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Arastirma Makalesi

Ergenler I¢in Kiiltiirleraras: Duyarhlik Olcegi Gelistirme:
Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

Erdal KILINC

Makale Gelis Tarihi:27/06/2023 Makale Kabul Tarihi:18/09/2023
DOI: 10.35675/befdergi.1320503

Oz

Bu calismada, ergenlerin kiiltiivleraras: duyarlilik diizeyini gecerli ve giivenilir bir sekilde
6lcen bir ol¢gme aract gelistirmek amaglanmistir. Bu amagla agimlayict faktor analizi (AFA)
icin 675, dogrulayici faktor analizi (DFA) i¢in 445 ve test tekrar test giivenirligi icin 73 olmak
tizere toplam 1094 ortaokul ogrencisi calisma grubunu olusturmustur. AFA uygulamasi
sonucunda 14 madde ve iki alt boyuttan olusan yapumn toplam varyansin %41.53linii
acikladig tespit edilmistir. Yapilan dogrulayici faktor analizi sonucunda olgege ait uyum
iyiligi degerlerinin [y2/sd = 2.17; RMSEA=.05; GFI = .95; AGFI = .93; CFI = .96; NFI= .95;
IFI= .96; SRMR = .04] oldugu tespit edilmistir. Olcegin giivenirlik diizeyini tespit etmek icin
yapilan Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisinin .77, test tekrar test giivenirliginin .84 oldugu
tespit edilmistiv. Bu veriler, Ergenler Icin Kiiltiirlerarast Duyarlilik Olgegi’nin (EIKDO)
ortaokul 6grencilerinin kiiltiirleraras: duyarlilik diizeyini tespit etmede gegerli ve giivenilir bir
arag oldugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Ergenler, kiltirleraras: duyariilik, él¢ek gelistirme.

Developing Intercultural Sensitivity Scale for Adolescents:
Validity and Reliability Study

Abstract

In this study, it was aimed to develop a measurement tool that measures the level of
intercultural sensitivity of adolescents in a valid and reliable way. For this purpose, a total of
1094 secondary school students, 675 for exploratory factor analysis (EFA), 445 for
confirmatory factor analysis (CFA), and 73 for test-retest reliability, constituted the study
group. As a result of the EFA application, it was determined that the structure consisting of 14
items and two sub-dimensions explained 41.53% of the total variance. As a result of the
confirmatory factor analysis, the goodness of fit values of the scale [y2/sd = 2.17;, RMSEA=
.05; GFI = .95; AGFI = .93; CFI = .96; NFI = .95; IFI= .96; SRMR = .04]. The Cronbach
alpha internal consistency coefficient, which was used to determine the reliability level of the
scale, was found to be .77, and the test-retest reliability was found to be .84. These data show
that the Intercultural Sensitivity Scale for Adolescents (ICSS) is a valid and reliable tool to
determine the level of intercultural sensitivity of secondary school students.

Keywords: Adolescents, intercultural sensitivity, scale development.

"Milli Egitim Bakanligi, Ankara, Tirkiye, erdalkilinc27@gmail.com, ORCID: 0000-0001-
9665-4241

Kaynak Gosterme: Kiling, E. (2024). Ergenler igin kiiltiirleraras: duyarlilik dl¢egi gelistirme:
Gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi. Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19(41), 1508-1526.
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1509 E. Kiling

Giris

Giliniimiizde kiiresellesmeye bagl olarak go¢ alan ve gog veren iilke sayisindaki artis,
beraberinde diinya tizerindeki gé¢men sayisinda kayda deger bir artis ortaya ¢ikmustir.
Diinya niifusunda yasanan bu hareketlilie bagli olarak birgok iilkede gecmiste
benzeri goriilmemis bir demografik, sosyal ve kiiltiirel ¢esitlilik ortaya ¢ikmustir
Valesco, 2023; Zhang & Han, 2019). Insanlar arasindaki bu etkilesim beraberinde
kiiltiirel farkliliklarin sosyal yasam igerisinde daha fazla hissedilmesine sebebiyet
vermis ve bir¢ok insan farkli kiiltiirden insanlarla iletisim kurabilmek icin yeni
yetenekler gelistirmek zorunda kalmistir (Fantini, 2009).

Kiiltiirel farkliliklar1 anlama, kabul etme ve kiiltiirel farkliliklara sahip bireylerle
etkin igbirligi ve iletisim kurmayi iceren kiiltiirlerarast duyarlilik kavrami (Bhawuk &
Brislin, 1992; Braskamp vd., 2012; Chen, 1997; Fantini, 2009; Foronda, 2008; Garcia,
1995; Merrill vd., 2012) daha ¢ok farkl kiiltiirler arasindaki etkilesim i¢in kullanilan
bir kavram olmakla beraber bu kavramin ayni kiiltur icindeki alt kulturleri de
kapsayan daha genis bir anlami vardir (Hammer vd., 2003). Bu nedenle kiiltiirleraras:
duyarlilik, dnceleri gdge bagli uyumun bir sonucu olarak farkli kiiltiirel gevrelere
uyumu ifade ederken, kiiltiirel ¢esitliligin arttig1 giiniimiizde ayn1 toplumda bireysel
ve toplumsal uyumun saglanmasi, birlikte yasamin kolaylastirilmasi amaciyla da
onemsenmektedir (Meydanlioglu vd., 2015 Pusch, 2004).

Alanyazin incelendiginde kiiltiirleraras1 duyarlilik konusunda kavramsal olarak
farkli kullanimlarm oldugu goriilmektedir (Deardorff, 2006). Fantini (2009), yapt1g1
alanyazin taramasinda kiiltiirleraras: duyarlilik, ¢ok kiiltiirliiliik, uluslararasi iletigim,
kiiltiirel zeka, kiiltiirleraras1 farkindalik, kiiltiirlerarast uyum gibi kavramlarin ayni
amagla kullanildigini tespit etmistir. Bu arastirmada kavramsal olarak kiiltiirlerarasi
duyarlilik ifadesi kullanilacaktir.

Kiiltiirleraras1 duyarliliga iliskin tanimlamalar incelendiginde alanyazinda bu
konuda da fikir birliginin olmadig1 goriilmektedir. Bennett (1991) kiiltiirleraras:
duyarliligin gelisimsel boyutunu 6n plana g¢ikararak bireyin farkl kiiltiirlere temasi ile
gelisen bir kavram oldugunu belirtmis, Bhawuk ve Brislin (1992) ise kulturel
duyarlilig1 bir kisilik 6zelligi olarak ele almig ve bireyin farkli kiiltiirden insanlarin
yasam bigimlerine, diisiince ve davranislarina karst agik fikirli olmasi iizerinde
durmustur. Chen ve Starosta (1997) kiiltiirlerarasi duyarliligs, kiiltiirleraras: yetkinlik
kavraminin bir bilegeni olarak ele alarak kiiltiirlerarasi yetkinligi yiiksek bireylerin
farkl1 kiiltiirlere daha kolay uyum saglayabildiklerini, farkl: kiiltiirlerden bireylerle
daha kolay iletisime gegebildigini ve kiiltiirel farkliliklara daha ¢ok saygi
gosterdiklerini kabul eder. Bu kuramcilara gore kiiltiirel yetkinligin duyusgsal
boyutunu ise kiiltiirlerarast duyarlilik olugturmaktadir. Chen (1997) kiiltiirlerarasi
duyarlilig1 bireyin kiiltiirel farkliliklar1 anlama, saygi gosterme, kabul etme ve uygun
etkilesim yetenegi olarak tanimlamistir. Hammer ve arkadaslari (2003) ise
kiiltlirlerarast duyarliligi, bireyin yasantisal olarak kiiltiirel farkliliklar1 ayirt etme
becerisi olarak agiklarken Tarchi vd. (2019), kiiltiirleraras1 duyarliligi bir yasam
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becerisi olarak ele alip bireylere kiiltiirel farkliliklar1 deneyimleyebilecek imkanlarin
sunularak gelistirilebilecegini kabul eder. Zhu (2011), kiiltiirleraras1 duyarliligi,
bireyin kiiltiirel farkliliklarin ayirdinda olmasi ve bu farkliliklara iliskin olumlu kabule
sahip olmasi olarak tanimlamistir.

Kiiltirlerarast duyarlillk kavramimi agiklamak {izere gelistirilen kuramlar
incelendiginde ise gdze carpan kuramlardan biri Milton J. Bennett’in kuramidir.
Bennet (1986; 1993)’in kiiltiirleraras1 duyarlilik gelisim modelinde bireyin, kendi
kiiltiirinden farkli kiiltiirlerle temas etmesi sonucunda inkar, savunma, indirgeme,
kabullenme, uyum ve biitiinlesme asamalarindan olusan bir gelisimsel siireg igerisinde
geliserek farkli kiiltiirlere karsi daha esnek, daha kabul edici ve daha uyumlu bir
seviyeye erisecegini iddia eder. Bu siiregte birey kendi kiiltiiriinden farkl: kiiltiirlerin
varhgini kabul eder ve daha genis bir bakis agist ile kiiltiirel farkliliklar1 degerlendirir.
Kiiltiirleraras1 duyarliligin gelisimi i¢in en 6nemli husus bireyin farkli kiiltiirlere
temas etmesidir. Farkli kiiltlirlere temas sonucunda bireyin kiiltlirel davranislarim
sorgulamaya baslamasi ve alternatif kiiltiirel davraniglarin farkina varmasi beklenir
(Bennett, 1991; Bennett & Bennett, 2001). Benett’in kurami yasanti, bireysel bakis
acisl, kisisel anlamlandirma {izerine kurulu oldugu i¢in biligsel yapilandirmact bir
kuram olarak kabul edilebilir.

Chen ve Starosta (1997) ise kiiltlirleraras1 duyarliligi, kiiltiirleraras: iletigim
yetkinligi ile baglantili olarak ele alarak iletisim yetkinliginin duyugsal, bilissel ve
davranis boyutuna karsilik gelen kiiltiirlerarasi duyarlilik, kiiltiirlerarasi farkindalik ve
kiiltiirleraras1 yetkinlik kavramlarmi ileri siirmiiglerdir. Bu arastirmacilara gore
kiiltiirleraras1 iletisim yetkinliginin duyussal bileseni kiiltiirlerarast duyarlilik
kavramidir. Kiiltiirleraras1 duyarliligi bireyin kiiltiirlerarast etkilesim oncesinde,
sirasinda ve sonrasinda olumlu duyussal tepkiler vermesi ve almasi, kiiltiirel
farkliliklara saygi gostermesi olarak acgiklanmistir. Chen ve Starosta (1997) ortaya
koyduklar1 modelde kiiltiirlerarast duyarlilhigi, benlik kavrami, agik fikirlilik,
yargilayict olmama ve sosyal rahatlik kavramlarinin biitlinii olarak ele almistir.

Deardorff (2004; 2006; 2009) tarafindan gelistirilen kiiltiirleraras: yetkinlik siire¢
modeli ise kiiltiirlerarasi g¢esitli 6geler arasinda meydana gelen hareket ve siireg
yoneliminin ana hatlarini ¢izerek kiiltiirlerarasi yetkinligin yapisini ortaya koyar. Bu
model, bireysel diizeyden Kkiiltiirleraras1 etkilesime gegisi ifade eder. Deardorff
modelini, bilgi ve anlama, igsel ¢iktilar, dissal giktilar ve tutumlar olmak tizere dort
bilesen arasindaki dongii lizerine kurgulamigtir. Bilgi ve anlama asamasinda kiiltiirel
0z farkindalik, derin kiiltlirel bilgilere iliskin 6grenmeler, gozlemler ve
degerlendirmeler yer alir. Bir sonraki asama olan igsel ¢ikti asamasinda farkli
kiiltiirlerin varligina iliskin olumlu bir bakis agisinin gelismesi ve uyumu yer alirken
dissal ¢ikti asamasinda kiiltiirlerarasi etkilesim durumunda uygun iletisim ve
davranislara sahip olmak yer alir. Son ve en énemli olan tutum asamasi ise diger
kiiltiirlere deger verme, saygi duyma, acik olma ve 6grenme istekliligini icerir. Bu
modelde farkli asamalar arasinda gecis miimkiin olmakla birlikte kiiltiirlerarasi
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duyarliligin uygunluk ve etkililik derecesi, tim dongiiniin tamamlanmasina bagl
oldugu kabul edilir. Sonu¢ olarak Deardorff’un modeli bir siire¢ modeli olup
kiiltiirlerarasi yetkinlik gelistirmeyi amagladig1 sdylenebilir.

Yukaridaki tanimlamalar ve modeller incelendiginde kiiltiirleraras1 duyarliligin,
kiiltiirler arasindaki farkliliklar1 anlamayi, bu farkliliklara saygi duymayi igeren
duyussal ve biligsel yonleri agir basan ve gelistirilebilecek bir beceri oldugu
s@ylenebilir. Bu agidan ¢ocuk ve ergenlerin gelisim siirecinde kiiltiirlerarast duyarlilik
diizeylerinin erken donemde tespit edilmesi ve uygun miidahalelerde bulunulmasi
oldukca oOnemlidir. Ancak bunun i¢in erken yaslarda kiiltiirlerarast duyarlilik
dizeyinin dlclilmesi gerekmektedir. 7 bolge, 81 sehir ile farkli kiiltiirel 6zellikle sahip
bir iilke olan ve 2011 yilinda baglayan Suriye krizi sebebiyle 19/04/2023 tarihi
itibariyle 3.366.185 gegici koruma statiisiinde bireyin ikamet ettigi (Go¢ Idaresi
Bagkanligi, 2023) Tiirkiye’de kiiltiirlerarasi duyarlilig1 6lgmek igin gelistirilen veya
uyarlanan Ol¢me araclar1 incelendiginde Chen ve Starosta (2000) tarafindan
yetiskinler i¢in gelistirilen Kiiltiirleraras1 Duyarlilik Olgegi’nin Bulduk vd. tarafindan
2010 yilinda, Ustiin tarafindan 2011 yilinda, Bahar Ozvaris vd. tarafindan ise 2022
yilinda farkli iiniversite 6grencilerinden toplanan veriler ile uyarlama g¢aligmalari
yaptiklar1 goriilmektedir. Ayrica Yildirim ve Caglayan (2022), Braskamp vd. (2012)
tarafindan gelistirilen kiiresel bakis agisin1 merkeze alan Kiiltiirleraras1 Duyarlilik
Olgegi ile Aliyev (2011) tarafindan gelistirilen Kiiltiirlenme Olgegi’nin yine
iiniversite dgrencilerine yonelik oldugu tespit edilmistir. Alanyazinda Tiirkiye’de
gelistirilmis kiiltiirleraras1 duyarlilig1 6lgen 6zgiin bir dlgme aracina rastlanilmadigt
gibi mevcut 6lgme araci sayisinin da yetersiz oldugu, farkli yas gruplarina hitap
etmedikleri goriilmiistiir. Nitekim Tiirkiye’de ikamet eden 0-18 yas arasi gegici
koruma statiisiindeki Suriyeli sayismin 1.622.522 olmasi (Gog idaresi Baskanlig,
2023), bu ¢ocuk ve ergenlerin Tiirk dgrenciler ile ayn1 egitim kurumlarinda 6grenim
gordiikleri géz oniine alindiginda ergenlerin kiiltiirlerarasi duyarlilik diizeyini dl¢en
bir 6lgme araci ihtiyaci ortaya ¢ikmustir.

Sonu¢ olarak bu aragtirmanin amaci kiiltiirleraras1 duyarliligin  gelisimsel
boyutunu 6n plana ¢ikaran kuramcilarin goriislerinden hareketle kiiltiire agiklik ve
sayg1 boyutlarini igeren, 6zellikle erken yaslarda farkli kiiltiirlerle temasta bulunan
ergenlerin kiiltlirleraras1 duyarlilik diizeylerini tespit etmek i¢in kullanilabilecek bir
kiiltiirlerarast duyarlilik 6lgegi gelistirmektir.

Yontem

Bu boliimde aragtirmanin ¢aligma grubu, 6lgegin gelistirilmesi, verilerin toplanmast
ve analizi hakkinda bilgiler sunulmustur.

Calisma Grubu

Bu ¢aligmada farkli kiiltiirlerden ergenlere ulasabilmek i¢in amagli 6rneklem yontemi
kullanilmistir. Bu kapsamda g¢alisma grubu, Gaziantep ili Sahinbey il¢esinde farkli
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sosyoekonomik gelir seviyesi ile farkli kiiltiirlere sahip ailelerin ikamet ettigi
bolgelerde bulunan ve gegici koruma statiisiinde 6grencisi olan ortaokullardaki
ogrencilerden olusturulmustur. Bu amagla belirlenen 4 ortaokulda random kiime
ornekleme yontemi ile 5, 6, 7 ve 8. smif diizeyinde ikiser sube belirlenmis, bu
subelerde 6grenim goren 675 dgrenciden alinan veriler ile agimlayici faktor analizi
yapilmistir. Ayn1 yontemle ayni okullarin, her sinif seviyesinde farkli subelerinde
O0grenim goren 445 dgrenciden alinan veriler ile dogrulayict faktor analizi yapilmistir.
Olgegin test tekrar test giivenirligini hesaplamak igin yine aymi okullarda dgrenim
goren ve daha once dlgek uygulanmamis 73 Ogrenciden olusan bir calisma grubu
belirlenmigtir. Her ii¢ ¢alisma grubuna ait bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Calisma Grubuna Ait Bilgiler
AFA Calisma Grubu DFA Calisma Grubu TTT Giivenirligi Caligma
Siuf Grubu
Dilzeyi  Cinsiyet Cinsiyet Cinsiyet
Kiz Erkek Toplam % Kiz Erkek Toplam % Kiz Erkek Toplam %
S5.Smif 88 85 173 25,63 50 65 115 2584 11 10 21 28.77
6. Smuf 80 88 168 2489 51 55 106 2382 9 9 18 24.66
7.Smuf 79 92 171 2533 63 51 114 2561 8 10 18 24.66
8 Smif 75 88 163 2415 57 53 110 2473 7 9 16 21.91
Toplam 322 353 675 100 221 224 445 100 35 38 73 100

Ergenler I¢in Kiiltiirleraras1 Duyarhhk Olgegi’nin (EIKDO) Gelistirilmesi

Olgek gelistirme siirecinde dncelikle kiiltiirlerarast duyarhilik konusunda alanyazin
incelenmis, Milli Egitim Bakanlig1 ilkokul, ortaokul ve lise ders kitaplarinda kiiltiir
kavraminin nasil ele alindig1 incelenmistir. {lkokul 4. smif ile ortaokul 5. sinifa devam
eden iki farkli 6grenci grubu ile kiiltiir kavraminin kendileri i¢in ne ifade ettigi lizerine
grup goriismeleri yapilmistir. Ardindan tilkemizde farkli yas gruplari i¢in kullanilan
Kiiltiirleraras1 duyarlilik dlgekleri (Bahar Ozvaris vd., 2022; Bulduk vd.,2010; Ustiin,
2011; Yildirrm & Caglayan, 2022) incelenmistir. Ogrenci gériisleri, alanyazin, ders
kitaplar1 ve mevcut dlgekler incelendikten sonra 42 maddelik bir madde havuzu
olusturulmustur. Hazirlanan maddeler daha dnce 6lgek gelistirme siirecinde yer almig
3 psikolojik danigma ve rehberlik, 1 6lgme ve degerlendirme alan akademisyeni,
ortaokulda gdrev yapan 2 psikolojik danigman, rehberlik ve arastirma merkezinde
gorev yapan 1 psikolojik danigmanin uzman goriisiine sunulmustur. Uzmanlar her
maddeyi ‘uygun’, ‘kismen uygun’ veya ‘hi¢ uygun degil’ segeneklerinden birini
isaretleyerek degerlendirmis ve varsa onerilerini belirtmigtir. Uzman goriislerinden
sonra madde havuzundan 2 madde ¢ikarilmis, 12 maddede de diizeltme yapilmistir.
Bu diizeltmelerden sonra maddeler, ortaokulda goérev yapan iki Tiirkge 6gretmeni
tarafindan imla, yazim, anlagilirlik ve Ogrenci seviyesine uygunluk agisindan
incelenmistir. Bir sonraki asamada hazirlanan maddelerin farkli siif seviyelerinde
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yer alan, Tiirk ve gegcici koruma statiisiindeki 10 kisgilik bir 6grenci grubunda pilot
uygulamasi yapilarak her maddeye iliskin 6grenci degerlendirmeleri alinmustir.
Ogrenci degerlendirmelerine gore 16 maddede diizeltme yapilmis ve maddelerin
anlagilir oldugu bilgisi alinmustir. Ayrica arastirma ncesinde Gaziantep Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulundan aragtirmanin etik uygunluk onay1
almmustir.

Verilerin Toplanmasi

Gaziantep Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulundan alinan etik kurul
onayt ve Gaziantep Valiligi'nden alman arastirma izni dogrultusunda arastirma
verileri Gaziantep ili Sahinbey ilgesinde ¢alisma grubunda yer alan ortaokullarin 5, 6,
7 ve 8. smif dgrencilerinden toplanmistir. Olgege ait deneme formlari her ii¢ veri
toplama islemi i¢in de basili form seklinde smif ortaminda &grencilere dagitilmis,
verilerin hangi amacla kullanilacagi, kisisel verilerin paylagilmayacagi, arastirmaya
katilimim gonilliligli ve arasgtirma hakkinda nasil bilgi alacaklari konusunda
uygulayici tarafindan 6grencilere bilgi verilmistir. Ogrencilere, 6lgek maddelerinin
dogru veya yanlis cevabinin olmadigi, maddeleri okuduktan sonra kendilerine en
uygun gelen segenegi isaretlemeleri agiklanmigtir. Ayrica 6grencilere maddelere
verdikleri cevaplarin gizli kalacagi, not vb. amagla kullanilamayacag: ifade edilmis
ve maddelere samimi cevaplar vermeleri istenmistir. Olgek uygulamasi ilk
uygulamada yaklasik 25 dakika, daha sonraki uygulamalarda ise yaklasik 10 dakika
stirmiigtiir. Ayrica tgiincii uygulamada oOlcegin test tekrar test giivenirligini
hesaplamak i¢in 73 kisilik 6grenci grubuna 6lgek formuna rumuz koymalari istenmis
ve 28 giin arayla dlcek iki kez ayn1 6grencilere uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Caligma verileri lizerinde agimlayici faktdr analizi, korelasyon ve giivenirlik
hesaplamast SPSS 25.0 programiyla, dogrulayici faktdr analizi ise LISREL programi
araciligi ile hesaplanmistir. Analiz islemlerinden 6nce verilerde kayip veri, u¢ deger,
normallik ve ¢oklu baglanti sorunu olup olmadigi incelenmis, gerekli ayiklamalar
yapilmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu boéliimde arastirmaya konu 6l¢egin gecerlik ve giivenirligini tespit etmek i¢in
yapilan analizler hakkinda bilgi sunulmustur.

Acimlayic1 Faktor Analizi (AFA)

AFA oncesinde toplanan veri setinde asir1 u¢ deger gosteren, sistematik kodlama
yapilan veya bos birakilan maddenin bulundugu 8 veri ayiklanmistir. Daha sonra veri
setinin normal dagilim gdsterip gostermedigini tespit etmek igin Skewness (.251) ve
Kurtosis (-.215) degerlerine bakilmis ve elde edilen deger -1 ile 1 arasinda oldugu igin
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veri setinin normal dagilim gosterdigi kabul edilmistir (Can, 2019; Leech, vd., 2005).
Verilerin ¢oklu baglanti sorunu korelasyon degerinden hareketle incelenmis olup
maddeler arasindaki korelasyon degerinin .80 altinda kaldig1, bu degerden hareketle
verilerin ¢oklu baglanti sorunu tagimadiklari tespit edilmistir (Kline, 2005). Verilerin
AFA’ya uygun olup olmadigmi tespit etmek i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
katsayis1 hesaplanmis ve .86 degeri elde edilmistir. Biiylikoztirk (2010), AFA
uygulanabilmesi icin KMO degerinin .60 ve iizeri olmasi gerektigini, Tavsancil
(2002) ve Field (2009) ise KMO degerinin .50 iistiinde bir deger olmasi gerektigi goz
ontine alindiginda AFA uygulamasi i¢in veri setinin yeterli biiyiliklikte bir KMO
degerine sahip oldugu soylenebilir. Ayrica Biiyiikoztirk (2010) AFA
uygulanabilmesi i¢in veri setine ait Bartlett’s testinin anlamli ¢ikmasi gerektigini
belirtmis, bu amagla yapilan Bartlett’s testinin de anlamli oldugu tespit edilmistir (y2=
5603.37; p<.01). Bu degerlerden hareketle veri setinin AFA uygulanmasi i¢in uygun
oldugu kabul edilmistir.

EIKDO’ye ait veri seti iizerinde yapilan agimlayic1 faktor analizi sonucunda faktor
0z degerleri i¢in kabul edilen alt sinir olan 1’in tizerinde (Biiyiikoztiirk, 2010; Can,
2019) deger alan 10 faktor tespit edilmistir. Pallant (2016), AFA sonucunda
Olgeklerde kullanilacak faktor sayisini belirlemek igin Catell yamag testi
kullanilmasii ve test sonucunda elde edilen 6z deger grafiginin yatay olmaya
bagladig1 yerin faktor sayisi olarak alinmasi gerektigini kabul eder. Bu amagla
olusturulan 6z deger grafigi Sekil 1°de gosterilmistir.

Scree Plot

Eigenvalue

T T T T T T T T T T T LT T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T 17T
12345678 91011121314151617 18192021 222324 252627 28203031 3233 34353637 383940
Component Number

Sekil 1. EIKDO 6z deger grafigi.

Sekil 1 incelendiginde 6z deger grafigindeki egimin yatay olmaya basladigi
noktadan hareketle iki faktor iizerinde islem yapilmasina karar verilmistir. Faktor
analizi sonucunda ilk faktdr etrafindan toplanan yigilmay azaltmak ve yorumlamay1
kolaylastirmak i¢in dondiirme islemine ihtiyag duyulur (Can, 2019). Biiyiikoztirk
(2002) arastirma sonuglarinin genellenebilirligi 6n planda ise dik dondiirme
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yapilmasini, Tavsancil (2002) ise bu amagla en ¢ok tercih edilen teknigin varimax
oldugunu ifade etmistir. Bu nedenle elde edilen veriler iizerinde varimax dik
dondiirme teknigi kullanilarak faktor 6zellikleri tespit edilmistir.

Bu c¢aligma kapsaminda maddelerin faktor yiik degerleri alt sinir1 olarak Can,
(2019), Tabachnick ve Fidell (2015) tarafindan kabul edilen .45 degeri, esik deger
olarak kabul edilmistir. Ayrica binisik madde tespit yapilirken Can (2019) tarafindan
belirtilen .15 degeri iist sinir degeri olarak kullanilmistir. Bu iki deger esas alinarak
faktor yiik degerleri .45’in altinda olan maddeler ile iki faktordeki yiik degeri fark:
.15”in Ustunde olan 23 madde (2, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 15, 16, 17, 20, 26, 27,
28, 32, 33, 35, 36, 37, 38) olcek formundan ¢ikarilmistir. Bu maddeler ¢ikarilirken
binisik maddelerden baslanarak daha sonra faktdr yiik degerleri en diisiik olan
maddeler tek tek ¢ikarilmistir. Bu kapsamda binisiklik diizeyi .15’in iistiinde olan 2
madde ile faktdr yiik degeri .45’in altinda olan 21 madde 6l¢me aract formundan
cikarilmistir. Ardindan 6lgegin 17 maddelik formu iizerinde yeniden AFA yapilmis
ve elde edilen deger sonucunda uzman goriisiinden hareketle 3 madde (4,18 ve 19)
bulunduklar alt boyutla uyumlu olmadiklari i¢in 6lgek formundan ¢ikarilmustir. 2 alt
boyutta yer alan 14 maddenin dondiirme sonrasi faktor yiik degerleri, ortak faktor
varyanslar1 ve madde toplam test korelasyon degerleri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.
Madde Faktor Yiik Degerleri, Ortak Faktor Varyanslar: ve Madde Toplam Test
Korelasyonlar

F1  F2 OFV MTK

KULTURE AGIKLIK

23 Farkl kiiltiirlerin gelenek ve goreneklerini merak ederim. .68 .65 .58
22 Farkl kiiltiirleri tanimak hosuma gider. .67 .61 .55
24 Farkl kiiltiire 6zgii ¢ocuk oyunlarmi 6grenmek isterim. .62 .58 .53
1 Farkli kiiltiirden insanlarla konugmaktan mutlu olurum. .62 .53 49
25  Farkl kiiltirdeki insanlarin hayat hikayelerini dinlemek hosuma .59 .58 .53
gider.
3 Farkl kiiltiire sahip insanlarla zaman gecirmekten hoslanirim. .58 .50 .45
21 Insanlarin kiiltiirlerinin farkli olmasi arkadas olmalarma engel .56 .53 49
degildir.
14  Farkl kiiltiirden insanlarla iletisime gecerken onlarin kiiltiirel .55 .50 A7
ozelliklerini 6grenmeye ¢alisirim.
34 Toplumda farklh kiiltiirlere sahip insanlarin  olmasindan .50 49 .45
memnunum.
SAYGI
30  Farkl kiiltiirden insanlarin gériislerini kabul etmem. 74 .59 .53
31  Farkl kiiltiirden insanlarin diigiincelerini dnemsemem. 73 61 .48
29  Arkadas ortaminda farkli kiiltirden insanlarin olmasindan 69 57 48

rahatsiz olurum.
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39  Farkl kiiltiirden insanlarin varligindan rahatsiz olurum. .68 .56 49
40  Farkh kijltiirden insanlarin kiiltiire 6zgii davranislarindan rahatsiz .65 .57 43

olurum.
*p<.01

Tablo 2 incelendiginde EIKDO niin *‘Kiiltiire A¢iklik>> alt boyutunun madde
faktor yiik degerlerinin .50 ile .68 arasinda, “Sayg1” alt boyutunun madde faktor yiik
degerlerinin ise .65 ile .74 arasinda degistigi; 6lcek maddelerinin ortak faktor
varyanslarimin .49 ile .65 arasinda; madde toplam test korelasyonun ise .43 ile .58
arasinda deger aldig1 goriilmektedir.

EIKDO alt boyutlar1 arasinda ¢oklu baglanti sorunu olup olmadigini ortaya
cikarmak i¢in yapilan korelasyon analizi degerleri Tablo 3’te gdsterilmistir.

Tablo 3.
EIKDO ve Alt Boyutlarina Ait Korelasyon, Ortalama ve Standart Sapma Degerler.
Alt boyutlar arasindaki korelasyon Alt boyutlarm 6lgegin geneli ile
korelasyonu
1 2
1. Kulttire agiklik .84*
2. Sayg1 .20* .69*
X 32.13 16.84
Ss 7.20 5.26
*p<.01

Tablo 3 incelendiginde EIKDO alt boyutlar arasinda yapilan korelasyon
analizinde .20 (p<.01) degeri elde edilmistir. Kline (2005) alt boyutlar arasinda ¢oklu
baglant1 sorunu olabilmesi i¢in elde edilen korelasyon degerinin .85 iizerinde olmasi
gerektigini, Tabachnick ve Fidell (2015) ise bu degerin .90 ve {izeri olmasi halinde
¢oklu baglanti sorunu olabilecegini ifade eder. Bu degerler ile kiyaslandiginda
EIKDO’niin alt boyutlar1 arasinda elde edilen korelasyon degerinin ¢oklu baginti
sorunu tagimadig1 sdylenebilir. Ayrica 6l¢egin alt boyutlarimin dlgegin tamamu ile olan
korelasyonu incelendiginde birinci alt boyut igin deger .84, ikinci alt boyut i¢in deger
.69 diizeyinde anlamli iligki tespit edilmistir.

EIKDO ve alt boyutlarina iliskin 6z deger ve acikladiklar1 varyans degerleri Tablo
4’te sunulmustur.

Tablo 4.
Olgege Ait Oz Deger Ve Aciklanan Varyans Yiizdeleri
Oz deger Agiklanan varyans (%)
1. Kiilture agiklik 3.58 25.62
2. Sayg1 2.22 15.91
EIKDO (Toplam) 41.53

Tablo 4’te incelendiginde ‘‘Kiiltiire Ag¢iklik’” alt boyutunun 6z degerinin 3.58,
acikladig varyans degerinin %25.62 oldugu, ‘Sayg1’’ alt boyutunun ise 6z degerinin
2.22, agikladigi varyans degerinin %15.91 oldugu, her iki alt boyutun birlikte
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acikladigt varyans degerinin ise %41.53 oldugu goriilmektedir. Tavsancil (2002)
sosyal bilimlerde kullanilan tutum ol¢eklerinde agiklanan varyansin %40 ile %60
arasinda olmasinin, Biiyiikoztiirk (2010) ise ¢ok boyutlu 6lgeklerin agiklanan varyans
degerinin %30’dan daha yiiksek olmasi gerektigini kabul eder. Bu degerlere gore
EIKDO’niin  agikladigi  varyans degerinin kabul sinirlari igerisinde oldugu
sOylenebilir.

Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA)

Bu asamada Olcegin yap1 gecerligi hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmak i¢in
dogrulayici faktor analizi yapilmistir. DFA daha 6nceden olusturulmus bir yapinin
elde edilen yeni veriler iizerinde ne kadar dogrulanabildigi hakkinda bilgi verir
(Byrne, 2010; Kline, 2005; Meydan & Sesen, 2011; Ullman, 2001). Bu amagla AFA
sonucunda elde edilen 14 maddelik 2 faktorlii yapi, farkli bir ¢alisma grubu {izerinde
smanmistir. Caligma grubu icin belirlenen ortaokullarin farkli sinif ve subelerinde
O0grenim goren toplam 445 ogrenciden almnan verilerde asirt ug deger gosteren,
sistematik kodlama yapilan veya bos birakilan maddenin bulundugu 9 veri
ayiklanmistir. Veri setine ait carpiklik degeri Skewness (-.547) ve basiklik diizeyini
belirleyen Kurtosis (-.173) degerine bakilmig ve elde edilen degerler -1 ile 1 arasinda
oldugu icin dagilimda ortalamay1 carpitan degerlerin olmadig1 ve normal dagilim
gosterdigi kabul edilmis (Can, 2019; Leech vd., 2005) ve elde edilen verilerin DFA
uygulamasi i¢in uygun oldugu tespit edilmistir. DFA sonucunda elde edilen uyum
iyiligi degerleri ile alanyazinda kullanilan kabul edilebilir sinirlar Tablo 5°te
sunulmustur.

Tablo 5.

Uyum lyiligi Indeksleri, Kabul Degerleri ve DFA Sonucunda Elde Edilen Degerler
indeks Mikemmel Uyum* fyi Uyum* DFA Degeri
2 Isd <3 <5 2.17
RMSEA <0.05 <0.08 .05
GFI >0.95 >0.90 .95
AGFI >0.95 >0.90 .93
CFlI >0.95 >0.90 .96
NFI >0.95 >0.90 .95
IFI >0.95 >0.90 .96
SRMR <0.05 <0.08 04

*Kaynaklar: (Kline, 2011; Can, 2019; Coklu vd., 2018; Tabachnick & Fidell 2015)

Tablo 5’te gorildigi ilizere dlgege ait uyum iyiligi degerleri [y2/sd = 2.17;
RMSEA=.05; GFI = .95; AGFI = .93; CFI = .96; NFI=.95; IFI=.96; SRMR = .04]
olarak tespit edilmistir. Bu degerler incelendiginde AGFI degerinin iyi uyum, diger
degerlerin miikkemmel uyum degerine sahip olduklar1 goriilmektedir. Olcege ait DFA
diyagrami Sekil 2°de sunulmustur.
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Sekil 2. DFA sonucu standardize edilmis madde faktor yiikleri ve alt boyutlar
arasindaki iliski diyagrami.

Sekil 2 incelendiginde Kiiltiire Aciklik alt boyutundaki maddelerin faktor
yiiklerinin .41 ile .58 arasinda, Saygi alt boyutundaki maddelerin faktor yiiklerinin .51
ile .58 arasinda deger aldigi ve tim maddelerin modele anlamli katki sagladigi
gorilmektedir (p<.01).

Olgegin Giivenirligi

EIKDO niin i¢ tutarhlik ve kararlilik anlaminda giivenirligi hesaplanmistir. Olgege
ait i¢ tutarlilik katsayis1 Cronbach alfa yontemi ile hesaplanmis olup ‘Kiiltiire Agiklik’
alt boyutu igin .78, ‘Sayg1’ alt boyutu i¢in .75, 6lgegin tamami i¢in ise .77 degeri elde
edilmistir. Kararlilik anlaminda giivenirlik katsayisi hesaplamak igin test tekrar test
yontem kullanilmustir. Olgek, 28 giin ara ile 73 dgrenciye uygulanmis elde edilen
veriler tizerinde kararlilik katsayis1 ‘Kiiltiire Aciklik’ alt boyutu i¢in .90, ‘Sayg1’ alt
boyutu i¢in .88 ve 6l¢egin tamami igin .84 olarak tespit edilmistir. Sosyal bilimlerde
kullanilan 6lgme araglari igin .70 ve izeri giivenirlik degerleri 6lgme araglarinin
giivenilir 6lgmeler yaptigint gosterdigi (Biiytikoztiirk, 2010; Tezbasaran, 1996) g6z
oniine alindiginda 6lgegin yeterli diizeyde giivenilir 6lgmeler yaptig1 sdylenebilir.

Her ne kadar 6lgek gelistirme siirecinde 6lgegin hedef grubunda yer alan ortaokul
Ogrencileri ile bir alt yas grubunda bulunan ilkokul 4. sinif 6grencilerinin kiiltiir
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kavrami hakkindaki hazirbulunusluk diizeyleri ve ders kitap igerikleri incelenmigse
de 6lgme aracinin giivenirliginin 6l¢tiigii 6zelligi ne derece dogru olgtigi ile ilgili
oldugu (Biiyiikoztiirk, 2010) gz oniine alinarak dlgek yonergesine kiiltlir kavramint
aciklayan bir tanim eklenmistir. Ayrica dlgme aracinin yonergesi ve maddelerinin agik
ve anlasilir olmasi, lgme aracinin giivenirligini arttiran bir 6zelliktir (Demircioglu,
2007; Kan, 2006). Yonergede belirtilen bu tanimlama ile dlgme aracinda siklikla
kullanilan kiiltir kavrammin uygulayicilar agisindan agik ve anlasilir olmasi
amaglanmustir.

EIKDO’niin Puanlanmasi

14 maddeden olusan EIKDO besli likert tipindedir. Olcek maddeleri ‘(1) kesinlikle
katilmiyorum, (2) katilmiyorum, (3) kismen katiliyorum, (4) katiliyorum, (5)
kesinlikle katiltyorum’ seklinde puanlanmaktadir. 1, 3, 5, 7, 10, 11, 12, 13 ve 14
maddeler Kiiltiire A¢iklik alt boyutunu, 2, 4, 6, 8 ve 9 maddeler ise Saygi alt boyutunu
olugturmaktadir. Ayrica 2, 4, 6, 8 ve 9 maddeler ters puanlamaya sahiptir. Kiiltiire
Aciklik alt boyutunda alinabilecek en diisiik puan 9, en yiiksek puan 45; Sayg: alt
boyutunda ise alinabilecek en diisiik puan 5, en yiiksek puan 25°tir. Olgegin
tamamindan alinabilecek en diisiik puan 14, en yiiksek puan 70’tir. Olgek puanlari
icin bir kesme puan olmayip, 6lgekte alinan puanlar arttikca bireyin kiiltlirlerarast
duyarlilik diizeyinin arttif1, aliman puanlar diistiikce kiiltiirleraras1 duyarlilik
diizeyinin azaldig1 kabul edilmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu ¢aligma, ergenlerin kiiltiirlerarast duyarlilik diizeyini gegerli ve guvenilir bir
sekilde Olgecek bir dlgme aract gelistirmeyi amaglamigtir. Bu amagcla alanyazin
incelemesi, MillT Egitim Bakanlig ilkokul 4. sinif ve ortaokul ders kitaplarinda kiiltiir
kavramimin nasil ele alindigi, hedef grup 6grencileri ile goriismeler ve farkli yas
gruplari igin gelistirilmis ayn1 amaca doniik 6lgek maddeleri incelenerek 42 maddelik
madde havuzu olusturulmugtur. Madde havuzundaki maddeler 3 psikolojik danigma
ve rehberlik, 1 6lgme ve degerlendirme alan akademisyeni, 3 saha ¢alisan1 psikolojik
danismanin uzman goriisiine sunulmustur. Uzmanlar degerlendirme yaparken her
maddeyi ‘uygun’, ‘kismen uygun’ veya ‘hi¢ uygun degil’ segeneklerinden birini
isaretleyerek degerlendirmis ve varsa Onerilerini belirtmistir. Uzman goriislerinin
akabinde gerekli diizeltmeler yapilarak madde havuzu 40 maddeye indirgenmis ve
daha sonra maddeler iki Tiirk¢e 6gretmeni tarafindan imla, yazim, anlasilirlik ve
Ogrenci seviyesine uygunluk acisindan incelenmistir. Son olarak farkli smif
seviyelerinde yer alan farkli kiiltiire sahip 10 kisilik bir dgrenci grubunda pilot
uygulama yapilarak her maddeye iliskin 6grenci degerlendirmeleri alinarak deneme
uygulamasi 6ncesinde maddelerin son hali verilmistir.

Ortaokul 5,6,7 ve 8. siniflarinda 6grenim goren 675 Ggrenciden alinan veriler
iizerinde yapilan AFA sonucunda ortaya ¢ikan yamag grafiginden hareketle dlgegin
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iki faktorlii bir yapida olabilecegi goriilmiistiir. AFA sonucundan hareketle toplam 23
madde birden fazla alt boyutta benzer faktor yiiklerine sahip olmasi veya agikladiklar
varyans degerlerinin diisiik olmasi nedeniyle 6lgekten cikarilmistir. Ardindan 6lgek
maddeleri ait olduklar1 alt boyutlar ile uyumlu olup olmadiklar1 agisindan tekrar
uzman gorisiine sunulmus ve 3 madde bulunduklar1 alt boyut ile uyumlu olmadiklar1
i¢in 6l¢ek formundan ¢ikarilmistir. Bu asamada elde edilen 14 maddeli ve iki faktorlii
yapiin toplam varyansin %41.53’iinil agikladig: tespit edilmistir. Bu oran, sosyal
bilimlerde kullanilan dl¢eklerde aranan agiklanan varyans diizeyinin kabul sinirlar
icerisinde yer almaktadir (Biiyiikdztiirk, 2010; Tavsancil, 2002). Olgegin 9 maddelik
birinci faktori ‘Farkli kiiltiire sahip insanlarla zaman gec¢irmekten hoslanirim’, ‘Farkli
kiiltiirleri tanimak hosuma gider’ ve ‘Farkli kiiltiirlerin gelenek ve goreneklerini
merak ederim’ ve benzeri maddeler igerdigi icin ‘Kiiltire Aciklik’ olarak
adlandirilmistir. Deardoff (2006) kiiltiire agiklik kavramini, kiiltiirleraras: 6grenmeye
isteklilik olarak aciklarken, Davis ve Cho (2005) kiiltiire aciklik 6zelligine sahip
bireylerin farkli kiiltiirlere daha kisa siirede uyum sagladiklari ve dgrenmeye agik
olduklarmi ifade etmistir. Olgegin ikinci faktorii ise ‘Farkli kiiltiirden insanlarin
varligindan rahatsiz olurum’, ‘Farkli kiltiirden insanlarin kiiltire 06zgi
davranislarindan rahatsiz olurum’ ve ‘Farkli kiiltiirden insanlarin goriislerini kabul
etmem’ gibi ifadeler icerdigi i¢in ‘Saygt’ olarak adlandirilmistir.

AFA sonucunda ortaya ¢ikan yapi, 445 kisilik farkli bir ¢alisjma grubuna
uygulanarak elde edilen veriler lizerinde 6l¢egin model uyumunu DFA ile test edilmis
ve lgegin ortlik yap1 ile uyumlu dlgiim yaptig: tespit edilmistir.

Olgegin i¢ tutarlilik anlaminda giivenirlik diizeyini tespit etmek igin yapilan
Cronbach alfa hesaplamasinda ‘Kiiltiire A¢iklik’ alt boyutu i¢in .78, ‘Sayg1’ alt boyutu
icin .75, dlgegin tamamu igin .77 degeri elde edilmistir. Kararlilik anlaminda 6l¢egin
giivenirligini tespit etmek igin 73 kisilik farkli bir calisma grubunda 28 giin ara ile
yapilan iki uygulama sonucunda ‘Kiiltiire Aciklik’ alt boyutu icin .90, ‘Saygi’ alt
boyutu i¢in .87, dlgegin tamami i¢in .84 degeri elde edilmistir. Bu degerler sosyal
bilimlerde gelistirilen 6l¢eklerde aranan kabul degerinin {izerinde oldugundan dl¢egin
guvenilir 6l¢lim yaptig1 sdylenebilir (Biiylikoztiirk, 2010; Tezbasaran, 1996).

Olgek gelistirme siirecinde AFA uygulamast igin ayri, DFA uygulamast i¢in ayr,
test tekrar test giivenirligi i¢in ayr1 olmak iizere toplam 1094 kisilik bir ¢aligma grubu
ile ¢alistlmig olmasi, alanyazinda ergenler i¢in bu alanda gelistirilmis bir 6lgme
aracima rastlanilmamig olmasi, 6lgek alt boyutlarinda alanyazinda belirtilen yeter
sayida maddeden olugmasi ve dlgegin AFA, DFA ve giivenirlik degerlerinin sosyal
bilimlerde 6l¢ek gelistirmede aranan degerleri karsiliyor olmasi bu arastirmanin giiglii
yonlerindendir. Ayrica Tezbasaran (2008) tutum oOlg¢eklerinde hem olumlu hem
olumsuz puanlamaya sahip maddelerin bir arada olmasmin 6lg¢egin giivenirligine
olumlu yonde katkida bulunacaginmi ifade etmekte olup bu arastirmada hem olumlu
hem olumsuz puanlanan maddelerin olmasi arastirmanin bagka bir giiglii yoniini
olusturmaktadir. Alanyazin incelendiginde Tirkiye’de yetiskinlerin kiltiirlerarasi
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duyarliligint 6lgmek amaciyla birgok Olcek gelistirildigi goriilmektedir (Bahar
Ozvaris vd., 2022; Bulduk vd.,2010; Ustiin, 2011; Yildinm & Caglayan, 2022).
Ancak alanyazinda bu amagla ergenlere yonelik Tiirkiye’de gelistirilmis veya
uyarlanmig bir ¢alismaya rastlanmamigtir. Bu nedenle bu arastirmada gelistirilen
Olgege benzer igerige sahip bir dlgege ulasilamadigr icin 6lgegin Olgiit gegerligi
incelenememis olmasi, 6l¢egin sadece ortaokul diizeyindeki ergen 6grenciler lizerinde
gelistirilmis olmasi bu arastirmanin smirliliklart arasinda yer almaktadir. Baska bir
aragtirma ile EIKDO’niin lise dgrencileri iizerinde uyarlama caligmalar1 yapilabilir.
Kiiltiir ¢esitliliginin bulundugu bélgelerde gorev yapan psikolojik danigman, sosyal
caligmaci ve egitimciler, EIKDO’yii uygulayarak ergenlerin kiiltiirleraras1 duyarlilik
diizeylerini tespit ederek ¢esitli uyum ve miidahale stratejileri gelistirebilirler.

Arastirma Etik Kurul izin Bilgileri ve Cikar Catismas1 Beyam

Gaziantep Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulunun 06.06.2023 tarih ve
7 nolu toplantisinda alinan kararla bu aragtirmanin etik uygunlugu tespit edilmistir.
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Extended Abstract

Intercultural sensitivity is a broad concept that provides both adaptation to different
cultures and individual and social harmony within the same society, and also
facilitating living together in today's world where cultural diversity is increasing
(Pusch, 2004). When the literature is analyzed, it is seen that intercultural sensitivity
is a skill which can be developed and whose affective and cognitive aspects
predominate, and includes comprehending the differences between cultures and
respecting these differences. When considered from this point of view, it is very
important to determine children and adolescents’ intercultural sensitivity levels at an
early stage and to make appropriate interventions. However, for this, it is necessary to
measure the level of intercultural sensitivity at an early age.

As of 19/04/2023, 3.366.185 individuals with temporary protection, 1.622.522 of
whom are in the 0-18 age range, reside in Turkey (T.R. Ministry of Interior,
Directorate of Migration Management, 2023) and considering that children and
adolescents in this group study in the same educational institutions with Turkish
students, a measurement tool which measures the level of intercultural sensitivity of
adolescents has become a necessity. When the literature is analyzed, it is seen that the
measurement tools developed or adapted to measure intercultural sensitivity in Turkey
are for the adult group, and there is no means that measures the level of intercultural
sensitivity of adolescents. With reference to the views of the theorists who emphasize
the developmental dimension of intercultural sensitivity, the aim of this research is to
develop an intercultural sensitivity scale that can be used to determine the intercultural
sensitivity levels of adolescents who are in touch with different cultures at an early
age.

This research is a study to develop a scale. While creating the scale item pool,
issues such as how the concept of culture is handled in primary and secondary school
textbooks, measurement tools developed for this purpose, literature and student group
discussions were used. Necessary corrections were made after the items that emerged
in this way were reviewed by 4 field expert academicians and 3 field worker
psychological counselors. Before the 40-item form in 5-point Likert scale was applied
to the students, the items were put in the final form according to the students' opinions
by making a pilot scheme in a group of 10 students with different cultural
characteristics.

The study group of this research consists of secondary school students. In
accordance with the purposeful sampling method, the study group was determined
among secondary schools students who are in temporary protection status and living
in the regions of Sahinbey district of Gaziantep province, where families with
different socioeconomic income levels and different cultures reside. For this purpose,
two of each classes were determined at the 5th, 6th, 7th and 8th grade levels in 4
different secondary schools which are determined by random cluster sampling method
and exploratory factor analysis was performed with the data obtained from 675
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students studying in these classes. With the same method, confirmatory factor analysis
was conducted with the data obtained from 445 students studying in different classes
at each grade level of the same schools. A study group that consists of 73 students
who were studying at the same schools and had not been applied the scale was
determined in order to calculate the test-retest reliability of this scale.

In consequence of exploratory factor analysis and expert opinion, 26 items were
removed from the first 40-item scale form. It is ascertained that the stucture that
consists of the remaning items explains the %41.53 of the total variance. As a result
of EFA, it was determined that the measurement tool of 14 items consisted of two
sub-dimensions: 'Openness to Culture' consisting of 9 items and 'Respect' consisting
of 5 items. As a result of the Confirmatory Factor Analysis (CFA) performed on the
data obtained from the second application on a different study group of 445 people,
the goodness of fit values of the scale were found to be ¥2/sd =2.17; RMSEA= .05;
GFI = .95; CFI = .96; NFI = .95; IFI=.96; SRMR = .04 was found to be a perfect fit,
and AGFI = .93 was found to be at a good fit level. In the Cronbach alpha calculation
made to determine the reliability level of the scale in terms of internal consistency, a
value of .78 for the 'Openness to Culture' sub-dimension, .75 for the 'Respect’ sub-
dimension, and .77 for the whole scale was obtained. In order to determine the
reliability of the scale in terms of stability, a value of .90 for the 'Openness to Culture'
sub-dimension, .87 for the 'Respect’ sub-dimension, and .84 for the whole scale was
obtained 28 days apart as a result of two applications in a different study group of 73
people.

As a result, it shows that the ICSS is a valid and reliable tool in determining the
level of intercultural sensitivity of secondary school adolescents. The strengths of this
research are the fact that in the scale development process, a study group of 1094
people was studied separately both for the EFA application,and for the CFA
application, and also for the test-retest reliability, that there was no measurement tool
developed in this field for adolescents in the literature, that there were sufficient items
in sub-dimensions of scale specified in the literature, and that the scale's EFA, CFA
and reliability values meet the values sought in scale development in social sciences.
On the other hand, the fact that the criterion validity of the scale could not be examined
because a scale could not be reached with similar content to the scale developed in
this study, and that the scale was developed only on secondary school adolescent
students are among the limitedness of this research. Adaptation studies of ICSS can
be done on high school students with another research. Psychological counselors,
social workers and educators working in regions with cultural diversity can develop
various adaptation and intervention strategies by determining the intercultural
sensitivity levels of adolescents after applying the ICSS.
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Sevgili 6grenciler, asagidaki maddeleri dikkatlice okuduktan sonra sizi en iyi ifade eden segenege (X)
isareti koyunuz. Cevabmiz 'Kesinlikle Katilmiyorum' ise 1'i, 'Katilmiyorum' ise 2'yi, 'Kismen
Katihyorum' ise 3'l, 'Katihyorum' ise 4', 'Kesinlikle Katihyorum' ise 5'i isaretleyiniz. Verdiginiz
cevaplar gizli kalacaktir. Hi¢bir sorunun 'dogru' veya 'yanlis' cevabi yoktur. Samimi cevaplarmiz igin
tesekkiir ederim.

Not: Bu dlgekte gegen kiltlir kavramui bir toplumun tarih boyunca olusturdugu, yeni nesillere egitim
yolu ile aktardigi ve bir toplumu diger toplumlardan ayiran dil, yasam bigimi, giyim tarzi, gelenek ve
goreneklerinin olusturdugu ortak degerleri ifade etmektedir.

degildir.
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L8| 2| E| =
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= = s = | =
£ = E| 2| £
8| = 2| 3 $
X | 2] 2|2
1 | Farkl kiiltiirden insanlarla konugmaktan mutlu olurum. 1 2 3 4 5
Arkadag ortaminda farkli kiiltiirden insanlarin olmasindan
2 1 2 3 4 5
rahatsiz olurum.
Farkli kiiltiirden insanlarla iletisime gegerken onlarin kiiltiirel
3 | 1 2 3 4 5
ozelliklerini 6grenmeye ¢alisirim.
Farkh kiiltiirden insanlarin kiiltiire 6zgii davraniglarindan
4 1 2 3 4 5
rahatsiz olurum.
5 | Farkli kiiltiire sahip insanlarla zaman gegirmekten hoslanirim. 1 2 3 4 5
6 | Farkli kiiltiirden insanlarin goriiglerini kabul etmem. 1 2 3 4 5
7 | Farkl kiiltiirlerin gelenek ve géreneklerini merak ederim. 1 2 3 4 5
8 | Farkli kiiltiirden insanlarin diistincelerini 6nemsemem. 1 2 3 4 5
9 | Farkl kiiltiirden insanlarin varligindan rahatsiz olurum. 1 2 3 4 5
10 | Farkh kiiltiire 6zgii ocuk oyunlarini 6grenmek isterim. 1 2 3 4 5
11 F_arkh kiiltiirdeki insanlarin hayat hikayelerini dinlemek hosuma 1 2 3 4 5
gider.
12 | Farkli kiiltiirleri tanimak hosuma gider. 1 2 3 4 5
13 Toplumda farkli kiiltiirlere sahip insanlarin olmasindan 1 9 3 4 5
memnunum.
14 Insanlarin kiiltiirlerinin farkli olmasi arkadas olmalarina engel 1 2 3 4 5
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Oz

Bu arastirmanin amaci miilteci statiisiiyle ilkokula devam eden égrencilerin okudugunu
anlama becerilerinin, matematik dersindeki problemleri ¢6zme becerisine etkisinin
arastirilmasidir. Arastirmaya Hatay ilinde, 2022-2023 egitim 6gretim yili bahar déneminde
egitimine devam eden bir ilkokuldaki 39 Gok dilli miilteci dgrenci segilmistir. Nitel arastrma
desenli olan ¢alismada 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu 6grencilere uygulanan ve
temel matematik becerilerini dlgen 6n test sonucuna gore bazi dgrenciler ¢alismaya dahil
edilmemis, sonugta arastrmaya 14 6grenci katilmistir. Gériigmeler, katilimci ogrenci
velilerinin izni dahilinde ¢evrimici kayda almmustir. Veriler igerik analizi ydntemiyle
Newman’in (1983) hata analizine gére incelenmigstir. Elde edilen bulgulara gore katilimct
ogrencilerin dort islem matematik becerilerinde sorun tespit edilmezken, calismada kullanilan
problemleri anlamiandiramadiklari, tam olarak seslendiremedikleri ve sonugta yanls cevaplar
verdikleri tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Miilteci cocuklar, okudugunu anlama, ilkokul matematik problemleri

The Effect of Primary School Refugee Students' Reading
Comprehension Skills on Mathematical Problem Solving

Abstract

The aim of this study is to investigate the effect of reading comprehension skills of refugee
primary school students on their ability to solve mathematical problems. Thirty-nine
multilingual refugee students in a primary school in Hatay province in the spring semester of
the 2022-2023 academic year were selected for the study. Criterion sampling method was used
in the qualitative research design. According to the results of the pre-test, which was applied
to these students and measured basic math skills, and 14 students participated in the study. The
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interviews were recorded online with the permission of the parents of the participating students.
The data were analyzed using content analysis according to Newman's (1983) error analysis
method. According to the findings, while no problems were detected in the four operations
mathematical skills of the participant students, it was determined that they could not make sense
of the problems used in the study, could not fully vocalize them and consequently gave incorrect
answers.

Keywords: Refugee children, reading comprehension, primary school math problems.

Giris

Caligma kapsaminda belirlenen problemlere yanit aranmadan 6nce “miilteci”,
“gdecmen” ve “siginmact’” kavramlari arasindaki farkin ortaya konmasi gerekmektedir.
Kendi iilkesindeki c¢atismalardan veya zulimden kagan, ilkelerine geri doniis
konusunda endiseleri ve korkular1 olan, ayrica uluslararasi hukuk tarafindan korunan
kisiye “miilteci” denilmektedir (Selcuk, 2021). “Go¢men” kavrami ise kisinin bir
yerden baska yere go¢ etme kararini tamamen Ozgir, hiir iradesiyle kendisinin
vermesidir. (UN, 2017). Tirk Dil Kurumu Sozligiine (TDK) gore “siginmact” ile
“miilteci” kavramlar1 ayn1 anlamda kullanilsa da (TDK, 2023), Uluslararasi {ltica ve
Sigmmaci Yonetmeligine gore “siginmact”, kiginin sigmdigi iilke tarafindan
aragtirtldigt ve basvuru sonucunun net olmadigi durumlarda kullanilmaktadir
(Uluslararas1 Gog Orgiitii, 2009). Ulkemiz, Birlesmis Milletlerle (BM) 1951 yilinda
imzaladig1 protokole gore “Avrupa digt mengeli bir iilkeden” gelen kisilere “Sartl
Miilteci” statiisii sunmaktadir. Sartli milteci, Avrupa tilkeleri disinda meydana gelen
olaylar sebebiyle zulme wugrama ihtimalinden korkan ve vyasadigi {ilkenin
korumasindan yararlanamayan veya korkusu sebebiyle iilkesine geri donmek
istemeyen vatansiz kisilere verilen statiidiir (Selguk, 2021). Oldukca siddetli i¢
catismalarin yasandigi Suriye’deki insanlar da 2011 yilindan itibaren farkl iilkelere
gitmek zorunda kalmistir. Suriyeli vatandaslarin gittikleri ilkeler arasinda birinci
sirada olan Tirkiye’deki Suriyeli milteciler, Tirkiye’de “gecici koruma” veya “sartl
miilteci” statiisii ile hayatlarina devam etmektedir (Kagnict, 2017). Tiirkiye’de kayitli,
Suriyeli miilteci sayis1 ii¢ buguk milyonu gegmektedir (UNHCR, 2018).

Ulkemizdeki bu miilteci gocuklarin, ayni ana dili konusmadig1 akranlartyla birlikte
okul hayatlarina devam ederken olugsmasi muhtemel okudugunu anlama problemlerini
iceren caligmalar bu noktada olduk¢a énem kazanmaktadir (Karaagag ve Giiveng,
2019; Tuncay, 2021). Cinkl okudugunu anlamada meydana gelebilecek sorunlar
biitiin dersleri dogrudan etkileyebilmektedir ve Tiirkiye’deki miilteci dgrencilerin
okullarda yasadiklar1 en biiyiik problemin okudugunu ve duydugunu tam olarak
anlamlandiramadig1r i¢in meydana geldigi birgok arastrma tarafindan ortaya
konmustur (Erdem, 2017; Karaaga¢ & Giiveng, 2019; Ozdemir, 2016; Saritas vd.,
2016). Okudugunu anlama gerceklesmedigi miiddetce bilgi, beceriye ve sonuca
doniigsmez (Peterson, 2016). Bu kapsamda lilkemizde yabanci 6grencilerin egitimine
yonelik “Yabancilara Yonelik Egitim Ogretim Hizmetleri Genelgesi” ¢ikarilmistir.
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Genelgede okudugunu anlamaya ve dil problemlerinin ¢oziimiine yonelik
uygulanacak tedbirler belirlenmistir (Emin, 2016). Genelgede ayrica iki dilli ve ¢ok
kiilttirli ortamlarda yetisen bir gocugun ana dilinde okuma yazma dgrenmesi Ve ana
dilini iyi bilmesi ile yasadig1 toplumun siklikla kullandig: dili 6grenmek arasinda
negatif bir iligkinin olmadigina atif yapilmistir. Bu durumu onaylar nitelikte, iki dilli
bireyin iki dilligi yliziinden herhangi bir olumsuzluga ugradigia dair hi¢bir kanitin
olmadigini belirten ¢aligmalarin oldugu da bilinmektedir (ileri, 2000; Kaya, 2019;
Sever, 2020). Hatta Kovacs ve Mehler (2009), yaptiklar aragtirmada 12 aylik iki dilli
¢ocuklarin konusma yapilarini tek dilli gocuklara gore daha esnek ve kolay bigimde
ogrendiklerini ortaya koymustur.

iki dili aym1 anda 6grenmenin olumsuz yoniiniin olmadigmna iliskin yapilan
calismalarin varligiyla, Tiirkiye’deki miilteci Ogrencilerin okullarda yasadigi en
biiyiik problemin okudugunu anlama olmasi arasindaki ters yonli iliski, (zerinde
diistiniilmesi gereken ayr1 bir konudur. Sonug itibariyle; UNICEF’in (2018) verilerine
gore su an diinyada en fazla sayida ¢ocuk miilteciye ev sahipligi yapan Tiirkiye’de,
miilteci statiisiinde egitim 6gretim faaliyetlerine devam eden ¢ocuklarin 6rgiin egitimi
ve ulusal okul sistemlerine entegre etme cabalart halen devam etmektedir ve
okudugunu anlama siirecinde ana dili Tiirk¢ce olmayan miilteci cocuklarin, egitim
hayatlarinin her aninda zorlandiklar1 gériilmektedir (Tugluk & Avci, 2018). Ornegin,
Ercakir ve Bagdat’in (2022) yaptig1 calisma neticesinde, miilteci 6grencilerle ¢alisan
Ogretmenlerin matematiksel anlamda en ¢ok problemi anlama, tahmin etme ve
gorsellestirme asamalarina 6nem vermeleri gerektigi sonucuna varilmistir. Yine Attar
vd. (2020) yaptig1, ¢ok dilli miilteci 6grencilerin matematik dgrenirken dilin etkisinin
aragtirildigt calismaya 9-15 yag araligindaki otuz iki Suriyeli miilteci 6grenci
katilmistir. Sonugta katilimeilarin kendi dillerinde sorulan matematik sorularina daha
fazla dogru cevap verdikleri tespit edilmistir. Bu dogrultuda bakildiginda okudugunu
anlamayan 6grencilerin sadece Tiirk¢e dersinin degil diger derslerinin de etkilendigi
gorilmektedir. Bu duruma matematik derslerindeki “problem ¢6zme” durumu 6rnek
olarak verilebilmektedir. Clinkii matematiksel problemlerde yer alan dilsel ifadeler
miilteci 6grenciler i¢in zorluklar olusturabilmektedir.

Ozellikle son zamanlarda karsimiza ¢ikan yeni nesil matematik sorulari daha
yogun bir bigimde okudugunu anlama temelleri iizerine hazirlanmaktadir.
Giliniimiizde 6grencilerden yalnizca matematik problemlerini anlamalart ve ¢gozmeleri
degil, ayn1 zamanda problem ¢6zme siire¢lerini yazili ve sozlii olarak agiklamalart da
beklenmektedir (Powell & Hebert, 2016). Problem ¢6zme siirecinde diisiinme
islevinin gorevini yerine getirmesi i¢in problemin once anlagilmas1 gerekmektedir.
Problemi anlama, problem ¢6zme siirecinin ilk basamagidir (Schoenfeld, 1985).

Ogrencilerin problemi anlama, problemi ¢dzmek igin strateji gelistirme, ¢oziim
yolunu uygulama ve ¢dziimii degerlendirme olmak iizere dort basamakta problemleri
cbzmeleri beklenmektedir (Polya, 1957). Ogrencilerin en ¢cok zorlandig1 basamak ise
problemi anlama basamagidir (Karatag & Giiven, 2003). Bu dogrultuda problem tam

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2024 Volume: 19 Number: 41



Miilteci Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerinin Problem Cézmeye Etkisi 1530

anlagilmadigi zaman 6grencilerin problemleri dogru ¢ozmesi zorlagmaktadir. Clnku
problemi anlamayan birey dogal olarak problemi ¢6zmek i¢in uygun bir strateji
kullanamamasi beklenmektedir (Conkoy & Darbaz, 2010). Bu durumu destekleyen
bir calismay1r Ercakir ve Bagdat (2022) gerceklestirmistir. Miilteci Ggrencilerle
yapilan ¢alismada okudugunu anlamada zorluk yasayanlarin, problemi anlamakta da
zorlandiklarm1 ve bu durumun o6grencilerin problem ¢o6zmesini etkiledigini
belirlenmistir. Bir bagka arastirma kapsaminda Tiirkiye’deki devlet okullarinda
calisan yirmi alt1 3. sinifi okutan sinif 6gretmenleri ile miilteci 6grencilerin aileleriyle
birlikte okudugunu anlamaya yonelik ve matematiksel etkinlikleri yapilmustir.
Miilteci 6grencilerle birlikte yapilan bu etkinliklerin, katilimcilarin matematik ders
basarilarini arttirdigi tespit edilmistir (Karsli-Calamak vd., 2020). Son olarak
Tiirkgeyi iyi 6grenen Suriyeli dgrencilerin matematik ve fen dersleri gibi sayisal
derslerde bagarili olduklar1 ancak Tiirkgeyi yeterince anlamadiklarinda bagarisiz
olduklar1 belirtilmistir (Aydin & Kaya, 2017). Benzer sekilde Suriyeli 6grencilerin,
matematik gibi igslem gerektiren dersleri iyi anladiklari fakat bu tiir derslerde ¢Oziilen
problemler sézel oldugunda zorluklar yasadiklari belirtilmistir (Aydin & Kaya, 2017).
Bu durum 6zellikle miilteci 6grencilerin matematiksel islemlerde degil de daha gok
sozel ifadelerin yer aldigi matematik problemlerinde sorun yasadiklarini
gostermektedir.

Bu kapsamda galigmanin temel amaci ilkokul miilteci 6grencilerinin okudugunu
anlama becerilerinin matematiksel problem ¢6zme sirecine etkisini belirlemektir.
Calisma, ilkokulda 6grenim goren miilteci 6grencilerinin matematik problemlerini
(Tirk¢e metin halinde hazirlanmigtir) ¢6zme sireclerinin  ve becerilerinin
degerlendirilmesine odaklanmistir. Ozellikle (ilkemizde miilteci statiisinde olan
ilkokul ¢ocuklariyla ¢alisan 6gretmenlerin siklikla karsilasabilecegi miimkiin oldugu
okudugunu anlama ve matematik problem ¢6zme siireglerinin arastirilmasi iilkemizde
egitimine devam eden milteci 6grencilerin ders basarilarinin artirilmasina dogrudan
katki1 saglayacagi on goriilmektedir. Calisma sonucunda hem 6grencilerin hem de
Ogretmenlerin ortaya ¢ikmasi muhtemel sorunlarina yanit aranacaktir. Bu kapsamda
asagidaki aragtirma sorularina yanit aranmistir:

e llkokulda &grenim goren miilteci Ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerinin matematik problem ¢6zme siirecine etkisi nasildir?

e ilkokulda &grenim géren miilteci dgrencileri matematik problemlerini
¢bzerken ne tiir hatalar yapmaktadirlar?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Miilteci 6grencilerin okudugunu anlama becerisinin problem ¢ézme becerilerine
etkisinin incelenmesinin amaglandigi bu ¢alisgmada nitel aragtirma desenlerinden birisi
olan durum ¢alismas1 desenlerinden biitlincil tek durum deseni kullanilmigtir (Yin,
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1984). Nitel arastirma, arastirilan konunun anlagilmasi ve yorumlanmasi igin dogal
ortamlart igerisinde derinlemesine inceleme yapilmasini gerektiren, sonugtan ziyade
stirece odaklanarak biitiinciil resmi gormeyi saglayan bir arastirma ydntemidir
(Cresswell, 2013). Durum calismast ise nasil sorusunun cevabini aramaktadir ve bir
ya da birden ¢ok bireyin ya da grubun derinlemesine incelendigi ¢alismalardir. Bu
caligmada ise milteci 6grencilerin okudugunu anlama becerisinin problem ¢dzme
durumlarina etkisinin incelemek hedeflendigi i¢in biitlinclil tek durum deseni
kullanilmastir.

Arastirma Grubu

Aragtirma grubunu Hatay ilinde Milli Egitim Bakanligina bagh okullarda, 2022-2023
egitim 6gretim yil1 bahar doneminde (II. Yartyil) egitime devam eden, tamamu tiglincii
siif, 39 ¢ok dilli miilteci 6grenci olusturmaktadir. Katilimcilar 6lgit drnekleme
yoéntemi dogrultusunda secilmistir. Olgiit drnekleme, incelenen olgu igin kritik Gneme
sahip olgiitlerin arastirilmasini amaclamakta ve karsilamaktadir (Cresswell ve Clark,
2016). Veriler analiz edilmeden Once, katilimer Ggrencilerin temel matematik
becerilerine sahip olup olmadiklarini 6l¢mek i¢in dgrencilere icerisinde hi¢bir Tiirkce
metin bulunmayan asagidaki 10 adet temel matematiksel dort islem sorusu
sorulmustur:

a) 43-19=7 b) 18+88=?  ¢)333x9=? () 96+6="? d) 80+4=?
€) 141-39=? ) 238+49=? ) 24x46=?  h) 139x8=? 1) 72+6=?

Burada sorulan sorulardaki temel amag dort islem becerilerinde sikintis1 olmayan
ogrencilerin belirlenip, ayni dgrencilerin okudugunu anlama problemlerinin olup
olmadigm tespit etmektir. Bu kapsamda ilgili 10 soruda en fazla 2 yanlisi, 1 yanlist
ve hi¢ yanlisi olmayan 14 &grenci belirlenmistir. Belirlenen sartlar1 saglayan 14
Ogrenci calismanin orneklemi olarak belirlenmistir. Katilimeilarin kimlikleri gizli
tutmak amaciyla O1, 02, 03,..., O14 seklinde kodlanmstir. Orneklemi olusturan
Ogrencilerin ilgili sorulari cevaplama durumlari asagidaki Tablo 1’de yer almaktadir:

Tablo 1. } .
Katilimcilara Ait Ontest Sonuglarina lligkin Dagilimlar

Toplam Dogru

. Cevap Ylzdesi

Katihmci Yanhs Sayis1 Dogru sayisi (%)
Ogrenciler

02-03-04- 2 8 80
05-013

06 - 07-08 - 1 9 90

011-012-014
01-09-010 0 10 100
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Calismaya katilan, 14 katilimeiya ait demografik 6zelliklere iligkin dagilimlar
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Katibmcilara Ait Bazi Demografik Ozelliklere Iligkin Dagilimlar
Ozellikler n % Toplam
Erkek 8 57,1
Cinsiyet 14
Kiz 6 429
Suriye 12 85,8
Dogum Yeri 14
Tarkiye 2 14,2
5 yildan az 11 78,5
Turkiye’de ikamet etme siiresi 14

5 yil ve fazla 3 21,5

Veri Toplama Aracglari

Bu c¢alisgma kapsaminda Ogrencilere veri toplamak icin matematik problemleri
sorulmustur. Veri toplama araci olan bu problemler aragtirmacilar tarafindan
gelistirilmistir. Tlgili problemler gelistirilirken Ilk&gretim Matematik Ogretim
Programi’nda belirtilen “Problem Czme Becerileri” ile ilgili 3. sinif kazanimlarindan
yararlanilmigtir. Calismanin giivenirligini saglamak igin arastirmacilar tarafindan
hazirlanan problemler bes kisilik uzman egitmen tarafindan (iki sinif 6gretmeni, bir
ortaokul matematik &gretmeni, bir Tirkge Ogretmeni, bir dlgme degerlendirme
uzmant) gozden gegirilmistir. Uzman egitmenlerin geri donitleri dogrultusunda
problemlerin daha anlagilabilir olmasi i¢in dil bilgisi ve noktalama igareti diizeltmeleri
yapilmistir ve herhangi bir soru ekleme ya da ¢ikarma yapilmamustir. Ayrica sorular
Marzano’nun (2001), biligsel siniflama sistemindeki “kullanma” diizeyinin, “problem
¢ozme” alt bashgma karsilik gelen niteligine gore hazirlanmistir. Bu nitelik
Marzano’ya (2001:57) gére “Ogrenci problem ¢dzmek igin bilgiyi kullanabilir ya da
bilgi ile ilgili problemleri ¢dzebilir.” seklinde ifade edilmektedir. Bununla birlikte
Ogrencilerin matematik problemlerine verdikleri cevaplart daha derinlemesine
incelemek i¢in dgrencilerle goriisme yapilmistir.
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Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda katilimcilar arasindan segilen 14 katilimciya ait veri, icerik
analizi yontemiyle Newman’in (1983) hata analizine gore incelenmigtir. Newman’in
hata analizi, 6grencinin bir problem ¢6zme gorevini basaril bir sekilde tamamlamak
icin gegmesi gereken belirli ve farkli asamalar1 dikkate aldigindan ve Ggrencilerin
problem c¢dzme siireglerine iligkin bir anlayis ortaya koyabildigi icin degerli bir
yontemdir (Reid O’Connor & Norton, 2022). Ayrica Newman Hata Analizi
Ogrencilerin bir problemi (6zellikle matematiksel), anlayip anlamadiklarmi ve
tamamlayip tamamlamadiklarini belirlemeye yonelik betimleme testidir (Sugiyono,
2013). Hata analizi yapilirken, bes faktoriin ne derece gergeklestigine dair tablo
diizenlenmektedir. Ornegin, dgrenci problemde islem hatasi yapmissa, bu bir siirec
becerileri hatasidir. Newman’in hata analizinin asamalar1 asagida yer almaktadir
(Rohmah & Sutiarso, 2018):

1-Okuma hatalar1: Ogrencilerin verilen matematik problemlerini okuma ve kullanilan
cumleleri ve matematiksel sembolleri belirleme yetenegidir (Problemi sesli okur
musun? Problemde bilmedigin kelimeler var m1? vb.).

2-Okudugunu anlama hatalari: Ogrencilerin matematik problemini anlama
becerileridir (Sorunun senden ne yapmani istedigini soyler misin?).

3-Déniistiirme hatalari: Ogrencinin matematiksel ¢6ziim yontemini belirleme
becerileridir (Cevabi hangi islem ya da yol ile bulacagini anlatir misin?).

4-Siire¢ becerileri hatalar1: Ogrencinin problemin ¢dziim siirecinde uygulayacag
matematiksel islemi dogru yapip yapmama durumudur (Soruyu yazili olarak ¢ozer
misin?).

5-Kodlama hatalari: Ogrencinin buldugu sonucun kontrol edilmesidir (Cevabi kigida
yazar misin?).

Katilimer 6grencilerden veriler toplanirken 6ncelikle ses kaydi alinmistir. Ses kaydi
alinmadan once Katilimei dgrencilerin velilerinin izin formu doldurmalari istenmistir.
Veli izin formunu katilimer 6grenci velilerinin tamami imzalamistir. Her bir problem
i¢in ayri ayr1 ve kesintisiz ses kaydi alinmistir. Yani her 6grencinin toplam iki ayri ses
kaydi olusmugstur. Veriler toplanirken ve ses kaydi alinirken bir dgrenci, 6grencinin
smif Ogretmeni ve bir arastirmaci katilim saglamistir. Arastirmada kullanilan
Newman’in hata analizinin veriler toplanirken nasil uygulandigi, bulgular ve yorum
boliimiinde ayrintili olarak anlatilmistir.

Bilimsel aragtirmalarda sonuglarin inandiriciligi 6nem arz etmektedir. Bu dogrultuda
veri toplama ve analiz siirecinin geffaf bir sekilde yiiriitiilmesi ve bu siireglerin detayl
bir sekilde agiklanmasi giivenilirlik agisindan kritiktir. Bu calisma kapsaminda
aragtirmanin gilivenirligi i¢in veri toplama ve analiz siiregleri ayrmtili olarak
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aciklanmistir. Ayrica, 68rencilerin problem ¢ézme siirecinde verdikleri cevaplar iki
farkli aragtirmaci tarafindan ayri ayri incelenmistir ve Miles ve Huberman (1994)
tarafindan gelistirilen "Giivenirlik = Goriis Birligi / (Gorts Birligi + Goriis Ayriligt)"
formiilii kullanilarak kodlayicilar arasi giivenirlik hesaplanmistir.  Uzmanlar
arasindaki uyum 0.90 olarak belirlenmistir. Nitel arastirmalarda, kodlayicilar
arasindaki uyumun %70'in {izerinde olmasi, calismanin giivenilir oldugunu
gOstermektedir.

Bulgular ve Yorum

Bu bolimde ilkokul miilteci 6grencilerin arastirmaya dahil edilen iki probleme vermis
olduklar1 cevaplarda yer alan hatalari tespit etme ve 6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin matematik problem ¢cézme sirecine etkisine yonelik analizlerden elde
edilen bulgular yer almaktadir.

Arastirma Sorulari ve Bulgulan

1.Problem: Mehmet ve Halit’in birlikte 134 lirasi, Halit’in ise tek basina 68 lirasi
bulunmaktadir. Buna gére Mehmet'in kag lirasi bulunmaktadir?

Okuma hatalar

Newman hata analizinde ilk 6l¢iilen beceri, problemi okurken ger¢eklesen okuma
hatalarmin belirlenmesidir. Okuma hatalarini belirlemek igin 6grenciye asagidaki
yonergeler verilmistir:

a) Problemi sesli okur musun?
b) Anlamimi bilmedigin kelime var m1? (Soruyu okumay: bitirdikten sonra)
¢) Telaffuzunda zorlandigin kelime oldu mu? (Soruyu okumay: bitirdikten sonra)

Caligmaya katilan 6grencilerin problemi sesli okuma durumlarina ait sonuglar
Tablo 3’te verilmistir:

Tablo 3.
Katilimeilarin Okuma Durumlari
Sesli Okuma Durumlari Katilimcilar Frekans (%)
Problemde yer alan kelimelerin 02, 64, 06, 08, 09, 64
telaffuzundaki hatalar 010, 011, 012, 014
Problemde yer alan matematiksel 03, 05, 07,013 28

sembolleri okurken yapilan hatalar

Kelimelerde ve matematiksel 01 8
sembollerde herhangi bir hata
yapmayanlar

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2024 Cilt: 19 Say:: 41



1535 M. S. Semercioglu, A. O. Akgay & B. Mert

Problemi okurken bazi 6grencilerin hata yaptig1 bir 6grencinin ise herhangi bir
hatasinin  olmadig1 tespit edilmistir. Yapilan hatalara &rnek olarak, katilimer
ogrenciler tarafindan sesli okunurken 6zel isimlere getirilen eklerin okunmadigi ya da
farkli seslendirildigi tespit edilmistir. Ornegin problemde “Halit’in” seklinde bir ifade
varken sadece “Halit” seklinde okuma yapmislardir. Yine 6grencilerin birgogunun
“Halit’in ise tek basina” sozcik Obegini, “Halit tek basina” seklinde okudugu
belirlenmistir.

Bu okuma hatasindan bagka birka¢ Ggrencinin ti¢ basamakli “134” sayisin
okurken zorlandig1 goriilmiistiir:

-03: unu, (bir siire duraksadiktan sonra) bir ii¢ dort,
-Arastirmact: O sayuyi tekrar okuyabilir misin?
-03: Normalde biliyom ama Tiirkgesini tam bilmiyom.

Son olarak tim bu zorlanmalara ragmen, katilime1 6grenciler igerisinde anlami
bilinmeyen ve telaffuzunda zorlanilan bir kelimenin de olmadig1 belirtilmistir.

Okudugunu anlama hatalar

Newman hata analizinde ikinci olarak 6grencilerin okuduklar1 problemi anlayip
anlamadiklar1 tespit edilmeye calisilmistir. Genel olarak Ogrenciler, problemin
kendisinden ne istedigini, kendi ciimleleriyle anlatamazlarsa soruyu anlamamis olarak
kabul edilirler. Hata analizinde, okudugunu anlama hatalar1 en sik karsilasilan hata
tarudar.

Calismaya katilan dgrencilerin problemi anlayip anlamadiklarini belirlemek i¢in
agagidaki yonerge ve ilgili yonergeye sonuglar Tablo 4’te verilmistir:

“Problem ile ilgili anladiklarin ve bildiklerini, kendi ciimlelerin ile sbyleyip, daha
sonra yazar misin?”

Tablo 4.
Katihimcilarin Okudugunu Anlama Durumiar
Okudugunu Anlama Durumlari Katilimcilar Frekans (%)
Problemi anlayip, yaziya dokenler 01, 06, 09, 010, 35
012
Problemi anladigini sdyleyip, 011, 014 15
yazili ifade ederken sorun
yasayanlar
Problemi anlamayip, yaziya 02, 03, 04, 05, 07, 50
dokemeyenler 08, 013
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Kendilerine sorulan birinci problemde okudugunu anlama hatalar1 yapan bazi
ogrenci ornekleri agagida yer almaktadir:

Aavarialik........ Apamdlly. alasied..

Fotograf 1. O3’iin cevabi  Fotograf 2. O7’nin cevab1  Fotograf 3. O8’in cevabi

03, O7 ve 08 problemi anlamadigini ifade ettikten sonra “Anlamadim” yazarken
kelimesini yazarken de sorun yasadiklari tespit edilmistir. Bazi 6grencilerin de
problemi anladigini sozel olarak ifade ederken, bu durumu climle haline getirirken
sorun yagadig1 tespit edilmistir:

SAichapagd. < )c’g)f’}; Al kJ A 'l 5-./1. Jekars ) Baal.

DoraSin b8 I kanz . b ,qté
IR SN T ..l...(f.....].,(...é‘.‘.as.,z.ﬁ.s—é

Fotograf 4. O11’in cevabi

Nebncd u; A3 Likos. 9. LD’:la';hoth Al f.5ffv’2 Liwese Bolitin,
M(.L“ ( }_,..u.i. AN J....'.é..lra.l"" .( Livatdat.. h SRR (. TR
..'.’-:.‘..1:.*';.{.....'.1;..... L JAL e M. j‘.O' L Uikt k...

Fotograf 5. 014’iin cevabi

011 ve O14’Un sbzel olarak problemi anladigmi ifade ederken, yazili olarak
problemi tam olarak anlatamadiklari gézlenmistir. Sonug olarak katilimer 6grencilerin
sadece 5 tanesi problemi hem sozel hem yazili olarak dogru bir bicimde ifade etmistir.

Doniigtiirme hatalar

Newman hata analizinin di¢lincii boliimiinde 6grenciden istenen, problemin
¢oziilmesi i¢in gereken islemin dogru bir bigimde belirlenmesidir. Yapilacak islemin
belirlenmesi igin katilimc1 6grencilere asagidaki yonerge ve ilgili yonergeye sonuglar
Tablo 5°te verilmistir:

“Problemin cevabini bulmak i¢in hangi islem ya da yolu kullanacagini anlatabilir
misin?”

Tablo 5.
Katilimcilarin Déniistiirme Durumlart
Doniistiirme Durumlar: Katihmcilar Frekans (%)
Cikartma yaparim 01, 09, 010, 011, 35
012
Toplama yaparim 06 7
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Yanlis cevap verenler B2, 03 04, 05, O7, £8
08, 013, 014

Ogrencilerin verdigi cevaplar incelendiginde, 14 katilimc1 6grencinin 8 tanesinin
problemin ¢6ziimiinde yapilmasi gereken islemi dogru sdylemedigi ya da hig
konugmadigi, 5 tanesinin “gikartma yaparim” dedigi, 1 tanesinin “toplama yaparim”
dedigi tespit edilmistir.

Sirec becerileri hatalar

Newman hata analizinin dordiincii basamagi olan bu adimda &grencilerin soruyu
¢ozerken, o anda neler diisiindiikleri ve bilingli bir sekilde problemi ¢oziip
¢ozmedikleri anlagilmaya g¢alisilmistir. Eger 6grenci ¢6ziim aninda yaptigi islemi
rastgele se¢mis ya da bir yontem belirlemeden ¢ozerse, siire¢ becerisi hatasi yapmig
kabul edilmistir. 8 dgrenci siire¢ becerilerinde hata yapmustir. Sure¢ becerilerinde
yapilan bazi s0zel hatalara asagida 6rnekler verilmistir:

-“Halit ve Mehmet 134 lirasi varmig. Birisinin 68 lirast daha varsa hepsini toplarim”
(02).

-“Biitiin sayilari toplarim™ (O5).
-08 ve 013 hi¢ konusmamuslardr.

Siire¢ becerilerinde, soruyu bilingli yapan bazi 6grenciler sozel olarak asagidaki
ifadeleri kullanmislardir:

-“Ikisinin parasi 134, birisinde de 68 varsa 134 ten 68’i ¢ikartirim ¢iinkii 134 ikisinin
toplam paralari” (O1).

-“Iki arkadagin toplam 134 liras: var. Halit 'in de 68 lirasi var. Mehmet'in cebindeki
parayt bulmak igin 134 ’ten, 68’ ¢tkartirim.” (09).

Kodlama hatalar

Newman hata analizinin son basamaginda, dgrenciler yalniz birakilip problemi
cozmeleri ve problem ¢6ziimii esnasinda da herhangi bir agiklama yapmamalar
istenmigstir. Buna gore problemi ¢dzme durumlari agagida yer alan Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6

Katilimcilarin Problemi Cézme Durumlar
Problem Cézme Durumlar: Katihmcilar Frekans (%)
Problemi dogru ¢dzenler 01, 06, 09, 010, 42

011, 012
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Problemi yanlis ¢dzenler 062, 63, 04, 05, 07, 58
08, 013, 014

Ik dort adimda 14 6grenciden 5 tanesinin dogru cevabi yaptigii belirlenmisken, bu
adimda bir dnceki adima kadar dogru yapan 5 6grenciden farkli olarak bir 6grencinin
daha baska bir bakis agisiyla soruyu dogru yaptig1 tespit edilmistir.

¢/

Fotograf 6. 010’nun cevabi

2.Problem: Duru arkadaslari ile basketbol topu almak istemektedir. Duru 18 lira,
arkadaglart da swraswla 11, 15, 21, 28 ve 30 lira vermistir. Basketbol topu 225 lira
olduguna gére Duru ve arkadaslarinin kag lira eksigi bulunmaktadir?

Okuma hatalar

Katilimer 6grenciler ikinci problemi okurken yeniden bazi ekleri, baglaglar1 ve
sayilar1 seslendirmedikleri ya da yanlis telaffuz ettikleri tespit edilmistir. Ayrica
katilimc1 6grencilerin tamaminin en az 1 hata yaptigi belirlenmistir.

Caligmaya katilan 6grencilerin problemi sesli okuma durumlarina ait sonuglar
Tablo 7°de verilmistir:

Tablo 7.

Katilimeilarin Okuma Hatalar
Sesli Okuma Durumlari Katihmcilar Frekans (%)
Problemde yer alan kelimelerin 02, 06, 08, 011, 28
telaffuzundaki hatalar
Problemde yer alan matematiksel 01, 03, 04, 05, 07, 72
sembolleri okurken yapilan hatalar 09, 010, 012, 013,

014

Omegin 01, 21 sayismi, O7 ise 28 sayisin1 okumadan gecmistir. Yine “...225 lira
olduguna gore Duru...” sozciik 6begindeki “gdre” kelimesini katilimeilari birgogu
okumadan ge¢mistir. Ayrica, katilimer 6grencilerin “arkadaslarmin” kelimesinde de
ya duraksadigi ya da “-nin” ekini okumadig: belirlenmistir.

Okudugunu anlama hatalar
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Calismaya katilan dgrencilerin problemi anlayip anlamadiklarini belirlemek igin
asagidaki yonerge ve ilgili yonergeye sonuclar Tablo 8’de verilmistir:

“Problem ile ilgili anladiklarini ve bildiklerini, kendi ciimlelerin ile soyleyip, daha
sonra yazar misin?”

Tablo 8.

Katilimcilarin Okudugunu Anlama Durumlar
Okudugunu Anlama Durumlari Katilimcilar Frekans (%)
Problemi anlayip, yaziya dokenler 01, 06, O11 21
Problemi anladigini sdyleyip, 02, 05, 014 21
yazili ifade ederken sorun
yasayanlar
Problemi anlamayip, yaziya 03, 04, 07, 08, 09, 58
dokemeyenler 010, 012, 013

Ikinci problemde, birinci problemde oldugu gibi bazi katilimec1 dgrencilerin
“anlamadim” dedigi ve yazdlgl gorilmiistiir.

A wmsmems o —— o wm & ._.. A LALRLAL DA T WA B l'" e m

ﬁx"fﬁ:/ﬂﬂpl Rasidua Pl Aqamm@

Fotograf 7. 03’iin cevabl Fotograf 8. O4’iin cevab1  Fotograf 9. O8’in cevabl

Yukarida goriildiigii gibi katilimci 6grencilerin yine “anlamadim” yazarken bile hata

yaptiklart goriilmiistiir. Bazi 6grencilerin ise soruyu dogru anladiklar1 tespit

edilmistir:

UKarIda venien romemuennc —

P e P S by o, Pl e

4.

Fotograf 10. Ol m cevabl Fotograf 11. 06’ nin cevab1 Fotograf 12. Oll in cevabl
Birinci problemde oldugu gibi baz1 6grencilerin ise anladigini ifade ederken

sorun yasadig1 tespit edilmistir:

T T S S IS (A AN A LA
Fotograf 13 02 nin cevabl Fotograf 14. O14’iin cevabi

Doniistiirme hatalar

Yapilacak islemin belirlenmesi i¢in katilimer 6grencilere asagidaki yonerge ve
ilgili yonergeye ait sonuclar Tablo 9’da verilmistir:

“Problemin cevabini bulmak icin hangi islem ya da yolu kullanacagini anlatabilir
misin?”

Tablo 9.
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Katilimcilarin Déniistiirme Durumlart

Doniistiirme Durumlar: Katilimcilar Frekans (%)

Once toplama, sonra ¢ikarma 01, 02, 014 21

yaparim.

Biitiin sayilar1 toplarim. 05, 06, 011 21

Cikarma yaparim. 03, 04, 67, 08, 09, 58
010, 612, 013

Katilimer 6grencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde, 14 katilimer &grencinin
sadece bes tanesinin “toplama ve ¢ikartma” dedigi, {i¢ 6grencinin sadece “toplama
yaparim” dedigi, kalan alt1 6grencinin ise ya “anlamadim” ya da “bilmiyorum” dedigi
tespit edilmistir.

Sirec becerileri hatalar

Ikinci probleme ait siire¢ becerileri hatalar1 incelendiginde eger katilime1 6grenci
¢Oziim aninda yaptigi islemi rastgele se¢mis ya da matematiksel bir ydntem
belirlemeden ¢6ziim gergeklestirmisse, siire¢ becerisi hatast yapmis kabul edilmistir.
Ozellikle déniistirme asamasinda dogru islemi belirtip, “Once toplama islemi
yapacagim sonra ¢ikartma isglemi yapacagim” diyen bes &grencinin sadece ikisi
¢Oziimii dogru bir sekilde gerceklestirmistir. Dogru ¢6ziimii yapan dgrencilere ait
ornekler asagida yer almaktadir:

18- 1f- V27 . =72 ;
-5 -21. 28 ve o 5 14+ 154+24+428430-42%

275 215
23
23 el
cgl
Fotograf 15. O1’in cevabi Fotograf 16. O2’nin cevabi

Coziim yolunu dogru soyleyip, islemlerde eksikleri ya da yanlislari olan
ogrencilerin iglemleri agagida yer almaktadir:

TEF111T15+ 2 )+ 2% % 3a
174 15+2+ 234+ 3048722 235y o 3L 125

Fotograf 17. O5’in cevabi Fotograf 18. 06 nin cevabi

18» 11415527428t }e

A5
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Fotograf 19. O11’in cevabi
Kodlama Hatalar:

Katilimer 6grenciler ikinci problemde de yalniz birakilip problemi tek baslarina
¢ozmeleri istenmistir. Arastirmacilarin yaninda soruyu dogru yapan 6grenci sayisi 3
ogrenciydi. Tek baslarina kaldiklarinda yine sadece bu U¢ dgrenci dogru cevabi
bulmustur. islem basamaklarin1 dogru sdyleyip, islemi eksik yapan ii¢ dgrenci tek
basina kaldiginda da islemi yarim birakmistir. Ikinci problemde farkli bakis acis1 veya
farkli islem yapan herhangi bir 6grenciye rastlanmamistir. Geriye kalan 8 6grenci
hicbir islem yapmamustir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu ¢alismanin amaci ilkokul 3. sinifa devam eden miilteci 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinin matematik problem ¢ézme siirecine etkisini belirlemektir. Temel
matematiksel dort islemde sorun yasamayan katilimci miilteci O6grencilerin,
matematiksel problemleri anlamada zorluk yasadiklar1 tespit edilmistir. Anlamada
zorluk yasadiklar i¢in de problemin ¢dziimiinde de sikintilar oldugu belirlenmistir.
Ayrica katilimei miilteci 6grencilerin problemleri seslendirirken kelimelere gelen bazi
ekleri yuttuklari, bazi kelimelerin ve sayilarin Tirkcelerini tam olarak
seslendiremedikleri ve yine bazi Tiirk¢e kelimelerin anlamimi bilmedikleri halde
sessiz kalip, kelimenin anlamini sormadiklari tespit edilmistir

Problem ¢dzme performans: ile okudugunu anlamanin 6nemli 6Sl¢iide iligkili
oldugunu alanyazmnda belirtmektedir (Oztiirk vd., 2020; Oztiirk cv., 2023). Problem
¢dzme siirecinde 6grenciler problemde verilen ve istenen dnermeleri anlayip dogru
¢ikarimlar yaparlarsa basarili olabilirler (Oztiirk vd., 2020). Ergakir ve Bagdat (2021)
8. sinifa devam eden miilteci 6grencilerin matematiksel problemleri anlamada zorluk
yasadiklarini tespit etmislerdir. Ogrencilere egitim-6gretimin ilk yillarindan itibaren
okudugunu anlama ve problem ¢dzme becerisi kazandirilmasi 6nem arz edilmektedir.
Ozellikle miilteci 6grenciler bu becerileri kiigiik yastan itibaren kazanmadiklarinda
ileriki egitim Ogretim hayatlarinda da bu sorunu yasamaya devam edeceklerdir.
Kaur’un (1997) belirttigi gibi bir problemi basarili bir sekilde ¢6zmenin en 6nemli
bilesenlerinden biri problemi anlamaktir. Miilteci 6grencilerin okudugunu anlama
konusunda zorluklar yasamaktadirlar (Kaya, 2019) ve bu durumda problemi
anlamalarinda zorluk yasamalarina neden olmaktadir (Jordan vd., 2003). Problem
¢ozmenin ilk basamagi problemi anlamaktir (Polya, 1957), eger problem net olarak
anlagilmazsa Ogrencilerin problemi dogru bir sekilde ¢ézmesi beklenemez.
Gunimiuzde beceri temelli sorular sorulmakta ve sorularin ¢6ziilmesinin temelinde de
sorular1 anlama yer almaktadir. Beceri temelli sorularin ¢6ziilmesi i¢in 6grencilerin
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okudugunu anlama becerisine sahip olmasi beklenmektedir (Erden, 2020). Bu
kapsamda baktigimizda ise miilteci dgrencilerin iilkemize entegrasyonu sorunsuz
olmas: i¢in ilkokulun temel derslerinden olan Tirk¢e ve matematik derslerini
sorunsuz bir sekilde 6grenmeleri ve bu dersler kapsaminda kazandirilmasi gereken
becerileri de kazanmalar1 beklenmektedir.

Benzer sekilde Attar vd. (2020) yaptig1 ¢alismada ¢ok dilli miilteci 6grencilerin
kendi dillerinde, okulda kullanilan dile gére daha basarili olduklarini géstermistir.
Cummins ve Takeuchi’nin (2019) yaptig1 ¢alisma neticesinde baskin okul dilinde
ogrencilerin matematik becerilerinin tam dlgililemeyecegi ve evde siklikla kullanilan
dilde dlgme yapilmasinin daha makul oldugu sonucuna varilmistir. Relji¢ vd. (2015)
yaptig1 bagka bir ¢aligmada ayni anda iki dilli egitimin ¢ocuklarin okul hayatlarinda,
evde konusulan dilini kullanmasini destekleyen olumlu bir etkisi oldugunu
gostermistir. Le Pichon vd. (2021) ilkokula devam eden miilteci Ogrencilere
matematik 6gretirken web tabanli ¢ok dilli bir uygulamanin etkilerini arastirmistir.
Aragtirma kapsaminda anadili diginda sorulan matematik sorularina miilteci
ogrencilerin dogru yanit verme oranimnin oldukga diisiik oldugu belirlenmisken; ¢ok
dilli web tabanli platform yardimiyla miilteci 6grencilerin matematik basarilarinin gok
daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Miilteci 6grenciler agisindan en 6nemli ¢ikarimlarindan birisi de matematiksel
degerlendirmelerde sadece okulun dilini baz almanin miilteci &grencilerin
matematiksel becerilerini tam olarak ortaya koymay1 engelleyebilecegi gercegidir.
Ciinki miilteci cocuklarin, bulundugu iilkedeki ana dili ¢ok da iyi bilmeyen,
okudugunu anlamayan bireyler olarak matematiksel problemleri, terminolojileri ve
yonergeleri anlamakta zorlanabilecegi 6n goriilmektedir. Ayrica sinirh dil becerileri,
matematiksel kavramlar: etkili bir sekilde uygulama becerilerini engelleyebilecegi
sOylenebilmektedir. Boylesine o6nemli bir akademik bosluk iizerine ya okulda
konusulan dile yonelik egitimin iizerine daha fazla durulmasi gerekmektedir ya da
sorunu ortadan kaldirmaya yonelik yasal diizenlemeler yapilmasi gerekmektedir.
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Tum yazarlar makaleye esit oranda katki saglamislardir. Tiim yazarlar makalenin son
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Extended Abstract

A refugee is a person who has fled conflict or persecution in his or her own country,
has a reasonable fear that it is not safe to return, and is protected by international law
(Selguk, 2021). The refugee concept corresponds to the sub-population of migrants
created using legal frameworks (UN, 2017). According to the protocol signed with
the United Nations (UN) in 1951, our country offers "Conditional Refugee" status
instead of refugee status to persons coming from a "non-European country of origin."”
The conditional refugee is the status granted to stateless persons who fear the
possibility of being persecuted due to events occurring outside European countries
and who cannot benefit from the protection of the country they live in or who do not
want to return to their country due to fear (Selguk, 2021).

At this point, during these events, "refugee children™ have been affected the most in
terms of social cohesion. The problems that may arise from the fact that refugee
children continue their school life with their peers who do not speak the same mother
tongue are closely related to the country’s education system and all members of the
system (Tuncay, 2021).

Linguistic expressions in mathematical problems can pose difficulties for refugee
students. Especially the new generation of mathematical problems we have recently
encountered are based on reading comprehension. Today, students are expected to
understand and solve mathematical problems and explain their problem-solving
process in written and oral form (Powell & Hebert, 2016). For elementary school
students, many mathematical terms are new especially students have difficulties
associating some terms (circle, sum, etc.) with mathematics, even though they are
sensory in daily life (Freeman & Crawford, 2008).

The study’s main purpose is to determine the effect of multilingual primary school
refugee students' reading comprehension skills on their math problem solving process.
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The study will focus on assessing the mathematics problem-solving processes and
skills of primary school refugee students (prepared in Turkish text). It is anticipated
that investigating reading comprehension and mathematics problem-solving
processes, which teachers working with primary school children with refugee status
in our country are likely to encounter frequently, will directly contribute to increasing
the course success of multilingual students who continue their education. As a result
of the study, answers will be sought to the problems likely to arise for students and
teachers.

In this study, which aims to examine the cognitive process skills used by multilingual
refugee students in reading comprehension and problem-solving, a case study, one of
the qualitative research designs, will be used. Qualitative research is a research
method that requires in-depth examination within the natural environment to
understand and interpret the subject being researched It provides a holistic picture by
focusing on the process rather than the result (Cresswell, 2013). On the other hand,
case studies seek to answer the question of how and are studies in which one or more
individuals or groups are examined in depth.

The study participants consisted of 39 multilingual refugee students attending public
and private schools affiliated with the Ministry of National Education in the 2022-
2023 academic year. Before analyzing the data, in order to measure whether the
participant students had basic mathematical skills, they were asked ten basic
mathematical operations as in the example without any Turkish text: "43 - 19 = ?" and
"333 x 9=7?"and "96 + 6 = ?". For these ten questions, 14 students with at most two
mistakes, one mistake, and no mistakes were identified. The 14 students who met the
specified conditions were determined as the study sample. In this way, the participants
were selected by the criterion sampling method.

This study aims to determine the effect of reading comprehension skills of refugee
students attending the 3rd grade of primary school on the mathematical problem-
solving process. It was determined that the participating refugee students who did not
have problems in basic mathematical four operations needed help understanding
mathematical problems. Since they had difficulty in comprehension, it was
determined that they also had problems solving the problem. In addition, it was
determined that the participant refugee students swallowed some suffixes to the words
while vocalizing the problems, could not fully vocalize the Turkish versions of some
words and numbers, and again. However, they did not know the meaning of some
Turkish words, they remained silent and did not ask the meaning of the word.

One of the most important implications of this article for refugee students is that
basing mathematical assessments only on the school’s language may prevent refugee
students from fully demonstrating their mathematical skills. This is because refugee
children may have difficulty in understanding mathematical problems, terminology,
and instructions as individuals who do not speak the native language of the country
they are in and who do not understand what they read. Moreover, their language skills
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may need to improve their ability to apply mathematical concepts effectively. With
such an essential academic gap, either more emphasis must be placed on language-
oriented education at school, or legal arrangements need to be made to eliminate the
problem.

In addition to all these results, we could not evaluate multilingual refugee children
with measurement tools prepared in their language due to lack of time and needing to
learn Arabic. We find this situation necessary for future studies. Future studies should
be conducted with refugee children who are fluent in Turkish, which is taught as the
mother tongue in our country.
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Bu ¢alismanin amaci, 6. smif fen bilimleri ders kitaplarinda kok degerlere ne élgiide yer
verildigini degerlendirmektir. Arastirmada, nitel yontemlerden biri olan dokiiman analizi
kullanilmigtir. Bu ¢calismada 2021-2022 egitim-ogretim yilinda ortaokullarda iicretsiz olarak
dagitilan MEB Yaywmlari'na ait iki 6. sinif fen bilimleri ders kitabi incelenmis ve analiz
edilmigtir. Belirlenen ders kitaplarinin degerler bakimindan incelenmesi igin Talim ve Terbiye
Kurulu Baskanlig tarafindan hazirlanmig on kék degeri iceren kriter tablosu kullanilmistir.
Elde edilen veriler, betimsel analiz yontemleri kullanilarak analiz edilmigstir. Yapilan inceleme
sonucunda ders kitaplarinda en fazla ‘6z denetim’ ve ‘sorumluluk’ degerlerinden bahsedildigi,
buna karsilik ‘adalet’ degerinin hi¢ yer almadigi tespit edilmistir. Bu durum o&gretim
programlarinda yer alan tiim kok degerlere fen bilimleri ders kitaplarinda ayni oranda yer
verilmedigi sonucunu ortaya koymaktadur.

Anahtar Kelimeler: Degerler egitimi, ders kitaplari, fen bilimleri, kok degerler

Examining Textbooks in Terms of Values: Example of Middle
School 6th Grade Science Textbooks

Abstract

The aim of this study is to evaluate the extent to which root values are included in the 6th
grade science textbooks. In the research, document analysis, which is one of the qualitative
methods, was used. In this study, two 6th grade science textbooks of MoNE Publishing, which
were distributed free of charge in middle schools in the 2021-2022 academic year, were
examined and analyzed. In order to examine the selected textbooks in terms of values, a
criterion table containing ten root values prepared by Board of Education, was used. The
obtained data were analyzed using descriptive analysis methods. As a result of the examination,
it was determined that the values of ‘self-control’ and ‘responsibility” were mostly mentioned
in the textbooks, while the value of ‘justice” was not included at all. This situation reveals that
all root values in the curriculum are not included in the science textbooks at the same rate.
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Giris
Birey, yasadig1 toplumda gesitli rollere sahip olup gevresiyle siirekli etkilesim i¢inde
olan toplumsal bir varliktir. Bu etkilesim siirecinde, bireyin sahip oldugu degerler
sistemi hangi eylemin dogru hangi eylemin yanlis oldugu ile ilgili bir ¢ergeve sunarak
bireyin davranislarini bigimlendirir (Halstead & Taylor, 2000). Dolayistyla, saglikli
bir toplumsal yap1 ve yasanilabilir bir ¢cevre i¢in temel insani degerleri benimsemis
bireylerin yetistirilmesi 6nem arz etmektedir. Bu hedefe ulagsmada egitim sistemine
biiyiik gorev diismektedir (Akbasg, 2008).

Egitim, sadece bireylerin bir meslek sahibi olmalari i¢in gerekli akademik bilgileri
kazandirmaz, bunun yaninda onlar1 yagadiklar1 topluma, insanlifa ve ¢evresine deger
katan aktif bireyler olmalarini tesvik edecek ortamlar da sunar (Callahan vd., 2008).
Egitim-0gretim faaliyetleri, 6grencilerin kendi deger sistemlerini gelistirmelerine
yardimci olmali ve bu konuda sorumluluk duygusu i¢inde dogru kararlar vermelerini
saglayacak diistinme becerilerini kazandirabilmelidir (National Curriculum Council,
1993). Bu durum, egitim-6gretim faaliyetlerinin hedeflerini gbézden gecirmeyi
gerektirmektedir.

Egitimsel hedefler, biligsel, psikomotor ve duyussal olmak iizere li¢ ana alana
ayrilmistir. Biligsel alan, bilginin hatirlanmasi ve entelektiiel becerilerin gelistirilmesi
ile ilgilenen hedefleri icerirken; psikomotor alan viicudun kisimlarinin koordineli
kullanilmasini gerektiren davranislarin kazandirilmasina yonelik hedefleri igine alir.
Duyussal alan ise bireyin sahip olmasi beklenen ilgi, tutum ve degerlere yonelik
hedefleri kapsar (Bloom vd., 1956). Egitim-6gretim siirecinin hedefleri arasinda
ogrencilerin sadece biligsel gelisimlerini desteklemek degil, duyusgsal gelisimlerine
katki saglamak da bulunmaktadir. Ayrica biligsel hedeflerin duyussal bilesenleri,
duyussal hedeflerin de biligsel bilesenleri bulunmaktadir (Krathwohl vd., 1964). Bu
duruma ragmen, Ogretim programlarinda ve ders kitaplarinda biligsel hedeflere
yonelik ifadelere daha fazla vurgu yapildigi ve 6nemsendigi goriilmektedir (Seah &
Bishop, 2000). Duyussal alan igerisinde yer alan degerlerin kazandirilmasi, egitim-
ogretim faaliyetlerinde genelde ortiik olarak yer almaktadir (Uygun, 2013).

Degerler, davranislarimiza rehberlik eden, kendimizi ve ¢evremizdeki insanlari
yargilamak i¢in kullandigimiz (Rokeach, 1973) tutum, sosyal norm, kisilik ve inang
ile iligkili psikolojik yapilardir (Lindeman & Verkasalo, 2005). Degerler insanlarda
dogustan var olan olgular degildirler. Sonradan kazanilan degerler, aile, okul veya
genel olarak ¢evre yoluyla insan davraniglariyla biitiinlesirler (Ulusoy & Dilmag,
2012). Yani degerler egitiminin ailede bagladigi, ancak birey biiyiidiikge ve ¢cevresiyle
etkilesime girdikce kapsaminin genisledigi soylenebilir. Degerler egitiminde en
biiylik gorev, aileden sonra okula diigmektedir. Bu ifadede okuldan kasit; 6gretim
programlari, egitim dgretim faaliyetleri ve ders kitaplaridir.
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Bilimdeki hizli ilerlemeler, hayatimizin her alanmi etkilemekte, giderek daha
karmasik ahlaki ve etik sorunlari beraberinde getirmektedir (Chowdhury, 2016). Bu
baglamda degerlerin 6grencilere nasil kazandirilacagi ve bunun i¢in egitimin nasil bir
role sahip olmasi gerektigi konusunda artan endigeler bulunmaktadir. Konu, diinyanin
farkli yerlerinde bulunan bir¢ok iilkede egitim giindemlerinin iist siralarinda yer
almaktadir (Thomas, 2005). Egitim politika yapicilari, bu soruna ¢oziim igin degerleri
on plana ¢ikaran dgretim programlari hazirlamaktadirlar (France, 2007). Tiirkiye'de
de gindemde olan degerler egitimi {izerine Milli Egitim Bakanligi (MEB) ¢aligmalar
yapmaktadir. Bu c¢alismalardan biri de 2017 yilinda gergeklestirilmig, Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanligi'nca (TTKB) yiiriitiilmiis miifredat yenileme ve degisiklik
calismasidir.  Bu c¢alismada  degerler egitimi, miifredatin  merkezinde
konumlandirilmistir. Calismada vurgulanan 6nemli hususlar soyledir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2017):

*  Degerler egitimi, biitlin egitimin nihai gayesi ve ruhudur.
*  Degerler egitimi, ayr1 bir miifredat veya konu olarak gérilmemelidir.

*  Degerler, miifredatin tamamlayici bir parcasi olarak ele alinmali ve uygun
yaklasimlarla dgrencilere kazandirilmalidir.

. Ogrencilere, degerleri okul i¢inde ve disinda uygulamaya gecirmeleri icin
uygun ortamlar saglanmalidir.

e Degerlerin anlamli ve kalict hale gelmesi icin; konu igerikleriyle
iliskilendirilmeleri, diiz anlatimdan daha ¢ok 6grencilerin sorgulama, muhakeme ve
arastirma becerilerini kullanabilecekleri drama ve rol oynama gibi etkinlik
calismalariyla dgrencilere kazandirilmalar1 uygun olacaktir.

e Degerler egitimi siirecinde, smif veya okul ortaminin yaninda, okul-aile is
birligi de saglanmalidir.

MEB'in 2017 yilindaki miifredat yenileme ve degisiklik ¢aligmasi sonucu 2018
fen bilimleri dersi 6gretim programinda yapilan en 6nemli degisiklik ve vurgu
degerler iizerinedir (Deveci, 2018). Ogretim programinda degerlerimiz; kokleri
geemisimize, govdesi ve dallart bu koklerden beslenerek bugiliniimiize ve
gelecegimize uzanan ilkeler olarak ifade edilmistir. Ayrica 6gretim programinda
egitim sisteminin amacinin yalnizca akademik olarak basarili, birtakim bilgi, beceri
ve davranislar1 kazanmis 6grenciler yetistirmek olmadigi; asil amacin temel degerleri
benimseyen bireylerin yetistirilmesi oldugu sdylenerek degerler egitimine verilen
6nem vurgulanmistir (MEB, 2018).

Literatiirde, degerlerin arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde siiflandirildig:
goriilmektedir. Degerlerin siniflandirmasinda dikkat ¢eken ilk 6nemli siniflandirma
Spranger tarafindan 1928 yilinda yapilmistir (Clawson & Vinson, 1978). Spranger’in
(1928) gelistirdigi deger siniflandirma modelinde, degerler ile kisilik tiirleri arasi iligki
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temel alinarak kisilige ait estetik, bilimsel, politik, sosyal, iktisadi ve dini olmak iizere
alt1 temel deger ortaya konulmustur. Bir bagka deger siiflandirma modeli ise 1973
yilinda Rokeach tarafindan sekillendirilmistir. Rokeach'in (1973) gelistirdigi
modelde amag ve ara¢ degerler olmak {izere degerler iki kategoriye ayrilmistir. Amag
degerler, hayatin temel amagclarini, ara¢c degerler ise bu amaglara ulasmak icin
kullanilabilecek davranis bigimlerini i¢ermektedir. Rokeach'in (1973) deger
modelinde, amag¢ degerler olarak 18 deger, ara¢ degerler olarak ise 18 deger olmak
tizere toplam 36 deger bulunmaktadir. Daha sonraki yillarda Schwartz (1992),
Rokeach'in (1973) modeline yeni degerler ekleyerek modeldeki deger sayisini 56'ya
cikarmig ve degerleri toplam 10 kategoriye ayirarak tekrar siniflandirmistir.
Tiirkiye'de ise MEB tarafindan yapilan ¢aligma sonucu (MEB, 2017), milli, manevi
ve evrensel degerler esas alinarak on kok degeri iceren bir siniflandirma modeli
hazirlanmigtir. MEB tarafindan hazirlanan bu model Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1.
Degerler ve Bu Degerlerle 1lgili Tutum ve Davranislar (MEB, 2017)
Degerler Gosterge Tutum ve Davraniglar
Adalet “adil olma, esit davranma, paylagma”
“digerkamlik, gliven duyma, anlayisli olma, dayanigma, sadik olma, vefali olma,
Dostluk ),
yardimlagma’
Durustlik “actk ve anlagilir olma, dogru sozlii olma, giivenilir olma, séziinde durma”
- - “davranislarin1 kontrol etme, davranislarinin sorumlulugunu iistlenme, 6z giiven
Oz denetim . R s
sahibi olma, gerektiginde 6ziir dileme
Sabir “azimli olma, tahammiil etme, beklemeyi bilme”

“algakgoniillii olma, baskalarina kendine davranilmasini istedigi sekilde
Saygt1 davranma, diger insanlarn kisiliklerine deger verme, muhatabinin konumunu,
ozelliklerini ve durumunu gozetme”
“aile birligine 6nem verme, fedakarlik yapma, giiven duyma, merhametli olma,
vefali olma”
“kendine, cevresine, vatanina, ailesine kars1 sorumlu olma; s6ziinde durma, tutarli
ve giivenilir olma, davraniglarinin sonuglarini iistlenme”
“caligkan olma, dayanigma, kurallara ve kanunlara uyma, sadik olma, tarihsel ve
dogal mirasa duyarli olma, toplumu 6nemseme”

Sevgi
Sorumluluk
Vatanseverlik

Yardimseverlik “comert olma, is birligi yapma, merhametli olma, misafirperver olma, paylagma”

Tablo 1'de goriilecegi lizere MEB (2017) tarafindan hazirlanan on kdk deger;
adalet, dostluk, dirustliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik
ve yardimseverlikten olusmaktadir.

Fen bilimleri dersi, bireyin kendi biyolojik yapisinda, ¢cevresinde, diinyada ve tiim
evrende meydana gelen olaylar1 ve siirecleri fark etmesine ve anlamlandirmasina
yardimei olan bir derstir (Cepni vd., 2003; Kavak vd., 2006). Ogrenciler fen bilimleri
dersleri sayesinde tlkettikleri besinler, cevrelerindeki bitki ve hayvanlar, yer yiziinde
meydana gelen hava olaylari, giincel teknolojik gelismeler, ekolojik sistem ve uzay
gibi daha bircok kavram, olay ve siire¢ hakkinda bilgi sahibi olurlar (Giirdal vd.,
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1998). Fen bilimleri dersi ile &grenciler, bilim adamlarmin ¢aligmalar1 boyunca
kullandiklar1 gdzlem yapma, hipotez kurma, deney yapma gibi bilimsel siireg
becerilerini, muhakeme yapma, iletisim ve ekip g¢alismasi gibi temel yasam
becerilerini, bulus ve inovasyon yapabilme gibi miihendislik ve tasarim becerilerini
kazanirlar (Lee, 2007; MEB, 2018). Daha oOncede belirtildigi gibi; Ogretim
programlarinda 2018 yilinda yapilan degisiklikler sonrasinda fen bilimleri dersleri de
dahil olmak tizere tiim derslerde milli ve manevi degerlerin 6grencilere kazandirilmasi
gerektigi vurgulanmistir. Diger bir ifadeyle fen bilimleri derslerinde 6grencilere
sadece fenne yonelik bilgiler degil, ayn1 zamanda evrensel ve milli degerleri de
kazandirmak hedeflenmistir (MEB, 2018). Ancak, yapilan arastirmalarda, giiniimiiz
fen bilimleri 6gretiminde konular igerisinde degerlere yeterince yer verilmedigi
vurgulanmaktadir (Jensen & Schnack, 2006; Koster & de Regt, 2020). Fen bilimleri
ogretiminin degerlerle biitiinlestirilerek gerceklestirilmesi hem 6grencilerin derse
olan ilgisini artirmakta, hem de onlarin temel insani degerlerinin gelisimine katki
saglamaktadir (Krapp & Prenzel, 2011; Ottander & Ekborg, 2012; Yaman & Anilan,
2021).

Ogretim programlarinin hedeflerine ulasmasinda 6gretmenle birlikte en dnemli
gorev ders kitaplarina diismektedir. Ders kitaplar1 dgretim programlarmin 6gretim
slirecine yansimasint saglayan en 6nemli 6gretim materyalidir. Bunun sebebi; ders
kitaplarinin gerek Ogretmenler gerekse Ogrenciler tarafindan kullanilan en yaygin
O0gretim materyalleri olmalaridir (Koltas, 2020; Simsek, 2017). Ders kitaplar1
ogrenciler icin her zaman faydalanabilecekleri temel kaynak olup, onlar i¢in en kolay
ulagilabilir ve en giivenilir 6grenme materyalleridir. Ayrica sadece 6grenciler degil,
ayni zamanda Ogretmenler de cogu zaman derslerinde yapacaklari etkinlikleri ve
anlatacaklar1 igerikleri belirlemede onlara kilavuzluk eden ders kitaplarina
basvurmaktadirlar (Erkilig & Can, 2018). Ders kitaplarinin 6gretim programryla
uyumlu hazirlanmalari gerektigi diigiiniildiigiinde; fen bilimleri ders kitaplarinin fenne
dair bilgi ve becerileri icermesinin yani sira, 0gretim programinda Ogrencilere
kazandirilmas: gerektigi ifade edilen diger davranig, tutum ve degerleri de igermesi
gerekir (Kilic & Seven, 2004). Dolayisiyla hem 6gretmenler hem de 6grenciler
tarafindan en yaygin kullanilan 6gretim materyali olarak ders kitaplari, 6gretim
programlarinda belirtilen kok degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda 6nemli bir
isleve sahiptir.

Bu noktada fen bilimleri ders kitaplarinin &gretim programinda yer alan kok
degerlerin  Ggrencilere  aktarilmasinda beklentileri karsilayip  karsilamadigi
incelenmeye deger bir arastirma sorusu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ders kitaplarini
degerler baglaminda analiz eden ¢aligmalar incelendiginde en fazla caligmanin
Turkee, sosyal bilgiler ve hayat bilgisi ders kitaplarina yonelik oldugu goriilmiistiir.
Matematik ve fen bilimleri ders kitaplarina yonelik ¢alismalar ise oldukga sinirlt
sayidadir. Alanyazin incelemesi sonucu fen alaninda ders kitaplarinin degerlere gore
incelendigi az sayida calismanin oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alismalardan {igii, lise
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biyoloji ders kitaplarina (Acar & Yaman Kasap, 2020; Ozay Kése & Giil, 2020a,
2020b) yonelik iken, bir ¢alismanin (Polat & Atalay, 2021) ilkokul (1-4. Sinif) fen
bilimleri ders kitaplarina yonelik oldugu goriilmiistiir. Bu ¢calismanin amaci, ortaokul
6. sinif fen bilimleri ders kitaplarindaki metinleri degerler bakimindan incelemek, var
olan degerleri belirlemek ve degerlendirmektir. Calismanimn, literatiire katki
saglayacagi, ders kitabi yazarlarina ve arastirmacilara yol gosterecegi
diisiiniilmektedir. Calismanin amacina yonelik asagidaki sorulara cevap aranmaya
caligilmigtir:

. Incelenen 6. simif fen bilimleri ders kitaplarinda kok degerler tiir ve sayi
bakimindan nasil bir dagilim géstermektedir?

. Incelenen 6. sinif fen bilimleri ders kitaplarinda iinitelere gére deger sayilart
ve deger tiirleri nasil bir dagilim gostermektedir?

. Incelenen 6. smif fen bilimleri ders kitaplar, icerdikleri deger tiirleri ve deger
sayilar1 agisindan benzerlik gostermekte midir?

Yontem

Arastirmada, bir nitel aragtirma yontemi olan dokiiman incelemesi kullanilmistir.
Dokiiman incelemesi yonteminde, olgular ve olaylar hakkinda bilgi iceren materyaller
sistematik olarak incelenir (Yildirim & Simsek, 2011).

Bu c¢alismanin veri kaynagi, MEB tarafindan 2021-2022 egitim-6gretim yilinda
ortaokullarda iicretsiz olarak dagitilan ve MEB Yayinlari'na ait olan iki farkli 6. sinif
fen bilimleri ders kitabindan olugsmaktadir. Fen bilimleri ders kitaplar1 toplam yedi
tinite icermektedir. Caligma boyunca birinci ders kitabi A kitabi, ikinci ders kitab1 ise
B kitabi olarak ifade edilmistir.

Verilerin analizi siirecinde betimsel analiz tekniginden faydalanilmistir. Betimsel
analiz, verilerin dnceden belirlenen temalara gore 6zetlenmesini ve yorumlanmasini
iceren bir nitel veri analiz teknigidir. Betimsel analizde, bulgular 6zetlenmis ve
yorumlanmis bir bigimde okuyucuya sunulmaya calisilir (Yildirim & Simgek, 2011).
6. Smuf fen bilimleri dersine ait iki ders kitabinin igerikleri, 6gretim programinda yer
alan on kok degere gore tek tek analiz edilmistir. Bdylece her bir kok degerin, ders
kitaplarinda ne siklikla gectigi ortaya konulmaya calisiimistir.

Ders kitaplarimi degerlere gore analiz eden arastirmalar incelendiginde,
arastirmalarda farkli deger siniflandirma modellerinin kullanildigi goriilmistiir.
Caligmalarin bazilarinda (6rn. Acar & Yaman Kasap, 2020; Durhat & Okten, 2020:
Kilcan, 2020; Oksiiz & Eken, 2019) TTKB tarafindan tanimlanmis on kok degerin
MEB (2017) kullanildig1 goriiliirken, bazilarinda ise literatiirdeki farkli deger
smiflandirma modellerinin kullanildig1 (6rn. Baki, 2019; Sahin & Basgiil, 2018)
belirlenmigtir. Son yillardaki ders kitaplarinin degerler agisindan analiz edildigi
calismalarda, MEB (2017) tarafindan tanimlanan on kdk deger modelinin daha ¢ok
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tercih edildigi anlasilmistir. Bu nedenle, bu ¢alismada fen bilimleri ders kitaplarinda
yer alan metin ve gorseller Tablo 1°de gdsterilen on kok deger ve gostergelerine gore
incelenmistir. Caligmada 6lgiit olarak kullanilan bu tablo, TTKB'nin 18 Temmuz
2017 tarihinde yaptig1 basin toplantisi i¢in olusturdugu dokiimandan (MEB, 2017)
almmustir.

Kitaplarin analiz siireci agagidaki sekilde gerceklestirilmistir;
. Ders kitaplarindaki ciimleler tek tek incelenmistir.

* Kok degeri dogrudan iceren ciimlelerin yaninda dolayli (6rtiik) olarak iceren
ctimleler de analize dahil edilmistir.

* Kok degerle ilgili ifadeler birbirini takip eden ve birbiriyle baglantili birden
fazla cimlede belirtilmisse, bu durumda ilgili deger sadece bir kez kodlanmustir.

*  Madde numaralandirma seklinde listelenen ayn1 kok degere ait birbirini takip
eden ciimleler varsa bu durumda ilgili deger sadece bir kez kodlanmustir.

*  Birclimle birden fazla degeri i¢eriyorsa, bu durumda ciimledeki her bir deger
icin ayr1 ayr1 kodlama yapilmistir.

»  Etkinlikler, iinite sonlarindaki degerlendirme sorulari ve kitap sonundaki
cevap anahtari boliimleri de analize dahil edilmistir.

Ders kitaplarinin yukaridaki durumlar dikkate alinarak kok degerler agisindan
analizi aragtirmanin iki yazari tarafindan birbirinden bagimsiz sekilde ayri ayri
gerceklestirilmistir. Veri analizindeki giivenirlik i¢in aragtirmact puanlart arasindaki
uyum indeksi kullanilmigtir. Bunun i¢in arastirmacilar tarafindan yapilan bagimsiz
kodlamalar arasinda Cohen Kappa katsayist hesaplanmig ve katsayisit 0,91 olarak
bulunmugtur. Bu degere gore kodlayicilar arasi uyumun mikemmel oldugu
soylenebilir (Landis & Koch, 1977).

Incelenen ders kitaplarinda belirlenen kok degerleri, ders kitabi ve iinite temelinde
analiz edebilmek i¢in frekans tablolar1 ve grafikler kullanilmistir. Ayrica, aragtirmanin
gegcerligini ve giivenirligini artirmak amaciyla her iki ders kitabinda tespit edilen kok
degerler ve bu degerlerin gegtigi metin kisimlarindan birkagt dogrudan alintilanarak
sunulmustur.

Bulgular

MEB Yaynlart'na ait 6. sinif fen bilimleri ders kitaplarindan elde edilen bulgular
iinite sirasia gore tablolar seklinde sunulmustur. Tablo 2'de A ders kitabinda
belirlenen kok degerlerin dagilimina yer verilmistir.
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Tablo 2.
A Ders Kitabi Igeriginin Kok Degerlere Gére Dagilimi
Uniteler
5 = = <
. -z g 2 523 £ 585 s
Kok Degerler ?_,'j E = E % Rz % E 4 = % §) 5
= 28 £ o g o N g = £ S o o
D~ g 52 > O 52 B <3 o
S22 g£ 8§ ¢ 8 ¢ TE E§ g® F
£8 22 88 5 2 g 82 2 ::
50 6FE >S5 ¥ = b SE O o2
Adalet - R - - - - - - - 0
Dostluk - - - - 1 - 3 - - 4
Diiriistlik 1 - - - - - - - - 1
Oz denetim 1 1 8 - 3 2 26 5 1 47
Sabir 1 - - - - 4 2 1 - 8
Sayg1 - 1 2 1 1 2 8 1 - 16
Sevgi - 2 1 2 4 1 4 1 - 15
Sorumluluk 1 2 9 - 34 8 21 1 1 7
Vatanseverlik 1 1 7 2 25 3 10 1 1 51
Yardimseverlik - 2 5 1 - - 13 3 - 24
TOPLAM 5 9 32 6 68 20 87 13 3 243

Tablo 2'de goriildiigii gibi A ders kitabinda kdk degerlere yonelik yapilan
inceleme sonucu toplam 243 deger ifadesi tespit edilmistir. Unitelere gére deger
sayilar1 incelendiginde, kok degerlerin 87 deger ifadesi ile en fazla ‘Viicudumuzdaki
Sistemler ve Saglig1’ iinitesinde yer aldig: tespit edilmigken, ‘Kuvvet ve Hareket’
iinitesinin kok degerlerle ilgili en az ifade igeren tinite oldugu goriilmiistiir. A ders
kitabindaki deger ifadeleri detayli incelendiginde, bu ifadelerdeki kok degerlerin 28
tanesinin gorsellerle desteklendigi tespit edilmistir. Deger tiirlerine gdre yapilan
incelemede ise kitapta 77 defa ile en fazla ‘Sorumluluk’ degerinin vurgulandig
goriilmiistiir. Bu degeri 51 defa ile ‘Vatanseverlik’ ve 47 defa ile ‘Oz denetim’
degerleri izlemigtir. Buna karsilik kitapta ‘Diiriistliik’ kok degerine ait sadece bir ifade
tespit edilirken, ‘Adalet’ kok degeri ile ilgili herhangi bir ifadeye rastlanmamistir. A
ders kitabinda tespit edilen kok degerler ve gectigi metinlerden birka¢i dogrudan
almtilanarak Tablo 3’te verilmistir. Tablo 3 te; incelenen A ders kitabinda yer alan
deger ifadesi (alintis1), bu deger ifadesinin hangi gostergelerle (genellikle parantez
icinde verilmistir) dgretim programindaki hangi kok degere ait oldugu ve ifadenin
kitabin hangi kisminda veya iinitesinde yer aldig1 bilgilerine yer verilmistir. Tablo 3 te
verilen kok deger ifadeleri sadece drnek olup, tiim kitap i¢in yapilan analizin sadece
bir bdlimani icermektedir.
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Tablo 3.
A Ders Kitabina Ait Analiz Sonu¢larindan Ornekler
Unite Adi Kok Deger Degerin gectigi ifade(ler) Aciklama
Dartstluk “Bir bilim insani, cevaplara Bilim insaninin  arastirma
dogru bir sekilde ulasabilmek yaparken her zaman tarafsiz
icin arastirmalarim1  belli bir olmast vurgulanarak (dogru
diizen iginde yapmali, s0zli olma, glvenilir olma)
tarafsizligini kaybetmeden  diiriistliik degerine yer
planli bir yol izlemelidir.” verilmistir.

- (Sayfa 10)

6] Oz denetim “Duzensiz ve ozen Ogrencilerin proje veya poster
gosterilmemis posterler, hazirlarken diizenli olmalar1 ve
projenin de anlagilamamasina  ¢aligmalarina 6zen gostermeleri
neden olacaktir.” (Sayfa 13) gerektiginden bahsedilerek

(davraniglarini kontrol etme) 6z
denetim degerine yer
verilmistir.
Sevgi “Ece ile Efe, yaz tatilinde Ece ve Efe'nin dedelerini
dedelerini ziyaret etmek icin  ziyaret etmelerinden

Giines Sistemi ve Tutulmalar

Vatanseverlik

Saygi

Oz denetim

koye gittiler. Aksam yemekten
sonra  bahgede  oturdular.
Gokylizi harika gortniyordu.
Karanlik gokyiizinde nokta
seklinde say1siz 151k
parliyordu.” (Sayfa 16)

Bilime Yon Verenler: Ali Kuscu
baslikli okuma pargast

“Fatih Sultan Mehmet,
kendisine Istanbul'a yerlesiniz
ve bize gok kubbedeki her seyi
Ogretiniz teklifinde
bulunmustur. O  donemde
verdigi dersler o kadar tnliidiir
ki swranin ilk baginda Fatih
Sultan Mehmet'i, sadrazamlari
ve sehzadeleri gormek kimseyi
sasirtmaz. Ali Kuseu,
Istanbul'da pek cok yere giines
saati kurdurarak halki zaman
kavramiyla tanigtirmistir.”

(Sayfa 23)

“Gtlinese ¢iplak gozle bakmak
g0z sagligimiz igin tehlikelidir.
Bu durum Giines tutulmasi
sirasinda da gegerlidir.” (Sayfa
25)

bahsedilerek  (aile  birligine
onem verme) sevgi degerine yer
verilmistir.

Bilime, yasadigi topluma ve
insanlia katki saglayan, bu
ugurda biiyiik ¢caba gosteren Ali

Kusgu'nun caligkanlig1
vurgulanarak vatanseverlik
degerine, Fatih Sultan
Mehmet'in ve sadrazamlarin

Ali Kuscu'ya deger vererek

onun  derslerine  katilmasi
vurgulanarak (insanlarin
kisiliklerine ~ deger  verme,
muhatabinin konumunu,
Ozelliklerini  ve  durumunu

gbzetme) saygl degerine yer
verilmistir.

Gilinesi incelerken ve gilines
tutulmasin1  izlerken  dikkat
edilmesi  gereken  husustan
bahsedilerek (davraniglarmi
kontrol etme ve davranislarinin
sorumlulugunu istlenme) 6z
denetim degerine yer
verilmistir.
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Viicudumuzdaki Sistemler

Kuvvet ve Hareket

Madde ve Is1

Yardimseverlik
Vatanseverlik

Sorumluluk

Sevgi

Yardimseverlik

Vatanseverlik

Sevgi

Sorumluluk

Vatanseverlik

“Ulkemizde dogal bir afet

yasandiginda duyarli
vatandaglarimiz hastanelere
kosarak kan bagisinda

bulunurlar. Yine zaman zaman
televizyon, radyo ve sosyal
medyada Acil B Rh - ihtiyag
vardir. gibi duyurular ile
karsilagir ve o kan grubuna
sahipsek yardimci olmak igin
harekete gegeriz. Herhangi bir
yaralanma durumunda, bazi
hastalik veya ameliyatlarda
kana ihtiya¢ duyan bireye baska
birinden kan verilmesine kan
nakli denir. Yetiskin bir insanda
yaklagik olarak 4-5 litre kan
oldugunu daha once
ogrenmistik. Sahip oldugumuz
kanin yaklasik beste birini
kaybettigimizde hayati tehlike
yasariz. Bu nedenle kana ihtiyag
duyan insanlara kan vermek son
derece 6nemlidir.” (Sayfa 53)

“Mert, okuldan eve geldiginde
annesinin mutfaktaki
buzdolabini itmeye ¢aligtigin
fakat bir tirli  yerinden
oynatamadigmi  goriir. Mert
annesine yardim etmek ister.
Ikisi  birlikte  buzdolabim
ittiklerinde  ise  buzdolab:
hareket eder.” (Sayfa 70)

“Hafta sonu akrabalarim ziyaret
etmek icin ailesiyle Ankara'ya
dogru yola ¢ikan Sema c¢ok
heyecanliydi. Araglariyla
kirmizi 1g1kta beklerken
yanlarmdaki otobiis, Sema'nin
dikkatini gekti.” (Sayfa 77)

“Yalittimm olmadig: binalarda
1simak i¢in daha ¢ok fosil yakit
tilketme ihtiyact dogar. Bunun
sonucunda artan hava kirliligi;
cocuklarda akciger gelisiminin
bozulmasina, astim ve bronsit
ataklarina neden olmaktadir.
Ayrica hava Kkirliligi; kronik
tikayict  akciger hastaliklari
(KOAH), akciger kanseri,
tekrarlayan  solunum  yolu
enfeksiyonlar gibi
rahatsizliklari beraberinde
getirerek toplum saghigini tehdit

Vatandaslarin oncelikle
¢evresine ve birbirlerine karst
sorumluluklart  vurgulanarak
sorumluluk  degerine,  zor
zamanlarda insanlarin
birbirlerine yardimecr olmalari
vurgulanarak  yardimseverlik
degerine, yasadigimiz toplumu
onemseme ve dayanigma iginde
bulunulmasi vurgulanarak
vatanseverlik  degerine  yer
verilmistir.

Mert'in buzdolabini itmek igin
ugrasan annesine yardimci
olmast ve birlikte buzdolabini
hareket ettirmeleri vurgulanarak
(aile birligine Onem verme)

sevgi ve (isbirligi yapma)
yardimseverlik degerleri
vurgulanmustir.

Sema'nin  bulundugu aracin
kirmizi 1s1kta durmasi
vurgulanarak  (kurallara  ve
kanunlara uyma) vatanseverlik
degeri ve akraba ziyaretinden
bahsedilerek  (aile  birligine
onem verme) sevgi degeri
vurgulanmustir.

Gorseller ve metin birlikte
degerlendirildiginde, insanhigin
fosil yakit kullanmaya ve havay1
kirletmeye  devam  etmesi
durumunda, gocuklarimizin
nefes almakta zorlanacagindan
ve akciger  hastaliklarmmn
artacagindan bahsedilmektedir.
Diger bir ifadeyle topluma karst
bireylerin sorumluluklari
belirtilmekte ve aslinda ortiik
olarak Ulkemiz veya genel
olarak diinyamiz i¢in bu
davraniglarin  sergilenmemesi
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etmektedir.”  (Sayfa  125-  gerektiginden
Gorselle desteklenmistir). bahsedilmektedir. Dolayisiyla
metinde (davraniglarinin
sonuglarini tistlenme)
sorumluluk degerine ve
(toplumu  Onemseme, dogal
mirast koruma) vatanseverlik
degerine yer verilmistir.

Sorumluluk “Konutlarda gaz kagaklarma Metinde binalarda dedektor

karsi uygun yerde dedektér bulunmasnin Onemi ve

bulundurulmalidir.” (Sayfa  gerekliligi vurgulanarak

139). (kendine, c¢evresine, vatanina,
ailesine karst sorumlu olma)
sorumluluk  degerine  yer
verilmistir.

Sabir “Tenis sahasmin bosalarak Metinde Ogrencilerin sirasmni
= siranin  kendilerine gelmesini  beklemesi vurgulanarak
2 Saygt bekleyen ogrencilerin, (beklemeyi bilme) sabir ve
= beklerken oyalanmak amaciyla  (bagkalarina kendine
N topu duvara carptirarak tenis davranilmasim istedigi sekilde
8 oynamasiyla baglayan duvar davranma) saygi degerlerine yer
> tenisi, giniimiizde uluslararast  verilmistir.

] bir spor dali haline gelmistir.”
(Sayfa 206)
Oz denetim “Zatiirre: Akciger iltihab1 olarak  Ortiik olarak sigaranin
bilinen bir hastaliktir... kullanilmamas:1 gerektigi ifade
i o edilerek (davramiglarini kontrol
...sigara k}:llananlarda vgorul.er} etme, davramslarinin
ve baglslkl}k 51stemm’1’ sorumlulugunu {stlenme) 6z
baskilayan bir hastaliktir. denetim degerine yer
(Sayfa 206) verilmistir.
_ Sorumluluk “Grip: Viris kaynakh bir Gorsel ve metin Dbirlikte
= solunum yolu hastaligidir. Grip,  degerlendirildiginde gribin
8 ¢ok bulagicidir ve genellikle bir  ¢evreye bulastirilmamasi igin
o kisinin Oksiirmesi, hapsirmast  dikkat edilmesi gerektigi ortiik
5 ya da el temast yoluyla olarak belirtilmis ve (cevresine,
= bagkalarina gecmektedir.”  vatanina, ailesine karst sorumlu
2 (Sayfa 207-Gorselle  olma, davraniglarinin
7%} desteklenmistir). sonuglarini ustlenme)
) sorumluluk  degerine  vurgu
'§ yapilmistir.
_g Oz denetim “Bilingsiz  ilag  kullammu Metinde  doktor  regetesi
3 sagligimiza kavusmak isterken olmadan ila¢ kullanilmamasi
2 vicudumuzda daha  ciddi  gerektigi bahsedilerek

rahatsizliklarm ortaya
¢tkmasina neden
olabilmektedir. Bu nedenle
kesinlikle  doktor  regetesi
olmadan, bir tamdigimizin

tavsiyesi bile olsa herhangi bir
ilact kullanmamaliy1z.” (Sayfa
212).

(davraniglarin1  kontrol etme,
davraniglarinin - sorumlulugunu
ustlenme) 6z denetim degerine
vurgu yapilmistir.
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B ders kitabinda yapilan inceleme sonucu tespit edilen kok degerlerin dagilimi
Tablo 4'te gdsterilmistir.

Tablo 4.
B Ders Kitabi Igeriginin Kok Degerlere Gére Dagilimi
Uniteler
= _ % =
Kok Degerler 3 £ S T % = = = £5 g
= o = =] — 7] > » = < N
g RZIK R o B N g o g . B
S5~ s 53 2 > O 53 350 Z s O
2 2E TE o 3 ) S g i oo =
o8 23 3¢g 2 3 > 38 = S'=
= c == =IRZ] = ] I =IRZ! 2 ES
0 & >&% N4 > & S& 5 o2
Adalet - - - - - - - - - 0
Dostluk - - 1 1 - - - - - 2
Diristlik - - - 1 - - - - - 1
Oz denetim 1 4 13 5 9 2 33 1 1 69
Sabir - 1 - 1 - - - 1 - 3
Sayg1 - 1 - - - - 7 1 1 10
Sevgi - - 1 1 - - 2 - 1 5
Sorumluluk 1 - 7 1 28 9 14 2 4 66
Vatanseverlik - 3 4 2 21 2 10 1 3 46
Yardimseverlik - 4 11 3 1 2 10 3 2 36
TOPLAM 2 13 37 15 59 15 76 9 12 238

Tablo 4te belirtildigi gibi B ders kitabina ait inceleme sonucu toplam 238 deger
ifadesine rastlanmistir. Ders kitabinin {iinitelerine gore incelenmesi sonucu; kok
degerlerin 76 defa ile en fazla ‘Viicudumuzdaki Sistemler ve Saglig1’ iinitesinde
gectigi goriilmiisken, en az degerin ise ‘Elektrigin {letimi’ iinitesinde yer aldig: tespit
edilmistir. Ders kitabinda 69 defa ile en fazla vurgulanan deger ‘Oz denetim’
degeridir. Bu degeri 66 defa ile ‘Sorumluluk’ degeri takip etmektedir. Buna karsilik
ders kitabinda ‘Adalet’ degerine ait herhangi bir ifade tespit edilmemistir. B ders
kitabindaki deger ifadeleri detayli incelendiginde, kok degerlerle ilgili 16 ifadenin
gorsellerle desteklendigi goriilmiistiir. B ders kitabinda tespit edilen kok degerler ve
gectigi metinlerden birkac¢t dogrudan alintilanarak Tablo 5°te verilmistir. Tablo 5°te;
incelenen B ders kitabinda yer alan deger ifadesi alintisi, bu deger ifadesinin hangi
gostergelerle (genellikle parantez icinde verilmistir) dgretim programindaki hangi kok
degere ait oldugu ve ifadenin kitabin hangi kisminda veya iinitesinde yer aldigi
bilgilerine yer verilmistir. Tablo 5'te verilen kok deger ifadeleri sadece 6rnek olup,
tiim kitap i¢in yapilan analizin sadece bir bolimiinii icermektedir.
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Tablo 5.
B Ders Kitabina Ait Analiz Sonuglarindan Ornekler
Unite Adi Kok Deger Degerin gectigi ifade(ler) Aciklama
Oz denetim Giines Tutulmasi Giinesi  incelerken  dikkat
e .., edilmesi gereken husustan
Filtreli gozlukle izlenmelidir. bahsedilerek  (davramslarmi

Glines Sistemi ve Tutulmalar

Viicudumuzdaki

Sistemler

Vatanseverlik

Yardimseverlik

Vatanseverlik

Sabir

Oz denetim

Cacabey Medresesi adli okuma
parcasi

“Selguklular ~ Dénemi  nde
Kirsehir emiri olarak gorev
yapan Cacabey, Kirgehir de
zamanin  fakiiltesi  goziyle
bakilan Cacabey Medresesini
1271-1272 yillarinda rasathane
olarak yaptirmustir. Cacabey bu
rasathane icin bircok tarla,
mezra, degirmen, bahge ve ev
vakfetmistir. Bunlarin
gelirleriyle  rasathanenin  ve
orada egitim gorenlerin giderleri
kargilanmistir. Bu da o donemde
bilime verilen degeri agik¢a
goOstermektedir.” (Sayfa 40)

Ulug Bey adli okuma pargast

“Ulug Bey,
gOkyuzindeki konum  ve
hareketlerini  bildiren katalog
mahiyetindeki Zic-i Girgani'yi
(Zic-i Ulug Bey) tam 12 yilda
hazirlamustir. Bu eser, Ulug Bey
i astronomi biliminin zirvesine
¢ikarmig ve diinya bilim
tarihinin en blyik
astronomlarmdan  yapmustir.”
(Sayfa 45)

yildizlarin

“Kemiklerimizin saglikli
gelismesi ve saglikli kalmasi
icin dengeli beslenmeli, yeterli
miktarda kalsiyum ve D vitamini
almali ve diizenli egzersiz
yapmaliy1z.” (Sayfa 51)

kontrol etme ve davranislarinin
sorumlulugunu iistlenme) 6z

denetim degerine yer
verilmistir.

Cacabey'in rasathane
yaptirmast (toplumu
dnemseme) vatanseverlik
degerine, bu rasathane ve
giderleri icin bircok
gayrimenkuliini  vakfetmesi

yani kendisine ait miulkleri
bagislamasi anlatilarak
(comert olma, paylasma)
yardimseverlik degerine yer
verilmistir.

Ulug Bey'in eserini 12 y1l gibi
uzun bir sire ¢aligarak
hazirladigindan  bahsedilerek
(caligkan olma) vatanseverlik
ve (azimli olma) sabir
degerlerine yer verilmistir.

Kemik sagligimiz icin
yapmamiz gerekenler
anlatilarak (davranislarini

kontrol etme, davranmislarinin
sorumlulugunu istlenme) 6z
denetim degerine yer
verilmistir.
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Kuvvet ve Hareket

Madde ve Is1

Oz denetim

Dostluk
Yardimseverlik

Sorumluluk

Diirustlik

Vatanseverlik

Sorumluluk

Oz denetim

“Cocukluk  doéneminde, dik
durma ve dizgin oturma
aligkanliklar1 kazanilir. flerleyen
yaslarda goriilen boyun, bel, sirt
agrilarmin  sebebi  gocukluk
doéneminde edinilmis olan kot
durus aligkanliklaridir.  Yasa
uygun spor yaparak kas ve
eklem yapist
glclendirilmelidir.” (Sayfa 59-
Gorselle desteklenmistir)

“Simf arkadasimizin rahatsizlig
dolayisiyla acil kan araniyor.
Arkadasimizin kan grubunun A
Rh (+) oldugu bilinmektedir.
Buna gore yukaridaki tabloda
bulunan  kisilerden  hangisi
arkadagimiza kan verebilir?”
(Sayfa 72)

“Bir kaplumbaga ile kediyi
karsilastirdigimizda hangisinin
daha siiratli oldugunu hepimiz
biliriz. Ancak bilimsel o6l¢lim
yapmadan cevap vermek dogru
olmaz. Kimin daha stratli
oldugunu anlamak icin
agagidaki Sira Sizde etkinligini
yapabilirsiniz.” (Sayfa 101).

“Ist yalitimi1 uygulamalar ile
binalarda 1s1 kayiplarinin 6niine
gecilerek israf  onlenebilir.
Bunun yaninda yalitim, insan ve
cevre sagligi agisindan da gok
onemlidir. Ciinkii 1s1 yaliim
uygulamalar ile tiketilen enerji
miktart azalacagindan zararli
gazlarin miktar: da azalacak ve
etkileri hafifleyecektir.
Dolayisiyla daha saglikli ve
konforlu bir ortam olusacaktir.”
(Sayfa 135)

“Lodosun etkisiyle olusabilecek
karbonmonoksit

zehirlenmelerine karsi soba ve
bacali dogal gaz cihazi
kullanicilarinin  dikkatli olmasi
gerektigi vurgulanan
aciklamaya, ayrica  sunlar
eklendi: Bacalarin sizdirmazligi
ve ¢ekisi mutlaka kontrol

Gorselle birlikte metinde, bel
ve sirt sagligl i¢in yapmamiz
gerekenler anlatilarak
(davraniglarin1  kontrol etme,
davranislarinin sorumlulugunu
ustlenme) 6z denetim degerine
yer verilmistir.

Kan ihtiyac1 olan
arkadaslarimiza yardimct
olunmasindan bahsedilen bu
metinde (dayanisma) dostluk,
(merhametli olma, paylasma)

yardimseverlik ve aslinda

genel olarak kan verme

davranist vurgulanarak
§ g

(¢evresine karsi sorumlu olma)
sorumluluk degerlerine yer
verilmistir.

Parcada bilimsel arastirmanin

ozelliginden bahsedilerek
(agtk  ve anlagilir olma,
guvenilir  olma)  diristluk

degerine yer verilmistir.

Metinde, 181 yalitimi
yaptirmanin kendine, c¢evreye
ve Ulke ekonomisine olumlu
katk1 yapacagindan
bahsedilerek (kendine,
gevresine, vatanina, ailesine

kars1 sorumlu olma)
sorumluluk  ve  (toplumu
Onemseme, davraniglarinin
sonuglarini listlenme)

vatanseverlik degerlerine yer
verilmistir.

Karbonmonoksit
zehirlenmelerine kars1
bireylerin yapmast gereken
davraniglarin belirtildigi
metinde (davranislarini kontrol
etme, davraniglarinin
sorumlulugunu istlenme) 6z
denetim  degerine  vurgu
yapilmustir.
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ettirilmelidir. ~ Kombi,  soba,
sofben gibi cihazlarin
bulundugu mekanda
yatilmamalidir. Cihazlarin
bulundugu mekandaki hava
aligverigini saglayan menfezler
de kesinlikle agik tutulmalidir.”
(Sayfa 143)
5 Sorumluluk “6. sinifta okuyan Ali aksamlart  Komsularin giiriiltii yapilarak
= gitar calar fakat komsulart ¢ikan  rahatsiz edilmemesinin
= sesten rahatsiz olmaktadir. Ali  anlatildigi metinde (g¢evresine
O bunun Gzerine evdeki yumurta Kkarsi sorumlu olma)
L kolilerini kullanarak duvarlart1  sorumluluk degerine vurgu
% kaplamistir.” (Sayfa 172) yapilmustir.
Saygi “Bazi belediyeler; otobiislere, Metinde (muhatabinin
duraklara ve trafik 1siklarina  konumunu, &zelliklerini ve
Sorumluluk sesli uyart sistemleri durumunu gdzetme) saygl,
Vatanseverlik kurmaktadir. Kaldinmlara  (merhametli olma)
gorme  engellilerin  rahatca  yardimseverlik, (dayanigsma ve
Yardimseverlik ~ Yirtiyebilmesi igin kabartilmis  toplumu dnemseme)
sart  seritler eklenmektedir.”  vatanseverlik ve (cevresine
(Sayfa 190) kars1 sorumlu olma)
sorumluluk degerlerine vurgu
5 yapilmustir.
;%" Oz denetim “Siddetli seslerin etkisi altinda  Metinde yiiksek sesten
° kalmak isitme kaybma sebep kendimizi korumamiz
z olur.” (Sayfa 190) gerektigi belirtilerek
'Lé (davraniglarin1  kontrol etme,
2 davraniglarinin sorumlulugunu
[ Ustlenme) 6z denetim degerine
g vurgu yapilmigtir.
é Yardimseverlik ~ “Organlarimizdan biri gérevini  Metinde (merhametli olma,
= yapmasaydi hayatimiz epey paylasma) yardimseverlik,
3 Sorumluluk zorlagirdl. Kendimizi organ  (gevresine karsi sorumlu olma)
§ S bagis1 bekleyen birinin yerine  sorumluluk, (bagkalarina
ayst koyarsak onlarin duygularini  kendine davranilmasini
Vatanseverlik daha iyi arjla}yal?iliriz. Nakil istedigi sekilde davranma)
bekleyen kisilerin  saghgma saygi, (dayanigma)
Sevgi kavusabilmesi bir bagisgidan  vatanseverlik ve (fedakarlik
gelecek organa baghdir. yapma) sevgi degerlerine

Organlarimizi nakil bekleyen
kisilere bagislarsak o kisilerin
hayata saglikli bir sekilde devam
etmelerini saglayabiliriz.”

vurgu yapilmistir.
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Vatanseverlik “Faraday'm yetisme kosullarma  Metinde; Faraday'in
baktigimizda basarilar1  ¢aligkanhigindan, azminden,
Saygt g6zumiizde daha da toplumu dnemsemesinden,
Sabir blylimektedir. Michael Faraday, ¢evresine kars1 olan
Londra'da yoksul bir ailenin  sorumlulugundan ve
Sorumluluk cocugu olarak diinyaya geldi. algakgoniillii olmasindan

Okuma, yazma ve aritmetik bahsedilerek  vatanseverlik,
disinda egitim almadi. Henliz 13 sabir, saygi ve sorumluluk
yasinda iken bir kitapcinin  degerlerine vurgu yapilmstir.
yaninda ¢irak olarak ¢aligmaya

basladi. Burada calistig1 yedi yil

boyunca bircok bilimsel kaynak

kitap okuyarak kendini

gelistirdi.

Elektrigin fletimi

...Algakgoniilli, sabirlh ve
parlak bir bilim insan1 olan
Faraday'in ovgiiye deger bir
Ozelligi de bilimi  halkin
anlayacagr diizeyde yayma
cabasidir. Insanlhik; bugiinkii
elektrik 1518101, elektrik giiciind,
telefonu, telgrafi, telsiz telgrafi
ve daha birgok cihazi Faraday'in
ortaya  koydugu  buluslara
borgludur.” (Sayfa 224)

Incelenen iki farkli 6. smif fen bilimleri ders kitabi, kok deger tiirleri ve sayilart
acisindan karsilastirilmis, sonuclar Sekil 1°de verilmistir.
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Sekil 1. A ve B fen bilimleri ders kitaplarinda tespit edilen degerler ve dagilimi
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Sekil 1'e gore A ve B ders kitaplarinda en az yer verilen ve en ¢ok yer verilen kok
degerlerin birbiriyle uyumlu oldugu goriilmektedir. Her iki ders kitabinda da ‘Adalet’
degerine yer verilmedigi, ‘Dostluk’, ‘Diiriistlik’, ‘Sabir’, ‘Saygi” ve ‘Sevgi’
degerlerine az yer verildigi, ‘Oz denetim’, ‘Sorumluluk’, ‘Vatanseverlik’ ve
“Yardimseverlik’ degerlerinin ise her iki kitapta da en fazla yer verilen degerler
oldugu goriilmektedir.

Incelenen fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan kok degerlerin iinitelere gore
dagilimlar karsilastirilmis ve sonuglar Sekil 2'de verilmistir.
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Sekil 2. A ve B fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan degerlerin tinitelere gore
dagilimlari

Sekil 2" den anlasilacag {izere; iinitelere gore her iki ders kitabinda yer alan deger
sayisit ve dagilimi yiiksek diizeyde benzerlik gostermektedir. Her iki kitapta da
‘Vicudumuzdaki Sistemler ve Sagligr’, ‘Madde ve Isi” ve ‘Viicudumuzdaki
Sistemler’ linitelerinde degerlere daha fazla yer verildigi gozlemlenirken, ‘Kuvvet ve
Hareket’, ‘Giines Sistemi ve Tutulmalar’ ve ‘Elektrigin iletimi’ {initelerinin her iki
kitapta daha az yer verilen degerler olarak kargimiza ¢iktig1 goriilmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Degerlerin 6gretilmesinde ders kitaplarmin 6nemli katkilar1 vardir (Lagin-Simsek,
2004). Bu calismayla, TTKB tarafindan onaylanmig MEB Yaynlarina ait iki 6. sinif
fen bilimleri ders kitabinda yer alan metinler 6gretim programlarinda yer verilen on
kok degere gore incelenmistir. Inceleme sonucu her iki ders Kitab iinite ve deger
say1s1 bakimindan karsilagtirilmistir.
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Arastirmanin alt problemlerden ilki; incelenen 6. simf fen bilimleri ders
kitaplarinda kok degerlerin tiir ve say1 bakimimdan nasil bir dagilim gosterdigidir.
Yapilan analizler sonucunda, incelenen ders kitaplarinda ‘Sorumluluk’ ve ‘Oz
denetim’ degerlerinin en fazla vurgulanan degerler oldugu sonucuna ulasilmistir (Bkz.
Tablo 2, 4). Bu durumun sebeplerinden biri; etkinlik temelli bir ders olan fen bilimleri
dersinin bir boliimiiniin laboratuvarda gercgeklestirilmesi olabilir. Laboratuvar
ortaminda yapilan etkinliklerde 6grencinin kendisine veya gevresine zarar vermemesi
icin, fen bilimleri ders kitaplarinda siklikla laboratuvar etkinlikleri i¢in uyar1
aciklamalarina yer verilir. Ayrica fen bilimleri ders kitaplarinda biyoloji ile ilgili
iinitelerde 6grencilerin kendi sagliklari, ¢evresindeki insanlarin sagliklar1 ve doganin
korunmas1 hususlarinda farkindalik kazanmalarina yonelik ifadelere yer verilerek ‘Oz
denetim’ ve ‘Sorumluluk’ degerlerinin gelistirilmesine ¢alisiimaktadir. Bu iki durum,
ders kitaplarinda ‘Oz denetim’ ve ‘Sorumluluk” degerlerinin daha fazla yer almasimin
baslica nedenleridir. Calismada elde edilen bir diger sonug ise; incelenen fen bilimleri
ders kitaplarinda ‘Adalet’ degerine yer verilmemesi ve ‘Diiriistliik’ degerine ise
sadece birer kez yer verilmesidir (Bkz. Tablo 2, 4). Benzer sonuclara, literatiirde
degerler egitimiyle ilgili olarak yapilmis ¢aligmalarda da rastlanmistir. Ozay Kose ve
Giil (2020a) tarafindan yapilan ¢caligmada 9. ve 10. sinif biyoloji ders kitaplar1 degerler
bakimindan incelenmis; en fazla ‘Sorumluluk’ degerine, en az ise ‘Diiriistlik’ ve
‘Adalet’ degerlerine yer verildigi tespit edilmistir. Biyoloji ders kitaplarini on kdk
deger bakimindan inceleyen Acar ve Yaman Kasap (2020) ise ders kitaplarinda en
fazla yer verilen degerlerin ‘Yardimseverlik’ ve ‘Sorumluluk’ oldugunu, bununla
birlikte ‘Adalet’ ve ‘Diiriistliik” degerlerinin ise hi¢ vurgulanmadigini bildirmiglerdir.
Polat ve Atalay (2021) ilkokul 3. ve 4. sinif fen bilimleri ders kitaplarini on kok degere
gore inceledikleri caligmalarinda; ders kitaplarinda en fazla vurgulanan degerlerin
‘Sorumluluk’® ve ‘Yardimseverlik’ oldugunu, buna karsin ‘Sabir’ degerinin hig
vurgulanmadigini, ‘Adalet’ ve ‘Diiriistliik’ degerlerinin ise en az vurgulanan degerler
oldugunu tespit etmislerdir. Fen bilimleri 6gretiminin bir diger amaci da; 6grencilerin
bilimsel bilginin bilim insanlarmca nasil olusturuldugunu ve bilimsel arastirma
stireclerini nasil yiriittiiklerini anlamalaria yardimci olmaktir (MEB, 2018). Bilim
insanlarinin arastirmalarint yiiriitiirken sozlerine giivenir, adil ve diiriist olmalar1
gerektigi (Kilig, 2020) dikkate alindiginda; fen bilimleri ders kitaplarinda ‘Adalet’ ve
‘Diirtistlik” degerlerine daha fazla yer verilmesi uygun olacaktir. Bilim adamlarinin
yasamlarindan kesitler sunan, onlarin hem g¢aligmalart hem de yasamlart boyunca
adaletli, dogru sozli, diiriist ve giivenilir kisiler olduklarin1 vurgulayan okuma
pargalari kullanilarak ders kitaplarinda ‘Adalet’ ve ‘Diiriistliik’ degerlerine daha fazla
yer verilebilir.

Bu aragtirmada cevap aranan problemlerden ikincisi; ders kitaplarinda tinitelere
gore deger sayilar1 ve tiirlerinin nasil dagilim gosterdigidir. Altinci sinif fen bilimleri
ders kitaplarinda yedi tnite bulunmaktadir. Bu initelerden ‘Viicudumuzdaki
Sistemler ve Sagligi’ ve ‘Viicudumuzdaki Sistemler’ {initeleri biyoloji, ‘Kuvvet ve
Hareket’, ‘Ses ve Ozellikleri’ ve ‘Elektrigin Iletimi’ iiniteleri fizik, ‘Madde ve Is1’
iinitesi ise kimya alani ile ilgilidir. Elde edilen bulgular degerlendirildiginde;
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incelenen kitaplarda bazi linitelerde deger ifadelerine nispeten daha az, bazi tinitelerde
ise daha fazla yer verildigi goriilmiistiir (Bkz. Sekil 2). Her iki kitapta da kok degerlere
en fazla (Viicudumuzdaki Sistemler ve Saglig1 Unitesi) ve en az (Elektrigin iletimi,
Kuvvet ve Hareket Uniteleri) yer verilen iinitelere bakildiginda (Bkz. Sekil 2); kok
degerlerin en fazla biyoloji konularini igeren {initelerde, en az ise fizik konularini
iceren Unitelerde var oldugu tespit edilmistir. Bu durumun nedeni; biyoloji
iinitelerinde hem viicudumuzu ve sagligimizi korumaya yonelik olarak kontrol
etmemiz gereken davraniglarin (6z denetim) hem de kendimize ve ¢evremizdekilere
yonelik sorumluluklarimizin konu almmasi olabilir. Bu yapisi nedeniyle, biyoloji
konularina yonelik tnitelerin 6zellikle sorumluluk ve 6z denetim degerleri basta
olmak {izere, genel olarak deger aktarimina daha uygun olduklari sdylenebilir.
Biyoloji konularm igeren tinitelerin aksine, fizik konularini igeren iinitelerde deger
ifadelerine olduk¢a az yer verilmesinin sebebi ise, bu iinitelerin deger aktarimina
uygun olmamast olarak agiklanabilir. Ayrica ders kitaplarinda yer verilebilecek
degerlerin igerikten ve kazanimlardan bagimsiz olmadigi, bir iinitede degerlere yer
verilebilmesinin o {initenin igerigi veya kazanimlariyla dogrudan iligkili oldugu
sOylenebilir. Buna gore ¢alismada; kok deger tiirleri ve sayilarinin ders kitabinin
linitelerine gore farklilagtig1 sonucuna ulagilmistir. Benzer sonug literatiirdeki farkl
calismalarda da ifade edilmistir. Teker ve Ellez (2022) matematik, Akbulut, Uziim ve
Pesen (2022) ile Ozyuva ve Yamag (2022) ise Ingilizce ders kitaplarini degerler
agisindan inceledikleri caligmalarinda; iinitelerde yer alan deger tiirlerinin ve
sayilarinin farklilagtigini, diger bir ifade ile dengeli dagilmadigini rapor etmislerdir.

Arastirmanin cevap aranan son alt problemi ise incelenen iki ders kitabinin deger
tirleri ve sayilart bakimindan benzerlik gosterip gostermediginin belirlenmesidir.
Arastirma kapsaminda incelenen iki ders kitabindan biri olan A ders kitabinda kok
degerlerle ilgili toplam 243 (Bkz. Tablo 2), B ders kitabinda ise 238 (Bkz. Tablo 4)
deger ifadesinin yer aldig1 gériilmiistiir. Incelenen her iki ders kitabinda da en fazla
yer verilen degerlerin ‘Sorumluluk’, ‘Vatanseverlik® ve ‘Oz denetim’ oldugu tespit
edilmistir (Bkz. Sekil 1). Ders kitaplari en az yer verilen degerler agisindan
incelendiginde ise; hem A hem de B ders kitabinda ‘Adalet’ kok degerine ait herhangi
bir ifade bulunmadigi, benzer sekilde her iki kitapta da ‘Diiriistlik’ ve ‘Dostluk’
degerlerine oldukca az yer verildigi goriilmiistiir (Bkz. Sekil 1). Incelenen ders
kitaplari iinite bazli karsilastirildiginda; her iki kitapta da kok degerlerin en fazla yer
aldig1 linitenin ‘Viicudumuzdaki Sistemler ve Sagligi’ {initesi oldugu, bu {initeyi
‘Madde ve Is1’ Unitesinin takip ettigi tespit edilmistir. Benzer sekilde her iki ders
kitabinda da kok degerlere en az yer verilen iinitelerin de ayni oldugu; ‘Kuvvet ve
Hareket’, ‘Elektrigin Iletimi’ ve ‘Giines Sistemi ve Tutulmalar’ {initelerinin kok
degerleri en az igeren initeler oldugu belirlenmistir (Bkz. Sekil 2). Ayrica A ve B ders
kitaplarinin her ikisinde de deger ifadelerinin ¢ok az bir kismiin gorsellerle
desteklendigi, initelerin disindaki kisimlarda (6rnegin giris ve cevap anahtart
boliimlerinde) kdk degerlere oldukca az yer verildigi tespit edilmistir (Bkz. Tablo 2,
4). Bu bulgularin tamamu birlikte degerlendirildiginde; A ve B ders kitaplarinin yer
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verilen degerler ve bu degerlerin iinitelere gére dagilimi1 bakimindan biiyiik dlctide
benzer olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu sonucun aksine; Sahin ve Baggiil iin (2018)
ortaokul matematik ders kitaplarini, Capoglu ve Alpaslan‘in (2015) sekizinci sinif
Tiirkge ders kitaplarindaki siirleri ve Sen'in (2008) altinci sinif Tiirkge ders kitaplarini
inceledigi calismalarda; farkli yayinevlerine ait ders kitaplarinin deger tiirleri ve
sayilar1 acisindan farklilastigi tespit edilmistir. Ders kitaplarinda yer verilen
degerlerin ve bunlarin dagilimlarmin; kitabin yazarlarmma ve yaymevlerine gore
degismesi beklenen bir durumdur (Sahin & Basgiil, 2018; Topkaya, 2011).
Literatiirdeki calismalarin aksine bu calismada incelenen ders kitaplarinin degerler
yoniinden benzer nitelikte olma nedeni; her iki kitabin da ayn1 yaymevinden (MEB
Yayinevi) ¢cikmasi olabilir.

Elde edilen bulgular ve sonuglara dayali olarak; ortaokul 6. sinif fen bilimleri ders
kitaplarinin 6zellikle ¢ok az yer verilen ‘Adalet’ ve ‘Diiriistliik’ basta olmak iizere,
tiim kok degerleri igerecek sekilde yeniden hazirlanmasi ve iyilestirilmesi gerektigi
onerilmektedir. Ayrica gelecekte yazilacak fen veya diger brans ders kitaplari i¢in
yazarlarindan; 6gretim programlarinda yer alan on kok degere asgari diizeyde yer
vermeye gayret etmeleri beklenmektedir. Bunun yam sira, TTKB'ye aday ders
kitaplarinin incelenmesi ve kabulii siirecinde, kok degerlerin ders kitaplarinda
yeterince yer almasi hususuna daha fazla dikkat etmesi, hatta bunu aday ders kitab1
yazarlarindan zorunlu bir kriter olarak talep etmesi Onerilmektedir. Ders kitaplar
yazilirken, kok degerlere sadece bazi Uniteler icerisinde degil, tiim {initelerde uygun
sekilde yer verilmesi gerektigi ve degerlerin iinitelere miimkiin oldugunca dengeli bir
sekilde dagitilmasi &nerilmektedir. Igeriginin deger aktarrmina uygun olmadigi
diistiniilen iinitelerde bile, o alandaki yabanci veya Tirk bilim insanlarinin
¢aligmalarini ve onlarin yasamlarindan kesitleri sunan okuma pargalar1 sayesinde,
ders kitaplarinda daha fazla degere yer verilebilecegi diisiiniilmektedir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Yazarlar aralarinda ¢ikar ¢atismasi bulunmadigini ve ¢alismaya esit katki sunduklarini
beyan etmislerdir. Ayrica yazarlar arastirmanin tiim siireclerinde etik kurallara
uyduklarmi bildirmiglerdir.
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Extended Abstract

Values are psychological constructs related to attitudes, social norms, personality, and
beliefs that guide our behavior and that we use to judge ourselves and the people
around us (Lindeman & Verkasalo, 2005; Rokeach, 1973). The biggest task in values
education falls on the education system after the family. For this reason, curricula,
educational activities and textbooks are important in values education. In the context
of rapid social changes experienced today, there are increasing concerns about how
values should be gained to students and what role education should have for this. The
subject of values education is at the top of the education agenda in many countries
(Thomas, 2005). Studies have also been carried out in the Ministry of National
Education (MoNE) on values education, which is also on the agenda in Turkey.

After the changes made in the curriculum in 2017, it was aimed to provide students
with universal and national values, as well as the knowledge and skills mentioned
above, in science courses (MoNE, 2018). Teachers, who are the implementers of the
curriculum, and textbooks, which are the most common learning-teaching materials
used by both teachers and students, have an important role in achieving these goals
(Simsek, 2017). In this context, science textbooks should include not only science
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knowledge and skills, but also the values expressed in the curriculum (Kili¢ & Seven,
2004).

At this point, it is a research question worth examining whether science textbooks
meet the expectations in terms of gaining the root values in the curriculum to students.
When the studies that analyze the textbooks in the context of values are examined, no
study has been found in which the value analysis of the middle school science
textbooks was conducted. The aim of this study is to examine middle school 6th grade
science textbooks in terms of root values in curricula.

In this research, document analysis, which is a qualitative research method, was
used. The data source of this study is two different 6th grade science textbooks
prepared by MoNE Publishing, which are used the teach science in middle schools in
the 2021-2022 academic year. Throughout the study, the first textbook examined was
coded as A and the second one was coded as B.

The root value table published by Board of Education was used to analyze the
sixth grade science textbooks in terms of values. Descriptive analysis technique was
used for the analysis of the data. Root values determined in 6th grade science
textbooks are presented to the reader with frequency tables and graphs. For the
reliability of the research, the fit index between the encoder scores was used. For this,
the Cohen Kappa coefficient was calculated among the independent coding made by
the researchers and the coefficient was found to be 0.91. In addition, in order to
increase the validity and reliability of the research, quotations from the expressions
found in the textbooks and containing the root values are presented.

In the textbook A examined within the scope of the research; while it was
determined that 'Responsibility’ was the most emphasized value, it was determined
that 'Patriotism' and 'Self-control' values were also given a high rate. On the other
hand, no expression of the root value of ‘Justice' was found in textbook A. It has been
observed that the values of 'Honesty' and 'Friendship' are given little rate. In the
examined textbook B, it was determined that the most emphasized value was 'Self-
control', but similar to the textbook A, the values of 'Responsibility’ and 'Patriotism'
were also included at a high rate. When the examined 6th grade science textbooks
were compared in terms of the value types and the number of values, it was seen that
they showed a high level of similarity with each other. In both textbooks, it was
concluded that the values of 'Responsibility’ and 'Self-control' were the most
emphasized values.

When the textbooks are examined on a unit basis; in textbook A, it has been
determined that the root values are mostly included in the unit of 'Systems in Our
Body and Its Health', whereas the unit that includes the root values the least is the unit
of 'Force and Motion'. When textbook B is analyzed according to the units, it has been
determined that the root values are mostly included in the unit of 'Systems in Our
Body and Its Health', while the unit that includes the root values the least is the

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2024 Volume: 19 Number: 41



Degerler A¢isindan Ders Kitaplarimn Incelenmesi 1574

'‘Conduction of Electricity'. When the distribution of the root values in the A and B
textbooks according to the units is compared; It was observed that there was a high
level of similarity.

Based on the findings and results; it is suggested that middle school 6th grade
science textbooks should be re-prepared and improved to include all root values,
especially 'Justice' and 'Honesty'. In addition, future science textbook authors are
expected to try to include the ten root values in the curriculum at optimum level. When
writing textbooks, it is recommended that ten root values should be appropriately
included in all units, not only in some units, and that the values should be distributed
among the units as evenly as possible. Even in the units whose content is not thought
to be suitable for values education, it is thought that more value can be included in the
textbooks thanks to the reading passages that present the studies and sections of the
lives of the scientists in that field.
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Okul oncesi donem c¢ocuklarin ebeveynlerinin toplumsal cinsiyet algilar ile ¢ocuk
yetistirme tutumlar: arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanan bu ¢alismada iligkisel tarama
modelinden yararlamilmistir. Basit segkisiz 6rnekleme ydntemiyle segilen ¢alismanin
orneklemi, Yozgat ilinde egitim-6gretime devam eden okul dncesi ¢ocuklarmin 277
ebeveyninden olusmaktadir. Calisma kapsaminda verilerin toplanmasinda “Toplumsal
Cinsiyet Algisi  Olgegi” ile “Anne-Baba Tutum Olgegi” kullamilmistir. Verilerin
¢oziimlenmesinde SPSS programindan yararlamimigtir. Calisma sonucunda, okul oncesi
donem ¢ocuklarin ebeveynlerinin toplumsal cinsiyet algilarinin cinsiyete ve egitim durumuna
gore anlamh farklilik gésterdigi bulunmugstur. Okul éncesi donem ¢ocuklarin ebeveynlerinin
¢ocuk yetistirme tutum puanlarimda cinsiyete goére anlamli farkhiik goriilmiistiir. Ayrica
ebeveynlerin egitim durumuna gore, demokratik ve asuwrt hosgoriilii tutum alt boyut puanlarinda
anlamli farkliigin olmadigi, baskici ve otoriter tutum alt boyut puanlarinda ise anlamli
Sfarkliligin oldugu bulunmugtur. Okul éncesi dénem ¢ocuklarin ebeveynlerinin ¢ocuk yetistirme
tutum alt boyutlarindan demokratik tutum puanlari ile toplumsal cinsiyet algi puanlar
arasinda pozitif yonlii, orta seviyede anlamly iligkinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Alg1, cocuk yetistirme, ebeveyn, okul dncesi, toplumsal cinsiyet.

The Relationship Between The Gender Perceptions of The Parents
of Preschool Children and The Attitudes of Raising Children

Abstract

In this study, which aims to examine the relationship between the gender perceptions of
parents of preschool children and their raising children attitudes, the relational screening
model was used. The sample of the study, which was selected by simple random sampling
method, consists of 277 parents of preschool children attending education in Yozgat province.
“Gender Perception Scale” and “Parental Attitude Scale” were used to collect data within the
scope of the study. SPSS program was used to analyze the data. As a result of the study, it was
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found that the gender perceptions of the parents of preschool children differed significantly
according to gender and educational status. There was a significant gender difference in the
raising children attitude scores of the parents of preschool children. In addition, it was found
that there was no significant difference in the sub-dimension scores of democratic and overly
tolerant attitudes, but there was a significant difference in the sub-dimension scores of
oppressive and authoritarian attitudes according to the educational status of the parents. It was
concluded that there is a positive, moderately significant relationship between the democratic
attitude scores of the parents of preschool children, one of the raising children attitude sub-
dimensions, and the gender perception scores.

Keywords: Perception, raising children, parent, preschool, gender.
Giris

Okul oncesi donem, gocugun gevresiyle iletisim kurmaya hevesli oldugu, yakin
gevresini arastirip tanidig, yasadigi toplumun deger yargilarina ve kiiltiirel yapisina
uygun aligkanliklar ile davranislar kazanmaya basladigi déonemdir. Ayni zamanda
¢ocugun kisiliginin temellerinin atildig1 bu dénemde, ¢ocuk hem ev hem de okulla
birlikte sosyal yasaminda bilingli bir rehberlige gereksinim duymaktadir (Demiriz vd.,
2003). Cocuklarin temel becerileri edinmeleri ve hayata saglam bir sekilde
hazirlanmalar1 i¢in okul 6ncesi donemin saglikli bir sekilde gegirilmesi dnemlidir. Bu
donemde ¢ocugun gelisiminin her asamasinda onu korumak, ihtiyaglarini karsilamak,
gelisimi igin olanaklar saglamak, yasam kosullarmi iyilestirmek ¢ocugun ailesinin
oldugu kadar ¢evresinin, egitim kurumlarimin ve igerisinde bulundugu toplumunda
gorevidir (Omeroglu & Can-Yasar, 2003). Cocugun hayatinin ilk yillar1 dgrenme
kapasitesinin yiiksek oldugu, hizli bir gelisme gosterdigi ve ¢ocugun ¢evreden gelen
etkilere en a¢ik oldugu dénemdir. Ayn1 zamanda ¢ocuk bu dénemde en ¢ok sevgiye
ve ilgiye ihtiya¢ duymaktadir (Oktay, 1990). Cocuklarin erken yillardan itibaren
belirli bir beceriyi edinebilmesi ve bu beceriyi sonraki yillarda yasam tarzi haline
getirebilmesi ancak okul 6ncesi donemde verilen egitim ile miimkiindiir. Okul 6ncesi
egitim, insan gelisiminin nitelik, kapsam ve hiz agisindan yogun oldugu bir dénemdir.
Bu dénemde ¢ocuklarin dil, bedensel, biligsel, duygusal ve sosyal gelisimleri oldukga
onemli goriilmekte ve bu donemde g¢ocuklarin geleceklerini belirleyen dzellikler de
kazandirilmaktadir (Uyanik & Kandir, 2010). Kisiligin temellerinin atildigi bu
dénemde ailesiyle gucli bir iletisim igerisinde olan gocugun, gelisim alanlarinda
gelisme gostermesiyle birlikte ¢cevresindeki degerleri dogru bir sekilde 6grenmesi bu
donemin saglikli bir sekilde gegirilebilmesi agisindan énemlidir (Unli, 2012).

Cinsiyet, dogumla birlikte belirlenen bir kavrami agiklarken toplumsal cinsiyet ise
bireyin yasadigi kiiltiir tarafindan belirlenen durumu ifade etmektedir. Dolayisiyla
toplumun yonlendirmelerinin ve beklentilerinin bir sonucu olmasindan dolay1
toplumsal cinsiyet bolgeden bdlgeye, toplumdan topluma ve tarihsel siireg icerisinde
de degisiklik gostermektedir (Okten, 2009). Ayrica toplumsal cinsiyet, toplumun
birey i¢in uygun gordiigii gorevleri, rolleri, sorumluluklari ve toplumun bireyden
beklentilerini ifade etmek i¢in kullanilan ¢ok boyutlu bir kavramdir (Seg¢gin &
Kurnaz, 2015). Ayni1 zamanda toplumsal cinsiyet kavrami, erkeklerin ve kadinlarin
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toplum tarafindan nasil diigiiniildiigiinii, algilandigini ve nasil davranmalar1 gerektigi
ile ilgili degerleri, rolleri ve yargilar1 agiklamak i¢in kullanilir (Altiova & Duyan,
2013; Akin & Demirel, 2003; Kottak, 2002; Staggenborg, 1998). Toplumsal cinsiyet
rolleri ise, mutlak olarak her iki cinsiyet i¢inde uygun goriillen davranislart ve
ozellikleri agiklamaktadir. Erkeklerden ve kadinlarindan toplumun istekleri ile
bicimlenen bu rolleri uygulamalar1 istenmektedir (Dokmen, 2009). Toplumsal
cinsiyet rolleri bakimindan erkegin ve kadinin rolleri esitlik¢i ve geleneksel roller
olarak gruplandirilabilir. Geleneksel rollerde; is hayatinda aktif olmama, ev islerinden
sorumlu olma gibi esitlik¢i olmayan roller kadina yiiklenilirken; erkeklere ise evin
reisi olma, evin geciminden sorumlu olma gibi sorumluluklar yuklenmektedir.
Esitlikei rollerde ise aile, egitim, meslek, evlilik ve sosyal yasamda erkegin ve kadinin
rolleri egit olarak paylagilmaktadir (Akin & Demirel, 2003; Basow, 1992; Dokmen,
2009). Ebeveynlerin toplumsal yasantida edinmis oldugu roller, ¢ocuklarin cinsiyet
rolleri edinmelerine etki etmektedir. Babanin evin ge¢iminden sorumlu olmasi, karar
verici konumda olmasi, is hayatinda aktif katilim gostermesi ¢ocukta erkek roliine
iliskin algt olustururken annenin yerinin ev olmasi, ¢ocuk bakimindan sorumlu
olmasi, ev islerinden sorumlu olmasi, esine yemek yapmasi, is hayatinda aktif rol
almamasi gibi etmenler de ¢ocukta kadin roliine iligkin alg1 olusturmaktadir (Alisbah-
Tuskan, 2012). Cocuk i¢in uzun bir siire¢ olan egitim hayatinda yakaladig: bagarist
hem okulun 6zelliklerinden hem de ¢ocugun bulundugu toplumun yapisina kadar
bircok unsurdan etkilenmektedir. Aile, bu unsurlar igerisinde énemli bir yere sahiptir
(Epstein & Sanders, 2002; Morrison, 2012). Okul 6ncesi dénem gibi ¢ocugun kisisel
ozelliklerini, degerlerini ve sosyal becerilerini tanimaya basladigi bu kritik donemde
¢ocugun ilk iletisiminin basladig1 yer olan aile, cocugun gelisimi i¢in biiyiik 6nem arz
etmektedir. Aile ve ¢ocuk arasindaki bu iletisimde bir etkilesimden s6z edilebilmesi
icin ebeveynler bilingli bir ¢ocuk yetistirme tutumunu benimsemesi gerekmektedir
(Karabulut-Demir & Sendil, 2008). Bireyin tutum ve deger yargilarinin olusmasinda
en etkili kurum olan ailede, ¢ocugun kisiliginin temellerinin atilmasinin yaninda
toplumsal normlar ile degerlerde &grenilmektedir. Aile ¢ocuga rehber olarak,
yanliglarin1 dogruya yonlendirerek, ona bir seyler katarak ve kendi deger yargilari ile
biitiinlestirerek ¢ocugun toplumsallasmasia katki saglamaktadir (Tezcan, 1999).
Ozellikle ¢ocugun yasammn ilk yillarindaki ebeveyn tutumlari, onun yeni
Ogrenmelerinde, belirli davraniglar1 edinmelerinde ve bu davranislari giinliik
yasantilarina aktarmalarinda oldukc¢a 6nemli bir etkiye sahiptir. Dolayisiyla ¢ocuga
karst gosterilen yanlis ebeveyn tutumlari, gocugun gelisiminde telafisi mimkin
olmayan kalici etkiler ortaya c¢ikarmaktadir (Agir vd., 2005). Nitekim
Bronfenbrenner’in Ekolojik Sistemler Kuraminda yer alan mikrosistemde, ¢ocugun
ebeveynlerinden ya da diger aile bireylerinden saglikli bir sekilde gelisimini
destekleyici davranislar ile sosyal ve duygusal destekler gérmesi, onun olumlu sosyal,
bilissel ve duygusal davramiglar gdstermesiyle paralel oldugu vurgulanmaktadir
(Baydar vd., 2010, aktaran Alabay, 2017). Boylece ¢ocugun sonraki yasantilarinda
olumlu davraniglarda bulunmasi, gelecege yonelik amag belirleyerek bu amaclar
dogrultusunda kararlar vermesi, olumlu benlik saygisi kazanmasi, problem ¢ézme
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becerisini kullanmasi, is birligi yeteneklerine sahip olmasi ve bu yetenekleri
kullanmasi gibi birgok yasamsal yetenek ve becerileri, ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme
bicimleri ve tutumlariyla yakindan iliskili oldugu belirtilmektedir (Art vd., 1997,
Uyanik-Balat, 2007). Aslinda ¢ocuga gosterilen tutumlarin ve davranislarin tamamu,
ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme stillerini ortaya koymaktadir (Darling & Steinberg,
1993). Alanyazindaki ¢aligsmalarda (Blissett & Haycraft, 2008; Huang & Gove, 2015;
Wang, 2014) ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme tutumlarinin, ¢ocuklarin davraniglari ile
akademik basarilarinda etkili oldugu goriilmektedir. Demokratik ve sicak ebeveynlik
tutumlart da cocuklarin sosyal, duygusal ve bilissel gelisimlerini etkilemektedir
(Arnott & Brown, 2013). Okul dncesi dénem ¢ocuklarin toplumsal cinsiyet algilari ve
bu algilarinda ebeveynlerin etkisi ile ilgili calismalara (Ata-Dogan vd., 2018; Eksi,
2017; Kagar, 2019; Ozcelik & Koyuncu-Sahin, 2023; Ozer & Keser, 2020; Yagan-
Gtider, 2014; Zelyurt, 2018) rastlanirken, ebeveynlerin toplumsal cinsiyet algilar1 ile
cocuk yetistirme tutumlar1 arasindaki iliskiyi belirleyen herhangi bir caligmaya
rastlanilmamuigtir. Dolayisiyla bu ¢alismanin hem alanyazindaki boslugu dolduracagi
hem de sonraki ¢aligmalara 151k tutacagi diisiiniilmektedir. Bu ¢alismada okul 6ncesi
donem cocuklarin ebeveynlerinin toplumsal cinsiyet algilart ile ¢ocuk yetistirme
tutumlart arasindaki iligkinin tespit edilmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara yanit aranmustir:

e Okul oncesi donem c¢ocuklarin ebeveynlerinin toplumsal cinsiyet algi
diizeyleri nasildir?

e Okul Oncesi donem c¢ocuklarin ebeveynlerinin toplumsal cinsiyet algi
duzeyleri cinsiyete ve egitim durumuna gore farklilasmakta midir?

e Okul oncesi donem ¢ocuklarin ebeveynlerinin gocuk yetistirme tutum
diizeyleri nasildir?

e  Okul dncesi donem g¢ocuklarin ebeveynlerinin gocuk yetistirme tutumlari
cinsiyete ve egitim durumuna gore farklilagsmakta midir?

e  Okul 6ncesi donem c¢ocuklarin ebeveynlerinin toplumsal cinsiyet algilari ile
cocuk yetigtirme tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki bulunmakta midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Okul 6ncesi donem g¢ocuklarin ebeveynlerinin toplumsal cinsiyet algilart ile ¢ocuk
yetistirme tutumlari arasindaki iligkinin incelenmesini amaglayan bu ¢aligma, iliskisel
tarama modelinde gergeklesen betimsel bir caligmadir. Tarama modeli, bireyin
eylemlerinin, inanglarinin, diistincelerinin ve tutumlarinin belirlenmesini amaglayan
arastirma yaklagimidir. Arastirmacilarin muhtemel iliskileri arastirdigi ve olgulari
daha iyi anlayabildigi iliskisel aragtirmalarda, iliskilerin tespit edilmesi de kisilerin
tahminde bulunmasina imkan tanimaktadir (Bityiikoztiirk vd., 2015). Dolayistyla okul
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oncesi donem c¢ocuklarin ebeveynlerinin toplumsal cinsiyet algilar1 ile ¢ocuk
yetistirme tutumlar1 arasindaki iligkinin belirlenmesi amaglanan bu ¢aligmada iligkisel
tarama modeli kullanilmustir.

Evren-Orneklem

Arasgtirmanin evreni Yozgat ilinde okul Oncesi egitim goéren ¢ocuklarin
ebeveynlerinden, drneklemi ise basit seckisiz 6rnekleme teknigiyle belirlenen bu
okullardan segilen g¢ocuklarm 277 ebeveyninden olusmaktadir. Bu 6rnekleme,
katilimeilarin evrenden c¢aligmaya rastgele bir sekilde secildigi 6rneklemedir (Ekiz,
2020). Calismanin drneklemine yonelik bilgiler Tablo 1°de gdsterilmistir.

Tablo 1.
Ornekleme Ait Bilgiler
Degiskenler Ebeveyn Sayisi
Cinsiyet Kadm 231
Erkek 46
Egitim Durumu [Ikogretim 61
Ortadgretim 73
Yiiksekdgretim 143

Veri Toplama Aracglari

Bu ¢alisma kapsaminda veriler, “Toplumsal Cinsiyet Algis1 Olgegi” ve “Anne-Baba
Tutum Olgegi” ile toplamustir.

“Toplumsal Cinsiyet Algist Ol¢cegi”: Altinova ve Duyan’m (2013) gelistirdikleri bu
olcek, 25 (10 olumlu ve 15 olumsuz) maddeden olusmaktadir. Tek boyutludur.
Olgegin bu arastirma i¢in Cronbach Alpha degeri .90 olarak hesaplanmustir.

“Anne-Baba Tutum Olgegi”: Ozyiirek (2017) tarafindan okul 6ncesi donemde cocugu
olan ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme tutumlarinin tespit edilmesi igin gelistirilen bu
6lcek, 38 madde ile ti¢ alt boyuttan (Asir1 Hosgorilii Tutum, Demokratik Tutum,
Baskic1 ve Otoriter Tutum) olusmaktadir. Olgegin bu arastirma i¢in Cronbach Alpha
degeri .74 olarak hesaplanmustir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Caligsmaya iliskin verilerin toplanabilmesi i¢in etik ve ¢aligma izinleri alinmigtir. Daha
sonra ¢alismanin verileri Google Formlar araciligiyla katilimcilara ulagtirilmis ve
goniillii olarak katilmalart istenmistir. Veri toplama araglari bes hafta siireyle agik
tutulmus, veri girigsinin durmasiyla ve yeterli verinin toplanilmasiyla birlikte veri
toplama araglari Google Formlardan kapatilmistir. Toplanan veriler SPSS
programiyla analiz edilmistir. Veriler analiz edilmeden once test sonuglarina
(Kolmogorov-Smirnov), Carpiklik-Basiklik degerlerine ve Histogram grafiklerine
bakilarak verilerin normallik dagilimlart incelenmistir. Verilerin ¢arpiklik (skewness)
degerleri (-1 / +1) ve basiklik (kurtosis) degerleri (-1 / +2) araliklarinda (Huck, 2008)
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yer aldigindan dolay1 normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Dolayisiyla parametrik
testlerden t-testi ile ANOVA testleri verilerin analizinde kullanilmistir. Okul 6ncesi
donem cocuklarin ebeveynlerinin toplumsal cinsiyet algilart ile ¢ocuk yetistirme
tutumlar1 arasindaki iliskinin incelenmesi i¢in de Pearson Korelasyon analizinden
yararlanilmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu kisimda calisma kapsaminda elde edilen veriler analiz edilmis olup ortaya ¢ikan
bulgular sunulmustur. Okul o6ncesi donem c¢ocuklarin ebeveynlerinin toplumsal
cinsiyet algilarina iliskin bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.

Okul Oncesi Donem Coculklarin Ebeveynlerinin Toplumsal Cinsiyet Algilar:
n X ss
Cinsiyet Kadm 231 3.84 .56
Erkek 46 341 .69
Egitim Durumu [kogretim 61 3.48 .57
Ortadgretim 73 3.70 .64
Yiiksekdgretim 143 3.93 .55
Toplumsal Cinsiyet Algilar 277 3.77 .60

Okul oncesi donem ¢ocuklarin ebeveynlerinin toplumsal cinsiyet algilari
incelendiginde, kadin ebeveynlerin toplumsal cinsiyet algi puanlarmin X=3.84,
erkeklerin ise X=3.41 oldugu gorilmistir. Egitim durumuna gore ise, ilkogretim
mezunu ebeveynlerin toplumsal cinsiyet algi puanlarinin X=3.48, ortadgretim mezunu
ebeveynlerin X=3.70 ve yiiksek6gretim mezunu ebeveynlerin algi puanlarinin ise
X=3.93 oldugu bulunmustur. Ayrica ebeveynlerin toplumsal cinsiyet algilarinin da
X=3.77 oldugu gorilmistir. Dolayisiyla okul &ncesi doénem ¢ocuklarin
ebeveynlerinin toplumsal cinsiyet algilarinin olumlu oldugu s6ylenebilir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin ebeveynlerinin cinsiyet degiskenine gore toplumsal
cinsiyet algilarna iliskin bulgular Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3.
Okul Oncesi Dénem Cocuklarin Ebeveynlerinin Toplumsal Cinsiyet Algilarinin
Cinsiyet Degiskenine Gore t-Testi Sonuglart

n X ss t p
Kadin 231 3.84 .56 4.565 .000
Erkek 46 3.41 .69

p< .05

Okul Oncesi donem c¢ocuklarin ebeveynlerinin toplumsal cinsiyet algilarinin
cinsiyete gore anlamli bir farkliligin olup olmadigini tespit etmek amaciyla t-testi
yapilmistir. Yapilan testin sonucunda, toplumsal cinsiyet algilarinin kadin ebeveynler
lehine anlaml: farklilik gosterdigi goriilmiistiir (t=4.565; p< .05). Kadin ebeveynlerin

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Y11:2024 Cilt:19 Say::41



1581 i. N. Direk & O. Batmaz

toplumsal cinsiyet algilarinin erkek ebeveynlere gore daha yiiksek oldugu ifade
edilebilir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin ebeveynlerinin egitim durumuna gore toplumsal
cinsiyet algilarina iliskin bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.
Okul Oncesi Dénem Cocuklarin Ebeveynlerinin Toplumsal Cinsiyet Algilarina
Egitim Durumu Degiskenine Gore ANOVA Sonuclar

X SS sd F p Anlamli
Fark
Toplumsal [lkogretim 3.48 57 2/274 14.000 .000 C-A
Cinsiyet Ortadgretim 3.70 .64 C-B
Algilar Yiiksekogretim  3.93 .55
p<.05 A: ilkdgretim B: Ortadgretim C:Yiiksekogretim

Okul oncesi donem c¢ocuklarin ebeveynlerinin toplumsal cinsiyet algilarinin
egitim durumuna gore farkliligin olup olmadigini belirlemek icin ANOVA
yapilmistir. Yapilan test sonucunda, ebeveynlerin toplumsal cinsiyet algilarinda
egitim durumu degiskenine gore anlamli bir farkliligin oldugu bulunmustur (Fa74
=14.000 p<.05). Anlaml farkliligin hangi gruplarda oldugunu tespit etmek amaciyla
Tukey testi yapilmistir. Test sonucunda, ebeveynlerin toplumsal cinsiyet algi
puanlarindaki anlamli farkin egitim durumuna gore, ilkogretim ve ortadgretim
mezunlari ile yiiksekdgretim mezunlar1 arasinda yiiksekdgretim mezunlari lehine
oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla yiiksekdgretim mezunu ebeveynlerin toplumsal
cinsiyet algilarinin ilkdgretim ve ortadgretim mezunlarma gore yiiksek oldugu
sOylenebilir.

Okul 6ncesi donem c¢ocuklarin ebeveynlerinin ¢ocuk yetistirme tutumlarina iliskin
bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.

Okul Oncesi Dénem Cocuklarin Ebeveynlerinin Cocuk Yetistirme Tutumlar
Boyutlar n X SS
Demokratik Tutum 277 4.33 41
Baskici ve Otoriter Tutum 277 3.26 .50
Asir1 Hosgoriilii Tutum 277 2.45 41
Ebeveynlerin Cocuk Yetistirme Tutumlari 277 3.45 .25

Okul oncesi donem c¢ocuklarin ebeveynlerinin ¢ocuk yetistirme tutumlar
incelendiginde, ebeveynlerin demokratik tutum puanlarinin X=4.33, baskict ve
otoriter tutum puanlarinin X=3.26 ve asir1 hosgoriilii tutum puanlarinin da X=2.45
oldugu bulunmustur. Ebeveynlerin genel ¢ocuk yetistirme tutum puanlarinin ise
X=3.45 oldugu gorilmistiir. Okul dncesi donem ¢ocuklarin ebeveynlerinin daha ¢ok
demokratik tutuma sahip oldugu soylenebilir.
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Okul 6ncesi dénem cocuklarin ebeveynlerinin cinsiyet degiskenine gore cocuk
yetistirme tutumlarina iligkin bulgular Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6.

Okul Oncesi Donem Cocuklarin Ebeveynlerinin Cocuk Yetistirme Tutumlarinin
Cinsiyet Degiskenine Gére t-Testi Sonuglart

Boyutlar X SS t p

Demokratik Tutum Kadin 4.34 40 1.194 234
Erkek 4.26 45

Baskici ve Otoriter Kadin 3.28 51 1419 157

Tutum Erkek 3.16 43

Asir1 Hosgorili Tutum  Kadin 2.46 41 1.037 301
Erkek 2.39 42

Cocuk Yetistirme Kadin 3.46 .26 2.147 .033

Tutumlari Erkek 3.37 21

p< .05

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin ebeveynlerinin ¢ocuk yetistirme tutum ve alt boyut
tutum puanlarinda cinsiyete gore anlamli bir farkliligin olup olmadigin1 tespit etmek
amactyla t-testi yapilmistir. Yapilan testin sonucunda, ¢ocuk yetistirme alt boyut
puanlarinda anlaml farklilik géstermedigi ancak ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme tutum
puanlarinda kadin ebeveynler lehine anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmiistiir
(t=2.147; p< .05). Kadmn ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme tutumlarinin erkek
ebeveynlere gore daha yiiksek oldugu soylenebilir

Okul o6ncesi donem ¢ocuklarin ebeveynlerinin egitim durumuna gore cocuk
yetistirme tutumlarina iliskin bulgular Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7.
Okul Oncesi Dénem Cocuklarin Ebeveynlerinin Egitim Durumuna Gore Cocuk
Yetistirme Tutumlarina Illiskin ANOVA Sonuclar

Alt Egitim X SS sd F p Anlamli
Boyutlar Durumu Fark
Demokratik  Ilkégretim 427 46 2/274 1.463 .233 -
Tutum Ortadgretim 430 .39

Yiiksekogretim  4.37 .39
Baskicive  Ilkogretim 3.64 .42 2/274 59.705 .000 A-B
Otoriter Ortadgretim 345 44 A-C
Tutum Yiiksekogretim  3.00 .41 B-C
Asir Ilkogretim 251 .37 2/274 1.362 .258 -
Hosgoriilii  Ortadgretim 247 41
Tutum Yiiksekogretim 241 .43

p< .05 A: flIkogretim B: Ortadgretim C:Yiiksekdgretim
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Okul oncesi donem ¢ocuklarin ebeveynlerinin ¢ocuk yetistirme tutumlarmin
egitim durumuna gore farklilik olup olmadigini belirlemek icin ANOVA yapilmistir.
Yapilan test sonucunda, ebeveynlerin demokratik ve asir1 hoggoriilii tutum alt boyut
puanlarinda anlamli farkliligin olmadig1 bulunmustur. Ancak baskici ve otoriter tutum
alt boyut puanlarinda ise egitim durumu degiskenine gore anlamli bir farkliligin
oldugu bulunmustur (Fz7a =59.705 p< .05). Anlamlhi farkliligin hangi gruplarda
oldugunu belirlemek amaciyla Tukey testi yapilmistir. Test sonucunda, ebeveynlerin
baskic1 ve otoriter tutum alt boyut puanlarindaki anlamli farkin egitim durumuna gore,
ilkogretim ile ortadgretim ve yiiksekdgretim mezunlari arasinda ilkogretim mezunlari
lehine oldugu gorilmistiir. Ayrica ortadgretim mezunlar1 ile yiiksekogretim
mezunlar1 arasinda da ortadgretim mezunu ebeveynler lehine oldugu bulunmustur.
Dolayisiyla ilkdgretim ve ortadgretim mezunu ebeveynlerin, yiiksekdgretim mezunu
ebeveynlere gore cocuk yetistirme siirecinde daha baskici ve otoriter bir tutuma sahip
olduklari sdylenebilir.

Okul éncesi donem gocuklarin ebeveynlerinin toplumsal cinsiyet algilari ile gocuk
yetistirme tutumlari arasindaki iliskiye yonelik bulgular Tablo 8’de gdsterilmistir.

Tablo 8.

Okul Oncesi Dénem Cocuklarin Ebeveynlerinin Toplumsal Cinsiyet Algilart ile
Cocuk Yetistirme Tutumlar Arasindaki Iliskiye Yonelik Pearson Korelasyon Analizi

Cocuk Yetistirme Boyutlari Toplumsal cinsiyet algilar p

Demokratik tutum .322 .000

Baskic1 ve otoriter tutum -.241 .000

Asir1 hosgoriili tutum -.163 .007
p< .01

Okul Oncesi donem cocuklarin ebeveynlerinin ¢ocuk yetistirme tutumlart ile
toplumsal cinsiyet algilar1 arasindaki iliskiyi tespit etmek icin korelasyon analizinden
yararlanilmistir. Analizin sonucunda, ebeveynlerin cocuk yetistirme tutum alt
boyutlarindan demokratik tutumlari ile toplumsal cinsiyet algilar1 arasinda pozitif
yonlii ve orta seviyede anlamli iliski bulunmustur (r= .322, p< .0l). Ayrica
ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme alt boyutlarindan baskici ve otoriter tutum ve agiri
hosgoriilii tutumlar ile toplumsal cinsiyet algilart arasinda negatif yonlii ve diistik
seviyede anlaml iligki gorilmiistiir (r= -.241, p< .01; r= -.163, p< .01). Bu analiz
sonuglarina gore, okul oncesi donem ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme boyutlarindan
demokratik tutum puanlar arttikga toplumsal cinsiyet algilarmin da artacagi
sOylenebilir. Ayrica ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme alt boyutlarindan baskict ve
otoriter tutum ile asir1 hoggdriilii tutum puanlari arttikca toplumsal cinsiyet algilarinin
da azalacagi sdylenebilir.
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Okul Oncesi donem c¢ocuklarin ebeveynlerinin toplumsal cinsiyet algilarinin
yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica kadin ebeveynlerin toplumsal cinsiyet
alg1 puanlariin, erkek ebeveynlerden daha yiiksek oldugu bulunmustur. Altuntas ve
Altmova’nin (2015) ¢alismalarinda kadmlarin erkeklere gore toplumsal cinsiyet algi
puanlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Kodan-Cetinkaya’nin (2013)
calismasinda katilimeilarin toplumsal cinsiyet rollerine iligkin tutumlarinin erkeklere
gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde Cif¢i’nin (2018) calisma
sonuglarinda da kadmlarin toplumsal cinsiyet algi puanlarinin erkeklere gore daha
yiiksek oldugu bulunmustur. Dolayisiyla kadmnlarin erkeklere gore daha esitlikci
tutum ve rollere sahip oldugu sdylenebilir. Nitekim Kagar (2019) da kadimnlarin
erkeklere gére toplumsal cinsiyet algilarinda daha az kalip yargiya sahip olduklarini
belirtmigtir. Toplumsal cinsiyet esitliginin tesvik edilmesi ve cinsiyet ayrimciliginin
azaltilmast icin toplumsal cinsiyet kalip yargilardan uzak durulmast 6nemlidir (Tran
& Olshan, 2022). Best vd., (1997) tarafindan yapilan ¢alismada erkek ¢ocuklarn,
toplumsal cinsiyet kalip yargilarinda erkek o6zelliklerine iliskin kalip yargilarinin,
kadin ozelliklerine iliskin kalip yargilardan daha cok farkinda olduklar1 ortaya
¢ikmigtir. Alanyazindaki ¢aligmalarda (Akkog, 2018; Altuntas & Altinova, 2015;
Cifci, 2018; Cifci, Saka & Akin, 2022; Kodan-Cetinkaya, 2013; Valentova, 2012;
Maness, Gomez, Velasquez, Silkowski & Savino, 2000; Ongen & Aytag, 2013)
¢alismanin sonucunu destekler niteliktedir. Egitim durumuna gore ise, yiiksekogretim
mezunu ebeveynlerin de toplumsal cinsiyet algilarinin ortadgretim ve ilkogretim
mezunu ebeveynlere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.  Cif¢i’nin (2018)
calismasinda da egitim durumu iiniversite ve istii olanlarin cinsiyet algilarinin diger
egitim durumlarma gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Dolayisiyla okul
oncesi donem c¢ocuklarin ebeveynlerinin toplumsal cinsiyet algilarmin egitim
durumuna gore arttig1 sdylenebilir. Altuntag ve Altinova (2015) egitim diizeyiyle
toplumsal cinsiyet algisi arasinda anlaml bir farkliligin oldugu ve bu farkliliginda
egitim diizeyi arttikga gelismekte oldugunu vurgulamaktadir. Kodan (2013) da
egitimli bireylerin yeni ve yaratici fikirlere agik olmalari ve toplum-kiltir etkisi
altinda ¢ok kalmamalari ile bu durumu agiklamustir.

Okul oncesi doénem cocuklarin ebeveynlerinin toplumsal cinsiyet algilarinin
cinsiyete ve egitim durumuna gore anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna
ulagilmistir. Cinsiyete gore toplumsal cinsiyet algilarinin kadin ebeveynler lehine
anlamli bir sekilde farklilastigi bulunmustur. Dolayisiyla kadin ebeveynlerin
toplumsal cinsiyet algilarinin erkek ebeveynlere gore daha yiiksek oldugu ifade
edilebilir. Egitim durumuna gore ebeveynlerin toplumsal cinsiyet algilarinin
ilkdgretim ve ortadgretim mezunlart ile yiiksekogretim mezunlari arasinda
yiiksekogretim mezunlari lehine oldugu sonucuna ulasilmistir. Yiiksekogretim
mezunu ebeveynlerin toplumsal cinsiyet algilarinin ilkdgretim ve ortadgretim mezunu
ebeveynlerin toplumsal cinsiyet algilarina gore yiiksek oldugu soylenebilir. Altuntas
ve Altinova’nin (2015) caligmalarinda ebeveynlerin toplumsal cinsiyet algilarinin
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cinsiyete gore kadinlar, egitim durumuna gore de iiniversite mezunlari lehine anlaml
bir farkhilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Ongen ve Aytag’in (2013)
calismalarinda toplumsal cinsiyet rollerine iligkin kadinlar lehine anlamli farkliligin
oldugu bulunmustur. Kodan-Cetinkaya’nin (2013) calismasinda da katilimcilarin
toplumsal cinsiyet rollerine iliskin tutumlarinin anne egitim durumuna gore
farklilagtig1 bulunurken baba egitim durumuna gore anlamli bir farklilik gdstermedigi
goriilmiistiir. Ancak Kagar’in (2019) calismasinda ise toplumsal cinsiyet algilariin
hem anne hem de babanin egitim diizeyine gdore anlamli bir sekilde farklilastigt
goriilmiis ve egitim diizeyinin artmasiyla toplumsal cinsiyet algilarinin da olumlu bir
sekilde arttigt vurgulanmistir. Yapilan c¢aligmalarin (Altuntas &Altinova, 2015;
Boehnke, 2011; Cifci, 2018; Cifci, Saka & Akin, 2022; Eren, 1986; Esen, Oztiirk &
Siyez, 2018; Kagar, 2019; Kodan-Cetinkaya, 2013; Kursun, 2016) sonuglarinin bu
calisma sonucuyla benzerlik gosterdigi gorilmistiir.

Okul oncesi donem g¢ocuklarin ebeveynlerinin demokratik tutum puanlarmin,
baskici ve otoriter tutum puanlart ile asir1 hosgdriilii tutum puanlarindan yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla okul o6ncesi doénem ¢ocuklarin
ebeveynlerinin daha ¢ok demokratik tutuma sahip oldugu sdylenebilir. Uygun ve
Kozikoglu (2020) ve Yal¢in (2016) tarafindan yapilan ¢alismalarda ebeveynlerin
otoriter tutum puanlarmin diisiikk, demokratik tutum puanlarinin ise yiiksek, oldugu
sonucuna ulagilmistir. Alanyazindaki ¢aligmalar (Cetinkaya, 2016; Cetinel, 2016;
Giiner, 2011; Ozyirek & Tezel-Sahin, 2005) ¢alismanin bu sonucunu destekler
niteliktedir. Ebeveynlerin daha ¢ok demokratik tutuma sahip olmalari, ¢ocuklarinin
diisiincelerine, duygularina ve kararlarina deger verdiklerinin, saglikli bir iletisim
kurduklarinin ve gelisimsel ihtiyaglarinin 6nemsendigini gostermektedir (Cagdas &
Seger, 2011; Yavuzer, 2003).

Okul 6ncesi donem g¢ocuklarin ebeveynlerinin cinsiyete gére ¢ocuk yetistirme
tutum puanlarinda kadin ebeveynler lehine anlamli farklilik goriilirken ¢ocuk
yetistirme alt boyut tutum puanlarinda ise anlamli farkliligin olmadig1 goriilmistiir.
Boylece kadin ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme tutumlarmin erkek ebeveynlere gore
daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Tezel-Sahin ve Ozyiirek (2008) tarafindan yapilan
¢alismada kadinlarin tutum puanlarinin erkeklerden daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Peterson ve Hawley’in (1998) calismalarinda da annelerin tiim
ebeveynlik tutum degerlerinin babalardan daha yiiksek oldugu goériilmiistiir.

Ebeveynlerin ¢cocuk yetistirme alt boyut tutum puanlarinda egitim durumuna gore
demokratik ve asirt hoggdriilii tutum alt boyut puanlarinda anlamli farkliligin olmadigt
sonucuna ulagilmigtir. Ancak baskici ve otoriter tutum alt boyut puanlarinda ise egitim
durumuna gore anlaml bir farkliligin oldugu bulunmustur. Ebeveynlerin baskici ve
otoriter tutum alt boyut puanlarindaki anlamli farkliligin ilkogretim ile ortadgretim ve
yliksekogretim mezunlar1 arasinda ilkogretim mezunlart lehine oldugu sonucuna
ulagtlmistir. Ayrica ortadgretim mezunlar ile yiiksekdgretim mezunlari arasinda da
ortaggretim mezunu ebeveynler lehine oldugu bulunmustur. Dolayistyla ebeveynlerin
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egitim durumu arttik¢a ¢ocuk yetistirme siirecinde, baskic1 ve otoriter tutuma daha az
sahip olduklar1 s6ylenebilir. Cantekin ve Giltekin-Akduman’in (2020) ¢alismalarinda
katilimcilarin egitim durumuna gore g¢ocuk yetistirme tutumlarindan baskici ve
otoriter tutum puanlarinda anlaml farkliligin oldugu, asir1 hosgoriilii tutum
puanlarinda ise anlamli farkliligin olmadigt sonucuna ulasilmistir. Ayrica
yiksekogretim mezunu katilimcilarin baskict ve otoriter ile hosgdrilii tutum
puanlarinin diger egitim durumundaki katilimcilara gore diisiik iken demokratik tutum
puanlarinin ise daha yiiksek oldugu bulunmustur. Ozyiirek ve Tezel-Sahin (2005)
tarafindan yapilan calismasinda da ebeveynlerin 6grenim diizeyi arttikca asiri
koruyuculuk ve kati/sert disiplin tutumlarinin azaldig1 sonucuna ulasiimistir. Ozben
ve Argun (2002) tarafindan yapilan ¢aligmada da ebeveynlerin 6grenim diizeyinin
artmastyla birlikte daha demokratik, paylasimci ve esitlik¢i bir anlayisa sahip
olduklar1 belirtilmistir. Alanyazindaki ¢aligmalar (Cantekin & Gultekin-Akduman,
2020; Cetinkaya, 2016; Uygun & Kozikoglu, 2020; Ozyiirek & Tezel-Sahin, 2005;
Ucur, 2005) calismanin bu sonucunu destekler niteliktedir. Ancak yapilan bazi
¢alismalarin (Andi, 2014; Karabulut-Demir & Sendil, 2008) sonuglarinin ise bu
arastirma sonuclartyla ortiismedigi goriilmektedir.

Okul oncesi donem ¢ocuklarmn ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme tutum alt
boyutlarindan demokratik tutumlari ile toplumsal cinsiyet algilari arasinda pozitif
yonli ve orta seviyede anlamli iligki bulunmustur. Ayrica ebeveynlerin ¢ocuk
yetistirme alt boyutlarindan baskici ve otoriter tutum ve asir1 hosgorilii tutumlari ile
toplumsal cinsiyet algilart arasinda da negatif yonlii ve diisiik seviyede anlamli iligki
goriilmistiir. Dolayisiyla okul oncesi donem ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme
boyutlarindan demokratik tutum puanlar arttik¢a toplumsal cinsiyet algilarinin da
artacagi sOylenebilir. Ayrica ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme alt boyutlarindan baskict
ve otoriter tutum ve asiri hosgoriilii tutum puanlart arttik¢a toplumsal cinsiyet
algilarinin da azalacagi soylenebilir. Dilek (1997) tarafindan yapilan calismada,
ebeveynlerin biyik bir ¢ogunlugunun g¢ocuklarmin toplumsal cinsiyet kimligi
kazanmalarinda etkili oldugu goériilmistiir.

Caligmanin sonuglart dogrultusunda, ebeveynlerin toplumsal cinsiyet algilar ile
¢ocuk yetistirme tutumlarimin kadin ebeveynler lehine oldugu bulunmustur.
Dolayistyla erkek ebeveynlere yonelik kurs, seminer vb. egitimlerin verilmesi
onerilebilir. Ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme tutumlarindan demokratik alt boyut tutum
puanlarmin yiiksekogretim mezunu ebeveynler lehine anlamli farklilagtigi goriilmiis
dolayisiyla ilkdgretim ve ortadgretim mezunu ebeveynlere demokratik tutuma yonelik
aile egitim programlart hazirlanip verilebilir. Ayrica ¢aligma iligkisel bir ¢calisma olup
nitel verilerle desteklenen farkli ¢alismalarin yapilmasi da onerilebilir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Yazarlar arasinda c¢ikar catigmasi bulunmadigini ve yazarlarin ¢alismaya katki
sundugunu beyan etmistir. Yazarlar tim etik kurallara uyduklarini bildirmislerdir.
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Extended Abstract

The preschool period is the period when the child is eager to communicate with his/her
environment, searches and tries to get to know his/her environment, and starts to
acquire habits and behaviors suitable for the cultural structure and value judgments of
the society (Demiriz, Karadag, & Ulutas, 2003). Gender is a multidimensional concept
used to express the duties, roles, responsibilities and expectations of the society from
the individual (Secgin & Kurnaz, 2015). Every success of a child in education, which
is a long journey, is affected by many factors, from the characteristics of the school to
the structure of the society in which the child lives (Epstein & Sanders, 2002). Family
has an important role in these elements (Morrison, 2012). In the family, which is the
most influential institution in the formation of the individual's attitudes and value
judgments, social norms and values are learned as well as laying the foundations of
the child's personality. The family contributes to the socialization of the child by
guiding the child, directing his mistakes to the right, adding something to him and
integrating it with his own value judgments (Tezcan, 1999). Therefore, considering
the concepts of raising children attitudes and gender perceptions as a whole in this
study and revealing the relationship between them constitute the original value of the
study. In this study, which aims to examine the relationship between the gender
perceptions of parents of preschool children and their raising children attitudes, the
relational screening model was used. The sample of the study, which was selected by
simple random sampling method, consists of 277 parents of preschool children
attending education in Yozgat province. Within the scope of the study, the "Gender
Perception Scale" developed by Altmova and Duyan (2013) and the "Parent Attitude
Scale" developed by Ozyiirek (2017) to determine the raising children attitudes of
parents who have children in the preschool period were used. SPSS program was used
to analyze the obtained data. It was found that the gender perceptions of the parents
of preschool children differed significantly in favor of female parents. According to
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educational status, it was concluded that the gender perceptions of parents were in
favor of higher education graduates among primary and secondary education
graduates and higher education graduates. In the study of Altuntas and Altinova
(2015), it was concluded that the gender perceptions of parents showed a significant
difference in favor of women according to gender and in favor of university graduates
according to education level. The studies conducted (Altuntas & Altinova, 2015;
Boehnke, 2011; Cifci, 2018; Cifci, Saka & Akin, 2022; Eren, 1986; Esen, Oztiirk &
Siyez, 2018; Kagar, 2019; Kodan-Cetinkaya, 2013; Kursun, 2016 ) results were found
to be similar to the results of this study. It was concluded that the democratic attitude
scores of the preschool children's parents were higher than the oppressive and
authoritarian attitude scores and the over-tolerant attitude scores. Therefore, it can be
said that the parents of preschool children have more democratic attitudes. In the
studies conducted by Uygun and Kozikoglu (2020) and Yalg¢m (2016), it was
concluded that the democratic attitude scores of the parents were high and the
authoritarian attitude scores were low. Studies in the literature (Cetinkaya, 2016;
Cetinel, 2016; Guner, 2011; Ozyiirek & Tezel-Sahin, 2005) support this result of the
study. The fact that parents have more democratic attitudes shows that they value their
children's thoughts, feelings and decisions, establish a healthy communication and
care about their developmental needs (Cagdas & Secer, 2011; Yavuzer, 2003). While
there was a significant difference in favor of female parents in the raising children
attitude scores of the parents of preschool children according to gender, it was seen
that there was no significant difference in the raising children sub-dimension attitude
scores. In the study conducted by Tezel-Sahin and Ozyiirek (2008), it was concluded
that the attitude scores of women are higher than that of men. In the study of Peterson
and Hawley (1998), it was found that mothers' each parenting attitude values were
higher than fathers. It was concluded that there was no significant difference in the
raising children sub-dimension attitude scores of the parents according to the
educational status, in the democratic and over-tolerant attitude sub-dimension scores.
However, it was found that there was a significant difference in the sub-dimension
scores of oppressive and authoritarian attitude according to the educational status. It
was concluded that the significant difference in parents' oppressive and authoritarian
attitude sub-dimension scores was in favor of primary school graduates between
primary and secondary and higher education graduates. In the study of Cantekin and
Giltekin-Akduman (2020), it was concluded that there was a significant difference in
the scores of oppressive and authoritarian attitudes among the raising children
attitudes of the participants, but there was no significant difference in the scores of
over-tolerant attitudes. In addition, it was found that while the oppressive,
authoritarian and tolerant attitude scores of the higher education graduates were lower
than the participants with other education levels, their democratic attitude scores were
higher. In the study conducted by Ozyiirek and Tezel-Sahin (2005), it was concluded
that as the education level of the parents increased, the attitudes of overprotection and
strict/hard discipline decreased. Studies in the literature (Cantekin and Gultekin-
Akduman, 2020; Cetinkaya, 2016; Uygun and Kozikoglu, 2020; Ozyiirek and Tezel-
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Sahin, 2005; Ucur, 2005) support this result of the study. However, it is seen that the
results of some studies (Andi, 2014; Karabulut-Demir & Sendil, 2008) do not coincide
with the results of this research. It was concluded that there is a positive, moderately
significant relationship between the democratic attitudes of preschool children, one of
the parent raising children attitude sub-dimensions, and their perceptions of gender.
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Bu ¢alisma Afrika kokenli yiiksekogrenim dgrencilerinin Tiirkge dgrenme deneyimlerine
odaklanmaktadr. Bu égrencilerin Tiirkce dgrenme gerekgeleri, Tiirkce dgrenme siirecindeki
duygu durumlari, karsilastiklar: giicliikler ve bu giicliiklere karsi gelistirdikleri uygulamalar
ile siirece yomelik dnerileri arastrmanin kapsamini olusturmaktadir. Arastirmada nitel
arastirma  yaklasimlarindan fenomenoloji deseni  kullanilmis ve bir ¢alisma grubu
olusturulmugstur. Calisma grubunun olusturulmasinda ama¢h ornekleme yontemlerinden 6lgut
ornekleme yontemi kullamlmistir. Arastirmaya Erciyes Universitesi  Tiirkge Ogrenme
Merkezinde 6grenim goren on Afrika kékenli ogrenci katilmistir. Calismada elde edilen veriler
nitel veri analizi yontemlerinden icerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Arastirmada Afrika kokenli
yiiksekogrenim égrencilerinin Tiirk yiiksekogretim sistemini nitelikli bulduklar: igin Tiirkce
egitim almak istedikleri sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin Tiirkgenin ses dzelliklerine bagh
olarak telaffuz giichigii yasadiklari ve etkilesimli sinif ortamlarinda Tiirkce ogrenmek
istedikleri sonucuna ulasiinmigtir.

Anahtar Kelimeler: Afrikali 6grenci, deneyim, 6grenme siireci, Tiirkge

Evaluation of Turkish Language Learning Experiences of African
Origin Higer Education Students: A Phenomenology Study

Abstract

This study focuses on the Turkish learning experiences of African-origin higer education
students. The reasons of these students for learning Turkish, their emotional state in the process
of learning Turkish, the difficulties they encountered and the practices they developed against
these difficulties and their suggesstions for the process constitute the scope of the research.
Phenomenology, one of the qualitative research approaches, was used and a study group was
formed in the research. The criterion sampling method, which is one of the purposive sampling
methods, was used in the formation of the study group. Ten African origin students studying at
Erciyes University Turkish Learning Center participated in the research. The data obtained in
the study were analyzed by content analysis, one of the qualitative data analysis methods. In
the study it was concluded that higer education students of African-origin wanted to receive
Turkish education because they found the Turkish higher education system to be qualified. It
was concluded that the students had difficulties in pronunciation due to the phonetic features
of Turkish and they asked for to learn Turkish in interactive classroom environments.

* Gaziantep Universitesi, Nizip Egitim Fakiltesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolimd,
Gaziantep, Turkiye, cafer_carkit 87@hotmail.com, ORCID: 0000-0003-4126-2165

Kaynak gdsterme: Carkit, C. (2024). Afrika kokenli yiiksekogrenim dgrencilerinin Tiirkge
o6grenme deneyimlerinin degerlendirilmesi: Bir fenomenoloji calismasi. Bayburt Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 19(41), 1593-1615.



mailto:cafer_carkit_87@hotmail.com
https://orcid.org/0000-0003-4126-2165
https://orcid.org/0000-0003-4126-2165

Afrika kokenli yliksekogrenim 6grencilerinin Tiirkge 6grenme deneyimleri 1594

Keywords: African students, experience, learning process, Turkish

Giris

Turkece, diinyada hem ana dili hem de yabanci dil olarak &gretimi yapilan sayili
dillerden biridir. Ana dili dgretiminin yaninda yabanci dil olarak dgretiminin de
yapilmasi, Tiirk¢eyi diinya dilleri arasinda énemli bir yere tasimaktadir. Gliniimiizde
kiresel ve teknolojik gelisime bagl olarak medeniyetler arasi etkilesim farkli
kiiltiirleri tanima ve onlarmn dillerini 6grenme istegini artirmaktadir (Iscan, 2011).
Buna bagli olarak farkli milletlerden kisgilerin Tiirk¢e 6grenme talepleri de her gegen
giin artmaktadir. Nitekim Avrupa basta olmak iizere Afrika, Arap lilkeleri, Rusya, Cin
gibi iilkeler Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi agisindan 6nemli bir potansiyele
sahiptir (Toprak, 2011). Bununla birlikte yasanan Suriye gocii Tiirkiye’ye go¢ eden
siginmacilarin topluma entegrasyonu noktasinda Tiirkge 6grenmelerini bir zorunluluk
olarak ortaya c¢ikarmigtir. Gelisen ticari iligkilere bagli olarak farkli milletlerden
kisilerin Tiirk¢e 6grenmeleri bir ihtiyag olarak goriilmektedir. Yine farkli milletlerden
ogrencilerin yiiksekdgrenim igin Tiirkiye’yi tercih etmeleri Tiirkgenin yabanci dil
olarak 6gretiminin énemini artirmaktadir (Balci, 2016). Boylelikle Tiirk¢enin diinya
dilleri igerisindeki giicii artmakta ve yabanci dil olarak 6gretimi her gegen giin daha
fazla 6nem kazanmaktadir.

Turkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde goz oniinde bulundurulmasi gereken
temel faktorlerden biri hedef kitlenin 6zellikleridir. Hedef kitlenin Tiirk¢e 6grenme
amaci, ilgi ve ihtiyaglari, yas grubu gibi 6zellikleri bu siiregte oncelikle dikkate
almmast gereken hususlardir (Nurlu, 2019). Genis bir ger¢evede ele alindiginda
Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde hedef kitlenin 3 yasinda bir ¢ocuktan 70
yasinda bir yetiskine kadar ¢cok genis bir yas araligina sahip oldugu goriilmektedir
(Bale1 & Melanlioglu, 2020). Bununla birlikte farkli ses ozelliklerine sahip
milletlerden kisilerin hedef kitlede yer almalari, yine hedef kitlede yer alan kisilerin
ticaret, seyahat, egitim gibi farkli amaglarla Tiirk¢e 6grenmek istemeleri siirecin etkili
bir sekilde planlanip yiiriitilmesi agisindan mutlaka dikkate alinmasi gereken
durumlardir. Nitekim biitiin bu 6zellikler, gergeklestirilecek 6gretimi etkilemektedir.

Tiirk¢enin yabanct dil olarak 6gretiminde hedef kitlenin egitim amaglh Tiirkge
o6grenme istegi onemli bir yer tutmaktadir. Bu noktada yabanci 6grenciler tarafindan
tercih edilen Tiirk yiiksekdgretim sistemi Tiirkgenin yabancilar tarafindan
O0greniminin yayginlagmasima katki sunmaktadir. 2021 yili verilerine gore 1240
devlet, 66’s1 vakif olmak tizere 190 tniversitede toplam 184.046 yabanci uyruklu
dgrenci egitim almaktadir (YOK, 2022). Bu dgrencilerin icerisinde Afrika kdkenli
Ogrencilerin orant her gecen yil artmaktadir. Nitekim bu artista yiikksekdgretimde
uluslararasilagsma hedefi dogrultusunda Afrika iilkeleri ile yapilan mutabakatlarin
Onemli bir pay1 vardir. Tirkiye’nin bu baglamda gerceklestirmis oldugu ¢alismalar
incelendiginde 2015°ten itibaren Sudan, Burkina Faso, Etiyopya, Gambiya, Cibuti,
Nijer, Somali, Cezayir, Tunus, Fas basta olmak iizere 20’ye yakin Afrika iilkesi ile
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yiiksekdgretim baglaminda is birligi anlagmasi ve uygulama protokolii imzaladig:
goriilmektedir (YOK, 2021). Tiirkiye burslari, Tiirkiye Diyanet Burslar1 ile birlikte
farkli sivil toplum kuruluslar tarafindan verilen burslar da Afrika kdkenli 6grenciler
icin Turkiye’de egitim almay1 cazip héle getirmektedir.

Yiiksekogrenim icin Tiirkiye’ye gelen yabanci Ogrenciler oncelikle Tiirkge
6grenmekte daha sonra kazandiklar1 boliimlerde 6grenimlerine devam etmektedir. Bu
anlamda fiiniversiteler biinyesinde kurulmus olan Tiirke Ogretim Merkezleri
(TOMER) Tiirkge 0Ogrenme siirecinde ©nemli bir ihtiyact karsilamaktadir.
Yiksekogrenim icin Tiirkiye’ye gelen Afrika kokenli 6grenciler de bu siireci takip
etmekte, oncelikle Tiirkge 6grenmekte ve daha sonra ogrenimlerini Tirkiye’deki
universitelerde devam ettirmektedir. Bu 6grencilerin Tiirkge 6grenme siireglerinin
incelenmesi Tiirk¢e dgretim siirecine yonelik hem planlama hem de uygulama ve
degerlendirme asamalarinin daha nitelikli gergeklestirilmesine katki saglayacaktir.
Buna paralel olarak yapilacak boyle bir caligma farkl dil ve kiiltiirel 6zellikler tastyan
hedef kitlelere 6zel gergeklestirilecek Tiirkge 6gretim siirecine de énemli bir 6rnek
sunacaktir.

TOMER smuflar1 her ne kadar ¢ok uluslu olarak sekillense de Afrika kokenli
yiiksekdgrenim dgrencilerinin artan sayilaria bagl olarak bu dgrencilerin yogunlukta
oldugu smiflar olusabilmektedir. Dil ailesinin ortak olup olmamasi hedef ve ana diller
arasindaki fonetik ve imla sistemlerinin yapisi, kullanilan alfabelerin benzerlik
durumu gibi faktorler yabanci bir dilin 6grenme siirecini etkiler (Swan, 1997,
Alyilmaz, 2018). Ses yapilari, girtlak ve hangere yapilari, kisilik 6zellikleri, kiiltiirel
farkliliklar gibi sebepler, Afrika kokenli 6grencilerin Tiirkge 6grenme deneyimleri
tzerinde etkili olabilmektedir. Sonmez (2021) ¢aligmasinda Afrikali 6grencilerin sinif
ortaminda gruplagma, diger 6grencilerle yeterince iletisime gegcmeme, Tiirk arkadas
edinememe gibi sorunlar yasadigi ve bu sorunlarin &grencilerin Tiirkge 6grenme
stireglerini olumsuz etkiledigini belirtmektedir. Bu anlamda bu 6grencilerin Tiirkge
ogrenme siireglerinin etkili bir sekilde planlanip yiiriitiilebilmesi i¢in Tiirk¢e 6grenme
deneyimlerinin arastirilmast ve ortaya konulmasi bir ihtiya¢ olarak goriilmektedir.
Nitekim bdyle bir ¢alisma bu 6grencilerin Tiirkge 6grenme siireglerine bir ayna
tutmakla kalmayip alan uygulayicist olan 6gretmenlere siire¢ hakkinda onemli ip
uglar1 sunacaktir. Bu ¢ergevede ortaya konulabilecek derinlemesine bir analiz bu
Ogrencilere yonelik gerceklestirilen Tiirkge dgretimi stirecinde; materyal seciminden
yontem ve teknik kullanimina, 6grencilerin sosyallesme durumlarindan zorlandiklari
kur ve konulara kadar genis ¢apli bir bilgi havuzu olusturacaktir.

Alan yazin incelendiginde Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine iliskin birgok
caligmanin (Alyilmaz, 2018; Bas & Yildirim, 2018; Bagkan & Ustabulut, 2020; Boylu
& Isik, 2017; Bulut, 2020; Duman, 2013; Erdem, vd., 2015; Karababa-Candas, 2009;
Kurudayioglu & Giingér, 2017) yapildigr goriillmektedir. Buna ragmen dogrudan
Afrika kokenli yiiksekdgrenim 6grencilerinin Tiirkge 6grenme siireglerine odaklanan
calismalarin sayisi olduk¢a azdir (Sonmez, 2021). Bu caligma Afrika kokenli

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2024 Volume: 19 Number: 41



Afrika kokenli yliksekogrenim 6grencilerinin Tiirkge 6grenme deneyimleri 1596

yiiksekogrenim ogrencilerinin Tiirkge dgrenme deneyimlerine odaklanmaktadir. Bu
anlamda bu dgrencilerin deneyimlerinden hareketle arastirmada asagidaki sorulara
cevap aranmaktadir?

o  Afrika kokenli yiiksekogrenim 6grencilerinin Tiirk¢e 6grenme gerekgeleri
nelerdir?

o Afrika kokenli yiiksekogrenim 6grencilerinin Tiirk¢e 6grenme siirecindeki
duygusal durumlar1 nasildir?

o Afrika kokenli yiiksekdgrenim Ogrencilerinin Tiirkge 0grenme siirecinde
karsilagtiklar1 giicliikler nelerdir?

o Afrika kdkenli yiiksekdgrenim Ogrencilerinin Tiirkge 0grenme siirecinde
karsilastiklar1 giigliikleri yenebilmek adina gerceklestirdikleri uygulamalar
nelerdir?

o Afrika kokenli yiiksek6grenim Sgrencilerinin Tiirkge dgrenme siirecinde
Ogretmen uygulamalarina yonelik goriisleri nasildir?

o Afrika kokenli yiiksekdgrenim Ogrencilerinin Tiirkge Ogrenme siirecine
iligkin 6nerileri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Caligma nitel aragtirma yontemleri i¢erisinde yer alan bir fenomenoloji arastirmasidir.
Fenomenoloji herhangi bir konuda bireylerin zihinlerinde var olan yapilarin
kesfedilmesini amaglayan bir arastirma yontemidir (Christensen, vd., 2014).
Fenomenoloji ¢alismalarinda birkag kisinin bir kavram ya da fenomen ile ilgili
yasamig olduklart deneyimlerin ortak anlamini kesfetme s6z konusudur (Creswell,
2021). Fenomenoloji ¢aligmalariyla farkinda olunan ama derinlemesine bilgi sahibi
olunmayan durumlar1 derinlemesine analiz etme olanag: elde edilir (Yildirim &
Simsek, 2016). Bu c¢alismada Tiirk¢e dgrenme siirecine tabi olan Afrika kdkenli
yliksekogrenim dgrencilerinin deneyimleri gergeklestirilen fenomenoloji ¢aligmasi ile
derinlemesine ele alinmaktadir.

Arastirma Grubu

Fenomenoloji ¢aligmalarinda arastirmanin problem durumunu yasayan ve bu konuda
bilgi kaynagi olarak goriilen kisi ya da gruplardan bir ¢aligma grubu olusturulur
(Yildirim & Simsek, 2016). Calisma grubunda yer alan kisiler arastirmanin kapsami
dogrultusunda deneyimlerini ortaya koyarlar. Bu anlamda arastirmada ¢alismanin
problem durumu kapsaminda Erciyes Universitesi TOMER’de 6grenim goren Afrika
kokenli yliksekogrenim &grencilerinden bir ¢alisma grubu olusturulmustur. Caligma
grubunun olusturulmasinda nitel Srnekleme yontemlerinden amacli 6rnekleme
icerisinde yer alan 6lgiit O6rnekleme yontemi kullamlmistir. Olgiit Grneklem,
gerceklestirilen ¢aligmanin amacina en uygun veri kaynaklarina ulasabilmek amaciyla
belirlenen 6l¢iitleri karsilayan biitiin durumlarin ¢alismaya alinmasidir (Patton, 2014).
Ogrencilerin Afrika kokenli ve farkli iilkelerden olmasi, cinsiyet olarak esit bir
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dagilimin gozetilmesi Ornekleme siirecinde dikkate alinan Olgiitlerdir. Caligma
grubunda yer alan 6grencilere iliskin bilgiler Tablo 1°de sunulmaktadir.

Tablo 1.
Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilere Iliskin Bilgiler
SiraNo  Cinsiyet Ulke Béliim Ogrenim Diizeyi
1 Kiz Fas Biyomedikal Miihendisligi Lisans
2. Erkek Cad Enerji Miihendisligi Lisans
3. Erkek Moritanya Biyoloji Doktora
4, Erkek Cibuti Saglik Yo6netimi Lisans
5. Erkek Somali Veterinerlik Yiiksek Lisans
6. Kiz Mali Tip Lisans
7. Kiz Nijerya Gida Miihendisligi Lisans
8. Erkek Burkina Faso Elektrik Elektronik Miihendisligi Lisans
9. Kiz Sudan Radyo ve Televizyon Lisans
10. Kiz Uganda Tekstil Mithendisligi Lisans

Calisma Erciyes Universitesi TOMER’de gergeklestirilmistir. Arastirmacinin
ilgili kurumda Tiirk¢e 6gretimi derslerine girmesi 6rneklem seg¢iminde etkili olmustur.
Bu anlamda c¢aligma grubu arastirmanin problem durumu gergevesinde amaglt
drnekleme ydntemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemi ile olusturulmustur.

Veri Toplama Aracglari

Caligmanin veri toplama araci arastirmaci tarafindan gelistirilen ve 7 sorudan olusan
yar1 yapilandirilmis goriisme formudur. “Sosyal bilimler alaninda goriisme bireylerin
deneyimlerine, tutumlarina, goriislerine, sikayetlerine, duygularina ve inanglarina
iliskin bilgi elde etmede etkili bir yontemdir” (Yildirim & Simsek, 2016, s. 129).
Goriisme formlar1 fenomenoloji ¢alismalarinda siklikla kullanilmaktadir. Ciinkii
arastirmacilar problem durumunu yasayan veri kaynaklarina goriismeler yoluyla rahat
bir sekilde ulasabilmektedir. Aragtirmada kullanilan gériisme formu uzman goriisleri
dogrultusunda gelistirilmistir. Hazirlanan 10 maddeden olusan taslak form gerekgeleri
ile 3 alan uzmanma sunulmustur. Uzmanlar maddeleri uygunluk/uygun degillik
agilarindan degerlendirmisler %70’in {izerinde uyum saglayan 7 madde forma
almmustir.

Verilerin Toplanmasi

Goriisme fenomenoloji ¢alismalarinda siklikla kullanilan bir veri toplama ydntemidir
(Creswell, 2021). Bu aragtirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen yari
yapilandirilmig goériisme formunun kullanildigi goriigsmeler ile elde edilmistir.
Gortismeler katilimcilardan alinan randevu saatlerine gore yiiz yiize olarak
gerceklestirilmistir. Goriisme siirecinde Ogrencilerin  verdigi cevaplar goriisme
formuna kaydedilmis, ardindan bilgisayara aktarilmis ve ¢dziimlenmistir. Gériismeler
30 ile 45 dakika arasinda ger¢eklesmistir. Gorlismelerde 6grencilerin kendilerini rahat
hissedebilecekleri bir ortamin olusturulmasina 6zen gosterilmistir.
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Verilerin Analizi

Caligmada elde edilen veriler nitel veri ¢oziimleme yontemlerinden igerik analizine
tabi tutulmustur. Icerik analizinin temel amaci, arastirma verilerinden hareketle
arastirmanin problem durumunu agiklayabilecek kavram ve iligkilere ulasabilmektir
(Yildirim & Simsek, 2016). Nitel arastirmalarda arastirmaci elde ettigi verileri icerik
analizi ile coziimleyerek tema ve alt temalara ulasir boylelikle arastirmanin
Oriintiisiinii ortaya koyar (Patton, 2014). Bu calismada Afrika kokenli yiiksekdgrenim
ogrencilerinin Tiirk¢e 6grenme siirecindeki deneyimlerine iliskin elde edilen veriler
igerik analizi ile ¢oziimlenmigtir. Boylelikle elde edilen kavramlar gergevesinde
aragtirmanin  Orlintisiniin ~ ortaya konulmasi amaglanmigtir.  Arastirmanin
raporlanmasi esnasinda dogrudan alintilarda 6grencilerin cevaplarinda goriilen ek
yanhglar1 anlama miidahale edilmeden diizeltilmistir. Ornek bir diizeltme asagiya
almmustir: Cevap: Benim fakiiltem ve bolimii bitirmek igin Tirk¢e 6grenmek
zorunda. (7. Ogrenci) Diizeltilmis Cevap: Benim fakiilte ve boliimiimii bitirmek igin
Tiirk¢e 6grenmek zorundayim (7. Ogrenci).

Gecgerlik ve Guvenirlik

Arastirmada kullanilan gériisme formu uzman goriisleri dogrultusunda gelistirilmistir.
Hazirlanan 10 maddeden olusan taslak form gerekceleri ile 3 alan uzmanina
sunulmustur.  Uzmanlar maddeleri uygunluk/uygun degillik  agilarindan
degerlendirmisler %70’in {izerinde uyum saglayan 7 madde forma alinmistir. Bununla
birlikte arastirmanin giivenirligini saglamak amaciyla aragtirmada elde edilen
verilerin kodlamalar1 yapildiktan sonra iki alan uzmanmdan tema ve alt tema
uyumlulugu konusunda goriis alinmisgtir. Yapilan kodlamalarin tutarliligini belirlemek
amaciyla Miles ve Huberman’mn (1994)
guvenirlik=[(uyum)y(uyumluluk+uyumsuzluk)]x100 formiilii kullanilmistir. Mgili
formiil dogrultusunda arastirmanin  gilivenirlik  katsayist  %83.33  olarak
hesaplanmistir. Arastirmada dogrudan alintilarla arasgtirmanin giivenirligine katki
sunulmaya calisiimstir.

Bulgular ve Yorum

Calismanin bu boliimiinde aragtirmanin igerik analizi neticesinde elde edilen bulgular
temalar ve alt temalar halinde sunulmustur. Nitel aragtirmanin dogasi geregi
derinlemesine bir veri seti olusturulmaya c¢alisilmistir. Bulgular igerik analizi
sonucunda elde edilen kavramlar baglaminda sunulmustur.

Tiirkce Ogrenme Gerekcesi

Arastirmada Afrika kokenli yiiksekdgrenim oOgrencilerinin Tiirk¢ce Ogrenmelerine
yonelik farkli gerekgeler ortaya koyduklar tespit edilmis. Hedef kitlenin 6zelliklerine
bagli olarak bu gerekcelerin daha ¢ok egitimle ilgili gerekgeler oldugu goriilmektedir.
Arastirmadan elde edilen verilerden hareketle bu gerekgeler asagidaki kavramlarla
aciklanabilir.
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Nitelikli yiksekogretim

Tirk yiiksekogretim sisteminin giliglii yapist Afrika kokenli 6grencilerin
Tiirkiye’de yiiksekdgrenimlerini siirdiirmelerinde 6nemli bir faktor olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Ogrenciler bu siiregte Tiirkiye’de yiiksekdgretimlerini siirdiirebilmek
i¢in Tiirk¢e 6grendiklerini belirtmiglerdir.

Burs olanaklar

Tiirkiye’de uluslararasi Ogrencilere sunulan burs olanaklar1 Afrika kokenli
ogrencilerin Tirkiye’de yiiksekdgrenimlerini siirdiirmelerinde onemli bir faktor
olarak belirlenmistir. Gerek kamu adina sunulan Tiirkiye burslart gerek Tiirkiye
Diyanet burslart ve 6zel kuruluslar tarafindan verilen uluslararasi burslar Afrika
kokenli yiiksekdgrenim dgrencileri icin Tiirkiye’yi bir cazibe merkezi haline
getirmektedir. Bu durum, &grencilerin Tiirkge 6grenme sireclerinde 6nemli bir
gerekce olarak gorilmektedir.

Afrika Ulkeleri ile Tiirkiye arasinda yapilan protokoller

Tiirkiye’nin Afrika iilkeleri ile yapmis oldugu yiiksekdgretime yonelik protokoller
bu 6grencilerin yiiksekdgrenimlerini Tiirkiye’de siirdiirmelerinde onemli bir faktor
olarak tespit edilmistir. Bu baglamda o6grenciler Tiirkiye’deki yiiksekogretim
sistemini daha yakindan tanima firsati bulduklarini belirtmiglerdir.

Turkiye’nin Masliman bir iilke olmasi

Tiirkiye’nin Misliiman bir iilkesi olmas1 Afrika kokenli 6grencilerin Tiirkiye’de
yiiksekogrenimlerini siirdiirmelerinde onemli bir gerekce olarak tespit edilmistir.
Ogrenciler kendi dinlerinden bir iilkede yiiksekdgrenimlerini siirdiirmek igin
Tirkiye’yi tercih ettiklerini belirtmislerdir. Bu durum 6grencilerin Tiirkge
o0grenmelerinin 6nemli bir gerekcesi olarak ifade edilebilir. Goriisme siirecinde
temayla ilgili elde edilen cevaplardan birkag¢i asagiya alinmustir.

Tiirkiye 'de giiclii bir egitim var. Bu nedenle egitimime burada devam etmek
istedim. Bunun i¢in Tiirk¢e ogrenmeliyim (1. Ogrenci).

Tiirkiye 'de %6100 burs kazandim. Diger iilkelerde de kazanmama ragmen yasamak
¢ok pahali. Burada okumak i¢in Tiirk¢e 6grenmek zorundayim (7. Ogrenci).

Tiirk¢e Ogrenme Siirecindeki Duygusal Durumlar

Arastirmada Afrika kdkenli yiiksekogrenim 6grencilerinin Tiirk¢e 6grenme siirecinde
farkli duygusal durumlar yasadiklar1 belirlenmistir. Siiregte duygusal degigimlerin
siklikla yasanan bir durum oldugu goriilmiistiir. Arastirmada elde edilen verilerden
hareketle bu dgrencilerin yagadiklar1 duygular asagidaki kavramlarla aciklanabilir.

Korku

Afrika kokenli 6grencilerin Tiirkge 6grenmek ve yiiksekdgrenim igin Tiirkiye’ye
geldiklerinde ilk basta korku yasadiklari tespit edilmistir. Kendilerini Tiirkiye’de nasil
bir siirecin bekledigi noktasinda herhangi bir deneyimlerinin olmamasmin bu
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korkunun en temel sebeplerinden biri oldugu goriismelerde ifade edilmistir.

Endise

Afrika kokenli 6grencilerin Tiirkge 6grenmek ve yiiksekdgrenim i¢in Tiirkiye’ye
geldiklerinde yasadiklari duygulardan birinin endise oldugu goriilmektedir.
Ogrenciler 6zellikle de A1 kurunda Tiirkgenin zor bir dil oldugunu diisiindiiklerini ve
Tiirkgeyi Ogrenip Ogrenemeyecekleri konusunda endiseye kapildiklarint ifade
etmislerdir.

Uzunti

Afrika kokenli 6grencilerin Tiirkge 6grenmek ve yiiksekdgrenim i¢in Tiirkiye’ye
geldiklerinde yasadiklar1 duygulardan birinin {iziinti oldugu belirlenmistir.
Ailesinden, sevdiklerinden ve iilkesinden ayrilan Ogrencilerin Tiirkiye’deki
yasamlarina alisma stirecinden dnce yogunlukla iizlintii yasadiklari tespit edilmistir.

Alisma

Afrika kokenli 6grencilerin Tiirk¢e 6grenmek ve yiiksekdgrenim i¢in Tiirkiye’ye
geldikten belli bir siire sonra Tiirkiye’ye, Tiirk¢eye ve Tiirk kiiltiiriine alistiklart ve
zamanla bunlara uyum sagladiklar1 belirlenmistir. Tiirkge O6grenme siirecinde
ogretmenlerle/okutmanlarla birlikte edinmis olduklari arkadagliklarin bu aligma ve
uyum siirecinde dnemli bir payinin oldugu goériilmektedir.

Sevme

Tiirkgeye ve Tirkiye’deki hayatlarina aligan 6grencilerin belli bir siire sonra
buradaki hayatlarini, 6gretmenlerini ve arkadaslarini sevmeye basladiklart tespit
edilmistir. Tiirkiye’deki hayatlarinin kotii olmadigmi, TOMER’de yiiriittiikleri
Tiirkge 6grenme siirecinde piknik, gezi, kiiltiir giinleri gibi bir¢ok sosyal faaliyet
gerceklestirdiklerini ifade eden Ogrenciler bu durumun Tiirkiye’deki yasamlarini
sevmelerinde oldukga etkili oldugunu belirtmistir.

Glven

Tiirk¢e diizeylerini zaman icerisinde gelistiren ve Tirkiye’deki yasama uyum
saglayan Afrika kokenli yiiksekdgrenim dgrencilerinin giiven duygusu yasadiklart ve
ilk basta yasadiklar1 korku ve endise duygularint geride biraktiklar: tespit edilmistir.
Tiirkge 6grenmelerine bagh olarak bagimsiz bir sekilde islerini halledebiliyor ve
yasamlarini siirdiirebiliyor olmalar1 yagadiklar1 bu giiven duygusu tizerinde énemli bir
paya sahiptir. Goriisme siirecinde temayla ilgili elde edilen cevaplardan birkagi
asagiya alinmastir.

Tiirkiye'ye ~ geldigimde endiseliydim. Dilsiz gibi hissettim  ¢iinkii  Tiirkce
bilmiyordum (4. Ogrenci).

Yurt disina ¢iktiginda her yabancinin hissettigini hissettim. Tiirk¢eyi bilmiyordum.
Korktum. Ailem ve arkadaglarimdan ayrildigim igin iiziildiim (9. Ogrenci).

Tiirkiye 'ye geldigimde ¢ok korktum ve yalniz hissettim. Su anda Tiirk¢e ogrendim.
Yeni arkadaslarimla anlastim. Tiirkiye'ye alistim. Kendi iilkemde oldugu gibi
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hissediyorum. Kendime gtiveniyorum (10. Ogrenci).

Tiirkce Ogrenme Siirecinde Karsilagilan Giicliikler

Arastirmada Afrika kdkenli yliksekdgrenim dgrencilerinin Tiirkge 6grenme siirecinde
farkli giigliiklerle karsilagtiklar1 belirlenmistir. Bu giigliiklerin dil becerilerinin
oOzelliklerinden, program yogunlugundan veya siirecte yasadiklar1 duygusal
degisimlerden kaynakli bir durum oldugu tespit edilmistir. Aragtirmada elde edilen
verilerden hareketle bu 6grencilerin karsilagtiklar giigliikler asagidaki kavramlarla
aciklanabilir.

Telaffuz giicliigii

Afrika kokenli yiliksekdgrenim Ogrencilerinin Tiirkce Ogrenme siirecinde
karsilagtiklar giicliiklerin basinda telaffuz giicliigii gelmektedir. Ogrenciler bu siirecte
Tiirk¢e kelimelerin telaffuzunda zorluklar yasadiklarini dile getirmislerdir. Bunun
sebepleri olarak Tiirkgedeki bazi seslerin kendi dillerinde olmadigi, Tiirkgedeki ince
seslerin sdylenmesinin zor oldugu, Tiirk¢ede ¢ok fazla ek oldugu ve bunlarin sdyleyisi
zorlastirdig1 gibi gerekgeler sunulmustur.

Program yogunlugu

Afrika kokenli yiiksekdgrenim Ogrencilerinin  Tiirkge Ogrenme siirecinde
karsilastiklar1 giicliiklerden birinin TOMER’de uygulanan program yogunlugu
oldugu tespit edilmistir. Ogrenciler giinliik 7 saat teorik olarak Tiirkge dersi
islediklerini bu siirenin ¢ok uzun ve zor oldugunu dile getirmiglerdir.

Turkgenin gramer ses ve ek yapisimn giicliigii

Afrika kokenli yiiksekdgrenim 6grencilerinin Tiirkge 6grenme siirecinde en gok
Tiirkgenin gramer, ses ve ek yapisin1 6grenmekte zorlandiklari tespit edilmistir.
Ogrenciler 6zellikle hal ekleri ve isim tamlamalarinin Sgrenilmesi ve dogru
kullanilmasinda zorlandiklarmi belirtmislerdir. Bununla birlikte Tiirk¢ede ¢ok fazla
ek oldugu bu eklerin farkli gorevleri oldugu ve Tiirkcede kendi dillerinde olmayan
sesler oldugu i¢in bu seslerin dgrenilmesi ve kullanilmasinin zor oldugu dgrenciler
tarafindan dile getirilmistir.

Mecazlar

Tiirkcede mecazlarin dogru kullaniminin  6grenilmesinin - Afrika kdkenli
yliksekogrenim 6grencilerinin Tirkge 6grenme siirecinde yasadiklart giigliiklerden
biri oldugu belirlenmistir. Ogrenciler Tiirkgede kelimelerin bircok anlama geldigini
ozellikle mecazlarin kelimenin gercek anlamindan farkli bir anlamda kullanildigim
ifade etmislerdir. Buna bagli olarak deyim ve atasdzlerinin 6greniminde de
zorlandiklarin1 belirtmislerdir. Goriisme siirecinde temayla ilgili elde edilen
cevaplardan birkaci agagiya alinmstir.

Tiirkgede bazi sesleri séylemek zor oluyor. Ciinkii o sesler benim dilimde yok. (6.
Ogrenci).

Bana gore Tiirkge derslerinin giinde 7 saat olmast biraz uzun. Cok yoruluyoruz
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(8. Ogrenci).

Tlrkgede hal ekleri benim icin en zordu. Cunki kelimeleri anlamam zor oluyor (3.
Ogrenci)

Giicliiklere Kars1 Gergeklestirilen Uygulamalar

Arastirmada Afrika kdkenli yliksekdgrenim dgrencilerinin Tiirkge 6grenme siirecinde
karsilastiklar1 giiglikkleri yenebilmek adina hangi tiir uygulamalar gergeklestirdikleri
de belirlenmistir. Ogrencilerin Tiirkce 6grenme siirecinde karsilastiklar1 giigliikleri
yenebilmek amaciyla gesitli uygulamalar gergeklestirebilmeleri Tiirkge Ogretim
stirecini kolaylagtiran 6nemli bir 6zellik olarak degerlendirilmektedir. Aragtirmada
elde edilen verilerden hareketle bu uygulamalar asagidaki kavramlarla ifade edilebilir:

Dijital dinleme/izleme

Afrika kokenli yiliksekdgrenim Ogrencilerinin Tiirtkce Ogrenme siirecinde
yasadiklar1 telaffuz ve konugma problemlerini giderebilmek amactyla en ¢ok dijital
ortamlarda dinleme/izleme yaptiklar1 tespit edilmistir. Tiirk dizileri, sosyal medya
videolari, film ve kisa filmler, egitim amacl iiretilen videolar, ¢eviri programlarinda
seslendirme igerikleri bu ¢ercevede 6grenciler tarafindan en ¢ok tercih edilen dijital
icerikler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenciler dinledikleri/izledikleri iceriklerden
hareketle telaffuzunda zorlandiklar1 kelimeleri dogru seslendirmeye calistiklarini
ifade etmislerdir.

Arkadas destegi

Afrika kokenli yiiksekogrenim Ogrencilerinin  Tiirk¢e Ogrenme siirecinde
yasadiklar1 giicliikler karsisinda oncelikle kendi iilkelerinden ya da siniflarindaki
ogrencilerden destek aldiklarini belirtmislerdir. Bu 6grencilerin daha ¢ok kendi
iilkelerinden ya da ayni ana dili grubunda bulunan yabanci 6grenciler ile samimi
arkadagliklar kurduklar1 buna bagl olarak da Tiirk¢e 6grenme siirecinde yasadiklari
giicliikler karsisinda ilk olarak bu arkadaglarindan destek talep ettikleri tespit
edilmistir.

Ogretmen destegi

Afrika kokenli yuksekogrenim Ogrencilerinin  Tiirk¢e Ogrenme siirecinde
yasadiklart gii¢likkler karsisinda arkadaslarindan sonra Ogretmenlerinden destek
aldiklar belirlenmistir. Ogrenciler siirecte karsilastiklar giicliikleri arkadaslar1 ile
¢ozemezlerse dgretmenlerinden 6zellikle de siniflarindan sorumlu §gretmenlerinden
destek talep ettiklerini belirtmislerdir.

Tiirk arkadas edinme

Arastirmada Afrika kokenli yiliksekdgrenim Ogrencilerinin Tiirkge Ogrenme
stirecinde karsilastiklar giicliikler karsisinda destek alabilmek adina Tiirk arkadaslar
edinmeye calistiklar1 belirlenmistir. Buna ragmen TOMER’de Tiirkge 6grenme
siirecinde ¢ok fazla Tiirk arkadas edinemedikleri goériisme yapilan &grenciler
tarafindan ifade edilmistir. Ogrenciler lisans, yiiksek lisans ya da doktora siniflarinda
bu konuda daha avantajli olacaklarini belirtmiglerdir. Goriisme siirecinde temayla
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ilgili elde edilen cevaplardan birkagi asagiya alinmstir.

Ogretmenim soyledi. Tiirkge kanallar ve videolar izledim. Bu bana kelimeleri daha
ivi anlamami sagladi (1. Ogrenci).

Zor zamanlarimda arkadaslarim ve ogretmenlerimden yardim istedim (10.
Ogrenci).

Tiirk¢e Ogrenme Siirecinde Ogretmen Uygulamalarina iliskin Goriisler

Arastirmada Afrika kdkenli yiiksekdgrenim 6grencilerinin Tiirk¢e 6grenme siirecinde
O0gretmen uygulamalarma iliskin olumlu ve olumsuz olarak degerlendirilebilecek
farkli gorligler ortaya koydugu tespit edilmistir. Bu anlamda bazi 6gretmen
uygulamalar1 Ogrenciler tarafindan begenilitken bazi uygulamalarin elestirildigi
gorilmektedir. Bu kapsamda bu temada elde edilen gorisler iki alt tema altinda
sunulmustur.

Olumlu goriisler

Bu bdliimde arastirma siirecinde 6gretmen uygulamalarina iligkin elde edilen olumlu
goriiglere dair alt temalara yer verilmistir.

Etkilesimli sinif ici uygulamalar

Afrika kokenli yiiksekdgrenim ogrencileri Tiirkce Ogrenme siirecinde bazi
ogretmenlerin derslerini sadece kitaptan degil daha ¢cok 6grencilere s6z hakk: vererek
islediklerini ve bu dersleri c¢ok sevdiklerini belirtmislerdir. Sarki sdyleme,
canlandirma, tartigma, sohbet gibi uygulamalarin yapildigt bu derslerde 6grencilerin
kendilerini rahat hissettikleri belirlenmistir. Etkilesimli sinif i¢i uygulamalar olarak
kategorilendirilen bu uygulamalarin dgrencilerin Tiirk¢ce 6grenme siireglerine dnemli
bir katki sundugu goriilmektedir.

Coklu 6grenme ortamlari

Afrika kokenli yiiksekogrenim o&grencileri Tiirkge Ogrenme siirecinde bazi
ogretmenlerin video, slayt, resim gibi icerikleri kullandiklarini1 ve bu derslerin daha
ogretici oldugunu belirtmiglerdir. Bu &gretmenlerin konu islenirken bilgisayardan
islenen konu ile ilgili videolar veya resimler actigmni ifade eden Ogrenciler bu
uygulamayi sevdiklerini ifade etmislerdir. Coklu 6grenme ortamlarinin olusturulmasi
olarak kategorilendirilen bu uygulamalarin 6grencilerin  kalici  6grenmeler
gerceklestirmelerine hizmet etmektedir.

Ogrencilerle birebir ilgilenme

Afrika kokenli 6grenciler Tiirkge 6grenme siirecinde bazi 6gretmenlerin kendileri
ile 6grenmekte zorlandiklar1 konular ile birebir ilgilendiklerini bunun hem Tiirkge
ogrenme siirecinde hem de Tiirkiye’ye alisma siirecinde oldukca etkili oldugunu
belirtmigledir. Bu anlamda 6gretmenlerin 6grencileri birebir takip ettigi uygulamalar
ogrenciler lizerinde olumlu bir etki yaratirken dgrencilerin dil 6grenme siireclerine de
katki sunmaktadir.
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Olumsuz Goriisler

Bu bdliimde arastirma siirecinde 6gretmen uygulamalarina iliskin elde edilen olumsuz
goriiglere dair alt temalara yer verilmistir.

Etkilesimsiz sinif ici uygulamalar

Afrika kokenli yiiksekdgrenim ogrencileri Tiirkge Ogrenme siirecinde bazi
ogretmenlerin derslerini sadece kitaptan islediklerini ve bu derslerde sikildiklarini
belirtmislerdir. Bu derslerde sadece dgretmenlerin konugtugunu, komik seylerde bile
ogretmenlerin giilmedigini ve derslerin bilgi vermek seklinde islendigini ifade eden
ogrenciler bu dersleri ¢ok sevemediklerini ifade etmislerdir. Daha ¢ok &gretmen
merkezli islenen bu derslerin dgrencilerin Tiirkge 6grenme siirecinde olumsuz bir alg1
olusturdugu ifade edilebilir.

Derse devam zorunlulugu

Afrika kokenli yiliksekdgrenim Ogrencileri Tiirkge &grenme siirecinde biitiin
ogretmenlerin yoklamay1 siki takip ettiklerini ifade etmiglerdir. Derse devamsizlik
yliziinden burslarmnin kesilebilecegini belirten 6grenciler 6gretmenlerin bu konuda hig
tolerans gostermediklerini ve bu durumu sevmediklerini ifade etmiglerdir. Goriisme
strecinde temayla ilgili elde edilen cevaplardan birkac1 agagiya alinmistir.

Bazi hocalar 6grenciye konusma hakki vermeyi tercih ediyor. Allah raz olsun
boyle yapanlardan. Ciinkii en iyi yontem budur. Ogrenciler de diisiinceleri hakkinda
konusmak isterler (1. Ogrenci).

Hocalar yoklama hakkinda ¢ok ciddiler. Yoklamadan bursumuz kesilebilir. Bu
konuda yardim etmiyorlar (5. Ogrenci).

Oneriler

Arastirmada Afrika kokenli yiiksekdgrenim 6grencileri Tiirkge 6grenme siirecindeki
deneyimlerinden hareketle Tiirkce dgrenmek isteyen dgrenciler ve Tiirkce dgreten
ogretmenlere de yonelik onerilerine de ulagilmistir. Siireci birebir yasamig 6grenciler
tarafindan ortaya konulan bu 6neriler Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde daha
nitelikli bir 6grenme ortami i¢in dnemli goriilmektedir.

Turkce 6grenebilecegine inanmak

Gorlismelerde Afrika kokenli yiliksekdgrenim Ggrencileri  Tiirkiye’ye ilk
geldiklerinde Tiirkge Ogrenemeyecek gibi hissettiklerini buna ragmen ilerleyen
stirecte Tiirkge 6grenmeye bagladiklarini iletisim kurduklarini belirtmislerdir. Bu
anlamda Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenecek Ogrencilere Tiirkge 6grenip iletigim
kurabileceklerine inanmalar1 gerektigini ifade etmislerdir.

Ana dilinde konusmamaya 6zen géostermek

Goriligmelerde Afrika kokenli yiiksekdgrenim Ogrencileri dersler disinda sosyal
ortamlarinda ya da derslerde kendi aralarinda ana dilinde iletisim kurmay1
stirdiirdiiklerinde Tiirkce Ogrenme siireclerinin yavasladigint  gdzlemlediklerini
belirtmislerdir. Buna gore Tiirk¢e 6grenecek 6grencilerin Tiirkge dgrenme siirecinde
derslerle birlikte kendi sosyal ortamlarinda da Tiirkge kullanmalarmin 6nemli
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oldugunu ifade etmislerdir.

Turkee dinlemek/izlemek

Gorlismelerde Afrika kokenli yiiksekdgrenim &grencileri Tiirkge Ogrenme
stirecinde Tiirkce olarak dinledikleri/izledikleri dizi, video, film, sarki gibi dijital
iceriklerin Tiirkce 6grenme siireclerine olumlu katki sagladigini belirtmislerdir. Bu
nedenle Tiirk¢e dgrenme siirecinde Tiirk¢e dinleme/izleme yapmanin bir gereklilik
oldugunu vurgulamislar ve Tiirk¢e dinleme/izleme yapmay1 dnermislerdir.

Turk arkadaslar edinmek

Gortismelerde Afrika kokenli yiiksekogrenim Ogrencileri Tiirkce Ogrenme
stirecinde Tiirk arkadasi edinmenin Tiirkce iletisim becerilerini gelistirmeye olumlu
katki sagladigim1 belirtmiglerdi. TOMER’de Tiirk arkadas edinme konusunda
zorlandiklarini ifade eden 6grenciler Tiirkge 6grenmek isteyen 6grencilere miimkiin
olan en kisa siirede Tiirk arkadas edinmelerini ve onlarla Tiirkce iletisim kurmaya
¢aligmalarini 6nermislerdir.

Gergeklestirilen goriigmelerde Afrika kokenli o6grenciler deneyimlerinden
hareketle Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi siirecinde 6gretmenlere yonelik de
birtakim Oneriler sunmuslardir. Aragtirmada ilgili oneriler asagidaki kavramlar
gergevesinde sunulmustur:

Ders etkinlik sayisim1 artirmak

Gorlismelerde Afrika kokenli yiiksekdgrenim Ogrencileri daha fazla ders dist
etkinlik yapmanin Tiirk¢e &grenme siireglerine dnemli katki saglayacagini ifade
etmislerdir. Bu durumda daha ¢ok Tiirk¢e konusma firsati elde edeceklerini ifade eden
ogrenciler kurlarin da daha samimi bir havada gececegini belirtmiglerdir.

Ogrencileri 6nemsemek

Gortismelerde Afrika kokenli yiiksekogrenim oOgrencileri Tiirkge Ogrenme
stireclerinde 6gretmen desteginin karsilastiklari giicliikleri yenmede oldukga etkili
oldugunu belirtmislerdir. Arastirmada ozellikle de Al ve A2 kurlarinda duygu
durumlart karmagik olan Ogrencilere Ogretmenlerin verecekleri destegin hem
psikolojik hem de Tiirk¢e 6grenme siireci adina oldukg¢a 6nemli oldugu belirlenmistir.
Bu noktada 6grenciler dgretmenlere 6zellikle Tiirkge 6grenmeye yeni basladiklart
donemde kendilerini dnemsemelerini dnermislerdir.

Ogrencilerin kiiltiirlerini tanitmalarina olanak vermek

Gorlismelerde Afrika kokenli yiiksekogrenim &grencileri Tirkge Ogrenme
sireclerinde kendilerine s6z hakki verilen, kendi kiiltiirlerini tanitmalarma olanak
veren Ogretmenlerin derslerini ¢ok sevdiklerini belirtmislerdir. Buna bagli olarak
ogrencilere bol bol s6z hakki verilen dersler yapilmasini 6nermislerdir.

Etkilesimli sinif ici ortamlar olusturmak

Goriismelerde Afrika kokenli 6grenciler canlandirma, sarki syleme, sohbet etme,
tartigma gibi etkinliklerin yapildig1 dersleri ¢ok sevdiklerini derslerin bu sekilde
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yapilmasini istediklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin komik seylere kendileri ile
giildiigiinde ¢ok mutlu olduklarini ifade etmislerdir. Bu anlamda siirecte etkilesimli
bir sinif ortami olusturmanin Tiirk¢e dgrenme siirecini kolaylastiracagi dnerilmistir.
Goriigme siirecinde temayla ilgili elde edilen cevaplardan birkagi asagiya alinmustir.

Bence Tiirkce ogreneceklerine inanmalari gerekiyor. Basta zor oluyor ama
ogrenebiliyor (4. Ogrenci).

Daha ¢ok Tiirkge konusmak gerekiyor (7. Ogrenci).

Bana gore ogretmenler ders siiresini daha kisa islemeli. Daha ¢ok ders disi
etkinlikler olmali (3. Ogrenci).

Kursun disinda bazi aktiviteler yapsak ¢ok giizel olur. Hem Tiirkge konusuruz hem
ogreniriz. Hem de kurslar bambaska bir havada geger (1. Ogrenci).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Caligmada yiiksekdgrenimlerini Tiirkiye’de siirdiirmek igin Tiirkiye’ye gelen ve
Tiirkce 6grenen Afrika kdokenli 6grencilerin Tiirkge dgrenme siirecinde yasadiklar
deneyimlerin arastiritlmasi ve ortaya konulmasi amaglanmistir. Her gecen giin sayilart
artan bu 6grencilerin Tirkge 6grenme deneyimlerinin arastirilmas: hem alanyazin
hem uygulamaya dnemli bir kaynak olusturacaktir. Arastirma bu amag dogrultusunda
yiiriitilmiis boylelikle bu dgrencilerin yiiksekdgrenim igin Tiirkiye’yi tercih etme ve
Tiirkge 6grenme gerekgeleri, siiregte yasadiklart duygu durumlari, karsilastiklart
giicliikler, bu giicliikleri yenebilmek adina yaptiklar1 uygulamalar ile Tiirk¢e 6gretim
stirecinde gerceklestirilen 6gretmen uygulamalaria yonelik goriisleri basta olmak
iizere Tiirkge 6grenmek isteyen yabanci 6grencilere yonelik onerileri fenomenoloji
yontemi baglaminda derinlemesine analiz edilmeye calisiimustir.

Arastirmada ilk olarak Afrika kokenli 6grencilerin yiiksekdgrenim igin Tiirkiye’yi
tercih etme ve Tirkce 6grenme gerekgeleri incelenmistir. Bu kapsamda elde edilen
veriler degerlendirildiginde bu 6grencilerin Tiirkiye nin nitelikli bir yiiksekogretim
sistemi oldugunu diigiindiikleri i¢in yiiksek6grenimlerini Tirkiye’de siirdiirmeyi
amagladiklari ve Tiirk¢e 6grenmek istedikleri tespit edilmistir. Tiirkiye’de uluslararast
ogrencilere sunulan burs olanaklar1 bu 6grencilerin Tiirkiye’de yiiksekdgrenimlerini
sirdurmelerinde ve Tirkge Ogrenmek istemelerinde onemli bir faktér olarak
gorilmektedir. Turkiye’nin Afrika Ulkeleri ile yaptigi yiiksekogretime yonelik
protokoller buradaki Ogrencilerin Tiirkiye’deki yiliksekdgretim sistemini daha
yakindan tanimalarina firsat vermektedir. Bu durumun Afrika kokenli dgrencilerin
Tiirkiye’de yiiksek6grenim gorme ve Tiirkge Ogrenme isteklerini artirdigt
belirlenmistir. Bunlarla birlikte Tiirkiye’nin Miisliman bir {ilke olmast bu
Ogrencilerin Tirkiye’de yiiksek6grenimlerini siirdiirme ve Tiirkge 6grenmelerinde
onemli bir gerekge olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Nitekim yapilan goriismelerde
ogrenciler kendi dinlerinden bir iilkede yiliksekdgrenimlerini siirdiirmek igin
Tiirkiye’yi tercih ettiklerini ifade etmislerdir.
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Arastirmada elde edilen bulgular Baydemir (2020) ve Oktar’m (2018) bulgular
ile benzerlik gostermektedir. Ilgili ¢alismalarda 6grencilerin din inang, burs
olanaklari, Tiirkiye Cumbhuriyeti Devletinin uyguladigi politikalarin etkisi gibi
faktorlere bagl olarak Afrika kokenli yliksekdgrenim Ogrencilerinin egitim igin
Tiirkiye’yi tercih ettikleri vurgulanmaktadir. Yine ilgili calismalarda gerceklestirilen
pozitif Tiirkiye algisinin yurt disinda okumak isteyen Afrika kokenli yliksekdgrenim
ogrencilerinin Tiirkiye’de egitim firsatin1 degerlendirmelerine katki sagladig: ifade
edilmektedir. Okumus’a (2021) gore iilkelerin askeri ve ekonomik gibi sert gii¢lerinin
yani sira kiiltiirel ve tarihi degerleri gibi yumusak gii¢ unsurlarin1 kullanarak
uluslararas1 alanda s6z sahibi olmak, olumlu bir imaj ve itibar kazanmak ve
stirdiirmek, amaglar1 dogrultusunda yabanci kamuoylarinin destegini alma hususunda
iletisim faaliyetlerine ihtiyaci vardir. Uluslararas1 6grenciler ve Tiirkiye’nin Afrika
iilkelerinden &grencilerin egitimleri i¢in politika gelistirmesi bu 6grencilerin Tiirkce
ogrenmeleri i¢in gerekli yatirnm ve calismalart yapmasi bu durumdan bagimsiz
diigtiniilemez. Bu 6grencilerin Tiirkge konusan, Tirkiye’yi temsil eden bir kilttr
el¢isi olacaklart goz oniine alindiginda farkli gerekgelerle de olsa bu &grenciler
tarafindan Tiirkgenin bir yabanci dil olarak 6grenilmesinin dnemi ortaya ¢ikacaktir.

Arastirmada Afrika kokenli yiiksekdgrenim 6grencilerinin Tiirkiye’ye uyum ve
Tirkge Ogrenme silirecinde yasadiklari duygusal durumlar ve degisimler de
incelenmistir. Siiregte duygusal degisimlerin siklikla yasanan bir durum oldugu
goriilmiistiir. Caligmada elde edilen verilerden hareketle bu dgrencilerin Tiirkiye’ye
uyum ve Tiirkce 6grenme siirecinde ilk basta korku yasadiklari tespit edilmistir.
Kendilerini Tiirkiye’de nasil bir siirecin bekledigi noktasinda herhangi bir
deneyimlerinin olmamasi ve Tiirkce dil yetersizligi bu korkunun temel sebeplerinden
biri olarak goriilmektedir. Ogrencilerin Tiirkge 6grenme siirecinde yasadiklari
duygulardan bir digerinin endise oldugu belirlenmigstir. Yapilan goriismelerde
ogrenciler 6zellikle Al kurunda Tiirkgenin zor bir dil oldugunu diisiindiiklerini ve
Tirkgeyi Ogrenip Ogrenemeyecekleri konusunda endiseye kapildiklarint ifade
etmiglerdir. Yine siirecte dgrencilerin yasadigi duygulardan birinin iiziintii oldugu
anlagilmaktadir. Ailesinden, arkadaslarindan, sevdiklerinden ve iilkesinden ayrilan
ogrencilerin Tiirkiye’deki yasamlarina aligma siirecinde yogunlukla iiziinti
yasadiklar1 tespit edilmistir. Bu iiziintiiniin Tirk¢e 6grenme siirecine yansidigi
goriisme yapilan 6grenciler tarafindan ifade edilmistir.

Ogrencilerde siirecin basinda yasanan olumsuz duygularin zamanla degistigi
goriilmektedir. Ogrencilerin Tiirkiye’ye geldikten belli bir siire sonra Tiirkiye’ye,
Tiirk¢eye ve Tiirk kiiltiirline alistiklar1 ve zamanla uyum sagladiklar belirlenmistir.
Tirkge 6grenme siirecinde 6gretmenlerle birlikte edindikleri arkadagliklarin bu alisma
ve uyum siirecinde 6nemli bir paymin oldugu gériisme yapilan 6grenciler tarafindan
ifade edilmigtir. Tiirkgeye ve Tirkiye’deki hayatlarma alisan 6grencilerin buradaki
hayatlarini, 6gretmenlerini ve arkadaslarin1 sevmeye bagladiklar1 tespit edilmistir.
Tiirkiye’deki hayatlariin kétii olmadigini iiniversitede (TOMER’de Tiirk¢e 6grenme
stirecinde) piknik, gezi, kiiltiir giinleri gibi bir¢ok sosyal faaliyet gergeklestirdiklerini
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ifade eden 6grenciler bu durumun Tirkiye’deki yasamlarini sevmelerinde oldukga
etkili oldugunu belirtmislerdir. Zamanla Tiirk¢e yeterlik diizeylerini gelistiren ve
Tiirkiye’deki yasama uyum saglayan 6grencilerin giiven duygusu yasadiklar1 ve ilk
basta yasadiklari korku, endise ve iiziintii duygularini geride biraktiklari tespit
edilmistir. Tirkce Ogrenmelerine bagli olarak bagimsiz bir sekilde islerini
halledebiliyor ve yasamlarini siirdiirebiliyor olmalar1 yasadiklar1 bu giiven duygusu
lizerinde 6nemli bir paya sahiptir.

Afrika kokenli ogrencilerin yiiksek6grenim yapmak ve Tirk¢e Ogrenmek
amaciyla Tirkiye’ye geldikleri ilk siirecte yasadiklari olumsuz duygularin sebebi
kiiltiir soku ile agiklanabilir. Giiglii’ye (1996) gore kiiltiir sokunun temelinde bireyin
yabanc1 bir ¢evrede bulunmasimin yarattigi stres ve buna bagl olarak yasadigi zihinsel
ve duygusal rahatsizliklar bulunmaktadir. Hizli degisime baglh olarak bireyler korku,
kayg1 liziintd, hissizlik, yalmzlik gibi karmasik duygular i¢inde olabilmektedirler.
Yine dil yetersizligi bireylerde kiiltlir sokuna sebep olan énemli faktorlerden biridir
(Furnham, 2019; Spencer-Rodgers, vd., 2010). Afrika kokenli 6grencilerin siirecin
baslarinda yasadiklar1 Tiirk¢e yetersizlikleri olumsuz duygular yasamalarina sebep
olan o6nemli bir faktor olarak distniilmektedir. Zaman igerisinde Tirkge dil
yeterliklerindeki gelisime bagli olarak &grencilerin Tiirkiye’ye uyum sagladiklar
buna bagli olarak hem Tiirk¢e 6grenmeye hem de Tiirkiye’de yagamaya karst olumlu
duygular besledikleri goriilmektedir. Kiiltiir soku davranigsal, biligsel ve duygusal bir
uyum ile atlatilabilir (Zhou, vd., 2008). Bu uyum olumlu duygulart da beraberinde
getirir. Bu anlamda Afrika kokenli yiiksekdgrenim 6grencilerinin uyum siirecine bagl
olarak sevgi ve giiven gibi olumlu duygular gelistirdikleri ve durumun Tirkce
o6grenme siirecine olumlu yansidigi ifade edilebilir.

Arastirmada Afrika kokenli yiiksekdgrenim ogrencilerinin Tiirtk¢e Ogrenme
stirecinde karsilastiklar1 giicliikler de incelenmis ve 6grencilerin bu siirecte farkll
giicliiklerle karsilastiklart belirlenmistir. Bu giiclikkler incelendiginde Tiirkgede
telaffuz  giicliigliniin  6grencilerin Tiirkge Ogrenme silirecinde karsilastiklar
giicliiklerin basinda geldigi goriilmektedir. Yasanilan telaffuz giicliigiiniin nedenleri
incelendiginde Tiirk¢ede ince seslerin sdylenmesinin zor olmasi, Tiirk¢edeki bazi
seslerin 6grencilerin ana dillerinde olmamasi, Tiirk¢ede ek sayisinin fazlaligina bagl
olarak bu eklerin telaffuzu zorlastirmasi gibi gerekcelere ulasilmaktadir. Bu
Ogrencilerin Tirkge Ogrenme siirecinde karsilastiklar1 gugcliklerden biri de
TOMER’de uygulanan program yogunlugudur. Yapilan goriismelerde dgrenciler
giinliik 7 saat Tiirk¢e dersi islediklerini bu siirenin ¢ok uzun ve zor oldugunu dile
getirmislerdir. Yine bu 6grencilerin Tiirkge 6grenme siirecinde Tiirk¢enin gramer, ses
ve ek yapisii 6grenmekte zorlandiklar tespit edilmistir. Ogrenciler 6zellikle hal
ekleri ve isim tamlamalarimin 6grenilmesi ve dogru kullanilmasinda zorlandiklarini
belirtmiglerdir. Bununla birlikte Tiirkcede ¢ok fazla ek oldugu bu eklerin farkli
gorevleri oldugu ve Tiirkgede kendi dillerinde olmayan sesler oldugu i¢in bu seslerin
ogrenilmesi ve kullanilmasmin zor oldugu 6grenciler tarafindan dile getirilmistir.
Bunlara ek olarak Tiirkgede mecazlarin dogru kullanimimin &grenilmesinin
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ogrencilerin Tiirkge o6grenme siirecinde yasadiklari giigliikklerden biri oldugu
belirlenmistir. Ogrenciler Tiirkgede kelimelerin birgok anlama geldigini, 6zellikle
mecazlarin kelimenin gergek anlamindan farkli bir anlamda kullanildigim ifade
etmislerdir. Buna bagli olarak deyim ve atasozlerinin 6greniminde de zorlandiklarini
belirtmiglerdir.

Arastirmada Afrika kokenli yiliksekogrenim Ogrencilerinin Tiirkce O6grenme
stirecinde karsilastiklar giigliiklere yonelik bulgular Acik, (2008); Altunkaya, (2021);
Candas-Karababa (2009); Derman, (2010); Maden ve Iscan (2011); Unal, vd., (2018);
Akcan ve Tirkcan (2022) tarafindan ortaya konulan bulgular ile paralellik
gostermektedir. lgili arastirmalarda yabancilara Tiirkge 6gretimi siirecinde Tiirkce
kelimelerin sesletimi ile gramer bilgisinin ve Tirkceye 6zgii seslerin 6gretiminde
sorunlar yasandig1 tespitlerine yer verilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin ana
dillerinde kullandiklar1 alfabe farkliligma bagli giicliiklerle karsilasildigr ifade
edilmistir. Arastirmalarda ortaya konulan bu veriler siirecte kullanilacak ders
kitaplari, metinler ve etkinliklerin hazirlanmasinda mutlaka géz Oniinde
bulundurulmalidir. Yine smif i¢i ve smif dist 6gretim siirecinde Ogretmenler
ogrencilerin yasadiklar1 giicliikler noktasinda onlara destek sunmali, dgrencilerin
yasadiklar1 sorunlara yonelik bolca pratikler yaptirmalidirlar.

Arastirmada Afrika kokenli yiliksekdgrenim Ogrencilerinin Tiirkge Ogrenme
strecinde karsilastiklart giiglikleri yenebilmek adma hangi tir uygulamalar
gergeklestirdikleri de incelenmistir. Bu anlamda Ogrencilerin Tiirkge Ogrenme
stirecinde yasadiklar telaffuz ve konusma problemlerini giderebilmek amaciyla en
¢ok dijital ortamlarda dinleme/izleme yaptiklar1 tespit edilmistir. Tiirk dizileri, sosyal
medya videolari, film ve kisa filmler, egitim amagl iiretilen videolar, geviri
programlarinda seslendirme igerikleri 6grenciler tarafindan en ¢ok tercih edilen dijital
icerikler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yapilan goriismelerde Ogrenciler Tiirkge
O0grenme siirecinde yasadiklar1 giicliikler karsisinda kendi iilkelerinden ya da
siniflarindaki grencilerden destek aldiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin daha gok
kendi iilkelerinden ya da ayni ana dili grubunda bulunan yabanci 6grenciler ile samimi
arkadagliklar kurduklart buna bagli olarak da Tiirkge 6grenme siirecinde yasadiklart
giigliikler karsisinda ilk olarak bu arkadaslarindan destek talep ettikleri tespit
edilmistir. Yine oOgrencilerin Tiirkge Ogrenme siirecinde yasadiklar1 giigliikler
karsisinda arkadaslarindan sonra dgretmenlerinden destek aldiklart goériilmektedir.
Ogrenciler siiregte  karsilastiklart  giigliikleri arkadaslar1 ile ¢dzemezlerse
ogretmenlerinden 6zellikle de siniflarindan sorumlu gretmenlerinden destek talep
ettiklerini belirtmislerdir. Tiirk arkadas edinme bu 6grencilerin siiregte karsilastiklar
guclikleri yenebilmek adina gergeklestirdigi baska bir uygulama olarak kargimiza
cikmaktadir. Ogrenciler Tiirkce Ogrenme siirecinde karsilastiklar1  giicliikler
karsisinda destek alabilmek adma Tiirk arkadaglar edinmeye caligtiklarini
belirtmiglerdir.
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Alanyazinda yapilan arastirmalar Berk ve Acik, (2021); Bozorgian, (2012);
Dunkel, (1991); Shariyeyna ve Israilova (2020) dinleme/izleme becerisinin yabanci
bir dil 6grenme siirecine olumlu katkilar sundugunu ortaya koymaktadir.
Elektronik/dijital dinleme uygulamalar1 ise yabanci dilde konusma becerisinin
gelisiminde kalic1 dgrenmeler gergeklesmesine olanak hazirlamaktadir (Tath &
Aksoy, 2017). Bu agilardan arastirmanin bulgulari, ilgili arastirmalarin bulgularini
desteklemektedir. Yine Yabanci dil olarak Tirkge Ogrenen Afrika kokenli
yiksekogrenim Ogrencileri arasinda Ogrenci-68renci ve  Ogrenci-Ogretmen
etkilesiminin  kurulmast  Ogrencilerin  karsilagtiklar1 ~ giicliiklerin ~ {istesinden
gelmelerinde dnemli bir unsur olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Bu anlamda &gretmen
liderligi 6n plana c¢ikmaktadir (Kara & Bozkurt, 2022). Alan uygulayicilart olan
o0gretmenlerin bu durumu olumlu bir faktér olarak gormeleri ve 6grencilere gerekli
destegi sunmalar1 6nem arz etmektedir.

Arastirmada Afrika kokenli yiliksekdgrenim Ogrencilerinin Tiirkge Ogrenme
strecinde 6gretmen uygulamalarmna iligkin goriisleri de incelenmistir. Bu ger¢evede
ogrencilerin Tiirkge 6grenme siirecinde dgretmen uygulamalarina yonelik olumlu ve
olumsuz olarak degerlendirilebilecek farkl goriisler ortaya koydugu tespit edilmistir.
Etkilesimli sinif i¢i uygulamalar yapilmasi, ¢oklu 6grenme ortamlarinin olusturulmasi
ve Ogrencilerle birebir ilgilenilmesi 6grencilerin siirecte begendikleri 6gretmen
uygulamalar1 olarak tespit edilmistir. Buna karsin bazi 6gretmenlerin dersleri
genellikle kitaptan isledigi ve etkilesimli bir sinif atmosferi olusturmadig: 6grenciler
tarafindan goriismelerde dile getirilmistir. Bu derslerin Tiirk¢e 6grenme siireglerinde
¢ok fazla etkili olmadigi goriilmektedir. Bununla birlikte 6grenciler, derse devam
kurali noktasinda 6gretmenlerin kati bir tutumlarinin oldugunu derse devam sorunu
gergevesinde burslarinin kesilebilecegini bunun igin dgretmenlerin siiregte tolerans
gostermeleri gerektigini belirtmislerdir.

Gerek ana dili gerek yabanci dil Ogretiminde etkilesimli sinif ortaminin
olusturulmasi oldukca dnemlidir. Etkilesimli 6gretim siirecinde dgrenci siirece aktif
olarak katilmakta hem kendi hem de arkadaglarinin gelisim siirecini desteklemektedir
(Cintas-Y1ldiz, 2015). Coklu 6grenme ortamlarinda ise metinlerle birlikte ses, gorsel
icerik, miizik, animasyon, grafik, video gibi ¢ok uyaranli 6gelerin ise kosulmasi s6z
konusu olup 6grenme ortami zenginlestirilmektedir (Mayer, 2009). Bu ortamlar
eglenerek 6grenme siirecine zemin hazirlamakla birlikte cok uyaranl 6geler 6grenme
stirecinin olumlu etkilemektedir. Bu ortamlarda 6grenciler bir yandan severek derse
katilirken bir yandan da etkili 6grenmeler ger¢eklesmektedir (Najjar, 1996).
Arastirmada elde edilen veriler bu bulgular: destekler niteliktedir. Buna gore Afrika
kokenli 6grenciler Tiirkge 6grenme siirecinde goklu dgrenme ortamlart olusturan ve
etkilesimli bir smif atmosferinde derslerini yiiriiten 6gretmenlerin uygulamalarini
begendiklerini ifade ederken tersi uygulamalarin Tiirkge 6grenme siireclerinde yeterli
diizeyde etkili olmadigini belirtmektedirler.
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Arastirmada Afrika kdokenli yiliksekdgrenim Ogrencileri Tiirkge O6grenme
stirecindeki deneyimlerinden hareketle Tiirkge 6grenmek isteyen dgrenciler ve Tiirkce
ogreten ogretmenlere de yonelik onerilerine de ulasilmistir. Incelendiginde bu
Onerilerin ~ Tiirkge  Ogrenmek  isteyen  Ogrencilerin  Oncelikle — Tiirkge
Ogrenebileceklerine ve yasamlarina Tiirkge konusarak devam ettirebileceklerine
inanmalari, giinliikk hayatlarinda olanaklar1 varsa ana dilinde konusmamaya 6zen
gostermeleri, olabildigince Tiirk¢e dinleme/izleme yapmalari ve mimkiinse Tiirk
arkadas edinmeleri oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin 6gretmenlere
yonelik de daha ¢ok ders dist etkinlik yapmalari, Ggrencileri dnemsemeleri,
ogrencilere soz hakki vermeleri, etkilesimli ve ¢oklu 6grenme ortamlari olugturmalart
noktalarinda Oneriler sunduklar1 goériilmektedir. Tiirkge 6grenme siirecini birebir
yasamig 6grenciler tarafindan ortaya konulan bu 6neriler Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretiminde daha nitelikli bir 6grenme ortami igin 6nemli goriilmektedir.

Arastirma ve Yaymn Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin
ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bagligt
altinda belirtilen eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.
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Extended Abstract

Students' desire to learn Turkish for educational purposes has an important place in
teaching Turkish as a foreign language. At this point, the Turkish higher education
system, which is preferred by foreign students, contributes to the spread of learning
Turkish by foreigners. According to the data of 2021, a total of 184,046 foreign
students are studying in 190 universities, 124 of which are state and 66 are foundations
(YOK, 2022). The proportion of African students among these students is increasing
every year. As a matter of fact, agreements with African countries in line with the goal
of internationalization in higher education have an important role in this increase.
Turkiye scholarships, Diyanet Scholarships and scholarships given by different non-
governmental organizations make it attractive for African students to study in Turkey.
In order to plan and conduct the Turkish learning processes of African students
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effectively, researching and revealing their Turkish learning experiences is seen as a
need. When the literature is examined, many studies on teaching Turkish as a foreign
language (Alyilmaz, 2018; Bagkan and Ustabulut, 2020; Boylu and Isik, 2017; Bulut,
2020; Duman, 2013; Erdem, et al., 2015; Karababa-Candas, 2009) have been
conducted. Despite this, the number of studies that directly focus on the Turkish
learning processes of African-origin students is very few (S6nmez, 2021). This study
focuses on the Turkish learning experiences of African-origin higer education
students. As the research seeks answers to the following questions?

1. What are the reasons for African-origin higer education students to learn
Turkish?

2. What is the emotional state of African-origin higer education students in the
process of learning Turkish?

3. What are the difficulties faced by African-origin higer education students in
the process of learning Turkish?

4. What are the practices implemented by African-origin higer education
students in order to overcome the difficulties they encounter in the process
of learning Turkish?

5. What are the opinions of African-origin higer education students on teacher
practices in the process of learning Turkish?

6. What are the suggestions of African-origin higer education students
regarding the Turkish learning process?

The study is a phenomenology research included in qualitative research methods.
In phenomenology studies, it is possible to discover the common meaning of the
experiences that a few people have had about a concept or phenomenon (Creswell,
2021). In this study, the Turkish learning experiences of African students are
discussed in depth with the phenomenology study. In the research, a study group was
formed from African-origin higer education students studying at Erciyes University
Turkish Language Learning Center within the scope of the problem situation of the
study. Purposeful sampling, one of the qualitative sampling methods, was used in the
formation of the study group. There are 10 African students, 5 girls and 5 boys, in the
study group. The data collection tool of the study is the interview form developed by
the researcher and consists of 7 questions. In the study, the data obtained regarding
the experiences of African-origin higer education students in the process of learning
Turkish were analyzed by content analysis.

In the study, it was determined that African-origin higer education students put
forward different reasons for learning Turkish. Depending on the characteristics of the
target audience, it is seen that these reasons are mostly related to education. These
reasons are explained with the sub-themes of qualified higher education system,
scholarship opportunities, higher education protocols between African countries and
Turkey, and Turkey being a Muslim country. It has been determined that African-
origin higer education students experience different emotions in the process of
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learning Turkish. It has been observed that the emotional changes experienced by the
students in the process are a frequent occurrence. Based on the data obtained in the
research, the emotions experienced by these students were explained with the sub-
themes of fear, anxiety, sadness, getting used to, loving, and trust. It was determined
that while the students experienced negative emotions at the beginning of the process,
they experienced positive emotions in the later stages. It was determined that African-
origin higer education students faced different difficulties in the process of learning
Turkish. It has been observed that these difficulties are caused by the characteristics
of language skills, the intensity of the program or the emotional changes they
experience in the process. Based on the data obtained in the study, the difficulties
experienced by these students; pronunciation difficulties, program density, difficulties
in grammatical sound and suffix structure of Turkish, and metaphors are explained
with sub-themes. In the research, it has been determined that African-origin higer
education students have different views on teacher practices in the Turkish learning
process, which can be evaluated as positive and negative. In this sense, it has been
determined that while interactive classroom applications are liked by students,
teacher-centered applications are not.

Protocols for higher education that Turkey has made with African countries allow
students here to get to know the higher education system in Turkey more closely. It
was determined that this situation increased the desire of African-origin students to
have higher education in Turkey and to learn Turkish. In addition to these, the fact
that Turkey is a Muslim country is an important reason for these students to continue
their higher education in Turkey and learn Turkish. The reason for the negative
feelings experienced by African-origin students in the first period when they came to
Turkey to pursue higher education and learn Turkish can be explained by culture
shock. According to Gigli (1996), the basis of culture shock is the stress caused by
the individual's being in a foreign environment and the mental and emotional
disturbances he experiences as a result. Due to rapid change, individuals may
experience complex emotions such as fear, anxiety, sadness, numbness, and
loneliness. Electronic/digital listening practices enable permanent learning to occur in
the development of speaking skills in a foreign language (Tatli & Aksoy, 2017).
Establishing student-student and student-teacher interaction among African-origin
higer education students learning Turkish as a foreign language is an important factor
in overcoming the difficulties faced by students.
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Abstract

The aim of this study is to adapt “Abbreviated Science Anxiety Scale”’(ASAS) developed by
Megreya et al. (2021) to Turkish and to investigate the reliability and validity of Turkish-ASAS.
In the adaptation study, some steps were determined and implemented. After the English-
Turkish translation validity of ASAS was ensured, data were collected within the scope of the
survey study for reliability and validity studies. The study group in the scale adaptation study
are experts (teaching staff in science education, Science teacher, and English teacher) and 410
middle school students (Grade 5, 6, 7 and 8). After the descriptive statistics and item analysis
were made, the exploratory and confirmatory factor analysis was performed to reveal the factor
structure. The adaptation stage findings shows the two-factor structure of ASAS. These factors
are “learning science anxiety” and ““science evaluation anxiety””. Cronbach Alpha reliability
coefficient for ASAS-Turkish was calculated as 0.703. As in the original scale, ASAS-Turkish is
a 5-point Likert type scale and consisting of 9 items. The results show that ASAS-Turkish is a
short, valid and reliable tool. Low scores on the ASAS indicate low anxiety and high scores
indicate high anxiety. It can be used to guide and enhance scientific study.

Keywords: Anxiety, scale, science anxiety

Kisaltilmis Fen Kaygi Olgeginin Tiirkce Formunun Gegcerlik ve

Giivenirlik Calismasi

Oz

Bu ¢alismanin amaci Megreya vd. (2021) tarafindan gelistirilen “Kisaltilmig Fen Kaygi
Olgegi” ni (KFKO) Tiirkgeye adapte etmek ve adapte edilen Tirkge- KFKO 'nin giivenirlik ve
gegerliligini arastirmaktir. Adaptasyon calismasinda, bazi adimlar belirlenmis ve ¢alisma bu
basamalklarda yiiriitiilmiistiir. KFKA'mn Ingilizce-Tiirkce ceviri gecerliligi saglandiktan sonra
diger giivenirlik ve gegerlilik calismalart icin tarama c¢alismast kapsaminda veriler
toplannustir. Olgek adaptasyon calismasimdaki calsma grubunu uzmanlar (Fen egitimi
alaminda 6gretim elemam, Fen bilgisi ogretmeni ve Ingilizce ogretmeni) ve 410 ortaokul
ogrencisi (5, 6, 7 ve 8. simif) olusturmaktadir. Betimleyici istatistikler yapildiktan sonra,

olcekteki madde yapisi ve faktér yapisini ortaya koymak icin madde analizi, agimlayict ve
dogrulayict faktor analizi yapimistir. Adaptasyon asamalarimdaki bulgular KFKO 'w iki
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faktorlii yapisim géstermektedir. Olgegin faktor boyutu “fen Ogrenme kaygisi” ve “fen
degerlendirme kaygisi” seklindedir. KFKO-Tiirk¢e formu igin giivenirlik katsayisi Cronbach
Alpha 0.703 olarak hesaplanmistir. KFKO-Tiirk¢e formu orijinal élgeginde oldugu gibi 5'li
Likert tipi bir 6l¢ek olup 9 maddeden olusmaktadir. Uyarlama calismasinin sonuglart KFKO-
Tiirkge formunun kisa, gegerli ve giivenilir bir arag oldugunu gostermektedir. KFKO 'tan alinan
diisiik puanlar diisiik kaygiy, yiiksek puanlar ise yiiksek kaygiyr gostermektedir. KFKO bilimsel
calismalarin yapilmasinda ve gelistirilmesinde kullanilabilir.

Anahtar Kelimeler: Fen kaygisi, kaygi, dlgek
Introduction

There are many affective factors that affect learning during teaching. One of the
factors that affect learning is anxiety. During learning, the anxiety expected to be at a
certain level (Pesen et al., 2019). Freud, who was the first to conduct research on
anxiety and its causes, explained anxiety as a reaction to helplessness (Duman, 2008).
This feeling of anxiety can be defined by people in different ways such as restlessness,
feeling that something bad will happen, nausea, inability to breathe, headache
(Koruklu, et al., 2006). There is an uncertainty of a problem or cause in the event of
anxiety. Anxiety is an important factor in learning science.

Studies by Mallow (1978), Mallow and Greenburg (1983), Mallow (1986), science
anxiety was defined as fear or disgust of science concepts, scientists and science
related activities. Megreya et al. (2021) explained as “Science anxiety refers to
students’ negative emotions about learning science”.

In Turkiye, studies on developing and adapting a scale related to science anxiety
have been carried out. Giizeller and Dogru (2012) developed a science anxiety scale
with a 2-factor, 28 items, for middle school students. Kagit¢1 and Kurbanoglu (2013)
developed “Science and Technology Course Anxiety Scale” with 18-item and at the
middle school level. Sagir (2014) developed “Science Anxiety Scale”, with 25-item
from a five-factor, for middle school students. For middle schools, the scale for
science learning anxiety consisting of 19 items was developed by Yildirim (2015).
Simsek and Hamzaoglu (2023) carried out the anxiety scale development study (30-
item) for science course in the middle school.

Aytekin et al. (2017) adapted the anxiety scale (24-items) developed by Liu (2016)
into Turkish by applying it to prospective science and mathematics teachers. Aydin
and Bulgan (2017) adapted the scale prepared by Wren and Benson (2004) for test
anxiety in children into Turkish. The scale consists of 30 items and 3 factors and was
developed in accordance with middle school students. Totan and Yavuz (2009)
conducted an adaptation study to use the in Turkish for “Westside Test Anxiety Scale”
developed by Driscoll (2007).

There are developed scales measuring science anxiety in the field. These scales
are; “Science Anxiety Questionnaire” (Mallow, 1994), the “Science Anxiety Scale”
Guzeller et al., 2012) and the “Attitude Scale for Science and Technology” (Moustafa
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et al., 2020). These scales consist of the SAQ from 44 items, SAS from 28 items and
ASST from 21 items. Scales were developed to measure science anxiety at high school
(Mehar & Singh, 2018) and university level (Novak et al., 2022).

Rational of Study

In addition to the cognitive state, the affective state of students is also effective for
learning to take place. During the teaching activity, students' success is not only
evaluated on the basis of cognitive status. In addition, students' development in the
affective field is also taken into account in the evaluations. Therefore, anxiety needs
to be measured and evaluated in education.

In the studies conducted in Turkey, scale development studies for measuring
science anxiety (Kagit¢1 & Kurbanoglu, 2013; Giizeller & Dogru, 2012; Sagir, 2014;
Simsek & Hamzaoglu, 2023; Yildirim, 2015) or adaptation of scales developed in
different countries to Turkish (Aydin & Bulgan, 2017; Aytekin et al., 2017; Totan &
Yavuz, 2009) were conducted. The development of these scales has contributed to the
development of different studies. In the literature, many studies have been conducted
using the scales developed about science anxiety (Akga, 2017; Giildal & Dogru, 2018;
Hasiloglu & Gogebakan, 2021; Kahyaoglu et al., 2019; Kéymen, 2019; Yolagiden &
Bektas, 2018).

The research on science anxiety is generally in the form of using previously
developed scales to describe it or measuring it as a sub-dimension of scales such as
motivation, interest, etc. or developing scales with a large number of items. Newly
developed scales are also important in this sense. There is a need to measure science
anxiety not as a sub-dimension of other scales developed but as a separate variable.
Also, there is a need for a scale with fewer items suitable for today. It was seen as a
need to develop a science anxiety scale in Turkish, which has fewer short items
suitable for middle school students (5-8) and which takes into account the science
anxiety researches in recent years.

Aim
The aim of this study is to adapt “Abbreviated Science Anxiety Scale” (ASAS)

developed by Megreya et al. (2021) to Turkish and to investigate the reliability and
validity of them.

Method

In the adaptation of the ASAS to Turkish, some steps were determined and
implemented. After the English-Turkish translation validity of ASAS was ensured,
data was collected within the scope of the survey study for reliability and validity
studies. The current study has been carried out according to the survey method, taking
into account the stages of ASAS’s adaptation to Turkish. Survey research method is
among quantitative research methods. Survey researches aim to describe the views of
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large communities on a subject or their interests, skills, attitudes, etc. (Buyukoztlrk
et al. 2014).

Participants

The participants in the scale adaptation study are middle school students and experts.
Expert opinions from science teacher (n=3), teaching staff in science education (n=5)
and English teacher (n=6) were used to collect data regarding the language translation
validity of the scale. For reliability and validity analysis, study group consists of 410
students from grade 5, 6, 7 and 8 of middle school in Malatya province of Turkiye.
Data were collected from 7 randomly selected middle schools from the city center,
district and villages. Experts were consulted during the adaptation of the scale into
Turkish.

Table 1.
Study Group for Reliability and Validity Analysis

Grade
5 6 7 8 Total
Male 42 41 66 62 211
Gender Female 42 44 62 51 199
Total 84 85 128 113 410

Stages of ASAS’s Adaptation to Turkish

In order for a scale prepared in a different language to be adapted and used in Turkish,
studies on the reliability and validity of the scale can be conducted in various steps
(Seker & Gengdogan, 2006; ilhan, et al., 2012; Tekindal, 2019). In the adaptation of
the ASAS to Turkish, some steps were determined and implemented in order to ensure
validity and reliability (Figure 1). In this study, ASAS adapted to Turkish was named
as Turkish-ASAS.

Original English version of ASA

Cranslation

L Committees traslationversion (n=8)

L Paceand contentvalldity (pre-testn=20)
A A

Data collection for reliability and validity analsis (n=410) |

Results of reliability and validity analysis

Figure 1. Scale adaptation steps
Original English version of ASAS and permission: "The Abbreviated Science
Anxiety Scale"(ASAS) developed by Megreya et al. (2021) for this study was used
for Turkish adaptation.
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In order to reveal the factor structure of the ASAS, it was applied in two studies
by Megreya et al. (2021). Study 1 was administered to students in grades 7 to 10, and
study 2 was administered to students in grades 11 and 12. The ASAS was prepared
with a 5-point Likert type consisting of 9 items. ASAS consists of two sub-factors
named of "Science Learning Anxiety" and "Science Evaluation Anxiety". Items 1, 3,
6, 7 and 9 of the ASAS are related to “Science Learning Anxiety”, while items 2, 4, 5
and 8 related to “Science Evaluation Anxiety”.

The necessary permissions were obtained from Ahmed M. Megreya via e-mail in
order to adapt the scale into Turkish and. In addition, ethical permission was obtained
from Inonu University Ethics Committee, National Ministry of Education for the
implementation of the scale.

Translation, back translation: An associate professor in science education and
three English teachers independently translated the ASAS from English to Turkish.
The scale translated into Turkish was translated from Turkish to English by three
English teachers.

Compare with original version, committee: For the translated scale, expert
opinion was requested using the compatibility form similar to the form prepared by
Senocak (2011). Thus, the experts (n=8) evaluated the compatibility of the scale
prepared in English and the scale translated into Turkish and made recommendations.
The experts gave a score of 1 (lowest) to 10 (highest) for the English-Turkish
agreement of the scale and made suggestions.

Face and content validity: 20 middle school students were read the items of the
Turkish-ASAS by interview method and asked what they understood. Thus, face and
content validity were ensured.

Data collection and analysis for reliability and validity: The data obtained from
the Turkish-ASAS were analyzed using SPSS statistical package program and Lisrel
software. Analyzes were performed to reveal language equivalence, item analysis,
factor analysis and internal consistency reliability. Frequency tables, arithmetic mean
and median values were included as descriptive analysis. Tables or graphs were used
to describe the collected data.

Item analysis: “Correlation-based item analysis" and "ltem analysis based on
lower-upper group mean difference™ were conducted in order to select good items for
the adaptation of the Turkish-ASAS. In correlation-based item analysis, the
relationship between each item and the scale total score is examined. With the item
analysis based on the upper-lower group mean difference, the significant difference
between the scores in the upper group of 27% with the highest score and the scores in
the lower group of 27% is examined. The difference between the means is examined
by independent group t-test (Tezbasaran, 2004).
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Factor analysis aims to reveal a small number of conceptually meaningful
variables from a large number of interrelated variables. In this study, factor analysis
are performed to reveal the construct validity of the Turkish-ASAS with a two-factor
structure. Factor analysis were performed as confirmatory factor analysis (CFA) and
exploratory factor analysis (EFA) for this study.

Reliability is expressed as "the degree of freedom of measurement results from
random errors" (Turgut & Baykul, 2019 p.123). For Turkish-ASAS, the internal
consistency reliability coefficient was calculated with Cronbach Alpha.

Findings
Descriptive Analysis

After the translation were completed, the English-Turkish relevance for the scale's
items were rated by experts over 10 points. Arithmetic mean of agreement for the
items of the scale for the scale's items is between 9.12 and 9.87. After translation
validity, data were collected through a survey study. Descriptive statistics for the data
collected from 410 middle school students are shown in the Table 2. Analyzes of data
were performed for reliability and validity analysis of Turkish-ASAS.

Table 2.

Descriptive Analysis
Mean 19.0122
Median 19.0000
Variance 30.873
Standard Deviation 5.55632
Minimum 9.00
Maximum 35.00
Range 26.00
Skewness 454
Kurtosis -.438

Descriptive analysis show that median and mean values are close to each other.
Skewness and kurtosis coefficients are close to zero. This finding indicates
information about the normal distribution of the data.

When the values about the distribution for the Turkish-ASAS are examined, it is
seen that there are no extreme deviations. The histogram graph of the distribution of
the data is given in Figure 2.
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Figure 2. Histogram graph

Item Analysis

Mean = 1501
Std. Dev. = 555

The relationship between the responses to each item of the Turkish-ASAS and the
total score of them was analyzed by correlation-based item analysis. The item-total
correlations were obtained. For each item, item-total correlation values are given in
Table 3. The item-total correlation of each item ranged from 0.36 and 0.65.

The results revealed that there was a significant correlation between each item and
scale total (p<.001). This value shows that each item is compatible with the other
items in the scale.

Table 3.
Correlation-based Item Analysis for Turkish-ASAS
Items Item-Scale
Correlations
M1 Fen dersinde bir ¢alisma kagidini (etkinlik) kendi bagima 509"
tamamlamak zorunda kaldigimda
M2 Fen smavindan bir giin once smnav hakkinda 568"
diistindiigimde
M3 Sinifta veya laboratuvarda fen deneyi yapan 6gretmeni 364"
izledigimde
M4 Fen sinavi oldugumda 652"
M5 Ertesi gun teslim edilmesi gereken bir sirii zor soru .620™
iceren fen 6devi verildiginde
M6 Fen dersinde Ogretmenin uzun siire konusmasini .584™
dinledigimde
M7 Sinifta fen problemini agiklayan bir arkadasimi 493"
dinledigimde
M8 Fen dersinde siirpriz bir sinavla karsilastigimda .588™
M9 Fen dersinde yeni bir konuya basladigimizda 486™
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Item Analysis Based on the Upper-Lower Group Mean Difference

This item analysis was applied for the identification and selection of items suitable
for the Turkish-ASAS. In this step, the scores of the top 27% (110 student) and the
bottom 27% (110 student) in the distribution of the scale scores were grouped.

The mean difference between the groups and the level of significance were
determined by independent samples t-test (Table 4). Difference between the mean for
each item in the scale was found to be significant. For this value, it can be said that
each item in the scale has a distinctive feature.

Table 4.
Item Analysis Based on the Upper-Lower Group Mean Difference
Standard
Group N Mean Deviation t df p

M1 Lower Group 110 1.21 451 -11.940 218 .000
Upper Group 110 242 961

M2 Lower Group 110 147 .586 -13.632 218 .000
Upper Group 110 3.16 1.162

M3 Lower Group 110 1.05 228 -5.933 218 .000
Upper Group 110 1.80 1.298

M4 Lower Group 110 1.53 .631 -14.020 218 .000
Upper Group 110 341 1.258

M5 Lower Group 110 1.94 921 -15.972 218 .000
Upper Group 110 4.03 1.018

M6 Lower Group 110 1.16 372 -12.243 218 .000
Upper Group 110 2.85 1.400

M7 Lower Group 110 1.12 464 -9.119 218 .000
Upper Group 110 244 1.443

M8 Lower Group 110 1.95 .861 -14.607 218 .000
Upper Group 110 4.10 1.278

M9 Lower Group 110 1.12 324 -8.354 218 .000

Upper Group 110 2.20 1.319

Exploratory Factor Analysis (EFA) and Confirmatory Factor Analysis (CFA)

EFA and CFA were performed to reveal the construct of the Turkish-ASAS with a
two-factor structure. In the first process of EFA, Kaiser Meyer Olkin (KMQO) sample
proficiency test and Barlett's test were performed. The Turkish-ASAS attained a KMO
value of .766 and the Bartlett’s test value was 510.658 (p < .001). As a result of the
analysis, Barlett's test is expected to be significant and the KMO coefficient is
expected to be higher than .60 (Blyikoztirk, 2020). Finding show the data are
suitable for factor analysis. In order to decide that the number of factors of the
Turkish-ASAS was used the eigenvalue, explained variance ratio and scree plot.
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Table 5.
Explained Variances and Eigenvalues
Initial After Rotation
Factor Eigenvalue Variance  Cumulative Eigenvalue Variance  Cumulative
(%) (%) (%) (%)
1 2.697 29.970 29.970 2.235 24.834 24.834
2 1.349 14.986 44,956 1.811 20.122 44.956

In determining the important factors, the variance explained is expected to be at
least 30% in single-factor scales and higher in scales with more factors. Factors with
an eigenvalue of 1 or greater than 1 are taken into consideration in factor analysis
(Bluyukdzturk, 2020). It is seen that the variance explained is sufficient and the
eigenvalue of the scale supports the 2-factor structure with an eigenvalue greater than
1 (Table 5).

Scree Plot

Eigenvalue
1 T

Component Number

Figure 3. Scree plot for factor analysis

Factor with accelerated rapid decreases in the graph is examined to determine the
number of important factors. According to Figure 3, it can be said that the Turkish-
ASAS consists of 2 factors.

After determining that the Turkish-ASAS consists of two factors, the rotated factor
matrix and the loading values for each item of the Turkish-ASAS were calculated
(Table 6).
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Table 6.
Factor loading values

Factor loadings

Factor 1 Factor 2
M4 732
M8 .710
M2 .670
M5 .644
M1 432
M7 717
M3 .680
M9 .632
M6 .533

After the EFA, CFA was used to test the accuracy of Turkish-ASAS factor

structure.

In the CFA (Table 6), the ratio of Chi-square to degrees of freedom was first
calculated to reveal the compatibility between the factor structures and items of the
Turkish-ASAS. As seen in Table 7, the ratio of the chi-square to the degree of freedom

is obtained as 2.07.

Table 7.
Results of CFA
Analysis Value Fit
X2 45.54
X?/df 2.07 perfect fit
RMSEA 0.045 perfect fit
RMR 0.051 good fit
SRMR 0.040 perfect fit
GFI 0.98 perfect fit
AGFI 0.96 perfect fit
NFI 0.94 good fit
CFI 0.97 perfect fit

In addition, other values of fit indexes were calculated. Chi-square to degrees of
freedom ratio less than 3 for large sample indicates perfect fit; RMSEA and SRMR
values less than 0.05 indicate perfect fit; RMR value less than 0.08 indicates good fit;
NFI and CFI values above 0.95 indicate perfect fit (Kline, 2023; Stimer, 2000; Brown,
2006; Simgek, 2007; Cokluk et al. 2010). Results of CFA for current study shows the
evidence of good fit and perfect fits. The relationship between the standardized

loadings and the observed variables is shown in Figure 4.
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Chi-Sguars=45.54, d£=25, P-valu==0.0072&, RMSEA=0.045
Figure 4. Standardized factor loadings

Internal Consistency Reliability

Reliability for data obtained with Turkish-ASAS were examined with Cronbach
Alpha reliability coefficient. Cronbach Alpha reliability coefficient for all item of
Turkish-ASAS is calculated as 0.703.

Results and Discussion

Some steps were followed while adapting the ASAS into Turkish. These steps are also
found in other scale studies adapted into Turkish (flhan, et al., 2012; Sénmez &
Alacapnar, 2016; Tosun & Geng, 2015). After the translation were completed, the
English-Turkish relevance for the scale's items were evaluated by experts. After
translation validity, data were collected through a survey study. The result of current
study indicated that ASAS is a validated and reliable scale in Turkish population. For
reliability and validity, analyzes were performed by reveal language equivalence, item
analysis, factor analysis and internal consistency reliability.

Factor analysis for Turkish-ASAS was conducted to reveal the factor structure in
the original ASAS. Exploratory and confirmatory factor analysis were used to reveal
the factor structure of the Turkish ASAS. EFA of this study indicated that the number
of factors of the Turkish-ASAS was as in the original scale according to the
eigenvalue, explained variance ratio and line graph.
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In results of CFA, the factor analysis fit indices of the Turkish-ASAS are similar
to the original scale. As a result of the factor analyses, the Turkish-ASAS showed a
two-factor structure as in the original scale.

However, Item 1 is under the "Science Learning Anxiety" factor in the original
ASAS, while it is under "Science Evaluation Anxiety" in the Turkish ASAS. In the
Turkish sample adaptation study of the ASAS, "Having to complete a worksheet in
science by yourself" (item 1) was perceived by the students as "Science Evaluation
Anxiety" rather than a "Science Learning Anxiety".

In Turkish culture, when a worksheet or activity is given to students by the teacher
to complete, it can be considered homework. The teacher evaluates whether the
homework is done or not, and the student sees the result as an oral grade. In this case,
item 1 was seen under the title of "Science Evaluation Anxiety". In adaptation studies,
the factor structure may be different due to cultural differences (Giingér, 2016).

While calculating the reliability coefficient for the original ASAS, McDonald's
value was taken into consideration and the reliability was explained as moderate to
good. The Internal consistency reliability coefficient for the Turkish-ASAS was
calculated as 0.703 based on the Cronbach alpha value. The reliability coefficient of
the Turkish-ASAS is also considered to be good (Buyukoztirk, 2020).

In the literature, we have seen that there are studies on science learning anxiety
and exam anxiety or assessment anxiety (Yildirim, 2015; Giizeller & Dogru, 2012;
Ugak & Say, 2019; Demir et al., 2019; Seker & Sert, 2021; Diken, 2018; Turan-
Kurtaran et al, 2021). The ASAS, which takes these two dimensions of anxiety into
account, is an up-to-date and valuable scale for researchers. At the same time, the low
number of items of the scale may also provide convenience in terms of application.

Since the reliability and validity of the ASAS for measuring science anxiety in
different languages has been revealed, comparative studies can be conducted in
different countries.

Conclusion

In this study, the ASAS developed by Megreya et al. (2021) was adapted into
Turkish as Turkish-ASAS. The translated Turkish-ASAS was administered to 410
middle school students.

In the language equivalence study of Turkish-ASAS, results for each items showed
that the compatibility is high. When the data for Turkish-ASAS are analyzed by
descriptive, it can be said that it has a normal distribution as well. As a result of the
item analysis of the Turkish-ASAS, both correlation-based item analysis and item
analysis based on upper and lower group averages, the items of the scale are related
to each other. It was not to remove any item from the ASAS.
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Factor analysis were applied to the Turkish-ASAS data to reveal the factor
structure. Thus, the 2-factor structure of the Turkish-ASAS was revealed by EFA and
CFA. Result of the factor analysis, Turkish-ASAS has 2-factor structure as ASAS.
Turkish-ASAS consists of two factors named of "Science Learning Anxiety" (Items
3, 6, 7 and 9) and "Science Evaluation Anxiety" (items 1, 2, 4, 5 and 8). Reliability
coefficient of the Turkish-ASAS results show that the scale is suitable for researchers
to use as a reliable and valid measurement tool.

Minimum score from the Turkish-ASAS is 9 and the maximum score is 45. Low
scores on the Turkish-ASAS indicate low levels of anxiety and high scores indicate
high levels of anxiety.

It can be used to guide and enhance scientific education. Thus, ASAS adapted into
Turkish will make an important contribution to our country and to the literature in
terms of revealing the science anxiety of students.
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Genisletilmis Ozet

Egitim 6gretimde 0grenmeyi etkileyen 6nemli faktorlerden birisi de kaygidir. Her ne
kadar kayg1, olumsuz gibi goriinse de 6grenme sirasinda kayginin belli bir diizeyde
olmast istenir (Pesen vd., 2019). Kaygi durumunda bir sorun ya da nedene dair
belirsizlik olma durumu s6z konusudur. Fen egitimi ve Ogretimi agisindan ele
alimdiginda kaygi fen o6grenmede Onemli faktdrlerinden birisi olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Fen kaygisina yonelik ilk tanimlara ve agiklamalara Mallow (1978) ve
(1983) calismalarinda ulagilmaktadir. Fen kaygisini, Megreya ve ark. (2021) “Fen
kaygisi, dgrencilerin fen 6grenmeye iliskin olumsuz duygularii ifade etmektedir”
seklinde aciklamistir.

Alan yazinda fen kaygisini 6lgen bazi olgekler bulunmaktadir. Bu 6lgeklerden
bazilari; 44 maddeden olusan “Fen Kaygist Anketi” (Mallow, 1994), 28 maddeden
olusan “Fen Kaygis1 Olgegi” (Giizeller vd., 2012) ve 21 maddeden olusan ve kaygi
maddeleri de iceren “Fen ve Teknolojiye Yénelik Tutum Olgegi” (Moustafa ve ark.
2020) seklindedir.

Son yillarda yapilan fen kaygisi aragtirmalarin1 da dikkate almarak ortaokul (5-8)
Ogrencilerine uygun kisa maddelerin daha az oldugu Tiirkge bir fen kaygisi 6lgeginin
gelistirilmesi bir ihtiyag olarak goriilmiistiir.

Bu ¢alismanmm amaci Megreya vd. (2021) tarafindan gelistirilen “Kisaltilmis Fen
Kayg1 Olgegi” ni (Abbreviated Science Anxiety Scale) Tirkceye adapte etmek ve
adapte edilen Tiirkge- KFKO 'nin giivenirlik ve gecerliligini arastirmaktir.

KFKO 'm Tiirkceye adapte edilmesinde bazi adimlar belirlenmis ve calisma bu
adimlar {izerinden yiiriitiilmiistir. KFKO 'nin Ingilizce-Tiirkge geviri gegerliligi
saglandiktan sonra diger giivenirlik ve gecerlilik ¢aligmalari i¢in tarama g¢alismasi
kapsaminda veriler toplanmistir. Megreya ve ark. (2021) tarafindan gelistirilen KFKO
besli Likert tipinde gelistirilmis ve dokuz maddeden olugmaktadir.

Mevcut calismada gerceklestirilen dlgek uyarlama adimlari: 1- KFKO 'in orijinal
Ingilizce versiyonu, 2- Ceviri, 3- Tekrar geri ceviri, 4- Ceviriyi orjinal formu ile
karsilastirma, 5- Ceviri komitesi uzmanlar: Ceviri formu, 6- Goériiniis ve igerik
gecerliligi (6n test n=20), 7- Tiirkce-KFKO, 8- Gegerlilik ve giivenilirlik analizi igin
veri toplama (n=410), 9- Gegerlilik ve giivenilirlik analizi sonuglar1

Olgek adaptasyon calismasindaki caligma grubunu geviri calismasina yonelik
uzmanlar (Fen egitimi alaninda 6gretim elemani, Fen bilgisi 6gretmeni ve Ingilizce
Ogretmeni) ve ortaokul 6grencileri olusturmaktadir. Gegerlik ve giivenirlik analizi i¢in
tarama ¢aligmasina yonelik ¢alisma grubunu Malatya ilindeki ortaokul 5, 6, 7 ve 8.
smiflarinda 6grenim goren 410 6grenci olusturmaktadir. Veriler il merkezi, ilge ve
kdylerden rastgele secilen yedi ortaokuldan toplanmustir.
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Gegerlik ve giivenirlige yonelik analizler igin; betimleyici istatistikler, madde
analizleri, dogrulayic1 faktor analizi (DFA), agimlayici faktor analizi (EFA) ve
Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 hesaplanmustir.

Ingilizce alaninda yeterli uzmanlhga sahip kisiler tarafindan 6lgegin Ingilizce-Turkce
cevirisi tamamlandiktan sonra 6lgcek maddelerinin ingilizce-Tiirkge uyumlulugu yine
sekiz uzman tarafindan 10 puan 0zerinden derecelendirilmistir. Uyumlulugun
aritmetik ortalamasi 9.12 ile 9.87 arasindadir. Bu degerler 6l¢ek maddelerinin geviri
acisindan Ingilizce-Tiirkge uyumluluk derecelerinin yiiksek oldugunu gostermektedir.

KFKO’nin adaptasyon caligmasinda, 410 ortaokul dgrencisinden toplanan veriler ile
her bir maddeye verilen cevaplar ile KFKO’nin toplam puan: arasindaki iliski
“korelasyona dayali madde analizi” ile incelenmistir. Olcekte yer alan maddelerin
madde-toplam korelasyon degerleri 0.36 ile 0.65 arasinda degismektedir. Her bir
madde ile 6lgek toplam puani .01 diizeyinde anlamli korelasyon gostermistir. KFKO
icin uygun maddelerin belirlenmesi ve segme islemi i¢in uygulanan “alt- Ust grup
ortalamalar1 farkina dayali madde analizi” islemlerinde bagimsiz gruplar t testi
sonuglart incelendiginde 6l¢ekteki dokuz madde i¢in ortalamalar arasinda fark anlaml
bulunmustur. KFKO-Tiikge formu ile toplanan veriler ile yapilan madde analizi
sonuglart her bir maddenin Olgekteki diger maddeler ile uyumlu oldugunu
gostermektedir.

KFKO’niin faktor yapisini ortaya koymak i¢in agimlayici ve dogrulayici faktor analizi
uygulanmistir. A¢imlayici faktor analizi yapilmasi i¢in 6ncelikle KMO ve Barlett’s
testi yapilmistir. KMO ve Barlett testine iligkin bulgular verilerin faktor analizi igin
uygun oldugunu gostermektedir. Ac¢imlayici faktor analizi ile el edilen faktor yiik
degerleri .432 ile .732 arasinda degerler almistir. KFKO’nin ortaya ¢ikan iki faktorlii
yapist orijinal Olcekteki gibi “Fen Ogrenme Kaygisi” ve “Fen Degerlendirme
Kaygis1” seklindedir. Faktor analizi sonuglarina gére madde 1 de farkli faktdrde
goriilmiistiir. Dogrulayic1 faktdr analizi ile uyum indekslerine (X2, X?/df, RMSEA,
RMR, SRMR, GFI, AGFI, NFI, CFI) bakilmis ve elde edilen bulgulara gére uyum
indekslerine gdre uyum iyi ve ¢ok iyi diizeydedir.

Likert tipi bir dlgek olan KFKO’nin giivenirligini i¢ tutarlilk olarak ortaya koymak
icin bu c¢aligmada toplanan verilerle Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi
hesaplanmistir. KFKO’niin biitiin maddeler icin yapilan Cronbach Alfa giivenirlik
katsayis1 ise 0.703 olarak hesaplanmistir.

Orijinal &lgekte madde 1 “Fen Ogrenme Kaygis1” altindayken KFKO-Tirkge
formunda bu madde “Fen Degerlendirme Kaygisi” baghg altinda ¢ikmustir. Bizim
egitim sistemimizde bir ¢aligma kagidi veya etkinlik 6gretmen tarafindan 6grencilere
tamamlanmasi igin verildiginde bu &dev olarak nitelendirilir. Odevin yapilip
yapilmadigini ise 6gretmen degerlendirir ve not verebilir, bu durum ise 6grenci
acisindan degerlendirme veya s0zIi notu olarak diisiiniiliir. Bu nedenle, Madde 1
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ogrenciler tarafindan “Fen Ogrenme Kaygis1” olarak degil, “Fen Degerlendirme
Kaygis1” seklinde algilandigi yorumlanabilir.

Sonug olarak mevcut arastirmada, Megreya vd. (2021) tarafindan gelistirilen ve
orijinal ad1 “The Abbreviated Science Anxiety Scale” olan likert tipi lgegin Tiirkgeye
adaptasyon calismasi belirli adimlarda yapilmistir. Oncelikle cevirisi ve ceviri
gecerligi tamamlanan “Kisaltlmis Fen Kaygi Olgegi” (KFKO), ortaokul
ogrencilerinden olusan 410 kisiye uygulanmig, madde analizi, faktor analizi ve ig
tutarlik katsayist hesaplanmistir. Dokuz maddeden olusan ve iki faktorlii (“Fen
Ogrenme Kaygis1” ve “Fen Degerlendirme Kaygisi”) yapiya sahip olan KFKO’den
alinabilecek minumum puan 9, maksimum puan ise 45°tir. KFKO’den elde edilen
diisiik puanlar diisiik fen kaygisini ifade ederken, yiiksek puanlar yiiksek fen kaygisini
ifade etmektedir.

Appendix 1.

Kisaltilmis Fen Kayg1 Olcegi

Asagida aciklanan durumlarda kendinizi hayal edin. Her durumu,
belirtilen faaliyetler sirasinda ne kadar korku hissettiginize gore
degerlendirin ve korku seviyenize karsilik gelen siitunu isaretleyin.
Liitfen duygulariniz1 birden (kotii veya olumsuz duygular yok) bese
(en kotii duygular: en fazla korku, endise veya sinirlilik) kadar bir
6lgekte derecelendirin.

1 = Hig kot hissetmem; 2 = Biraz kétil hissederim; 3 = Orta derecede
korkulu gergin ve sinirli hissederim; 4 = Kotu hissederim; 5 = Cok
kotil hissederim 112]3[4]5
Fen dersinde bir ¢alisma kagidini (etkinlik) kendi basima
tamamlamak zorunda kaldigimda

Fen sinavindan bir giin 6nce sinav hakkinda diisiindiigiimde

Sinifta veya laboratuvarda fen deneyi yapan 6gretmeni izledigimde

Fen sinavi oldugumda

Ertesi giin teslim edilmesi gereken bir surli zor soru igeren fen édevi
verildiginde

Fen dersinde dgretmenin uzun siire konugmasini dinledigimde

Smifta fen problemini agiklayan bir arkadagimi dinledigimde

Fen dersinde siirpriz bir sinavla karsilagtigimda

Fen dersinde yeni bir konuya basladigimizda

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Y11:2024 Cilt: 19 Say:: 41



Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2024 Cilt: 19 Say:: 41, 1635-1649

Arastirma Makalesi

‘Quality’ Service to Society? Continuing Education and Training
Centers in Universities: Insider Views

Adem Yilmaz", Pmar Ayyildiz™

Makale Gelis Tarihi:01/11/2023 Makale Kabul Tarihi:14/01/2024
DOI: 10.35675/befdergi.1384307

Abstract

The zeitgeist of Continuing Education and Training viz. CET organizations globally is in
tandem with the fast-shifting dynamics as well as altering mindsets pertaining to lifelong
learning. Particularly for developing countries like Turkiye, a country which is highly
heterogenous vis-a-vis its demographic structure, these changes are worthy of dwelling on. The
present qualitative study intends to delve into the current practices in the CET organizations in
question via seeking first-hand-information of leaders (heads / principals / coordinators /
administrators) as well as those attending the said organizations with a view to shedding light
to the practicum in relation to reaching out communities outside the immediate shareholders.
Whilst doing so it is attempted to cast light on the challenges of novel sort too. The main
research questions: 1) What leadership styles come to the forefront in CET organizations to
better serve the society? 2) What are the perceived challenges and how are these addressed?
3) How is the future of CET organizations respecting catering to community needs in a quality
fashion? The study is conducted with 10 leaders alongside 6 attendees of CET organizations in
various regions of Turkiye, resorting to purposeful sampling and by carrying out semi-
structured interviews on a one-to-one basis. The findings indicate the leaders along with the
attendees of CETs as the participants of this study hold views that do not bear a lot of
resemblance yet there exist some commonalities in this regard.

Keywords: Continuing education and training, educational leadership, higher education.
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hizla degisen dinamiklerin yani sira yasam boyu 6grenmeye iliskin degisen zihniyetlerle de
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amaciyla, s67 konusu SEQ kuruluslarindaki mevcut uygulamalart liderlerin (baskanlar /
miidiirler / koordinatérler / yoneticiler) yani sira séz konusu kuruluslara katilanlarin birinci
elden bilgilerine bagsvurarak arastirmayr amaglamaktadir. Bunu yaparken yeni tiirden
zorluklara da ik tutulmaya cahsimistir. Ana arastima sorular: 1) SEQ kuruluslarinda
topluma daha iyi hizmet verebilmek icin hangi liderlik tarzlari on plana ¢ikmaktadir? 2)
Algilanan zorluklar nelerdir ve bunlar nasil ele alinmaktadir? 3) SEQ kuruluslarinin gelecegi,
toplumun ihtiyaglarint kaliteli bir sekilde karsilamaya nasil saygr duyuyor? Calisma,
Tiirkiye'nin cesitli bolgelerindeki SEQ kuruluglarimin 10 liderinin yam sira 6 katilimcisiyla,
amagli  ornekleme yontemine bagvurarak ve birebir yari yapilandirilmis goriismeler
gergeklestirerek yiiriitiilmiistiiv. Bulgular, liderlerin ve bu ¢alismanmin katihimcilari olan
SEQ lerin katilimcilarinin ¢ok fazla benzerlik gostermeyen goviislere sahip oldugunu, ancak bu
konuda bazi ortak noktalar bulundugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Egitim liderligi, siirekli egitim ve dgretim, yiiksekogretim.
Introduction

When one contemplates at the countries that have advanced in several areas of
development, the importance of education is inescapably emphasized (Ayyildiz &
Yilmaz, 2021; Beycioglu & Konan, 2008). For such development to be continuous,
for individuals to progress at all ages, and for the whole society to improve, education
and training must be provided in a quality manner throughout life. At this very point,
lifelong learning activities manifest themselves as the key pillars of the structure
(Bilsay Kul, 2012; Van Der Veen, 2006). It is known that lifelong learning activities
vary within the scope of needs and available opportunities, and alternative services
are produced accordingly. One of these services available is through continuous
education and training centers established within higher education institutions. These
centers serve within the scope of lifelong learning and help produce related policies
(Bowl, 2010). Offering opportunities pertaining to social contribution, responding to
social changes, meeting the needs and expectations of society, and ensuring the
continuity of education constitute the basic policies of these centers. Today,
continuing education and training centers are becoming more popular amongst the
members of the society who are from different walks of life (Candir Simsek, 2022).

Although continuing education and training centers appear to own similar
regulations and operating processes at first sight, they change within the course of
time and diversify in terms of content and structure in line with the aims and
possibilities of the universities they are located in over time. Due to this, there are
courses and training possessing variety in their content. In addition, as the goals and
objectives of the centers alter, the stakeholders they adress also change.

Without doubt, continuing education and training centers ensure services not only
for individuals but also for communities. Among the service-receiving groups, there
can be state institutions, private enterprises, families, and non-governmental
organizations (Giilsen, 2012). With the interest in continuing education and training
centers and the prevalence that occurs in this respect, issues emerge as well. Some of
these problems are the inability to act in harmony within centers and together with
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other centers, the barriers specific legal regulations in the establishment and operation
procedures cause to happen and adopting not-that-appropriate ways to manage and
operate, which leads to problems with modus operandi. Addedly, these centers were
entitled different and rather non-standard names, such as Lifelong Education Centers,
Continuing Education Centers, and Continuing Education Research and Application
Centers (Candir Simsek, 2022), which might result in confusion on the part of the
target audience. Apart from these differences, the validity of the documents submitted
by the target centers and the approval of these documents by competent institutions
form problem situations (Biger & Kurtulmus Kiroglu, 2011). In our country, a fair
number of activities have been implemented within the scope of the Bologna process
to ensure the internationalization and transformation of higher education under the
leadership of the Council of Higher Education (CoHE). With the Bologna process, the
services offered within the premises and boundaries of higher education organizations
started to be handled in light of specified standards and competencies. For this reason,
the Council of Turkish Universities Continuing Education Centers (TUSEM) was
opened in 2010 to warrant the desired coordination between continuing education and
training centers and to carry out standard-based practices. A good number of
continuing education and training centers then have become members of this council.
Assuring standard-based practices in continuing education and training centers under
the leadership of TUSEM has also raised more awareness of the concepts of quality,
accreditation and quality assurance system (Biger & Kurtulmus Kiroglu, 2011).

Recently, innovations that are pertinent to quality assurance systems and
accreditation have taken place, and our country has kept up with new
implementations. Turkish Higher Education Quality Council (THEQC) was
established in 2015 to coordinate any related implementations, and coordination was
regulated by this board. The mission of THEQC is to make sure the continuous
development of higher education institutions and to strengthen the quality assurance
system in higher education. There are sub-organizations authorized by THEQC to
conduct these transactions. These organizations monitor the services offered by
universities from many perspectives and oversee certification processes to check their
liability with the set standards, with the indicators and with the evidence declared
through the international frameworks. In this way, all quality and accreditation
processes in our country are made parallel to the global standards and international
competencies. Since continuing education and training centers also serve within
universities, they are studied with the help of a set of evaluation criteria determined
by THEQC and certification processes are completed in accordance with these
criteria. In the examinations by THEQC, it is essential to check the activities of
continuing education and training centers regarding “impartiality, transparency,
ethical behavior, independence, openness to cooperation, guidance, innovation,
respect for diversity” (THEQC, 2022). Continuing education and training centers need
to be in tandem with the rapidly changing dynamics and mindsets as regards lifelong
learning. It is imperative to focus on these changes, especially for developing
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countries like Tirkiye, which are quite heterogeneous in regard to their demographic
structures. Thence, analyzing the current situation of continuing education and
training centers in higher education institutions in Tirkiye employing the perspective
of quality service to society will be both a meaningful and purposeful move. In this
study, continuing education and training centers were explored considering two
different variables. First off, an inspection was made in respect to the leaders of these
centers. The existing leadership of the managers, their approaches to leadership
practices, their concerns about institutional and political issues aside from quality
assurance systems and practices, and their views on the future of continuing education
and training centers were investigated. Managers working in continuing education and
training centers play a chief role as highly good financial and physical opportunities,
detailed and powerful program content are not enough on their own. That is, a leader
should facilitate all the potential (Ayyildiz & Yilmaz, 2022). In the second stage, the
opinions of the stakeholders who received service from the continuing education and
training centers were inquired into. The expectations of these stakeholders, the quality
of the services provided, and the sufficiency of the centers thinking about quality and
quantity were enquired. Controlling the services provided and receiving feedback are
of vital importance both for the development of centers and for that of quality
assurance systems. Further, when the literature is thoroughly gone through, it is not
possible to find out adequate number of studies on continuing education and training
centers, through which the views of both leaders and stakeholders are taken. Within
the scope of the research, it is aimed to conduct interviews with the leaders
(directors/coordinators/managers) working in the continuing education and training
centers and the stakeholders who receive service from these centers so as to obtain
first-hand information about the practices of the continuing education and training
centers. Through the research process, answers were sought to the following sub-
problems:

1. What leadership styles are deployed by the leaders of continuing education
and training centers?

2. What challenges are perceived by these leaders, and how are they being
addressed?

3. What thoughts do leaders have about the future of continuing education and
training centers?

4. How are the leaders' views on the quality assurance systems of continuing
education and training centers?

5. How are the outlooks of the stakeholders who receive service from the
continuing education and training centers within the scope of the research?

Method

The study endeavors to determine the opinions of the leaders working in the
continuing education and training centers and those of the stakeholders who receive
service from these centers. The research process was constructed by embracing routes
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of qualitative research and those of the relevant approaches. Thusly, the Embedded
Theory design, one of the qualitative research methods, was resorted to. This design,
also known as grounded theory, seeks to make a detailed checking of qualitative
application data to create themes, categories and codes to come up with a theory at
the end. The concept of theory building here refers to the interpretation and meaning
of research results (Yildirim & Simsek, 2018).

Research Group

The participants of the research consist of the leaders (chairmen / directors /
coordinators / managers) working in the continuing education and training centers in
Turkiye and the stakeholders who receive service from these centers. The purposive
sampling method was used in the research. With purposive sampling, sampling was
done adhering to the criteria that were the most suitable for the research (Canbazoglu
Bilici, 2019). For this purpose, 10 leaders of continuing education and training centers
in several regions of Turkiye and 6 stakeholders who receive service from these
centers were invited to the research. While determining the leaders, it was affirmed
whether they were working in distinctive continuing education centers, had at least
one year of managerial experience, and were willing and ready to participate in the
discussions about education and educational leadership. 7 male and 3 female leaders
participated in the research. When deciding on the stakeholders as attendees and
participants of this study, attention was paid to the fact that if these individuals
received manifold courses and training. The stakeholders consist of 3 male and 3
female participants.

Data Collection Tools

A semi-structured interview technique was utilized. In this context, 5 open-ended
interview questions were prepared separately for both leaders and stakeholders. The
interview questions were submitted to expert opinion for pre-application control, and
a preliminary pilot study was conducted with 2 participants from each of the groups.
As a result of the feedback obtained, the interview questions were restructured and
made ready for the final implementation.

Data Collection

During the research process, the application data were collected through the
interviews realized in online environments. The applications were executed over a
time period of 2 months. Prior to the interviews, informed consent forms were
presented to the participants and their voluntary participation was asserted. The
interviews took between 10-15 minutes on average. Audio recordings were taken
during the interview process and the recordings were then transcribed.
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Data Analysis

The data obtained were first transcribed. Afterward coding and sorting were arranged
by two of the researchers of the study. Before the coding and debugging process, a
coding guide was created and a sample coding was organized in order to corroborate
a high-quality coding (Ozkan, 2019; Saldana, 2010). After determining the themes,
categories, and codes, these were presented descriptively by making frequency tables
and exploiting direct quotations. To present the participants' opinions, the participants
were named as P1, P2, P3 and alike for anonymity purposes satisfying ethical
conventions.

Rigor and Trustworthiness

Within the scope of the research, a number of efforts were made toward
trustworthiness and rigor. Direct quotations are alluded to from time to time within
the scope of credibility and transferability. For the content analysis after the interview,
a coding guide was prepared, and sample coding was done. Further to these, expert
opinion was sought at all stages, necessary feedback was received, and arrangements
were made on this basis. To attest descriptive and interpretive validity, the data in the
research process were announced in an unbiased and objective way. At the point of
providing theoretical/internal validity, due care has been taken by the researchers to
confirm that the concepts and categories surfaced overlap with the findings arrived at
and that the applications exercised support each other (Batdi, 2019; Flick, 2009;
Patton, 2014).

Findings

The findings are demonstrated through each sub-problem situation. The first problem
situation of the research is “What leadership styles are deployed by the leaders of
continuing education and training centers?”” The leaders' answers to this question by
elaborating on the management styles and the corresponding leadership types and
frequency values are given in Table 1.

Table 1.
Leadership Types and Frequency Values
Leadership Behaviors Leadership Type (f
P1: I share my power with my colleagues and want them to get more
autonomous.
P4: | provide delegation of authority from time to time. Democratic 5
P7: 1 want my assistants to gain experience. (Participant) Leader

P9: I trust laws and regulations in the management process.
P10: | distribute the tasks insuring an equal distribution.
P3: I use my duties and authorities within the framework of
regulations.

P5: Civil servant law and legal practices predominate for me in the Bureaucratic Leader 3
management processes.

P6: | give importance to hierarchical powers in management.

P2: I always try to protect my colleagues during the management Humanistic (Relation-
process. | also apply the reward-punishment system at times. Oriented) Leader
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P8: We work as a team. Hence, the responsibility belongs to all of us.

That's why | think everyone is a leader. Distributor Leader 1

Total 10

Through Table 1 it is clear that the leaders are predominantly democratic
(participatory) leaders (f = 5), there are fewer leaders with bureaucratic leadership
features (f=3), and there is only one leader with relationship-oriented and one with
distributive leadership (f =1) has been determined. The second problem situation of
the research is “What challenges are perceived by these leaders, and how are they
being addressed?””. Table 2 contains themes, categories, codes, and frequency values
for these perceived difficulties.

Table 2.
Perceived Difficulties and Frequency Values
Theme Category Code ()
* Applications are subject to a strict training process (3)
political Implementation ~ * Hierarchically spread over a long period (1) 5
Po?icl ICZn d * Insadequate technical means (1)
( Leygll Decision * Lack of a fast and flexible decision-making system (2) 3
9 Making * The legal processes require hard and intense effort (1)
Challenges < - —= -
Authorization D_elegatlon of authority is very detailed and complex (1) 9
* Limited power/lack of empowerment (1)
Insufficient * Not sufficient budget allocated for education types (3)
Budget * Not considering the training content as the budget is 6
Budget Y being prepared (3)

g Non-Equal * Failure to distribute the budget equally and fairly to the
(Structural) Distribution centers (2) 2
Challenges - - -

* Centers are with relatively lower income (1)
Low Income * Education types and education incomes do not overlap 2
@
Insufficient * Lack of qualified personnel in service delivery (4) 6
Staff * Personnel performing more than one task (2)
Institutional Lack of * Not having enough experience (1) 2
(Management) Experience * Finding personnel in the development stage (1)
Challenges Superior- * Great differences between superior and subordinate
Subordinate features in the management process (1) 2
Balance * Intense effort by subordinates to persuade superiors (1)
* Inadequate publicity and information on continuing
Lack of education (4) 6
Promotion * Lack of detailed information about the training contents
Social 2)
Challenges Lack of * Low interest in centers (2)
* Believing in the power of certificates and trainings is at
Attached 4
a low level (1)
Importance

* Limited service area of continuing education centers (1)

Table 2 indicates the problems perceived by the leaders that are grouped under 4
different themes and 11 categories. The perceived challenges of leaders were
identified as political (policy) and legal challenges, budget (structural) challenges,
institutional (management) challenges, and societal challenges. The third problem
situation of the research is “What thoughts do leaders have about the future of
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continuing education and training centers?” The direct quotations from the
interviews are found below.

Leaders stated that continuing education and training centers would be more
powerful, if necessary, investments were made. ““P1: It has become relatively easy to
access information nowadays. This expands the boundaries of education and training.
P5: In the future, individuals will need more innovations and, accordingly, many new
applications. If investments are made in continuous education and training centers,
service areas can be expanded, and more beneficial practices can become possible.”

Leaders emphasize the need to catch up with the international bodies and the role
of coordination in continuing education centers apace with investments. This
highlights the necessity of quality assurance systems and international standardization
practices at the same time differentiating the function of CETs and informal/non-
formal learning activities. “P4: The jurisdictions and validity practices of the
certificates issued by the continuing education and training centers should be
enhanced. Trainings and education given should be different from just engaging in
personal development and completing a program. P3: If individuals know that the
education they have received has international standards, they will show more
interest.”

The leaders think continuing education and training centers may be equivalent to
formal education offered at universities. “P7: Continuing education centers
nowadays have specific programs and these do not point to a very long-time frame. If
infrastructures and staff are of good standard, a training equivalent to formal
education programs can be offered in the future.” These individuals hold the belief
that continuing education centers will be an indispensable part of universities in near
future. ““P6: Now these centers are with a specific content and thence with specific
audience. | think these centers will have innovative practices and meet international
competencies in the future. P2: Continuing education centers will need to serve
through a permanent education environment instead of an alternative learning
environment. P8: Continuing education and training centers can open up
postgraduate services in company with formal education with the opportunities they
will have in the future.”

The leaders are of the opinion that that the recognition of the centers’ being not
only at the national level but also at the international level will be higher in the future.
“P10: Continuing education centers can serve at an international level if they boost
their international relations and connections. P9: If quality assurance systems and
international program accreditations are provided, the documents given by the
continuing education centers will be of international quality.”

It seems that the leaders have positive thoughts about the future of continuing
education and training centers and that these centers can play a crucial role in many
stages of higher education in the future. The fourth problem situation of the research
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is “How are the leaders' views on the quality assurance systems of continuing
education and training centers?”” Table 3 documents leaders' ideas about continuing
education centers and quality assurance systems.

Table 3.
Leaders' Views on Quality Assurance Systems
Theme Category Code (f
* Qualification of issued certificates (3)
Certification * Valid internationally (2) 6
. * Providing specialization authorizations (1)
Positive * ional —
Opinions Recognition Inte_rnapona recogn_mon (@) ) 9
* Institutional promotion and service breadth (1)
- * Standard practices across the country (1)
Standardization Quality assurance and clarity of qualifications (1) 2
- * Lack of coordination between and mong centers (3)
Implgmentatlon * Failure to provide the same quality of service in all centers 5
Difficulty
Negative (2) - -
. S * Budget allocation, personnel competency, and failure to
Opinions Sustainability . . . 3
implement sustainable practices (3)
Administrative * Unstable country policies (1) 2

Stability * Managers are not competent enough (1)

Table 3 displays that the leaders have positive and negative point of views on
quality assurance systems, and these are classified under 2 themes and 6 categories.
The fifth and the last problem situation of the research is “How are the outlooks of
the stakeholders who receive service from the continuing education and training
centers within the scope of the research?”” Table 4 below contains stakeholder views
on continuing education and training centers.

Table 4.
Stakeholder Views on Continuing Education and Training Centers
Factor Sub-Factor
Quality of education
Preference Status Qualified faculty staff

Reputation of the university

Interruption of education
Education Status Self-improvement
Creation of alternative business areas
Have international connections
Have national level implementations
Adequate technical infrastructure
Ordinary and insufficient level of applications
Finding accredited programs
Qualification of certification
Having quality assurance systems
Adequacy of quality and accreditation policies
Subordinate to university administration
Limited powers
Insufficient budget and service areas
Not having an autonomous government
Leadership Status Strict compliance with the law by managers

Competence Status

Quality Assurance Status

Management Status

WR RPNNRPPRPPRPRRFERENDRNNDND NP S
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Lack of experience of managers 1
Managers are not field experts 1
Ineffective use of leadership qualities 1

Conclusion, Discussion and Recommendations

In this research, through which continuous education and training centers are perused
apropos of leader and stakeholder views, findings were attained that may shed light to
the field, that is to say, to prospective studies and to policy making. When the
leadership types of leaders working in continuing education and training centers are
taken into account, it is seen that democratic (participatory) leadership and
bureaucratic leadership are preferred intensely. It is observed that humanist
(Relationship Oriented) leadership and distributed leadership are less preferred. These
show that the leaders share the authorities they have, and laws are mainly obeyed in
the management process, and the duties are distributed equally in the task process
(Ayyildiz & Yilmaz, 2023; Yilmaz, 2021). As a matter of fact, there are a bunch of
studies in the relevant line of literature (e.g., Aktas & Ozgenel, 2020; Karaca, 2017)
underpinning that people who are leaders and who work in institutions such as
universities oftentimes turn to democratic and bureaucratic leadership. Thence, it is
witnessed that the literature supports our findings.

In a study conducted by Yildirim and Akcay (2017), four main themes and 11
categories were identified regarding the challenges faced by leaders. These challenges
were categorized as political (policy) and legal challenges, budget (structural)
challenges, institutional (management) challenges, and societal challenges. The study
revealed that leaders in continuing education centers encounter difficulties related to
their experience with legal regulations, budget utilization, and the availability of
physical facilities. It is particularly crucial to comprehend and address these
challenges for the effective management and successful operation of continuing
education centers. Challenges such as legal regulations, budget management, and the
accessibility of physical facilities can impede leaders from effectively managing these
educational institutions. Therefore, developing solution-oriented approaches in these
areas is of paramount importance.

When the views of the leaders on the future of the continuing education and
training centers are considered, it is discovered that the continuing education and
training centers are believed to play an essential role in the future, necessary
investments should be made in these centers, and studies should be designated to
better linger on the improvement of the quality assurance systems. Armstrong (2013)
underpinned the necessity of having internationally competent quality assurance
systems in continuing education centers and italicized that these systems should be
sustainable.

When the leaders' views on the quality assurance systems are reviewed, it is
unveiled that the thoughts are piled up into 6 categories under positive and negative
themes. Positive opinions point to certification, recognition, and standardization,
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whereas negative opinions to implementation, sustainability and administrative
stability.

When the views of the stakeholders who receive service from the continuing
education and training centers are probed, 6 factors seem to have materialized. These
factors were being preferred, training status, competence status, quality assurance
status, management status and leadership status. It has been concluded that the
stakeholder views are primarily positive, but they have negative opinions with
reference to management and leadership situations. Candir Simsek (2022) similarly
factored continuing education centers through the rationale behind their preference,
the reason behind receiving education, their role and contributions, level of awareness
of shareholders, strengths and areas open to development.

The following suggestions can be made bearing in mind the findings:

1.  Continuing education and training centers should be renewed on the topic of
quality assurance systems, and the competencies to be gained should be
certified internationally.

2. Actions that are of informative nature can be performed for the promotion of
continuing education and training centers to pave the way for welcoming
more individuals as attendees.
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Genigsletilmis Ozet

Kalkinma ve gelisme konusunda ilerlemis olan iilkeler incelendiginde, egitimin bu
stirecteki 6nemi siklikla vurgulanmaktadir (Beycioglu & Konan, 2008). Kalkinma ve
gelismenin siirekli olabilmesi, bireylerin her yasta egitim alabilmesi ve toplumun
kendi kendini gelistirebilmesi i¢in egitim ve Ogretimin siirekli ve hayat boyu
saglanmasi gerekmektedir. Bu noktada hayat boyu 6grenme faaliyetleri siirece dahil
olmaktadir (Bilsay Kul, 2012; Van Der Veen, 2006). Hayat boyu 6grenme faaliyetleri,
ihtiyaclar ve mevcut imkanlar dahilinde cesitlilik gdstermekte ve alternatif hizmetler
tiretilmektedir. Bu hizmetlerden bir tanesi de yiiksekdgretim kurumlar1 binyesinde
kurulan siirekli egitim ve 6gretim merkezleridir. Bu merkezler hayat boyu 6grenme
kapsaminda hizmet vermekte ve buna bagli politikalar iiretmektedir (Bowl, 2010).
Toplumsal katki sunmak, toplumsal degisimlere cevap vermek, toplumun ihtiyag ve
beklentilerini karsilamak ve egitimin siirekli olmasini saglamak bu merkezlerin temel
politikalarini olusturmaktadir. Giiniimiizde, siirekli egitim ve 6gretim merkezleri giin
gectikce daha ¢ok tercih edilen bir konuma gelmektedir (Candir Simsek, 2022).

Siirekli egitim ve dgretim merkezleri ilk baglarda benzer yonetmeliklere ve igleyis
siireglerine sahip olmakla birlikte zamanla tiniversitelerin amaglart ve imkanlari
dogrultusunda hem igerik olarak hem de yapisal olarak degisiklik ve ¢esitlilik
gostermeye baglamistir. Bu neden birgok farkli igerige sahip olan kurs ve egitimler
bulunmaktadir. Merkezlerin hedef ve amaglart degistik¢e hizmet sundugu paydaslar
da degisim gostermektedir. Siirekli egitim ve 6gretim merkezleri yalnizca bireyler i¢in
degil toplumlar iginde hizmet sunmaktadir. Hizmet alan gruplar arasinda devlet
kurumlari, 6zel girisimler, aileler ve sivil toplum kuruluslart bulunabilmektedir
(Giilsen, 2012). Siirekli egitim ve dgretim merkezleri hayat boyu 6grenmeye iliskin
degisen zihniyetlerin yani sira hizla degisen dinamiklerle kaginilmaz olarak uyum
icindedir. Ozellikle Tiirkiye gibi demografik yapisi itibariyle oldukca heterojen ve
gelismekte olan {ilkeler igin s6z konusu degisimler iizerinde durulmasi ¢ok 6nemlidir.
O halde Tiirkiye'deki yiiksekogretim kurumlarinda bulunan siirekli egitim ve 6gretim
merkezlerinin mevcut durumunun topluma kaliteli hizmet merceginden irdelenmesi
hem anlamli hem de amagli bir hareket olacaktir. Bu arastirmada siirekli egitim ve
dgretim merkezleri iki farkli degisken dikkate alnarak incelemistir. ilk olarak bu
merkezlerde gérev yapan yoneticiler agisindan inceleme yapilmistir. Yoneticilerin
mevcut liderlik durumlari, liderlik uygulamalarina yaklagimlari, kurumsal ve politik
konulardaki kaygilari, kalite giivence sistemleri ve uygulamalari, siirekli egitim ve
ogretim merkezlerinin gelecegi konularinda goriisleri incelenmistir. Siirekli egitim ve
ogretim merkezlerinde gorev yapan yoneticiler kilit rol oynamaktadir. Cilinkii maddi
ve fiziki imkanlarin iyi olmasi, program igeriklerinin detayli ve giiclii olmasi tek
basina yeterli olmamaktadir. Arastirma kapsaminda siirekli egitim ve Ogretim
merkezlerinde gorev yapan liderler (bagkanlar / mudurler / koordinatorler /
yoneticiler) ve bu merkezlerden hizmet alan paydaslar ile goriigmeler yapilmasi ve
stirekli egitim ve 6gretim merkezlerinin uygulamalar1 hakkinda ilk elden bilgilerin
almmmas1 amaglanmigtir. Arastirma siirecinde su alt problemlere yanit aranmustir:
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1. Siirekli egitim ve 6gretim merkezlerinde gorev yapan liderler ne tiir liderlik
tarzlarin1 benimsemistir?

2. Liderler tarafindan algilanan zorluklar nelerdir ve bunlar nasil ele alinmaktadir?

3. Liderler, siirekli egitim ve dgretim merkezlerinin gelecegi konusunda ne tiir
diisiincelere sahiptir?

4. Liderlerin siirekli egitim ve 6gretim merkezlerinin kalite giivence sistemleri
kapsamindaki goriisleri nelerdir?

5. Sirekli egitim ve 6gretim merkezlerinden hizmet alan paydaslarin goriisleri
nelerdir?

GOmiilii teori deseni ile nitel uygulama verilerinin detayli incelemesinin yapilmas,
tema, kategori ve kodlarin olugturulmasi ve bir kuram olusturulmasi hedeflenmektedir
(Yildirnm & Simsek, 2018). Arastirmanin g¢alisma grubunu Tiirkiye'deki siirekli
egitim ve Ogretim merkezlerinde gorev yapan liderler (baskanlar / mudurler /
koordinatorler/yoneticiler) ve bu merkezlerden hizmet alan paydaglar
olugturmaktadir. Arastirmada amacli 6rnekleme yontemi kullanilmistir (Canbazoglu
Bilici, 2019).Arastirmada hem liderler hem de paydaslar i¢in ayr1 ayr1 5 adet agik uglu
gorligme sorusu hazirlanmigtir. Arastirma siirecinde uygulama verileri ¢evrimigi
ortamlar araciligiyla goriigme yapilarak toplanmistir. Uygulamalar 2 aylik bir zaman
diliminde gerceklestirilmistir. Goriismeler Oncesi katilimcilara aydinlatilmis riza
onam formlart sunulmus ve goniillii olarak katilimlar1 saglanmistir. Goriisme
stirecinde ses kayitlar1 alinmig ve kayitlar daha sonra transkript edilmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen veriler ilk olarak transkript edilmistir. Daha sonra iki farkll
arastirmact tarafindan kodlama ve ayiklama islemleri yapilmistir. Kodlama ve
ayiklama yapma islemi yapilmadan once yiiksek kalitede kodlama yapilabilmesi i¢in
kodlama kilavuzu olusturulmus ve ornek kodlamalar yapilmistir (Ozkan, 2019;
Saldana, 2010). Tema, kategori ve kodlarin belirlenmesinden sonra frekans tablolart,
grafikler ve dogrudan alintilar yapilmak suretiyle betimsel olarak sunulmustur.
Katilimer goriisleri sunulurken P1, P2, P3 seklinde kodlamalar yapilmistir.

Stirekli egitim ve dgretim merkezlerinde gorev yapan liderlerin sahip olduklari
liderlik tiirleri incelendiginde yogun olarak demokratik (katilimci) liderlik ve
biirokratik liderligin tercih edildigi goriilmektedir. Hiimanist (iliski Odakl) Liderlik
ile dagitimet liderligin ise daha az tercih edildigi goriilmektedir. Bu sonuglar liderlerin
sahip oldugu yetkileri paylastig1, yonetim siirecinde yasa ve kanunlara agirlikli olarak
uyuldugunu ve gorev siirecinde gorevlerin esit bir sekilde dagitiminin yapilmaya
calistldigin1 gostermektedir. Nitekim alan yazinda lider konumunda bulunan ve
iiniversiteler gibi kurumlarda ¢alisan kisilerin demokratik ve biirokratik liderligi daha
cok benimsedigini belirten birgok calisma (Aktas & Ozgenel, 2020; Karaca, 2017)
bulunmaktadir. Bu sonuglar alan yazin tarafindan desteklenmektedir. Liderler
tarafindan algilanan zorluklar incelendiginde 4 farkli tema ve 11 Kategori
olusturulmustur. Bu zorluklar siyasi (politika) ve yasal zorluklar, biit¢e (yapisal)
zorluklari, kurumsal (yonetim) zorluklari ve toplumsal zorluklar olarak belirlenmistir.
Yildirim ve Akgay (2017) tarafindan yapilan ¢alismada da liderlerin siirekli egitim
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merkezlerinde yasal diizenlemeler, biitce kullanimi ve fiziki olanaklar agisindan
zorluklar yasadig: belirlenmistir.

Armstrong (2013) siirekli egitim merkezlerinde uluslararasi yetkinlige sahip kalite
giivence sistemlerinin bulunmasmin gerekliligini vurgulamis ve bu sistemlerin
stirdiiriilebilir olmasi gerektigini ifade etmistir. Liderlerin kalite glivence sistemlerine
yonelik goriisleri ele alindiginda olumlu ve olumsuz temalar altinda toplam 6
kategoride diisiincelerin y1gildig1 goriilmektedir. Olumlu gorisler sertifikalandirma,
taninirlik ve standartlasma kategorilerini olustururken olumsuz goriisler ise uygulama
zorlugu, siirdiiriilebilirlik ve yonetimsel istikrar kategorilerinde olusmustur.

Siirekli egitim ve Ogretim merkezlerinden hizmet alan paydaslarin goriisleri
incelendiginde 6 faktor ortaya ¢ikmistir. Bu faktorler tercih edilme durumu, egitim
alma durumu, yetkinlik durumu, kalite glivencesi durumu, yonetim durumu ve liderlik
durumu olarak belirlenmistir. Paydag goriislerinin yogun olarak olumlu oldugu ancak
yonetim ve liderlik durumlari agisindan olumsuz goriislerinde bulundugu
belirlenmistir. Candir Simsek (2022) benzer sekilde siirekli egitim merkezlerini tercih
nedenleri, egitim alma nedeni, roli, katkilar1, bilinirligi, giiglii ve gelisime agik yonleri
seklinde faktorlestirmistir.

Arastirma sonucunda su 6nerilerde bulunabilir;

1. Sirekli egitim ve dgretim merkezlerinin kalite glivence sistemleri agisindan

yenilenmesi ve uluslararas1 diizeyde yetkinliklerinin sertifikalandirilmasi
gerekmektedir.

2. Siirekli egitim ve dgretim merkezleri hakkinda daha ¢ok bilgilendirme ve
tanmitim faaliyetlerinin gercgeklestirilmesi ve bireylerin daha fazla hizmet
almasinin saglanmasi 6nerilebilir.
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Giintimiizde, bireyler medyann her tiirlii iletileri ve igerikleriyle kars: karsiya kalmaktadur.
Bu durum, en c¢cok da cocuklari etkilemektedir. Medyanin zararl igeriklerine karsi en
savunmasiz durumda olan ¢ocuklar igin medyanin her tirlii zararlarini yok etmek ya da
minimize etmek icin medya okuryazarligi egitimi biiyiik énem tasir. Medya okuryazarlig
egitimi konusunda onemli derslerden biri de sosyal bilgiler dersi oldugu séylenebilir.
Dolayisiyla sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarligi konusunda goriisleri onem arz
etmektedir. Bu arastirmamin temel amaci ise sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya
okuryazarhigina iliskin ~ gériislerinin  belirlenmesidir. Arastirmamn  ¢alisma  grubunu,
Sanlwrfa’da ve Mus’ta gorev yapan 20 sosyal bilgiler gretmeni olusturmaktadir. Bu
arastirmada, olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Ogretmenlerinin goriisleri,
yapilandirilmis gortisme formuyla elde edilmigstir. Elde edilen veriler, igerik analizi tekniginden
yararlanarak ¢oziimlenmistiv. Bu ¢alisma sonucunda; sosyal bilgiler ogretmenleri medya
okuryazarhigini kendi perspektifleri dogrultusunda tanimlamis, égrencilerin medya okuryazar
bireyler olmasi igin gesitli goriis ve onerilerde bulunmus ve ders kitabinin medya okuryazarlig
agisindan yeterli diizeyde oldugunu ifade etmisgtir.

Anahtar Kelimeler: Medya okuryazariigi, 6gretmen goriisleri, sosyal bilgiler

Investigation of Media Literacy in the Line of Social Studies
Teachers' Opinions

Abstract

Nowadays, individuals are faced with all kinds of messages and contents of the media. This
situation affects children the most. Media literacy education is of great importance in order to
eliminate or minimize all kinds of harms of the media for children, who are most vulnerable to
the harmful content of the media. It can be said that one of the important courses in media
literacy education is the social studies course. Therefore, the opinions of social studies teachers
about media literacy are important. The main purpose of this research is to determine the
opinions of social studies teachers regarding media literacy. The study group of the research
consists of 20 social studies teachers working in Sanhurfa and Mus. In this research,
phenomenology design was used. Teachers' opinions were obtained through a structured
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interview form. The data obtained was analyzed using the content analysis technique. As a
result of this study; social studies teachers defined media literacy from their own perspectives,
made various opinions and suggestions for students to become media literate individuals and
stated that the textbook was at a sufficient level in terms of media literacy.

Keywords: Media literacy, social studies, teacher opinions

Giris

Oldukga genis bir kavram olan medyanin, kesin ve tam ifadelerle taniminin yapilmasi
giictiir. Bundan dolay1 da herkes tarafindan ortak kabul géren bir medya taniminin
bulunmadig1 sdylenebilir. Ancak medya ile ilgili yapilan tanimlar incelendiginde,
kitle iletigim araglarinin tiimi seklinde tarif edildigi goriilmektedir (Kocadas, 2006).
Medya kelimesi koken olarak, Latince “Medium” kelimesinden gelmekte olup
Ingilizcedeki karsihgi “Media” seklindedir. “Media” ise Latincedeki “Medius”
kelimesinin ¢ogulu olup anlamu itibariyle platform, ortam, vasita, araci gibi anlamlara
gelmektedir. Tiirk¢ede ise “Medya” seklinde yazilmakta ve kitle iletisim araglari
olarak kavramsallagmaktadir (Bayram, 2002; Nalcaoglu, 2003).

Simsek Isliyen ve Isliyen’e (2015) gore medya, cesitli yazilar, sesler ve goriintiiler
iceren araglar butinl olarak ifade edilmektedir. Kansizoglu (2016) ise medyanin;
eglendirme, bilgilendirme, egitme, kamuoyu olusturma, kiiltiirel ve toplumsal
degerleri koruma, tanitim yapma, sosyallestirme, haber verme gibi islevlerinin
oldugunu vurgulamaktadir.

Medya, bilgiyi aktarmay1 saglayan her tiirlii basili, elektronik ve dijital araglari
barindirir. Bunlarin baglicalari ise; gazete, dergi, kitap, televizyon, bilgisayar, internet,
cep telefonlari, video oyunlari, filmler, miizikler, CD-ROM, DVD, billboardlar, ¢agri
cihazlar1 ve benzerleridir (Uslu, 2017).

Medya ve medya araglarindaki hizli gelismeler esasinda zamana ve mekana olan
baglilig1 azaltarak bir nevi sinirlari ortadan kaldirmistir. Bdylece medya araciligr ile
bireyler, istedikleri zamanda ve bulunduklar1 herhangi bir mekanda haber okuyabilir,
yerel ve kiiresel olaylar1 yakindan takip edebilir, gorsel sunulara ve ¢esitli videolara
diledikleri anda ulagabilir bir konuma gelmistir. Medya ile birlikte mesafelerin de
onemi kalmamistir. Diinyanin herhangi bir yerinde gergeklesen bir olay, aninda diger
tim bolgelerde okunur veya izlenir bir duruma gelmistir. Bu da aslinda diinyanin,
medya araciligi ile kiiciik bir koy halini aldigimi gostermektedir.

Her tiirlii basili, elektronik ve dijital araclarin hizli bir sekilde gesitlenip yayginlik
kazanmasiyla birlikte bireylerin medyaya olan bagliligi daha cok artirmistir.
Dolayistyla bireyler medya araglarinin yayginlagmasiyla birlikte medya iletileriyle
daha ¢ok muhattap olmuslardir. Boylece medya igeriklerine ve medyanin iletilerine
erismek oldukc¢a kolay bir hale gelmistir. Ancak bu da beraberinde bazi sikintilart
dogurmustur. Nitekim, medyanin olumlu yanlar1 kadar olumsuz yanlari da
bulunmaktadir. Medyanin toplumsal degerleri gbz ardi etmesi, yalan, eksik veya
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yaniltict bilgiler barindirmasi gibi birtakim olumsuz etkilerine karsi bireylerin,
medyaya ve medya iceriklerine karsi sorgulayici ve elestirel bir perspektif
kazanmalar1 zorunlu bir hale gelmistir. Bu agidan bireylerin, medyanin her tiirlii ileti
ve iceriklerine karsi hassas, dikkatli ve aywrt edici bir yaklagim icerisinde
bulunabilmesi, dogru ve giivenilir bilgilere kolay erisebilmesi ve medya araglarin
etkin kullanabilmesi i¢in medya okuryazarligi egitimi almasiyla miimkiin olabilir
(Kogoglu vd., 2019).

Medya, 6zellikle son zamanlarda bireylerin yasamlarinda olduk¢a dnemli bir hale
gelerek adeta onlarin birer pargast hitkmiine gelmistir. Bireylerin sosyallesmesinde
medyanin 6nemi ve etkisi olduk¢a artmistir. Medyanin &zellikle ¢ocuklar {izerinde
biiyiik etkiler yarattig1 bilinmektedir. Teknolojinin gelisip yayginlik kazanmasiyla
birlikte kii¢iik yastaki ¢ocuklar, ¢esitli medya kanallart vasitasiyla medya iletileri ile
karsi karsiya kalmaktadir (Elma vd., 2009). Bu acidan, ¢ocuklarin medyadan
gelebilecek her tiirlii zararli igeriklere karst donanimli olabilmeleri ve bu zararlart en
aza indirgemeleri i¢in medya okuryazarligi egitimi biiyiik 6nem tasidigi sdylenebilir.
Nitekim, medya okuryazarligi egitimi, medya ve iletileri ile ilgili konularin
tartigilmasi, medya araclarmin etkin ve faydali bir sekilde kullaniminin 6grenilmesi
ve elestirel diisinmenin tesvik edilmesini hedefler. Ayrica medya okuryazarlig
egitimi ile birlikte 6grenciler, medya iletilerinin ve igeriklerinin gizil etkisini ve
bunlarin nasil olusturuldugunu, pazarlandigint ve dagitildigini 6grenir (Scharrer,
2002).

Masterman (1984; Akt: Altun, 2008) medya okuryazarligi egitiminin, neden
gerekli oldugunu birka¢ madde ile su sekilde dzetlemistir:

v" Medya araglarinin gesitlenip yayginlik kazanmasi

Medya araglar1 kullaniminin artmasi

Medyanin ideolojik ve endiistriyel bir 6nem kazanmast

21. Yiizyilda bilgi dagitimi rolii ve kontrolii medyanin hakimiyetine gegmesi
Demokratik uygulamalarda medyanin etkisini artirmast

Yasamin her alaninda elektronik ve dijital araglarin artmasi

NS N N N NN

Gelecegin diinyasinda yetkin ve etkin bireyler yetistirmek i¢in Ogrenci
egitiminin dneminin artmast.

Ogretmenler, medya okuryazarli§1 egitiminin en Snemli aktdrlerindendir. Bu
baglamda, Ogretmenler, 6grencilere medya iletilerini dogru okuma ve anlama,
bilgilenme, eglenme ve kisisel ilgileri kesfetme gibi alternatif metotlarla rehber
olmalidir (Torres & Mercado, 2006).

Tiirkiye’de ise medya okuryazarligi egitimi, 2007-2008 egitim-6gretim
doneminden beri ilkdgretim 6, 7, 8. siniflarda segmeli ders olarak okutulmaktadir.
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Bunun yani sira sosyal bilgiler dersinde de medya okuryazarligi énemli bir yer
tutmaktadir. Sosyal bilgiler dersi kapsaminda dgrencilere kazandirilmasi hedeflenen
dogrudan beceriler arasinda medya okuryazarlig1 becerisi bulunmaktadir. Yine sosyal
bilgilerin 6grenme alanlar1 kapsaminda bulunan bilim, teknoloji ve toplum 6grenme
alani ile birlikte Ogrencilerin; teknolojik araclari etkin bir sekilde kullanmasi,
yenilik¢i, elestirel ve bilimsel diigiincenin bilim ve teknolojideki gelismelerin temeli
oldugunu kavramasi, teknolojik gelismelerin yararlarinin yani sira zararlarinin da
bulundugunu o6grenmeleri hedeflenmektedir. Ayrica sosyal bilgilerin pek ¢ok
kazanimlarinda da medya okuryazarligina yonelik olarak dogrudan ve dolayl
kazanimlar yer almaktadir (MEB, 2018). Bu baglamda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
medya okuryazarligina iliskin goriislerinin alinmasi dnem arz etmektedir.

Konu ile alakali literatiir incelendiginde sosyal bilgiler egitiminde medya
okuryazarlig ile ilgili pek ¢ok calismanin yapildig1 goriilmiistiir. Bu ¢aligmalar su
sekilde ozetlenebilir: Kuru (2022), Ozel (2018) ve Deveci ve Cengelci (2008)
o0gretmen adaylarinin medya okuryazarligma iliskin algilarini; Manfra ve Holmes,
(2020) medya okuryazarligmin Ogretmen egitimine entegre edilmesini; Altintas
(2019) ve Nalgaci vd., (2016) 6gretmen adaylariin elestirel diigiinme egilimleri ile
medya okuryazarhik diizeyleri arasindaki iligskiyi; Damico ve Panos, (2018) sivil
medya okuryazarligini; Gliney (2018) ve Karaman ve Karatas (2009) 6gretmen
adaylarinin medya okuryazarlik diizeylerini; Manfra ve Holmes (2018), Youngbauer
(2013), Mason ve Metzger (2012), Sperry (2006), Kubey (2004) ve Hepburn (1999)
sosyal bilgilerde medya okuryazarligini; Yildirim, (2018) &gretmenlerin medya
okuryazarlig1 egitimi yeterliklerini; Kurtulmus, (2014) medya okuryazarlik dersinin
ogrencilere etkisini; Cinelioglu, (2013) dgretmen adaylarmin medya okuryazarligi
dersine iliskin tutumlarini; Altun, (2012) Kanada’daki sosyal bilgiler programlarinda
medya okuryazarlig1 egitimini incelemislerdir. Ancak Sosyal bilgiler 6gretmenlerin
medya okuryazarlig1 husustaki goriislerini ele alan bir ¢calismaya rastlanilmamistir. Bu
calisma ise literatiirdeki bu eksikligi gidermek ve alana katki saglamak amaciyla
yapilmistir.

Bu aragtirmanin temel amaci, sosyal bilgiler O6gretmenlerinin medya
okuryazarhgma iliskin gorislerini belirlemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda
¢alismanin alt amaglari su sekildedir:

v Sosyal bilgiler 6gretmenleri medya okuryazarligini nasil tanimlamaktadir?

v' Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, 6grencilerin medya okuryazar birey
olabilmeleri i¢in yapilmasi gerekenlere iligkin goriisleri nelerdir?

v Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, sosyal bilgiler ders kitabinin, 6grencilere
medya okuryazarligini kazandirmasi agisindan yeterliligine iligkin gorisleri
nelerdir?
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Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirma, sosyal bilgiler o6gretmenlerinin medya okuryazarligina iliskin
gorliglerini ortaya koymaya yonelik yapildigt ig¢in, arastirmada olgubilim
(fenomenoloji) deseninin kullanilmasi tercih edilmistir. Nitel arastirma yontemi
kapsaminda degerlendirilen olgubilim (fenomenoloji) deseni, temelde bireylerin
herhangi bir kavrama, olguya veya olaya iliskin 6znel perspektiflerini incelemeyi
amaglar. Bu desende bireylerin olgular1 veya kavramlart tanimlamasi ve
anlamlandirmasi 6n plandadir. Bu tanimlama ve anlamlandirma ise sahsi tecriibeler,
kisisel algilar ve 6znel degerlendirmeler 15181nda gerceklesir. Bu baglamda, bu desen
genellemeden ziyade tamamlayict bir yaklasim sergilemektedir (Akturan & Esen,
2008). Bu calismada da sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarligina iliskin
goriigleri onlarin sahsi tecriibeleri baglaminda degerlendirilmeye calisiimistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Sanlurfa ve Mus illerinde, 2023-2024 egitim 6gretim
yilinda Milli Egitim Bakanligi’na bagli okullarda goérev alan 20 0Ogretmen
olugturmaktadir. Caligma grubunun 20 6gretmen ile siirlt tutulmasinin nedeni elde
edilen verilerin calisma acisindan yeterli diizeyde goriilmesidir. Calisma grubu
olusturulurken kolay ulasilabilir durum o6rneklemesi kullanilmistir. Bdylece,
calismanin hizlanmasi, ¢alismaya kolaylik saglanmasi ve calisma grubu iiyelerine
ulasmanin kolaylagsmast hedeflenmis olur (Yildirim & Simsek, 2011). Calisma
grubunun demografik 6zellikleri ise Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1.

Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri

Degiskenler Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsiyet

Erkek 10 50

Kadin 10 50

il

Sanliurfa 10 50

Mus 10 50
Toplam 20 100
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Tablo 1’de de goriildiigli gibi, ¢aligma grubunu 10°nu erkek ve 10°nu da kadmn
olmak iizere toplamda 20 sosyal bilgiler Ogretmeni olusturmaktadir. Ayrica
Sanlurfa’dan 10 ve Musg’tan da 10 olmak tizere toplamda 20 katilimci yer almaktadir.

Veri Toplama Araglari ve Siirecleri

Arastirmanin kuramsal boyutu olusturulduktan sonra sosyal bilgiler 6gretmenlerinin,
medya okuryazarligina dair goriiglerini almak amaciyla arastirmaci tarafindan
yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmistir. Goriisme formunda yer alan sorular
olusturulurken: anlagilmasi kolay sorular hazirlama, agik u¢lu sorular sorma, odakli
sorular sorma, yonlendirme yapmaktan sakinma, karmasik sorular sormaktan sakinma
ve sorulart mantiksal g¢er¢evede diizenleme gibi kriterlere 6zen gosterilmistir
(Yildirnm & Simsek, 2011). Ayrica, yapilandirilmis goériigme formunun ne denli
amaca hizmet ettigini, anlasilirhigmi, ifade etme bigimini kontrol etmek ve
arastirmanin daha gegerli ve giivenilir olmasini saglamak amaciyla ilgili alanda
literatiir taramas1 yapilmis ve Mus Alparslan Universitesi ile Harran Universitesi
Egitim Fakiiltelerinde gérev yapan egitim ve alan uzmanlarinin goriis ve onerilerine
basvurulmustur. Uzmanlardan gelen goriis ve oneriler kapsaminda goriisme formuna
nihai sekli verilmis ve bdylece soru sayist 4’ten 3’e indirilmistir. Ayrica, bu formun
gegcerlik ve glivenirliligini artirmak i¢in;

v Katilmcilarin goriisleri dogrudan alintilama seklinde verilmistir.
v' Veriler yorumlanirken 6znel bir yaklagimdan kaginilmaya ¢aligilmustir.

v Verilerin elde edilmesi ve ¢6ziimlenmesi siirecindeki her agama detayli bir
sekilde agiklanmustir.

v' Alan uzmanlarinin goriig ve 6nerilerinden faydalanilmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmaci tarafindan alinan katilimer goriisleri, katilimcilarin verdikleri cevaplar
dogrultusunda gruplandirilarak icerik analizi teknigi ile analizi yapilmistir. Bulgular
kisminda, bilgisayar destekli analiz sonuclari; ana tema ve ana temaya bagli olarak
olugan alt temalar seklinde gruplandirilmistir. Ayrica bulgular kisminda,
katilmeilarin = sayis1  (f), yiizdelik (%) oraniyla birlikte benzer goriisler
gruplandirilarak sekillerle gorsellestirilmistir. Buna ek olarak, ornek goriisler,
dogrudan alintilanarak “G1., G2...” seklinde kisaltilmigtir.

Ayrica bu ¢alismada, gecerlik ve giivenirligin saglanmasi i¢in arastirmanin genel
ve alt amaglar1 agik ve anlasilir bir sekilde sunulmustur. Calismanin anlagilirligini
artirmak ve incelenmesinin kolaylastirilmasint saglamak amaciyla sekillere ve
gorsellere yer verilmistir. Katilimeilarin goriisleri dogrudan alintilama seklinde
verilmistir. Veriler yorumlarinirken 6znel bir yaklagimdan kagimilmaya galisilmistir.
Verilerin elde edilmesi ve ¢éziimlenmesi siirecindeki her asama detayli bir sekilde
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aciklanmigtir. Bunun yani sira ¢aligmada alan uzmanlarinin gériis ve Onerilerinden
faydalanilmistir.

Bulgular

Bu bolimde, katilimcilarin, medya okuryazarligina iliskin goriisleri, belirlenen
temalar baglamida sunulmustur. Sekillerde yer alan frekans ve yiizde degerleri,
Ogretmen goriislerinin alt temalardaki dagilimini géstermektedir.

Medya Okuryazarhg Kavramina iliskin Ogretmen Gériisleri

Calisma grubunu olusturan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarlig
kavramina iligkin goriisleri Sekil 1°de sunulmustur.

G.1. Sosyal medyayi
etkin ve faydall
kullanmaktir

G.2. Her tiirlii medya £4-2%70

iletilerine karst dikkatli

ve elestirel bir tutum

sergilemektir
OGRETMEN G.3. Medyanin el
GORUSLERINE olumsuz yGniine karsi

GORE MEDYA' farkindalik kazanmaktir
OKURYAZARLIGI

G.4. Medyay yakindan
takip ederek yerel ve
kiiresel anlamda bilgi
sahibi olmaktir

:3-%15

G.5. Bireylerin medya

araglaryoluyla £:3-%15
kendilerini daha iyi

ifade etmeleridir

Sekil 1. Medya okuryazarligi kavramina iligkin 6gretmen goriisleri
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Ogretmenlerin, medya okuryazarlig1 kavramina yonelik goriisleri incelendiginde,
6 (%30) 6gretmen “Sosyal medyay etkin ve faydal kullanmaktir”, 4 (%20) 6gretmen
“Her tiirlii medya iletilerine karsi dikkatli ve elestirel bir tutum sergilemektir”, 4
(%20) dgretmen ‘“Medyanin olumsuz yéoniine karsi farkindalik kazanmaktir”, 3 (%15)
Ogretmen “Medyayr yakindan takip ederek yerel ve kiresel anlamda bilgi sahibi
olmaktir” ve 3 (%15) 6gretmen ise “Bireylerin medya ara¢lari yoluyla kendilerini
daha iyi ifade etmeleridir” seklinde goriislerini ifade etmistir.

Sekil 1’de de goriildiigii gibi Ogretmenler medya okuryazarligina iligkin
birbirinden farkli goriisler ileri siirmiistir ve medya okuryazarligmi farkli
perspektiflerle tantmlamigtir.

Sekil 1°de yer alan “Medya okuryazarliigi kavramina iliskin 6gretmen goriisleri”
temasina iliskin katilimeilarin ifadelerinden bazilari, agsagida sunulmustur.

“Medya okuryazarhg: direkt medyay: daha 6zelde ise sosyal medyay: ¢agristiriyor
bana. Artik insanlar genel medya haricinde sosyal medyada daha fazla zaman
gegiriyorlar. Sosyal medyada ise binlerce igerik, bilgi, haber akisi var. Dogruyu
yanlistan, yalani gergekten aywrt etmek baya zorlamis durumda. Medya okuryazarliigi
ise bu konuda adeta deniz feneri gérevini goriiyor.” (Sosyal Bilgiler Ogretmeni, 7;
G.1)

“Medya okuryazarligi, telefon, bilgisayar gibi teknolojik cihazlari amacina uygun
kullanmaktir. Artik bu ¢cagda herkesin bu gibi teknolojik aletlere erigmesi, bunlardan
faydalanmasi olduk¢a siradanlasmistir. Ancak énemli olan bu teknolojik aletleri
swradan bir sekilde kullanmak degil; yararli bir sekilde kullanmaktir. Ciinkii medyada
ozellikle sosyal medyada ¢ok sayida zararli uygulamalar ya da icerikler oldugunu
goriiyoruz. Bunun icin de medya okuryazarligi aslinda bu gibi zararlari ortadan
kaldirmak i¢in ¢cok 6nemli oldugunu diigiiniiyorum.” (Sosyal Bilgiler Ogretmeni, 3;
G.1)

“Medya okuryazarligi isminden anlasilacag: gibi medyayi anlamak ve etkili
kullanmaktir. Etkin kullanamadigimiz medya tiriinlerini dogru anlamamiz ve bundan
fayda elde etmemiz miimkiin degildir bence. Bunun i¢in medya okuryazarligi iist bir
biling gerektirir. Medya urlnlerini etkin kullanmaya ve bundan faydalanmaya yonelik
bir biling...” (Sosyal Bilgiler Ogretmeni, 11; G.1)

“Bugtin biz her seyi medyadan takip ediyoruz. Gerek yakin ¢cevremizde olan bir
olayi gerekse diinyanin herhangi bir yerinde meydana gelen baska bir olayr hep
medyadan takip ediyoruz. Bu agidan medya okuryazarhigi denilince giindemi etkin
takip etmek gelir aklima. Yani herkes bir sekilde medyadan bilgi edinir ancak medya
okuryazarligt bu isi biraz daha profesyonel yapmamizi saglar.” (Sosyal Bilgiler
Ogretmeni, 2; G.3)

“Heniiz kii¢iik yasta olan ogrencilerimizin ellerinde son model telefonlar
gortiyoruz. Hemen hemen hepsinin de bir sekilde sosyal medya hesabt var. Bunlarin
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cogu da her giin paylasimlar yapryor. Ancak bu gibi sosyal medya hesaplarini faydal
bir sekilde kullandiklarini diigiinmiiyorum. Bunun igin de muhakkak medya
okuryazarligr egitimi sart. Ancak boyle bir durumda 6grenciler sosyal medyayi
faydali bir sekilde kullanabileceklerdir ve kendilerini de sosyal medya hesaplari
iizerinden daha iyi ifade edebileceklerdir.” (Sosyal Bilgiler Ogretmeni, 12; G.5)

“Sosyal medya bana gore tam bir ¢oplik. Cok fazla yalan bilgi var. Yapilan
paylasimlarin bir¢ogunun dayanaklart yok ve ne yazik ki insanlarimizin biiyiik bir
kismi bu gibi paylasimlara inanip giiveniyor. Medya okuryazarligi bu devirde olmazsa
olmazlardir. Bu gibi egitimler verilmezse insanlar medyada, neyin dogru neyin yanlis
oldugunu bilemezler. Medya okuryazarligiyla insanlar artik medyada yer alan her
tirlii bilgiye giivenilmeyecegini anlarlar ve elestirel diigiinebilme kabiliyetleri de
gelistirirler.” (Sosyal Bilgiler Ogretmeni, 18; G.2)

“Medya okuryazarligi medyayr dikkatlice takip etmektir. Giiniimiizde bilgi
edinmenin ¢ok farkli yollari var. Eskiden bu yollar ¢cok daha kisitlhiydr. Ancak simdi
ise en ufak bir olay, bir gelisme aninda medya eliyle servis ediliyor. Medyaya elestirel
bir perspektif ile bakip hem yerel gelismelerden hem de diinyadaki olaylardan
haberdar olabiliriz.”” (Sosyal Bilgiler Ogretmeni, 9; G.4)

Ogrencilerin Medya Okuryazar Bireyler Olmalari I¢in Yapilmasi Gerekenler

Calisma grubunun, 6grencilerin medya okuryazar bireyler olabilmeleri igin yapilmasi
gerekenlere iliskin goriisleri Sekil 2°de sunulmustur.
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Sekil 2. Ogrencilerin medya okuryazar bireyler olmasi igin yapilmasi gerekenlere
iligskin 6gretmen goriisleri

Ogrencilerin medya okuryazar bireyler olmasi i¢in yapilmasi gerekenlere iligkin
Ogretmen gorisleri incelendiginde, 7 (%35) Ogretmen ‘““Medya okuryazariigi
konusunda verilen dersler somut hale getirilip uygulamaya dayali olarak iglenmeli”,
7 (%35) ogretmen “Veliler bu konuda bilinglendirilip ogretmenlerle iy birligi
icerisine girmeli”, 4 (%20) 6gretmen “Medya okuryazarligi konusunda hem
ogretmenlere hem 6gretmen adaylarina egitimler verilmeli” ve 2 (%10) 6gretmen ise
“Swnifta islenen dersler medya kaynaklarindan faydalanilarak giincel konularla
iliskilendirilmeli” seklinde gorislerini ifade etmistir.

Sekil 2°de de goriildiigi gibi 6gretmenler, 6grencilerin medya okuryazar bireyler
olmalarini saglayacak énemli goriisler ifade etmistir. Bu goriis ve onerilerin hayata
gecirilmesi 6grenciler agisindan oldukga faydali olacagi sdylenebilir.
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Sekil 2°de yer alan “Ogrencilerin medya okuryazar bireyler olmast i¢in yapilmasi
gerekenlere iliskin oOgretmen goriisleri” temasina iliskin olarak katilimcilarin

ifadelerinden bazilar1 agagida drneklendirilmistir.

“Icinde bulundugumuz ¢ag, dijital bir cagdr. Dolayisiyla bu ¢agdaki her birey
bir sekilde dijital araglarla, medya ara¢lariyla ve teknolojik gereglerle muhatap
olmugstur. Medyay1 diizgiin kullanmak ve ondan faydalanmak igin egitim sarttir.
Bunun yeri ise okullardir. Medyayt dogru ve verimli kullanmak i¢in okullarda verilen
derslerin muhakkak pratik temelli olmas: gerektigini diisiiniiyorum. Yani bu ders soyut
islenirse havada kalir. Ogrencilerin 6grenmeleri de eksik olur. Bunun icin muhakkak

medya okuryazarhigi uygulama temelinde islenmelidir.” (Sosyal Bilgiler Ogretmeni,
1; G.1)

“Ogrencilerin medya okuryazar olmalart giiniimiiz icin olduk¢a Snemli ve
gereklidir. Bunun igin biz 6gretmenlere onemli gorevler diisiiyor. Ogretmenler olarak
ogrencileri bu konuda bilin¢lendirmeli, bilgi ve beceri sahibi kilmaliyiz. Bunun icin
de sadece kitaptan dersi igleyip gegcmemek gerek. Hele ki somut islemler donemde
bulunan 6grenciler icin somut materyallerle dersi islemek ¢ok onemli. Medya
okuryazarlik becerisi icin de somut etkinliklerle bu beceriler oOgrencilere
kazandirilmas: gerekir.” (Sosyal Bilgiler Ogretmeni, 13; G.1)

“Medya okuryazarliginin 6grencilere kazandirilmasinda bireysel olarak sadece
ogretmenlerin verdigi derslerle yeterli olabilecegini zannetmiyorum. Bu is birligi
gerektiren kolektif bir siirectir. Bir yandan ogretmenler bu isin egitimini verirken éte
yandan da velilerin bunu kontrol etmesi gerekir. Bunun i¢in en az ogretmenler kadar
veliler de bu isin igine girmeli. Tabi velilerin bunu yapabilmesi igin énce bu konuda
bilgili olmalari gerekir. Bence bu konuda 6grencilerden dnce velileri bilin¢lendirmek
sonra da ig birligine gitmek gerekir.” (Sosyal Bilgiler Ogretmeni, 20; G.2)

“Medya okuryazarligi medyay: etkin kullanmaksa bu tek basina égretmenlerin
yapabilecegi bir durum olmadigini diigiintiyorum. Evet okullarda belki biz temel bilgi
ve becerileri aktarabiliriz ama bu durum okul disinda ailelerin sorumluluklarini da
gerektiriyor. Ailelerin bu konuda bilingli olup o6grencileri yonlendirmeleri ve
bilgilendirmeleri dgretmenlerin de isini kolaylagtirmis olur.” (Sosyal Bilgiler
Ogretmeni, 17; G.2)

“Ogrencilerin medya okuryazar olmalari ¢ok onemlidir. Bu is icin de
ogretmenlere biiyiik sorumluluklar diisiiyor. Ancak benim tamidigim ¢ok sayida
ogretmen ne yazik ki bu konularda ¢ok yetersiz. Bu durumda medya okuryazarligiyla
alakalr dersler verimli iglenmez. Bence ogrencilerden once ogretmenleri bu
konularda yetkin kilmamiz gerekiyor. Ogretmen olacak adaylara da medya
okuryazarligi dersleri kesinlikle verilmesi gerektigini diisiiniiyorum.” (Sosyal
Bilgiler Ogretmeni, 16; G.3)

“Bu konuya bir elestiri getirmek istiyorum. Geng ogretmenlerimiz medyayi, dijital
araglart kullanmada iyi durumdalar. Ama yasi ileri olan bazi ogretmenlerimiz ne
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yazik ki bu siirece adapte olma hususunda sikinti yasiyorlar. Béyle olunca da
ogrencilere medyayr etkili kullanma ve medya okuryazarligimi aktarma hususunda
yeterli olmuyorlar. Aslinda tiim 6gretmenlere bu konuda egitimler verilse, seminerde
buna yer verilse ¢ok daha faydali olacagi kanaatindeyim.” (Sosyal Bilgiler
Ogretmeni, 4; G.3)

“Medya okuryazarligi en iyi, medya araglarim etkin kullanmakla olur. Okullarda
bu egitim medya araglari yoluyla somutlagtirip verilirse daha iyi olur bence. Hem
medya araglarimin faydali kullanimi gerceklesir hem de giincel konularla bu durum
pekistirilmis olur.” (Sosyal Bilgiler Ogretmeni, 2; G.4)

Sosyal Bilgiler Ders Kitabimn Medya Okuryazarh@i  Acisindan
Degerlendirilmesine Iliskin Durum

Caligma grubunu olusturan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, sosyal bilgiler ders
kitabinin medya okuryazarlig1 acisindan yeterli olup olmadigina iliskin goriisleri Sekil
3’de gosterilmistir.

Sekil 3’te, ogretmenlerin sosyal bilgiler ders kitabinin medya okuryazarlig:
acisinda yeterli olup olmadig ile ilgili iki alt tema tirettikleri goriilmiistiir. Sosyal
bilgiler ders kitabinin, medya okuryazarligi konusunda yeterli olduguna iligskin goriis
bildiren 6gretmenler, bu durumu: “Medyanin zararh iletilerine karsi dnemli uyarilar
ve gorseller yer aliyor”, “Ders kitabi, genel ag haberlerinden yararlaniyor”, “Sosyal
aglarin etkin kullanimi icin faydali gorsellerden yararlaniyor” ve “Ders kitabinda,
etkin medya kullanmimi icin okuma metinlerine genis yer veriliyor” seklinde
gerekgelendirmistir. Buna karsilik, 1 (%5) o6gretmen de “Ders kitabi, medya
okuryazarligi konusunu giincel olaylarla iliskilendirmede yetersiz kalryor” seklinde
olumsuz goriis ifade etmistir.

Sekil 3’ten de anlasilacagi iizere Ogretmenlerin neredeyse tamaminin sosyal
bilgiler ders kitabin1 medya okuryazarligi agisindan yeterli gérmektedir. Bu
dogrultuda sosyal bilgiler ders kitabinin medya okuryazarlig1 agisindan oldukga iyi
hazirlandigi ve bu hususun 6nemsendigi sdylenebilir.
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Sekil 3. Ders kitabinin medya okuryazarligi agisindan yeterliligine iligkin
Ogretmen goriisleri

Calisma grubu iyelerinin, “Sosyal bilgiler ders kitabini, 6grencilere medya
okuryazarligini  kazandirmas: agisindan yeterli buluyor musunuz? Neden?”
seklindeki soruya yonelik verdikleri yanitlarlardan bazilari su sekildedir:

“Ders kitabinda medyanin olumlu yonlerine karsi olumsuz yonleri de islendigi icin
bu durumu ¢ok énemsiyorum. Medyanin ve medya araglarinin olumlu yénleri kadar
olumsuz yonlerinin de oldugunun bilinmesi bu ac¢idan énemli. Ders kitabinin da bu
noktaya temas etmesi ve bunu islemesini onemsedigim igin ders kitabinin bu agidan
yeterli gériyorum.” (Sesyal Bilgiler Ogretmeni, 6; G.1)
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“Ben bu konuda sosyal bilgiler ders kitabini yeterli buluyorum. Ciinkii medya ile
ilgili konular detayli islendigini gériiyorum. Mesela olayin sadece olumlu yonlerine
deginmemis. Hepimiz iyi biliyoruz ki bu olayin olumlu yanlar: kadar olumsuz yanlar
da var. Ders kitabi bu agidan iyi hazirlanmis; medyanmin ¢ocuklar icin zararl
olabilecegi durumlar goz éniine serilmis ve énemli gorseller ile pekistirilmis.”
(Sosyal Bilgiler Ogretmeni, 2; G.1)

“Sosyal bilgiler ders kitabinda o6zellikle bilim ve teknolojiyle ilgili iinitelerde
ozellikle sosyal medya ile ilgili giizel konulara deginilmis. Bu durumun hayatimizi
kolaylastirdigi kadar bazi yeni problemleri de beraberinde getirdigi vurgulantyor
kitapta. Ornegin genis kitleler icinde bulunsak dahi basimiz telefona gomiilii, sosyal
medya mecralarinda zaman gegirdigimiz ifade ediliyor. Yani kalabaliklar icinde
valmizlik... béyle olunca da medyanin zararlarini da gormiis, 6grenmis oluyoruz. Tiim
bu konulara degindigi i¢cin de ders kitabimi yeterli buluyorum.” (Sosyal Bilgiler
Ogretmeni, 11; G.1)

“Bence sosyal bilgiler ders kitabi, medya okuryazarligi acisindan gayet yeterli.
Ciinkii kitabin pek ¢ok sayfasinda genel ag haberlerinden yararlaniyor. Yani
internette onemli olarak gériilen ¢ok sayida web haberleri veya gorselleri genel ag
haberleri bashig altinda sunuluyor. Boyle olunca da dgrenciler hem genel ag
haberlerinden yararlanmig oluyorlar hem de istedikleri haberlere ne sekilde
ulasmalart gerektigini 6greniyorlar.” (Sosyal Bilgiler Ogretmeni, 8; G.2)

“Medyayr daha iyi takip etmek ve daha etkili kullanmak icin genel ag haberleri
sosyal bilgiler kitabinda genis yer ayrilmis. Ogrencilerimiz de hem genel ag haberleri
ile dersi iliskilendirmis oluyorlar hem de bilgiye erisme yollarini Ogrenmig
oluyorlar.” (Sosyal Bilgiler Ogretmeni, 14; G.2)

“Ders kitabinda: Medyayt nasil faydalr kullaniriz? Sosyal medyada veya genel
medyada nelere dikkat etmeliyiz? Medyanin bize verecegi zararlar nelerdir ve
bunlara nasil onlemler aliriz? Gibi pek ¢cok meseleler zengin gorsellerle sunulmustur.
Bu da kitabi aslinda medya okuryazarligi agisinda verimli yapryor.” (Sosyal Bilgiler
Ogretmeni, 3; G.3)

“Hem medya hem de sosyal medyayla alakali okuma metinleri var. Bunlarin
sosyal hayatla ve bireysel yasamla alakali yansimalart igleniyor ders kitabinda.
Bunlar hem giizel gorsellerle zenginlestirilmis ve hem de ogrencilerin goriislerini
yazmalart ve bu konuda diigiincelerini ifade etmeleri i¢in sayfa sonlarinda yer
ayrilmig. Bu bakimdan ders kitabinin medya okuryazarhigimi onemsedigini
goriyorum.” (Sesyal Bilgiler Ogretmeni, 19; G.3)

“Medya okuryazarliginda énemli konulardan biri bence giindemi iyi takip
edebilmektir. Giincel olaylari, giindemdeki haberleri takip etmek bu acidan énemlidir.
Sosyal bilgiler ders kitabr aslinda pek ¢ok a¢idan iyi hazirlanmis ancak bana gore
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giincel olaylarla kitabin iliskilendirilmemesini veya az iliskilendirilmesini yetersiz
olarak degerlendiriyorum.” (Sosyal Bilgiler Ogretmeni, 7; G.5)

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Sosyal bilgiler dgretmenlerinin medya okuryazarlig: ile ilgili goriislerinin temele
alindig1 bu caligmada, &gretmenlerin konuyla ilgili birbirinden farkli goriisler
iirettikleri ve bu farkl goriisleri de cesitli gerekgelerle temellendirdikleri Sekil 1, 2 ve
3’te goriilmiistiir. Ogretmenlerin medya okuryazarligina iliskin degerlendirmeleri,
arastirmaci tarafindan hazirlanip uygulanan yapilandirilmis goriisme formunda yer
alan sorular cergevesinde gergeklesmistir. Yapilan caligmada, sosyal bilgiler
ogretmenlerinin yapilandirilmis goriisme formundaki sorulara verdikleri yanitlar
dogrultusunda elde edilen bulgular incelendiginde, medya okuryazarliginin pek ¢ok
boyutlar ile irdelendigi ve 6zgiin yorumlarla degerlendirildigi goriilmiistir.

Yapilandirilmig goriisme formunda yer alan “Medya okuryazariigi denilince
akliniza ne geliyor?” seklindeki birinci soruya yonelik olarak ¢alisma grubu iiyeleri
tarafindan; sosyal medyanin etkin kullanilmasi, medya iletilerine karsi dikkatli
olunmasi, medyanin olumsuz yoniine karsi farkindaligin kazanilmasi, medya yoluyla
bilgiye ulasilmasi ve bireylerin kendilerini daha iyi ifade etmeleri vurgulanmistir.
Katilimeilarin  vurguladiklari bu tanimlardan hareketle, medya okuryazarliginin
Ozellikle giintimiizde 6neminin gittikge arttig1 séylenebilir. Nitekim bireylerin glnliik
yasaminda medya ve medya araglar1 hi¢ olmadig1 kadar yer almaktadir ve giinliik
yasamin birer par¢ast haline gelmektedir. Bu ¢alismaya katilan 6gretmenler ise medya
okuryazarligint genis ve farkli perpektiflerle tanimlamis, medyanin avantajlarina ve
risklerine vurgu yapmistir. Deveci ve Cengelci (2008) tarafindan yapilan “Sosyal
Bilgiler Ogretmen Adaylarindan Medya Okuryazarligina Bir Bakis” isimli
calismasinda ulagilan bulgularla, bu arastirmada ulasilan bulgular paralellik
gostermektedir. Sdyle ki; Deveci ve Cengelci (2008) sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin, medya okuryazarliini; giindemi takip etme, medya iletilerini sorgulama,
yorumlama ve degerlendirme olarak algiladiklarini ifade etmistir. Tiim bu ifade ve
degerlendirmelerin bu arastirmada ulasilan bulgularla rtiigtiigii goriilmistiir. Ayrica,
Harshman (2018) ile Manfra ve Holmes (2018) tarafindan yapilan ¢alismalarda da
medya okuryazarlig1 hususunda benzer ifadelerin yer aldig1 gortilmiistiir. Dolayisiyla
tim bu ¢alismalarin birbirini destekledigi ve pek cok agidan benzerlikler tasidigi
soylenebilir.

Bu arastirmada elde edilen diger 6nemli bir bulgu da Sekil 2°de yer alan, sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda ogrencilerin medya okuryazar
bireyler olmalari i¢in yapilmasi gerekenlerdir. Bu konuda, ¢alisma grubunu olusturan
sosyal bilgiler 6gretmenleri, 6grencilerin medya okuryazar bireyler olmalari igin;
derslerin somut ve pratige doniik olmasi, velilerle isbirligi iginde olunmasi, 6gretmen
ve dgretmen adaylarina bu hususta egitimler verilmesi ve dersin giincel konularla
iliskilendirilmesi gerektigini vurgulamustir. Ogretmenler medya okuryazarlik
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egitiminin etkili olabilmesi i¢in derslerin somutlastirilmasi ve uygulamaya dayali
olmasi gerektigini ifade etmistir. Bunun yani sira 6gretmenler, medya okuryazar
bireylerin yetismesi i¢in sadece okulda verilen derslerin yeterli olmayacagi aym
zamanda velilerle de bir igbirligine gidilmesi gerektigini vurgulamistir. Ayrica, medya
okuryazar bireyler yetistirebilmek igin 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin da bu
hususta cesitli egitimler almalar1 gerektigi katilimeilar tarafindan vurgulanmustir.
Buradan hareketle caligma grubunu olusturan gretmenlerin, 6grencilerin medya
okuryazar bireyler olmalari igin birbirinden farkli ve gerekli dnemli pek c¢ok
Onerilerde bulundugu soylenebilir. Biutlin ve Kesten (2014) tarafindan yapilan
calismada; medya okuryazarliginin dgrencilere kazandirilmaya g¢alisilirken onlarin
kendilerini rahatga ifade edebilecekleri bir ortam ve dzgiirce tartigabilecekleri giincel
konular hazirlanmas1 gerektigini; zira medya okuryazarliginin temel gayesinin
medyay1 faydali ve etkili kullanan ve bunu sorgulayip analiz eden bireyler yetistirmek
oldugunu vurgulamistir. Ayrica, Bitin ve Kesten (2014) 6grencilerin daha ¢ok
dikkatlerini ¢ekecek giincel konularin miifredata dahil edilmesi gerektigini ve
ogretmenler ile velilerin is birligi igerinde bulunarak ogrencilerin medyayr ve
araglarini daha etkin kullanabilecegini de ifade etmistir. Yapilan bu 6neriler ile bu
arastirmada ulasilan bulgularin birbirini destekledigi goriilmiistiir. Cepni, Palaz ve
Ablak (2015) tarafindan yapilan “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Medya ve
Televizyon Okuryazarlik Diizeylerinin Cesitli Degiskenlere Gére Incelenmesi” isimli
calismada, dgretmen adaylarina ydnelik olarak medya okuryazarlik diizeylerinin
artmasi i¢in hizmet Oncesi egitim etkinliklerinin artirilmast gerektigini ve sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin de medya okuryazarligi hususunda genis bir farkindalikla,
medya okuryazarligimi farkli yonleriyle igsellestirmek suretiyle okul temelli
etkinlikler gerceklestirmeleri gerektigini vurgulamislardir. Bu yoniiyle Cepni, Palaz
ve Ablak’in (2015) vurguladigi hususlar ile bu ¢alismada elde edilen sonuclar
birbiriyle ortiismektedir. Uslu, Yazic1 ve Cetin (2016) tarafindan yapilan ““Sosyal
Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Medya Okuryazarlik Diizeyleri” isimli ¢alismada da
benzer ifadeler yer almistir. flgili ¢alismada hem 6gretmen adaylarinmn hem de
halihazirda gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarligin1 daha
da igsellestirmeleri baglaminda egitimler almalar1 gerektigi vurgulanmistir.
Dolayisiyla tiim bu ifadeler, bu ¢alismanin hedef kitlesini olusturan sosyal bilgiler
O0gretmenlerin goriisleri ile bagdasmaktadir. Ayrica, Bozkurt ve Coskun (2018)
tarafindan yapilan “21. YY Okuryazarhigi: Ogretmen Adaylarinin Medya Algilarina
Genel Bir Bakig” isimli ¢alisma ile Manfra ve Holmes (2020) tarafindan yapilan
“Integrating Media Literacy in Social Studies Teacher” isimli ¢aligmada da benzer
sonuglar elde edildigi ve yukarida zikredilen tiim bu ¢aligsmalarin birbirini destekledigi
gOrilmiistiir.

Son olarak, bu arastirmada ulasilan bir diger sonu¢ da Ogretmenlerin
perspektifinden, sosyal bilgiler ders kitabinin, medya okuryazarligi hususunda yeterli
olup olmadigi konusudur. Calisma grubu iyelerini olusturan sosyal bilgiler
ogretmenlerinin neredeyse tamami, sosyal bilgiler ders kitabinin medya okuryazarligt
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konusunda yeterli bir diizeyde oldugunu ifade etmis ve bu durumu ¢esitli gerekcelerle
de izah etmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda medya okuryazarliginin
incelendigi bu ¢aligmada su 6neriler sunulabilir:

v' Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin medya okuryazarhigina iligkin goriislerinin
temele alindi1g1 bu ¢caligmada nitel yontem kullanilmistir. Bagka calismalarda
nicel veya karma yontemler kullanilarak daha farkli sonuclara ulasilabilir ve
bu calismayla karsilastirilabilir.

v" Bu caligmada Ogretmen goriislerine vurgu yapilmigtir. Benzer konuda
ogrencilerin goriislerini temele alan ¢aligmalar da yapilabilir.

v Bu calismaya sosyal bilgiler Ogretmeleri katilim saglamistir. Medya
okuryazarligi konusunda diger bransglarda yer alan ogretmenlerin de
goriiglerine bagvurularak daha genel ve karsilastirilabilir sonuglara
ulasilabilir.
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Extended Abstract

Media includes all kinds of printed, electronic and digital tools that allow the transfer
of information such as newspapers, magazines, books, television, computers, internet,
mobile phones, video games, movies, music, CD-ROM, DVD, billboards and pagers
(Uslu, 2017).

According to Simsek Isliyen and Isliyen (2015), the media has entertaining and
promotional features as well as informative and educational features. In this respect,
media is expressed as a set of tools containing various texts, sounds and images.
Kansizoglu (2016), on the other hand, emphasizes that the media has functions such
as entertaining, informing, educating, forming public opinion, protecting cultural and
social values, promoting, socializing and reporting.
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The media has become very important in the lives of individuals. The importance
and influence of the media in the socialization of individuals has considerably
increased. Thus, the need to revise educational goals and make new definitions arose.
It is known that the media has great effects especially on children. As technology
develops and becomes widespread, young children are faced with media messages
through various media channels (EIma et al., 2009). In this respect, it can be said that
media literacy education is of great importance for children to be equipped against all
kinds of harmful content that may come from the media and to minimize these harms.
Media literacy education aims to discuss the issues related to the media and its
messages, to make users learn the effective and beneficial use of media tools and to
encourage critical thinking. In addition, with media literacy education, students learn
the latent impact of media messages and content and how they are created, marketed
and distributed (Scharrer, 2002).

The study employed a qualitative research method. Since this study was conducted
to elicit the opinions of social studies teachers about media literacy, the
phenomenology model was preferred. The study group consists of 20 social studies
teachers working in state schools in the cities of Sanlurfa and Mus. After the
theoretical dimension of the research was created, a semi-structured interview form
was prepared to get the opinions of the social studies teachers on media literacy. After
receiving the written opinions of the participants by the researcher, the answers given
by the participants were grouped and analyzed using the content analysis technique.

When the teachers’ opinions on media literacy were examined, it was found that
6 teachers expressed that “it is about using social media effectively and beneficially”,
4 teachers stated that “it involves being cautious and displaying a critical attitude
towards all types of media messages”, 4 teachers stated that “it entails raising
awareness about the negative aspects of the media”, 3 teachers emphasized “the
importance of closely following the media to acquire local and global knowledge”,
and 3 teachers believed that it enables individuals to express themselves better
through media tools”.

When the teachers’ opinions on what needs to be done for students to become
media literate individuals were examined, it was found that 7 teachers expressed that
“media literacy lessons should be made more tangible and implemented through
practical activities”, 7 teachers stated that “parents should be educated and encouraged
to collaborate with teachers in this regard”, 4 teachers emphasized “the importance of
providing training on media literacy for both teachers and pre-service teachers” and 2
teachers stated that “classroom lessons should be related to current topics and
integrated with media resources”.

It was seen that the teachers produced two sub-themes about whether the social
studies textbook is sufficient in terms of media literacy. Except for one teacher, all the
remaining teachers considered the social studies textbook sufficient in terms of media
literacy.
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In this study, which is based on the opinions of the social studies teachers about
media literacy, it is seen in Figures 1, 2 and 3 that the teachers differ from each other
in many subjects and the reasons underlying this differentiation are produced by the
members of the study group. In the study, when the findings obtained in line with the
answers given by the social studies teachers to the questions in the semi-structured
interview form were examined, it was seen that media literacy was examined in many
respects and evaluated with original interpretations.

The answers given to the question “What comes to your mind when you hear the
word media literacy?” in the semi-structured form are as follows. “It is to use social
media effectively and beneficially”, “It is to have a careful and critical attitude towards
all kinds of media messages.”, “It is to raise awareness against the negative side of the
media”, “It is to be informed locally and globally by following the media closely.”
and “Individuals express themselves better through media tools.” The findings
obtained in the study conducted by Deveci and Cengelci (2008) are similar to the
findings of the current study. Deveci and Cengelci (2008) stated that pre-service social
studies teachers perceive media literacy as following the agenda, questioning,
interpreting and evaluating media messages. Moreover, studies by Harshman (2018)
and Manfra and Holmes (2018) found similar findings about media literacy.

Finally, another remarkable result obtained in this study is about whether the social
studies textbook is sufficient in terms of media literacy from the perspective of
teachers. Almost all of the social studies teachers in the study group stated that the
social studies textbook is at a sufficient level in terms of media literacy and explained
this situation with various reasons.
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Tlkokul &grencileri ile gerceklestirilen sif disi egitim etkinliklerine iliskin  okul
yoneticileri, sinif ogretmenleri ve ogrenci velilerinin goriislerinin  degerlendirildigi bu
arastirma, nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasina uygun olarak tasarlanmistir.
Arastirma, 30 ilkokul o6grencisiyle simif dist  egitim etkinlikleri gergeklestirilmigtir.
Gergeklestirilen etkinliklere yonelik gozlemler, okul yoneticileri, sinif 6gretmenleri ve 6grenci
velileri icin hazirlanan cevrimici formlar kullanilarak toplanmistir. Ayrica arastrmacilar
tarafindan gozlemler yapilmistir. Gozlemler ile okul yoneticileri ve sinif 6gretmenlerinden elde
edilen veriler betimsel; velilerden elde edilen veriler ise igerik analizine uygun olarak
¢oziimlenmigtir. Analizler sonucunda, sinif dist egitim etkinliklerinin her cocuk icin énemli
oldugu; ¢ocuklar: biligsel, duyussal, psikomotor ve sosyal geligim gibi farkli geligim alanlarina
katkilary oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla, 6zellikle oyun ¢aginda ve biligsel agidan somut
islemler doneminde olan okul 6ncesi ve ilkokul kademelerinde dgrenim goren ogrencilerin ¢ok
yonlii geligimlerinin desteklenmesi bakimindan suif disi egitim etkinliklerinin tasarlanmasinin
gerekli oldugu ve hayat bilgisi gibi farkli disiplinlere ve kazammlara yonelik etkinlikler
gelistirilmesinin énemli oldugu soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: lkokul 6grencileri, okul yoneticileri, 6gretmen, sinif disi egitim, veli.

Evaluation of The Opinions of School Administrators, Classroom
Teachers and Parents on Outdoor Education Activities

Abstract

This study, in which the point of view of school administration, classroom teachers, and
parents of students regarding outdoor education activities in primary school environments and
their surroundings is studied, was designed by the situation assessment, which is qualitative
research design. Activity directions were collected separately for school guidelines, classroom
teachers, and student's parents using online forms. During the observations during the
activities, descriptive analysis was done by writing down the observations made by the
organizers during the activities, and the instructions were collected from the school education
and classroom departments. The content analysis analyzed the rate from the parents of the
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students. As a result of the data analysis from the data collection tools, outdoor education
activities are essential for every child and contribute to different development areas such as
persuasive, affective, psychomotor, and social development. This includes that it is necessary
to design outdoor education activities suitable for them to reach the next ones, as they see what
they see, especially in preschool and primary school levels, which are playtimes and concrete
operations, and that it is essential to design the departments for different disciplines and
acquisitions such as life studies.

Keywords: Classroom teachers, outdoor education, parents, primary school students,
school administrators.

Giris

Doga veya dogal alanlar, bireylerin fiziksel, zihinsel ve duygusal durumlarina olumlu
katkilar1 olan, bireylerin doganin sagaltici giiciinden faydalanmalarina olanak taniyan
ve yeni deneyimler kazanmalarina imkan sunan ortamlardir. Doga ile i¢ ige gecmis
ortamlar, yetiskin bireylerden ziyade ozellikle kiiciik yas gruplarindaki ¢ocuklar
iizerinde biligsel, duyussal ve psikomotor gelisim alanlarinin yani sira sosyal ve
psikolojik gelisimlerini giiglendirme 6zelligine sahiptir (Cirit Gul, 2023). Cocuklarin
doga ile kurduklar1 temas siiresinin artmasi, onlarin daha mutlu, daha liretken ve daha
yaratict yetiskinler olarak yetismelerini kolaylagtirmaktadir (Cottrell, & Cottrell,
2020; Fiskum, & Jacobsen, 2012). Ancak, zaman iginde yasanan teknolojik ve
bilimsel gelismeler nedeniyle ¢ocuklar tiim toplumlarda dogadan uzaklagabilmekte;
niifuslarin hizlica artmasi sebebiyle kentlesmenin artmast ve dogal ortamlarin yok
olmast ¢ocuklarin agik alanlarda gegirdikleri vakti azaltabilmekte ya da
engelleyebilmektedir.

Giiniimiizde birgok okul etrafi beton duvarlarla ¢evrilmis ve zemini beton olan
ortamlar olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Her iki ebeveyni de calisan g¢ocuklarin
neredeyse tamami gliniinlin ¢ogunu egitim goérdiikleri okullarda gecirmektedirler.
Betonlarla ¢evrilmis okul ortamlari/bahgeleri, ¢cocuklarin farkli gelisim alanlarina
katki sunacak sekilde diizenlense dahi c¢ocuklarin doga ile bag kurmalarina ve
etkilesimde bulunmalarina imkan taniyamamaktadir (Ave1 & Giimiis, 2020; Celik,
2012; MEB, 2019; Louv, 2018). Bu imkansizligin 6niine gegme noktasinda en biiyiik
gorev dgretmenlere diismektedir. Ogretmenlerin ise, 6grencilerinin dogada vakit
gecirmeleri i¢in firsatlar yaratmak, onlarin daha kaliteli ve verimli zaman
gecirmelerini saglamak i¢in de 6grencilerinin dogayla temasini en dogru ve etkili
sekilde nasil saglayacagi konusunda bilgi sahibi olmasi gerekmektedir (Tatar &
Bagriyanik, 2012). Bu bilgi birikiminin yan1 sira 6gretim programlarinda standardize
edilmis egitim siireglerini dort duvarin arasindan ¢ikartip yapilandirilmamig sinif disi
bir ortama entegre etme noktasinda birtakim yeterliliklere de sahip olmalar1 gereklidir.
Ogretmenler sahip olduklar1 bu yeterlilikler sayesinde simif disi ortamlarda
gerceklestirdikleri sinif dist egitim faaliyetlerini 6grencilerinin bilgilerini arttirici,
becerilerini  geligtirici  ve  psikomotor  kazanimlar  edindirici  bi¢imde
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diizenleyebilmektedirler. Bu baglamda ele alindiginda smif disi ortamlarda
gerceklestirilen bu egitim faaliyetlerinin aciklanmasi geregi ortaya ¢ikmaktadir.

Alan yazin incelendiginde, sinif dist egitim ile ilgili farkli adlandirmalar ve
tanimlamalar yapildig1 goriilmektedir. Uluslararasi alan yazinda ‘outdoor education’
baslig1 ile adlandirilan simif dis1 egitim; ulusal alan yazinda dis mekan egitimi, agik
hava etkinlikleri, okul dis1 6grenme faaliyetleri, ¢evre egitimi ve doga egitimi gibi
isimlerle tanimlanmaktadir (Balkan Kiyici, Atabek Yigit & Dargin, 2014; Birinci,
2013; Civelek & Ozyilmaz Akamca, 2018; Caglar Karapinar & Aribas, 2017;
Cetingliney & Blyiik, 2022; Demir & Cetin, 2022; Kahyaoglu, 2016; Oztiirk Aynal,
2013; Sahin & Yazgan, 2013). Ford’un (1986) calismasinda ise simif dist egitim,
tasidig1 benzer 6zellikler nedeniyle ¢evre egitimi, koruma egitimi, okul kamplari, agitk
hava rekreasyonu, dis mekan arayislari, macera egitimi, deneyimsel egitim, ¢evresel
deneyim ve doga egitimi gibi isimlerle de nitelendirilmektedir. Gerek ulusal gerekse
uluslararasi ¢ergevede farkli isimler verilmis olsa da sinif dist egitimin sahip oldugu
ozellikler ve igerigi ele alindiginda farkli arastirmacilar tarafindan benzer sekilde
tammlandig1 goze carpmaktadir. Ornegin, Eaton (2000) smf dis1 egitimi, dogaya
saygl duyulmasinin saglanmasi amaciyla farkli mekanlarda farklh disiplinleri bir araya
getirme siireci olarak tanimlarken; Bunting (2006), bir konunun dgretilmesi veya
birtakim becerilerin gelistirilmesi i¢in etkinlik sureci olarak nitelendirmekte; Payne
ve Wattcow (2008) ise agik alanda uygulanan, macera, risk ve yarigin siirece dahil
edildigi, bireyi ¢ok yonlii gelisimine katki sunan bir siireg olarak (Becker, Lauterbach,
Spengler, Dettweiler, & Mess, 2017) en genel manada ise smif dig1 ortamlarda
Ogrenme, dgretme ve deneyimleme siireci seklinde ifade etmektedir.

Sinif dis1 egitim ile ilgili gecmisten bugiine yapilan bir¢ok tanimlama olmasina
ragmen hepsinin temelinde bu egitimin dayanmasi gereken dort ana unsur
bulunmaktadir (Bunting, 2006):

- Sinif dis1 egitim, uygulamaya dayali olmalidir ve 6grenciler bu uygulama
stirecinde aktif olmali ve deneyim kazanmalidir.

- Smif dis1 egitimde, dogal gevre ile etkilesim halinde olunmali ve insan-doga
arasinda bag kurulmalidir.

- Sinif dis1 egitimde, uygulama, genelleme, yansitma ve siireklilik dnemlidir.

- Sinif dis1 egitimcileri, 6grencilerinin bes duyu organlarini kullanarak ve aktif
olduklarinda 6grendiklerinin bilincinde olduklarindan egitim planlamasinda
disiplinler arasi iliskinin kurulmasi 6nemlidir.

Smif dis1 egitimin, geleneksel egitim diizeninin diginda farkli ortamlarda egitim-
ogretim faaliyetlerinin gergeklesmesi, dgrencilerin 6z kesif, 6z diizenleme ve 6z
degerlendirme gibi birtakim becerilerinin gelismesine olanak tanimasi ve okulda
gegirilen vakitlerin daha nitelikli olmasin1 saglamasi gibi gerek 6grenme ortamlari
gerekse Ogrenciler agisindan olumlu 6zelliklere sahip oldugu goriilmektedir. Yine
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ozellikle alt kademelerde Ogrenim goren Ogrencilerin dgrenmelerini daha somut
sekilde gergeklestirebilmelerini saglama ve o&grencilerin geleneksel Ogretim
yontemlerine gore daha ¢ok ilgisini ¢eken, merak ve heyecan duygularini canli tutan
bir 6gretim siireci olma gibi 6zellikler de tasimaktadir (Cobanoglu & Cirit Gil, 2017).
Ayrica smif dig1 egitim, 6grencilerin sosyal anlamda gelisimlerine katki saglamasinin
yani sira dogayla etkilesim kurularak gerceklesen 6grenme, akademik anlamda
bagarilarinin artmasini saglamakta ve gelecek nesillerin doga bilinci kazanmis bir
toplum olarak yetismesine imkan tanimaktadir (Rios & Brewer, 2014).

Sinif dis1 egitimin yukarida bahsedilen 6zellikleri ve 6grencilere sagladigi ¢ok
yonli  katkilar1 degerlendirildiginde, gelistirilen 6gretim programlarinda ve
uygulamaya doniik calismalarda sinif dis1 egitime yapilan yonlendirmelerin artmasi
ve Ogrencilerin farkli d6zelliklerini kesfetmelerini saglayici planlamalar yapilmasi
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Gerek ulusal gerekse uluslararasi alan yazinda simif
dis1 egitim ile ilgili bircok ¢aligma oldugu goriilmektedir. Ancak bu ¢aligmalarin genel
olarak smif dis1 egitimin ozellikleri (Okur Berberoglu & Uygun, 2013), simif dist
egitime yonelik goriisler (Avelr & Giimiis, 2019; Demirtag & Akkocaoglu Cayir, 2021;
Dyment, Downing, Hill, & Smith, 2018), siif dis1 egitimin 6grencilere sagladig
faydalar (Bodur & Yildirim, 2018; Cobanoglu & Cirit Giil, 2017; Karakas Oziir &
Sahin, 2017) ve simif dist egitimin 6gretim miifredatlarindaki yeri (Bozkurt, 2021;
Ceylan, 2021; Dyment vd., 2014; Hobbs, McMahan, & Stawski, 2018) cercevesinde
sekillendigi; uygulanan etkinliklerin 6grencilerde biraktig1 izlemini 6gretmen, okul
yoneticileri ve wveliler goziiyle degerlendiren c¢alismalarin  smirli  oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda gerek alan yazindaki aciklik gerekse sinif disi egitimin
ve ilkokul &grencilerinin gelisimsel 6zellikleri gz 6niine alindiginda, bu ¢aligmanin
alana 6nemli bir katki sunacagi diisiiniilmektedir. Bu amagla gergeklestirilen bu
calismada, sinif disi egitim etkinliklerinin Ogrencilerin biligsel, duyussal ve
psikomotor alanlardaki gelisimlerine etkileri okul yoneticileri, 0gretmenler ve
velilerin goriisleri ile belirlenmeye calisilmistir. Bu kapsamda asagidaki alt
problemlere yanitlar aranmistir:

1. Veliler, simf dist egitim etkinliklerinin 6grencilerin biligsel, duyussal ve
psikomotor gelisimlerine olan etkilerini nasil degerlendirmektedirler?

2. Okul yoneticileri sinif dist egitim etkinliklerini nasil degerlendirmektedir?
3. Smnif 6gretmenleri sinif dis1 egitim etkinliklerini nasil degerlendirmektedir?

4. Ogrencilerin kazanimlari edinme durumlart nasildir?

Yontem
Arastirma Modeli

Sinif dis1 egitim etkinliklerinin 6grenciler iizerindeki etkilerinin ve Ogrencilere
sagladig katkilarmn velilerin, sinif 6gretmenlerinin ve okul yoneticilerinin goziinden
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degerlendirilmeye calisildigi bu c¢alisma, nitel arastirma ydntemlerinden durum
calismasi desenine uygun olarak tasarlanmigtir. Durum caligsmalari, bir veya daha ¢ok
durumun ayrintili sekilde aciklandig1 ve ¢ozliimlendigi bir nitel arastirma tiirii olarak
nitelendirilebilir ve durum caligmalarindaki durumlar olay, etkinlik veya siire¢ de
icerebilir (Creswell, 1998; Merriam, 1988; Yin, 2009; akt. Johnson & Christensen,
2014). Arastirmaya dair genel kurgu asagidaki sekilde 6zetlenmistir:

m - n Uygulama Sonras: Veri

Kolay ulasilabilir 6rneklem Sinif dis1 egitim etkinlikler Ogrenciler ile ilgili;

Veli, 6gretmen ve okul

Ilkokul 1. sinif 6grencisi Aragtirmaci gozlemi yonetiminden

Cevrimi¢i goriisme formu

Katihmci1 Grubu

Bu ¢aligma, ilkokul 1.sinif 6grencilerinin sinif dis1 etkinliklerden bilissel, duyussal ve
psikomotor olarak nasil etkilendiklerini belirlemeyi amaglamaktadir. Bu dogrultuda
amaca yonelik daha somut veriler elde edebilmek amaciyla dgrenciler hakkinda bilgi
sahibi olan paydaslardan yine 6grenciler ile ilgili veri toplanmistir. Dolayisiyla
etkinliklerin gergeklestirildigi grup ilkokul 6grencileri iken verilerin toplandigi grup
ise iki okul yoneticisi, dort simf ogretmeni ve otuz 6grenci velisinden olusan
paydaslardir. Calismanin katilimci grubu, kolay ulasilabilir 6rnekleme teknigi ile
secilmigtir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme, arastirmacilar tarafindan maliyet ve zaman
bakimindan kolayca ulasilabilen 6rnekleme teknigidir (Baltaci, 2018).

Etkinlik Sureci

Bu ¢aligmada uygulanan etkinlikler, 2021-2022 egitim 6gretim yilinin giiz yariyilinda
aynt bolgede yer alan bir (niversiteye ait ormanlik alan kullanilarak
gerceklestirilmistir. Ogrenciler ile gindelik hayatlarmin iginde olan ancak sik
karsilasmadiklar1 bilgileri/gorselleri igeren, ogrencilerin akademik ve sosyal
alanlardaki farkl becerilerine ve gelisim alanlarina hitap eden tam giinliik simif digt
egitim etkinlikleri gergeklestirilmistir. Etkinlikler, sinif 6gretmenlerinden de destek
aliarak aragtirmacilar tarafindan yiriitilmiistiir. Sinif dis1 egitimin dogasi geregi 4-6
kisilik grup etkinlikleri gergeklestirildiginden sinif mevcuduna uygun olarak
ogrenciler altisar kisilik gruplara ayrilmislar ve iki arastirmaci ve iki simif
Ogretmeninin siiregte kolaylastirict ve uygulayici olarak yer almasi saglanmustir.
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Caligmada, ilkokul hayat bilgisi dersi ogretim programi “Dogada Hayat”
Unitesindeki “Yakin ¢evresinde bulunan hayvanlari gozlemler”, “Yakin ¢evresinde
bulunan bitkileri gdzlemler” ve “Yakin ¢evresinde bulunan bitki ve hayvanlari
korumaya 6zen gosterir’” kazanimlarindan yola ¢ikilarak siire¢ tasarlanmigtir. Stiregte
bu kazamimlarla iliskilendirilerek canli ve cansiz kavramlar iizerinden hareket
edilmis, dgrencilerin g¢evrelerindeki canli ve cansiz varliklari gozlemleyerek bu
varliklar hakkinda bilgi ve tecriibe sahibi olmalar1 saglanmaya ¢alisiimstir.

Veri Toplama Araglari ve Siireci

Caligma verileri, okul yoneticileri, sinif 6gretmenleri ve veliler i¢in arastirmacilar
tarafindan ayr ayr1 hazirlanan ¢evrimigi goriisme formlar: kullanilarak toplanmustir.
Okul idarecileri i¢in hazirlanan formda, okullarinda gérev yapan dgretmenlerin ne
siklikla sinif dis1 egitim etkinlikleri gergeklestirdikleri, gergeklestirilen etkinliklere
okul idaresinin hangi konularda ve nasil destekte bulunduklari, siif dist egitim
etkinliklerinin &grencilere sagladigi faydalar ve bu etkinlikleri artmasi igin
sunabilecekleri Oneriler ile ilgili sorular yer almaktadir. Simif &gretmenleri icin
hazirlanan formda ise, gergeklestirilen etkinliklerin 6grencilere biligsel, duyussal ve
psikomotor agidan ne gibi katkilar sundugu, uygulanan etkinlikleri nasil
degerlendirdikleri, kendilerinin sinif dist ortamlarda ne tiir etkinlikler
gerceklestirdikleri ve kendi etkinlikleri ile bu etkinlikler arasindaki benzer ve farkli
yonlerin neler olduguna iligkin sorular bulunmaktadir. Veliler i¢in hazirlanan formda
ise ¢ocuklarindan giin sonunda aldiklar1 doniitler dogrultusunda cevaplayabilecekleri
bazi sorular bulunmaktadir. Ilgili formda, alisilagelmis 6grenme ortaminm disinda
farkli ve agik bir alanda etkinlik gergeklestirmelerinin ¢ocuklara biligsel, duyussal ve
psikomotor agidan katkilarinin neler oldugu ve gergeklestirilen etkinliklerden
bagimsiz olarak c¢ocuklarinin okul ortamimin diginda sinif dist farkli bir ortamda
olmalarinin gelisim agisindan ¢ocuklarina saglayacagi katkilarin neler olabilecegi
yoniinde goriislerini almak amagli sorular bulunmaktadir. Veri toplanan her grup igin
aragtirmacilar tarafindan hazirlanan formlarda yer alan sorular, sorularin anlasilirligi,
amaca ve hedef kitleye uygunlugu, dil agisindan uygunlugu ve kapsam gecerligi
noktalarinda uzman goriigleri alinarak hazirlanmistir. Hazirlanan gériisme formlari,
ilk olarak alan uzmanlarina gonderilmis ve uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda
revize edilmistir. Aynit zamanda arastirmacilar tarafindan da siire¢ boyunca siirekli
olarak gozlemler yapilmistir. Bu gézlemlerde genel olarak, 6grencilerin akranlar ile
kurduklar iletisime, grup ¢aligmalari sirasindaki is birliklerine, etkinliklerin farkli
gelisim alanlarina gore zor ve kolay gelen asamalarina odaklanmilmistir. Gozlem
formunda ele alinan basliklar da yine alan uzmanlari tarafindan incelenmis ve gereken
diizenlemeler gerceklestirilmistir. Uygulamalara baslanmadan o6nce ¢alismanin
yapilabilmesi i¢in gerekli olan resmi izinler Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Etik Kurulunun 31.12.2021 tarihli 2021-1070 sayili karari ile
almmustir.

Verilerin Analizi
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Caligmadan elde edilen veriler igerik analizi teknigi ile ¢dziimlenmistir. Bu ¢caligmada
da, igerik analizi teknigi ile ¢oziimlenen veriler kod, kategori ve tema bagliklari altinda
degerlendirilmigtir. Veriler, her iki aragtirmaci tarafindan ayr1 ayr1 analiz edilmis ve
sonrasinda bir araya getirilmistir.

Etkinlikler

Bu calismada, ilkokul 1.siif 6grencileri ile Hayat Bilgisi dersi kazanimlarindan
hareketle canli ve cansiz varliklar hakkinda bilgi edinebilmeleri, var olan bilgilerinin
degerlendirilmesi, ¢evrelerindeki bitki ve hayvanlar1 gézlemleyebilmeleri, eksik veya
hatal1 bilgilerinin ortaya cikarilmasi ve c¢evrelerinde yasayan varliklar ile ilgili
bilgilerinin artirilabilmesi amactyla sinif dist egitim etkinlikleri gerceklestirilmistir.
Etkinlikler 2022-2023 egitim 6gretim yili giiz yariyilinda gergeklestirilmek tizere bir
giinliik olacak sekilde tasarlanmistir. Sinif dis1 egitim etkinlikleri;

- Ogrencilerin ortama, birbirlerine ve siirece adapte olabilmeleri ve dikkatlerini
toplayabilmeleri amaciyla tasarlanan ve buz kirict 6zellik tasiyan bir
tanigma/isinma etkinligi;

- Hedefe ulasilmak {izere tasarlanan ve konunun 6gretiminin gergeklestirildigi
ana etkinlik

- Hem siirecin hem de 6grenmelerin degerlendirildigi, eksik veya hatali
bilgilerin tespit edildigi ve diizeltildigi yansitma etkinliginden olusmaktadir.

Calisma kapsaminda gerceklestirilen sinif disi egitim etkinliklerinin ilk asamasi
olan 1sinma/tanigsma etkinliginde;

- Ogrencilerden gember olmalari istenmistir.

- Cember olusturulduktan sonra dgrencilere gozlerini kapatmalar: ve dogay1
dinlemeleri soylenmistir.

- Ogrencilere dogay1 dinlemeleri icin 5 dakika gibi bir siire verilmis ve
sonrasinda 6grencilerden gozlerini agmalari istenmistir.

- Ogrencilere gozleri kapali iken cevrelerindeki hangi sesleri duyduklari, bu
seslerin ¢evrelerindeki hangi varliklara ait oldugu ya da olabilecegi ve
duyduklari bu seslerin giinliik yasamlarinda duyduklar seslerden farkli olup
olmadigna iligkin sorular yoneltilmistir.

- Her dgrencinin goriisiiniin alinmasmin ardindan 6grencilerden etkinliklerin
gergeklestirildigi  ¢evreden ¢ok uzaklasmadan bulunduklari ortami
dolasmalar1 ve gozlem yapmalart; bu gozlemleri yaparken de dogaya zarar
vermeden (canli durumdaki varliklar1 6ldiirmeden, kopartmadan kirmadan
vb) dikkatlerini ¢eken dogal malzemeler toplamalar istenmistir.
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Ogrencilere gdzlem yapmalari ve malzeme toplamalari igin verilen 5
dakikanin dolmasinin ardindan tim o&grencilerden toplanma alaninda
bulugmalar: istenmistir.

Toplanma alanma gelindiginde 6grencilerden c¢ember olusturmalar1 ve
strastyla topladiklart malzemelerin 6zelliklerini (sert, piiriizli, yamusak, diiz,
sivri, kare, yuvarlak gibi) cemberin ortasina gecerek ve elindeki malzemeyi
tiim arkadaslarina gostererek sdylemeleri istenmistir.

Tiim ogrenciler kendi malzemeleri tanitip ozelliklerini sdyledikten sonra
etkinligin ikinci asamasina gecilmistir.

Hedeflenen konunun/kavramlarin 6gretiminin gerceklestirilecegi ana etkinlikte;

Ogrencilerden ¢cember olmalar1 istenmis ve her dgrenciye bir kasik ve bir
pinpon topu verilmistir.

Etkinligin gergeklestirilecegi alanda baslangig, orta (varlik gorselleri) ve bitis
(varliklarin 6zellikleri) noktasi olacak sekilde {i¢ nokta belirlenmistir.

Ogrencilere belirlenen bu noktalar {izerinde olusan giizergah dogrultusunda
kendilerine verilen pinpon topunu kasiga koyarak ilerlemeleri soylenmistir.

Ogrencilerden giizergah boyunca ilerlerken, giizergahin ortasinda bulunan
masaya birakilan gorseller arasindan bir varlik gorseli almalari, bitis
noktasina kadar kasiklardan toplar1 diigiirmeden ilerlemeleri ve bitig noktasina
konulan masada kagitlar arasindan orta noktadan gorselini aldigi varligin
ozelliginin yazili oldugunu diisiindiigii bir kagidi almasi istenmistir.

Tim ogrenciler sirayla etkinligi tamamladiginda &grencilerden biiylik bir
¢ember olmalar1 istenmistir.

Her 6grenciden sirayla gemberin ortasina gelerek elindeki gorsel ve dzellik
kagitlarini tiim arkadaslarmin gorebilecegi sekilde gostermeleri ve neden bu
eslestirmeyi yaptiklarini sdylemeleri istenmistir.

Tiim dgrenciler agiklamalarini yaptiktan sonra fark edilen eksik veya hatali
eslestirmeler akran doniitleri ile diizeltilmeye c¢alisilmis ve sonrasinda
etkinligin son agamast olan yansitma etkinligine gecilmistir.

Siirecin degerlendirildigi ve eksik/hatali grenmelerin tespit edilerek diizeltilmeye
calisildig1 yansitma etkinliginde ise;

Ogrencilerden yine diger asamalarda oldugu gibi gember olmalari istenmis ve
her 6grenciye 1, 2, 1, 2 seklinde numaralar verilmistir.

Ogrencilerin 1’ler ve 2’ler bir arada olacak sekilde grup olmalar1 istenmis ve
her gruba bir ip yumag: verilmistir.
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- Gruplardan kendi aralarinda tekrar bir cember olusturmalari istenmistir.

- Cemberler olusturuldugunda, ip yumagini elinde bulunduran 6grenciden
kendi ismini, isminin bas harfiyle baglayan bir varlik ismini ve bu varligin bir
ozelligini soylemesi beklenmistir.

- Her 6grenciden kendi istiine diisen gorevi tamamladiktan sonra bir eliyle ip
yumagimin bir ucunu tutmasi diger eliyle ise yumag bir arkadasina atmasi
istenmistir.

- Atilan yumag: tutan 6grenciden kendisinden onceki arkadasinin ismini ve
sOyledigi varlig1 s6ylemesi; sonrasinda ise kendi ismini ve isminin bag harfi
ile baslayan bir varligin ismini sdylemesi istenmistir.

- Gruplardaki tiim 6grenciler varliklari ve 6zelliklerini sdyledikten sonra ortada
ip yumagindan olusan sekil ile ilgili yorum yapmalar1 ve sonrasinda ipi
diigiim yapmadan toplamalar1 istenmistir.

- Her iki grup da ip yumaklarini topladiginda gruplar kars1 karsiya getirilmis,
stirecte fark edilen eksik ve yanlis 6grenmeler giderilmis ve her 6grenci
karsisindaki  arkadasimnin  elini  sikarak  tokalasmis  ve  etkinlik
sonlandirilmistir.

Bulgular ve Yorum

Gergeklestirilen etkinliklere iliskin arastirmacilar tarafindan yapilan gdzlemler,
ogrenci velilerinden, okul yonetiminden ve sinif Ogretmenlerinden kullanilan
cevrimi¢i form araciligiyla saglanan veriler ise ayri1 bagliklar altinda asagida
sunulmustur:

Arastirmaci Gozlemlerine iliskin Bulgular

Calisma kapsaminda tasarlanan etkinlikler degerlendirilirken, arastirmacilar
tarafindan 6grenciler hedefe/kazanima yonelik sorulari cevaplamada/drneklendirme
diizeyleri, grupla calisma, is birligi, akran etkilesimi, yonergeleri uygulayabilme
durumlari, aktif ve pasif olduklar1 asamalar baglamlarinda gézlemlenmistir. Yapilan
bu goézlemlere iliskin 6grenciler gozlem formunda yer alan maddeler dogrultusunda
degerlendirilmistir. Her iki aragtirmacinin yaptiklar1 gézlemler sonrasinda elde edilen
veriler incelendiginde, Ogrencilerin bilgi iceren asamalarda zaman zaman
zorlandiklari; uygulamalar gergeklestirilirken akran iletisimlerini dogru ve yapici
bigimde kurduklari; ortak ¢aligma gerektiren asamalarda is birligi yapabildikleri; bazi
asamalarda verilen yoOnergeleri uygulamakta zorlandiklari gorilmistiir. Siirecin
ogrencilerin duygusal durumlarina yansimalari degerlendirildiginde ise biytlik
¢ogunlugunun alistiklart sinif ve okul ortamimnin disinda dogal ve farkli bir ortamda
olmaktan dolayr mutluluk duyduklari, heyecan ve merak iginde olduklari
gozlemlenmistir. Ayrica doganin sesini dinlerken genel olarak bildikleri ve giinliik
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hayatlarinda siklikla duyduklar seslere odaklandiklari, ¢evrelerinde gordiikleri dogal
malzemeleri toplamalar1 ve tanitlamalar1 istendiginde, derinlemesine tanimlama
yapamadiklar1 ve ellerindeki malzemeleri genel 6zellikleri (dokusu, rengi, sekli gibi)
iizerinden acikladiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin bulunduklar1 biligsel dénemin
geregi konunun 6gretiminde kullanilan bazi varliklari canlilik durumlaria gore ayirt
edemedikleri, baz1 varliklar1 ise sadece bir ya da iki 6zelligini dikkate alarak
smiflandirdiklari, varliklarm 6zelliklerini genel olarak bildikleri ancak bunlar
gorsellerle eslestirirken zorlandiklar: tespit edilmistir. Her ne kadar biligsel anlamda
verilen igeriklerde zorlansalar da 6grencilerin genel olarak yapilan etkinliklerden zevk
aldiklari, grup halinde ¢alisma yapabildikleri ve uygulama sonunda yeniden sinif dis1
ortamlarda etkinlik yapmak istediklerini dile getirdikleri goriilmiistiir.

Okul Yoneticilerinin Etkinliklere iliskin Goriisleri

Etkinliklerin gergeklestirildigi okulun ydneticilerine ¢evrimigi bir form araciligiyla
smif dig1 egitim konusunda goriislerinin alinacagi sorular yoneltilmistir. Bu formda
ogretmenlerin sinif dig1 ortamlarda egitim gergeklestirme durumlari, gergeklestirilen
etkinliklerin 6zellikleri, simif dis1 egitim etkinliklerini destekleme durumlari, hangi
konularda 0&gretmenlerine destek sagladiklari, gergeklestirilen etkinliklerin
ogrencilere katkilar1 ve siif dig1 egitim uygulamalariin artirilmasi igin dnerilerinin
neler oldugu ile ilgili sorular yoneltilmis ve okul yoneticilerinin yanitlari tablo halinde
asagida sunulmustur:

Tablo 1.
Okul Yéneticilerinin Etkinliklere Iliskin Goriisleri

Tema Kategori Kod f
Ogretmenlerin simf dig1 egitim olumlu . Evet 1
gerceklestirme durumu Imkan olduk¢a 1
Dogada etkinlik 1
Okul bahgesinde 1

Farkli mekéan etkinlik
Gergeklestirilen sinif dig1 egitim tiirii Ormanlik alanda 1

etkinlik
Gezi Orman okgllarlna 1

gezi
Onay 1
Sinif dis1 egitime saglanan destek Destek Maddi destek 2
Tegvik 1
Duyussal Mutluluk 1
Sinif dig1 egitim etkinliklerinin Psikomotor Rahat hareket 1
ogrencilere katkilar Muhtesem 1
Genel -

Yeni yerler tanima 1
Farkli egitim Duvarsiz egitim 1

Sinif dig1 egitim etkinliklerinin modeli imkani

artirilmasina yonelik oneriler Ogretim Programlarin
programlari diizenlenmesi
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Hizmet ici

eBitim Ogretmen egitimi 1

Okul yoneticilerinin yanitlar1 degerlendirildiginde, sif disi ortamlarda
gergeklestirilen egitim etkinliklerini genel olarak destekledikleri, uygulanan sinif digt
egitim etkinliklerinin genel olarak sadece ortam degisikligi saglanarak
gergeklestirildigi goriilmistiir. Ayrica okullarinda gérev yapan 6gretmenlere gerek
resmi izinler gerekse maddi imkanlar sunarak onlar1 destekledikleri ve sinif dis1 egitim
etkinlikleri gerceklestirmeleri icin tesvik ettikleri, bu tiir etkinliklerin 6grencilere
duyussal ve psikomotor alanlarda olumlu etkilerinin oldugu ve simf dig1 egitim
ortamlarinda gergeklestirilen etkinliklerin artirilmasi i¢in duvarsiz egitim imkani
saglanmasi ve 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimler yoluyla bilgilendirilmesi konusunda
onerilerde bulunduklar1 goriilmektedir.

Smif Ogretmenlerinin Etkinliklere iliskin Goriisleri

Sinif 6gretmenlerine, 6grencilerinin gerceklestirilen etkinliklerde neler 6grendiklert;
etkinliklerin sevdikleri, sevmedikleri, eglendikleri ve zorlandiklar1 kisimlarin neler
oldugu; farkli bir ortamda bulunmanin 6grencilere neler hissettirdigi; daha 6nce kendi
smiflarinda bu tiir etkinlikleri gerceklestirme durumlart ve gerceklestirdikleri
etkinliklerin bu etkinlikler ile benzer ve farkli yonlerinin neler oldugu ile ilgili sorular
yoneltilmistir. Ogretmenlerden alinan yanitlar asagida sunulmustur:

Tablo 2.

Sunif Ogretmenlerinin Etkinliklere Hligkin Goriisleri
Tema Kategori Kod f
Canli-cansiz farklart 1
Ogrencilerin simf dis1 etkinliklerden dgrendikleri  Biligsel Canli-cansiz 1

Ozellikleri
Ogrencilerin simf dis1 etkinliklerde sevdikleri Biligsel Kesif yapma 1
asamalar Genel Etkinlikleri 1
Ogrencilerin simf dis1 etkinliklerde sevmedikleri Sure Kisa olmast 1
asamalar Genel Hepsini sevdiler 1
Ogrencilerin sinif dis1 etkinliklerde zorlandiklar: Iletisim  Kendisini ifade etme 1
asamalar Genel Zorlanmadilar 1
Ogrencilerin siif dis1 etkinliklerde eglendikleri G Oyun anlar1 1
enel

asamalar Her asama 1
< . . . T Mutluluk 2
Ortam farklihginin 6grencilere hissettirdikleri Duyussal Eglence 1

Siif  Ogretmenlerinin = yanitlart  degerlendirildiginde, = dgrencilerinin
gerceklestirilen uygulamalar sonrasinda hedeflenen bilgileri kazanabildikleri, dogada
olmay1, dogada aragtirma yapmayi ve etkinlikler sirasinda eglendikleri belirlenmistir.
Ayrica, Ogrencilerin etkinliklerin kisa siireli olmasim1 sevmediklerini, bazi
ogrencilerin kendilerini ifade etme noktasinda zorlandiklarini bazilarinin ise
etkinliklerin higbir asamasinda zorlanmadiklarini, &grencilerin genel olarak
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etkinliklerin her asamasinda eglendiklerini ve farkli bir ortamda gerceklestirilen
etkinliklerin 6grencileri mutlu ettigini ifade etmislerdir.

Velilerin Etkinliklere iliskin Goriisleri

Bu kisimda, velilere, gerceklestirilen siif digi egitim etkinliklerinin ¢ocuklarmin
biligsel, duyussal ve psikomotor alanlardaki gelisimlerini ¢ocuklarindan edindikleri
doniitler araciligiyla degerlendirecekleri sorular yoneltilmistir. Velilerden saglanan
yanitlar ayr1 bagliklar altinda ¢6éziimlenmis ve tablolar ve alintilar halinde asagida
sunulmustur:

Ortam farkliliginin hissettirdiklerine yonelik bulgular

Velilere, okul ve smf ortammin disinda farkli bir ortamda gergeklestirilen
etkinliklerin ¢ocuklarina neler hissettirdigine iliskin sorular yoneltilmis ve velilerin
yanitlar1 kod, kategori ve tema basliklar1 altinda asagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 3.
Ortam Farklihigimin Cocuklarda Hissettirdiklerine Yonelik Bulgular
Tema Kategori Kod
Mutlu
Heyecanli
Glizel
Iyi
Ozgiiven
Duyussal Begenme
Hosuna gitme
Ortam farkliligimnin hissettirdikleri Keyifli
Merakli
Ozgirlik
Soguk
Bilissel yeti Diigiinme
Eglenme
Psikomotor Enerjik
Kesif

N NI I

Tablodaki veriler incelendiginde, velilerin ¢ogu alisilmig sinif ortami diginda ilk
defa karsilastiklart bir alanda zaman gecirmenin gocuklarinin duygusal durumlarim:
olumlu etkiledigi ve onlarin &zgiiven, merak, kesif gibi bazi1 6z becerilerini
gelistirdigini ifade etmislerdir. Velilerin ifadeleri 1s1iginda, simif disi ortamlarda
gerceklestirilen sinif dis1 egitim etkinliklerinin 6grencilerde duyussal anlamda olumlu
izler biraktig1 sdylenebilir.

Etkinliklerin eglenceli asamalarina iligkin bulgular

Velilere, ¢cocuklarinin gergeklestirilen etkinliklerin hangi asamalarinda eglendiklerini
ifade ettikleri sorulmus ve velilerden saglanan veriler kod, kategori ve tema basliklar
altinda incelenmis ve agagidaki tabloda sunulmustur:
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Tablo 4.
Etkinliklerin Eglenceli Asamalarina Iliskin Bulgular
Tema Kategori Kod
iple ad sdyleme
Canli cansiz etkinligi
Biligsel Eslestirme
Gorselin anlatimi
Hafiza oyunu
Duyussal Dogayla i¢ i¢e olma
Oyun oynama
Kagsikla top tasima
Agizda top tasima
Eglenilen asamalar Pinpon topu oyunu
Toprakta bir sey bulma
Kuru dal toplama
Yaprak toplama
Yumurta kagik oyunu
Yumurta oyunu
Yumurta yaris1
Her asamada
Genel Acik alan etkinlikleri
Yarigmalar

Psikomotor

[EEY RN PO R Y PRy PR PR T Y DS [V FN o Y RN R I FRRg PR Y

Veriler degerlendirildiginde; veliler, ¢cocuklarnin kosma, ziplama, tasima gibi
dikkat ve el géz koordinasyonu gerektiren psikomotor becerilere yonelik etkinlikler
sirasinda eglendiklerini ifade etmislerdir. Ayni sekilde ¢ocuklarin dogayla i¢ ige
olmaktan ve etkinliklerin farkli asamalarindaki Dbiligsel beceri gerektiren
etkinliklerden zevk aldiklar1 belirtmislerdir. Bulgular dogrultusunda, sinif dis1 egitim
etkinliklerinin, i¢inde barindirdigi heyecan, hareket ve dinamizm dolayisiyla,
ogrencilerin egitim 0gretim faaliyetlerini daha ilgi ¢ekici hale getirdigi ve siirece daha
istekli bir sekilde katilmalarini sagladig1 s6ylenebilir.

Etkinliklerin zorlayici asamalarina iliskin bulgular

Velilere, ¢cocuklarinin yapilan etkinliklerin hangi asamalarinda zorlandiklarini ifade
ettikleri sorulmus ve velilerden saglanan veriler kod, kategori ve tema basliklar1
altinda incelenmis ve agagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 5.
Etkinliklerin Zorlayict Asamalarina Iliskin Bulgular
Tema Kategori Kod f
- Eslestirme 2
Biligsel Nesneleri tanimlamada 1
Duyussal Havanin soguk olmasindan 1
Zorlanilan asamalar Avyakta durmakta 2
. Ip oyunu 1
Psikomotor Kasik oyunu 1
Kasgikla top tagima 1
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Kagikla yumurta tagima
Ormanda cicek bulma
Hichir seyde 16
Genel Harikaydi 1
Sessiz olmakta 1

Tablodaki verilere gore, veliler, cocuklarinin etkinliklerin farkli asamalarindaki
dengede durma, el-g6z koordinasyonu gibi psikomotor beceri gerektiren kisimlarinda
zorlandiklarini belirtmislerdir. Farkli asamalarda zorluk yasadigina yonelik doniit
veren gocuklar olmasina ragmen, ¢ocuklarm biiyiik cogunlugunun etkinliklerin higbir
asamasinin zorlayict olmadig1 yoniinde doniit verdikleri goriilmiistiir. Bu bulgulara
gore, smif dis1 ortamlarda gerceklestirilen egitim etkinliklerinin, Ogrencilerin
gelisimsel 6zellikleri dikkate alinarak tasarlandig1 takdirde egitim-6gretim siireglerine
dahil edilmesinin 6grencilerin ¢ok yonli gelisimlerine katki saglayacagi soylenebilir.

Etkinliklerden edinilen yeni bilgilere iligkin bulgular

Velilere, ¢ocuklariin gergeklestirilen etkinliklerde neler 6grendiklerini ifade ettikleri
sorulmus ve velilerden saglanan veriler kod, kategori ve tema basliklar1 altinda

incelenmis ve asagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 6. .
Etkinliklerden Edinilen Yeni Bilgilere Iliskin Bulgular

Tema Kategori

Kod

Canli ve cansiz varliklar

Hayvanlar

Canl1 varliklar

Canli ve cansiz varliklarin farkliliklar:

Canli ve cansiz varliklarin 6zellikleri

Biligsel

Farkl1 sesler

Palamutlar (Mese palamudu)

Varliklar1 goriip kesfetme

Yapraklar

Yeni kelimeler

Arkadaglari ile iyi geginme

Duyussal

Paylagma

Etkinliklerde 6grenilenler

Dengede durma

Psikomotor

Fidan ekme

Tohum toplama

Dogada yasami1

Dogal yasam alanlari

Doga ile ilgili

Dogay1

Dogay1 hissetme

Dogay1 sevme

Oyunlar

Degisik ortamlar gérme

Genel

Higbir sey

Okulda neler yapabilecegi

I R RN IR
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Pek cok sey 1
Sessiz olma 1

Tablodaki verilere gore, veliler, cocuklarinin etkinliklerde ¢evrelerindeki canli ve
cansiz varliklar, bu varliklarin 6zellikleri, benzer ve farkli yonleri hakkinda bilgi
sahibi olduklaria yonelik ifadelerde bulunduklarini ifade etmislerdir. Ayni sekilde
daha 6nceden gormedikleri ve tanimadiklar1 baz1 varliklar1 da gordiikleri yoniinde
ifadeleri olduklar1 goriilmiistiir. Aileler ayrica, cocuklarmin edindikleri bu bilgilerin
yani sira doga, dogada yasam ve dogal yasam alanlari hakkinda bilgi sahibi
olduklarint ve siirecte ikili iligkilerinde olumlu gelismeler oldugu ile ilgili birtakim
anlatimlarda bulunduklarini belirtmislerdir. Bu bulgulara gore, siif disi egitim
etkinliklerinin 6grencilere somut deneyimler yoluyla gerek akademik gerekse sosyal
yasam becerisi kazandirabilecek nitelikte faaliyetler oldugu sdylenebilir.

Etkinliklerin sevilen agamalarina iliskin bulgular

Velilere, cocuklariin gergeklestirilen etkinliklerde hangi asamalar1 sevdiklerini ifade
ettikleri sorulmus ve velilerden saglanan veriler kod, kategori ve tema basliklar1
altinda incelenmis ve agagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 7.
Etkinliklerin Sevilen Asamalarina Iligkin Bulgular
Tema Kategori Kod

Bas harfle baslayan kelime oyunu

Farkli nesnelerin bulma

Fotograflari
Iple yapilan hafiza oyunu
Arkadaglar ile etkinlik yapma
Arkadaglari ile i¢ ice olmak
Birlikte oyunlar oynama
Diinyanin sesini dinleme
Sesleri dinlemeyi
Takim ruhu olugmasi
Etkinliklerde sevilenler . Kagikla top tagima
Psikomotor
Kuru dal ve palamut toplamay1
Hepsini
Genel Oyunlari
Yeni hilgi ve beceri
Acgik hava
Disarida ders yapmak
Disarida olmay1
Dogada oynanan oyunlar
Dogal ortam

Farkl1 bir ortamda bulunmak

Biligsel

Duyussal

Ortam

NG R RN R

Tablodaki veriler degerlendirildiginde, 6grencilerin genel olarak etkinliklerin tiim
asamalarini  sevdikleri; sinif ortaminin disinda olmanm, farkli bir ortamda
bulunmanin, hareket ve dinamizm odakli bir 6grenme siirecinin esas alinmasinin
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ogrencilere 6grenme siirecini daha sevimli hale getiren bir faaliyet olarak yansidigina
yonelik ifadelerde bulunduklari goriilmiistir. Bu bulgulara gore, sinif disi egitim
faaliyetlerinin 6grenme siirecini monotonluktan ¢ikaran farkli ve dikkat ¢ekici bir
ogrenme etkinligi oldugu sdylenebilir.

Etkinliklerin sevilmeyen asamalarina iligkin bulgular

Velilere, ¢ocuklarinin gergeklestirilen etkinliklerde hangi agamalart sevmediklerini
ifade ettikleri sorulmus ve velilerden saglanan veriler kod, kategori ve tema basliklar
altinda incelenmis ve agagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 8.
Etkinliklerin Sevilmeyen Asamalarina Iliskin Bulgular
Tema Kategori Kod f
Biligsel Resim-gorsel eslestirmesi 1
Duyussal Bahcede ses dinleme 1
Etkinliklerin sevilmeyenleri Psikomotor Ayakta durmay: L
Kasik tagima 1
Sevmedigi yok 20
Genel Hicbirini 2

Ogrencilerin verdikleri déniitlere gore, gergeklestirilen smf digt egitim
etkinliklerinin genel olarak tiim asamalarinin dgrenciler tarafindan sevildigi ancak
baz1 &grencilerin bilissel, duyugsal veya psikomotor beceri gerektiren agamalari
sevmediklerine iliskin ifadelerde bulunduklar1  goriilmistiir. Bu  veriler
degerlendirildiginde, sinif dis1 egitim etkinliklerinin ilkokul kademesinde &grenim
goren Ogrenciler icin biligsel diizeylerine ve gelisim &zelliklerine gore planlandig:
takdirde gerek akademik basarilarini artirma gerekse sosyal becerilerini gelistirme
noktasinda yararl bir 6gretim faaliyeti oldugu sdylenebilir.

Velilerin sinif dist egitim etkinliklerinin katkilarina iliskin gériisleri

Velilere, gergeklestirilen sinif disi egitim etkinliklerinin ¢ocuklarmin bilissel,
duyussal ve psikomotor gelisimlerine ne gibi katkilar1 olabilecegine yonelik goriisleri
sorulmus ve velilerden saglanan veriler kod, kategori ve tema basliklar1 altinda
incelenmis ve asagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 9.
Velilerin Yapuan Sinif Disi Etkinliklerin Cocuklarina Sagladigi Katkilarin Neler
Olabilecegini Diisiindiiklerine Iliskin Bulgular

Dogada 6grenmenin ger¢eklesebilecegi
Diisiinme becerileri gelisir

Tema Kategori Kod f
Ogrenme daha kalici olur 3

Dikkati gelisir 2

Etkinliklerin sagladig1 Bilissel Eglenerek 6grenir 2
katkilar Daha kolay dgrenir 1

1

1
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Farkli ortamlarda nasil davranacagini
Ogrenir
Gezerek gorerek ogrenir
Gorsel hafizasi gelisir
Kavramlar arasi iligki kurma
Kesfetme
Neden sonug iliskisi kurma becerisi
gelisir
Sorgulama becerisi kazandirir
Sosyal 6grenme artar
Yaparak yasayarak ogrenir
Sosyallesir
Ozgiiveni artar
Ilgisi artar
Daha mutlu olacag:
Degisik ortamlar heyecanlandirir
Merak duygusunun gelismesi
Duyugsal Arkadaglik iligkilerinin pekismesi
Dogay1 sever
Haz duyar
Hosgorii
Istekli olur
Motivasyonu artar
Sosyal kisiligi gelisir
Farkli deneyimler kazanir
Motor becerileri gelisir
Bakis agis1 gelisir
Butind gorme
Degisik alanlar algisini agar
Dis ortamlara uyum saglama
Genel Farkli ortamlara uyum saglamay1 6grenir
Monotonluktan kurtulur
Nefes olur
Sayg1
Ufuklar agilir

Psikomotor

R R I NN N G R R R I

Velilerin, gergeklestirilen sinif digt egitim etkinliklerinin ¢ocuklarinin bilissel,
duyussal ve psikomotor gelisim alanlarina ¢ok yonlii olarak olumlu katkilari olacagt
yoniinde goriis belirttikleri goriilmiistiir. Veliler, cocuklarinin sinif dig1 ortamlarda
egitim Ogretim sirecine  katildiklarinda daha  kalict Ogrenmeler
gergeklestirebileceklerini, dikkatlerinin ve diisiinme becerilerinin gelisecegini,
iligkilendirme, neden sonug iligkisi kurma ve sorgulama becerisi kazanacaklarini ifade
etmektedirler. Ayni sekilde smif digi egitimin ¢ocuklarmma &zgiiven, merak,
motivasyon, ilgi, merak, hosgorii gibi duyussal kazanimlarinin olacagini diisiindiikleri
goriilmiistiir. Yine sinif digi ortamlarinin gocuklarin bakig agilarini genisletecegi,
¢ocuklarmim farkli ortamlara ve siireglere uyum saglayabilme becerisi
kazanabilecekleri, c¢evrelerinde meydana gelen degisiklikleri biitiin olarak
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degerlendirebilme becerisi edinebilecekleri gibi katkilar1 olacagini diigiindiikleri
goriilmektedir. Bu bulgulara gore, velilerin sinif dist egitimin g¢ocuklarina
saglayacagini diisiindiikleri katkilar ve ¢ocuklarindan edindikleri izlenimlerden yola
¢ikarak, bu tiir faaliyetlerin 6zellikle kii¢iik yas gruplarinda kisisel gelisim ve giinliik
yasam becerileri edinme noktalarinda fayda saglayan bir siire¢ oldugu sdylenebilir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Siif dig1 egitimin, alan yazinda farkli isimlerle adlandirilmasina, standart bir
tanimimin yapilamamasina ragmen alan arastirmacilart tarafindan ozellikleri
konusunda fikir birligine varilan bir egitim tiirii oldugu goriilmektedir. Alan yazindaki
calismalar her ne kadar farkli kademelerde 6grenim goéren 6grencilerin farkli gelisim
alanlarina hitap eden ve konuyu farkli agilardan degerlendiren ¢alismalar olsa da bu
calismalarin ortak noktasi sinif digt egitimin Ogrencilerin biligsel, duyussal,
psikomotor, sosyal alanlarda ¢ok yonlii gelisimlerine katki saglayan bir egitim tiirii
oldugunu gostermektedir. Bu calismada da gerceklestirilen smif dist egitim
etkinlikleri araciligiyla ilkokul birinci smifta O6grenim goren Ogrencilere
yansimalarimin okul yoneticileri, sinif 6gretmenleri ve 6grenci velilerinin goriisleri
aracilifiyla belirlenmeye calisilmis ve paydaslardan saglanan sonuglar asagida
sunulmustur:

Gergeklestirilen sinif dis1 egitim etkinliklerinin 6grencilerdeki yansimalarinin
neler olduguna iliskin 6grencilerin velilerine yaptiklar1 doniitleri {izerinden saglanan
veli gorisleri degerlendirildiginde, veliler, ¢ocuklarinin etkinlikler sirasinda mutlu ve
heyecanli olduklarimi ve etkinlikleri uygularken eglendikleri ifade etmislerdir. Ayni
zamanda etkinliklerin ¢ocuklarmin 6zgiivenlerini arttirdigi ve dogada vakit
gecirmenin ¢ocuklarin iyi ve enerjik hissetmelerini sagladigt yoniinde goriis
belirttikleri de goriilmiistiir. Bu sonuglar, sinif dis1 ortamlarda gergeklestirilen egitim
etkinliklerinin 6grencilerin hem kisisel hem de duygusal gelisimlerine olumlu
yansimalarimin oldugunu ve g¢ocuklarin igsel motivasyonlarini artirici etkilerinin
oldugunu gostermektedir. Alan yazindaki ¢aligmalar da bu ¢alismadan elde edilen
sonuglart desteklemektedir (Sheldrake & Reiss, 2023). Cocuklarin iginde
bulunduklar1 gelisimsel donem itibariyle duyussal, psikomotor, kisisel vb. alanlarda
¢ok yonlii gelisime ihtiya¢ duyduklar1 gbz Oniine alindiginda, simif dist ortamlarda
gergeklestirilen bu tarz etkinliklerin 6grenciler ig¢in olmazsa olmaz etkinliklerden
oldugu sdylenebilir. Nitekim alan yazinda sinif digi egitimin 6grenciler lizerindeki
etkilerini inceleyen ¢alismalar da bu ¢alismadan saglanan sonuglari desteklemektedir
(Pirchio, Passiatore, Panno, Cipparone, & Carrus, 2021; Wigglesworth & Heintzman,
2021). Yine, velilere ¢ocuklarmin siire¢ iginde en ¢ok eglendikleri asamalarin
hangileri oldugu soruldugunda, d6grencilerin genel olarak hem biligsel hem duyussal
hem de psikomotor alana hitap edecek sekilde tasarlanan tiim etkinlik agsamalarinda
eglendikleri ancak psikomotor alana hitap eden, hareket ve beceri gerektiren
asamalarda daha ¢ok eglendiklerini belirttikleri gériilmiistiir. Ilkokul kademesinde
O0grenim goren Ogrenciler heniiz oyun ¢agindan ¢ikip tam zamanli olarak egitim-
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Ogretim siirecine dahil olsalar da gelisimsel diizeyleri acisindan hala somut yasantilar
elde ederek ve hareketin olmazsa olmazlarindan biri oldugu oyunlarla 6grendikleri bir
gercektir. Bu baglamda, siire¢ i¢inde gergeklestirilen etkinliklerin 6grencilerin daha
fazla hareket etmelerini gerektiren ve daha fazla deneyim kazanmalarma imkan
taniyan asamalarda diger asamalara gdre daha c¢ok eglenmis olmalarinin da
calismadan elde edilmesi beklenen sonuglardan oldugu soylenebilir. Ancak,
gelistirilen 6gretim programlarinda her ne kadar egitim-6gretim siireglerinde smif dist
ortamlardan yararlanilmasi gereklili§ine vurgu yapilsa da; 6gretmenlerin, smif dist
egitim alanindaki eksik ve yanlis bilgileri veya ortam, yonetim, zaman gibi smif dist
egitim etkinliklerini planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarinda
kargilagtiklar1 sorunlardan dolay1r Ogrencilerine ihtiyag duyduklar1 hareketi ve
deneyimi kazandiracak egitim imkanlar1 sunamadiklart goriilmektedir (Ay, Anagun,
& Demir, 2015; Demirtas & Akkocaoglu Cayir, 2021; Ruether, 2018). Caligmalar bir
biitiin olarak degerlendirildiginde, simif dist egitim etkinliklerini gergeklestirebilmek
icin gerekli olan bilgi ve beceriler edinildigi takdirde 6gretmenlerin yaptiklari sinif
dis1 egitim etkinlikleri araciligtyla 6grencilerinin biligsel, duyussal ve psikomotor
gelisim alanlarina hitap eden ve 6grenme-6gretme siirecini daha etkili ve verimli
gegmesini saglayacak etkinlikler tasarlayabilmeleri miimkiin goriinmektedir. Bu
dogrultuda, 6zellikle okul dncesi ve ilkokul kademesinde 6grenim goren 6grencilerin
gelecege doniik bilgi, beceri ve farkindaliklarini gelistirebilmek adina sinif dist
ortamlarda gegcirdikleri zamani artirmaya yonelik 6grenme siireclerinin planlanmast
ve uygulanmasi i¢in bazi caligmalarin yapilmasinin gerekli oldugu sdylenebilir.

Etkinliklerin zorlayic1 asamalarma yonelik velilerden saglanan veriler
incelendiginde, 6grencilerin zaman zaman gerek biligsel gerekse psikomotor gelisim
alanlarma hitap eden etkinlik asamalarinda zorlandiklarina yénelik doniitler verdigi
goriiliirken; ¢ogunun da etkinlikler sirasinda zorlanmadigi ve ydnergelere uygun
hareket edebildiklerini belirttikleri goriilmiistiir. Cocuklarin gelisimsel 6zellikleri ve
bireysel farkliliklar1 bir arada degerlendirildiginde, tasarlanan etkinliklerin farkli
asamalarinda  zorlanmalari veya daha kolay ilerleyebilmeleri dogaldir.
Gergeklestirilen smnif disi egitim etkinlikleri 6grencileri konfor alanlarmin digina
¢ikarttigindan bu egitimler sirasinda uygulamalart gerecken adimlar ve uymalari
gereken yonergeler siireg iginde onlar1 zorlayabilmektedir. Ancak siireg i¢inde bilissel
anlamda zorlanmanin yani sira farkli bir ortamda ve rutinlerinin disina ¢ikarak aktif
bir sekilde siiregte bulunmak da 6grencileri zorlayan etkenler arasinda gosterilebilir.
Yeni bir ortama aligmak ve bu ortamda verilen yonergelere uyum saglamak ¢ocuklar
acisindan zorlayict olsa da yaparak-yasayarak 6grenmek cocuklar i¢in cezbedici
faktorlerden olabilmektedir. Ogrencilerin etkinliklerin sevilen ve sevilmeyen
asamalarina yonelik velilerine verdikleri doniitler incelendiginde, &grencilerden
bazilarinin 6zel olarak biligsel veya psikomotor alana yonelik etkinlikleri sevdigini
sOyledigi; cogunlugun ise yapilan tim etkinlikleri sevdigi yoniinde goriis belirttigi
goriilmistir. Ayni sekilde bazi 6grencilerin biligsel ve psikomotor beceri isteyen
asamalar1 sevmediklerini ifade ettikleri goriiliirken; 6grencilerin cogunun genel olarak
sevmedikleri herhangi bir asamanmn olmadigin1 sdyledikleri gdriilmistiir.
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Gergeklestirilen etkinliklerin yani sira dgrencilerin sinif ortamiin digina ¢ikarak
farkli ortamda/dogada etkinlik yapmaktan zevk aldiklarmi belirttikleri de
goriilmiistiir. Ogrenciler 6grenim hayatlarinin basindan sonuna kadar neredeyse tiim
egitimlerini sinif ortaminda gergeklestirmektedirler. Ogrencilerin siirekli dért duvar
arasinda kalmasi, 6zellikle kii¢iik yas grubundakilerin ihtiyag duyduklar1 aktifligi
gOsterememesine ve i¢ enerjilerini bastirmalarina neden olmaktadir. Oysaki sinif digt
ortamlarda gerceklestirilen egitim etkinlikleri sayesinde 6grencilerin, siire¢ boyunca
aktif olmalarini saglanarak psikomotor gelisim alanlarmni gelistirme imkani bulmanin
yaninda farkli disiplin alanlarina yonelik bilgiler edinerek bilissel gelisimlerine katki
da sunulabilmektedir. Ayni zamanda, sinif digi egitim etkinlikleri araciligiyla,
¢ocuklarin ¢evreye ve g¢evre sorunlarina farkindalik gelistirmelerine, bilgi sahibi
olmalarma, olumlu tutum gelistirmelerine imkan taninmaktadir (Erdogan & Ozsoy,
2007). Deneyimsel 6grenmenin egitim-0gretim siiregleri iginde ne kadar 6nemli
oldugunu vurgulayan ve bu &grenme modelini benimseyen John Dewey de
ogrencilerin daha kalici 6grenmeler gergeklestirmeleri ve siireg iginde aktif
olmalarinin saglanmasi i¢in direkt olarak egitim arag¢ geregleri ile temas etmelerinin
onemini belirtmektedir (James & Williams, 2017). Literatiirdeki ¢aligmalarda da
(Abdullah, Zakaria, & Razman, 2018; Ayotte Beaudet, Chastenay, Beaudry,
L’Heureux, Giamellaro, Smith, Desjaslais, & Paquette, 2021; Harvey, Montgomery,
Harvey, Hall, Gance, & Watling, 2020; Harvey, Montgomery, & White, 2021) simif
dis1 egitim etkinliklerinin, &grencilere deneyimleyerek Ogrenme firsati sundugu,
deneyimlemenin yant sira psikolojik, biligsel, duyussal ve psikomotor gelisimlerine
katkt sagladigt ve c¢ocuklarin g¢evreye ve c¢evre sorunlarina bakis agilarinin,
farkindaliklarinin ve bilinglerinin gelistigi ifade edilmektedir.

Velilerin gerceklestirilen etkinlikler sonrasinda ¢ocuklarinin edindikleri yeni bilgi
ve becerilere yonelik verdikleri yanitlar degerlendirildiginde, cocuklarm bilissel
olarak hedeflenen bilgi ve becerilere biiyiik oranda ulasabildikleri goriilmiistiir. Ayn1
zamanda duyussal gelisim ac¢isindan bu siirecin 6grencilerin hem sosyal iligkilerine
katk1 saglayacak iletisim kurma, paylasma, is birligi gibi becerilerini gelistirdigi; hem
de siirecin dogal bir ortamda gerceklesmesinin dogaya yonelik olumlu duygularini
gliclendirdigi  goriilmiistiir.  Psikomotor agidan  degerlendirildiginde ise
gerceklestirilen hareket odakli etkinliklerin 6grencilerin dengede durma ve el goz
koordinasyonu gibi baz1 psikomotor becerileri gelistirdigi ve siire¢ sonunda daha
sonra arkadaslari ile oynayabilecekleri yeni oyun fikirleri seklinde doniitler verdikleri
goriilmiistiir. Gy6rossy ve Foldes Lesko (2021), sinif dig1 ortamlarda yiiriitiilen egitim
etkinliklerinin ~ 0grencilerin  cevrelerine yonelik bilgilerini  artirdigi, ¢evre
aliskanliklarini ve tutumlarini olumlu yonde degistirdigi sonucuna ulagsmiglardir. Yine
Miller (2018), sinif dig1 egitimin &grencilerin akademik basarilarmi ve smif dist
ortamlara yonelik motivasyonlarini artiran bir stire¢ oldugunu ifade etmektedir.
Ayrica Parks (2020) da sinif dig1 ortamlarda gercgeklestirilen egitim etkinliklerinin
ogrencilerin siire¢ icindeki aktifliklerini arttirdigini, sosyallegsme imkani sagladigini
ve empati duygularini gelistirdigini belirtmektedir. Bu ¢aligmadan ve alan yazindaki
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calismalardan edinilen sonuglar baglaminda smif dist egitimin her yas grubundaki
ogrenciler i¢in faydali bir egitim siireci oldugu goz oniine alindiginda bu tiir
etkinliklerin egitim-0gretim silireclerinin niteliginin artirtlmasi acgisindan gerekli
oldugu soylenebilir.

Sinif dis1 egitim etkinliklerinin ¢ocuklarinin bilissel, duyussal, psikomotor, sosyal
alanlardaki gelisimlerine katkilarina ydnelik velilerden aliman yanitlar analiz
edildiginde, wvelilerin, genel olarak bu tarz etkinliklerin faydalar1 hakkinda
farkindaliklarinin yiiksek olduklari ve ¢ocuklarina farkli bakis agilari kazandirarak
gerek kisisel gerekse sosyal beceriler edinmelerine firsat veren ¢alismalar oldugunun
bilincinde olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica, biligsel anlamda bu tarz etkinliklerin
ogrenmelerin kalicihigimi artirdiginin, 6grenme siirecini eglenceli hale getirdiginin,
dikkat, diisiinme, neden-sonug iliskisi kurma ve sorgulama becerilerini gelistirdiginin
farkinda olduklarini; duyussal anlamda arkadaglik, iletisim kurma, paylagma, igbirligi
yapma, Ozglven, isteklilik, motivasyon gibi duygularinin gelisimine katki
saglayacagini; psikomotor anlamda motor becerilerinin gelismesine ve farkli
deneyimler kazanmalarina imkan tanidigini; 6grencilerin algilarini artiran, farkli
konulara yonelik farkli bakis agilari ile bakmalarini, farkli ortamlara uyum saglama
ve biitiinli gdrme gibi yetilere sahip olan bireyler olmalarini saglayan bir siire¢ olarak
nitelendirdiklerini ifade etmislerdir. Velilerin goriisleri degerlendirildiginde, sinif dist
egitim etkinliklerinin &grenciler tizerindeki olumlu etkileri ve 6grencilere sundugu
katkilar konusunda farkindaliklarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Alan yazindaki
¢aligmalar (Hipolito, 2021; Phillips, 2017; Quintanilla, 2017) da simf dis1 egitim
etkinliklerinin 6grencilere bilissel, duyussal, psikomotor, sosyal, psikolojik agilardan
katk1 sagladigini gostermektedir. Bu baglamda sinif dis1 egitim etkinliklerinin somut
islemler donemindeki 6grencilerin bilissel, duyussal, psikomotor, kisisel ve sosyal
gelisimleri i¢in 6nemli oldugu ve bu tiir etkinliklerin egitim dgretim siireglerine déhil
edilmesinin oldukca gerekli oldugu sdylenebilir.

Okul yoneticileri ile gerceklestirilen goriismelerden edinilen sonuglar, sinif digt
ortamlarda gergeklestirilen egitim etkinliklerinin 6grencilere gerek akademik gerekse
sosyal agidan olumlu bir¢ok katkisinin oldugunu gostermektedir. Ayn1 sekilde okul
yoneticilerinin okullarinda gorev yapan Ogretmenlerini bu tiir etkinliklere tesvik
etmek amactyla hem ekonomik imkanlar hem de biirokratik islemler konusunda
desteklediklerini ve siire¢ icinde sinif dis1 egitim etkinliklerini uygulayabilmeleri i¢in
birtakim kolayliklar sagladiklarini gostermektedir. Sinif dist egitim etkinlikleri, her
ne kadar uygulanmasi kolay bir ¢calisma olarak goriilse de uygulama dncesi, sirasi ve
sonrasinda uyulmasi gereken birtakim kurallari olan ve ciddi planlama gerektiren bir
egitim tlrtidir (Aydin, 2023). Aynmi zamanda simf disi egitim, Ozellikle okul
bahgesinin disindaki ortamlarda etkinlikler gerceklestirildiginde hem kullanilan
materyaller ve ulasim hem de alinmasi gereken izinler agisindan zorlayici bir siireg
olarak goriilebilmektedir. Cengelci Kose (2013) caligmasinda, dgretmenlerin sinif dist
egitim etkinlikleri gergeklestirirken zaman planlamasinda, ekonomik imkanlar ve
birokratik islemler gibi konularda zaman zaman birtakim zorluklar yasadiklarini ve
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ogrencilerinin sinif dis1 ortamlarda bulunduklart farkli ve olumsuz davraniglar
konusunda birtakim sorunlar yasadiklarini ifade etmektedir. Tatar ve Bagriyanik
(2012) da sinif dis1 ortamlarda egitim gergeklestirme noktasinda 6gretmenlerin kisith
olanaklara sahip olmalariin yani sira 6grenci, veli ve okul yonetimi noktalarinda bazi
sorunlar yasadiklarini belirtmektedir. Alan yazin ve bu ¢aligmadan saglanan sonuglar,
smif dis1 egitim etkinliklerinin planlanma, uygulanma ve degerlendirme asamalarinda
bilgi ve beceri gerektiren bir uygulama oldugunu gostermekle birlikte ayn1 zamanda
biirokratik islemler noktasinda birtakim problemlere yol actigi da goriilmektedir.
Ancak egitim Ogretim siireglerine dahil edilen sinif disi egitim etkinliklerinin
ogrencilere sundugu katkilar géz oniine alindiginda, verilen ekstra bir ¢aba sayesinde
bu sorunlarin agilarak dgrencilerin gerek akademik gerekse sosyal hayatlarini daha
nitelikli hale getirmenin miimkiin olabilecegi de sdylenebilir.

Ogretmenlerin verdikleri yanitlar sonucunda, dgrencilerin gerceklestirilen sinif
dis1 egitim etkinlikleri sonrasinda mutlu olduklar1 ve eglendikleri, farkli bir ortamda
olmanin kendilerini ifade etmelerini zorlastirdigi, kendilerinin de sinif dig1 ortamlarda
gerceklestirdikleri etkinlik sirasinda kullandiklar1 materyaller farkli olsa da bu tiir
etkinlikleri derslerinde uyguladiklar1 goriilmektedir. Simif disi  ortamlarda
gerceklestirilen egitim etkinlikleri Ogrencileri alistiklar1 geleneksel 6grenme
ortamlarmin disina ¢ikardigmdan ve bu ortamlarda 6grenciler ilk olarak cevreyi
tanima c¢abasi iginde olduklarindan birtakim sosyal becerileri arka planda
kalabilmektedir. Ancak belirli araliklarda gerceklestirilen siif dist etkinlikler
zamanla Ogrencilerin sosyal gelisimlerinin yaninda biligsel ve psikomotor
gelisimlerine de katki saglamaktadir ve 6grencilerin geri planda kalan becerilerini
gelistirmelerine firsat tanimaktadir (Anaya Zamora, 2021; Andre, Williams,
Schwartz, & Bullard, 2017; Cirit Gul, 2023; Cirit Gil, Apaydin, Cobanoglu, &
Tagrikulu, 2018; Gilkes, Wintle, & Reed, 2023). Ayni sekilde Avci ve Giimiis (2020)
de ¢aligmalarinda smif dis1 egitim etkinliklerinin d6grencilerin alana 6zgii basarilarini
artirdigini ve olumlu tutum gelistirmelerine imkan tanidigimi ifade etmektedirler.
Goriildiigh gibi gerek ulusal gerekse uluslararasi alan yazindaki ¢alismalar, sinif dist
ortamlarda gerceklestirilen egitim etkinliklerinin 6grencilerin hem alana yonelik bilgi
ve becerilerinin hem de 6z becerilerinin gelisimine katki sagladigini géstermektedir.
Bu dogrultuda ozellikle somut deneyimler araciligryla daha kolay ve kalict
ogrenmeler gerceklestirebilen kiigiik yas gruplari ile sinif disi ortamlarda egitim
Ogretim siireglerinin planlanmasi 6grencilerin 6z ve sosyal becerilerini kazanmaya
basladiklar1 donemlerde bu becerilerini gelistirebilmeleri i¢in onemli oldugu
soylenebilir.

Caligma verileri, sinif dig1 egitim etkinliklerinin ilkokul 6grencileri i¢in ne kadar
onemli ve farkli gelisim alanlarina katki saglayan bir siire¢ oldugunu gostermektedir.
Dolayisiyla, egitim-6gretim faaliyetlerinin sinif dig1 ortamlara tagmmmasinin ve bu
sayede ogrencilerin dogada, c¢evre sorunlari hakkinda bilgi ve farkindalik
gelistirmelerine imkan taniyacak ortamlarin tasarlanmasinin 6nemi de ortaya
¢ikmaktadir. Bu ¢alismadan edinilen sonuglar dogrultusunda, smif i¢i ortamlarda
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gerceklestirilen egitim 6gretim faaliyetlerinin sinif dig1 ortamlara taginabilmesi igin
alternatif ¢ozlim Onerilerinin sunulabilecegi ve sinif dig1 ortamlar1 farkli agilardan
analiz edecek caligmalarin yapilmasi gerekliligi ortaya ¢cikmaktadir.
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Extended Abstract

Outdoor education benefits learning environments and students, including
conducting activities beyond traditional settings, fostering skills like self-discovery,
self-regulation, and self-evaluation, and enhancing the quality of time spent at school.
It also has features such as enabling students who study at lower levels to realize their
learning more concretely and being a teaching process that attracts students more than
traditional teaching methods and keeps their feelings of curiosity and excitement alive
(Cobanoglu & Cirit Giil, 2017). In addition, outdoor education contributes to the
social development of students, as well as learning through interaction with nature,
increasing their academic success and enabling future generations to grow up as a
society that has gained awareness of nature (Rios & Brewer, 2014 ). When evaluating
outdoor education's features and multifaceted contributions to students, plans are
necessary to enable them to discover these characteristics and enhance the orientations
in developed curricula and practice-oriented studies. There are many studies on
outdoor education in both national and international literature. However, these studies
generally include the characteristics of outdoor education (Okur Berberoglu & Uygun,
2013), views on outdoor education (Avci & Giimiis, 2019; Demirtas & Akkocaoglu
Cayir, 2021; Dyment et al ., 2018), and what outdoor education provides to students
benefits (Bodur & Yildirim, 2018; Cobanoglu & Cirit Giil, 2017; Karakas et al., 2017)
and the place of extracurricular education in the curriculum (Bozkurt, 2021; Ceylan,
2021; Dyment et al., 2014; Hobbs et al., 2018) within the framework of; it is seen that
the studies evaluating the impression of the applied activities on the students from the
perspective of both teachers, school administrators, and parents are limited. Given the
literature's focus on outdoor education and primary students' improved learning
through hands-on experiences, this study with first-grade students will significantly
contribute. This study aimed to evaluate the effects of outdoor education activities on
students' cognitive, affective, and psychomotor development, gathering input from
school administrators, teachers, and parents to fill gaps in research. In this context, we
aimed to address the following sub-questions:
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- How do parents evaluate the effects of outdoor education activities on
students' cognitive, affective, and psychomotor development?

- How do school administrators evaluate outdoor education activities?
- How do classroom teachers evaluate outdoor education activities?
- What is the learning status of the students?

This study utilizes the case study method to examine the effects of outdoor
education activities on students, as perceived by parents, teachers, and administrators.
The study involved 30 first-grade students attending a private primary school. The
parents of the student group, classroom teachers, and school administrators involved
in the activities gathered the data. The study's participant group was selected using an
easily accessible sampling technique. Participants joined full-day outdoor training,
encountering uncommon daily life information/images and developing diverse skills
and areas. Study data were collected using online forms prepared separately for school
administrators, classroom teachers, and parents. Descriptive analysis of the
researcher's observations from the study and the data obtained from school
administrators and classroom teachers. The feedback received from the parents of the
students was analyzed using the content analysis technique. We analyzed the data
using the descriptive analysis technique, presenting it as quotations. For data analyzed
with content analysis, we evaluated it under the headings of code, category, and
theme. In this study, we tasked first-grade students with learning about living and non-
living things, evaluating their knowledge, observing local plants and animals,
correcting misconceptions, and enhancing their understanding of living things in their
surroundings. Educational activities were carried out. Outdoor educational activities:
(i) An icebreaker meeting/warm-up activity designed to help students adapt to the
environment, each other, and the process and focus their attention; (ii) The main
activity designed to accomplish the goal and deliver the subject matter; (iii) It involves
a reflection activity that evaluates both the process and learning, identifying and
correcting any incomplete or erroneous information.

The results obtained from the interviews with school administrators show that
educational activities carried out in outdoor environments have many positive
academic and social contributions to students. Likewise, it shows that school
administrators support their teachers working in their schools in terms of both
economic opportunities and bureaucratic procedures to encourage such activities, and
they provide some facilities for them to implement outdoor education activities in the
process. Despite being perceived as straightforward, outdoor education activities
necessitate meticulous planning and adherence to specific rules before, during, and
after implementation. Simultaneously, it can be a demanding process concerning
materials, transportation, and permits, particularly for activities outside the school
garden. As a result of the answers given by the teachers, the students are happy and
have fun after the outdoor education activities; being in a different environment makes
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it difficult for them to express themselves, and they also apply such activities in their
lessons, even though the materials they use during the activities they perform in the
outside of the classroom are different. When evaluating parents' opinions on the
reflections of outdoor education activities on students, parents reported that their
children were happy and excited during the activities, enjoying themselves while
participating. At the same time, the activities increased their children's self-
confidence, and they expressed the opinion that spending time in nature makes them
feel good and energetic. The study indicates that outdoor educational activities
positively impact students' personal and emotional development, enhancing their
internal motivation. Recognizing children's need for comprehensive development
across various domains during their developmental period, such activities are deemed
essential. The data underscore the significance of extracurricular activities in fostering
children's development across different areas.

Consequently, promoting educational activities beyond the classroom and creating
environments conducive to environmental awareness are crucial. Despite the
theoretical emphasis on outdoor education, there is a need for more practical
utilization due to various factors. The study suggests exploring alternative approaches
to shift educational activities from indoor to outdoor settings, emphasizing the need
for diverse perspectives in analyzing outdoor environments.
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Bu arastirmanin amact “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Materyal Tasarimi” dersini alan
ogretmen adaylarmmin farkli Web 2.0 araglarini kullanarak hazirladiklar: dijital materyal
deneyimlerine yonelik goriislerini belirlemektir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
biri olan durum ¢alismasi deseninden faydalanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu sosyal
bilgiler 6gretmenligi boliimiinde 6grenim gormekte olan 19 ogretmen adayr olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplama teknigi olarak gériisme tekniginden faydalanmimistir. Verilerinin
¢oziimlenmesinde igerik analizi yontemi kullanilmigtir. Arastirmada ulasilan sonuglara gore
ogretmen adaylarimin biiyiik ¢ogunlugu dersin baslangicinda dijital materyal hazirlamaya
yonelik endise duyduklarini ancak materyallerini gelistirdikten sonra bu endiselerinin ortadan
kalktigint belirtmiglerdir. Ogretmen adaylarimn dijital materyallerini tasarlarken en sik
kullandiklart Web 2.0 araglart Wordwall, Canva ve Plickers’tir. Hazirladiklar: dijital
materyallerde en ¢ok kazanima ve konuya uygun, acik ve anlasilir olmasina dikkat ettiklerini
belirtmislerdir. Katilimcilarin tamami; derse, Ogretmene ve ogrencive farkh katkilar
sunduklarmdan dolayr meslek hayatlarinda dijital materyal kullanacaklarini ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Dijital materyal, sosyal bilgiler, 6gretmen aday:, web 2.0 ara¢lart.

A Case Study on Pre-Service Social Studies Teachers’
Experiences of Digital Material Design Through Web 2.0 Tools

Abstract

The aim of this research is to determine the opinions of pre-service teachers who have taken
the “Material Design in Social Studies Teaching” course about their experience of preparing
digital materials using various Web 2.0 tools. This study, employing the qualitative research
method, used the case study design. The study group consisted of 19 pre-service teachers
studying in the department of social studies teaching of a university in Tirkiye. Interview
technique, one of the data collection techniques, was used in the research. The data were
subjected to content analysis. As to the results of the study, most pre-service teachers stated
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that they had been worried about preparing digital materials at the beginning of the course,
but such worries disappeared after they developed their materials. The Web 2.0 tools that pre-
service teachers use most frequently when designing their digital materials are Wordwall,
Canva and Plickers. Among the basic qualities the pre-service teachers paid attention to in
preparing digital materials were appropriateness to the learning outcome and subject, clarity
and understandability. All the participants said that they would use digital materials in their
professional lives because they make various contributions to the lesson, teacher, and student.

Keywords: Digital material, social studies, pre-service teachers, web 2.0 tools

Giris

Ik kez 1969 yilinda kullanilmaya baslanan internet, World Wide Web (www)’in
bulunmasiyla toplumun geneline ulasmaya baslanustir. Internetin ilk kez toplu olarak
kullanilmaya baslandig1 dénem olan 1990’11 yillar Web 1.0 donemidir (Kapan &
Uncel, 2020). Web 1.0 genellikle igerigin pasif bir izleyici kitlesine sunuldugu World
Wide Web’in ilk yillarina atifta bulunmak igin kullanilmaktadir (Wilson vd., 2011).
Web 1.0°de internet kullanicisi ile web sitesi arasindaki iligki tek taraflidir. Zamanla
internet bir platform olarak degisiklige ugramis ve Web 2.0 bu degisiklik sonucu
ortaya ¢ikmistir. 2004 yilinda ortaya ¢ikan Web 2.0 6zellikle “forumlari, bloglari,
yorumlar1 ve sosyal aglar1” igermekte olup bilgi paylasimma izin vermektedir
(Yilmaz, 2021). Web 2.0 araglar1 sayesinde tek yonlii iletisim son bulmus, kisilerin
icerigi kontrol etme ve yeni diizenlemeler yapma firsatina sahip olmalar iki yonlii
iletisimi baslatmigtir (Solomon & Schrum, 2007). Web 2.0, internet ve kullanicilar
arasindaki etkilesimi yeniden tanimlayarak ve bir dizi farkli kaynagm veri ve
iglevlerini kullanarak sanal uygulamalarin olusturulmasina izin vermistir (Rosen &
Nelson, 2008). Web 2.0 araglari, kullanicilarin igbirligine olanak taniyan bir esneklige
sahip olmasinin yani sira sosyal etkilesim, geri bildirim, konusma ve ag olusturma
gibi ¢esitli islevler de saglamaktadir (Wilson vd., 2011). Bu islevler zamanla egitim
alaninda da bir firsat olarak degerlendirilmis ve kullanilmistir.

Web 2.0 araglar1 sayesinde dgrenme ve dgretme sinifin dort duvarinin Stesine
tasinmig ve aktif 6grenme i¢in yeni firsatlar olugsmustur (Holcomb & Beal, 2010). Bu
teknolojiler 6grenme-6gretme baglaminda kullanildiginda, yeni 6gretme ve 6grenme
bicimlerinin kesfedilmesi i¢in bir¢ok firsat saglayarak siniflar1 6gretmen merkezli
yaklagimdan, oOgrenci-merkezli yaklagimlara doniigtirmeye baslamistir. Ayrica
bireysel odakli pedagojilerden grup odakli yaklagimlara gecme potansiyelini ortaya
¢ikarmis ve 6grenme deneyimlerini farkli sekillerde destekleyerek 6gretme siirecini
kolaylastirmistir (Rosen & Nelson, 2008). Web 2.0 kullanimi yoluyla, yeni 6grenme
firsatlar1 ve mekanlar1 yaratilmis olup, kiiltiirel ve ekonomik durumla ilgili engeller
de ortadan kaldirilmistir. Diisiik {icretli veya iicretsiz yazilim ve araglar, okullarin,
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin, konum ve biitce durumu ne olursa olsun yeni
teknolojileri kolaylikla kullanmalarina imkan saglamistir (Boulos vd., 2006). Bu
imkanlar ¢ok farkli derslerde kullanilabilir. Bu derslerden birisi de hi¢ kuskusuz
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sosyal bilgiler dersidir. Bu baglamda Web 2.0 araglarinin sosyal bilgilerin amaci ile
uyumlu calistig1, demokratik yasami yansittig1 ve temsil ettigi, birden fazla tarafin
goriiglerini ifade etmesine ve farkli seslerin duyulmasina olanak tanidig: belirtilmis ve
bu durum iki yonli bir dijital koprii benzetmesiyle agiklanmistir. Ayrica sosyal
bilgiler egitiminin amaci, 6grencileri demokratik yasama hazirlamaktir. Bu baglamda
Web 2.0 teknolojileri bu siirece yardimci olarak demokrasiyi desteklemekte ve
¢ogaltmaktadir (Holcomb vd., 2011).

Sosyal bilgiler derslerinde kullanilabilecek web destekli uygulamalar oldukca
fazla olup bu uygulamalar hem O6gretmenlere hem de Ogrencilere bircok firsat
sunmaktadir (Riley & Stern, 2014). Web 2.0 teknolojileri sadece Ogrenmeyi
gelistirmek ve desteklemekle de kalmayip ayni zamanda sosyal bilgilerin temel bir
bileseni olan etkilesimli demokratik yasami da tesvik etmektedir (Holcomb vd.,
2011). Sosyal bilgiler derslerinde ¢esitli 6gretim hedeflerine ulasilmasint saglamak
icin kullanilan bu yazilim uygulamalar;; &gretimin hedeflerine ulasma, igerigin
sunulmasini kolaylastirma ve dgrenenlerin bagimsiz 6grenenler olmalarma yardimet
olma gibi birgok fayda saglamaktadir (Debele & Plevyak, 2012). Ayrica bu tir
uygulamalar, dgrencilerin 6grenme materyalleriyle daha derin bir iligki kurmasini
saglamakta, ortak ¢alisma alanlar1 olusturmalarina yardimer olmakta ve dgrenciler
arasindaki isbirligini gelistirmektedir (Boulos vd., 2006). Ogrencilerin akranlartyla
birlikte ayni hedefe ulagma siirecinde birbirlerinin performanslarini diizenleme
egilimleri bu igbirliginin getirdigi olumlu sonuglardan birisidir (Jonassen vd., 1999).

Son yillarda sosyal bilgilerin icerik alani teknolojideki gelisme ve ilerlemelere
bagli olarak biiytik bir degisim gecirmistir. Bir zamanlar aktarim odakli 6gretimin
hakim oldugu sosyal bilgiler artik uygulamali, etkilesimli, probleme dayali 6grenme
olarak oOgretilebilen bir ders konumuna gelmis olup siniflara teknolojinin dahil
edilmesi sosyal bilgilerin daha aktif ve uygulamali bir igerik alan1 olmasina imkéan
vermistir (Holcomb & Beal, 2010). Bu imkan sosyal bilgiler derslerinde kullanilan
materyallerin ¢esitliligini de etkilemis ve genisletmis, derslerde kullanilan
materyallerin yerini “dijital materyaller” almaya baslamistir. Sosyal bilgiler
derslerinde 6grencilerin aktif katilimini artirmak ve 6grenme tecriibeleri edinmelerini
saglamak i¢in kullanilan materyallerin (Dere, 2019) yerini teknolojik doniisiimle
birlikte dijital materyallerin almasi bu doniisiimiin getirdigi bir gereklilik olarak da
degerlendirilebilir. Burada dikkat g¢ekilmesi gereken nokta bu doniigimiin hem
ogrencileri hem de 6gretmenleri etkiliyor olmasidir. Yukarida da belirtildigi gibi
giiniimiizde 6grencilerin ve 6gretmenlerin rollerinde de bir takim degisiklikler olmasi
bu durumun bir diger sonucudur.

Web 2.0 araglarinin sagladigi faydalar diisiintildiigiinde, 6gretmenlerin meslek
hayatlarinda bu araglar1 kullanmalarinin ve dgrencilerini de bu araglar1 kullanmaya
tesvik etmelerinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin bu araclar1 mesleki
hayatlarinda kullanmalar1 bekleniyorsa bunu hizmet oncesi egitimlerinde bizzat
deneyimlemeleri ve kendi dijital materyallerini olusturabilecek yeterlikte yetismeleri
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onemlidir. Bu baglamda Debele ve Plevyak (2012) teknoloji kullanimimi pedagojik
uygulamalarla uyumlu hale getirmek igin, 6gretmen egitiminin 6nemli bir pargasi
olmasi ve 6gretmen egitimi miifredatlarina iyi bir sekilde entegre edilmesi gerektigini
belirtmistir. Costa, Alvelos ve Teixeira, (2015) ise Ogretmen adaylarinin hem
teknolojileri basarili bir sekilde kullanmak hem de yeni teknolojiyi yonetmek igin
egitilmeleri gerektiginin altini ¢izmistir.

Glintimiiz toplumundaki degisimler teknolojiyle dzellikle de ag teknolojisi ile
iliskili oldugu icin Web 2.0 kavrami ve kullanimi bu anlamda &nemli bir rol
oynamaktadir. Mishra ve Koehler (2006), teknolojinin siniflara basarilt bir sekilde
entegre edilmesi i¢in, 0gretmenlerin egitim araglar1 hakkinda sadece bilgi sahibi
olmalarini degil ayn1 zamanda bu araglarin pedagojik ve alan bilgisi a¢isindan nasil
kullanilacagini bilmeleri gerektigini belirtmistir. Bunun i¢in de dgretmenler, hizmet
oncesi egitimlerinde birden ¢ok egitim yazilimi ile karsi karsiya birakilarak bu
yazilimlarin engelleriyle basa ¢ikmalari saglanabilir ve boylece 6gretmen adaylarinin
problem ¢6zme becerilerinin artmasina da katkida bulunulabilir (Riley & Stern,
2014). Collis ve Moonen, (2008) calismasinda yiiksek 6gretimde Web 2.0 araglarinin
benimsenmesine yonelik siirecleri iceren ogrenme etkinliklerini “edinim” ve
“katilim” olmak iizere iki metafor lizerinden agiklamigtir. Edinim metaforunda kalite;
derse katilim diizeyiyle ilgili olarak dersin sonunda 6grencilerin smavlarda aldigi
puanlarla gosterilirken, katilim metaforunda 6grenmenin dogasi; ait olmaya,
katilmaya, iletisim kurmaya dayanmaktadir. Ogrenme ve 6gretme siirecine, edinim
metaforundan ziyade katilim metaforu bakis agisiyla bakilmasi gerektigini sdyleyen
Collis & Moonen, (2008) dgrencilerin dgrenme siireglerinin en azindan bir kismina
dahil olmalari, katk: saglamalar1 gerektigini belirtmigtir. Bu baglamda Pieters, (2004)
aciklamali o6grenmeden kesfederek oOgrenmeye dogru gidilmesini, Ogrencilerin
ogretmen kontroliinden c¢ikarak kendi kontrollerini ele almalari gerektigini ve
yapilandirmaciligin  ilkeleri {izerine insa edilmis bir Ogrenen pedagojisini
savunmustur. Bu arastirma, savunulan bu pegagoji dikkate alinarak tasarlanmig ve
ogretmen adaylarmmin 6grenme siireclerinde kendi kontrollerini ele almalart
saglanmigtir. Web 2.0 araglarinin kullanilmas: siirecinde igbirliginin sagladigt
(Wilson vd., 2011; Boulos vd., 2006; Jonassen vd., 1999) avantajlardan da
faydalanilmasi icin grup ¢alismalarma firsat verilmis ve dgretmen adaylarinin grup
olarak Web 2.0 araglarini kullanarak dijital materyallerini tasarlamalar1 istenmistir.

Giindiiz ve Odabasg1 (2004), 6gretim teknolojileri dersinde genelde teorik bilgilerin
ogretildigini fakat bunlarin kullaniminin dgretilmedigini, bu durumun dersin amaglari
ile drtiismedigini, glincel 6gretim teknolojilerinin kullaniminin 6gretilmesi gerektigini
belirtmislerdir. Ayrica teknolojik yetersizlikler ve nitelikli 6gretim elemani eksikligi
gibi sebeplerden 6tiirii 6gretmen adaylarina bu becerilerin kazandirilmasinda sorunlar
yasandigimni ifade etmislerdir. Giiniimiizde teknolojinin hizla ilerlemesi, teknoloji
kullanimin1 sadece 6gretim elemanlart ve 6gretmenler i¢in degil 6grenciler iginde
gerekli kilmaktadir. Bu gerekliligi yerine getirmek icin ilkokul ve ortaokul
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ogrencilerinin derslerine girecek &gretmenlerin de bu donanim ile yetismeleri
gerekmektedir.

Alanyazm incelendiginde, Bektas vd., (2009); Gomleksiz, Kan ve Serhathioglu
(2010); Kaya ve Samanci (2010); Acer (2011); Oztiirk, Zayimoglu Oztiirk (2015);
Yazar (2015) Celikkaya ve Kiiriimliioglu (2017); Bozpolat ve Arslan (2018); Elald1
(2018); Kuloglu (2019); Dere (2019) galigmalarinda 6gretim teknolojileri ve materyal
tasarimi dersine ydnelik &gretmen adaylarinin goriislerini almislardir. Ancak bu
calismalar incelendiginde materyal tasariminin dijital boyutuna deginilmedigi
gorilmektedir. Ogretmen adaylarinin gériislerinin alindig: bu arastirmalar disinda
yapilan arastirmalara bakildiginda Yaylak (2019), sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin hazirladiklar1 materyalleri ¢esitli degiskenler agisindan incelemis,
Celikkaya (2013) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6gretim arag gere¢ ve materyallerini
kullanma durumlarini arastirmig; Karatag ve Yapict (2006) dgretim teknolojileri ve
materyal gelistirme dersinin iglenis siirecini uygulama ornekleri iizerinden anlatmus,
Yalman ve Bagaran (2018) Ogretmen adaylarmmin Web 2.0 araglari ve egitim
uygulamalar1 hakkindaki algilarini, Karakus ve Er (2021) Tiirk¢ce O6gretmen
adaylarinin Web 2.0 araglarini kullanim durumlarini incelemislerdir. Dere ve Ates
(2020) sosyal bilgiler derslerinde teknoloji ve arag gere¢ kullanimina iligkin sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin goriislerini almig; Yildirim ve Simsek (2023) sosyal bilgiler
ogretmenlerinin derslerinde teknoloji kullanim durumlarint tespit etmis, Serefli ve
Erdogan (2021) sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin e-portfolyo kullanim siireglerine
iliskin deneyimlerini incelemislerdir.

Bu aragtirmada, daha 6nce yapilmis bu caligmalardan farkli olarak, sosyal bilgiler
O0gretmen adaylarinin Web 2.0 aracglart ile dijital materyal tasarlamalarina imkan
verilmis ve bu deneyimlerine yonelik goriisleri alinarak alana katki sunulmasi
hedeflenmistir. Bu kapsamda bu arastirmanin amaci, “Sosyal Bilgiler Ogretiminde
Materyal Tasarimi (SBOMT)” dersini alan &gretmen adaylarmin farkli Web 2.0
araglarini kullanarak hazirladiklari dijital materyal deneyimlerine yonelik goriislerini
belirlemektir. Bu amag dogrultusunda asagida verilen alt problemlere cevap aranmaya
caligilmigtir.

1.0gretmen adaylarmin  SBOMT dersinde hazirlamay1 planladiklar dijital
materyallere yonelik endise durumlari nedir?

2.0gretmen adaylar1 SBOMT dersini almadan &nce hangi Web 2.0 araglarim
kullanarak materyal gelistirmislerdir?

3.0gretmen adaylarmin dijital materyal hazirlamaya baslamadan 6nce yasadiklari
endigeler materyallerini hazirladiktan sonra nasil bir degisiklige ugramistir?

4.0Ogretmen adaylarinin Web 2.0 araglari ile hazirladiklar: dijital materyallerde
olmasina dikkat ettikleri temel nitelikler nelerdir?
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5.0gretmen adaylarmin, 6gretmen olduklarinda Web 2.0 araglarmi kullanarak
dijital materyal hazirlamaya yonelik gortisleri nedir?

6.0gretmen adaylar1 hazirladiklar1 dijital materyalleri hangi Web 2.0 aracini
kullanarak hazirlamislardir?

7.0gretmen adaylarmin dijital materyallerini grup olarak hazirlamalari
kendilerine nasil bir katki saglamistir?

Yontem

Aragtirmanin bu boliimiinde; arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama
araglari, verilerin toplanmasi ve analizi hakkinda bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Nitel arastirma yonteminin kullanildigi bu arastirmada durum calismasi deseninden
faydalanilmistir. Durum caligsmasi “nasil” ve “nigin” sorularini temel alan, bir olgu ya
da olayin derinlemesine incelenmesine olanak veren arastirma tiridir (Yildinm &
Simsek, 2018). Durum ¢aligsmalart bir duruma iligkin olasi agiklamalari gelistirmek,
bir olay1 meydana getiren ayrintilart gérmek ve tanimlamak, bir olay1 degerlendirmek
amactyla kullanildigi i¢in bu arastirmada durum galismasindan faydalanilmistir
(Buyukoztirk vd., 2018). Arastirma, Yildirim ve Simsek’in (2018) agikladigi, durum
calismasi1 yaparken izlenebilecek asamalar dikkate alinarak planlanmistir. Bu
asamalar dogrultusunda, oncelikle arastirma sorulari ve arastirmanin alt problemleri
gelistirilmis, analiz birimi saptanmistir. Bu dogrultuda, ¢alisilacak durum ve
aragtirmaya katilacak katilimeilar belirlenmis, veriler toplanmistir. Toplanan veriler
alt problemlerle iliskilendirilmis, analiz edilmis ve yorumlanmig son olarak da
aragtirma raporlagtirilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu 2022-2023 egitim-6gretim yili bahar déneminde
Karadeniz Bolgesi’nin Dogu Karadeniz Boliimii’nde yer alan bir {iniversitenin egitim
fakiiltesi, sosyal bilgiler ogretmenligi bolimiinde o6grenim goérmekte olan, 19
6gretmen adayindan olusmaktadir. SBOMT dersini almis olan 6gretmen adaylarindan
(24) gonulld olanlar (19) arastirmaya dahil edilmistir. Caligma grubunda yer alan 19
o0gretmen adayinin 13’1 kadin, 6’s1 erkektir. Ayrica katilime1 6gretmen adaylarimin
1’i 2. smif, 12°si 3. smif, 6’s1 da 4. sinifta dgrenim gérmektedir. SBOMT dersi, alan
egitiminde bulunan bir se¢meli ders oldugu icin c¢aligma grubu farklt siuf
seviyelerinde dgretmen adaylarindan olugmaktadir.

Veri Toplama Sireci

Durum ¢alismasi olarak yapilacak ¢alismalarda veri toplama yontemi olarak; katilimct
gbzlem, katilimct olmayan gbzlem, dokiiman incelemesi, goriisme ve arsiv kayitlar
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gibi bir dizi nitel veri toplama yontemi, arastirmacinin beklentilerine ve problemin
dogasina gore tek basina veya birlikte kullanilabilirler (Yildirim & Simsek, 2018). Bu
arastirmada nitel arastirma yontemleri arasinda en sik kullanilan veri toplama
tekniklerinden biri olan goriisme tekniginden faydalanilmistir. Goriisme formunun
hazirlanmasinda baglangigta ilgili literatir dikkate alinmig ve bir soru havuzu
olusturulmustur. Aragtirma kapsaminda hazirlanan sorular alaninda uzman iki 6gretim
Uyesi tarafindan incelenmistir. Alan uzmanlari 4 sorunun amaca hizmet etmedigi
gerekgesiyle ¢ikarilmasi gerektigini, 2 sorunun ise eklenebilecegini ifade etmislerdir.
Belirtilen diizenlemeler yapildiktan sonra form son sekline ulagsmistir.

Arastirma siirecinde dersi alan d6gretmen adaylarindan grup olarak ¢aligmalarina
ve dijital materyallerini grup olarak tasarlamalarina firsat verilmistir. Dijital materyal
tasarim siliregleri tamamlandiktan sonra Ogretmen adaylart ile goriigmeler
gergeklestirilmistir.

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler toplanmadan &nce arastirmanin etik
olarak uygunlugu Recep Tayyip Erdogan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik
Kurulu’nun 30.03.2023 tarihli ve 2023-133 sayili belgesi ile onaylanmustir.

Verilerin Analizi

Bu arastirma verilerinin ¢éziimlenmesinde nitel analiz tekniklerinden biri olan icerik
analizi ydntemi kullanilmistir. Igerik analizinde temel amag, toplanan verileri
agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagsmak iken temelde yapilan islem, birbirine
benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirmek ve
bunlart okuyucunun anlayabilecegi bir bi¢imde diizenleyerek yorumlamaktir
(Yildirim & Simsek, 2018). Arastirma kapsaminda elde edilen veriler arastirmact
tarafindan dikkatle incelenerek kodlanmistir.

Giivenirligi artirmak amaciyla kodlanan veriler yaklagik bir buguk aylik bir
siirecten sonra arastirmaci tarafindan tekrar gozden gecirilmis, gerekli goriilen
diizenlemeler yapilmistir. Kirk ve Miller (1986) 6l¢iilen olgunun zaman iginde ayni
bigimde 6l¢iilebilmesi anlamina gelen zamana bagli giivenirliginin bir dis giivenirlik
gostergesi oldugunu ifade etmistir.

Elde edilen bulgular tablolar halinde ayrintili bir sekilde sunulmus ve analiz
sonuglarini dogrulayacak 6gretmen adaylarinin ifadelerine yer verilmistir. LeCompte
ve Goetz (1982) verilerin betimsel bir yaklasimla dogrudan sunulmasmin ig¢
giivenirligi artiran bir 6nlem oldugunu ifade etmistir. Bunlara ek olarak arasgtirmada
toplanan veriler tablolastirilmis ve sayisallagtirilmistir. Yanlilig1 azaltmasi, verilerin
analizi sonucunda ortaya ¢ikan tema ve kategoriler arasinda karsilastirma yapilmasina
olanak tanimasi ve en Onemlisi de giivenirli§i artirmasi gibi sebeplerden otiirii
verilerin sayisallagtiritlmasi 6nemli goriilmektedir (Yildirim & Simsek, 2018).
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Bulgular

Bu béliimde arastirmanin amact dogrultusunda SBOMT dersini alan 6gretmen
adaylarmin farkli Web 2.0 araglarim1 kullanarak hazirladiklar: dijital materyal
deneyimlerine yonelik gorislerinden elde edilen bulgulara ve bu goriislerin
olugmasina kaynaklik eden dogrudan alintilara yer verilmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda “SBOMT dersinde Web 2.0 araglariyla
hazirlamay1 planladigimiz materyallere yonelik herhangi bir endiseniz var mi1? Varsa
bu endiselerinizi ve nedenlerini agiklar misiniz?” Sorusuna cevap aranmaya
caligtlmistir. Katilimer goriislerinden elde edilen veriler analiz edilerek kodlanmis ve
kodlamalara iliskin bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.
Ogretmen Adaylarmin  SBOMT Dersinde Hazirlamay1 Planladiklar  Dijital
Materyallere Yonelik Herhangi Bir Endiseleri Olup Olmadigina ve Bu Endiselerin
Sebeplerine Iiskin Goriisleri

Katilimei Goriisleri f

[y
(6]

Endise duyduklarini belirten 6gretmen adaylari

Daha 6nce hi¢ Web 2.0 araciyla materyal tasarlamamis olmalari
Daha 6nce kullanmadiklar1 Web 2.0 araglarinin olmasi
Teknoloji ile aralarinin iyi olmamasi
Uygulamalarin Tiirkge dil destegi sunmamasi
Endiseleri olmakla birlikte grup arkadaslartyla yapabileceklerini diisiinmeleri
Web 2.0 araglarinin {icretli olmasi
Grup arkadaglariin materyale ayni 6l¢iide emek vermeme ihtimali
Gelistirilen materyalin begenilmeme endisesi
Cok zaman almasi ihtimali
Etkili bir materyal hazirlayamama endisesi
Endise duymadiklarini belirten 6gretmen adaylar1

Daha 6nce Web 2.0 araglarini kullanmis olmalari
Grup halinde yapacak olmalarinin verdigi rahatlik
Senaryo kurmakta zorlanma ihtimalleri

PR A DRPRPRRPEPNOMNWOO N

Tablo 1 incelendiginde katilimeilarin biiyiik cogunlugunun (15) Web 2.0 araglart
ile materyal gelistirme konusunda endiseleri oldugu goriilmektedir. Duyulan endigeler
arasinda en sik belirtilen sebepler daha énce Web 2.0 araciyla hi¢ materyal
tasarlamamis olmalar1 ve daha Once kullanmadiklar1 Web 2.0 araglarinin olmasi
olarak ifade edilmigtir. Dijital materyal gelistirme konusunda endise duymadigini
soyleyen katithmcilarin (4) en fazla ifade ettikleri sebebin ise daha énce Web 2.0
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araglarin1 kullanmis olmalari oldugu goériilmektedir. Katilimeilarin bu baglik altinda
verdikleri yanitlara iligkin dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

“Giinliik hayatta ¢ok fazla bilgisayar kullanmadigim icin Web 2.0 araglar
kullanimi hakkinda biraz kaygilantyorum” K2

“Daha once hi¢ materyal tasarlamadigim igin agik¢asi biraz endigeleniyorum,
vapabilir miyim yapamaz myyim diye. Web 2.0 aracindan materyal tasarlamak ayrica
bana endige veriyor ¢iinkii daha énce hi¢ kullanmadigim araglar var. Onun disinda
materyal tasarimi grup odevi oldugu icin grup arkadaslarimin yapacagimiz materyale
ayni 6lgiide emek verip vermeyecegi konusunda biraz endiselerim var. Materyale ne
derece etkileri ve emekleri olur, iletisimimiz ne derece gucli olur bunu bilemiyorum”
K6

“Endiselerim var tabi ki, Web 2.0 araglarinin ¢ogunu bilmiyorum, kullanmadim,
tasarim da yapmadim. Yapabilir miyim, giizel tasarimlar gelistirebilir miyim,
gelistirdigim tasarimi hoca ve arkadaslarim begenir mi bilmiyorum. Zamanimi ¢ok
alir mi ya da dogru yapiryorum samip yani araglart dogru yerde dogru sekilde
kullandigimi diisiiniip yanhs yapar miyim diye endigelerim var” K13

“Evet, maalesef var. Daha once kullanmadigim Web 2.0 araglar ile ilgili
kullanma, iiriin  ¢tkarma konusunda endise duyuyorum. Samwrim ilk defa
kullanilacagum igin bir 6nyargwya sahibim” K19

“Daha once Web 2.0 araci kullanarak bir seyler yaptigimiz igin yine yapabiliriz
diye diigtintiyorum. Ayrica grup halinde yapilacag icin daha rahat bir sekilde
yapabiliriz” K9

Genel olarak degerlendirildiginde 6gretmen adaylarinin daha dnce dijital materyal
tasarlamamis olmalari, kullanmadiklar1 Web 2.0 araglarinin olmasi ve teknoloji ile
aralarimin iyi olmamasi gibi sebeplerden 6tiirii dijital materyal tasarlama konusunda
endige duyduklar1 goriilmektedir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi kapsaminda 6gretmen adaylarma “SBOMT dersini
almadan o6nce Web 2.0 araglarini kullanarak herhangi bir &gretim materyali
gelistirdiniz mi? Gelistirdiyseniz hangi Web 2.0 araci ya da araglarmi kullandiniz?
Sorusu yoneltilmigtir. Katilimer goriislerinden elde edilen veriler analiz edilerek
kodlanmis ve kodlamalara iliskin bilgiler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Ogretmen Adaylarimin SBOMT Dersini Almadan Once Hangi Web 2.0 Araglarim
Kullanarak Materyal Gelistirdiklerine Iliskin Goriisleri

Katilimc1 Goriigleri f
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=
N

Gelistirdigini sdyleyen dgretmen aday1
Kahoot
Wordwall
Canva
Powtoon
Plickers
Prezi
Edpuzzle
BookWidgets
Emaze
ClassMarker
Animoto
Google Slaytlar
Bubbl.us

N PR PR RPNNMNNMNNNODNNANN

Gelistirmedigini sdyleyen 6gretmen aday1

Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin bilyiik ¢ogunlugunun (12) daha dnce Web
2.0 araglarim1 kullanarak dijital materyal gelistirdikleri goriilmektedir. En sik
kullanilan Web 2.0 araglar1 ise sirasiyla en ¢ok Kahoot, Wordwall, Canva ve
Powtoon’dur. Yedi katilimei ise daha 6nce dijital materyal tasarlamadiklarini ifade
etmislerdir. Katilimcilarin bu baghk altinda verdikleri yanitlara iligkin dogrudan
alintilara agagida yer verilmistir.

“Daha once bir¢cok Web 2.0 aracumi kullandim, ¢ogunu tam anlamiyla
kullanamasam da ufak tefek seyler hazirlamisimdir. Ornegin prezi, canva, powtoon,
kahoot ve preziyi daha once kullandim” K11

“Daha énce Web 2.0 araglariyla herhangi bir materyal hazirlamadim™ K3

“Hayw, gelistirmedim, bilmiyorum ¢ogunu, bazilarinin adimi ve ne ise
yaradiklarmi biliyorum o kadar” K13

“Stajimda Wordwall iizerinden ogrencilere etkinlik tasarlamigtim” K10
“Gelistirdim, Kahoot ve Wordwall uygulamasint kullandim” K7

Ogretmen adaylarinin goriisleri degerlendirildiginde, katilimcilarin ¢ogunlugu
daha once dijital materyal gelistirdiklerini ifade ederken, dijital materyallerini
gelistirirken kullandiklart Web 2.0 araglarinin ise Kahoot, Wordwall ve Canva
oldugunu belirtmiglerdir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular
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Ogretmen adaylaria dijital materyallerini tasarladiktan sonra “Materyal hazirlamaya
baglamadan 6nce yasadiginiz endiseleriniz, materyalinizi hazirladiktan sonra ortadan
kalkti m?, Endiselerinizin ortadan kalkmasmim sebepleri nelerdir?” Sorulan
yoneltilmis ve katilimci goriislerine iliskin veriler analiz edilerek kodlanmustir.
Kodlamalara iligkin bilgiler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.

Ogretmen Adaylarimn Yasadiklar: Endiselerin Materyallerini Hazirladiktan Sonra

Ortadan Kalkip Kalkmadigina Ve Bu Durumun Sebeplerine lliskin Gériigleri
Katilimei Goriisleri f

[y
(6]

Endiselerinin ortadan kalktigini ifade edenler
Zaman ayirinca yapabilecegini gérmeleri
Uzerinde arastirma yapilinca yapabilecegini gérmeleri
Endise duyulacak kadar zor olmadigini anlamalari
Endiselerimin dnyargidan kaynaklandigini anlamalari
Grup arkadaslarinin etkisi
Eglenceli oldugunu gérmeleri

Zaten endiseleri olmadigini ifade edenler

Sevmeye ve ilgi duymaya baglamalari

P AP P WA

Tablo 3 incelendiginde daha once siirece iligkin endise duydugunu séyleyen
katilimeilarin tamaminin materyal hazirladiktan sonra yasadiklar1 endigelerin ortadan
kalktigimmi ifade ettigi goriilmektedir. Katilimecilarmm 15’1 endiselerinin ortadan
kalktigini ifade ederken 4 katilimei ise zaten endise duymadiklarini ifade etmislerdir.
Endiselerinin ortadan kalktigin1 sdyleyen katilimeilar bunun sebebini en fazla “zaman
ayirinca yapabilecegini gormeleri” ve “Uzerinde arastirma yapilinca yapabilecegini
gormeleri” kodlarini kullanarak ifade etmislerdir. Zaten endise duymadigini s6yleyen
1 katiimer ise Web 2.0 araglariyla materyal gelistirmeye ayrica ilgi duymaya
basladigini ifade etmistir. Katilimcilarin bu baglik altinda verdikleri yanitlara iligskin
dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

“Daha oncesinde hi¢ deneyimlemedigim i¢in yapamayacagimi veya yaparken ¢ok
zorlanacagumi diisiiniiyordum. Ancak simdi bu endiselerim ortadan kalkti sayilir
¢linkii biraz iistiine diigiildiigiinde rahatlikla kullanilabilecegini anladim” K1

“Tamamuyla kalkti. Ben sadece daha dnce hic Web 2.0 araci kullanmadigim icin
ve buna yonelik bir materyal hazirlamadigim i¢in goziimde agirt biiytimiisti. Fakat
isin icerisine girince ashinda ¢ok da zor olmadiginin aksine eglenceli oldugunun
farkina vardim. Bu yiizden endigelerimin gereksiz oldugunu anladim...” K6

“Hemen hemen hi¢ endisem yoktu ama ufakta olsa olan endiselerim materyali
hazirlarken uygulamay: 6grendigim icin daha sonrasinda ortadan kayboldu” K11
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“Ortadan kalkti. Materyali hazirlamaya yeterince vakit ayirdigimizda endiseler
kalkiyor. Birde hazirlamaya baslamadan once ya da basladiktan sonra ne
yapacagimizi nasil yapacagumizi bilirsek, endigeler birer birer yok oluyor” K13

“Evet, dijital materyal hazirlamaya olan bir¢ok on yargim tamamen ortadan
kalkmak ile birlikte dijital materyallere karsi endisemin tamamen onyargi ile ilgili
oldugunu da anladim” K19

Katilime1 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugu, dijital materyal hazirlamaya zaman
ayirdiklarinda ve konu iizerinde arastirma yaptiklarinda endiselerinden
uzaklastiklarina, siirecin endise duyacak kadar zor olmadigmna ve endiselerinin
¢ogunun dnyargilarindan kaynaklandigina vurgu yapmislardir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarina “Web 2.0 araglar1 ile hazirladiginiz dijital materyallerde
olmasma dikkat ettiginiz temel nitelikler nelerdi?” Sorusu yoneltilmis ve katilimci
gortislerine iligkin veriler analiz edilerek kodlanmistir. Kodlamalara iligkin bilgiler
Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.
Dijital Materyallerde Olmasina Dikkat Edilen Temel Niteliklere Iliskin Ogretmen
Adayr Goriigleri

Katilimc1 Goriisleri

Kazanima ve konuya uygun olmasi
Acik ve anlagilir olmast

Ogrenci ve smif diizeyine uygun olmasi
Yazilarin okunabilir olmasi

Gorsellerin secimi

Renk uyumu

Dikkat ¢ekici olmast

Amaca uygun olmasi

Gorlinliimiiniin hos olmasi

Kolay hazirlanabilir ve kullanilabilir olmasi
Ogrenmeyi kolaylastirmasi

Kolay ulasilabilir olmasi

Giincel olmast

Uzun metinler kullanilmamasi

Konuyu somutlastirmasi
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Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin dijital materyallerini hazirlarken dikkat
ettikleri temel niteliklerin farklilagtigi ve bu farklilasma ile birlikte en sik dikkat
ettikleri noktalarin ise “kazanima ve konuya uygun olmas1”, “acik ve anlasilir olmas1”,
“ogrenci ve smif diizeyine uygun olmasi” oldugu goriilmektedir. Bu kodlarin
olugmasina kaynaklik eden katilimc1 goriislerinden alinan dogrudan ifadelere asagida

yer verilmistir.
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“Kazamima uygun bir materyal hazirlamaya ayni zamanda kullanilabilirliginin
fazla olmasina, 6grencilerin istedigi zamanda materyale ulagabilmelerine, igeriginin
karisitk olmamasina ve ogrencilerin diizeylerine uygun olmasina dikkat ettik” K4

“Ogrenci seviyesine uygunluk, simifa uygunluk, hedefe ve kazanimlara uygunluk,
gorsel butlinlik materyal hazirlarken dikkate aldigimiz temel niteliklerdendi” K12

“Kazamma uygun mu degil mi? Anlasilir ve okunabilir mi? Ogrencilere hitap
ediyor mu? Ogrencilerin dikkatini cekiyor mu? Konumuza uygun mu? Biitiin bu
noktalara dikkat ettik™ K14

“Konuya uygun olmasi, konuyu yansitmasi. Ogrenciler tarafindan anlasilabilir
olmasi dikkat ettigimiz temel niteliklerdendi” K16

“Materyalin kazanima uygun olmasi, hitap edilen sinif ve 6grenci diizeyine uygun
olmasi, kazanumi daha somut hale getirerek konuyu karmagsikliktan kurtarmast ve
dikkat ¢ekici olmasi...” K19

Ozet olarak ifade edilirse, katilimcilar dijital materyallerini hazirlarken en ¢ok
kazanima, konuya uygun olmasina, agik ve anlasilir olmasina, 6grenci ve sif
diizeyine uygun olmasina ve yazilarin okunabilir olmasina dikkat etmiglerdir.

Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarma “Ogretmen oldugunuzda derslerinizde Web 2.0 araglar ile
hazirlanmis dijital materyal kullanir misiniz? Neden? Sorusu yoneltilmis ve katilimet
goriiglerine iliskin veriler analiz edilerek kodlanmistir. Bu soru kapsaminda analiz
edilen cevaplar kodlamalara iligkin bilgiler Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.
Meslek Hayatlarinda Dijital Materyal Kullamp Kullanmayacaklarina liskin
Ogretmen Aday: Gériisleri

Katilimci Goriisleri f
Kullanacagini sdyleyen katilimci 19
Derse Katki
Derse dikkati ceker 14
Zamandan tasarruf saglar 11
Dersin daha zevkli ve eglenceli gegmesini saglar 11
Soyut konular1 somutlagtirir 10
Dersi verimli ve etkili kilar 10
Dersi sikicilik ve monotonluktan kurtarir 9
Konular daha basit ve anlasilir olur 6
Dersin hedeflerine ulagilmasini kolaylastirir 4
Farkli etkinlikler yapma firsati1 sunar 1
Dersin guncel yontemlerle islenmesini saglar 1
Ogrenciye Katki
Bilgilerin kalici olmasini saglar 16
flgi ve motivasyonlarimi artirir 16
Etkin-aktif katilim saglar 14
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Eglenerek 6grenmelerini saglar
Kolay 6grenme saglar
Grupla ¢aligmalarina ve sosyallesmelerine imkan verir
Teknoloji okuryazarliklarini gelistirir
Derse istekli gelinmesini saglar
Sosyal becerileri ve iletisimi gelistirir
Diisiinme becerilerini gelistirir
Psikomotor becerilerini gelistirir
Kendi 6grenmeleri tizerinde kontrolleri artar
Derse kars1 olumlu bir tutum gelistirmelerini saglar
Ogrenci merkezli bir 6gretim gergeklestirmesini saglar
Coklu 6grenme ortami sunar
Gorsel hafizalarini gelistirir
Aragtirma becerilerini gelistirir
Yaparak yasayarak 6grenmelerine firsat sunar
Oz giivenleri artar
Etkilesimli bir 6grenme ortami sunar
Ogrenilenlerin gergek hayatla iliskilendirilmesi saglanir
Hatirlamay1 kolaylagtirir
Ogretmene Katki
Kendilerini gelistirmelerine firsat verir
Hazirlamasi kolay oldugu i¢in ¢ok fazla yormaz
Ders anlatimini kolaylagtirir
Ekonomik oldugu i¢in maliyetten tasarruf edilmesini saglar
Meslegini severek yapmalarini saglar
Ogrencilere daha fazla bilgi ve beceri kazandirmaya yardimei olur
Onemli noktalarm hatirlanmasini saglar
Dersi daha kontrollii islemeye yardim eder
Ogretmene yardimet olur
Ogrencilerle iletisimi kuvvetlendirir
Ayni1 konuyu farkli siniflarda tutarlilikla sunmay1 saglar
Teknolojiyi glincel olarak takip etmeyi gerektir
Farkli degerlendirme imkéni sunar
Rehberlik eder
Konuya hakim olunmasini saglar
Yaraticilig1 gelistirir
Derse hazirlikli girilmesini saglar

o P
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Tablo 5’e gore katilimeilarin tamami 6gretmen olduklarinda derslerinde dijital
materyal kullanacaklarini ifade etmislerdir. Dijital materyal kullanma sebeplerini ise
derse, Ogrenciye ve Ogretmene sagladigi katki alt temalarnn altindaki ifadelerle
belirtmiglerdir. Derse katki alt temasina iligkin verilen yanitlar incelendiginde;
sirastyla en ¢ok “Derse dikkat ¢cekmesi”, “Zamandan tasarruf saglamasi”, “Dersin

TS

daha zevkli ve eglenceli ge¢mesini saglamast”, ** Soyut konulari somutlagtirmasi” ve
“Dersi verimli ve etkili kilmas:” kodlarinin ifade edildigi goriillmektedir. Derse katki
alt temasmin olugsmasina kaynaklik eden katilimei goriislerinden alinan dogrudan

ifadelere asagida yer verilmistir.
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“Kullamirim ¢iinkii kalici 6grenme saglar, derse dikkat ¢eker, ¢oklu ogrenme
ortami saglar, ogrencilerin hatirlamasini kolaylastirir, zamandan tasarruf saglar,
soyut kavramlar: somutlastirir, dersi eglenceli hale getirir, ders monotonluktan
kurtarir, farkl 6grenme ihtiyaclarini karsilar...” K3

“Ogrencilerin derse karsi ilgilerini artirmak icin, kalict 6grenmelerini saglamak
icin, soyut seyleri kolay bir sekilde somutlastirmalarint saglamak i¢in, zamandan
tasarruf saglamak igin, zor olan kavramlar: daha kolay ogrenmeleri igin, 6grencilerin
hizli dgrenmesini saglamak icin, konuya karsi dikkat ¢ekmek icin, dgrencilerin
yaparak yasayarak ogrenmelerini saglamak icin derslerimde dijital materyal
kullanirim” K4

“Kullanirim. Ciinkii materyallerle anlatilan ders hem daha etkili hem de 6grenme
agisindan daha kalici olur. Ogrencilerin dikkatlerini cekme noktasinda gayet basaril.
Hem de zamandan tasarruf etmemizi saglar. Ogrencilere daha fazla bilgi ve beceri
kazandirma imkdni saglar. Ogretmenlere kolayhk saglar. Dersimi daha kontrollii
sekilde islememe olanak tamwr. Farkli siniflarda tekrar tekrar kullanabilirim.
Meslegimden zevk almami saglar. Dersi daha rahat ve kolay islememe ve onemli
noktalari hatirlamama yardimci olur...” K13

Derste dijital materyal kullanmanm 06grenciye sagladigi katki alt temasinda
sirastyla en ¢ok “Bilgilerin kalict olmasi” “Ilgi ve motivasyonlarini artirmasi”,
“Etkin- aktif katlim saglamasi”, “Eglenerek ogrenmelerini saglamast”, “Kolay
ogrenme saglamasi” kodlarinmn ifade edildigi goriilmektedir. Ogrenciye katki alt
temasinin olugmasina kaynaklik eden birkag katilimer goriigiine asagida yer
verilmistir.

“Evet, kullanmaya olduk¢a ozen gésteririm. Ciinkii bu materyaller, dgrencinin
derse karst olan ilgisini ve tutumunu artirtyor. Ogrencinin konuyu daha kolay bir
sekilde 6grenmesini saglyor. Ogrencinin dersi daha verimli bir sekilde gegirmesini
sagliyor. Ogrencinin gorsel hafizasimin gelismesini saglyor. Ogrenilecek konular
tizerinde daha etkili alistirma ve uygulama yapma olanagi saglyor...” K6

“Diistiniiyorum. Bu tip materyaller égrencilerin hem dikkatini ¢ekiyor hem de
derse olan ilgilerini artirmis oluyor. Ogrenciler artik yenilik¢i anlatimlara daha ¢ok
dikkat ediyorlar. Bu yiizden de yenilik¢i, degisik materyaller kullanmak derse katilimi
da artirryor. Materyal kullanmak ogrencilerin derste 6grenmis oldugu bilgileri kalici
hale de getiriyor. Ogrencilerin ¢oklu ogrenmesi, égrendigi bilgilerin kalicihginin
artirmast, soyut olarak ogrendiklerini somut hale getirmesi, 6grencilerin derste
eglenmesini saglamasi gibi faydalar saglamasindan dolayr derslerimde kullanmay:
diigtintiyorum” K9

“Evet, mutlaka kullanirim. Ogrencilerin 6grendikleri veya 6grenecekleri konuyu
eslenceli ve aktif bir sekilde grenmelerini saglar. Ogrenci motivasyonunu ve ilgisini
artirtr. Daha yiiksek bir etkilesim ortami saglar. Ogrencileri motive eder. Teknoloji
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okuryazarligi becerilerini artinr. Aktif ve katilimci bireyler olma imkdni sunar.
Ogrencilerin psikomotor becerileri gelisir” K12

Derste dijital materyal kullaniminin 6gretmene sagladigi katk: alt temasinda, en
fazla sirasiyla “Kendilerini gelistirmelerine firsat verir”, “Hazirlamast kolay oldugu
icin ¢ok fazla yormaz”, “Ders anlatimini kolaylastirir”, “Ekonomik oldugu icin
maliyetten tasarruf edilmesini saglar” ifadelerinin belirtildigi gorulmektedir.
Ogretmene katk1 alt temasinin olusmasina kaynaklik eden birkag katilime1 ifadesine
asagida yer verilmistir.

“Evet, kullanirim. Ciinkii ilk olarak ekonomiklik saglar. Mesela dijital olmayan
eski usul materyal tasarimi hem vaktimi hem de ekonomik anlamda biitcemi etkiler.
Ama dijital materyalleri hazirlamast daha kolaydir. Ayrica ekonomik bir gideri yoktur
genelde. Bunun disinda dijital materyalleri her konuya uygun olarak hazirlayabilirim.
Kullanigh olur benim icin. Ogrencilerin ilgisini ¢eker ve dersi eglenceli hale getirir.
Ogrencilere daha fazla bilgi ve beceri kazandirmayr saglar. Ogrencilere rehberlik
yapmayt saglar” K16

“Evet. Ciinkii dijital platformlar hem 6grenciler tarafindan ilgi ¢ekici bulunuyor,
hem de hazirlamasi ve kullanilmasi kolay. Dersin islenisini kolaylastirmakla birlikte,
konulari daha somut hale getirerek kalici ogrenmeyi de sagliyor... Bu sayede ben
sahip oldugum bilgileri dijital materyal hazirlarken tekrar hatirlarim ve gozden
gecirim. Derse hazirlikli gitmis olurum. Derste isleyecegim konuya daha hdkim
olurum...” K19

“Ogretmen oldugumda derslerim icin Web 2.0 ara¢larini kullanarak materyaller
hazirlarim... Ciinkii dijital materyallerle ders planlamasi ve igerik hazirlama
siire¢lerimi daha kolay ve hizli bir sekilde gerceklestirebilirim. — Ogrencilerin
ilerlemelerini, performanslarin ve eksikliklerini daha kolay gorebilir, geribildirim
verebilir ve degerlendirebilirim. Ogrencilerle daha iyi iletisim kurabilirim. Dijital
materyallerle mesleki gelisimime katki saglayabilirim. Ogretmenlik meslegine olan
ilgimi artirabilirim” K5

Katilimer goriisleri genel olarak degerlendirildiginde, 6gretmen adaylarinin derse,
ogrenciye ve 6gretmene sagladigi farkli birgok katkidan dolay1 6gretmen olduklarinda
derslerinde dijital materyal kullanacaklarmi ifade ettikleri soylenebilir. Bu ii¢ alt tema
kapsaminda en sik belirtilen sebepler ise dijital materyallerin 6grencilerin ilgi ve
motivasyonlarin1 artirmasi, O6grencilerde kalict 6grenme saglanmasina yardimci
olmasi, derse dikkat gekmesi ve aktif katilim saglamasi olarak ifade edilmistir.

Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda Ogretmen adaylarina “Dijital materyallerinizi hazirlarken
kullandiginiz Web 2.0 araglarini kendi ¢abalarmizla ve grup olarak 6grenmenizin size
bir katki sagladigini disiiniiyor musunuz? Diisiinliyorsaniz  bu  katkilari,
diigiinmiiyorsaniz neden katki sunmadigini agiklar misiniz?” Sorusu yoneltilmis ve
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katilimci goriislerine iliskin veriler analiz edilerek kodlanmistir. Kodlamalara iliskin
bilgiler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.
Grup Olarak Ogrenmenin Yaptig1 Katkilara Iliskin Ogretmen Aday: Goriisleri
Katilime1 Goriisleri f

Katki sagladi 18
En iyi 6grenilen seyler kendi kendimize - yaparak yasayarak ogrendigimiz 17
seylerdir

Kendi kendimize 6grendigimiz i¢in kalict 6grenme sagladi 11
Ogrenmeye katilan duyu organi ne kadar fazla ise 6grenme o kadar iyi olur 5
Coklu zeka kuramina uygun 4
Isbirligi ve iletisim becerilerini gelistirdi 4
Grup olarak caligmak tedirginligi azaltti 2
Ozgiiveni artirds 1
Sorumluluk duygusunu gelistirdi 1
Ozerklik duygusunu gelistirdi 1
Katki saglamadi 1
1
1

Grup Uyelerinin bireysel hareket etmeleri
Grup {iiyelerinin ayni oranda katki sunmamast

Tablo 6 incelendiginde, katilimeilarin neredeyse tamami grup olarak 6grenmenin
kendilerine katki sagladigini ifade etmislerdir. Bir katilimer ise katki saglamadigim
grup Uyelerinin bagimsiz hareket etmesine ve c¢aligmaya ayni oranda katki
sunmamalarina dayandirmigtir. Katki sagladigint belirtenlerin biiyiik ¢ogunlugu
sirastyla en fazla “En iyi 6grenilen seyler kendi kendimize - yaparak yasayarak
ogrendigimiz seylerdir”, “Kendi kendimize ogrendigimiz igin kalici &grenme
saglad1”, “ Ogrenmeye katilan duyu organi ne kadar fazla ise 6grenme o kadar iyi
olur” ifadelerini kullanmislardir. Bu kodlarin olusmasia kaynaklik eden katilimet
goriislerinden aliman dogrudan ifadelere asagida yer verilmistir.

“Grup olarak 6grenmenin bana bir katki sundugunu diisiiniiyorum. Web 2.0
araglarini kendi ¢abalarimla ogrenmek bana daha fazla sorumluluk, ozgiiven ve
ozerklik kazandirdy... Ayni zamanda grup olarak ogrenmek bana daha fazla isbirligi,
iletisim becerisi kazandwrdi. Takim arkadaslarimla fikir alisverisinde bulundum, ortak
tirtinler olusturduk ve problemleri birlikte ¢ozdiik. Edgar Dale 'nin yasanti konisine
gore, bu tiir 6grenme yasantilari en kalict ve etkili olanlardir” K5

“Evet, ¢ok katki sundugunu diigtintiyorum. Ciinkii ben daha oncesinde hi¢ dijital
materyal hazirlamamistm hatta kullanmamigtim bile. Fakat su an materyal
hazirladigimiz Web 2.0 araglarina gayet hakimim... Grup olarak 6grenmemizin daha
¢ok katkist oldu. Ciinkii bizler materyal hazirlamaya baslamadan dnce ¢ok
tedirgindik. Fakat birlikte konusarak, birbirimize yol gdstererek materyallerimizi
tamamladik...” K6
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“Grup olarak yaptigimiz calismalar: bize hi¢hir faydasi oldugunu diigiinmiiyorum.
Ciinkii her bir kisiye diisen gérev bir biitiin olugturulana dek sahsi olarak yapiliyor ve
her grup iiyesi ayni oranda katki sunmuyor. Bu yiizden de herkes 6grenmesini kendi
basina yapryor...” K14

Genel olarak degerlendirildiginde 6gretmen adaylarinin neredeyse tamami Web
2.0 araglarini1 kullanmay1 ve bu araglarla dijital bir materyal gelistirmeyi grup olarak
ogrenmelerinin kendilerine katki sagladigini ifade etmislerdir. En iyi 6grenilen
seylerin kendi kendilerine ve yaparak yasayarak 6grendikleri seyler oldugunu ve
bunun i¢inde kalic1 6grenme sagladigini dile getirmislerdir.

Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarina “Ders kapsaminda hazirladigimiz dijital materyallerinizi hangi
Web 2.0 araglarini kullanarak hazirladiniz?” sorusu ydneltilmis ve katilimer
goriiglerine iligkin veriler analiz edilerek kodlanmistir. Kodlamalara iliskin bilgiler
Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7.
Ogretmen Adaylarinin Ders Kapsaminda Hazirladiklar: Dijital Materyalleri Hangi
Web 2.0 Araci Ile Hazirladiklarina [liskin Goriisleri

Katilimc1 Goriisleri

Wordwall

Canva

Plickers

Emaze

Bubbl.us

Camtasia

eStory

MindMeister

Edpuzzle

Cacoo

Kahoot

Powtoon

Prezi

H5P
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Tablo 7 incelendiginde &gretmen adaylarinin g¢ogunlugu dijital materyallerini
sirastyla en ¢ok “Wordwall”, “Canva”, “Plickers” Web 2.0 araglarini kullanarak
hazirladiklarini dile getirmislerdir. Powtoon, Prezi ve H5P ise 6gretmen adaylarinin
dijital materyallerini hazirlarken en az kullandiklar1 Web 2.0 araglaridir. Bu kodlarin
olusmasina kaynaklik eden katilimci goriislerinden alinan dogrudan ifadelere agagida
yer verilmistir.

“Emaze, Canva, Wordwall, Camtasia, Plickers web 2.0 ara¢larini kullandim” K5

“Plickers, Canva, Wordwall, Edpuzzle K10
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“Prezi, Bubbl.us, Emaze, Wordwall ve Canva ile hazirladik” K11
“Canva, Wordwall, Plickers, Emaze, Camtasia ile hazirladik” K15
“Canva ile infografik tasarimi, Wordwall ile etkinlik tasarimi yaptim” K19

Genel olarak degerlendirildiginde 6gretmen adaylarinin ders kapsaminda ve grup
olarak hazirladiklar1 dijital materyalleri en stk “Wordwall” “Canva” ve “Plickers”
Web 2.0 araglarini kullanarak hazirladiklart anlagilmaktadir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada SBOMT dersini alan 6gretmen adaylarmin farkli Web 2.0 araglarimi
kullanarak hazirladiklar1 dijital materyal deneyimlerine yonelik goriislerini
belirlemek amaglanmis ve bu amag¢ dogrultusunda yedi arastirma sorusuna yanit
aranmustir. ilk arastirma sorusu kapsaminda ortaya cikan sonuglara bakildiginda
O0gretmen adaylarin biiyiik gogunlugunun dersin baglangicinda Web 2.0 araclari ile
materyal gelistirme konusunda endise duyduklari goriilmiistiir. Bu endiselerin
sebeplerini ise daha c¢ok Oncesinde dijital materyal gelistirmemis olmalarina,
kullanmadiklart Web 2.0 araglarinin olmasina ve teknoloji ile aralarinin iyi
olmamasina baglamiglardir. Endise duymadigini sdyleyen &gretmen adaylarmin
tamami ise bunun sebebini daha ©&nce Web 2.0 aract kullanmalarindan
kaynaklandigin1 ifade etmiglerdir. Ayrica uygulamalarin Tiirkce dil destegi
sunmamast endige duymalarina sebep olan baska gerekceyi olusturmustur. Bu
arastirma sonucunu destekleyen bir ¢aligma Serefli ve Erdogan (2021) tarafindan
yapilmis ve ¢caligmada ulasilan sonuca gore sosyal bilgiler 6gretmen adaylar: teknoloji
konusunda yeterli bilgiye sahip olmamalarindan ve kullandiklar1 programda Tiirkge
dil destegi olmamasindan dolayr sorun yasayacaklarimi diistindiiklerini ifade
etmislerdir. Ancak yapilan yonlendirmeler ve elektronik portfolyonun nasil
kullanilacaginin gdsterilmis olmast bu endiselerini gideren sebep olarak ifade
edilmistir. Bu ifadelerden yola ¢ikarak 6gretmen adaylarinin derslerinde farkli Web
2.0 araglar1 kullanmanin ve onlar1 bu araglar1 kullanmaya tesvik etmenin, gerektiginde
bu araglarin nasil kullanilacagi konusunda bilgilendirmeler yapmanin, 6gretmen
adaylarinin endiselerinin ortadan kaldirilmasi adina énemli oldugu séylenebilir.

Ikinci arastirma sorusu kapsaminda &gretmen adaylarimin biiyiik cogunlugu
SBOMT dersini almadan o6nce Web 2.0 araglarmi kullanarak dijital materyal
gelistirdiklerini belirtirken yedi katilime1 ise daha oOnce dijital materyal
gelistirmediklerini ifade etmislerdir. En sik kullandiklar1 Web 2.0 araclarmin ise
sirastyla Kahoot, Wordwall, Canva ve Powtoon oldugunu belirtmislerdir. Karakus ve
Er (2021)’in ¢alismasinda 6gretmen adaylarmin %52’lik bir dilimin lisans derslerinde
Web 2.0 araglarin1 kullanmadigi, %37 sinin ise kullandig: tespit edilmistir. Web 2.0
araglar1 ile materyal gelistirmedigini sOyleyen 6gretmen adaylarinin gelistirdigini
sOyleyen 6gretmen adaylarina gore cogunlukta olmasi bu ¢alismada ulagilan sonug ile
farklilagsmaktadir. Bunun bir sebebi her gecen sene derslerde daha fazla teknolojiden
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faydalanilmasi olabilirken bir diger sebebi ise gerek Covid-19 Pandemisi gerekse
2023 Kahramanmaras Depremi sonrasi Yiiksekogretimde derslerin uzaktan iglenmesi
sonucu derslerde daha fazla teknolojiden faydalanilmasi olabilir.

Ucgiincii arastirma sorusu kapsaminda gretmen adaylarinmn biiyiik cogunlugu
materyal hazirlamaya basglamadan once yasadiklari endiselerin materyal hazirladiktan
sonra ortadan kalktigin1 ifade etmislerdir. Endiselerinin ortadan kalkma sebeplerini
ise sirasiyla en ¢ok; zaman ayirinca, arastirma yapinca yapilabilecegini gérmelerine,
endise duyacak kadar zor olmadigini ve endiselerinin dnyargidan kaynaklandigini
anlamalarima, grup arkadaslarmin etkisine ve dijital materyal hazirlamanin eglenceli
oldugunu gormelerine baglamislardir. Aldir (2014)’mn arastirmasinda &gretmen
adaylar1 sinif igerisinde Web 2.0 teknolojisinin dahil oldugu 6gretimi yararl gérmekle
birlikte kendilerini Web 2.0 konusunda tiiketici konumunda gordiiklerini belirtmis ve
derslerinde kullanilan Web 2.0 6grenme faaliyetlerini yeterli gdrmediklerini ifade
etmislerdir. Ogretmen adaylarmin kendilerini iiretici konumunda gormeleri
isteniyorsa onlar1 bu araglar1 kullanmaya tesvik etmenin ve derslerde farkli Web 2.0
araglarindan faydalanmanin énemli oldugu disiiniilmektedir. Derslerinde yeterince
Web 2.0 araglarina yer verilmeyen ve bu araclart hazirlamaya tesvik edilmeyen
ogretmen adaylarmin Web 2.0 araclart ile bir materyal gelistirmeleri istendiginde
endise duymalar1 olagan bir durumdur. Ancak aragtirma sonucunda da goriilecegi gibi
ogretmen adaylart bu Web 2.0 araclarmi kullanmaya tegvik edildiginde siirecin
diigiindiikleri kadar zor olmadigim1 anlamakta ve bu araglart kolaylikla
kullanabilmektedir. Bu deneyim ise Oncesinde yasadiklar1 endiselerinin ortadan
kalkmasina sebep olmaktadir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin Web 2.0 araglarini
kullanma konusunda yasadiklar1 endiselerin ortadan kaldirilmasi isteniyorsa onlari
siklikla bu uygulamalarin icine dahil etmenin 6nemli oldugu diisiniilmektedir.

Arastirmanin dordiincii sorusu kapsaminda 6gretmen adaylart Web 2.0 araglari ile
hazirladiklar1 dijital materyallerde olmasina dikkat ettikleri temel niteliklere iliskin
goriislerini ifade etmislerdir. Katilimcilar dijital materyallerini hazirlarken sirasiyla
en ¢cok kazanima, konuya uygun olmasina, acik ve anlasilir olmasina, 6grenci ve sinif
diizeyine uygun olmasina, yazilarin okunabilir olmasina, gorsellerin se¢imine, renk
uyumuna, dikkat ¢ekici olmasina dikkat ettiklerini ifade etmislerdir. Kullanilan bu
ifadeler Bozpolat ve Arslan (2018)’in caligmalarinda kullanilan “hedefe uygun
olmasi, 6grenci seviyesine uygun olmasi, konuya derse uygun olmasi, kullanisl
olmasi, ilgi ¢ekici olmasi, ekonomik olmasi, hazirlamasimin kolay olmasi” ifadeleri
ile Yalman ve Basaran (2018)’in ¢aligmasinda yer alan ifadeler ile benzerlik
gOstermektedir. Her (¢ calismada da materyal gelistirmeden once materyal
gelistirmeye yonelik derslerin alinmasinin bu ifadelerin benzer olmasinda rolii oldugu
diistiniilmektedir.

Arastirmanin besinci sorusu kapsaminda dgretmen adaylarinin tamami meslek
hayatlarinda Web 2.0 araglan ile hazirladiklar1 dijital materyalleri kullanacaklarimi
ifade etmislerdir. Bu sonu¢ Karakus ve Er (2021)’in ¢alismasi ile ortak bir sonug
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ortaya koymustur. Belirtilen ¢aligmada katilimer 6gretmen adaylarinin %66°s1 evet,
% 27’si ise kismen yanitini vererek dgretmen olduklarinda derslerinde Web 2.0
araglarim1 kullanma yoniindeki isteklerini ifade etmislerdir. Derslerinde dijital
materyal kullanacaklarini sdyleyen 6gretmen adaylart bunun sebeplerini ise derse,
Ogrenciye ve dgretmene sagladigi katk: alt temalarinda farkli sebeplere dayandirarak
aciklamislardir. Derse katki alt temasina iligkin verilen yanitlarda, en fazla sirasiyla;
derse dikkat ¢ekmesi, zamandan tasarruf saglamasi, dersin daha zevkli ve eglenceli
gecmesini saglamasi, soyut konular1 somutlastirmasi, dersi verimli ve etkili kilmasi,
dersi sikicilik ve monotonluktan kurtarmasi, konular1 daha basit ve anlasilir kilmasi,
dersin  hedeflerine ulasilmasin1  kolaylastirmas:  gibi ifadelerinin  belirtildigi
gorulmektedir. Riley ve Stern (2014), sosyal bilgiler derslerinde kullanilan web
destekli uygulamalarin hem 6gretmenlere hem de 6grencilere birgok firsat sundugunu
belirtmis ve ¢alismada 6gretmen adaylarinin bu goriislerini destekleyen ifadeler yer
almistir. Kirimli ve Demirsezen (2022)’in arastirmasinda sosyal bilgiler 6gretmenleri
derslerinde Web 2.0 teknolojilerinin kullanilmasina yonelik goriiglerini ifade etmis ve
Web 2.0 araclarinin; 6grencinin ilgisini ve dikkatini c¢ektigini, aktif katilim
sagladigini, konuyu somutlastirdigini, dersi eglenceli hale getirdigini belirterek bu
arastirma sonucu ile paralel sonuclara ulagmiglardir. Kuloglu (2019)’nun ¢aligmasinda
O0gretmen adaylarinin biiyiikk cogunlugu hazirlanacak materyallerin 6grencilerin
dikkatini ¢cekmesi gerektigini belirtirken, Dere (2019)’nin ¢alismasinda &gretmen
adaylari, sosyal bilgiler derslerinde 6gretim materyali kullaniminin derse katkilarini
bu arastirma sonucuyla paralel ifadelerle agiklamislardir. Yildirnm ve Simsek
(2023)’in calismasinda sosyal bilgiler 6gretmenleri teknoloji kullanimimin derse
katkilarini “dersi somutlastirmasi, 6grencilerin ilgisini ¢ekmesi, dersi gorsel anlamda
zenginlestirmesi,  Ogrencilerin  aktiflesmelerini  saglamasi...”  gerekgelerine
dayandirarak ifade etmiglerdir. Benzer sekilde Kaya ve Samanct (2010), 6gretmen
adaylarinin alternatif materyalleri tercih etmelerinin nedenlerini “ders uygulamalarini
cekici hale getirmek, uygulama konusunun daha iyi anlagilmasmi saglamak,
uygulama dersini gorsellestirmek™ olarak ifade etmislerdir. Korucu ve Karalar
(2017)’1in ¢alismasinda ise Ogretim elamanlart Web 2.0 araglarinin faydalarini;
kullanimmin kolay olmasi, 6gretimi daha etkili hale getirmesi, ders igeriklerini
zenginlestirmesi, kolay hazirlanabilmesi, giincellenebilmesi ve dikkat gekici olmast
gibi ifadelerle agiklamiglardir. Belirtilen bu ortak ifadeler bir derste neden materyal
ya da dijital materyal kullanilmas1 gerektiginin cevabi niteliginde olup 6gretmen
adaylarinin mesleklerinin basma gegtiklerinde neden derslerinde bu materyalleri
kullanacaklarmin sebebi olarak ifade edilebilir. Nitekim Dere ve Ates (2020)’in
calismalarinda sosyal bilgiler &gretmenleri derslerinde teknolojik araglari ve
materyalleri, “Ogrencilerin ilgisini ve dikkatini ¢ekmek, katilimin1 saglamak,
motivasyonunu artirmak” amaciyla kullandiklarini ifade etmislerdir.

Derste dijital materyal kullanimmin 6grenciye sagladigi katki alt temasi altinda
sirastyla en fazla; bilgilerin kalict olmasi, ilgi ve motivasyonlarini artirmasi, etkin
katilim saglamasi, eglenerek Ogrenmelerini ve kolay 6grenme saglamasi, grupla
calismalarina ve sosyallesmelerine imkan vermesi, teknoloji okuryazarliklarini
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gelistirmesi, derse istekli gelmelerini saglamasi gibi ifadelerin kullanildig
goriilmektedir. Kirirmli ve Demirsezen (2022)’in arastirmasinda sosyal bilgiler
ogretmenleri, derslerinde Web 2.0 teknolojilerini kullanmalarinin 6grenciler
iizerindeki etkilerinden bahsetmis “6grencilerin derse olan ilgisini artirir, 6grencilerin
derse aktif katilmalarini saglar, 6grencilerin motivasyonlarini artirir” gibi ifadelerle
Web 2.0 araglarmin dgrencilere verdigi katkilardan bahsederek bu arastirma sonucuna
benzer sonuglara ulagmislardir. ilker ve Ates (2020) nin arastirmasina katilan sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin derslerde teknolojik ara¢ ve materyal kullaniminin sagladigt
yararlara iliskin gorisleri ve Celikkaya (2014) nin ¢caligmasinda 6gretmen adaylarinin
egitim 6gretimde arag gereg¢ ve materyal kullanmanin dgrencilere sagladigi katkilara
iliskin goriisleri benzer ifadeler icermektedir. Bu sonug 6gretmen adaylarmin SBOMT
dersini almig olmalari ile iligkili olabilir. Kuloglu (2019)’nun ¢aligmasinda 6gretmen
adaylar1 materyal tasarimi dersinin daha verimli olmasi i¢in teknolojik gelismelerin
yakindan takip edilmesi gerektigini dile getirmislerdir. Dijital materyal tasarim
stirecinde teknolojinin yakindan takip edilmesi hem materyal gelistirme siirecine katk1
sunarken hem de Ogrencilerin teknoloji okuryazarliklarinin gelismesine katki
saglayacaktir. Nitekim bu caligmada da Ogretmen adaylar1 dijital materyal
tasarlamanin  dgrencilerin  teknoloji  okuryazarliklarin1  gelistirecegini ifade
etmiglerdir.

Derste dijital materyal kullaniminin 6gretmene sagladigt katki alt temasinda
sirastyla en ¢ok; kendilerini gelistirmelerine firsat verir, hazirlamasi kolay oldugu i¢in
cok fazla yormaz, ders anlatimini kolaylastirir, ekonomik oldugu i¢in maliyetten
tasarruf edilmesini saglar, meslegini severek yapmalarint saglar, 6grencilere daha
fazla bilgi ve beceri kazandirmaya yardimci olur, dnemli noktalarin hatirlanmasini
saglar vb. ifadelerinin kullanildigi gorilmektedir. Dere ve Ates (2020)’in
calismasinda teknolojik ara¢ ve materyal kullaniminin 6gretmenlere sagladigi
katkilar ifade eden sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kullandiklar: ifadeler ve Bozpolat
ve Arslan (2018)’mn c¢aligmalarinda da O6gretim materyali hazirlamanin 6gretmen
adaylarina sagladig: katkilara iliskin ifadeler de bu sonuglar1 desteklemektedir. Bu
ifadelerde 6gretmen adaylari dersin islenmesini kolaylastiran materyaller hazirlamay1
ogrendiklerini, kendi yapabileceklerinin farkina vardiklarini, igbirlikli ¢alismay1
ogrendiklerini, iletisim becerilerinin gelistigini, materyal hazirlamaya iliskin olumlu
tutum kazandiklarmi ifade etmislerdir. Baska bir arastirmada (Yazar, 2015) 6gretmen
adaylar1, materyal tasarlama siirecinde karsilasilan sorunlari agiklamig ve bu sorunlar
arasinda “maddi sikintilardan 6tiirli materyal temin etmede yasanan sorunlar1 da dile
getirmislerdir. Bu ¢alisma kapsaminda ise 6gretmen adaylar1 dijital materyallerin
ekonomik oldugu i¢in maliyetten tasarruf sagladigini belirtmislerdir. Dolayisiyla bu
iki arastirma sonucundan yola ¢ikarak dijital materyal tasarlamanin, materyal
tasarlamaktan daha az maliyete denk geldigi sdylenebilir. Ogretmen adaylarmin dijital
materyal tasarlama siirecinde bu durumun farkina vararak bu ifadeleri kullandiklart
diisiiniilmektedir.

Journal of Bayburt Education Faculty, Year:2024 Volume:19 Number:41



Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital materyal 1722

Arastirmanin altinci sorusu kapsaminda 6gretmen adaylart Web 2.0 araclarimi grup
olarak 6grenmelerinin kendilerine sagladigi katkilara iligkin goriislerini ifade etmis ve
bir 6gretmen aday1 diginda 6gretmen adaylarinin tamami grup olarak 6grenmelerinin
kendilerine katki sagladigini belirtmislerdir. Bu katkinin sebeplerini ise en 1iyi
Ogrenilen seylerin kendi kendine ve yaparak yasayarak Ogrenilen seyler oldugunu,
kendi kendilerine 6grendikleri i¢in kalic1 6grenme sagladigini, 6grenmeye katilan
duyu organlar arttig1 icin 6grenmelerinin fazla oldugunu, ayrica isbirligi ve iletigim
becerilerinin gelistigini belirterek a¢iklamislardir. Wilson vd., (2011); Boulos vd.,
(2006); Jonassen vd., (1999)’da ¢alismalarinda Web 2.0 araglarmin kullanilmasi
stirecinde isbirliginin sagladig1 avantajlardan bahsetmiglerdir. Bozpolat ve Arslan
(2018)’in ¢aligmasinda da Ogretmen adaylari bu sonucu destekleyen ifadeler
kullanmislardir. Materyal hazirlamanin grupla calisildigr i¢in “sosyallesmelerini
artirdiginy, igbirlikli caligmay1 6grettigini, iletisim becerilerini gelistirdigini” ifade
etmislerdir. Acer (2011)’in ¢aligmasinda ise 6gretmen adaylari materyal gelistirme
dersinde bireysel ¢aligma yaninda kiigiik ve bilyiik gruplarla ortak tasarimlar
yapilmasi gerektigi yoniinde goriisler ifade etmislerdir. Bu ¢alisma ve Bozpolat ve
Arslan (2018)’1n arastirma sonuclart dikkate alindiginda Acer (2011)’in caligmasinda
belirtilen goriiglerin neden 6nemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Dolayistyla 6gretmen
adaylarinin materyal tasarimi dersinde grup olarak ¢aligmalarini tesvik etmek onlarin
isbirligi, iletisim ve sosyallesme becerilerini gelistirmelerinin yani sira materyal
hazirlama siireci icerinde bireysel olarak ¢alismalarini da saglayacak ve kendi kendine
yaparak yasayarak dgrenmelerine de ayrica katki sunacaktir.

Grup olarak ¢aligmanin kendisine bir katki sunmadigini sdyleyen 6gretmen aday1
ise bunun sebebini grup iiyelerinin bagimsiz hareket etmesine ve caligmaya ayni
oranda katki sunmamalarina dayandirmistir. Benzer sekilde Kuloglu (2019)’nun ve
Yazar (2015)’m c¢alismalarinda da Ogretmen adaylari grup {iyelerinin
anlasamamasindan ve fikir ayriliklarindan kaynaklanan sorunlar yasadiklarin ifade
etmiglerdir. Buradaki sikintilarin 6niline gecebilmek adina bireysel ya da grupla
calisma segenckleri Ogretmen adaylarina sunularak onlarin tercihleri dikkate
almabilir. Nitekim Kuloglu (2019)’nun ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin materyal
hazirlarken bireysel olarak veya grup olarak ¢aligmalarinin hem kendi hem de 6gretim
tiyelerinin ortak karar1 ile verilmesi gerektigi ifade edilmistir. Dolayisiyla bu
sikintinin Gistesinden gelmek i¢in bu yontem bir segenek olarak diistiniilebilir.

Arastirmanin son sorusu kapsaminda dgretmen adaylari dijital materyallerini
hangi Web 2.0 aracini kullanarak hazirladiklari belirtmislerdir. Ogretmen adaylar
sirastyla en ¢ok, Wordwall, Canva, Plickers, Emaze, Bubbl.us, Camtasia, eStory,
MindMeister, Edpuzzle, Cacoo, Kahoot, Powtoon, Prezi, HSP Web 2.0 araglarini
kullanarak dijital materyallerini gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Bu ifadeler,
SBOMT dersini almadan énce Web 2.0 araglarini kullanarak dijital materyal
gelistirdigini sOyleyen 6gretmen adaylarinin ifadeleri ile karsilastirildiginda daha
anlamli olacaktir. Ogretmen adaylari SBOMT dersini almadan 6nce hazirladiklar:
materyalleri sirastyla en ¢ok Kahoot, Wordwall, Canva Web 2.0 araglarini kullanarak
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hazirlarken, bu ders kapsaminda hazirladiklar dijital materyallerde ise sirasiyla en
¢ok Wordwall, Canva, Plickers Web 2.0 araglarin1 kullanmiglardir. Bu durumun bir
sebebi dgretmen adaylarinin daha 6nce kullandiklart Web 2.0 araglarint kullanarak
kendilerini daha guvende ve rahat hissetmeleri olabilecekken bir diger sebebi ise
surecgte kullandiklart Web 2.0 araglari konusunda belli bir sinirlamaya gidilmemis
olmasi olabilir. Ogretmen adaylarinin diger arkadaslarindan etkilenmis olmalarmni gz
oniinde bulundurdugumuzda daha ¢ok ayni araglart kullanarak materyallerini
hazirlamig olduklari degerlendirmesi yapilabilir.

Dersi almadan dnce toplamda 13 farkli Web 2.0 araci kullandiklarini ifade eden
ogretmen adaylar1 dersi aldiktan sonra ise toplamda 14 farkli Web 2.0 aract
kullandiklarin1 ifade etmislerdir. Say1 olarak birbirine yakin olan bu Web 2.0
araglarindan “Camtasia, eStory, MindMeister, Cacoo, H5P” Web 2.0 araglarini
ogretmen adaylar1 ilk kez kullanmiglardir. Ogretmen adaylari “BookWidgets,
ClassMarker, Animoto, Google Slaytlar” Web 2.0 araclarimni ise daha dnce kullanmis
olmalarina ragmen ders kapsaminda hazirladiklar1 dijital materyalleri hazirlarken
kullanmay1 tercih etmemislerdir. Bunun sebebi bu Web 2.0 araglarinin ders
kapsaminda hazirlayacaklar1 materyallere uygun olmamasi olabilir. Karakus ve Er
(2021)’in calismasinda dgretmen adaylari, kullandiklar1 Web 2.0 araglari icerisinde
Kahoot, Prezi, Camtasia, Emaze, Canva ve Powtoon programlarinin yer aldigmi
belirterek bu arastirma sonuclarmi destekleyen bulgulara ulagmislardir. Kirimli ve
Demirsezen (2022)’in arastirmasinda sosyal bilgiler 6gretmenleri derslerinde en sik
kullanmay1 tercih ettikleri Web 2.0 araglarmin “EBA, Bloglar, Youtube Education,
Morpa Kampiis, Sanal Miize...”oldugunu ifade etmislerdir. Belirtilen bu
uygulamalarm bu arastirma kapsaminda belirtilen Web 2.0 aracglart ile benzerlik
gostermemesinin sebebi Ogretmenlerin daha ¢ok Kkendilerinin dijital materyal
hazirlamasindan ziyade hazir materyalleri kullanma tercihlerinden dolay1 olabilir.
Yine ayn1 arastirmada katilimci 6gretmenlerin ¢ogu daha dnce Web 2.0 teknolojisi
konusunda egitim almadiklarini, bu konuda bir egitim almak istediklerini
belirtmislerdir. Giindiiz ve Odabas1 (2004) 6gretmenlerin ¢agin gerektirdigi yenilikler
dogrultusunda 6grencilere basarili bir gekilde rehberlik yapabilmeleri i¢in teknolojiyi
egitime nasil entegre edeceklerini iyi bilmeleri gerektigini belirtmis bunun iginde
o0gretmen adaylarinin hizmet dncesi egitimlerinin énemli oldugunun altini ¢izmistir.
Dolayistyla teknolojiyi derslere entegre etmek, bu siiregte 6grencileri derste aktif ve
etkin hale getirme ¢abasinda olmak, onlara kendi kendilerine ve grupla 6grenmeleri
icin firsatlar vermek lisans doneminde 6gretmen adaylarinin aldig1 egitimde dnemli
gorulmektedir.

Aragtirmada ulasilan sonuglardan yola ¢ikarak asagidaki 6nerilerde bulunulabilir:

+ Ogrenciye, 6gretmene ve derse birgok katkis1 oldugu séylenen Web 2.0
araglarindan sosyal bilgiler derslerinde daha fazla faydalanilmasi ve kullanilmasi i¢in
oncelikle derse giren 6gretmenlerin bu araglart kullanmasini bilmeleri gerekmektedir.
Dolayistyla hizmet oncesi egitimlerinde 6gretmen adaylarinin Web 2.0 araglarini
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deneyimlemelerine daha fazla firsat ve yaparak yasayarak 6grenmelerine daha fazla
imkan verilmesi 6nerilmektedir.

» Baglangicta Web 2.0 araglari ile materyal hazirlama konusunda endiseleri
oldugunu soyleyen Ogretmen adaylari, materyallerini hazirladiktan sonra
endiselerinin ortadan kaktigini ve bunda grup arkadaslarimin da etkisi oldugunu
sOylemislerdir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin endiselerinin ortadan kaldirilmasi
adma dijital materyal hazirlamay1 deneyimlemelerinin saglanmasi ve materyal
tasarlama siirecinde istedikleri takdirde grup olarak ¢aligmalarma firsat verilmesi
onerilmektedir.

* Calisma grubunu olusturan dgretmen adaylarinin tamami derse, 6grenciye ve
ogretmene sagladigi bircok katkidan dolayi mesleklerini yapmaya basladiklarinda
Web 2.0 araclarmi kullanarak dijital materyal hazirlayacaklarint belirtmislerdir.
Ogretmen adaylarmin boyle diisiinmelerinin sebebinin Web 2.0 araglarmi kullanarak
bir materyal hazirlama deneyimi yasamis ve SBOMT dersini almis olmalar1 oldugu
diisiiniilmektedir. SBOMT dersi 2018 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans
Programi’nda se¢meli alan egitimi dersleri arasinda yer almaktadir. Meslek
hayatlarinda 6grenme ve dgretme siirecine bu denli katkisi oldugu diisiiniilen bir dersi
O0gretmen adaylarinin tamaminin almast daha saglikli olacaktir. Dolayisiyla bu
arastirma sonucundan yola ¢ikarak SBOMT dersinin alan egitimi zorunlu dersler
arasina alinmasi onerilmektedir.
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Extended Abstract

The Internet has changed as a platform, and Web 2.0 has emerged as a result of this
change. Thanks to Web 2.0 tools, learning and teaching have moved beyond the four
walls of the classroom, and new opportunities have been created for active learning
(Holcomb & Beal, 2010). Using Web 2.0, new learning opportunities and
environments have been established, and cultural and economic barriers have been
removed. Low-paid or free software and tools have allowed schools, teachers, and
students to use new technologies with ease, regardless of location and budget (Boulos,
Maramba, & Wheeler, 2006). These opportunities can be used in a variety of courses.
One of these courses is social studies. In this context, Holcomb, Beal, and Lee (2011)
emphasize that Web 2.0 tools work in harmony with the purpose of social studies,
reflecting and representing democratic life. These software applications, which are
used to achieve various teaching goals in social studies courses, also provide many
benefits such as reaching the goals of teaching, facilitating the presentation of content,
and helping learners become independent learners (Debele & Plevyak, 2012). In this
study, to benefit from the advantages provided by cooperation in the process of using
Web 2.0 tools (Wilson, Wright, Inman, & Matherson, 2011; Boulos, Maramba, &
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Wheeler, 2006; Jonassen, Peck, & Wilson, 1999), the pre-service teachers were asked
to design their digital materials using Web 2.0 tools in groups.

In this regard, the aim of this research is to determine the opinions of pre-service
teachers who have taken the “Material Design in Social Studies Teaching” course
about their experience of preparing digital materials using different Web 2.0 tools.

This study, employing the qualitative research method, used the case study design
and considered the stages that can be followed while conducting a case study as
explained by Yildirim and Simsek (2018).

Most pre-service teachers stated that they had been worried about preparing digital
materials at the beginning of the course, but such worries disappeared after they
developed their materials. They attributed the reasons for the disappearance of their
worries to their recognition that it could be done when they spent time and did research
on it and that it was not so difficult as to require worrying. All of the pre-service
teachers who claimed not to have any concerns stated that the reason behind this was
their prior experience with using Web 2.0 tools. In this context, using different Web
2.0 tools in their lessons and encouraging teacher candidates to do so is seen as
important for eliminating their concerns.

The pre-service teachers, who said that they had prepared digital materials using
various Web 2.0 tools before taking this course, gave the names of 13 different Web
2.0 tools in total. While the Web 2.0 tools they mostly used before taking the course
were Kahoot, Wordwall, and Canva, respectively, the most frequently used Web 2.0
tools while preparing the digital materials they used in the course were Wordwall,
Canva, and Plickers. In the study of Karakus and Er (2021), pre-service teachers stated
that Kahoot, Prezi, Camtasia, Emaze, Canva, and Powtoon were among the Web 2.0
tools they used, which is consistent with the results of the current research.

The present study found that while preparing their digital materials, the pre-service
teachers mostly paid attention to their appropriateness to the learning outcome and
subject, clarity and understandability, suitableness for the student and grade level, and
readability, along with the selection of visuals, color harmony, and being attention-
grabbing, respectively. These are similar to what is indicated by Bozpolat and Arslan
(2018): “being suitable for the target, being suitable for the student level, being
suitable for the lesson, being useful, being interesting, being economical, being easy
to prepare”. The fact that the participants of both studies had taken material
development courses before material development in the studies might have
contributed to the similarity of the statements they made.

All of the pre-service teachers stated that they would use digital materials in their
future lessons as teachers because of the various contributions they provide to the
lesson, students, and teachers. The most frequently mentioned reasons within the
scope of these three dimensions were digital materials increasing the interest and
motivation of students, helping students to achieve permanent learning, drawing
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attention to the lesson, and providing active participation. The research results of
Celikkaya (2014), Korucu and Karalar (2017), and Kirikli and Demirsezen (2022)
also support the current study results.

Lastly, all of the pre-service teachers, except for one, stated that learning Web 2.0
tools as a group contributed to them. They explained the reasons for this contribution
by noting that learning by themselves and by doing is the best learning method, it
provides permanent learning because they learn by themselves, their learning is more
effective because of the increased sensory organs involved in learning, and their
cooperation and communication skills improve. Similarly, Wilson, Wright, Inman,
and Matherson (2011), Boulos, Maramba, and Wheeler (2006), and Jonassen, Peck,
and Wilson (1999) mentioned the advantages of collaboration in the process of using
Web 2.0 tools. On the other hand, the pre-service teacher who said that working as a
group did not contribute to them attributed this to the fact that the group members
acted independently and did not contribute to the study at the same rate. Similarly, in
the studies of Kuloglu (2019) and Yazar (2015), the pre-service teachers stated that
they had experienced problems stemming from the disagreement of group members.
To prevent these difficulties, individual or group work options can be presented to
pre-service teachers, taking their preferences into consideration. In fact, Kuloglu's
(2019) study highlighted that pre-service teachers should jointly decide, along with
their instructors, whether to work on preparing teaching materials individually or in a
group. Therefore, offering this choice could be considered as an option to overcome
such issues.
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Bu ¢alismanin amaci, ogretmenlerin farklilastirilmis ogretimi uygulama diizeylerine
yonelik algilarinin incelenmesi i¢in kullanilacak dlgek gelistirilmesidir. Calisma tarama modeli
ile yiiriitiilmiistiiv. Calismanin verileri, ¢evrimici anket kullanilarak toplanmistir. Verilerin
analizinde agimlayici ve dogrulayici faktor analizi kullanilmistir. Agimlayici faktor analizi 371
swmif 6gretmeninin ve dogrulayici faktor analizi 300 6gretmenin katilimiyla gergeklestirilmistir.
Bu analizler sonucunda alti alt boyut ve 25 maddeden olusan 6lgek elde edilmistir. Agimlayict
faktor analizinde, alt boyutlarin oz degerlerinin 2,805-6,342 arasinda degistigi ve toplam
varyansin %71,635 ’ini agikladigr goriilmiistiir. Ayrica 6l¢egin Cronbach Alfa giivenirlik degeri
,96 olarak hesaplanmistir. Olgegin altr faktérlii yapisi dogrulayict faktor analiziyle
dogrulanmigtir (x3/sd=3,11; RMSEA=,084; SRMR=,056; NFI=,95; NNFI=,96; CFI=,97;
GFI1=,82). Calisma sonucunda, bu degerler dogrultusunda olgegin gegerli ve giivenilir oldugu
belirlenmistir. Arastirma sonucunda gelistirilen bu olgegin ogretmenlerin farklilastirilmis
ogretimi uygulama diizeylerinin incelenmesi igin kullanilabilecegi onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Farklilastirilmis 6gretim, olgek gelistirme, ogretmenler

Differentiated Instruction Scale:
A study of Validity and Reliability
Abstract

The aim of this study to develop a scale for examining the perceptions of teachers about the
application levels of differentiated instruction. The study was carried out with the survey model.
The data of the study were collected via an online questionnaire. Exploratory and confirmatory
factor analysis was used for the analysis of the data. Exploratory factor analysis was performed
with 371 primary school teachers and confirmatory factor analysis with the participation of
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300 teachers. As a result of these analyses, a scale consisting of six factors and 25 items was
obtained. In exploratory factor analysis, the eigenvalues of the factors ranged between 2,805
and 6,342, explaining 71,635% of the total variance. Further, the Cronbach Alpha reliability
coefficient value of the scale was calculated as ,96. The six factors structure of the scale has
been confirmed by confirmatory factor analysis (x¥/sd=3,11; RMSEA=,084; SRMR=,056;
NFI=,95; NNFI=,96; CFI=,97; GFI=,82). The results of the study in line with these values
determined that the scale is valid and reliable. At the end of the research, it was suggested that
the scale can be used to examine application levels of differentiated instruction of teachers.

Keywords: Differentiated instruction, scale development, teachers

Giris

Ogrenciler, dogustan ve yasadiklar1 gevreden otiirii 6grenme ortaminda bilissel,
biyolojik, davranigsal, duyussal, ekonomik, kiiltiirel, sosyal 6zellikleri bakimmdan
farklilagabilmektedir (Cavkaytar, 2018; Karip, 2016). Giintimiizde 6grencilerin sosyal
cevreleri ve yasantilar oldukea cesitlilik gostermektedir. Bu bakimdan 6grencilerin
oOzellikleri gok daha fazla farklilik gésterebilmekte ve bazilari 6grencilerin 6grenimine
dogrudan etki edebilmektedir. Bunlar; hazirbulunusluk (6n bilgi), ilgi, bilissel yetenek
(zekd), ogrenme stili ve hizidir. Hazirbulunugluk; 6grencilerin belirli bir bilgiye,
beceriye yonelik baslangi¢ diizeyidir (Tomlinson & Allan, 2000) ve bu diizey hig, az,
kismen, ¢ok veya tam olma gibi farklilik gosterebilir (Ozer & Yilmaz, 2016). ilgi;
konuya, etkinlige, goreve, iiriine yonelik merak veya yakinliktir (Asiroglu, 2016;
Tomlinson, 2009) ve bu dinlemeye, okumaya, yazmaya, not tutmaya, hareket etmeye
ve yaparak Ogrenmeye yonelik olabilir. Biligsel yetenek; O6grencilerin farkli
etkinliklerde bulunabilmesi, problem ¢6zebilmesi, {iriin olusturabilmesidir (Gardner,
1983) ve 6grenciler bu siirecleri yazarak, konusarak, islem yaparak, gorseller, miizik
veya viicudunu kullanarak, sosyal etkilesim kurarak, kendi basina calisarak,
gozlemlerde ve incelemelerde bulunarak gergeklestirebilir (Giilay, 2021). Ogrenme
stili; dgrencilerin bilgiye ulasmada tercih ettigi yoldur (Avct & Yiiksel, 2018) ve
ogrenciler 6grenmede gorseller kullanilmasina, dinlemeye, konusmaya, tartismaya,
hareket etmeye veya yaparak Ogrenmeye yonelebilir. Ogrenme hizi; bilginin
algilanma siiresidir ve bunun diisiik, orta, yiiksekligine bagli olarak 6grenciler az veya
¢ok drnege, uygulamaya ihtiyac¢ duyabilir (Beler, 2010; Heacox, 2002). Bu baglamda
ogrenme ortaminda bu farkliliklar belirlenmeli ve bunlar dikkate alinarak 6gretim
gerceklestirilmelidir (Daglioglu vd., 2017; MEB, 2018a).

Ogrenme ortaminda bireysel farkliliklarinin yaninda bedensel veya zihinsel
yetersizligi olan, 6grenme gii¢liigli yasayan gibi 6zel gereksinimli o6grenciler
bulunabilmektedir. Bu 0&grencilerin farkli ihtiyaglarinin dikkate alimmasi igin
ogretimde diizenlemeler gerekebilmektedir (Cakiroglu, 2019). Bu &grenciler
oncelikle akranlarindan ayr1 siniflarda kendileri ile ayni durumda olan ¢ocuklar ile
ozel egitime tabi tutulmustur (Sucuoglu & Kargin, 2010). 1980°1i yillarda kaynastirma
uygulamasi ile bu 6grenciler akranlari ile ayni siniflarda 6grenim gérmeye baslamis,
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genel 6gretim simiflar1 onlarin gereksinimlerine ve 6grenmelerine en uygun hale
getirilmistir (Hallahan & Kaufman, 1988). 2000°1i yillarda 6gretimde bu 6grencilerin
yaninda sosyoekonomik diizeyi diisiik, etnik kdkeni farkli ve diger dezavantajli
cocuklarin da daha fazla dikkate alindig1 herkes icin egitim anlayisi kabullenilmistir.
Bu anlayis 2010°dan itibaren kapsayici egitime doniismiistiir (Yiicesoy-Ozkan vd.,
2019). Bu baglamda kapsayici egitim glinlimiizde dezavantaj1 bulunan ve bulunmayan
tiim 6grencilerin 6grenime esit imkanlarda katilimini saglama, farklilasan beklentileri
ve gereksinimleri karsilama siirecidir (Arduin, 2015; UNESCO, 2009).

Kapsayici egitim; ¢oklu zekd kurami, yapilandirmact yaklagim veya ¢ok kiiltiirli
egitim uygulanarak gerceklestirilebilir (Uysal & Uysal, 2019). Ayrica sosyal
yapilandirmacilik, ¢oklu zekd kurami, 6grenme stili, beyin temelli 6grenme temelli
oldugundan (Avct & Yiiksel, 2018) farklilastirilmis 6gretim ile de etkili bir sekilde
uygulanabilir. Farklilagtirilmis 6gretim; 6grencilerin hazirbulunusluk, ilgi, 6grenme
profilinin dikkate alinarak icerigin, materyallerin, etkinliklerin, gorevlerin, tirinlerin
ve 8lgme-degerlendirmenin esneklik ve segme imkani saglanarak cesitlendirilmesidir
(Tomlinson, 1999). Bu 6gretim; 6grencilerin farkli 6zelliklerine uygun segenekler ve
duyarli 6grenme ortami olusturulmasini, eglenerek ve yasayarak Ogrenilmesini,
Ogrenilenlerin giinliik yasamla iligkilendirilmesini, daha fazla sorumluk almasini ve
sosyal etkilesiminin artmasini saglar (Heacox, 2002; Tomlinson, 1999). Ayrica
farklilastirilmis 6gretimin uygulanmasiyla iist diizey 6grenciler daha da gelistirilebilir,
¢abalayan ogrenciler ise diizeylerine gore gorevler gergeklestirmesi veya akranlari ile
grup halinde ¢alismasi ile desteklenebilir, bu bakimdan g¢ogunlukla orta diizey
ogrencilerin dikkate alindig1 genel 6gretim smiflarindan farklilasabilir (Saldirdak,
2012). Bu kapsamda tiim Ogrencilerin dikkate alinmasi, akademik basarinin,
performansin, motivasyonun ve tutumun artmasi saglanabilir (Avci & Yiiksel, 2018).

Farklilagtirilmis 6gretime uygun dersler planlanirken 6grencilerin farkli 6zellikleri
dikkate alinmahidir. Bu kapsamda dosyalar1 incelenerek, gozlemlerde bulunularak,
kendileri ve aileleri ile goriismeler gerceklestirilerek dgrenciler ¢ok yonlii taninmali
(Gregory & Chapman, 2002; Karadag, 2010) ve siire¢ Oncesi degerlendirme
gerceklestirilerek onlarm 6n bilgileri, ilgileri, yetenekleri, profilleri gibi beklentileri,
ihtiyaglart belirlenmelidir (Levy, 2008). Bunun sonucunda ogretim ogelerinin
farklilagtirilmasinda dikkate alinacak ogrenci ozellikleri netlestirilmelidir. Icerik,
konu farkli diizeylere uyarlanarak ve cesitli materyaller kullanilarak farklilagtirilabilir
(Kaplan-Say1, 2013). Siireci farklilagtirmak icin Ogrencilere saglanan destegin,
etkinliklerin ve gorevlerin zorluk derecesi ¢esitlendirilebilir, grencilerin dzelliklerine
gore homojen, heterojen, ilgi grubu, tim smif birlikte veya bireysel calisma
gerceklestirilebilir, bu amagla istasyon, uzman grup, bagimsiz ¢alisma gibi yontem-
teknikler kullanilabilir (Tomlinson, 1999). Ayrica siiregte 6grenilenlere, dgrenilmekte
giicliik c¢ekilenlere iliskin geribildirimlerde bulunmak (Levy, 2008) ve bunun
sonucunda sonraki derslere iliskin planlamalarda bulunmak igin degerlendirme
gerceklestirilebilir. Uriin; dgrencilerin 6grendiklerini istedikleri sekilde, karmasiklik
diizeyinde ve materyaller ile sunmasini saglayarak farklilastirilabilir (Durrett, 2010;

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2024 Cilt: 19 Say:: 41



1733 A. Gulay & T. Altun

Tomlinson, 1999). Bu asamada ogrencilerin 6grenme ve ilerleme diizeylerini
belirlemek, 6gretimin etkililigini degerlendirmek icin farkli 6lgme-degerlendirme
teknikleri kullanilarak siire¢ sonrast degerlendirme gerceklestirilebilir (Gregory &
Chapman, 2002; Whipple, 2012). Ayrica dgretimi farklilagtirmak igin 6grencilerin
smifta gerekli malzemelere kolaylikla erisebilmesi saglanmali, sinif diizeni ¢aligma
sekline gore diizenlenmeli, dgrencilere bu c¢alismalar i¢in uygun siire taninmali,
demokratik ve yiiksek katilimli sinif atmosferi olusturulmalidir (Alquraini & Gut,
2012; Giilay & Altun, 2022). Nitekim 2023 Egitim Vizyon Belgesinde, tiim 6gretim
kademelerinde 6grencilerin farkliliklarinin dikkate alindig1 6grenme siireclerinin ve
ortamlarinin olusturulmasi vurgulanmistir (MEB, 2018b).

Farklilagtirllmig 6gretim, Ogretim ogelerinin farkli 6grenci ozellikleri dikkate
almarak c¢esitlendirilmesidir. Egitimde firsat esitligini saglamaya, ogrencilerin
farkliliklarin1 dikkate almaya ve etkili 6gretim gerceklestirmeye katkis1 g6z Oniinde
bulunduruldugunda 6gretmenlerin bu yaklasimim uygulanmasina iliskin algilarinin
belirlenmesinin 6nemli oldugu disiiniilmektedir (Giilay, 2021). Nitekim literatiirde
bu amag ile gergeklestirilen baz1 aragtirmalar (Burkett, 2013; Cam, 2013; Demirkaya,
2018; Oztiirk & Mutlu, 2017; Richards-Usher, 2013; Robinson, 2013) ve gelistirilen
Olgekler (Coubergs vd., 2017; Cam, 2013; Demirkaya, 2018; Mutlu vd., 2019; Roy
vd., 2013) bulunmaktadir. Coubergs ve digerlerinin (2017) 6lgeginde esnek gruplama,
degerlendirme, ilgi, hazirbulunugluk ve 6grenme profilini dikkate alarak; Cam’mn
(2013) olgeginde motivasyon, materyal, O0grenme ortami, etkinlikler, bireysel
farkliliklar, gorevler, degerlendirmeyi; Demirkaya’nin (2018) dlgeginde Ogrenciyi
tanima, planlama, egitim durumlari, degerlendirmeyi; Mutlu ve digerlerinin (2019)
Olgeginde planlama, uygulama, degerlendirmeyi; Roy ve digerlerinin (2013)
Olceginde ise adaptasyon, degerlendirmeyi farklilastirmaya iliskin maddeler yer
almaktadir. Bunlardan farkli olarak gelistirilen Slgekte dgretimin biligsel yetenek,
o6grenme hizi, kiiltiir, sosyoekonomik diizeye gore farklilastirilmasini igeren maddeler
de bulunmaktadir. Ogretimin gesitlendirilmesinin ¢ok yonll ele alinmasi baglaminda
ogretmenlerin farklilagtirilmis 6gretimi uygulama diizeylerine yonelik algilarini
incelemeye iligkin Slgek gelistirilen bu aragtirmanin ilgili literatiirde 6nemli yer
tutacag belirtilebilir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirmada 6gretmenlerin farklilagtirilmis 6gretimi uygulama diizeylerine yonelik
algilarin1 incelemek i¢in kullanilacak dlgek gelistirmek amact ile nicel aragtirma
deseni ise kosulmustur. Bu desen, istatistiksel analizler kullanarak genel egilimleri
veya degiskenler arasi iliskileri belirlemede ise kosulmaktadir (Creswell, 2016). Nicel
aragtirma deseninden ise tarama yontemi kullanilmistir. Bu yontemde ¢ogunlukla
biiyiik gruplar ile ¢alistlir, katilimeilarin bir duruma iliskin goriisleri veya 6zellikleri
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belirlenir (Biiyiikoztiirk vd., 2016) ve bundan hareketle evrene iliskin g¢ikarimda
bulunulur (Creswell, 2016).

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin, agimlayici ve dogrulayict faktdr analizi gerceklestirilen iki farkli
orneklemi bulunmaktadir. Agimlayic1 faktor analizi gerceklestirilen ilk asamanimn
evrenini Turkiye’de 2017-2018 egitim-0gretim yilinda resmi okullarda gorev yapan
yaklasik 300 bin sinif 6gretmeni olusturmustur (MEB, 2018c). Orneklemi ise
aragtirma sonuglarini genellemeye imkan tamidigindan evren igerisinden seckisiz
ornekleme yontemlerinden rastgele 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir (Creswell,
2016; Ekiz, 2015). Bu ydntemde 500 bine kadar evren biiyiikliigiinde %90 giiven
dizeyi ve 0=,05 giiven aralig1 i¢in 6rneklem biiyiikligiiniin en az 272 olmasi
gerekmektedir (Cohen vd., 2021). Ayrica gii¢ analizi gergeklestirilmis ve % 95 giiven
dizeyi ile a=,05 giiven aralig1 i¢in etki biiyiikliigii 174 olarak hesaplanmistir. Bu
baglamda aragtirmanin ilk asamasmin Orneklemini, orneklem biyiikligi ve giic
analizi dikkate alinarak rastgele belirlenen 371 sinif 6gretmeni olusturmustur. En az
300 katilimciyla faktor analizi gergeklestirildiginden (Cokluk vd., 2018; Nunnally,
1978) 6rneklem yeterliliginin iyi oldugu belirtilebilir (Tabachnick & Fidel, 2007).

Dogrulayict faktor analizi gergeklestirilen ikinci agamanin evrenini Tirkiye’de
2023-2024 egitim-6gretim yilinda resmi okullarda gérev yapan yaklasik bir milyon
ogretmen olusturmaktadir (MEB, 2023). Orneklem ise arastirma sonuglarimi
genellemeye imkdn tamidigindan evren igerisinden segkisiz  6rnekleme
yontemlerinden rastgele drnekleme yontemi ile belirlenmistir (Creswell, 2016; Ekiz,
2015). Bu yontemde bir milyona kadar evren bityiikliigiinde %90 giiven diizeyi ve
a=,05 giiven aralig1 i¢in orneklem biiyiikliigiiniin en az 272 olmasi1 gerekmektedir
(Cohen vd., 2021). Ayrica gii¢ analizi gerceklestirilmis ve % 95 giiven diizeyi ile
a=,05 giiven aralig1 icin etki biiylikligii 159 olarak hesaplanmistir. Bu baglamda
aragtirmanin ikinci asamasinin 6rneklemini, 6rneklem biyikligi ve giic analizi
dikkate alinarak rastgele belirlenen 300 O6gretmen olusturmustur. En az 300
katilimeiyla faktor analizi gergeklestirildiginden (Cokluk vd., 2018; Nunnally, 1978)
orneklem yeterliliginin iyi oldugu ifade edilebilir (Tabachnick & Fidel, 2007).

Veri Toplama Araci

Bu bélimde, Farklilagtirilmis Ogretim Olgeginin gelistirilme asamalar1 agiklanmstir.
Bu 6lgek, Sekil 1’de sunulan agamalar izlenerek gelistirilmistir (DeVellis, 2017).
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« Alt boyutlarin tasarlanmasi

Madde Havuzu « Literattrdeki ilgili 6lceklerin incelenmesi
Olusturulmast « ki alt boyut eklenmesi

» Madde havuzunun netlestirilmesi

eU¢ uzmanin goriisiiniin  alinmast ve madde
Madde Havuzunun Uzman ¢ikarilmasi

Gortisiinden Gegirilmesi * DOrt uzmanin goriisiiniin alinmasi, madde ¢ikarilmast
ve eklenmesi

eYedi smf Ogretmeni ile odak grup goriismesi

" gerceklestirilmesi
On Uygulamanin «Ug smf  dgretmeni ile  pilot uygulama
Gergeklestirilmesi gergeklestirilmesi

371 simuf 6gretmeninin katilimiyla AFA yapilmasi
* 300 6gretmenin katilimiyla DFA yapilmasi

Olgege Son Seklinin * Altr alt boyutlu ve 25 maddeli nihai 6lgegin elde
Verilmesi edilmesi

Sekil 1. Farklilagtirilmis 6gretim 6lgeginin gelistirilme asamalari

Sekil 1’de goriildiigii iizere Farkhlastirilmis Ogretim Olcegi; madde havuzu
olusturulmasi, bu havuzunun uzman goriisiinden gegcirilmesi, 6n uygulamanin
gerceklestirilmesi, Olcege son seklinin verilmesi asamalar1 takip edilerek
gelistirilmistir.

Madde havuzu olusturulmasi

[lk olarak, farklilastirilmis dgretim dl¢iilmek istenen yap1 olarak belirlenmistir. Bu
kapsamda bu yaklasimlarin anahtar kavramlarinin 6lgegin alt boyutlarinin
(faktorlerinin)  olmasi  kararlastirilmigtir.  Ayrica  dlgegin  alt  boyutlarinin
netlestirilmesi i¢in literatiirdeki ilgili 6lgekler (Coubergs vd., 2017; Cam, 2013; Roy
vd., 2013) ve anketler (Asiroglu, 2016; Dugger, 2008; Oztiirk & Mutlu, 2017; Siam
& Al-Natour, 2016; Whipple, 2012) detayli bir sekilde incelenmistir. Bunun
sonucunda taslak dlgege “6grenme ortami, kiiltiir” faktorleri eklenilmistir. Faktorler
“hazirbulunusluk, ilgi, 6grenme profili, biligsel yetenekler, 6grenme hizi, 6grenme
ortami, sosyockonomik diizey, kiiltiir” olarak netlestirilince taslak o6lgegin
maddelerinin yazilmasina baglanmigtir. Bu maddeler, farklilastirma unsurlar: dikkate
almarak yazilmis ve her bir alt boyutta materyali, konuyu, etkinligi, 6grenilenleri
sergilemeyi farklilagtirmaya iliskin madde olmasi saglanmigtir. Ayrica bu maddelerin
yaziminda 6zglnliige ve artikliga dikkat edilmistir. Sonug¢ olarak 6lg¢egin sekiz alt
boyut ve 72 ifadeden olusan madde havuzu olusturulmustur. Olgegin gelistirilme
amacina uygun olarak zaman boyutunda uygulama siklig1 ve yogunlugu igeren besli
likert tipinde olmasi kararlagtirilmigtir. Bu baglamda maddeler, hi¢bir zamandan her
zamana dogru siralanmigtir. Bu asama, girise arastirmanin amacina ve Ol¢egin
doldurulmasina iligkin agiklamaya yer verilmesi ile tamamlanmistir (Erkus, 2014).
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Madde havuzunun uzman goriisiinden gecirilmesi

Maddelerin 6l¢tilmesi hedeflenen davranigi 6lgmede yeterliginin (Karasar, 2014;
Kline, 2023), goriiniis gecerliliginin (Cronbach, 1990; Kline, 2023) incelenmesi,
O0lgme aracinin farkli arastirmacilar tarafindan degerlendirilmesinin saglanmasi
(Tavsancil, 2004) i¢in madde havuzuna yonelik uzman goriisiine bagvurulmustur. Bu
kapsamda Oncelikle taslak dlgekteki maddeler ifade edilis, anlagilirlik, 6lgme amacina
uygunluk bakimindan degerlendirilmesi i¢in (Erkus, 2014) bir dilbilim, bir 6l¢me-
degerlendirme, bir simif dgretmenligi egitimi uzmaninin goriigiine sunulmustur. Bu
uzmanlarin doniitleri dogrultusunda amaca uygun olmayan veya giicliikkle anlagilan
sekiz madde ¢ikarilarak taslak 6l¢cek 64 maddeye indirilmistir. Ardindan taslak dlgek,
farklilagtirilmis  6gretime iliskin ¢alismalar gerceklestiren dort akademisyenin
goriigiine sunulmustur. Bu akademisyenlerin goriigleri dogrultusunda 24 madde 6lgme
amacina tam uygun olmadig1 veya farkli maddeler ile birebir ortiistigii gerekgesi ile
Olcekten cikarilmig, 12 madde ise diizeltilerek Olgekte tutulmustur. Ayrica bu
akademisyenlerin Onerisi ve aragtirmacilarin gerekli gérmesi ile dlgege “6lgme-
degerlendirme” alt boyutu eklenmis, buna iliskin dort madde yazilmig, dokuz alt
boyutlu ve 44 maddeli taslak 6l¢ek olusturulmustur.

On uygulamanin gerceklestirilmesi

Oncelikle olas1 eksiklikleri ve hatalar1 gérmek igin yedi sinif dgretmeni ile taslak
Olcege iliskin odak grup goriismesi gergeklestirilmis ve ardindan bu dlgek ii¢ sinif
O0gretmenine uygulanmistir. Bu siireclerde 6l¢ek anlasilir bulunulmus, bir sorunla
karsilagilmamis ve &n uygulamaya gegilmistir. On uygulama, iki asamal olarak ve
farkli 6rneklemler kullamilarak gerceklestirilmistir. Iki asamada da taslak Olgek
internet ortamina aktirilmig, e-posta veya kisisel web sayfalart araciligi ile
ogretmenlere ulagtirilmistir. Bu esnada drneklem biiyiikliigiine ve gii¢ analizine dikkat
edilmistir (Cokluk vd., 2018; Nunnally, 1978; Tabachnick & Fidel, 2007). Ayrica iki
asamada da elde edilen veriler; veri kaybinin olmasi, ¢apraz veya sirali gibi gelisigiizel
isaretlemeler bakimindan kontrol edilmis (Erkus, 2014) ve bu tiir durumlara
rastlanilmamistir. Ardindan taslak 6lgegin dnce agimlayici ve ardindan dogrulayict
faktor analizi gergeklestirilmistir.

Olcege son seklinin verilmesi

Acimlayict ve dogrulayici faktdr analizi sonucunda alt1 alt boyuttan ve 25
maddeden olusan 6lgek elde edilmistir. Ogretimin dgrencilerin bilissel yeteneklerine,
o6grenme profillerine ve hizlarina gore farklhilagtirilmasini 6lcen maddeler bir alt
boyutta yer almis ve “6grenci dzellikleri” olarak adlandirilmistir. Ogretim dgelerinin
ogrencilerin hazirbulunugluklarma ve ilgilerine gore farklilastirilmasini igeren
maddeler baska bir alt boyutta yer almis ve ‘“hazirbulunusluk-ilgi” olarak
isimlendirilmistir. Kultir, sosyoekonomik diizey, 6l¢me-degerlendirme, &grenme
ortami alt boyutlar1 ise baslangigta planlandigi gibi olusmustur. Kiltir alt boyutu,
Ogretim Ogelerinin  Ogrencilerin  kiiltiirline gore c¢esitlendirilmesini  6lgmeyi
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amaglamaktadir. Sosyoekonomik dizey alt boyutu, O6gretimin Ggrencilerin
sosyoekonomik diizeyine gore farklilastiriimasini 6lgmektedir. Olgme-degerlendirme
alt boyutu, 6lgme-degerlendirme yontemlerinin ve araglarinin farklilagtirilmasini
olgmeyi amaglamaktadir. Ogrenme ortamu alt boyutu, smifin fiziksel ortammin ve
atmosferinin ¢esitlendirilmesini 8lgmektedir.

Verilerin Analizi

Gegerli ve guvenilir “Farklilastiriimis Ogretim Olgegi” gelistirmek igin birbirlerini
tamamlar nitelikte olduklari i¢in verilerin analizinde 6ncelikle agimlayict ve ardindan
dogrulayici faktor analizi gergeklestirilmistir (Erkus, 2014). Agimlayici faktor analizi,
Olgegin en az sayida maddeyle en fazla 6zelligi 6lgebilmesi (Can, 2016) ve faktor
yapilarmin belirlenmesinde dikkatli bir tekrar sagladigi igin ige kosulmustur (Saucier
& Goldberg, 1996). Bu baglamda oncelikle Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett
Sphericity testleri gergeklestirilerek verilerin AFA’ya uygunlugu belirlenmistir.
Ardindan maddelerin hangi alt boyutlarda toplandiginin belirlenmesinde, 30’un
tizerinde madde oldugunda en uygun yontem oldugundan temel bilesenler analizi
kullanilmistir (Williams vd., 2010). Ayrica maddelerin yerlerinin dogru bir sekilde
netlestirilmesi ve anlamli olarak yorumlanmasi i¢in faktdr dondiirme islemi
gergeklestirilmistir (Pallant, 2010; Tabachnick & Fidel, 2007; Thurstone, 1947). Bu
islemde dik dondurme yontemlerinden Kaiser’in onerdigi Varimax (maksimum
degiskenlik) kullamlmistir (Tathidil, 1992). Olcek maddelerinin arasindaki
tutarliligini belirlemek igin gerceklestirilen giivenirlik analizinde (Ural & Kilig, 2016)
ise Cronbach Alfa giivenirlik katsayist hesaplanmigtir. Bunlarla birlikte 6lgegin
madde ayirt ediciligini belirlemek i¢in maddelerin toplam korelasyonlar1 ve alt
boyutlarin aralarindaki korelasyonlari incelenmistir.

Acimlayic1 faktér analizinin ardindan model uyum diizeyini belirlemek igin
dogrulayici faktor analizi gergeklestirilmistir. Dogrulayict faktdr analizi, agimlayict
faktor analiz sonucunda olusan gizil degiskenler veya faktorler ile gozlenen dlciimler
arasindaki iliskilerin 6l¢iim modelleriyle test edildigi oldukg¢a gelismis bir analiz
teknigidir (Ozdamar, 2002; Tabachnick & Fidel, 2007). Bu kapsamda oncelikle
maddelerin t-degeri, standartlastirilmig yiikleri ve diger degerleri hesaplanarak
6l¢egin 6lglim modeli ortaya koyulmustur. Ardindan 6lgegin X2/sd degeri, yaklasik
hatalarinin ortalama karekokii (RMSEA), standardize edilmis artik ortalamalarinin
karekokll (SRMR), normlagtirtlmis uyum indeksi (NFI), normlastirilmamis uyum
indeksi (NNFI), karsilastirmali uyum indeksi (CFI) ve iyilik uyum endeksi (GFI)
hesaplanarak model uyumu incelenmistir (Cokluk vd., 2018).

Bulgular ve Yorum

Aragtirmani bulgulari, agimlayici faktor analizine ve dogrulayici faktor analizine
yonelik bulgular basliklar1 altinda sunulmustur.
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Acimlayic1 Faktor Analizine Yonelik Bulgular

Caligmada verilerin AFA yapilmasina uygunlugunu belirlemek i¢in gergeklestirilen
KMO ve Bartlett Sphericity testlerinin sonuglari Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.
KMO ve Bartlett Sphericity Testleri Sonuglari
KMO Orneklem Biiyiikliigii Yeterliligi 0,956
Ki-Kare 14019,580
Bartlett Sphericity Testi df 946
Sig. ,000

Tablo 1’den verilerin KMO degerinin 0,956 oldugu anlagilmaktadir. Bu deger
0,50" tizeri oldugundan (Buylikoztirk, 2015; Field, 2000; Kaiser, 1974) érneklem
biytikliigiiniin yeterli oldugu belirtilebilir. Ayrica Bartlett Sphericity Testi sonucunun
anlamli olmasindan (p<0,05) verilerin evrende normal dagildig1 ifade edilebilir
(Bartlett, 1954). Bu kapsamda arastirma verilerinin AFA yapilmasina uygun oldugu
belirtilebilir.

Temel bilesenler analizi ve faktor dondiirme ile gergeklestirilen agimlayici faktor
analizinin sonuglar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.
Ac¢imlayict Faktor Analizi Sonuglart
Madde 1. 2. 3. 4. 5. 6. Faktor
Faktor  Faktor  Faktor  Faktér — Faktér — Faktor Ortak
Varyansi
M17 ,818 ,805
M18 , 767 ,753
M19 ,756 ,739
M13 ,707 ,665
M14 ,699 ,680
M24 ,685 ,636
M25 ,655 ,665
M15 ,652 ,696
M16 ,650 727
M38 ,831 794
M39 ,764 ,713
M40 ,751 ,699
M36 ,729 ,694
M37 ,728 752
M35 ,553 ,658
M3 732 711
M1 ,649 ,620
M4 ,636 ,613
M7 611 ,607
M8 ,581 ,622
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M2 575 ,532
M33 ,854 ,847
M32 ,850 872
M31 ,846 ,836
M34 ,591 ,570
M43 122 ,855
M42 715 ,804
M44 ,706 7192
M41 ,642 , 157
M27 ,785 ,796
M28 174 ,815
M26 ,647 ,625
M29 ,568 ,687

Tablo 2’de goriildiigii iizere analiz sonucunda alt1 alt boyut elde edilmistir. Bu
boyutlardaki maddelerin yiik degerleri ,553 ile ,854 arasinda degismektedir. Bu deger
en az ,30 olmasi gerektiginden (Deryakulu & Biiyiikoztiirk, 2002; Stevens, 2002) ve
,45 ve tlizeri ise iyi kabul edildiginden (Biiyiikoztiirk, 2015) 6l¢egin bu anlamda uygun
oldugu belirtilebilir. Ayrica maddelerin faktor ortak varyansi ,532 ile ,872 arasindadir
ve bu degerler ,20 iizeri oldugundan (Tabachnick & Fidel, 2007) yapinin
homojenliginin saglandig1 ifade edilebilir. Yiik degeri ,30’un ve faktor ortak varyansi
,20°nin altinda olan 11 madde oOlgekten ¢ikarilmis ve analize kalan 33 madde ile
devam edilmistir.

Kaiser yontemi sonucunda olusan alt boyutlarin 6z ve varyans degerleri Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 3.

Alt Boyutlarin Oz ve Varyans Degerleri
Alt Boyut Ozdeger Varyans (%)
Ogrenci ézellikleri 6,342 19,217
Kiltar 4,413 13,373
Hazirbulunusluk-ilgi 3,777 11,446
Sosyoekonomik diizey 3,477 10,536
Olgme-degerlendirme 2,825 8,562
Ogrenme ortami 2,805 8,501
Toplam varyans (%) 71,635

Tablo 3’ten 6lgegin tiim alt boyutlarinin, &zdegerin 1’den biiyiikk olmast
gerekliligini sagladig1 anlasiimaktadir (Pallant, 2010). Ayrica alt boyutlarin toplam
varyanst ise %71,635’tir. Bu deger, sosyal bilimlerde en az % 50-60 olma kosulunu
sagladigindan (Tavsancil, 2004; Williams vd., 2010) &lgegin bu anlamda yeterli
oldugu belirtilebilir.

Olgegin alt boyutlarinin Cronbach Alfa giivenirlik katsayilari Tablo 5’te
sunulmustur.
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Tablo 4.

Alt Boyutlarin Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayilar
Cronbach Alfa

Alt Boyut

Ogrenci 6zellikleri

Kiltir

Hazirbulunugluk-ilgi

Sosyoekonomik dizey

Olgme-degerlendirme

Ogrenme ortami

Toplam dlcek

Tablo 4°te goriildiigii tizere dlgegin giivenirlik katsayisi ,96 olarak hesaplanmustir.
Ayrica bu katsayimin alt boyutlarda ,86 ile ,94 arasinda oldugu anlasilmaktadir. Bu
degerler ,70 lizeri oldugundan (Biiyiikoztiirk, 2015; Pallant, 2010) 6lgek maddelerinin
arasindaki tutarliligin iyi ve bunlarin bir biitiin olusturdugu belirtilebilir.

Olgegin madde ayirt ediciligini belirlemek icin hesaplanan toplam korelasyon
degerleri Tablo 5°te sunulmustur.

Tablo 5.

Maddelerin Toplam Korelasyonlart
Madde Toplam Madde Toplam Madde Toplam

korelasyonu korelasyonu korelasyonu

M17 ,730 M40 ,602 M32 ,633
M18 727 M36 ,646 M31 ,593
M19 725 M37 707 M34 ,566
M13 ,685 M35 ,669 M43 761
M14 ,718 M3 ,635 M42 ,720
M24 677 M1 ,630 M44 716
M25 733 M4 ,626 M41 727
M15 731 M7 ,626 M27 ,631
M16 762 M8 ,667 M28 ,665
M38 ,613 M2 ,610 M26 ,586
M39 ,595 M33 ,591 M29 ,690

Tablo 5'te goriildiigii tizere maddelerin toplam korelasyonlar1 ,566 ile ,762
arasinda degismektedir. Bu degerler ,30 iizeri oldugundan (Sencan, 2005) dl¢egin bu

bakimdan uygun oldugu belirtilebilir.

Olgegin madde ayirt ediciligini netlestirmek icin hesaplanan alt boyutlar

arasindaki korelasyon degerleri Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6.
Alt Boyutlar Arasindaki Korelasyonlar
Faktor 1  Faktor 2 Faktor3 Faktor4  Faktor 5 Faktor 6

Faktor 1 1 577* ,753* ,491* ,661* ,697*

Faktor 2 577* 1 571* ,561* ,662* ,548*

Faktor 3 ,753* 571* 1 ,541* ,649* ,589 *

Faktor 4 ,491% ,561* ,541* 1 ,556* ,484*

Faktor 5 ,661* ,662* ,649* ,556* 1 ,610%

Faktor 6 ,697* ,548* ,589* ,484* ,610* 1
*p<0,01

Tablo 6’dan anlasildig1 tizere 6lgegin alt boyutlari arasindaki korelasyonlar ,484
ile ,753 arasinda degismektedir. Bu kapsamda alt boyutlarin anlamli olarak (p<0,01)
birbirleri ile yiiksek pozitif iligki igerisinde oldugu, birbirlerini tamamladig: ve birlikte
giivenilir bir 6l¢ek olusturdugu ifade edilebilir.

Dogrulayic1 Faktor Analizine Yonelik Bulgular

Acimlayici faktor analizi sonucunda alt1 boyut ve 33 maddeden olusan l¢egin model
uyum duzeyini belirlemek igin farkli bir 6rneklem ile dogrulayici faktor analizi
gergeklestirilmistir. Dogrulayici faktor analizi 6l¢giim modeli sonuglari Tablo 7’de
sunulmustur.

Tablo 7. )
Dogrulayici Faktor Analizi Olgiim Modeli Sonug¢lar
M1 44 A7 14,31 53
M2 42 52 13,32 48
M3 41 54 13,02 46
Ogrenci M4 37 42 15,11 58
ozellikleri
M5 ,33 A7 14,26 53
M6 37 ,46 14,43 54
M7 ,28 ,38 15,99 ,62
M8 41 54 12,96 46
M9 ,36 52 13,29 48
M10 49 53 12,94 A7
M11 43 ,55 12,58 45
Kdltar M12 45 ,58 12,01 42
M13 31 ,39 15,45 ,61
M14 ,26 ,30 17,25 ,70
M15 ,35 42 15,04 58
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Hata Standartlagtirilmig o

Alt boyut Madde Varyansi Yukler t-degeri R?

M16 32 51 13,11 49

Haz‘rb‘illl;i““l”k' M19 32 6 13.91 54

M21 42 56 12,30 44

Sosyoekonomik M22 ,60 ,65 9,75 35
dizey

M25 31 46 11,87 54

Olgme- M26 20 32 15,96 68

degerlendirme M29 28 39 14,93 61

N M30 39 53 12,61 47

Ogrenme M32 34 39 14,90 61
ortami

M33 32 40 14,75 60

Tablo 7’de o6lgegin maddelerinin t-degerinin “9,75-17,25” arasinda oldugu
gorilmektedir. Tum t degerleri 2,56 {iizeri oldugundan maddelerinin her birinin
anlamli (p<0,01) ve odlcekte bulunmaya uygun oldugu belirtilebilir (Cokluk vd.,
2018). Tablodan gizil degiskenlerin her bir gézlenen degiskeni agiklamasini gdsteren
standartlagtirilmis yiiklerin (Celik & Yilmaz, 2016) “,30-,65” arasinda oldugu
anlagilmaktadir. Her bir maddenin standartlastirilmis yiik degeri “,30-,90” arasinda,
anlamli (p<0,05) ve 6l¢ekte bulunmaya uygundur (Harrington, 2009). Ayrica tablodan
Olgegin iki veya daha fazla alt boyut bulundugunda her bir alt boyutun en az iki
maddeden olugmasi kosulunu sagladigi anlagilmaktadir (Kline, 2023). Tabloda yer
almayan “M17, M18, M20, M23, M24, M27, M28, M31” standartlastirilmis yiikleri
,30’un altinda oldugundan analiz dis1 birakilmis ve analize kalan 25 madde ile devam
edilmistir (Cokluk vd., 2018).

Dogrulayict faktér analizinin ikinci asamasinda model uyum odlgiimleri
belirlenmistir. Bu 6l¢timler, Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. )
Model Uyum Olcumleri
Uyum Ol¢isu Degeri Uyum
p ,00 Anlaml
X?/sd 3,11 fyi Uyum
RMSEA ,084 Kabul Edilebilir Uyum
SRMR ,056 Tyi Uyum
NFI ,95 Mikemmel Uyum
NNFI ,96 Mikemmel Uyum
CFlI 97 Mikemmel Uyum
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Uyum Olgusii Degeri Uyum
p ,00 Anlaml
GFlI ,82 Kabul Edilebilir Uyum

Tablo 8’den beklenen kovaryans matrisi ile gozlenen kovaryans matrisleri
arasindaki farki agiklayan p degerinin (,00) anlamli oldugu anlagilmaktadir (p<.05). P
degerinin anlamli olmamasi beklenmesine ragmen, orneklemin biiyiik olmasindan
Otlrd ¢ogu dogrulayici faktor analizinde bu anlamlilik normal goriilmekte (Kline,
2023) ve alternatif uyum indekslerinin degerlendirilmesiyle tolere edilmektedir
(Cokluk vd., 2018). Sekil 2°de goriildiigii iizere ki-kare (X?) degeri, 835,98’dir. Ki-
kare degeri tek bagma incelenmediginden, serbestlik derecesi (sd) ile oranlanarak
degerlendirilmektedir (Cokluk vd., 2018). Bu oran (X?/sd) “3,11” hesaplandigindan
modelin iyi uyuma sahip oldugu belirtilebilir (Siimer, 2000). Modelin yaklasik
hatalarmin ortalama karekokil (RMSEA=,084), “<,10” oldugundan kabul edilebilir
uyumdadir (Anderson & Gerbing, 1984; Cole, 1987; Marsh vd., 1988). Standardize
edilmis artik ortalamalarinin karekokii (SRMR=,056), “<, 08” oldugundan modelin
iyi uyuma sahip oldugu ifade edilebilir (Brown, 2015; Byrne, 1994). Modelin
normlagtirtlmis uyum indeksi (NFI=,95), normlastirilmamis uyum indeksi
(NNFI=,96) ve karsilastirmali uyum indeksi (CFI=97), “>,95” oldugundan
mitkemmel uyuma sahip oldugu belirtilebilir (Hu & Bentler, 1999; Siimer, 2000). Son
olarak modelin iyilik uyum endeksi (GFI=,82) kabul edilebilirdir (Anderson &
Gerbing, 1984). Ozetle modelin uygunlugunun iyi diizeyde oldugu ve bunun
sonucunda Farklilastirilmis Ogretim Olgeginin 25 maddeden olusan alti faktorlii
yapisinin dogrulandigi ifade edilebilir.

Dogrulayici faktdr analizinde son olarak diizeltme indeksleri incelenmistir. Bu
indeksler, Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9.
Diizeltme Indeksleri

Iliskilenen Hiskillendirilen Ki-Kare Degerindeki Yeni Tahmin
Degiskenler Degiskenler Azalma
M2 M1 23,7 0,13
M4 M1 27,7 0,14
M5 M3 38,5 0,15
M6 M3 23,2 -0,12
M6 M4 31,5 0,14
M9 M8 27,3 0,21
M11 M10 35,7 0,18
M12 M11 31,4 0,16
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Tablo 9’un birinci kisminda gozlenen degiskenler ile gizil degiskenler arasindaki
iliskiler ve ikinci kisminda gozlenen degiskenlere yonelik hata terimleri arasindaki
Onerilen iligkiler goriilmektedir (Celik & Yilmaz, 2016). Dlzeltme indeksleri, dlgek
gelistirme c¢alismalar1 gerceklestiren iki uzmanin goériigiine sunulmustur. Uzmanlar
diizeltme indekslerindeki maddelerin ayni boyutlarda ve bunun O6lcegin yapisina
oldugunu, X?degerinin model uyumu i¢in yeterli oldugunu ve diizeltme indekslerinin
kullanilmasinin bu degere 6nemli bir katkis1 olmayacagini belirtmigtir. Uzmanlarin
bu goriisleri dogrultusunda diizeltme indekslerinin kullanilmamasi kararlastirilmis ve
6lcegin mevcut haliyle ikinci diizey dogrulayici faktor analizi gergeklestirilmistir.

M1 ~--0.44
M2 =-*0.42

b3 0.4l
B4 =-*0.37

hdh —+0.332

ME =*+0p_38

b7 ~+0_27

k] 0,42
k] e

M1 ~*0.49
M1l =*0_44

M12 =+0.45

=1 =]y U1y

(=Y e T

M13 N

o
o

)

14 =+0.25

= M5 |=*0.34
) MIE  |=o.3z
: & M13 =*0_33
N Ma |=oa

€5 M2 =%0_59
c M  |=0.32
5& M2E -.0_22
i 23 |=*0.2€
N
\ M3z |=*0.34

M33 -0.33
Chi-Square=835.98, df=269, P-wvalue=0.00000, RMSEA=0.084

Sekil 2. Ikinci diizey dogrulayici faktdr analiziyle elde edilen yol semasi
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirmada gegerli ve giivenilir farklilastirilmis 6gretim olgegi gelistirilmesi
amaglanmigtir. Bu bakimdan; madde havuzu olusturulmasi, bu havuzun uzman
goriigiinden gegirilmesi, 6n uygulamanin gerceklestirilmesi, dlgege son seklinin
verilmesi agamalar takip edilmistir. Farklilagtirilmis 6gretimin kuramsal temelleri ve
bu ogretime iliskin anketler ile Ol¢ekler incelerek madde havuzu olusturulmus,
ardindan bu havuz yedi uzmanin goriigiine sunulmus ve onlarin doniitleri
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir (Cronbach, 1990; Karasar, 2014;
Tavsancil, 2004). On uygulamada taslak 6lcek oncelikle 371 simif &gretmeninin
katilimiyla agimlayici faktor analizine tabi tutulmustur. Bu bakimdan 6ncelikle veri
setinin AFA’ya uygunlugunun belirlenmesi i¢in KMO degeri hesaplanmis (0,956) ve
Bartlett Sphericity Testi yapilmistir (p<0,05). KMO degeri; 0,50 (Biiytikoztiirk, 2015;
Field, 2000; Kaiser, 1974), 0,60 (Cokluk vd., 2018; Sencan, 2005; Tabachnick &
Fidel, 2007; Tavsancil, 2004; Ural & Kilig, 2006) tizeri, 1’e yakin ve ¢ok iyi, Bartlett
Sphericity Testi anlamli (Bartlett, 1954; Biiyiikoztiirk, 2015; Tavsancil, 2004)
oldugundan 6rneklem biiyiikliigiiniin yeterli, verilerin evrende homojen dagildigi ve
6lgegin agimlayici faktdr analizi yapilmasina uygun oldugu belirtilebilir.

Acgimlayici faktor analizi ile maddelerin yiik degerlerinin ,553 ile ,854 arasinda
degistigi belirlenmistir. Alt1 alt boyuttaki maddelerin faktor ortak varyanslarinin da
,532 ile ,872 arasinda degistigi goriilmiistir. Yiik degerleri ,30 tzeri (Cokluk vd.,
2018; Deryakulu & Biiyiikoztiirk, 2002; Kalayci, 2010) ve faktor ortak varyanslart ,20
iizeri (Tabachnick & Fidel, 2007) oldugundan yapinin homojen dagildigi ve alt
boyutlarin uygun bir sekilde olustugu ifade edilebilir. Ayrica bu alt boyutlar toplam
varyansin %71,635’ini agiklamaktadir. Coubergs ve digerlerinin (2017) 6lgeginde
boyutlar varyansin %69,231’ini, Cam’1n (2013) 6l¢eginde %75,8’ini, Demirkaya’nin
(2018) dlgeginde %60,66’sin1, Mutlu ve digerlerinin (2019) dlceginde %56,57 sini,
Roy ve digerlerinin (2013) dlgeginde %52’sini agiklamistir. Farklilastirilmis 6gretime
yonelik bu 6lgeklerin degerleri ve sosyal bilimlerde en az %50-60 olmasi gerekliligi
(Tavsancil, 2004; Williams vd., 2010) dogrultusunda bu degerin yiiksek ve yeterli,

6leegin kavramlari iyi dlgtiigii belirtilebilir.

Ac¢imlayici faktor analizi esnasinda 6l¢egin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi da
hesaplanmistir. Bu degerin dlgegin tamaminda ,96 ve alt boyutlarda ,86 ile ,94
arasinda oldugu goriilmiistiir. Coubergs ve digerlerinin (2017) 6lgeginde bu deger ,63
ile ,85 arasinda, Cam’in (2013) 6l¢eginde ,80 ile ,94 arasinda, Demirkaya’nin (2018)
Olceginde ,73 ile ,97 arasinda, Mutlu ve digerlerinin (2019) 6l¢eginde ,87 ile ,95
arasinda, Roy ve digerlerinin (2013) 6lg¢eginde ,74 ile ,86 arasinda hesaplanmustir.
Farklilastirilmis  6gretime yonelik bu oOlgeklerin degerlerinden, bu degerin ,60
(Salvucci vd., 1997) ,70 {izeri olmasindan (Biiyiikoztiirk, 2015; Kilig, 2016; Nunnally,
1978; Pallant, 2010) ve ,80 iizeri oldugunda yiiksek diizeyde guvenilir kabul
edilmesinden (Sencan, 2005) hareketle 6lgek maddelerinin birbirleriyle tutarli ve
birlikte iyi bir biitiin olusturdugu belirtilebilir. Ardindan maddelerinin toplam
korelasyonlarmin ,566 ile ,762 ve alt boyutlar arasindaki korelasyonlarin ,484 ile ,753
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arasinda oldugu belirlenmigtir. Maddelerin toplam korelasyonlar1 ,20 (Tavsancil,
2004) ,25 (Biiyiikoztiirk, 2015) ,30 iizeri (Sencan, 2005) ve alt boyutlar birbirleri ile
anlamli olarak (p<0,01) yiiksek pozitif iligkili oldugundan, birbirlerini
tamamladiklarindan 6lgegin amacma hizmet etmeye uygun (Biiyiikoztiirk, 2015;
Tavsancil, 2004) ve farklilastirilmig 6gretim bakimindan ayirt edici oldugu ifade
edilebilir.

Acimlayic1 faktor analizi sonucunda olusan Olgegin model uyum diizeyini
belirlemek i¢in 300 Ogretmenin katthmiyla dogrulayict faktdr analizi
gergeklestirilmistir.  Bu analiz sonucunda maddelerin standartlastirilmig  yiik
degerlerinin ,30 ile ,65 arasinda degistigi belirlenmistir. Coubergs ve digerlerinin
(2017) olgeginde bu degerler ,30 ile ,88 ve Demirkaya’nin (2018) dlgeginde ,45 ile
.19 arasindadir. Farklilagtirilmig &gretime iliskin bu Olgeklerin  degerleri ve
standartlagtirilmis  yik degerlerinin ,30 ile ,90 arasin da olmast gerekliligi
dogrultusunda maddelerin  olgekte  bulunmaya uygunlugunun dogrulandigi
belirtilebilir (Harrington, 2009).

Dogrulayict faktor analizinde “X?/sd” degeri 3,11 olarak hesaplanmistir.
Demirkaya’nin (2018) o&lgeginde bu deger 4,58; Roy ve digerlerinin (2013)
farklilagtirilmig 6gretim Slgeginde 1,19°dur. Besten kiigiik oldugundan modelin bu
degerinin uyumu iyidir (Simer, 2000). Modelin yaklagik hatalarinin ortalama
karekoki ,084 olarak belirlenmistir. Coubergs ve digerlerinin (2017) 6lgeginde bu
deger ,043; Demirkaya’nin (2018) 6l¢eginde ,070; Roy ve digerlerinin (2013)
Olgeginde ,040 olarak hesaplanmistir. Bu deger (RMSEA<,10) kabul edilebilirdir
(Anderson & Gerbing, 1984; Cole, 1987; Marsh vd., 1988). Bu 0lcekte ,056;
Coubergs ve digerlerinin (2017) 6lgeginde ,044 olarak hesaplanan standardize edilmis
artik ortalamalarinin karekokiinin (SRMR<, 08) de iyi uyum gosterdigi belirtilebilir
(Brown, 2015; Byrne, 1994). Modelin normlagtirilmis uyum indeksi (NFI=,95) ve
normlagtirilmamis uyum indeksi (NNFI=,96) olarak hesaplanmistir. Demirkaya’nin
(2018) farklilagtirilmig 6gretim Slceginde ise bu degerler sirasiyla ,97 ve ,98’dir.
“>,95” oldugundan bu degerlerin mikemmel uyum gosterdigi ifade edilebilir (Hu &
Bentler, 1999; Siimer, 2000). Modelin karsilastirmali uyum indeksinin (CFI) ise ,97
oldugu belirlenmistir. Coubergs ve digerlerinin (2017) odlceginde bu deger ,91;
Demirkaya’nin (2018) dlgeginde ,98; Roy ve digerlerinin (2013) 6lgeginde ,93 olarak
hesaplanmistir.  “>,95” oldugundan bu degerin de miikkemmel uyum gosterdigi
belirtilebilir (Hu & Bentler, 1999; Stimer, 2000; Thompson, 2004). Son olarak bu
Olgekte ,82; Coubergs ve digerlerinin (2017) dlgeginde ,90; Demirkaya’nin (2018)
Olgeginde ,83 olarak hesaplanan iyilik uyum indeksi (GFI) kabul edilebilirdir
(Anderson & Gerbing, 1984).

Ac¢imlayict ve dogrulayict faktdr analizi sonucunda 25 maddeden ve “6grenci
ozellikleri, kiiltiir, hazirbulunugluk-ilgi, sosyoekonomik duzey, 6lgme-degerlendirme,
Ogrenme ortam” faktorlerinden olusan olgek elde edilmistir. Hazirbulunusluk-ilgi
boyutu, Whipple’mn (2012) farklilastirilmis dgretim anketi ile drtiismektedir. Olgme-
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degerlendirme boyutu da Coubergs ve digerlerinin (2017), Cam’in (2013),
Demirkaya’nin (2018) farklilagtirilmis 6gretim olgekleri, Siam ve Al-Natour’un
(2016), Whipple’in (2012) anketleri ile benzesmektedir. Ayrica 6grenme ortami
boyutu Cam’in (2013) farklilastirilmig 6gretim Olgegi ile Ortiismektedir. Mevcut
Olcekler ve anketler ile benzer durumlart olgmeyi amaglayan bu OSlgegin
farklilagtirtlmis  6gretime yonelik aragtirmalarda kullanilmaya uygun oldugu
belirtilebilir. Mevcut olgeklerden farkli olarak “Ogrenci ozellikleri, kiiltiir,
sosyoekonomik diizey” boyutlarinin yer almasinin ve 6gretimin bu 6zelliklere gore
gesitlendirilmesinin Ol¢ilmesinin ise bu dlgegi 6zgiin kildig1 ve literatlirde énemli
hale getirdigi ifade edilebilir.

Bu arastirmada gegerli ve giivenilir farklilastirilmis 6gretim 6lgegi gelistirilmesi
dogrultusunda su onerilerde bulunulmustur:

e QGeligtirilen ol¢ek, Ogretmenlerinin farklilagtirilmis &gretimi uygulama
diizeylerinin incelenmesi amaciyla kullanilabilir.

o Olgek, farkli degiskenlerin yer aldig1 yeni arastirmalarda kullanilabilir.

e  Farklilastirilmig 6gretime yonelik gelistirilecek 6lceklerin maddelerinin
yaziminda Srnek teskil etmesi bakimindan bu 6lgekten faydalanilabilir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Yazarlar aralarinda higbir ¢ikar catigmast bulunmadigini, tiim arastirmacilarin
¢aligmaya katki sagladigini ve tiim etik kurallara uyuldugunu beyan etmistir.
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Ek-1. Farklilastirilmis Ogretim Olcegi

c
Maddeler % s
No | (Agiklama: Liitfen her bir maddeyi, uygulama | N %\ = ) =
sikligimiz1 dikkate alarak degerlendiriniz ve size | 5 = < = o
en uygun olan segenegi isaretleyiniz.) T S & é £
gl IO - g -
1 Ogrencilerin yeteneklerine gére uygun calisma | (1) 2) 3) @ | )
gruplar olusturma
2 Ogrencilere saglanan destegi yeteneklerine gore | (1) 2) 3) @) | (5
farklilagtirma
3 Ogrencilerin dgrendiklerini yeteneklerine gére | (1) 2) 3) @) | (5

farkl: yollarla sergilemelerini saglama
4 Ogrencilerin 6grenme profillerine gore uygun | (1) (2) B3 | @ | ®B)
caligma gruplari olugturma
5 Ogrencilerin ogrendiklerini 6grenme | (1) 2) 3 (@ | (O
profillerine gore farkli yollarla sergilemelerini
saglama

6 Ogrencilerin 6grenme hizlarina gére uygun | (1) (2) B3 | @ | 6B
caligma gruplari olugturma
7 Ogrencilerin 6grendiklerini 6grenme hizlarna | (1) (2) 3 (@ | OB
gore farkli yollarla sergilemelerini saglama
8 Materyalleri 6grencilerin yeteneklerine gore | (1) 2) 3 (@ | (O
farklilagtirma
9 Etkinlikleri 6grencilerin yeteneklerine gore | (1) (2) B3 | @ | 6B
farklilastirma
10 | Farkh kiiltiirlerden gelen ogrencilere uygun | (1) (2) B3 | @ | 6B
destek saglama
11 | Farkh kiiltirlerden gelen Ogrencilere akran | (1) 2) 3 (@ | (O
destegi saglama
12 | Kiltiirel farkliliklara sahip Ogrencilerin bir | (1) 2) 3 (@ | (O
arada caligmasini saglama
13 | Farkl kdlturleri kapsayacak bilgilere/konulara | (1) 2) 3 (@ | OB
yer verme
14 | Etkinlikleri 6grencilerin kiiltiir farkliliklarma | (1) 2) 3 (@ | (O
gore cesitlendirme
15 | Materyalleri 6grencilerin kiiltiir farkliliklarma | (1) 2) 3 (@ | (O
gore cesitlendirme
16 | Etkinlikleri 6grencilerin hazir bulunusluklarma | (1) (2) B3 | @ | 6B
gore farklilagtirma
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17 | Materyalleri 6grencilerin ilgi alanlarma goére | (1) 2) 3 (@ | (O
farklilagtirma
18 | Konuyu az/iyi bilen o&grenciler i¢in ek | (1) (2) B3 | @ | 6B
materyaller kullanma
19 | Ogrencilere verilen gérevlerde sosyoekonomik | (1) (2) B3 | @ | 6B
diizeylerini goz éniinde bulundurma
20 | Aile destegi diisik 6grencilere sinifta uygun | (1) 2) 3 (@ | (O
destek saglama
21 | Ogrencilerin farkli &zelliklerine uygun streg | (1) (2) B3 | @ | ®B)
degerlendirme yontemleri kullanma
22 | Ogrencilerin farkl dzelliklerine uygun dlgme- | (1) (2) B3 | @ | 6B
degerlendirme araglar1 kullanma
23 | Smifin fiziksel ortamim Ggrencilerin farkli | (1) 2) 3 (@ | (O
Ozelliklerine gore diizenleme
24 | Smifta bireysel c¢aligmaya uygun Ogrenme | (1) (2) B3 | @ | ®B)
ortami olusturma
25 | Smufta grup ¢alismasina uygun 6grenme ortami | (1) (2) B3 | @ | ®B)
olusturma

Extended Abstract

Due to their heredity and the environment, student characteristics such as readiness,
interest, intelligence, learning style and speed differ in the classrooms. In addition,
there are students with special needs who have physical, mental disabilities and
learning difficulties. Therefore, student differences should be determined and taken
into account and instruction should be adjusted accordingly (Cakiroglu, 2019;
Daglioglu et al., 2017; MEB, 2018a). Today, inclusive education, in which means all
students with or without a disadvantage participate in education with equal
opportunities and meet the differing expectations and needs (Arduin, 2015; UNESCO,
2009), and for the realization of this instruction, differentiated instruction, in which
content, materials, activities, tasks, products and assessment-evaluation are
diversified by taking into account the different characteristics of students, can be
utilized (Tomlinson, 1999). This teaching enables the formation of a sensitive learning
environment and options suitable for the different characteristics of the students,
learning by having fun and experiencing, associating what is learned with daily life,
taking more responsibility and increasing social interaction (Heacox, 2002;
Tomlinson, 1999). Unlike general instruction classes where mostly middle-level
students are taken into account, high level students can be developed further with this
instruction, and struggling students can be supported by performing tasks according
to their level or working in groups with their peers (Saldirdak, 2012). It can be ensured
that all students are taken into account and their academic success, performance,
motivation and attitude increase (Avci & Yiiksel, 2018). Taking this contribution into
account, it is important to determine the perceptions of teachers about the application
of this approach. There are various researches and scales developed for this purpose
in the literature. The current scales include some items regarding student
characteristics and differentiated teaching elements. However, this scale contains
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items related to all student characteristics and teaching elements. Considering all
dimensions of the diversification of instruction, this research, in which a scale was
developed to examine teachers' perceptions of differentiated instruction
implementation levels, will make a considerable contribution to the relevant literature.

In the research, the survey method, one of the quantitative research designs, was
used in order to develop a scale to be used to measure the perceptions of teachers
about the application levels of differentiated instruction. This method was used to
determine participants' views on a situation and to make inferences about the universe
based on this (Creswell, 2016). In the first stage of the research, exploratory factor
analysis was performed with 371 primary school teachers working in Turkey in the
2017-2018 academic year, determined by random sampling method. In the second
stage of the research, confirmatory factor analysis was performed with 300 teachers
working in Turkey in the 2023-2024 academic year, determined by random sampling
method (Ekiz, 2015). Differentiated instruction scale was developed after creating the
item pool, presenting it to the expert opinion, making the preliminary application, and
giving the final form of this scale. First, considering the key concepts related to
differentiated instruction, scales and questionnaires were examined and draft items
were written. Secondly, the draft scale was presented to seven experts and was
corrected in line with their feedback. Thirdly, the preliminary application was carried
out. The data of the preliminary application were analyzed through exploratory and
confirmatory factor analysis. The scale was given the final form following these
analyses.

In the analysis, first of all, the suitability of the data for the exploratory factor
analysis was examined. Since the Kaiser Meyer Olkin sample measurement adequacy
(0,956) was over 0,50 (Field, 2000; Kaiser, 1974) and the Bartlett Sphericity Test
result (p<0.05) was significant (Bartlett, 1954), the data were determined as suitable
for this analysis. As a result of this analysis, a scale consisting of the dimensions of
"student characteristics, culture, readiness-interest, socioeconomic level,
measurement-evaluation, learning environment™ was obtained. These dimensions
explain 71,635% of the total variance and meet the condition of being at least 50-60%
in social sciences (Tavsancil, 2004; Williams et al., 2010), thus, this value is
considered as sufficient. The reliability coefficient was calculated as ,96 in the total
scale and between ,86 and ,94 in the sub dimensions. Since these values are over ,70
(Buyukoztirk, 2015; Pallant, 2010), the consistency between the scale items is
considered as good, and they form a whole. The six factors structure of the scale,
consisting of 25 items, has been confirmed by confirmatory factor analysis
(x?/sd=3,11; RMSEA=,084; SRMR=,056; NFI=,95; NNFI=,96; CFI=,97; GFI=,82).
It can be stated that the model is compatible with these measurements (Anderson &
Gerbing, 1984; Cole, 1987; Cokluk vd., 2018; Hu & Bentler, 1999; Kline, 2023;
Slmer, 2000).
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As aresult of this research, a valid and reliable differentiated instruction scale was
obtained. It has been suggested that this scale should be used in examining
differentiated instruction application levels of teachers, conducting new researches by
associating it with different variables, and accepting it as an example in writing the
items of scales to be developed for differentiated instruction.
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Oz

Bu arastirmada, 5-6 yas araligindaki ¢ocuklarin yasam doyumunu yordamada annelerin
ebeveynlik stres diizeyi ve yasam doyumunun roliiniin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin
calisma grubu, 2021-2022 Egitim-Ogretim yilinda Aydin ilinde égrenim gormekte olan
katilimer olmaya goniillii 5-6 yasinda 290 ¢ocuk ve annelerinden olusmaktadir. Veri toplama
araglart olarak, Kisisel Bilgi Formu, Yasam Doyumu Olgegi-Cocuk Formu (Bagci Cetin &
Bulug, 2023), Anne-Baba Stres Olcegi (Kaymak Ozmen & Ozmen, 2012) ve Yetiskin Yasam
Doyumu Olcegi (Kaba, Erol & Giig, 2018) kullamlmistir. Verilerin analizinde Pearson
korelasyon ve regresyon analizi teknikleri kullanilmistir. Korelasyon analizi sonucunda,
cocugun yasam doyumu ile annenin ebeveynlik stres diizeyi arasinda pozitif yonde anlamli bir
iligki, cocugun yasam doyumu ile anne yasam doyumunun genel yasam doyumu, iligki doyumu,
benlik doyumu, sosyal ¢cevre doyumu ve is doyumu alt boyutlar: arasinda pozitif yonde anlamli
iligkili oldugu gériilmiistiir. Regresyon analizleri sonucunda annenin ebeveynlik stres diizeyi ile
yasam doyumunun birlikte ¢ocugun yasam doyumu degiskenligini %23 oraninda yordadig
tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul oncesi donem, stres, yasam doyumu

_The Role of Mothers' Parenting Stress Level and Life
Satisfaction in Predlctlngé_ﬁf?dSatls action of 5-6 Years-Old
ildren

Abstract

In this study, it was aimed to examine the role of mothers' parenting stress level and life
satisfaction in predicting life satisfaction of children aged 5-6 years. The study group of the
research consists of 290 5-6-year-old children and their mothers who are volunteering to
participate and study in Aydin province in the 2021-2022 academic year. Personal Information
Form, Life Satisfaction Scale-Child Form (Bagc: Cetin & Bulus, 2023), Parental Stress Scale
(Kaymak Ozmen & Ozmen, 2012) and Adult Life Satisfaction Scale (Kaba, Erol & Giig, 2018)
were used as data collection tools. Pearson correlation and regression analysis techniques
were used in the analysis of the data. As a result of the correlation analysis, it was found that
there was a positive significant relationship between the child's life satisfaction and the
mother's parenting stress level, and a positive significant relationship between the child's life
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satisfaction and the mother's life satisfaction with the sub-dimensions of general life
satisfaction, relationship satisfaction, self-satisfaction, social environment satisfaction, and job
satisfaction. seen. As a result of regression analysis, it was determined that the mother's
parenting stress level and life satisfaction together predicted the child's life satisfaction
variability by 23%.

Keywords: Life satisfaction, preschool period, stress
Giris

Psikoloji alani, saglikli olan1 tegvik etmek yerine bir bireyde yanlis olan1 duzeltme
perspektifini benimsemistir. Pozitif psikoloji ise farkli bir bakis agist ile saghgi,
mutlulugu ve insani giigleri desteklemeye odaklanmistir (Linley vd., 2006). Bu
dogrultuda, bireyin yagsam kalitesine artan ilgi yasam doyumunun dogas1 ve bagntilar
ile ilgili psikolojik arastirmalara yansimis ve memnuniyetin yasam kalitesini
gostermede ne kadar 6nemli oldugu ortaya ¢ikmustir (Argyle, 1987, akt. Terry &
Huebner, 1995; Diener, 1984; Veenhoven, 1984, 1991, akt. Terry & Huebner, 1995).
Bir kisinin kendi sectigi standartlara dayali olarak yasam kalitesine iligkin genel
degerlendirmesi seklinde tanimlanan yasam doyumu, sadece belirli yasam
deneyimlerinin ve kisisel dzelliklerinin bir yan triinii olmayip ayni zamanda, énemli
stiregleri ve davranislari etkileyen kisisel bir gii¢ olarak dikkat ¢cekmektedir. Yiiksek
yasam doyumu seviyelerinin, kisilerarasi, mesleki, saglik ve egitim alanlarinda
olumlu sonuglar igerdigi (King vd., 2003, akt. Huebner, Suldo & Valois, 2003);
diistik yasam doyumu seviyelerinin, zihinsel ve fiziksel saglik sorunlari da dahil
olmak iizere ¢esitli olumsuz sonuglari yordadigi 6ne siiriillmektedir (Frisch, 2000; Shin
& Johnson, 1978, akt. Terry & Huebner, 1995). Yetiskinlerin yasam doyumuna iligskin
¢ok sayida calisma yapilmis olmasiyla birlikte (Diener, 1984; 1994), ¢ocuklukta
yasam doyumu yakin zamanda ¢alismalarin odak noktasi haline gelmeye baglamistir.
Cocukluk, bireylerin zihinsel yapisint gekillendirmek i¢in ¢ok onemli bir donem
olarak tamimlanmakta ve etkileri hayatin her alaninda varligimi siirdirmektedir.
Arastirmacilar bu yapiy1 sekillendirmede birgok faktorii incelemis ve aragtirmistir.
Bunlardan biri psikolojik iyilik halidir ve ¢ocuklarin psikolojik iyi olma halini
anlamada yagam doyumu yapisinin 6nemine dikkat ¢ekilmistir (Abed vd., 2016; Terry
& Huebner, 1995). Huebner vd. (2004), bir ¢gocugun algiladigi yasam kalitesinin,
patolojiyi onlemek ve bircok ortamda olumlu degisiklikleri tesvik etmek igin
odaklanilmasi gereken psikolojik giiglerden biri oldugunu belirtmistir. Huebner’e
(1997) gore, yiiksek diizeyde yasam doyumu bildiren gocuklar hayatlarmi olumlu
olarak goriirler ve bu da mutluluk gibi olumlu duygularin olusumunu arttirarak
akademik ve sosyal olarak ortaya ¢ikabilecek sorunlar i¢in etkili, onleyici bir yontem
olarak hizmet eder. Refah iizerine yapilan arastirmalar, ¢ocuklarin yasam kalitelerine
iligkin &znel yargilar1 hakkinda paha bigilmez bilgiler saglamigtir. Bu konudaki
onleme ve erken miidahale ¢abalarina onemli katkilar saglayan aragtirmalara gore,
¢ocuklar siirekli olarak yiiksek derecede yasam doyumu bildirmektedir (Huebner,
1991b, 1997). Yasam doyumu puanlari genellikle yas ve cinsiyetle iligkili degildir
(Huebner, 1991b, 1994, 1997). Mizag, i¢ kontrol odag1, disadoniikliik ve dzerklik gibi
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kisisel yatkinliklar ¢ocuklarin dayanikliligi ve yasam doyumunun yordayicisidir
(Cowen & Work, 1988; Huebner, 1991a, 1997).

Diisik yasam doyumu diizeyleri, igsellestirici ve dislayict davranislar, akran
yabancilagmasi, aile uyumsuzlugu, okuldaki zorluklar ve diisik kendini
degerlendirme gibi ¢ocuklar i¢in olumsuz sonuglarla iliskilendirilmistir. Yiiksek
diizeyde yasam doyumu ise, akademik basari, ebeveynler ve akranlar ile baglanma ve
olumlu 6zerklik dahil olmak iizere optimal zihinsel saglik ile iliskilendirilmistir
(Kelly, 2011). Ayn1 zamanda, yakin iligkiler dayaniklilik ve esenlige de dnemli bir
katkida bulunur; bunlardan en belirgin olani, en az bir ebeveynle yakin bir iligki ile
belirtilmis, sicak, destekleyici bir aile ortaminin etkileridir (Cotterell, 1992; Huebner,
1991a; Man, 1991; Paterson vd., 1994). Bahsedilen ¢aligmalar ¢ocuklarin yiiksek
yasam doyumunun olumlu yasam faktorleri ve sonuglari ile iligkili oldugunu
gostermektedir.

Cocuklarda yiiksek yasam doyumunun en giiclii belirleyicilerinden biri, aile ve
ebeveynler ile olumlu bir iligkidir (Kelly, 2011). Bu noktada, Lamb'in (1982)
¢aligmasinda elde ettigi ana odak noktasinin héla anne-gocuk iligkisi iizerinde olmaya
devam ettigi sonucu dikkat cekmektedir (akt. Schneider Stewart, 2000). Lamb (1982,
s.24), “Anneler héla babalardan ¢ok daha fazla ¢ocuklariyla zaman harcarlar ve
etkilesimde bulunurlar ve bu durum, her iki ebeveynin de ¢alistig1 durumlarda bile
gegerlidir. Ayrica, gocuk bakimi ve ¢ocuk yetistirme konusundaki nihai sorumluluk,
annelerin neredeyse miinhasir alan1 olmaya devam ederken, babalar ellerinden
geldigince (veya uygun oldugunda) yardim etmektedir.” diyerek ebeveyn olma
sorumlulugunun daha ¢ok anneye yiiklendigini belirtmektedir (akt. Schneider
Stewart, 2000, s.14). Teori ve arastirmalar, annenin gocugun davraniginin belirleyicisi
olarak derin 6nemini kabul etmistir. Anne, hedefleri ve degerleri telkin ederek
kiiltliriiniin aracisi olarak hareket eder. Cocuguyla kurdugu iligki araciligiyla onun
gelisimini etkiler. Ornegin, sogukkanli ve mesafeli olabilir ya da sevgiyle o kadar
comert olabilir ki, cocuk gocuklastirilabilir; her aktivitede 6zerklik veya kontrole izin
verebilir. Bir model olarak hareket eden annenin algilanma bigimleri, ¢ocugun
yapacag1 davranissal seg¢imlerin ¢ogunu belirler. Bugiine kadar anne, ¢ocuk gelisimi
¢alismalarinda en ¢ok incelenen aile iiyesi olmustur. Bu se¢im, roliine atfedilen teorik
onem ve arastirmaya uygunlugu ile igbirligine dayali yaklagimi sebebiyle ortak bir
gergevede belirlenmistir (Kagan & Moss, 1962 s. 204).

Cocuk bakimi alaninda, anne-¢ocuk baglanmasinin degerlendirilmesine yonelik
psikolojinin gidisatin1 belirleyen Bowbly (1953), kii¢lik ¢ocuklarin anneleriyle olan
erken baglarina dayali olarak iglev gérmeyi ve bagkalartyla etkilesim kurmayi
ogrendikleri sonucuna varmistir (akt. Schneider Stewart, 2000). Gelisim psikologlari,
¢ocugun giinliilk deneyimleri ve annesiyle olan etkilesimlerine odaklanarak
Bowlby'nin ¢aligmalarini gelistirmeye devam etmis, cocuklarin genel olarak sagliklt
veya sagliksiz gelisiminden yalnizca annenin sorumlu oldugunu ve bu etkilesimlerin
¢ocugun biligsel, dil ve sosyal gelisimi {izerinde kritik bir etki yarattigini iddia
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etmiglerdir (Crittenden, 1990). Bu bakis agisina gore, annelik ayn1 zamanda bir
kadinin kimliginin merkezinde yer alir ve kadmin biitiinlitk duygusu i¢in gerekli kabul
edilir. Gelisim psikolojisi gibi, geleneksel psikanaliz de, cocuguyla giinliik stresler ve
etkilesimlerle ugrasan bir annenin duygular1 ve anlayislar1 hakkinda ¢ok az sey soyler.
Fakat bu yaklagimlar 6nemli olmakla birlikte, annenin yagaminin ayr1 bir varlik olarak
ele alinmasini igermez. Kiiclik bir cocuga annelik yapmak kesinlikle giinliik stresi
beraberinde getirir, ¢iinkii anneler i¢in bu geg¢is asamast uyum ve degisimle doludur
(Barrera, 1986; Heller vd., 1986). Dogas1 geregi kontrolde ve kaynaklarda diisiik,
taleplerde ise yiiksek olan annelik rolii, geleneksel toplumumuzda da bir kadinin dogal
ve beklenen sorumlulugu olarak devam etmektedir. Cocuklarin her durumundan
anneleri sorumlu tutan bu yaklasimin olusturdugu sosyal baskinin yan etkileri annelik
roliine iligkin sugluluk duygusu, kaygi ve stres olarak ortaya ¢cikmaktadir (Cotton,
1990). Algilanan talepler algilanan kaynaklari astiginda olumsuz sonug olarak ortaya
¢ikan stres, anneligin duygusal etkilerinden birini tanimlamak i¢in alanyazinda strekli
olarak kullanilan psikolojik bir kavramdir (Lazarus & Folkman, 1984). Thurer (1994,
$.253), annelerin “hosgériilii, psikolojik olarak uyumlu, yufka yiirekli anne ideali”ne
dogru yonlendirilmekten ya da gergekten boéyle hissetmedikleri icin sucluluk
hissederek stres yagsamaktan hi¢bir zaman tam anlamiyla kurtulamadiklarini iddia
etmistir (akt. Schneider Stewart, 2000, s.17). Ona gdre mikemmel anne versiyonu
elde edilemez ve bu durum gelecek nesillerin bir¢ok kadini igin annelik deneyimini
olumsuz etkilemektedir.

Marshall ve Barnett de (1991), uzmanlarin annelik hakkinda ¢ok ¢esitli tavsiyeler
vermeye devam etmesiyle yaratilan kafa karigikliginin, sugluluk duygusu ve
beraberinde stresi arttirdigini ifade etmislerdir. Bu ifadelere dayanarak, ebeveyn
olmanin getirmis oldugu degisimin kadin ve erkegin esit olarak yasadigi bir durum
olsa bile kadinlar igin daha stresli olabilecegi goriilmektedir (Cotton, 1990).
Alanyazin incelendiginde, Sheppard (1994), 6 yasindan kiigiik ¢ocugu olan annelerin
yiiksek diizeyde duygusal sikint1 yasadiklari; Schneider Stewart (2000), okul 6ncesi
donem ¢ocugu olan anneler ile yaptigi arastirmasinda algilanan stres miktarinin yagsam
doyumunun 6énemli bir yordayicist oldugu bulgularina ulasmiglardir. Yasanan yiiksek
stres diizeylerinin olumsuz ebeveyn tutumlari, aile {iyeleri arasindaki iletisimin
bozulmasi, ebeveyn roliinde isteksizlik gibi saglikli aile isleyisine olan olumsuz
etkileri, 6zellikle ¢ocuklarda saldirganlik, cevreye uyum problemleri, anksiyete ve
genel mutsuzluk gibi duygusal ve davranigsal problemlerin ortaya ¢ikmasi agisindan
bir risk faktorii olarak degerlendirilmekte ve Onemle dikkate alinmasini
gerektirmektedir (Deater Deckard, 1998; Cina vd., 2009, akt. Kaymak Ozmen &
Ozmen, 2012; Gabriel & Bodenmann, 2006, akt. Kaymak Ozmen & Ozmen, 2012;
Webster Stratton, 1990).

Yasam doyumu ¢ogu zaman kisinin ulasmaya calistig1 bir hedeftir. Arastirmalar,
yiksek yasam doyumuna sahip kisilerin cevreleri ile olumlu sosyal iligkilere,
yasamlar1 ile uyumlu bir mizaca ve kisisel gelisime acgik bir biligsel yapiya sahip
oldugunu vurgulayarak her yonden saglikli bir yasami isaret etmektedir (Diener,
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1984, 1994; Diener & Suh, 1997). Ayrica, yiiksek yasam doyumuna sahip bireylerin
stres olusturan yasam olaylar1 karsisinda daha etkili problem ¢ozdiikleri ve direng
gosterdikleri belirtilmektedir (Huebner vd., 2004; Kabasakal & Uz Bas, 2013;
Matheny vd., 2002). Bununla birlikte, yetiskinlik déneminin en 6nemli ve zorlu
gecislerinden biri olarak tanimlanan ebeveynlik siireci ve yasam doyumunun nasil bir
iligki igerisinde olduguna dair ¢ok az aragtirma yapildigi ve ¢ogunlugunun &zel
gereksinimli ¢ocuklarin aileleri ile gergeklestirildigi goriilmektedir (Akandere vd.,
2019; Boztag & Tutkun, 2017; Deniz vd., 2009; Yavuz & Giimiiskaya, 2021).
Ebeveynlerin yasam doyum diizeylerini, ¢ocuklarmin yasam doyumlartyla iligkili
olarak inceleyen c¢aligmalarda Lykken ve Tellegen (1996), 541 ikiz ve 447
ebeveynden olusan 6rneklem grubunda ebeveynler ile ikizlerin 6znel iyi oluslart
arasinda; Casas ve digerleri (2008), ergenler (12-16 yas) ile ebeveyn yasam doyumu
arasinda; Ben Zur (2003), 15-17 yaslar1 arasindaki ergenlerin yagam doyumu ile
annelerinin yasam doyumu arasinda istatistiksel olarak bir iligki oldugunu
belirlemislerdir. Ayrica Hoy (2011), anne ve babanin yasam doyumu ile ¢ocugun
yasam doyumunun énemli bagintilari oldugunu, daha mutlu ebeveynlerin daha mutlu
¢ocuklara sahip olma egilimi gdsterdigini bildirmistir. Bu ¢aligmalar, ebeveynler ile
¢ocuklarinin iyiligi arasinda bir iligki oldugunu ve bu iliskinin genetik egilimler ile
ebeveynler tarafindan sergilenen hem olumsuz hem de olumlu duygular1 gézlemleyip
taklit etmeleri yoluyla sosyal 6grenme deneyimlerine dayandigini ortaya ¢ikarmistir.

Yasam doyumunun, ¢ocuk gelisimi siirecinde énemli bir koruyucu rol oynadigi
bilinmekle birlikte 5-6 yas araligindaki ¢ocuklarin yasam doyumunu yordayici roli
olan unsurlar1 dogrudan arastiran higbir ¢alismanin olmadig1 sdylenebilir (Susana &
Marques, 2016). Bu baglamda, annenin ¢ocugun gelisim siirecindeki 6nemli rolli g6z
ontine alindiginda ebeveyn olarak yasadigi stres ve yasam doyumu diizeyinin ¢cocugun
yasam doyumu fizerindeki yordayici roliiniin ele alinmasmin, alandaki eksikligi
gidermek agisindan 6nemli oldugu disiiniilmektedir. Bu arastirmada, 5-6 yas
araligindaki cocuklarin yasam doyumunu yordamada annelerin ebeveynlik stres
diizeyi ve yasam doyumunun roliiniin incelenmesi amaglanmistir. Bu amaca paralel
olarak calismada agagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. 5-6 yas araligindaki ¢ocuklarin yasam doyumu ile annelerinin ebeveynlik stres
diizeyi ve yasam doyumu arasinda bir iligki var midir? Varsa ne tiir bir iligki
bulunmaktadir?

2. Annelerin ebeveynlik stres diizeyi ve yasam doyumu birlikte ¢cocugun yasam
doyumunu yordamakta midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirma, iliskisel tarama modelinde bir ¢alismadir. Arastirmada iki veya daha fazla
degisken arasindaki degisimin varligini ve/veya derecesini ortaya ¢ikarmak amaciyla
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korelasyonel model uygulanmistir (Karasar, 2015). Bu dogrultuda, bagimli degisken
olarak ¢ocugun yasam doyumunun, annenin ebeveynlik stres diizeyi ve yasam
doyumu bagimsiz degiskenleri tarafindan yordanip yordanmadig1 incelenmistir.

Calisma Grubu

Calismanimn evrenini, 2021-2022 Egitim-Ogretim yilinda Aydin ilinde bagimsiz
anaokullar1 ve ilkokullarin anasiniflarinda 6grenim gérmekte olan 5-6 yas araligindaki
¢ocuklar ve anneleri olugturmaktadir. Arastirma verilerini elde etmek amaciyla, kolay
ulasim ve uygulamaya olanak saglayan uygun Ornekleme yontemi kullanilmistir
(Blyukoztirk vd., 2018). Arastirmanin ¢alisma grubunu, katilimei olmaya goniillii 5-
6 yas araliginda 290 cocuk ve anneleri meydana getirmistir. Katilimcilarin demografik
ozelliklerine iliskin veriler Tablo 1°de sunulmustur.

Tablol.
Katiimcilarin Demografik Ozelliklerine Gore Dagilimi

n %
Cinsiyet Kiz 138 475
Erkek 152 52.5
Anne Calisma Durumu Evet 201 69.3
Hayir 89 30.7

Tablo 1 incelendiginde, ¢aligma grubunda bulunan ¢ocuklarin %47.5’inin kiz,
%52.5’inin erkek oldugu goriiliirken, gocuklarin annelerinin %69.3’{inlin bir iste
calistigi, %30.7’sinin ¢aligmadigi goriilmektedir.

Veri Toplama Araclan
Kisisel bilgi formu

Calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin cinsiyet ve annenin ¢alisma durumuna ait
veriler aragtirmaci tarafindan hazirlanan bir kisisel bilgi formu aracihigiyla elde
edilmistir.

Yasam doyumu 6lcegi (cocuk formu)

Cok Boyutlu Ogrenci Yasam Doyumu Olcegi-COYDO (The Multidimensional
Student’s Life Satisfaction Scale-MSLSS), Huebner (1994) tarafindan 8-18 yas
araligindaki ¢ocuklarin bes onemli spesifik (okul, aile, arkadaslar, benlik, yasam
ortam1) alandaki yasam doyumlarina iligkin yargilarim1 degerlendirmek igin
tasarlanmustir. Olgegin bes-alt1 yas grubu ¢ocuklar igin Tiirk kiiltiiriine uyarlama
calismasi Bagc1 Cetin ve Bulus (2023) tarafindan yapilmis ve Yasam Doyumu Olgegi
(Cocuk Formu) olarak adlandirilmistir. Olgek “hichir zaman-1, bazen-2, her zaman-
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3" olarak ti¢lii likert tipi 6l¢ek olarak belirlenmistir. Kiigiik yas grubu ¢ocuklarin ilgi
ve dikkatlerinin yiksek diizeyde olmasmi saglamak amaciyla 6lgegin uygulama
asamast ile ilgili olarak 5-6 yas araligindaki g¢ocuklara yonelik dizenlemeler
yapilmustir (Shoshani & Slone, 2017). Bu dogrultuda, 6l¢egin maddelerine verilen
yanitlar hi¢bir zaman (lizgiin yiiz), bazen (notr yiiz ifadesi), her zaman (giilen yiiz)
ifadesini temsil edecek sekilde gocuklara gore diizenlenerek, bu yiiz ifadeleri ii¢
kutu/kiip tizerine yerlestirilmistir. Cocuklardan her okunan maddeden sonra
yanitlarint bu kiiplerden uygun olan1 gostererek belirtmeleri istenmistir. Ayni
zamanda, her madde sira numarasiyla birlikte ayr1 kagitlara yazilarak bir kutu/kese
icerisine koyulmus ve c¢ocuklarin buradan segtikleri kagitta yer alan madde
okunmustur. Tiim maddeler bitene kadar bu uygulama siirdiiriilmiistiir. Bes faktor ve
40 maddeden olusan &lgegin yapi gegerligini belirlemek {izere gergeklestirilen faktor
analizi sonucunda, 6lgegin toplam varyansin %45.476’sin1 agiklayan tek faktor ve 9
maddeden olustugu belirlenmistir (Erkus, 2016). Daha sonra, dogrulayici faktor
analizi neticesinde elde edilen uyum indekslerine bakildiginda, 6lgegin yapi
gecerliligi ile belirlenen 9 maddelik tek faktorlii yapismin bir model olarak
dogrulandigr goriilmektedir. Gegerlik ¢alismalarindan sonra kalan 9 maddeye ait
hesaplanan madde-toplam korelasyon katsayilari1 .426 ile .655 arasinda degismektedir
ve Cronbach alfa katsayisi .847 olarak belirlenmistir. Tek faktér ve 9 maddeden
olusan Ol¢egin uygulanmasi ile elde edilen puanlarin yiiksek olmasi daha yiiksek
yasam doyumu diizeyini gostermektedir. Mevcut arastirma kapsaminda dlgek i¢in
hesaplanan Cronbach alfa katsayis1 .734 olarak hesaplanmustir.

Anne-baba stres 6l¢cegi

Olgek, anne babalarin giinliik yasamlarinda ¢ocuklar ile iliskilerinde yasadiklart
stresi dlzeyini belirlemek amactyla Kaymak Ozmen ve Ozmen (2012) tarafindan
gelistirilmistir. 16 maddeden olusan 6lgme araci1 dortli likert tipinde bir 6z-bildirim
dlgegidir. Olgegin gecerlik ve giivenirlik calismalarinda agimlayici faktdr analizi,
dogrulayici faktor analizi ve gilivenirlik analizi yapilmistir. Agimlayici faktdr analizi
sonucuna gore, 6lgek tek faktor ve faktor yiik degerleri .41 ile .66 arasinda degisen 16
maddeden olugmaktadir. Tek faktérden olusan Slgek toplam varyansin %32.20°sini
agiklamaktadir. Olgegin Cronbach alfa degeri .85 olarak ve Spearman Brown iki yari
test giivenirligi ise .82 olarak bulunmustur. Madde toplam korelasyonu degerleri .34
ile .58 arasinda degismektedir ve madde analizi sonuglarna gore elde edilen t
degerlerinin anlamli oldugu (p<.001) bildirilmistir. Mevcut arastirma kapsaminda
6l¢ek igin hesaplanan Cronbach alfa degereri .907 olarak bulunmustur.

Yetiskin yasam doyumu olcegi

Kaba, Erol ve Gig (2018) tarafindan yetigkin bireylerin yasam doyumunu yeni bir
bakis acisiyla Olgmek icin gelistirilmistir. 21 maddeden olusan Olgekte tersten
puanlanan bir madde (madde 6) bulunmaktadir. Genel yasam doyumu (madde 1, 2, 3,
4,5 ve 6), iliski doyumu (madde 7, 8, 9, 10 ve 11), benlik doyumu (madde 12, 13, 14
ve 15), sosyal ¢evre doyumu (madde 16, 17 ve 18) ve is doyumu (madde 19, 20 ve
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21) olmak tizere bes alt boyuttan olusan olgek, besli likert tipi olarak “Hi¢ uygun
degil-1, Uygun degil-2, Kismen uygun-3, Uygun-4, Tamamen uygun-5”
hazirlanmistir. Olgekten 21 ile 105 arasinda degisen puan almabilmektedir ve alinan
yiksek puanlar, bireyin yiiksek yasam doyumu diizeyine sahip oldugunu isaret
etmektedir. YYDO niin yap1 gegerligi agimlayici faktor analizi (AFA) ve dogrulayici
faktor analizi (DFA) ile incelenmistir. Agimlayict faktor analizi neticesinde dlgegin
toplam varyansin %65.98’ini agiklayan bes faktorlii bir yapida bigimlendigi
goriilmektedir. Dogrulayici faktor analizi ile hesaplanan uyum indekslerinin yeterli
diizeyde oldugu belirtilmektedir (y?/sd=1.48, TLI=.93, CFI=.94, RMSEA=.063,
SRMR=.065). Olgiit gecerligini belirlemek amaciyla gerceklestirilen analizde YYDO
ile Genel Yasam Doyumu Olgegi (Diener vd., 1985) arasinda pozitif yonlii anlaml
bir iliski tespit edilmistir (r=.67, p<.01). Olgegin giivenirlik analizinde Cronbach alfa
degeri .89 olarak bulunmustur. Test-tekrar test giivenirlik galigmasi amaciyla dlgegin
2 hafta ara ile yapilan uygulamasi sonucunda pearson momentler korelasyon katsayisi
r =.891 (p<.01) olarak tespit edilmistir. Olcege iliskin madde-toplam korelasyonlar1
41 ile .67 arasinda degismektedir ve t-testi sonuglarina gore %27’lik alt-iist gruplarin
ortalamalari arasindaki tiim farklar anlamlidir. Mevcut arastirma igin dlgege iliskin
hesaplanan Cronbach alfa degeri .915 olarak belirlenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verilerini elde etmek i¢in oncelikle, Arastirma izni ve Etik kurul izni
alimmigtir. Aydin ili Efeler ilgesinde bulunan iki anaokulunda ve bir ilkokulun
anasiniflarinda 6grenim goren 5-6 yas araligindaki ¢cocuklarin annelerine okul idaresi
araciligiyla ulasilarak katilimci dosyalari dagitilmistir. Bu dosyada, ¢alismaya iliskin
bilgilendirme notu, veri toplama araglarinin formlari, kisisel bilgi formu ve veli onam
formu yer almistir. Anneler tarafindan doldurulan formlar tekrar okul idaresi
araciligiyla geri toplanmistir. Yasam doyumu 6lgegi-cocuk formu ulagim saglanabilen
cocuklara arastirmaci tarafindan uygulanmis, ulagim saglanamayan ¢ocuklara sinif
Ogretmenleri tarafindan uygulama yapilmigtir. Katilimer ¢ocuklarin 6gretmenleri ile
goriislilerek ¢alisma hakkinda ve Slgegin uygulama siireci hakkinda bilgilendirme
yapilmistir.

Verilerin analizinde SPSS 22.00 istatistik programi kullanilmigtir. Coklu dogrusal
regresyon analizi tekniginde kullanilan verilerin analizinde Oncelikle veri setine
iliskin normallik, otokorelasyon ve ¢oklu dogrusal baglantt varsayimlar
incelenmistir. Bu dogrultuda Skewness-Kurtosis (basiklik-¢arpiklik) normallik testi,
Durbin Watson testi yapilmis ve Varyans Enflasyon Faktori (VIF) degeri
incelenmistir. Bu testlere iligkin elde edilen degerler ve arastirmaya katilan ¢ocuklarin
yasam doyumu 6l¢egi (cocuk formu) ile annelerinin anne-baba stres 6lgegi ve yetiskin
yagam doyumu Ol¢eginden aldiklari puanlara iligkin aritmetik ortalama, standart
sapma ve minimum, maksimum degerleri Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2.
Olgeklerden Alinan Puanlara Iliskin Degerler

n Min. Mak. X SS VIF

Basiklik
Carpiklik
Tolerans

Cocuk Yagsam 290 19.00 27.00 2560 206 -1.39
Doyumu

g
o
o

Ebeveynlik Stres 290 29.00 63.00 52.31 8.69 -1.09 707 1.77 37
Diizeyi-Anne

YYD Genel 290 14.00 30.00 2237 3.60 .24 -.01 2.65 .50
Yasam
Doyumu

Miski 14.00 2500 2219 245 -112 -112 197 42
Doyumu

Benlik 10.00 20.00 17.08 2.72 -.69 -31 234 .61
Doyumu

Sosyal 3.00 1500 11.25 2.58 -.83 -.07 1.61 .54
Cevre
Doyumu

Is 3.00 15.00 10.33 3.24 -59 -.56 1.83 .56
Doyumu

YYD= Yetiskin Yagam Doyumu, DW= 2.140

Tablo 2 incelendiginde, aragtirmaya katilan ¢ocuklarin yasam doyumu 6lgeginden
(¢ocuk formu) aldiklar1 puanlarin ortalamalar: X =25.60’tir (SS=2.06). Okul 6ncesi
egitime devam eden 5-6 yag araligindaki ¢ocuklarin annelerinin anne-baba stres
olgeginden aldiklari puanlarm ortalamalarnt X =52.31’dir ($S=8.69). Annelerin
yetiskin yasam doyumu o6lgeginden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari
incelendiginde; sirasiyla genel yasam doyumu X =22.37 (S5=3.60), iliski doyumu X
=22.19 (SS=2.45), benlik doyumu X =17.08 (SS=2.72), sosyal cevre doyumu X
=11.25 (SS=3.60), is doyumu X =10.33 (SS=3.24) olarak hesaplanmistir.

Tablo 2’ye gore, elde edilen basiklik ¢arpiklik degerlerinin +1.5 ile -1.5 araliginda
oldugu goriilmiis ve buna dayanarak verilerin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir
(Tabachnick & Fidell, 2015). Hata terimleri arasindaki iligki durumunun incelenmesi
Durbin Watson testi araciligiyla gerceklestirilmistir. DW= 2.140 olarak hesaplanan
degerin 1.5 ile 2.5 arasinda olmasi hata terimleri arasinda otokorelasyonun olmadigina
dair bir gosterge olarak ifade edilmektedir (Kiigliksille, 2014). Alan yazinda, bagimsiz
degiskenler arasinda belirlenen korelasyonun .90’dan biiyiik, VIF degerinin 10’dan
biiyiik ve tolerans degerinin de .10’dan kiigik oldugu durumlarda ¢oklu baglanti
probleminin olustugu belirtilmektedir (Cokluk vd., 2018). Aragtirmanin bagimsiz
degiskenleri arasindaki korelasyon katsayilari .13 ile.61 arasinda, VIF degerlerinin
1.6 ile 2.6 arasinda ve tolerans degerlerinin de .37 ile .61 arasinda bulunmustur. Bu
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dogrultuda, bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu baglanti probleminin olmadig: ve
veri setinin gerekli kosullar1 sagladig1 gortilmiistiir.

Bulgular ve Yorum

Arastirmaya katilan okul 6ncesi egitime devam eden 5-6 yas araligindaki ¢ocuklarin
yasam doyumu 6lcegi (cocuk formu) ile annelerinin anne-baba stres dl¢egi ve yetiskin
yasam doyumu Olceginden aldiklar1 puanlar arasindaki korelasyon degerleri Tablo
3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Annenin Yasam Doyumu, Ebeveynlik Stres Diizeyi ve Cocugun Yasam Doyumu
Degiskenlerine Iliskin Korelasyon Sonuglart

Degiskenler 1 2 3 4 5 6 7
Cocuk Yasam Doyumu 1
YYD-Genel Yasam o7 1
Doyum
YYD-liski Doyumu ALF* 51** 1
YYD-Benlik Doyumu .26%* .61** .58** 1
\D(YD— Sosyal Cevre 1% B3 47 a1 1
oyumu
YYD-is Doyumu 29%* .61** 42%* ATH* A49** 1

Ebeveynlik Stres Duzeyi-

Kk **x * *k Kzl Eaxad
Anne 19 51 A3 .50 .29 .20 1

*p<.05, **p<.001 YYD=Yetiskin Yagam Doyumu

Tablo 3 incelendiginde, ¢ocugun yagam doyumu ile yetigkin yasam doyumu
6lgeginin genel yasam doyumu (r=.27, p=.00), iliski doyumu (r=.41 p=.00), benlik
doyumu (r=.26, p=.00), sosyal ¢evre doyumu (r=.11, p=.03) ve is doyumu (r=.29,
p=.00) alt boyutlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde pozitif yonde iligkiler
oldugu goriilmektedir. Cocugun yasam doyumu ile annenin ebeveynlik stres diizeyi
arasinda ise, istatistiksel olarak anlamli diizeyde pozitif yonli iliski oldugu tespit
edilmistir (r=.19 p=.00). Korelasyon katsayisinin, mutlak deger olarak, 0.70-1.00
arasinda olmas1 yiiksek, 0.69- 0.30 arasinda olmasi orta, 0.29-0.00 arasinda olmasi ise
diisiik diizeyde bir iliski olarak yorumlanmustir (Biiyiikoztlrk, 2018).

Annenin ebeveynlik stres diizeyi ve yasam doyumunun ¢gocugun yasam doyumunu
yordamasina iliskin c¢oklu dogrusal regresyon analizi sonuclar1 Tablo 4’te
sunulmustur.
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Tablo 4.
Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglart
R R? AR? S.Beta Std. F t p
Degeri Hata
Yordayict 50 25 .23 1.12 15.81 1431 .00*
Degiskenler
Yetiskin Genel -.04 .04 -57 .56
Yasam Yasam
Doyumu- Doyumu
Anne Miski .50 .06 7.00 .00*
Doyumu
Benlik -14 .06 -1.8 .06
Doyumu
Sosyal -.23 .05 -3.62 .00*
Cevre
Doyumu
Is 24 .04 3.48 .00*
Doyumu
Ebeveynlik .25 .01 3.67 .00*
Stres
Diizeyi-Anne
*p<.001

Tablo 4’te yer alan bulgular incelendiginde, ¢oklu dogrusal regresyon analizi
sonucuna dayali olarak kurulan regresyon modelinin istatistiksel olarak anlamli
oldugu gortilmektedir (F(6, 283)=15.81, p=.00). Buna gdre, annenin yasam doyumu
(genel yasam doyumu, iligki doyumu, benlik doyumu, sosyal ¢evre doyumu ve is
doyumu) ve annenin ebeveynlik stres diizeyi birlikte cocugun yasam doyumu
degiskenligini %23 oraninda yordamaktadir (R=.50, R?=.25, AR? =.23).

Iliski doyumu (p=.50, p<.001), sosyal cevre doyumu (= -.23, p<.001) ve is
doyumu (B=.24, p<.001) ¢ocugun yasam doyumunun anlamli birer yordayicist iken;
genel yasam doyumu (B= -.04, p>.001) ve benlik doyumunun (B= -.14, p>.001)
¢ocugun yasam doyumunun anlamli yordayicilar1 olmadigi goriilmiistiir. Annenin
ebeveynlik stres diizeyinin de ¢ocugun yasam doyumunun énemli bir yordayicisi
oldugu tespit edilmistir (f=.25, p<.001).

Annenin ebeveyn stres diizeyi, iliski doyumu ve is doyumu c¢ocugun yasam
doyumunu pozitif yonde; annenin sosyal ¢evre doyumu ¢ocugun yasam doyumunu
negatif yonde yordamaktadir. Annenin ebeveynlik stres diizeyindeki 1 birimlik
degisim ¢ocugun yagam doyumunda .06 birimlik bir degisim yaratmaktadir. Annenin
iliski doyumundaki 1 birimlik degisim ¢ocugun yasam doyumunda .42 birimlik
degisim; annenin is doyumundaki 1 birimlik degisim ¢cocugun yasam doyumunda .15
birimlik degisim olustururken; annenin sosyal ¢evre doyumundaki 1 birimlik degisim
-.19 birimlik degisim meydana getirmektedir.
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmanin temel amaci, 5-6 yas aralifindaki ¢ocuklarin yasam doyumunu
yordamada annelerinin ebeveynlik stres diizeyi ve yasam doyumunun roliini
incelemektir. Bunun i¢in dncelikle anne yagam doyumu, anne ebeveynlik stres diizeyi
ve ¢ocuk yasam doyumu arasindaki iliskiye bakilmis daha sonra annenin ebeveynlik
stres diizeyi ve yasam doyumunun c¢ocugun yasam doyumunu yordama giicii
regresyon analizi ile test edilmistir.

Arastirmada, anne yasam doyumu, anne ebeveynlik stres diizeyi ve ¢ocuk yasam
doyumu arasinda anlaml iligkiler bulunmustur. Bu baglamda, ¢ocugun yasam
doyumu ile annenin ebeveynlik stres diizeyi arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski,
¢ocugun yasam doyumu ile anne yasam doyumunun genel yasam doyumu, iliski
doyumu, benlik doyumu, sosyal ¢evre doyumu ve is doyumu alt boyutlari arasinda
pozitif yonde anlamli iligki tespit edilmistir. Regresyon analizleri neticesinde, annenin
ebeveynlik stres diizeyi ile yasam doyumunun birlikte ¢ocugun yasam doyumu
degiskenligini %23 oraninda yordadig: tespit edilmistir. Bu sonuglar, gocugun yasam
doyumunun en giiglii yordayicilarmin annenin yasam doyumunun iligki doyumu,
sosyal ¢evre doyumu ve is doyumu alt boyutlar1 ile annenin ebeveynlik stres diizeyi
oldugunu gdstermistir.

Alanyazinda, arastirmada ele aliman degiskenlerin iligkilerini inceleyen
caligmalarin yeterli diizeyde olmadigi goriilmekle birlikte, elde edilen bulgular alan
yazindaki aragtirma bulgulariyla paralellik gostermektedir. Konu ile iligkili ¢aligsmalar
incelendiginde, bireylerin ¢ocuk sahibi olmasinin yasam doyumlarinda etkili oldugu,
yasam doyum diizeyleri ile ebeveynlik stres diizeylerinin iligkili oldugu ve
beraberinde ¢ocugun iyi olma halinde rol oynadigini gosteren bulgular bulunmaktadir.
Yapilan ¢alismalarda, Pollmann Schult (2014), ebeveynligin yasam doyumu Uzerinde
o6nemli ve kalic1 bir olumlu etkiye sahip oldugu bulgusuna ulagsmistir. Ravens Sieberer
ve digerleri (2008), olumlu destegi igeren ebeveyn ¢ocuk iletisiminin yasam
doyumlarini etkiledigini; Angeles (2010) evli giftlerin gocuk sahibi olmalar ile yasam
doyumuna ulagsmalariin dogru orantili oldugunu tespit etmislerdir.

Ebeveynlik stresi ve annenin yasam doyumu arasindaki bagintilara iliskin
¢aligmalarda, Schneider Stewart (2000), okul 6ncesi donem ¢ocugu olup daha yiksek
strese sahip annelerin daha az yasam doyumu bildirdigini, bunun da diisiik stres
diizeylerinin yasam doyumunun 6nemli bir yordayicisi oldugunu gosterdigini ifade
etmistir. Benzer sekilde, Walker ve Walker (1980), 2 ile 5 yas arasinda ¢ocuk sahibi
olan annelerin daha yuksek stres ve kaygi ile iliskili bulgular1 oldugunu
belirtmiglerdir. Aragtirmalarda, ebeveynlik stresi yiikksek olan anneler, diisiik stres
diizeyine sahip annelerden daha fazla psikolojik sikinti yasadiklarini ve daha disiik
yasam doyumuna sahip olduklarmi bildirmektedir. (Crnic & Greenberg, 1990;
Thompson vd., 1993).
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Anne-gocuk iliskileri bakimindan incelendiginde, ylksek stres diizeyine sahip
annelerin gocuklar ile olan iliskilerinde sorun yagamalari, olumsuz ebeveyn tutumlari
neticesinde ¢ocuklarda duygusal ve davranissal problemlerin ortaya ¢ikmasina ve
kronik mutsuzluk gibi problemlerin yasanmasina neden olabilecegi belirtilmektedir
(Deater Deckard, 1998; Gabriel & Bodenmann, 2006, 10; Webster Stratton, 1990,
302). Arastirmalarin ¢gogunda ebeveynlik ve dolayisiyla ¢ocugun iyi olusu, annenin
depresyonu, kaygisi, sikintist veya annenin iyi olusunu tehdit eden diger faktorlerden
olumsuz etkilenmektedir (Kam vd., 2011; Giindiiz vd., 2014). Brajsa Zganec ve
Hanzec (2014), annelerin yasam doyumunun okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuklarinin hem
olumlu sosyal davraniglartyla hem de davranis sorunlariyla olumsuz yonde iligkili
oldugunu bildirmistir. Taylor ve Conger (2017), sosyal destek aglarini gii¢clendiren
grup temelli midahaleler yoluyla bekar annelerin refahini artirmanin, ¢ocuklarinin
refahini da artirdig1 sonucuna varmistir. Saglikli ve optimum diizeyde gelismis bir
¢ocuga ulasma yolunda, annelerinin iyi olma hali kritik 6neme sahiptir. Ciinkii,
annenin yuksek diizeyde iyi olma hali, ortak ebeveyn-cocuk etkinlikleri gibi olumlu
ebeveynlik uygulamalarinin temelini olusturur. Alan yazinda, Giallo ve digerleri
(2013), tarafindan yapilan ¢aligmada sikintida yiiksek puan alan annelerin (yani, stres,
kaygi, depresyon ve yorgunluk belirtileri), ¢ocuklariyla paylasilan oyun ve 6grenme
etkinliklerine daha az katildiklar1 goriilmistiir. Richter ve digerleri (2018), annenin
yasam doyumu ile paylagilan ebeveyn-¢ocuk etkinliklerinin sikligi, ¢ocuklarin 6z
diizenlemesi, olumlu sosyal davranislar1 ve alict kelime dagarcigi arasinda anlamh
pozitif dogrudan ve dolayl iligkiler tespit etmistir. Totsika ve digerleri (2013), diisiik
anne yasam memnuniyetinin bir risk faktorii oldugunu belirterek annelerde depresif
belirtiler ve ebeveynlik stresini, ¢ocuklarinin daha fazla duygusal ve davramigsal
zorluklarinin yani sira ¢ocuklarin 6z diizenlemelerindeki sorunlarla iligskilendirmistir.
Sistemik ve gelisimsel agidan bakildiginda, ebeveynlerin yasadiklari bu stres
durumunun bireyin hem kendisini hem de ¢ocugunu etkiledigi sdylenebilmektedir.
Ancak, yukarida bahsedilen arastirma bulgularindan farkli olarak galismada annenin
ebeveynlik stres diizeyi ile gocugun yasam doyumu arasinda pozitif yonde anlamli bir
iligki bir tespit edilmesi anneligin toplumsal insasinda yasanan gelismelerin etkilerini
diisiindiirmektedir. Giiniimiiz toplumunda &zellikle anneler igin yeni rollerinde
yardimel olmak amaciyla uzmanlar tarafindan iyi bir anne olmanin yonergelerini
tanimlayan bir¢ok kitap yazilmigtir. Yapilan arastirmalar bati iilkelerindeki ¢ogu
annenin ¢ocuk bakimui ile ilgili kaynaklardan en az birine bagvurdugunu belirtmektedir
(Marshall, 1991, s.67). Aile, akranlar, yabancilar, televizyon, dergi, kitap ve
filmlerden olusan toplumumuz, annelerin nasil davranmasi ve hissetmesi gerektigini
belirleyen bir tutum icerisindedir. Buna dayanarak, Thurer (1994), annelerin
“miisamahakar, her seye agik, psikolojik olarak uyumlu, yufka yiirekli ideal anne”
kavramina yonlendirilmekten kaynakli olarak stres ve sucluluk hissetmekten higbir
zaman tam anlamiyla kurtulamayacaklarini iddia etmistir (akt. Schneider Stewart,
2000). Mukemmel anne olmak imkénsiz oldugu igin anne roliiniin yapibozuma
ugratilmasi, uzmanlarin gok cesitli tavsiyeler vermeye devam etmesiyle yaratilan kafa
karigikliginin  beraberinde annelerin sugluluk ve stres diizeylerini arttirdig1
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belirtilmektedir (Marshall & Barnett, 1991). Ancak, ideal anne kavraminin yarattigi
baski ve stres annelik deneyimini olumsuz etkilemekle birlikte iyi bir anne olma ve
gocugunun gelisimini desteklemek igin sarf edilen bir ¢abayr da gostermektedir.
Damast ve digerleri (1996) yaptiklar1 aragtirmada, oyun gelisimi hakkinda daha fazla
bilgi sahibi olan annelerin, oyun etkilesimlerinde daha fazla yanitlayict olduklarini ve
daha Ust diizey oyun becerileri sergilediklerini tespit etmistir. Bu anneler, gocuklarinim
gelisimlerini desteklemek amaci ile ¢ocuklar ile oyun oynamaya yonelik davranis
sergilemektedirler. Annelerin oyun gelisimi hakkindaki bilgileri arttik¢a, gocuklart ile
onun gelisim diizeyine uygun ve ilgi ¢ekici oyun etkilesimlerini saglama diizeyleri
yukselmektedir. Bu baglamda, arastirma bulgularina gore, annelerin stres diizeylerini
etkilese de gocuklarinin ihtiyaglar1 ve gelisimi i¢in olumlu ebeveynlik {izerine bilgi ve
farkindaliklarini ¢ocuklar ile iligkilerinde kullandiklari diistiniilmektedir.

Cocugun yasam doyumunda annenin yasam doyumunun roliine iliskin
¢aligmalarda ise, Clair (2012), annelerin yasam doyumu ile ¢ocuklarmin yasam
doyumlar1 arasinda olumlu bir iliski oldugu, anneyle iligki kalitesinin ¢ocuk yasam
doyumundaki varyansin ¢ok daha yiiksek bir miktarint agikladigi bulgusuna
ulagsmigtir. Berger ve Spiess (2011), anne yagam memnuniyeti ile 2-3 yasindaki
cocuklarin geligimsel islevleri ile 5-6 yasindaki c¢ocuklarin sosyo-duygusal
davranislari arasindaki iligkiyi arastirdigi ¢aligmada anne ne kadar memnun olursa,
¢ocugunun sdzel becerilerinin o kadar iyi oldugunu ve sosyo-duygusal sorunlarinin o
kadar az oldugunu tespit etmislerdir. Hoy ve digerleri (2013), anne-gocuk
minnettarli§1 ve cocugun yasam doyumu ile hem annelerin hem de babalarin yagam
doyumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli iligkiler igerdigini, yiiksek ebeveyn
yasam memnuniyetinin daha yiliksek ¢ocuk umuduyla iliskilendirildigini belirtmistir.
Ayrica arastirmalarda, ¢ocuklar igin yiiksek diizeyde yagam doyumu, ebeveynler ve
akranlar ile baglanma iliskilendirilirken, disiik yasam doyumu diizeyleri, i¢sellestirici
ve diglayici davraniglar, akran yabancilagmasi, aile uyumsuzlugu gibi olumsuz
sonuglarla iligkilendirilmistir (Kelly, 2011). Yukarida bahsedilen ¢alismalar birlikte
degerlendirildiginde, ¢ocuklarda yiiksek yasam doyumunun en gigli
belirleyicilerinden birinin, aile ve ebeveynler ile olumlu bir iligskinin oldugunu
gostermektedir.

Yukaridaki ele aliman perspektif baglaminda, c¢ocuklarin yasam doyumu
diizeylerinde alanyazinda belirtilen diger degiskenlere ek olarak annenin yasam
doyumu ve ebeveynlik stres diizeyi degiskenlerinin de etkili oldugu goriilmektedir.
Elde edilen bulgularin, gocuklar i¢in olumlu gelisim sonuglart ile iliskili oldugu
goriilen annelerin refah1 konusunda dikkate alinabilecek onemli ipuglari sundugu
sOylenebilir. Bu baglamda, pedagojik olarak etkili miidahale ve 6nleme programlari
tasarlanarak, annenin refahini ve aile isleyisini gelistirmek, boylece hem ebeveynlik
uygulamalarini hem de ¢ocuk refahini iyilestirmek onemli bir ihtiya¢ olarak
diistiniilmektedir (Beeber vd., 2004; Diamond vd., 2007). Aile tyelerinden, 6zellikle
eslerden gelen sosyal destek, bireyin destek sisteminde 6zellikle dnemli bir rol oynar
(Bulut Ates & Eren Kurt, 2018). Annelerin ebeveynligin getirmis oldugu bir takim
stres etkenleri ile basa ¢ikmasinda aile liyelerinin sosyal desteginin rolii Snemsenerek
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bu konuda bilinglendirme ¢alismalarinin yiiriitiillmesi 6nerilebilir. Annelerin is, evlilik
ve ebeveynligi birlestiren rollerine iligkin uzmanlar tarafindan saglanan destek
sistemlerinin artirilmasi ve yiiksek diizeyde ulasilabilirligi hedeflemesi 6nemli kabul
edilmektedir. Ayrica, cocugunda herhangi bir rahatsizlik bulunmayan ebeveynlerin
yasadiklari stres durumunu inceleyen aragtirmalarin yiritiilmesinin, alanyazindaki
eksikligi gidermek acgisindan 6nemli oldugu diistintilmektedir.

Buna ek olarak, dogrudan aile refahina odaklanmayan ancak oyun, okuma ve
hikdye anlatma gibi ortak faaliyetler ile annelerin ve ¢ocuklarin iyiligi igin aile
kaynaklarini gii¢lendirmeyi hedefleyen yiiksek kaliteli ve etkili miidahale programlari
tegvik edilebilir (Moore & Wade, 2003). Alan yazinda, 5-6 yas araligindaki ¢ocuklarin
yasam doyumlari iizerine yeterli diizeyde ¢alismanin olmamasi, arastirma bulgularini
yorumlamay1 zorlagtirmakta ve erken ¢cocukluk déoneminde pozitif psikoloji alaninda
¢ok daha fazla arastirma yapilmasi gerektigini gostermektedir. Yetigkinlerle yapilan
arastirmalarda farkli kiiltiirel gruplar arasinda memnuniyetin dogasinda onemli
farkliliklar oldugunu gosteren bulgular mevcut iken (Diener, 2000), g¢ocuklar
hakkinda ¢ok az sayida kiiltiirler arasi ¢alisma yapilmis oldugu goriilmektedir (Park,
2000). Bu ihtiya¢c g6z 6nlnde bulundurularak gelecekteki aragtirmalarin, spesifik
yaslarda, baglamlarda ve farkli degiskenler ile sonuglari gogaltmak ve genisletmek
i¢in daha biiyiik ve daha fazla heterojen 6rneklerden faydalanmasi dnerilebilir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Adnan Menderes Universitesi Egitim Arastirmalar1 Etik Kurulu Baskanligi’ndan
29.04.2022 tarih ve E-84982664-050.01.04-167988 sayist ile izin almmustir.
Makalenin yazari olarak tiim bilimsel ve etik kurallara uyuldugunu beyan ederim.

Kaynakca

Abed, N., Pakdaman, S., Heidari, M., & Tahmassian, K. (2016). Developing psychological
well-being scale for preschool children. Global Journal of Health Science, 8(11), 104-111.
https://doi.org/10.5539/gjhs.v8n11p104

Akandere, M., Acar, M., & Bastug, G. (2009). Zihinsel ve fiziksel engelli gocuga sahip anne ve
babalarin yasam doyumu ve umutsuzluk diizeylerinin incelenmesi. Selcuk Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitusti Dergisi, 22(1), 23-32.

Angeles, L. (2010). Children and life satisfaction. Journal of Happiness Studies, 11(4), 523-
538.

Bagci Cetin, B., & Bulug, M. (2023). Yasam doyumu 6l¢egi’nin 5-6 yas grubu ¢ocuklar i¢in
Tirk kiltiriine uyarlanmast: Gegerlik ve gilivenirlik c¢alismasi. Eskigehir Osmangazi
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 24(2), 300-320.
https://doi.org/10.17494/ogushd.1168441

Barrera, M., Jr. (1986). Distinctions between social support concepts, measures, and moods.
American Journal of Community Psychology, 14, 413-445.

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2024 Volume: 19 Number: 41



5-6 yas ¢ocuklarinin yasam doyumu 1772

Beeber, L. S., Holditch Davis, D., Belyea, M. J., & Funk, S. G. (2004). Inhome interventions
for depressive symptoms with low-income mothers of infants and toddlers in the united
states. Health Care Women Int. 25, 561-580. https://doi.org/10.1080/07399330490444830

Ben Zur, H. (2003). Happy adolescents: The link between subjective well-being, internal
resources, and parental factors. Journal of Youth and Adolescence, 32, 67-79.

Berger, E. M., & Spiess, C. K. (2011). Maternal life satisfaction and child outcomes: Are they
related? Journal of Economic Psychlogy, 32(1), 142-158.
https://doi.org/10.1016/j.joep.2010.10.001

Boztas, Z., & Tutkun, O. F. (2017). Ozel gereksinimli ¢ocugu olan anne-babalarm yasam
doyumu dlzeyi. Akademik Sosyal Arastirmalar  Dergisi, 5(50), 390-399.
https://doi.org/10.16992/AS0S.12452

Brajsa Zganec, A., & Hanzec, I. (2014). Social development of preschool children in Croatia:
Contributions of child temperament, maternal life satisfaction and rearing practices.
Journal Child and Family Studies, 23, 105-117. https://doi.org/10.1007/s10826-012-9696-
8

Bulut Ates, F., & Eren Kurt, 1. (2018). Ebeveynlik stresini yordamada annelik algis1 ve es
destegi. The Journal of Academic Social Science Studies, 71, 1-12.
https://doi.org/10.9761/JASSS7751

Biiyiikoztiirk, S., Kilic Cakmak, E., Akgiin, O.E., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2018). Egitimde
bilimsel arastirma yontemleri (25. baski). Pegem Akademi.

Casas, F., Coenders, G., Cummins, R., Gonzélez, M., Figuer, C., & Malo, S. (2008). Does
subjective well-being show a relationship between parents and their children? Journal of
Happiness Studies, 9, 197-205.

Clair, A. (2012). The relationship between parent’s subjective well-being and the life
satisfaction of their children in Britain. Child Indicators Research, 5(4), 631-650.
https://doi.org/10.1007/s12187-012-9139-5

Cotton, D.H. (1990). Stress management: An integrated approach to therapy. Brunner/Mazel,
Inc.

Cotterell, J. L. (1992). The relation of attachments and support to adolescent wellbeing and
school adjustment. Journal of Adolescent Research 7, 28-42.

Cowen, E. L., & Work, W.C. (1988). Resilient children, psychological wellness, and primary
prevention. American Journal of Community Psychology 16, 591-607.

Crittenden, P. M. (1990). Relationships at risk. InJ. Belsky, & T. Nezworski (Eds.), Clinical
implications o f attachment (pp. 136-176). Lawrence Erlbaum Associates.

Crnic, K., & Greenberg, M. (1990). Minor parenting stresses with young children. Child
Development, 61, 1628 — 1637.

Cokluk, O., Sekercioglu, G., & Biiyiikoztiirk, S. (2018). Sosyal bilimler igin ¢ok degiskenli
istatistik SPSS ve LISREL uygulamalari (5. baski). Pegem Akademi.

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2024 Cilt: 19 Say:: 41


https://doi.org/10.1016/j.joep.2010.10.001
http://dx.doi.org/10.16992/ASOS.12452
https://www.researchgate.net/journal/Child-Indicators-Research-1874-8988
http://dx.doi.org/10.1007/s12187-012-9139-5

1773 B. Bagci Cetin

Damast, A. M., Tamis LeMonda, C. S., & Bohnsteix, M. H . (1996). Mother-child play:
Sequential interactions and the relation between maternal beliefs and rehaviors. Child
Development, 67, 1752-1766.

Deater Deckard, K. (1998). Parenting stress and child adjusment: Some old hypotheses and new
questions. Clinical Psychology: Science and Practice, 5(3), 314-332.

Deniz, M. E., Dilmag, B., & Aricak, O.T. (2009). Engelli ¢cocuga sahip olan ebeveynlerin
durumluk-siirekli kaygi ve yasam doyumlarimnin incelenmesi. Uluslararast Insan Bilimleri
Dergisi, 6(1), 953-968.

Diamond, A., Barnett, W. S., Thomas, J., & Munro, S. (2007). Preschool program improves
cognitive control. Science 30, 1387-1388. https://doi.org/10.1126/science.1151148

Diener, E. (1984). Subjective well-being. Psychological Buletin, 95(3), 542-575.

Diener, E. (1994). Assessing subjective well-being: Progress and opportunities. Social
Indicators Research 31, pp. 103-157.

Diener, E. (2000). Subjective well-being: The science of happiness and a proposal for a national
index. American Psychologist, 55(1), 34 — 39.

Diener, E., & Suh, E. (1997). Measuringquality of life: Economic, social, and subjective
indicator. Social Indicators Research, 40, 189-216.

Diener, E., Emmons, R.A., Larsen, R.J., & Griffin, S. (1985). The satisfaction with life scale.
Journal of Personality Assessment, 49(1), 71-
75. https://doi.org/10.1207/s15327752jpad4901_13

Erkus, A. (2016). Psikolojide olgek gelistirme I-Temel kavramlar ve iglemler (3. baski). Pegem
Akademi.

Frisch, M. B. (2000). Improving mental and physical health care through quality of life therapy
and assessment. In E. Diener & D. R. Rahtz (Eds.), Advances in quality of life theory and
research (pp. 207-241). Kluwer Academic.

Gabriel, B., & Bodenmann, G. (2006). Elterliche kompetenzen und erziehungskonflikte.
Kindheit und Entwicklung, 15(1), 9-18.

Giallo, R., Treyvaud, K., Cooklin, A., & Wade, C. (2013). Mothers’ and fathers’ involvement
in home activities with their children: Psychosocial factors and the role of parental self-
efficacy. Early Child Development Care, 183, 343-359.
https://doi.org/10.1080/03004430.2012.711587

Gindiz, G., Yagmurlu, B., & Harma, M. (2014). Self-regulation mediates the link between
family context and socioemotional competence in Turkish preschoolers. Early Education
and Development, 26, 729-748. https://doi.org/10.1080/10409289.2015.985148

Heller, K. Swindle, R. W., & Dusenbury, L. (1986). Component social support processes:
Comments and integration. Journal o f Consulting and Clinical Psychology, 54 ,466-470.

Hoy, B. D., Suldo, S. M., & Mendez, L.R. (2013). Links between parents’ and children’s levels
of gratitude, life satisfaction, and hope. Journal of Happiness Studies, 14, 1343-1361.

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2024 Volume: 19 Number: 41


https://psycnet.apa.org/doi/10.1207/s15327752jpa4901_13
https://link.springer.com/article/10.1007/s10902-012-9386-7#auth-Brenna_D_-Hoy
https://link.springer.com/article/10.1007/s10902-012-9386-7#auth-Shannon_M_-Suldo
https://link.springer.com/journal/10902

5-6 yas ¢ocuklarinin yasam doyumu 1774

Huebner, E. S. (1991a). Correlates of life satisfaction in children. School Psychology Quarterly
6, 103-111.

Huebner, E. S. (1991b). Initial development of the student’s life satisfaction scale. School
Psychology International, 12, 231-240.

Huebner, E. S. (1994). Preliminary development and validation of a multidimensional life
satisfaction scale for children. Psychological Assessment 6, 149-158.

Huebner, E. S. (1997). Life satisfaction and happiness. In G.G. Bear, K.M. Minke, & A.
Thomas (Eds.), Children's needs Il: Development, problems and alternatives (pp.271-278).
National Association of School Psychologists.

Huebner, E. S. (2004). Research of life satisfaction of children and adolescents. Social
Indicators Research, 66, 3-33.

Huebner, S. E., Suldo, S. M., & Valois, R. F. (2003, March 12-13). Psychometric properties of
two brief measures of children’s life satisfaction: The students’ life satisfaction scale (slss)
and the brief multidimensional students’ life satisfaction scale (bmslss) [Conference
presentation].  https://www.childtrends.org/wp-content/uploads/2013/05/Child_Trends-
2003_03_12_PD_PDConfHSVP.pdf

Huebner, E. S., Suldo, S. M., Smith, L. C., & McKnight, C. G. (2004). Life satisfaction in
childrenandyouth: Empirical foundation sandimplications for school psychologists.
Psychology In The Schools, 41(1), 81- 93. https://doi.org/10.1002/pits.10140.

Kaba, 1., Erol, M., & Giig, K. (2018). Yetiskin yasam doyumu 8lgeginin gelistirilmesi. Anadolu
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 18(1), 1-14.

Kabasakal, Z., & Uz Bas, A. (2013). Ogretmen adaylarinda yasam doyumunun yordayicisi
olarak problem ¢zme becerileri. Egitim ve Ogretim Arastirmalar: Dergisi, 2(1), 27-35.

Kagan, J., & Moss, H. A. (1962). Birth to maturity: A study of psychological development.
Wiley Press.

Kam, C. M., Greenberg, M. T., Bierman, K. L., Coie, J. D., Dodge, K. A., Foster, M. E., et al.
(2011). Maternal depressive symptoms and child social preference during the early school
years: Mediation by maternal warmth and child emotion regulation. J Abnorm Child
Psychol, 39(3), 365-377. https://doi.org/10.1007/s10802-010-9468-0

Karasar, N. (2015). Bilimsel arastirma yontemleri. Nobel Yaymlari.

Kaymak Ozmen, S., & Ozmen, A. (2012). Anne baba stres 6lceginin gelistirilmesi. Milli Egitim,
20(196), 20-35.

Kelly, J. E. (2011). Assessment of life satisfaction in children as a means of prevention and
identification of risks (Doctorate thesis). Pacific University. 20.02.2020 tarihinde
http://commons.pacificu.edu/spp/210 adresinden edinilmistir.

Lazarus, R. S., & Folkman, S. (1984). Stress, appraisal, and coping. Springer.

Linley, P. A., Joseph, S., Harrington, S., & Wood, A. M. (2006). Positive psychology: Past,
present and (possible) future. The Journal of Positive Psychology, 1(1), 3-16.

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2024 Cilt: 19 Say:: 41


http://commons.pacificu.edu/spp/210

1775 B. Bagci Cetin

Lykken, D., & Tellegen, A. (1996) Happiness is a stochastic phenomenon. Psychological
Science, 7, 186-189.

Man, P. (1991). The influence of peers and parents on youth life satisfaction in Hong Kong.
Social Indicators Research 24, 347-365.

Marshall, H. (1991). The social construction o f motherhood: An analysis of childcare and
parenting manuals. In  A. Phoenix & A. Wollett, (Eds.) Motherhood: Meanings, practices
and ideologies. Sage Publications, Inc.

Marshall, N., & Barnett, N. (1991). Race, class, and multiple role strains among women
employed in the service sector. Women & Health, 17(4), 1-15.

Matheny, K. B., Curlette, W. L., Aysan, F., Herrington, A., Gfroerer, C. A., Thompson, D., &
Hamarat, E. (2002). Copingresources, perceivedstress, and life satisfaction among Turkish
and American university students. International Journal of Stress Management, 9(2), 81-
97. https://doi.org/10.1023/A:1014902719664

Moore, M., & Wade, B. (2003). Bookstart: A qualitative evaluation. Educational Review, 55,
3-13. https://doi.org/10.1080/00131910303250

Park, N. S. (2000). Life satisfaction among children and adolescents: Cross-cultural and
developmental comparisons. [Unpublished doctorate thesis, University of South Carolina].

Paterson, J. E., Field, J., & Pryor, J. (1994). Adolescents’ perceptions of their attachment
relationships with their mothers, fathers, and friends. Journal of Youth and Adolescence 23,
579-600.

Pollmann Schult, M. (2014). Parenthood and life satisfaction: Why don’t children make people
happy? Journal of Marriage and Family, 76(2), 319-336.
https://doi.org/10.1111/jomf.12095

Ravens Sieberer, U., Gosch, A., Rajmil, L., Erhart, M., Bruil, J., Power, M., & Mazur, J. (2008).
The KIDSCREEN-52 quality of life measure for children and adolescents: Psychometric
results from a cross-cultural survey in 13 European countries. Value in health, 11(4), 645-
658.

Richter, N., Bondi, R., Spiess, C.K., Wagner, G.G., & Trommsdorff, G. (2018). Relations
among maternal life satisfaction, shared activities, and child well-being. Frontiers in
Psychology, 9(739), 1-12. https://doi.org/10.3389/fpsyg.2018.00739

Schneider Stewart, H. (2000). The interrelated effects of perceived social support, social
pressure, social perceptions, and role-related guilt on stress, life satisfaction, and parental
satisfaction of mothers with preschool children: The heart of the maternal dilemma
[Doctorate thesis, The Fielding Institute].

Sheppard, M. (1994). Maternal depression, child care and the social work role. The British
Journal of Social Work, 24(1), 33-51. https://doi.org/10.1093/oxfordjournals.bjsw.a056039

Shoshani, A., & Slone, M. (2017). Positive education for young children: Effects of a positive
psychology intervention for preschool children on subjective well being and learning
behaviors. Frontiers in Psychology, 8(1866), 1-11.
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2017.01866

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2024 Volume: 19 Number: 41


https://www.researchgate.net/journal/Journal-of-Marriage-and-Family-1741-3737
http://dx.doi.org/10.1111/jomf.12095
https://doi.org/10.1093/oxfordjournals.bjsw.a056039

5-6 yas ¢ocuklarinin yasam doyumu 1776

Susana, C., & Marques, S. C. (2016). Psychological strengths in childhood as predictorsof
longitudinal outcomes. School Mental Health, 8, 377-385. https://doi.org/ 10.1007/s12310-
016-9195-y

Tabachnick, B. G., & Fidell, L.S. (2015). Cok degiskenli istatistiklerin kullanimi. Nobel
Akademik Yayncilik.

Taylor, Z. E., & Conger, R. D. (2017). Promoting strengths and resilience in single-mother
families. Child Development, 88, 350-358. https://doi.org/10.1111/cdev.12741

Terry, T., & Huebner, E.S. (1995). The relationship between self-concept and life satisfaction
in children. Social Indicators Research, 35(1), 39-52. https://doi.org/10.1007/BF01079237

Thompson, R. J., Merritt, K. A., Keith, B. R., Bennett, L., & Johndrow, D. A. (1993). The role
of maternal stress and family functioning in maternal distress and mother-reported
psychological adjustment of non-referred children. Journal of Clinical Child Psychology,
22,78-84.

Totsika, V., Hastings, R. P., Emerson, E., Lancaster, G. A., Berridge, D. M., & Vagenas, D.
(2013). Is there a bidirectional relationship between maternal wellbeing and child behavior
problems in autism spectrum disorders? Longitudinal analysis of a population-defined
sample of young children. Autism Research, 6(3), 201-211.
https://doi.org/10.1002/aur.1279

Walker, L. L., & Walker, J. L. (1980). Trait anxiety in mothers: Difference associated with
employment status, family size, and age of children. Psychological Reports, 47, 295-299.

Webster Stratton, C. (1990). Stress: A potential disruptor of parent perceptions and family
interactions. Journal of Clinical Child Psychology, 19(4), 302-312.

Yavuz, M., & Giimiiskaya, O. (2021). Otizm spektrum bozuklugu ve zihinsel yetersizligi olan
bireylerin ebeveynlerinin yasam doyumu ve aile yilmazlik diizeylerinin incelenmesi.
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Falkiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 22(4), 799-825.
https://doi.org/10.21565/0zelegitimdergisi. 726030

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2024 Cilt: 19 Say:: 41


https://psycnet.apa.org/doi/10.1007/BF01079237
https://doi.org/10.21565/ozelegitimdergisi.726030

1777 B. Bagci Cetin

Extended Abstract

The field of psychology has taken the perspective of correcting what is wrong inside
an individual rather than promoting what is healthy. Positive psychology focuses on
promoting health, happiness and human strength from a different perspective (Linley
et al., 2006). In this direction, the increasing interest in the quality of life of the
individual has been reflected in psychological researches about the nature and
relations of life satisfaction and it has been revealed how important satisfaction is in
showing the quality of life (Argyle, 1987, cited in Terry & Huebner, 1995; Diener,
1984; Veenhoven, 1984, 1991, cited in Terry and Huebner, 1995). Although many
studies have been conducted on adult life satisfaction (Diener, 1984; 1994), childhood
life satisfaction has recently become the focus of studies. Childhood is defined as a
very important period for shaping the mental structure of individuals and its effects
continue in all areas of life. Researchers have studied and investigated many factors
in shaping this structure. One of them is psychological well-being, and attention has
been drawn to the importance of life satisfaction structure in understanding children's
psychological well-being (Abed et al., 2016; Terry & Huebner, 1995). Although it is
known that life satisfaction plays an important protective role in the process of child
development, it can be said that there is no study that directly investigates the factors
that predict the life satisfaction of preschool children (Susana & Marques, 2016). In
this context, considering the important role of the mother in the child's development
process, it is thought that it is important to address the predictive role of the stress
experienced as a parent and the level of life satisfaction on the child's life satisfaction,
in terms of eliminating the deficiency in the field. In this study, it was aimed to
examine the role of mothers' parenting stress level and life satisfaction in predicting
life satisfaction of children aged 5-6 years. In parallel with this aim, answers to the
following questions were sought in the study:

1. Is there a relationship between the life satisfaction of children aged 5-6 years
and their mothers' parenting stress level and life satisfaction? What kind of
relationship, if any, exists?

2. Do mothers' parenting stress level and life satisfaction together predict the
child's life satisfaction?

The research is a study in relational screening model. The universe of the study
consists of children aged 5-6 years and their mothers who are studying in independent
kindergartens and primary schools in Aydin in the 2021-2022 academic year. In order
to obtain the research data, the mothers of 5-6 years-old children studying in two
kindergartens and preschool classes in a primary school in Aydin province Efeler
district were reached through the school administration and the participant files were
distributed by using the convenient sampling method that allows easy access and
application. In this file, the information note about the study, the forms of the data
collection tools, the personal information form and the consent form are included. The
study group of the research consisted of 290 children aged 5-6 years and their mothers
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who volunteered to participate. Information was given about the study by interviewing
the teachers of the participating children. Personal Information Form, Life
Satisfaction Scale (Child Form), Parental Stress Scale and Adult Life Satisfaction
Scale were used as data collection tools. The analysis of the data was carried out using
the SPSS 22.00 statistical package program. In the analysis of the data using the
multiple linear regression analysis technique, first of all, the assumptions of normality,
autocorrelation and multicollinearity related to the data set were examined. As a result
of the examinations, it was concluded that the data set met the necessary conditions
for performing multiple linear regression analysis.

As a result of the correlation analysis in the study, significant relationships were
found between maternal life satisfaction, maternal parenting stress level and child life
satisfaction. In this context, it was seen that there was a positive significant
relationship between the child's life satisfaction and the mother's parenting stress
level, and a positive significant relationship between the child's life satisfaction and
the mother's life satisfaction with the sub-dimensions of general life satisfaction,
relationship satisfaction, self-satisfaction, social environment satisfaction, and job
satisfaction. Secondly, as a result of regression analysis, it was determined that the
mother’s parenting stress level and life satisfaction together predicted the child's life
satisfaction variability by 23%. These results showed that the strongest predictors of
the child's life satisfaction were the mother's life satisfaction, relationship satisfaction,
social environment satisfaction, and job satisfaction sub-dimensions, and the mother's
parenting stress level.

It can be said that the obtained findings provide important clues that can be taken
into account about the well-being of mothers, which are seen to be associated with
positive developmental outcomes for children. In this context, it is considered as an
important need to design pedagogically effective intervention and prevention
programs, to improve maternal well-being and family functioning, thereby improving
both parenting practices and child well-being (Beeber et al., 2004; Diamond et al.,
2007). The lack of sufficient studies on life satisfaction of children aged 5-6 years in
the literature makes it difficult to interpret research findings and shows that much
more research should be done in the field of positive psychology in early childhood.
While there are findings in studies with adults showing that there are significant
differences in the nature of satisfaction between different cultural groups (Diener,
2000), it is seen that very few cross-cultural studies have been conducted on children
(Park, 2000). With this need in mind, it may be recommended that future research
utilize larger and more heterogeneous samples to replicate and extend results in
specific ages, contexts, and with different variables. Finally, it can be said that this
study, in which the variables of mother's life satisfaction and parenting stress level
were studied, added a significant enrichment to the literature on the factors affecting
the life satisfaction of children aged 5-6 years in terms of the results obtained.
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Abstract

The perception of poverty among children in the process of socialization can be indicative
of how society perceives poverty. ldentifying this perception is crucial for developing different
approaches to address poverty. Stereotypes related to poverty are another important aspect
that draws attention. Stereotypes involve generalizing specific characteristics of one social
group based on comparisons with another group. This study aims to determine preschool
children's perceptions and stereotypes regarding poverty. The research method employed is
qualitative, utilizing a case study design. Data was collected through drawings and semi-
structured interviews with five-year-old children. Content analysis was employed for data
analysis. The research findings revealed that children's perceptions of poverty can be grouped
under four themes: financial situation, housing and sanitary conditions, health, and living
spaces. Children's stereotypes about poverty emerged as “economic, health, physical, gender,
and cultural-oriented stereotypes.” In conclusion, it can be stated that children develop both
perceptions of poverty and societal stereotypes related to poverty from an early age.

Keywords: Early childhood, perception, poverty, stereotypes, stereotypes related to poverty
Okul Oncesi Déonem Cocuklarimin Yoksullukla ilgili Algilarinin

ve Kalip Yargilarinin Incelenmesi
Oz
Toplumsallasma siirecinde olan ¢ocuklarin yoksulluk algisi, toplumun yoksullugu nasil
gordiigiiniin gostergesi olabilir. Bu alginin belirlenmesi, yoksullukla ilgili farkl yaklagimlarin
gelistirilmesi agisindan onemlidir. Yoksullukla ilgili dikkat ¢eken bir diger konu ise kalip
yargilardir. Kahp yargilar, bir toplumsal grubun baska bir toplumsal grupla
karsilastiriimasina dayanan ve bir gruba 6zgii ozelliklerin genellestivilmesidir. Bu arastirmada

okul oncesi donem ¢ocuklarmin yoksullukla ilgili algilarinin ve kalip yargilarmin ne oldugunun
belirlenmesi amaglanmistir. Arastrmamin modeli, nitel arastirma yontemlerinden durum
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calismast olarak desenlenmistir. Arastirmamn verileri, bes yas ¢ocuklarin ¢izimleriyle ve
onlarla yapilan yari yapilandirimis goriismelerle elde edilmistir. Veriler igerik analiziyle
¢oziimlenmistir. Arastirmaya gére ¢ocuklarin yoksulluk algilari; mali durum, barinma ve sithhi
kosullar, saglk ve yasam alani olmak Uzere dort temada toplanmistir. Cocuklarin yoksullukla
ilgili kalip yargilar: ise “ekonomi, saghk, fiziksel, cinsiyet ve kiiltiirel etmenler odakli kalip
yargilar” olarak aciga ¢ikmistir. Sonug olarak erken yaslardan itibaren ¢ocuklarin yoksullukla
ilgili hem algiya sahip olduklari hem de toplumsal kalip yargilar: ogrendikleri soylenebilir.

Anahtar sozclkler: Algi, erken ¢ocukluk donemi, kalip yargilar, yoksulluk, yoksullukla
ilgili kalip yargilar

Introduction

Poverty is a highly significant phenomenon both globally and locally. According to
the dictionary definition, poverty refers to "the state of lacking the necessary resources
to sustain a person’s livelihood; having an income below the minimum level required
to meet basic needs, resulting in a substandard living condition" (Turkiye Bilimler
Akademisi Sosyal Bilimler Sozliigii, 2011, 1996). Poverty is also described by various
concepts such as absolute poverty, relative poverty, income poverty, human poverty,
chronic poverty, urban poverty, and working poverty (Ak, 2016; Uyan-Semerci,
2010). However, individuals in all societies are divided into the poor and non-poor,
which constitutes an inadequate definition of poverty, as perceptions of poverty vary
based on location, culture, and individuals' self-perception of poverty. Hence, it is
necessary to evaluate the phenomenon of poverty in terms of fundamental human
rights and the dimensions of social justice. In this context, deprivation of basic needs
necessary for a healthy life (clean water, food, shelter, clothing, access to healthcare
and medication, education, employment, energy, and communication) is considered a
commonly agreed-upon measure of poverty (Uyan-Semerci, 2010). This approach,
referred to as human poverty, is based on the notion that individuals should have
economic, social, and cultural opportunities for their development and to lead a
dignified life (Dogan & Tatli, 2014; Memis, 2014).

Perceptions related to poverty can conceptually indicate how society views
poverty. Therefore, determining children's perception of poverty is crucial for
developing diverse approaches to address poverty. Perception includes children's prior
experiences and learning processes (Ciiceloglu, 1997). In early ages, children show
interest in objects and events, focusing particularly on those that seem interesting and
different to them. Daily experiences play a significant role in children's perceptual
development, reflecting an essential aspect of cognitive development. Piaget argues
that children comprehend and interpret the world they perceive during their thinking
process and express it with the words they know (Piaget, 2005).

Apart from their cognitive development, children can perceive the world through
their social development as well. According to Bandura's social learning theory,
children develop cognitively and perceptually through cognitive, behavioral, and
environmental interactions. Particularly by observing and imitating adult behaviors,
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children transform learning experiences into their own (Ciiceloglu, 1997). Children
comprehend what is what in their environment by imitating adult behaviors. It can be
said that through these developmental processes, children gain awareness of concepts
like poverty and wealth. They are influenced by the cultural and societal factors in
which they live, develop a sense of social responsibility, and become aware of
economic inequalities in society (Chafel, 1997; Hakovirta & Kallio, 2016; Ramsey,
1991). They perceive poverty individually, emotionally, mentally, environmentally,
politically, in appearance, and economically (Witter & Bukokhe, 2004). The
environment in which an individual grows up and societal understandings can
influence their perspective, understanding, and perception of poverty. Moreover, these
factors can lead to the emergence of stereotypes.

Stereotypes, which form a cognitive structure containing an individual's
knowledge, beliefs, and expectations about certain social groups (Hamilton & Trolier,
1986, cited in Bigler & Liben, 2006, p.42), are rigid, exaggerated, and oversimplified
impressions based on the comparison of one social group with another, highlighting
the different characteristics between the groups (Judd & Park, 1993). Research on the
development of stereotypes in individuals suggests that environmental and social
interactions play a crucial role, and stereotypes can be observed in all members of
society, with children being more susceptible to them (Agustin et al., 2021). Due to
their limited experiences, children can develop stereotypes, attempting to comprehend
complex information by compressing it into narrow concepts (Gander & Gardiner,
2004). In this way, children not only develop stereotypes developmentally but also
strongly influenced by the prevailing stereotypes in society and tend to adopt them
(Chafel, 1997; Leahy, 1981).

The processes of inclusion and exclusion within social groups significantly
contribute to children's acquisition of stereotypes. Particularly from early childhood,
the criteria for inclusion in groups are justified based on conformity to the
expectations brought about by stereotypes (Mulvey et al., 2010). The higher
prevalence of stereotypes among children can be attributed to having fewer social
experiences and the reflection of dominant understandings within the family.

The stereotypes related to poverty encompass various components, as seen in
international studies, such as intelligence, academic achievement, social skills,
laziness, low educational level, substance dependency, immigration status, or mental
state (Gorski, 2012; Lindqvist et al., 2017; Zhang et al., 2021). For instance, Durante
and Fiske (2017) mention the association of laziness and substance dependency with
impoverished individuals. Upon examining these approaches and similar perspectives
on poverty, it becomes evident that perceptions and stereotypes related to poverty are
diverse, often marked by exaggerated, false, and oversimplified generalizations,
leading to the marginalization of poor individuals within societies. The fact that
"poor" individuals are perceived as violated in their rights, as individuals who have
not been "successful,” deemed "lazy" or "lacking sufficient effort,” and as outsiders
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to life is noteworthy (Uyan-Semerci, 2010). The persistence of societal stereotypes
that define poverty based on individuals' lives and habits rather than seeing it as a
social phenomenon and problem may perpetuate these stereotypes. Such thinking can
reflect in behaviors and words, leading children to develop rigid and unchanging
beliefs about poverty.

During early childhood, children can perceive and internalize many concepts
related to poverty based on their experiences, observations, and what they hear (Ryan
& Grieshaber, 2004). Economic disparities, money, poverty, and wealth are also
concepts that children can learn within the framework of their daily life experiences
(Ramsey, 1991). Children, in line with their social development, acquire various
individual, structural, and fatalistic approaches related to poverty based on the
knowledge they gain in social life (Heberle et al., 2018; Mistry et al., 2016) and
possess information and perception about the nature of poverty (Amar et al., 2015).
Additionally, children are aware of both the structural and internal/psychological
effects of poverty (Chafel & Neitzel, 2005; Heberle et al., 2018; Weinger, 1998,
2000). Therefore, children may perceive a wealthy person as more intelligent or
hardworking than a poor person and may show a preference for wealth (Sigelman,
2012). According to Heberle and Carter (2020), when children encounter negative
attitudes related to poverty, they can develop stereotypes about poverty that may arise
independently of their socio-economic status.

Children's stereotypes related to poverty mostly focus on socio-economic class
(Durante & Fiske, 2017). While socio-economic stereotypes are less evident in
children under five years old (Heberle & Carter, 2015), children aged five to six can
have class-based stereotypes (Vandebroeck, 2021). In this age group, children can
categorize people based on their economic class using clothing or appearance to
stereotype them and reflect this in their choice of friends (Sigelman, 2012;
Vandebroeck, 2021). By the age of six, children can make comments about
individuals' wealth or poverty and classify adult photographs they are shown based on
socio-economic status (Ramsey, 1991; Sigelman, 2012). In summary, children
become aware of what poverty is from a young age and start forming stereotypes
related to poverty from the age of five.

International research on preschool and higher education age groups regarding
poverty reveals studies examining children's views on poverty, social class
differences, poverty perceptions, stereotypes, and related topics (Amar et al., 2015;
Heberle & Carter, 2020; Horwitz et al., 2014; Kim et al., 2018; Vandebroeck, 2021;
Yang & Dunham, 2021). However, in the literature review conducted in Turkey, no
research was found that revealed children's perceptions and stereotypes related to
poverty. It is believed that changing the misconceptions in people's minds about
poverty will start with altering the perception of poverty and the associated
stereotypes. Therefore, in the fight against poverty, it is essential to replace inaccurate
images with accurate ones.
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In this study, five-year-old children's views were examined based on the
literature's needs. After reviewing the studies, it is clear that researchers have
examined poverty perceptions of children aged 11-15 (Hakovirta & Kallio, 2016),
poverty-related stereotypes of children of different ages (Heberle & Carter, 2020), and
the socioeconomic class and poverty thoughts of children aged five to 12 (Weinger,
1998). However, it was observed that there was not enough focus on five-years-old
children to examine the perceptions and stereotypes that develop from an early age.
In children aged five, where participation in pre-school education is common,
socialization increases, and interaction between peers also develops. Participants were
selected from the age group of five, considering that it is important to determine the
perceptions and stereotypes of children in this age group, as their spheres of influence
increase. At the age of five, children become part of society and place importance on
peer relationships. Children in this age group are aware of what it means to be a
member of a community and can distinguish their characteristics from others
(Ciiceloglu, 1997; Gander & Gardiner, 2004). Therefore, the general aim of this
research is to examine the perceptions and stereotypes related to poverty among five-
year-old children receiving pre-school education. To achieve this aim, the study aims
to answer the questions: "What are children's perceptions related to poverty?" and
"What are children's stereotypes related to poverty?"

Today, various factors such as pandemics, global climate crises, imbalanced
production and consumption, and excessive resource depletion have led to an increase
in poverty both globally and locally. This situation has adversely affected the
economic lives of certain social groups and individuals, making poverty an essential
part of people’s lives. In terms of resolving humanitarian issues, determining the views
of children on poverty, as future shapers, and identifying stereotypes related to poverty
and the extent of these stereotypes would contribute significantly to the literature.
Furthermore, this study is deemed important in providing a different perspective on
fighting poverty and proposing solutions.

Method

This study aims to examine the perceptions and stereotypes of poverty among
preschool-aged children, and it adopts a qualitative research method. Specifically, it
utilizes the case study design, which is one of the qualitative research methods, to
deeply explore and analyze data related to one or more specific situations obtained
from diverse and authentic real-life contexts within its defined boundaries (Creswell,
2013; Yidirrm & Simgek, 2013). The case study design aims to construct a
comprehensive and contextual understanding by analyzing the data in a holistic and
structured manner (Patton, 2018, p. 447).

Participants

The participants of the study were determined through criterion sampling, one of the
purposeful sampling methods. In consultation with the Provincial Directorate of
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National Education, two schools in the city attended by children of parents in the
middle socioeconomic income group were determined. To prevent children from
being negatively affected due to differences in income, children from lower and higher
socioeconomic levels were not included in the study. Six classes were randomly
selected by interviewing the administrators of two schools. By interviewing the
classroom teachers, five children from each class who showed normal development
and whose families' perceived socioeconomic level was moderate were randomly
selected, and the criteria were completed. Since some of these children gave up
participating in the study during the process, data from these children were not used.
Consequently, a total of 24 five-year-old children, 13 girls and 11 boys, who attended
two different independent and official kindergartens in a central district of a
metropolitan city in the east of Turkey, constituted the participant group of the study.
Five of the children have both mothers and fathers working, and 19 children have only
their fathers working. The parents of the children participating in the study have fixed-
incomes.

Data Collection Instrument
The family information form

This form was used as a data collection tool to obtain information about the
children's families. This form includes information about the families' employment
status, income level, and the ages of their children.

Semi-structured 1nterview

While preparing semi-structured interview questions for children, the literature
was examined, and the questions were created accordingly. A total of six interview
questions were presented to three experts from the fields of psychological counseling
and guidance, child development, and preschool teaching in order to be examined in
terms of their suitability for the children's developmental period. Since the experts
stated that a question regarding "the relationship between poverty and money" did not
need to be included in this study, the relevant question was removed, and the number
of questions was reduced to five. Additionally, semi-structured interview questions
were finalized by arranging the order in which the questions were asked and the way
they were worded, in line with expert opinion.

To determine the suitability of the prepared questions for children's perceptions
and development, a preliminary application was conducted with six five-year-old
children in a kindergarten who were not included in the research. In this application,
after the researchers introduced themselves to the children, a game was played with
the children, and then six randomly selected children were chosen using the teacher's
list. One of these children withdrew from the interview, and a preliminary application
was carried out with five children. The researchers interviewed each child
individually. Children were asked to draw pictures with instructions regarding the
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main theme of the research, and semi-structured interviews were conducted with the
finalized questions.

As aresult of these practices, expressions in the form of imperative sentences were
transformed into polite sentences. Since it was determined that some children
responded more easily to inverted interrogative sentences, alternatives were created
for the way questions were asked. Additionally, since it was found that children
commonly used the word "poverty" instead of the word "poor,” adjustments were
made in the questions using this word. Consequently, the interview questions consist
of a total of five questions: “What is poverty (poor)?”, “Can you tell me what poverty
(poor) people look like?”, “Why are some people poverty (poor)?”, “What should be
done so that people are not poverty (poor)?”, and “What would you do to change
poverty people's lives (poor)?”

Children’s drawing document

Unlike adults, children can express their thoughts and feelings through drawing,
which is an important part of their development. Fox and Schirrmacher (2014) state
that children can communicate their thoughts through their drawings and that children
who are interested in what is going on around them can also express their experiences
through their drawings. The artistic development characteristics of five-year-old
children are in the "pre-schema” period. During this period, children can symbolically
express what they know and experience, and they can draw what they feel and think
about an object, being, or situation. They can also draw things that are important,
relevant, or personally meaningful (e.g., family, pets, and friends, etc.).

In the research, before starting the interviews with the children, they were asked
to draw pictures on the subject. For this purpose, the children were asked, "What is a
poor family like? Think about it and draw a poor family." The directive was prepared
and used.

The Process

To collect the data for this study, the necessary approvals and permissions were
obtained. Subsequently, the researchers visited the schools and provided the teachers
with the "Family Information Form" and "Parental Informed Consent Form.” The
interviews with the children took place in the preschools on different days, with five-
year-old children from different classes. Interviews with morning classes were
conducted between 09:00 and 11:30, and interviews with afternoon classes were
conducted between 13:00 and 16:00. After entering the classrooms, the researchers
introduced themselves to all the children and played a game with all the participating
children. Later, a quiet space designated by the school principal and teacher was
selected, and one researcher sat face-to-face with one child.

Firstly, the child was briefly engaged in conversation about a topic other than the
research, and their consent was obtained regarding their participation in the study.
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Then, the voice recorder to be used for the interview was introduced to the child. Each
child was provided with crayons, pencils, and paper, and instructed to draw a picture
in line with the research's objective: "What is a poor family like? Please think and
draw a picture of a poor family."” The directive was explained to them. The children
participating in the study were not given any guidance on what to draw. They were
left to their own discretion in using crayons or pencils, and were encouraged to express
themselves comfortably through their drawings. There was no time limit imposed
while the children were creating their drawings. They completed their pictures in
approximately 10 minutes. After each child stated that they had completed their
drawing, they were asked to describe their drawing. Subsequently, the interview
questions were directed to the children. The interviews, which lasted approximately
20-25 minutes, were recorded using a recording device. The audio recordings were
transferred to the computer, transcribed, and transformed into written documents for
analysis. For each participant child, the data were coded with pseudonyms "ClI, C2,
C3, ..., C24"

Data Analysis

The content analysis method was used to analyze the data of the study. In the research,
both the drawings made by the children and the transcribed interviews were analyzed
together. In content analysis, similar data are organized and interpreted within certain
concepts and themes (Yildirim & Simsek, 2013). In the research, a deductive content
analysis approach was preferred. Therefore, the drawings of the children, their
descriptions of the drawings, and their responses to interview questions were
conceptually defined and codes were created. In the analysis of the interviews, explicit
meanings expressed by the children were sometimes incorporated, but in some cases,
coding was done based on implicit meanings intended by the children. To achieve
this, the data was read multiple times, considering all the speech content of the
children, and codes and themes (Hsieh & Shannon, 2005) were derived. Similarly,
codes were generated for both the children's drawings and the discussions about their
drawings. Various codes were identified for elements such as each geometric shape
drawn by the children, depiction of figures (man/woman/child), houses, nature,
environmental representation, colors used, clothing, and drawing old-new objects.
The codes were grouped and conceptualized, leading to the emergence of sub-themes
that could describe the phenomenon. Frequencies were generated for the identified
sub-themes, and the findings were interpreted by directly citing relevant excerpts from
the data based on the defined sub-themes.

In determining inter-coder reliability for data analysis, the formula "Reliability =
Agreement / (Agreement + Disagreement) x 100," recommended by Miles and
Huberman (1994), was used. According to this formula, the agreement rate between
coders was determined as 89.2%. Based on this agreement rate, it can be concluded
that there is reliability among the coders.
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Findings

In the study, drawings were elicited from five-year-old children receiving preschool
education in order to determine their perceptions and stereotypes of poverty through
the lens of impoverished individuals. Additionally, semi-structured interviews were
conducted with the children to further explore their perspectives. The drawings made
by the children and the interviews conducted with them were analyzed together.

The drawings made by the children in the study are presented in Figure 1.
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Figure 1. Examples of children's drawings.

Through content analysis of the obtained data, themes and sub-themes were
identified. The findings regarding children's perceptions of poverty are presented in
Figure 2.
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Figure 2. Perceptions of poverty in preschool education: a study of five-year-old
children's perspectives.
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The analysis findings regarding the perceptions of poverty among five-year-old
children who receive preschool education indicate that these children primarily
associate poverty with financial circumstances, which they often explain using terms
related to being dependency on assistance. According to the children, individuals who
are considered poor are those who require help with clothing, food, money, and
possessions more frequently than those who are not poor. Another concept closely
related to financial circumstances that the children discuss is "financial deprivation."
Expressions such as "There aren't many things like that. For instance, they don't have
cell phones." (C18) used by the children to describe financial deprivation suggest that
not having access to essential commodities represents poverty in their understanding.
The children also mention that poverty is connected to the lack of purchasing power,
as demonstrated through statements like "They don't have much money, so they can't
buy a lot of things. They can't buy a lot of food with money." (C3). Moreover, their
remarks like "They spent too much money, so they don't have any money left." (C12)
highlight their perception that poverty relates to the inability to balance income and
expenditures and the concept of extravagance.

The second theme that emerges from the analysis of the perceptions of poverty
among five-year-old children is related to living and sanitary conditions. Children's
expressions such as "Their houses can't withstand the rain. Their windows always
leak." (C4), "Houses of poor people are like this, broken and crumbling." (C12), and
"Their houses are messy and dirty." (C8) indicate that they do not perceive the living
conditions of the poor as suitable for habitation. Moreover, based on these statements,
it can be inferred that children see the homes of the poor as places that do not meet
the necessary standards for human health.

Another perception of poverty among the children is associated with living spaces.
The children described the poor as people living in the village. This suggests that they
perceive poverty in connection with rural areas and village environments.

Lastly, the children used well-being concepts in their perceptions of poverty.
When describing the characteristics of poor individuals, they used expressions like
"They are hungry" (C11) and "No sound, no hair" (C21), indicating that they
associated poverty with the lack of physical well-being and the inability to meet
physiological needs.

The analysis of the perceptions of poverty-related stereotypes among five-year-
old children receiving early childhood education revealed the findings presented in
Figure 3.
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Stereotypes related to poverty
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Figure 3. Perceptions of poverty stereotypes among five-year-old children in
early childhood education

According to Figure 3, it was determined that the most frequently repeated
economic-focused stereotypes of the children regarding poor individuals were related
to housing. According to the children, the poor are homeless and live on the streets.
Some children expressed these views as "They live on the streets like that" (C6). "The
poor don't have a home, and if they do, it's in a car" (C11), "On the streets because
they don't have a house" (C15). The children also perceived poor individuals with
houses as living in huts made of mud, straw, or tin. They believed that the houses of
these poor people were not apartments but independent and old houses.

The study also revealed that the children held stereotypes about the working
conditions of poor individuals. They expressed views like "They don't go to work and
can't earn money" (C4), "They don't do any work and don't accomplish anything”
(C8), "They don't work™ (C22), suggesting that the poor are unemployed and lazy
individuals.

Preschool children's stereotypes about poverty also include associations with the
mental and physical health of poor individuals. The children perceive poor individuals
as pessimistic individuals. When describing the characteristics of poor individuals,
they use expressions such as "They are sad, not happy, and won't be happy because
they are poor" (C20), "They get angry. Let's make them laugh" (C10), "They look
angry, like their muscles are tense" (C1), indicating that they associate poor
individuals with negative emotions and a sense of unhappiness.
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The children also have stereotypes about the physical appearance of poor
individuals. They believe that poor people do not pay attention to hygiene, especially
describing them as not being clean. Expressions like "They are dirty" (C13), "They
are covered in mud" (C4), "Their hair is dirty" (C14), "They have bad, dirty hands"
(C8) show that they hold the stereotype that poor individuals have both unclean bodies
and clothing.

Another stereotype children have about poor individuals is related to gender. They
see poor people as males, specifically as fathers responsible for providing for the
family. Expressions like "Poor. Male. Unshaven" (C14), "The father of the children.
He cries. Because he is poor" (C23), "Poor man, collecting firewood at home" (C5)
indicate that they associate poverty with male figures and fathers.

Furthermore, the children's stereotypes about poverty are influenced by cultural
factors. They mostly see poor individuals as inclined towards crime. According to the
children, poor people are those who harm others, damage their belongings, and need
to be caught by the police. Phrases used by children: "He threw a bomb, an invisible
bomb. There is a police car (C1)", "The poor are here. There are police here too (C
2)". Additionally, they believe that poor people cannot go to school and lack
education. Thus, they label poor people as uneducated. For example, "he/she should
go to school because he/she is illiterate (cannot read and write)...”’(C2), "They should
go to school.” (C7). The children also perceive poverty as an unchangeable reality
and a destiny from birth, viewing poverty as an inherent state for poor individuals.
One of the children expressed this thought as "God created it. God created it that way,
I don't know (C3)".

Discussion and Conclusion

In this study aimed at determining how five-year-old children perceive poverty and
identifying prevalent stereotypes related to poverty, the findings suggest that,
according to children, individuals in poverty are those who struggle to maintain a
balance between their income and expenses. These individuals consistently
experience deficits in this balance, despite having a constant need for money, and they
tend to spend recklessly and excessively. It is believed that this perception among
children reflects a sort of societal consensus on poverty. This is aligned with the
common understanding of poverty as the inability of an individual, primarily at an
economic level, to meet their basic needs (Bozan, 2017).

In this study, how children perceive poverty and their stereotype judgments related
to poverty were examined. According to the results, children perceive poverty in
relation to financial circumstances, well-being, living environment, living and
sanitary conditions. While indicators of poverty were present in the explanations of
five-year-old children, they did not use explanations about the causes. This absence
of causal expressions about poverty's origins in this study might stem from children's
cognitive development and age, which might not allow them to establish cause-and-
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effect relationships regarding poverty's underlying factors. However, in a study
conducted by Kopszyska-Sikorska & Szyszka (2001) with preschool children aged
five to seven in Poland, they found that children perceived poor individuals as those
experiencing lack of money and food, lacking in housing and shelter, without a family,
having lost a family member, facing unemployment, dealing with illnesses, and being
exposed to disasters. This indicates that children, in their descriptions, attribute
poverty not solely to financial inadequacy but also to various circumstances leading
to it. Poverty is a multidimensional concept that varies across time, space, and
individuals (Arslan & Ayhan, 2017). Thus, the diverse opinions of the participating
children about poverty were identified in this context. The presence of different
elements in children's definitions of poverty can be attributed to variations in age,
developmental stage, and personal experiences, which can differ between countries,
as observed in both studies.

Hakovirta and Kallio (2016), conducted a study aiming to determine the
perception of poverty among children aged 10 to 15 years. In their research, they
define children's poverty as the relative lack of certain goods and items due to the
limited availability of financial resources. For this age group, children perceive
poverty to entail the absence of essential elements such as home, clothing, equipment
for leisure activities, or mobile phones, which are deemed necessary for non-poverty
status. Conversely, impoverished children view individuals who possess outdated,
second-hand, or defective belongings as impoverished individuals. The findings of
this study demonstrate a similarity in how children aged five perceive poverty
concerning material deprivation.

According to children aged five, poverty is a concept related to being in need of
assistance, and the impoverished are individuals who require aid in the form of
clothing, food, money, and other items from those who are non-poor. In Turkey,
providing assistance to impoverished individuals is both a tradition and an essential
teaching of the dominant Islamic religion, which may prompt children and their
families to extend help to impoverished individuals in the form of food or used
clothing, potentially leading impoverished individuals to express their need for aid.
Furthermore, research conducted in different countries on children's perception of
poverty has revealed that children do not necessarily refer to the aspect of needing
assistance. This situation may be attributed to variations in poverty alleviation
strategies in these countries compared to Turkey and the perception of combating
poverty as a significantly important societal issue rather than leaving it solely to
individual responsibility.

Another noteworthy finding is that five-year-old children associate poverty with
excessive spending. In the eyes of children, impoverished individuals are not only
those lacking sufficient money and resources but also individuals who mismanage
their finances, leading to financial deprivation. The expressions used by children to
define impoverished individuals indicate their ability to erroneously attribute poverty
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to the mismanagement of money, reinforcing the notion that they can establish a
misguided link between poverty and money. Tafere's (2012) research also found that
children ranked extravagance as the second most common cause of poverty. For
example, adults spending money on unnecessary items or indulging in multiple
purchases can contribute to poverty. This result strengthens the notion that children
rationalize poverty based on concrete indicators.

In Tafere's (2012) study, the expression "being deprived of suitable housing"
among children's poverty definitions also shows similarities with these research
findings. The children participating in the study perceived the living conditions of
impoverished individuals as dwellings unsuitable for human life, encompassing
features that pose a threat to human life due to unsanitary conditions.

The perception of poverty by children in relation to rural areas and villages, as
depicted in the study, is significant. Poverty is a more prevalent issue in rural regions
and villages in many countries, including Turkey (Erdal & Yavuz, 2013). Urban areas
typically revolve around a lifestyle based on purchasing various services, and the
acquisition of these services is economically rewarding. However, rural and village
life often shields individuals from the economic pressures brought on by urban
culture, making them more livable economic environments for impoverished
individuals. Nevertheless, this perception has contributed to the enduring and
significant social issue of the stereotype that "villagers are poor.” As urban areas face
the depletion of natural resources, living spaces are expanding towards villages and
rural areas. Children's perceptions of impoverished individuals' living spaces from an
early age may lead them to generalize and label even affluent villagers as poor,
potentially leading to exclusion by their peers who are not from rural backgrounds.

One of the significant findings of the research is that children explain poverty in
terms of not having access to a healthy life and living conditions. In children's books,
representations of impoverished individuals often revolve around depictions of family
members needing care and being ill (Isyar, 2009). The fact that the participating
children defined poverty as being hungry and unhealthy is quite noteworthy. In
Turkey, where access to education and healthcare services is theoretically "free" for
every individual due to the principles of a social state, unraveling this perception
becomes an important point of discussion. The representation of poverty as a
hoarseness in children's perceptions is interpreted as a reflection of impoverished
individuals lacking the education and economic power to make their voices heard.

The patterns identified in the research are as follows: economy-focused
stereotypes (housing issues, laziness/unemployment), Well-being focused stereotypes
(pessimism), stereotypes coupled with the physical appearance (uncleanliness,
wearing torn or old clothes), gender- focused stereotypes (being male), and
stereotypes coupled with cultural factors (being prone to crime, lack of education,
fate). Inadequate fulfillment of economic needs leads to poverty. The relationship
between poverty and the economy has contributed to the development of poverty
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stereotypes, primarily in economic contexts. Social stereotypes play a significant role
in this. According to this research, five-year-old children associate poverty with
impoverished individuals living in poorly maintained houses due to economic factors,
often being perceived as lazy and unemployed. Studies show that children explain the
fundamental reasons for poverty through factors such as laziness, having a large
family, lack of money, extravagance, and unwillingness to earn money (Tafere, 2012).

In the present-day context, the absence of basic human rights such as access to
proper nutrition, suitable housing, adequate transportation, effective communication,
and reliable energy sources signifies a state of human poverty. According to the
concept of a social state, the government is obliged to ensure humane living conditions
for all individuals. Impoverished individuals who do not sufficiently benefit from their
social and economic rights can face harsh and exaggerated discrimination from other
segments of society and encounter stereotypical narratives. This exclusion can
manifest in rigid and exaggerated forms, reinforcing commonplace attitudes.
According to the 2022 Poverty and Living Conditions Statistics provided by the
Turkish Statistical Institute (TUIK), the risk of encountering poverty or social
exclusion for children between the ages of 0 and 17 has been quantified at 42.7%
(TUIK, 2023). This statistical representation corroborates the prevailing societal
notion that attributes poverty to personal shortcomings, implying that individual
inadequacies primarily contribute to one's state of impoverishment (Aksan, 2012).

Furthermore, this overarching perspective has spawned familiar stereotypes,
exemplified by familiar refrains like "Jobs are available, but they opt not to work™ or
"They are selective about their employment choices.” These statements are rooted in
the stereotype that individuals are disinclined to engage in productive labor.
Unfortunately, this stereotype-driven interpretation of poverty obstructs the
comprehensive tackling of the issue. It displaces responsibility from governmental
institutions, inhibiting them from assuming a more significant role in confronting the
multifaceted challenges related to poverty.

During early childhood, a prevailing societal culture contributes to the formation
of interactions among peer groups. Within this cultural context, the values and beliefs
of the society also exert influence (Gilay Ogelman, 2018). Accordingly, children
from all accepted social groups in society receive approval not only from the larger
community but also from their peer groups in schools. They are preferred as playmates
by their peers. However, children from groups that receive less acceptance within
society can face peer rejection. Especially when impoverished individuals are blamed
for their poverty due to perceived individual shortcomings, this perception can extend
to children's peer relationships. Children may consequently reject and exclude peers
from impoverished families. In particular, the blaming of impoverished individuals
for their financial circumstances, framed as their individual responsibility, can
influence children's peer interactions. This can lead to children from economically
disadvantaged backgrounds being rejected and marginalized by their peers.
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According to the research findings, the perception of impoverished individuals as
pessimistic individuals in terms of their mental health and emotional states has been
acknowledged as a significant stereotype among five-year-old children. Particularly
in Turkey, the prevalence of financial struggles among impoverished individuals and
their constant worries about meeting basic needs to sustain their lives could potentially
contribute to the formation of this stereotype among children. The continuous anxiety
they experience about their future and the necessity to vocalize their needs might be
factors influencing the development of this perception in children.

Another stereotype identified among children in this research is the perception that
impoverished individuals wear torn, dirty clothes and appear unclean. Previous
studies have indicated that children often associate impoverished individuals with
uncleanliness (Woods et al., 2005) and assess the physical conditions of their living
spaces as dirty, rundown, cold, and littered areas (Tafere, 2012). Children have also
depicted impoverished individuals as wearing ragged, dirty clothes, old torn shoes, or
walking barefoot due to their families not having money to buy soap for washing,
among other things (Tafere, 2012). Although this stereotype appears related to
physical appearance, it fundamentally stems from economic factors. In the view of
children, the lack of adequate income for fulfilling basic cleanliness needs leads
impoverished individuals to appear dirty. Similarly, not having the economic means
to purchase new clothing leads them to continue wearing torn garments. Children
might have witnessed instances of this nature, contributing to the development of such
perceptions.

This situation prompts children to make generalizations, resulting in the
development of stereotypes concerning the physical appearances of impoverished
individuals. Igyar (2009) in her study titled "The Theme of Poverty in Children's
Novels" asserts that poverty should not solely be associated with old, dirty, and
crowded families. When analyzing the gathered data from this study, it becomes
crucial to note that the children's characterization of poverty extends to encompass
aspects like living in dark, sunless houses and enduring unhealthy nutrition and living
conditions.

Among the stereotypes about poverty formed by five-year-old children is the
association of poverty with being male. This stereotype is likely linked to the depiction
of fathers as the figures responsible for providing for the family's livelihood and
managing the household economy in the homes of children from middle socio-
economic backgrounds who participated in the research. While women's participation
in the economic sphere is increasing, Turkey remains a country that upholds
traditional patriarchal family structures. As a result, men are still perceived as the ones
responsible for providing for the family's financial needs and managing the income
earned at home. However, according to data from the Turkish Statistical Institute
(TUIK) in 2022, it is evident that single mothers in Turkey also experience financial
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challenges. Despite this reality, the stereotype remains prevalent due to the country's
adherence to traditional patriarchal norms.

Another significant stereotype identified among five-year-old children in the
research is the perception of poverty as fate. These children consider poverty an
unchangeable, predestined circumstance. Viewing poverty as an inherent fate,
whether one is impoverished or not, could lead to the development of inaccurate
beliefs from an early age. Particularly concerning is the potential for impoverished
children to internalize and accept this stereotype, hindering necessary actions for
collective efforts to combat poverty, which is one of today's most pressing issues.
Research by Kopczyska-Sikorska and Szyszko (2001) with children aged 6 to 14
revealed that as children grow older, their tendency to perceive poverty as fate
diminishes. With age, children tend to develop beliefs that poverty can be overcome
or altered. However, whether the perspective that poverty is not a result of individual
shortcomings continues to evolve has not been explored. It's worth noting that this
study only focuses on five-year-old children. Therefore, conducting studies on
poverty with various age groups in Turkey and examining the evolution of stereotypes
with age would provide significant contributions to the existing literature.

This research is confined to the perspectives of children attending schools in
central district of a metropolitan city in Eastern Turkey. Upon evaluating the obtained
results, determining how children perceive poverty is significant in fostering
awareness of its underlying causes. This study, which examines the perceptions of
five-year-old children regarding poverty and the associated stereotypes, seeks to
uncover how children view societal issues. Educating children in schools about the
causes of poverty can preempt inappropriate blame acceptance among impoverished
children and promote understanding among their peers that being impoverished is not
their fault. This is especially vital, as poverty can exacerbate stress and social
exclusion among children.

Therefore, a need exists for more child-focused research to better comprehend the
daily lives of impoverished children (Hakovirta & Kallio, 2016). Additionally,
education programs aimed at altering entrenched societal stereotypes in children's
minds can be developed, altering their perceptions or restructuring existing programs
to modify poverty-related stereotypes. Combatting poverty can be achieved through
cultivating the unbiased perspectives of tomorrow's adults, which can only be
achieved by freeing children from the grip of societal stereotypes.

Additionally, education programs developed to change the societal stereotypes
that children hold can modify their stereotypes or existing educational programs can
be structured to address and alter poverty-related stereotypes. As the fight against
poverty depends on the perspectives of future adults, it is essential to cultivate
children's perspectives free from societal stereotypes.

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2024 Volume: 19 Number: 41



Beliefs of preschool-age children regarding poverty 1796

Authors’ contributions: All authors have equal contributions.
Competing interests: The authors declare that they have no competing interests.

Ethics approval and consent to participate: This research was conducted with the
approval of the Inonu University Social and Human Sciences Ethics Committee on
[2021] with decision number [2021/24-8].

References

Agustin, M., Djoehaeni, H., & Gustiana, A. D. (2021, March). Stereotypes and
Prejudices in Young Children. In5th International Conference on Early
Childhood Education (ICECE 2020) (pp. 302-305). Atlantis Press.
https://doi.org/10.2991/assehr.k.210322.064

Ak, M. (2016). Toplumsal bir olgu olarak yoksulluk. Akademik Bakis Uluslararasi
Hakemli Sosyal Bilimler Dergisi, (54), 296-306.

Aksan, G. (2012). Yoksulluk ve yoksulluk kiltiariniin toplumsal gértnumleri. Selguk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, (27), 9-19.

Amar, J. A., Llanos, R. A., Gonzalez, M. M., Agamez, E. M., Pefia, O. C., & Romero,
F. A. C. (2015). Beliefs about poverty related to social categorization in
childhood. Suma Psicoldgica, 22(1), 9-17.
https://doi.org/10.1016/j.sumpsi.2015.05.002

Arslan, R., & Ayhan, E. E. (2017). Hanehalki bireylerinin yoksulluk algisi iizerine bir
arastirma: Bartin il Ornegi. Uluslararast Yonetim Iktisat ve Isletme
Dergisi, 13(13), 644-653.

Bigler, R. S., & Liben, L. S. (2006). A developmental intergroup theory of social
stereotypes and prejudice. R. V. Kail (Ed.), Advances in child development and
behavior Vol. 34 In (pp. 39-89). Elsevier. https://doi.org/10.1016/S0065-

2407(06)80004-2

Bozan, M. (2017). Yoksulluk algisina farkli bir bakis. Bartin Universitesi Iktisadi ve
Idari Bilimler Fakiiltesi Dergisi, 8(15), 389-410.

Chafel, J. A. (1997). Societal images of poverty: Child and adult beliefs. Youth &
Society, 28(4), 432-463. ttps://doi.org/10.1177/0044118X97028004003

Chafel, J., & Neitzel, C. (2005). Young children’s ideas about the nature, causes,
justification, and alleviation of poverty. Early Childhood Research Quarterly,
20(3), 433-450. https://doi.org/10.1016/j.ecresq.2005.10.004

Creswell, J.W. (2013). Research design: Qualitative, quantitative, and mixed methods
ppproaches. 4th Edition, SAGE Publications, Inc.

Ciiceloglu, D.(1997). Insan ve davranisi. Remzi Kitabevi. Istanbul.

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2024 Cilt: 19 Say:: 41


https://dx.doi.org/10.2991/assehr.k.210322.064
https://doi.org/10.1016/j.sumpsi.2015.05.002
https://doi.org/10.1016/S0065-2407(06)80004-2
https://doi.org/10.1016/S0065-2407(06)80004-2
https://doi.org/10.1177%2F0044118X97028004003
https://doi.org/10.1016/j.ecresq.2005.10.004

1797 G. Erhan, S. Sahin & G. Doganay

Dogan, E. M., & Tatli, H. (2014). Insani gelisme ve yoksulluk baglaminda
Tirkiye'nin diinyadaki yeri. Atatiirk Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler
Dergisi, 28(1), 99-124.

Durante, F., & Fiske, S. T. (2017). How social-class stereotypes maintain
inequality. Current opinion in psychology, 18, 43-48.
https://doi.org/10.1016/j.copsyc.2017.07.033

Erdal, G., & Yavuz, H. (2013). Kirsal kesimde yoksulluk algisi: Tokat ili Zile ilgesi
Ornegi. Gaziosmanpasa Bilimsel Arastirma Dergisi, (8), 40-47.

Fox, J. E., & Schirrmacher, R. (2014). Art and creative development for young
children. Cengage Learning.

Gander, M. J., & Gardiner H. W.(2004). Child and adolescent development (Cocuk
ve ergen gelisimi). B. Onur ve A. Dénmez (cev.). Iimge Kitapevi.

Gorski, P. C. (2012). Perceiving the problem of poverty and schooling:
Deconstructing the class stereotypes that mis-shape education practice and
policy. Equity & Excellence in Education, 45(2), 302-319.
https://doi.org/10.1080/10665684.2012.666934

Gulay Ogelman, H. (2018). Okul oncesi donemde akran iligkileri. Egiten Kitap.

Heberle, A. E., & Carter, A. S. (2020). Young children's stereotype endorsement about
people in poverty: Age and economic status effects. Children and Youth
Services Review, 108, 104605.
https://doi.org/10.1016/j.childyouth.2019.104605

Heberle, A. E., Kaplan-Levy, S. A., Neuspiel, J. M., & Carter, A. S. (2018). Young
children's reasoning about the effects of poverty on people experiencing it: A
qualitative thematic analysis. Children and Youth Services Review, 86, 188-
199. https://doi.org/10.1016/j.childyouth.2018.01.036

Hakovirta, M., & Kallio, J. (2016). Children’s perceptions of poverty. Child
Indicators Research, 9(2), 317-334. https://doi.org/10.1007/s12187-015-
9315-5

Horwitz, S. R., Shutts, K., & Olson, K. R. (2014). Social class differences produce
social group preferences. Developmental science, 17(6), 991-1002.
https://doi.org/10.1111/desc.12181

Hsieh, H. F., & Shannon, S. (2005). Three approaches to qualitative content analysis.
Qualitative Health Research, 15, 1277-1288.
https://doi.org/10.1177/1049732305276687

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2024 Volume: 19 Number: 41


https://doi.org/10.1016/j.copsyc.2017.07.033
https://doi.org/10.1080/10665684.2012.666934
https://doi.org/10.1016/j.childyouth.2019.104605
https://doi.org/10.1016/j.childyouth.2018.01.036
https://doi.org/10.1007/s12187-015-9315-5
https://doi.org/10.1007/s12187-015-9315-5
https://doi.org/10.1111/desc.12181
https://doi.org/10.1177/1049732305276687

Beliefs of preschool-age children regarding poverty 1798

Judd, C. M., & Park, B. (1993). Definition and assessment of accuracy in social
stereotypes. Psychological Review, 100(1), 109. https://doi.org/10.1037/0033-
295X.100.1.109

Isyar, N. (2009). Cocuk romanlarimizda yoksulluk temasi. Uludag Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22(1), 165-188.

Kim, S.J., Park, S. & An, S. (2018). “You Can’t be Rich Only Doing Good Deeds”:
Bilingual Kindergarteners’ Discussions About Poverty and Wealth.
International ~ Journal of  Early  Childhood, 50, 101-119
https://doi.org/10.1007/s13158-018-0209-9

Kopczyska-Sikorska, J., & Szyszko, M. (2001). Poverty: Comparing perceptions and
understandings among school and preschool aged children. International
Journal of Early Childhood, 33(1), 19. https://doi.org/10.1007/BF03174444

Leahy, R. L. (1981). The development of the conception of economic inequality. I.
Descriptions and comparisons of rich and poor people. Child Development,
52(2), 523-532. https://doi.org/10.2307/1129170

Lindqvist, A., Bjorklund, F., & Béckstrom, M. (2017) The perception of the poor:
Capturing stereotype content with different measures. Nordic Psychology,
69(4), 231-247, https://doi.org/10.1080/19012276.2016.1270774

Memis, H. (2014). Kiiresellesme ve yoksulluk iliskisi. Akademik Yaklasimlar
Dergisi, 5(1), 144-161.

Miles, M. B. & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded
sourcebook. (2nd Edition). SAGE Puplications.

Mistry, R. S., Nenadal, L., Griffin, K. M., Zimmerman, F. J., Cochran, H. A., Thomas,
C. A., & Wilson, C. (2016). Children's reasoning about poverty, economic
mobility, and helping behavior: Results of a curriculum intervention in the
early school years. Journal of Social Issues, 72(4), 760-788.
https://doi.org/10.1111/josi.12193

Mulvey, K. L., Hitti, A., & Killen, M. (2010). The development of stereotyping and
exclusion. Wiley Interdisciplinary Reviews: Cognitive Science, 1(4), 597-606.
https://doi.org/10.1002/wcs.66

Patton, M. Q. (2018). Quallitative research and evaluation methods. (Nitel arastirma
ve degerlendirme yontemleri). M. Butin S. B. Demir, ( C Ed.). Pegem
Akademi.

Piaget, J. (2005). La representation du monde chez I’enfant. (Cocugun goziiyle
diinya). 1. Yerguz, (Cev.). Dost Kitapevi Yayinlari. (1947).

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2024 Cilt: 19 Say:: 41


https://doi.org/10.1037/0033-295X.100.1.109
https://doi.org/10.1037/0033-295X.100.1.109
https://doi.org/10.1007/s13158-018-0209-9
https://doi.org/10.1007/BF03174444
https://doi.org/10.2307/1129170
https://doi.org/10.1080/19012276.2016.1270774
https://doi.org/10.1111/josi.12193
https://doi.org/10.1002/wcs.66

1799 G. Erhan, S. Sahin & G. Doganay

Ramsey, P. (1991). Young children’s awareness and understanding of social class
difference.  Journal of Genetic  Psychology, 152(1), 71-82.
https://doi.org/10.1080/00221325.1991.9914679

Ryan, S., & Grieshaber, S. (2004). It’s more than just child development: Critical
theories, research, and teaching young children. Young Children, 59(6), 44—
52.

Sigelman, C. K. (2012). Rich man, poor man: Developmental differences in
attributions  and  perceptions. Journal ~ of  Experimental  Child
Psychology,113(3), 415-429. https://doi.org/10.1016/j.jecp.2012.06.011

Tafere, Y. (2012). Children's experiences and perceptions of poverty in Ethiopia.
Young Lives. ISBN: 978-1-904427-97-1

Turkiye Bilimler Akademisi. (2011). Tiirkge bilim terimleri s6zIigii: Sosyal bilimler.
TUBA.

Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) (2023, Mayzs). Yoksulluk ve yasam kosullar:
istatistikleri, 2022. https://data.tuik.gov.tr/Bulten/Index?p=Y oksulluk-ve-
Yasam-Kosullari-Istatistikleri-2022-
49746#.~:text=Toplumun%20genel%20d%C3%BCzeyine%209%C3%B6re
%20belirli,kalarak%20%14%2C4%200ldu.

Vandebroeck, D. (2021). Making sense of the social, making the ‘Social Sense’: The
development of children’s perception and judgement of social
class. Sociology, 55(4), 696-715. https://doi.org/10.1177/0038038520977803

Weinger, S. (1998). Poor children know their place: perceptions of poverty, class and
public message. Journal of Sociology and Social Welfare, 25(2), 100-117.
https://doi.org/10.15453/0191-5096.2490

Weinger, S. (2000). Economic status: middle class and poor children’s views.
Children & Society, 14(2), 135- 146. https://doi.org/10.1111/j.1099-
0860.2000.th00161.x

Witter, S., & Bukokhe, J. (2004). Children's perceptions of poverty, participation, and
local governance in Uganda. Development in Practice, 14(5), 645-659.
https://doi.org/10.1080/0961452042000239797

Woods, T. A., Kurtz-Costes, B., & Rowley, S. J. (2005). The development of
stereotypes about the rich and poor: Age, race, and family income differences
in beliefs. Journal of Youth and Adolescence, 34(5), 437-445.
https://doi.org/10.1007/s10964-005-7261-0

Uyan-Semerci, P. (2010). Insan haklari ihlali olarak yoksulluk. Istanbul Bilgi
Universitesi Yaynlari. ISBN 978-605-399-142-7

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2024 Volume: 19 Number: 41


https://doi.org/10.1080/00221325.1991.9914679
https://doi.org/10.1016/j.jecp.2012.06.011
https://data.tuik.gov.tr/Bulten/Index?p=Yoksulluk-ve-Yasam-Kosullari-Istatistikleri-2022-49746#:%7E:text=Toplumun%20genel%20d%C3%BCzeyine%20g%C3%B6re%20belirli,kalarak%20%14%2C4%20oldu
https://data.tuik.gov.tr/Bulten/Index?p=Yoksulluk-ve-Yasam-Kosullari-Istatistikleri-2022-49746#:%7E:text=Toplumun%20genel%20d%C3%BCzeyine%20g%C3%B6re%20belirli,kalarak%20%14%2C4%20oldu
https://data.tuik.gov.tr/Bulten/Index?p=Yoksulluk-ve-Yasam-Kosullari-Istatistikleri-2022-49746#:%7E:text=Toplumun%20genel%20d%C3%BCzeyine%20g%C3%B6re%20belirli,kalarak%20%14%2C4%20oldu
https://data.tuik.gov.tr/Bulten/Index?p=Yoksulluk-ve-Yasam-Kosullari-Istatistikleri-2022-49746#:%7E:text=Toplumun%20genel%20d%C3%BCzeyine%20g%C3%B6re%20belirli,kalarak%20%14%2C4%20oldu
https://doi.org/10.1177%2F0038038520977803
https://doi.org/10.15453/0191-5096.2490
https://doi.org/10.1111/j.1099-0860.2000.tb00161.x
https://doi.org/10.1111/j.1099-0860.2000.tb00161.x
https://doi.org/10.1080/0961452042000239797
https://doi.org/10.1007/s10964-005-7261-0

Beliefs of preschool-age children regarding poverty 1800

Yang, X., & Dunham, Y. (2021). Emerging complexity in children's conceptualization
of the wealthy and the poor. Developmental Science, 25(4),
https://doi.org/10.1111/desc.13225

Yildinm, A. & Simsek, H. (2013). Qualitative research methods in social sciences
(Sosyal bilimlerde nitel aragtirma yéntemleri). Seckin Yayinevi.

Zhang, X., Yan, R., Sun, S., & Zuo, B. (2021). Facial expression stereotypes of rich
and poor adults and children. Cognitive Processing, 22, 649-657,
https://doi.org/10.1007/s10339-021-01040-7

Genisletilmis Ozet

Yoksullukla ilgili olarak bireylerin bakis agisinin, algisinin ve kalip yargilarinin
incelenmesi, toplumsal yasam dinamiklerinin anlamlandirilmas: agisindan olduk¢a
onemlidir. Toplumsallagsma siirecinde olan okul Oncesi donem c¢ocuklarmin da
yoksulluk algilarmin ile kalip yargilarinin belirlenmesi, toplumun yoksullugu nasil
gordiigiiniin ve kaliplagmis yargilarinin ¢ocuklar iizerindeki yansimalarmin neler
oldugunun belirlenmesine olanak taniyabilecegi diistiniilmektedir.

Algi, ¢ocuklarin daha dnceki deneyimlerini ve dgrenme siireclerini igeren bir
kavramdir. Cocuklar erken yaglarda nesneler ile olaylarla ilgilenmekte, bunlarin
icinden Ozellikle kendilerine ilging ve farkli gelene odaklanmaktadir. Giinlik
deneyimler, ¢ocuklarin algisal gelisimi agisindan 6nemlidir. Bu da biligsel gelisimin
onemli bir gostergesidir. Bandura’nin sosyal Ogrenme kuramina gore biligsel,
davranissal ve ¢evresel etkilesimler yoluyla diisiinsel ve algisal olarak gelisen ¢ocuk,
ozellikle yetiskin davranisglarini gozlemleyerek ve 6rnek alarak 6grenme yasantisina
donistiirmektedir. Cocuklar ¢evrelerinde olup bitenleri yetiskin davraniglarini taklit
ederek kavramaktadir. Cocuklarin bu gelisimsel siiregler yoluyla yoksulluk ve
zenginlik gibi kavramlara iligkin farkindaliga sahip oldugu sdylenebilir. Cocuklar
yasadiklar1 kiiltirel ve toplumsal etmenlerden etkilenmekte, sosyal sorumluluk
bilincine sahip olmakta ve toplumdaki ekonomik esitsizlikle ilgili farkindaliklar:
olugmakta yoksullugu bireysel, duygusal, ruhsal, ¢evresel, siyasi, dig goriiniis ve
ekonomik olarak algilamaktadirlar.

Bireyin, bazi toplumsal gruplar hakkindaki bilgisini, inanglarini ve beklentilerini
iceren bilissel bir yapiy1 olusturan kalip yargilar ise, bir toplumsal grubun diger bir
toplumsal grupla karsilastirilmasina dayanan ve gruplar arasindaki farkli 6zelliklerin
yanhs, kati, asir1 abartili bigimde genellestirilmis, basit izlenimleridir. Bireylerde
kalip yargilarin gelisimine iligkin yapilan arastirmalarda, ¢evresel etkenler ile sosyal
etkilesiminin belirleyici oldugu ve toplumun tiim bireylerinde kalip yargilarin
goriilebilecegi ve ¢ocuklarin kalip yargilardan daha fazla etkilendigi belirtilmektedir.
Cocuklar sinirli deneyimleri nedeniyle de kalip yargi gelistirebilmekte karmagik
bilgileri dar kavramlara sikigtirmaya g¢alisarak anlamlandirabilmektedirler. Bu yolla
¢ocuklar hem gelisimsel olarak kalip yargi olugturabilmekte hem toplumda siiregelen
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kalip yargilardan giiglii bigimde etkilenmekte hem de bu kalip yargilan
benimsemektedir.

Cocuklarm kalip yargilar1 edinmelerinde toplumsal gruplara dahil edilme ve
dislama siirecleri etkilidir. Ozellikle erken cocukluk déneminden itibaren gruplara
dahil edilme olgiitleri kalip yarginin getirdigi beklentilere uygun olup olmamasi ile
gerekcelendirilmektedir. Cocuklarin kalip yargillarinin daha fazla olmasinin,
toplumsal deneyimlerinin daha az olmasindan ve ailede egemen olan anlayiglarin
¢ocuga yansitilmasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Yoksullukla ilgili kalip yargilar
uluslararasi ¢alismalarda zeka, akademik basari, sosyal yetenek, tembellik, diisiik
egitim diizeyi, madde bagimlili§i, gé¢menlik ya da ruhsal durum gibi bilesenleri
icermektedir.

Yoksullukla ilgili ¢ocuklarmn kalip yargilari ¢ogunlukla sosyo-ekonomik sinifa
yonelik kalip yargilar olabilmektedir. Bes yasindan kiiciik cocuklarda sosyo-
ekonomik kalip yargilarin daha az goériilmesine kargin bes- alti yaslarinda sinifsal
olarak kalip yargilara sahip olabilmektedirler. Bu yas grubu cocuklar, insanlart
ekonomik sinifa gore ayirabilmekte, insanlarin giysileri ya da goriintiileri ile onlar1
ekonomik olarak kalip yargilarla siniflayabilmekte, bunu da arkadas se¢imlerine
yansitabilmektedirler. Cocuklar alti yasina kadar sosyal smiflarla ilgili konularda
kendilerine sorular yoneltildiginde, bireylerin zengin ya da yoksulluklar1 hakkinda
yorum yapabilmekte ve kendilerine gosterilen yetiskin fotograflarini sosyo-ekonomik
acidan smiflayabilmektedirler. Ozetle kiigiik yaslardan baslayarak cocuklar
yoksullugun ne oldugunun farkina varmakta; bes yasindan baslayarak yoksullukla ilgi
algilariyla birlikte yoksulluga iliskin kalip yargilara sahip olmaktadirlar.

Bu aragtirmanin genel amaci okul Oncesi egitim alan bes yas g¢ocuklarinin
yoksulluk algilarin1 ve kalip yargilarint incelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda (1)
“cocuklarin yoksulluga iligkin algilar1 nedir?” ve (2) “cocuklarin yoksulluga iliskin
kahp yargilari nedir?” sorularina yanit aranmustir.

Arastirmanin  yontemi nitel arastirma olmakla birlikte durum desenindedir.
Arastirmanin katilimer grubunu, iki farkli bagimsiz ve resmi anaokuluna devam eden
bes yasindaki 24 cocuk olusturmustur. Veri toplama siirecinden once etik kurul ile
kurum ve ebeveyn izinleri alinmis, dnceden literatiir taramasi sonucu hazirlanan yari-
yapilandirilmig goériisme sorulari {i¢ alan uzmanmin degerlendirmesi sonucu
diizenlenmistir. Aragtirmanin verileri, bes yas ¢ocuklarinin ¢izimleriyle ve onlarla
yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerle elde edilmistir. Verilerin analizinde igerik
analizi kullanilmigtir.

Arastirma bulgularina gore ¢ocuklarin yoksullukla ilgili algilar1 dort tema altinda
toplanmistir; mali durum, barinma ve sihhi kosullar, saglik ve yasam alani. Cocuklarin
yoksullukla ilgili kalip yargilart ise ekonomi, saglik, fiziksel, cinsiyet ve kiiltiirel
etmenler odakli kalip yargilar olarak aciga ¢ikmistir. Sonug olarak, erken yaglardan
itibaren ¢ocuklarin yoksullukla ilgili hem algiya sahip olduklart hem de toplumsal
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kalip yargilar1 6grendikleri s6ylenebilir. Cocuklarin zihinlerinde yer edinen toplumsal
kalip yargilarin degismesi icin gelistirilen egitim programlari ile ¢ocuklarin kalip
yargilar1 degistirilebilir. Halihazirda kullanilan egitim programlarinin igerigi
yoksulluk kalip yargilarinin degistirilmesi baglaminda yapilandirilabilir.
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Bu ¢alismanin amact BILSEM lerde gérev yapan égretmenlerin Web 2.0 araglariyla ilgili
goriislerini incelemektir. Bu baglamda BILSEM’de gérev yapan égretmenlerin Web 2.0
araglaryla ilgili gériiglerini etkileyen faktorler, en sik kullanilanlar, kullanim avantajlar ve
dezavantajlar, ogretmenlere kazandwrdigi kisisel ve sosyal yasam kazamimlary, hangi
kaynaklardan tavsiye aldiklari yerleri belirlemek icin nitel arastirma yontemlerinden yar
yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmigtir. Arastirma Marmara Bélgesinde bulunan bir
ilimizde BILSEM de gérev yapan 10 Ogretmenle yar: yapilanduilmis goriisme formu ile
yapumistir. Veriler icerik analizi ile incelenmistir. Calisma sonunda genel olarak BILSEM
ogretmenlerinin Web 2.0 araglar ile ilgili olarak; araglardan haberdar olduklari, araglari ilk
kez E Twinning katildiklar: egitimler ve sosyal medya ile tamdiklari, araglar sayesinde
iletisim, teknoloji kullamimi ve mesleki becerilerini artirdiklart bulunurken, en sik Canva
uygulamasini kullandiklari ve tavsiye ettikleri bulunmustur. Ancak ogretmenler \Web 2.0
araglart kullanirken ozellikle donanimsal ihtiyaglar ve Web 2.0 araglarindan kaynakiy
sorunlar yasadiklar: tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: BILSEM 6gretmenleri, etkilesim, pratiklik, teknoloji okuryazarligi,
Web 2.0 araglari

Examination of SAC Teachers Opinion About Web 2.0 Tools
Abstract

The aim of this study is to examine the opinions of teachers working in SAC about Web 2.0
tools. In this context, semi-structured interview technique, one of the qualitative research
methods, was used to determine factors affecting the opinions of the teachers working in SAC
about Web 2.0 tools, the most frequently used ones, advantages and disadvantages of use, the
personal and social life gains that the teachers gained, and the sources from which they
received advice. The research was conducted with a semi-structured interview form with 10
teachers working in SAC in a city in the Marmara Region. The data were analyzed by content
analysis. At the end of the study, about the Web 2.0 tools of SAC teachers in general; While it
was found that they were aware of the tools, they got to know the tools for the first time
through E Twinning the trainings they attended and social media, and they increased their
communication, technology use and professional skills thanks to the tools, it was found that
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they used and recommended Canva most frequently. However, it was determined that
teachers experience problems especially due to hardware needs and Web 2.0 tools while
using Web 2.0 tools.

Keywords: SAC teachers, interaction, practicality, technology literacy, Web 2.0 tools

Giris

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin hayatimizin her asamasinda kullaniliyor olmasi,
teknolojiyi hayatimizin vazgegilmez bir pargasi héaline getirmistir (Aktirk & Delen,
2020). Bilgi ¢ag1 olarak adlandirdigimiz  giiniimiizde bilgi ve iletigim
teknolojilerindeki yenilikler ve degisimler kisilerin de sahip olmalar1 gereken 6zellik
ve becerilerin degismesini zorunlu kilmistir (Eristi, 2010).

Yasitlarindan farkli ozellikler gostermeleri nedeniyle {iistiin yetenekli ve zekali
¢ocuklarm egitimi 1995 yilindan baglayarak glinumizde Bilim ve Sanat Merkezleri
(BILSEM) biinyesinde yapilmaktadir (Citil, 2018). Bu kurumlarda 6grencilerin
bireysel yeteneklerinin farkinda olmalarint ve 0zel yeteneklerini gelistirerek
kapasitelerini  en iist diizeyde kullanmalarmi1  saglayacak  programlari
uygulanmaktadir. BILSEM’de egitim ve &gretim hizmetlerinin yiiriitiilmesinde
BILSEM’de 6zgiin iiriin, proje ve iiretimlerin gerceklesmesi icin Ogrencilerin
yeteneklerine uygun proje tabanli, disiplinler arasi, zenginlestirilmis, farklilastirilmis
egitim programi uygulanir ve egitim etkinlikleri diizenlenir (URL 1, 2022). Bu
baglamda BILSEM’lerde gérev yapan dgretmenlerin de gerekli her tiir mesleki ve
teknik beceriye sahip olmasi, egitimde ve teknolojideki yeniliklerden haberdar
olarak her tiirlii yeniligi 6grencilere aktarmasi gerekir (Metin & Daglioglu, 2004).
Boylece Ogrencilere en uygun Ogrenme ortami sunularak zenginlestirilmis
etkinliklerle 6grencilerin is birligi i¢inde kendini ifade etmeleri saglanmis olacaktir.
BILSEM’ler esnek caligma zamanlar1 zenginlestirilmis ve farkhilastirilmis egitim
programlar1 ve st diizey teknolojik donanima sahip olmalar1 sebebiyle 21.yy egitim
becerilerini 6grencilere en iyi aktaracak kurumlardan biridir (Cepni & Ormanci,
2017). Yapilan bir ¢alismada 6zel yetenekli 6grencilerin bilisim teknolojilerini ve
sosyal medyay1 iyi kullanabilmeleri sayesinde sosyal beceri diizeylerinin arttig1
goriilmiistiir (Kara, Kobak & Igit, 2021).

21.yy. egitim becerilerinin Ggrencilere aktarilmasi konusunda Ogretmenlerin
Web 2.0 gibi dijital egitim araglarin1 kullanmasi, dijital okuryazar olarak kendilerini
gelistirmesi ve bu gelisimi &grencilere de aktarmasi 6nemlidir (Sahin, 2021).
BILSEM’de gérev yapan &gretmenlerin ise {izerine diisen sorumluluk bu konuda
daha fazladir. Ustiin yetenekli dgrenciler aldiklar1 egitimle hem iilkemizde iyi islere
imza atmakta hem de uluslararasinda hem kendilerini hem de iilkemizi en iyi sekilde
temsil etmektedir. Bu baglamda BILSEM o6gretmenlerinin teknolojik okuryazar
olarak kendini gelistirmesine, Web 2.0 araglarmi kullanarak ogrencilerin kendini
gerceklestirmesine firsat vermesi 6nemlidir. Ayrica 6grencilerin problem ¢6zme
becerisine iirlin ortaya koymasina ya da materyal gelistirmesine firsat verilerek
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BILSEM’lerin egitim gayesi olan proje tabanli 6grenmeyi en iyi sekilde
uygulamalar1 saglanmasi gerektigi belirtiimektedir (Kara, Kobak & igit, 2021).
Literatiir incelendiginde Orgiin egitim calismasinda cesitli  branslardaki
ogretmenlerin Web 2.0 araclari ile ilgili goriislerine rastlanmisken (Ozmen,
Akuzum, Sunkur, & Baysal, 2011), 6zel egitim calismasinda BILSEM &grencilerin
Web 2.0 araglari ile ilgili goriislerine yer verilmigtir (Bozkurt & Ebeperi, 2021). Bu
calismada ise BILSEM &gretmenlerinin Web 2.0 araclariyla ilgili goriisleri
incelenerek alana katki sunmasi beklenmektedir. Bu baglamda BILSEM’lerde gorev
yapan 6gretmenlerin Web 2.0 araglar1 ile ilgili goriislerinin nasil oldugu problemine
cevap bulmak i¢in alt problemler olusturulmustur.

Alt Problemler

Bu aragtirmanin alt problemleri ise;

1- BILSEM’lerde gorev yapan oOgretmenlerin Web 2.0 araclariyla ilgili
goriiglerini etkileyen faktorler nelerdir?

2-  BILSEM’de gorev yapan dgretmenlerin en sik kullandigi Web 2.0 araglari
nelerdir?

3- BILSEM’de gérev yapan dgretmenlerinin Web 2.0 araglarinin kullanim
avantajlari ile ilgili goriisleri nelerdir?

4- BILSEM’de gérev yapan ogretmenlerin Web 2.0 araclarimin kullanim
dezavantajlar ile ilgili goriisleri nelerdir?

5-  Web 2.0 araglarinin BILSEM’de gorev yapan dgretmenlere kazandirdig
sosyal yasam kazanimlari nelerdir?

6- BILSEM’de gbrev yapan dgretmenlerin Web 2.0 araglariyla ilgili tavsiye
aldiklar1 kaynaklar nelerdir?

7-  Kendinin teknoloji kullanimin1 “gok iyi” olarak tanimlayanlarla, kendinin
teknoloji kullanimmni “diisiik” olarak tanimlayan BILSEM 6gretmenlerinin ne gibi
benzerlikleri ve farkliliklar1 vardir? olarak belirtilmistir.

Arastirmanin Onemi

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler sayesinde bilgi ¢agi olarak
adlandirilan i¢inde bulundugumuz dénemde toplum yapisi degismis ve degisen bu
yapiyla birlikte bireylerin ihtiyaglari ve bu ihtiyaglara bagli sahip olmalar1 gereken
ozellikler de degisim gostermistir (Eristi, 2010). Teknolojide yasanan bu degisimler
ister istemez egitim 6gretim sisteminde de degisim yapilmasini zorunlu kilmistir. Bu
degisim baglaminda doniisiim siirecine uyum saglayabilmek icin teknoloji
okuryazar1 olan, teknolojinin hayatimizi nasil etkiledigini anlayabilen bireylerin
yetistirilmesi onemli hale gelmistir. Teknoloji okuryazari denildiginde, bilgiye
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ulagsma ve teknolojiden yararlanma yollarmi bilen, elestirel diisiinebilen, etkili
iletisim kurabilen, sosyal sorumlulugu olan yaraticilik, girisimcilik, liderlik gibi
ozelliklere sahip bireyler anlagiimalidir (Engin & Korucuk, 2021). Ogretmenlerden
ise 21.ylizyihin egitim ihtiyaglarina cevap verebilecek diizeyde bilgi teknolojilerini
kullanmasi, konu alanina hakim olmasi, konunun 6zelligine uygun dgretim yontem
ve tekniklerini kullanabilmesi, aktif katilimi saglayabilmesi gibi teknolojik,
pedagojik ve alan bilgisi yeterliklerine sahip olmasi beklenmektedir (Ilhan, 2004).

Web 2.0 uygulamalari olarak ifade edilen 21.yy. teknoloji uygulamasi; hizli ve
kolay erigim, hizli bilgi paylasimi, veri depolama, tasarim, gorsel icerik paylasima,
Olgme degerlendirme gibi avantajlar1 sayesinde her yastan kullaniciya sosyal
hayatta, egitim hayatinda, saglikta ve daha birgok alanda kolay erisim imkani
saglamaktadir. (Altun, 2008). Web 2.0 araglarinin 6grenci ve 6gretmenler tarafindan
egitimde etkin olarak kullanildigr goriilmektedir (Horzum, 2010). Yuksek
performans gosteren egitim sistemleri g6z Oniine alindiginda, O6grenme
standartlarindan taviz vermeden farklilastirilmis O6gretim uygulamalari yoluyla
ogrencilerin 6grenme ihtiyaglarindaki farklilik dikkate alindigi gériilir (URL 2,
2018). Bu baglamda BILSEM &grencileri de farkliliklarmi ortaya cikaracak
bireysellesmis egitim almaktadirlar. Dolayisiyla Web 2.0 araglari BILSEM’de
O0grenim goren Ozel yetenekli 6grencilerin hem igbirligi i¢inde c¢alismalarini, hem
teknolojiyi kullanmalarini ve kendi bireysel yeteneklerinin ortaya ¢ikmasina olanak
saglayacaktir. BILSEM’de calisan dgretmenler de Web 2.0 araglarim ne kadar tanr,
kullanir ve 6grencilerine de kullandirirsa hem farklilagtirtlmis egitim modeline katk1
sunar hem de 6grencilerin bireysel yeteneklerini gostermelerine imkén saglar. Bu
baglamda BILSEM’de gorev yapan Ogretmenlerin Web 2.0 araclariyla ilgili
goriiglerini incelemek amaciyla agagidaki sorulara yanit aranmaktadir:

1. BILSEM’de goérev yapan oOgretmenlerin Web 2.0 araclar1 hakkindaki
diigiinceleri nasildir?

2. BILSEM’de gérev yapan &gretmenlerin Web 2.0 aracglar1 hakkindaki
diislincelerini etkileyen faktorler nelerdir?

3. BILSEM’de gorev yapan dgretmenlerin Web 2.0 araclar ile ilgili avantajl
ve dezavantajli gordiikleri konular nelerdir?

Web 2.0 Araglar:

Web 2.0 kavrami 2005 yilinda O'Reilly Media tarafindan internette bilgi ve icerik
paylasimina katki sunmak igin ortaya atilmig bir kavramdir (O'Reilly, 2005). Web
2.0 ayrica giiniimiizde kullanicilarin kendi {irettikleri ve gelistirdikleri igerigin
cevrimigi olarak istenildigi zaman diger kullanicilarla da paylasilmasini ifade eder
(Karaman, vd., 2008). Web 2.0 araglar1 kullanimi kolay ve islevsel araglardir. Bu da
ogretmen ve Ogrencilere Web 2.0 araglarini kullanmalariyla birlikte hizlhi geri doniit
verme avantaji saglar (Horzum, 2010).
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Cesitli ¢aligmalar, 6gretmenlerin derslerinin 6grenme verimliligini artirmalarina
yardimc1 olmak i¢in Web 2.0 teknolojilerinin egitim sistemlerinde ve e-6grenme
alaninda oynayabilecegi onemli role isaret etmektedir (Venkateshet vd., 2014);
(Churchill, 2009); (Laird, 2014).Etkinliklerle &grencilerin  katilimin1  ve
motivasyonunu arttirtlmast ve Ogrenciler ile egitmenler arasindaki iletisimi ve
isbirliginin gelistirilmesi gerektigini vurgulayan diger ¢aligmalar Web 2.0 aracinin
ogrencilere 6grenme konusunda nasil yardimci olabilecegini, becerilerinin ve
yeterliliklerinin gelisimini destekleyebilecegini ve ayrica egitim materyallerini
gelistirmek amaciyla daha genis pedagojik yaklasimlart ve karar almay1
yonlendirmeyi miimkiin kildigin1 incelemektedir (Holotescu 2015); (Huang vd.,
2014). Ayrica bu baglamda 21.yy. dgretmenlerinin agagidaki nitelikleri tasimasi
gerekmektedir.

e  Tiim dgrencilerin kiiresel toplumda kazanmasi igin grencinin 6grenmesini
ve yaraticiligini kolaylastirmali ve ilham vermelidir.

e  21. yiizy1l 6gretmenleri, 6grencilere yaraticilik, elestirel diistinme, iletisim
ve igbirligine ilham veren cesitli egitim kaynaklarma erisimi saglamali, dijital
okuryazarlik becerilerinin gelismesi i¢in 6zverili ¢alismalidir.

e Ogrencilerin 6rgiin ve informal 6grenme deneyimlerinin potansiyelini en
tist diizeye ¢ikarmalarini saglamalidir.

o  Ogretmenler toplumdaki sorunlara ve diizensizlige karsi duyarsiz
kalmamali, onlara miidahale etme sorumluklarmin farkinda olmalidirlar.

e Ogretmenler 6gretim programlarmi gelistirmek igin siirekli ¢aligmalara
etkin bir sekilde katilmali ve kendi materyallerinin tasarimcilar: olmalidirlar.

e  Bir 6gretmen, kendi toplulugunun ve okullarinin organizasyonlarinda aktif
bir iye olmali, toplumun ilerlemesi icin sadece okulda degil disaridaki
sorumlulugunun da farkinda olmalidir (Tutkun, 2010).

Teknolojiyle birlikte 21.yy egitim becerileri i¢in kullanilacak araglarin basinda
Web 2.0 araglar1 gelmektedir (Geng, 2010). Cagimizda Web 2.0 uygulamalar olarak
da belirtilen bu yeni uygulamalar kolay ulasilabilirlik, etkili ve hizli bilgi paylasimu,
veri kaydetme ve gorsel, isitsel ve metinsel icerik hazirlama ve sunma kolayligt
sayesinde her yastan katilimciya ulasma kolaylig1 saglamaktadir (Altun, 2008). Bu
durum 6gretmene ve 6grenciye hizli geri doniit saglamaktadir. Bu baglamda Web
2.0 araglarinin egitimde gergeklesen degisimleri destekler nitelikte bir teknoloji
oldugu ve egitim Ogretim ortamlarinda kullanishiliginin  tesvik  edilmesi
gerekmektedir (Elmas & Geban, 2012). Oyle ki giiniimiizdeki egitimdeki yeniliklere
ayak uydurabilmek ve 6grencileri de bu yeniliklere katmak icin Web 2.0 araglarina
oncelikle 6gretmenlerin asina olmasi gerekmektedir. Ancak bu sayede 6gretmenlerin
okul i¢i ve okul digindan gelen degisimlere ayak uydurarak kendilerini gelistirmeleri
s6z konusudur (Altun ve Arslan, 2006).
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BILSEM’deki &gretmenlerin Web 2.0 ile ilgili gériislerini iceren alan yazindaki
calismalar yok denecek kadar azdir. BILSEM’deki Fen Ogretmenleriyle bu alanda
yapilan ¢alisma ise oldukg¢a kisithidir. Etkinliklere bakildiginda 6grenci merkezli,
problem ¢ozme becerisi kazandiran, isbirlik¢i, disiplinler arasi kazanimlarin yer
aldig1 etkinlikler yer alir. Etkinliklerde zamanlama ve planlama &gretmenlere ait
oldugu icin zaman alict etkinlikler bile kolaylikla yapilir. Bu baglamda
BILSEM’deki Fen 6gretmenlerinin etkinliklerde Web 2.0 araglarmi kullanarak dersi
daha eglenceli hale getirmesi, 6grenmeyi kolaylastirmasi gerekir. Ozellikle deney
benzetim araglari deney malzemeleri olmasa da gevirim ici deney yapmaya imkén
verir. Yine animasyon araglari ile Giines Sistemi, 151k, bilim insanlarini tanima gibi
etkinlikler yapilabilir. BILSEM Fen 0gretmenleriyle bu baglamda yapilan calismaya
Elmal’nin (2020) “Bilim ve Sanat Merkezindeki Fen Grubu Ogretmenlerine
Yénelik Assure Ogretim Tasarimi Modeline Dayali Mesleki Gelisim Programi
Geligtirilmesi “adli c¢aligmasi1 verilebilir. Calisma nitel durum c¢aligmasidir.
Aragtirmanin ¢alisma grubu TUBITAK projelerine katilmig, iilkemizin cesitli
bolgelerindeki BILSEM’de calisan 12 Fen grubu &gretmenidir. Calismanin amaci
Fen grubu ogretmenlerinin yenilik¢i 6gretim yaklagimi ve teknikleri ile ilgili
goriiglerini almak, birkag Web 2.0 aracini 6gretmenlere uygulamali tanitmak ve Fen
o0gretmenlerinin tanitilan uygulamalar1 kullanarak, fenle ilgili bir konudan bir ders
plant icerigi olusturmasi ve bunu Ogrencileriyle 1 ders saati icerisinde
uygulamasidir. Sonu¢ olarak fen Ogretmenleri Web 2.0 uygulamalari, robotik
kodlama uygulamalari, mobil ve 3D yazic1 uygulamalar ile eksiklik yasadiklarini ve
bu konuda egitim almak istediklerini belirtmiglerdir. Teknoloji kullaniminda
yasanan en biiyiik engelin ise internet baglanti sikintisi, yeterli bilgisayar ve tablet
olmayisi, akilli tahtada uygulamalarin agilamamasi, kota engeli gibi donanimsal
sorunlar oldugu belirtilmistir

E Twinning projeleri Web 2.0 araglarimin kullaniminin yayginlagmasina katki
saglayan 6nemli ¢alismalardir. E Twinning projeleri ile 6gretmen ve 6grenciler basta
Web 2.0 araglar1 olmak flizere ¢esitli dijital arag¢ ve platformlar1 kullanarak ortak
etkinlik diizenler ve bu etkinlikleri de yine dijital ortamlarda paylasirlar. Bu siiregte
etkilesim iginde bulunma ve yaraticilik 6zelliklerini gelistirirler Ayrica etkinlikler
dijital araglarla hazirlandigi i¢in hem Ogretmen hem de Ogrenciler dijital arag
kullanma becerisi kazanirlar. (Bozkurt & Ebeperi, 2021)’ de yaptigi ¢alismada
BILSEM Miizik Ogretmenleri ortakliginda gerceklesen “Bilsem de Bilmesem de
Orffschulwerk BILSEM’de” adli E Twinning projesinden bahsetmistir. Projeye 6
farkli BILSEM’de calisan 8 Miizik &gretmeni katilmistir. Ogretmenlerce uzaktan
etkinlikler diizenlenmis ve tiim ekip Ogrenciler ile birlikte bu etkinlikleri
gerceklestirmistir.  Sonu¢ olarak etkinliklerde Web 2.0 araglart kullanildig
belirtilmistir. Ozellikle video yapma, video birlestirme programlari kullanmuslar,
poster olusturma iginse Canva tercih edilmistir. Video erisimi ise kod uygulamasi
Code-Generator ile saglanmistir. Joomag ile ortak etkinlik dergisi tasarlanmis ve
Padlet ile de yapilan tiim ¢aligmalar dijital panoda yer almistir. Web 2.0 araglar
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kullanilarak gergeklestirilen bu projenin 6grencilerde isbirligini artirdig1, yaraticiligt
sagladig1 ve 6grenme stillerinin farkina vararak, eglenerek 6grendikleri goriilmistiir.

Yontem

Bu béliimde aragtirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araglar1 ve verilerin
analizi lizerinde durulmustur.

Arastirmanin Modeli

Bu c¢alisma, egitimde karsilasilan sorunlari aragtirma ve betimlemeye yonelik
arastirmacinin katilimei rolii baglaminda eylem arastirmasi desenini igermektedir.
Eylem arastirmasi, okullarda o6gretmenler tarafindan yaygin olarak uygulanan,
ilerlemeye iliskin bigimlendirici bir ¢alismadir. Temel olarak bir eylem arastirmasi,
sorunun arastirilmasini, eyleme gecilmesini ve eylemin sonucu hakkinda gergekleri
bulmay1 iceren sarmal bir siiregtir. Ogretmenin kendi 6gretim ortaminda en uygun
stratejiyi benimsemesini ve olusturmasini saglar (Yasmeen, 2008).

Cahsma Grubu

Aragtirmanin c¢alisma grubunu 2021-2022 Egitim Ogretim yilinda Dogu Marmara
Bolgesinde yer alan bir ilimizdeki BILSEM’de calisan ve calismaya goniillii olarak
katilan 10 6gretmen olusturmaktadir. Tablo 1’de arastirmaya katilan dgretmenlerin
demografik ozellikleri verilmistir. Tablo 2’de arastirmaya katilan Ggretmenlerin
Web 2.0 Kullanim Yeterlilik Diizeyleri verilmistir.

Tablo 1.
Arastirmaya Katilan BILSEM Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri
Katilimei Cinsiyet Yas Brang: Mesleki Ogrenim ggﬂiﬁ? deki
Kodu Araligi Kidemi Durumu .
Suresi
42- 48 Yiksek
01 K arast Sinif Ogrt. 16-20 yil  Lisans 1-3 yil
42- 48 Gorsel Sanatlar Yiksek
02 K arast Oprt. 20 iistil Lisans 1-3 yil
Yiksek
03 K 35-41 arast  Miizik Oprt. 11-15y1l  Lisans 4-6 y1l
Yiksek
04 K 35-41 arast  Simf Oprt. 11-15y1l  Lisans 1-3 yil
05 E 35-41 arast Matematik Ogrt. 11-15y1l  Lisans 1-3y1l
42- 48
06 E arast Sinif Ogrt. 20 Usti Lisans 1-3y1l
Sosyal Bilgiler Yiksek
07 E 35-41 arast  Ogrt. 16-20 yil  Lisans 4-6 y1l
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42- 48
08 E arast Siif Ogrt. 20 iistil Lisans 1-3 yil
09 K 35-41 aras1 Matematik Ogrt. 16-20y1l  Doktora 10 y1l
Yiiksek
010 K 28-34 aras1 Ingilizce Ogrt. 6-10 y1l Lisans 1-3y1l

Tablo 2
Arastirmaya Katilan BILSEM Ogretmenlerinin \Web 2.0 Kullanim Yeterlilik
Duzeyleri

Katilimet Web 2.0 Web 2.0 o Web 2.0 YVe.b 2.0 Araglari
Kodu Kullanim Diizeyi Kullanma Egitimi Araqlarlmﬂ . ile Ik

Alma Durumu Tanima Stiresi  Karsilagilan Yer
01 Iyi Evet 7 yil Sosyal Medya
02 Iyi Hayir 3yl E Twinnig
03 Cok lyi Hayir 7 yil Sosyal Medya
04 Iyi Evet 4 yil Egitim Semineri
05 Orta Hayir 1 yil E Twinnig
06 Orta Hayir 7 yil Egitim Semineri
07 Orta Hayir 2 yil Egitim Semineri
08 Iyi Evet 2 yil E Twinnig
09 Orta Evet 5 yil Sosyal Medya
010 Iyi Evet 6 yil E Twinnig

Veri Toplama Araclan

BILSEM 6gretmenlerinin Web 2.0 araglartyla ilgili goriislerinin incelendigi
calismada nitel arastirma yontemlerinden yarit yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilmistir. Goriisme, sozel olarak, veri toplama teknigi, dnceden belirlenmis bir
amag i¢in soru sorma ve cevaplamaya dayali arastirmaci ve katilimeilarin etkilesimli
bir iletisim siireci olarak tamimlanir (Karasar, 2004; Yildinm & Simsek, 2008).
Goriismeler yiiz yiize, telefonla ya da diger teknolojik araclarla yapilabilir (Kus,
2007; Yildirnm ve Simsek, 2008). Gériisme teknigi ile kisilerin bir konu ile ilgili
tecriibe, tutum, algi, yorum gibi durumlari belli bir amag icin anlasilmaya calisilir
(Yildirim, & Simsek, 2008). Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ise goriisme
teknigine gore daha esnektir. Katilimemin goriislerini kisitlayan yazmaya ve
doldurmaya dayali testler ve anketler yerine katilimcini gorislerini agikga ifade
etmesine imkan veren ve bdylece arasgtirmaya derinlik katan ve aragtirmaciy1
gerekirse yonlendiren agik uglu sorulardan da olusmaktadir (Yildirim, & Simsek,
2008). Bu arastirma BILSEM 6gretmenlerinin Web 2.0 araclariyla ilgili gériislerini
incelemek tizere hazirlanan agik uglu sorulardan olustugu ve katilimcilarin bir
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smirlama olmadan goriislerini s6zel olarak dile getirmesine imkan verdigi i¢in yar1
yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmistir.

Arastirmada BILSEM’de ¢alisan &gretmenlerin Web 2.0 araclariyla ilgili
goriislerini incelemek igin arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandiriimisg
gorisme formu kullanilmigtir. Goriismede kullanilan  form, 2 bdlimden
olusmaktadir. 1. BOlum; katilimcilara ait demografik bilgileri, ikinci bolum
katilimcilarin Web 2.0 araglar1 hakkinda gériislerini i¢ermektedir ve 10 agik uglu
sorudan olusmaktadir. Universitede akademisyen olan bir bilisim uzmam ve
BILSEM’de gérev yapan iki bilisim uzmani ile nitel alandaki bir egitim bilimleri
uzmaninin goriisii alinarak ¢alismanmn yontem kismi incelenmis ve goriisme
formuna son bigimi verilmistir. Goriismeler yiiz ylize 2022-2023 egitim dgretim
yilinin ikinci déneminde yapilmistir. Goriismeler dncesi katilimcilardan onay formu
alimmistir.

Calismada elde edilen verilerin, katilimeilarin kendilerini rahat bir sekilde ifade
ettikleri ve ses kaydinin yapildigi bir ortamda toplanmistir. Goriigme sorulari tiim
katilimcilara aymi1 kelimelerle ve aym1 manay1 c¢agristiran tonlamalar ile
yoneltilmistir. BILSEM  &gretmenleri ile yapilan  goriismelerde  zaman
kisitlamasindan dolay1 not alma ve ses kayit cihazi teknikleri beraber kullanilmistir.
Goriismeler 4-9 dakika arasi siirmiistiir. Ogretmenlerin isimleri kullanilmamis
bundan dolay1 arastirmanin raporlastirilmast siirecinde dgretmenler 01, 02, 03, 04,
05, 06, O7, 08, 09, O10 seklinde kodlamalarla tarif edilmistir. Ogretmenlerden 6
tanesi kadin, 4 tanesi erkekten olusmaktadir. 4 tanesi Simif, 2 tanesi Matematik, 1
tanesi Ingilizce, 1 tanesi Sosyal Bilgiler, 1 tanesi Miizik ve 1 tanesi Gérsel Sanatlar
Ogretmenidir.

Verilerin Analizi

Yar1 yapilandirilmig goriisme formundan elde edilen veriler herhangi bir ekleme ve
¢ikarma yapilmadan kelime islemci programiyla bilgisayar ortamina aktarilmistir.
Veri analizinde igerik analizi yaklasimi benimsenmistir. Bu analiz konu ile ilgili
katilimeilarin belirttigi goriislerin icerigi yansitacak sekilde sistemli bir sekilde
Ozetlenmesi, kategorilere ayrilmasi ve arastirmacilar tarafindan belirli kodlar
olusturulmasina ve sonrasinda kodlarin karsilagtirilmasina ve yorumlanmasina
dayanir (Yildirnm & Simsek,2008). Bu arastirmada katilimcilardan gelen ses
kayitlar1 igerigi yansitacak sekilde tekrar tekrar dinlenerek arastirmaci tarafindan
yaziya dokiilmiistiir. Yaziya dokiilen veriler arastirmaci tarafindan tekrar tekrar
okunarak ana temalar olusturulmustur. Olusturulan bu temalara verilerin
anlamlandirilmasiyla kodlar belirlenmistir. Bu arastirmanin temalari; Web 2.0
araglarmin kazandirdigi kisisel kazanimlar, Web 2.0 araglarinin kazandirdig1 sosyal
yasam kazanimlari, Web 2.0 araglarmi kullanirken yasanan zorluklar, BILSEM
Ogretmenleri tarafindan kullanilan Web 2.0 araglari, Web 2.0 ara¢larinin kullanim
avantajlart ve Web 2.0 araglaniyla ilgili tavsiye alinan yerler seklinde 6 temadan
olusmustur.
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Bulgular ve Yorum

BILSEM Ggretmenlerinin Web 2.0 araglartyla ilgili gériislerinin incelendigi bu nitel
arastirmada goriisme yontemiyle yapilan veriler degerlendirildiginde alt problemlere
gore olusturulan bulgular:

1: BILSEM’de goérev yapan 6gretmenlerin Web 2.0 araglariyla ilgili goriislerini
etkileyen faktorler

2: BILSEM’de gérev yapan gretmenlerin en sik kullandig1 Web 2.0 araglart

3: BILSEM’de gérev yapan ogretmenlerinin Web 2.0 araglarmin kullanim
avantajlari ile ilgili gortisleri

4: BILSEM’de gorev yapan o&gretmenlerinin Web 2.0 araglarimin kullanim
dezavantajlari ile ilgili goriisleri

5: BILSEM’de gorev yapan &gretmenlerin Web 2.0 araclariyla ilgili tavsiye
aldiklar yerlere iliskin goriisleri

6: BILSEM’de gorev yapan dgretmenlerin teknoloji kullanma diizeylerine gére
benzerlik ve farkliliklarina iligkin gorisleri

BILSEM’de galisan Ggretmenlerin Web 2.0 araglari ile ilgili goriisleri asagida
tablolar halinde gosterilmistir. Tablo 3’de Ogretmenlerin Web 2.0 araglarinin
kendilerine kazandirdiklarini diisiindiikleri kisisel kazanimlar sunulmustur.

Tablo 3.
Web 2.0 Ara¢larimin Kazandirdigi Kisisel Kazamimlar

Tema (Kategoriler) Kodlar N %
Tz.akn.c')loj"i Kl}llanlm Becerisi 4 33
(©1,62,04,010)

Web 2.0 Araglarmm Zaman Yoénetimi (03,07) 2 17

Kazandirdigi  Kisisel fletisim- Etkilesim (04,05) 2 17

Kazanimlar Mesleki Beceri (08,010) 2 17
Mesleki Doyum (06 ) 1 8
Ozgiiven (O6) 1 8

Tablo 3’de BILSEM’de calisan &gretmenlerin Web 2.0 araglarmin kazandirdigi
kisisel kazanimlar ile ilgili goriislerine yonelik bulgular yer almaktadir. Elde edilen
bulgular sonucunda doért 6gretmenden; iki Smif 6gretmeni (01,04), bir ingilizce
dgretmeni (O10) ve bir Gorsel Sanatlar dgretmeni (O2) teknoloji kullanma becerisi
kazandigini sOyleyenler arasinda ilk sirada yer almigtir. Ayrica Tablo 2’de
katilimcilardan Miizik dgretmeni (O3) Web 2.0 araglarini ¢ok iyi kullandigimi
belirtmis, iki Matematik 6gretmeni (O5, 09), bir Smif 6gretmeni, (O6) ve bir
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Sosyal Bilgiler 6gretmeninden (O7) olusan dort dgretmen ise orta diizeyde Web 2.0
araglarini kullandiklarmi belirtmislerdir.

“Web 2.0 araglarini kullanmakla beraber dijital becerilerimin gelistigini
soyleyebilirim. Hobim fotograf ¢ekmek oldugu i¢in kolaj yapiminda dijital ve teknik
birgok sey 6grendim.” (010)

Yine 6gretmenler Web 2.0 araglarinin zaman yo6netimi konusunda da kisisel
kazanimlar elde ettiklerini vurgulamislardir.

“Web 2.0 araglari sayesinde zamani daha iyi kullanarak daha fazla etkinlik
yaptirabiliyorum.” (O4)

Ogretmenlerin Web 2.0 araglarinin kazandirdig1 sosyal yasam kazanimlari ile
ilgili veriler Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4.
Web 2.0 Araglarimin Kazandwrdigi Sosyal Yasam Kazamimlar

Tema
(Kategoriler) Kodlar N %
Web 2.0 lletisim-Eikilegim 8 57
Araclarmm (02,03,04,05,06,08,09,010)
Kazandirdig1 Teknolojik Tutum (01,02,04,09) 4 29
Sosyal Yasam Okul Uyumu (06) 1 7
Kazanimlari Higbir sey (O7) 1 7

Tablo 4 incelendiginde, BILSEM’de ¢alisan dgretmenlerin Web 2.0 Araglarinin
kazandirdig1 sosyal yasam kazanimlar ile ilgili goriislerine yonelik bulgular yer
almaktadir. Elde edilen bulgular sonucunda. %57 oranla iletisim-etkilesim becerisi
kazanilmasi ilk sirada yer almustir. Tletisim-etkilesim becerisi kazanilmasi goriisiinii
bir Gorsel Sanatlar, bir Muzik, tic Smif, iki Matematik ve bir Ingilizce 6gretmeni
belirtmistir.

“ Bagka okul 6gretmen ve 6grencileri ile ortak calisma firsat1 yakaladim. Dijital
ortamda ortak etkinlikler diizenleyerek karsilikli etkilesimli calismalar yaptik.” (O2)
Bunun diginda 6gretmenler Web 2.0 araglarinin kendilerinde teknolojiye kars
olumlu tutum sergilemelerine yol a¢tig1 da bulunmustur.

“ Web 2.0 araglar1 sayesinde bilgisayar1 daha etkin kullanmaya bagladim.
Boylece 6grencilerin dijital diinyasina yaklastigim diisiiniiyorum.” (O10)

Ogretmenlerin Web 2.0 araglarini kullanirken yasadigi zorluklarla ile ilgili
veriler Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5.
BILSEM Ogretmenlerinin Web 2.0 Araclarini Kullanirken Yasadigi Zorluklar
Tema (Kategoriler) Kodlar N %
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Zorluk Yasamama

(01,02,03,04) 4 3
Bilgi birikimi gereksinimi 2 18
(07,09)
Web 2.0  Araglarim ICJIh;ﬁ:éz?iislu(lgzkgg()gram 2 18
Kullanirken Yasanan y £ ’
Zorluklar 11_1_ternet Baglanti Stkintisi 1 9
(010)
Tablet Bilgisayar Yetersizligi 1 9
(010)
Araqlarln"Ucretli olmasinin 1 9
zorlugu (O8)

Tablo 5 incelendiginde, BILSEM’de calisan 6gretmenlerin Web 2.0 araglarimi
kullanirken yasanan zorluklar ile ilgili goriislerine yonelik bulgular yer almaktadir
Elde edilen bulgular sonucunda dort 6gretmenin herhangi bir zorluk yasamadiklar
bulunmustur. Zorluk yasamayan dgretmenler bir Gorsel Sanatlar 6gretmeni (02), iki
Sinif 6gretmeni (01,04) ve bir Miizik dgretmenidir. (O3)

“Zorluk yasamiyorum. Internet sikintis1 nadir de olsa siifimda yasarsam kendi
internetimden o sorunu ¢oziiyorum.” (O1)

Aragtirmanin diger bir bulgusu da 6gretmenlerin Web 2.0 araglar1 kullanirken
baz1 programlarin farkli cihazlarda caliymamasindan dolay1 sorunlar yasadiklar
bulunmustur.

“Baz1 programlar telefonda kullanmaya uygun degil. Hazirlanan igerikler akill
tahtada uygun sekilde goriilmiyor.” (O5)

Ogretmenler ayrica internet baglantis1 olmamasi, yeterince cihaz bulunmamas,
bazi Web 2.0 araglarinin iicretli olmasi ve bazi araglarin kullanimmin kolay
olmamasindan dolay1 bilgi birikimi gerekliligi de sorunlar olarak bulunmustur.

BILSEM &gretmenlerinin hangi Web 2.0 araglarin1 kullandiklart ile ilgili veriler
Tablo 6°da verilmistir.

Tablo 6.
BILSEM Ogretmenlerin Kullandiklar: Web 2.0 Araclar:
Canva 9 104
(01,62,03,04,05,06,07,08,010) ’
Padlet (01,02,03,04,07,09) 6 6,97
Ogretmenlerin e e
Kullandiklari, Google Forms (02,03,06,07,010) 5 5,81
Web2.0 Araglart  Wordart (02,04,07,010) 4 4,65
Wordwall (02,05,07,08) 4 4,65
Khoot ( 02,05,06,010) 4 4,65
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Storyboard ( 04,09,010) 3 3,48
Chatterpix ( 05,06,08 ) 3 3,48
Bitmoji ( 02,05,08) 3 3,48
Storyjumper ( 04,010) 2 2,32
Learning Apps ( 05,09) 2 2,32
Edpuzzle (02,09) 2 2,32
Pow Toon (02,09) 2 2,32
Emaze (02, 08) 2 2,32
Thinklink (©1,02) 2 2,32
Voki (04,010) 2 2,32
QRCode Generator ( 04,010) 2 2,32
Pixton (010) 1 1,16
Tincercad (09 ) 1 1,16
Geogebra (09) 1 1,16
Mathplay Ground ( ©9) 1 1,16
Action Board ( 09) 1 1,16
Video Show (08) 1 1,16
Renderforest ( 08) 1 1,16
Kizoa (08) 1 1,16
Vivavideo ( 08) 1 1,16
Removelogo ( 08) 1 1,16
Musicca (03) 1 1,16
Surveymonkey ( 03 ) 1 1,16
Answergarden ( 04 ) 1 1,16
Trello (03) 1 1,16
Flipaclip (03) 1 1,16
Animaker (03) 1 1,16
Webbly (63 ) 1 1,16
Artsteps ( 03) 1 1,16
Logomaker ( 03) 1 1,16
Pictramap ( O3) 1 1,16
Toontastic 3D (01) 1 1,16
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Quizlet (O1) 1 1,16
Crazy Talk (O1) 1 1,16
Musically (01) 1 1,16
Emoji Maker (02) 1 1,16
Mentimeter ( ©10) 1 1,16
Animoto (010) 1 1,16
360 Cities (04) 1 1,16
Graphic Spring (04) 1 1,16

Tablo 6 incelendiginde, BILSEM’de ¢alisan 6gretmenlerin kullandiklar1 Web 2.0
araglar ile ilgili goriislerine yonelik bulgular yer almaktadir. Elde edilen bulgular
sonucunda dokuz 6gretmenin Canva’yi tercih ettigi, alt1 6gretmenin Padlet, tercih
ettigi, bes Ogretmenin Google Forms tercih ettigi, dort ogretmenin Wordart,
Wordwall, Kahoot’u tercih ettigi, iic 6gretmenin Storybird, Chatterpix ve Bitmoji
tercih ettigi, iki 6gretmenin Storyjumper, Learningapps, Edpuzzle, Powtoon, Emaze,
Thinklink, Voki, QR Code Generator tercih ettigi gorillmiistiir. Bunun yaninda bir
ogretmenin de Pixton, Tincercad, Geogebra, Mathplay Ground, Action Board, Video
Show, Renderforest, Kizoa, Vivavideo, Removelogo, Musicca, Surveymonkey,
Answergarden,  Trello, Flipaclip, Animaker, Webbly, Artsteps, Logomaker,
Pictramap, Quizlet, Crazy Talk, Musically, Emoji Maker, Mentimeter,360 Cities,
Graphic Spring ve Animoto Web 2.0 araglarini tercih ettikleri goriilmiistiir.

“Birgcok Web 2.0 araci var ama afig i¢in Canva kullaniyorum. Anketler icin
Google Forms kullaniyorum. Video hazirlarken video ¢oziiniirliigiine de dikkat
ederek Video Show kullamiyorum. Kaliteli olmasini istiyorsam afiste Canva
kullaniyorum, yoksa siradan bir afig araci da kullaniyorum. Arka plant silmek i¢in
Removelogo isime yartyor. Ogrenci fotolarinin depolanmasi icin Padlet
kullantyorum. Bitmoji ile ogrenciler kendilerine karakter olusturdu ve cep
telefonlarinda hala yiiklii.” (O8)

Aragtirmanin bir diger bulgusu da 6gretmenlerin ihtiyaca gore farkli birgok araci
kullanmasidir. Buna 6rnek olarak Emoji Maker, Crazy Talk, Pictramap, 360 Cities,
Quizlet verilebilir. Emoji Maker Gorsel Sanatlar 6gretmeni (02) tarafindan, Crazy
Talk Sinif 6gretmeni (O1 ) tarafindan, Pictramap Miizik 6gretmeni (O3) tarafindan,
360 Cities Siif Ogretmeni(O4) tarafindan Qizlet ise Siif Ogretmeni (O1)
tarafindan kullanilmaktadir.

“Alanim Sosyal Bilgiler oldugu i¢in 6zellikle dgrencilerle harita ¢izimlerinde
Pictramap kullantyorum.” (07)

Ogretmenlerin Web 2.0 araglarinin avantajlari ile ilgili goriislerinden elde edilen
veriler Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7.
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Web 2.0 Arac¢larinin Kullanim Avantajlar

Tema (Kategoriler) Kodlar N %

Etkilesim (01,02,06,08) 4 24

Teknolojik Okuryazarlik (02,04,05,08) 4 24

Pratiklik (02,04,010) 3 16

Web 2.0 Araglarinin Ulagim Kolayhigi (03,010) 2 12
Kullanim Avantajlar1 Sosyallik (01) 1 6
Zaman Tasarrufu (O4) 1 6
Ogrenmeyi Kolaylastirma (O6) 1 6

Uyaran Coklugu (O9) 1 6

Tablo 7 incelendiginde, BILSEM’de ¢alisan 6gretmenlerin Web 2.0 araclarinin
kullanim avantajlar1 ile ilgili goriiglerine yonelik bulgular yer almaktadir. Elde
edilen bulgular sonucunda dort Ggretmen etkilesim ve teknolojik okuryazarlik
kullanim avantajinda ilk sirada yer almistir. Etkilesim; Sinif Ogretmeni (01,06,08),
Gorsel Sanatlar 6gretmeni (02) tarafindan belirtilirken; teknolojik okuryazarlik
Gorsel Sanatlar (02), Simif Ogretmeni (04,08) ve Matematik dgretmeni (O5)
tarafindan belirtilmistir.

“Ogrencilere programlar1 kullandirtyorum. Derslerde bilim insan1 ve geometrik
cisimler gibi video hazirlattim. Ses ve video birlestirerek dijital ortamda ve sosyal
medyada velilerimle paylastim.” (O8 )

Ogretmenlerin Web 2.0 araglariyla ilgili tavsiye aldiklar1 yerler ile ilgili veriler
Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8.
BILSEM Ogretmenlerinin Web 2.0 Araclart ile Ilgili Tavsiye Aldiklar: Yerler
Tema(Kategoriler) Kodlar N %
Mesleki Platform (01,04,05,08,010 5 33
. Arkadas (01,05,06,09) 4 26
X\SE tzassgr:‘:ﬁ‘;ze internet Sorfii (03,09,010) 3 20
yerler Akademisyen (O7) ) 1 7
Proje Ydrittculeri (02) 1 7

Sosyal Platform ( 02) 1 7

Tablo 8 incelendiginde, BILSEM’de calisan 6gretmenlerin Web 2.0 araglari igin
tavsiye aldiklar1 yerler ile ilgili goriislerine yonelik bulgular yer almaktadir Elde
edilen bulgular sonucunda tavsiye alinan yerlerde ilk sirada bes 6gretmenle mesleki
platformlar yer almistir. Mesleki platformlardan tavsiye alan 6gretmenler; Sinif
ogretmeni (01,04,08), Matematik dgretmeni (O5) ve Ingilizce 6gretmenleridir.
(010)

“Ogretmen sitelerinden, programlar1 takip ederek yenilikleri kullanmaya
calistyorum. Sinif Ogretmenlerinin ortak paylasimlarinin oldugu sitelerden E-
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Twinning, K1,K2 projeleri yapan kisilerin paylasimlarini takip etmeye c¢aligiyorum.”
(G8)

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

BILSEM b6gretmenlerinin, Bilgi birikimi gereksinimi (07,09 ), internet Baglant:
Sikintist (010), Cihazlar Arasindaki Program Uyumsuzlugu (05,06), Tablet
Bilgisayar Yetersizligi (010) ve Web 2.0 Araglarin Ucretli Olmas1 (O8) nedeniyle
Web 2.0 araglarini kullanirken ¢ogunlukla zorluklar yasadiklari bulgusuna
ulagilmistir.  Aver'nin (2021) gevirim i¢i Ogrenme aract olarak E Twinning
platformlarina iliskin 6gretmenlerin goriis ve degerlendirmelerini inceledigi
aragtirmada ise E Twinning platformlarinin kullaniminda yaganan zorluklarla ilgili
ogrenci fotograflarmim her Web 2.0 aragla kuglltlilememesi, platformun cep
telefondan kullanimina izin vermedigi i¢in pratik olmamasi, fotograflarin direkt
degil YouTube linki ile paylasilmasi, Web 2.0 araglarinin iicretsiz uygulamalarinin
smirl sayida icerik icermesi gibi farkli sonuglari ortaya ¢ikmustir. Ogretmen
adaylarinin Web 2.0 araglarmi egitimde kullanma yeterliklerine iligkin gortslerini
inceledigi ¢alismada da Web 2.0 araglarinin kullanilmasinda yasanan en onemli
sorunun internet baglanti sikintis1 oldugu sonucuna varilmistir (Talan & Batdi,
2022). Bu yoniiyle ¢ikan sonug, aragtirmamizin sonucuna paralellik gostermektedir.
Fen 6gretmenlerinin Web 2.0 araglar ile ilgili goriislerinin incelendigi ¢alismada,
teknik aksakliklar ve internet baglantisi sikintist yasanmasi sebebiyle araglarin
kullanilamamasi ve bilgisayar sikintis1 yagsanmasi sonuglari ortaya ¢ikmustir (Timur,
vd., 2020). Bu yoniiyle ¢alismamizi desteklemektedir. Simif Ogretmenlerinin
egitimde Web 2.0 uygulamalar1 adli yapilan arastirmada bazi uygulamalar1 Ucret
istediginden dolay1 agmadig1 ve dgretmenlerin bagka araclara yoneldigi sonucuna
ulagilmistir (Sengilir & Anagiin, 2021). Bu yonlyle ¢ikan sonu¢ arasgtirmamizi
desteklemektedir.

Arastirmanin 6nemli bir bulgusu da BILSEM 0gretmenlerinin bircok Web 2.0
aract kullandiklart bulgusudur. Web 2.0 araglari kullanim amaglarima gore
kategorize edildiginde en ¢ok dijital pano araglari, degerlendirme araglari ve video
araglar1 kullanildig1 goriilmistiir. Dikkat ¢eken bir diger sonu¢ da ¢ogunlukla tercih
edilmedigi halde farkli birgok Web 2.0 aracinin 6gretmenlerce kullanilmasidir.
Burada 6gretmenlerin branglarina 6zel arag tercih etmeleri veya 6zel ilgi alanlarina
gore ara¢ tercih etmeleri bu sonucu ortaya c¢ikarmis olabilir. Brang bazinda
bakildiginda BILSEM’deki Matematik 6gretmenlerinin (05,09) kullandiklar1 Web
2.0 araglar1 kategorize edildiginde, matematik Ogretmenleri; video (Edpuzzle),
dijital pano (Padlet,Story Board) grafik ¢izim (Tincercad, Geocebra ) 6lgme ( Khoot,
, Learnning Apps, Word Wall, ), animasyon (Pow Toon ), afis ( Canva ) araglarini
tercih etmektedir. Ortadgretim fen ve matematik alanlar1 6gretmen adaylarinin Web
2.0 araglart kullanim sikliklarini inceledigi calismasinda matematik 6gretmen
adaylarinin daha cok; blok, 6lgme, grafik ¢izim ve dijital pano araglarin1 kullandig:
sonucu cikmigtir (Efe vd., 2014). Bu yoniiyle ¢ikan sonu¢ arastirmamizi
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desteklemektedir. Sinif égretmenlerinin Biligim Teknoloji Uygulamalari ve Web 2.0
araglariyla ilgili yaptig1 ¢caligmada birden ¢ok duyuya hitap eden araclarin 6grenciyi
etkinlige kattigina, eglenceli bir 6grenme ortami olusturdugu sonucuna ulasilmistir
(Sengiir & Anagiin, 2021). Arastirmamizda Smif &gretmenleri (01,04,06,08)
birden ¢ok duyuya hitap eden video araglar1 (Video Show, Renderforest, Kizio, Viva
Video, Canva) kullanmislardir. Bu yoniiyle ¢ikan sonug¢ arastirmamizin sonuglarryla
ortiismektedir ve calismamizi desteklemektedir.

Ingilizce ogretmenlerinin Web 2.0 araglariyla ilgili goriislerini inceledigi
calismada Ingilizce 6gretmenlerinin etkinliklerinde daha ¢ok Prezi, Tagu ve Kahoot
araglarim tercih ettigi sonucuna ulasilmistir (Arabac1 & Akilli, 2019). Bu sonuglar
¢alismamiza gore farklilik gostermistir. Arabaci ve Akilli’nin ¢aligmasinda daha ¢ok
sunum ve kelime bulutu araglari tercih edildigi sonucuna ulasilirken yapilan bu
arastirmada kelime ve sunumdan ziyade animasyon (Animato), e-kitap
(Storyjumper, Storyboard) ve degerlendirme araglar1 (Google Forms, Khoot) tercih
edildigi sonucuna ulasilmistir. Ingilizce derslerinde okuma, yazma ve dinleme
becerilerinin olmast igin kelime bilgisi Onemlidir. Bu baglamda kullanilan
animasyon ve e-kitap araglar sayesinde kelime dagarcigimin artacagi ve yazma,
okuma becerilerinin gelisecegi sdylenebilir. Alan yazinda benzer bir ¢alisma olarak
Celik’in (2021) Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin Web 2.0 araglan ile ilgili
goriiglerini inceledigi ¢aligmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin afig (Canva), dijital
pano (Storyboard ) ve kelime bulutu (Wordart) araglarm tercih ettikleri sonucuna
ulagilmistir. Bu yoniiyle ¢alismamizi desteklemektedir. Miizik 6gretmenlerinin arag
tercihinde katildiklar1 ortak projeler, ilgi ve hobiler ve kurumca verilen Web sayfasi,
Web haberleri hazirlama gorevleri etkili olmus olabilir.

Yildirim’in (2019) oyunlastirma uygulamasinda kullanilan oyun elementlerine
yonelik 6gretmen ve dgrencilere uygulanan motivasyon ve teknoloji kabul ¢alismast
ile ilgili yaptig1 aragtirmada 7-10 yas arasindaki ilkokul &grencilerinin egitimde
oyunlagtirmanin kullanilmasiyla egitimi daha eglenceli, verimli, rekabet¢i hale
getirdigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmamizda Sinif 6gretmenleri (01,04,06,08
Joyunlagtirma i¢in (Storyboard, Thinklink, Chatterpix, QRCode Generator)
araglarin1 kullanarak egitimi oyunlastirarak, daha eglenceli ve rekabetci hale
getirmiglerdir.  Bu  yonilyle Yildinm’in  (2019) ¢alismasi, ¢alismamizi
desteklemektedir. 21.yy. dgretmen becerilerine sahip Sinif 6gretmenlerinin olmasi
ve sayilarinin artmasi kiiclik yastan 6grencilerinin sekillenmesine katki saglar ve
Ogretmenlerin birbiriyle ortak etkilesim iginde bulunmalarma farkli &grenme
ortamlart olugmasina, farkli 6grenme tekniklerinin gelismesine sebep olur.
Ogretmenlerin 21.yy. Ogreten becerileri ile meslege adanmisliklari arasindaki
iligkinin incelendigi arastirmada 6gretim siireglerini etkili olarak yonetebilen, esnek
O0grenme ortamlar1 olusturabilen, rekabeti ve igbirligini artirabilen 6grencinin
kendisini ifade etmesine olanak sunan egitimdeki kaliteyi artirmak i¢in kendini nefer
yapan Ogretmenlerin var olmasinin 21.yy. egitim anlayisinin toplum tarafindan
kabullenisinin 6nemli oldugu ve 21l.yy egitim anlayisinin yaygmlagtirilmasini
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kolaylastiracag1 sonucuna ulasiimistir (Kozikoglu & Ozcanli, 2020). Bu baglamda
¢ikan sonu¢ calismamizla ortiismektedir. Khoot gibi 6lgme araglarinin dgrencileri
bir yandan eglendirirken; 6gretmenlere de &grencileri i¢in hizli geri doniit verme
imkani sagladigi ve 6grencilerde rekabet duygusunu olusturdugu arastirmadan ¢ikan
diger bir sonugtur. Polat’in (2019) 6gretmen adaylarinin Khoot’la 6gretime iligkin
goriiglerini inceledigi ¢alismada Khoot’un kavramlar1 &grenmeyi daha kolay
sagladigi, katilimcilarda motivasyonu artirdigi, eksikleri gérme ve geri doniit verme
konusunda hizli bir ara¢ oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu yoniiyle ¢aligmamizi
desteklemektedir. Orgiin ve uzaktan egitim &grencilerinin derslerde Khoot ile
oyunlagtirmaya yonelik goriislerinin incelendigi ¢alismada Khoot’un derse veya
ortama doniik 6grenci motivasyonunu artirdigi, etkili iletisim sagladigi ve hatalari
gbrmeyi hizlandirdigi ve kolaylagtirdigi sonucuna ulasilmistir (Korkmaz & Tetik,
2018). Bu yoniiyle ¢aligmayi desteklemektedir.

BILSEM Ggretmenlerinin Web 2.0 araglarmin avantajlari ile ilgili goriislerinin
incelenmesinden elde edilen sonuglara bakildiginda; etkilesim ve teknolojik
okuryazarlik, pratiklik, interneti olan her yerden ulagim kolayligi saglamasi,
O6grenmeyi kolaylastirma, uyaranlarm g¢oklugu, zaman tasarrufu ve sosyallik 6n
plana ¢ikmaktadir. Horzum’a (2010) gore, Web 2.0 araglarinin en 6nemli avantajlari
kisileri kapalt ve sinirli ortamlardan ¢ikararak, internetin oldugu her yerde kiiresel
diinyada fikirlerinin paylasimima olanak vermesidir. Fikir paylasimi projelerle,
etkilesimli paylagimlarla olur ve bunun igin aktif katilim saglanmasi gerekir. Bu da
kisiye sosyallik kazandirir. Bu yoniiyle Horzum’un (2010) gorisii ¢alismamizi
desteklemektedir. Covid 19 doneminde uzaktan egitim siirecinde smif
ogretmenlerinin  Web 2.0 araglari1  kullanimiyla ilgili goriiglerini inceledigi
caligmada, Web 2.0 araglarmin avantajlariyla ilgili olarak 6grenmede kaliciligi
artirmasi, O0grenme istegi olusturmasi, karsilikli etkilesimi saglamasi, pratik ve
ekonomik olmasi, derse ilgi ve merak: artirmasit sonuglaria ulagilmistir (Senyurt &
Sahin, 2002). Bu calismada benzer sekilde Web 2.0 araglarindan faydalanan
O0gretmenlerin egitimde olumlu kazanimlari ve g¢iktilar1 elde ettikleri sonucuna
ulagilmustir.

Ogretmenlerin Web 2.0 araglartyla ilgili tavsiye aldiklar1 yerler ile ilgili
goriiglerinin incelenmesinden elde edilen sonuglara bakildiginda 6gretmenlerin;
mesleki platformlardan, arkadaglardan, internette dolasirken, sosyal medyadan,
calistaylardaki akademisyenlerden, proje yiiriitiiciilerinden tavsiye aldigi sonucuna
ulastlmistir. Sosyal platform ve proje yiiriitiiciilerinden tavsiye alanlar brans olarak
sadece gorsel sanatlar 6gretmenleridir. MEB (2019),’in 6gretmenlerin egitimde yeni
teknolojiler ve Web 2.0 araglarim1 kullanmalarin1 degerlendirdigi ¢alismasinda
ogretmenlerin Web 2.0 araglarin1 %33 oraniyla facebook ve twitterdan takip ettigi;
%27 ile zimre 6gretmenlerden takip ettigi; %17 ile seminer ve ¢alistaylardan takip
ettigi; %9 ile bilimsel yayinlardan takip ettigi; %11 ile proje gruplarindan takip ettigi
ve %35 ile internetten gezinirken rastlanti ile baktigi sonucuna ulagmistir. Bu
yoniiyle ¢alismamizi desteklemektedir.
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Kendinin teknoloji kullanimimi “gok iyi” olarak tanimlayanlarla, kendinin
teknoloji kullanimimi “diisiik” olarak tanimlayanlarin ne gibi benzerlikleri ve
farkliliklar1 oldugu ile ilgili elde edilen sonuglara bakildiginda katilimcilardan bir
ogretmen (O3) Web 2.0 araglarin1 ¢ok iyi kullandigim belirtmis, dért 6gretmen
(05,06,07,09) ise orta diizeyde Web 2.0 araglarmi kullandiklarini belirtmislerdir.
Web 2.0 kullanimini ¢ok iyi tanimlayanlarla orta diizeyde tanimlayanlarin
benzerliklerine bakildiginda E Twinning projelerine katildiklari, benzer Web 2.0
araglarim1 kullandiklari, Web 2.0 araglarinin 6grenmeyi kolaylastirdigi, etkilesimi
artirdig1 gibi benzer avantajlarindan bahsettikleri sonuclarma ulagilmistir. Kendinin
teknoloji  kullanimin1  “gok iyi” olarak tamimlayanlarla, kendinin teknoloji
kullanimim “diisiik” olarak tanimlayanlarin farkliliklarinin sonuglarina bakildiginda
ise Cok iyi kullandigini belirten katilimcilar Web 2.0 araglarini kullanirken sikinti
yasamamiglar veya o sikintilarin ¢éziimiinii kendileri aragtirmiglardir. Ayrica Web
2.0 araclarini sadece projelerde degil derslerde de daha ¢ok kullanmiglardir.

Arastirmanin sonuglarindan hareketle, bu alanda ¢alisan arastirmacilar daha fazla
veri toplamak i¢in katilimecir goriisme siirelerini uzatabilir. Ayrica katilimcilarin
farkli BILSEM’de calisan dgretmenler olmasi ve daha ¢ok dgretmene ulasiimasi,
¢alismanin gegerlik ve giivenilirligini arttiracaktir. Arastirmacilarin, Ogretmenlerin
Web 2.0 araglarin1 kullanirken 6zellikle internet alt yapisi ve Web 2.0 araglarinin
uyelik Ucretleri konusunda yasadiklar1 sikintilari, Web 2.0 araglarimin {icretli olmasi
ve bazi araglarin igerik sinirt ve bellek smnirt koymasindan dolay: igeriklere
ulagilamamasi1 gibi detaylar1 bilmeleri, caligma hazirlik sirecinde arastirmacilara
yart yapilandirilmig sorulari hazirlarken kolaylik saglayacaktir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Bu calismanin yazarlari arasinda herhangi bir c¢ikar catismas: yoktur. Yazarlar
aragtirmanin biitiin siireclerinde etik kurallara uymustur. Arastirma igin Diizce
Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu’ndan 28.04.2022 tarih ve
2022/206 sayili karari ile etik kurul izni alinmistir.
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Extended Abstract

The fact that information and communication technologies are used at every
stage of our life has made technology an indispensable part of our daily life. (Aktlrk
& Delen 2020). In today’s information age, innovations and changes in information
and communication technologies have made it necessary to change the
characteristics and skills that people should have. These changes also forced
teachers to equip themselves with technology usage skills. One of these technologies
that teachers widely use is called Web 2.0 tools. This study was conducted to
examine the opinions of the teachers working in Science and Art Centers, also
known as SAC, about Web 2.0 Tools. The study aimed to find factors that affect
teachers’ opinions on integrating Web 2.0 tools into their courses. The study also
aimed to find the most frequently used Web 2.0 tools, the advantages and
disadvantages of these tools, the personal and social benefits for teachers as well as
determining resources that teachers get suggestions for Web 2.0 tools.

The study utilized a semi-structured interview technique, one of the qualitative
research methods, in the research. The study group of the research consists of 10
teachers working in various SAC in a city in the Eastern Marmara Region in the
2022-2023 academic year. Teachers were selected randomly and only volunteer
teachers participated to this study. Data collection was done with the interview form
created by the researchers. The form used in the interview consists of 2 parts. The
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first part includes questions about demographic information of participants and the
second section includes participants' opinions about Web 2.0 Tools. The form
consists of a total of 10 open-ended questions. The interview form was given its
final form by taking expert opinion. The interviews were conducted through face to
face meetings and note taking as well as voice recording devices used to record
teachers’ opinions.

The analysis of the data was done by content analysis. This analysis is based on
systematically summarizing and categorizing the opinions expressed by the
participants on the subject in a way that reflects the content, creating certain codes
by the researchers, and then comparing and interpreting the codes (Yildirim and
Simsek,2008). In this study, the audio recordings from the participants were listened
to repeatedly in a way that reflects the content, and they were transcribed by the
researchers. The written data were read over and over by the researchers and the
main themes were formed. The codes were determined by making sense of the data
for the following themes. The themes of this research are; Web 2.0 tools, social life
gains by Web 2.0 tools, difficulties experienced while using Web 2.0 tools, Web 2.0
tools used by SAC Teachers, advantages of using Web 2.0 tools, and resources for
getting suggestions about Web 2.0 tools.

The study found that SAC teachers were well aware of Web 2.0 tools, they met
Web 2.0 tools for the first time through E Twinning projects, the trainings they
attended and social media. They gained communication, technology use and
professional skills through Web 2.0 tools. They also improved their technical
knowledge by using Web 2.0 tools. Canva is the most commonly used Web 2.0 tools
among SAC teachers. Teachers said that the main advantages of Web 2.0 tools are
practicality, interaction and time saving features of the tools. They have difficulties
using Web 2.0 tools. The main difficulties are the lack and inadequacy of equipment
as well as not having a budget to subscribe to some of the preferred Web 2.0 tools.
Moreover, the study found that 64% of SAC teachers had difficulties while using
Web 2.0 tools. It has been found out that the internet connection is insufficient for
every student, some applications are not suitable for the phone and they have trouble
appearing on the smart board, some Web 2.0 tools are paid, free sites let limited
number of participants use their activities, and some Web 2.0 tools’ tutorials videos
are long and complex.

Based on the results of the study, researchers working in this field may extend
the duration of participant interviews to collect more data. In addition, the fact that
the participants are teachers working in different SAC and reaching more teachers
will increase the validity and reliability of the study. It will provide convenience for
researchers to be aware of the difficulties that teachers experience while using Web
2.0 tools, especially regarding the internet infrastructure and membership fees of
Web 2.0 tools, details such as the fact that Web 2.0 tools are paid and the content

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2024 Volume: 19 Number: 41



Web 2.0 araglariyla ilgili 6gretmen goriisleri 1826

cannot be accessed because some tools impose content limits and memory limits,
and preparing semi-structured questions during the study preparation process.
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0z

Bu arastirmada, tarih 6gretmeni adaylarimin egitim siirecinde is birlikli ¢alisma ydontemi
hakkinda tutum ve diisiinceleri ele alinnigtir. Calismada tarih dgretmeni adaylarinin egitim
agretim siirecine iligkin is birlikli metot hakkinda tutum ve davranislarmma yonelik betimsel
istatistiki teknikler olan yiizde, frekans ve ortalamayr esas alan yontemler kullanilmistir.
Arastirmanin  evrenini  Giimiishane Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi, Tarih Boliimii'nde
dgrenim goren ogrenciler; orneklemi ise aynmi béliimde egitime devam eden 110 dgrenci
olusturmaktadir. Calismamn nicel verilerinin toplanmasinda “Is birlikli Calismaya Iliskin
Tutum Olgegi” (Sevim, 2011) kullamimistir. Arastirmada kullanilan Slcek 25 maddeden
olusmaktadir. Olcekte Ggretmen adaylarina yoneltilen sorulara; Hi¢ katilmiyorum (1),
Katilmyorum (2), Kararsizim (3), Kattliyorum (4), Tamamen katilyyorum (5) seklinde cevap
almmugtir. Arastrma 110 tarih dgretmeni adayma uygulanmig olup, cronbach alfa katsayisi
0,86 olarak tespit edilmistir. Arastirmanmin neticesinde tarih dgretmeni adaylarmmin is birlikli
calisma yontemini genel olarak olumlu bulduklari; ancak uygulama esnasinda zaman zaman
bazi problemlerle karsilastiklar: gozlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Davrans, is birlikli ¢alisma, tarih ogretmeni adaylari, yontem

Attitudes and Approaches of Prospective History Teachers about
Collaborative Method in the Education Process: The Case of
Giimiishane University

Abstract

In this study, the attitudes and thoughts of prospective history teachers about the
collaborative work method in the education process were discussed. In the study, the methods
based on percentage, frequency and average, which are descriptive statistical techniques for
the attitudes and behaviors of prospective history teachers about the collaborative method of
education and training process, were employed. The population of the study is comprised of
students studying at Giimiishane University, Faculty of Letters, Department of History; the
sample consists of 110 students continuing their education in the same department. "Attitude
Scale towards Collaborative Work™ (Sevim, 2011) was used to collect the quantitative data of
the study. The scale used in the research consists of 25 items. The questions, which were
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asked to prospective teachers in the scale, were answered as follows: Strongly disagree (1),
Disagree (2), Undecided (3), Agree (4), Strongly agree (5). The research was applied to 110
prospective history teachers, and the Cronbach's alpha coefficient was found to be 0.86. As a
result of the research, it was observed that prospective history teachers generally considered
the collaborative work method positive; however, they encountered some problems from time
to time during the application.

Keywords: Attitude, history teacher candidates, method, period of cooperative working

Giris

21. yiizyilda yasanan en c¢arpici gelismelerden biri de bilimsel bilginin bas
dondiiriicii bir hizla artmasi, bu durumun egitim-6gretim siirecine de yansimasidir.
Bilgi teknolojisinin egitim-dgretim ortamina hizla aktarilmasi hem 6gretici roliinde
olan 6gretmene hem de dgrenme asamasinda 0grenciye biiyiik yarar saglayacaktir
(Schnotz & Bannert, 2003). Egitim-6gretim siirecinde 6greneni merkeze alan
yaklasimlardan biri de isbirlikli 6grenme yontemidir. Isbirlikli 6grenme yontemi
sayesinde Ogrenciler derslere aktif bir sekilde katilim sagladig: gibi ayn1 zamanda da
somut 6grenme ile iist diizey diisiinme kabiliyetleri, kesfe dayali 6grenme, sosyal
olgunlagma diizeyleri olumlu yonde gelisir (A¢ikgdz, 1992; Bilgin & Geban, 2004;
De Lisi & Golbeck, 1999; Fidan, 1996; Korkmaz & Kaptan, 2002; Sezer & Tokcan,
2003; Zacharia & Barton, 2004). Ogrencilerin isbirlikli 6grenme ile derse yonelik
tutum ve davraniglart pozitif yonde geliserek bu sayede kendilerini daha basarili ve
degerli hissederler (Nakiboglu & Benlikaya, 2001). Egitim-6gretim faaliyetinin
kalitesini artirmak ve 6grencilerin derse faal bir sekilde katilmasini gergeklestirmek
maksadiyla gelistirilen igbirlikli grenme, diinya ¢apinda bir hayli arastirma yapilan,
Tiirkiye’de ise bilhassa son zamanlarda farkli dallarda/branslarda denenen 6nemli
metottur (Baykara, 2000).

Is birlikli 6grenme teknigi “Cooperative Learning” seklinde litaretiirde yer
alirken ayni zamanda bu kavram “Kubasik O6grenme teknigi” seklinde de
adlandirlmistir (Demirel & Un, 1987). Son zamanlarda degisik iilkelerde yapilan
kapsamli arastirmalarda is birlikli 6grenme tekniginin O6grencilerin tutumlari,
O0grenme seviyeleri, basar1 diizeylerine son derece olumlu katki sagladiklar
kanitlanmistir (A¢ikgdz, 1990; Ashman & Gillies, 1996; Brush, 1997; Kilig, 2004;
Williams, 1997). Oziinde grup ¢aligmasi kabul edilen is birlikli 6grenme yalnizca
basit bir grup aktivitesi degildir. Ayrica dgrencilere grup 6devi calistirmakta bu
yontemi agiklamaz. Yani is birlikli 6grenme metodunun amacina ulagabilmesi i¢in
calismaya katilan her bir grubun 6nceden yapilandirilmis olmasi biiyilk 6nem arz
eder. Bu alanda yapilan bir¢ok arastirma bu gercegi agik¢a dogrulamaktadir (Geng
& Sahin, 2015).

Is birlikli 6grenme siirecinde ogrenciler kabiliyetleri dogrultusunda farkl
gorevler iistlenerek birlikte ¢alisma, empati kurma, birbirlerini sabirla dinleme, fikir
teatisinde bulunma, tartisma yapma gibi sosyal yeteneklerini gelistirme imkéanini
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elde ederler. Boylece grubu organize etme pozisyonunda olan dgretmen bu yontem
sayesinde sorumlulugu 6grencilerle paylasarak daha etkin bir 6gretim yapmis olur
(Korkmaz, 2002). Ayrica ig birlikli ¢caligmalarda gruplar arasi ve grup igerisinde
bireyler arasi yaris ve rekabet yasanmaz. Grup caligmalarinda gorev alan her aday
sorumlulugunu yerine getirmeye gayret eder (Gomleksiz, 1995; Slavin, 1994;
Siinbiil, 1996). Is birlikli calisma teknigi bireylerde anlasilirlik, dikkat, motivasyon,
dogallik, kendini ifade etme ve iislup gibi gruplar arasi calismalarda 6z giiven
duygusu, etkili konusma becerisi kazandirma yaninda seviyeli tartisma, karsilikli
soru ve cevap, beyin firtinast gibi birtakim 6zellikleri de kazandirir (Bolling 1994;
Millis, 1991; Keig & Waggoner, 1995; Schaible & Robinson, 1995; Gardener &
Korth, 1996). Is birlikli calisma yénteminin akademik basari durumuna 6zellikle
ogretim teknigine iligkin etkilerini somut bir sekilde ortaya koyan etkili aragtirmalar
yapilmistir. Bu ¢aligmalarin bazilari, arastirma alaniyla dogrudan ilgisi olmasa da is
birlikli ¢alisma tekniginin etkisini yansitmasi agisindan dikkate degerdir (Carpenter,
1982; Mattingly & Vansickle, 1991; Klein, 2000).

Etkin 6grenme yontemlerinden biri olarak kabul edilen Is birlikli grenmenin
onemli agamalar1 yer alir. Bu agamalar, Sonmez (1994)’e gore su sekilde siralanir:

1. Hedef belirleme,

2. Ogrenciye birgok kaynaktan bilgi ve drnek gdsterme,

3. Tesbit edilen bir konu iizerinde dgrencilerden kiigiik bir grup kurma,
4

Takim olusturulmus her bir gruba tespit edilmis konu hakkinda ¢alismalari
icin, net bir siire belirleme ve 6grencilerin grup mantig1 ile ¢aligmalarina
yardimect1 ve yol gosterici olma,

5. Elde edilen sonuglar1 ve kazanimlari genel bir degerlendirme yapma,

6. Grup c¢alismasi neticesinde son test ile 6n test puanlart karsilastirilarak, her
ogrencinin ve grubun genel durumu tespit edilmelidir.

Is birlikli 6grenme yontemiyle grup calismasi yapilirken bazi onemli hususlara
dikkat etmek hedeflenen basariy1 artiracaktir. Bu hususlar, oncelikle grup calisma
mantigin1 dogru bir sekilde kavratma, gruba secilen 6grencileri heterojen bir sekilde
belirleme, grup i¢i yardimlagsma ve dayanismayi giiclendirme, her bireyin iizerine
diisen sorumluluk anlayisim1 6gretme, caligmalara genel katilimi 6diillendirme, her
bir 6grenciye basarili olabilmeleri igin esit firsatlar saglama, etkin kabiliyetlerinin
gliclenmesi i¢in gayret gosterme, grup i¢i 6Zrencilere arkadaslariyla olumlu iletisim
kurma i¢in firsat ve imkan sunmaktir. Lider gorevi iistlenen dgretmen ise gruba iyi
bir rehberlik 6rnegi gostermelidir.

Is birlikli 6grenme yontemi farkli branglarda oldugu gibi tarih 6gretiminde de simif
igindeki biitiin 6grencilerin akademik basarilarini artirir; tarih 6gretmeni adaylarinin
ogrencilerle olumlu, sicak iletisim kurmasia yardim eder; dgrencilerin demokratik
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tutumlarmin gelismesine imkan sunar; ayrica 6grencilerin daha once 6grendikleri
bilgiler ile yeni bilgi kazanimlar1 arasinda saglam bir iletisim kurmalarina ve grup
ici arkadaslar1 ile diyalog eksikliklerini tamamlamalarina yardimci olur.

Yontem

Arastirmada tarih 6gretmeni adaylarinin egitim &gretim siirecine iliskin is birlikli
metot hakkinda tutum ve davranislarina yonelik betimsel istatistiki teknikler olan
yiizde, frekans ve ortalamay1 esas alan yontemler kullanilmigtir.

Arastirmanin Amaci

Literatiir calismasi yaptigimizda tarih 6gretmeni adaylaria yonelik egitim siirecinde
is birlikli yontem hakkinda yapilmis bir ¢caligmanin olmadigi anlagilmistir. Ancak
yine bu arastirmamiz neticesinde farkli alanlarda is birlikli 6gretim yontemlerine
yonelik ¢aligmalarinin oldugu goriilmektedir. Fen ve teknoloji, matematik, Tiirkce,
biyoloji, fizik, kimya, miizik, cografya, yabanc diller, giizel sanatlar dgretimi gibi
alanlarda is birlikli ¢aligma yontemi ile ilgili akademik ¢aligsmalara rastlanmaktadir.
Is birlikli 6grenme ile ilgili yapilan arastirmalar, bu 6gretim tekniginin 6grenci
bagarisimi artirdigimi gostermektedir (Smith, Hinckley & Volt,1991; Slavin, 1995;
Jones,1990; Lazarowitz, 1991).

Calismamizda tarih Ogretmeni adaylart i¢in biliyiik 6nem arz eden ve onlarmn
ilerleyen zamanlarda egitim ve Ogretim hayatlarinda uygulayabilecegi is birlikli
ogretim metotlar1 ile ilgili analizler yapilmistir. Elde edilen bulgular dikkate
alindiginda tarih 6gretmeni adaylarinin ig birlikli 6gretim teknigi hakkinda tutum ve
davranislarinin gelismesi amaglanmaktadir.

Problem Ciimleleri
Bu ¢aligmamizda asagida siralanan problem tiimcelerine yanitlar aranacaktir.

1- Tarih 6gretmeni adaylarinm is birlikli 6gretim yontemine dair yaklasimlar
nasildir?

2- Tarih 6gretmeni adaylarmin is birlikli 6gretim teknigi ile ilgili karsilastiklar:
zorluklar ve bu durum hakkinda diistinceleri nelerdir?

3- Tarih Ogretmeni adaylarinin is birlikli 6gretim metodunun kendilerine
sagladig1 kazanimlar nelerdir?

Arastirmanin Deseni

Bu c¢aligmada nicel ve nitel arastirma yoOntemleri bir arada kullanilmustir.
Arastirmanin nicel boyutunda tarama modeli uygulanmigtir. Calismanin nitel
boyutunda ise olgubilim desenine yer verilmistir.
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Evren ve Orneklem

Bu arastirma 2023-2024 akademik yilinda Giimiishane Universitesi, Edebiyat
Fakiiltesinde yapilmigtir. Tarih boliimi 6grencileri ¢alismanin evrenini; boliimde
egitim goren 110 dgrenci ise 6rneklemi olusturmaktadir.

Siirhliklar

2023-2024 akademik yili giiz doneminde Giimiishane Universitesi, Edebiyat
Fakiiltesi, Tarih Boliimiinde okuyan 110 tarih 6gretmen adaylari ile sinirlidir.

Sayiltilar

Arastirma grubunu olusturan tarih 6gretmeni adaylari, ig birlikli 6gretim yontemi ile
ilgili kendilerine yoneltilen sorulara dogru bir sekilde cevap vermislerdir.

Verilerin Toplanmasi

Calismanin nicel verilerinin toplanmasinda “Is birlikli Calismaya iliskin Tutum
Olgegi” (Sevim, 2011) kullanilmistir. Bu tutum 6lgeginin tarih 6gretmeni adaylarma
uygulanmasi i¢in 6l¢egi hazirlayan O. Sevim ile goriisiilerek gerekli izin alinmistir.
Arastirmada kullanilan 6lgek 25 maddeden olusmaktadir. Olgekte Ogretmen
adaylarma yoneltilen sorulara; Hi¢ katilmiyorum (1), Katilmiyorum (2), Kararsizim
(3), Katiliyorum (4), Tamamen katiliyorum (5) seklinde cevap alinmistir. Arastirma
110 tarih 6gretmeni adayina uygulanmis olup, cronbach alfa katsayist 0,86 olarak
tespit edilmistir.

Arastirmanin nitel verileri 6lgekten bagimsiz olarak tarih 6gretmeni adaylarma, is
birlikli ¢aligma yontemi hakkindaki diisiincelerini kapsayan dort tane agik uglu
sorular sorularak elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Tarih 6gretmeni adaylarina uygulanan arastirmada toplanan verilerin analizinde
betimsel istatistiki metotlar igeren yiizde, frekans ve ortalama kullanilmistir. Ayrica
caligma nitel verilerin analizinde de igerik analizi yontemi uygulanmuistir.

Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu ¢alismada “Yiiksekdgretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” mevzuatinda yer alan biitiin etik kurallara tamamen riayet edilmistir.
Mevzuatin ikinci kismi olan “Bilimsel Caligma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler”
baslig1 altinda yer alan eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.

Calismanin etik kurul onaymi veren kurum: Giimiishane Universitesi Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etik Kurulu.

Etik kurul onay tarihi:13.12.2023

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2024 Volume: 19 Number: 41



Tarih Ogretmeni Adaylarimn Egitim Siireci 1832

Etik kurul onay say1si: 2023/6

Tablo 1.
Aritmetik Ortalama Araliklar: Degerlendirme Durumu.

Puan Arahgi Dereceleme Yorum
1.00-1.80 Hig katilmiyorum Diisiik tutum
1.81-2.60 Katilmiyorum

2.61-3.40 Kararsizim

3.41-4.20 Katiltyorum Yiiksek tutum
4.21-5.00 Tamamen katiliyorum

Tablo 1’e bakildiginda tarih 6gretmeni adaylarinin ig birlikli calismaya yonelik
yaklagimlari, sorulara verdikleri yanitlar puan araligina gore hesaplamalari
yapilmigtir.

Bulgular ve Yorum

Tablo 2.
Tarih Ogretmeni Adaylarimin Is Birlikli Calisma Teknigi Hakkinda Tutum Puanlar:
Sonuglari.

£
Z
£ =4
= - E <
oy g £ 2 s
E = § = = <
| z N 3 z _
3 £ 2 z g I
¥ = E = g =
] L2~ q o~ 5 ~ N 5 ~ o4
g = < ¥ N jac) 2 3 = © (@)
3 f % f % f % f % f %
=
1. 8 7,2 12 10,9 19 17,2 20 18,1 51 46,3 3,8
2. 3 2,7 4 3,6 10 9,0 16 14,5 77 70,0 45
3. 16 14,5 20 18,1 35 31,8 22 20,0 17 15,4 3,0
4, 14 12,7 19 17,2 15 13,6 36 32,7 26 23,6 3,4
5. 7 6,4 6 54 12 10,9 31 28,1 54 49,1 40
6. 8 7,2 21 19,1 38 34,5 24 21,8 19 17,2 3,2
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7. - - 3 2,7 10 9,0 39 354 58 52,7 46
8. 10 90 15 13,6 31 281 29 26,3 25 22,7 34
9. 3 2,7 7 6,4 30 27,2 38 34,5 32 29,1 38
10. 6 54 4 3,6 30 27,2 41 37,2 29 263 38
11. 9 8,1 19 17,2 27 245 34 30,9 21 190 33
12. 8 7,2 15 13,6 36 32,7 31 28,1 20 181 37
13 6 54 12 10,9 21 19,0 34 30,9 37 336 38
14. 27 24,5 23 20,9 9 8,1 22 20,0 29 263 3,0
15. 17 15,4 12 10,9 25 22,7 20 18,1 36 32,7 34
16. 15 13,6 20 18,1 13 11,8 35 31,8 27 24,5 33
17. 11 10,0 14 12,7 25 22,7 29 26,3 31 28,1 35
18. 7 6,4 22 20,0 36 32,7 25 22,7 20 18,1 3,2
19. 5 4,5 6 54 18 16,3 16 14,5 65 59,0 42
20. 9 8,1 14 12,7 33 30,0 34 30,9 20 18,1 34
21. 8 7,2 13 11,8 20 18,1 21 19,0 50 45,4 3.8
22. 6 54 12 10,9 20 18,1 31 28,1 41 37,2 3,9
23. 5 45 11 10,0 17 15,4 27 24,5 50 45,4 4,0
24. - - 3 2,7 4 3,6 42 38,1 61 55,4 4,5
25. 3 2,7 6 54 28 254 37 33,6 36 32,7 39

Ort. 8 7,6 12 8,4 22 20,3 44 26,6 37 338 3,7

Tablo 2’den hareketle tarih 6gretmeni adaylarmin is birlikli calismayla ilgili
diisiincelerini olumlu yonde olduklar1 anlagilmaktadir. Ankete katilan tiim tarih
O0gretmeni adaylarin tutum puanlarinin ortalama degeri 3,7 dir. Calismanin aritmetik
ortalamalarinin degerlendirme araligina gore bu deger, tarih 6gretmeni adaylarinin is
birlikli c¢alismayla ilgili tutum ve davraniglarinin yiiksek diizeyde oldugu
goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin tablo 2’de 25 soruya verdikleri yamitlardan en diisiik
olanlar; 3 ve 14. sorular olurken, en yiiksek olanlari ise 7, 2 ve 24. sorular olmustur.
Bu veriler 1s18inda adaylarin is birlikli ¢alisma kapsaminda siire kullanimi, grup
arkadaglari arasinda iletisim ve performans degerlendirme vb. konularda daha diigiik
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durum s6z konusu iken, birlikte ¢alisma, ortak karar verme, sorumluluk alma gibi
yeteneklerinin ortaya ¢iktig1 anlasilmaktadir.

Tablo 3.
Tarih Ogretmeni Adaylarimn Iy Birlikli Calisma Esnasinda Yasadigr Olumsuzluklar.

MADDELER f %
Grup caligmalarinin planlanmas: siirecinde yasanan sorunlar 19 17,5
Ders siirelerinin verimli kullanilamamasi 17 15,7
Grup i¢i yaganan iletigimsizlik 15 13,9
Grup arkadaslariyla bir araya gelememe durumu 11 10,2
Grup ici ¢aligmalarda gorevlerin aksatilmasi 10 9,2
Grup bireylerinin sorumsuz hareketleri 9 8,4
Ders arag-gere¢ ve dokiimanlarin yeterince iyi kullanmamast 7 6,5
Kaynaklara erisim zorluklari 6 5,6
Grup igerisinde yalniz kalma korkusu 5 4,6
Maddi alanda yasanan sorunlar 4 3,7
Konu dagilimi ve siire konusunda anlagmazliklarinin yagsanmasi 3 2,8
Grup {iyeleri arasinda lider olma miicadelesi 2 19
Toplam 108 100

Tablo 3‘deki verilerden hareketle tarih 6gretmeni adaylarinin is birlikli ¢alisma
yontemi uygulama esnasinda; grup i¢i ¢aligmalarin iyi bir diizeyde planlanamamast,
ders siirelerinin verimli bir sekilde kullanilamamasi, grup arkadaslari arasinda
iletisim eksikligi, grup ¢aligmalarinda gorev ve sorumluluklarin aksatilmasi, teknik
sorunlarin siklikla yaganmasi, zaman zaman yasanan grup i¢i ¢atigmalar, maddi
imkansizliklar gibi olumsuzluklara rastlanmaktadir.

Tablo 4.
Tarih Ogretmeni Adaylarimn Is Birlikli Calisma Yontemi Uygulamalarinda Olumlu
Gordiikleri Hususlar.

MADDELER f %
Grup i¢i yardimlagsma ve dayanisma 24 19,2
Ortak karar verme ve uygulama 18 14,4
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Elestirel diisiince yeteneklerinin gelismesi 14 11,2
Egitim-0gretim siirecine aktif katilma 13 10,4
Arkadagslar arasinda olumlu, sicak ve samimi is birligi 11 8,8
Grup arkadaslarinin bagsarma arzusu 10 8,0
Karsilikl fikir aligverisinde bulunma 9 7,2
Etkili bir sunum ve arastirma becerilerinin gelismesi 8 6,4
Konuya hakim olma ve uygun teknik materyal gelistirebilme 6 4,8
Basari, hatirda tutma, giidii, duyussal becerilerin gelismesi 5 4,0
Karsilagilan problemleri birlikte ¢6zebilme arzusu 3 2,4
Sorumluluk alma 2 1,6
Bilgiye, kaynaklara ulagma ve en iyi sekilde kullanabilme 2 1,6
Toplam 125 100

Tablo- 4’¢ gore Ogretmen adaylarinin is birlikli yontem sayesinde; grup
arkadaglariyla yardimlagsma ve dayanigsma ruhu, birlikte karar alma ve uygulama,
elestirel diisiince becerilerinin yiikseltilmesi, egitim-6gretim faaliyetlerine etkin
katilma, grup ig¢i sicak, olumlu, samimi isbirligi duygusu, farkl, degisik fikirler
tiretme, basari, giidii, duyussal yeteneklerin olgunlagsmasi, karsilagilan problemleri,
sorunlart birlikte ¢6zebilme istegi, sorumluluktan kagmama, aldigr gorevleri
zamaninda basarma, bilgiye, kaynaklara hizli ve etkin bir sekilde ulagma becerisi

kazanma gibi begenilen 6nemli 6zellikler elde edilmistir.

Tablo 5.

Tarih Ogretmeni Adaylarimn Is Birlikli Calisma Yontemi Uygulamalarinda

Degistirme Geregi Gordiikleri Durumlar.

MADDELER f %
Grup arkadaslarimi segerken daha dikkatli olurdum 24 32,1
Grup ¢alismasi hakkinda 6n bilgi edinirdim 19 24,7
Farkli metot, teknik ve teknolojik materyalleri kullanirdim 17 10,4
Konu anlatiminda daha fazla gorsellige yer verirdim 13 54
Ders siiresini daha dikkatli ve kontrollii kullanirdim 10 5,4
Ses tonumu ve heyecanimi kontrol etmeye ¢alisirdim 8 4,2
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Konu tespitinde daha segici olurdum 6 4,3
Grup arkadaslarimla iletisime daha 6nem verirdim 3 2,7
Dabha etkili ve rahat bir sunum ortamini temin etmeye calisirdim 2 1,6
Grup i¢i ¢aligmalarda gérev dagiliminda daha titiz davranirdim 2 1,5
Grup ¢alismalarinda moral ve motivasyonumu daha yiiksek tutardim 1 0,8
Toplam 105 100

Tablo- 5’te yer alan bilgilerden hareketle 6gretmen adaylarinin is birlikli
yontemin uygulandigr grup calismalarinda bir takim farkli diisiince yapisina
yoneldigi goriilmektedir. Bunlar; grup arkadas se¢ciminde daha dikkatli olunmasi, is
birlikli ¢aligma yontemi hakkinda daha kapsamli 6n bilgiye sahip olma istegi, farkli
yontem, teknolojik materyalleri etkili bir sekilde kullanimi, gorsellige daha fazla yer
verilmesi, kontrollii siire kullanimi, ses tonu ve heyecan kontroliine dikkat edilmesi,
konu se¢iminde daha dikkatli olunmasi, daha etkin iletisim ve diyalogun saglanmasi,
gorev ve sorumluluk konusunda daha hassas davranilmasi, moral ve motivasyonun
devamli yiiksek tutulmasi gibi hususlardan olusmaktadir.

Sonug¢, Tartisma ve Oneriler

Bireylerin yetenekleri, 6grenme ve anlama sekilleri, akademik seviyeleri ve ilgileri
birbirinden farklidir. Modern egitim sisteminde 6gretmen adaylari, 6grenmeyi daha
etkili ve kaliteli bir diizeye ulastiracak dgretim tekniklerini tespit etmek, uygulamak
ve basariy1 saglamak zorundadir. Bu anlayisla son zamanlarda farkli yeni 6grenme
teknikleri gelistirilmistir. Egitim-6gretim siirecinde 6grenciyi merkeze alan bu
tekniklerden birisi de is birlikli ¢alisma yontemidir. Is birlikli ¢aligma teknigi
bilhassa karmasik yiiksek diizeyli 6grenmelerde akademik basariyr gelistirirken;
ayn1 zamanda grup iyelerinin birbirlerine olan gilivenlerinin artmasina, konuya
hakim olma hususunda da olumlu yonde katk1 saglamaktadir.

Bilhassa yapilan bu arastirma, is birlikli 6grenme ydnteminin tarih &gretmeni
adaylarina hem digsal hem de igsel giidilenme imkani sagladigini ortaya
koymaktadir. Dolayist ile 6gretmen adaylari siniflarinda is birlikli 6grenmelerin
dayanacagi olan akran 6gretimine ve dgrencilerin dikkatini ¢ekecek cesitli/farkln is
birlikli 6grenme faaliyetlerine yer vererek Ogrencilerin 6grenme siirecine olan
isteklerinin artacagina ve olumlu davranislarinin pekisecegine sahit olacaklardir. Bu
durumu destekleyen bazi 6nemli ¢alismalar da bulunmaktadir. (Chen, 2005; Johnson
& Johnson, 2004; Liang, 2002; Sharan, 1990; Sharan & Sharan, 1989-1990).

Bazi arastirmalar, is birlikli 6grenme tekniginin bireysel 6grenmeye nazaran daha
fazla yiiksek verim sagladig1 ve daha fazla akran ve 6gretmen destegi olusturdugunu
gostermistir ((Johnson & Johnson, 1989; Johnson, Johnson & Taylor, 2001; Slavin,
1980).
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Yapilan arastirmadan elde edilen sonugtan hareketle; tarih 6gretmeni adaylarinin
egitim silirecinde ig birlikli yontem hakkinda tutum ve yaklasimlar1 yiiksek bir
seviyede oldugu goriilmektedir (x= 3.,7). Is birlikli ¢alisma ydnteminde aday
O0gretmenlerin ders siiresini ayarlayabilme, etkili bir sunum gerceklestirme, kendini
ifade edebilme, teknolojik ara¢ ve geregleri geregi gibi kullanabilme vb. durumlar
sergiledikleri goriilmektedir. Bu yasanan olumsuzluklar, 6gretmen adayin egitim
hayat1 boyunca cok fazla etkinliklere katilamamasi, kendini ifade giigliigii, hata
yapma korkusu, basarisiz olurum kaygisi ile alakali bir durumdur. Bu yilizden
o0gretmen adaylarinin bu teknikle grup caligmalari yaparak, sunum, tartisma, fikir
alis verisi, diyalog, iletisim, gorev alma, sorumluluk duygusu tasima gibi bir ¢ok
giizel aktiviteleri kazanim saglayacaklardir.

Arastirmanin neticelerinden hareketle tarih 6gretmeni adaylarina asagidaki
Oneriler tavsiye edilmektedir:

* Tarih 6gretmeni adaylari, is birlikli ¢alisma teknigi 6grenme ve uygulama
noktasinda istekli olmalari, onlarin egitim-6gretim hayatlarina onemli basari
saglayacaktir.

« Is birlikli 6grenme teknigi, farkli brans derslerinde de uygulanabilir. Bylece
farkli disiplinler arasi ortak galigmalar, basar1 diizeyleri karsilastirilabilir.

» Bu arastirma daha biiyiik 6rneklemlerde ve daha uzun siireli gergeklestirebilir.
Boylelikle daha genel ve dogru yargilara ulagsma imkéan1 elde edilebilir.

* Tarih Ogreniminde, is birlikli yontem ve tekniklerin uygulanmasi igin
ogretmenler tesvik edilerek, bu teknikleri aktif bir sekilde uygulamalar1 ig¢in hizmet
ici kurslar ve egitimler verilerek desteklenebilirler.

Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu ¢aligmada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” mevzuatinda yer alan biitiin etik kurallara tamamen riayet edilmistir.
Mevzuatin ikinci kismi olan “Bilimsel Caligma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler”
baslig1 altinda yer alan eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.

Calismanin etik kurul onaymi veren kurum: Giimiishane Universitesi Bilimsel
Aragtirma ve Yayin Etik Kurulu.

Etik kurul onay tarihi:13.12.2023
Etik kurul onay sayisi: 2023/6
Cikar Catismasi

Calismada ¢ikar ¢atigsmasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

One of the most striking developments in the 21st century is the increase in
scientific knowledge at a dizzying pace, and this situation is also reflected in the
education and training process. The rapid transfer of information technology to the
education-training environment will be of great benefit to both the teacher in the role
of instructor and the student during the learning phase (Schnotz & Bannert, 2003).
Thanks to the cooperative learning method, students actively participate in lessons
and at the same time, their high-level thinking abilities, discovery-based learning
and social maturation levels develop positively through concrete learning (A¢ikgoz,
1992; Bilgin & Geban, 2004; De Lisi & Golbeck, 1999; Fidan, 1996; Korkmaz &
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Kaptan, 2002; Sezer & Tokcan, 2003; Zacharia & Barton, 2004). Students' attitudes
and behaviors towards the course develop positively through cooperative learning,
making them feel more successful and valuable (Nakiboglu & Benlikaya, 2001).
Cooperative learning, which was developed in order to increase the quality of
education and training activities and to ensure that students actively participate in
the lesson, is an important method that has been widely researched worldwide and
has been tried in different branches in Turkey, especially recently (Baykara, 2000).
Effective research has been conducted that concretely demonstrates the effects of the
collaborative study method on academic success, especially on teaching technique.
Some of these studies, although not directly related to the research field, are
noteworthy in that they reflect the impact of the collaborative working technique
(Carpenter, 1982; Mattingly & Vansickle, 1991; Klein, 2000).

In the research, methods based on percentage, frequency and average, which are
descriptive statistical techniques for the attitudes and behaviors of history teacher
candidates about the collaborative method regarding the education and teaching
process, were used.

When we conducted a literature study, it was understood that there was no study
on the collaborative method in the education process of prospective history teachers.
However, as a result of our research, it is seen that there are studies on cooperative
teaching methods in different fields.

In this study, quantitative and qualitative research methods were used together.
Screening model was applied in the quantitative dimension of the research. In the
qualitative dimension of the study, the phenomenological pattern was used.
“Attitude Scale towards Collaborative Working” (Sevim, 2011) was used to collect
the quantitative data of the study.

In order to apply this attitude scale to prospective history teachers, O. Sevim,
who prepared the scale, was contacted and the necessary permission was obtained.
The scale used in the research consists of 25 items. The questions asked to teacher
candidates in the scale are; The answers were received as | strongly disagree (1), |
disagree (2), | am undecided (3), | agree (4), | completely agree (5). The research
was applied to 110 history teacher candidates, and the Cronbach's alpha coefficient
was determined as 0.86.

The qualitative data of the research were obtained by asking four open-ended
questions to prospective history teachers, regardless of the scale, covering their
thoughts about the collaborative working method. Descriptive statistical methods
such as percentage, frequency and average were used in the analysis of the data
collected in the research applied to prospective history teachers. In addition, the
content analysis method was applied to analyze the qualitative data of the study.
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In this study, all ethical rules in the "Higher Education Institutions Scientific
Research and Publication Ethics Directive" legislation were fully complied with.
None of the actions under the title of "Actions Contrary to Scientific Study and
Publication Ethics", which is the second part of the legislation, have been carried
out.

In particular, this research reveals that the cooperative learning method provides
both extrinsic and intrinsic motivation to prospective history teachers. Therefore,
teacher candidates will witness that by including peer teaching, on which
collaborative learning will be based, and various/different collaborative learning
activities that will attract the attention of students in their classrooms, students'
desire for the learning process will increase and their positive behaviors will be
reinforced. There are also some important studies that support this situation. Some
studies have shown that cooperative learning technique provides higher efficiency
and creates more peer and teacher support than individual learning.

Based on the results obtained from the research; It is seen that the attitudes and
approaches of history teacher candidates about the collaborative method in the
education process are at a high level (x = 3.7). In the collaborative working method,
candidate teachers should be able to arrange the lesson time, make an effective
presentation, express themselves, use technological tools and equipment as required,
etc. They appear to present situations. These negativities are related to the teacher
candidate's inability to participate in many activities throughout his/her education
life, difficulty in expressing himself, fear of making mistakes, and anxiety of failure.
Therefore, by doing group work with this technique, teacher candidates will gain
many beautiful activities such as presentation, discussion, exchange of ideas,
dialogue, communication, taking on tasks, and having a sense of responsibility.
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Oz

Bu ¢alismanin amaci Tiirkiye'de 2013 yilindan 2023 yilina kadar hayat boyu ogrenmeyle
ilgili yayinlanan arastirmal/inceleme tiiriindeki makaleleri yayinlandiklar: yillara, konusuna,
yontem ve desenine, orneklem tiiriine, orneklem biiyiikliigiine, veri toplama araglarina, veri
analiz teknigine gore incelemektir. Bu amagla 2013 yiuimdan 2023 mayis ayina kadar
yayinlanmig olan 188 makaleye ulasilmistir. Bu makalelerden 63 derleme tiiriindeki makale
calisma kapsami disinda tutulmugs ve 125 arastirma/inceleme tiiriindeki makale incelenmistir.
Calismada betimsel analiz teknigi kullanilmis ve incelenen makaleler yillara, yonteme,
ornekleme, orneklem biiyiikliigiine, veri analiz yontemlerine vb. ézelliklerine gére analiz
edilmistir. Arastirmanin sonucunda elde edilen bulgular frekans/yiizde tablosu ve grafikler ile
sunulmugstur. Calisma sonucunda yillar igerisinde alanda yayinlanan makalelerin sayisida
artis oldugu goriilmiistiiv. Incelenen ¢alismalarin ¢ogunun Srnekleminin lisans diizeyinde
ogrencilerden olustugu ve deneysel olmayan ydntemlerin daha c¢ok tercih edildigi, nicel
calismalarin daha fazla oldugu da ulasilan sonuglar arasinda olmustur.

Anahtar Kelimeler: Hayat boyu 6grenme, yasam boyu égrenme, yetiskin egitimi

Review of Research on Lifelong Learning in Turkey in the Years
2013 to 2023

Abstract

The aim of this study was to examine the research/review articles published in Turkey from
2013 to 2023 on lifelong learning in terms of the years of publication, subject, method and
design, sample type, sample size, data collection tools, and data analysis technique in order to
provide orientation and currency in the field and to shed light on future studies. For this
purpose, 188 articles published between 2013 and May 2023 were accessed. Of these articles,
63 review articles were excluded from the scope of the study, and 125 research/review articles
were analyzed. Descriptive analysis technique was used in the study and the articles were
analyzed according to years, method, sampling, sample size, data analysis methods, etc. The
findings obtained as a result of the study were presented with frequency/percentage tables and
graphs. As a result of the study, it was seen that the number of articles published in the field
has increased over the years. It was also found that the sample of most of the studies examined
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consisted of undergraduate students, non-experimental methods were more preferred, and
quantitative studies were more common.

Keywords: Adult education, lifelong learning

Giris

Bilginin devinimi, bilgi ve bilisim teknolojilerinin 1970'li yillardan itibaren hizla
gelismesi ve bunun toplumsal etkisi ile giincel bir olgu haline gelmistir (Boliikoglu,
2002). Bugiin insanlar hizla degisen bir diinyada yasamaktadir. Bu durum bireyleri
gelecekte nelerin bekledigini ve neye ihtiya¢ duyacaklarini tahmin etmesini
zorlastirmaktadir. Toplumlarin hizli gelisimi, toplumsal hayatin her alaninda bilgiyi
artirmaktadir. Degisim ve gelisim ile birlikte iretilen bilgi hizla giincelligini
kaybetmekte ve eskimektedir (Oral & Yazar, 2015). Giinlimiiziin rekabet, karmasiklik
ve hizli degisim ortaminda bireyler, bu durumla baga ¢ikmak ve ilerlemek icin gereken
bilgilere erisme, bunlar1 muhafaza etme ve kullanabilme yeteneklerine sahip olmalidir
(Aydin, 2003). Egitimin artik yasam boyunca devam eden daimi arastirmayi ve
dgrenmeyi iceren bir siire¢ olarak tanimlanmasi gerekmektedir (Akbas & Ozdemir,
2002). Bireyler yasamlar1 boyunca degisime ve yenilige uyum saglamak bununla
birlikte kisisel, mesleki ve entelektiiel gelisimlerini siirdiirebilmek icin hayat boyu
o0grenme becerilerine ihtiya¢ duyarlar. Egitimde amag; bireye bilgileri aktarmaktan
¢ok, ihtiya¢ olunan bilgiye ulasma ve ihtiya¢ duyuldugunda o bilgiyi kullanabilme
becerisini kazandirmaktir (Akinoglu, 2003). Hayat boyu 6grenme kavrami, insanligin
baslangicindan beri var olmasina ragmen 6nemini her gecen giin arttirmaktadir. Tlk
insanlardan bu yana, yetiskinler yasamlar1 boyunca egitime ihtiya¢ duymuslardir. Bu
ihtiyaglara yonelik her dénemin kendi i¢inde dzel yontemler gelistirilmistir (Unal,
2006: 2). Hayat boyu 6grenme becerileri ve yetenekleri sayesinde insanlar yeni
becerilere ve bilgilere ihtiya¢ duyar ve yasamlar1 boyunca degisime uyum saglarlar.
Gilintimiizde gelinen noktada bireyler, yast ne olursa olsun drgiin egitim siirecinden
sonra toplumsal yapiya uyum saglamak icin mesleki, toplumsal ve bireysel olarak
o0grenme siireglerini siirdiirmek zorunda hissederler. Hayat boyu 6grenme kavrami
kapsamli bir sekilde arastirilmis ve bu kavrami temsil eden bazi temel ilkeler su
sekilde tanimlanmistir (Ersoy & Yilmaz, 2009);

. Hayat boyu 6grenme herkesi kapsar,

. Insan kaynaklarma éncelik verip bu alana daha ¢ok yatirim yapar,

. Ogrenmenin siirekliligi icin destek ve tesvik saglar,

*  Yeni ve modern 6grenme araglart bulur ve mevcut olanlari gelistirir,
e Toplumdaki tim kesimlerin bilgiye ulasabilmesini saglar,

»  Herkes i¢in hayat boyu 6grenme imkanlarini saglar.
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Hayat boyu 6grenme geleneksel olarak bilinen ve zorunlu egitim sonrasinda
devam eden bir siire¢ olmanin aksine, temelleri ailede atilan ve bireylerin egitim
yasantisini ve sonrasini kapsayan bir yaklagimdir. Bu nedenle okul ortami bu yaklagim
icin zorunlu bir kavram degildir. Geleneksel &grenme ile karsilastirildiginda bu
yaklagim geleneksel 6grenmeye alternatif olarak ortaya ¢ikan bir anlayis olmanin
otesinde ¢cagdas bir yaklagim olarak tanimlanabilir.

Hayat Boyu Ogrenmenin Tanimi ve Kapsami

Bilgi siirekli giincellenen bir kavramdir. Degisen diinyanin gelisimine ayak uydurmak
ve bu degisimleri yakindan takip edebilmek icin kisinin kendini gelistirmesi
kaginilmazdir (Tezcan & Deveci, 2018). Bilginin degisim hiziyla birlikte 6grenme
sekilleri giiniimiizde farklilasmaya baslamistir. Ogrenme denildigi zaman artik sadece
orgiin egitim kurumlarinda gegirilen zaman akla gelmemektedir (Caliskan Toyoglu &
Dogan, 2020). Giiniimiizde yasanan bu degigsimlerle 6rgiin egitim kurumlarinda
verilen bilgilerin yetersiz oldugu gergegi ortaya ¢ikmaya baslamistir. Bu nedenle
orglin egitimdeki kayiplarin telafisi ve eksikliklerin giderilmesi, nitelikli insan
gliciniin  yetigtirilmesi, bos zaman aktivitelerinin olusturulmasi gibi amaclar
dogrultusunda her an, her yerde ve devamli bir sekilde bireyleri gelistirmeyi
amaglayan hayat boyu 6grenme kavraminin 6nemi artmaktadir (Kilig & Altinisik,
2018). Hayat boyu dgrenme insanin yasam baglangicindan yagamin sonuna dek siiren
aktif bir siirectir. Yasam igerisinde bireye egitim araciligiyla kazandirilan her tiirli
bilgiyi, beceriyi, tutumu ve davraniglart kapsayan hayat boyu o6grenme, Orgiin
egitimdekinin aksine yas ve mekan sinirlamasi olmaksizin her yas ve her alanda
devam etmektedir (Samanci & Ocakg1, 2017). Ogrenme okul sinirlarinin tesinde
yasam boyu siiregelen bir siire¢ seklinde gériildiigiinden, hayat boyu 6grenme (HBO)
kavrami giinliik yasamda daha tartismali hale gelmistir. Bu baglamda hayat boyu
O0grenme yerin, zamanin, yasin, sosyo-ekonomik diizeyin ve egitim diizeyinin
kisitlamalarina takilmadan, her insana esit firsatlar sunarak, orgiin egitimi de igine
alacak sekilde yasam boyu devam eden egitim-6gretim siireci olarak tanimlanabilir
(Dinevski & Dinevski, 2004). Demirel (2011)’e gére hayat boyu 6grenme, “Herkese
ihtiyaci olan egitimi, ihtiya¢ duydugu anda ve olanaklarina uygun yerde vermeyi
amaglayan egitim yaklagimi” seklinde tanimlanmaktadir. Alanyazin incelendiginde
farkli arastirmacilar tarafindan hayat boyu o6grenme kavramina iliskin farkll
tanimlamalar karsimiza ¢ikmaktadir. Kulich (1982)’e goére hayat boyu 6grenme,
bireye yasamu siiresince egitim saglamak seklinde tanimlanmaktayken, White (1982)
kisinin yasamini kontol edebilmesi i¢in ihtiya¢ duydugu bilgileri edinmesi olarak
degerlendirmektedir (akt. Ginug, Kuzu & Odabasi, 2012). Turan'a gore; "Hayat boyu
o0grenme, isle alakali hedeflerin yani sira kisisel, sivil ve toplumsal hedefleri igerir.
Orgiin egitim sisteminin icerisinde ve disarisinda farkli ortamlarda gerceklesebilir.
Hayat boyu o6grenme, bilgi ve insanlara yatinmin artirilmasint ve yeterlik ve
becerilerin gelistirilmesini icerir. Bu, yenilik¢i firsatlarin, daha esnek Ogrenme
bicimlerinin edinilmesinin ve genigletilmesinin desteklenmesini igerir. Amag,
insanlarin yiiksek kaliteye sahip 6grenme firsatlarina ve tecriibelere adil ve kosulsuz
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erisimini saglamaktir. Bunun saglanmasinda egitim sistemi kilit rol oynamaktadir”
(Turan, 2005). Baptiste; “esitsizligin, agligin, igsizligin ve saglik sorunlarmin diinya
niifusunun ¢ogunu etkiledigi giiniimiizde egitimcilerinin enerjilerini  zengin
toplumlar1 daha da zenginlestirmeyi hedefleyen, hayat boyu 6grenme gibi daha
sonralikli konulara yonlendirmelerinin ne kadar dogru oldugunu sorgularken, hayat
boyu 6grenmeyi, ‘en kusursuz etik tuzak’ ve ‘gelisen teknolojinin, bilgi devriminin
ve kiiresellesmenin emriyle’ bicimlenen bir olgu olarak degerlendirmektedir”
(Beycioglu & Konan 2008).

Hayat Boyu Ogrenmenin Amaci

Hayat boyu ogrenmedeki temel amag, insanlarin bilgi topluluguna adaptasyon
saglamasina yardimci olmak ve kendi hayatlarini yonetebilmek adina ekonomik ve
sosyal yasamin biitiin asamalarina etkin sekilde katilimini saglamaya firsat vermesidir
(Milli Egitim Bakanligi, 2014). Bireyler dogdugu andan itibaren 6grenme ve bilgi
ihtiyacin1 karsilamak ister ve yagsamin devamliligini saglamak i¢in 6grenme temel bir
ihtiyagtir. Duman (2007)’a gore yetiskin egitiminin amaglari; yetiskinlerin toplum
icinde yasamak igin gerekli bilgi, aligkanlik, beceri ve niteliklere sahip oldugu bir
toplum yaratmak, i¢inde yasadigimiz toplumun gelisimini anlamak ve ortaya g¢ikan
sorunlara ¢6ziim iiretmeye c¢aligmak ve kisinin kendini gelistirmesi i¢in ihtiyag
duydugu tutum, bilgi ve anlayisa olanak saglamak seklinde siralanmaktadir. Hayat
boyu 6grenme, insanlara bireysel olarak daha fazla secenek sunup, onlarin ilgi ve
ihtiyaglarin1 karsilayan bir egitim firsati gostermeyi amaglamaktadir (Selguk &
Uzunboylu, 2016). Hayat boyu 6grenme; bireylere 6grenmenin firsatlarini yaratarak
kisisel gelisimlerini saglamayi, kisilerin sosyal entegrasyonunu saglamayi ve
ekonomik biiyiimeye katkida bulunmay1 amaglamaktadir (Giileg, Celik & Demirhan,
2012). Hayat boyu 6grenmenin amaglari arasinda; ekonomik kalkinma ve istihdam
edilebilirlik, kisisel olarak gelismek ve kendini gergeklestirmek, toplumsal biling ve
demokratik anlayisa sahip bireyler yetistirmek bulunmaktadir. Hayat boyu
6grenmenin temel hedefleri ayn1 zamanda bireysel ve toplumsaldir. Bireysel olarak,
hayat boyu 6grenmenin amaci, her yas ve siiftan insanin ihtiyaglarina gore bilgi ve
becerilerini arttirmak, mesleki ve sosyal olarak kendilerini gelistirmek ve yasam
kalitelerini yiikseltmektir (Sarigdéz, 2015, s. 26). Bununla birlikte toplum agisindan
yiiksek egitimli bir is giicii, daha genis ve toplum ¢apinda bir demokrasi anlayisi ve
daha kiymetli bir yasam1 hedeflemektedir (Chapman, Gaff, Toomey & Aspin, 2005,
s. 100). Bu agidan bakildiginda hayat boyu 6grenmenin bireysel ve toplumsal
amaglarinin birbirine bagli oldugu goriilmektedir. Bireylerin aktif vatandasliga tegvik
edilmesi ile toplumun bitiinliigi saglanmaktadir. Kendini yenileyen ve gelistiren
insan, aktif rol alan bir vatandas olarak topluma hizmetleriyle fayda saglar (Ozgiftci
& Cakir, 2015, s. 6).

Hayat Boyu Ogrenme ile Geleneksel Ogrenme Arasindaki Farklar

Yirminci ylizyilin baslarindan beri halk egitim merkezleri araciligiyla sanat, mesleki
ve teknik egitim merkezleri ile bazi kamu ve 6zel egitim kurumlarinin sertifikaya
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dayali mesleki programlarmin yaygimlasmasi, yapilandirilmis geleneksel egitime
Onemli bir alternatif olarak karsimiza ¢ikmaya baglamistir (Edwards & Usher, 2001).
Bu alternatifler, kisinin yagami boyunca siiren 6grenme siiregleri seklinde belirtilen
hayat boyu 6grenme ile sonuglanmistir. Buna ek olarak, hayat boyu 6grenme bir grup
Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO) uzmanlari tarafindan
gelistirilip 1990’1 yillarda 6nemi daha ¢ok artarak "besikten mezara &grenme"
seklinde adlandirilmistir (European Commission, 2003).

Hayat boyu 6grenmede amag, insanlarin bilgi topluluguna uyum saglayabilmeleri
ve bulunduklar1 toplumdaki hayatlariyla miicadelede ekonomik ve sosyal hayatin tim
asamalarina etkin olarak katilmalarini saglamaktir (Berberoglu, 2010). Ayrica hayata
aktif olarak katilan kisilerin 6grenme becerilerini de kendilerinin kazanmasi
kaginilmazdir. Problem tanimlama, karara ulagsma, izleme, degerlendirme ve problem
¢Ozme gibi beceriler bireyin hayatiin devami i¢in ¢ok dnemlidir (Senemoglu, 2001).
Geleneksel 6grenmede, bilginin kaynagi 6gretmendir ve dgrenciler 6gretmenden bilgi
alip Ogrendiklerini yaparlar, dolayisiyla yaraticilik sinirhidir. Bu egitim tiiri,
ilkdgretimden yiiksekdgretime kadar uzanir ve cogunlukla miifredata dayalidir. Bagka
bir deyisle, sinirli 6grenme firsatlariyla ihtiyaclari karsilamay1 amaglayan bir 6grenme
yolu olarak adlandirilabilir. Geleneksel egitimde 6gretmenler 6nce 6gretimin igerigine
iligskin temel egitime sahip olurlar, bilginin kaynagi konumunda olurlar ve daha sonra
mesleki egitim yoluyla eksik konular1 tamamlarlar. Geleneksel 6grenmeye 6grencinin
bakis agistyla bakildiginda, 6grenciler test edilerek yeterlilik seviyeleri belirlenir.
Hayat boyu Ogrenme kavrami ise birbirinden Ogrenenlerin farkli bakis acilart
gelistirdigi, yaraticiligin one c¢ikti§i ve smirlarin ortadan kalktigi bir 6grenme
stirecidir. Giinliik yasanti i¢erisinde bireyler yaparak ve grupla daha etkili 6grenirler.
Hayat boyu 6grenmeyi ilke edinen egitimcilerse yeni bilgi ve deneyimler edinerek,
ogrenmelerini siirekli kilarak 6grencilerini gelistirmeye yonelik farkli bakis agist
olugturma sansi1 bulmaktadirlar. Hayat boyu 6grenme siirecinde dgrenen bireyler,
formal ve informal tiim 6grenme firsatlarini kullanarak ne 6grenecegine karar verir ve
amaglarina ulagir. Her hedefin yeni bir hedefe gotiirdiigii diigiiniildiigiinde bu kavram,
hayat boyu 6grenmeyi ilke edinenler icin insan1 hayatin her asamasinda aktif kilan
sonsuz bir dongiiye benzetilebilir (Yiksel, Giindogdu, Akyol & Vural, 2016).
Geleneksel 6grenmede bilginin kaynagi &greticiyken hayat boyu Ogrenmede ise
gretici bilgiye ulasmak icin yol gdsteren ve rehberlik edendir. Insanlar, alisiimis ve
orgilin egitimin yeterli diizeyde olmadigi, endiistrinin ve toplumlarin ihtiyaglarini
karsilayamayacagini diisiindiikleri veya anladiklari i¢in hayat boyu dgrenmeyi kolay
kabul etmislerdir. Bu nedenle hayat boyu 6grenme formal egitime alternatif olarak
degil, orgiin egitimdeki tamamlanmamis bilgilerin tamamlandigi veya heniiz
kesfedilmemis yeteneklerin kesfedildigi O0grenme siireci olarak goriilmektedir
(Berberoglu, 2010).
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Hayat Boyu Ogrenmenin Tarihsel Gelisimi

Hayat boyu 6grenme kavram olarak ilk defa 1920'li yillarda John Dewey, Eduard
Lindeman ve Basil Yeaxle araciligiyla giindelik hayatin devam eden bir boyutu
oldugunun anlagilmasindan sonra ortaya ¢ikmig ve kullanilmigtir. 1970'i yillarda bir
UNESCO politikas: haline gelen hayat boyu 6grenme, 1970-1980 yillarinda basta
OECD (Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii) olacak sekilde tiim egitimcilerin ve
egitimde politika yapicilarin arasinda bir siirekli egitim kavrami olarak popiiler hale
gelmistir. 1970 yilinda UNESCO tarafindan yaymlanan ve egitimin okul ¢ag1 yasi
disina taginmasini, egitime hayat kalitesini arttiran bir arag olarak ilgi gosterilmesini
vurgulayan “Faure” raporu hayat boyu 6grenme alaninda 6nciiliikk eden belgelerdendir
(Akkus, 2008). Hayat boyu 6grenme kavraminin uluslararasi seviyede giindeme
gelmesi 1970°1i yillardan sonra olmustur. Dehmell bu alanin tarih igerisindeki
gelisimini ii¢ doneme ayirmistir (Beycioglu & Konan 2008):

1) Hayat Boyu Ogrenme Kavrammin Ilk Zirve Dénemi (1970’lerin basi):
Kavraminin uluslararasi diizeyde ilk defa tartisilmaya baslandigi donem olmustur.
UNESCO, OECD ve Avrupa Konseyi gibi kuruluslar hayat boyu 6grenme kavramina
ilgi gostermeye baslamislardir. Bu siirecte hayat boyu 6grenme kavrami icerisinde
sosyal ve kiiltlirel hedefler ve insani idealler 6n plana ¢ikmustir.

2) Hayat Boyu Ogrenme Kavramina flginin Azaldig1 Dénem (1970’lerin ortalari-
1990’larin bas1): Hayat boyu 6grenme alanina olan ilginin azaldig1 dénemdir. Bu
stirecte ekonomik sorunlar hiikiimetlerin giindemine girmis, bu nedenle ekonomik
sOylemin hakim oldugu hayat boyu 6grenme teorisi olusmaya baslamistir.

3) Hayat Boyu Ogrenme Kavrammin ikinci Ogrenme Zirve Dénemi (1990’larin
basindan giiniimiize): Bu doénem hayat boyu 6grenmenin anlaminin derinlestigi
stirectir, hakim olan insancil yaklasim yerine artik yararci ve ekonomik bir anlayis
olugmusgtur. Bu dénemin zirve olarak goriilmesini etkileyen faktdrlerin baginda sadece
egitimcilerin degil, ekonomist ve sosyolog gibi farkli alanlardan bilim adamlarinin da
terimi kullanmalari ve kendi alanlarina gore yorumlamalaridir. Bu dénemde
UNESCO, OECD ve en 6nemli aktorlerden AB (Avrupa Birligi) giindemlerine tekrar
bu kavrami almigtir (Beycioglu & Konan, 2008).

Avrupa Parlamentosu'nun 1996 yilin1 “Avrupa Hayat Boyu Ogrenme Yili” ilan
etmesi Avrupa Birligi’nin hayat boyu 6grenme alaninda att1§1 énemli bir adimdir.
“Avrupa Hayat Boyu Ogrenme Yil1i” ile bireylerin sosyal, toplumsal, ekonomik ve
teknolojik degisime adaptasyonlarini arttirmak ve demokratik karar alma siirecine
katilimlarinin saglanmasi amaglanmistir. AB, Lizbon'da 10 senelik stratejik amaglart
paylastigi 2000 yilindaki toplantisinda hizla degisen diinyada radikal degisime olan
ihtiyaci dile getirdi. Bu donisiimiin igeriginde "ekonomik reformun gelistirilmesi",
"sosyal refah" ile birlikte "egitim sistemlerinin modernizasyonu"a deginilmistir
(Avrupa Komisyonu [European Commission], 2000). AB Komisyonu'nu 2000 yilinda
hayat boyu 6grenmeye iliskin Memorandum on Lifelong Learning [Yasam Boyu
Ogrenme Bildirisi] onaylanmistir. Bildirinin uygulanmasi komisyona tam iiye olan ve
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adaylik durumunda olan devletlerde giindeme gelerek bu alanin gelismesine katkida
bulunmustur. Yine bu belgenin ana odak noktasi, Hayat Boyu Ogrenme kavraminin
bilgiye dayali bir ekonomi ve topluma gegmek i¢in 6nemli olmasidir, 2004 yilinda,
"Egitim ve Ogretim: 2010" ara raporuyla, "kavrami uygulamak igin acil eylem"
cagrisinda bulunulmustur. Bununla beraber, komisyon entegre bir program
araciligryla hedefe ulasmaya ¢alismistir. Bu program, okul egitimi i¢in Comenius,
yiiksekogretim i¢in Erasmus, Yetiskin Egitimi Icin Grundtvig ve meslek egitimi igin
Leonardo Da Vinc1 programlarini igermektedir. Hayat boyu 6grenme kavramimin AB
egitim politikalarinda merkezi konuma gelmesinde bu planm etkisi bilyiiktiir
(Dehmell, 2006). Avrupa Komisyonu’na (European Commission, 2019) gdre hayat
boyu 6grenme felsefesine sahip bireyler su yeterliklere sahip olmalidir:

1) Ana Dilde fletisim,

2) Yabanci Dillerde iletisim,

3) Matematigin ve Temel Becerilerin Teknoloji ve Bilimde kullanimu,
4) Sayisal Beceri,

5) Ogrenmeyi Ogrenme,

6) Vatandaslik ve Sosyal Beceriler,

7) Girisimci Olma Ruhu ve

8) Kiiltiirel Farkindalik

Bu yeterliliklere sahip olmak giinumuzde bireylerin daha kaliteli bir yagsam stirerek
istihdam sorunlarini 6nlemek igin bilyiilk 6nem tasimaktadir. Avrupa Birligine liye
devletlerinin ¢ogunda hayat boyu 6grenmeyi destekleyen dogrudan bir yasal metin
bulunmamasina ragmen iilkelerin birlige katilim siirecinde egitim basamaklarina
hayat boyu Ogrenme kavrammi yerlestirmesi uygulama Ornekleriyle
gozlenebilmektedir (akt. Beycioglu & Konan, 2008).

Tiirkiye’de Hayat Boyu Ogrenme

Toplumu cehaletten kurtarmaya calisan Mustafa Kemal Atatiirk, "zaferden sonra
yapilacak is, bagimsizlik savasi kadar dnemliydi” diyerek Milli Miicadele'nin sadece
savag meydanlariyla sinirhi olmadigini, yapilacak islerin siirekli oldugunu belirtmistir.
Sakarya Savasi'ndan once 16-21 Temmuz 1921'de ilk kez Maarif Kongresi
yapilmistir. Atatiirk cepheden gelerek kongreye katilmis ve yaptigi acilis
konugmasinda kurulacak yeni devletin ayakta kalabilmesinin egitim ile miimkiin
oldugunu sdylemis ve Halk Mektepleri Projesi ile halka okuma-yazma 6gretmeye
yonelik uygulamalara yer vermistir (Onal, 2010). Cumbhuriyetin ilk yillarinda
gerceklesen harf inkilabi ile halkin her kesiminde okuma yazma konusunda
seferberlik baglatilmistir.
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Milli Egitim Bakanligi'na bagli ilk halk egitim birimi, 1926 yilinda Temel Egitim
Genel Miidiirliigii'ne bagh Egitim ve Ogretim Dairesi biinyesinde "Halk Terbiyesi
Subesi" adi altinda kurulmustur. Ancak ne yapacaklarini tam olarak bilemedikleri,
gerekli hazirliklarin yapilamadigi ve halk egitimi konusunda uzman personel eksikligi
oldugu igin basar1 saglanamanmustir (Okgabol, 2006). Cumhuriyetin ilk yillarinda irsad
Heyetleri, Tiirk Ogretmenler Birligi Halk Dersaneleri, Halk Egitimi Subesi, Halki
Okutma Mektepleri Genelgesi, Halk Derslikleri, Millet Mektepleri, Halkevleri, Kéy
Egitmen Kursu ve Koy Enstitiileri halk egitimi adina énemli adimlardir.

Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan sunulan Hayat Boyu Ogrenme Stratejisi
Belgeleri, tilkemizin bu alanda halihazirdaki ihtiyaglariyla beraber ihtiyaglara yonelik
atilacak adimlar1 gostermektedir. Oncelikle, Tiirkiye'nin 16 &nceligini listeleyen
2009-2013 Hayat Boyu Ogrenme Stratejisi ve Eylem Plam1 Belgesi, hayat boyu
O0grenme altyapisimi giiglendirerek nitelikli egitime erigimi kolaylastirma genel
hedefini tanimlamigtir (Milli Egitim Bakanligi, 2010). 2014-2018 Tirkiye'nin Hayat
Boyu Ogrenme Stratejisinde toplumda hayat boyu 6grenme kiiltiiriinii ve bilincini
olusturmak, hayat boyu 6grenme firsatlarini ve arzini artirmak, hayat boyu 6grenme
firsatlarma erisimi arttirmak, hayat boyu rehberlik sistemi ve danigsmanligt
gelistirmek, 6n Ogrenmelerin taninma sistemini gelistirmek, hayat boyu 6grenme
izleme ve degerlendirme sistemini 6grenmek ve gelistirmek olmak iizere alt1 dncelik
belirlenmistir.

Hayat boyu 6grenme kavramima ve yetiskin egitimi konularma Milli Egitim
Suralarinda ve Kalkinma Planlarinda da siklikla yer verilmistir. Ulkemizde 2001-
2023 yillar1 arasinda beser yillik siirecleri kapsayacak sekilde hazirlanan sekizinci,
dokuzuncu, onuncu ve on birinci kalkinma planlarinda, hayat boyu 6grenmenin énemi
vurgulanmigtir. 2019-2023 yil araligimi1 kapsayacak sekilde hazirlanan on birinci
kalkinma planinda hayat boyu Ogrenmenin toplumun tim kesimlerine
yayginlastirilacagi tizerinde durulmustur (Kalkinma Planlari, 2022). 2011 yilinda
MEB’e bagli Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii kurulmasi (HBOGM),
iiniversitelerin egitim fakiiltelerinde egitim bilimleri anabilim dalina bagli olarak
Hayat Boyu Ogrenme ve Yetiskin Egitimi Anabilim dali agilmasi ve bunun yaninda
ogretmenlik boliimleri programlarinda bulunan segmeli derslerin arasina Yetiskin
Egitimi ve Hayat Boyu Ogrenme dersinin eklenmesi, bu alana verilen 6nemin son
yillarda arttigin1 destekler niteliktedir.

Konu ile ilgili alan yazin incelendiginde bu alana gosterilen ilginin son zamanlarda
hizla arttig1 goriilmektedir. Hayat boyu 6grenmenin bireyin i¢inde bulundugu her
ortamda gerceklesip; zaman, yer, yas, egitim diizeyi gibi kisitlamalar1 goz ardi eden
bir kavram olmasi egitim alaninda diinyada yiiriitiilen ¢aligmalar arasinda 6n siralara
gelmesinde etkili olmus ve hayat boyu 6grenme kavramiyla ilgili ¢esitli ¢alismalar
yiriitilmiistiir (Giileg vd., 2012). Bu ¢alismalar genel olarak yetiskin egitimi ile ilgili
konular olurken bununla beraber yeterlilik kazanmaya ve yeterlilik gelisimine yonelik
konular da alanda calisilan konular arasindadir. Bunun yaninda belirli yil ve
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kapsamlarda yapilan ¢aligmalarin taranarak diizenlendigi ¢aligmalar da mevcuttur.
Seving ve Celebi (2020) 6gretmenlerin hayat boyu 6grenme egilimleri ile is doyumlari
arasindaki iligkiyi inceledikleri ¢aligmalarinda 6gretmenlerin hayat boyu 6grenme
egilimleri ile iy doyumu arasinda anlamli fakat diisiik seviyede bir iliski oldugu
sonucuna ulasmuslardir. Unal (2019), yiiksekogretim kurumlarinda kullanilan ders
kitaplarmin 6grencilerin hayat boyu 6grenme becerilerini kazanmasindaki etkisini
arastirdig1 calismasinda ders kitaplariin hayat boyu 6grenme becerisi kazandirmada
yetersiz oldugunu, hazirlayan kisilerin hayat boyu dgrenme konusunda bilgi sahibi
olmasi gerektigi sonucuna ulagsmistir. Boztepe ve Demirtas (2018), 6gretmen adaylar
ile yaptiklar1 ¢aligmalarinda hayat boyu dgrenme ve iletisim memnuniyet diizeyleri
arasinda pozitif ve anlamli bir iligki oldugu ancak bu iliskinin zayif oldugu sonucunu
ortaya koymuslardir. Gokbulut (2021) 6gretmenlere yonelik yaptigi ¢aligmasinda
ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri ile hayat boyu 6grenme egilimlerini
incelemis ve geng 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu
bununla beraber dgretmenlerde yas ile hayat boyu dgrenme egilimi arasinda anlamli
bir iliski olmadig1 sonucuna ulagmistir. Ay ve Sahan (2018) aile egitimi kapsaminda
verilen kurslarin yetiskin egitimi agisindan etkililigini inceledigi ¢aligmalarinda, bu
kurslarin  kursu alan yetigkinlerce Onemsendigi, yetigkinlerin bu kurslarin
yayginlastirilip, zorunlu tutulmasi yoniinde diislinceleri oldugu sonucuna
ulagmiglardir. Bunun yaninda bu kurslara ¢ogunlukla annelerin katildigi, baba
katilimmin diisiik diizeyde oldugu, kursa katilan yetiskinlerin kurslarmm sonunda
davraniglarinda olumlu yonde degisiklikler oldugu da c¢alismanmn dikkat ¢eken
sonuglart arasindadir. Ulusoy ve Akpinar (2018) herhangi bir hayat boyu &grenme
programina kayitli olan yetiskinlerin bu kurslar hakkindaki goriisleri {izerine
yaptiklart g¢alismalarinda yetiskinlerin bu kurslara kendini gelistirme, ekonomi,
istihdam, kisisel gelisime katki gibi amagclarla kayitolduklarini ve yetiskinlerin iginde
bulunduklari gelisimsel donemin gérevleri dogrultusunda bu kurslara kayit yaptirdig:
sonucuna ulagmistir. Sahan ve Yasa (2017) hayat boyu 6grenme alaninda yiiksek
lisans yapan Ogrenciler ile yaptiklart ¢aligmalarinda egitim goren &grencilerinin
¢ogunun yiiksek lisansa baglama amaglar1 arasinda bireysel olarak gelisim, cocuklara
rol model olma, mesleki olarak ilerleme gerekgeleri oldugu sonucuna ulagmislardir.
Bununla birlikte 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun aldiklar1 egitim ile beklentilerinin
ortiistiigli sonucu da ortaya c¢ikmistir. Yenen ve Yildirim (2020) ¢aligmalarinda
yetiskin egitimi programlari kapsaminda okuma yazma kursuna katilan kadinlarin
giinliik yasantilarinda olumlu sonuglar aldiklarini, 6zgiiven duygusu kazandiklarini,
geleceklerine yonelik yeni hedefler koyduklarini ve 6grenimlerini devam ettirme
karar1 aldiklar1 sonucuna ulagmistir. Yiiksel ve digerleri (2016) ¢alismalarinda 2000-
2015 yillart arasinda Tiirkiye’de hayat boyu 6grenme ile ilgili yapilmig makale ve
tezler degerlendirilmis, galismalarin g¢ogunlukla algi ve tutum inceleme amaciyla
yazildig1 sonucuna ulagmiglardir. Oztiirk (2020) Tiirkiye’de 2000-2020 tarihleri
arasinda hayat boyu 6grenme alaninda yayimlanan yiiksek lisans ve doktora tezlerinin
incelendigi c¢alismasinda, “hayat boyu Ogrenme” ve “yasam boyu ogrenme”
kelimeleri ile yapilan aramalarda ilk tezin 2007 y1ilina ait oldugu, ilkemizde bu alanda
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tez caligmalarina ¢ok gec baslandig1 fakat son yillarda bu alanda yapilan ¢aligmalarin
arttigm ifade etmistir. Oziidogru, Baltac1 ve Ozcakir (2021) yaptiklari calismada
2007 ve 2018 yillar1 arasinda hayat boyu O6grenme ile ilgili lisansiistii tezleri
incelemislerdir. Bu incelemeler sonucunda hayat boyu 6grenme alani ile ilgili
calisilan konulara bakildiginda; 6gretmenlerin ve diger meslek gruplarmin hizmet ici
ve mesleki egitim siiregleri (%21,54), hayat boyu 6grenmede dijital teknolojiler
(%13,85), bireylerin yeterlilik diizeylerini gelistirme ve yeni yeterlilikler kazandirma
(%10,77), kendi kendine 6grenme (%10,00), hayat boyu 6grenmede yetiskin egitimi
(%7,69), Avrupa Birliginde ele alinan konular ve politikalar (%6,15) konularmin
oldugu sonucuna ulagmislardir.

Hayat boyu 6grenme sadece belirli iilkelerde degil tiim diinyada yogun olarak ilgi
duyulan bir yaklagimdir. Tiirkiye’de 2000’li yillardan itibaren sistem olusturmak
adina hayat boyu 6grenme kavramina dair ¢aligmalar hiz kazanmistir. Hayat boyu
O0grenme alanina duyulan ilgi tiim diinyadakine paralel olarak {ilkemizde de yillar
icerisinde artmig olup alanda yiiriitiilen ¢aligmalarin sayist da gittikge artmaktadir.
Tiim diinya iilkeleriyle beraber Tiirkiye’de de hayat boyu 6grenme alanina yonelik
tutumun belirlenmesi ve bu alanda ortak bir dil gelistirme diisiincesi, alana yonelik
¢aligmalarin sayisindaki artisin nedenleri arasinda gosterilebilir. Literatiirde yapilan
calismalar incelendiginde bu alanda son yillarda yapilan ¢aligma sayilarinin artis
gosterdigi sonucuna ulagilabilir. Son yillarda hayat boyu dgrenme konusu ile ilgili
yapilan c¢alismalarin sayilarinda artis olmasina ragmen bu konu ile ilgili derleme
¢alismalarinin sayisinin azligi dikkat cekmektedir. Hayat boyu 6grenme kavraminin
oneminin ve bu alanda yapilan ¢aligmalarin son yillarda arttig1 disiiniildiigiinde, bu
calisma ile hayat boyu O&grenme alaninda 2013-2023 yillar1 arasinda yapilmig
aragtirmalarin farkli degiskenler agisindan nasil bir egilime sahip oldugunun
incelenmesi, sonraki yillarda yapilacak calismalara yon belirlemesi ve rehberlik
etmesi acisindan Onem tasimaktadir. Hayat boyu Ogrenme alaninda yapilmis
galismanin bir araya getirilerek incelenmesi bu alanda c¢alisma yapacak
aragtirmacilara fikir vermesi bakimindan onemlidir, bu c¢alismanin alana katk1
sunacag1 diisliniilmektedir.

Caligmanin amaci Tiirkiye’de 2013-2023 yillart arasinda hayat boyu dgrenme
alani ile ilgili yayinlanan arastirma/inceleme tiiriindeki makalelerin yaymlandiklart
yillara, konusuna, yontem ve desenine, 6rneklem tiiriine, drneklemin biiytikliigiine,
veri toplama araglarina, veri analiz teknigine gore dagilimlarini incelemektir.

Yontem

Arastirma Deseni
Bu galisma kapsaminda, Dergi park veri tabaninda bulunan 2013-2023 Mayis ay1

tarihleri arasinda “hayat boyu 6grenme”, “yasam boyu 6grenme” ve “yetigkin egitimi”
ifadelerini baghklarinda igeren arastirma makaleleri incelenmistir. Aragtirma bir nitel
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arastirma yontemi olan dokiiman analizi yontemi kullanilarak yapilmistir. Dokiiman
analizinde, aragtirmaya konu olan olgu veya olgulara dair bilgiler sunan yazili
materyallerin analizi amaglanmaktadir (Yildirim & Simsek, 2016).

Calisma Grubu
Dergi park veri tabaninda 2013-2023 yillar1 arasinda yayinlanan ve bagliklarinda

“hayat boyu 6grenme”, “yasam boyu 6grenme” ve “yetiskin egitimi” ifadelerini iceren
arastirma inceleme ve derleme tiirlerinde 188 adet makaleye ulagilmigtir. Arastirma
konusu kapsaminda amagh Orneklem yontemi secilmistir. Amagli 6rnekleme;
kapsamli bir aragtirma yapabilmek i¢in aragtirmanin amaci baglaminda ¢ok fazla bilgi
iceren durumlar1 segmektir (Biiyiikoztiirk vd., 2008). Secilen yontem dogrultusunda
“hayat boyu 6grenme”, “yasam boyu 6grenme” ve “yetigkin egitimi” ifadelerini
basliklarinda iceren makalelere yonelik taramalar yapilmistir. Bu 6rnekleme tiiriinde
arastirmacilar kimi veya neyi sececeklerine kendi takdirlerine gore karar verirler ve
arastirma amagclarina en uygun ornekler ¢caligma grubuna dahil edilir (Balci, 2011).

Caligma grubu secilirken asagidaki kriterler goz dniinde bulundurulmustur;

CEINNTS

1. Dergipark veri tabaninda arama kismina “hayat boyu 6grenme”, “yasam boyu
o0grenme” ve “yetiskin egitimi” ifadeleri yazilarak basliklarinda bu ifadeleri igeren
makaleler,

2. Nitel, nicel ve karma tiiriinde olan arastirma-inceleme makaleleri,

3. 2013 yilindan 2023 Mayis aymna kadar olan siire icerisinde yayinlanan
aragtirma-inceleme makaleleri degerlendirilmistir. Bu kriterler goz Oniinde
bulunduruldugunda 63 adet derleme tiriindeki makale ¢alismaya dahil edilmemistir.
Arastirmanin ¢aligma grubu 125 aragtirma inceleme tiiriinde makaleden olusmaktadir.

Veri Toplama Araci

2013-2023 yillar1 arasinda Dergi park veri tabaninda hayat boyu 6grenme, yasam
boyu oOgrenme ve yetiskin egitimi kavramlarini bagliklarinda igeren aragtirma
makalelerinin analizini yapmak amactyla Sozbilir ve Kutu (2008) tarafindan
gelistirilen ve Ozan ve Kose (2014) tarafindan revize edilmis makale siniflama formu
(Ek 1) kullanilmistir. Form, makale kiinyesi, arasgtirmanin deseni/yontemi, veri
toplama araci, orneklem ve veri analiz yontemleri olmak {izere temel olarak bes
boliimden olusmaktadir. Ozan ve Kdse (2014) yaptiklart ¢aligmada formun kapsam
gecerliginin yiiksek oldugu sonucuna ulasmiglardir. Veri toplama aracit Ek 1°de
sunulmustur.

Veri Toplama Sureci

Tiirkiye’de yetigkin egitimi, hayat boyu 6grenme ve yagam boyu 6grenme alanlarinda
bilimsel dergilerde yayinlanan arastirma-inceleme makalelerine ulasmak i¢in Dergi
park veri tabani kullanilarak bagliklarinda “yasam boyu 6grenme”, “hayat boyu
O0grenme” ve “yetiskin egitimi” ifadelerini igeren makaleler taranmis; bu konu
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basliklarina uygun tiim makaleler kapsama dahil edilmistir. Arastirma kapsaminda
zaman sinirlamasina gitmek amaciyla 2013-2023 yillar1 arasi segilmistir. Bu kriterlere
uyun toplam 188 makale bulunmustur. Bulunan makaleler arastirma-inceleme ve
derleme makaleleri olarak gruplandirilmis ve 63 derleme makalesi kapsam disinda
tutularak, 125 arastirma makalesi ¢alisma kapsamina alinmistir. Bu makaleler makale
smiflama formunda belirtilen 6lgiitler dogrultusunda incelenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde nitel veri analizi tekniklerinden betimsel analiz
yontemi kullanilmigtir. Betimsel analiz yontemi, farkli veri toplama teknikleriyle
toplanan verilerin 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenip ortaya ¢ikan bulgularin
okuyanlara yorumlanmis sekilde sunulmasini amaglamaktadir. Betimsel analiz,
caligilmak istenen farkli durum ve olaylar hakkinda 6zet bilgi saglamasi sebebiyle
aragtirma yapan kisilerce sik sik tercih edilmektedir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz & Demirel, 2008). Arastirma kapsaminda yer alan makaleler;
yayinlandiklari y1l, konu, yontem ve desen, 6rneklem tiirii, 6rneklem biiyikligi, veri
toplama araglari, veri analiz teknigi degiskenleri agisindan incelenmis ve Excel
programinda siniflandirilarak  kaydedilmistir. Analiz  sonuglari frekans,yiizde
degerleri ve grafikler kullanilarak gosterilmistir. Bu ¢aligmada giivenilirlik hesab1 i¢in
Miles ve Huberman (1994) giivenirlik formiilinden yararlanilmistir. Bunun igin
kodlamalar ¢ ayrt uzmana gosterilerek calismanin giivenirligi %80 olarak
hesaplanmistir. Bu ¢aligmanin her agamasinda Arastirma ve Yayin etigine uyulmus
olup literatiire dayali bir ¢caligma oldugundan etik onay gerektirmemis, tiim alintilarin
kaynakcada gosterilmesine dikkat edilmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu bolimde, Dergi park veri tabanindan 2013-2023 tarihleri arasinda hayat boyu
Ogrenme alaninda yaymlanan 125 adet arastirma makalesinin incelenmesi sonucunda
ulasilan bulgulara yer verilmistir.

Makalelerin Yillara Gore Dagilimi

Arastirmanin  kapsaminda incelenen makalelerin 2013-2023 yillar1 arasindaki
dagilim1 Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1.

Makalelerin Yillara Gore Dagilimi
Yillar f Yiizde(%)
2013 - -
2014 2 1,6
2015 9 72
2016 10 8
2017 18 14,4
2018 20 16
2019 17 13,6
2020 17 13,6
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2021 15 12
2022 12 9,6
2023 5 4
Toplam 125 % 100

Tablo 1 incelendiginde ulagilan makalelerin hi¢birinin 2013 yilinda yer almadigt

gorilmektedir. 2014 yilinda 2,2015 yilinda 9, 2016 yilinda 10, 2017 yilinda 18, 2019
yilinda 17,2020 yilinda 17,2021 yilinda 15, 2022 yilinda 12, son olarak 2023 yilinda
5 makalenin yaymlandigi anlasilmistir. Ancak 2023 yili tamamlandiginda bu
arastirmalarin artacagi tahmin edilmektedir.

Makalelerin Konularmma Gore Dagilim
Arastirma sonucunda elde edilen makalelerin basliklarinda gecen alan isimlerine gore
dagilimlar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Makalelerin Basliklarinda Kullanilan Alan Isimlerine Gore Dagilimlar:

Isimlendirme f Yiizde(%)
Hayat boyu 6grenme 32 25,6
Yasam boyu 6grenme 52 41,6
Yetigkin egitimi 41 32,8
Toplam 125 % 100

Tablo 2 incelendiginde basliginda hayat boyu 6grenme ifadesi bulunan 32 makale,
yasam boyu 6grenme ifadesi bulunan 52 makale ve yetiskin egitimi ifadesi bulunan
41 makale bulundugu goriilmektedir. Tablo 2’ye gore makale basliklarinda alan ismi
olarak “yasam boyu 6grenme” ifadesine daha ¢ok yer verildigi (%41,6) sonucuna
ulasilmistir. Bu arastirma sonucunda ulasilan makalelerin konularina gore frekans
dagilimlar1 Sekil 1°de yer almaktadir.

Sekil 1 incelendiginde en fazla c¢alisilan konu alaninin yetigkinlerin egitimi ile
ilgili konular oldugu, en az c¢aligilanin ise Avrupa’da hayat boyu 6grenme ile ilgili
konular oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu verilerin yiizdeleri Sekil 2°de gdsterilmistir.

50
40
30
20
10

Meslek egitimi
£ Yeterlilik Avrupa'da Djital alanda Kendi kendine
ve hizmet Yetigkinlerin -
- [ kazandirma hayat boyu hayat boyu ogrenen
sresince Egitimi ile ilgili . L . . . : .
. veya gelistirme dgrenmeile dgrenmeile bireyler ile ilgili
egitim ile ilgili konular e e e
ile flgili konular ilgili konular ilgili konular konular
konular
Frekans 24 39 25 1 12 24

Sekil 1. Makalelerin ¢alisilan konu alanina gore dagilimu

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2024 Volume: 19 Number: 41



Hayat Boyu Ogrenme Alamnda Yapilmis Calismalarin Analizi 1856

B Meslek egitimi ve hizmet
suresince egitim ile ilgili
konular

M Yetiskinlerin Egitimi ile ilgili
konular

Yeterlilik kazandirma veya
gelistirme ile ilgili konular

Avrupa'da hayat boyu
o6grenme ile ilgili konular

Sekil 2. Makalelerin ¢aligilan konu alanina gore yiizdesel dagilimi

Sekil 2 incelendiginde ulagilan makalelerin anahtar kelimelerinden yola ¢ikarak
yapilan konu simiflandirmalarina gore en ¢ok caligilan konu alani (%3 1) yetiskinlerin
egitimi ile ilgili konular olmustur. Bu konuyu yeterlilik kazandirma ve yeterlilik
gelistirme ile ilgili konular (%20) takip etmistir. Kendi kendine dgrenen bireyler ile
iliskili konular (%19) ile meslek egitimi ve hizmet siiresince egitim ile ilgili konular
(%19) hakkinda yapilan ¢aligmalarin esit sayida oldugu goriilmiistiir. Dijital alanda
hayat boyu 6grenme ile ilgili konular (%10) ve Avrupa’da hayat boyu 6grenme (%1)
konular1 da bu alanda ¢aligilan diger konular olmustur. Sekil 2’de goriildiigi gibi
ulasilan makalelerde birgok farkli konuda ¢alismalar yapildigi sonucuna ulagilmistir.

Makalelerin Yontemlerine ve Desenlerine Gore Dagilimi

Calisma kapsaminda ulagilan makalelerin arastirma yontemlerine gore dagilimi Sekil
3’te verilmistir.
5; 4%
40; 32% H Karma
Nicel

H Nitel
80; 64%

Sekil 3. Makalelerin yontemlerine iliskin dagilimi

Sekil 3’e gore 2013-2023 yillar1 arasinda hayat boyu 6grenme, yasam boyu
ogrenme ve yetiskin egitimi ifadelerini basliklarinda iceren 80 tane arastirma
makalesinde nicel arastirma yontemi kullanildigi goriilmektedir. Nitel arastirma
yontemine sahip makalelerin sayis1 40 olup, calisma kapsaminda ulagilan
makalelerden 5 tanesi karma arastirma yontemine sahiptir. Incelenen makalelerde
cogunlukla nicel arastirma yonteminin tercih edildigi, bunu nitel arastirma
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yontemlerinin izledigi ve karma arastirma ydnteminin nitel ve nicel yontemlere gore
daha az tercih edildigi goriilmiistiir. Calisma kapsaminda ulasilan makalelerin
arastirma desenlerine ve aragtirma alt desenlerine gore dagilimi Tablo 3’te
gOsterilmistir.

Tablo 3.

Makalelerin Yontemine ve Desenine lligkin Dagilimi
Aragtirma Aragtirma Deseni Aragtirma Alt Deseni Frekans(f)  Ylzde(%)
Yoéntemi
Nicel yéntem Deneysel ¢aligmalar Gergek deneysel caligmalar - -

Yari deneysel ¢aligmalar 1 0,8
Zay1f deneysel ¢alismalar - -
Deneysel olmayan Betimsel tarama ¢alismalar1 52 41,6
caligmalar iliskisel tarama ¢alismalari 37 29,6
Karsilastirmali ¢aligmalar 2 1,6
Nitel yontem Etkilesimli ¢aligmalar Kiiltiir Analizi ¢aligmalari - -

Olgubilim ¢aligmalar 10 8
Kuram olusturma ¢aligmalari - -
Ornek olay (Durum 13 10,4
caligmast)
Elestirel ¢aligmalar - -
Diger caligmalar - -
Etkilesimli olmayan Kavram analizi ¢aligmalari - -
caligmalar Tarihsel analiz ¢aligmalari - -
Meta analiz ¢aligmalar - -
Diger calismalar 5 4
Karma Karma galigmalar Agiklayict galismalar 3 24
yontem (Nicel/Nitel)
Kesfedici caligmalar 2 1,6
(Nitel/Nicel)
Cesitleme ¢aligmalar1 (Nitel - -
+ Nicel)
Toplam 125 % 100

Tablo 3’ e gore g¢aligma kapsaminda incelenen bir makalenin deneysel, 91
makalenin deneysel olmayan, 28 makalenin etkilesimli ve 5 makalenin karma
aragtirma deseninde oldugu sonucuna ulasilmistir. Basliklarinda hayat boyu 6grenme,
yasam boyu 6grenme ve yetigkin egitimi ifadelerine yer veren bir makalenin deneysel
arastirma deseni ve yari deneysel alt aragtirma deseninde oldugu belirlenmistir.
Incelenen makalelerin ¢ogu deneysel olmayan arastirma desenine sahiptir. Deneysel
olmayan arastirma desenine sahip 91 makale incelendiginde en fazla betimsel tarama
alt desenine sahip makaleler oldugu (%41,6), bunu sirasiyla iliskisel tarama (%29,6)
ve karsilastirmalr alt desenin uygulandig1 makaleler (%1,6) izlemektedir. Etkilesimli
desene sahip makalelerin (%18,4) alt desenlerinde durum c¢aligmast (%10,4) ve
olgubilim (%8) tercih edilmistir. Doki{iman analizi alt deseni (%4) de bazi1 makalelerde
tercih edilirken ¢alisma kapsaminda kullanilan makale simiflama formunda diger
kategorisinde ele alinmistir. Caligma kapsaminda incelenen makalelerde etkilesimli
olmayan desene sahip bir makaleye rastlanmamistir. Karma desene sahip makaleler
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tiim caligmalarin %4’ iinii olugturmaktadir. Karma desene sahip makaleler agiklayict
alt desen (%2,4) ve kesfedici alt desenin (%1,6) uygulandig1 makalelerdir.

Makalelerin Orneklemlere Gore Dagilimi

Calisma kapsaminda ulasilan makalelerin drneklem gruplarina goére dagilimi Sekil
4’te gosterilmistir.

54

Sekil 1. Makalelerin drneklem gruplarina iliskin dagilimi

Sekil 4 incelendiginde calisma kapsaminda arastirilan makalelerde calisilan
orneklem grup olarak en fazla lisans dgrencileri (f=54) ve 6gretmen gruplart (f=32)
tercih edilmistir. Bunun yaninda yoneticiler, veliler, 6gretim elemanlari, lisansiistii,
ortadgretim ve ilkdgretim gruplari da incelenen makalelerde tercih edilen 6rneklem
gruplarindandir. Bazi makaleler 6rneklem grubu olarak kursiyer, polis, hemsgire gibi
meslek gruplarini tercih etmislerdir fakat calisma kapsaminda kullanilan makale
siniflandirma formunda bu meslek gruplari bulunmadigindan diger kategorisine dahil
edilmistir.

Makalelerin Orneklem Biiyiikliigiine Gore Dagilimi

Arastirma kapsaminda ulasilan makalelerin 6rneklem biiytikliiklerine gore dagilimi
Sekil 5’te gosterilmistir.

9;7% 5; 4% 14: 11% = 1-10 arasi
) (]

m 11-30 arasl
."’ 11; 9% 31-100 arasi
41; 33%

101-300 arasi
= 301-1000 arasi
45; 36% = 1000'den fazla

Sekil 2. Makalelerin 6rneklem biiyiikliigiine ilisgkin dagilimu
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Sekil 5’te incelenen makalelerin drneklem biiyiikliiklerinin en ¢ok 101 ile 300
arasinda (%36) oldugu, 301 ile 1000 arasindaki (%33) drneklem biiylikliigliniin ise
bunu takip ettigi goriilmiistiir. Bunun yaninda 11-30 aras1 (%11), 31-100 aras1 (%9),
1000’den fazla (%7) ve 1-10 aras1 (%4) 6rneklem biiyiiklikklerine de ¢aligmalarda yer
verildigi sonucuna ulagtlmistir.

Makalelerin Veri Toplama Araglarina Gore Dagihm

Caligma kapsaminda incelenen makalelerin veri toplama araglarina iligkin dagilim
Sekil 6’da gosterilmistir.
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Sekil 3. Makalelerin veri toplama araglarina iliskin dagilimi

Makaleler veri toplama araglarina gore siniflandirildiginda Sekil 6’da verildigi
gibi en ¢ok kullanilan veri toplama araci 6lgekler oldugu gériilmektedir. Inceleme
kapsaminda ele alinan makalelerin biiyiik ¢ogunlugunda (f=76) likert veri toplama
aract kullanmigtir. Nitel arastirma kapsaminda ele alinan makalelerde ise
yapilandirilmis (f=1) ve yar1 yapilandirilmis (f=22) goriigme formlara yer
verilmistir. ~ Ayrica  dokimanlar  (f=8), acik  uglu anket (f=11),
tutum/algr/kisilik/yetenek testleri (f=7) makalelerde kullanilan diger veri toplama
araglar1 olmustur.

Makalelerin Veri Analiz Yontemlerine Gore Dagilimi

Caligma kapsaminda incelenen makalelerin veri analiz tekniklerine iliskin dagilim1
Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4.
Makalelerin Veri Analiz Yontemlerine Iliskin Dagilimi
Nitel Veri Analiz Yontemleri Frekans(f)  Ylizde(%)
Nicel Veri Analizi Betimsel analiz ~ Frekans/Yzde 26 131
Ortamalama-Standart sapma 31 15,7
Grafikle gosterim - -
Kestirimsel Korelasyon 19 9,6
T testi 29 14,7
Anova 22 111
Ancova - -
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Manova 1 0,5
Mancova - -
Faktor analiz 7 35
Regresyon 7 3,5
Nonparametrik testler 16 8,1
Diger - -

Nitel Veri Analizi Nitel analiz Icerik analizi 17 8,6
Betimsel analiz 23 11,6
Diger - -

Toplam 198 % 100

Tablo 4’te goriildiigii iizere makalelerde veri analiz yontemlerinden nicel veri
analizi en fazla tercih edilen ydntem olmustur. Nicel verilerin analizinde ise
kestirimsel istatistikler 101 kez kullanilirken, betimsel istatistikler 57 kez
kullanilmigtir. Betimsel istatistiklerin tercih edildigi makalelerde frekans/yiizde
(f=26) ve ortalama-standart sapma (f=31) tercih edilmistir. Kestirimsel istatistiklerin
kullanildig1 makalelerde ise en fazla T-testi (f=29) tercih edilirken, Anova (f=22),
korelasyon (f=19), non-parametrik testler (f=16), faktor analizi (f=7), regresyon (f=7)
ve Manova (f=1) kullanilan diger veri analiz yontemleri olmustur. Nitel veri
analizlerinin kullanildig1 makalelerin sayis1 (f=40) , nicel veri analiz yontemlerinin
kullanildigi makalelere gore daha az sayidadir. Nitel verilerin analizinde igerik
analizinin (f=17) ve betimsel analizin (f=23) tercih edildigi goriilmiistiir.

Sonuglar ve Oneriler

Dergi park veri tabaninda 2013-2023 Mayzis ayi tarihleri arasinda basliklarinda hayat
boyu 6grenme, yasam boyu Ogrenme ve yetiskin egitimi ifadelerine yer veren
makalelerin incelendigi bu calismada 2013 yilindan baslayarak bu alanda caligilan
makalelerin sayisinda genel anlamda artis oldugu goriilmektedir. Bunu destekler
nitelikte Oztiirk (2020) Turkiye’de 2000-2020 tarihleri arasinda hayat boyu 6grenme
alaninda yayinlanan yiiksek lisans ve doktora tezlerinin icerik analizini yaptigi
calismasinda, YOK ulusal tez merkezi veri tabaninda “hayat boyu 6grenme” ve
“yagam boyu O6grenme” ifadeleri ile yapilan aramalar sonucunda son yillarda bu
alanda yapilan ¢aligmalarin genel anlamda arttigini ifade etmistir. Son zamanda bu
alanda yapilan caligmalarin genel anlamda artig gostermesinin sebebi olarak degisen
ve gelisen ihtiyaclarin da etkili oldugu sdylenebilir. Kili¢ ve Yilmaz’in (2019) 2007-
2017 yillar1 arasinda hayat boyu 6grenme ile ilgili Web of Science’da yayinlanan
makaleleri inceledigi ¢alismasinda incelenen makalelerin 9 farkli dilde yazildigy,
Tiirk¢e yazilan makalelerin sayisinin ise bu 9 dil arasinda 3. sirada oldugu ve diger
iilkeler ile karsilastirildiginda iilkemizde hayat boyu 6grenme alanina artan ilginin
yiiksek seviyede oldugu sonucu, bu alana gosterilen ilginin yillar ig¢inde arttigini
desteklemektedir. 2023 yilinda yaymlanan makale sayisinin heniiz 2023 yilina yeni
girilmis olmasi sebebiyle az oldugu diisiiniilmektedir.
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Caligma kapsaminda incelenen makalelerin bagliklarinda yasam boyu dgrenme
ifadesine daha fazla yer verilirken bunu yetigkin egitimi ve hayat boyu 6grenme
ifadeleri takip etmektedir. Her ne kadar birbirlerinin yerine kullanilsa da bu kavramlar
arasinda farklar vardir. Hayat boyu 6grenme ve yasam boyu dgrenme kavramlari
birbirlerinin yerine kullanilan ayni kavramlar iken yetiskin egitimi kavram
digerlerinden farklidir. Hayat boyu 6grenme, yetiskin egitimini de igine alan genis bir
kavramdir. Hayat boyu 6grenme insan hayatinin basindan sonuna kadar siiren dinamik
bir siirectir. Siire¢ igerisinde bireye egitim yoluyla kazandirilan her tiirlii bilgiyi,
beceriyi, tutumu ve davraniglar1 kapsayan hayat boyu 6grenme, formal egitimin
aksine yas ve mekan siirlamasi olmaksizin her yas ve her alanda devam etmektedir
(Samanci & Ocakei, 2017). Hayat boyu 6grenme ve yetiskin egitimi kavramlari
birbirinden farkli anlamlar tagtyan iki kavramdir (Giiven & Yildirim, 2021). Dergi
park veri tabaninda yapilan aramalar sonucunda ulasilan makalelerin biiyiik
¢ogunlugu arastirma makalesidir. Bununla birlikte aragtirma makalesine gore daha az
sayida derleme makaleleri de bulunmaktadir. Bir alanda arastirma makalelerinin
derleme makalelerine gore daha fazla sayida olmasi alana olan ilgi ve egilimin
arttigini gostermektedir (Erdem, 2011).

Caligma kapsaminda ulasilan makalelerin konular1 incelendiginde en fazla
yeterlilik kazandirma ve yeterlilik geligtirme ile ilgili konularin ele alindig1 ve bunu
meslek egitimi ve hizmet siirecinde egitim ile ilgili konularin ele alindig1 makalelerin
takip ettigi goriilmektedir. Hizmet ici egitimler bilimsel, teknolojik, ekonomik ve
ticari gelismelere ve yeniliklere uyum saglama, is yontem ve teknolojilerini gelistirme
acisindan Onemlidir (Sancak, 2002). Makaleler incelendiginde dikkat c¢eken
sonuglardan biri de son yillarda dijital alanda hayat boyu 6grenmeyi kapsayacak
sekilde yaymlanan makalelerin sayilarinda artig olmasidir. Yildiz Durak ve Sahin
(2018), kodlama ve programlama egitimlerinin 6gretmen adaylarinin hayat boyu
ogrenme yeterlilikleri {izerine etkisini inceledikleri caligmalarinda verilen bu
egitimlerin hayat boyu 6grenme yeterliliklerinin gelisimi iizerinde 6nemli bir etkisinin
oldugu sonucuna ulasmislardir. Erdamar, vd. (2017) ¢alismalarinda 6gretmenlerin
egitsel internet kullanimi konusunda 6z yeterlikleri ile hayat boyu 6grenme egilimleri
arasinda olumlu bir iligki oldugu sonucuna ulagmislardir. Son yillarda hayat boyu
o0grenme alaninda dijital teknolojiler konusunda yapilan ¢aligmalarin artisinda kiiresel
olarak yasanan pandemi siirecinin ve teknolojide son yillarda yasanan hizli
gelisimlerin etkisi oldugu diisiiniilmektedir. incelenen makalelerin ¢ogunda nicel
yontemlere yer verildigi sonucuna ulasilmigtir. Nicel yaklasimda, arastirmacinin
kendi degerlerinden bagimsiz olarak gercegi nesnel olarak kesfetmesi
beklenmektedir. Bundan dolayi, arastirmalarinda nicel yontem kullanan
arastirmacilar kendilerini aragtirmalarindan soyutlarlar ve ¢alismalarini genellikle bir
standart olan 6lgme araglariyla ortaya cikarlar (Gall & Borg, 1989: 23). Bu ¢alisma
kapsaminda incelenen makalelerde nicel yaklagimlarin nitel yaklagimlara gére daha
fazla tercih edildigi goriilmistiir. Bunun aksine Saban ve digerleri (2010) Ulusal
Akademik Ag ve Bilgi Merkezi (ULAKBIM) veri tabanim iizerinden yaptiklari
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calismalarinda Tiirkiye'de nitel yaklasimlarin tercih edildigi ¢alismalarin sayisinda
yillar igerisinde artis oldugunu ve egitim bilimleri alaninda en ¢ok tercih edilen
yontemin nitel yontemler oldugu sonucuna varmiglardir.

Calismalarin bilyiik ¢cogunlugunda tarama modeline dayali deneysel olmayan
betimsel tarama ve iligkisel tarama kullanilmistir. Bu aragtirmanin sonucunda ortaya
ciktig1 gibi literatiirde de (Fazhiogullart & Kurul, 2012; Ozan & Kaose, 2012;
Saracaloglu & Dursun, 2010) tarama modelinin egitim alaninda farkli konularda
fazlaca kullanilmasina yonelik bulgulara rastlanilmasi bu sonucu destekler
niteliktedir. Nitel aragtirmalar1 tercih eden arastirmacilarin ise en ¢ok tercih ettikleri
desen durum ¢aligmasi desenidir. Bununla birlikte etkilesimli ¢alismalardan olgubilim
de aragtirmacilarin tercih ettigi nitel desenlerden olmustur. Karma aragtirma deseni
ise daha az sayida tercih edilmistir. Karma deseni igeren makaleler agiklayict ve
kesfedici alt desenlerde calisilmis olup, ¢esitleme alt desenine sahip bir makaleye
rastlanmamustir. Incelenen makalelerin biiyiik ¢ogunlugunda lisans &grencileri
orneklem grubu olarak secilmistir. Orneklem olarak ogretmenler ile calisilan
makalelerin sayis1 da fazladir. Ogretmenlerin tercih edilme sebebi olarak, egitim
stirecinin tasarimcisi olarak hareket etmeleri ve hayat boyu 6grenme ortaminda
ogretimden sorumlu olmalart sdylenebilir. Ogretmenler, bireylere hayat boyu
o0grenme becerileri kazandiran kisilerdir (Erdamar vd., 2017). Calismalarda kullanilan
orneklem biiyiikliigiinde ise en fazla tercih edilen 6rneklem biiyiikliigiiniin 101-300
kisi oldugu goriilmiistiir. Bunun sebebi olarak ¢aligmalarin biiyiik ¢ogunlugunun nicel
yollarla yapilmasi ve veri toplama araci olarak tercih edilen likert tipi 6l¢eklerin bityiik
gruplara uygulanmasindaki kolayligi sdylenebilir. Orneklem biiyiikliigii olarak
30°dan fazla ve 500'den az katilimcidan olusan bir galisma grubu yeterli kabul
edilmektedir (Altunigik, Coskun, Bayraktaroglu & Yildirim, 2012). Bu baglamda
hayat boyu ogrenmeye yoOnelik incelenen bu c¢aligmalarda ulasilan Orneklem
biiyiikliiklerinin yeterli oldugu sdylenebilir. Calismalarda en sik kullanilan veri araci
likert tipi Olgekler olmustur. Erdogan, Marcinkowski ve Ok (2009)’un ¢aligmast
sonucunda ulastigi anket ve Olgeklerin egitim aragtirmalarinda sik¢a kullanildigt
bulgusu bu durumu destekler niteliktedir. Likert tipi Olcekler buylk gruplara
kolaylikla uygulanabildigi i¢in siklikla tercih edilmektedir. Caligmalarda kullanilan
veri analiz yontemleri incelendiginde nitel ve nicel veri analiz yontemlerinden
betimsel analiz yontemleri ile kestirimsel yontemlerin hemen hemen esit sayida
kullanildig1 gorillmustir. Kestirimsel istatistik yontemlerinden t-testi, anova,
korelasyon, faktor analizi, regresyon ve non-parametrik testler tercih edilmistir.
Dogan ve Tok (2018) calismasinda buradaki sonuca benzer olarak kestirimsel
istatistiklerden t-testi ve Anova’nin daha fazla tercih edildigi sonucuna ulagmiglardir.
incelenen makalalerde nicel yontemlerden frekans-ylzde analizinin 26 defa ve
ortalama-standart sapma analizinin de 31 defa kullanilmasi da dikkat g¢eken
sonuglardandir. Yine nitel analiz yontemlerinden olan betimsel analiz de siklikla
kullanilmistir. Bu sonuglara paralel sekilde Yiiksel vd. (2016) caligmalarinda bu
alanda yapilan ¢alismalarin nitelde daha ¢ok betimsel ve igerik analizi istatistiklerinin,
nicelde ise siklikla frekans, ortalama, ylizde, standart sapma, t-testi ve anova
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istatistiklerinin kullanildig1 sonucuna ulagmislardir. Sonug olarak Dergi park veri
tabaninda 2013-2023 yillar1 arasinda basliklarinda hayat boyu 6grenme, yasam boyu
o0grenme ve yetiskin egitimi ifadelerine yer veren makalelerin incelendigi bu
calismada yillar igerisinde calisilan makale sayisinda artis oldugu goriilmektedir.
Yapilan ¢aligmalarin genel olarak lisans diizeyinde oldugu, arastirma/inceleme
tiiriinde makalelerin bulundugu, nicel yontemlerin ve deneysel olmayan yontemlerin
daha fazla kullanildig1, veri toplama araglarindan likert tipi 6l¢eklerin daha ¢ok tercih
edildigi, 6rneklem biiyiikligiiniin 101 ile 300 kisi arasinda oldugu ve nicel veri analiz
yontemlerinin tercih edildigi sonucuna ulasilmigtir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak
asagidaki Oneriler yer almistir.

Hayat boyu 6grenme alan1 birden fazla disiplini konu alacak sekilde farkli bakis
acilarinin sunuldugu ve birden ¢ok yazarli ¢calismalara uygun bir alan oldugundan bu
calismalarin sayisi arttirilabilir. Literatiir incelendiginde karma desenli ¢alismalarin
az sayida oldugu goriildiigiinden karma desene sahip ¢aligmalar yapilabilir. Yapilacak
calismalarda lisansiistii 6grenciler, yoneticiler ve veliler ile yapilan ¢aligmalara yer
verilebilir. Bu ¢alismanin simirliligi kapsaminda sadece 2013-2023 yillar1 arasinda ve
dergi park veri tabaninda yayinlanan makaleler incelendiginden, yil aralif1 ve veri
taban1 genisletilerek daha fazla makaleye ulasilarak daha kapsamli bir sonuca
ulagilabilir.
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Extended Abstract

The aim of the study is to examine the distribution of research articles published in
Turkey between 2013-2023 in the field of lifelong learning according to the years of
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publication, subject, method and design, sample type, sample size, data collection
tools, and data analysis technique. In this study, research articles containing the
expressions "lifelong learning™ and "adult education” in the titles between 2013-2023
May in the Dergipark database were analyzed. The research was conducted using the
document analysis method, which is a qualitative research method. Document
analysis involves examining all kinds of printed publications subject to research from
different angles. In the Dergipark database, 188 articles published between 2013 and
2023 were reached. Purposive sampling method was selected in the research.
According to the selected method, scans were made for articles related to the field of
lifelong learning. While selecting the study group, qualitative, quantitative, and mixed
types of research articles containing the expressions "lifelong learning” and "adult
education” in their titles were considered, and it was paid attention that their
publication dates covered the period from 2013 to May 2023. According to these
criteria, 63 review articles were not included in the study. The study included 125
research articles. The article classification form developed by Sozbilir and Kutu
(2008) and revised by Ozan and Kdse (2014) was used to analyze the research articles.
The form basically consists of five sections: article title, research design/method, data
collection tool, sample, and data analysis methods. The articles within the scope of
the research were examined classified and recorded in the Excel program. The results
of the analysis were shown using frequency, percentage values, and graphs. At every
stage of this study, Research and Publication Ethics were complied with and care was
taken to show all citations in the bibliography.

When the findings obtained were analyzed in general, it was seen that there were
no articles in 2013, 11 articles between 2014-2015, 28 articles between 2016-2017,
20 articles in 2018, 34 articles in 2019-2020, 27 articles in 2021-2022 and finally 5
articles in 2023, and the number of articles published increased over time. There were
32 articles with the expression lifelong learning in the title, 52 articles with the
expression lifelong learning, and 41 articles with the expression adult education. It is
understood that the term "lifelong learning™ is used more in the articles. It was seen
that the most studied subject area was the subjects related to adult education, while
the least studied subject area was the subjects related to lifelong learning in Europe.
According to the subject classifications made according to the keywords of the articles
accessed, topics related to adult education were the most studied topics. This was
followed by topics related to competence acquisition and competence development,
self-learning individuals, vocational training, and in-service training. Lifelong
learning in the digital sphere and lifelong learning in Europe were also studied. The
quantitative research method was used in 80 research articles that included the terms
lifelong learning and adult education in their titles. The qualitative research method
was used in 40 articles, while 5 of them had mixed research methods. According to
the research designs and research sub-designs of the articles reached within the scope
of the study, it was concluded that one article was experimental, 91 articles were non-
experimental, 28 articles were interactive and 5 articles were mixed research designs.
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Most of the articles have a non-experimental research design. Of the 91 articles with
a non-experimental research design, the descriptive survey sub-design was the most
common, followed by articles with the relational survey and comparative sub-design,
respectively. Case studies and phenomenology were preferred in the sub-designs of
articles with interactive design. While document analysis sub-design was also
preferred in some articles, the article used within the scope of the study was handled
in the other category in the classification form. It was understood that explanatory
sub-design and exploratory sub-design were applied in a small number of mixed
design articles. In the articles researched, undergraduate students and teacher groups
were mostly preferred as the sample group studied. In addition, administrators,
parents, lecturers, postgraduate, secondary, and primary education groups are also
among the sample groups preferred in the articles examined. Some articles preferred
professional groups such as trainees, police officers, and nurses as sample groups, but
since these professional groups were not included in the article classification form
used in the study, they were included in the other category. When the articles are
classified according to data collection tools, it is seen that the most commonly used
tool is scales. Likert-type data collection tools were used in the majority of the articles
analyzed. Structured and semi-structured interview forms were used in the articles
analyzed within the scope of qualitative research. In addition, documents, open-ended
questionnaires, and attitude/perception/personality/ability tests were other data
collection tools used in the articles. Among the data analysis methods, quantitative
data analysis was the most preferred method in the articles. In the analysis of
quantitative data, predictive statistics were used 101 times, and descriptive statistics
were used 57 times. Frequency/percentage and mean-standard deviation were
preferred in articles where descriptive statistics were preferred. In the articles where
predictive statistics were used, T-test was mostly preferred, while Anova, correlation,
non-parametric tests, factor analysis, regression, and Manova were the other data
analysis methods used. The number of articles in which qualitative data analysis
methods were used was less than the number of articles in which quantitative data
analysis methods were used. Content analysis and descriptive analysis were preferred
in the analysis of qualitative data. According to the results of this study, it is
recommended to include studies with a mixed design, to include studies conducted
with graduate students, administrators, and parents, and to conduct more
comprehensive studies with more articles by expanding the year range and database.
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Ek 1. Makale siniflama formu, Ozan ve Kdse (2014).

A. MAKALENIN KUNYES]

Makalenin Adx:

Yazarlar:

Yaymnlandigs Dergi/Y1/Cilt/Say:

B. MAKALENIN KONUSU:

C. ARASTIRMA DESENI/ MAKALENIN YONTEMI

1. NiCEL 2. NIiTEL 3. KARMA
1. Deneysel 2. Deneysel Olma- | 3. Etkilegimli 4. Etkilesimli Ol- | 5. Karma
yan mayan
1. ( ) Gergek De- | 1. ( ) Betimsel | 1. ( ) Kiiltir Analizi 1. ( ) Kavram | 1.( ) Agklayia
neysel tarama 2.( ) Olgubilim Analizi (Nicel / Nitel)
2.( ) YanDeneysel | 2. ( ) Digkisel tara- | 3. ( ) Kuram Olugtur- | 2. ( ) Tarihsel | 2.( ) Kesfedia
3.( ) ZanifDeney- | ma ma Analiz (Nitel / Nicel)
sel 3.( ) Kargilasirma- | 4.( ) Omek Olay 3.( ) Meta Analiz 3.( ) Gesitleme
I (Durum Calismasi) 4. ) Di- (Nitel + Nicel)
5.( ) ElestirelCalisma | ger.........oee.
6. ( )Diger.........
D. VERI TOPLAMA ARACLARI E. ORNEKLEM
1. ( ) Gozlem E1l. Omeklem E2. Orneklem Bii-
( ) XKatibma ( ) Katihimer Olmayan yiikliigii
2. () Gortigme Formu 1. ( ) Okul éncesi 1.( ) 1-10 aras:
() Yapilancinlmug () Yan Yapilandiriloug 2.() Hkoéreh’m 1-5 2.( ) 11-30arast
() Yapilandinlmamug ( )Odak grup 3. )]']_kogretml(rS 3.( ) 31-100 arast
3. ( ) Basari Testleri 4.( ) Ortaogretim 4. ( ) 101-300 aras1
( )AqakUglu ( )CGoktanSegmeli ( ) Diger 5.( ) Lisans 5.( ) 301-1000 arast
4. () Tutum/Alg/Kisilik/Yetenek Testleri 6.( ) Lisansiistii 6.( ) 1000°den fazla
( )AqakUglu ( )Goktan Segmeli ( )Diger 7.( )(jgrehnEIﬂer
5.( ) Anket/Olgek 8.( ) Yoneticiler
( )AqgkUglu ( )Likert ( )Diger 9.( ) Veliler
6. () Dokumanlar 10. () Ogretim ele-
7.( ) Altematif degerlendirme araglar manlan
(Kavram haritasi, Portfolyo vb.)
8. ( ) Diger (adint yaziniz).....cccoevvviiiiiinniiiiiiiiieis
F. VERI ANALIZ YONTEMLERI
NICEL VERI ANALIZI NITEL VERI ANALIZI
1. Betimsel (Descriptive) 2. Kestirimsel (Inferential) 3. Nitel Analiz
4. () Frekans/Yiizde 7. () Korelasyon 14. ( ) Icerik Analizi
5. ( ) Ortalama-Standart | 8. ( ) t-test 15. ( ) Betimsel Analiz
Sapma 9. () ANOVA 16.( ) Difer .o
6. () Grafikle gosterim 10.( ) ANCOVA
11.( ) MANOVA
12.( ) MANCOVA
13.( ) Faktor Analizi
14.( ) Regresyon
15.( ) Non-Parametrik Testler
16.( ) Diger....oovvvininenns
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