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Covid-19 Pandemisinin Universite Ogrencilerinin
Dijital Teknoloji Kullanimlarina Etkisi: Bartin
Universitesi Ornegi

The Effect of Covid-19 Pandemic on University Students’ Use of Digital
Technology: The Case of Bartin University

Aysenur Acikel™, Hatice Ay?
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Ozet: 2019 yilinda ortaya cikan Covid-19 pandemisi bireylerin yasamlarini birgok alanda etkisi altina almistir. Ozellikle egitim
alaninda 6énemli degisiklikler meydana getiren pandemi, bu siiregte ylz ylize gerceklestirilen egitim faaliyetlerinin gevrimigi
ortama tasinmasini zorunlu kilmisti. Bunun bir sonucu olarak &grenciler basta olmak tzere bu alandaki tiim bireylerin
zorunlu dijital teknoloji kullanim durumu meydana gelmistir. Bu calisma Universite 6grencilerinin dijital teknoloji kullanim
durumlarini; teknolojik cihazlar, internet ve sosyal medya olmak lizere 3 temel &ge lizerinde arastirmaktadir. Calisma, Universite
ogrencilerinin Covid-19 pandemisi nedeniyle dijital teknoloji kullanim durumlarini 3 teme:l 6ge lizerinden belirlemeyi ve
pandemi oncesi ile karsilastirarak degiskenlik gosterip gostermedigini ortaya gikarmayi amaglamaktadir. Calismanin evrenini
Bartin Universitesi'nde 6grenim géren meslek ytiksekokulu égrencileri olusturmaktadir. Bu evren icerisinden kolayda érnekleme
yontemi kullanilarak 391 katilimciya ulasiimistir. Pandemi dncesi ve pandemi strecinde dijital teknoloji kullanimi karsilagtirmak
amaciyla arastirmacilar tarafindan anket formu hazirlanmis ve veriler 391 &grencinin géndlli katiimiyla ¢evrimici anket formu
kullanilarak elde edilmistir. Veri toplama araci olarak “Dijital Teknoloji Kullanim Anketi” kullaniimistir. Elde edilen yanrtlar SPSS
programinda analiz edilerek arastirma sorulari cevaplanmistir. Yapilan analizler sonucunda (niversite grencilerin pandemi
dncesine gbre pandemi surecinde dijital teknoloji kullanim diizeyleri, sahip olduklari cihaz sayilari, gtinlik teknoloji kullanim
streleri, aylik internet GB miktari, aylik internet harcamasi ve tye olduklari dijital platform, uygulama ve program sayilarinin
artis gosterdigi tespit edilmistir. Bununla birlikte internet ve sosyal medya kullanirken tercih edilen dijital teknolojilerin pandemi
stirecinde hem degisim gosterdigi hem de kullanim sikliginda artis meydana geldigi gérilmustir. Ayrica 6grencilerin internet
kullanim amaglarindan; sosyal medya kullanmak, glindem ve haber takip etmek, internet bankaciligini kullanmak, cevrimici
alisveris yapmak, 6dev hazirlamak ve arastirma yapmak gibi davraniglarda pandemi &ncesine gére artis oldugu sonucuna
ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Covid-19 pandemisi; dijital teknoloji kullanimi; tiniversite égrencileri.

...................................................................................................................................................................................................

Abstract: The Covid-19 pandemic, which emerged in 2019, has affected the lives of individuals in many areas. The pandemic,
which has brought about significant changes especially in the field of education, has necessitated the transfer of face-to-face
educational activities to the online environment in this process. As a result of this situation, it has revealed the compulsory
use of digital technology by all individuals in this field, especially students. This study investigates the digital technology
usage status of university students on 3 basic elements: technological devices, internet and social media. The study aims to
determine the digital technology usage status of university students due to the Covid-19 pandemic on 3 basic elements and
to reveal whether it varies by comparing it with the pre-pandemic period. The population of the study consists of vocational
school students studying at Bartin University. Within this universe, 391 participants were reached by using the convenience
sampling method. In order to compare the use of digital technology before and during the pandemic, a questionnaire form
was prepared by the researchers and the data were obtained using an online survey form with the voluntary participation
of 391 students. “Digital Technology Use Questionnaire” was used as a data collection tool. The research questions were
answered by analysing the responses obtained in the SPSS programme. As a result of the analyses, it was determined that
the level of digital technology use, the number of devices they own, daily technology usage time, monthly internet GB
amount, monthly internet expenditure and the number of digital platforms, applications and programs they are members
of have increased during the pandemic compared to the pre-pandemic period. In addition, it was concluded that the digital
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technologies preferred while using the internet and social media have both changed and increased in frequency of use during
the pandemic process, and that there has been an increase in behaviours such as using social media, following the agenda and
news, using internet banking, online shopping, preparing homework and doing research among the purposes of internet use

of students compared to before the pandemic.

Keywords: Covid-19 pandemic; use of digital technology; university students.
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1. Girig'

Teknolojinin hizli gelisimi ve yayginlagmas: ile dijital
teknoloji kullanimi giinlitk yagsamimizda dnemli bir yer
edinerek okul, egitim ve ig hayatimizin ayrilmaz bir par-
cast haline gelmistir. Evimizde, ig yerimizde ve ¢evremiz-
de yasamimiz: kolaylagtiran araglarin neredeyse tamami
teknolojiye dayali tiriinlerdir. Televizyon, camasir-bula-
stk makineleri, kiiciik ev aletleri, telefonlar, saat, yazici-
lar, otomobiller, tren ve saglik alaninda kullanilan tim
cihazlar vb. teknolojik cihaz olarak kabul edilmektedir.
Dijital teknoloji giinlitk yagsam1 kolaylastirmak i¢in insan
giiciine ihtiya¢ duymadan ¢alisan teknolojidir. Dijital tek-
nolojiler, veri iireten, depolayan veya isleyen elektronik
araclar, sistemler, cihazlar ve kaynaklardir. Sosyal medya,
cevrimici oyunlar, multimedya ve cep telefonlar1 yaygin
olarak bilinen dijital teknoloji 6rnekleridir (Binark, 2007:
21; Giirler ve Giiler, 2009; 624).

Dijitallesme ile analog gerceklestirilen bir¢ok is ve siirec-
ler djjital ortama aktarilmigtir. Kurum ve kuruluglarin
tiretim, hizmet ve ticaret ile ilgili tiim siirecleri bilgisayar,
tablet, telefon veya cesitli otomasyon cihazlari ile yiiri-
tillmektedir (Tahiroglu ve Bozkurt, 2021: 146; Uzmez ve
Biiyiikbesge, 2021: 123). Son yillarda aktif olarak kullanil-
maya baglanan elektronik hizmetler bireylerin kurumlar-
la olan iglerini kolaylastirmaktadir. E-devlet, e-ticaret,
e-saglik vb. uygulamalar ile insanlar bulunduklar: yerden
taleplerini karsilayabilmekte veya is ve iglemlerini hizli
bir sekilde gerceklestirebilmektedir. Para transferi yap-
mak, hesap acmak-kapatmak, fatura 6demek, aligveris
yapmak, egitim almak, hastanelerden randevu talebin-
de bulunmak, kisisel saglikla ilgili tiim verileri takip et-
mek, devlet kurumlarindan alinabilecek bircok belgeye
dijital ortamda erigim saglamak, depolama ve argivleme
amaciyla bulut teknolojilerini kullanmak gibi islemler ko-
laylikla gerceklestirilmektedir (Biilbiil ve Giirbiiz, 2007:
125-134; Kiiciikvardar ve Aslan, 2021: 23).

Dijital teknolojik gelismelerin hiz kazandig: 21. yiizyilda
toplumsal olarak dijitallesmeye aligkanlik kazanilmig du-
rumdayken 2019 yilinin son giinlerinde tiim diinyay1 et-
kisi altina alan ve 2020 Mart ayinda pandemi olarak ilan
edilen Covid-19 pandemisi insanlarin hem is hem de 6zel
hayatlarini etkilemistir. Pandemi siiresince hastaliktan
korunmak i¢in 6nlemler alinmig ve bununla beraber is
hayatinda fiziksel ¢aba gerektirmeyen faaliyetler (cagr1
hizmetleri, bankacilik vb.) ile egitim-6gretim ¢evrimici
yontemlerle uygulanmaya baglamigtir. Bu durum sadece
egitimle sinirli kalmamig pandemi siirecinde insanlarin
bircok ugras alanlari ve ilgileri ¢evrimici platformlara
taginmigtir. Ornegin; aligveris, sinema, konser, eglence,

.................................................................................................

toplantilar, goriismelerin ¢evrimici olarak gerceklesme-
siyle aligkanliklar degiserek toplumun genelinde yeni bir
normal olugmaya baglamigtir. E-ticaret (aligveris, banka-
cilik, fatura 6deme) ve e-devlet gibi dijital uygulamalarda
PO’ye gore daha fazla geligme yaganmis ve daha ¢ok insan
tarafindan kullanilmaya baglamigtir. Bu yeni normalde
bireyler izole durumda evlerinde vakit gecirebilmek icin
telefon, televizyon, akilli teknolojiler gibi dijital teknolo-
jileri ve sosyal medya araglarini kullanmaya yonelmisler-
dir (Unalan, 2022: 2).

Pandemi siiresince uygulanan izole yagsam, evden calig-
mak, uzaktan 6grenim gérme gibi etkenler nedeniyle di-
jital teknolojileri kullanan birey sayist da bu cihazlarin
kullanim siiresi de artig gostermigtir. Tim egitim-6gretim
kademelerinde uzaktan egitim siirecinde 6grenciler ekra-
na daha fazla maruz kalmigtir. Milli Egitim Bakanligi ken-
di kurdugu Egitim Bilisim Ag1 (EBA) sistemi iizerinden
Ogretim faaliyetleri gerceklestirirken tiniversiteler mevcut
cevrimici platformlar: kullanmig veya kendilerine 6zgii
yeni ¢evrimici egitim platformlar: gelistirmigtir. Yiikse-
kogretimde uzaktan egitime iligkin cerceve ¢izilmistir.
Buna gore bircok tiniversitede derslerin dokiimanlari, vi-
deolar1 6grenciler ile paylagilmisg, birden fazla 6l¢me deger-
lendirme tiirii kullanilmas: talep edilmis ve 6grencilerin
daha ¢ok arastirarak 6grenme, proje, 6dev hazirlayarak
egitim-6gretim siirecine aktif katilmasini saglayarak uy-
gulamalar yapilmistir (Ozdogan ve Berkant, 2020: 16).

Covid-19 pandemisi ile birlikte ¢evrimici 6grenme or-
tamlarinin kullanilmaya baglanmasi ve tiim 6grencilerin
bu ortamlar: kullanmalarindan yola ¢ikilarak pande-
minin djjital teknoloji kullanimina etkisinin ortaya ko-
nulmasi olduk¢a 6nemli bir konudur. Ilgili literatiirde
Covid-19 pandemisinin dijital teknoloji kullanimlarin:
teknolojik araclara sahip olma, internete erigim imkani
gibi durumlarin etkiledigi ve bu durumlarin farkli 6gren-
ci gruplarinda farkli sonuglar ortaya ¢ikardig gorillmiig-
tlir (Mhlanga ve Moloi, 2020; Asandag ve Hacicafereog-
lu 2021; Tiziin ve Toraman, 2021; Yorulmaz ve Soyler,
2022; Zhang vd., 2022; Karakag ve Sayan, 2023). Ancak
incelenen aragtirmalarda iiniversite 6grencilerinin PO ve
PS’de dijital teknoloji kullanimlarinin (teknolojik arac-
lar, internet ve sosyal medya) arastirilmamasi ve bu iki
durumun kargilagtirilarak artig, azalis veya degismedigi-
nin ortaya konulmamis olmamast literatiirde bir bosluk
olusturmaktadir. Bu sebeple arastirma, tiniversite 6gren-
cilerin pandemi 6ncesinde dijital teknoloji kullanim dii-
zeylerinin, teknolojik cihaz sayilari ile teknolojik cihazla-
r1 kullanim siirelerinin, internete baglanirken kullandig:
baglant tiiril, internet erisim yeri, aylik GB kullanim1 ve
aylik internet harcamalarinin, sosyal medya kullanim du-

' Calisma kapsaminda sik ifade edilen pandemi éncesi PO, pandemi siireci PS olarak kisaltilarak kullanilmistir.
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rumlari ile iiye olduklar: uygulama/platform/program-
larin ne oldugunu ve internet ile sosyal medyay: hangi
amacla kullandiklarini belirlemektedir. Bununla birlikte
arastirma, Covid-19 pandemisinin {iniversite 6grencileri-
nin djjital teknoloji kullanimlarini nasil etkiledigini ayni
sorular {izerinden analiz ederek kargilagtirmali bir sonug
ortaya koymasi bakimindan 6nem arz etmektedir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular ile Covid-19 pandemi-
siyle dijital teknoloji kullaniminin iiniversite 6grencilerine
etkisinin tespit edilmesi saglanarak yeni normal olan dijital
teknolojinin bilingli, giivenli kullanimina yonelik ¢aligma-
lara (egitsel vb.) dayanak olusturacag: diigiiniilmektedir.

Caligma dért boliimden olusmaktadir. Tlk boliimde literatiir
aragtirmasi yapilarak benzer ¢caligmalar ortaya konulmus ve
bu ¢aligmalardan yola ¢ikilarak aragtirmanin amaci ile bir-
likte aragtirma sorularina yer verilmistir. Tkinci béliimde
aragtirmanin yontemi deginilmistir. Ugiincii boliimde ise
aragtirma kapsaminda elde edilen verilerin analizlerine ve
bulgularina yer verilmigtir. Son béliimde elde edilen bulgu-
lara yonelik sonug ve oneriler ortaya konulmusgtur.

2. Literature Bakis

Covid-19 Pandemisi ile birlikte egitimin tim kademele-
rinde uzaktan egitime gecilmis ve egitim-6gretime ilig-
kin tiim aktiviteler ¢evrimici yontemler ile gerceklesti-
rilmigtir. Ogrenciler hem bu nedenle hem de karantina
slireclerinde evde kalmak zorunda olduklar1i¢in teknolo-
jik araclarla daha ¢okilgilenmistir. Bu siirecte oldugu gibi
ozellikle tiniversite 6grencileri geng yetigkin kapsaminda
yer alarak daha kiiciik yaglardaki bireylere oranla kigisel
olarak teknolojik arac, internet ve sosyal medya kullan-
maktadir (Tugtekin ve Mercimek, 2021). Ancak pandemi
slirecince ekran oniinde gegcirilen siirelerin mecburen
artmasi Gizerine bahsedilen kullanimlarda 6nemli artiglar
ve degisiklikler yasganmigtir (Uslu, 2021). Ornegin We
are Social, Hootsuit (2023) haberine gore pandemi siire-
cinde oldukg¢a yiiksek goriinen teknolojik arag, internet
ve sosyal medya kullanimlarinin pandeminin sonlarina
gelindigi varsayilan 2023 yili baginda diinya niifusunun
%68’i telefon kullanmakta, %64,4’1 interneti ve %60’a ya-
kini sosyal medyay: aktif olarak kullanmaktadur.

Literatiirde yapilan arastirmalar incelendiginde PS’de
teknoloji kullanim aligkanliklarinda 18-24 yas araliginda
bulunan katilimeilarin daha fazla bagimlilik gosterdikleri
tespit edilmistir. Teknolojik araclara erigimde gelir seviye-
sinin belirleyici bir etken oldugu, gelir diizeyi yiiksek olan-
larin diisiik olanlara gore teknolojik araglara erigimlerinin
daha yiiksek diizeyde oldugu ortaya konulmustur (Acik,
Kocg ve Uslu, 2021; Balay Tuncer, 2021). Bununla birlikte
Karaman vd. (2022) tarafindan hazirlanan “Covid-19 Siire-
ci ve Universite Ogrencileri: Egitim Bilimleri Fakiiltesi Or-
negi” baglikli raporda 6grencilerin %0,94 oranla herhangi
bir elektronik cihaza sahip olmadig1 ancak %53,35’inin
hem akilli telefon hem de bilgisayara sahip oldugu sonucu-
na ulagilmigtir. Ayni zamanda internete baglanilan yer bii-
yiik oranda evden olmakla birlikte katilimcilarin %65’inin

diizenli internet erigimi sagladig1 ancak %35’1 gibi 6nemli
bir kisminin da ya diizenli erigimi olmadig: ya da erigim
saglayamadig1 sonucuna ulagilmigtir. Bununla birlikte yiiz
ylize egitim ile PS’deki akademik beceriler kargilagtirilmig
ve yliz yiize egitimin ¢evrimici egitime gore daha etkili ol-
dugu sonucuna ulagilmigtir.

Yolsal ve Yorulmaz (2022) tarafindan yapilan “Covid-19
Pandemisinin Yiiksekogretim Ogrencilerinin Performansi
Uzerine Etkileri” adli ¢aligmada ankete katilan 6grencile-
rin %6,72’sinin saglikli internet baglantisina hi¢ ulagama-
dig1, %8,63 iiniin sessiz bir ¢aligma ortamindan yoksun
oldugu ve %12,09’unun hic bilgisayar erisiminin olmadig1
sonucuna ulagilmistir. Ayni zamanda %56,05’inin her za-
man bilgisayara erigimi olsa da yalnizca %22,44’si her za-
man sessiz ¢aligma ortamina ve %27,47’si her zaman inter-
net erigimine sahip oldugu ortaya ¢ikarilmistir. Caligmaya
gore teknolojik cihaza sahip veya internete erisilebiliyor ol-
mak performans acisindan tam olarak verim saglandigini
gostermemektedir. Pandeminin teknoloji kullanim diizeyi
disinda 6grencilerin teknoloji kullanma performans: ve
becerilerine ve etki ettigi sdylenebilir. “Covid-19 Pande-
misinin Muhasebe Ogrencilerinin Teknolojiyi Kullanabil-
me Becerilerine Etkisi” adl1 caligmasinda Covid-19 PS’de
teknoloji kullaniminin 6nemli oldugu ve 6grencilerin bu
teknolojileri kullanimlaria bir etkisi oldugu sonucuna
ulagilmigtir (Al-Abys (2023).

Biiyiiktepe (2022) tarafindan hazirlanan “Pandemi Done-
minde Ogretim Elemanlarinin ve Fen Bilgisi Ogretmen
Adaylarinin Giincel Dijjital Teknoloji Kullanim Durum-
larinin ve Ogretmen Adaylarinin Siberaylaklik Egilim-
lerinin Incelenmesi” baglikli ¢alismada ise PS’de hem
Ogretim elemanlar1 hem de 6gretmen adaylar: tarafindan
en ¢ok kullanilan teknolojik arag telefon, sosyal medya
araci ise WhatsApp uygulamasi oldugu tespit edilmisgtir.
Bununla birlikte Healy (2021) tarafindan gerceklestiri-
len “Japon Universite Ogrencilerinin Dijital Kimliginde
Covid-19 Pandemisinden Etkilenen Degisiklikler” adli
caligmada Japon 6grencilerin teknoloji agisindan zengin
bir ortama sahip olduklari, arkadag odakli ¢cevrimici uy-
gulamalarda aktif olduklar: ve dil 6grenimi ve akademik
kimliklerle baglantili olarak pandeminin dijital ortamlar1
tizerindeki etkisinin 6nemli oldugu sonucuna ulasilmig-
tir. Bu tiir olumlu sonuglara karsilik pandemi siirecinde
tiniversite 6grencilerinin karantina zamanlarinda dijital
oyunlara karg: bagimhiliklarinin 6nemli artiglar gozlem-
lendigi de goriilmektedir (Balhara vd., 2020; Dag vd.,
2021; Kiatsakared ve Chen 2022).

Bu arastirmada, tiniversite 6grencilerinin Covid-19 pan-
demisi nedeniyle dijjital teknoloji kullanim durumlarini
(dijjital teknolojiler, internet ve sosyal medya) belirlemeyi
ve PO ile kargilagtirarak degiskenlik gosterip gosterme-
digini ortaya ¢ikarmayi amaglamaktadir. Bu genel amag
dogrultusunda agagidaki sorulara yanit aranmugtur:

1. Universite 6grencilerinin dijital teknoloji kullanim

diizeyleri PO ve PS’ye gore cinsiyet, yasadig1 yer ve
aile aylik gelir durumu bakimindan anlamli farklilik
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Tablo 1. Katimcilara ait betimsel istatistikler (Sosyo-demografik &zellikler)

Degiskenler Frekans (f) Yiizde (%)
Kadin 238 60.9
Cinsiyet
Erkek 153 39.1
Il 197 50.4
. llce 120 30.7
Yasadig Yer
Koy 70 179
Diger 4 1

Degiskenler Frekans (f) Yiizde (%)
""""" 1000TUdenaz 20 51
1001-2000 TL 50 12.8
Ailenin Aylik Gelir 2001-3000 TL 100 256
Durumu 3001-4000 TL 82 21
4001-5000 TL T 19.7
5001 TL ve Uzeri 62 159

gostermekte midir?

2.Universite 6grencilerinin teknolojik cihaz sayilari ile
teknolojik cihazlari kullanim siireleri PO ve PS’ye
gore cinsiyet, yagsadig1 yer ve aile aylik gelir durumu
bakimindan anlamli farklilik géstermekte midir?

3.Universite 6grencilerinin internete baglanirken kul-
landig1 baglant: tiirii, internet erigim yeri, aylik GB
kullanimi ve aylik internet harcamalarinin PO ve
PS’ye gore kargilagtirmast nedir?

4. Universite 6grencilerinin aylik GB kullanimi ve aylik
internet harcamalarinin PO ve PS’ye gore cinsiyet,
yasadig1 yer ve aile aylik gelir durumu bakimindan
anlamli farklilik gostermekte midir?

5. Universite 6grencilerinin sosyal medya kullanim du-
rumlari ile diye olduklar1 uygulama/platform/prog-
ramlarin PO ve PS’ye gore karsilagtirmasi nedir?

6. Universite 6grencilerinin internet ve sosyal medya
kullanim amaglarinin PO ve PS’ye gore kargilagtir-
mast nedir?

3. Arastirmanin Yontemi

Aragtirmanin tiirii nicel bir aragtirma olup tarama mo-
dellerinden genel tarama modeli kullanilmigtir. Genel
tarama modelinde desenlenen aragtirmalar hem ge¢miste
hem de giiniimiizde mevcut olan bir durumu var oldugu
sekilde betimleyerek ortaya koymayr amaglamaktadir. Bu
aragtirmalarin konusunu olusturan birey, olay veya nes-
ne kendi sartlar1 i¢inde ve oldugu gibi aciklanmaktadir.
Arastirma konusuna yonelik herhangi bir miidahale s6z
konusu degildir (Karasar, 2007:77). Aragtirma kapsamin-
da katilimcilara PO ve PS olmak iizere ayn1 sorular yonel-
tilmigtir. Bu sebeple aragtirma kesitsel bir aragtirmadir.

3.1. Evren ve Orneklem

Covid-19 pandemisinin ortaya ¢ikmasiyla birlikte 2019-
2020 6gretim yilinin bahar doneminde biitiin tiniversite-
lerde uzaktan egitim siireci baglamistir. Bu siire¢ pande-
minin tiim diinyay1 etkisi altina almasi nedeniyle uzamig
ve 2020-2021 6gretim yilinin da tamamen uzaktan egitim
olarak devam etmesine sebep olmustur. Bylece zorunlu
olarak uzaktan egitim siireci toplamda bir bucuk 6gre-

2 2021 yil asgari lcrete gore veriler yazilmistir.
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tim yili siirmiistiir. Arastirmanin evrenini, aragtirmanin
amacina uygun olarak PS’yi deneyimleyen 2020-2021 6g-
retim yilinda Bartin Universitesinde 6grenim goren 6n-
lisans 6grencileri olusturmaktadir. Arastirma, evrenden
orneklem se¢me yoluyla yuritilmiis olup 6rneklemin
seciminde ise kolayda 6rnekleme yontemi kullanilmigtir.
Buna gore aragtirmaya katilan 6rneklem grubu; Coskun
vd. (2015) tarafindan 6nerilen kabul edilebilir 6rneklem
biiyiikliikleri tablosundan faydalanilarak belirlenmisgtir.

Aragtirmanin 6rneklem grubu Ulus Meslek Yiitksekokulu,
Bartin Meslek Yiiksekokulu ve Bartin Saglik Hizmetleri
Meslek Yiiksekokulu'nda 6grenim géren toplam 5939 6g-
rencinin 361’i olusturmaktadir. Aragtirma kapsaminda
olusturulan anket, toplam ii¢ meslek yiiksekokulunda
uzaktan 6grenim goéren dgrencilere ¢evrimici platform
araciligiyla gonderilmis ve goniilliilik esasina gore kati-
limlar: saglanmigtir. Katilimcilara ait sosyo-demografik
ozellikler Tablo 1’de yer verilmisgtir.

Tablo 1’de belirtildigi iizere katilimcilarin %60,9u kadin,
%39,1'i erkektir. Katilimcilarin ¢cogu (%88,2) 17-22 yas
arasinda yer almaktadir. Katilimcilarin yagadiklar: yerle-
rinin dagilimi incelendiginde ise %50,4 oranla il merkez-
lerinde yasarken, %30,7’si ilce merkezlerinde ve %17,9’u
koylerde yasamaktadir. Bununla birlikte katilimcilarin
aylik gelir durumu incelendiginde %17,9’u 2000 TL ve al-
tinda olup %15,9’u 5000 ve iizerindedir. Aile aylik gelir
durumlarinin tamami incelendiginde ise katilimcilarin
aylik gelirleri %25,6’s1 oraninda 2001-3000 TL arasinda,
%21’1 3001-4000 TL arasinda %19,7’si 4001-5000 TL ara-
sindadir. Genel olarak katilimcilarin aile aylik gelir orta-
lamas1 3001-4000 TL arasinda yer almaktadir.?

3.2. Veri Toplama Araci

Aragtirmada kullanilan veri toplama araci, iniversite 6g-
rencilerinin Covid-19 pandemisi nedeniyle PO ve PS’de
dijital teknoloji kullanimlarini belirlemek i¢in; teknolo-
jik araclari, internet ve sosyal medya kullanim durum-
lar1 olmak iizere {i¢ farkli boyut ve bunlar: olusturan alt
boyutlar temel alinarak aragtirmacilar tarafindan gelis-
tirilmigtir. Gelistirilen veri toplama aract iki boliimden
olusmaktadir. “Dijital Teknoloji Kullanim:1 Anketi” adli
veri toplama aracinin birinci bolimi kisisel bilgilerden
olusan kigisel bilgi formundan; ikinci boliimii ise dijital
teknoloji kullanimina iligkin liste soru ve kategorik soru
bicimi ifadelerinden olugsmaktadur.



Aysenur Agikel, Hatice Ay

©

Kisisel Bilgi Formu: Cinsiyet, yasanilan yer ve aile aylik
gelir durumuna yonelik sorular sorulmustur.

Pandemi Oncesi ve Siirecinde Dijital Teknoloji Kullani-
mina {ligkin Bilgiler: Anket formu hazirlanirken éncelikle
alanyazin taranarak dijital teknoloji ile ilgili yapilmis ¢calig-
malara bakilmistir. Buradan yola ¢ikilarak dijital teknoloji
kullanimini etkileyen faktorler; dijital teknoloji aracla-
rinin kullanilma durumlar, dijital teknoloji ile birbirini
tamamlayan internet ve sosyal medyanin kullanilma du-
rumlari dikkate alinarak 16 maddeden olugan anket formu
aragtirmacilar tarafindan hazirlanmigtir. Hazirlanan anket
formu alaninda uzman 5 gozlemciye birbirinden bagimsiz
bir gsekilde gonderilmigtir. Uzmanlarin her bir maddenin
gecerliligine iliskin goriisleri “uygun/gecerli” ve “uygun
degil/gecerli degil” seklinde iki secenekten olusan bir ce-
vap formati kullanilarak elde edilmistir. Uzmanlardan ali-
nan yanitlar dogrultusunda anketin 2 maddesinin %70’den
az uyusma gosterdigi tespit edilerek anket formundan
¢ikarilmigtir. Diger 14 madde {izerinde uzmanlarin %90
oraninda uyum sagladiklar: tespit edilmis ve boylece an-
ket son halini almigtir. Boylece anket formunun kapsam
gecerliligi saglanmigtir (Biyiikoztiirk, 2017; 180). Anket
formu son haliyle 20 kisilik 6rneklem grubu iizerinde pilot
uygulamasi yapilmistir. Anket formuna yonelik giivenirlik
caligmalarr anketin i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanarak ger-
ceklestirilmigtir. Buna gére hazirlanan anketin Cronbach
Alpha katsayist 0,880 olarak hesaplanmistir. Elde edilen
veriler dogrultusunda hazirlanan anketin gegerli ve giive-
nilir oldugu sonucuna ulagilmistur.

3.3. Verilerinin Toplanmasi

Covid-19 pandemisinin {iniversite 6grencilerinin dijital
teknoloji kullanimlarina etkisini ortaya koymak amaciyla
yiiriitiilen bu arastirmada veri toplama araci olan “Dijital
Teknoloji Kullanim Anketi” verileri ¢evrimici istatistik-
sel web uygulamas: “Limesurvey” uygulamasina aktari-
larak toplanmistir. Anket, etik kurul onay: ve uygulama
izinlerinin alinmasinin ardindan Bartin Universitesi biin-
yesinde 6grenim goren meslek yiiksekokulu 6grencileri-
nin kigisel e-posta hesaplari ile boliim sosyal medya he-
saplarinda paylagilmigtir. 2020-2021 akademik yili bahar
doneminde veriler toplanmisgtir.

3.4. Verilerin Analizi

Bu arastirma kapsaminda uygulanan anketten elde edilen
yanitlar, SPSS programinda analiz edilmistir. Arastirma
sorularinda yer alan {iniversite 6grencilerinin internete
baglanirken kullandig: baglantr tiirii, internet erigim yeri,
aylik GB kullanimi, aylik internet harcamalari, sosyal med-
ya kullanim durumlary, iiye olduklar: uygulama/platform/
programlari, internet ve sosyal medya kullanim amaclari-
nin PO ve PS’ye gore kargilagtirmast betimsel istatistikler
kullanilarak tespit edilmigtir. Diger arastirma sorusu olan
tiniversite 6grencilerinin dijital teknoloji kullanim diizey-
lerinin; teknolojik cihaz sayilari ile teknolojik cihazlari
kullanim siirelerinin; aylik GB kullanimi ve aylik internet
harcamalarinin cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterip
gostermedigi bagimsiz orneklem t-testi ile saptanmistir.
Ayni zamanda iiniversite dgrencilerinin dijital teknoloji

kullanim diizeylerinin; teknolojik cihaz sayilar: ile tekno-
lojik cihazlart kullanim siirelerinin; aylik GB kullanimi ve
aylik internet harcamalarinin yasanilan yer ile aile aylik
gelir durumu arasinda farklilig1 gorebilmek i¢in tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir. ANOVA analiz-
leri sonucunda anlamli farkliliklar: ve bu farkliligin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in varyanslarin da-
gilimlar: dikkate alinarak ¢oklu kargilagtirma testlerinden
Scheffe, Gabrial ve Games Howell testleri kullanilmigtir.
Aragtirmada anlamlilik diizeyi .05 olarak alinmistir.

4. Bulgular

Aragtirmanin bulgular: beg bolime ayrilarak ortaya ko-
nulmugtur. Katilimcilarin PO ve PS’de dijital teknoloji
kullanim diizeylerine iligkin bulgular ilk béliimde, kulla-
nilan teknolojik cihaz sayilari ile kullanim siirelerine ilig-
kin bulgular ikinci béliimde, internet kullanimlarina ilig-
kin bulgular ticlincii boliimde ve sosyal medya kullanim
durumlari ve liye olduklar: uygulama/platform/program-
lara iligkin bulgular dérdiincii béliimde yer verilmistir.
Son bolimde de katilimcilarin internet ve sosyal medya
kullanim amaglarina iligkin bulgulara yer verilmistir.

4.1. Dijital Teknoloji Kullanim Diizeylerine iliskin
Bulgular

Katilimcilarin dijital teknoloji kullanim diizeylerinin PO
ve PS’deki karsilagtirmasi (Tablo 2) ile dijital teknolojiyi
kullanim diizeylerinin PO ve PS cinsiyet (Tablo 3), aylik
gelir ve yasanilan yere gore farklilagip farklilagsmadigi in-
celenmigtir (Tablo 4).

Tablo 2. Dijital teknoloji kullanim diizeylerinin pandemi 6ncesi ve
slirecine gore karsilastiriimasi

Pandemi Oncesi Pandemi Siireci

% 9 65 26 100 3 35 62 100

Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin PO dénemde dijital
teknoloji kullanim diizeyleri %65 oraninda orta diizeyde,
%26 oraninda yiiksek ve %9 oraninda zay:if diizeyde iken
PS’de %62 oraninda yiiksek, %35 oraninda orta ve %3
oraninda zayif diizeyde olarak saptanmigtir. Buna gore
katilimcilarin dijital teknoloji kullanim diizeylerinin pan-
demi siireciyle birlikte artis gosterdigi soylenebilir.

Tablo 3’e gore, katilimcilarin PO ve PS puanlarinda di-
jital teknoloji kullanim diizeyinde cinsiyete gore anlaml
farklilik bulunmamaktadir (p>0,05). Buna gore katilim-
cilarin hem PO hem de PS dijital teknolojileri kullanma
diizeylerinde benzerlik oldugu soylenebilir.

Tablo 4 incelendiginde, katilimcilarin PO’de aile aylik
gelirleri ile dijital teknoloji kullanma diizeyi arasinda
(F=3.557; p=0,004<0,05) ve PS’de aile aylik gelirleri
ile dijital teknoloji kullanma diizeyi arasinda (F=4,056;
p=0,001<0,05) anlamli farklilik bulunmaktadir. Bu an-
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Tablo 3. Pandemi 6ncesi ve pandemi siiresince katilimcilarin dijital teknoloji kullanim diizeylerinin cinsiyete gore t-testi sonuglari

Covid-19 Pandemisinin Universite Ogrencilerinin Dijital Teknoloji Kullanimlarina Etkisi: Bartin Universitesi Ornegi

Cinsiyet N X S Sd t p
. Erkek 153 2,24 ,559
Pandemi Oncesi 389 -1,854 0,64
Kadin 238 2,13 574
Erkek 153 2,53 ,586
Pandemi Streci 389 1,619 0,106
Kadin 238 2,62 528

Tablo 4. Pandemi 6ncesi ve pandemi siiresince katilimcilarin dijital teknoloji kullanim diizeylerinin aile aylik gelire ile yasanilan yere gére
ANOVA sonuglari

Degisken N X ss p F Anlamli Fark
1000 TL'den az 20 1,95 ,605
1001 -2000 TL 50 196 533
Alle Aylk Gelir 2001 -3000TL 100 2,11 584 004 3557 [(4001-5000 TL)-(1001-2000 TL)]
3001 - 4000 TL I:y) 2,23 551 ’ ’ [(5001 TL ve Gizeri)- (1001-2000 TL)]
Pandemi 4001 TL-5000 TL 77 230 563
Oncesi 5001 TL ve lzeri 62 226 541
il 197 222 572
ilce 120 2,19 569 A
Yasanilan Yer ,016 3,494 I-Koy
Koy 70 200 538
Diger 4 175 500
1000 Tl'den az 20 230 733
1001 - 2000 TL 50 238 635
[(4001-5000 TL)-(1001 TL'den az)]
Alle Aylk Gelir 2001 -3000 TL 100 260 512 S e [(4001-5000 TL)-(1001-2000 TL)]
3001 - 4000 TL 82 260 541 '
Pandemi 4001 TL - 5000 TL 7275 434
Streci 5001 TL ve iizeri 62 260 557
il 197 2,65 519
ilce 120 2,63 503 e
Yasanilan Yer 001 5843 ey
Koy 70 234 657 llce-Koy
Diger 4 250 577

'Degiskenler arasinda anlamli farkliligin yonii yasanilan yer degiskenine gére hem pandemi éncesi hem pandemi siirecinde Games Howell, aile aylik gelir durumu-

na goére pandemi 6ncesi Scheffe, pandemi siirecinde ise Games-Howell testine gére p<0.05 anlamlilik diizeyi kabul edilmistir.

lamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu karsi-
lagtirmak icin ¢oklu kargilagtirma testlerinden PO Scheffe
ve PS ise Games-Howell testi ile analiz edilmistir. PO Sc-
heffe analizinde 1001-2000 TL arasinda gelire sahip olan-
lar ile 4001-5000 ve 5001 TL ve iizeri gelire sahip olanlar
arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir. Buna gore aile
aylik gelir durumu 1001-2000 TL arasinda gelire sahip
olanlarin (X=1,95), 4001-5000 TL (X=2,30) ve 5001 TL ve
{izeri gelire sahip olanlara (X=2,26) gére dijital teknoloji
kullanim diizeylerinin daha zayif oldugunu ifade etmisler-
dir. PS Games Howell analizinde 4001-5000 TL arasinda
gelire sahip olanlar ile 1001 TL’den az ve 1001-2000 TL
arasinda gelire sahip olanlar arasinda anlaml farklilik tes-
pit edilmistir. Buna gore aile aylik gelir durumu 4001-5000
TL arasinda gelire sahip olanlarin (X=2,75), 1001 TL den
az (X=2,30) ve 1001-2000 TL arasinda gelire sahip olanlara
(X=2,38) gore dijital teknoloji kullanim diizeylerinin daha
yiiksek oldugunu ifade etmiglerdir.

Katilimcilarin PO’de yasadiklari yer ile dijital teknoloji
kullanma diizeyi arasinda (F=3,494; p=0,016<0,05) ve
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PS’de yasadiklar: yer ile dijital teknoloji kullanma dii-
zeyi arasinda (F=5,843; p=0,001<0,05) anlamli farklilik
bulunmaktadir (Tablo 4). Bu anlamli farkliliklarin hangi
gruplar arasinda oldugunu karsilagtirmak icin ¢oklu kar-
silagtirma testlerinden Games-Howell testi ile analiz edil-
migtir. PO Games-Howell analizinde ilde yasayanlarin
koyde yasayanlara gore dijital teknoloji kullanim diizeyle-
ri anlamli bir sekilde farklilagtig1 gériilmistiir. Buna gore
ilde yasayanlar (X=2,22) kdyde yasayanlara (X=1,75) gore
dijital teknoloji kullanim diizeylerinin daha yiiksek oldu-
gunu ifade etmiglerdir. PS Games Howell analizinde koy-
de yasayanlar ile ilde ve ilcede yasayan arasinda anlaml
farklilik tespit edilmistir. Buna gore kdyde yasayanlarin
(X=2,34), ilde (X=2,65) ve ilcede yasayanlara (X=2,60)
gore dijital teknoloji kullanim diizeylerinin daha zayif ol-
dugunu ifade sonucuna ulagilmistur.

4.2. Teknolojik Cihaz Sayilari ve Bu Cihazlarin Kullanim
Siirelerine iliskin Bulgular

Katilimcilarin sahip olduklar: teknolojik cihaz sayilari
ile giinliik teknolojik cihaz kullanim siiresinin PO ve PS
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karsilastirmast (Tablo 5) ile sahip olunan cihaz sayisinin
ve giinliik teknoloji kullanim siiresinin PO ve PS cinsi-
yet (Tablo 6), aylik gelir ve yaganilan yere gore farklilagip
farklilasmadig1 incelenmigtir (Tablo 7).

Tablo 5. Katiimcilarin sahip olunan teknolojik cihaz" sayilari ile kul-
lanim siirelerinin pandemi dncesi ve siirecine gore karsilastiriimasi

Pandemi e
Degiskenler Oneesi Pandemi Siireci
f e
% f %
1 Cihaz 190 48,6 126 32,2
2 Cihaz 169 43,2 228 58,3
Cihaz Sayisi N
3 Cihaz ve Uzeri 32 8,2 37 9,5
Toplam 391 100,0 391 100,0
0-2saat 54 13,8 6 1,5
2 -4 saat 122 31,2 44 11,3
Gunlik Tek- 4 -6 saat 124 31,7 86 22,0
nolojik Cihaz 6-8saat 54 138 118 302
Kullanim
Slresi 8- 10 saat 14 3,6 86 22,0
10 saatten fazla 23 59 51 13,0
Toplam 391  100,0 391 100,0

“Veri toplama araci olan “Dijital Teknoloji Kullanim Anketi” nde katilimcilara
sahip olduklari teknolojik cihazlar akilli telefon, tablet, bilgisayar, Smart TV
ve digerleri olarak listelenmistir.

Tablo Se gore PO dénemde katilimcilarin %48,6’s1 bir
cihaza, %43,2’si iki cihaza ve %8,2’si li¢ ve iizerinde ci-
haza sahiptir. PS’de ise katilimcilarin %32,2’si bir cihaza,
%58,3si iki cihaza ve %9,5’i ii¢ ve iizerinde cihaza sahip-
tir. Buna gore PS’de, PO’ye gore 6zellikle iki cihaza sahip
olmada 6nemli bir artig goriilmekle birlikte katilimcilarin
sahip olduklari cihaz sayisinin arttig1 ve bir cihaza sahip
olan katilimcr sayisinin azalma gosterdigi soylenebilir.
Artan cihaz sayist ile birlikte giinliik teknolojik cihaz kul-
lanim siiresine iligkin veriler incelendiginde PO donemde
katilimcilarin giinlitk teknolojik cihaz kullanim siireleri-
nin %31,7 oraninda 4-6 saat, %31,2 oraninda 2—-4 saat ve
%13,8 oraninda 0-2 saat ve 6-8 saat araliginda oldugu
tespit edilmigtir. PS’de ise katilimcilarin giinliik tekno-
lojik cihaz kullanim siirelerinin %30,2 oraninda 6-8 saat,
%22 oraninda 4-6 saat ve 810 saat araliginda ve %13 ora-
ninda 10 saatten fazla oldugu tespit edilmigtir. Buna gére
PS’de, PO’ye gore katilimcilarin giinliik teknolojik cihaz
kullanim siirelerinde artig oldugu séylenebilir.

Tablo 6’ya gore, katilimcilarin PO ve PS sahip olduklari
teknolojik cihaz sayilar ile cinsiyete gore anlamli farkli-
lik bulunmamaktadir (p>0,05). Buna gore katilimcilarin
hem PO hem de PS dijital teknolojileri kullanma diizey-
lerinde benzerlik oldugu séylenebilir. Ancak giinliik tek-
nolojik cihaz kullanim siiresinde PO ve PS kargilagtir-
mas1 benzerlik géstermemektedir. PO’de katilimcilarin
giinlitk teknolojik cihaz kullanim siiresi cinsiyete gore
farklilasmazken PS’de anlamli farklilik tespit edilmistir
(t389=3,494; p=0,001<0,05). PS kadin katilimcilarin giin-
lik teknoloji kullanim siiresi (4-6 saat) (X=4,16) erkek
katilimlarin giinliik teknoloji kullanim siiresinden (2-4
saat) (X=3,72) daha fazladir.

Tablo 7°de goriildiigii iizere, katilimcilarin PO’de sahip
olduklar: teknolojik cihaz sayisi ile aile aylik geliri arasin-
da (F=5,497; p=0,000<0,05) ve PS’de sahip olduklar: tek-
nolojik cihaz sayisi ile aile aylik geliri arasinda (F=7,525;
p=0,000<0,05) anlamli farklilik bulunmaktadir. Bu
anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu
kargilagtirmak icin ¢oklu kargilagtirma testlerinden PO
Scheffe ve PS ise Games-Howell testi ile analiz edilmis-
tir. PO Scheffe analizinde 4001-5000 TL arasinda gelire
sahip olanlar ile 1001-2000 TL ve 2001-3000 TL arasinda
gelire sahip olanlar arasinda anlamli farklilik tespit edil-
migtir. Buna gore aile aylik gelir durumu 1001-2000 TL
arasinda (X=1,36) ve 2001-3000 TL arasinda (X =1,44)
gelire sahip olanlar 4001-5000 TL gelire sahip olanlara
(X=1,76) gore daha az sayida teknolojik cihaza sahiptir.
Ayrica 5001 TL ve iizeri gelire sahip olanlar ile 1001-2000
TL ve 2001-3000 TL arasinda gelire sahip olanlar arasin-
da anlamli farklilik tespit edilmistir. Benzer sekilde 5001
TL ve iizeri gelire sahip olanlar (X=1,79) anlamli farkli-
ligin olugtugu guruplara gore daha ¢ok sayida teknolojik
cihaza sahiptir. PS Games Howell analizinde 4001-5000
TL arasinda gelire sahip olanlar ile 1001-2000 TL ve
2001-3000 TL arasinda gelire sahip olanlar arasinda an-
lamli farklilik tespit edilmigtir. Buna gore aile aylik ge-
lir durumu 4001 -5000 TL arasinda gelire sahip olanlar
(X=2,0), 1001-2000 TL arasinda (X =1,46) ve 2001-3000
TL arasinda (X=1,68) gelire sahip olanlara gore daha cok
sayida teknolojik cihaza sahiptir. Ayrica 5001 TL ve tize-
ri gelire sahip olanlar ile 1001-2000 TL arasinda gelire
sahip olanlar arasinda anlamli farklilik tespit edilmisgtir.
5001 TL ve iizeri gelire sahip olanlar (X=1,95) 1001-2000
TL arasinda gelire sahip olanlara gore daha ¢ok sayida
teknolojik cihaza sahiptir.

Tablo 6. Pandemi 6ncesi ve pandemi siiresince katilimcilarin teknolojik cihaz sayilari ile kullanim siirelerinin cinsiyete gore t-testi sonuglari

Cinsiyet N

B Kadin 238
Pandemi Oncesi

Teknolojik Erkek 153

Cihaz Sayilari Kadin 238
Pandemi Sureci

Erkek 153

. _ Kadin 238

Ginlitk Tekno- Pandemi Oncesi Erkek 153

loji Kullanim Kad 738

L adin

Siresi Pandemi Sureci

Erkek 153

X S Sd t P
1,576 ,6435
389 ,0518 433
1,627 ,6270
1,7773 62709
389 ,01261 ,841
1,7647 57083
2,719 1,270
389 -,236 ,814
2,82 1,300
4,16 1,234
389 3,494 ,001
3,72 1,222
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Tablo 7. Pandemi 6ncesi ve pandemi siiresince katilimcilarin teknolojik cihaz sayilari ANOVA sonuglari

Degisken N X Ss p F Anlamli Fark
1000 TL'den az 20 1,450 ,6048
1001 - 2000 TL 50 1,360 ,5628
[(4001 - 5000 TL) - (1001 - 2000 TL)]
2001 - 3000 TL 100 1,440 5742 zeri) — _
sl i@ty 000 5497 [(5001 TL ve (izeri) - (1001 - 2000 TL)]
3001 - 4000 TL 82 1,659 6521 [(4001 - 5000 TL) - (2001 - 3000 TL)]
[(5001 TL ve (izeri) - (2001 - 3000 TL)]
Pandemi 4001 TL-5000 TL 77 1,766 6668
Oncesi 5001 TL ve Uzeri 62 1,790 ,6308
il 197 1,685 16487
ilce 120 1,567 6447 )
Yasanilan Yer 012 3,691 I-Koy
Koy 70 1,400 ,5490
Diger 4 1,500 5774
1000 TL'den az 20 1,5500 ,60481
1001 - 2000 TL 50 1,4600 ,57888
2001 - 3000 TL 100 16800 58396 [(4001 - 5000 TL) - (1001 - 2000 TL)]
Aile Aylik Gelir ,000 7,525 [(5001 TL ve tzeri) - [(1001 - 2000 TL)]
3001 - 4000 TL 82 17805 60908 [(4001 - 5000 TL) - (2001 - 3000 TL)]
Pandemi 4001 TL - 5000 TL 77 20000 56195
Sreci 5001 TL ve Gizeri 62 19516 5559
il 197 1,8325 57796
ilge 120 1,7750 ,62796 )
Yasanilan Yer ,026 3,109 I-Koy
Koy 70 1,5857 ,62538
Diger 4 2,0000 ,00000

'Degiskenler arasinda anlamli farkliligin yoni hem yasanilan yer hem de aile aylik gelir durumu degiskenine gére pandemi ncesi Scheffe,
pandemi siirecinde Games Howel testine gére p<0.05 anlamlilik diizeyi kabul edilmistir.

Tablo 8. Pandemi 6ncesi ve pandemi siiresince katilimcilarin giinliik teknolojik cihaz kullanim siirelerinin ANOVA sonuglari

N F Anlamli Fark

1000 TL'den az

1001 - 2000 TL 50
2001 - 3000 TL 100
Aile Aylik Gelir ,088 1,933 Anlamli bir fark yoktur.
3001 -4000 TL 82 2,83 1,294
o 4001 TL-5000 TL 77 2,94 1,341
Oncesi 5001 TL ve Uzeri 62 3,02 1,274
il 197 2,85 1,312
ng 120 2,71 1,226
Yasanilan Yer ,806 0,806 Anlamli bir fark yoktur.
Ky 70 2,80 1,314
Diger 4 3,00 816
1000 TL'den az 20 3,60 1,273
1001 -2000 TL 50 3,54 1,232
2001 - 3000 TL 100 421 1,250
Aile Aylik Gelir ,035 2,425 [(2001 - 3000 TL) - (1001 - 2000 TL)]
3001 - 4000 TL 82 4,05 1,236
Pan- 4001 TL-5000 TL 77 3,99 1,282
demi
Sireci 5001 TL ve Uzeri 62 4,05 1,137
il 197 4,08 1,245
ilce 120 3,98 1,216
Yasanilan Yer ,196 0,196 Anlamli bir fark yoktur.
Koy 70 3,73 1,296
Diger 4 4,50 1,000

'Degiskenler arasinda anlamli farkliligin yonu aile aylik gelir durumu degiskenine gore pandemi stirecinde Scheffe testine gére p<0.05 anlamlilik
diizeyi kabul edilmistir.
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Katilimcilarin PO’de yagadiklari yer ile sahip olunan tek-
nolojik cihaz sayis1 arasinda (F=3,691; p=0,012<0,05) ve
PS’de yasadiklar1 yer ile sahip olunan teknolojik cihaz
sayis1 arasinda (F=3,109; p=0,026<0,05) anlamli farklilik
bulunmaktadir (Tablo 7). Bu anlamli farkliliklarin han-
gi gruplar arasinda oldugunu karsilagtirmak icin ¢oklu
kargilagtirma testlerinden Games-Howell testi ile analiz
edilmistir. PO Scheffe analizinde ilde yagayanlarin kdyde
yasayanlara gore djjital teknoloji kullanim diizeyleri an-
laml1 bir gekilde farklilagtig1 goriilmiistiir. Buna gore ilde
yasayanlarin (X=1,68) kdyde yasayanlara (X=1,4) gore
daha ¢ok sayida teknolojik cihaza sahip oldugu tespit edil-
migtir. PS Games Howell analizinde kdyde yagayanlar ile
ilde yasayan arasinda anlaml farklilik tespit edilmistir.
Buna gore ilde yagayanlarin (X=1,83) kdyde yasayanlara
(X=1,58) gore daha ¢ok sayida teknolojik cihaza sahip ol-
dugu tespit edilmistir.

Tablo 8’de belirtildigi iizere, katilimcilarin PO’de giin-
lik teknoloji kullanim siireleri ile aile aylik geliri arasinda
(F=1,933; p=0,088>0,05) anlamli farklilik bulunmamak-
tadir. Ancak PS’de giinliik teknoloji kullanim siireleri ile
aile aylik geliri arasinda (F=2,425; p=0,035<0,05) anlam-
I1 farklilik bulunmaktadir. Bu anlaml farkliliklarin hangi
gruplar arasinda oldugunu karsilagtirmak i¢in ¢oklu karsi-
lagtirma testlerinden Scheffe testi ile analiz edilmistir. Sc-
heffe testi analizinde 2001-3000 TL arasinda gelire sahip
olanlar ile 1001-2000 TL arasinda gelire sahip olanlar ara-
sinda anlamli farklilik tespit edilmistir. Buna gore aile aylik
gelir durumu 1001-2000 TL arasinda (X=3,54) gelire sahip
olanlar 2001-3000 TL gelire sahip olanlara (X=4,21) gore
teknolojik cihazlarla daha az ilgilenmektedir. Ayrica kati-
limcilarin PO’de yagadiklari yer ile giinliik teknoloji kulla-
nim siiresi arasinda (F=0,806; p=0,806>0,05) ve PS’de aile
aylik gelirleri ile giinliik teknoloji kullanim siiresi arasinda
(F=0,196; p=0,196>0,05) anlamli farklilik bulunmamakta-
dir (Tablo 8). Buna gore il, ilce, kdy vb. yerlerde yasayan ka-
tilimcilar teknolojiyi kullanma siireleri agisindan benzerlik
gosterdigi soylenebilir.

Tablo 9 ’da yer alan bilgilere gére PO’de katilimcilar in-
ternete baglanirken en ¢ok (%70) akilli telefonu tercih
etmektedir. Bunu sirasiyla bilgisayari nadiren (%34), tab-
let (%79) ve Smart TV’i (%66) ise hic tercih etmemektir.
PS’de ise katilimcilarin internete baglanirken tercih et-
tikleri teknolojik cihazlar oyle siralanmaktadir: Akill
telefonu ¢ok (%95), bilgisayar1 ¢cok (%57) tercih etmekte

ancak tablet (%80) ve Smart TV’i (%64) ise hic tercih et-
memektir. Buna gore internete baglanirken katilimecila-
rin PS’de PO’ye gore akilli telefonu ve bilgisayar kullanim
sikliklarinin arttig1 séylenebilir.

4.3. internet Kullanimina iliskin Bulgular

Katilimcilarin internet kullanirken baglandiklar: ag ve
yer ile internet kullanirken harcadiklar1 GB ve harcama
tutarlarina verdikleri cevaplar PO ve PS olarak kargilagti-
rilmigtir (Tablo 10). Bununla birlikte kullanilan aylik GB
kullanimi ve aylik harcanan tutarin cinsiyet (Tablo 11),
aile aylik geliri ve yaganilan yer a¢isindan farklilik olustu-
rup olusturmadig: incelenmistir (Tablo 12).

Tablo 11 incelendiginde katilimcilar PO’de internete
baglanirken en ¢ok mobil veri (%47) ve bireysel yerel ag
(%42) kullanmay: tercih etmistir. PS ise bireysel yerel
ag kullanimi artarken (%47) mobil veri kullanimi (%42)
azalmigtir. Bununla birlikte katilimcilar PO internete
baglanirken %50 oraninda aile evini, %18 oraninda yurdu
ve %10 oraninda okulu tercih etmekte iken PS aile evin-
den baglanma (%69) artmig yurttan (%9) ve okuldan (%6)
baglanma durumu azalmistir.

Katihimailar PO’de %18’ 2-4 GB, %17’si 4-6 GB, % 15'i
8-10 GB ve % 14’11 6-8 GB arasinda internet paketi kullan-
mugtir. PS ise katilimcilarin %17’si 10-15 GB, %13’i 15-20
GB ve 50 GB ve Uzeri, %12,5’i de 8—10 GB arasinda internet
paketi kullanmistir. Bununla birlikte internet paketi kulla-
nirken harcanan tutara bakildiginda PO’de katilimcilarin
%43’ 50 TL den daha az harcama yaparken PS’de %81’i 50
TL den fazla harcama yapmigtir. Buna gore PS’de katilim-
cilarin internet paketi kullanim miktar: ve harcama tutari
PO’deki doneme gore artig gostermistir (Tablo 10).

Tablo 11’e gore, katilimcilarin PO ve PS aylik GB kullani-
minda ve aylik internet harcamalarinda cinsiyete gore an-
lamli farklilik bulunmamaktadir (p>0,05). Buna gore kati-
limcilarin hem PO hem de PS aylik GB kullanimi ve aylik
internet kullanimina iligkin harcanan tutarlarinda cinsiyet
degiskeni acisindan benzerlik oldugu ifade edilebilir.

Tablo 12’de goriildiigii iizere, katilimcilarin PO’de aylik
GB kullanimlar: ile aile aylik geliri arasinda (F=7,460;
p=0,000>0,05) anlamli farklilik bulunmaktadir. Ancak
PS’de aylik GB kullanimlari ile aile aylik geliri arasinda
(F=1,936; p=0,088<0,05) anlamli farklilik bulunmamak-

Tablo 9. Katiimcilarin internete baglanirken tercih ettigi teknolojik cihazlari kullanim sikliginin pandemi éncesi ve siirecine gére karsilastiril-

masi
Teknolojik o Pandemi Oncesi Pandemi Siireci
¥ PO st so st ond o OO OOl orort b ooty
[ SNAZar  essnen TR Gok ....[Nadiren Az .| Hic ....Toplam  _ Cok _ Nadiren Az .| Hi ... Toplam
L f 58 132 107 94 391 22 71 39 59 391
Bilgisayar
% 15 34 27 24 100 57 18 10 15 100
f 6 39 38 308 391 27 28 25 311 391
Tablet
% 1 10 10 79 100 T 7 6 80 100
Akilll Tele- f 274 80 36 1 391 370 17 4 0 391
fon % 70 21 9 1 100 95 4 1 0 100
18 58 57 258 391 47 41 53 250 391
Smart TV
% 4 15 15 66 100 12 10 14 64 100
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tadir. PO’deki bu anlaml farkliliklarin hangi gruplar
arasinda oldugunu kargilagtirmak icin ¢oklu karsilagtir-
ma testlerinden Scheffe testi ile analiz edilmistir. Schef-
fe testi analizinde 4001-5000 TL arasinda ve 5001 TL ve
tizeri gelire sahip olanlar ile 1001-2000 TL ve 2001-3000
TL arasinda gelire sahip olanlar arasinda anlaml farklilik
tespit edilmigtir. Buna gore aile aylik gelir durumu 1001-
2000 TL arasinda (X=3,62) ve 2001-3000 TL arasinda
(X=4,42) gelire sahip olanlar, 4001-5000 TL (X=5,74) ve
5001 TL (X=6,11) ve iizeri gelire sahip olanlara gore daha
diisiik miktarda GB kullanim1 tercih etmiglerdir.

Katilimcilarin PO’de yasadiklar: yer ile aylik GB kulla-
nimlar1 arasinda (F=4,211; p=0,006<0,05) anlamli fark-
lilik bulunmaktadir. Ancak PS’de aile aylik gelirleri ile
aylik GB kullanimlar1 arasinda (F=1,827; p=0,142>0,05)
anlamli farklilik bulunmamaktadir. PO puanlarindaki
farklilig1 hangi gruplar arasinda oldugunu karsilagtirmak

icin ¢oklu karsilagtirma testlerinden Scheffe testi ile ana-
liz edilmistir.

Scheffe testi analizinde ilde yasayanlar ile ilce ve koyde
yasayan katilimcilar arasinda anlamli farklilik tespit edil-
mistir. Buna gore ilde yasayanlar (X=5,41), ilge (X=4,58)
ve kdyde (X=4,43) yasayanlara gore daha yiiksek miktarda
GB kullanimi tercih etmiglerdir (Tablo 12).

Tablo 13 incelendiginde, katilimcilarin PO’de aylik inter-
net kullanima iligkin harcama tutarlari ile aile aylik geliri
arasinda (F=5,512; p=0,000<0,05) anlamli farklilik bu-
lunmaktadir. Ancak PS’de aylik internet kullanima iligkin
harcama tutarlar: ile aile aylik geliri arasinda (F=1,449;
p=0,088>0,05) anlamli farklihlk bulunmamaktadir.
PO’deki bu anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda
oldugunu karsilastirmak icin ¢oklu kargilagtirma testle-
rinden Scheffe testi ile analiz edilmistir. Scheffe testi ana-

Tablo 10. Katiimcilarin internete baglanirken kullandigi baglanti tiirli, internet erisim yeri, aylik GB kullanimi ve aylik internet harcamasinin

pandemi dncesi ve siirecine gore karsilastiriimasi

Degiskenler e

Pandemi Oncesi Pandemi Siireci

%

Mobil Veri
Baglant: tir( Bireysel Yerel Ag
Ortak Kullanimda Yerel Ag
Toplam
Ogrenci evi
Yurt
Aile evi
Okul
internet Erigim Yeri internet Kafe
Okul Kittuphanesi
Halk Kitiphanesi
is yeri
Toplam
2 GB’tan az
2-4GB
4-6GB
6-8GB
8-10GB
Aylik GB Kullanimi 10-15GB
15-20GB
20-30GB
30-50GB
50 GB ve Uzeri
Toplam
50 Tlden az

50-75TL
Aylik Internet Kullanima

iliskin Harcanan Tutar 5-100 7L

100 TL ve Uzeri

Toplam

266 47 249 42
238 42 279 47
60 1 66 1
564" 100 594" 100
38 7 27 5

104 18 44 9
294 50 351 69
61 10 33 6
23 4 10 2
24 4 8 2
11 2 7 1
30 5 33 6
585" 100 513* 100
11 3 2 0,5
69 18 35 9
66 17 3 10
55 14 39 10

59 15 49 12,5
33 8 66 17
23 6 50 13
4 1 43 11
25 6 18 4
46 12 50 13
391 100 391 100
166 43 70 18
95 24 107 27
87 22 106 27
43 11 108 27
391 100 391 100

*Bu sorularda katilimcilar birden fazla yanit vermislerdir.
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lizinde 5001 TL ve iizeri gelire sahip olanlar ile 1001-2000
TL ve 2001-3000 TL arasinda gelire sahip olanlar arasin-
da anlamli farklilik tespit edilmigtir. Buna gore aile aylik
gelir durumu 1001-2000 TL arasinda (X=1,58) ve 2001
3000 TL arasinda (X=1,86) gelire sahip olanlar, 5001 TL
(X=2,50) ve iizeri gelire sahip olanlara gére internet kul-
lanimi i¢in daha az harcama yapmaktadir. Ayrica katilim-
cilarin PO ve PS’de yasadiklari yer ile aylik internet kulla-
nima iliskin harcama tutarlar: arasinda (p>0,05) anlamlt
farklilik bulunmamaktadir (Tablo 13).

4.4. Sosyal Medya Kullanimi ve Uye Olunan Uygulama/
Platform/Programlara iliskin Bulgular

PO’de katilimcilar sosyal medya kullanirken bilgisaya-
r1 %36 oraninda hig tercih etmediklerini, PS’de ise %40
oraninda ¢ok tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Sosyal

medya kullaniminda akilli telefonun PO (%77) ve PS’de
(%91) de diger cihazlara gore daha ¢ok tercih edildigi ve
PS kullaniminin yiikseldigi tespit edilmistir. Ancak tab-
let ve Smart TV’nin sosyal medya kullaniminda PO ve
PS’de hig tercih edilmedigi tespit edilmisgtir.

Katilimcilarin iiye olduklari sosyal medya uygulamalarini
hangi siklikla kullandiklar1 sorulmus ve PO ve PS puan-
lar1 kargilagtirilmigtir. Katilimeilarin Twitter, Whatsapp,
Instagram ve YouTube kullanim sikliklar1 PS’de PO’ye
gore artig gostermistir. Katilimcilarin iye olduklar: Fa-
cebook, Snapchat, Tiktok, LinkedIn, Bip ve ClupHouse
uygulamalarinda PO ve PS dénemde kullanim sikliklar1
belirgin bir degisim olmamuistir. Telegram uygulamasi-
nin PO ve PS puanlart hig siklik diizeyinde yiiksek goriin-
mekle birlikte PS’ndeki orani (%54) PO oranina (%70)

Tablo 11. Pandemi 6ncesi ve pandemi siiresince katilimcilarin aylik GB kullanimi ve aylik internet kullanimina iliskin harcadigi tutarin cinsiyete
gore t-testi sonuglari

Degiskenler Cinsiyet N X S Sd t p
i Kadin 238 4,83 2,742
FEEISi] 389 1,180 239
Aylik GB Kulla- Oncesi Erkek 153 5,16 2,608
nimi i Kadin 238 6,04 2,494
FELEI] 389 482 630
Streci Erkek 153 592 2,398
, i Kadin 238 1,99 1,035
Aylkintemet  Fandemi 389 -621 535
Kullanima ilis- oncesi Erkek 153 2,06 1,059
kin Harcanan - Kadin 238 2,71 1,065
Tutar el 389 1613 107
Streci Erkek 153 2,54 1,070

Degisken N X ss p F Anlamli Fark!
1000 TL'den az 20 4,85 2,700
1001 -2000 TL 50 3,62 2,276
4001- 5000 TL-1001-2000TL
2001 -3000TL 100 4,42 2,519 (zer - _
Aile Aylik Gelir 000 7.460 5001 TL ve Uzeri- 1001 - 2000 TL
3001 - 4000 TL 82 484 2,560 4001 -5000 TL - 2001 - 3000 TL
5001 TL ve tzeri-2001-3000TL
Pandemi 4001 TL-5000 TL 77 574 2,663
Oncesi 5001 TL ve iizeri 62 611 2,823
il 197 541 2,834
H(;e 120 4,58 2,400 il
Yasanilan Yer ,006 4211 -H Ilge
Koy 70 443 2,630 Il-Koy
Diger 4 3,25 ,500
1000 TL'den az 20 5,65 2,007
1001 - 2000 TL 50 5,34 2,715
2001 - 3000 TL 100 581 2,517
Aile Aylik Gelir ,088 1,936 Anlamli bir fark yoktur.
3001 -4000 TL 82 591 2,379
Pandemi 4001 TL - 5000 TL 77 635 239
Streci 5001 TL ve (izeri 62 656 2330
il 197 6,26 2,454
ilce 120 581 2,381
Yasanilan Yer ,142 1,827 Anlamli bir fark yoktur.
Koy 70 55 2,552
Diger 4 550 2,082

'Degiskenler arasinda anlamli farkliligin yoni aile aylik gelir durumu ve yasanilan yer degiskenine gére pandemi dncesinde Scheffe testine gére

p<0.05 anlamlilik diizeyi kabul edilmistir.
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gore azalmigtir. Katilimcilarin bir kisminin bu siirecte
Telegrami nadiren (%19) ve az (%18) siklik diizeyinde
kullanmaya bagladig: tespit edilmisgtir.

Katilimcilarin yeliklerinin bulundugu program, plat-
form ve uygulamalar incelendiginde PO’de cevrimigi
gorligme uygulamalart olan Zoom (%24), Loom (%6),
TeamViewer (%10), Google Meet (%7), Microsoft Teams
(%20) tyeliklerinde PS’de Zoom’da %96, Loom’da %41,
TeamViewer’da %18, Google Meet’te %15 ve Microsoft
Teams’te %56 oranlarina ulagsmistir. Katilimcilarin gev-
rimici goriisme uygulamalarina olan tiyelikleri artig gos-
termistir. Bununla birlikte eglence icerikli uygulamalar-
dan Neftlix, Exxen TV ve Spotfy liyeliklerinde de artiglar
tespit edilmigtir. PO Neftlix iiyeligi %38 iken PS’de %50;
PO Exxen TV iiyeligi %10 iken PS’de %20 ve PO Spotfy
tyeligi %30 iken PS’de %38 oraninda iyelik gercekles-
mistir. Ayn1 zamanda 6grencilerin PO toplam 1073 adet
program, platform ve uygulamalara {iyeligi bulunurken
PS’de bu say1 yaklagik %74 oraninda artig gostererek top-
lam 1866’a yiikselmistir.

4.5. internet ve Sosyal Medya Kullanim Amaglarina
iliskin Bulgular

Katilimcilarin PO internet kullanim amaclarindan bazi-
larinin PS degisiklik gostererek kullanim sikliklar: art-
migtir. Katilimcilar PO’de sosyal medyayi sik sik (%45)
kullandiklarini ifade ederken PS’de her zaman (%41)
olarak artis gostermistir. Oyun oynamak PO’de %32 ora-
ninda nadiren, %10 oraninda sik sik ve %5 oraninda her
zaman iken PS’de %25 oraninda nadiren, %19 oraninda

sik sik ve %11 oraninda her zaman olarak degisiklik gos-
termistir. Dizi/film izlemek PO’de %28 oraninda nadiren
ve bazen, %25 oranda sik sik iken PS’de %38 oraninda sik
sik olarak artmigtir. Miizik dinlemek PO’de %36 oranin-
da siki sik ve %35 oraninda her zaman iken PS’de %45
oraninda her zaman ve %33 oraninda sik sik olarak de-
gisiklik gostermistir. Odev veya ders hazirligi yapmak
icin interneti kullanmak PO’de %31 oraninda bazen ve
%30 oraninda sik sik iken PS’de %40 her zaman ve %36
oraninda sik sik olarak artmigtir. PO’de arastirma yapma
amaci bazen (%37) olarak degerlendirilirken PS’de sik sik
(%40) olarak artis gdstermistir. Cevrimici egitimlere ka-
tilmak PO’de %27 oraninda hicbir zaman, %26 oraninda
nadiren ve %23 oraninda bazen kullanildig: ifade edilir-
ken PS’de %33 oraninda her zaman, %29 oraninda sik sik
olarak artig gostermistir.

PO ve PS’de interneti kullanirken zaman gecirmek,
giindem ve haber takibi yapmak, internet bankaciligi
kullanmak, cevrimici aligveris yapmak, e-uygulamalari
kullanmak, forum sitelerini takip etmek, sanal miizeleri
gezmek, cevrimici kitap okumak ve ¢evrimici uygulama-
lar1 indirmek amaclarinda da diger amaglara oranla daha
az artig gerceklesmigtir.

Katilimcilarin PO sosyal medya kullanim amaglarindan
bazilarinin PS degisiklik gostererek kullanim sikliklar:
artmigtir. PO’de sosyal medyay1 paylagimlarda bulunmak
icin nadiren (%37) kullanan katilimcilar PS’de bazen
(%32) sikliginda kullanmaya baglamistir. Yeni trendleri
takip etmek PO’de %27 oraninda bazen, %23 oraninda

Tablo 13. Pandemi 6ncesi ve pandemi siiresince katilimcilarin aylik internet kullanima iligkin harcadigi tutarin ANOVA sonuglari

Degisken N X
1000 TL'den az 20 1,80
1001 - 2000 TL 50 1,58
Alle 2001 - 3000 TL 100 1,86
Aylik
Gelir 3001 - 4000 TL 82 2,09
Pandemi 4001 TL-5000 TL 77 2,10
Oncesi 5001 TL ve tizeri 62 2,50
il 197 2,13
Yasa- ilce 120 1,97
nilan
Yer Koy 70 1,77
Diger 4 2,50
1000 Tlden az 20 2,55
1001 - 2000 TL 50 2,38
Alle 2001 - 3000 TL 100 2,70
Aylik
Gelir 3001 - 4000 TL 82 2,56
Pandemi 4001 TL - 5000 TL 77 2,66
Streci 5001 TL ve {izeri 62 2,89
il 197 2,75
Yasa- ilce 120 2,63
nilan
Yer Ky 70 2,37
Diger 4 3,00

Anlamli Fark?

954 IR
i S 5001 TL ve (izeri- 1001 -2000 TL
5001 TL ve {izeri - 2001 - 3000 TL

,065 2,424 Anlamli bir fark yoktur.

,206 1,449

Anlamli bir fark yoktur.

077 2,301 Anlamli bir fark yoktur.

'Degiskenler arasinda anlamli farkliigin yoni aile aylik gelir durumu degiskenine gére pandemi éncesinde Scheffe testine gére p<0.05 anlamlilik diizeyi kabul

edilmistir.

@ Universite Arastirmalari Dergisi / Journal of University Research 2024; 7(1)



Aysenur Agikel, Hatice Ay

©

nadiren iken PS’de %29 oraninda sik sik ve %21 oraninda
her zaman olarak artig gostermigtir. PO’de aligveris yap-
mak amacinin siklig1 %33 oraninda bazen ve %29 oranin-
da nadiren iken PS’de %27 oraninda bazen ve %25 ora-
ninda sik sik olarak artmigtir. Video izleme davraniginin
siklig1 PO’de %29 oraninda sik sik ve %25 oraninda bazen
iken PS’de %38 oraninda sik sik ve %35 oraninda her za-
man olarak artig gostermistir. Akademik igerikli canli ya-
yinlari takip etme amacinin sikligi PO’de %37 oraninda
nadiren ve %28 oraninda hicbir zaman iken PS’de %26
oraninda bazen ve %25 oraninda nadiren olarak artmig-
tir. Gliindem ve haber takibi yapmak amacinin sikligi
PO’de nadiren (%31) ve bazen (%30) iken PS’de sik sik
(%33) olarak artig g6stermistir.

PO ve PS’de sosyal medyay1 kullanma amaglari arasinda
sayilan arkadas veya akrabalarla gériismek, yeni insanlar-
la tanigsmak, bog zaman gec¢irmek, oyun oynamak, eglen-
ce icerikli canli yayinlar takip etmek ve kiiltiirel ve sa-
natsal faaliyetleri takip etme amaglarinda diger amaclara
gore fark edilir degisiklikler olmamigtir.

5. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Universite 6grencilerinin PS’de PQ’ye gore dijital tek-
nolojileri kullanim diizeyleri, sahip olduklar: teknolojik
cihaz sayisi, giinliik teknoloji kullanim siireleri, internete
erisim i¢in katlandiklar: maliyetler, {iye olduklar1i uygula-
ma, platform ve programlar ile internet ve sosyal medya
kullanim amaclarinda farkliliklar olugsmustur. Bu bolim-
de caligsmanin sonuglarr ile literatiirdeki diger arastirma-
lar incelenerek tartigma yapilacaktir. Ancak calisma ko-
nusunu iceren PO ve PS kargilagtirmasi yapan bir caligma
olmadig1 icin pandemi 6ncesi ve pandemi siireci ¢aligma-
lar ayr1 ayri ele alinarak tartigilacaktir.

PO katilimcilarin dijital teknoloji kullanim diizeyleri orta
diizeyde iken PS’de yiiksek diizeyde oldugu tespit edil-
mistir. Ogrencilerin PS’de teknoloji kullanim diizeyleri
artmugtir. PS’de iniversite 6grencileri iizerinde yapilan
diger caligmalarda da 6grencilerin teknoloji kullanim
diizeyleri yiiksek bulunmugtur (Durmaz ve Ertag, 2021;
Yilmaz Altuntag vd., 2020). Bu duruma uzaktan egitim
slirecinin teknolojik cihazlar izerinden yapilmasi ve pan-
demide yasanan izolasyon siireclerinde bireylerin vakit
gecirmek icin daha ¢ok dijital teknolojileri tercih etmele-
rinin neden oldugu sdylenebilir.

Katilimcilarin sahip olduklar: teknolojik cihaz sayis1 ve
giinliik teknoloji kullanim siirelerine iligkin bulgular de-
gerlendirildiginde her iki durumda da PS’de PO’ye gore
artig gostermistir. Buna gore katilimcilarin ¢ogu PO’de
bir iken PS’de iki cihaza sahip olduklar: ve giinliik tek-
noloji kullanim siirelerinin PO’de 4-6 iken PS’de 6-8 ola-
rak degisim gosterdigi gozlemlenmistir. Pandemi 6ncesi
yapilan aragtirmada iniversite 6grencilerinin giinlitk
sosyal medya, internet ve teknoloji kullanim siirelerinin
ortalama 3 saat oldugu bulgulanmistir (Altundag ve Bu-
lut, 2017). Pandemi siirecinde yapilan bagka bir aragtir-
mada ise bireylerin internet bagimlilig: {izerine yapilan

bir arastirmada internette gecirilen siire 6-8 saat olarak
tespit edilmigtir (Sarigedik, 2022). Pandemi siireci veya
sonrasinda farkli bireyler (ebeveyn, ¢ocuklar, genc yetis-
kinler) izerinde yapilan diger arastirmalarda da teknoloji
kullanim siiresinin arttig1 gozlenmistir (Aktas ve Bostan-
c1, 2021; Tarkogin, Alagoz & Boga, 2020; Sun vd.,2020).
Xiang ve arkadaglar1 (2020) tarafindan yapilan caligmada
pandemide yasanan izolasyon siireclerinin ¢ocuk ve er-
gen bireylerin hem sosyal aktivitelerin kisitli olmasi hem
de karsilastiklar: bu kiiresel problemle bas edebilme stra-
tejisi olmasi nedeniyle internet ve teknoloji kullanimi sik-
ligin1 artirdigi sonucuna ulagilmistir.

PO’de katilimcilar internete baglanirken tercih ettikleri
akilli telefon ve bilgisayar: PS’de daha sok kullandiklarini
ifade etmiglerdir. Caligmanin sonucuna benzer olarak daha
once yapilan ¢aligmalarda da bireyler internete ve sosyal
medyaya baglanmak icin daha ¢ok telefonu kullandiklar:
sonucuna ulagilmistir (Karasu, Bayir ve Cam, 2017; Cicek,
Sahin ve Erkal, 2021; Dong, Yang, Lu ve Hao, 2020).

Katilimcilar internete baglanirken PO’de en ¢ok mobil
veri kullanmis ve daha ¢ok aile evi, okul ve yurttan in-
ternete erigim saglamiglardir. PS’de ise daha c¢ok yerel
ag kullanmay: tercih etmigler ve internete erigimde aile
evinden baglanma orani artmigtir. Covid-19’un pandemi
olarak ilan edilmesiyle birlikte uzaktan egitime gecile-
rek evde izole olma siireci baglamistir. Béylece 6grenci-
ler okul ve yurttan uzak kalarak aile evlerinde daha fazla
vakit gecirmeye baglamistir. Uzaktan egitimde internet
6nemli bir faktor oldugu i¢in katilimcilar yerel ag: daha
cok kullanmigtir. Ayrica katilimcilarin internete bagla-
nirken katlandiklari masraf ve GB incelendiginde PS’de
P(O’ye gore daha fazla GB kullandiklar1 ve daha fazla har-
cama yaptiklar: belirlenmigtir. Bu duruma uzaktan egi-
tim siireci ders faaliyetlerinin sebep oldugu diigiiniilmek-
tedir. Ozgelik (2022) yapilan bir aragtirmada iiniversite
ogrencilerinin pandemi ile birlikte zorunlu olarak uzak-
tan egitime gecmeleri teknolojik cihaz eksikligi, internet
paketi yetersizligi, evde internet baglantisinin olmama-
s1 gibi sorunlarla kargilagtiklar: sonuglarina ulagmigtir.
Uzaktan egitim siirecinde etkin olabilmek i¢in 6grenciler
P(O’de oldugunun daha fazla GB kullanmak ve internete
erigim icin daha fazla harcama yapmak durumunda kal-
diklar1 sdylenebilir.

Katilimcilarin dijital teknoloji kullanim diizeyleri, in-
ternete erigim gekilleri, sahip olunan cihaz sayisi ile PO
giinliik teknoloji kullanim siirelerinde cinsiyetine gore
farklilik tespit edilmemistir. Ancak PS’de giinliik tekno-
loji kullanim siiresi cinsiyete gére farklilik bulunmus ve
kadinlarin giinliik teknoloji kullanim siiresinin (4-6 saat)
erkeklere gore (2-4 saat) daha fazla oldugu sonucuna ula-
silmugtir. Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) 2022 Agustos
ay1 verilerine gére son {i¢ yilda her yag grubundaki kadin
ve erkeklerin internet kullanim oranlarinin genel olarak
arttig1 ancak genc yetiskin kadinlarin internet kullanim
oranin erkeklere oranla daha ¢ok arttig: tespit edilmistir.
Buna gére pandeminin ilk yilinda (2019) geng yetigkin ka-
tegorisindeki (16 — 24 yas) erkeklerin %94,5’i ve kadinla-
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rin %86,6’s1 internet kullanirken 2022 yili verilerine gore
ayni yag grubundaki erkeklerin %96,6’s1 ve kadinlarin da
%94,5’i internet kullandig tespit edilmigtir (TUIK, 2022).

Katilimcilarin aylik gelir diizeylerine gore teknoloji kul-
lanim diizeyi (PO ve PS), sahip olunan cihaz sayis1 (PO ve
PS), giinliik internet kullanim siiresi (PS), GB kullanimi
(PO) ve harcama tutarinda (PO) farkliliklar bulunmus-
tur. Genel olarak degerlendirildiginde aylik gelir diizeyi
yiiksek olan katilimcilarin hem PO’de hem PS’de tekno-
loji kullanim diizeyleri yiiksek olup sahip olunan teknolo-
jik cihaz sayisi, GB ve harcama miktarlari ile giinliik tek-
noloji kullanim siiresi daha fazla oldugu tespit edilmigtir.
Kaba ve Dogan (2022) tarafindan yapilan ¢aligmada ben-
zer bir sonuca ulasilmigtir. Aylik geliri yiiksek olan aile-
lerin ¢ocuklarinin teknoloji kullanim diizeyleri ve sahip
olduklar: teknolojik aygit sayisi arasinda pozitif yonlii bir
iligki tespit edilmigtir. PO’de 6gretmen adaylar1 iizerinde
yapilan bagka bir calismada da gelir diizeyi yiiksek olan
Ogretmen adaylarinin teknoloji kullanim diizeylerinin
arttif1 sonucuna ulagilmistir (Ozsevgeg, Batman, Yazar
ve Yigit, 2014). Teknolojik cihazlarin fiyatinin yiiksek ol-
masi gelir diizeyi diistik aileler tarafindan alinmasinin zor
oldugu distiniildiigiinde bu sonug elde edilmesi kaginil-
maz bir durum olmaktadir. Aylik gelir diizeyinin yiiksek
olmast bireylerin sahip olduklar: dijital teknoloji sayisini
ve dolayisiyla teknoloji kullanim diizeylerini etkiledigi
sonucu ¢ikarilabilir. Ancak pandemi doneminde aragtir-
ma bulgulariyla tutarli olmayan ve diisiik gelir seviyesine
sahip bireylerin yiiksek gelir seviyesine sahip bireylere
oranla daha ¢ok teknolojik cihaz kullandigi sonucuna
ulagan caligmalara da rastlanmaktadir (Acik vd., 2021).
PS’de GB kullanimi ve harcama tutarlarinda farklilik
olusmamasinda 6grencilerin benzer nedenlerle; uzaktan
egitim, ddev-ders hazirliklari, egitimlere katilmak icin
yiiksek miktarda GB kullanmakta ve harcama yapmalari-
nin neden oldugu sdylenebilir.

Katilimcilarin yasadiklarr yere goére teknoloji kullanim
diizeyi (PO ve PS), sahip olunan cihaz sayis1 (PO ve PS)
ve GB kullanimi (PO) farkliliklar bulunmustur. Genel
olarakilde yasayanlarin ilce ve kyde yasayan katilimcila-
ra gore daha fazla cihaza sahip olduklari, yiiksek miktarda
GB kullandiklar: ve teknoloji kullanim diizeylerinin daha
yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. (Ozbek, 2020) ta-
rafindan yapilan aragtirmada ilde yasayanlarin ilce, koy/
kasaba gibi yerlerde yagayanlara gore teknoloji kullanimi,
cihaza ve internete erigim konusunda daha avantajli ol-
duklar: ifade edilmigtir. Bu ¢alismanin bulgularina gore
illerde yagsayan 6grencilerin internete ve cihazlara erigim-
lerinin yiiksek oldugu diisiiniildiigiinde teknoloji kulla-
nim diizeylerinin yiiksek oldugu soylenebilir.

Katilimcilarin PO dénemde ¢ok sik kullandiklarini ifade
ettikleri Instagram, Twitter, Whatsapp ve YouTube uy-
gulamalarini PS déneminde daha sik kullandiklari tespit
edilmigtir. Bununla birlikte PS’de iiye olunan program,
platform ve uygulamalarda yaklasik %74 oraninda artig
gostermistir. Savag (2021) tarafindan hazirlanan caligma-
da da benzer sonuglara ulagilmigtir. Unalan (2022)’1n yap-
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t181 calismada pandemi siirecinde 6ncesine oranla diinya
ve Tiirkiye ¢apinda internet ve mobil teknoloji kullanan
insan sayist artmis, diinyada ve Tiirkiye’de sosyal medya
kullanan insan sayisinda %10’unun {izerinde bir artig ger-
ceklesmigtir.

Yildirim ve Ipek (2020) zorunlu izolasyon ve goniillii
karantina doneminde internet ve sosyal medya kullani-
mu1 lizerine yaptiklarr arastirmada bireylerin internet ve
sosyal medya aligkanliklarinda ve kullanim amaclarinda
degisiklik oldugu ve salgin doneminde daha ¢ok giindem
takibi yapmak, sosyal medya {izerinden canli yayin yap-
mak, dijital erisime izin veren eglenceli ve kiiltiirel faali-
yetler nedeniyle internet ve sosyal medya kullandiklarini
ifade etmislerdir. Calisma ile tutarli olan bu sonuclar de-
gerlendirdiginde 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde
ogrenimlerine online devam etmek ve akademik, kisisel
ve mesleki gelisim egitimlerini almak icin kullanmala-
r1 cevrimigci sesli ve goriintiilii goriisme uygulamalarina
tiyeliklerinin artmasina neden olarak gosterilebilir. Ay-
rica pandemi siirecinde evde gecirdikleri bog zamanlar:
eglenceli icerikler takip etmek icin de gesitli platformlara
tiyeliklerinin arttig1 sdylenebilir.

Katilimcilarin PO ve PS’de internet ve sosyal medya kul-
lanim amaglar1 karsilagtirilmigtir. Katilimcilar pandemi
slirecinde dncesine oranla sosyal medya kullanmak, oyun
oynamak, dizi/film izlemek, miizik dinlemek, 6dev veya
ders hazirligi ile aragtirma yapmak ve cevrimici egitimle-
re katilmak icin daha sik internet kullanmiglardir. PO’de
sosyal aglarin ve internetin bu ve benzer amaclarla kul-
lanildigina iligkin yapilan ¢aligmalara rastlanmigtir (Di-
lek, 2019; Minaz ve Cetinkaya-Bozkurt, 2017). Pandemi
slirecinde 6ncesine gore paylagim yapmak, yeni trendleri
takip etmek, aligveris yapmak, video izlemek, giindem ve
haber takibi yapmak ve akademik igerikli yayinlari izle-
mek i¢in daha sik sosyal medya kullanmiglardir. Caligma
sonugclarina paralel olarak diger caligmalarda da pandemi
ile birlikte sosyal medya kullanim orani artmis ve sosyal
medya kullanim amaclarinda degisim gerceklegmisgtir.
Karasu ve arkadaslarr (2021) tarafindan yapilan aragtir-
mada 6grenciler sosyal medyayi fotograf/video ¢ekmek,
sosyallesmek, miizik dilemek, haber takibi yapmak, sesli
kitap dinlemek gibi nedenlerle kullandiklarini ifade et-
mislerdir. Ayrica ayni ¢alismada uzaktan egitim siireci
ile birlikte 6dev hazirlama, arastirma yapma, ders takip
etme nedeniyle de akilli telefon kullaniminin arttig: be-
lirtilmistir. Benzer sekilde PS’de internet ve sosyal med-
ya kulanim amaclar1 yurt dis1 kaynaklarda da rastlanmig
ayrica bu caligmalarda sosyal medyanin salgin dénemin-
de sosyal destek algis1 olugturdugu ifade edilmistir (Saud,
Mabhsud ve Ida, 2020; Van Bavel vd., 2020; Gunaningra-
ta vd., 2021). Hem internet hem sosyal medya kullanim
amaclarindaki egitimsel ve eglence icerikli kullanim sik-
liginin artmast uzaktan egitim ve pandemi nedenli evde
kalma siireciyle iligkilendirilebilir. Ogrenme etkinliginin
tamamen cevrimici gerceklesmesi ve bilgi kaynaklarina
erigimin sadece dijital ortamdan saglanabilmesi interne-
tin bu amacla kullanilmasina katk: saglamigtir. Benzer
sekilde evde izole yasam siirecinde seminer, sempozyum,
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konferans gibi bilimsel etkinliklerin ¢evrimici olarak ger-
ceklemesi de insanlarin sosyal medya ve dolayisiyla inter-
net lizerinden erigimlerine izin vermistir.

Sonugclar genel olarak degerlendirildiginde 6grencilerin
dijital teknolojileri, internet, sosyal medya ve program,
platform gibi ¢evrimici uygulamalar: kullaniminda artig
oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica internet ve sosyal
medyay1 da pandemi siirecinde 6ncesine gore egitim ve
eglence icerikli aktiveler bagta olmak {izere haber takibi
yapmak ve aligveris yapmak icin de daha sik kullandiklar:
sonucuna ulagilmigtir. Pandemide hastaliga yakalanmak-
tan korunmak ve hastaligin yayilmasini 6nlemek amaciy-
la baglatilan izole yasam siirecinde 6grenciler teknolo-
jiyle daha fazla vakit gecirmek durumunda kalmiglardir.
Uzaktan egitim siirecinin getirdigi 6grenme etkinlikleri
nedeniyle de 6grencilerin akademik ve egitici icerikleri
takip etmek ve arastirma yapmak gibi olumlu internet
kullanim aligkanliklar: kazanmaiglardir. Dijital ¢cag olarak
adlandirilan bu cagda internet kullanim aligkanliginin
bireylerin kisisel ve mesleki gelisimine katk: saglayacak
sekilde stirdiiriilmesi saglanmalidir. Pandemi sonrasi yiiz
yiize egitimde teknolojinin kazandirdig: bu olumlu alig-
kanliklardan faydalanmalarina ve kendilerini bu yonde
gelistirmelerine izin verilmelidir.
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Abstract: The discipline of architecture is a field that is influenced by current developments and integrated with changes, and
architectural education must maintain its universality by updating in line with these changes. It is very important for students,
who are the architects of the future, to be equipped for sustainability, which is one of the current topics of discussion, to
achieve the targeted goals of sustainability. Developing solutions and implementing them to ensure the continuity of the global
ecosystem consisting of people, living organisms, and inorganic elements are among the duties of architects. The purpose of
this study is to make an analysis within the scope of sustainability-related courses and their contents in undergraduate and
graduate education in the department of architecture. Within the scope of the study, information about state universities
providing undergraduate and graduate education in the field of architecture in Turkey was obtained by examining the most
recently published 2023 Higher Education Program Atlas. By analyzing the course information packages of the universities,
the course contents in the context of sustainability, the semester in which the course was given, whether it was compulsory
or elective, theoretical or application-oriented, and the use of computer programs in the courses were determined. As a
result, many of the courses given at the undergraduate level in the context of sustainability are included in the programs
as elective and theoretical courses. It has been concluded that in postgraduate education, courses on simulation programs,
numerical calculations, or certificates are very few in number compared to the theoretical explanation and are generally
included in master’s programs.

Keywords: architectural education; awareness of sustainability; sustainability; ecology; architecture

...................................................................................................................................................................................................

Ozet: Mimarlik disiplini giincel gelismelerden etkilenerek degisimlere entegre olan bir alandir ve mimarlik egitimi de bu
degisimler dogrultusunda giincellenerek evrenselligini korumak zorundadir. Gelecegin mimarlari olan &grencilerin giincel
tartisma konularindan biri olan strdurtlebilirlige yénelik donanimli olmalari, strddrdlebilirligin hedeflenen amaglarina
ulasmasinda oldukca énemlidir. insanlarin, canli organizmalarin ve inorganik gelerin meydana getirdigi kiiresel ekosistemin
devamliligini stirdirebilmesi igin ¢éziimler gelistirmek ve bunlari uygulamaya koymak mimarlarin gérevleri arasindadir. Bu
calismanin amaci, mimarlik bolimu lisans ve lisanststi egitiminde yer alan stirdtrtlebilirlik konulu dersler ve derslerin icerikleri
kapsaminda bir analiz yapmaktir. Calisma kapsaminda, Tirkiye'de mimarlik alaninda lisans ve lisansustti diizeyde egitim veren
devlet iiniversitelerinin bilgisi, en son yayimlanan 2023 Yiiksekégretim Program Atlasi incelenerek elde edilmistir. Universitelerin
ders bilgi paketleri analiz edilerek strdirdlebilirlik baglaminda ders icerikleri, dersin hangi yariyilda verildigi, zorunlu ya da
secmeli, teorik ya da uygulama agirlikli ders olmasi ve derslerde bilgisayar programinin kullaniima durumu belirlenmistir. Sonug
olarak lisans diizeyinde verilen derslerden strdurilebilirlik baglaminda ele alinan derslerin pek ¢ogunun segmeli ve teorik ders
olarak programlarda yer aldigi; lisanststt egitimde ise simllasyon programi, sayisal hesaplama veya sertifika konulu derslerin
teorik anlatima gore oldukga az sayida oldugu ve genellikle yiiksek lisans programlarinda yer aldigi sonucu elde edilmistir.
Anahtar Kelimeler: mimarlik egitimi; stirdtrdlebilirlik kalturd; strdiralebilirlik; ekoloji; mimarlik

...................................................................................................................................................................................................

1. Introduction cial development. The concept originated in 1987 when

The gradual disappearance of natural resources, which is it was articulated as “meeting the needs of the present
a result of increased reproduction with the acceleration without compromising the ability of future generations to
of consumption, contributed to the popularization of the meet their own needs” in the report of the United Nations
concept of sustainability. Sustainability is associated with Commission on Environment and Development (WCED,
every desired area, not limited to environmental and so- 1987). With sustainability, it aims to protect and transfer
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the social and environmental values, basic resources, and
existing values that people have (Oguz and Ates, 2018).
In order to solve the problem of environmental degrada-
tion, the United Nations (UN) approved 17 sustainable
development goals in 2015, which are divided into 169
tasks and grouped under three headings: social, econom-
ic, and environmental. Hawkes (2001), on the other hand,
emphasizes the cultural dimension as the fourth pillar of
sustainability as well as its social, environmental, and eco-
nomic dimensions (Hawkes, 2001). In this context, it can
be said that the economic, ecological, social, and cultural
dimensions of sustainability affect, define and comple-
ment each other (Celebi, 2007).

Sustainability is crucial in architecture, emphasizing the
reuse of materials and efficient resource utilization. In
economically constrained environments, it’s essential
to focus on resource-efficient construction. New build-
ings strain society both economically and ecologically,
making it imperative to develop sustainable building de-
signs that minimize harm to people and the environment
throughout their lifecycle, from construction to demoli-
tion (Ates Can ve Kurtoglu, 2017; Erkan, 2022; Kaypak,
2012; Kokmaz vd. 2018). In addition, the reuse of existing
structures without constructing a new building and using
new resources will ensure the sustainability of both the
life cycle of the building and the use of natural resources
without using resources. In this context, architects, who
have a great role in the building design process, should be
made aware of and guided by sustainability.

Architecture is all knowledge and practices based on the
design and production of human and space systems (Yiicel,
2004). Vitruvius filtered out the factors that he saw as the
conditions of an original architecture and formulated the
architecture, whose roots go back to Antiquity, as follows:
“Architecture = function + durability + aesthetics” (Vit-
ruvius, 2017; Ozer, 2018). On the other hand, Ozer (2018)
defines architecture as “the ability to create spatial layouts
that can accommodate activities related to that society,
within the framework of the real needs and possibilities of
a particular society, by supporting them emotionally”. Ar-
chitecture (both as an architectural and architectural act)
aims to change and transform nature (Yiicel, 2004). The ar-
chitect, on the other hand, transforms any place that exists
on its own as a historical subject into a space with its ideas,
thinking, and acquisition orientation (Cotuksoken, 2004:
18). Architectural design is the most important tool for an
architect to express himself, his mind, and his thoughts
(Lang and Moleski, 2016). The expertise of the architect
consists of a wide variety of enriched knowledge (Vit-
ruvius, 2017). Architecture is a dynamic, innovative and
constantly changing profession, as it is a comprehensive
science that has been equipped and enriched with a wide
range of specializations (Lokge, 2002).

The concept of sustainability, which has become a funda-
mental concern for architecture, entered the conscious-
ness of architects at the end of the twentieth century. Sus-
tainable architecture, on the other hand, can be seen as a

revision of architecture in response to many contempo-
rary concerns as a result of the effects of human activities.
Buildings should be considered from an environmental,
socio-cultural, and economic point of view, and therefore
objectives, processes, and sources of information should
be reviewed (Bennetts et al., 2003). Creating a better life
stands as a primary objective for individuals in all their
professional endeavors, with sustainable and environ-
mentally friendly architecture being a key goal and ulti-
mate model.

Therefore, greener architecture is the main goal of today’s
contemporary architecture (Mahdavinejad et al., 2014).
The relationship between the building and the environ-
ment is important in sustainable design and aims to inte-
grate with the environment (Ragheb et al., 2016).

Three criteria have been determined for a sustainable
building. These are environmental, economic, and so-
cial-cultural sustainability. Environmental sustainability
includes the use of resources and the protection of the
ecosystem. Long-term resource efficiency and low oper-
ating costs are economic sustainability goals. In social and
cultural sustainability, the goals are comfort, health, and
the preservation of social-cultural values (Borrini and Bu-
chan, 1997; Glavi¢ and Lukman, 2007; Kohler, 1999; Mu-
rillo Camacho et al., 2022; Reza and Abdullah, 2011). In
addition, although cultural sustainability has an effective
role in society in the field of architecture, the studies are
mostly within the scope of environmental sustainability
(Lakot Alemdag et al., 2022).

1.1. Architectural Education and Sustainability

For sustainable architecture, it’s crucial to start educating
future architects at the undergraduate level. Changes in
society, the economy, and technology have shaped edu-
cation over time, necessitating updates to architectural
education to instill 21st-century values in graduates (Ng
and Lin, 2022).

As students advance in formal architectural education, it
becomes essential for them to encounter experiences and
environments beyond the confines of the classroom. Con-
sequently, architectural education should extend beyond
traditional indoor settings and incorporate a balance be-
tween indoor and outdoor learning environments (Um-
mihusna and Zairul, 2020). Many researchers (Altomonte
2012; de Gaulmyn and Dupre 2019; Keumala et al. 2016;
Khan et al. 2013; Taleghani et al. 2011; Wright, 2003) have
studied architecture and urban design from the begin-
ning to all its stages and continuing throughout life. Sus-
tainability should be at the center of learning because it
emphasizes that this is the only way to ensure that its prin-
ciples are understood. Sustainability should be integrated
into education holistically and should focus on students’
knowledge, understanding, values, and attitudes. These
constitute the foundations for sustainable behaviors and
advanced problem-solving (Altomonte 2012; de Gaulyn
and Dupre 2019; Pappas et al. 2013; Gucyeter 2016). To
properly integrate sustainability into architectural educa-
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tion, a broadly expanded vision of what it entails is not
only the core of the course but also a one-year foundation
course shared by students who want to become archi-
tects, urban designers, and interior designers (Buchanan,
2012). Recently, environmental design and low energy
awareness have moved from being a technical concern to
an agenda in architectural education. In addition, sustain-
able redesign of existing buildings has gained importance
in both architectural practice and education (Alexandrou
etal., 2022; Keumala et al., 2016).

Concentrating on the environmental facets of sustainable
design, Kim and Rigdon (1998) present a notional frame-
work aimed at educating architects. This framework com-
prises three levels (principles, strategies, and methods),
aligning with the three objectives of architectural envi-
ronmental education: fostering environmental aware-
ness, elucidating the building ecosystem and its relation-
ship with the environment, and instructing on sustainable
building design. Domenica Iulo et al. (2013) emphasized
that there are four principles for integrating sustainability
into courses in architectural education: core value, tech-
nology area, choice, and specialist knowledge. All course
contents in architectural education should be organized
based on sustainable design, which should be taken as a
basic value. Sustainable design should be taught from the
perspective of technology, and environmental system les-
sons should be added. In addition, students should be able
to choose the sustainability-related courses they want to
take, and there should be expert harmony between cen-
ters and institutes that work on sustainability, especially
at the graduate level.

In recent years, awareness of the connection between ar-
chitecture and the urban environment has grown, leading
to curriculum adjustments in undergraduate and gradu-
ate programs. While these courses emphasize examining
the urban environment, they often prioritize its social and
visual aspects (Oktay, 2011).

Another study conducted a thorough literature review to
assess how environmental sustainability is incorporated
into higher education architecture curricula. To cultivate
graduates who prioritize environmental sustainability,
active engagement in architectural education courses and
assessments of student learning must be enhanced (Boar-
in and Martinez, 2022). In another study aiming to com-
pare architectural education in Iran with other countries
in Asia and Australia, it was seen that the following objec-
tives should be achieved in order to integrate sustainabil-
ity into architectural education (Taleghani et al., 2011):

 Giving courses on energy economy and energy poli-
cies to engineering and architecture students,

« Giving renewable energy courses related to other en-
gineering fields,

o To provide education in faculties of science, education
faculties and even high schools in order to overcome

@ Universite Arastirmalari Dergisi / Journal of University Research 2024; 7(1)

the critical deficiency of educated professionals,

Opening postgraduate courses in order to provide
continuous vocational education opportunities for
engineering and architecture students on sustainabil-
ity and renewable energy principles,

Obtaining software that will contribute to sustainable
design in cooperation with institutions and providing
training.

Educators should prioritize integrating sustainability into
building design courses. A case study found that architec-
ture students’ design work often lacked holistic sustain-
ability due to rigid architectural guidelines. To enhance
sustainability awareness, it’s essential to assign projects
and provide real-world experiences focused on sustain-
ability to the students (Grover, 2020).

When teaching a simulation tool that measures perfor-
mance for sustainability and how it contributes to stu-
dents in sustainable design education, it has been seen
that although individual students cannot achieve success
satisfactorily, group studies have shown that learning is
successful (Gaulmyn and Dupre, 2019). In this direction,
it can be said that, in addition to theoretical teaching,
tools such as simulation programs and group work will
be effective in strengthening students’ perceptions of sus-
tainability. Studies have shown that, in addition to theo-
retical teaching in architectural education, using different
educational methods such as simulation and experiment
tools are factors that strengthen the perception of sustain-
ability. In this respect, the contents of the courses on sus-
tainability given in architectural education and the meth-
ods by which they are given are important.

In order to improve the impact of architectural educa-
tion, it is trying to stimulate discussions on the potential
of architectural education curricula. In particular, the
interests and relationships between design and technical
knowledge courses are constantly being reviewed and are
developing with criticism. In this context, architectural
programs should be reviewed in order to meet the increas-
ing demands that arise with the development of vocation-
al education. This study’s primary goal is to investigate
the topics and teaching strategies of sustainability cours-
es offered by Turkish universities that provide architec-
ture majors. In this context, the existence and content of
sustainability courses in the architecture undergraduate
and graduate education programs of state universities in
Turkey were examined, and their place and importance
in education programs were evaluated.

2. Method

In order to strengthen the impact of the perception of
sustainability on architecture students and graduates,
the courses to be given at the undergraduate and gradu-
ate levels and the contents of these courses are import-
ant. The main purpose of this study, which carries out
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Identification of Universities
with Undergraduate ()
Courses on Sustainability

Identification of Universities
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Simulation software,
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() Master's degree or
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Simulation software,
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Figure 1. Working Flow Chart

research within the scope of universities with architec-
ture programs in Turkey, is to examine the contents and
methods of the courses on sustainability. In this regard,
59 state universities with architecture programs in 2023
were determined from the website of the Turkish Coun-
cil of Higher Education (Yiiksekogretim Kurulu) (Url-
1). The sustainability courses offered through the course
content packages and websites of these universities were
compiled, and their contents were categorized based on
the classifications created within the scope of this study.
Sustainability courses were obtained at the undergradu-
ate level in 25 of 59 universities and at the graduate level
in 31 of them. These courses were first identified with the
help of headings. Then, the content information of the
courses was examined and classifications were created
according to these examinations. Figure 1 shows the flow
diagram of the study.

In the study, the classifications made within the scope of
the undergraduate program were created by taking into
account whether the courses were compulsory or elective.
Postgraduate courses, on the other hand, are classified ac-
cording to whether they are master’s or doctoral cours-
es, as they are usually electives, and also according to the
content of both undergraduate and graduate courses:

o Certificate (C): Courses given to teach green building
certification systems such as LEED, BREEAM

o LCA/Numerical Computing (LCA): Lectures on
Life Cycle Analysis (LCA) or numerical calculations
of this analysis

e Simulation Software (SS): Courses that introduce
and teach programs used to calculate the energy per-
formance of buildings

o Material/ Element/ System (M): Courses that teach
the concept of sustainability theoretically on materi-
als, building elements and building systems.

¢ Environment(E): Lessons that examine sustainabil-
ity at a wider scale (urban/regional/environmental)

The topics under which the graduate course contents
were categorized were obtained as a result of the analysis
of the course contents. General analyses were made with
the help of Microsoft Excel and word count analyses with
the help of AntConc 3.4.0 software and are given under
the heading findings. AntConc is a tool enabling users to
alphabetically sort or arrange words based on their fre-
quency of occurrence, identify keywords, generate con-
cordances and phrases from a plain text file, and differen-
tiate between lowercase and uppercase characters.

3. Results

It is seen that only 27 of the 59 state universities provid-
ing undergraduate architecture education, obtained from
the Turkish Council of Higher Education (Yiiksekogre-
tim Kurulu-YOK) website in order to analyse within the
scope of the study, have sustainability courses in their
course contents. A total of 48 sustainability courses were
obtained from 27 universities. Considering that only 2 of
these courses are compulsory and 46 of them are elective,
it is noteworthy that the subject of sustainability in un-
dergraduate education is limited only within the scope of
elective courses (Figure 2).

As seen in the literature review under the title of stud-
ies conducted, the methods used in the courses given in
architectural education are effective for learning. In this
direction, it is seen that the methods used in undergrad-
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48
COURSE

27
UNIV.

Figure 2. Compulsory-Elective status of undergraduate courses on
sustainability

uate courses within the scope of this study are generally
on theoretical information. Of the theoretical courses,
39 (85,3%) are on the environment and 2 (12,5%) are on
materials. In addition, the number of courses that provide
support with computer programmes is 2 (4,2%) and the
number of courses on life cycle is 1 (1,2%). No courses
with content within the scope of certificates were en-
countered. Within the scope of undergraduate education,
the weakness of the courses that teach the concept of sus-
tainability by supporting it with different methods draws
attention (Figure 3).

= LCA/Computation (LCA)
Simulation software (SS)
= Materials (M)

= Environment (E)

Figure 3. Content Analysis of Undergraduate Courses on Sustain-
ability

When the words used in the titles of the courses obtained
are analysed, it is seen that the first three most used words
are within the scope of the concepts of “Architecture”,
“Sustainability” and “Building”.

It is noticeable that the use of words within the scope of
“Energy”, “Environment” and “Renewable” concepts is
lagging. In this direction, it is noteworthy that the the-
oretical education given within the scope of the course
contents is generally within the framework of the build-
ing and generalised under the title of architecture. It is
seen that holistic and environmental education is weak
(Table 1).

When the universities that offer courses on sustainabil-
ity in their undergraduate curricula are analysed, Bursa
Uludag University, Cukurova University, Istanbul Tech-
nical University and Yozgat Bozok University are ranked
first with 4 courses on sustainability in their curricula. Di-
cle University and Trakya University are in second place
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Table 1. Counting the words used in the titles of undergraduate
courses

Rank Number Words Used in Course Titles

Architecture/Architectural/In architecture/In

! 23 architectural

2 23 Sustainable/Sustainability

3 16 Structure/Residence/Building/In the building
4 12 Ecology/Ecologic

5 10 Energy

6 10 Design/In design

7 6 Environment/Urban

8 4 Technology

9 3 Relationship

10 3 Renewable

with 3 courses. These universities are followed by Dokuz
Eyliil University, Eskisehir Technical University, Izmir
Institute of Technology, Karadeniz Technical Universi-
ty and Mimar Sinan Fine Arts University with 2 courses.
The universities that have an undergraduate education
in architecture but do not have a course on sustainabil-
ity in their graduate education or graduate curriculum
are Adana Alparslan Tiirkes University of Science and
Technology, Bolu Abant Izzet Baysal University, Diizce
University, Necmettin Erbakan University, Nigde Omer
Halisdemir University and Siileyman Demirel University.
Although there are 31 universities in total, it is seen that
the number of sustainability courses in the postgraduate
curricula of these universities is 123. Of these courses, 85
are master’s courses and 69 are doctoral courses. 31 cours-
es are offered in both master’s and doctoral programmes
(Figure 4).

123
COURSE

31
UNIV.

Figure 4. Status of Sustainability Courses as Master’s or Doctorate
Courses

Within the scope of the study, the titles of the certificate
(C), LCA/Computational (LCA), simulation software
(SS), material-element-system (M) and environment (E)
were determined in the classification based on the con-
tent and methodology of the sustainability-related mas-
ter courses. When the courses were analysed within the
scope of these classification headings, it was seen that
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5,69% (7) of the 123 courses were on certificates, 8,94%
(11) were within the framework of Life Cycle Analysis and
computational methods (LCA), 7,32% (9) were on the in-
troduction and use of simulation software, 43,09% (53)
focused on materials, elements or building systems and
finally, 58,54% (72) created a sustainability perception
within the scope of the environment (Figure 5).

LCA/Computation (LCA)

= Simulation software (SS)

= Materials (M)

Environment (E)

-

Figure 5. Content Analysis of Sustainable Graduate Courses

When the status of the courses evaluated under the classi-
fication headings as master’s and/or doctoral courses are
analysed (Figure 6);

e 42.85% of the certificate (C) courses are master’s
courses, 42.85% are doctoral courses, and 14.29% of
these courses are both master’s and doctoral courses.

o 45.46% of the courses on LCA/Numerical Computa-
tion (LCA) are within the scope of the master’s pro-
gramme and 18.18% are within the scope of the doc-
toral programme. It is seen that 36,36% of the courses
are given in both programmes.

It was found that 33% of the courses in which simula-
tion programme (SS) training was given in the mas-
ter’s programme, 33% in the doctoral programme;
33% of the courses given in both master’s and doctor-
al programmes.

Table 2. Preferred words in graduate course titles

Rank Number Words Used in Course Titles
"""" 1 e sustainabilty

2 44 Architecture

3 36 Design

4 28 Structure

5 27 Energy

6 24 Ecology

7 19 Building

8 16 Material

9 14 Efficiently

10 9 Environment

o When the courses focused on Material/Element/Sys-
tem (M) topics are examined, it is seen that 43.40%
of the courses are given in the master’s programme,
26.42% in the doctoral programme and 30.19% in
both programmes.

o As for the courses within the scope of Environment
(E), the rate is 50% in the master’s programme,
20.83% in the doctorate programme, and 29.17% in
both the doctorate and the master’s programmes.

As a result of the numerical analysis, it was seen that the
courses in the other course content titles, except for the
certificate and simulation programme training, were
predominant in the master’s programme, while the cer-
tificate and simulation programme training were given
equally in both master’s and doctoral programmes. While
the environment was the course content with the high-
est rate in the master’s programme, the certificate was
the course content with the highest rate in the doctoral
programme. When the words found in the titles of the
courses on sustainability in postgraduate education are

E

M - - ]
S5 B
LCA =
==
0 10 20 30 40 50 60 70 80
B Master B Master-Doctoral B Doctoral
C LCA SS M E
B Master 3 5 23 36
B Master-Doctoral 1 2 14 15
B Doctoral 3 4 16 21

Figure 6. Classification of Sustainability Courses Given in Master's and Doctorate Programmes According to Course Content
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Figure 7. Map of undergraduate and graduate course contents and words used in titles

analysed, it is seen that the first three words are “sustain-
ability”, “architecture” and “design”. This is followed by
the words “structure”, “energy”, “ecology”, “building”,
“material”, “efficiently” and “environment” respectively.
In this direction, it is noteworthy that the words sustain-
ability and architecture are preferred in the titles of the
courses. In addition, the topics of ecology and energy effi-

ciency are less reflected in the titles (Table 2).

4. Discussion

Developing technology and increasing opportunities have
enabled the development of education and training tech-
niques. However, it has been observed that the effect of
these new techniques on students has positive results; the
subject can be better perceived and maintained. Architec-
tural education also has to transfer the field required by
the profession and the methods within the framework of
other necessary field studies to the students who are the
architects of the future. For architects responsible for our
world’s future, the courses to be given in this direction
and the methods of giving these courses are important.

Sustainability is a general concept but can be divided into
many sub-headings. When the contents of undergraduate
and graduate courses on sustainability are analysed, it is
seen that the subject of sustainability is generally given in
atheoretical context. In addition, it is noteworthy that the
concept of sustainability taught within the architecture
framework has very few more specific courses on simu-
lation programmes, life cycle and numerical calculation
methods or certificates. It is also noteworthy that in ar-
chitecture undergraduate and postgraduate education,
students generally address architecture, building, design,
sustainability, ecology and environment under the gener-
al title of sustainability (Figure 7).

@ Universite Arastirmalari Dergisi / Journal of University Research 2024; 7(1)

When the contents of the courses on sustainability are an-
alysed within the scope of the study, it is seen that under-
graduate courses are concentrated on the environment
(85.3%), while graduate courses are concentrated on the
environment (58.5%) and materials (43.1%). It was con-
cluded that the life cycle and simulation programme us-
age course contents were higher in postgraduate courses
than in undergraduate courses and that certificate cours-
es were only given at the postgraduate level.

While it is seen that the words technology, renewable and
relationship are common in the course titles within the
scope of undergraduate education, the words material, ef-
fective, building and energy are common in the courses
within the scope of graduate education. In this direction,
it has been concluded that the effective use of energy un-
der the subject of sustainability in postgraduate education
is examined in more detail and the course methods are
increased in this direction, albeit in small numbers.

As aresult of the findings and analysis, the concept of sus-
tainability is generally treated superficially in undergrad-
uate and postgraduate courses. In addition, its integration
into architectural studies is minimal and its environmen-
tal impact is emphasised.

5. Conclusion

As a result of the study, it has been observed that most
architecture schools add sustainability-related courses to
their curricula at both undergraduate and graduate levels.
However, discussions on the inclusion of sustainability in
the architectural design programme should be support-
ed by all architecture faculties/departments and options
to improve the presentation and quality of technology
in technically oriented faculties/departments should be
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reconsidered. It should not be forgotten that more such
discussions and an emphasis on valid links between the
various parts of programmes will improve the quality
and importance of the programmes. Resisting change
and keeping architectural thought separate from various
fields is synonymous with injuring architectural educa-
tion. For better learning and adoption of a more holistic
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Ozet: Bu calismada yazar Carlik Rusyasi ve Osmanli devletinde yasanan mesrutiyet hareketlerine Gniversitelerin katkisini
karsilastirmali olarak ele aliyor. Dénemin entelektiiel ve siyasal yasaminda tniversitelerin durumuyla siyasal katilimlari arasindaki
benzerlik ve farklari ortaya koymaya calisiyor. 19. yiizyllda Avrupa'da yasanan ekonomik, kiltiirel ve siyasi gelismeler belli bir
stiregte ve oranda Osmanli Devleti ve Carlik Rusya’sini etkisi altina almistir. ihtilalden sonra biyiik sosyal patlamalar yasayan
Fransa, koalisyon ve Napolyon savaslariyla Avrupa’yi sarsarken Batr'da yasanan modernlesme akimlarini gittigi Ulkelere tasimistir.
Aydinlar modern dustinceyle temas kurarken klasik monarsik yapilar gelismelere ayak uydurmak icin reform hareketlerine
girismistir. Avrupa'da anayasal monarsi talebiyle birbiri ardinca devrimler yasanirken Rusya ve Osmanli Devleti'nin bundan
etkilenmemesi dustinilemezdi. Bati kilttrtyle yakindan temas halinde olan yiiksekogretim kurumlari, aydinlarla, siyasi partilerle
beraber degisimin en 6nemli aktorleri olmustur. Yabanci yatirimlarla sanayilesmede buyiik bir yol kat eden Rusya'da isgi sinifi,
aydinlar ve 6grencilerin sosyal eylemlerine Japon savasi yenilgisi eklenince 1905 - 6 stirecinde Car, anayasal monarsiye gegmeyi
kabul etmek zorunda kalmistir. Farkli bir sosyal yapiya sahip olan Osmanli devletinde isgi sinifi ve halkin katilimi sinirli diizeyde
kalirken aydinlar, askerler ve &grenciler anayasal monarsiye (1908) giden yolun 6nclisti olmustur.

Anahtar Kelimeler: Osmanli, Sultan, Rusya, Car, monarsi, anayasa.
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Abstract: In this study, the author comparatively examines the contribution of universities to the constitutional movements
in Tsarist Russia and the Ottoman Empire. It tries to reveal the similarities and differences between the position of universities
and their political participation in the intellectual and political life of the period. The economic, cultural and political
developments in Europe in the 19th century influenced Tsarist Russia and the Ottoman Empire in a certain period and to a
certain extent. While intellectuals came into contact with modern thought, classical monarchical structures initiated reform
movements to keep up with developments. While revolutions were taking place one after another in Europe demanding
constitutional monarchy, it was unthinkable that Russia and the Ottoman Empire would not be affected by this. Higher
education institutions, which are in close contact with Western culture, have become the most important actors of change
along with intellectuals and political parties. In Russia, which had made great progress in industrialization, when the defeat of
the Japanese war was added to the social actions of the working class, intellectuals and students, the Tsar had to accept the
transition to constitutional monarchy in 1905-6. While the participation of the working class and the public remained limited
in the Ottoman state, which had a different social structure, intellectuals, soldiers and students were the pioneers of the road
to constitutional monarchy of 1908.

Keywords: Ottoman, Sultan, Russia, Tsar, monarchy, constitution.
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1. Giris

Avrupa modernlegme ve endiistri ¢cagina girerken Do-
gu’da ¢ok genis topraklara hitkmeden iki biyiik devlet
vardir; Osmanli Devleti ve Rusya. Rekabet ve sik sik sa-
vag halinde olan bu iki biiyiik devlet, esasen bulunduklar:
cografya ve yiizyilar boyunca siiren aligverigleri nede-

niyle yapisal olarak 6nemli benzerlikler ve paralelliklere
sahiptir. Bu nedenlerle batidaki gelismelerden ayni do-
nemde etkilenmisler, uyum saglamak icin islahat siire-
cine girmigler, benzer sosyal olaylar: yasamiglardir. Bu
caligma s6z konusu 1slahat ve devrim siirecleri arsindaki
benzerlikleri, etkilenmeleri ve yasanan sosyal ve siyasi
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hadiseleri kargilagtirma yontemiyle ele almaktadir.

Fransiz ihtilalinin hemen arkasindan Napolyon’un or-
taya ¢ikmasi, ordulariyla Moskova’ya kadar gelmesi Rus
devleti ve toplumu tizerinde biiyiik bir travma etkisi yap-
mistir. Her ne kadar Carlik Rusya’s: klasik monarsileri
koruma refleksiyle ortaya ¢ikan Kutsal ittifak i¢inde yer
almig, bagarili olmug, Fransa’da monarginin yeniden te-
sisine biiyiik katk: saglamis, bunun i¢in Avrupa’da kur-
tarici bir iilke olarak kabul gérmiigse de, biitiin bu yakin
temaslar Rus toplumunda 6nemli ve kalici etkiler birak-
migtir (Emir, 25). Unlii Rus yazar Tolstoy Harp ve Sulh
adli eserinde bu etkileri roman diliyle anlatir. Ote yandan
Rus monarsisi, Fransa’ya kadar gittigi halde orada bir
seylerin artik kalic1 olarak degistigini fark edememis go-
riinmektedir. 1815 Viyana Kongresi'nde klasik monarsiler
tehlikenin atlatildig1, eski Avrupa statitkosunun yeniden
temin edildigi yanilgisina kapilmig olmalidir.

Napolyon devrinde Osmanli Devleti icin de benzer bir
durumun s6z konusu oldugunu soyleyebiliriz. Osmanl
yonetimi Fransiz Ihtilalini pek iyi takip edememis, cid-
diye alamamigtir. Oyle ki ihtilalden sonra gelen yillarda
Avrupa kitasinda ihtilalin ve cumhuriyetin yildoniimle-
rinin kutlanabildigi tek bagkent, Istanbul’dur. Fransizlar
Cadde-i Kebir’de (Istiklal Caddesi) devrim kokartlar1 ve
karanfillerle kutlama yaparken diger elciliklerin engelle-
me ¢abalarina kulak asmamagtir (Yesil, 409) .

Ta ki Napolyon Misir’a asker ¢ikarana kadar. Bu belli ki
hi¢ beklenen bir sey degildir. Misir’da yeterli direnig gor-
meyen Napolyon, Iskenderiye’yi, Kahire’yi iggal ettikten
sonra Akka’da durdurulabilmistir. Cezzar Ahmet Pa-
sa’'nin gayretleri ve o sirada Fransa’yla savag halinde olan
Ingilizlerin destegiyle. Burada asil konumuz, o zamana
kadar ancak elgiler vasitasiyla bir 6l¢iide taninan Fran-
sizlarin bizzat bir Osmanli vilayetiyle temas kurmasidur.
Napolyon’un ordusunda sadece askerler yoktur. I¢lerinde
Sacy (Bilici, 366) gibi tinlii dogu bilimciler, tarihgiler, sa-
natkarlar vardir. Bu temaslar sonucu Mehmet Ali Paga za-
maninda Misir’da baslayan yenilesme hareketi, Osmanl
bagkentini de etkilemistir (Ornek, 47). Yalniz Napolyon
degil, Fransa’y1 6rnek alarak, oradan destek alarak giicle-
nen Mehmet Ali Paga’nin Devlet-i Aliye’ye kafa tutmasi,
yenmesi, Kiitahya’ya kadar gelmesi, Osmanli tizerinde
uyarici bir gok olmugtur. Osmanli, kendi pagasini ancak
Rusya’nin destegiyle durdurabilmistir (Kocaoglu, 195).

Bu noktada II. Mahmut’un neden radikal bir reform ha-
reketine giristigini anlamak daha kolay olacaktir. Oyle
ki kendisinden sonra uygulamaya konan tiim 1slahat ve
reform hareketlerinde hep onun yaptig1 baglangicin, ge-
tirdigi modern kurumlarin etkisi vardir. II. Mahmut dev-
ri (1808 - 1839) Napolyon Savaglarr’nin, Fransiz Ihtila-
li'nin Avrupa’y: kasip kavurdugu bir siirecte yaganmigtir
(Ozcan, 20). Viyana Kongresinde Avrupa siyasi haritast
yeniden sekillenirken Osmanlr’ya pek de olumlu sonug-
lar getirmemistir. Avrupa’da herhangi bir uluscu isyana
ortak miidahale karar1 alinirken Osmanli devletindeki
uluslar adeta isyana tegvik edilmigtir.
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Kisacast Napolyon Savaslar: yenilgiyle sonuclansa da
Fransa’'ya etkisinden bir sey kaybettirmemistir. Isgal
ettigi her iilkeye “hiirriyet, esitlik, kardeslik” sloganiy-
la giden Fransiz ordusu gittigi iilke halklarini sukut-u
hayale ugratsa da (Cetintas, 68) Avrupanin her yerinde
kalic1 bir miras birakmig, adeta devrimin tohumlarini sa-
carak geri donmiigtiir. Napolyon yenilmis fakat modern
Fransa kazanmigtir. Galip geldigini sanan monarsik ya-
pilar, kisa zaman sonra baslayan isyanlarla sarsilmistur.
Isyan, devrim, 1slahat, ad1 ne olursa olsun meydana gelen
degisimin boyutlari iilkelerin durumuna, konumuna gore
farklilik gostermistir (Emir, 45 - 90).

Osmanli i¢in Kirim Savagrnin da bu anlamda bir déntim
noktasi oldugunu séyleyebiliriz. Rusya’ya karst ittifak ici-
ne giren Osmanl bagkenti, miittefik Fransiz ve Ingiliz as-
kerlerini misafir etmis, bu da binlerce Avrupali subayin,
askerin Istanbul halkiyla temas kurmasina yol agmistir.
Osmanli yonetiminde, biirokrasisinde yer verilen bircok
Batili uzmanin yaninda bdyle genis ¢apli bir kargilasma
ister istemez kiiltiirel ve sosyal bir aligverisi de beraberin-
de getirmistir. Yaganan bu kiiltiirel sok, Istanbullularin
hafizasinda silinmesi miimkiin olmayan izler birakmigtir
(Hornby).

Degisim elbette toplumlarin duyargalar: diyebilecegimiz
aydinlar ve 6grenciler arasinda 6ncelikle kendini goster-
mig, toplum yapilarina gore halkin sosyal ve siyasal kati-
lim orani gerceklesmistir. Bu ¢calismada modern ¢aga gi-
rerken meydana gelen s6z konusu etkilesimi Osmanli ve
Rusya Orneginde izlemek istiyoruz. Osmanli devletinde
1slahat ad1 verilen yenilesme hareketinin Rusya’dan dnce
basladigini goriiyoruz. Bunun icin cephelerde alinan ye-
nilgiler, Osmanli sisteminin ¢cok daha eskilere dayanmasi
gibi nedenler ileri siirebiliriz. Ne de olsa Rusya yakin za-
manlarda biiyiik bir devlet haline gelmis, nispeten geng
bir birikime sahip iilkedir. Tiirk diinyasinda yayilmasini
tamamladiktan sonra Batiya yonelmis, Baltik ilkeleri,
Dogu Avrupa, Karadeniz ve Katkasya’da ilerlemeye cali-
san emperyalist bir {ilke olmugtur. Kazanilan zaferler mo-
narsik Carlik sistemini de giiclendirmistir.

Ne var ki zaman degismektedir. Bat1 diinyasinda yaganan
modernlesme, burjuvazinin ve sivil toplum kuruluglari-
nin siyasal katilim talepleri, ticaretin gelismesi gibi fak-
torler er veya gec sinirlarina dayanan Osmanli devletini
ve Carlik Rusya’sini etkileyecektir. Osmanlr’nin II. Mah-
mut devrine (1808 - 1839) karsilik gelebilecek biiyiik re-
formcu Car II. Aleksander’dir (1855 - 1881). Onu serfligin
kaldirilmasi gibi biiyiik reformlara iten en dnemli dis et-
ken, yasanan iki biiyiik isgal ve yenilgi olmustur diyebili-
riz; Napolyon ve Kirim Savaslarr.

Fakat sosyal hadiseleri sadece savaglara baglamak eksik
olacaktir. Bati diinyasinda yasanan bilimsel, teknolojik,
ekonomik gelismeler, Batiy1 etkileyen {inlii yazar ve diisii-
niirler, onlarin 6ngoriisiiyle meydana gelen sosyal ve siya-
si gelismeler, elbette Osmanli ve Rus aydinlari tarafindan
izlenmektedir. Buna kendi aydin ve yazar potansiyelinin
katkilarini da ekleyebiliriz. Mesela Rusya’da ailesi Habe-
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sistanli olan iinlii yazar Pugkin 1833’de yayinlanan Bronz
Siivari adli siirinde St. Petersburg’daki iinlii Petro hey-
keli iizerinden Rus modernlesmesiyle hesaplagir (Erkan,
31). Nikolay Gogol serflik sistemini alaya alarak elestirdi-
gi Olii Canlar adli romanini 1843’de yayinlamistir (Go-
gol). Sansiir heyetinin engellemesi nedeniyle tamami ya-
yinlanamasa da mevcut haliyle okurlar tarafindan biiyiik
kabul goren romanin etkileri ancak Kirim yenilgisinden
sonra Car tarafindan dikkate alinmig goriinmektedir.

Tirk edebiyatinda buna benzer bir eseri daha sonraki
yillarda Ziya Pasa’da (Zafername) goriiyoruz. Her ne ka-
dar Girit Savasi iizerinden Sadrazami hedef alan satirik
bir giir de olsa, sonucta daha ¢ok bir kisi elestirisidir. Bu-
rada iinli Rus yazarlarin o zamandan giiniimiize kadar
biitiin Batr’'da okundugunu hatirlamakta fayda varduir.
Hiristiyan bir mirasa sahip olan Rusya'nin modern Avru-
pa ile kiiltiirel ve siyasal entegrasyonu daha hizli ve kolay
olmustur. Bunun bir nedeni Ingiltere bagta olmak iizere
Bati iilkelerinin Osmanli {izerindeki siyasetlerini zaman-
la degistirmeleri, Rusya’ya yaklagarak Osmanli toprakla-
rint paylagma siyaseti giitmeye baslamalaridir. Sonucta
Rusya’nin Batidaki gelismeleri daha yakindan takip etti-
gini, daha kokli ve sosyal tabana yayilan bir degisim sii-
recine girdigini soyleyebiliriz.

Osmanlr’dabiiyiik reformlar daha ¢ok askeri ve sivil devlet
kurumlarini gekilsel olarak etkilerken II. Aleksander’in
toprak sistemini degistirerek serfligi ortadan kaldirmasi
buna bir 6rnektir. II. Aleksander 1855’ten 1881'e kadar
hitkkiim siirerek istikrarli bir reform devri yasanmasini
saglamistir. Bu uzun donemde uygulamaya konulan egi-
tim reformlar1 okuma yazma oraninin yiikselmesine yol
acmig, siradan vatandaglarin siyasi etkinliklere katilma
oranini artirmistir. Gerek aydinlar, gerek iiniversiteler,
gerek toplumda 6nemli degisiklikler yasanmis, muhalefet
gruplari ortaya ¢ikmus, siyasal katilim taleplerinin baskisi
iyice artmistir (Mosse, 54).

Ulke capinda idari ve sosyal modernizasyon saglamak
icin Zemstvo adiyla resmi bir yerel kalkinma orgiitii
kurulmustur (1864). Bu orgiit o kadar yayginlasmig ve
etkili hale gelmistir ki zamanla asilzadelerin ve merkezi
hitkiimetin yonetim tekelini ortadan kaldirmistir (Mos-
se, 20). Rusya’da muhalefet sosyal ve sinifsal temelli ola-
rak gelismigtir. Muhalifler arasinda siddet kullanmaktan
kacinmayan devrimci gruplar da vardir. Bu nedenle dev-
rim siireci kanli catigmalara sahne olmus 1881’de Halkin
Iradesi adli 6rgiitiin diizenledigi suikast sonucunda II.
Aleksander oldiirilmiistiir.

Osmanli toplumunda ise modernlesme siirecinde belli bir
aydin kesim etkilenip siyasi orgiitler kursa da motivasyo-
nun ve sosyal kargasanin temelinde etnik yapilar ve ulus-
lagsma boyutu 6ne ¢ikmaktadir. Batili lilkeler tarafindan
gizli veya acik desteklenen gruplar uluslagsma siirecinde
bagimsizlik miicadelesi vermistir. Tipk: Rusya’da oldugu
gibi Osmanli devletinde de Sultan Abdiilhamid’e karg:
bir suikast girisiminde bulunulmus fakat bu sosyal degil
etnik bir temele dayanmistir. Bagarisiz olsa da ¢ok sayida

insan 6lmiis, dahasi bir kisim aydin ve yazar tarafindan
acikca desteklenmigtir (Birecikli - Maden, 399). Bu olay-
lar daha sonra her iki iilkede yasanan sistem degisikligi-
nin habercileri gibidir.

Osmanli devleti Megrutiyeti yani anayasal, parlamenter
monarsiyi Rusya’dan ¢ok 6nce ilan etmis (1876) fakat 93
harbi kogullarinda askiya alinarak uygulama II. Mesruti-
yet’e kadar ertelenmistir. Rusya daha erken adim atarak
Osmanlr’dan @i¢ yil 6nce 1905°te Duma meclisinde ana-
yasal parlamenter sistemi ilan etmistir. Fakat bu siirecler
kolay olmamustir. Batiile temaslarin, yapilan reformlarin,
yiikselen aydin kesimin, rolii bityiiktiir.

2. Dusiinur ve Yazarlarin Rolii

Bat1 Diinyasindaki gelismelerin etkilerini o diinya-
ya en fazla acik olan aydinlar {izerinde gozlemlemek
miimkiindiir. Sonucta Bati’da ortaya ¢ikan iinlii diisiinir,
yazar ve edebiyatcilar Oncelikle kendi toplumlarindaki
degisime ya oncii olmuglar, ya ivme kazandirmiglar veya
ayna tutmuglardir. Ingiliz rénesansi deyince akla gelen
Newton, Locke, Hobbes (Leviathan), Mill olmadan,
modern felsefenin kurucusu sayilan Descartes (Felsefe-
nin Ilkeleri) olmadan, Fransiz aydinlanmasinin babasi
sayilan Voltaire olmadan, Rousseaunun Toplum Sizles-
mesi, Montesquiewnun Kanunlarin Ruhu Uzerine adli
eserleri olmadan, materyalizmin babasi1 d’Holbach ol-
madan Fransiz devrimini diisiinmek miimkiin degildir.
Pozitivizmin babasi sayilan Comte’un, materyalizmin
iki 6nemli diisiiniirii Darwin’in, Karl Marks’in goriisleri
biitiin bir Avrupa’y: kasip kavurmugtur. Tabi eserlerinde
6nemli sosyal ¢oziimlemeler yapan Moliere (Cimri), Emi-
le Zola (Toprak), Victor Hugo (Sefiller), Balzac (Goriot
Baba), Austen (Gurur ve Onyargs), Dickens (Biiyiik Umut-
lar), Hardy (Insanciklar) gibi yazarlar1 da unutmamak
gerekir.

Modern diinyanin felsefi ve edebi anlamda 6nciileri olan
bu diigiiniirlerin, sanatcilarin eserleri, goriisleri Osman-
l1 Devleti ve Rusya’da 6nce bu dillerle temas: olan aydin
kesimi etkilemis, daha sonra terciime yoluyla daha genis
kitlelere ulagmistir. Bat1 diinyasinda devrim ve kargasa
slireci yasanirken Dogu Avrupa’dakiiki bityiik imparator-
lukta monarsik yonetimler kendilerini 1slahat ve reform
stirecine girme mecburiyetinde hissetmistir. Savaglardan
alinan sonuglar ve toplum icinden gelen talep ve baskilar
degisim hareketinin hizini ve kapsamini belirlemigtir.

Pozitivizm, materyalizm, nihilizm, Marksizm hatta anar-
sizm gibi diisiinceler 19. Yiizyilda Osmanli Devleti ve Rus-
ya’da belli bir aydin kesimi etkisi altina almigtir. Sultan
veya Car 1slahat yoniinde adimlar atsa da onlardan daha
hizli degisen disaridaki sosyal ve kiiltiirel ortam zorlayici
bir etken olmaya baglamistir. Geleneksel yerlesik yapilarin
direnis egilimi gostermesiyle kacinilmaz olarak ¢atigmalar
s6z konusu olmugtur. Bu baglamda Rusya’da aklimiza ge-
len iki isim Cernisevski ve Turganyev’dir. Ortodoks bir
rahibin oglu olan Cernigevski, Petersburg Universitesinde
tarih ve filoloji egitimi alirken Hegel’den, Fauerbach’tan,
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Fransiz titopik sosyalistlerden etkilenmistir.

Turganyev, daha cok bir edebiyat¢i ve yazardir ama Cer-
nisevski eserleriyle kitleleri etkilemek ve harekete ge-
cirmek istemis ve bunu basarmistir. Bunun bedelini de
6demek zorunda kalmistir. Sovremennik (Cagdas) adli
gazetenin editorliigiinii yaparken “devlete kargi komplo
kurmak” suclamasiyla yakalanarak Sibirya’ya siiriilmiis
(1862), 20 y1l orada siirgiinde kalmistir. Bu nedenle ide-
alist eylem insanlarinin géziinde neredeyse kutsal bir
hiiviyet kazanmigtir (Erkan, 34). Kendisi bu gerekceyle
slirgiine gonderilen ne ilk aydin ve yazardir ne de sonun-
cusu. Iktidar1 elinde tutanlar, degisimin onciisii olarak
gordiikleri sahsiyetleri devletin uzak bolgelerine siirerek
onlarin toplum {izerindeki etkilerinden kurtulmay: iimit
etmiglerdir.

Cernigevski siirgiinde oldugu sirada kendisinden sonra
Rusya’da yaganan tim devrimlerin el kitab1 diyebilecegi-
miz en 6nemli eserini yazmistir; Ne Yapmali? Bu kitapta
monarsik iktidara, aristokrasiye kargi miicadele edecek
cesur, bilingli insan tipi anlatilir. Cernigevski kalkinma-
nin, modernlesmenin yukaridan agagiya dogru degil, ta-
bandan, halktan baglamasi gerektigini savunan Narodnik,
yani Halka Dogru hareketinin kurucularindandir. Sosyal
biinyeye uygun olup olmadigina bakilmadan yukaridan
agagiya yapilan yeniliklere karsi ¢ikan bu hareket Rusya’da
oldugu gibi cevre tilkelerde ve toplumlarda da kargilik
bulmustur. Osmanli egemenligindeki Balkanlarda etkili
oldugu gibi Yusuf Ak¢ura’nin ¢ikardigt Halka Dogru der-
gisinde, hatta Cumhuriyet devrindeki Koy Enstitiilerinde
bu hareketin izlerini gormek miimkiindiir (Toprak, 69).

Eserleriyle etkili olan bir bagka toplumcu yazar, Maksim
Gorki’dir. Konumuz agisindan biiyiik 6nem tasiyan Be-
nim Universitelerim adl1 eserinde 6grencilere model ola-
cak saglam bir devrimci karakter ¢izmeye caligir. Romana
konu olan Kazan Universitesinin Rusya’daki modernles-
me ve devrim siirecinde belirgin bir yeri vardir. Lenin,
Tolstoy gibi bircok iinlii lider ve yazar burada yetistigi
gibi, onlarin anisina korunan oturduklari siralar1 bugiin
de gérmek miimkiindiir. Buraya egitime gelen kahra-
manimiz, bakkal igleten Derenkov adli bir “narodnik”le
karsilagir. Duvarlarinda Herzen, Darvin ve Garibaldi’'nin
portreleri bulunan ditkkaninda elle yazilmig kalin defter-
lerde veya teksir makinesiyle cogaltilmig Cernigevski’nin
“Ne yapmali?” adl1 eseri gibi nice kitaplar vardir. Yazar
buradaki kitaplar1 sayarken bize o donem Rus aydinin,
ogrencilerin beslendigi Batili kaynaklar: siralamaya ca-
ligmaktadir; Buckle, Mill, Spencer, Darvin, Hobbesun
Leviathans, Machiavellinin Hiikiimdar1. Derenkov
ogrencilerin bilin¢lenmesi icin ¢alistigindan polis takibat1
altindadir. Yazar onu “Omiir boyu insanlara yardim etme
cezasina carptirilmig kiirek mahkumu bir adam” (Gorki,
50) olarak tarif eder.

Halkin Iradesi adli gizli Narodnik orgiitiiniin eski iiyele-
rinden Georgi Plehanov’un yazdig1 Goriis Ayriliklarimiz
adlt brosiir gencler arasinda dolagmaktadir. Toplumda
Nietzsche ile Marx arasinda, Tolstoy ile Carnigsenvki ara-
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sinda bir gerilim yaganmaktadir (Gorki, 32, 69). Bir yerde
umutsuz bir yagliya sordurur; gencecik bir ogrenci, kosko-
ca hiikiimdara karsi ne yapabilir ki? (Gorki, 80). Kitap ¢cok
sey yapabilecegini anlatan mesajlarla doludur. Kitabinin
bircok yerinde mujik adi verilen koyliilerle asalak sozcii-
giinii bir araya getirirken 6grencileri bir umut olarak su-
nar;

Ben kesinlikle ogrencilere karsi falan degi-
lim; bugiin égrencidir, bakarsin yarin savci
bey oluvermis! Ogrenciler iyi insanlardir, ne
var ki boylarmdan biiyiik rollere sivaniyor-
lar. Beri yandan ¢ar hazretlerinin diisman-
larmin da onlar: kigskirtip durdugunu unut-
mamak gerek.

Edebi agidan biiyiik Rus yazarlar: arasinda sayilmayan
Gorki, 1906’da anayasanin ilanryla iilkeden ayrilmig, uzun
yillar Avrupa’da siirgiinde yagsamak zorunda kalmustur.

Nihilist diisiinceleriyle Rus aydinlarini ve iiniversite 6g-
rencilerini etkileyen {inlii Rus yazar Turgenyev, uzun bir
stire Avrupa’da yasamis, Flaubert, Daudet, Zola gibi za-
manin iinlii Fransiz yazarlariyla dostluk kurmugtur. En
6nemli eseri olan Babalar ve Ogullar’in kahramani Baza-
rov, bir tip 6grencisidir. Bu rasgele bir se¢im degildir. D6-
nemin Avrupa’sinda etkili olan pozitivizmin temsilciligi-
niyapar. Sanata, siire, ahlak kuralarina karsi ¢ikarak tim
enerjisini matematik ve bilimsel ¢aligmalarda yogunlagti-
rir. Dinle, vatanseverlikle hatta agkla dalga gecerek hicbir
otoriteye boyun egmeyen ilerici ve devrimci bir kisilige
sahiptir (Erkan, 3; Turgenyev, 24).

Ote yandan, Rus aydinlarini etkileyen Diinya ¢apindaki
inlii yazarlar Dostoyevski ve Tolstoy, geleneksel deger-
lere, inanclara ve Rus kimligine sahip ¢ikar. Dostoyevski
Turgenyev’i Batict ve materyalist oldugu icin elestirmis
hatta anlagsmazliklar: diielloya kadar gitmistir. Buradan,
Dostoyevskinin statiiko ile arasinin iyi oldugu sonucu
¢ikmamalidir. Batidaki gelismelerden tedirgin olan Car,
adeta toplumu aydinlatici olan her yazardan, hareketten
kugkulanmigtir. Nitekim Avrupa’daki 1848 ihtilalleri si-
rasinda Rusya’da yaganan kipirdanma ve tutuklamalar-
dan Dostoyevski de payini almig, idamdan son anda kur-
tulmus, Sibirya’ya siiriilmiigtiir. Dostoyevski burada Bat1
rasyonalizmine, materyalizme karsi ¢ikan Yeraltindan
Notlar adl1 eserini yazmigtir. Sehre gocen koyliilerin se-
faletini anlattig1 Insanciklar, bireyin iradesiyle ahlak ku-
rallar1 arasindaki gerilimi anlattig1 Su¢ ve Ceza adl1 iinlii
romanlarinda kurtulusu hep Rus geleneklerine doniiste
bulmustur. Dénemin Bat: hayranlig: icindeki elitlerine
karst cikmigstir (Berdyaev, 123).

Dostoyevski'ye gore “narod” yani halk ile Ortodoksluk
arasinda kopmaz bir bag vardir. Bu yaklasgimryla onu
Carlik Rusya’sinin giittiigii Slaveilik ve yayilmacilik po-
litikalarinin yilmaz destekgisi olarak goriiyoruz. 93 Harbi
izerine yazilarinda bu savagin ezilen Slav halklarini 6z-
giirlestirecegini iddia etmistir (Dostoyevski, 757). Esa-
sen dindar bir yazar olan Tolstoy’un kendini koyliilerin
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gelismesine adadigini, mal varligini onlara harcadigini,
ote yandan kurum olarak kilise otoritesine kars1 ¢ikti-
gin1, bu yiizden kilise tarafindan dinsizlikle suglanarak
aforoz edildigini goriiyoruz. Turgenyev, Cernisevski gibi
yazarlarla tanigmis, Avrupa tilkelerini gezme imkani bul-
mugtur. Sehirdeki yapay Batili hayata karsi koylerdeki
saf, dogal hayat1 savunurken Rousseau romantizminden
etkilendigi soylenebilir.

Gorildagi gibi biiyiik 6l¢tide topraga dayanan Rus toplu-
munda iinlii yazarlar kurtulusu kirsal yasamda, koyliilerin
refah ve yiikselisinde bulmuglardir. Devrimcilerin gozii
ise kentlerde, aydinlarda, is¢i sinifindadir. Geleneksel ik-
tidar odaklar: olan aristokrasiyi, Batililagsmig hayat tarzla-
rin1 ve onlar1 temsil eden monarsiyi elegtirme konusunda
ise bir goriig birligi s6z konusudur. Diinya edebiyatinin
bagyapitlar1 arasinda yer alan bu eserlerin Rus gencligi
tizerindeki etkilerini tahmin etmek miimkiindiir. Univer-
sitelerde yaganan ve iilkenin kaderini etkileyen olaylarda
bu yazarlarin ve eserlerinin 6nemli bir yeri olmustur.

Osmanli 6rneginde askeri ve sivil Tibbiye mektepleri
aydinlarin diigiince anlaminda doniigiimiinde 6nemli bir
merkez olmustur. Burada dgrenciler ilk defa pozitivist
diisiincelerle kargilagmigtir. 1847°de Ingiliz seyyah Mac-
Farlane o zaman Galatasaray Sultanisine bagli olan Tib-
biye’yi ziyaret etmistir. Insan cesetleri iizerinde ¢aligma
yapan 6grenci grubuna “yaptiklari igin Islam dinine ayki-
r1olup olmadigini” sordugunda bir 6grenci, “bayim Gala-
tasaray mektebi dinin aranacagi yer degildir” diye cevap
vermistir. Okulun kitapliginda Fransiz devrimine dncii-
lik eden materyalist diisliniirlerin ¢ok sayida kitabinin
bulundugunu belirtmigtir. Daha sonra Uskiidar’daki as-
keri hastaneyi ziyaret ettiginde, bir hekimin materyalist
Fransiz disiintir d’Holbach’in Tabiat Sistemi adli eserini
okudugunu goérmiistiir (Farlane, 301). Yil 1847, Tanzimat
ve Sultan Abdiilmecit devridir.

Batililagmayla ilgili temalar1 Osmanlr’da Tanzimat ede-
biyat1 eserlerinde izlemek miimkiindiir. Ahmet Mithat
Efendi (Felatun Beyle Rakim Efendi, Jon Tiirk), Recaizade
Ekrem (Araba Sevdast) Bati tarzinda ilk romanlar: yaz-
makla beraber, eserlerinde “alafrangalik” dedikleri Bat1
taklitciligiyle alay etmeyi tercih etmislerdir. St. Peters-
burg’daki Nevsky bulvarina karsilik Osmanli bagkentin-
de 6zentili bir hayat1 temsil eden Cadde-i Kebir vardur.
Vatan sairi olarak taninan Namik Kemal’in (Vatan Yahut
Silistre) Osmanli milletinin inancini, birligini savundu-
gunu, fakat Batr’daki anayasa ve mesruti monarsi akim-
larindan da etkilendigini biliyoruz. Bu nedenle eserleri
Sultan tarafindan tehlikeli bulundugu i¢in ya siirilldigi-
nii veya Avrupa’ya kacarak orada Hiirriyet gazetesi gibi
yayinlar yapmak zorunda kaldigini goriiyoruz.

Ziya Paga da kiiltiiriine, inancina bagl bir sair ve yazar
olmakla beraber sistem olarak klasik monarsiye karg:
¢ikmig, “hiirriyet” dedigi anayasal monarsiyi hatta “cum-
huriyeti” savunmug, bu nedenle takibe ugramis (Y.PRK.
OMZ. 2-6), biirokraside 6nemli gorevler almasina rag-
men bir dénem Avrupa’ya ka¢mak zorunda kalmigtir.

Rusya’da nasil aydinlar, éiniversiteler ¢arin mutlak otori-
tesine kars1 ortak bir paydada bir araya gelmigse Osmanl
basgkentinde de klasik Saltanat bi¢imine kars: aydinlar
arasinda ve yeni kurulan {iniversitelerde buna benzer bir
konsensiis olusmustur.

3. Yiiksekogretim ve Siyasi Orgiitlenme

Rusya’da modern egitim kurumu olarak {iniversitelerin
ortaya ¢ikist 18 yy sonlarinda ve 20. Yy baslarinda olmus-
tur. 1725’te St. Petersburg’da Bilimler Akademisi kurulsa
da burada bilimsel bir ortamdan ¢ok genel egitim hedef-
leri s6z konusudur. Moskova Universitesi 1755’te, Harkov
ve Kazan Universitesi 1804’de, St. Petersburg Universite-
si 1819°da, Kiev Universitesi 1833’te acilmistir. Ayni do-
nemde Ortodoks kilisesinin de Moskova, St. Petersburg,
Kiev ve Kazan’da yeni flahiyat Akademileri actifini go-
rityoruz. Bagka bir deyisle Osmanli devletinde medrese
gelenegi ve iniversite ikileminde oldugu gibi yiiksekog-
retim sekiiler ve dini temelli olmak {izere ayrigmaya bag-
lamis durumdadir (Zubov, 113).

19. Yiizyil sonlarina gelindiginde Rusya’da Avrupa iilke-
lerine gore az da olsa Osmanliile kargilagtirildiginda daha
cok iiniversite vardir, daha yaygindir ve toplam 6grenci
sayis1 da oldukca fazladir. II. Aleksander devrinin sonu-
na dogru Rusya’da sekiz sehirde {iniversite s6z konsudur;
Petersburg, Moskova, Kiev, Harkov, Kazan, Yurev, Odes-
sa ve Vargova. Bunlar devlet iiniversiteleridir ve 6grenci
sayis1 16.000 civarindadir (Pushkarev, 64). 1905 yilinda
tilkedeki toplam 6grenci sayis1 22.000’i ge¢mistir. Bunla-
rin 13.000’i Moskova ve Petersburg’daki 6nemli iniversi-
telerdedir. 8000 civarindaki Yiiksek Teknik ve Veteriner-
lik Enstitiisti 6grencileri de buna eklenebilir.

Rusya’da iiniversite 6grencileri sosyal koken bakimindan
Osmanli Imparatorlugu’ndaki 6grencilerden daha cesitli-
dir. Yeni kurulan Osmanl yiiksekogretim kurumlarinda
ogrencilerin ¢ogunlugu biirokrasinin ve burjuvazinin
cocuklaridir diyebiliriz. Rusya iiniversitelerinde ise alt
siniflardan c¢ok sayida 6grenci burslu olarak tiniversite-
lerde egitim gérmiistiir. 1876’da 6grencilerin yiizde 59’u
Moskova Universitesi'nde tam égrenim bursu almakta-
dir. Kazan Universitesi'nde bu oran yiizde 70, Odessa’da
yiizde 80’dir. Alt siniflardan gelen iiniversite 6grencileri,
geleneksel iktidar odaklarina kars1 sosyal ve siyasal hak-
lar arayan “raznochintsy” adiyla yeni bir egitimli sinifin
ortaya ¢ikmasina yol agmustir (Puskin, 43).

Universite devlet kademelerinde gorev alarak saygin bir
vatandag olmanin ve sinif atlamanin aracidir. Devlet, alt
siniflarin tiniversitelere girerek siyasi sorunlara yol agti-
gin1 gérmiis, onlarin 6niinii kesmek icin zamanla kamu
yardimlarini kisma yoluna gitmistir. 1905’te 22.082 6g-
renciden sadece 4549’u kamu yardimi alirken sadece 871’
hem okul hem ihtiyaci i¢in burs alabilmektedir. Digerle-
ri aile destegiyle, yardim kuruluglarina bagli olarak veya
caligarak okuyabilmektedir. 1905’de 6grencilerin 1336°s1
koy kokenli, 5937’si kii¢iik burjuvazi ve sanat erbabi iken,
yarisi soylu ve memur kokenlidir. Ust diizey aristokratlar
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pek iiniversiteye itibar etmeden 6zel ve kapali egitime y6-
nelmektedir (Morison, 6).

1905 devrimine giderken dgrencilerin siyasi olaylarin ici-
ne ¢ekilmesi bir zaman siirecinde olmustur. Bunu okuma
aligkanliklarindan da izlemek miimkiindiir. Baslangicta
aydinlar ve politik gruplar arasinda Cernigevski olduk¢a
popiiler bir yazar olmasina ragmen heniiz iiniversitelerde
cok fazla okunmadigini, Gorkinin daha ¢ok lise diizeyin-
de popiiler oldugunu goriiyoruz. Universitelerde egitim
sisteminin yonlendirmesine bagli olarak yerli yazarlardan
Tolstoy, Cehov, Dostoyevski, Batili yazarlardan Ibsen,
Goethe, Shakespeare cok okunanlar arasindadir. flging
bir gsekilde Nietzsche hayranligi séz konusudur. Buna
bakarak ilk zamanlarda 6grencilerin kendi sorunlarina
odaklandiklari izlenimi ortaya ¢ikmaktadir (Morison, 7).
Siyasi motivasyonu yiiksek olan 6grenciler egitim {izerin-
de baski olugturan 1884 Universite Sozlesmesi'nin kaldi-
rilmasini genel bir siyasi bilince déniistiirmek isterken
ogrencilerin ¢ogu kendi sorunlarinda odaklanmayi, yo-
netimin giinliik hayata miidahalesinden, mesela iiniversi-
telerde zorunlu olan 6grenci iniformasindan kurtulmay
daha fazla 6nemsemektedir.

Ogrencilerin ihtiyac icinde olmasi ve hiikiimetin buna
cevap veremedigi gibi miifettisler ve giivenlik giicleriyle
miidahalelerde bulunmasi tiniversite yonetimlerine kars:
yogun Ogrenci eylemlerine yol acmigtir. Bu durum, esa-
sen azinlikta olan devrimci gruplarin 6grenciler arasinda
taraftar bulmalarini kolaylagtirmigtir. Universitelerdeki
hemgeri dayanigma dernekleri (Zemliachestva) 6nemli
bir baski grubu durumundadir. Daha sonra bunlar bir fe-
derasyon kurmug, yonetim ise daha aktif olan popiilist ve
Marksist gruplarin eline ge¢cmistir (Morison, 8).

Osmanl: devletinde modernlegme siirecinde yeni sistem-
de yiiksekokullar agilmaya baglasa da klasik medreseler
sosyal hayatta varligini sirdirmistiir. Vakif gelirlerine
dayanan medreselerde egitim tamamen tcretsizdir. Her
biiyiikk caminin vakfiyesi ve medresesi vardir. Buradaki
ogrencilerin tiim ihtiyaglari karsilandigi gibi maas ve-
rilmektedir. 1908’e gelindiginde Istanbul’da 100 6nemli
medresede en az 6 bin 6grenci egitim gérmektedir (Kaza-
mias, 91). Daha ¢ok orta ve alt siniflardan gelen medrese
ogrencileri askerlikten muaf tutulmaktadir. Medreseler-
de Arapca ve Kur’an temel dersler olmakla birlikte riya-
ziye, hendese, cografya, mantik, tarih, felsefe gibi dersler
de mevcuttur. Fakat devlet, memurlarin1 daha ¢ok yeni
acilan okullardan almaya basladigindan, istihdam alanla-
r1 giderek sinirlanmigtir. Devletin kiiltiirel merkezlerin-
de diisiis halindedirler. Bununla beraber sayilar: ve gele-
neksel etkileri bakimindan siyasi olaylardaki katilimlar:
6nemli bir faktér olmaya devam etmisgtir.

Osmanli Devletinde modern anlamda yiiksekogretim
okullarinin kurulusu Tanzimat reformlarindan once-
ye dayanir. Amag¢ ordunun ¢aga gore ihtiyaclarini kar-
silamaktir; Miihendishane-i Bahri-i Hiimayun (1771),
Tibhane-i Berri-i Hiimayun (1793), Miihendishane-i
Berri-i Himayun (1796), Mekteb-i Tibbiye (1827), Mek-
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teb-i Harbiye (1834). Bu okullar her ne kadar ordunun
giiclenmesi amaciyla agilmigsa da Osmanli modernleg-
mesine de 6nemli katkilar1 olmustur (Akyiiz, 102). Vaka-i
Hayriye adi verilen i¢ ¢atigmayla Yeniceri Ocagi kaldiril-
mis olmasina (1826) ragmen Osmanli siyasi sisteminde
ordu ve askeri okullar, miidahil ve belirleyici faktor ol-
maya devam etmistir. Sultan Abdiilaziz’in tahttan indi-
rilmesi, mesrutiyetin ilan1 ve 31 Mart Vakasi gibi doniim
noktalarinda askeri okullar 6ncii bir rol iistlenmistir.

Sivil yiiksekokullar olarak Daru’l Muallimin (1848), Miil-
kiye Mektebi (1859), Mektebi Tibbiye-i Miilkiye (1866)
ve Hukuk Mektebi 6nemlidir. Miilkiye, gelisen yeni bii-
rokrasiye memur yetistirmek {izere kurulmustur. 1878 -
1897 arasinda bu okuldan 620 6grenci mezun olmustur
ki bunlarin 552’si Miisliman, 68’1 Gayrimiislim’dir.1860
- 1909 arasinda 792 Miilkiye mezununun %4071 devlet
memuru ¢ocugudur. Bunlar vali, kaymakam, mutasarrif,
memur, vekil, diplomat, hakim gibi mesleklere girmigler-
dir. Sivil tip okulu olan Mekteb-i Tibbiye-i Miilkiye’den
1874 -1897 arasinda 936 6grenci mezun olmugtur. 1885-
1897 arasinda Hukuk Mektebi'nden (Mekteb-i Hukuk-1
Sahane) mezun olan 502 6grenci yeni kurulan Nizamiye
Mahkemeleri'nde gorev almigtir (Kazamias, 90).

Osmanlr’da Daru’lfiinun-1 Sahane adi verilen modern bir
iniversite kurma karar1 1845’ Sultan Abdiilmecit devri-
ne kadar gider. Bina inga edilmis, muallim adaylar:1 Avru-
pa’ya gonderilmistir. Birka¢ defa kapanan okul Sultan II.
Abdiilhamit’in tahta ¢ikiginin 25. Yili miinasebetiyle1900
yilinda acildiginda biinyesinde Ulum-u Aliye-i Diniye
(flahiyat), Ulum-u Riyaziye ve Tabiiye (Fen) ve Edebiyat
Fakiilteleri’nin yaninda daha 6nce yiiksek mektep olarak
acilan Mekteb-i Hukuk ve Mekteb-i Tibbiye-i Miilkiye
vardir. Megsrutiyete giden yolda 6nemli yeri olan Daru’l-
flinlin, Tirkiye’deki tiniversitelerin temelini olugturur.

Yiiksekogretim faaliyetlerine Sultan II. Abdiilhamit dev-
rinde yogunluk kazanan devlet tarafindan yurt disina
ogrenci gonderme olayinin da eklenmesi gerekir. Clinkii
bu 6grenciler hem siyasi partilerin Avrupa’daki faaliyet-
lerine katilmig, hem de dondiiklerinde tilkenin kaderini
etkileyecek mevkilere gelmistir. Bir calismaya gore bu
donemde yurt digina giden 423 6grenciden 196’s1 Fran-
sa’ya, 191'i Almanya’ya, 13 kisi Isvicre’ye, Ser kisi Ingil-
tere, Avusturya ve Rusya’ya gonderilmistir (Gengoglu,
35). Istikrarli bir parlamenter monarsisi olan, devrin en
giiclii devleti Ingiltere’ye degil de devrimin, jakobenligin
miras¢ist olan Fransa’ya, birligini yakinda tamamlamuis,
Avrupa ile ayrigmaya baglamig bir Almanya’ya neden
bu kadar 6grenci gonderilmistir? Bunlar devrin bilin-
mezleri arasindadir. Genel olarak Yeni Osmanlilar daha
cok devlet biirokrasisinde yetismisken, Jon Tirkler II.
Abdiilhamit devrinde yiiksekokullarda yetismistir diye-
biliriz (Mardin, 137).

4. Devrime Giden Yol: 1905 / 1908

19. yy. sonlarinda Rusya’da devletin iki 6nemli konusu
vardir; egitim ve demiryollari. Yapilan egitim faaliyet-
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lerinin, reformlarinin amaci ata topragini kurtarmak,
devleti korumaktir. Demiryollar1 gelismenin sembolii
oldugu kadar merkezilesme aracidir (Fortina, 53). Dev-
rime giden yolda aydinlar, ig¢iler ve 6grenciler 6nemlidir.
Osmanlr’da ise bunu aydinlar, askerler ve 6grenciler ola-
rak anlamamiz gerekiyor. 1890’lardan itibaren Rusya’da
devlet eliyle yabanci yatirimcilar tesvik edilmek suretiyle
biiyiik bir sanayilesme faaliyeti baslatilmistir. Buna pa-
ralel olarak yapilan sosyal reformlar yeterli olmadig icin
genellikle kirsal kesimlerden sehirlere taginan ve sayilari
gittikce artan ig¢i sinifinin yagadig: sartlar dolayisiyla hu-
zursuzluk devamli olarak artmigtir. Aynt dénemde artan
iniversite niifusunu da dikkate almamiz gerekiyor.

Rus toplumunun bityiik cogunlugunu hala kéyliler mey-
dana getirmekle beraber kent merkezlerinde egitim ora-
ninin yiikselmesi, yonetimlerin kentlerde yogunlagma-
s1, sosyal siniflarin belirginlesmesi, klasik aristokrasi ve
otokrasinin gelismelere ayak uyduramamasi gibi neden-
lerle catigmalar artmigtir. Tabi buna Bati diinyasindaki
gelismeleri de eklememiz gerekiyor. Rusya’da is kosul-
larinin gelistirilmesi i¢in sosyal bir eylem olarak grev ilk
defa 1870’de St. Petersburg’da goriilmiis, 1890’1arda zir-
veye ¢cikmigtir. Is kosullar1 hakkinda fikir vermek {izere
bir 6rnek verebiliriz; 1897’de giinlitk ¢aligma 11.5 saatle
sinirlandirilabilmigtir (Morison, 12).

Bu siirecte yiiksekokul 6grencilerinin durumu ayri bir
o6nem arz etmektedir. Ciinkii disarida kurulan siyasi
partiler, devrimciler, liberaller hep iiniversitelerin, 6g-
rencilerin destegini alma gayreti i¢inde olmustur. Uni-
versite idareleri ise 6grencileri siyasetin diginda tutmaya
caligmistir. Fakat toplum calkantili bir siirece girerken
yiiksek6gretim kurumlari kendilerini bunun disinda
tutamamuigtir. 1899 -1905 arasinda 6grencilerin ekonomik
ve sosyal ihtiyaclari ve yetkililerin buna uygun cevap vere-
memesi, 6grencileri okul yonetimlerine muhalif hareket-
lere yonlendirmistir. Giivenlik giiclerinin sert dnlemleri,
lokal ve sinirli kalabilecek olaylar: daha genel bir isyana
dogru siriitklemigtir. Bu durum esasen azinlikta olan
devrimci gruplarin ¢ok igine yaramis, pasif cogunlugu
kendilerine katilmaya tesvik etmistir.

Okullardaki en 6nemli sosyal orgiit, 6grencilerin siya-
sal olarak ilk bilinglendikleri yer olan ve 1884 Universite
Sozlesmesine gore yasak olan hemseri organizasyonlari-
dir (Zemliachestva). Bu kurulustan St. Petersburg Uni-
versitesi'nde 50, Moskova Universitesinde 43 adet vardir.
1890’lardan itibaren o6grencileri disaridaki gelismelere
bagli olarak memleket siyasetiyle ilgilenmeye baglamus,
bu kuruluslar devrimci partilerin uzantisi olan grupla-
rin eline ge¢mistir. 1899’da yasanan 6grenci genel grevi
devrime giden yolun baglangici olmustur. Rusya Ogrenci
Kongresi semsiyesi altinda gelisen gosteriler biiyiik bir
hizla yayilmig ve polisin sert miidahalesiyle kargilagmigtir.
Aslinda sebep akademik talepler ve 1884 Sozlegmesinin
kaldirilmasidir. 1902 - 1903’de yasanan genel grevlerde
hala yeterince politize olmus degillerdir. Fakat yonetimin
orantisiz gii¢ kullanmasinin 6grenci kitlelerinde belli bir
siyasi bilincin gelismesine katkida bulundugunu soyleye-

biliriz. Kendi sorunlarinin ¢éziimiiniin genel olarak Rus
toplumunun i¢inde bulundugu otokratik yapinin degis-
mesine bagli oldugu kanisina varmalarina yol agmistir
(Morison, 15).

1 Kasim 1904’e geldigimizde siyasi partilerle 6grenciler
arasinda bir anlayis zemini ve is birligi gelismektedir.
Devrimci olsun liberal olsun siyasi partiler anayasal bir
monarsi isteme noktasina gelmistir. St. Petersburg’da
tiniversite 6grencilerinin yaptig: genel toplantida 6gren-
ciler iki 6nemli karar almigtir; 1.Japonya ile olan savaga
derhal son verilmelidir. 2. Ulkede derhal bir kurucu mec-
lis olusturularak parlamenter monarsiye gecilmelidir. 22
Ocak 1905 Pazar giinii St. Petersburg’da koyld, isci ve
ogrencilerden olusan binlerce silahsiz sivil, Rahip Gapon
onciligiinde Car’in Kiglik Sarayrna dogru yiriyise geg-
migtir. Amagclar1 “Car babalarindan” bazi isteklerde bu-
lunmaktir.

Liberal Birlik partisinin de i¢inde bulundugu eylemlerin
yasam kosullariin diizeltilmesi gibi talepleri vardir ama
nihai amaci anayasal bir megrutiyeti diizen talebidir. Ne
yazik ki Car II. Nicolas heniiz uzlagmaya hazir degildir.
Her ihtimale karg1 sarayi terk etmis, saray cevresine kendi-
sine sadik Kazak siivarilerin de oldugu muhafiz birliklerini
yerlestirmistir. Agir1 bir askeri hazirliktan haberi olmayan
coluk cocuk kadin erkek kalabaliklar Kiglik Saray’a dogru
ilahiler s6yleyerek hareket etmistir. Geleneksel yapinin 6n-
gorisiizligii burada da kendini géstermistir. Belki biiyiik
tarihi degisimler kogullarini bu sekilde hazirlamaktadir.
Muhafizlar sivil halk: ateg altina alarak hatta top atigt ya-
parak Trotskinin ifadesiyle yiizlerce insan1 6ldiirmiistiir
(Anisin, 6). Unlii devrimci yazar Maksim Gorki, Rahip Ga-
pon’un gizlice iilkeden kagmasini saglamistur.

Tarihe Kanli Pazar diye gecen olay, otokratik Carlik re-
jimi icin sonun baslangici olmustur. Petersburg’daki
katliam duyulunca Rusyanin her yerinde, endiistri ve
tiniversite sehirlerinde yaygin grevler ve gosteriler bagla-
muigtir. 7 Subat giinii St. Petersburg’da binlerce 6grenci-
nin katildig1 miting diizenlenmigtir. Universite yonetimi
karsi ¢iksa da 6grenciler iilkedeki direnige katilmaki¢in 1
Eyliil 1905°e kadar {iniversiteyi tatil etme karar: almigtir.
Devrim sarkilar1 séyleyerek dagilmiglardir. Artik devri-
min aktif sathasi baglamis, yiizlerce fabrikada binlerce
isci caligmalar1 durdurmustur. Fabrikalar, {iniversiteler,
haberlesme, ulagim sistemi, kamu hizmetleri grevlerle
kilitlenmigtir.

Anlasilan Car sarayina kapanirken disarida olan biteni iyi
takip edememistir. Ama Ekim ayina gelindiginde bir “ma-
nifesto” yayinlamak zorunda kalmistir (17 Ekim 1905).
Ekim Manifestosu olarak tarihe gecen bu bildiride ana-
yasal diizene giden yolda insan haklar1 ve parlamento i¢in
soz vermekte, Duma meclisini bunun i¢in toplantiya cagir-
maktadir. Ulkenin tiim kiliselerinde okunan manifesto;
her vatandas icin kigisel 6zgiirlitk, dokunulmazlik, Duma
meclisi icin se¢me ve secilme hakki, hukukun Gstiinligi,
secilenlerin dokunulmazligi ve “Bat1 iilkelerinde mevcut
olan haklar1” garanti altina almaktadir (Wortman, 206).
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Ne var ki bu manifesto olaylarin durmasi icin yeterli ol-
mamuigtir. Alt1 ay sonra 23 Nisan 1906’da Devlet Esas
Kanunu ad1 verilen anayasa da yayinlanmis, anayasal mo-
narsi diizeni baglamigtir. Bu kanunla Car’in geleneksel
mutlak otoritesi sinirlanmigtir ama kontrol yine de Car’in
elindedir. Kanuna gore yonetimde Car’in yaninda Duma
ve Sovyetler de vardir fakat Car’in onay:r olmadan hicbir
yasa ylirtirlige giremeyecektir (Askeroglu, 67). Anayasal
monarsiye gecilmis fakat kanli ¢catigmalarin sonunda Car
IL. Nicolas tahtini korumustur. Monarsi biraz daha zaman
kazanmigtir.

Osmanli Devletinde 6grenci hareketleri iilkedeki genel
siyasi olusumlara katilmakla beraber halk veya is¢i sin1-
fiyla degil daha c¢ok ordu ve askeri 6grencilerin 6ncilii-
giinde kendini gostermistir. Yiiksekokul 6grencilerini
anayasal mesruti sisteme gecis yoniinde etkileyen ilk
hareket, devrin iinlii ve etkili yazarlar1 Namik Kemal ve
Ziya Paga’nin da yer aldig1 yeni Osmanlilar Cemiyeti’dir.
1865’te kurulan Cemiyetin amaci iilkeye mesrutiyet yani
anayasal monarsiyi getirmektir. Bunu Avrupa’da yakin
zamanda yaganan devrimler zincirinin bir uzantisi olarak
gérmek miimkiindiir. Istanbul’daki Batili elgiler sanki
Osmanlrnin giiclenmesini istiyor gibi “hiirriyet ve mes-
rutiyet” yanlilarini desteklemistir.

Askeri 6grencilerin karigtigi siyasi eylem olarak 6ncelikle
Sultan Abdiilaziz’in tahttan indirilmesini 6rnek verebili-
riz. Serasker Hiiseyin Avni Pasa kigisel diigmanligindan
kaynaklanan c¢esitli iddialarla hal fetvasi c¢ikartmigtir.
Harbiye 6grencilerini getirterek saray: kusatmistir. Os-
manli tarihinde sik rastlanan bir hadise meydana gelerek
Sultan tahttan indirilmigtir. Birinci Mesrutiyet’in ilanin-
dan sonra Mithat Pasa gérevden alininca bazi medrese
ve Harbiye 6grencileri herhalde mesrutiyete giivenerek
Dolmabahge 6niinde toplanmig, Mithat Pasa’nin gore-
ve iadesini istemigtir. Olaya katilan medrese 6grencileri
memleketine gonderilmis, Harbiyeli 6grencilerin lider-
leri Akka Kalesi’ne siiriilmiigtiir. Yine 1878 de V. Murat’1
tekrar tahta ¢ikarmak isteyen Kleanti Skalyeri olayinda
yiiksekokul 6grencileri de vardir. Abdiilhamit, Skalyeri
olay1 ve Ali Suavi onciiliigiindeki Ciragan Baskinr’'ndan
sonra ‘Ulkenin heniiz megrutiyete hazir olmadigins’ ge-
rekce gostererek Meclis-i Mebusan’ tatil etmis, Kanun-1
Esasi’yi askiya almigtir. Bundan sonra iilkedeki biitiin
siyasi muhalefetin, aydinlarin, 6grencilerin siyasi amaci,
tekrar anayasal mesruti diizene ge¢mek, miimkiinse II.
Abdiilhamit’i tahttan indirmek olmustur (Tunaya, 103).

Siki bir yonetim uygulanan 30 yillik II. Abdiilhamit
devrinde 6nemli bir 6grenci olayina rastlamak zordur.
Devrin sonuna dogru, ittihat ve Terakki orgiitiiniin ku-
rulmasi siirecinde 6grencilerin katilimi yeniden ivme ka-
zanmigtir. 1908’ dogru giderken Istanbul’un durumunu
1905 6ncesi Rusya’sina benzetebiliriz. Rusya’da gergekle-
sen 1905 devrimi Osmanli devletindeki Jontiirk akimina
biiyiik 6l¢iide ilham vermis, mutlak otoritenin yikilabile-
cegine olan inanclarini pekistirmistir. 1905 devrimini he-
yecanla karsilayan Sura-y1 Ummet, Terciiman, Tiirk gibi
Jontiirk gazeteleri devletin 6nemli kiiltiir merkezlerinde
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basilmakta, gizlice Istanbul’da dagitilmaktadir.

Bu yayinlar Rusya’daki gelismelere genis yer ayirmakta,
Izvestia’dan alintilar yapmaktadir. Rusya’daki Tiirk ay-
dinlar da anayasal monarsi hareketine katilmis, yayin-
ladiklar1 gazeteler Osmanli topraklarina gonderilmisgtir.
Sultan Abdiilhamit, Rusya’da basilan Jontiirk gazeteleri-
nin iilkeye girigini engellemek i¢in Car II. Nicolas’a ricada
bile bulunmustur. Devletler arasinda husumet olsa da ne
de olsa geleneksel monarsik iktidarlar olarak ikisi ayni ta-
raftadir (Yagar, 115). Tanzimat ilan edildiginde Rus Car1
Osmanlrnin yeniden toparlanacagindan endise duymug-
tur. Simdi endige sirast Sultan Abdiilhamit’tedir.

Osmanl: topraklarinda Abdiilhamit rejimine kars: yiik-
sekogretimde ilk gizli ve ihtilalci 6rgiit Askeri Tibbiye’de
kurulmustur. Bu ayn1 zamanda iilkenin ilk siyasi partisi
olmustur. 21 Mayis 1305 / 3 Haziran 1889 giinii Askeri
Tibbiye Mektebi'nde 6grenci olan Ohri’li ibrahim Temo,
Arapkirli Abdullah Cevdet, Diyarbakirli Ishak Siikuti,
Katkasyali Cerkez Mehmet Regit ve Bakii’lii Hiiseyinzade
Ali beyler, Ittihad-1 Osmani adiyla bir érgiit kurmustur.
Daha sonra Paris’teki Jon Tiirklerle baglant: kuran orgiit,
Ittihat ve Terakki Cemiyeti adin1 almigtir (Aksin, 22).

Hiiseyinzade disginda (Bakii’lit) kurucularin Tiirk kokenli
olmamasi Osmanlisistemiicin bir sorun tegkil etmemisgtir.
Ibrahim Temo’nun siki bir Arnavut milliyetcisi olmasina,
o zaman Arnavut milliyet¢i 6rgiitlerinin en dnemlisi olan
Bagkim (ittihat) Cemiyeti'nin de kurucusu olduguna ba-
karak onu Makedonya’da yiikselen ayrilik¢i muhalefetin
bir uzantis: olarak gérmek pek yanlis olmayacaktir (Ce-
lik, 83). Ittihat Terakki cemiyetini kurmadan énce mem-
leketinden dénerken Italya’ya ugramis, orada italya’nin
bagimsizlig1 ve birligi icin miicadele eden Karbonari gizli
orgiitii hakkinda bilgi edinmistir. Karbonari, adin1 i¢in
icin yanarak hazirlanan odun komiiriinden almaktadir.
Temo, gizli, Masonik bir yapilanmaya sahip olan 6rgii-
tii ornek almig, orgiite giris seklini bile ona benzetmis,
kendisi 1/1 numaral: tiyesi olmustur. Makedonya Mason
locasinin ayni zamanlarda kurulmast, aralarinda bir pa-
ralellik oldugunu goéstermektedir (Batmaz, 11). Balkanlar
s6z konusu oldugunda geleneksel Bektasilik faktoriinii de
buraya eklemekte fayda vardir.

Ibrahim Temo ve arkadaglarinin yaptig1 gizli toplantilar
istihbarat tarafindan yakindan takip edilmistir (HR.SFR.
04.369-80). Zamanla iiye sayisi artan orgiit Yildiz tarafin-
dan tespit edilerek pek cok iiyesi Trablusgarp ve Fizan’a
stiriilmiigtiir (Tunaya, 52). Istanbul’daki baskilar sonucu
orglit digsarida da subeler agmak zorunda kalmigtir.
Merkez durumuna gelen Paris subesinde Ahmet Riza
Bey, Cenevre’de Ishak Siikuti ve Abdullah Cevdet,
Balkanlarda Ibrahim Temo sorumlu olmustur. Paris o
sirada Fransizlarin Jon Tirk dedigi muhalif aydinlarin
toplandig: yerdir. Rue des Ecoles caddesi 33 numarada
Ahmet Riza Ittihat ve Terakki’yi ydnetmis, Megveret adli
gazeteyi Fransizca “Mechveret Supplement” ile birlikte ¢1-
karmigtir. Pozivist, hatta Darwinist goriiglere sahip olan
Ahmet Riza “megveret” adiyla Islam kiiltiiriinde megru
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bir zemin yakalamaya ¢aligmis goriinmektedir. Bu gazete
gizlice Istanbul’da da dagitilarak yiiksekogretim gencligi
tizerinde, 6zellikle Tibbiye ve Harbiye’de ¢ok etkili ol-
mugtur (TFR. I. UM. 13-1236).

Rusya’da ana muhalefet partisi olan Sosyal Demokrat Is¢i
Partisinin 1898’de ilk kongresini Minsk’de gizlice yap-
tiktan sonra 1903, 1905 yillarinda Briiksel ve Londra’da
kongreler yaptigini goriiyoruz. Benzer gekilde Ittihatci-
lar 1902 ve 1907’de Paris’te kongre yapmistir. Kongreye
mubhalif gruplarin temsilcileri katilmigtir. Bunlarin i¢inde
kendine 6zgii hedefleri olan Tagnaksutyun ve Misir Ce-
miyet-i Israiliyesi gibi kuruluglar da vardir. Fakat simdi
oncelikli hedef, anayasal megruti diizeni getirmek, “istib-
dat” dedikleri yonetime son vererek Abdithamit’i tahttan
indirmektir. Bunun i¢in silahli isyan dahil her yol dene-
necektir. Ordunun silah kullanmamas: saglanacaktir.
Hiikiimet denetimi ¢ok zayif olan Balkanlarda kolayca
orgiitlenmig olan ayrilik¢r akimlar bu hareketi destekle-
mistir (Aksin, 66).

Biitiin orgiitler bir yana, megrutiyete giden yolda Askeri
Tibbiye biiyiik bir 6neme sahiptir. Bunu Yenicerilerden
kalan siyasete miidahale gelenegine baglamak
miimkiindiir. Endiistri toplumu, is¢i sinifi, burjuvazi gibi
faktorler olmayinca siyasi degisimler halka degil orduya
bagl kalmaktadir. Ordunun giiclenmesi icin ¢aga ayak
uydurma mecburiyeti, burada 6ncelikle modern ve Batili
bir egitimin verilmesine yol agmistir. Askeri Tibbiye’de
ders veren Dr. Riza Nur’a gére “bu okulda Abdiilhamit is-
tibdadiyla miicadele gelenek halindedir. Bu mektep ilim
ve hiirriyet ocagidir” (Aktar, 63).

1895’de Askeri Tibbiye’de disiplin cezasi olarak dayak uy-
gulanmak istenince 6grenciler isyan edip gorevli subay1
dévmiiglerdir. Ogrencilerin bir kism1 mektepten ¢ikalim,
halki isyan ettirelim, bu istibdat nedir? Derken, bir kis-
mi1 mektebin iistiine Ingiliz bayrag: ¢ekelim 6nerisinde
bulunmugtur. Ingiliz bayrag: cekerlerse Ingilizlerin ge-
lerek Abdiilhamit’i indirecegini, hiirriyeti verecegini ha-
yal etmislerdir (Aktar, 64). Abdiilhamit Harbiye’de olup
bitenin farkindadir (Y.PRK.ASK. 111-49). Ogrencilerden
“hiirriyetperverane niimayiglerden ve ceplerinde evrak-1
muzirenin (zararli yayinlar) bulunmasindan” dolay: tev-
kif edilenleri vardir (ZB. 346-6). Padisah ihtilal yatag:
saydig1 Mekteb-i Tibbiye-i Askeriye’nin derhal Haydar-
pasa’daki binalara taginmasini irade buyurmugtur. Cum-
huriyet devrindeki Donanma Davasr'n1 hatirlatan bu de-
taylar bize gizli 6rgiitler hakkinda fikir vermektedir.

1897°de Askeri Mektepler Nazir1 Zeki Paga’y: oldiirmeyi
planlama suglamasiyla Harbiye, Tibbiye ve Mithendishane
Mektebinden 78 6grenci bir¢ok subayla birlikte Trablus-
garp’a striilmiistiir. Trablusgarp ve Fizan, Rusyanin Si-
birya’s: gibi uzaktaki siirgiin bélgesidir. Istanbul’daki as-
keri okullarda kurulan Thtilalci Askerler Cemiyeti, Harbiye
Yiiksek Mektepleri ittihadi, Mekteb-i Hukuk &grencileri
tarafindan kurulan Selamet-i Umumiye Kuliibii gibi gizli
orgiitlerin nihai hedefi devleti parcalanmaktan kurtar-
maktir. Kanunu Esasi gelince, Meclis-i Mebusan acilinca,

Osmanli tebasina yonetime katilim hakk: vererek esitlik
saglaninca herkes mutlu olacak, birlik saglanacaktur.

Goraldagi gibi Osmanli 6rneginde hedef Rusya ile ayni
da olsa bunu saglamak i¢in halk desteginden yoksundur.
Ittihatcilar ve Balkan uluslari “hiirriyet” diye meydanlara
ciktiklarinda aslinda hedefledikleri sey ayn1 degildir. Bi-
risi birlesmeyi, digerleri ayrismayi kastetmektedir. Fakat
simdi 6ncelikli hedef, Abdiilhamit’ten kurtulmaktir. Ar-
kasindan gelismeler corap sokiigii gibi birbirini izlemis-
tir. Avrupa’daki, Rusya’daki ornekleri izleyen muhalif
gruplar Osmanli devletinde, Batili giiclerin de destegini
alarak diizen degisikligini gizli orgiitlerle, suikastla, ko-
mitacilikla gerceklestirmeye ¢aligmistir. Rusya’da 6nemli
sehirlere ve halk tabanina yayilan siyasi eylemlere karsilik
Osmanli 6rneginde Istanbul digindaki sehirlerin aktif bir
siyasi katilim1 s6z konusu degildir.

9 Haziran 1908 giinii Finlandiya Reval’de Ingiltere Krali
VII. Edward ile Rus Cari II. Nicolas'in yaptig1 barig go-
riigmesinde Makedonya sorunu ve reformlara da deginil-
mektedir (Toprak, 58). Ittihat ve Terakki Partisi mensup-
lar1 bunu firsat bilerek “Rumeli paylasiliyor, padisah buna
boyun egecek” diyerek ayaklanmistir. Makedonya’da
Kolagasi Resne’li Niyazi Bey, Enver Paga gibi Ittihatc1 su-
baylar 6nciiliigiinde askerler daga ¢ikarak isyan bayragini
agmugtir (Gokbayir, 73). Isyani bastirmak igin génderilen
birliklerin komutan: Semsi Paga bir fedai tarafindan 6l-
diirilmiistiir. Makedonya’dan halk adina saraya hiirriyet
ilan edilmesi yoniinde telgraflar ¢cekilmistir (Tunaya, 93;
Y.EE. 71-69). 23 Temmuz 1908 giinii Manastir’da bir em-
rivaki ile Megrutiyet ilan edilmistir. Hiirriyet Meydanr'n-
da Mekteb-i Harbiye Nazir1 Vehip Bey megrutiyeti miij-
deleyen bir konugsma yapmuistir.

Bu Rusya’dan oldukga farkli bir durumdur. Rusya’da 6g-
renciler, aydinlar, isciler gibi sivil halk kitlelerinin 1905
devrimine giden yolda esas unsur oldugunu goriiyoruz.
Osmanli devriminin Onciileri ise askerler, aydinlar, 6g-
renciler ve azinliklardir. Ayrilik¢r 6rgiitlerin merkezi olan
Makedonya megrutiyet hareketinin merkezi olmustur.
Kisa zaman sonra yaganan Balkan savaglari, asil nedenleri
ortaya ¢tkarmigtir. Vehip Bey Mesrutiyetiilan ettigi heye-
canli konugmada “hiirriyet, adalet, esitlik, uhuvvet, pren-
siplerimizdir” demektedir. Bunlar esasen Fransiz ihtilali
sloganlarinin (6zgiirlik, esitlik, kardeslik) bir kopyasidur.
Cok kullanilan Hiirriyet kelimesi “liberty’nin karsiligi-
dir. Fransiz ihtilalindeki Marianne imgesi gibi, Mesruti-
yet posterlerinde Osmanli kimligini temsil eden masum
bir bayanin ¢evresinde toplanan etnik kalabaliklar imgesi
kullanilmigtir. Manastir’da isyani halka anlatmanin daha
kolay bir yolu olarak Osmanli kimligine bagvurulmugtur;

Cennetmekan Kanuni Sultan Siilleyman’dan
beri Padisah ile millet arasina ¢ekilen kafe-
si kiracagiz! Bizi insan gibi yasatacak olan
usul-u mesrua-i mesverettir ki bu istekleri-
mizin ciimlesini temin eyleyen, Kanun-1 Esa-
si’dir! (Altinay, 84).
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Bu emrivakiler kargisinda baskilara daha fazla dayana-
mayan II. Abdilhamit 24 Temmuz giini Megrutiyeti
ilan eden iradeyi yayinlamistir (Kili, Gozibiiyiik, 65).
Aslinda bu mevcut Kanun-1 Esasi’nin tekrar yirirlige
konmasi, tatil edilen Meclis-i Mebusan’in toplantrya
cagrilmasindan ibarettir (DH.MKT. 1273-78). Anayasa
sayesinde iglerin diizelecegine olan inan¢ giiniimiize ka-
dar gecerligini korumustur. Aslinda aranan gey, herkes
icin esit bir sekilde uygulanan hukuk diizenidir. Istanbul
halk: o kadar isin disindadir ki “hiirriyetin” ilan edildi-
ginden gazetelerde goriilen resmi tebligatla haberdar
olmusgtur. Yavag yavas hiirriyet sarhoslugu her yere ya-
yilmigtir (Mevlanzade, 10). Istanbul’daki hiirriyet kutla-
malarina tibbiyeliler basta olmak iizere tiim yiiksekokul
ogrencileri bityiik bir cogkuyla katilmigtir (Aktar, 111).

Mekteb-i Hukuk ve Mekteb-i Tibbiye 6grencileri Padi-
sah’a tesekkiir ilanlar1 yayinlamigtir. (Ikdam, 5090). Ba-
biali ve Yildiz Saray1 6niinde medreseler de dahil olmak
tizere yiiksekokul gencliginin ve halkin dozu giderek
artan kutlamalarindan zamanla Padisah ve yonetim kug-
kulanmaya baglamig, esasen bunda hakli oldugunu olay-
lar gostermigtir. Mekteb-i Tibbiye’de hoca olan Dr. Riza
Nur, megrutiyet ilanini padisahin yeni bir oyunu olarak
degerlendirip 6grencileri toplayarak “yasasin hiirriyet,
kahrolsun istibdat” yazan pankartlarla Sirkeci iizerinden
Beyoglu'ndaki Ingiliz biiyiikelgiligine kadar yiiriitmiis-
tiir. Ingiltere’nin megrutiyeti koruyacagina inanmak-
tadir. Gosterilen cogkuyu kiskanan Almanya ve Fransa
elcilikleri de 6grencileri davet etmig ama gitmemisler-
dir. (Nur, 244). 31 Temmuz giinii Megrutiyeti Ingilizlere
bor¢lu olduklarina inanan 6grenciler, Istanbul’a yeni ata-
nan Ingiliz Bityiikelgisi Gerard Lowther’i Sirkeci garinda
coskuyla kargilamig, onu elcilige gotiirecek olan arabanin
atlarini ¢ozerek elcilige kadar bizzat tagiyarak gotiirmiis-
tiir (Mithat, 199). Oyle gériiniiyor ki Fransiz ihtilali slo-
ganlar atilsa da goniillerdeki iilke Ingiltere’dir. Tabi bu-
rada Sultan Abdiilhamit’in “Alman yanlis1” politikasina
bir tepki de s6z konusudur.

Seyhiilislam Cemalettin Efendi ve ertesi giin Sadrazam
Sait Pasa toplant1 ve gosterilere son verilmesine dair teb-
lig, Ittihat ve Terakki Cemiyeti 7 Agustos giinii “artik
herkesin igine giiciine gitmesini” isteyen bir basin bildi-
risi yayinlamigtir. Zaman gectikce olaylar kontrolden ¢ik-
maya baglamigtir. Megrutiyetin ilan1 6grencileri, askerle-
ri tatmin etmise benzememektedir. Bir kez Pandora’nin
Kutusu acilmigtir.  Askeri okullar, Tibbiye, Miilkiye
ogrencileri Babiali Arz Odasr’nin 6niinde miting yaparak,
yeni kurulan mesrutiyet hiikiimetini kutlamiglardir. Bir
Ogrencinin yaptig1 konugmada “Kanun-1 Esasi’nin Mithat
Pasa’nin kanryla yazildigin1” sdylemesi saray ve hitkiimet
kanadinda tedirginligi artirarak toplantilara son verilme-
si yoniinde teblig yayinlanmistir. Bir yandan gostericileri
yatistirmak icin tavizler verilmektedir. Gostericiler Zap-
tiye Nazir'nin azledilmesini saglayinca kendine giiven-
leri artmuig, tilke capinda belirledikleri bazi idarecilerin
degistirilmesini, Rumeli, Anadolu ve Trablusgarp’taki
siyasi tutuklularin tamaminin serbest birakilmasini sag-
lamiglardir. O kargasada padisahin ilan ettigi genel afla
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suclular sehre yayilmis, Istanbul giivensiz bir gehir haline
gelmigtir (TFR.I.A. 40-3923; Dolen, 368).

Mesrutiyetin coskuyla karsilanmasi ister istemez Salta-
nat makamina bir tepki anlamina gelmektedir. Ozellikle
Harbiye 6grencileri tavirlarini ortaya koymaktan cekin-
migtir. Mesrutiyetin ilk kurban bayrami merasimine Sul-
tan, Harbiye 6grencilerini de davet etmistir. Daveti zora-
ki kabul eden 6grenciler verilen ikramlar: reddetmistir.
(Ali Cevat, 23) 17 Aralik 1908 giinii yeni secilen Meclis-i
Mebusan’in acilis merasiminde Babiali’ye giden caddeleri
dolduran Tibbiye, Miilkiye, Hukuk ve idadi 6grencileri,
gecen mebus araclarina cogkuyla alkis tutmuglardir. Og-
rencilerin siyasete yakin ilgisi olacaklarin habercisi gibi-
dir (Yal¢in, 56).

1909’a geldigimizde mecliste biiyiik ¢ogunlugu ele ge-
¢irmig olan Ittihatcilar rakiplerini sindirme politikas
giitmektedir. O zamana kadar her yerde haykirilan hiir-
riyet, serbestlik gibi sloganlar artik iktidar tarafindan
hos goriilmemektedir. Siyasette Ittihatcilarla Prens
Sabahattin’in bagi cektigi liberal Ahrarcilar arasinda
rekabet sertlesmektedir. Ogrenciler arasinda Ittihatci
iktidar1 destekleyenlerle muhalif liberal Ahrarcilar olmak
tizere iki ana akim ortaya ¢ikmigtir. Ittihat ve Terakki’nin
ocag1 olan Harbiye muhalefetten cekilmigtir. Sivil alan-
da, basinda ve 6grenciler arasinda tepkiler biiyiimektedir.
Bunlara ordu icindeki alaylilari, modern egitimden gec-
meyen asker ve subaylar1 da eklemek gerekir.

Muhalifler 26 Mart 1325 (8 Nisan 1909) giinti Sultanah-
met’te Ittihat Terakki kargiti bir miting cagrisinda bu-
lunmus, 6grencilerin bir kismi katilacagini bildirmigtir.
Fakat onceki gece, muhalif yayin organi olan Serbesti
Gazetesi bagyazart Hasan Fehmi Galata Kopriisiinde
vurularak oldiiriilmiistiir. Katil yakalanamamistir fakat
genel kani, bu isi Ittihat¢ilarin yaptig1 yoniindedir. Bir ri-
vayete gore katil onu Serbesti yazar1 Mevlanzade sanarak
yanliglikla varmustur (Mevlanzade, 17). Ertesi giin Miil-
kiye Mektebi’nde Siyasi Tarih dersi veren ikdam gazetesi
bagyazari Ali Kemal Bey Miilkiye’deki dersine geldiginde
cinayetten Ittihat Terakki'yi sorumlu tutarak ¢ok iizgiin
oldugunu, bu nedenle ders yapamayacagini sdylemis, he-
yecanli konugmasiyla 6grencileri tahrik etmistir. Hukuk
Mektebinde de 6gretim iiyeleri ayni tavr sergilemistir;
Hiirriyete, kanuna karst islenmis bir suca karst hakkin mii-
dafaasi elbette memleketin vicdan ve idrakini temsil eden
Darv’lfiinun’a diismektedir (Aktar, 135).

Darw’lfiinun 6grencileri kendilerine katilan halkla birlik-
te Once Babiali’ye giderek cinayeti protesto etmislerdir. 8
Nisan giinii yapilan cenaze merasiminde yiiksekogretim
gencligi ve medrese 6grencileri dnemli bir yer tutmustur.
C)grencilerin, ozellikle Hukuk ve Milkiye Mektebi
Ogrencilerinin siyasi olaylara aktif katilimi iizerine
Meclis-i Maarif Karar1 ve Maarif Nezareti’nin 30 Mart
1325 (12 Nisan 1909) tarihli tezkiresi gonderilse de ertesi
giin patlak veren 31 Mart isyan1 nedeniyle ancak 18 giin
sonra Tip Mektebi Meclis-i Muallimini'nde okunup ilani-
na karar verilebilmistir. Kararname 6grencilerin giinliik



Kemal Kahraman

©

siyasetle ugragmasini yasaklamakta, buna uymayanlarla
ilgili cezalar1 dizenlemektedir (Délen, 371; Unat, Samas-
t1, 68). Karara muhalif davranan 6grenci kayit silmeye
kadar cezalandirilacak, sinif biitiiniiyle katilirsa ders tatil
edilebilecektir. II. Abdiilhamit devrinde sikayet edilen
uygulamalar bir bir geri gelmis goriinmektedir.

Sultan Abdiilhamit’in diisiiriilmesiyle sonuclanan 31 Mart
siirecine giderken yiiksekogretim gencliginin oynadigi
rol, o zamandan giliniimiize bir model olarak Tiirki-
ye’de siyasi kiiltiiriin temel 6zelliklerinden birisi haline
gelmigtir. Alayli askerlerin, medrese 6grencilerinin kig-
kirtilmasi, Dervig Vahdeti gibi provokatorlerin, yabanci
misyonlarin rolii, 31 Mart’in giiniimiize kadar tartigilan
konularidir. Sonugta anayasa ve mesrutiyetin ilanindan
sonra geriye kalan amaca da ulagilmig, II. Abdillhamit
tahttan indirilmistir. Rus Carinin kendisine sadik Ka-
zak mubhafizlar1 vardir. Onlar1 kullanmig, Kanli Pazar
yaganmig, 1906’da Anayasa’nin ilanina kadar onbinlerce
insan oldiiriilmiistiir. Car II. Nicolas ve hanedani bunun
bedelini 1917 Sovyet devrimiyle 6demigtir. Katliamdan
kacabilen Rus soylularinin 6nemli bir kism1 Osmanli top-
raklarina siginmigtir. Sultan Abdithamit’in de kendine
sadik saray muhafizlari vardir ama onlari kullanmamaigtir.
I¢ catigmadan, kan dékiilmesinden kaginmak icin anlag-
may1 ve tahtindan feragat etmeyi se¢mistir. Ittihatgilarin
iktidara gelmesiyle askeri 6grenciler muhalefetten ceki-
lirken iiniversiteler ve aydinlar, anayasaya bagli, Meclis-i
Mebusan tarafindan yonetilen, insan haklarina saygili bir
sistem i¢in miicadeleye devam etmislerdir.

5. Sonuglar

Rusya’da 1905- 1906, Osmanli Devletinde 1908-1909
yillarinda yasanan mesrutiyet hareketi ve devrimlerde
tiniversitelerin ve 6grencilerin 6nemli bir katilimi ve et-
kisi olmugtur. Bu makale karsilagtirmali bir sekilde iki
tilkedeki yiikksekogretim kurumlarini ve tiniversiteleri bu
stirece gotiiren kogullar: ele almaktadir. Ana fikir, birbi-
rine karsit gibi goriinen kiiltiirlerin diinyadaki gelismeler
karsisinda benzer etkiler ve tepkiler verebilmesidir. Top-
lumsal kiltiirler, sonuclardaki farklari belirlemektedir.
Bazi kiiltiirel ve sosyal kriterler ele alinarak gelecekteki
aragtirmacilar icin siyasal degisimlerin dogas: iizerine
bazi ipuglari ortaya konmaya ¢alisilmaktadir.

19. Yiizyilda Avrupa’da yasanan sanayi devrimi ve buna
bagli olarak ortaya cikan siyasi ve sosyal degismeler belli
bir siire sonra Osmanli Devleti ve Rusya’y1 etkisi altina al-
mistir. Padisah ve Car, Yeni Diinyaya ayak uydurmak icin
islahat hareketlerine girisirken aydinlar, biirokratlar, iini-
versiteler gibi Bati ile temas halinde olan kesimler aract
rolii iistlenerek bu gelismelerin toplumlarina ulagmasini
saglamiglardir. Fransiz ihtilali ve Avrupa’da 1848’de zir-
veye ulagan devrim dalgas1 Osmanli Devleti ve Rusya’da
anayasal monarsi hareketlerinin ilham kaynag: olmustur.

Yabancr yatirimlarla hizli bir sanayilegsme siirecine giren
Rusya ekonomik olarak daha hizli bir gelisme gésterirken
koyliilerin fabrikalara akin etmesiyle kent merkezlerinde

yeni sosyal siniflar meydana gelmistir. Ozellikle I1. Alek-
sander devrinde serfligi kaldirilmasi, egitimin yayginlag-
tirilmasi gibi reformlarla birlikte topraga bagl miilkiyetin
parcasi olarak goriilen koyliiler (mujik) yerel yonetimler-
de s6z sahibi olmaya baglamis, bir kismi sehirlerde olugan
sanayi bolgelerine isci olarak taginmigtir. Daha 6nce sa-
dece tist siniflarin gidebildigi iiniversiteler yayginlastikca
koy ve isci kokenli 6grenciler de iiniversitelerde okuyarak
daha yiiksek statiiler kazanmaya baglamistir.

Bu ayni zamanda siyasi bilincin de gelismesine, yonetime
katilma taleplerinin artmasina yol agmistir. Geleneksel
olarak iktidar1 paylagsma 6zelligine sahip olmayan otok-
ratik yonetim, kalkinmayla bunun sonuglar: olan sosyal
refah ve siyasal katilim talepleri arasinda kalmigtir. Ayak
uyduramadig: dlciide catigmalar yaganmigtir. Osmanl
toplumunda topragin mali olan bir kdyli sinift bulunma-
makla birlikte yiliksekogretimin belli bir biirokrat, asker,
devlet memuru, tiiccar kesimiyle sinirli oldugunu séyle-
mek miimkiindiir. Sayilar1 az da olsa aydinlarla birlikte
hareket eden 6grenciler iilkelerinin kaderini belirleyen
siyasi olaylara biiyiik bir katilim gostermisgtir.

Rusya’da 1905-6 yillarinda tilkede yaganan devrim siire-
cinde aydinlar, is¢iler ve iiniversite 6grencileri 6ncii bir
rol oynamigtir. Rus devrimi Osmanli aydinlari ve yiikse-
kokullar: {izerinde biiyiik bir etki olusturmus, Jon Tirk
hareketine cesaret vermis, Sultan Abdiilhamit’i endige-
lendirmistir. Fakat ayn1 6l¢lide sanayilegsme siirecine gi-
remeyen, sinifli bir topluma sahip olmayan Osmanli bag-
kentinde 1908’ giderken degisimin itici giicii askerler,
aydinlar ve yiiksekokul 6grencileri olmustur. Sosyal ha-
reketler Osmanlr’da halka mal olmamuis, belli bir kesimle
ve devletin bagkentiyle sinirli kalmigtir.

Hanedana dayanan geleneksel monarsi yonetimi ana-
yasal monarsi talebiyle orgiit kurmayi, eylem yapmay1
“devlete kargt bir komplo” olarak degerlendirip basta
slirgiin olmak {izere agir cezalarla karsilik vermigtir. Car
da Sultan da olaylar yiiriiten kisi ve orgiitleri takip etmek
izere hafiyelik, miifettiglik ad1 verilen istihbarat sistemi
kurmugtur. “Zararli” yayinlar izerine siki bir sansiir uy-
gulanmigtir. Anayasal monarsiye geciste dis etken olarak
Osmanlr’da Batili giicleri, onlarin destekledigi Balkan
isyanlarini, Makedonya cetelerini, Rusya’da ise Fransiz
ihtilali, Napolyon ve 1848 ihtilallerinin yaninda 1905 Rus-
Japon savagini sayabiliriz.

Rusya’da tiniversiteler cesitli sehirlere yayilirken 6gren-
ci sayis1 Osmanlr’ya gore oldukca fazladir. Universiteler,
disaridaki orgiitlerin ve siyasi partilerin etkisi altindadur.
Osmanli Devleti'nde ise iiniversite hareketleri bagkentle
sinirhidir. Bununla beraber mesrutiyete giden yolda en
onemli siyasi kurulug olan Ittihat ve Terakki, Askeri Tib-
biye 6grencileri tarafindan kurulmustur. Ogrenciler ve
siyasi gruplar Osmanli devletinde daha ¢ok pozitivizm ve
liberalizminle desteklenen mesrutiyet hareketlerinin et-
kisi altinda kalirken Rusya’da siyasi eylemlerde megruti
monarginin 6tesinde Paris komiiniinden ilham alan sos-
yalist, Marksist gruplar 6ne ¢ikmaktadir.
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Arsiv (COA) Belgeleri

HR.SFR. 04.369-80. M.26-07-1903: Bulgaristan Tutra-
kan sehrinde Cerkes Arif Hikmet’in arkadaslarindan
Haci Hasan’in evinde yapilan gizli toplant: hakkinda et-
raflica tahkikat yapilarak elde edilecek malumatin bildi-
rilmesine dair.

Y.PRK.OMZ. 2-6. H-23-05-1317: Ziya Pasa’nin memnu
eserlerinden Terci-i Bend’in Arapga terciimesinin yurda
sokulmasinin men edilmesi gerektigi hakkinda Maarif-i
Umumi Nezareti yazisi.

TFR.I.UM.13-1236 H-22-03-1324: Mesveret gazetesinin
Fransiz vesair yabanci postalarla memalik-i sahaneye id-
halinin engellenmesi hususunda vilayat-1 selaseye (Koso-
va - Selanik - Manastir) telgraf.

Y.PRK.ASK. 111-49 H-06-12-1313: Mekteb-i Harbiye sa-
kirdanina ecnebi memleketlerden muzir yayinlarin gon-
derildigine dair Filibe muhbiri sifresi.
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Ozet: Bu calisma Kahramanmaras depremi sonrasi tiniversite égrencilerinde algilanan stres diizeyleri ile 6znel iyi olus durumlari
arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yapilmistir. Tanimlayici ve kesitsel olarak ytritilen calisma bir devlet Universitesinde
Ogrenim goren ve depremden etkilenen illerde ikamet eden 472 &grenci ile gerceklesmistir. Arastirma verilerinin toplanmasinda
kisisel bilgi formu, algilanan stres lcegi ve 6znel iyi olus dlcegi kullaniimistir. Verilerin degerlendirilmesinde Skewness ve Kurtosis,
independent sample t-test, Mann-Whitney U test, One Way ANOVA ve post hoc analizinden yararlanilmistir. Ogrencilerin
%60,2’ sinin 21-24 yas arasinda oldugu, %43,2’ sinin yasadigl yerin depremden az hasar aldigi ve %58,1" inin depremde yakinini
kaybetmedigi belirlenmistir. Cinsiyeti kadin olan &grencilerin stres algisinin daha fazla oldugu ve depremden sonra psikolojik
destek alanlarin stres algilarinin daha az oldugu saptanmistir. Algilanan stres puani ve 6znel iyi olus puani arasinda negatif yonlu
ve diisiik diizeyde iliski oldugu tespit edilmistir (r=-0.219, p<0.001). Ogrencilerin algilanan stres diizeyleri arttikca &znel iyi olus
diizeylerinin azaldigi bulunmustur. Bu kapsamda 6grencilere psikolojik danismanlik verilmesi, psikolojik iyi oluslarini iyilestirmek
icin ¢6zim odakli yaklasimlarin ve gelecege yonelik hedeflerin belirlenmesi gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Deprem, 6grenci, 6znel iyi olus, stres algisi

...................................................................................................................................................................................................

Abstract: This study was conducted to determine the relationship between the perceived level of stress and the subjective
well-being of university students in the aftermath of the Kahramanmaras earthquake. The descriptive and cross-sectional
study was carried out on 472 students studying at a state university. The students lived in the provinces affected by the
earthquake. The research data was collected using a personal information form, a perceived stress scale, and a subjective
well-being scale. Skewness and kurtosis, independent samples t-test, Mann-Whitney U-test, one-way ANOVA, and post hoc
analysis were used for data analysis. The students, 60.2% of whom are between 21 and 24 years old, the place where 43.2%
of them live was less damaged by the earthquake and 58.1% of them did not lose any relatives in the earthquake. Female
students had a higher perception of stress. Those who received psychological support after the earthquake had a lower
perception of stress. There was a negative relationship, at a low level, between the perceived stress score and the subjective
well-being score. It was found that as the perceived level of stress among the students increased, their subjective level of
well-being also decreased. In this context, it is necessary to provide students with psychological counselling, solution-oriented
approaches and future goals for the improvement of their psychological well-being.

Keywords: Earthquake, student, subjective well-being, stress perception
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kezi Elbistan ve giddeti 7,6 olan iki biiyiik deprem yasan-
06.02.2023 tarihinde Kahramanmaras ilinde ilk olarak muigtir. Depremlerden 11 il (Kahramanmaras, Gaziantep,
merkezi Pazarcik ve siddeti 7,7 olan ikinci olarak da mer- Sanliurfa, Diyarbakir, Adana, Adiyaman, Osmaniye,
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Hatay, Kilis, Malatya ve Elazig) biiyiik ¢capta etkilenmis
ve toplam 44.218 kisi hayatin1 kaybetmis, 80.278 kisi ise
yaralanmigtir (Afad Bagkanligi, 2023). Bu deprem 1939
yilinda Erzincan’da yasanan depremden sonra (deprem
siddeti 7,9) yasanan en biiyiik olcekli ve uzmanlara gore
diinya yiiziinde karada meydana gelen ve etkisi en genis
alanda hissedilen deprem olmustur. Kahramanmarag
depreminin siddeti ve yasanan felaketin boyutlar: olduk-
¢a bityiiktir (Giiresci, 2023).

Insan ya da dogal kaynakli yasanan ve beklenmedik bir
sekilde meydana gelen deprem ve benzeri felaketler ne
yazik ki can ve mal kaybini da beraberinde getirmektedir
(Akbag ve Caligkan, 2023). Can ve mal kaybinin yani sira
gerceklestigi bolgede toplumun hayatini derinden sars-
makta ve ciddi psikolojik etkiler olugturmaktadir (Afad
Bagkanligi, 2023; Akkas, 2023). Depremden kaynakli
acilarin ortaya ¢ikardigi travmalar: depremi yagayan ve
depremden sag salim kurtulan bireylerde géormek miim-
kiindiir. Ozellikle deprem aninda yakinini kaybetmek,
enkazlarin ortasinda veya altinda kalmak ve sonrasinda
kurtarilmak gibi travmatik olaylarin etkisi daha fazla ol-
maktadir. Ayni zamanda bu etki yogun olarak hissedile-
bilmektedir (Gonillii ve Tekin, 2021). Yasanan travmatik
bir olayin sonrasinda ilk iki giin ile dort hafta arasinda bi-
reyde ilerlemis stres reaksiyonlar: (gerginlik, yorgunluk,
dikkat eksikligi, uyku sorunlari, yaganilan travma ncesi-
ne gore artan sinirlilik hali, huzursuzluk, giivensizlik, aile
ve sosyal cevre ile iligkilerinde meydana gelen problemler,
basg agrisi, mide bulantisi, ruhsal ve bedensel hastaliklar-
da artig) goriilmektedir (American Psychiatric Associati-
on, 2010). Yapilan bir caligmada Iran’da 2017 yilinda mey-
dana gelen deprem sonrasi bireylerin yogun stres yagadig1
tespit edilmistir (Bavafa vd., 2019). Elaz1g’da 2020 yilinda
gerceklesen deprem sonrasi yapilan bagka bir ¢aligmada
da sag kalan bireylerin travma puanlarinda artig oldugu
saptanmustir (Tagc1 ve Ozsoy, 2021).

Algilanan stresin kigiler izerinde fiziksel, biligsel, duy-
gusal ve davranigsal etkilerinin olmasi1 (Henderson ve
Baum, 20035; Steptoe ve Ayers, 2005) yani sira kigilerin
Oznel iyi olus diizeylerini de olumsuz olarak etkileyebil-
mektedir (Wang ve Castaneda-Sound, 2008; Weinstein,
Brown ve Ryan, 2009). Kisilerin yagamina yonelik biligsel
ve duygusal degerlendirmeleri (Diener, Lucas ve Oishi,
2002) olarak tanimlanan 6znel iyi olug mutluluk ve giizel
bir yasamin gostergesi olarak da kabul edilmektedir (Die-
ner, 2000; Levin ve Chatters, 1998). Alanyazinda stres ile
iyi olus diizeyi arasinda negatif yonlii bir iliski oldugu ya-
pilan ¢aligmalarla ortaya konmaktadir (Schiffrin ve Nel-
son, 2010; Senocak, 2016; Zeytin, 2015).

Yaganan depremin ¢ok biiyitk olmasi ve etkilerinin tim
tilkede hissedilmesinden dolay: Yiiksekogretim Kurulu
(YOK) tiim iilkede 2022-2023 egitim ve 6gretim bahar
yartytlinin uzaktan o6gretim yoluyla tamamlanmasina
karar vermis ve duyurmustur (Makas, 2023). Hem dep-
remin yaganmasi hem de egitim-6gretimin uzaktan ya-
pilmas: 6grencilerin endigelenmelerine sebep olmustur.
Diger taraftan deprem sonrast 6grenciler giivenlikli ve

konforlu olan evlerinden ¢ikmak zorunda kalmis ve ca-
dir veya konteyner kentlere ge¢mislerdir. Giivenlik, ko-
runma ve barinma sorunlarinin mevcut oldugu cadir ve
konteynerda kalmak 6grencilerin hissettigi korkuyu daha
da artirabilmektedir (Long ve Wong, 2012). Endige verici
bu durumlarin yaninda depremin tekrar yasanabilecegi
korkusu da 6grencilerin psikolojik durumlarini olumsuz
yonde etkileyebilmektedir (Kurt ve Giilbahce, 2019).

Depremin fiziksel etkileri, 6grencilerin, 6gretim eleman-
larinin ve idari personelin deprem sonrasi psikolojik du-
rumu ele alinmast gereken 6nemli konulardir. Yaganan
travmanin ardindan panik, endige ve korku gibi belirtiler
tekrarlayabilmektedir. Bu durum depremden en ¢ok et-
kilenen gruplardan olan 6grencilerin psikolojik durum-
larini ciddi sekilde olumsuz anlamda etkileyebilmektedir
(Kurt ve Giilbahge, 2019). Depremden etkilenen 6grenci-
lerin olumsuz etkilenen psikolojik durumlarina yonelik
yapilacak olan miidahalelerde (uyku diizenini diizeltme,
saglikli ve diizenli beslenme, diizenli egzersiz, sosyal de-
sek saglama, psikolojik danigmanlik ve rehberlik, terapi
vb.) farkli teknik ve yontemler kullanilmalidir (Goniilli
ve Tekin, 2021; Kisi, 2020).

1.1. Calismanin Amaci ve Arastirma Sorulari

Bu calismada ama¢ Kahramanmaras depremi sonrasi iini-
versite 6grencilerinde algilanan stres diizeyleri ile 6znel iyi
olus durumlari arasindaki iliskiyi belirlemektir.

o Depremzede 6grencilerin algiladiklar: stresi etkile-
yen faktorler nelerdir?

o Depremzede 6grencilerin 6znel iyi oluglarin: etkile-
yen faktorler nelerdir?

o Depremzede 6grencilerin algiladiklari stres ile 6znel
iyi oluslarr arasinda iligki var midir?

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Sekli
Bu arastirma tanimlayici ve kesitsel niteliktedir.

2.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini Giimiighane Universitesinde
Ogrenim goren ve 06/02/ 2023 tarihli merkezi Kahraman-
marag olan depremden etkilenen illerde ikametgih eden
472 ogrenci olusturmustur. Arastirmaya dahil edilme
kriterleri Glimiighane Universitesi'nde 6grenim gérmek,
iletigim sorunu olmamak ve caligmaya katilmaya goniilli
olmak olarak belirlenmistir. Bilinen evrenden (N=2814)
Power analizi yapilarak 6rneklem sayis1 339 kisi olarak
bulundu ve tesadiifi olmayan yontemlerden kolayda or-
neklem alma yontemiyle ulagilan toplam 472 6grenci ile
caligma tamamlanmisgtir.

2.3. Arastirmanin Bagimh ve Bagimsiz Degiskenleri

2.3.1. Arastirmanin bagimsiz degiskenleri; Depremze-
de 6grencilerin cinsiyeti, yasi, 6grenim gordiigii boliimii,
sinift, birlikte yasadig: kisileri, deprem sirasinda yagadigi
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yerin etkilenme durumu, depremden sonra yagadig: yeri,
depremde bir yakinini kaybetme durumu ve depremden
sonra psikolojik destek alma durumudur.

2.3.2. Aragtirmanin bagimli degigkenleri; Depremzede
ogrencilerin algiladiklari stres diizeyleri ve 6znel iyi olug-
laridur.

2.4. Veri Toplama Araglari

Aragtirma verilerin toplanmasinda “Kigisel Bilgi Formu”,
“Algilanan Stres Olgegi” ve “Oznel lyi Olus Olgegi” kul-
lanilmigtir.

2.4.1. Kisisel Bilgi Formu: Arastirmacilar tarafindan li-
teratiir incelemesi sonucunda (Sekerci Ayvazoglu ve Ce-
ki¢, 2023; Celik, 2023) hazirlanan bu form 6grencilerin
cinsiyeti, yasi, 6grenim gordiigii boliimii, sinifi, birlikte
yasadigi kisileri, deprem sirasinda yasadigi yerin etkilen-
me durumu, depremden sonra yasadig1 yeri, depremde
bir yakinini kaybetme durumu ve depremden sonra psi-
kolojik destek alma durumunu kapsayan 9 sorudan olug-
mustur

2.4.2. Algilanan Stres Olgegi: Cohen vd., (1983) tarafin-
dan gelistirilen ve Eskin vd., (2013) tarafindan Tiirkce ge-
cerlilik ve giivenirlik caligmasi yapilan 6lcegin 14 madde-
lik uzun formunun yani sira 10 ve 4 maddelik olmak {izere
iki formu daha bulunmaktadir. Kisilerin yagamis oldukla-
r1 durumlarin ne derece stresli algilandigini 6l¢mek i¢in
tasarlanan 6lcek “0= Hicbir zaman, 1= Neredeyse hicbir
zaman, 2= Bazen, 3= Oldukca sik ve 4= Cok sik” geklinde
5’li Likert Ol¢egilnden meydana gelmektedir. Olgekteki
“1,2, 3,7, 11, 12, 14” maddeleri stres/rahatsizlik algis1, “4,
5,6,8,9, 10, 13” maddeleri yetersiz 6z yeterlik algisini 61-
¢en maddelerdir. Maddelerden olumlu ifade iceren 7’si (4,
5, 6,9, 10, 13) tersten puanlanmaktadir. Aragtirma kap-
saminda kullanilan ASO-14 élgeginden elde edilebilecek
puan 0-56 arasinda degismektedir. Olcekten elde edilen
yiiksek puan kisinin stres algisinin fazlaligina isaret et-
mektedir. Olcegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayist
“.92” olarak hesaplanmigtir. Bu ¢alisma i¢in 6l¢egin Cron-
bach Alpha giivenirlik katsayis1 “.79” olarak bulunmustur.
Alpha degerinin “.80-1.00” araliginda olmasi 6l¢egin yiik-
sek derecede giivenilir oldugunu gostermektedir (Kalay-
c1,2017).

2.4.3. Oznel lyi Olus Olgegi (010): Tuzgdl-Dost (2005)
tarafindan gelistirilen OIO 46 maddeden olusmaktadir.
Olgegin amaci bireylerin yagamlari hakkindaki biligsel
degerlendirmeleri ile yagadiklar: olumlu ve olumsuz duy-
gularin siklig1 ve yogunlugunu belirleyerek 6znel iyi olus
diizeylerini saptamaktir. Oznel iyi olug 6lcegi yasam alan-
larina iligkin kigisel yargilar ile olumlu ve olumsuz duygu
ifadelerinden olugmaktadir. Cevaplama sistemi her ifade
icin “(5) Tamamen Uygun”, “(4) Cogunlukla Uygun”, “(3)
Kismen Uygun”, “(2) Biraz Uygun” ve “(1) Hi¢ Uygun De-
gil” olarak begsli likert 6lcegi seklindedir. Her bir madde-
nin puanlari “5 ile 1” arasinda degismektedir. Olcek mad-
delerinin 26’s1 olumlu 20’si olumsuz ifade geklindedir.
Olumsuz ifadeler; ,2, 4, 6, 10, 13, 15, 17, 19, 21, 24, 26, 28,
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30, 32, 35, 37, 38, 40, 43, 45. maddelerdir. Olumsuz ifade-
lerin puanlamasi tersine cevrilerek yapilmaktadir. Olum-
lu ifadeler 1, 50 3, 5,7, 8, 9, 11, 12, 14, 16, 18, 20, 22, 23,
25,27,6226, 29, 31, 33, 34, 36, 39, 41, 42, 44. maddelerdir.
Olgekten alinabilecek en diisiik puan 46, en yiiksek puan
230’dur. Yiiksek puan 6znel iyi olus diizeyinin yiiksek ol-
duguna isaret etmektedir. Olgek toplam puan olarak da
hesaplanabilmektedir. Ayrica, 6l¢egin kararlilik katsay-
sin1 bulmak amaciyla aragtirma 6rnekleminde yer alan 39
kisilik bir gruba arag¢ iki hafta ara ile iki kez uygulanmaig
ve Pearson momentler ¢carpim korelasyon katsayisi “.86”
olarak bulunmugtur. OIO’nin giivenirlik katsayilar1 lge-
gin, iiniversite 6grencilerinin 6znel iyi olus diizeylerini
6l¢gmek amaciyla giivenle kullanilabilecegini gostermek-
tedir. Bu ¢aligma i¢in OI0’nin Cronbach Alpha giivenirlik
katsayisi “.73” olarak bulunmugtur. Olgek Alt Boyutlarina
bakildiginda; Alt Boyut Maddeler Yagamini Kendi Geg-
mig ve Bagkalarinin Hayati ile Kiyaslama 4, 17, 32, 35, 37,
40 Olumlu ve Olumsuz Duygular 13, 11, 19, 21, 23 Amac-
lar 22,27, 30, 38 Kendine Giiven 7, 34, 42, 46 Iyimserlik 5,
8, 12, 14, 16, 31 Ilgi Duyulan Etkinlikler 2, 9, 15, 28 Arka-
daglik Ili§kileri 6, 29, 36, 45 Gelecege Bakis 1, 20, 41 Aile
Mligkileri 18, 39, 43 Bagkalarinin Yagsamina Imrenme 24,
26 Yagamin Zorluklariyla Bag Etme 25, 33, 44 Karamsar-
lik 10, 13 gseklindedir.

2.5. Verilerin Toplanmasi

Veriler 01 Mayis — 22 May1s 2023 tarihleri arasinda toplan-
d1. Internet ortaminda Google forms iizerinden olugturu-
lan veri toplama linki ¢evrimici (online) olarak 6grencile-
re ulagtirilmigtir. Bu sirada, her fakiilte ve yiiksekokulun
6grenci islerinden yardim istenmis ve hem mesaj hem de
mail aracilig1 ile 6grencilere veri toplama linki gonderil-
migtir. Aragtirmaya tekrarli girigimleri engellemek ama-
ciyla anket sifrelenmistir. Veri toplama linkine erigim
aragtirmanin yapildig: tarihler arasinda (yaklasik 22 giin)
acik birakilmistir. Sonrasinda linke ulagim engellenmis-
tir. Aragtirmada veri toplama araglarinin doldurulmasi
yaklagik 10-15 dakika siirmiistiir.

2.6. istatistiksel Analiz

Arastirma verilerinin istatistiksel degerlendirilmesi i¢in
SPSS 25.0 (Statistical Package for Social Sciences) or-
taminda yapilmistir. En diisiik %95 giiven araliginda ve
p<0.05 diizeyinde anlamli kabul edilmistir. Veriler yiiz-
delik ve orttss ile gosterilmistir. Verilerin dagiliminin
normal olup olmadigini degerlendirmek icin Skewness ve
Kurtosis analizleri kullanilmigtir. Skewness degeri -.370
ile .962 arasinda Kurtosis degeriise -1.08 ile -.675 arasinda
degismistir. Kurtosis ve Skewness degerleri -1.5 ile +1.5
oldugu zaman normal dagilim oldugu kabul edilmekte-
dir (Tabachnick ve Fidell, 2013).

Normal dagilan ikili degiskenlerin algilanan stres puant
ile 6znel iyi olus puani kargilagtirilmasinda independent
sample t-test, normal dagilmayanlarda ise Mann-Whit-
ney U testi kullanilmigtir. Tkiden fazla normal dagilan de-
giskenlerin algilanan stres puani ile 6znel iyi olus puani
karsilagtirilmasinda One Way ANOVA ve post hoc testleri
kullanilmigtir. Algilanan stres puani ile 6znel iyi olus pu-
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ani1 arasindaki iligkinin belirlenmesinde pearson korelas-
yon analizi kullanilmigtir.

2.7. Arastirmanin Etik Yonii

Aragtirma Helsinki Deklarasyonu dogrultusunda yiirii-
tiilmiistiir. Hem bilimsel hem de evrensel ilkelere uyul-
mugtur. Gilimiishane Universitesi Bilimsel Aragtirma
ve Yayin Etigi Kurulundan etik onay (No: E-95674917-
108.99-168966) ve ilgili kurumlardan yazili izin alin-
migtir. Ayrica aragtirmaya katilmay: kabul eden 6gren-
cilerden online olarak bilgilendirilmis onam alinmigtir.
Aragtirmaya katilimda gonillilik esas alinmigtir. Veri
toplama formlarinda 6grencilerin kimlik bilgilerine dair
herhangi bir tanimlayici bilgiye yer verilmemistir.

3. Bulgular

Bulgulara gore, katilimcilarin %71,6” s1 kadin, %60,2” si
21-24 yas arasinda, %48,7’ si meslek yiiksekokulunda ve
%45,8’ 1 1. sinifta 6grenim gormektedir. Katilimcilarin %
62,3 i ailesiyle birlikte evde yagadigini, %43,2’ si yagadi-
g1 yerin depremden az hasar aldigini, %42,6’ s1 deprem-
den sonra ayni evde kaldigini, %58,1’ i depremde yakinini
kaybetmedigini ve %95,6” s1 depremden sonra psikolojik
destek almadigini belirtmistir (Tablo 1).

Katilimcilarin 6zelliklerine gore algilanan stres 6lgegi ve
oznel iyi olus dlcegi toplam puanlarinin kargilastirildig:
tabloda cinsiyet ve depremden sonra psikolojik destek
alma durumuna goére Algilanan Stres Olcegi ortalama
puanlar: anlamli olarak degismistir (p<0,05). Cinsiye-
ti kadin olan katilimcilarin Algilanan Stres dlcegi puan
ortalamalarinin (2,1440,21), cinsiyeti erkek olan kati-
limcilarin Algilanan Stres Olgegi puan ortalamalarindan
(2,05£0,21) daha yiiksek oldugu bulunmugtur. Kadin ve
erkek katilimcilarin dlcekten aldiklar: puan ortalamalar:
arasindaki bu farkin istatistiki olarak anlamli oldugu be-
lirlenmistir (p<0.001) (Tablo 2).

Depremden sonra psikolojik destek almayanlarin Al-
gilanan Stres olcegi puan ortalamalarinin (2,2310,17),
psikolojik destek alanlarin Algilanan Stres Olgegi puan
ortalamalarindan (2,11+0,21) daha yiiksek oldugu tespit
edilmigtir. Depremden sonra psikolojik destek alanlarin
ve almayanlarin 6l¢ekten aldiklari puan ortalamalari ara-
sindaki bu farkin istatistiki olarak anlamli oldugu belir-
lenmistir (p<0.05) (Tablo 2).

Katilimcilarin Algilanan Stres Olgegi puanlari ve Oznel
fyi Olus Olgegi puanlari arasinda negatif yonlii, diigiik
diizeyde iligki oldugu belirlenmigtir (r= -0,219, p<0,001)
(Tablo 3). Katilimcilarin algilanan stres diizeyleri arttik-
¢a 6znel iyi olug diizeyleri azalmigtir.

4. Tartisma

Kahramanmaras depremi sonrasi {iniversite 6grencile-
rinde algilanan stres diizeyleri ile 6znel iyi olus durumlar:
arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla yapilan arastirma-
dan elde edilen bulgular bu béliimde tartigilmigtir.

Tablo 1. Ogrencilerin Tanitici Ozelliklerinin Dagilimi (n=472)

Tanitici Ozellikler n (Yizde) %
Kadin 338 71,6
Cinsiyet
Erkek 134 28,4
17-20 171 36,2
Yas 21-24 284 60,2
25 ve Uzeri 17 3,6
Beden Egitimi Yiksekokulu 28 5,9
Edebiyat ve iktisat Fak. 50 10,6
Meslek Yiiksekokulu 230 48,7
Bolim Melivais. e i
llahiyat, Iletisim ve Turizm 41 87
Fak.

Mihendislik Fakultesi 17 3,6
Saglik Bilimleri Fak. 106 22,5
1. Sinif 216 45,8
Sinif Diizeyi 2. Sinif 130 27,5
3. Sinif 63 13,3
4. Sinif 63 13,3
Ailemle Birlikte Evde 294 62,3
Arkadaslarimla Yurtta 137 29,0

Yasanilan Yer
Arkadaslarimla Beraber Evde 28 59
Yalniz 13 2,8
Hasar Gormedi 86 18,2
) Az Hasarli 204 432

Yasanilan Yerin
Depremden Etki- Orta Hasarli 83 17,6
lenme Durumu Agir Hasarli 98 20,8
Yikildi 1 0,2
Ayni Evde Kaldik 201 42,6
Depremden Sonra Baska Eve Tagindik 32 6,8
Yasanilan Yer Akrabalarimiz/Yakinlarimizla 140 29,7
Konteyner/Cadir Kentte 99 21,0
Depremde Yakinini Evet 198 41,9
Kaybetme Hayir 274 58,1
Depremden Sonra Evet 21 44

Psikolojik Destek

Alma Hayir 451 95,6

n=Orneklem sayis|

Stres kavrami giiniimiizde her yas grubunda farkl acilar-
dan 6nemlidir ve tiim yasami derinden etkilemektedir.
Yasamimizin her aninda var olabilen stres kaynaklari iini-
versite egitimi sirasinda ekstra artmaktadir. Ekonomik
durum, sosyal destek, cinsiyet, aile iligkileri, ev hasreti
ve akademik sorumluluklar 6grencilerin stres diizeyini
artiran parametrelerden bazilaridir (Altunay ve Balci,
2018). Deprem gibi dogal afetlerin varlig1 beraberinde
egitimi engelleyici bircok faktorii getirmektedir. Birey-
lerin yasadiklar: alanlarda meydana gelen yikim, 6gren-
cilerin, 6gretim elemanlarinin ve ¢alisanlarin kaybi, egi-
tim kurumlarinin ve yurtlarin yerle bir olmasi kisilerde
sok etkisi yaratmasi (Telli ve Altun, 2023) gibi durumlar1
degerlendirmek miimkiindiir. Arastirmamizda cinsiyeti
kadin olan katilimcilarin erkeklere gére stres algisinin
fazla oldugu tespit edildi. Yapilan ¢aligmalar cinsiyeti
kadin olan bireylerin stres algisinin erkeklerden daha
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Tablo 2. Katilimcilarin Ozelliklerine Gére Algilanan Stres Olcegi ve Oznel lyi Olus Olcegi Toplam Puanlarinin Karsilastiriimasi (n=472)

- Kadin
Cinsiyet Erkek
Test, P
17-20
Va 21-24
3 25 ve Uzeri
Test, P
Beden Egitimi Yiksekokulu
Edebiyat ve iktisat Fak.
B5lim Meslek Yiksekokulu
ilahiyat, iletisim ve Turizm Fak.
Mihendislik Fakiltesi
Saglik Bilimleri Fak.
Test, P
1. Sinif
L 2.Sinif
Sinif Duzeyi 3 Sinif
4. Sinif
Test, P

Ailemle Birlikte Evde
Arkadaslarimla Yurtta

Yaganilan Yer Arkadaslarimla Beraber Evde

Yalniz
Test, P
Depremde Yakinini Evet
Kaybetme Hayir
Test, P
p=0,515
Depremden Sonra Evet
Psikolojik Destek Alma Hayir
Test, P
p=0,005

n=Orneklem sayisi Ort: Ortalama, SS: Standart Sapma  t= bagimsiz t-testi

Algilanan Stres Olcegi Oznel lyi Olus Olgegi

Ort SS. Ort SS
338 2,14 0,21 3,24 0,60
134 2,05 0,21 3,29 0,61
t=0,878 t=0,478
p=0,000 p=0,422
171 2,13 0,22 3,23 0,61
284 2,10 0,20 3,27 0,60
17 2,12 0,30 3,38 0,65
F=0,704 F=0,620
p=0,495 p=0,538
28 2,19 0,27 3,19 0,56
50 2,14 0,20 3,31 0,60
230 2,12 0,22 3,23 0,61
41 2,13 0,25 3,34 0,60
17 1,98 0,18 3,24 0,60
106 2,10 0,20 3,28 0,60
F=2,076 F=0,433
p=0,067 p=0,826
216 2,13 0,23 3,27 0,63
130 2,11 0,18 3,22 0,54
63 2,08 0,22 3,29 0,68
63 2,12 0,23 3,29 0,58
F=0,904 F=0,301
p=0,439 p=0,824
294 2,12 0,21 3,26 0,63
137 212 0,23 3,25 0,54
28 2,10 0,23 3,28 0,59
13 2,06 0,32 3,29 0,79
X?=1,963 X?=0,124
p=0,580 p=0,989
198 2,14 0,23 3,24 0,58
274 2,09 0,20 3,27 0,62
U=26174,00 U=24499,00
p=0,071
21 2,23 0,17 3,13 0,70
451 2,11 0,21 3,27 0,60
U=3040,00 U=4358,50
p=0,537

p=Anlamlilik F=Anova X*=Kikare ~ U=Mann Whitney U

yiiksek oldugunu kanitlar niteliktedir (Seki Oz ve Bay-
ram, 2022; Altag vd., 2022). Depremzedelerle ilgili 1995
yilinda yapilan ilk caligma bireylerin deprem sonrasi stres
belirtileri yagadigini géstermistir (Alkan, 1999). Deprem
stresi ile bag etme durumlarinin degerlendirildigi calig-
malarda kadin katilimcilarin depreme bagli stres yagadi-
g1 saptanmistir (Erdogan ve Aksoy, 2020; Basg6l Biray,
2023). Toplumsal cinsiyet rolleri, kadinlardan beklenen
geleneksel roller, {iniversite egitiminin getirdigi sorum-
luluklar ve egitim siirecinin uzaktan yapilmasina karar
verilmesinin getirdigi zorluklarin kadinlarin erkekler-
den daha fazla stres yagamalarina sebep olabildigi tahmin
edilmektedir. Bununla birlikte kadinlarin erkeklere gore
olumsuz duygularini daha kolay ifade edebilmelerinden
kaynakli algilanan stres diizeylerinin erkeklere gére daha
yiiksek bulundugu disiintilmektedir.

Yasanan depreme verilen fiziksel ve psikolojik tepkiler
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cesitli degiskenlerden etkilenmektedir. Psikolojik tep-
kiler, depremin etki biiyiikliigii ve siiresinden, bireyin
boyle bir olaya kargi hazir olup olmamasindan, kiginin
bireysel 6zelliklerinden ve kullandig: bag etme yontem-
lerinden, kayip yasama durumundan ve yaganan kaybin
birey icin anlamindan, daha 6nceki deneyimlerden ve
alinan sosyal destekten etkilenmektedir (Altin6z ve Kap-
tanoglu, 2018). Deprem gibi bas etmede yetersiz kalinan
travmalarda yapilacak olan ilk miidahale psikososyal des-
tegin saglanmasidir. Bunun amaci depremden etkilenmis
olan kisilere insani yardim ve destek vermektir (Direk ve
Yiiksel, 2018; Yilmaz, 2021). Aragtirmamizda depremden
sonra psikolojik destek almayanlarin stres algisinin alan-
lara gére daha yiiksek oldugu tespit edildi. Universite 6g-
rencileri ile yapilan bir ¢caligmada olumsuz veya travmatik
olaylarin sonrasinda psikolojik destek alanlarin stres dii-
zeylerinin azaldig1i bulunmugtur (Erdur-Baker vd., 2006).
Gec¢migte yagamimizi derinden etkileyen pandemi done-
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Tablo 3. Katilimcilarin Algilanan Stres Olgegi ve Oznel lyi Olus
Olgegi Puan Ortalamalari Arasindaki Korelasyon (n=472)

Algilanan Stres Olgegi  Oznel lyi Olus Olcegi

Algllanan Stres T -,219
Olceg P 0,000

OznellyiOlus ' -219 -
Olgegi b 0,000

n=Orneklem sayisi p=Anlamlilik r=Korelasyon katsayisi  p<0.001

minde de siireci en 6n siralardan yoneten saglik calisanla-
r1 arasinda psikolojik destek alanlarin stres diizeylerinin
daha az oldugu ve siireci daha aktif yonettigi saptanmigtir
(Chen, Liu, Bai, Yue ve Luo, 2021). Deprem sonrast ali-
nacak psikolojik destegin bireyin farkindaligini artirarak
destekledigi ve bu sayede ileriki siireclerde ortaya ¢ika-
bilecek olumsuz durumlara kars: bireyi giiclendirdigi ve
stres diizeyini azalttig1 diigtiniilmektedir.

Stres zararli ya da tehdit edici olarak degerlendirildiginde
etkisi artmakta ve bu durum 6znel iyi olusgla iligkili ola-
bilmektedir (Senocak, 2016). Stresli olaylarla kars: kar-
stya kalma biligsel siireci olumsuz etkilemekte, bilgilerin
bellekte tutulmasini ve geri ¢cagrilmasini engellemektedir
(Shors, 2006). Algilanan stres diizeyinin artmasi sosyal
problem ¢ozme becerilerini engellemekte ve bu durum da
psikolojik iyi olug diizeyini negatif yonde etkilemektedir
(Bell ve D’zurilla, 2009). Aragtirmamizda katilimcilarin
algilanan stres diizeyleri arttik¢a 6znel iyi olus diizeyle-
ri azalmaktadir. Universite 6grencilerinin psikolojik iyi
olus diizeylerinin stres ve bazi degigkenler acisindan in-
celendigi bir ¢aligmada stresin psikolojik iyi olus ile ara-
sinda anlamli ve negatif bir etki oldugu tespit edildi ve
ogrencilerin stres diizeyleri arttik¢a psikolojik iyi olus dii-
zeylerinin diistiigii seklinde yorumlandi (Dogru, 2018).
Universite 6grencileri ile yapilan bagka bir ¢alismada da
stres diizeyi ile psikolojik iyi olus arasinda negatif yonlii
bir iligki oldugu tespit edilmistir (Karahan, 2016). Ya-
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Abstract: Internationalization has recently been a core element for higher education institutions (HEIls) worldwide. Various
components contribute to internationalization in HEIs. However, international students stand out from the others due to
the numerous benefits they provide to host countries. Therefore, HEls around the world seek to increase the number of
international students and enhance their satisfaction levels. This study, inspired by the importance of international students,
aims to determine the factors affecting the satisfaction levels of international students who study at a Turkish state university.
To achieve this goal, an online survey consisting of 25 questions was administered to a total of 330 international students
studying at Middle East Technical University (METU). Survey data were evaluated using CHAID (Chi-Squared Automatic
Interaction Detection) analysis. The findings of the analysis indicated that the international students’ implications, study
degree and gender played a major role in their satisfaction levels. Considering these influential factors as determined by the
CHAID analysis, will contribute to the internationalization strategies developed to attract more international students to
HEls.

Keywords: International Students, Student Satisfaction, Higher Education, Turkiye, CHAID Analysis

...................................................................................................................................................................................................

Ozet: Uluslararasilasma, son zamanlarda ytiksekégretim kurumlari igin tiim diinyada vazgegilmez bir unsur haline gelmistir.
Yuksekogretim kurumlarinda uluslararasilasmayr saglayan pek cok bilesen olmakla birlikte, 6grenim gordikleri Ulkeye
sagladiklari énemli katkilar nedeniyle uluslararasi égrenciler bu konuda digerlerine gére daha fazla 6n plana ¢ikmaktadir. Bu
nedenle, tim diinyada yiksekégretim kurumlari uluslararasi égrenci sayilarini ve bu dgrencilerin memnuniyet diizeylerini
artirma arayisindadir. Uluslararasi 6grencilerin tasidigi Snemden yola gikan bu galisma, Turkiye'deki bir devlet tniversitesinde
ogrenim goren uluslararasi égrencilerin memnuniyet diizeylerine etki eden faktorleri ortaya koymak amacindadir. Bu amag
icin Orta Dogu Teknik Universitesinde (ODTU) 6grenim géren toplam 330 uluslararasi égrenciye 25 soruluk bir cevrimici
anket uygulanmis ve anket verileri CHAID analizi ile degerlendirilmistir. Analiz sonuclari; uluslararasi 6grencilerin izlenimlerinin,
ogrenim derecelerinin ve cinsiyetlerinin memnuniyet diizeyleri tzerinde énemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.
CHAID analiziyle ortaya konulan bu faktorlerin dikkate alinmasi, ytksekdgretim kurumlarina daha fazla sayida uluslararasi
ogrenci cekmek amaciyla belirlenen ya da gelistirilen uluslararasilasma stratejilerine katkisi olacaktir.

Anahtar Kelimeler: Uluslararasi grenci, Ogrenci memnuniyeti, Yiksekogretim, Turkiye, CHAID analizi

...................................................................................................................................................................................................

1. Introduction has become particularly prominent especially after 1990s

Internationalization and international students have be-
come increasingly important in recent years as the world
has become increasingly interconnected. Although uni-
versities have been known as universal education institu-
tions since their first emergence in the 11th century, inter-
nationalization of Higher Education Institutions (HEIs)

thanks to the recent advancements in technology provid-
ing greater integration and convergence between nations.

Various definitions of internationalization are available
in the literature. Among them, the most cited one was
Knight’s definition of “the process of integrating interna-
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tional, intercultural and global dimensions into the pur-
pose, functions or delivery of postsecondary education
institutions and systems” (2004:11). However, this com-
monly accepted definition was revised and updated by the
experts reviewing national reports and Delphi process on
the future of Internationalisation of Higher Education in
Europe. In this event, the new definition was offered as
“the intentional process of integrating an international,
intercultural or global dimension into the purpose, func-
tions and delivery of post-secondary education, in order
to enhance the quality of education and research for all
students and staff, and to make a meaningful contribu-
tion to society.” (De Wit et al., 2015:29). The definition
implies that various components should be integrated to
the structure and the functions of HEIs to achieve inter-
nationalization, including but not limited to accredita-
tion, exchange/mobility programs, curricula, medium of
instruction (mostly English), collaborations, multicultur-
al campus design, branch campuses and diversification of
students and staff. From this, it can be understood that
many elements provide internationalization in higher ed-
ucation, however, international students hold a central
position among them due to two main reasons. The first
one is the academic, economic, political, and social ben-
efit they yield to host countries (Knight, 2021). The sec-
ond one is that they are still the fundamental output of the
higher education system and the leading customers' of the
HE system (Pereira & Da Silva, 2003). Considering these
two facts, countries are attempting to boost the number
of international students at their HEIs. Accordingly, there
is a clear and gradual increase in the mobility of interna-
tional students worldwide year by year, which rose to 5.6
million from 2.1 million within a 20-year period between
1998 and 2018 (Education at a Glance, 2020:226). Simi-
lar developments have also occurred in Turkish Higher
Education. Until the beginning of 2000s, there were only
a limited number of international students studying at
Turkish universities. However, under the coordination
and leadership of the Turkish Higher Education Council,
the number of international students in Tiirkiye gradually
increased and reached 301,549 as of the 2022-2023 aca-
demic year, making Tiirkiye one of the countries hosting
the most international students (YOK, 2024). According
to the 2018 UNESCO data, Tiirkiye became the 10th
country hosting the highest number of international stu-
dents in the world (Higher Education Report: Turkey,
2022).

Internationally mobile students are defined by UNESCO
Institute for Statistics as “individuals who have physically
crossed an international border between two countries
with the objective to participate in educational activities
in the country of destination, where the country of des-
tination of a given student is different from their country
of origin.” (UNESCO, 2023). In Education at a Glance
(2022:191), international students are defined as “those
who left their country of origin and moved to another
country for the purpose of study”.

Given the pivotal role of international students in the in-
ternationalization of HEIs in the worldwide, their satis-
faction and the factors influencing it have become crucial
for the institutions seeking to attract more international
students to their campuses. While satisfaction is a highly
subjective and complex term influenced by various psy-
chological factors, Karamova and Alikberora (2019:1292)
defined this term as “a short-term attitude resulting from
an evaluation of students’ educational experience, ser-
vices and facilities”. Due to the importance of the issue,
numerous studies have been carried out on internation-
al students’ satisfaction levels by various researchers us-
ing either qualitative or quantitative methods (Alemu &
Cordier, 2017; Henning & Tanabe, 2018; Jiang, Yuen &
Horta, 2020; Khan & Hague, 2018; Korobova & Starob-
in, 2015; Khosravi, Poshaneh, Rouzegar & Sohrabifard,
2013; Ngamkamollert & Ruangkanjanases, 2015; Po-
lat, 2015; Qiting & Qiangian, 2016; Sanal & Takir, 2021;
Uddin, Mamun, Soumana & Khan, 2017; Yu & Wright,
2015;). However, our study differs from others in its ex-
ploration of the factors influencing international students’
satisfaction levels using CHAID analysis, a quantitative
method. It is essential to conduct such studies at regular
intervals, as this allows host countries and HEIs to easi-
ly monitor international students’ changing expectations
and satisfaction levels regarding to host universities and
countries. The preferences of students may be affected by
a range of factors such as host countries’ foreign policy,
economy, approach to foreigners, bureaucracy, and educa-
tional system. Therefore, international students’ perspec-
tives regarding their expectations and satisfaction levels
should be evaluated regularly, as otherwise international
students may easily tend to study in other countries or
universities. In this scope, especially longitudinal studies
that track international students’ satisfaction levels over
time provide a broader and a comprehensive understand-
ing of the dynamic nature of the students’ experiences. his
study was originally intended to be conducted as a longi-
tudinal study to explore and understand the direction of
the change in the satisfaction levels of the students over
time. However, due to some challenges specific to longi-
tudinal studies such as need for repeated data collection,
interruption possibility in the follow-ups of the students,
increased financial needs or higher costs for the repeat-
ed research, and the achieving continuity in funding, this
study was carried out as a single study to understand the
nature of the satisfaction levels of international students
in Turkey.

2. Literature Review

Given that international students have been a core ele-
ment at universities, numerous local and international
studies have explored various aspects of this issue in the
literature. A recent book has been prepared and published
to guide authors and researchers on conceptualizing and
employing methodology for research on international
students. In that book titled Research with International
Students: Critical Conceptual and Methodological Con-

" The term “Customer” is used as a metaphor in the student focused HEls to indicate the reflection of marketing approach to higher education sector.
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siderations (Eds: J. Mittelmeier, S. Lomer and K. Unkule,
2024), the studies on international students have been ac-
cepted a major subfield with thousands of articles in the
literature and some critical considerations have been pro-
vided on the concerns of international students.

From the initial studies on this field, it was understood
that the process currently known as internationalization
of higher education was initially referred to by various
terms: multicultural education, global education, com-
parative education, transnational education, borderless
education, cross border education (Knight, 2003), off-
shore education and intercultural education (De Wit,
2001). According to Knight, internationalization of high-
er education has a dynamic nature with its components,
and this term should be understood as a process of change
since the suffix “ization” shows a process. However, this
change can evolve some unintended directions over time.
The commercialization of international student recruit-
ment and mobility serves as a good example of this phe-
nomenon. At the beginning, the main goal of international
student mobility was to support financially the students of
nations whose higher education system was negatively af-
fected from their political and economic instability. Such
kind of students generally went back to their own coun-
tries. However, today, developed or developing countries
try to attract the brilliant students from low-income coun-
tries to use them for mostly satisfying their national needs
and interests (De Souza et al., 2020). De Wit (2022: i). also
acknowledged the change in the field and stated that “in-
ternational education has become an industry, a source of
revenue and a means for enhanced reputation”. However,
the COVID-19 Pandemic led to serious disruptions in this
process, and therefore the traditional function of interna-
tionalization (cooperation instead of competition) should
be reconsidered (De Wit and Altbach, 2023).

In the literature, there are also studies which only ex-
plores international students’ satisfaction levels. Howev-
er, when these studies are reviewed, it will be seen that
such studies were generally carried out on the interna-
tional students who study at certain universities. Namely,
Alemu and Cordier (2017) conducted such a study for the
international students who study in Korean universities.
In their study, they found that “satisfaction in academic
and education quality, university’s ability to effectively
communicate with students before coming to Korea, sat-
isfaction in living arrangements and with Korean food,
socializing with Koreans and foreigners, information ac-
curacy received about academic and social life, students’
ability to understand Korean language, the number of
years the student stayed at current university, and source
of economic support such as full or partial scholarships”
were the main determinants contributing positively to the
overall satisfaction of international students (p. 63). Sim-
ilarly, Henning and Tanabe (2018) indicated that know-
ing Japanese language differentiate satisfaction levels of
international students who study in Japan. Another study
was the one conducted by Khosravi, Poshaneh, Rouzegar
and Sohrabifard (2013) on the basis of a certain university.
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In this study investigating international students Islamic
Azad University from Persia, Tahran, results showed that
7 factors from 12 factors had more impact on student
satisfaction of Islamic Azad University: (1) Academic
advising effectiveness, (2) Campus support services, (3)
Campus life (4) Responsiveness to diverse populations,
(5) Safety and Security, (6) Campus climate, (7) financial
aid effectiveness (p. 581-582). One more example can be
given from Collins, Sanal and Takir’s study (2021) which
was carried out in a private university in Tiirkiye. In this
study, the authors indicated that international students’
satisfaction is affected by several different factors such as
perceived quality of teaching, living and support service
experiences and scholarships. Another investigation con-
ducted in the same topic is the one performed by Polat
in Nigde University, Tiirkiye (2015). In his study, Polat
included and investigated six variable groups as the in-
fluential factors: education quality, economic conditions,
social life, facilities, and services offered, students’ ex-
pectations, and empathy for students. The findings of the
study revealed that the international students were gen-
erally satisfied with the overall service quality offered by
the University. In another study, Uddin, Mamun, Souma-
na and Khan (2017) applied a questionnaire to the inter-
national students studying in various Turkish universities
located in different cities of Tiirkiye and identified these
five factors affecting students’ satisfaction: academic and
education quality, personal influence, safety, adminis-
trative and staff support of the university, and students’
self-preparation. Such a study was also performed by Qit-
ing and Qiangian on the international students in China
(2016). In the study, they found six factors influencing
student satisfaction in descending order as college rep-
utation, campus environment, academic quality, teach-
ing facilities, logistics service and teacher troop. In line
with the similar attempts, Khan and Hague’s study (2018)
can also be added to these studies. In their study, the
authors intended to examine the factors affecting inter-
national student satisfaction in Malaysia and found that
international students in Malaysian public higher learn-
ing institutions treated three factors significant for their
satisfaction level: facilities, teaching quality and E-learn-
ing. In another study, exploring international students’
satisfaction studying in Thai Universities, four factors,
namely academic and education quality, financial and
economic consideration, administrative and staff sup-
port, and image and prestige of the university were found
to be affective on students’ satisfaction (Ngamkamollert
& Ruangkanjanases, 2015). Similarly, Yu and Wright
(2015) also conducted a study to explore the satisfaction
of higher degree students in Australia and found that the
most important issues were related to non-academic fac-
tors such as integration into the community, interacting
with other students, the provision of adequate desk space
and relationships with supervisors. The study conducted
by Jiang, Yuen and Horta (2020) can also be categorized
under this type of research. These authors studied factors
influencing life satisfaction of international students in
Mainland China and revealed that international students’
satisfaction was influenced by four main domains: (i) the
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quality of the courses offered, (ii) the greater use of En-
glish language to communicate at all levels, (iii) support
services development, and (iv) counseling services. And
lastly, Korobova and Starobin (2015:83) who investigated
satisfaction among international and local students study-
ing in the USA, found that “the level of academic chal-
lenge, student-faculty interaction, enriching educational
experiences, supportive campus environment/quality of
relationships, and supportive campus environment/insti-
tutional emphasis” were the best predictors of students’
satisfaction.

As seen in the above accounts, various factors were identi-
fied as influencing factors on international students’ satis-
faction who studied in various countries. All these studies
were performed using factor analysis, explanatory data
analysis, regression, or correlation analysis to explore
associations between variables. However, beyond estab-
lishing associations as others did, the method of our study
differentiates from them by using the CHAID analysis to
establish interactions between variables.

3. Study and Methodology

3.1. Scope of Study (METU)

This study was conducted at a Turkish State University
(METU-Middle East Technical University) situated in the
capital city of Ankara’. METU is home to nearly 33,000
university students, of which 2,000 are internationals as
of 2022-2023 academic year (YOK, 2024). The number of
international students studying at METU went up year
by year and reached 2.060 as of 2022-2023 academic year
(Figure 1), thus making the university one of the higher
education institutions hosting the most international stu-
dents in Tiirkiye. This is a direct result of internationaliza-
tion strategies and higher education policies implement-
ed by the Turkish Higher Education Council (YOK) to
attract more international students to Turkish University
campuses

The university was established in 1956 under the name of
“Middle East High Technology Institute” and moved to
its current campus in 1963. In addition to the main cam-
pus located in Ankara (Tiirkiye), the university also has
two additional campuses situated in Erdemli (Mersin/
Tiirkiye) and Giizelyurt (Northern Cyprus). The univer-
sity offers a total of 41 undergraduate, 107 graduate, and
72 PhD programs, all of which are instructed entirely in
English (METU Administration Activity Report, 2022).
According to the rankings for the 2022-2023 academic
year, the university is ranked third highest in Tiirkiye
(URAP, 2023) and is also ranked among the top 500 uni-
versities in the world (Round University Rankings, 2023;
Webometrics, 2023).

METU was particularly selected for this study due to four
main reasons shown below:

a) When this university was established in 1956, its pur-
pose was to contribute the development of Middle
Eastern countries and Turkey by training and quali-
fying their young people (METU, 2024). According
to this establishment policy, it can be said that inter-
nationalization has been inherent in the university’s
nature since 1956.

b) METU is a prestigious Turkish university with an
impressive international student body from various
countries and regions worldwide. According to YOK,
as of the 2022-2023 academic year, METU’s Ankara
campus hosted a total of 2.060 international students
from 100 different countries (YOK, 2024).

¢) METU places utmost importance on international-
ization at its campuses. This commitment is clearly
stated in its 2023-2027 strategic plan (2023:6) which
outlines goals such as “to increase the quality of edu-
cation for national and international students sustain-
ably” and “to maintain and strengthen the interna-
tionalization of the university and its impact on social
contribution”.

d) METU is a pilot university chosen by YOK to support
Tirkiye’s 2018-2022 Internationalization Strategy
(YOK, 2017).

3.2. Data Collection

The primary instrument for data collection was an online
survey, comprising an informative instruction and a to-
tal of 25 questions (including sociodemographic ones), all
written in English. These questions were designed to col-
lect information on the socio-demographic characteris-
tics, academic expectations, satisfaction levels and issues
of international students studying at METU. The survey
consisted mostly of multiple-choice questions, except for
the open-ended 2nd, 12th and 25th questions, which were
open-ended. Administering the survey electronically
through a link allowed for a larger number of participants
in a relatively short time. This online procedure reduced
time and labor costs by eliminating the need for printing,
reproduction, distribution, collection, and possible cod-
ing errors of the survey. Furthermore, the system settings
prevented respondents from taking the survey more than
once. A total of 330 international students® visited the
survey link and responded to the questions. This sample
size, calculated using the Cochran formula (1977)*, was
deemed large enough to accurately represent the total
number of international students studying at METU.

2 The original intention of this study was to include international students from other prestigious Turkish universities. It is evident that a more diverse range of
universities would provide a broader perspective on the factors influencing international students’ satisfaction levels. However, our study remained limited to

international students from METU due to constraints in time and budget.

* At the time this research was carried out (November 2018), the total number of international students studying at the university approximately 1.600, coming

from 61 different countries and regions.

4 fny =2 ;Z‘” ; N = Population Size (1.600); 1, = Sample Size; d? = Margin of Error (£5%); t = Z value for 95% confidence level; p = Estimated proportion of an attri-

bute that is present in the population (50%); q = 1-p (50%)
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Figure 1. Numbers of International students who study at METU (2018/19-2022/23)

Source: Compiled from the YOK data, 2024.

Table 1. Reliability test with Chi-Square

Questions Chi-Square  df Asymp. Sig. Questions Chi-Square df  Asymp. Sig.
Been to Turkey before 4,376° 1 0,036 Experienced any difficulty during study time 46,5942 1 0,000
Which degree 398,606° 3 0,000 Believe they get enough assistance from the 684 1 0.408
school
Field studied 364,817¢ 5 0,000 Where they solved their problems 18,9708 1 0,000
Faced prgblgms atapp- 87.576° 1 0,000 Experienced any Eng.lcommumcatlon problems 24,0768 1 0,000
lication with staff
Ifyeswhich causedthe ) g1 6 01 Satisfied with the work of International Office 74910 1 0,000
most difficulty
Apply to study any other 11,648° 1 0,001 They satisfied with the s;hool and recommended 194,377¢ 5 0,000
country than Turkey it
Attend any orientation 3688 1 0,544 How they rate current 5|tyat|on and previous 35,550 3 0,000
program at startup expectations
If yes how it was useful 80,376" 2 0,000 Their overall implications on the school and Turkey — 312,640¢ 3 0,000

The validity of the survey was established by experts
working in the international office at a Turkish state uni-
versity. Draft questions were submitted to them, and they
were briefed on the objectives and purposes of the inves-
tigation. Subsequently, they were asked to assess whether
the items were representative and evaluate the indicators
and dimensions considered in the study. After obtaining
their approval, the survey was sent to the participants.

In addition to the survey, the study included interviews
with employees from the METU International Students
Office. The purpose of these interviews was to cross-
check the results obtained from the survey and to gain a
deeper understanding of the university’s internationaliza-
tion strategy. The interview questions were designed to
elicit the employee’s views on various topics related to in-
ternationalization in higher education, including the uni-
versity’s internationalization policy, priorities of METU’s
internationalization policy, the effect of internationaliza-
tion on the quality of education, and METU’s strengths
in terms of internationalization. The verbal responses of
the interviewees were noted and subsequently analyzed
by the authors of the study.
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3.3. Analysis

Data obtained from the survey were analyzed using the
Statistical Package for Social Science Software for Mac
version 29.0 (SPSS Incorporation, Chicago, USA). Be-
fore proceeding to analysis, the questions underwent a
reliability test with X?. The reliability test indicated that
all questions, except two, had an asymptotic significance
value of p< 0.005, Questions that does not meet the signif-
icance criteria with a value of p > 0.005, were considered
non-discriminatory questions and were therefore exclud-
ed from the evaluation (Table 1).

In the context of analysis, basic descriptive analysis
with frequencies/percentages was performed for the
closed-ended questions. However, the open-ended ques-
tions, another question type in the survey, underwent
a different analysis method. First, all survey data were
transferred to a MS Excel file, and the responses to the
open-ended questions were filtered. Then, even if they
were worded differently, responses were grouped into
sub-categories based on whether they touched on the
same theme. In addition to basic analysis, advanced anal-
ysis using CHAID (Chi-Squared Automatic Interaction
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Detection) was also performed. CHAID is a decision-tree
data-mining method defined as “a fast, statistical multi-
way tree algorithm that explores data quickly and builds
segments and profiles with respect to the desired out-
come” (IBM SPSS Decision Trees, 2024). It is a predictive
model that resembles a tree, with each branch showing
a classification, and its leaves containing data sets. This
model is often preferred in studies for its clear-cut results
and visual representation of associations between depen-
dent and independent variables as a tree diagram (Koyu-
ncugil & Ozgiilbag, 2008; Seker et al, 2023). In our study,
the main purpose of using this model was its visual capa-
bility to indicate associations between dependent and in-
dependent variables as a tree diagram. Additionally, we
aimed to demonstrate that CHAID analysis can be an al-
ternative to other techniques in studies exploring interna-
tional students’ satisfaction levels, as this technique is not
frequently used in the literature for such studies.

4. Results

4.1. Findings on Survey
The survey consisted of various groups of questions to
explore participants’ opinions on the following topics:

Sociodemographic characteristics: Questions aimed
to gather information about participants’ back-
ground, including age, gender, nationality, and aca-
demic level.

Tirkiye as a destination to study abroad: Participants
were asked about their reasons for choosing Ttiirkiye
as their study destination, perceptions of the coun-
tries education system, and overall satisfaction with
Tirkiye as a study location.

Challenges faced during application: Questions fo-
cused on any difficulties or obstacles participants en-
countered during the application process to study in
Tirkiye.

Application to other countries: Participants were
asked if they had also applied to study in other coun-
tries besides Tiirkiye, and their reasons for doing so.

Orientation program: Participants were queried
about their experience with the orientation program
provided by the university, including its effectiveness
in facilitating their transition to studying in Tirkiye.

o Performance of International Office: Questions as-
sessed participants’ satisfaction with the services and
support provided by the university’s international of-
fice.

Satisfaction levels regarding the university and the
country: Participants were asked to rate their overall
satisfaction with various aspects of the university and
Tirkiye, including academic quality, campus facili-

ties, living conditions and cultural experiences.

The answers provided by the participants were grouped
and analyzed to gain insights into their perceptions and
experiences in these key points.

4.1.1 Sociodemographic Characteristics of the Participants

This set of questions aimed to understand the gender, na-
tionality, Turkish proficiency, previous visits to Tiirkiye,
degree, and field of study of the international students
surveyed. The results showed that 68.80% (n=227) of the
participants were male, while 31.21 (n=103) were female.
This suggests a higher preference among male students for
studying abroad in Tiirkiye, a trend also reflected in YOK
statistics for the same period, which reported 100.220
were male and 54.285 female international students in
Turkey (YOK, 2024). When asked about their country
of origin, participants came from 61 different countries
spanning every geographical region. However, the most
common countries were Pakistan, Iran, Azerbaijani, Syr-
ia and Egypt, indicating that Tiirkiye was mostly cho-
sen by students from neighboring or nearby countries.
This finding aligns with 2018-2019 YOK statistics, which
showed Syrian (27.034) and Azerbaijan (19.384) students
as the most hosted international students in Tiirkiye.
Furthermore, neighboring countries such as Iraq, Iran,
Turkmenistan, and Afghanistan were also among the top
countries sending international students to Tiirkiye.

Regarding Turkish proficiency, responses were evenly
distributed, with participants rating their proficiency as
good (29.1%), poor (23.3%), fair (23.0%), and excellent
(22.1%). Additionally, 55.8% of participants had not been
to Tiirkiye before, while 44.2% had visited previously. In
terms of degree or program enrolled in at the university,
67.58% selected undergraduate, 31.52% selected grad-
uate, and 0.9% selected postgraduate programs. While
there is no specific data on the number of international
students enrolled at METU based on their degrees®, our
findings indicate a higher enrollment in undergraduate
programs. Lastly, when asked about their field of study,
most students (n=180, 54.5%) choose engineering. Oth-
er responses included architecture 9.7%, social sciences
8.2%, administrative sciences 6.4%, and education 3.6%.

4.1.2 Satisfaction Levels

The last section of the survey aimed to assess participants’
overall satisfaction levels with the university and Tiirkiye.
This section comprised five questions. The first question
asked participants was “In general, are you satisfied with
your school, and would you recommend it to others?”. The
majority, 69.1% (n=228) answered affirmatively, while
only 11.5% (n=38) responded negatively. Participants
who answered “Yes” were asked to specify reasons for
recommending their university with the question of “You
recommend your university due to a) the city where the
campus is located, b) Education quality, ¢) Opportunities
offered, d) Social life, e) Living cost, f) Overall impres-
sion, g) /Quality of facilities, h) International recognition,

® The available data on this issue indicates that the share of master’s and Ph.D. students among total METU students in the 2018-2019 academic year was around

16.5% and 10.5%, respectively (YOK, 2024).
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1) Other (please specify)”. The top reasons cited were edu-
cation quality (62.4%), cost of living (47.3%), internation-
al recognition (38.2%), quality of facilities (30.9%), social
life (30.3%), overall impression (30.0%), opportunities
offered (29.1%), and campus location (25.5%). The third
question assessed participants’ perceptions compared to
their initial expectations upon arriving Tiirkiye with the
question of “How would you rate your current situation
compared to what you expected when you first came to
Turkey?”. Responses varied, with 35.2% indicating that
their situation matched their expectations, 28.5% report-
ing a worse-than-expected situation, 23.3% experiencing
a better-than-expected situation, and 12.7% unsure. Par-
ticipants were asked about their overall impressions of the
university and Tiirkiye upon completion of their studies
in the fourth question. The question was “After complet-
ing your study in Turkey, your overall implications on
your school and Turkey will be very positive / positive
/ negative / very negative / no idea”. A majority (78.2%)
expressed positive sentiments, with 65.2% responding
positively and 13.0% responding very positively. Only
7.0% had negative impressions, and 10.9% were undecid-
ed. These findings indicate that majority of the students’
overall impression on Tiirkiye and the school is either
positive or very positive. The final question in this section
was “If you were asked to advise officials of your school re-
garding the problems of international students’ problems,
what would you say to them?”. This question, although
optional, received responses from 77.27% of participants.
Responses mainly focused on issues such as English com-
munication problems with administrative staff, limited
representation of international students, lack of Turkish
prep courses, limited dormitory capacity, lack of schol-
arships and career opportunities, difficulties obtaining
Turkish residence permits, and absence of English-speak-
ing student clubs. These responses underscore the impor-
tance of addressing the challenges faced by international
students to enhance their experience and retention.

4.1.3 CHAID Analysis

The CHAID algorithm, based on Pearson’s Chi-square
statistic and corresponding p-value, is commonly used
to explore the associations between a dependent vari-
able and independent variables within a dataset (Mila-
novic & Stamenkovic, 2016). In our study, the question
“In general, are you satisfied with your school, and would
you recommend it to others?” was considered as an inde-
pendent variable, while other questions from the survey
serving as dependent variables were “After completing
your study in Tiirkiye, how will you rate your overall im-
plications on your school and Tiirkiye?”, “Have you ex-
perienced any difficulty during your time at your Turkish
University?”, “In which offices/departments do you usu-
ally solve your problems?”, “Do you experience (English)
communication problems when you are in contact with
administrative staff who work in various departments of
the school?”, “Which degree/program are you taking?”,
and “what is your gender?”. The associations between the
independent variable (satisfaction level) and the depen-
dent variables were illustrated in Figure 2, Figure 3, and
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Figure 2. The CHAID decision tree model for students’ school
satisfaction and its impact on overall implication

Figure 4. These figures depict the significant relationships
identified through the CHAID analysis, shedding light on
the factors influencing international students’ satisfaction
levels.

As shown in Figure 2, the most significant independent
motivational variable was the students’ overall implica-
tions on the school and Tiirkiye, X* = 90.798, p = 0.000,
df = 2, indicating that this variable had the strongest
impact on differentiating and classifying students into
two groups concerning their satisfaction levels with the
school. In this tree model, most of the participants (n =
258) were placed in node 1, corresponding to positive and
very positive implications for the satisfaction levels. The
remaining 11 students belonged to node 2. Analyzing the
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percentage distributions of the two categories of the stu-
dents’ satisfaction levels, the negative and no idea group
(node 2) were composed of significantly fewer affirmative
repliers (26.8%) compared to the positive and very posi-
tive group (node 2; 81,0%).

Upon examining the second level of the tree, experiencing
any difficulty during study time was found to be statisti-
cally significant. This variable, classified as node 1, was di-
vided into two groups, X*>=9.834, p =0.007, df = 2. Those
with a very high affirmative replies of no difficulty group
(91.2%) belonged to node 3, and those with a high affir-
mative replies of difficulty group (75.4%) composed node
4. Further, when the third level of the tree was examined,
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Figure 3. The CHAID decision tree model for students’ school
satisfaction and its impact on degree/program

where they solved their problems were found to be statis-
tically meaningful. This variable, classified as node 4, was
divided into two groups, X* = 11.209, p = 0.004, df = 2.
Those with a moderate affirmative replies of other offices/
departments group belonged to node 5, and those with
a high affirmative reply of the international office group
composed node 6. The international office group was
dominated by those students with a high degree of prob-
lem-solving at the school’s international office (87.9%).

As illustrated in Figure 3, the most significant indepen-
dent motivational variable was the students’ degree or
program they attend, X* = 3.863, p = 1.000, df = 2, indi-
cating that this variable had the strongest impact on dif-
ferentiating and classifying students into two groups con-
cerning their satisfaction levels with the school. In this
tree model, most of the participants (n = 162) were placed
in node 1, corresponding to undergraduates, postgradu-
ates, and others for the satisfaction levels. The remaining
66 students belonged to node 2. Analyzing the percentage
distributions of the two categories of students’ satisfac-
tion levels, the graduate group (node 2) consisted of a low-
er percentage of affirmative repliers (63.5%) compared to
the undergraduate, postgraduate, and others group (node
1;72.0%).

Upon examining the second level of the tree, experienc-
ing any difficulty during study time were found to be sta-
tistically significant. This variable, classified as node 1,
was divided into two groups, X* = 7.456, p = 0.024, df = 2.
Those with a very high affirmative replies of no difficulty
group belonged to node 3, and those with a high affirma-
tive replies of difficulty group composed node 4. Further,
when the third level of the tree was examined, where they
solved their problems were found to be statistically mean-
ingful. This variable, classified as node 4, was divided into
two groups, X? = 9.348, p = 0.009, df = 2. Those with a
moderate affirmative replies of other offices/department
group belonged to node 5 and those with a high affirma-
tive replies of international office group composed node
6. Similar to Figure 2, the international office group was
dominated by those students with a high degree of prob-
lem-solving at the school’s international office (82.5%).

As depicted in Figure 4, the most significant indepen-
dent motivational variable was the students’ gender, X* =
2.647, p = 0.266, df = 2, indicating that this variable had
the strongest impact on differentiating and classifying
students into two groups concerning their satisfaction
levels with the school. In this tree model, the majority of
participants (n = 162) were placed in node 1, correspond-
ing to the male gender for satisfaction levels. The remain-
ing 66 students belonged to node 2. Examining the per-
centage distributions of the two categories of students’
satisfaction levels, the male group (node 1) consisted of
slightly more percentages (71.7%) compared to the female
group (node 2; 64.1%).

Upon examining the second level of the tree, experienc-
ing any communication problems with the staff were
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found to be statistically significant. This variable, classi-
fied as node 1, was divided into two groups, X* = 15.571,
p = 0.000, df = 2. Those with a high affirmative response
of no communication problem belonged to node 3, and
those with a moderate affirmative response of communi-
cation problem composed node 4. Upon further examina-
tion at the third level of the tree, the way they solved their
problems was found to be statistically significant. This
variable, classified as node 4, was divided into two groups,
X?=11.387, p = 0.003, df = 2. Those with a moderate af-
firmative response of other offices/department belonged
to node 5, and those with a high affirmative response of
the international office composed node 6. Similar to Fig-
ure 2 and 3, the international office group was predomi-
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Figure 4. The CHAID decision tree model for students’ school
satisfaction and its impact on gender
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nantly composed of those students who had a high degree
of problem-solving at the school’s international office
(80.4%).

Analyzing the algorithm in Figures 2, 3, and 4, it can be
inferred that if a student resolves their problems at any of-
fice other than the international office at the university,
then there is a high probability that this student’s satisfac-
tion level with their school will be high. Conversely, if a
student resolves their problems at the international office
instead of any other offices at the university, then there
is a high probability that this student’s satisfaction level
with their school will be low. This finding emphasizes the
importance of resolving international students’ problems
on-site. Furthermore, the role of demographic factors
(age, gender, and nationality) should not be overlooked
when evaluating their satisfaction levels. In our study,
gender (being a male international student) was found
to be an influencing factor in their satisfaction with the
education service they attended. Therefore, HEIs should
consider the demographic characteristics of their target
students when designing and delivering of their services.

4.2. Findings on Interview

In this study, aside from the survey technique, the in-
ternational office of the university was visited, and uni-
versity employees were asked some questions regarding
internationalization in higher education and METU’s
internationalization policy. During the visit, some of the
prominent topics in the interview included international-
ization in higher education, METU’s internationalization
policy, priorities of METU’s internationalization policy,
the effect of internationalization in higher education on
the quality of education and METU’s strongest aspects in
terms of internationalization. Responses to the questions
by the employees revealed that METU’s internationaliza-
tion strategy comprises six basic elements.

Firstly, they prioritize quality over quantity in the inter-
nationalization efforts. Secondly, they strive for diver-
sification when hiring international faculty and accept-
ing international students, focusing not only on specific
countries but also on those from different regions. Third-
ly, they prioritize certain geographical targets, particu-
larly aiming to attract international students from var-
ious Asian and Balkan countries. Fourthly, they aim to
expand and enhance scientific and educational collabo-
rations with other institutions, with a special interest in
adding universities from China and Singapore to their
collaboration list, alongside those from the US and Eu-
rope. Fifthly, they emphasize inclusivity and seek to inte-
grate all staff and students into the METU culture. Lastly,
they prioritize digitalization with the support from their
IT Department, ensuring that all international data, cov-
ering collaborations, exchange programs, students, and
staff, are collected and recorded in a common digital
platform. This facilitates more accurate decision-making
in their internationalization strategy. Although the basic
framework outlined by the international office employees
is as described, they also stated that their internation-
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alization policy is flexible, considering feedback from
internal and external stakeholders. Additionally, they
identified METU’s strongest aspects in terms of interna-
tionalization as education quality, reasonable tuition fees,
university prestige, academic strength, curriculum (En-
glish-medium teaching), the spacious and green campus
with comprehensive services, and other services provided
by METU. Particularly noteworthy is the importance of
English as the medium of instruction at METU, as gradu-
ating from an English-medium school offers students job
opportunities not only regionally but also international-
ly. Furthermore, as international office employees, they
strive to provide ample support and assistance through a
comprehensive orientation program for international stu-
dents, emphasizing sympathetic communication and pro-
viding fast, practical, and solution-oriented responses. Fi-
nally, they highlighted language barrier (lack of Turkish
knowledge) and adaptation to Turkish culture as the main
challenges faced by international students on campus.

5. Discussion and Conclusion

As previously stated, while various parameters affect in-
ternationalization in higher education, one of the most
important is still the international students themselves.
They represent the main outputs of the higher education
system and provide many benefits to both universities and
host countries. These benefits are particularly critical in a
setting where HEIs face financial challenges, and coun-
tries seek to become active players in the political arena
using soft power. This fact has led to intense competition
among HEIs and countries to attract more international
students to their institutions. At the core of this issue lies
a perspective that evaluates international students as cus-
tomers of HEIs. In fact, studies have shown a direct rela-
tionship between customer-centric service and customer
satisfaction at universities. According to this approach,
providing more customer-centric service at a universi-
ty leads to higher levels of student satisfaction. Among
HEIs, this perspective has created a competitive high-
er education market worldwide. (Guilbault, 2018). This
viewpoint can be summarized with the phrase “Students
are the customers of institutions, and all effort should be
made to retain them” (Haverila et al., 2020:360).

However, accommodating all differences while ensuring
a high level of satisfaction among international students
is not easy, as they come from diverse settings, cultures,
and countries. Therefore, internationalization policies
should be regularly reviewed and reestablished by host
countries. Otherwise, incoming students, may consider
trying other countries based on their positive or negative
satisfaction levels at any time.

Recently, Turkey has emerged as an important player and
aregional attraction center, hosting over 300.000 interna-
tional students. Kondake1 (2011) explains the emergence
of Tiirkiye as a popular destination for mobile students
within the context of the core and periphery approach.
According to this approach, the flow of international stu-

dents in the world typically gravitates towards core (An-
glophone) countries such as the US, Canada, UK, and
Australia. However, if core countries are not attainable,
students tend to choose periphery countries such as Tiir-
kiye. Kondake believes that Tiirkiye’s unique culture,
quality universities and geopolitical position have made it
a popular destination for international students.

In this study, the factors affecting satisfaction levels of
international students studying in Tiirkiye were investi-
gated using CHAID analysis. According to the findings of
the survey conducted at a top-ranked Turkish state uni-
versity, the satisfaction levels of the participants from 61
countries were found to be highly positive, despite some
problems and complaints about their experience in Tiir-
kiye. The results of the CHAID analysis indicated that
three independent variables were significantly associat-
ed with international students’ satisfaction levels: overall
implications on the school and Tiirkiye (having a positive
implication), program degree (attending undergrad or
postgrad degree) and gender (being a male student). On
the other hand, according to the CHAID analysis, other
independent variables of the study (nationality of the stu-
dents, choosing a country for study abroad, channels they
use when choosing a destination, orientation program,
existence of any other country options, etc.) showed no
potential to differentiate students’ satisfaction levels.
When our results were compared to other studies in the
literature, it is seen that the results of our study over-
lap with the findings of other studies which showed the
greater usage of English, support of administrative staff,
and counselling services as affecting factors on students’
satisfaction levels (Uddin et al., 2017; Ngamkamollert &
Ruangkanjanases, 2015; Jiang, Yuen & Horta, 2020). Fur-
thermore, Min and Khoon (2014) who conducted studies
on students’ satisfaction levels in Singapore found that
demographic factors including gender had a considerable
impact on the education service which international stu-
dents attended. This finding is also similar with our find-
ing indicating gender as a statistically significant factor in
our study. Topal and Tascher (2020) also conducted em-
pirical research on the international students who study
at Sakarya University. In this study whose sample size is
very similar to ours (n=333), they found that lack of ori-
entation, communication problems, financial difficulties
and expected education quality were affecting factors of
student mobility. Another study carried out at a Turkish
university was the one conducted at Recep Tayyip Er-
dogan University. In this study, Kartal et al. (2019) tried to
explore the satisfaction levels of the international students
using both qualitative and quantitative methods. Accord-
ing to the study findings, education quality, importance of
learning Turkish, lack of accommodation, and econom-
ic difficulties were found as the most prominent topics.
Other than these studies, Gibbs (2011) conducted a Ph.D.
thesis at METU to investigate the factors affecting the
international students’ psychological and socio-cultural
adaptation. In his study using a sample of 250 individu-
als, Gibbs found that “language proficiency led to better
sociocultural adaptation, and high cultural distance had a
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negative impact on both psychological and sociocultural
adaptation”. (Gibbs, 2011: T). These results show the im-
portance of offering counselling and supportive services
to the internationals. At our study, we believe that the
international students who satisfied from the education-
al service provided by their universities would also tend
to recommend their universities to others. This (latent)
assumption was also tested and verified by another study
conducted by Oztrak and Karagin (2022). These authors
carried out a study on the international students who
studied at Kiitahya Dumlupinar University and found that
there was a meaningful association between satisfaction
level of the internationals and their intent to recommend
their university to others.
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Abstract : Multi-criteria methods are gaining attention in academia and industry applications for effective decision making.
Although there are many multi-criteria decision making (MCDM) methods, none of these methods are perfect and should
be chosen according to the decision problem. Choosing the necessary decision support method to find the right solution
that suits the decision maker becomes an important problem. In order to solve this problem, methods such as Copeland
and Borda, which combine the results of different MCDM methods, are available and widely used. In this study, a university
satisfaction ranking is performed by combining the results of different MCDM and different criteria weighting methods. Tests
were conducted on student satisfaction data of 20 foundation universities in Turkey. It is investigated that the approach called
Two-layer Copeland can be used as a benchmark in MCDM problems and the results are shown comparatively

Keywords: Multi criteria decision making, decision making, university, Copeland, Borda.

...................................................................................................................................................................................................

Ozet : Cok kriterli ydntemler, etkili karar verme icin akademi ve endustri uygulamalarinda dikkat ¢ekmektedir. Birgok cok
kriterli karar verme (CKKV) yéntemi olmasina ragmen, bu yéontemlerin higbiri mikemmel degildir ve karar problemine gore
secilmelidir. Karar vericiye uygun olan dogru ¢6zimi bulmak igin gerekli karar destek yontemini segmek énemli bir sorun
haline gelmektedir. Bu sorunu ¢ézmek igin farkli CKKV yontemlerinin sonuglarini birlestiren Copeland ve Borda gibi yontemler
mevcuttur ve yaygin olarak kullaniimaktadir. Bu galismada, farkli CKKV ve farkli kriter agirliklandirma yéntemlerinin bir arada
kullanilarak Universite memnuniyet siralamasi gergeklestirilmistir. Turkiye'deki 20 vakif Gniversitesinin 6grenci memnuniyeti
verileri Uzerinde testler gerceklestirilmistir. Two-layer Copeland olarak adlandirilan yaklasimin, CKKV problemlerinde bir 6lctit
olarak kullanilabilecegi arastiriimis ve sonuglar karsilastiriimali olarak gésterilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cok kriterli karar verme, karar verme, tniversite, Copeland, Borda.

...................................................................................................................................................................................................

1. Introduction pressed as alternatives, criteria, and decision makers. Al-

Decision making is the act of choosing between an option
or situation. Formally, a decision can be defined as a choice
made based on available information or a method of action
to solve a particular decision problem. Since decision mak-
ing requires an important intellectual process, it can be
said that this is the most important feature that distinguish-
es humans from other beings. The decision-making process
is related to the handling of the problem from different cri-
teria, not from a single point of view. This is an approach to
considering the pros and cons of multiple perspectives, in
other words the domain of Multi-Criteria Decision Mak-
ing (MCDM). MCDM is closely related to how individuals
make decisions. Therefore, MCDM components can be ex-

ternatives: A list of options for MCDM, called solutions or
courses of action. These alternatives are options to be eval-
uated to solve a particular problem or achieve a particular
goal. Criteria: criteria or standards used to evaluate alterna-
tives. Criteria can be based on various attributes, character-
istics or performance measures and represents important
factors in the decision-making process. Criteria could be
factors such as cost, efficiency, sustainability, safety, time,
quality. Decision Maker (DM): DM is a person who takes
the decisions and evaluates the alternatives and criteria in
the MCDM process. The Decision Maker can be an individ-
ual, a group or an organization depending on a particular
problem or decision situation (Greco et al., 2005).
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Although there are many multi-criteria decision making
(MCDM) methods, it is important that not all of these
methods are perfect and should be chosen depending on
which decision problem we are dealing with. (Guitouni &
Martel, 1998). If the multi-criteria methods applied for the
decision problem different results, especially inconsistent
results, the accuracy of the results may be doubted. In this
case, it becomes an important problem for the decision
maker to choose the necessary decision support method
of the right solution (Cinelli et al., 2020; Roy, 1996).

Copeland and Borda are the most used methods to com-
bine the results of different MCDM methods. By comparing
these methods with the ranking results of different MCDM
methods, a final ranking result is obtained with a reward
penalty mechanism. In the literature, there are many stud-
ies in which these methods and the results are combined.
For the “sustainable cathode material selection” problem,
a hybrid model was created with data envelopment analy-
sis using the subjective, objective, and “combined weights”
methods, and it was observed that the hybrid model gave
more effective results when the comparisons made. It was
stated that the use of both subjective and objective weight-
ing methods together were effective in these results (Tajik
et al., 2023). LOPCOW and EDAS methods were used to
examine the early impact of COVID-19 on the perfor-
mance of firms in the FMCG and durable goods sectors in
emerging markets, and the results over a seven-year period
were combined with the Copeland and Board count meth-
ods (Biswas, Bandyopadhyay, & Mukhopadhyaya, 2022).
The authors used the same framework method to create a
portfolio with stock selection. They also used the Simple
Additive Weighting (SAW) method along with the Cope-
land and Borda method to combine the results (Biswas,
Bandyopadhyay, Pamucar, et al., 2022). In the MCDM
method developed to reduce the intrusion of sea water on
the coasts of Tehran, the Rank Average Method was used
together with the Copeland and Borda methods (Nasiri et
al., 2021). In the study where a customer recommendation
system was developed using the CRITIC weighting meth-
od and five MCDM methods, the Copeland method was
used for the final result (Baczkiewicz et al., 2021). In the
study, in which different criterion weighting and MCDM
methods are used for car production location selection, the
results are combined with the Copeland method (Sahin,
2021). In the study where environmental impact assess-
ment was carried out using MCDM methods, the results
were combined with Borda, Copeland, and Kohler meth-
ods (Mohebali et al., 2020). The bank performances were
evaluated by combining Analytic hierarchy process (AHP)
and modified digital logic (MDL) techniques with Fuzzy
TOPSIS and Fuzzy VIKOR, and then the results were com-
bined with Copeland method (Beheshtinia & Omidi, 2017)
the MCDM technique was implemented in four banks in
Iran as a pilot. First, proper criteria for banking industry
are identified considering BSC and CSR. Consequent-
ly, analytic hierarchy process (AHP. The performance of
Information and Communication Technologies Projects
were weighted by different decision makers using the AHP
method. Then, the results with different rankings made

with TOPSIS were combined with Copeland (Setiawan et
al., 2016). In the study, in which four hospitals in Iran were
ranked with different MCDM methods and the results
were combined with the Copeland method, another hy-
brid model was proposed (Torkzad & Beheshtinia, 2019).
For the purpose of prioritization for road maintenance,
the AHP method was used to weight the criteria and the
ELECTRE II, ELECTRE III and ELECTRE IV methods
were used to rank the roads. Sequencing results combined
with Copeland method (Sayadinia & Beheshtinia, 2021).
For the complexity problem of hiding individual proper-
ty, rankings were made using Z-numbers together with
the ELECTRE-III method and the results were combined
with the weighted Copeland method (Hu & Lin, 2022).
For ten battery electric vehicles, rankings were made with
different MCDM methods and the results were combined
with the Copeland and Borda methods (Ecer, 2021). SAW,
TOPSIS and ELECTRE techniques were used using the
data collected with the SERVQUAL scale from all patients
admitted to a clinic of a public hospital in Tehran, and the
results of the different techniques were combined using the
Copeland Method (Azimi & Makui, 2017).

Benchmark method, the details of which will be ex-
plained later, is an important approach in choosing a suit-
able MCDM method. But finding a reference point in this
approach is a challenge. In the literature, there are stud-
ies carried out with benchmark-based approaches. In the
study in which a benchmark analysis was performed with
Eight MCDM methods (Simple Additive Weighting, Mul-
tiplicative Exponential Weighting, TOPSIS, ELECTRE,
and four AHP variants), 4800 decision problems and
38,400 solutions were performed with the data obtained
by simulation, and the results were given with Spearman’s
rank correlation coeflicient (Zanakis et al., 1998). Chang
et al (2013) used 18 fuzzy combinations of two group
rating mean methods (arithmetic and geometric mean),
three multi-criteria methods (Simple Additive Weighting,
Weighted Product, and TOPSIS), and three defuzzifica-
tion methods (Center-of-area, graded mean integration,
and metric distance). They were proposed novel method
and the results were compared with the combination of
the individual decision maker and the fuzzy method. In
the study of Hajkowicz and Higgins (Hajkowicz & Hig-
gins, 2006), the rankings were compared using five meth-
ods (Simple Additive Weighting, Range of Value Method,
PROMETHEE II, Evamix, and Compromise program-
ming) and Spearman and Kendall correlations were used
to compare the rankings. In the study in which five differ-
ent MCDM methods were applied to three decision mak-
ing problems (ELECTRE, AHP, UTA, MAPPAC, and
ORESTE), expert judgment was used to compare the re-
sults (Sak, 2005). The similarity of the results was investi-
gated by performing a simulation study involving various
weighting methods and various normalization techniques
of the MCDM model input data (Satabun et al., 2020).

When the literature is reviewed, it has been shown that

stronger models and results were obtained when both
subjective and objective criterion weighting methods
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were used together. In addition, the results were obtained
by combining the different ranking results with the Co-
peland and Borda methods. Based on this information
in the literature, a new way was proposed by using this
information in this study. Also, different criteria weight-
ing methods and different MCDM methods were evalu-
ated together, and a new way was proposed by applying
Copeland method twice. The analysis of rank similarity
obtained using different MCDM methods was compared
with the actual ranking of universities. At the same time,
the similarity of the rankings was calculated with the
Spearman rank correlation coefficient.

This study investigates how to obtain a common result by
using different criteria weighting and alternative ranking
methods. A new way is proposed in which different meth-
ods can be used together. Using this proposed way, the
results were tested with the satisfaction ranking of foun-
dation universities in Tiirkiye.

1.1. MCDM Methods Selection and Benchmarking
Problem

There are many studies in the literature for the problem of
choosing the right multi-criteria method for a particular
decision problem. These studies can be classified as bench-
mark analysis, multi-criteria analysis, informal and formal
configuration of the problem or decision-making situation.

When a method based on multi-criteria analysis is pre-
ferred, criteria should be selected first. After determining
the criteria, an MCDM method should be chosen to select
the appropriate method. So, there is a possibility of a loop.
Inasmuch as the problem is to choose a suitable MCDM
method, the same point can be reached again. Howev-
er, studies using this approach are seen in the literature
(Al-Shemmeri et al., 1997; Gershon & Duckstein, 1983).

The informal approach to method selection involves
choosing a method for a particular decision problem
based on the heuristic analysis done by the analyst/deci-
sion maker. This analysis is usually based on the author’s
thoughts and an unstructured explanation of the decision
problem and the characteristics of certain methods. The
methodical approach is similar to the semi-formal ap-
proach, but the characteristics of the individual MCDM
methods are somewhat structured (e.g. the table describ-
ing the methods). There are studies in the literature in
which these methods are used (Adil et al., 2014; Mogh-
addam et al., 2011)a practical method which adheres
to legal requirements is important. The research that
is the base for this paper aimed at identifying a suitable
Multi-Criteria Decision Analysis (MCDA.

In the formal approach to the selection of the MCDM
method, the description of the individual methods is ful-
ly structured (for example, taxonomy or a table with the
characteristics of individual MCDM methods). The deci-
sion problem and the selection method of one or a group
of MCDM methods that are considered for evaluation are
formally defined as artificial neural networks or decision

@ Universite Arastirmalari Dergisi / Journal of University Research 2024; 7(1)

trees. These are frameworks that enable the selection of an
MCDM method based on the formal definition of methods
and decision problem (Hwang & Yoon, 1981; Moffett &
Sarkar, 2006)at the next stage, Regime is the most appro-
priate method to refine the NDS. If the alternatives can also
be given quantitative values by the criteria, Goal Program-
ming will prove useful in many contexts. If both the alter-
natives and the criteria can be quantitatively evaluated, and
the criteria are independent of each other but may be com-
pounded, then multi-attribute value theory (MAVT.

The benchmarking approach is particularly important.
This approach focuses on comparing results obtained
with individual methods. The main problem of applying
this approach is to find a reference point to compare the
results of the examined multi-criteria methods. Some au-
thors use the expert ranking as a reference point, while
others compare the results with the performance of a
chosen method or examine the concordance of individual
rankings obtained different MCDM methods (Chang et
al., 2013; Hajkowicz & Higgins, 2006; Sak, 2005)

1.2. Copeland method

In the Copeland method, the difference of the number
of times an alternative wins and loses to other alterna-
tives is taken and the alternatives are ranked. In the Co-
peland method, first, a matrix with alternatives in rows
and columns is used to make pairwise comparisons for
each method. During the comparison, if the alternative is
ahead of the other alternative, it receives a score of 1 or 0.
These scores are then summed up. A comparison is made
again using these scores. Thus, victory and defeat scores
are calculated. By adding the victory and defeat scores,
the final ranking result is obtained. Thus, multiple rank-
ing results are combined into a single result.

1.3. Research question and purpose of the research
There are different approaches to choosing an appropri-
ate method for MCDA. A researcher can choose Bench-
mark method, multi-criteria analysis and informal and/or
formal structuring to find the appropriate method. There
is no clear information on which of these approaches is
better. Therefore, the research problem addressed in this
study is how to achieve a common result by using differ-
ent criteria weighting and alternative ranking methods.
Because a researcher may want to use both expert opin-
ion-based and data-based criteria weighting methods. In
this case, this problem can be solved by using a two-layer
architecture to combine the results obtained from dif-
ferent methods. As a result, this study was carried out to
create a final model by combining the results of different
criteria weighting and alternative ranking methods with a
two-layer architecture and thus to propose a new way that
can be used to select an appropriate method.

2. Method

In the study, TOPSIS, VIKOR, AHP and PROMETH-
EE were used as MCDM methods and AHP, SWARA,
CRITIC and ENTROPY as criteria weighting methods.
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The reason for using these methods is the breadth of these
methods that they bring to the analyzes carried out on
MCDM in WoS and Scopus databases between 1977 and
2022 (Basilio et al., 2022). In this study, a new way has
been developed for MCDM problems. With the way pro-
posed in this study, different MCDM methods and criteria
weighting methods can be embedded in the model. It can
work independently of the number of ranking methods
and criteria weighting methods to be used.

The explanation of the developed model is given in Figure
1. In total, 18 models were developed. It has been tested
that the most recently created final models will achieve
the most accurate ranking and whether they can be used
as a benchmark model.

For the model used in this study, the Copeland aggre-
gation method was used twice. For example, weights
were determined by SWARA method. Then, using these
weights, ranking was performed with TOPSIS, VIKOR
and PROMETHEE methods. For SWARA, we have three
different rankings. Copeland method is used to combine
these three different rankings. There is now a single rank-
ing result for SWARA. But when the same process is done
for AHP, CRITIC and ENTROPY, we have four different
rankings. Finally, these rankings can be combined again
with Copeland to obtain the final model.

As can be seen in Figure 1, the Copeland method was ap-
plied twice to combine different criteria weighting and

AHP
TOPSIS s

VIECR *

‘/"__.——)

Criteria
AHP =1

PROMETHEE

TOPSIS ‘\_‘——;

VIKOR »

/___r___'-—i

FROMETHEE

Critznia
SWARA =———x=—"">

L. TOPSIS ‘—\—__\_\_‘\_‘
Criteria

—_ VIECE >

/’__.——)

PROMETHEE

CRITIC

. TOPSIS
Criteria

ranking methods. This is because when a criterion weight-
ing method is used with more than one ranking method,
different rankings are obtained. In the first layer, these
are combined with Copeland. When this process is done
for each criterion weighting, we have different rankings
again. In the second layer, these rankings are combined
to obtain the final ranking.

To test the results of the developed model in the study, the
satisfaction ranking of foundation universities in Turkey
has been used with the TUMA-2022 dataset. This data-
set has been collected through interviews conducted with
47,682 students by using the ‘Student Satisfaction Scale’.
The top 20 most satisfied foundation universities have
been analyzed within the extent of the study. The dataset
is shown in Table 1.

For Foundation Universities, summary tables have been
coded for clarity, and they are indicated in Table 2.

Additionally, for the Foundation Universities’s criteria,
summary tables have been coded for clarity, and they are
shown in Table 3.

3. Application

According to the information obtained from Founda-
tion Universities, Analytic Hierarchy Process (AHP),
Stepwise Weight Assessment Ratio Analysis (SWARA),
Criteria Importance Through Intercriteria Correlation

COPELAND
co1
COPELAND
co2
Final
COPELAND 3 COPELAND —> Modell

co3

ENTROFY eF/F—F—F—FZI"> VIECQR » COFELAND

//_/—?

FROMETHEE

Figure 1. Final Model

Co4
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Table 1. Foundation Universities

Satisfaction of The Campus  Academic Managementand Richness of Lear- Personal Develop-

S.N University the Learning and the Satura- Supportand Operation of the ning Opportunities ment and Career
Experience tion of Life Interest Inst. and Resources Support
............................................................................. PomtpomtpomtpomtPomtpomt
1 iEz;yDogramad Bilkent Uni- 87 86 88 58 9] 89
2 Sabanci University 87 86 85 82 89 90
3 Ozyegin University 82 87 84 84 88 89
4 MEF University 86 82 85 88 85 86
5 Piri Reis University 85 84 86 87 84 85
6  Bezmialem Vakif University 87 7 86 87 85 86
7 Acibadgm Mehmet Ali Aydinlar 83 o4 85 81 85 87
University
Koc University 83 84 82 82 89 85
Hasan Kolyoncu University 80 86 83 86 83 81
10  Yasar University 83 82 84 84 81 84
11 Izmir University of Economics 84 83 83 7 81 85
12 TED University 80 78 83 84 83 80
13 Maltepe University 79 81 I 82 82 78
14 Istanbul Bilgi University 76 81 83 64 86 83
15  Sanko University 84 63 86 86 69 84
16  KadirHas University 74 81 7 68 79 78
17 Ibn Haldun University 72 82 6 67 82 T
18  Beykoz University 75 64 82 85 73 73
19 Ea;ii\t]efsuilt;an Mehmet Vakif 75 68 78 o 73 75
20  Altinbas University 78 75 4 80 71 72
Table 2. Foundation Universities And Codes
Rank KOD University Rank CODE

1 V1 Acibadem Mehmet Ali Aydinlar University 11 V11 Kadir Has University
2 V2 Altinbas University 12 V12 Koc University

3 V3 Beykoz University 13 V13 Maltepe University
4 V4 Bezmialem Vakif University 14 V14 MEF University

5 V5 Fatih Sultan Mehmet Vakif University 15 V15 Ozyegin University
6 V6 Hasan Kolyoncu University 16 V16 Piri Reis University
7 V7 Ibn Haldun University 17 V17 Sabanci University
8 V8 ihsan Dogramaci Bilkent University 18 V18 Sanko University
9 V9 Istanbul Bilgi University 19 V19 TED University
10 V10 Izmir University of Economics 20 V20 Yasar University

(CRITIC), and ENTROPY methods have been used Table 3. Codes of Criteria

as weighting methods. As for ranking methods, AHP, Criteria Code
Technique for Order of Preference by Similarity o Ide. """ Sat\sfacUonoftheLeamngxper\ence ...................... o
al Solutlog (TOPSIS)., VlseKriterijumska Optimizacija I The Campus and the Saturation of Life YR
Kompromisno Resenje (VIKOR), and Preference Rank-

Academic Support and Interest KR3

ing Organization METHod for Enrichment Evaluations e A
(PROMETHEE) methods have been integrated and uti- Satisfaction with th&gfﬂ'ﬁfi?{fﬂma”d Operation of KR4
lized. The AHP method has been used for both weighting

. Richness of Learning Opportunities and Resources KR5
and ranking purposes.

Personal Development and Career Support KR6
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3.1. Weighting and Ranking According to the AHP
Method

Pairwise comparisons were made by 5 experts for the 6
criteria of Foundation Universities’ data. The decision
matrix is given in Table 4.

Table 4. Decision Matrix According to the AHP Method

Criteria KR1 KR2 KR3 KR4 KR5 KR6

KR1 1,00 1,81 0,44 0,94 0,20 0,26
KR2 0,55 1,00 0,35 1,57 0,43 0,27
KR3 2,27 2,89 1,00 3,47 1,68 1,12
KR4 1,06 0,64 0,29 1,00 0,52 0,79
KR5 4,92 2,32 0,60 1,93 1,00 0,33
KR6 3,90 3,68 0,89 1,26 3,06 1,00

* Consistency 0,07

The weight values of the criteria according to the AHP
method are given in Table 5.

Table 5. Weight Values and Rankings of Criteria According to AHP
Method

Criteria Weight Values Criterion Priorities
.............. KR1008896
KR2 0,0846 5
KR3 0,2603 2
KR4 0,0989 4
KR5 0,1894 3
KR6 0,2778 1

After calculating the weight values of alternatives accord-
ing to the criteria, the relative importance weights of al-
ternatives were determined these values with the weights
of the main criteria by multiplying and summing. Subse-
quently, the ranking of Foundation Universities was done
according to the AHP method.

Table 6. Ranking of Foundation Universities by AHP Method

Rank V17 V15 V8 V14 V4 V16 V1 V12 V20 V6
SN 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
Rank V10 V19 V9 VI8 VI3 VIl V7 V3 V5 V2

3.2. Ranking by AHP- TOPSIS Method

The data of Foundation Universities were weighted by the
AHP method, and then these weight values were used in
the TOPSIS method to rank the Foundation Universities.

3.3. Ranking by AHP-VIKOR Method

Foundation Universities were weighted with the AHP
Method and ranked by the VIKOR Method. According to
the VIKOR Method;

Condition 1: Q(P2)-Q(P1)>D(Q), and D(Q) = 1/(6-1)=
0,20

Q(17)-Q(8)=1,363-1,096 = 0,267 > 0,20 therefore Condi-
tion 1 is satisfied.

Condition 2: Alternative P1, which has the highest Q val-
ue, should have obtained the best score in at least one of
the S and R values. At Table 8, this condition has not been
satisfied for the S and R values.

If at least one of these two conditions is satisfied accord-
ing to the VIKOR method, Q8 and Q17 are considered as
compromise solutions.

Table 7. Ranking of Foundation Universities According to AHP-TOP-
SIS Method

S.N V17 V15 V14 V1 V4 Vie V12 V8 V20 V10

SN V6 V9 V19 V18 V13 V7 VIl V3 V5 V2
Rank 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

Table 8. Ranking of S, R and Q Values According to AHP-VIKOR
Method

Sj Rj Qj
................ : 17R14Q8
S8 R4 Q17
S15 R16 Q15
S4 R6 Q18
S14 R15 Q12
S16 R19 Q6
s1 R20 Q16
S12 RS Q3
520 R12 Q19
510 R13 Q13
S6 R17 Q4
519 R1 Q14
S9 R2 Q2
s18 R3 Q7
S13 R18 Q5
s11 R10 Q11
S7 R11 Q20
S3 R7 Q10
S5 R9 Q1
) RS Q9

Table 9. Ranking of Foundation Universities According to AHP-
VIKOR Method

SN v8 V17 V15 V18 V12 V6 Ve V3 VIS VI3

SN V4 V14 V2 V7 V5 vll V20 V10 V1 V9
Rank 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

3.4. Ranking By AHP-PROMETHEE Method
Foundation Universities are weighted with the AHP

Universite Aragtirmalari Dergisi / Journal of University Research 2024; 7(1) @
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Method and ranked by the PROMETHEE Method. These
rankings are given in table 10.

Table 10. Ranking of Foundation Universities According to
AHP-PROMETHEE Method

SN Vvli7 V8 V15 V4 V14 Vie V1 V12 V20 V10

SN V6 V19 V9 VI8 VI3 VIl V7 V3 V5 V2

Rank 11 12 13 14 15 l6 17 18 19 20

3.5. The AHP, TOPSIS, VIKOR, PROMETHEE methods,
which were weighted with the AHP method, were
combined with the Copeland method

The methods weighted and ranked by the AHP meth-
od (AHP, TOPSIS, VIKOR, PROMETHEE) have been
merged into a single ranking using the Copeland method
in table 11. That is, it is the ranking called COI in the way
shown in Figure 1.

Table 11. Ranking and Combining of Foundation Universities with
AHP, TOPSIS, VIKOR, PROMETHEE Methods with AHP criteria
weighted

AHP TOPSIS

VIKOR

Copeland

PROMETHEE

1 V17 V17 V8 V17 V17
2 V15 V15 V17 V8 V8
3 V8 V14 V15 V15 V15
4 V14 V1 V18 V4 \Z
5 V4 V4 V12 V14 V14
6 V16 V16 V6 V16 V16
7 V1 V12 V16 V1 V1
8 V12 V8 V3 V12 V12
9 V20 V20 V19 V20 V20
10 V6 V10 V13 V10 V6
11 V10 V6 V4 V6 V10
12 V19 V9 V14 V19 V19
13 V9 V19 V2 V9 V9
14 V18 V18 \ V18 V18
15 V13 V13 V5 V13 V13
16 V11 \4 V11 V11 \
17 4 V11 V20 \ V11
18 V3 V3 V10 V3 V3
19 V5 V5 V1 V5 V5
20 V2 V2 V9 V2 V2

3.6. Ranking By SWARA-TOPSIS

According to the SWARA method, the weight values
of criteria for Foundation Universities were obtained
through a survey conducted with expert opinions.

In Table 12, According to the SWAR A method, the weight
values of criteria are provided.

@ Universite Arastirmalari Dergisi / Journal of University Research 2024; 7(1)

Table 12. Weight Values and Rankings of the Criteria According to
the SWARA Method

Criteria KR1 KR2 KR3 KR4 KR5 KR6

Wi 0,153 0,125 0,212 0,136 0,206 0,168
Rank 4 6 1 5 2 3

With these weight values, various alternative methods
were used to rank the alternatives.

Table 13. Ranking of Foundation Universities By SWARA-TOPSIS
Method

SN V17 V15 V14 Vie V4 V12 V1 V6 V20 V10

SN V19 V8 VI3 V9 VI8 V7 V3 VIl V5 V2

Rank 11 12 13 14 15 l6 17 18 19 20

3.7. Ranking By SWARA-VIKOR

Foundation Universities were weighted with the AHP
Method and ranked by the VIKOR Method. According to
the VIKOR Method;

Condition 1: Q(P2)-Q(P1)>D(Q), and D(Q) = 1/(6-1)=
0,20

Q@17)-Q(8)=1,563-1,053 = 0,510 > 0,20 therefore Condi-
tion 1 is satisfied.

Condition 2: The alternative P1 with the highest Q value

Table 14. Ranking of S, R and Q Values According to AHP-VIKOR
Method

Sj Rj Qj
................. : 17R14Q8
S8 R4 Q17
S15 R16 Q18
S14 R6 Q15
S4 R15 Q16
S16 R19 Q12
S1 R20 Q14
S12 R5 Q4
S20 R12 Q13
S10 R13 Q20
S6 R17 Q6
S19 R1 Q10
S9 R2 Q7
S18 R3 Q2
S13 R18 Q3
Si1 R10 Q11
ST R11 Q5
S3 R7 Q19
S5 R9 Q1
S2 R8 Q9
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should have obtained the best score in either S or R values.
However, when looking at Table 14, this condition has not
satisfied for S and R values.

If at least one of these two conditions is satisfied by the
VIKOR method, Q8 and Q17 are compromise solutions.

Table 15. Ranking of Foundation Universities According to SWARA-
VIKOR Method

SN V8 V17 V18 V15 Vie V12 V14 V4 V13 V20

Rank 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

3.8. Ranking By SWARA-PROMETHEE Method
Foundation Universities are weighted with the SWARA
Method and ranked by the PROMETHEE Method.

Table 16. Ranking of Foundation Universities By SWARA-PROMETH-
EE Method

V8 V15 Vi4 Vv4 Vie V1 V12 V20 V10

Rank V17
SN 1 2 3 4 5 6 T 8 9 10
Rank V6 V19 V9 VI8 VI3 V11 V7 V3 V5 V2

SN 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

Table 17. Ranking and Combining of Foundation Universities Ac-
cording to TOPSIS, VIKOR, PROMETHEE Methods

TOPSIS VIKOR PROMETHEE

Copeland

2 V15 V17 V8 W%
3 V14 V18 V15 V15
4 V16 V15 V14 V14
5 V4 V16 V4 V16
6 V12 V12 V16 V4
7 V1 V14 V1 V12
8 Ve \Z V12 V1
9 V20 V13 V20 V20
10 V10 V20 V10 V6
11 V19 V6 V6 V10
12 V8 V10 V19 V19
13 V13 V7 V9 V9
14 V9 V2 V18 V13
15 V18 V3 V13 V18
16 4 V11 V11 4
17 V3 V5 V7 V3
18 V11 V19 V3 V11
19 V5 V1 V5 V2
20 V2 V9 V2 V5

3.9. The TOPSIS, VIKOR, PROMETHEE methods,
which were weighted with the SWARA method, were
combined with the Copeland method.

The methods weighted by using the SWARA (Step-wise
Weight Assessment Ratio Analysis) method and ranked
(TOPSIS, VIKOR, PROMETHEE) have been merged
into a single ranking by using the Copeland method in
table 17.

3.10. Ranking by CRITIC-TOPSIS
According to the CRITIC Method, the weight values of
the Foundation Universities criteria were obtained.

The weight values of the criteria have been provided with
the CRITIC (CRiteria Importance Through Intercriteria
Correlation) method in table 18.

Table 18. Weight Values and Rankings of the criteria by the CRITIC
Method

Criteria K1 K2 K3 K4 K5 K6
Wj 0,095 0,207 0,087 0,375 0,143 0,093
Rank 4 2 6 1 3 5

With these weight values, alternative rankings have been
performed by using various ranking methods.

Table 19. Ranking of Foundation Universities by CRITIC-TOPSIS
Method

Rank V16 V14 V15 V6 V4 V17 V20 V12 V19 V1

Rank V13 VIO V18 V3 V2 V5 Vi1 V7 V9 V8
SN 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

3.11. Ranking by CRITIC-VIKOR

Foundation Universities were weighted with the AHP
Method and ranked by the VIKOR Method. According to
the VIKOR Method;

Condition 1: Q(P2)-Q(P1)>D(Q), and D(Q) = 1/(6-1)=
0,20

Q17)-Q(8)= 1,268-1,018 = 0,250 = 0,20 which is greater
than or equal to 0.20, thus satisfying condition 1.

Condition 2: To have the highest Q value, alternative P1
must have achieved the highest score in at least one of the
S and R values. However, in Table 20, it can be observed
that this condition is not satisfied for both S and R values.

According to the VIKOR method, if at least one of these
two conditions is satisfied, Q8 and Q17 are considered as
compromise solutions.
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Table 20. Ranking of S, R and Q Values By the CRITIC-VIKOR
Method

Table 23. Ranking and Combining of Foundation Universities Ac-
cording to AHP, TOPSIS, VIKOR, PROMETHEE Methods

Sj Rj Qj
................. : 17R14Q8
S14 R4 Q17
S15 R16 Q9
S16 R6 Q4
S4 R18 Q18
S12 R3 Q10
S6 R15 Q7
S R19 Q15
S20 R20 Q11
519 R5 Q1
510 R12 Q14
513 R13 Q12
S8 R17 Q3
s18 R1 Q16
9 R2 Q6
S3 R10 Q5
) R11 Q20
S5 R7 Q19
S11 R9 Q2
S7 R8 Q13

Table 21. Ranking of Foundation Universities By CRITIC-VIKOR
Method

Rank V8 V17 V9 V4 V18 V10O V7 V15 Vil V1

Rank V14 V12 V3 Ve V6 V5
SN 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

V20 V19 V2 Vi3

3.12. Ranking By CRITIC-PROMETHEE Method

The Foundation Universities have been weighted with the
CRITIC method and ranked by the PROMETHEE meth-
od.

Table 22. Ranking of Foundation Universities By CRITIC-PROMETH-
EE Method

Rank V17 V14 V15 Ve V4 V12 V6 V1 V20 V19

Rank V10 VI3 V8 VI8 V9 V3 V2 V5 VIl V7
SN 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

3.13. The TOPSIS, VIKOR, PROMETHEE methods,
which were weighted with the CRITIC method, were
combined with the Copeland method.

The methods weighted with the CRITIC method and
ranked (TOPSIS, VIKOR, PROMETHEE) have been
merged into a single ranking with the Copeland method.
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TOPSIS VIKOR PROMETHEE Copeland
NO  oeeeer RankRank ................... Rank ................... Rank .......
..... l o o V8Vl7
2 V14 V14 V17 V14
3 V15 V15 V9 V15
4 Ve V6 V4 V16
5 V4 \Z V18 V4
6 V17 V17 V10 V12
7 V20 V20 4 V6
8 V12 V12 V15 V1
9 V19 V19 V11 V20
10 V1 V1 V1 V19
11 V13 V13 V14 V10
12 V10 V10 V12 V13
13 V18 V18 V3 V8
14 V3 V3 V1e V18
15 V2 V2 Ve V9
16 V5 V5 V5 V3
17 V11 V11 V20 V2
18 \% \ V19 V5
19 V9 V9 V2 V11
20 V8 V8 V13 V7

3.14. Ranking by ENTROPY-TOPSIS
According to the ENTRPOY Method, the weight values
of the Foundation Universities criteria were obtained.

The weight values of the criteria are given according to
the ENTROPY method in table 24.

Table 24. Weight Values and Rankings of the Criteria by the EN-
TROPY Method

Criteria KR1 KR2 KR3 KR4 KR5 KR6
Wj 0,16618 0,16773 0,1658082 0,17005 0,16342 0,16681
Rank 4 2 5 1 6 3

With these weight values in table 24, alternative rankings
have been performed using various ranking methods.

Table 25. Ranking of Foundation Universities by ENTROPY-TOPSIS
Method

Rank V17 V15 V14 V16 V12 V1 V4 V6 V20 V10

Rank V19 V13 V8 Vi8 V9 V3 V2 V7 V5 VI
SN 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
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3.15. Ranking by ENTROPY-VIKOR

Foundation Universities are weighted with the ENTRO-
PY Method and ranked by the VIKOR Method. Accord-
ing to the VIKOR Method;

Condition 1: Q(P2)-Q(P1)>D(Q), and D(Q) = 1/(6-1)=
0,20

Q17)-Q(8)= 1,786-1,048 = 0,738 = 0,20 which is greater
than or equal to 0.20, thus satisfying condition 1.

Condition 2: To have the highest Q value, alternative P1
must have achieved the highest score in at least one of the
S and R values. However, in Table 26, it can be observed
that this condition is not satisfied for both S and R values.

By the VIKOR method, if at least one of these two condi-
tions is satisfied, Q8 and Q17 are considered as compro-
mise solutions.

Table 26. Ranking of S, R and Q Values By the CRITIC-VIKOR
Method

Sj Rj Qj
.............. R
S15 R4 Q17
S14 R16 04
S16 R6 Q15
S4 R15 Q18
S8 R19 Q16
S1 R20 Q14
S12 R12 Q6
S20 R13 Q12
S6 R17 Q9
510 R5 Q13
519 R1 Q3
518 R2 Q7
S9 R10 Q20
S13 R3 Q19
s11 R18 Q2
S7 R11 Q11
S3 R7 Q10
S5 R9 Q5
S2 RS Q1

Table 27. Ranking of Foundation Universities by ENTROPY-VIKOR
Method

Rank V8 V17 V4 V15 V18 Ve V14 V6 V12 \9
SN 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Rank V13 V3

SN 11 12 13 14 15 le 17 18 19 20

V7 v20 V19 V20 Vi1 V10O V5 V1

3.16. Ranking By ENTROPY-PROMETHEE
Foundation Universities are weighted with the ENTRO-

PY Method and ranked by the PROMETHEE Method.

Table 28. Ranking of Foundation Universities By ENTROPY-PRO-
METHEE Method

Rank V17 V15 V14 Vie V4 V8 V1 V12 V20 V6

Rank V10 V19 V18 V9
SN 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

V13 V11 V7 V3 V5 V2

3.17. The TOPSIS, VIKOR, PROMETHEE methods,
which were weighted with the ENTROPY method,
were combined with the Copeland method.

The methods weighted with the ENTROPY method and
ranked (TOPSIS, VIKOR, PROMETHEE) have been
merged into a single ranking by using the Copeland meth-
od.

Table 29. Ranking and Combining of Foundation Universities By
AHP, TOPSIS, VIKOR, PROMETHEE Methods

TOPSIS VIKOR PROMETHEE  Copeland
NG e e s
..... = e et

2 V15 V17 V15 V15

3 V14 V4 V14 V14

4 V16 V15 V16 V16

5 V12 V18 V4 V4

6 V1 V16 V8 V8

7 V4 V14 V1 V12

8 V6 V6 V12 V1

9 V20 V12 V20 V6

10 V10 V9 G V20

11 V19 Vi3 V10 V10

12 V13 V3 V19 V19

13 V8 V7 V18 V18

14 V18 V20 V9 V9

15 V9 V19 Vi3 Vi3

16 V3 ) Vil V3

17 V2 Vil V7 V7

18 V7 V10 V3 V2

19 V5 V5 V5 Vil

20 Vi1 vl V2 V5

3.18. The rankings obtained by various weighting
methods and merged using the Copeland method are
further combined using the Copeland method once
again

The rankings of alternatives were determined by using
the AHP, SWARA, CRITIC, ENTROPY methods, and
the average of these four methods, along with the TOP-
SIS, VIKOR, and PROMETHEE methods. Subsequent-
ly, the rankings of alternatives obtained from weighting
methods were merged by using the Copeland method to
create a unified ranking. In total, 5 Copeland methods
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were employed to generate the consolidated ranking of al-
ternatives. Next, the rankings from these 4 methods were
further combined using the Copeland method to create
Model 1, and the average of these four methods was used
to create Model 2.

Table 30. Final model named Two-layer Copeland

Co4

FINAL MODEL

1 V17 V17 V17 V17 V17
2 V8 V8 V14 V15 V15
3 V15 V15 V15 V14 V14
4 V4 V14 V16 V16 V16
5 V14 V16 \Z \Z V4
6 V16 V4 V12 V8 V8
7 V1 V12 V6 V12 V12
8 V12 V1 V1 V1 V1
9 V20 V20 V20 V6 V20
10 V6 V6 V19 V20 V6
11 V10 V10 V10 V10 V10
12 V19 V19 V13 V19 V19
13 V9 V9 V8 V18 V9
14 V18 V13 V18 V9 V13
15 V13 V18 V9 V13 V18
16 V7 4 V3 V3 V3
17 V11 V3 V2 \ \
18 V3 V11 V5 V2 V11
19 V5 V2 V11 V11 V2
20 V2 V5 \ V5 V5

The relationship between the reference ranking and the
rankings obtained from the proposed model is shown in
Figure 2.

To demonstrate the relationship between the rankings of
universities based on the generated Final Model and their
actual rankings statistically, Spearman Rank Correlation
values have been calculated and are given in Table 31.

4, Discussion

In this study, a new hybrid model was proposed by using
different MCDM methods together. The proposed model
was used for the ranking of Turkish foundation universi-
ties.

When the research findings were examined, it was deter-
mined that the final model showed a better correlation
with the reference model. The model resulted in 0.965
correlation, which is very close to the real result. In ad-
dition, since the Copeland method was used twice in the
model, it can be said that it gave better results than the
other models. Therefore, sequential use of the Copeland
method may have increased the correlation.

During the creation of the final model, intermediate
models Copelandl (CO1), Copeland2 (CO2), Copeland3
(CO3) and Copeland4 (CO4) were also established. When
the correlations of these intermediate models with the
reference model were examined, it was determined that
the models named CO1 and CO2 gave slightly better re-
sults (0.986 and 0.988 correlation) than the final model
(0.965 correlation), but the models named CO3 and CO4

Final model and Reference Rank

1 2 3 4 5 6 7 8 9

10

e=@==Final_Model 1

11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

«=@==Reference_Rank

Figure 2. The relationship between the reference ranking and the rankings obtained from the proposed model
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Table 31. Correlation Between Various Models

Col Co2 Co3 Co4 Finalm.  AHP-AHP AHP-TOPSIS AHP-VIKOR AHP-PROM.
T T ees 88 850 956 965 988 ok o 985 |
ReLereEce Sig 000 000 000 000 000 000 000 036 000
o N 20 20 20 20 20 20 20 20 20
SWA-  SWARAVI-  SWA-  CRITIC-TOP- CRITIC-V-  ENTR-TOP- ENTROP-  ENTR.
RA-TOPSIS KOR RA-PROM. SIS KOR SIS Y-VIKOR PROM.
r 895 651 088 597 411 853 659 970
RefRerL‘ce Sig. 1000 1002 1000 1005 072 000 002 000
N 20 20 20 20 20 20 20 20

(0.85 and 0.956 correlation) were worse. These results
are an important indicator that different criteria weight-
ing methods give different results when used with differ-
ent ranking algorithms (Cinelli et al., 2020; Roy, 1996).
Therefore, using modules that give such different results
together will ensure that the results are more reliable.
Therefore, it will be important to combine these models
with the Copeland method and combine the resulting
models with Copeland again to obtain reliable results. Be-
cause the methods were used together and more success-
ful results were given, the model was named Two-layer
Copeland and benefited from the power of all models.

The fact that the proposed model uses subjective methods
such as AHP and SWARA as criterion weighting, as well
as objective methods such as CRITIC and ENTROPY.
AHP and SWARA criterion weighting may have provided
more successful results with 0.986 and 0.988 correlation.
According to Tajik et al.(Tajik et al., 2023) They stated
that using both objective and subjective criteria weighting
methods together is a factor that increases success. There-
fore, the Two-layer Copeland proposed in this study can
be used to obtain reliable results. However, if the AHP
method is used both as a criterion weighting and ranking
method, it is an important result that it correlates with the
reference ranking with a high ratio 0of0.98. In the SWARA
method, on the other hand, there was a decrease in the
correlation values. These findings show that subjective
criteria weighting methods can produce different results,
so it should not be adhered to a single criterion weighting
method (Cinelli et al., 2020; Roy, 1996).

An important result in terms of study results is related to
the PROMETHEE method. It has been determined that
different criterion weighting methods give better results
when combined with the PROMETHEE method (all
correlation values are 0.97 and above). This shows that
the PROMETHEE method can be used as a good rank-
ing method independent of criterion weighting meth-
ods. This situation is similar with the studies using the
PROMETHEE method and achieving successful results
in the literature. The success here is that the results are
close to the real rankings (Ishizaka & Resce, 2021; Kilic
et al., 2015; Singh et al., 2021). However, it was observed
that there was a decrease in the correlation values in the
CRITIC-PROMETHEE pair. This indicates that caution

should be exercised when using PROMETHEE with
CRITIC (Animah & Shafiee, 2021; Chisale et al., 2023;
Khan & Purohit, 2022).

Since the actual order of the dataset used in this study
is known, it was possible to compare the results of the
MCDM methods and the proposed models. However, in
the real world, MCDM methods are applied on alterna-
tives whose real order is unknown. Therefore, it is not
possible to know which method gives the best results.
Therefore, it is not possible to make a benchmark test. In
this study, the results of all models are evaluated with the
model named Two-layer Copeland, and it has been shown
that it gives results close to the methods that give the best
results. Therefore, it is thought that this proposed model
can be used for a benchmark test.

5. Conclusion

This study investigated how different criteria weighting
and ranking methods can be used together. The relation-
ship between the final ranking and the actual ranking is
also analyzed. In this study, a two-layer structure was
used. The first layer contains different criteria weighting
methods and the second layer contains different ranking
methods. For this purpose, a way including 4 different
criteria weighting and 4 different ranking methods is pro-
posed. By using the proposed way, the ranking of founda-
tion universities in Tiirkiye was realized.

High correlation (0.986, 0.988 ,0.850 ,0.956) was found
between the results obtained in the final model and the
results obtained in the first layer (Col, Co2, Co3, Co4).
The correlation coeflicient between the reference model
and the final model was significant (r = 0.965). These re-
sults show that the proposed way in this study gives re-
sults very close to the actual ranking. When the criteria
are weighted with the CRITIC method and used with
different ranking methods, the correlation values were
quite low. Similarly, the correlation between the results
of combining the different rankings obtained with the
CRITIC weight values (CO3) and the final model results
also decreased (0.85). However, combining the ranking
resulted in an increase in the correlation of the CRITIC
method with the actual ranking from 0.5 to 0.85. There-
fore, it can be suggested that researchers should be more
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careful when using the CRITIC weighting method in uni-
versity ranking.

In addition, as a result of the study, the criterion weight-
ing results obtained by AHP and SWARA methods gave
the closest results to the actual ranking, but the correla-
tion values are low in AHP-VIKOR and SWARA-VIKOR
methods. However, as in the CRITIC method, the cor-
relation value with the actual ranking increased when the
rankings were combined.

Another important result obtained is that PROMETHEE
is highly correlated with the actual ranking regardless of
the criteria weighting method. This result shows that the
PROMETHEE method gives high success in alternative
ranking without being affected by the criteria weights.

When all methods were combined in the second layer, a
high correlation with the actual ranking was obtained.
The very low correlation of some methods (AHP-VIKOR,
CRITIC-VIKOR, etc.) did not have much effect on the re-
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Ozet: Dijital pedagoji, 6gretme ve égrenme siireglerinde dijital teknolojilerin kullanildigi pedagojik bir yaklagim olarak
tanimlanmaktadir. Gunlik yasantimizda teknolojinin kullaniminin yayginlasmasiyla birlikte, yiiksekdgretimdeki akademisyenler
egitimin dijital boyutlariyla tanismislardir. Dijital pedagoji, yliksekdgretimde egitim uygulamalarina katki saglayan bir gilic olarak
6n plana gikarken ayni zamanda akademisyenlerin de dijital yeterliliklerini gelistirmeleri konusunu glindeme getirmistir. Dijital
pedagojik yeterlilik, planlama ve teorik temelli bilgi ve iletisim teknolojisi (BIT) destekli dgretim konusundaki tutumlari, bilgi ve
becerileri strekli olarak degerlendirme ve gelistirme gerekliligini icermektedir. Akademisyenler, 6grencilerin dijital becerilerini
gelistirmelerine rehberlik ederek dijital araglari etkili bir sekilde kullanabilmelidir. Bu derleme calismasi, dijital pedagojinin
ylksekogretimdeki dnemine kapsamli bir bakis sunmayi amaglayarak, dijital pedagoji alaninda daha fazla bilgi tiretilmesine katki
saglamayi hedeflemektedir.

Anahtar Kelimeler: Dijital Pedagoji, Yiiksekogretim, Akademisyen, Derleme

...................................................................................................................................................................................................

Abstract: Digital pedagogy is defined as a pedagogical approach where digital technologies are used in teaching and learning
processes. With the widespread use of technology in our daily lives, academics in higher education have become familiar
with the digital dimensions of education. Digital pedagogy has emerged as a powerful contribution to educational practices
in higher education, while also bringing attention to the need for academics to enhance their digital competencies. Digital
pedagogical competence involves continuously assessing and improving attitudes, knowledge, and skills in planning and
theoretically grounded information and communication technology-(ICT) supported instruction. Academics should guide
students in enhancing their digital skills and effectively using digital tools. This review aims to provide a comprehensive
overview of the importance of digital pedagogy in higher education, with the goal of contributing to the generation of more
knowledge in the field of digital pedagogy.

Keywords: Digital Pedagogy, Higher Education, Academician, Review

...................................................................................................................................................................................................

1. Giris

Dijital teknolojilerin hizla gelismesi toplumlarin yasam
bicimlerinin, iletisim yontemlerinin, bilgiye erigimi-
nin ve bireysel zaman kullaniminin degismesini zorun-
lu kilmaktadir. Ozellikle dijital araclar ve sosyal medya
platformlar: toplumsal yagamin her alanini etkileyerek
bicimlendirmektedir. Bu baglamda, egitim uygulama-
larinda da ciddi doniisiimler kaginilmaz hale gelmistir.
Yiiksekogretim kurumlar: da teknolojinin hizla ilerleme-
sine paralel olarak evrim gecirmekte ve bu degisime ayak
uydurmak zorunda kalmaktadir (Bates ve Sangra, 2011).
Geleneksel ogretim yontemleri, dijital cagin getirdigi
olanaklarla birleserek daha etkili ve katilimci bir 6gren-
me deneyimini ortaya ¢ikarmistir. Boylece 6grencilerin
daha etkili bir sekilde bilgiye ulagmalari, iletisim kurma-
lar1 ve 6grenme siireclerini kisisellestirilmis bir bicimde
deneyimlemeleri saglanmaktadir. Yiksekogretim ku-

rumlarinda dijitallesme, geleneksel egitim yontemlerini
doniistiirerek, akademisyenlerin roliinii ve egitim islevini
degistirmektedir. Santovena-Casal ve Loépez’in (2023)
caligmalarinda, giiniimiizde akademisyenlerin sadece
bilgi aktaran bir rol iistlenmekle kalmayip ayni zamanda
ogrencilerin kendi 6grenme siireclerine aktif katilimini
tesvik eden rehberler olarak da iglev gordiiklerini belirt-
miglerdir. Santovena-Casal ve Lopez’in (2023) vurguladi-
g1 gibi, akademisyenlerin bu rehberlik rolii, 6grencilere
Ogrenme siireclerinde daha fazla sorumluluk ve kontrol
verme ihtiyacini yansitmaktadir. Boylece, 6grencilerin
ilgi alanlarina ve uygun 6grenme deneyimleri yagsama-
larina olanak tanirken, ayni zamanda dgrencilerin daha
bagimsiz diigiinme yeteneklerini gelistirmelerine de yar-
dimci olabilmektedir.

Dijitallesme ile birlikte teknolojik imkanlarin artmasi,
O6grenme siireclerini yiiksekdgretim kurumlarinda ev-
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den veya uzaktan erigsimle gerceklestirmeyi miimkiin
kilmigtir. Bu durum, geleneksel sinif ortaminin yani sira
cevrimici egitim veya e-Ogrenme yontemlerinin hizla
yayilmasina yol agmistir (Atas ve Gilindiiz, 2019). Giinii-
miizde, giindelik hayati sekillendiren dijital teknolojiler-
le dolu bir diinyada egitim goren gengler, bilgileri daha
hizli aragtirma ve paylagsma firsatina sahiptirler (Vaatija
ve Ruokamo, 2021). Dijital pedagojinin, dijital teknoloji-
ler ve dijital platformlar olarak iki temel bileseni vardur.
Dijital teknolojiler, 6grenmede kullanilan akilli tele-
fonlar ve tabletler gibi belirli cihazlar: ifade eder. Dijital
platformlar ise 6grenme bilgisi aktarimini etkili kilmak
izere kullanilan dijital araclar: ifade eder (Coovadiaa ve
Ackermanna, 2021). Bu araglar arasinda kitlesel cevri-
mici acik dersler, 6grenim yonetim sistemleri, artirilmig
sanal gerceklik, kendi cihazinizi getirin gibi platformlar
yer almaktadir.

Kitlesel Cevrimigi A¢ik Dersler (MOOC): Yiiksekogre-
timde kitlesel ¢evrimici acik dersler araciligiyla 6grenci-
lere, genis kapsamli ve ¢esitli konularda erisilebilir dersler
sunulmaktadir. Bu dersler genellikle video konferanslar,
interaktif 6grenme materyalleri ve tartigma forumlar:
gibi cesitli ¢evrimici 6grenme araclarr kullanilarak des-
teklenir. Bu sayede, 6grenciler ulusal ve uluslararas: uz-
man egitmenlerden 6grenme firsati bulurlar ve eszamanl
veya kendi hizlarinda 6grenme imkanina sahip olurlar.

Ogrenim Yonetim Sistemleri (LMS): Yiiksekogretim ku-
rumlari, 6grencilerin ders iceriklerine erigimini kolay-
lagtirmak, sinavlar: yonetmek ve 6grenci performansini
takip etmek amaciyla Ogrenim Yonetim Sistemleri'ni
kullanmaktadir. Ogrenim Yénetim Sistemleri>ni, gevri-
mici ders materyallerini barindiran, 6grenci-6gretmen
etkilesimini destekleyen ve degerlendirme siireclerini
kolaylagtiran bir platform olarak islev gérmektedir.

Kodlama ve Bilgisayar Programlama: Yiksekogretim-
de, bilgisayar bilimi ve miihendislik gibi uygulamali disip-
linlerde 6grencilere, kodlama ve bilgisayar programlama
becerileri kazandirmak amaciyla gesitli ¢cevrimici kaynak-
lar ve interaktif 6grenme platformlar: kullanilmaktadur.

Artirilimis ve Sanal Gergeklik: Yiksekogretimde artiril-
muig gerceklik ve sanal gerceklik teknolojileri, 6grencilere
deneyimsel 6grenme firsatlari sunar. Ornegin, tip 6gren-
cileri sanal ortamda cerrahi prosediirleri simiile edebilir
veya mithendislik 6grencileri kompleks sistemleri sanal
olarak inceleyebilir.

Kendi Cihazinizi Getirin (BYOD): Kendi Cihazinizi Ge-
tirin 6grencilere kendi bilgisayarlari, tabletleri veya akilli
telefonlar: araciligryla derslere katilma ve 6grenme ma-
teryallerine erisme imkéni tanir. Bu yaklasim, 6grencile-
re kisisellestirilmis bir 6grenme deneyimi sunarken ayni
zamanda teknolojiye erisimde esneklik saglar. Ayrica,
blog olusturma, sosyal medya, ses ve goriintii diizenleme
gibi uygulamalar da 6grenme deneyimini zenginlegtiren
diger unsurlari icermektedir (Murty ve Rao, 2019).

Yiiksekogretim kurumlar: 6zelinde bakildiginda, diji-
tallesme ders notlari, ders igerigi ve etkilesimli 6grenme
materyalleri gibi kaynaklara erisimi kolaylagtirmakla
kalmayip, ayn1 zamanda &6grencilere bireysellestirilmis
o6grenme deneyimleri sunma potansiyeline sahiptir. Bu
sayede, 6grencilerin nasil diigiindiiklerini ve nasil iletigim
kurduklarini degistirirken, ayn1 zamanda etkili bir 6g-
renme ortaminin olusturulmasina olanak tanimaktadir.
Bu acidan iiniversitelerin dijital doniisiim hizini yakala-
yabilmesi i¢cin daha ¢ok ¢aba harcamasi gerekmektedir.
Ozellikle egitimde ¢ok yonlii degisimlerin hayata gegiril-
mesi de kolayca kabul goren bir kavram olarak diigtiniil-
digiinde dijital pedagoji, 6gretmeyi ve 6grenmeyi gelis-
tirmek icin bircok firsati da sunabilmektedir (Murty ve
Rao, 2019).

Dijjital pedagoji, dijital egitimin 6ziinti ve diizenliligini,
dijjitallestirilmis egitim siireclerinin kisisel gelisimdeki
roliinii ortaya koyan ve etkililigini arttirmak icin pratik
yollar: ve araglarini gelistiren bir pedagoji yaklagimidir
(Bedirovic, 2023). Yitksekogretim boyutunda ise bilgisa-
yar tabanli dijital teknolojiler, egitim ve dgretime déhil
edilerek ders boyunca 6grenme, 6gretme ve degerlendir-
me siireclerini aktif ve verimli kilmay: tanimlar. Croxall
ve Koh, (2012) ise dijital pedagojiyi, egitim deneyimini
artirmak veya degistirmek amaciyla elektronik unsurla-
rin kullanilmasi olarak tarif etmektedir. Howell (2012),
dijital pedagojiyi dijital teknolojileri 6gretimde kullan-
mak iizere tasarlanmig bir disiplin olarak tanimlamakta-
dir. Viitdja ve Ruokamo’nun (2021) perspektifine gore,
dijital pedagoji pedagojik gereksinimleri dikkate alarak
cevrimici ve bilgi ve iletigim teknolojisi tabanlt araclarin
kullanimini iceren bir 6gretim yaklasimini ifade eder.
Murty ve Rao’ya (2019) gore, dijital pedagoji sadece di-
jital teknolojilerin 6gretimde kullanilmasi anlamina gel-
meyip, bunun yerine BIT araclarini elestirel bir pedago-
jik bakis acisiyla kullanmayi icerir. Bu yaklasim, egitim
deneyimini gelistirmek veya degistirmek i¢in elektronik
unsurlar: kullanir. Basit bir slayt sunumundan baglaya-
rak, herkese ¢evrimici egitim sunan kitlesel acik ¢evri-
mici kurslara kadar genis bir yelpazede uygulanabilir.
Bu nedenle dijital pedagoji 6gretimi ve 6grenmeyi cesitli
sekillerde degistirmektedir. Bu tanimlar, dijital peda-
gojinin sadece teknolojik araglari kullanma degil, ayni
zamanda pedagojik bakis agisiyla bu araclar birlestirme
gerekliligini vurgular. Temel hedef, 6grenme deneyimi-
ni gelistirmek veya degistirmek, 6grencilere daha etkili
ve katilimci bir 6grenme siireci sunmaktir. Bu baglam-
da yiiksekogretimde dijital pedagoji, geleneksel 6gretim
yontemlerini dijitallegtirmenin Gtesine gecerek giincel
teknolojik firsatlari kullanarak yaratici 6gretim yaklagim-
lar1 gelistirme amaci tagir.

Avrupa Universiteler Birliginin (2021) hazirladig1 Du-
varlar1 Olmayan Universiteler 2030 Vizyon raporuna gore
tiniversitelerin dogasinin ve yapisinin hibrit olmas, fizik-
sel ve sanal alanlar olarak a¢ik olmasi ve toplumla iligki
kurarken her ikisini de gelistirmek i¢in calisacak olma-
st vurgulanmaktadir. Fiziksel olarak dijital 6grenme ve
aragtirma ortamlarinin cesitliligine sahip bir iiniversite,
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toplumun farkli ihtiyaclarini karsilayabilecektir. Rapor-
da, tniversitelerin esnek ve hibrit egitim 6gretim yak-
lasimlariyla biitiinsel olarak tasarlanmasinin gerekliligi
anlatilmaktadir. Ayrica sanal kampiislerin 6grenciler icin
tiniversiteyi her yerden ulasilabilir hale getirebildigi ifade
edilmigtir. Bu sayede herkesin aragtirmaya ve 6grenime
katilimini saglamakla birlikte iiniversite hedeflerini ger-
ceklestirmektir. Universitelerin sadece fiziksel sinirlar
icinde degil, ayn1 zamanda sanal ortamlarda da etkili bir
sekilde faaliyet gostermesi, gelecekteki egitim ve arastir-
ma paradigmalarinin gekillenmesinde kilit bir rol oyna-
yabilir. Bu rapor, egitimde ve aragtirmada dijital donii-
stimiin kacinilmaz bir gereklilik oldugunu vurgulayarak,
iniversitelerin bu degisime adaptasyonu konusunda yol
gosterici bir vizyon sunmaktadir.

Sonyillarda, yiiksekdgretim kurumlarinin dijital doniisii-
mii, teknolojik cihazlar araciligryla egitimin her kosulda
stirdiiriilebilirligini saglamigtir. Teknoloji, 21. yiizy1l 6g-
rencileri i¢in bir tercih degil, aksine bir gereklilik olarak
kabul edilmektedir (Zhong, 2017). Bu doniisiim, 6gretme
ve 6grenme deneyimlerini gelistirmek amaciyla teknolo-
jiyi kullanan dijital pedagojinin ortaya ¢ikmasina neden
olmustur (Garrison ve Vaughan, 2013). Tarihsel olarak,
dijital pedagojinin kékenleri uzaktan egitimin icerisinde
bulunabilir. Londra Universite’sinin 1858’ de baglattig1 ilk
uzaktan ders programi, benzer kurslarin Avrupa ve Ame-
rika’daki diger iniversitelerde de yayginlagmasina 6ncii-
lik etmistir. Bu kurslar, internetin popiilerlik kazandig1
donemde cevrimici egitimin temelini atmigtir (Yadav
ve Ingole, 2023). Daha sonraki yillarda, dijital pedago-
ji ders materyallerinin posta yoluyla dagitildig: uzaktan
egitimle devam etmistir. Ardindan, radyo ve televizyo-
nun egitimde kullanimiyla birlikte djjital pedagoji, daha
genis kitlelere ulasarak hizla evrim gecirmistir (Nanjun-
daswamy vd. 2021). Dijital pedagoji, 2016-2023 yillar1
arasinda daha akilli ve etkilesimli Web 4.0’ 1n gelisimiyle
ivme kazanmigtir (Khodabandelou vd. 2022). COVID-19
pandemi siirecinde dijital pedagojinin 6nemi biiyiik 6l-
¢lide artirmigtir (Santovena-Casal ve Lopez, 2023). Wa-
termeyer ve digerleri (2021) tarafindan belirtildigi iizere,
pandemi doneminde dijital pedogoji ile ilgili daha fazla
arastirma yapma ihtiyaci ortaya ¢ikmugtir.

Korona viriis (COVID-19) pandemisi her seyden 6nce bir
halk sagligi sorunu olarak yasamlari etkilemigtir. Diinya
capinda egitim firsatlarinda 6nemli kisitlamalar ortaya
¢ikarmigtir (OECD, 2020). COVID-19 pandemisi, insan-
larin giinliik yasamlarinda teknolojiyi kullanmasini zo-
runlu kilmistir. Bu degisiklik, egitim diinyasi i¢in bityiik
bir zorluk yaratirken ozellikle 6grenciler ve akademis-
yenler 6grenme siireclerinde teknolojinin kullanimina
hizla uyum saglamaya gayret etmistir. Yitksekogretimde
dijital doniisiim, tim egitim paydaglarini kapsayan ce-
sitli 6grenme yeniliklerinin varligini tegvik etmektedir.
Yapilan bir ¢aligma, COVID-19 pandemisinin, egitimci-
leri uzaktan egitimi yiiriitebilmeye ve bu siirecte diger
destekleyici teknolojileri kullanabilmeye tesvik ettigini
gostermektedir (Sulasmi, 2021). Ayrica egitim-6gretim
slireclerinin kesintiye ugramamast icin ilkeler farkli ¢o-
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ziimler iretmistir. Ogrencilerin iiniversitede dijital do-
nanimlara erigim diizeyleri, dijital yeterlilikleri, uzaktan
egitim i¢in gerekli olan dijital pedagojik icerik bilgisindeki
farkliliklar ve yagsam kogullar: ile saglanan destek meka-
nizmalari, 6grencilerin egitim deneyimini 6nemli dl¢ii-
de etkilemektedir. Bu durum, akademisyenler i¢in dijital
pedagoji kapsaminda teknolojik araclarin elestirel bir de-
gerlendirmesini gerekli kilmaktadir. Bu baglamda, 6zel
teknolojik araclara odaklanmak yerine hangi 6grenme
deneyimlerinde hangi dijital platformlarin hangi 6grenci
gruplariicin uygun oldugu, dijital teknolojinin etkili bir ge-
kilde nasil kullanilabilecegi gibi sorular 6ne ¢ikmaktadur.
Universitelerde, etkilesim ve siirekli 6grenme agisindan bu
konunun 6nemi iizerinde durulmaktadir. Ciinkii bu fak-
torler 6grenci bagarisi ve 6grenme deneyimini etkileyen
temel unsurlar icermektedir.

1.1. Yiiksekogretim Kurumlarinda Dijital Pedagoji

Bazi aragtirmalara gore, 21. yiizyilda yeni teknolojilerin
ve web araglarinin yogun olarak kullanilmasiyla birlik-
te teknoloji odakli kurumlarda yeni teknolojik beceri ve
bilgilerin gerekli olmasi nedeniyle toplumun ve egitim
yetkililerinin 6grenme talebi son derece karmagik hale
gelmigtir (Reddy vd. 2020). Dijital teknolojiler, giinii-
miiziin dijital diinyasini yansitarak 6gretme ve 6grenme
icin yeni ve heyecan verici firsatlar sunmaktadir. Egitim
teknolojileri, akademisyenlerin geleneksel dersleri daha
esnek, ilgi cekici ve kisisellestirilmis 6grenme deneyim-
leri yoniinde yeniden diisiinmelerine olanak tanir (Istra-
te, 2022; Juniu, 2006; Nanjappa ve Grant, 2003). Ancak
6grenmede teknolojinin kullanilmasi yenilik¢i pedagojik
yaklagimlarr gerektirir. Yiiksekogretim kurumlarinda
teknoloji kullaniminin bagarisinda veya basarisizliginda
akademisyenlerin teknolojiyi nasil kullandig1 ¢cok daha
6nemli bir rol oynamaktadir (Morchid, 2020). Etkili bir
dijital pedagoji, bliyiik 6l¢iide akademisyenlerin dijital
ogrenmeyi destekleyebilecek 6grenme teorilerini, yak-
lagimlarini ve tasarim ilkelerini anlamalarina ve bilingli
kullanmalarina baglidir (Avidov-Ungar ve Eshet-Alkalai,
2011). Bu nedenle egitim teknolojilerinin se¢imi, 6gren-
me siirecini belirli egitim hedeflerine dogru yonlendirip
sekillendiren 6grenme teorileri ve dijital pedagoji yakla-
simlari ile desteklenmelidir.

Toktarova and Semenova (2020) tarafindan yapilan ca-
lismada, iiniversite uygulamalar: baglaminda dijital pe-
dagojinin 6nemine odaklanmaktadir. Dijital pedagojinin
cagdas egitim siireciyle siki bir sekilde iligkilendirildigini
ve verimlilik, kalite, yogunluk, kisisellestirme ve adap-
tasyon gibi temel 6zelliklere dayandigini belirtmektedir-
ler. Arastirmacilar, dijital pedagojinin {iniversitelerdeki
roliinii su ana bagliklar altinda 6zetlemektedirler:

Kisisellestirilmis Ilerlemeyi Izleme: Dijital pedagoji, 6g-
rencilerin ilerlemesini dijital formda kisisellestirerek ta-
kip etmeyi ve faaliyetleri dijital izler araciligiyla izleyerek
bireysellestirilmis 6grenme yollarini kolaylagtirmayt ice-
rir. Bu sayede, 6grencilere 6grenme hedefleri belirleme,
tercih ettikleri hizda ve uygun bir zamanda ders icerigini
Ogrenme firsati saglar.
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Adaptif Ogrenme Sistemlerive Algoritmalar: Calismaya
gore, adaptif 6grenme sistemlerinin ve algoritmalarinin
entegrasyonu, egitim programlarini 6grencilerin ihti-
yaglarina otomatik olarak uyarlamay: miimkiin kilar. Bu
durum psikolojik, pedagojik, fizyolojik ve mesleki faktor-
lere bagli olarak 6grenci modeline gore 6zellestirilmig bir
6grenme deneyimi sunar.

Tan: ve Kontrol Sistemlerinin Gelistirilmesi: Dijital
pedagoji, 6grencilerin ilerlemesini belirlemek ve gerekli
yeterlilikleri degerlendirmek amaciyla tani ve kontrol sis-
temlerinin gelistirilmesine odaklanir.

Ogrenme Siirecinin Yonetimi: Calismaya gore, dijital
pedagoji ayn1 zamanda 6grenme siirecinin yonetimini
kapsar. Ogrenci faaliyetlerini planlama, organizasyon,
motivasyon, kontrol ve diizeltme yoluyla hedeflenen 6g-
renme sonuglarina ulagmak i¢in etkileme siirecini igerir.
Arastirmacilar dijital pedagojinin {iniversite egitiminde-
ki cesitli yonlerini vurgulayarak, 6grencilerin daha etkili
ve kigisellestirilmis bir 6grenme deneyimi elde etmeleri-
ne yardimci olmay1 amaclamaktadur.

Dijital pedagoji, cevrimici ve BIT tabanli araclara erigsimi
veya secimini icerdigi egitim siirecinde kullanimini da
kapsar. Cevrimici ve BIT tabanli teknolojilerin sorumlu
bir sekilde kullanilmasini ve ne zaman kullanilacaginin
secilmesini icerir. Dijital pedagoji ¢evrimici, karma veya
ylzylize 6gretim yontemleriiceren bir 6grenme ortamin-
da, 6grenmeyi deneyim temelli bir ortama yaklagtirmayi
amaclar (Yadav ve Ingole, 2023). Akademisyenlerin basa-
ril1 teknoloji entegrasyon stratejilerini anlamak icin yeni
yontemler gelistirmeleri gerekmektedir (Sean, 2013). Bu
durum, 6gretimde dijital araclarin etkili bir sekilde kulla-
nilabilmesi i¢in akademisyenin, teknoloji entegrasyonu-
nu kavramanin yani sira bu alandaki giincel arastirmalari
da diizenli olarak takip etmeleri gerekliligini vurgular.
Egitimde bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanil-
masinin ortaya ¢ikmasiyla birlikte, akademisyenler 6g-
retimde BIT’ in roliinii anlamaya, 6grencilerin 6grenme
ciktilarina katkisini  degerlendirmeye baglamiglardir
(Prestridge, 2010). Bu baglamda, 6gretimde BIT ‘in etkili
bir sekilde nasil kullanilacagini anlamak, akademisyen-
lerin pedagojik yaklagimlarini giiclendirmek ve 6grenci-
lere daha etkili bir 6grenme deneyimi sunmak icin kritik
6neme sahiptir. Prestridge’in belirttigi gibi, bu siire¢ ayn1
zamanda akademisyenlerin kendi yetkinlik diizeylerini
ve BIT’e olan giivenlerini de gekillendirir.

Dijital pedagoji, egitmenlere gerekli bilgi ve yeterlilikleri
saglamak icin dijital araclar1 ve kaynaklar1 kullanan yeni
pedagojik yaklagimlarla ilgilenir (Bedirovié, 2023). Diji-
tal pedagoji, yiitksekdgretim kurumlarinda 6grencilerle
ylz yize egitimde teknolojik araclarin kullanimindan
cok insan davraniglarinin ve ihtiyaclarinin algilanmasi
ile ilgilidir. Bu baglamda dijital pedagoji, 6gretim uygula-
malarini ve 6grenme deneyimlerini déniistiirmek ve 6g-
retim niteliklerini sekillendirmek i¢in ¢oklu medya kay-
naklarinin biiyilik 6l¢iide nasil kullanildigini agiklamayi
amaclamaktadir. Bilgi iletisim teknolojileri, egitimin

tiim alanlarina ve farkli yeni pedagojik egitim deneyim-
lerine bir¢ok yeni fikir ve uygulama getirir. Bu nedenle
sinificerisinde bir 6gretim aracindan daha fazlasi gibi go-
riinmektedir. Ogretme ve 6grenme geklini degistirmisgtir.
Coklu medya teknolojilerinin kullanimi, farkli 6grenme
becerisini miimkiin kilan karmasik bilgi alanlarina eris-
memize ve bunlari edinmemize yardimci olan yeni firsat-
lar olusturmaktadir. Bu agidan dijital pedagojinin merke-
zinde insan unsurunun énemi goz oniinde tutulmalidir.
Dolayisiyla, sanal derslerde akademisyenlerin dikkat
etmesi gereken {i¢ temel unsur vardir. Bunlardan birin-
cisi bilgi aktarimi interaktif olarak yapilmalidir. Tkincisi
sosyal etkilesim, diyalog ve tartigma ortami yaratilmali-
dir. Ugiinciisii ise 6grencilerin kendilerini yansitmalari
icin firsatlar sunulmalidir (Istrate, 2022). Bu anlamda
Piaget’nin yapilandirmaci ilkeleri, dijital pedagojiyi ge-
listirmenin temelini olusturmaktadir Piaget’in (1973)
yapilandirmact yaklagimi, 6grenme siirecinde 6grenci-
nin merkezi roliinii vurgular. Ogrenciler, kendi biligsel
yapilarini inga etme siirecinde aktif olarak yer alirlar. Bu
yaklagim, egitimde 6grenci merkezli 6grenmeyi destek-
ler ve 6grencilere gercek diinya deneyimleri araciligiyla
bilgi inga etme firsatlari saglar. Yapilandirmaci 6grenme,
ogrencilerin kendi 6grenme siireclerini etkilemelerine
izin veren zengin 6grenme ortamlarini vurgular. Dijital
pedagoji, 6grencilere cesitli dijital araclar ve platformlar
araciligryla bu tiir etkili 6grenme deneyimleri sunabilir.
Piaget’in yapilandirmact 6grenme, 6grencilerin aktif ka-
tilimini ve kendi 6grenmelerini yonlendirmelerini ifade
etmektedir. Dijital pedagoji, 6grencilere kendi hizlarinda
ve ihtiyaclarina uygun olarak 6grenme firsatlar: sunarak
bu 6grenci merkezli yaklagimi destekleyebilir.

Bu anlamda Piaget’nin yapilandirmaci yaklagimlari, dijital
pedagojiyi gelistirmenin temelini olugturmaktadir (Ta-
besh, 2018). Yapilandirmact bakis acisindan 6grenciler,
deneyimler iizerinden kendi anlayiglarini ve diinya hak-
kindaki bilgilerini insa ederler ve bu deneyimlere diisiine-
rek yansima yaparlar. Mayer’a (2002) gore, anlamli 6gren-
me dgrencilerin bilgi inga etmesini igerir; yani 6grenciler,
ilgilerini ¢eken bilgilere dikkat ederek, mantikli bir temsil
haline getirip mevcut bilgiyle biligsel olarak entegre ederek
deneyimlerini anlamlandirirlar. Dijital teknolojilerin 6gre-
timde yapilandirmaci bir durugla iyi uyum sagladig disii-
niilmektedir (Petko, 2012). Yapilandirmaci bakig acisindan
egitim teknolojileri, belirli pedagojik yaklagimlar yoluyla
miifredat1 canlandirabilecek potansiyel araclardir. Bu ne-
denle yeni teknolojiler, yerlesik bir strateji ile 6grenmeyi
gerceklestirmenin alternatif yollarini sunar. Dijital tekno-
lojiler akademisyenler i¢in 6nemli yeni olanaklar sunar an-
cak kendi bagina bir amac olarak goriilmektense her zaman
ilkeli pedagojinin bir parcasi olarak kullanilmalidir (Taber,
2017). Yadav ve Ingole (2023), dijital pedagojinin temelle-
rini yapisalciligin sosyal yaklagimina dayandirmaktadir.
Yiiksekogretimdeki 6gretim-6grenim siirecinde akade-
misyenler, 6grencilere kavramlari kendi anlayiglarini olug-
turabilecekleri firsatlar sunma ¢abasindadirlar. Ogrenciler
cevrimici ve BIT tabanli araclar1 kendi ihtiyaclarina gore
secerek, konular: tartigma ve igbirligi yapma imkanlarina
sahiptirler. Bu siirecte, 6grenciler yalnizca akademisyen-
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lerle degil, ayn1 zamanda akranlarryla da iletigim ve igbir-
ligi icinde olabilirler.

Dijital pedogojinin uygulanmasina iligkin en bariz 6r-
nek COVID-19 pandemi siirecinde go6zlenmistir. CO-
VID-19 pandemisi, bir¢ok 6grenciyi, akademisyeni ve
aragtirmaciyl c¢evrim ici, 6grenme ve 6gretme, iletigim
kurma, arastirma yontemlerine maruz birakmigtir. CO-
VID-19>un Yiiksekogretim kurumlarinin {izerinde an-
lamlr etkisi olmustur. Avrupa Birliginin ¢ok boyutlu ve
uluslararasi bir yliksekogrenim siralamast kurulusu olan
U-Multirank verilerine gore iiniversitelerin %60’nin tam
cevrimici program saglamaya hazir olmadigini géster-
mektedir (Roman, 2020). Egitim 6gretim ile ilgili yeni
diizenlemelerinin uygulandig: dersler dikkate alindigin-
da, akademik personelden ¢evrimici derslerde dijital pe-
dagojiyi kullanarak 6grenci ihtiyaclarina yanit vermesi is-
tenmistir. Diinyanin dort bir yanindaki akademisyenler,
bilgisayarlarinin bagina gecip kampiis tabanli 6grenme
bicimlerini djjital egitime adapte etmeye ¢aligirken bazi
giicliiklerle kargilagmigtir (Anderson, 2020).

Pandemi, yiiksek6gretim kurumlarinin ve {iniversite-
lerin ne denli hazirliksiz olduklarint ve 6grenme ile 6g-
retme siireclerinde yeni, esnek dijital yontemlere olan
acil ihtiyaci agikca gostermistir (Aljanazrah vd. 2022).
Ayni zamanda, dijital teknolojilerin tek bagina egitim
ve 0grenme performansini artirmadigi anlagilmigtir. Bu
durum, Azionya ve Nhedzi'nin (2021) ¢caligmalarinda be-
lirtildigi gibi, dijital ve egitimsel esitsizlikleri azaltmay1
hedefleyen daha kapsayici ve esnek bir dijital pedagoji
yaklagimina olan ihtiyact vurgulamaktadir. Dolayisiyla,
bir sinifa bilgisayar yerlestirmenin 6gretimi etkili hale
getiremeyecegi anlagilmigtir. Akademisyenlerin tekno-
lojiyi etkili bir sekilde nasil kullanabileceklerini, uygu-
lamanin arkasindaki 6grenme teorilerini anlamalar: ve
aradiklar1 6grenme sonuglarina yonelik dogru teknolojiyi
nasil sececeklerini bilmeleri gerekir.

Bu noktada dijital pedagoji dijital okuryazarlik ile karig-
tirilabilir. Bu nedenle akademisyenler, bu iki kavram ara-
sindaki fark: bilmelidir. Dijital okuryazarlik, bilgisayar
isleme teknolojisini kullanabilme becerisini ifade eder.
Diger yandan dijital pedagoji, bireyin yani 6grencinin
ihtiyaclarini anlamak, sinif atmosferini dengede tutmak,
6grencinin motivasyonunu saglamak, basarisini izlemek
ve bu teknolojilerle dersiiglerken 6grencilerin duygularini
ifade edebilmesini saglamak gibi bir¢ok konuyu icermek-
tedir. Kiisli’’ye (2022) gore, dijital okuryazarlik kavrami
bilgisayar ve akilli telefon gibi dijital araclar yardimiyla
farklr icerik kaynaklarindan gelen cesitli formatlarda-
ki bilgilere erisme, bunlar1 okuma, anlama ve kullanma
becerisi olarak tanimlanabilir. Universitelerde akademis-
yenlerin dijital okuryazarlik becerileri giderek artmakta-
dir. Teknolojinin verimli bir gsekilde uygulanmasinda ye-
tenekli bir is giiciine ihtiya¢ vardir. Teknoloji becerilerini
gelistirmesi gereken ve ayni zamanda gelecegin giiclinii
hazirlamasi beklenen egitimcilere daha fazla sorumluluk
diismektedir. Egitimcilerin ve 6grencilerin bugiin karg:
kargrya kaldig: taleplerde dijital okuryazarligin 6nemi
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ortaya ¢ikmaktadir (Ledn, 2023). Akademisyenler bil-
ginin dogru ve sorgulanabilir olmasi icin elegtirel dijital
okuryazarlik kavramini da géz 6niinde bulundurmalidur.
Cinkii elegtirel dijital okuryazar olan akademisyenler, di-
jital ortamda karsilagtig1 metinlerin, gorsellerin ve isitsel
medya iletilerinin altinda yatan anlamlara dair farkli ¢1-
karimlarda bulunabilir. Bagka bir ifadeyle okudugu, isit-
tigi ve gordiigii fikirleri oldugu gibi kabul etmez, bilginin
analizini yapar ve farkli kaynaklardan teyit ederek kendi
disiincesini olugturur (Kisli, 2022).

Akademisyenler, kurumun mitkemmelligi i¢in ortak bir
vizyon gelistirmeyi ve yonetmeyi, dijital 6grenme kiil-
tiiriinii ve yeniligi tegvik etmeyi, profesyonel 6grenme
ortamlar1 yaratmay1 ve bilgi teknolojisini uygun sekilde
kullanmay1 amaglar (Aldawood vd. 2019). Bu anlamda di-
jital araclarla ders verecek akademisyenlerin ¢aligmalari-
nin igerigini diisiinmesi ve planlamasi gerekmektedir. Ni-
tekim dijital araclarin yiiz yiize egitimin alternatifi olarak
degil, dersi zenginlestiren bir unsur oldugu diisiiniilmek-
tedir. Uzaktan egitimi deneyimledigimiz bu giinlerde,
egitim teknolojilerinin bize katkilarini dijital pedagoji
yaklagimiyla yeniden gozden gecirmeyi gerekli kilmistir.
Djjital teknolojilerle birlikte bu pedagojik faaliyetler, 6g-
rencilerin ve akademisyenlerin ne yapacaklarini 6nceden
diisiinmelerini ve agik bir gekilde temsil etmelerini gerek-
tirir (Lewin ve Lundie, 2016).

1.2. Dijital Pedagojinin Faydalari ve Zorluklari

Dijital teknolojilerin 6gretme ve 6grenme siireclerinde
belirli 6nkosullar ve destekler saglandiktan sonra kulla-
nilmasinin avantajlar1 vardir. Modern teknolojiler kimi
zaman egitim kurumlarinda amact disinda kullanilmak-
tadir (Bedirovi¢, 2023). Bilindigi gibi teknoloji tek bagina
iyi 6grenmeyi saglayamaz. Bu nedenle dijital pedagoji sa-
dece teknolojik araclarin etkin kullanimiyla degil ayni za-
manda egitimin hedef kitlesine, kalitesine ve amaclarina
en uygun 6grenme deneyiminin dijital araglar yardimiyla
olusturulmasina olanak saglayabilmelidir.

Murty ve Rao (2019), dijital pedagojinin bircok firsat
sundugunu ifade etmistir. Dijital egitim, 6grencilerin
21.ylizy1l kogullarinda okuldan aldiklar: egitime ek ola-
rak, deneyimlemeleri gereken siirdiiriilebilir iyi ve verim-
li bir secenek olmalidir. Yanlig yonlendirildigi takdirde
ayni derecede verimsiz hale gelebilir. Akademisyenlerin
stirekli bilgi aktardigi, 6grenci merkezli egitim anlayisin-
dan uzaklasan ve dijital pedagojinin kabul ettigi insan un-
surunu goz ardi eden canli ders ortamini ortadan kaldirir.

Dijital pedagoji, 6grencilere uzaktan erigim araciligiyla
veri, bilgi ve kaynaklar1 kullanma yetenegiyle karakterize
edilen bir 6gretim yaklagimidir. Bu yontem, egitim siste-
mine zarar vermeden, 6grenci ve akademisyenlerin beceri
setlerini doniistiirerek, yiiksek kaliteli bir egitim siirecine
katkida bulunmaktadir (Nanjundaswamy vd. 2021). Dijital
pedagoji, 6grencilere etkilesimli 6grenme ortamlari araci-
ligryla erisilebilen cesitli 6grenme materyallerini entegre
etme yetenegini icerir. Bu baglamda, akademisyenler, diji-
tal araclari kullanarak 6grencilere 6zellestirilmis 6grenme
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deneyimleri sunabilir ve 6grencilerin bireysel 6grenme ih-
tiyaclarina daha iyi uyum saglayabilirler.

Dijital pedagoji, egitim alaninda teknolojinin entegras-
yonunu vurgulayan ve 6grenme deneyimini zenginlestir-
meyi amaclayan bir yaklagim olarak ortaya ¢ikmigtir. Bu
pedagojik model, 6gretmenlerin ve egitimcilerin sadece
dijital araglar1 kullanmakla kalmayip ayni zamanda bu
araclari etkili bir sekilde entegre etmelerini ve 6grencile-
rin 6grenme siireclerini desteklemek icin kullanmalarini
icerir. Hibrit veya harmanlanmig egitim modellerinde,
ogrencilerin dijital araglar1 kullanma becerileri 6nemli
bir rol oynar. Ogrenciler, dijital kaynaklardan ¢evrimigi
platformlardan ve etkilesimli 6grenme araglarindan en
iyi sekilde nasil faydalanacaklarini 6grenirler. Bu siirec-
te, ogrencilerin kendi 6grenme siireclerine katilimlari
ve geri bildirimleri, 6gretmenlerin egitim stratejilerini
sekillendirmelerinde kritik bir faktordiir. Winkler ve Sol-
Iner’in (2018) belirttigi gibi, 6grencilerin dijital arag ve
kaynaklar: kullanimina dair i¢ goriileri ve geri bildirim-
leri, egitimcilerin daha etkili 6grenme deneyimleri olug-
turmalarina katkida bulunabilir. Ogrencilerin bu siirecte
aktif rol almasi, 6gretim materyallerinin ve yontemleri-
nin daha 6grenci merkezli hale gelmesini saglar.

Beklenenin aksine dijital egitim, anlatilacak konulara 6n-
gorillemez psikolojik sinirlar da getirebilmektedir. Son
aragtirmalarin gosterdigi gibi ders anlatimindaki dijital-
lesme, 6grencilerin soru sorma, elestirme, deney yapma,
problem ¢6zme ve hatta kitap tutma gibi aligkanliklarini
azalttigini gostermektedir (Pettersson, 2018). Bedirovi¢
(2023) tarafindan sunulan dnerilere gore, dijital pedagoji-
nin uygulanmasinda potansiyel engelleri asmak icin cesitli
stratejiler ve politika onlemleri alinmas1 gerekmektedir.
Bu baglamda, teknolojinin 6gretim ve 6grenme siirecleri-
ne entegrasyonu icin ulusal, bolgesel ve kurumsal diizeyde
politika ve stratejilerin benimsenmesi, 6nemli bir adimdir.
Aragtirmaci, finansal destek saglamanin yani sira, egitim
kurumlarmin yeterli donanim ve yazilima erigimini gii-
vence altina almast ve siirekli teknik destek saglamasi ge-
rektigini vurgulamistir. Bu, dijital pedagojinin etkili bir
sekilde uygulanabilmesi icin temel altyapinin saglanma-
sin1 icermektedir. Akademisyenlerin dijital becerilerini
gelistirmeleri icin hizmet 6ncesi ve hizmet ici egitimlerin
diizenlenmesi, sinifta teknolojik uyum farkindaliginin ar-
tirilmasi ve olumlu deger, tutum ve inanglarin gelistirilme-
si Onerilmigtir. Ayrica, 6gretmenlerin dijital okuryazarlik
ve yeterliliklerini artirmak amaciyla cesitli egitim prog-
ramlarina katilmalari tegvik edilmelidir. Ogrencilerin diji-
tal okuryazarlik yeterliliklerini gelistirmek icin planlanan
egitimler, etik kullanimi da icermelidir. Bu, 6grencilere
uygunsuz teknoloji kullaniminin potansiyel zararlarini
anlamalarini saglayarak, bilingli dijital okuryazarlik sahi-
bi olmalarina katk: saglayacaktir. Bu baglamda, kurumsal
bir vizyon olusturmak, kiiltiirii degistirmek ve teknoloji
entegrasyonu icin elverisli bir ortam yaratmak, dijital pe-
dagojinin bagarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6nemli
adimlardur. Bu, yiiksekdgretim kurumlarinin dijital doni-
slime uyum saglamalarini ve 6gretim pratiklerini giincel-
lemelerini saglayacaktir.

Prensky (2001), giiniimiiz 6grencilerini dijital yerliler
olarak tanimlayarak, bu terimin giiniimiiz 6grencilerini
dijital teknolojiyi rahatca ve etkin bir sekilde kullanabilen
bireyler olarak betimledigini belirtir. Diger taraftan, bu
teknolojiyle bitylimeyen 6gretmenleri ise dijital gogmen-
ler olarak adlandirir. Bu terminoloji, egitimcilerin 6gre-
tim uygulamalarini, dijital neslin tercih ve ihtiyaglarina
uyumlu hale getirmeleri gerekliligine isaret etmektedir.
Ancak, bu uyum siirecinin egitim kalitesinden 6diin
vermek anlamina gelmedigini, tam aksine egitim yakla-
stminin teknolojiyi anlamli bir bicimde entegre etme ge-
rekliligini vurgular. Bu baglamda, egitim sistemlerinin,
ogrencilerin dijital diinya ile etkilesimlerini desteklemek
tizere tasarlanmig akillica dijital teknoloji kullanimini
icermesi, 21. yiizyil egitim anlayisinin temel bir gerek-
liligidir (Zhong, 2017). Bu durum, egitimcilerin sadece
ogrenci ihtiyaclarina uygun 6gretim materyalleri olug-
turmakla kalmayip ayni zamanda dijital araclar etkili bir
sekilde entegre etmelerini gerektirir. Bu sekilde, egitim-
ciler, 6grencilerin dijital becerilerini gii¢clendirebilir ve
onlari bilgi toplumu i¢inde etkin bir sekilde yer almaya
hazirlayabilirler.

1.3. Kiiltiirel Cesitlilik ve Dijital Pedagoji

Avrupa Universiteler Birliginin hazirladigi Duvarlar
Olmayan Universiteler 2030 vizyon Raporunda (2021),
tiniversiteler kiiltiire, toplumun yorumlanmasina ve in-
sanlik adina 6nemli katkilarda bulunmaya devam edecek
kurumlardir. Kiiltiiriin iiretildigi, icra edildigi, sergilen-
digi, yayildig1 ve tartisildig: yerler olacaktir. Sanatsal ve
kiiltiirel faaliyetler, iiniversitelerin toplumla iligkilerinde
anahtar olmaya devam edecektir. Universiteler, dijital
teknolojileri iceren yeni bicimler de dahil olmak iizere
kiiltiirel mirasla stirekli akademik iliski kurarak bilginin
ve geleneklerin koruyucular: olacaktir.

Cagdas toplumdaki hemen hemen her baglam, kiiltiirel
cesitlilikten etkilenir. Kiiltiirlerin karigmasi, bazi neden-
lerle bir yerden bagka bir yere taginirken ortaya ¢ikar. Egi-
tim, kiginin yasantisini siirdiirdiigli yerden ayrilmasina
neden olabilmektedir. Bu sik goriilen bir durumdur. Daha
iyi ve kaliteli egitim arayan bireyler, kendi iilkelerini terk
ederek kiiltiirel olarak farkli bolgelere yerlesir. Dijital
teknolojiler, yukarida belirtilen geleneksel kiiltiirel karig-
tirma yollarina ek olarak, kiiltiirlerin karigmasini da sag-
lar ve giderek artan c¢ok kiiltiirlii bir sanal ortam yaratir
(Bedirovi¢, 2023). Degisen 6grenci kiiltiirleri, cesitliligi
ve farkli 6zelliklerine paralel olarak iiniversiteler, egitim
ve O6gretim deneyimleri araciligiyla mesleki becerilerini
dijital ortamlara aktarmakta, ogrencileriyle daha fazla
erigime ve paylagima sahip olmakta ve mesleki verimli-
liklerini artirmaktadir (Arslan ve Dogan, 2020). Bu tiir
egitim kurumlarinda, farkli kiiltiirlerden ve iilkelerden
paydaglar, dig goriiniislerden etkilenen kalip yargilar ol-
madan etkilesime girerek, birlikte 6grenir ve iligkiler ku-
rarlar (Shonfeld vd. 2021). Akademisyenler, kiiltiirel ce-
sitlilige sayg1 gosterilmesini ve bunlarin kabul edilmesini
tesvik etmelidir. Sanal siniflar, uygun sekilde yonlendiril-
digi takdirde ¢ok kiiltiirlii duyarliligin, zekanin ve yeterli-
liklerin gelisimine katkida bulunabilecek iletigim, is birli-
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give diger etkilesim bi¢imleri i¢in firsatlar sunar (Polz ve
Bedirovié, 2022). Egitim sistemlerini birbirine baglayan
cevrimici projeler, 6gretme ve 6grenmede kiiltiirlerarasi
uyumu gelistirmeye yardimci olabilir. Dijital yeterliligin
dort bilegenden olugtugu ileri siiriilmektedir (Ilomaki vd.
2016). Bu bilegenler;

1. Dijital teknolojileri kullanmak icin gereken teknik
beceriler,

2. Dijital teknolojileri farkl: ¢caliyma durumlarinda kul-
lanma ve uygulama becerisi,

3. Dijital teknolojileri etik sorunlar, sinirlamalar ve zor-
luklar agisindan elestirel bir sekilde degerlendirme
becerisi,

4. Dijital kiiltiire katilma ve bu kiiltiire bagli kalma mo-
tivasyonudur.

Dijital pedagojinin, dijital teknolojileri kullanmak i¢in
gereken teknik becerilerin 6tesine gectigi goriilmektedir.
Akademisyenler ayrica hangi djjital teknolojilerin uygu-
lanacag: ve bunlarin gesitli ¢calisma durumlarinda nasil
uygulanacagi konusundaki kararlarini gerekcelendire-
bilmelidir. Dijital pedagoji, 6grencileri kiiltiirleraras: de-
neyime tesvik eder. Bu siirecte 6grencilerin farkli cografi
alanlarda yagayan insanlarla iletisim kurmasina ve birlik-
te caligmasina yardimct olur. Ayrica 6grenciler arasinda
istikrarli bir gekilde evrensel dostlugu getirir (Murty ve
Rao, 2019). Bu sekilde egitimciler, pedagojik becerilerine
uyan teknolojiyi kullanarak 6grenme icin djjital ortam-
lar1 se¢mektedir (Ertmer vd. 2012). Bu anlamda Miller
ve Petriwskyj (2013), kiiltiirleraras: egitimin temel il-
kesinin kiiltiirel olarak uygun ve duyarl: kaliteli egitim
saglayarak 6grencinin kiiltiirel kimligine sayg: duymak
oldugunu belirtmistir. Dijital teknolojiler, akademisyen-
lerin kiiltiirel olarak farkli 6grencilerine hitap eden ve
onlar1 destekleyen etkinlikler olusturmasina veya uyar-
lamasina yardimci olabilir. Akademisyenler, 6grenmeyi
kisisellestirmek icin teknolojiyi kullanarak 6grencileri-
nin ihtiyaclarina ve kiltiirel farkliliklarina odaklanabi-
lir. Akademisyenlerin 6grencileri ve kiiltiirleri hakkinda
bilgi edinmeleri, mevcut dijital teknolojileri belirtmek,
etkinlikleri farklilagtirmak ve 6grencilerini desteklemek
icin dijital teknolojilerin nasil kullanilabilecegini bilme-
leri gerekir (Shonfeld vd. 2021).

Dijital teknolojilerin ortaya ¢ikistyla diinya niifusu, gide-
rek daha fazla birbirine bagli ve bagimli hale gelmektedir.
Cok kiiltiirlii egitim, dijital cagda yeni boyutlar kazan-
maktadir. Gelismis teknolojiler hizli ve etkili iletisim, is
birligi ve cok kiiltiirlii bir deneyim saglamaktadir. Og-
renciler arasinda ¢ok kiiltiirlii duyarliligin, zekdnin ve
yeterliliklerin gelistirilmesine katkida bulunabilen sanal
cok kiiltiirlii 6grenme topluluklar: olusturmak icin diji-
tal pedagoji, dijital teknolojilerin 6gretim siirecine etkin
olarak entegre edilmesine yardimc: olmaktadir. Ancak
sadece bilgisayar edinmek ve internet alt yapisini okullara
kurmak esitsizlik, ayrimcilik, irk¢ilik ve yabanci diisman-
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l1g1 sorunlarini ¢dzemeyecegi gibi ¢ok kiiltiirlii egitimin
karsilastig1 diger sorunlari da ¢ozmeyecektir. Ayrica 6g-
rencileri sadece ¢ok kiiltiirlii bir ortama maruz birakmak,
onlarda ¢ok kiiltiirlii duyarliligi, zekéy: veya yeterliligi
gelistiremeyebilir. Bu nedenle dijital pedagoglar 1rk, din,
etnik koken, dil, cinsiyet ve sosyoekonomik duruma da-
yaliyaygin esitsizligi gerektigi sekilde ele almalidir. Uste-
lik bunu her diizeyde, her egitim tiiriinde ve tiim cografi
alanlarda yapmak zorundadir. Cesitli farkliliklara saygi
eksikligi ve dgrencilerin 6nyargilar ile agagilayici faali-
yetlerin olumsuz etkilerini fark etmedigi durumlarda, di-
jital teknolojilerin kullanimi, ¢ok kiiltiirliliik degerlerine
aykir1 eylemleri gizleyebilmektedir (Beéirovié, 2023).

2. Sonug

Yiiksekogretimde teknoloji kullanimi giderek artmak-
ta olup, cesitli 6grenme kaynaklar: ve teknolojik araclar
ve yontemler, 6grencilerin daha etkili bir sekilde 6gren-
melerine ve kapsamli bir egitim deneyimi yagsamalarina
olanak tanimaktadir. Teknoloji, belirli amacglara uyacak
sekilde dikkatle secilmesi gereken araclar sunar. Egitim
planlamasi yapilirken amaclar dikkate alinmali ve ardin-
danbudogrultudabenimsenecek pedagoji ele alinmalidur.
Djjital pedagojinin kokenlerini yapilandirmacilikla iligki-
lendiren aragtirmacilar, akademisyenlerin 6gretme-6g-
renme siirecinde ¢evrimigi ve BIT tabanli araglar1 6zenle
secerek 6grencilerin kavramlarr anlama yeteneklerini ge-
listirmelerini amacladiklarini ifade etmiglerdir (Yadav ve
Ingore, 2023). Bu baglamda, akademisyenler 6grencilere,
tartigma ve igbirligi icinde akranlari ve akademisyenlerle
etkilesimde bulunma firsatlar: sunarak 6grenme dene-
yimlerini zenginlestirmeye c¢aligmaktadir. Yapilandir-
mact 6grenme yaklagimina gore, egitimde teknolojinin
ana kullanim amaci, 6grencilere derin diisinme, sorgu-
lama, elestirel degerlendirme, kavramsal baglanti ve bilgi
uygulama konularinda ¢oklu firsatlar sunmaktir (Juniu,
2006). Bu, 6grencilere somut ¢iktilar olusturma ve kendi
o6grenmelerini aktif bir gsekilde yonlendirme firsati tani-
yarak 6grenmeye daha katilimcr bir yaklagim sunmay:
icerir. Yitksekogretim kurumlarinda dijital pedagoji, ya-
pilandirmact 6grenme ilkelerine dayali olarak 6gretim
yontemlerini zenginlestirmek ve 6grencilere daha etkili
o6grenme deneyimleri saglamak amaciyla teknolojiyi en-
tegre etme c¢abasidir. Bu yaklagim, 6grencilerin etkile-
sim, igbirligi ve derinlemesine 6grenme yoluyla bilgiyi
daha iyi anlamalarina olanak taniyan bir egitim ortami
olusturmayi hedeflemektedir.

Bu baglamda, Tabesh’in (2018) belirttigi iizere, Piaget’in
yapilandirmac ilkeleri dijital pedagojinin gelisimine temel
olusturmaktadir. Yapilandirmaci perspektifte, bu durum,
egitimcilerin uygulamalarini 6grencilere miifredat: sekil-
lendirme ve teknoloji araciligtyla bilgi inga etme siirecle-
rine adapte etmeleri gerektigi anlamina gelir. Bu nedenle
etkili pedagoji, yonetilebilir 6grenme nicelikleri yoluyla
ogretilecek konunun yapilandirilmasini, aligkin olmadik-
lar1 materyalleri 6grenenlerin agina olduklar: materyaller
ile iligkilendirmenin yollarini bulmay: ve bu nedenle 6g-
rencilerin 6nceki fikir ve anlayiglarina iligkin bilgiye dayalt
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olarak 6grencilerin kegfetmelerini saglayan bir yaklagimi
gerektirir. Fikirlerin karsilastirilmasi ve siniftaki bir son-
raki pedagojik hareket hakkinda gercek zamanli karar
vermeye rehberlik etmeleri bakimindan akademisyenlere
ogrencilerin diisiinceleri hakkinda siirekli geri bildirimde
bulunulmalidir. Teknoloji, 6grenmeye yapilandirmaci yak-
lagim1 destekleyen degerli bir arag olabilir (Juniu, 2006).
Internet tarayicilari, sorgulama sorularini yanitlamak igin
bilgiyi aktif olarak kesfetme ve se¢cme konusunda 6grenci-
leri tesvik ederek 6z-degerlendirme ve 6grenme stratejileri
tizerinde diistince ve degerlendirme siireglerini destekler.
Dolayistyla akademisyenlerin teknolojiyi egitim 6gretim
yontemlerine ddhil edip etmemesine bakilmaksizin tek-
noloji, egitimin ayrilmaz bir parcasi haline gelmistir. Og-
renciler kii¢iik yaglardan itibaren teknolojiyi kullandiklar:
icin glinlitk kullanimda teknolojiye daha kolay adaptasyon
saglayabilmektedirler. Bu nedenle egitimciler, 6gretme ve
o6grenme deneyimlerini gelistirmek icin teknolojiyi kul-
lanmaya ve simniflarina déhil etmenin yenilik¢i yollarini
kesfetmeye tesvik edilmelidir (Avrupa Komisyonu, 2020).

Kaynak¢a

Aldawood, H. A. Alhejaili, M. Alabadi, O. Alharbi ve G. Skinner
(2019). Integrating Digital Leadership in an Educational
Supervision Context: A Critical Appraisal, 2019 International
Conference in Engineering Applications (ICEA), 2019, 1-7.

Aljanazrah, A. Yerousis, G. Hamed, G. ve Khlaif, Z. N. (2022).
Digital transformation in times of crisis: Challenges, attitudes,
opportunities and lessons learned from students’ and faculty
members’  perspectives. Frontiers in Education, 28(7).

Anderson, V. (2020). A digital pedagogy pivot: re-thinking higher
education practice from an HRD perspective. Human Resource
Development International, 23(4), 452-467.

Arslan, H. ve Dogan, M. (2020). Yiiksek Ogretimde Hibrid Ogrenme
Modeli. (Hybrid Learning Model in Higher Education
Institutions) Azerbaijan National Academy of Sciences Social
Sciences, (2), 140-150.

Atas, H. ve Giindiiz, S. (2019). Yiiksekogretimde dijital doniisiim. Dijital
Déniisiim Ekonomik ve Toplumsal Boyutuyla. Gazi Kitabevi.

Avrupa Komisyonu (European Commission) (2020). Digital Education
Action Plan 2021-2027: Resetting education and training for the
digital age. European Union.

https://ec.europa.eu/education/sites/default/files/document-library-
docs/deap-communication-sept2020_en.pdf

Avrupa Universiteler Birligi (EUA) (2021). Universities without walls
— A vision for 2030. Duvarlari Olmayan Universiteler: 2030
Vizyonu.

https://eua.eu/downloads/publications/universities%20without%20
walls%20%20a%20vision%20for%202030.pdf

Avidov-Ungar, O. ve Eshet-Alkalai, Y. (2011). Teachers in a world
of change: Teachers’ knowledge and attitudes towards
the implementation of innovative technologies in schools.
Interdisciplinary Journal of E-Learning and Learning Objects, 7(1),
291-303.

Azionya, C. ve Nhedzi, A. (2021). The digital divide and higher
education challenge with emergency online learning: Analysis
of tweets in the wake of the COVID-19 lockdown. Turkish Online
Journal of Distance Education, 22(11), 164-182.

Bates, A. W. ve Sangra, A. (2011). Managing Technology in Higher

Yiiksekogretim kurumlari, hem teknolojik yeterliligi hem
de pedagojik becerileri kazanan 6gretim iiyesi gelistirme
programlarina yatirim yapmalidir. Bu programlar, egitim-
cilerin djjital pedagojiyi 6gretim uygulamalarinda etkili
bir sekilde kullanmalari i¢in tesvik edecek bilgi ve araclar:
saglamalidir (Bates ve Sangra, 2011). Yiiksekogretim ku-
rumlar, dijital pedagojinin 6grenci 6grenme ¢iktilar tize-
rindeki etkisine iligkin aragtirmalara dncelik vermelidir.
Bu alanda yapilacak olan aragtirmalar etkili uygulamalarin
belirlenmesine, stratejilerin gelistirilmesine ve egitimde
teknolojinin siirekli olarak iyilestirilmesine yardimct ola-
bilir (Dziuban vd. 2014). Dijital cagda siirekli 6grenme ve
adaptasyon esastir bakig acisiyla, 6gretim iyelerine ge-
ligen teknolojiler ve dijital pedagojide en iyi uygulamalar
konusunda giincel kalmalar: igin siirekli mesleki gelisim
firsatlar1 sunulabilir (Bates ve Sangra, 2011). Bu Onerileri
takiben yliksekogretim kurumlari, dijital pedagojiyi kendi
Ogretme ve 6grenme ortamlarinda etkili bir sekilde kulla-
nirlarsa sonucta hem akademisyenler hem de 6grenciler
icin etkili ve verimli bir egitim deneyimi elde edilebilir.

Education: Strategies for Transforming Teaching and Learning.
Jossey-Bass.

Becirovi¢, S. (2023). Digital Pedagogy: The Use of Digital Technologies in
Contemporary Education, Springer.

Coovadiaa, H. ve Ackermann, C. (2021). Digital Pedagogy-An
Opportunity or A Threat? Accounting Education,30(T), 42-62

Croxall, B. ve Koh, A. (2012). A Digital Pedagogy Unconference.
Modern Language Association Convention. Boston.

Dziuban, C. Moskal, P. Kramer, L. ve Thompson, J. (2014). Student
satisfaction with online learning: Lessons from organizational
behaviour. Online Learning, 18(3), 7-24.

Ertmer, P. A. Ottenbreit-Leftwich, A. T. Sadik, O. Sendurur, E. ve
Sendurur, P. (2012). Teacher beliefs and technology integration
practices: A critical relationship. Computers ve Education, 59(2),
423-435.

Garrison, D. R. ve Vaughan, N. D. (2013). Blended learning in higher
education: Framework, principles, and guidelines. John Wiley ve
Sons.

Howell, D. J. (2012). Digital mismatch: Expectations and realities of
digital competency amongst pre-service education students.
Australasian Journal of Educational Technology, 28(5).

llomaki, L. Paavola, S. Lakkala, M. ve Kantosalo, A. (2016). Digital
competence—An emergent boundary concept for policy and
educational research. Education and Information Technologies,
21, 655-679.

Istrate, O. (2022). Digital Pedagogy. Definition and Conceptual Area.
Journal of Digital Pedagogy, 1(T) 3-10. Bucharest: Institute for
Education.

Juniu, S. (2006). Use of Technology for Constructivist Learning In
a Performance Assessment Class. Measurement in Physical
Education and Exercise Science, 10(1).

Khodabandelou, R. Fathi, M. Amerian, M. ve Fakhraie, M. R.
(2022). Comprehensive analysis of the 21st century’s research
trends in English Mobile Learning: A bibliographic review of
the literature. International Journal of Information and Learning
Technology, 39(1), 29-49.

Kiisldi, F. (2022). Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik

Universite Aragtirmalari Dergisi / Journal of University Research 2024; 7(1) @


https://ec.europa.eu/education/sites/default/files/document-library-docs/deap-communication-sept2020_en.pdf
https://ec.europa.eu/education/sites/default/files/document-library-docs/deap-communication-sept2020_en.pdf
https://eua.eu/downloads/publications/universities%20without%20walls%20%20a%20vision%20for%202030.pdf
https://eua.eu/downloads/publications/universities%20without%20walls%20%20a%20vision%20for%202030.pdf

©

Yiksekogretimde Dijital Pedagoji

becerilerinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesi.
(Yayinlanmamis Doktora Tezi) Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi Anabilim Dali. Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitlsi. Eskisehir

Ledn, L. D. Corbeil, R. ve Corbeil, M. E. (2023) The development
and validation of a teacher education digital literacy and digital
pedagogy evaluation, Journal of Research on Technology in
Education, 55(3), 477-489.

Lewin, D. Lundie, D. (2016). Philosophies of Digital Pedagogy. Studies
Philosophy and Education 35 (3), 235-240.

Mayer, R. E. (2002). Rote versus meaningful learning: Revising.
Bloom's taxonomy. Theory into Practice, 41(4), 226-232

Miller, M. ve Petriwskyj, A. (2013). New Directions in Intercultural
Early Education in Australia. Springer Science + Business Media
Dordrecht.

Morchid, N. (2020). Mobile assisted language learning: Evidence of
an Emerging Paradigm. International Journal of English Literature
and Social Sciences (I/ELS), 5(7).

Murty, R. ve Rao, K. N. (2019). Integrating digital pedagogies into
a typical student learning lifecycle and Its Effect On Exam
Performance for Proceedings On, Digital Pedagogy BV (Gayatri
Vidya Parishad College of Engineering (A), Visakhapatnam,

Ap, India. lcdp 2019: International Conference On Digital
Pedagogies

Nanjappa, A. ve Grant, M. (2003). Constructing on constructivism:
The role of technology. Electronic Journal for the Integration of
Technology in Education, 2(1).

Nanjundaswamy, C. BaskaranS. Leela, M.H. (2021). Digital Pedagogy
for Sustainable Learning. Shanlax International Journal of
Education, 9 (3), 179-185

OECD (2020). A Framework to Guide an Education Response to the
COVID-19 Pandemic of 2020, Retrieved from:
https://read.oecd-ilibrary.org/view/?ref=126_126988-
t63Ixosohsvetitle=A-framework-to-guide-an-education-response-
to-the-Covid-19-Pandemic-0f-2020 .

Pettersson, L.E. (2018). Mobile-Assisted Learning and Higher-Education
ESP: English for Physiotherapy. Ling. Poznan. 60, 81-94.

Petko, D. (2012) Teachers' pedagogical beliefs and their use of digital
media in classrooms:  Sharpening the focus of the ‘will, skill,
tool’ model and integrating teachers’ constructivist orientations.
Computersve Education, 58(4), 1351-1359.

Piaget, ). (1973). To understand is to invent: The future of education. (G.
Roberts, Trans.). NY: Grossman Publishers.

Prestridge, S. (2010). The alignment of digital pedagogy to current
teacher beliefs. Paper presented at ACEC2010: Digital Diversity.
Melbourne, Australia: Australian Council for Computers in
Education.

Prensky, M. (2001). Digital Natives, Digital immigrants, MCB University
Press,

Polz, E. ve Be’cirovi'c, S. (2022). Competency-based teaching and
learning. MAP.

@ Universite Arastirmalari Dergisi / Journal of University Research 2024; 7(1)

Reddy, P. Sharma, B. ve Chaudhary, K. (2020). Digital Literacy: A
Review of Literature. International Journal of Technoethics (IIT),
11(2), 65-94.

Roman, J. (2020, June 9). About 60% of universities reported online
learning provisions in their strategic planning pre-COVID-19, but
only few appeared to be prepared for a quick shift to full online
programmes. Multirank. Universities compared

Santovefia-Casal, S. ve Lopez, S. R. (2023). Mapping of digital
pedagogies in higher education. Journal of
Education and Information Technologies

Sean, M. M. (2013). Decoding digital pedagogy, pt. 1: Beyond the
LMS. Hybrid Pedagogy.
https://hybridpedagogy.org/decoding-digital-pedagogy-pt-1-
beyond-the-Ims

Shonfeld, M. Cotnam-Kappel, M. Judge, M. (2021). Learning in
Digital Environments: a model for cross-cultural alignment.
Education Tech Research Dev (69), 2151-2170.

Sulasmi, E. (2021). Effectiveness of modelling learning strategies to
improve student learning outcomes. Budapest International
Research and Critics Institute (BIRCl-Journal): Humanities and
Social Sciences, 4(1), 926-936

Stommel, J. (2014). Critical digital pedagogy: A definition. Hybrid
Pedagogy.
https:// hybridpedagogy.org/critical-digital-pedagogy-definition/

Tabesh, Y. (2018). Digital pedagogy in mathematical learning. (G. Kaiser,
H. Forgasz, M. Graven, A.

Kuzniak, E. Simmt, ve B. Xu (Eds.), Invited lectures from the 13th
International Congress on mathematical education. ICME-

13 monographs. Cham, Switzerland: Springer International
Publishing.

Taber, K. S. (2017). The Role of New Educational Technology in Teaching
and Learning: Constructivist Perspective on Digital Learning. In
A. Marcus-Quinn ve T. Hourigan(Eds.), Handbook on Digital
Learning for K-12 Schools. Switzerland: Springer International
Publishing

Toktarova, V. |. ve Semenova, D. A. (2020). Universite uygulamalari
baglaminda dijital pedagojinin rolii: Cagdas egitim stireci ile siki
bir baglanti. Journal of Physics: Conference Series, 1691(1)

Winkler, R. ve Séllner, M. (2018). Students> technology acceptance
towards required and non-Required use of technology: A
structural equation modelling approach. Computers in Human
Behavior, 84, 114-127.

Vaatdja, ). O. ve Ruokamo, H. (2021). Conceptualizing dimensions
and a model for digital pedagogy. Journal of Pacific Rim
Psychology.

Yadav, P. ve Ingole, M. (2023). Why digital pedagogy for school
education? An Overview Journal of Education and Society, 3(3)
269-282

Zhong, L. (2017). Indicators of digital leadership in the context of
K-12 education. Journal of Education of Technology Development.
10, 27-40.


https://read.oecd-ilibrary.org/view/?ref=126_126988-t63lxosohs&title=A-framework-to-guide-an-education-response-to-the-Covid-19-Pandemic-of-2020
https://read.oecd-ilibrary.org/view/?ref=126_126988-t63lxosohs&title=A-framework-to-guide-an-education-response-to-the-Covid-19-Pandemic-of-2020
https://read.oecd-ilibrary.org/view/?ref=126_126988-t63lxosohs&title=A-framework-to-guide-an-education-response-to-the-Covid-19-Pandemic-of-2020
https://hybridpedagogy.org/decoding-digital-pedagogy-pt-1-beyond-the-lms
https://hybridpedagogy.org/decoding-digital-pedagogy-pt-1-beyond-the-lms

	Covid-19 Pandemisinin Üniversite Öğrencilerinin Dijital Teknoloji Kullanımlarına Etkisi: Bartın Üniversitesi Örneği
	The Effect of Covid-19 Pandemic on University Students’ Use of Digital Technology: The Case of Bartın University
	Ayşenur Açıkel1*, Hatice Ay2

	The Status of Sustainability in Architectural Education  
	Sürdürülebilirliğin Mimarlık Eğitimindeki Yeri
	Semiha İsmailoğlu1*, Ayça Akkan Çavdar1

	Üniversite ve Siyaset; Çarlık Rusyası ve Osmanlı Devletinde Meşrutiyet Hareketinde Yüksekokullar - 1905 / 1908
	University and Politics; Colleges in the Constitutional Movements in Tsarist Russia and the Ottoman Empire - 1905 / 1908
	Kemal Kahraman

	Kahramanmaraş Depremi Sonrası Üniversite Öğrencilerinde Algılanan Stres Düzeyleri İle Öznel İyi Oluş Durumları Arasındaki İlişkinin Belirlenmesi
	Determining the Relationship Between Perceived Stress Levels and Subjective Well-Being of University Students After the Kahramanmaraş Earthquake
	Gamze Akay1*, Hatice Oğuzhan2, Fatma Güdücü Tüfekci3

	Determination of Factors Affecting International Students’ Satisfaction Levels Using CHAID Analysis
	Uluslararası Öğrencilerin Memnuniyet Düzeylerine Etki Eden Faktörlerin CHAID Analizi ile Belirlenmesi
	Asım Mustafa Ayten1*, İbrahim Hakan Göver2

	The use of Different Criteria Weighting and Multi-Criteria Decision Making Methods for University Ranking: Two-Layer Copeland
	Üniversite Sıralaması İçin Farklı Kriter Ağırlıklandırma ve Çok Kriterli Karar Verme Yöntemlerinin Birlikte Kullanılması: İki Katmanlı Copeland
	Mesut Polatgil1*, Abdulkerim Güler1

	Yükseköğretimde Dijital Pedagoji
	Digital Pedagogy in Higher Education
	Miray Doğan1*, Kadir Tunçer2, Hasan Arslan3

	_Hlk64547758
	OLE_LINK1
	OLE_LINK2
	OLE_LINK6
	OLE_LINK12
	OLE_LINK13
	OLE_LINK7
	OLE_LINK11
	OLE_LINK15
	OLE_LINK16
	OLE_LINK17
	OLE_LINK18
	OLE_LINK3
	OLE_LINK4
	OLE_LINK19
	OLE_LINK21
	OLE_LINK20
	OLE_LINK5

