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COVID-19 PANDEMIi SURECINDE ZORUNLU UZAKTAN EGIiTiM VE
AKADEMISYENLERIN UYUM SURECI

Baris CAGIRKAN!, Tlayda ALBAS?

oz

COVID-19 Pandemi doneminde kiiresel ¢apta yaklasik bir buguk milyar 6grenci, hazirliksiz bir sekilde, geleneksel
yiiz yiize egitimden zorunlu uzaktan egitime ge¢mistir. Zorunlu uzaktan egitim siirecinde, akademisyenlerin
egitim-Ogretim anlayis1 bolim, fakiilte, yiliksekokul, teorik veya uygulamali ders gibi cesitli faktorlerden
etkilenmistir. Bu makale, COVID-19 pandemi siirecinde uygulanan zorunlu uzaktan egitim modeli ve
akademisyenlerin bu yeni &gretim modeline uyum siireclerini ele almaktadir. Arastirmada nitel arastirma
desenlerinden fenomenoloji kullanilmigtir. Amagli 6rnekleme kullanilarak bir devlet iiniversitesinde Fen Edebiyat
Fakiiltesi ve Yabanci Diller Yiiksekokulu’nda gérev yapan 20 akademisyen segilmistir. Caligma verileri yari
yapilandirilmig goriisme formu araciligiyla toplanmis ve betimsel analiz teknigi kullanilarak ¢dziimlenmistir.
Akademisyenlerin zorunlu uzaktan egitim siireci deneyimleri ve uyum pratiklerine ait bulgular; “glindelik yasam
pratikleri, motivasyon ve belirsizlik, uzaktan egitim ve bilgi teknolojileri kullanim1” dort farkli kategori tizerinden
sunulmustur. Aragtirma sonuglarina gore, akademisyenlerin zorunlu uzaktan egitim siireci ile birlikte ¢alisma
saatlerinin belirsiz hale geldigi ve zaman yonetimi konusunda zorlandiklar1 goriilmiistiir. Bu durum is ve 6zel
hayat ayriminin ortadan kalkmasina ve akademisyenlerin siirekli ¢alistyor hissine kapilmalarina neden olmustur.
Ders islemedeki belirsizlikler, akademisyenlerin motivasyonlarini etkilemis ve uzaktan egitime uyum siirecini
yavaglatmistir. Ayrica 6grencilerin derslere katiliminin diisiik olmasi, kamera ve mikrofonlarini kapali tutmalari
uzaktan egitimin kalitesini diisiirmiistiir. Akademisyenler 6grencilerin derslere aktif katilimini artirmak igin gesitli
stratejiler denemistir. Zorunlu uzaktan egitim siirecinde 6grenci ve akademisyenlerin temel bilgi teknolojilerini
kullanma diizeyi artirmis ve zaman iginde yeni program ve uygulamalar 6grenmislerdir. Akademisyenlerin bilgi
teknolojileri kullanimmin artmasi ve ders materyallerinin gesitlenmesi uzaktan egitimin olumlu katkilaridir.
Oneriler; 6grenci ve akademisyenlerin bilgi teknolojileri kullanim becerilerinin arttirilmasi ve diizenli bir program
halinde sunulmasi uzaktan egitimin kalitesini arttirmaktadir. Uzaktan egitimde akademisyenler, ders igerigini daha
etkilesimli ve ilgi ¢ekici hale getirmek icin farkli 6gretim yontemleri kullanmalidir. Ayrica, akademisyenlerin
uzaktan egitim siirecine uyumunu kolaylagtiracak deneyim ve stratejilerini meslektaslariyla paylasmalar1 onlara
rehberlik edecektir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, Uyum, Akademisyenler, COVID-19.
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COMPULSORY DISTANCE EDUCATION AND THE ADAPTATION PROCESS OF
ACADEMICS DURING THE COVID-19 PANDEMIC

Baris CAGIRKAN!, Tlayda ALBAS?

ABSTRACT

During the COVID-19 Pandemic, approximately one and a half billion students globally switched from traditional
face-to-face education to compulsory distance education without preparation. In the compulsory distance
education process, academics’ understanding of education and learning is affected by various factors such as
departments, faculties, colleges, and theoretical or practical courses. This article discusses the compulsory distance
education model implemented during the COVID-19 Pandemic process and academics’ adaptation processes to
this new teaching model. Phenomenology, one of the qualitative research designs, was used in this study. The
research study group, which used a purposive sampling technique, consists of 20 participants working at the
Faculty of Arts and Sciences and the School of Foreign Languages at a state university. Data were collected
through semi-structured interviews and analysed using a descriptive analysis technique. In the findings, academics’
experiences and adaptation practices of the compulsory distance education process were presented in four
categories: daily life practices, motivation and uncertainty, distance education, and use of information
technologies. According to the research results, it was observed that academics’ working hours became uncertain
with the compulsory distance education process, and they had trouble with time management. This situation has
caused the distinction between work and private life to disappear, and academics feel they are working constantly.
The uncertainties in course teaching affected the motivation of academics and slowed down the adaptation process
to distance education. In addition, the low attendance of students in classes and the lack of switching on their
cameras and microphones have decreased the quality of distance education. Academics tried various strategies to
increase students’ active participation in courses. In the compulsory distance education process, students and
academics increase their use of basic information technologies and learn new programs and applications over time.
In this process, increasing academics’ use of information technology and diversifying course materials positively
contribute to distance education. Recommendations include increasing the use of information technologies and the
skills of students and academics, as well as learning and using these technologies in a regular program, which will
improve the quality of distance education. In distance education, academics should use different teaching methods
to make the course content more interactive and interesting. In addition, sharing strategies and experiences that
will facilitate the adaptation of academics to the distance education process with their colleagues will guide other
academics.

Keywords: Distance education, Adaptation, Academics, COVID-19.
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Covid-19 Pandemi Siirecinde Zorunlu Uzaktan Egitim ve Akademisyenlerin Uyum Siireci

1. GIRiS

Giliniimiizde hizla degisen ve gelisen teknoloji, sadece bireysel kullanim amaci i¢in degil, ayn1 zamanda egitim
amach kullanimi da hizla artarak egitim kurumlar iizerinde belirgin bir etki yaratmistir. internet tabanli egitim
programlarinin gelismesi, bilgisayar teknolojilerinin 6gretim metotlar1 ile birlesmesi egitimde kaliteyi arttirmaya
yonelik yenilikler olarak goriilmiistir (Chapelle, 2003; Blake, 2007). Her gegen giin daha da artan bilgi
teknolojileri kullanimi yiiz yiize egitime alternatif olarak uzaktan egitimi bir segenek olarak ortaya ¢ikarmigtir.
Uzaktan egitim, zaman ve mekandan bagimsiz, 6grenci ve dgretim liyesinin ayni mekani paylasma zorunlulugu
olmadig1 sanal ortamda es zamanli, sesli, goriintiilii ve interaktif olarak derslerin islendigi; 6grencilerin diledigi
zaman bu dersleri tekrar izleyebildigi, kaynak bilgilere ulasabilecegi sistemdir (Kilig¢ & Seyis, 2014). Uzaktan
egitimin zaman ve mekandan bagimsiz, esnek dgrenme imkani saglamasi yiiz yiize egitime kiyasla egitime
getirdigi en dnemli yeniliktir (Allen & Seaman, 2010).

2019 y1li Aralik ayinda ortaya ¢ikan Koronaviriis (COVID-19) salgini, ikinci Diinya Savasi’ndan sonra kiiresel
capli yasanan en biiyiik krizdir (WHO, 2020). Salginin kiiresel boyutta sosyal, kiiltiirel ve politik olmak iizere
farkli bigimde biitiin toplumlar1 etkilemistir. Bu nedenle COVID-19 kiiresel bir saglik krizinden daha fazlasi
olmustur (UN, 2020). Salgin1 6nlemeye yonelik alinan tedbirler ilk olarak egitim alaninda zorunlu uzaktan egitim
siirecine gegisi baglatmustir. {lk olarak Almanya’da Miinih Teknik Universitesi ve hemen sonrasinda Italya’da
Bologna Universitesi zorunlu uzaktan egitime gectigini duyurmus (Dikmen & Bahgeci, 2020); Tiirkiye’de ise 23
Mart 2020 tarihinde yiiksekdgretim kurumlarinda zorunlu uzaktan egitime gegilmistir (YOK, 2020). Ancak
zorunlu uzaktan egitim modeline gecis siireci planli olmadigindan ve gecis Oncesi gerekli hazirliklar
yapilmadigidan yiiksekdgretim kurumlar1 bu siirete zorluklarla karsilasmistir. Ornegin uzaktan egitim igin
birinci ve en 6nemli ihtiyag internet baglantisina sahip olmaktir. Tiirkiye Istatistik Kurumunun (TUIK) 2021 yili
Istatistiklerle Aile Raporu’na gére, Tiirkiye’de 9 milyon hanede sabit internet baglantis1 bulunmamaktadir (TUIK,
2021). Ayrica bu 9 milyon haneden Tiirkiye’de yaklasik 2 milyon haneye hi¢ internet ulasmamustir. 2021 yilinda
hanelerdeki diziistii, tablet, notebook gibi taginabilir bilgisayar bulunma oran1 %49,5’tir. Zorunlu uzaktan egitim
siirecinde 4 milyondan fazla 6grenci uzaktan egitim materyallerine erisim saglayamamustir. Tiirkiye’de zorunlu
uzaktan egitim i¢in en temel ihtiyac olan internet erigimi ve cihazlara sahip olmayanlarin sayis1 azimsanamayacak
kadar fazladir. Internet ve diger gerekli altyap: ihtiyaclarmin saglanamadigi durumda zorunlu uzaktan egitim
stirecinde akademisyenler ve 6grencilerin egitim algis1 degismistir (Giingorer, 2020).

Zorunlu uzaktan egitime gegis siirecinde akademisyenlerin geleneksel 6gretim tekniklerini uzaktan egitime
uyarlamalart kolay olmamis ve gecis sonrasi uyum siireci fakiilte, yiiksekokul ve boliimlere gore farklilik
gostermistir (Demirbilek, 2020). Fen Edebiyat Fakiiltesi, sayisal ve sosyal bilimlerde egitim veren boliimlerden
olusan lisans egitimlerinin verildigi iniversite birimidir. Sayisal ve sosyal bilimlerin bir arada olusuyla 6grencilere
disiplinlerarasi ¢alisma yetkinligi kazandirilmasi amaglanmaktadir (YOK, 2023). Fen Edebiyat Fakiiltelerinin
amact; ilgili bilim dallarinda bilimsel arastirmalar yapmak, lisans ve lisansiistii diizeyde ¢agdas bir egitim-6gretim
gerceklestirmek, gengleri temel arastirmalarla bilime, uygulamali arastirmalarla, iilke ve bdlge sorunlarinin
¢cOziimiine katkida bulunacak sekilde yetistirmektir. Fen Edebiyat Fakiilteleri, ¢esitli temel bilimler ve sosyal
bilimler konularinda lisans ve lisansiistii egitim programlar1 sunar. Fen Edebiyat Fakiiltelerinde genel olarak
ogrencilere biyoloji, kimya, fizik, matematik, istatistik, tarih, arkeoloji, sosyoloji, psikoloji, antropoloji, cografya,
dil ve edebiyat gibi bir¢ok farkl disiplinde egitim verilmektedir. Bu baglamda, 6grencilere genis bir bilgi yelpazesi
sunmaktadir. Diger yandan, Yabanci Diller Yiiksekokulu, merkez kampiislerde bulunan fakiilte ile esdeger bir
akademik birim olarak kabul edilebilir. Universitelerdeki hazirlik sinifi kurslar1 ve lisans donemi temel yabanci
dil dersleri, bu birim tarafindan gerceklestirilmektedir. Yabanci Diller Yiiksekokulu’nun misyonu &grencilerine
boliimlerinde Ingilizce, Almanca, Fransizca ve Rusga olarak yiiriitillen egitime aktif olarak katilip takip
edebilmeleri i¢in gerekli bilgi, yetenek ve stratejileri kazandirmaktir. Tiirkiye’de yabanci dil temel hazirlik egitimi
genellikle bir yildir. Bir yillik temel yabanci dil hazirlik egitimini basariyla tamamlayan &grenciler lisans
ogrenimlerine devam edebilirler. Iki akademik birimi 6gretim metotlar1 ve 6gretim dili olarak karsilastirdigimizda
biiyiik farklar oldugunu gérmek miimkiindiir.

Akademisyen ve Ogrencilerin zorunlu uzaktan egitim silirecine uyumu, uygulamali derslerin yogun oldugu
bolimler, fakiilteler ve yiiksekokullar icin ders basarisi, Ogrenci 6grenme diizeyi ve ders igi etkilesim
beklentilerinde farklilik gostermektedir. Bu farkliligin en 6nemli sebebi boliim, fakiilte, yiiksekokullarda gorev
yapan akademik personellerin ve dgrencilerin farkli 6gretim ve §grenme materyallerine ihtiya¢ duymasidir. Bu
durum hem 6grencilerin hem de akademisyenlerin uzaktan egitim anlayisin1 ve uzaktan egitime uyum siirecini
etkilemektedir. Yabanci Diller Yiiksekokulu’nun temel amaci yabanci dil 6gretimi olmasindan dolay1 gorsel, sozlii
ve isitsel iletisim son derece dnemlidir. Yabanct Diller Yiiksekokulunda gérev yapan akademisyenler zorunlu
uzaktan egitim siirecinde diger fakiiltelerde gorev yapan akademisyenlere gore daha farkli bir deneyim yasamistir.
Diger yandan, Fen Edebiyat Fakiiltesinde boliim dagilimi ve bdliim iginde ders dagilimi ve igeriklerinin gesitliligi
bu fakiiltede gorev yapan akademisyenlerin uzaktan egitim deneyimlerini etkilesmistir. Bu baglamda, aragtirma
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kapsaminda, bir devlet tiniversitesinde Yabanci Diller Yiiksek Okulu ve Fen Edebiyat Fakiiltesi’nde gorev yapan
akademisyenlerin zorunlu uzaktan egitim deneyimleri ve uzaktan egitime uyum siiregleri incelenmistir.

2. LITERATUR iNCELEMESI

Egitim, toplumsal bir kurum olarak, bilgi ve birikimlerin nesiller boyunca aktarimini saglayan temel bir yapidir.
Sosyolojik baglamda, “bilinmesi gereken toplumsal diizen ve bu diizen iginde bireylerin karsilamasi beklenen
toplumsal ihtiyaglarin bilinmesi 6nemlidir” (Durkheim, 2020, s. 127). Gegmisten giiniimiize teknolojik gelismeler,
sosyal hayatin her alanini etkilemistir ve sosyal kurumlarin basinda gelen egitim de teknolojik gelismelerden
dogrudan etkilenen ve ¢ogu zaman teknolojik gelismelere katki sunan kurumlardan biridir (Akpimar, 2003).
Giintimiizde kullanimi hizla artan bilgi teknolojilerinin egitim alanina entegre edilmesine doniik yogun bir ¢aba
s6z konusudur. Bu teknolojilerin egitim dgretim siireclerine entegre edilmesiyle olusan uygulamalarin bir giktist
da ‘uzaktan egitim’ modeli olmustur. Uzaktan egitim; kaynak ile alicinin dgrenme-6gretme siireglerinde
birbirlerinden ayri (¢ogu zaman uzak) ortamlarda bulundugu, alicilarina 6gretim amaglari, zamanti, yeri ve yontemi
gibi yonlerden “bireysellik, esneklik ve bagimsizlik” imkéani taniyan, dgrenme-0gretme siireclerinde yazili
materyaller, isitsel araglar ve yontemlerin kullanildig, kaynak ile alicilar arasindaki iletigsim ve etkilesimin dijital
teknolojilerle saglandigi, planl sistematik bir egitim teknolojisi uygulamasidir (Kaya, 2002; Lei & Gupta, 2010;
Usun, 2006;).

Uzaktan egitim ile egitimin yiiksek maliyetini diigiirme, geleneksel egitim modelinden sanal sinif ortaminda
zaman, mekan, mesafe ve 6grenci sayisindan bagimsiz bir sekilde egitim verme olanagi miimkiindiir. Iyi bir
altyapiya sahip uzaktan egitim modeli, yiiksek6gretim kurumlari igin dnemli bir 6gretim ydntemi olmanin yani
sira, mekansal tasarruf ve uluslararasi erisim gibi nedenlerle rekabet avantajlarini artirmada 6nemli bir arag olarak
kabul edilmektedir (Fogarty, 2020; Sum vd., 2021; Mardini & Mah’d, 2022). Uzaktan egitim, temelde internet
erisimi, ders verme yazilimlar1 ve temel bilgi teknolojileri kullanma becerilerini gerektiren bir siiregtir. Internet
erisimine sahip olmak, uzaktan egitim i¢in temel bir gerekliliktir. Ancak, internet baglantisinin yavas veya zayif
olmasi, uzaktan Ogrenme ve Ogretme deneyimini olumsuz etkileyebilir. Geleneksel egitim metodunda,
akademisyenler genellikle Microsoft Office programlariyla sinirli olarak temel bilgi teknolojilerini kullanmaktadir
(Cardak & Giler, 2022). Fakat uzaktan egitimde, ¢esitli programlar ve uygulamalar kullanmak gerekmektedir. Bu
nedenler akademisyenlerin temel bilgi teknolojilerini etkili bir sekilde kullanabilmesi, uzaktan egitim anlayisini
belirleyen en 6nemli faktdrlerden biridir (Ak vd., 2021).

Cevrimici 6gretimi kullanan uzaktan egitim, akademik takvime devam etmek i¢in pandemi déneminde akla ilk
gelen ¢oziim olmustur (Tharapos, 2021). Tiim diinyada ve Tiirkiye’de hemen hemen biitiin egitim kademelerinde
yiiz yiize egitime ara verilerek zorunlu uzaktan egitime gegilmistir (Dikmen & Bahgeci, 2020; YOK, 2020).
Zorunlu uzaktan egitim sayesinde yiiz yiize derslere katilmak i¢in gerekli olan seyahatler ve bulas riski azaltilarak,
ogrencilerin izole alanlarinda derslere katilmalari; katilamayan Ogrencilerin ise dersleri diledikleri zaman
izleyebilmeleri miimkiin olmustur. Ancak bu gegis siireci planli olmadigindan, COVID-19 salgini siirecinde hem
akademisyenlerin hem de 6grencilerin zorunlu uzaktan egitime gegisi her iki grubun egitim anlayisini etkilemistir
(Sangster vd., 2020; Tharapos, 2021; Qazi vd., 2021). Akademisyenler ve 6grenciler arasindaki iliski en temelde
internet baglantisi ile kurulmaktadir, ancak zorunlu uzaktan egitim siirecinde bazi 6grenciler ve akademisyenler
internet erisimi ve temel bilgi teknolojileri kullanimi noktasinda sorunlarla karsilagsmistir (Aydemir, 2018). Diger
yandan, bir¢ok yiiksekogretim kurumunun “dijital alt yapisinin olmamasi akademisyenlerin senkronik ders
islemede sorun yagamalarina sebep olmustur (Eken vd., 2020, s. 119). Bu déonemde yiiksekdgretim kurumlarinin
yapmis oldugu uzaktan egitim altyapisi yatirimlar ilerleyen zamanlarda farkli nedenlerden dolay1 zorunlu uzaktan
egitime gecmek gerektiginde faydalanabilecekleri araglar olarak degerlendirilmektedir (Daniel, 2020).

Zorunlu uzaktan egitim ile birlikte 6grenci ve akademisyenlerin egitim ve 6gretim aliskanliklar farklilasmistir
(Beatson vd., 2021; Jebbour, 2022; Osborne & Hogarth, 2021; Sangster vd., 2020). Zorunlu uzaktan egitim
siirecinde, akademisyenlerin derslerde 6grencilerden geri bildirim alamamasi 6nemli bir sorun olmustur (Kil &
Usun, 2021), uygulamali derslerde interaktif iletisim kuramamak Onemli bir sorun haline gelmistir.
Akademisyenler 6grencilerin katilimini arttirmak ve ders igeriklerini ilgi ¢ekici hale getirmek i¢in ders materyalleri
degistirilmesi, ders siirelerinin kisa tutulmasi, 6grencilerle iletisimin arttirilarak ders saatlerinin 6grencilere gore
diizenlenmesinin 6nemli oldugunu vurgulanmistir (Akincan & Cakir, 2021). Diger yandan, dersler i¢in materyal
hazirlamanin, dersleri ilgi ¢ekici hale getirmenin zaman almasi ve zorunlu uzaktan egitim siirecinde ders hazirligi
akademisyenlerin is yiikiinii arttirmistir (Ozgél vd., 2017). Artan is yiikii ve pandemi siirecinin getirdigi
belirsizlikler akademisyenlerin g¢aligma motivasyonlarmi etkilemistir. Motivasyon, bireyin davranislarini
baglatma, yonlendirme ve siirdiirme siirecini i¢eren bir igsel veya digsal etkendir. Bu, bir kisinin hedeflere ulagma,
ihtiyaglar1 karsilama veya belirli bir davranisi gerceklestirme amacima yonelik giiglii bir diirtilyli ifade eder
(Dornyei & Ushioda, 2013). Zorunlu uzaktan egitimde 6grencilerin derslere karsi ilgisizligi, derslerin mekanik
olarak verilmesi, uygulamaya dayali derslerde verimsiz sunumlar, yiiz yiize iletisim eksikligi ve teknik aksakliklar
hem akademisyenlerin hem de 6grencilerin motivasyonunu diisirmiistiir (Kog, 2020; Sen & Kizilcalioglu, 2020).
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Zorunlu uzaktan egitime ani ve planlanmamig bir gecis oldugundan, sadece 6grenme ve Ogretim kalitesine
odaklanmak eksik bir perspektife isaret edecektir. Zorunlu uzaktan egitim siirecinde, bireylerin temel endise
kaynagi, virlise yakalanma ve baskalarma bulastirma korkusudur. Literatiirde akademisyenlerin COVID-19
tedbirlerine dikkat ettikleri ve ailelerinin de bu tedbirlere dikkat etmeleri hususunda yonlendirici olduklar
goriilmiistiir (Kiigtikali & Cinar, 2020). Ancak, viriis bulas riski ailelerinden uzakta yasayan akademisyenler icin
en onemli kaygi ve anksiyete sebebi olarak goriilmektedir (Ave¢in & Erkog, 2021). Ayni zamanda uzun siire
bilgisayar kullanimima bagl olarak akademisyenlerde farkli fiziksel sikayetler de goriilmiistiir (Biiylikbas vd.,
2012). Pandemi siirecinde uygulanan kisitlamalar ve kapanmalar akademisyenlerin alan aragtirmasi yapama, veri
toplama, diger arastirmacilar ile bir arada g¢alismalarmma engel oldugundan bilimsel ¢aligmalarini sekteye
ugratmistir (Giiven, 2021).

Salgin siirecinde zorunlu olarak baslatilan uzaktan egitim, sadece egitim ve dgretimin dijital ortama taginmasiyla
sinirli kalmayip ayni zamanda akademisyen ve 6grencilerin sinif ortamindan uzaklagsmasimnin etkilerini anlamak
icin sosyal etkilesim, egitim anlayisi, dijital 6grenme araglar1 kullanimi iizerine derinlemesine bir incelemeyi
gerektirmektedir. COVID-19 salgini ile birlikte yiiksekdgretim alanindaki degisiklikleri ve gilinlik yasam
pratiklerinde ortaya ¢ikan deneyimleri agiga ¢ikarmak, uzaktan egitim anlayislarini dogru bir sekilde anlamak
acisindan son derece Onemlidir. Arastirma kapsaminda, akademisyenlerle gergeklestirilen derinlemesine
goriismeler, farkli 6grenci profillerine sahip iki ayr1 katilime1r grubunun zorunlu uzaktan egitim deneyimlerinin
cesitliligini ve akademisyenlerin zorunlu uzaktan egitim siirecinde aile yagsami, meslek anlayisi, giindelik yasam
pratikleri, iletisim ve zaman anlayisi ile temel bilgi teknolojileri kullanimlari incelenmistir. Bu ¢alismaya rehberlik
eden arastirma sorular1 su sekildedir:

1. Akademisyenlerin pandemi doneminde zorunlu uzaktan egitim anlayisina iliskin goriisleri nelerdir?

2. Akademisyenlerin giindelik yagam ve zorunlu uzaktan egitime uyum siirecini etkilenmis midir?

3. Akademisyenlerin zorunlu uzaktan egitim siirecinde derslerin islenmesi ve sinavlarin degerlendirilmesine
iligkin bakis agis1 nedir?

4. Zorunlu uzaktan egitim siirecinde akademisyenlerin dgrenciler ile olan iletisimleri degisiklik gostermis
midir?

5. Zorunlu uzaktan egitim siirecinde akademisyenlerin temel bilgi teknolojileri kullanimina yo6nelik goriisleri
nelerdir?

3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Amaci

Pandemi siirecinin baglamasi ile birlikte, kiiresel 6l¢ekli yaklasik bir buguk milyar 6grenci geleneksel yiiz yiize
egitimden zorunlu uzaktan egitime gecis yapmistir. Bu gecis siireci plansiz ve ani oldugundan akademisyenler igin
yeni ve bilinmez bir siirecin baslangici olmustur. Egitim faaliyetlerinin siirdiiriilmesi i¢in zorunlu uzaktan egitim
stirecinde farkli boliim, fakiilte ve yiiksekokullarda gorev yapan akademik personeller farkli deneyimler
yasamustir. Zorunlu uzaktan egitim siirecinde uygulamali veya interaktif ders islemenin 6nemli oldugu
fakiilte/yliksekokullarda gorev yapan akademisyenlerin zorunlu uzaktan egitime uyum siiregleri ile gérece daha az
uygulama ve interaktif ders igleme gerektiren fakiilte/yliksekokullarda gérev yapan akademisyenlerin uyum siireci
farklidir. Bu farkliliklar, egitim programlarinin 6zelliklerine, 6grencilerin interaktif egitime katilimina ve 6grenme
hedeflerine bagli olarak degisebilir. Ozellikle yabanc dil egitimi icerigi ve hedeflerine sahip yiiksekokulda gérev
yapan akademisyenler 6grencilerin daha fazla pratik yapmalari ve konusma, yazma, dinleme gibi becerilerde
deneyim kazanmalarini hedeflemektedir. Diger yandan teorik derslerin yogun oldugu fen edebiyat fakiiltesinde
akademisyenlerin uyum siirecinde daha fazla 6zgiin igerik hazirlamak gerekmektedir. Bu nedenle, arastirma
Izmir’de bir devlet iiniversitesinde Fen Edebiyat Fakiiltesi ve Yabanci Diller Yiiksek Okulunda gérev yapan
akademisyenlerin zorunlu uzaktan egitim siirecine uyum saglama deneyimleri ve zorunlu uzaktan egitim siirecinde
egitim anlayislarini incelemek amaciyla gergeklestirilmistir.

3.2. Arastirmanin Modeli

Aragtirmanin amaci, farkli fakiilte ve yiiksekokulda gorev yapan akademisyenlerin zorunlu uzaktan egitim siireci
deneyimleri, egitim anlayis1 ve uzaktan egitime uyum pratiklerini anlamaktir. Bu nedenle ¢alisma, nitel arastirma
yontemi ve fenomenolojik arastirma deseni olarak dizayn edilmistir. Nitel aragtirma, “insana 6zgii bireysel
Ozelliklerin farkli ve derin dogasina odaklandigindan genellemelerden ziyade bilginin derinligi ve 6zgiinliigiiniin
o6nemli oldugu iddiasm1” savunur (Baltaci, 2019, s. 369). Fenomenoloji “giindelik hayatta siklikla karsilasilan,
bireyler i¢in yabanci olmayan ancak tam anlamini kavrayamadigi olgular arastirmayi ve bireylerin belirli bir olay
veya olguya iligkin deneyimlerini temel alarak detayli anlam yapilarina ulasmay1” amaglamaktadir (Yildirnm &
Simsek, 2016, s. 69; Creswell & Creswell, 2017; Merriam, 2018, s. 26). Arastirma kapsaminda, COVID-19
pandemi siireci ile baslayan zorunlu uzaktan egitim siirecinde Izmir’de bir devlet {iniversitesinde gérev yapan 20
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akademik personelin ‘zorunlu uzaktan egitim ve uyum’ olgusuna yiikledikleri anlamin ortaya ¢ikarilmas1 amacina
uygun olarak fenomenoloji (olgu bilim) deseni se¢ilmistir.

3.3. Arastirmanin Grubu

Nitel arastirma yontemi ve fenomenolojik arastirma deseni olarak tasarlanan arastirmada ¢aligma grubunun
belirlenmesi arastirmanin aktarilabilirlik ve inandiriciligt ilizerinde 6nemli etkiye sahiptir (Mertens, 2014).
Aragtirma, farkli fakiilte ve yiiksekokulda gdrev yapan akademisyenleri kapsamaktadir. Calisma kapsaminda,
katilimeilar1 belirlemek i¢in amagh ornekleme yontemi tercih edilmistir. Amagh 6rnekleme olgu ve olaylarin
taraflarinin duygu ve diisiincelerinin genis bir sekilde betimlenmesine imkan verir (Yildirrm & Simsek, 2013;
Neuman, 2014). Bu baglamda, aragtirmanin katilimcilarini 2021-2022 egitim 6gretim yili bahar déneminde Fen
Edebiyat Fakiiltesi ve Yabanct Diller Yiiksek Okulu’nda gorev yapan 20 katilimci (10 katilimc1 Fen Edebiyat
Fakiiltesi ve 10 katilimci Yabanci Diller Yiikksek Okulu) olusturmaktadir. Nitel arastirmalarda veri toplama
stirecinde verilerin doyma noktasina ulagmasi beklenir. Farkli bilgiler alinamadiginda ya da bilgiler artik g6z ardi
edilebilir nitelikte oldugunda, verilerin doyma noktasina geldigi kabul edilir ve veri toplamaya son verilir (Atak,
2011). Bu nedenle, 20 akademisyen ile yapilan goriismeler neticesinde veri doyma noktasina ulasildig:
anlagilmistir. Calismaya 4 erkek ve 16 kadin akademisyen katilmistir. Katilimcilarda sadece 5°1 evlidir, 15
katilimer bekardir. Ayrica, en kiiglik 28 katilimer ve en biiyiik katilimer 53 yasindadir.

Tablo 1.
Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Katihma R Medeni Cocuk .. ..

Kodlar: Cinsiyet Yas Hal Sayist Fakiilte/ Yiiksekokul
GN1 Kadin 33 Bekar - Fen Edebiyat Fakiiltesi
GN2 Kadin 48 Bekar 1 Fen Edebiyat Fakiiltesi
GN3 Kadin 35 Evli - Fen Edebiyat Fakiiltesi
GN4 Kadin 36 Evli 1 Fen Edebiyat Fakiiltesi
GN5 Kadin 41 Evli 2 Fen Edebiyat Fakiiltesi

. Yabanci Diller
GN6 Kadin 34 Evli 1 YViiksekokulu
Yabanci Diller
GN7 Kadin 35 Bekar 1 YViiksekokulu
. Yabanci Diller
GNS8 Kadin 39 Evli 2 Yiiksekokulu
. Yabanci Diller
GN9 Kadin 31 Evli - Yiiksekokulu
. Yabanci Diller
GN10 Kadin 41 Evli 1 Yiiksekokulu
. Yabanci Diller
GN11 Kadmn 32 Evli - Yiiksekokulu
GN12 Kadmn 53 Bekar 2 Fen Edebiyat Fakiiltesi
GN13 Erkek 46 Evli 2 Fen Edebiyat Fakiiltesi
GN14 Erkek 36 Evli - Fen Edebiyat Fakiiltesi
GN15 Erkek 44 Evli 1 Fen Edebiyat Fakiiltesi
GN16 Kadmn 40 Evli 2 Fen Edebiyat Fakiiltesi
Yabanci Diller
GN17 Kadmn 28 Bekar - Yiiksekokulu
. Yabanci Diller
GNI18 Kadmn 32 Evli - YViiksekokulu
. Yabanci Diller
GN19 Kadmn 31 Evli 1 Yiiksekokulu
. Yabanci Diller
GN20 Erkek 32 Evli 1 Yiiksekokulu

3.4. Veri Toplama Araglari

Aragtirma kapsaminda veri toplama araci olarak aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme
formu (bakiiz Ek-1) kullanilmigtir. Fenomenolojik arastirmalarda katilimcilarin kendi deneyimlerinin detayl
olarak incelenmesi i¢in goriisme teknigi en temel veri toplama aracidir (Fraenkel vd., 2012). Yar1 yapilandirilmig
goriisme yonteminin tercih edilmesinin nedeni gdriisme ortamini kolaylagtirmast ve katilimcilara kesintiye
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ugramadan veya belirli bir giindem tarafindan yonlendirilmeden, uzun konusma imkani vermesidir (Longhurst,
2003). Yar1 yapilandirilmig goriismelerde arastirmact goriisme sorularint kategorize eder ve genel hatlariyla
sorular1 bir kilavuz gorevi gormesi igin dnceden belirler (Erol, 2020). Gerekli oldugunda sorulari yeniden
yapilandirir, soru ekleyebilir veya bazi soru(lar1) katilimcinin tepkilerine gore sormayabilir. Bu baglamda
aragtirma kapsaminda yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile katilimeilara acik uclu sorular sorularak, onlari
yonlendirmeden sorulara detayli yanit vermesi saglanmistir. Zorunlu uzaktan egitim ve yiiksekogretim ile iliskili
literatlir taramas1 sonrasinda yari yapilandirilmig gériisme formu hazirlanmistir. Sonrasinda hazirlanan form
iizerinden 2 pilot gériisme yapilmustir. Pilot goriismelerden elde edilen doniiglere uygun olarak yari yapilandirilmig
goriisme formuna son sekli verilmistir. Yapilan pilot goriismeler aragtirmaya dahil edilmemistir.

3.5. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calisma kapsaminda saha arastirmasmin yapilabilmesi igin oncelikle Izmir Demokrasi Universitesi Etik
Kurulundan 09/05/2022 tarihli ve 2022/05-14 Karar ve Say1 No ile etik kurul izni alinmistir. Yapilan tiim
goriismeler etik kurul izni alindiktan sonra tamamlanmistir. Aragtirmaci gerekli izin iglemlerini tamamladiktan
sonra katilimeilara aragtirmanin amacindan, ongdriilen faydalarindan ve muhtemel zararlarindan haberdar
olmalarini saglayan ve arastirmaya gonillii olarak katildiklarini belirten tek sayfalik ‘arastirma goniillii katilim
formu’ sunulmustur.

Aragtirma kapsaminda toplanan veriler betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Verilerin analizi, verilerden
kavramsal kategoriler elde etmek amaciyla tekrar eden kodlarin belirlendigi agik kodlama ile kategoriler arasinda
baglantilar kurmak amaciyla yapilan kodlama ile gergeklestirilmektedir (Merriam, 2018). Nitel arastirma
verilerinin analiz edilme siireci; ham verilerin (ses kayitlart ve tutulan notlarin) analiz i¢in hazirlanmasi, verilerin
hepsinin okunmasi, verilerin bilgisayar ya da el ile kodlanmasi, kategorilerin olusturulmasi ve yorumlanmasi
olarak siralanmaktadir (Creswell, 2013). Yapilan analizler sonucunda belirlenen kategoriler ise giindelik yasam
pratikleri, motivasyon ve belirsizlik, uzaktan egitim, bilgi teknolojileri kullanimidir. Ayrica, katilimcilarin
gizliligini korumak i¢in tiim katilimcilara goriime numarasi atanarak kodlama yapilmistir. Bu sayede
katilimeilarin  gergek fikir ve duygularimi paylasma konusunda daha ozgiivenli olmalar1 amaglanmistir.
Katilimeilar ile yar1 yapilandirilmig goriigme formu iizerinden yaklasik 30-45 dakika arasinda degisen yiiz yiize
goriismeler yapilmustir.

4. BULGULAR

Kiiresel ¢apta bir salgin olan COVID-19 Pandemi siirecinde yiiksek bulagma riski nedeniyle yiiz yiize egitime ara
verilerek egitim ve dgretimin devam etmesi i¢in zorunlu uzaktan egitime gecilmistir. Yiiksekdgretim kurumlari,
mevcut altyapilarini kullanarak ve yeni altyapilar olusturarak egitim dgretim faaliyetlerini siirdiirebilmistir. Farkli
fakiilte ve yiiksekokulda gorev yapan akademisyenlerin zorunlu uzaktan egitim siireci deneyimleri, egitim anlayisi
ve uzaktan egitime uyum pratiklerini ele alan bu ¢alismayla ilgili bulgular bu bdliimde ele alinmistir. Analizler
sonucunda, “giindelik yasam pratikleri, motivasyon ve belirsizlik, uzaktan egitim, bilgi teknolojileri kullanimi”
olmak tizere dort farkl kategori lizerinden bulgular sunulmustur.

4.1. Giindelik Yasam Pratikleri

Yapilan goriismelerde elde edilen verilerden COVID-19 Pandemii siireci ile baglayan uzaktan egitim ile
birlikte giindelik yasamda meydana gelen kapanma, sosyal etkilesimin azalmasi, ¢atisma/karmasa,
cocuk sahibi olma durumun getirdigi sorumluluklar, medeni hal gibi faktorlerin katilimcilarin aile, is ve
giindelik yasami etkiledigi bulgulanmistir. Akademisyenlerin hem Pandeminin getirdigi yeni ‘normal’
olarak ifade edilen yasam diizenine hem de uzaktan egitim ile baglayan yeni egitim-6gretim modeline
alismas1 zaman almistir. Zorunlu uzaktan egitim siirecinde, akademisyenlerin is ve aile yasamlarinin birlegsmesi

ozellikle cocuk sahibi olan katilimcilar i¢in ek sorumluluk ve zorluklar yaratmistir. Asagidaki tabloda giindelik
yasam pratikleri kategorisine ait kodlama gosterilmistir.

Tablo 2.
Giindelik Yasam Pratikleri Kategorisine Ait Kodlama
Kategori Kod f %
=< H o
:7;,' 5 _i; Sosyal etkilegim 18 %90
EZE
CRENF> Catisma/Karmasa 16 %380
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Cocuk sahibi olma 13 %65

Medeni hal 20 %100

Katilimcilarin giindelik yasam pratiklerine ait goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“dAile bireyleri yash oldugu icin ve onlari korumak zorunda oldugumuzdan ne yazik ki arkadaslarla
¢tkip sosyallesemiyoruz. Haliyle desarj olamadigimiz icin bir siire sonra psikolojik acidan yorgun
diistiigiim zamanlar oldu. Bu nedenle de aile i¢inde birbirimize sardigimiz zamanlar oldu. Aslinda
boyle hani kiiciik seyler her ailede olan ama hemen biiyiidii soruna doniistii ¢atismalar yasandi
aramizda (GN1, kadin, bekar)”.

“Uzaktan egitim ile birlikte evin igindeyken nasil soyleyeyim sanki ev yasamindayken is ve okul
boyle yan alan gibiydi. (...) Yeni egitim diizeninde bir karmasa oldu tabii evde herkesin ¢alisma
alanlarini aywrdik. Herkesin kendine gore calisma saatlerini ayarlamaya calistik. Iste biri ders
veriyorsa diger aile tiyelerinin kendi alanlarinda sessiz kalmasi gibi kurallar koymaya basladik.
Ders saatleri ve zamanlari sebebiyle evde kisitlamalar olusturduk (GN2bekar, kadin)”.

“Normalde dersleri okulda yaptigim icin haliyle derslere tam olarak odaklanabiliyordum ancak
evde uzaktan egitim siirecine gegince diger odada ¢ocugunuzun oldugunu biliyorsunuz ve o an ders
vermek icin c¢abaliyorsunuz. Konsantrasyon anlaminda daha biiyiik sikintilar  oldugunu
soyleyebilirim. Ornegin ofisteyseniz ya da ofisten derse gidiyorsaniz biitiin odaginiz ders ancak
evdeyken siz ders verirken ¢ocugunuz kapryt tiklatip seslenebiliyor ya da dersin ummadiginiz bir
yerinde odaya girebiliyor. (...) Okula gelirken evi evde birakabiliyorsunuz ancak uzaktan egitim
stirecinde evde online ders verirken akliniz siirekli cocugunuzda oluyor “acaba icerde ne yapiyor?
agtktt mi? bir sey oldu mu?” yani siirekli bir yandan onu diisiinmek zorundasiniz ve bu gercekten
ders performansini olumsuz etkiliyor (GN7, kadin, bekar) .

“Evii olunca evde iki kisi akademisyen. Dogal olarak herkes kendi odasinda ders veriyor. Bir
cocugum ilkokula gidiyor, ona da bir oda mecburen derslerine devam edebilmesi icin diger cocugum
da 2,5-3 yasinda oldugu icin bakima ihtiyact var bu yiizden uzaktan egitim siirecinde ders vermek
dogal olarak ¢ok zor oldu bizim igin. Esim ve ben ayri odalarda ders verirken kapilar kapal
oldugundan ¢ocuklar hep yumruklard: kapilari iceri alalim diye (GNS, kadin, evli, 2 ¢ocuk sahibi)”.

“Esim saglik¢t oldugu icin o hi¢hir sekilde izin kullanamadi. Ben de evdeydim, derslerimi evden
yiiriitiiyordum. Cocuk bakma zorunlulugundan dolayr baya bir zorluk yasadim. Hem evden ¢alisip
hem ¢ocuk bakmak biiyiik sikinti olmugstu benim icin. Genel olarak giindiizleri tamamen ¢ocuklarla
ugrastigim icin aksamlart yorgun ve bitkin olarak derslerimi yapryordum. Yeni diizene uyum
saglamak baya zor oldu benim igin (GN20, erkek, evli, 1 ¢ocuk sahibi)”.

4.2. Motivasyon ve Belirsizlik

Zorunlu uzaktan egitim siirecinde belirsizlik, 6gretim yontemlerindeki degisiklikler, teknik sorunlar ve iletisim
zorluklar1 vb. gibi faktorler, akademisyenlerin giinliik caligma rutinlerinde belirsizliklere ve bilimsel
calismalarinda motivasyon diisiikliigiine neden olmustur. Pandemi ve uzaktan egitimin getirdigi bilinmezlik ve
motivasyon diisiikliigii akademisyenler i¢in yeni bir zorluk olusmustur. Bu baglamda, arastirma bulgular
motivasyon ve belirsizlik kavramlar1 arasindaki iligkiyi anlamak adma onemli bir perspektif sunmaktadir.
Asagidaki tabloda motivasyon ve belirsizlik kategorisine ait kodlamalar gosterilmistir.

Tablo 3.
Motivasyon ve Belirsizlik Kategorisine Ait Kodlama

Kategori Kod f %
Belirsizlik/
4 . . 20 %100
= Bilinmezlik
S| e
%‘ z Ogretim
z 5 yontemlerindeki 20 %100
; 2 degisiklikler
Teknik sorunlar 20 %100
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Iletisim zorluklar 20 %100

Katilimeilarin motivasyon ve belirsizlik kategorisine ait goriiglerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“Online derslerde Osmanli Tiirk¢esini Arap harfleriyle yazmak gerekiyor. World e Arap harfleriyle
surada da gériiyorsun(fotograf 1) bu sekilde. Simdi Q klavye kullaniyoruz, ¢ok sikintiliyydi Arap
harflerini Q klavyede kullanmak. Yani Osmanly Tiirkcesi dersini uzaktan egitimle vermek diger
derslere gore biraz daha zordu. Bu tarz sorunlar derslerde motivasyonu daha da diigiiriiyor. Diger
derslerde ise motivasyonum o6grencilerin katiimiyla dogru orantili olarak arttigi oluyor. Yani
ogrenciler ne kadar derse katilirsa motivasyonum o kadar yiiksek oluyor (GN3, kadin, evli)”.

Fotograf 1.
Arap harflerinin Q klavye iizerine katilimct tarafindan yazilmis hali
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“Evet ogrencilerle uzaktan egitim siirecinde ilk defa sanal ortamda tamstik (pandemi siirecinde
baslayan ogrencilerden bahsediyor). Yiiz yiize egitimde daha once tamdigim 6grencileri sesinden
taniyorum, ekrana bakmaya bile gerek duymuyorum. Ancak diger ogrencilerde bazen kimin
konustugu belli olmuyor. Ogrencileri tammadigimiz igin kim konusuyor bilemiyorum, o agidan
uzaktan egitim farkliydi bilinmezlik s6z konusuydu. Hani merakta ediyorsun gsimdi ‘kimdir? nedir?’
yani égrenciniz var kim oldugunu bilmiyorsunuz, daha dnce hi¢ karsilasmadigim ogrenciler (GN3,
kadmn, evli)”.

“Derslerde 6grenci karsida ama “o an nerede? nasil bir evde? hangi sartlar altinda yastyor?”
bilmiyorsun. Eger ¢ok empati kuramayan biriyseniz veya o sarsilmayr yasamadiysan bunu asla
anlamiyorsun. Ogrenciler derslere devam etmediginde nedenini bilmiyorsun. Iste 6grencimin biri
bana yazana kadar ben de farkll farkll seyler diigiiniiyordum. Bir 6grencim neden katilamadigini:
“Hocam benim ailem issiz su anda benim bwrakin bilgisayar: hani internet paketimi odeyecek dahi
param yok. Ben bu yiizden devam edemiyorum derslere bilginiz olsun” seklinde iletmisti. (...) Online
derslere katilmak igin bilgisayar almak isteyen bir ogrencim fabrikaya basvurup ¢alismaya baslad:
(vart zamanly ya da tam zamanl belki bilmiyorum) daha sonra kolunu makineye kaptirmis ve bu
sekilde yaralanmisti (GN19, kadin, evii)”.

“Yiiz yiize ders vermeyi daha ¢ok seviyorum. Uzaktan egitimde etkilesim olmadigindan kendi
kendime karsilikly iletisim olmadan ders anlatmak motivasyonumu diigiirdii. (...) Benim i¢in tahta
kullanabilmek benim i¢in bir motivasyon kaynagi. Ogrenciyle yiiz yiize iletisim kurmak, goz kontag
kurabilmek énemli. Uzaktan egitimde bir sey sdylediginde anliyorlar mi? anlamiyorlar mi? diye
kontrol edememek en biiyiik sikintim diyebilirim. Dersi anlatryorum, karst taraftan bir onay
bekliyorum sonugta sozlii olarak gelmiyor ve viicut dili de yok (ders esnasinda kameralar kapali)
beden dili yok, jest ve mimikler yok. Bu da ders motivasyon agisindan sikinti oluyor (GN3, kadin,
evli)”.

“Ders motivasyonu ile ilgili soruya en iyi ben cevap verebilirim. En diisiik ve yiiksek kurlara
(Ingilizce seviyesi) ders vermis biri olarak. Yiiksek kurlarda gercekten ders cok giizeldi ¢iinkii
ogrenci hevesliydi ve siirekli mikrofonlar agilyyordu, derse katilim fazlaydi. Bazen dyle oluyordu ki
ogrencilere “bir dakika el kaldwrn, tek tek konusun aym anda konusmaym” diye uyariyordum.
Diisiik kurlarda ise 6grenciler ¢ok ¢ekingenlerdi. Burada bir diger bir faktor olarak dil bariyeri de
olabilir. Ogrenciler ancak zorlayimca konusuyorlardi. Zaten zorlaya zorlaya 5 kisi kaldik derste
uzaktan egitimde. O anlamda motivasyonum tabii ki de diisiiyordu. Ben bu kadar hevesliyim ama
ayni reaksiyonu/tepkiyi ogrencilerden alamiyorum. Bu da haliyle ders motivasyonumu diisiiyordu
(GNS, kadin, evli)”.




Baris CAGIRKAN, ilayda ALBAS

Genel olarak katilimeilar, zorunlu uzaktan egitim siirecinde geleneksel sinif ortaminin olmamasi ve dgrencilerle
yiiz yiize iletisim kuramamalarindan dolayr egitim ve dgretim motivasyonlarmin diistigiinii ifade etmistir.
Katilimeilarin yasadigi motivasyon kaybi, 6grencilerle yiiz yiize etkilesim eksikligi ve 6grencilerin yasadigi
sorunlarin bilinememesi gibi faktorler, akademisyenlerin egitim ve dgretim motivasyonlarini olumsuz etkilemistir.
Akademisyenler zorunlu uzaktan egitim siirecinde karsilastiklart motivasyon kaybi ve belirsizlikle basa ¢ikma
noktasinda farkli ¢oziimler yaratmaya ¢alistigi bulgulanmstir.

4.3. Uzaktan egitim

Calismanin odak noktasi, zorunlu uzaktan egitimin yiiksekogretim diizeyinde nasil uygulandigi ve
akademisyenlerin bu yeni paradigma ile basa ¢ikma siiregleridir. Calisma kapsaminda goriisme yapilan katilimcilar
farkli kitle iletisim segeneklerinin olmasina ragmen dgrenciler ile iletisim kurmakta zorlandiklarini belirtmistir.
Asagida tabloda uzaktan egitim kategorisine ait kodlama gosterilmistir.

Tablo 4.
Uzaktan Egitim Kategorisine Ait Kodlama
Kategori Kod f %
[letisim sorunlar1 20 %100

E Zaman yonetimi 20 %100
350
i Monolog egitim 20 %100
<
% Sﬁr.eI.di .Qallslyor 18 %90
S gibi hissetme

Kontrol ihtiyaci 16 %80

Katilimeilarin uzaktan egitim kategorisine ait goriislerinden bazilari asagida verilmistir:

“Online derslerde ogrencileri gérmedim. Ogrencileri tanimayr birak géremiyorsun bile. Seslerini
bile duymadim ¢ogu zaman. Mikrofonlari dahi agmiyorlardi. Bazen bari kutucuklara yazin diyorum,
ona bile cevap vermiyorlar. Nadir yaziyorlar. Uzaktan egitim olumsuz sekilde etkiledi yani
gercekten. Bilemiyorum dersler monolog olmaya basladi. (...) Hani 6grenci seni dinliyor mu,
dinlemiyor mu?, yiiziinii géremiyorsun, jest ve mimiklerini okuyamiyorsun, konu anlasidi mi?,
anlasilmady m1? bilemiyorsun. Interaktif olmuyor, bu yiizden uzaktan egitimden olumsuz etkilendim
(GNI, kadin, bekar)”.

“Derse katilim konusunda ¢ok gcekimserler. Yani kimse kameralarint agmiyor. Yiiz yiize gérememek
duvara ders anlativormug gibi hissettiriyor, radyo programinda gibisiniz sanki. Tek basiniza
konusuyorsunuz sadece. Geri bildirim olmadan ders anlatmak robotik bir seye doniistiiriiyor sizi bir
siire sonra. (...) Online dersi 6grenci agnug ve gitmis mesela karsida yok, bekliyorum ne olacak
acaba diye. Mesela ogrencinin katilmasini istedigim zaman, ogrenci reddediyor katilmay.
Kamerayr agmayi, mikrofonunu ben a¢tigimda, kendi kendine kapatan égrenciler oldu. Uzaktan
egitimde dersler basarisiz gecti benim igin diyebilirim (GN2, kadn, bekar)”.

“Ders anlatimimi etkiledi tabi ki de ¢tinkii yiiz ifadelerini gormedigim icin anlayp anlamadiklarim
va da beni duyup duymadiklarindan emin olamadigim igin dersin ¢ogunlugu soyle gegiyor: “Can
you hear me? (Beni duyabiliyor musunuz?) Are you with me? (Benimle misin?)”. Siirekli bu sorulart
soruyordum o anlamda siirekli bir sozlii teyit halinde oluyoruz. Ciinkii yiiz yiize derslerde gérsel
feedback (geri bildirim) alabilecekken stirekli bir sozlii geri bildirim duyma ihtiyacinda oluyorsunuz
(GNS, kadin, evli)”.

“Online dersler aynaya konusuyormusum gibi hissediyordum, hi¢ ders anlatiyormusum gibi degildi.
Ogrencilerden siirekli rica ediyordum, beni onaylayin, bana cevap verin ki; beni dinlediginizi
hissedeyim, sizin orada oldugunuzu bileyim. Uzaktan egitim siirecinde en ¢ok bu iletisimsizlik beni
zorladr (GNY, kadn, evli)”.

“O giinleri hatirladik¢a sinirlerim bozuluyor. Kendime hi¢ serbest zaman aywramadim. Ornek
vereyim, kahve makinam var. O kahve makinem énce bir suyla kendini temizliyor sonra istedigin
kahveye bastyorsun yapiyor sonra tekrar baska bir suyla kendini temizlenip kapaniyor. Tiim bunlart
kahve makinesi maksimum yarim saat icerisinde tamamliyor. Uzaktan egitim siirecinde benim o
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yarim saat iceresinde o kahve makinasindan kahveyi alacak vaktim olmuyordu. O derece zaman
bulamiyordum yani siirekli ¢alistyordum bilgisayar basinda (GN10, kadin, evli)”.

“Uzaktan egitimde siirekli epostalarimi, mesaj kutumu acaba bir sey geldi mi diye kontrol etmek
zorunda hissediyordum. Ogrencilerden gelen her mesaji aninda cevaplamam gerekiyormus gibi
hissettigimden hi¢ zaman yénetimi yapamadim. Bu da beni 24 saat calisiyormusum gibi
hissettirmeye basladi. Kendi zihnimde hi¢cbir bosluk olmadan siirekli ¢alistyormus gibi bir hissiyata
kapildim. O da bir siire sonra ister istemez zihinsel anlamda yorgunluk yaratmaya basladr (GN2,
kadwn, bekar)”.

Ogrencilerin kameralarini  agmamalari, mikrofonlarini  kullanmamalar1 ve iletisimde pasif kalmalari,
akademisyenlerin 6grenci tepkilerini anlamakta giicliik cekmelerine ve dersin monolog haline gelmesine neden
olmustur. Akademisyenlerin 6grencilerle iletisim kurmada yasadiklari sorunlar ve zorunlu uzaktan egitimin
interaktif olmayan yapisi akademisyenlerin ders motivasyonlarini olumsuz etkiledigi bulgulanmistir. Ayrica,
zorunlu uzaktan egitim siirecinde akademisyenlerin zaman ydnetimi konusunda zorlandiklari, siirekli olarak online
iletisim kanallarint kontrol etmek zorunda olmalarinin siirekli ¢alisiyor gibi hissetmelerine ve kisisel zaman
algilarmin kaybolmasina neden oldugu bulgulanmustir.

4.4. Bilgi Teknolojileri Kullanimi

Pandeminin siirecinin getirdigi bilinmezlik ile birlikte yiiksekogretim kurumlar1 zorunlu uzaktan egitim siirecine
hazirliksiz yakalanmigtir. Zorunlu uzaktan egitim siirecinin baslamasiyla birlikte hem 6grenciler hem de
akademisyenler temel bilgi teknolojilerini kullanmak zorunda kalmistir. Ders igerigi hazirlanmasi, simav
uygulamalari, 6lgme degerlendirme, derslerin takip edilmesi ve farkli kullanimlar i¢in bilgi teknolojileri ve internet
kullanimi hem &grenci hem de akademisyenler igin temel bilgi teknolojileri kullanimi bir zorunluluk haline
gelmistir. Asagidaki tabloda bilgi teknolojileri kullanim1 kategorisine ait kodlama gosterilmistir.

Tablo S.
Bilgi Teknolojileri Kullanimi Kategorisine Ait Kodlama
Kategori Kod f %

= Qgr.encﬂerle 20 %100
k) etkilesim azalmasi
'.g g Ders
£ s materyallerinin 19 %95
° E degismesi
E‘) Alt yap1 ve teknik o
R problemler 20 /0100

Katilimeilarin bilgi teknolojileri kullanimina iliskilin goriislerinden bazilari asagida sunulmustur:

“Son hafta ¢ok giizel bir konusma aktivitesi yaptik 6grencilerle. Ben de kendi kendime sey diyorum
online olmasina ragmen ne kadar gelistiler ciinkii en zoru konusmadir yabanc dilde. Ogrenciler
hem ¢ekinirler hem uzaktan egitimde gercekten zor oluyor konusma pratigi yapmak. Sonra égrenci
bana; “hocam size bir sey itiraf edebilir miyim?” dedi. Ben de tabii ki dedim. Ogrenci; “Hocam
cok cabaliyorsunuz, ¢ok yardimc oluyorsunuz, sag olun ama ben size soyledigim bu Ingilizce
ciimlelerin hepsini Google Translate’e yaziyorum oradan okuyorum” dedi. Neden ¢iinkii kamerast
acik degil. Bilemiyorum ki, okuyor mu? Gergekten soyliiyor mu? Ciimleyi giizel bir tonlamada
soyledigi icin baska yerden okudugu da anlasiimiyor. Nefes alarak, tonlamasini yaparak giizel
soyliiyor. Ben sok oldum, ekranin karsisinda kala kaldim. Dedim ki kendi kendime, onlarin iyi
olduklarin diisiiniiyorum ama ben kendimi kandirmigim aslinda benim icin sok edici bir andi. Sonra
diistindiim acaba kag kisi ger¢ekten mikrofon karsisinda konustu ve kagir Google Translate’e yazip
soylemeye ¢calisti bilemiyorum (GN19, kadn, evli)”.

“(...) Uzaktan egitimde ders siireleri de degisti mesela 3 buguk saatlik ders yarim saatte bitiyor.
Daha ¢ok gérsel materyal, daha ¢ok linkler paylasiyoruz. Bazen konu ile ilgili sunu okuyun veya bu
filmi haftaya kadar izleyin iistiine online derste tartisalim diyorum. Farkli seyleri derslere dahil
etmeye basladim ¢iinkii vaktinden énce konu bitiyor, derse devam etmek zorunda hissediyorum
kendimi (GN4, kadin, evli)”.

“Uzaktan egitimde ogrencileri derste tutabilmek icin gercekten elimden gelen her seyi yaptigimi
diistiniiyorum. Dersleri daha esprili anlatabilmek, daha giinliik yasadigimiz seylere vurgu yapip,
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ogrencileri yakalayip dikkatlerini ¢ekebilmek icin ¢ok cabaladim. Derslerde sadece tek tarafli
anlatim degil kii¢iik videolar seyrettirip, ogrencileri derslere ¢ekmeye ¢calistim. Yani agikgast derste
tutmak i¢in ¢ok ¢cabaladim. Umarim tutabilmisimdir (GN1, kadmn, bekar) .

“Uzaktan egitimde bircok aksilikte oldu. Derslerde her seyi gordiik. Kamerasini acgik unutanlar
oldu, sesi agikken misafir karsiayanlar oldu. Misafir agirlayan arkadaslarimiz oldu iste ¢cay
yapiyorum gel, otur, kek var falan gibi seyler duyduk. O 6grenci mikrofonunu kapatana kadar biitiin
swnif dinledik konugsmalari (GN13, erkek, evli)”.

“Uzaktan egitimde bazi teknik sorunlarda yasadik. Kullandigimiz programlar hi¢ hataya gelmiyor.
Mesela sinav sorusunu yedide paylasilacaksa, onun giivenligini saglamak gerekiyor. Bu acidan bazi
sorunlar yasandi. Ornegin sinav sorusunu saat yedide paylasacak sekilde sistemden ayarladim
sanip, saat beste yanlislikla paylasmisim. Dolayisiyla 6grencilere de bildirim gitmis otomatik
olarak, ben bunu bilmiyordum. Bdyle olunca sonradan sinav sorusunu degistirmek zorunda kaldik.
Bu tiir teknik sorunlarla karsilastigimiz da oldu (GN17, kadin, bekar) .

“(...) Uzaktan egitimde bizi en ¢ok zorlayan altyapi sorunlari oldu. Bir keresinde ders anlatirken
elektrikler kesildi ve ben dersten koptum. Evim 5.katta, evin alt katinda kafe var. Hemen iistiimii
degistirip, kafeye inip derse buradan baglanabilir miyim panigini yasadigimi biliyorum (GN19,
kadmn, evli)”.

Yiiz ylize olan egitim modelinin yerini ani bir sekilde zorunlu uzaktan egitimin almasiyla birlikte akademisyenlerin
ogrencilerle olan etkilesimleri azalmistir. Zorunlu uzaktan egitimin bagarili olmast i¢in bilgi teknolojileri kullanimi
6nemlidir. Zorunlu uzaktan egitim i¢in kullanilan Microsoft Teams, Zoom, Google Meet vb. gibi platformlarinin
kullanimim zor olmasi, baz1 altyap1 ve teknik sorunlar, akademisyenlerin zorunlu uzaktan egitim siirecinde
kargilagtiklari baslica sorunlar arasinda yer almaktadir.

5. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

2019 yilinin sonlarindan ortaya ¢ikan COVID-19 Salgini ile birlikte diinyadaki neredeyse tiim tilkeler ekonomik,
siyasi ve sosyal anlamda etkilemistir (Kaya, 2023). Pandemi siirecinde degisimlerden en ¢ok etkilenen
kurumlardan biri de egitim kurumu olmustur. Egitim kurumu, toplumsal biitiinliigiin siirekliligini saglama gorevi
acisindan biiylik 6nem tasimaktadir. Bu nedenle, egitim kurumundaki degisimler, dogrudan veya dolayli olarak
diger toplumsal kurumlari (siyaset, saglik, aile, hukuk vb. gibi) etkilemektedir. Yiiksekogretimde zorunlu uzaktan
egitim modeline gegis siireci acil, plansiz ve hizli gerceklestiginden beraberinde bir¢ok sorun getirmistir.
Aragtirma sonuglarina gore, akademisyenlerin pandemi nedeniyle is yasamlarinda meydana gelen degisiklikler,
giindelik yasam pratiklerini etkilemistir. Zorunlu uzaktan egitim siirecinde akademisyenlerin ev ve ofis hayati
ayrimmin ortadan kalkmasindan dolay1r ev i¢i diizen akademik yasama uygun olacak sekilde yeniden
diizenlenmistir. Salgin siirecinde, kamusal alanda gerceklesen birgok giinliik yasam pratigi bireylerin 6zel
alanlarini etkilemistir. Bu durum, ev i¢inde bireylerin rollerin degismesine neden olmus ve birgok kisi, salgin ve
sonuglariyla basa ¢ikma cabalari kapsaminda yasam alanlarini yeniden diizenlemistir (Tayang, 2022). Zorunlu
uzaktan egitim siirecinde 6zellikle evli ve ¢ocuk sahibi akademisyenlerin ev i¢inde rolleri farklilasmistir. Ev ve is
ayriminin ortadan kalkmasi ile giinliik ev isleri ve ¢ocuk bakimi vb. gibi durumlar i¢in disardan hizmet alamayan
akademisyenlerin ig yiikleri arttirmig ve bilimsel ¢aligmalarint siirdiirmekte zorlanmistir (Kablay, 2023). Uzaktan
egitimde evde kalan ¢ocuklarla ebeveynler ilgilenmek zorunda oldugundan hem is hem de ¢ocuk bakimini ayn1
anda yapmalar1 baz1 sorunlar1 beraberinde getirmistir (Celik, 2020). Benzer sekilde arastirma bulgularinda evli ve
cocuk sahibi olan katilimcilarin, ev i¢inde egitim ve dgretim faaliyetleriyle ilgilenirken ayni1 anda ¢ocuklarinin
bakimiyla ilgilenmek durumunda kalmalari giinliik is rutinleri olan ders verme, idari ve akademik islerin
stirdiiriilmesini etkilemistir. Benzer bulgulari Elmas Atay ve Gergek (2021, s. 233) caligmasinda, “kiiciik yasta
¢ocugu olan akademisyenlerin ders anlatirken ve akademik calisma yaparken siirekli olarak boliindiikleri ve
islerini yapmaya devam etse bile farkli bir odada bulunan ¢ocuklarinin ne yaptigini ne durumda oldugunu ders
anlatimi esnasinda diisiinmeye devam ettiklerini” belirtmistir. Bu durum akademik personellerin zorunlu uzaktan
egitim siirecine uyumunu zorlastirmig ve derslere odaklanma problemine neden olmustur. Sonug olarak zorunlu
uzaktan egitime geg¢is ile birlikte akademisyenlerin giindelik yasam pratikleri degismis ve bu degisim zorunlu
uzaktan egitim siirecine uyumu etkilemistir.

Aragtirma bulgularma gore zorunlu uzaktan egitim siirecinin baglamasiyla birlikte, akademisyenlerin hayatlarina
giren yeni egitim ve Ogretim diizeni ders isleyisinde belirsizliklere neden olmus ve c¢alisma motivasyonlarini
etkilemistir. Zorunlu uzaktan egitim siirecinde, akademisyenlerin ders motivasyonlarinin 6grencilerin katilimi ile
yakindan iligkili oldugu gézlemlenmistir. Benzer sekilde Erol ve Cayak (2022) arastirmalarinda, yiiksekdgretim
kurumlarinda gérev yapan akademisyenlerin zorunlu uzaktan egitim siirecinde akademik ve idari igler agisindan
belirsizlikler yasadiklarmi belirtmistir. Belirsizlik, “gelecekle ilgili bilgi eksikligi ve karar verme siireglerinde
amaca ulagsma kosullarinin kesin olmadig1 durumlarda veya gelecekteki olaylarin tahmin edilebilirliginin diisiik
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oldugu durumda ortaya” ¢ikmaktadir (Korkut-Owen, 2021, s. 37). Pandemi siireci genel olarak herkes i¢in
belirsizliklerle dolu bir siireci ifade etmektedir. Ancak, zorunlu uzaktan egitim siirecinde akademisyenler igin
belirsizlik ise daha 6nce tanismadiklari 6grencilerle ilk defa sanal siniflarda iletisim kurmalari ile 6grencilerin kim
oldugunu bilmeden ders yapmaya baslamalari ile gergeklesmistir. Zorunlu uzaktan egitim siirecinde
akademisyenlerin dgrencileri gormemesi ve tanimamasi belirsizlige ve bilinmezlige yol acarak motivasyonlarini
olumsuz etkilemigtir. Benzer gekilde Sprang ve Silman (2013), uzaktan egitim siirecinde akademisyenlerde genel
anlamda bir motivasyon kaybi oldugunu belirtmistir. Yine Kutlutiirk ve Yikilmaz (2021) ¢alismasinda is stresi
artan akademisyenlerin, performansinin diistiigiinii ve tiretkenliginin azaldigini hatta bu durumun depresyona ve
tiikenmislige neden olabilecegine belirtmistir. Diger yandan, bazi ¢alismalar uzaktan egitimin akademisyenlerde
motivasyon kaybina yol agmadigi, aksine artan dijital imkanlar ile yurtici ve yurtdisi egitimlere katilabilme,
uzaktan ders verebilme, uluslararasi kaynaklara daha hizli ulasma vb. gibi imkanlar yaratarak daha fazla yaymn
yapma istegi olan ve c¢alisma alanmi konforlu hale getiren akademisyenlerin motivasyonlarint artirdigini
bulgulamistir (Gonzalez vd., 2020; Parlar & Kart, 2022). Farkli bulgular ile birlikte ele alindiginda sonug olarak
zorunlu uzaktan egitim siirecinde akademisyenlerin ¢aligma motivasyonlarinda bir diisiis yasanmis, bilinmezlik ve
belirsizlikler ile kars1 karstya kalmistir.

Aragtirma sonuglarina gore ani ve hizli uzaktan egitim siirecine gecis yiiksekdgretimde bazi sorunlari beraberinde
getirmistir. Ortaya c¢ikan bu problemlere akademisyenler farkli stratejiler ve ¢ozlimler iiretmeye calismistir.
Iletisim teknolojilerinin geligmesi, uzaktan egitim siirecinde akademisyenlerin siirekli iletisim halinde olma
zorunlulugu hissine kapilmasina neden olmustur. Bu baglamda akademisyenler bilimsel ¢aligmalar1 ve dersleri
stirdiirme konusunda zaman yonetimini dogru ayarlamada zorlanmistir. Bu durum, akademisyenlerin is yiiki ve
stresini artirmis, is ve 6zel hayat dengesini sarsmistir. Parlar ve Kart (2022) ¢alismasinda, akademisyenlerin salgin
doneminde Ogrencilerle daha fazla ilgilenme zorunlulugu hissetmesi, ¢alisma yogunlugunun artmasi, online
derslerin siiresinin uzamasi, uygun bir ¢aligma ortaminin olmamas: gibi nedenlerden dolay1 performanslarmin
olumsuz etkiledigini belirtmistir.

Aragtirma bulgularina gore zorunlu uzaktan egitim siirecinde dgrencilerin derslere katilimimin diismesi ile birlikte
O0grenci ve akademisyenler arasinda etkilesiminin azalmis ve nedenle derslerin kalitesini diismiistiir.
Akademisyenler, 6grencilerle yiiz yiize iletisim kuramadiklarindan ve 6grencilerin mikrofon ve kameralarini
siirekli kapali tutmasindan dolay1 6grencilerin dersi anlayip anlamadigini teyit etmek i¢in her seferinde “sozlii teyit
ihtivac” duymustur. Benzer sekilde Kablay (2023) calismasinda, akademisyenlerin 6grencilerle etkilesim
kuramamasinin ve derslere diisiik katilim saglanmasinin, katilan 6grencilerin genellikle kamera ve mikrofonlarini
kapali tutmalarinin &grenci-akademisyen iletisimini zorlastirdigini ifade etmistir. Farkli ¢aligmalarda benzer
sonuglar elde edilmis olup, uzaktan egitim siirecinde farkli nedenlerden dolayi derslere etkin katilimin
olmamasinin derslerin verimliligini azalttigini ortaya koymustur (Durdu & Coskun, 2023; Kiirtiincii & Kurt, 2020).
Uluslararasi alandaki ¢aligmalara baktigimizda ise iilke genelinde 270 milyon 6grenci ile en bilyiik uzaktan egitim
stirecini yoneten Cin’de 6grencilerle etkilesim kuramama ve ders iceriklerine 6grencilerin ilgisiz kalmasi gibi
faktorlerin, uzaktan egitimin kalitesini diisiirdiigii bulgulanmistir (Zhou vd., 2020). Uzaktan egitim siirecinde
akademisyenler ve 6grenciler arasindaki etkilesim diizeyi derslerin kalitesini belirlemektedir.

Aragtirma sonuglaria gore, zorunlu uzaktan egitim siireci, 6grenci ve akademisyenlerin temel bilgi teknolojilerini
kullanma diizeyini artirmis, ders materyalleri ¢esitlenmis ve zaman icinde yeni programlar, uygulamalar ve
yontemleri O0grenmislerdir. Geleneksel egitimden farkli olarak uzaktan egitimde, egitimcilerin tek tarafli
anlatimdan ziyade teknik sistem i¢inde farkli 6gretim yontemleri kullanmay1 gerektirmektedir (Kinalioglu &
Giiven, 2011). Uzaktan egitimde animasyon, video, simiilasyon vb. gibi etkilesime dayali materyallerin
kullanilmas1 6grencilerin ilgisini gekmekte ve egitimi daha verimli hale getirmektedir (K6r vd., 2013). Bu nedenle,
zorunlu uzaktan egitim siirecinde akademisyenler 6grencilerin derslere daha fazla motive olmasi ve katiliminin
artmas1 i¢in ilgi ¢ekme, iletisim kurma, izleme ve paylasimda bulunma vb. gibi farkli stratejiler kullanmistir
(Shaikh & Ozdas, 2022). Ogrencilerin derslere aktif katilimini artirmak igin etkilesimli materyallerin kullanimu,
grup caligmalari, proje ¢alismalari, soru-cevap etkinlikleri, goriigmeler ve anket kullanimi vb. gibi teknikler
derslerin basarisini arttirmaktadir. Yiiz yiize egitimde kullanilan ders materyalinin yetersizligi, ¢cevrimigi egitim
platformlarinda etkili bir sekilde ders anlatma amaciyla yeni ve 6grencilerin ilgisini ¢ekecek ders igeriklerinin
hazirlamasina neden olmustur (Elmas Atay & Gergek, 2021; Sekreter vd., 2021). Zorunlu uzaktan egitim stirecinde
akademisyen ve dgrencilerin temel bilgi teknolojileri kullanimindaki artis ve ders iceriklerinin ¢esitlenmis olmast
zorunlu uzaktan egitimin olumlu bir katkist olarak degerlendirilmektedir (Altinpulluk, 2021). Ders igeriklerinin
degismesi ayn1 zamanda 6grencilere daha fazla bilgi aktarimina olanak saglamistir.

Zorunlu uzaktan egitim siirecinde akademisyenler igin sinavlarmin adil bir sekilde yapilmasi ve degerlendirmesi
en onemli akademik sorunlarin basinda gelmektedir. Ozellikle online smav uygulamalari ve odevlerin
hazirlanmasi ile ilgili sorunlar akademisyenlerin adil bir degerlendirme yapmasini zorlastirmistir. Bu durum
zorunlu uzaktan egitim siirecinde derslerin basariya ulagmasini engelleyen 6nemli bir etken olarak bulgulanmuistir.
Erzen ve Ceylan (2020) ¢alismasinda, online sinavlarda fiziki denetimin olmamasinin sinavlarda kopya ¢ekilmesi
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olasiligini artirdig1, bu durumun ¢alisan 6grencilerin haklarinin aleyhine bir durum oldugunu belirtmistir. Uzaktan
egitimde sikca karsilagilan internet baglantisi sorunlarinin yani sira (Dikmen & Bahgeci, 2020), genellikle goz ardi
edilen dikkat dagitici unsurlarin fazla olmasi da sinav giivenligini tehlikeye sokan bir diger unsurdur.

Sonug olarak, zorunlu uzaktan egitim siirecinde ortaya ¢ikan degisiklikler, akademisyenlerin is ve 6zel hayatlari
iizerinde derin etkiler birakmistir. Ev i¢i is bolimii, ¢ocuk bakimi, iletisim eksikligi gibi zorluklarla basa
cikabilmek akademisyenlerin giindelik yasam pratiklerini degistirmistir. Zorunlu uzaktan egitim siirecinde
akademisyenlerin bilgi teknolojileri kullaniminin artmasi ve egitim materyallerinin g¢esitlendirilmesi zorunlu
uzaktan egitimin bir katkisi olarak goriilmektedir. Ancak, bu siirecte karsilagilan sorunlar ve altyapt eksiklikleri
uzaktan egitim siirecinin kapsamli bir degerlendirmesini ve iyilestirme yapilmasi gereken alanlarin belirlenmesini
gerektirmektedir. Bu noktada, akademisyenlere yonelik destek mekanizmalarinin ve uzaktan egitim
platformlarinin gelistirilmesi ve optimize edilmesi son derece 6nemlidir. Gelecekte, herhangi bir dogal afet, salgin
veya farkli bir sebeple uzaktan egitime gegme zorunlulugu ortaya ciktiginda hem 6grencilerin hem de akademik
personellerin daha hizli bir sekilde uyum saglamasi i¢in gerekli dnlemlerin alinmasi faydali olacaktir.

Arastirmanin sonuglarindan hareketle ilerleyen donemlerde benzer ¢aligmalar yapacak olan arastirmacilara ve
diger kullanici gruplarmma bir fikir vermesi ve yol gdstermesi agisindan bazi Oneriler de bulunulabilir.
Universitelerin uzaktan egitim sistemleriyle ilgili altyapilarni gelistirmeleri ve alternatif programlarin
kullanilmast egitimin kalitesi ve isleyisi agisindan uzaktan egitimin bagarisini arttirmasi agisindan oldukca
onemlidir. Egitim Ogrenen tarafinda bulunan ogrencilere icerik sunma, etkilesimde bulunma ve Ogrenci
performansini izleme konularinda temel bilgi teknolojilerini kullanma becerisi kritik bir 6neme sahiptir. Genel
olarak uzaktan egitim siirecinde akademisyenlerin bilgi teknolojileri kullanimi ve becerisi artmistir. Her gegen giin
kendisini giincelleyen ¢evrimici 6gretim platformlarini, video konferans araglarni ve diger egitim teknolojilerini
akademisyenlere diizenli olarak bir program halinde sunmak ve bu programlari etkili bir bigimde kullanmalarini
saglamak yiiksekdgretimde egitimin kalitesini arttirmak igin yararli olacaktir.

Giintimiizde egitim faaliyetlerini bilgi teknolojisi {iriinleri olmadan yiiriitmek son derece zordur. Salgin hastalik
veya dogal afet gibi olaylar sonrasinda yiiksekogretimde uzaktan egitim modelinin hazir segenek olarak
bulundurulmas1 dnemlidir. Zorunluluk halinde anlik olarak uzaktan egitim modeline gegis saglanabilir. Uzaktan
egitimde en kritik faktdr, internet baglantisina sahip olmaktir. Bu nedenle 6grencilere internet destegi saglanmasi,
ders isleyigini daha verimli hale getirebilir. Ayrica, 6grencilerin dijital diinyaya daha hakim olmalari, egitim
siireclerinde uygun teknolojik ara¢ ve gereglerin kullanimi, 6grencilerin derslere olan ilgi ve motivasyonunu
arttiracaktir.

Uzaktan egitimde akademisyenler, ders icerigini daha etkilesimli ve ilgi ¢ekici hale getirmek igin farkli 6gretim
yontemleri, gorseller, videolar ve ogrenci etkilesimleri kullanmalidir. Ogrenci performansini 6dev, proje ve
interaktif goriismelerle takip etmek, degerlendirmeleri zamaninda yapmak ve O6grencilere geri bildirimde
bulunmak uzaktan egitim siirecinde verimliligi arttirmak i¢in 6nemlidir. Uzaktan egitim, siirekli kendini yenileyen
bir sistemdir. Bu nedenle, akademisyenler sadece uzaktan egitim siirecinde degil, sonrasinda da bilgi teknolojileri
kullanimi noktasinda kendilerini gelistirmeli ve yeni teknoloji ve uygulamalari takip etmelidir. Son olarak,
akademisyenlerin uzaktan egitim siirecine uyumunu kolaylastiracak strateji ve deneyimlerini paylagmalar1 son
derece yararli olacaktir.
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Etik degerlendirme kararinin tarihi: 09/05/2022
Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 2022/05-14

ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI
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Ek-1. Yan1 Yapilandirilmig Goriisme Formu

Tarih & Saat: Yer: Gorlisme Numarast:

Katilime1 Grubu: OFen Edebiyat Fakiiltesi (FEF) ~ [JYabanci Diller Yiiksek Okulu (YDYO)

Cinsiyet: Cocuk Sayist:
Yas: Bolim:
Medeni Hal: Akademik Unvan:

Izmir Demokrasi Universitesinde Gérev Siiresi (Y1l):

[

— N R WD

a

NN AR LD 2RO =R WD =W

Giindelik Yasam

COVID-19 salgini nedeniyle ilk uzaktan egitim siirecine gegilmesiyle yasadiklariniz veya hissettikleriniz
nelerdir?

Uzaktan egitim stireci ile birlikte aile yasantinizdaki degisiklikler neler oldu?

Uzaktan egitim siireci aile yagantinizda yasadiginiz olumlu ve/veya olumsuz durumlar nelerdir?

Uzaktan egitim siireci nedeniyle yasaminizda ertelemek zorunda kaldiginiz durumlar nelerdir?

Ozel Durumlar

Uzaktan egitim siirecinde yasadiginiz 6zel durumlar (herhangi bir vefat, hastalik, ailesel birtakim problemler
vb.) nelerdir?

Uzaktan egitim siirecinde &grencilerinizin sizinle paylastigi yasadigi 6zel durumlar (Herhangi bir vefat,
hastalik, ailesel problemler, ekonomik problemler vb.) var mi1? Varsa bu 6zel durum tutumlariniz nelerdir?
Teknoloji Kullanim

Uzaktan egitime siirecine ge¢ilmeden dnce kullandiginiz ders uygulamalari nelerdir?

Uzaktan egitim stirecinde teknoloji kullanimina yonelik aldigimiz egitimler nelerdir?

Uzaktan egitim stireciyle beraber yeni teknoloji deneyimleriniz nelerdir?

Zaman Yonetimi

Uzaktan egitim siirecinde ¢aligma saatlerinizde nasil bir degisim oldu?
Uzaktan egitim siirecinde kendi ¢aligmalariniza sizce yeterli zamani gdsterebildiniz mi?
Uzaktan egitim siirecinde kendinize serbest zaman ayirma konusunda yasadiklarimiz nelerdir?
Ders Siireci
Uzaktan egitim siirecinde ders motivasyonunuz nasil etkilendi?
Uzaktan egitim siirecinde 6grencilerinizi gdrememek/ tanimamak ders anlatimizi nasil etkiledi?
Uzaktan egitim siirecinde ders motivasyonunuzun en yiiksek ve en diigiik oldugu anlar/zamanlar nelerdir?
Uzaktan egitim siirecinde dgrenciyi derste tutabilme konusunda neler yasadiniz?
Uzaktan egitim siirecinde ders isleyisinizde ne gibi degisiklikler oldu?
Uzaktan egitim siirecinde ders sirasinda yasadiginiz zorluklar nelerdir?
Uzaktan egitim siirecinde ders anlatma/isleme konusunda yasadiginiz olumlu ve/veya olumsuz deneyimleriniz
nelerdir?
Coziim Onerileri

. Uzaktan egitim siirecinde yasadiginiz zorluklarin ¢6ziimiine dair ¢dziim onerileriniz nelerdir?

18



Demirbilek, Y., & Giiltekin, A. (2024). Cocuklar Igin Felsefe: Diisiincenin Yeni Ufuklar1 (P4C). Bingol Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisti Dergisi, 27, 19-34. https://doi.org/10.29029/busbed. 1322290

Makalenin Tiri : Arastirma Makalesi
Gelis Tarihi :03.07.2023
Kabul Tarihi :03.04.2024

g https://doi.org/10.29029/busbed. 1322290

COCUKLAR ICiN FELSEFE: DUSUNCENIN YENI UFUKLARI (P4C)

Yurdagiil DEMIRBILEK!, Abdurrazak GULTEKIN?

oz

Bu c¢aligma, evrenin dogasini, kisinin bilgi siireglerini; gerceklik, deger, sanat ve siyasete dair goriiglerini
derinlemesine sorgulayan felsefeye ve bunun ¢ocuklar i¢in dnemine odaklanmaktadir. Cocuklar i¢in felsefenin,
onlarin diisiince diinyasina nasil katki sagladigini ve yeni ufuklar agtigini betimlemeyi amaglamaktadir. Cocuklarin
dogasi geregi merakla dolu oldugu ve diinyay1 kendi adlarina kesfetmek istedikleri vurgulanmaktadir. Bu nedenle,
cocuklarin belli bir egitim sistemine tabi tutulmalari, potansiyellerini ortaya koymalari agisindan kritik bir rol
oynamaktadir. Giiniimiizde, “Cocuklar i¢in Felsefe” (P4C) ad1 verilen yaklasimlar, cesitli egitim seviyelerinde
uygulanarak c¢ocuklarm diisiince diinyalarmin kesfedilmesine yardimci olmaktadir. Bu programlar, ¢ocuklarin
felsefi kavramlarla tanigmalarini tesvik etmektedir. Ayrica, cocuklarin diisiince diinyalarina katki saglamak i¢in is
birligini tesvik eden ve zihinsel aktiviteleri tesvik eden uygun bir ortam olusturmay1 amaglamaktadir. Cocuklarin
iist bilissel siireglerine katkida bulunmasi beklenen bu calismalar, ¢ocuklarin sorgulama ve merak duygularini
etkin bir sekilde kullanmalarina yardimci olmaktadir. Ayrica, elestirel diisiinme ve mantiksal akil yiiriitme
becerilerini gelistirmektedir. Hikayeler ve oyunlar gibi ¢esitli araglarla cocuklarin diisiince diinyalarini
zenginlestiren “Cocuklar I¢in Felsefe”, zihinsel siirecleri anlama ve felsefi sorgulamanimn yontemlerine dikkat
¢ekme agisindan 6nemlidir. Bu ¢aligma, belirli bir sistemin ¢ocuklarin zihinsel siire¢lerine nasil katki sagladigini
ayrmtili bir sekilde agiklamay1 amaglamakta ve felsefenin, ¢ocuklarin diisiince diinyalarini sekillendirmesinde
neden 6nemli olduguna dikkat ¢ekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Felsefe, Cocuklar i¢in Felsefe (P4C), Felsefi Kavramlar, Oyun, Hikaye.
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PHILOSOPHY FOR CHILDREN: NEW HORIZONS OF THOUGHT (P4C)

Yurdagiil DEMIRBILEK!, Abdurrazak GULTEKIN?

ABSTRACT

This study focuses on why philosophy is understood as an effort to deeply question the nature of the universe,
human knowledge processes, reality, value, art, and politics and why it is important for children. It aims to explain
how philosophy contributes to children's world of thought and opens new horizons. It is emphasised that children
are naturally curious and want to explore the world independently. Therefore, introducing children to a certain
education system plays a critical role in helping them reveal their potential. Today, approaches called “Child
Philosophy” (P4C) are applied at various educational levels and help to explore the world of thought of children.
These programs encourage children to be introduced to philosophical concepts. It also aims to create a suitable
environment that encourages cooperation and encourages mental activities to contribute to children's world of
thought. These studies, which are expected to contribute to children's metacognitive processes, help children use
their sense of questioning and curiosity effectively. It also improves critical thinking and logical reasoning skills.
“Philosophy for Children”, which enriches children's world of thought with various tools such as stories and games,
is important in terms of understanding mental processes and drawing attention to philosophical inquiry methods.
This study aims to explain in detail how a certain system contributes to children's cognitive processes and draws
attention to why philosophy is important in shaping children's world of thought.

Keywords: Philosophy, Philosophy for Children (P4C), Philosophical Concepts, Game, Story.
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Cocuklar icin Felsefe: Diisiincenin Yeni Ufuklari (P4c)

1. GIRiS
“Cocuklarmn diisiinceleri, evrenin gerceklerine en yakin olanlardir.” - Charles Dickens

Cocuklarn diinyast merakla doludur ve i¢inde bulunduklar kesif yolculugunda felsefe, onlar1 sinirlarini agmaya
ve diisiinsel yeteneklerini gelistirmeye tesvik eden 6nemli bir aractir. Cocuklar Igin Felsefe (P4C), gengleri felsefi
sorgulama ve elestirel diisiince yetenekleriyle tanistirmayr amaglayan bir egitim yaklasgimidir. Bu ydntem,
Matthew Lipman ve Ann Margaret Sharp tarafindan 1970'lerde gelistirilmis ve o zamandan bu yana diinya
genelinde okullarda ve egitim kurumlarinda biiyiik ilgi gérmiistiir (Lipman vd., 1980). Bu yaklasim, ¢ocuklari
felsefi kavramlarla tanistirarak onlarin diisiince diinyasini genisletmeyi, elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeyi
ve etik sorunlara duyarli bireyler olmalarin1 saglamay1 hedefler. Bu ¢aligmada, ¢ocuklar i¢in felsefenin dnemi,
yontemleri ve faydalari iizerinde durulacaktir.

P4C'nin temel amaci, ¢ocuklart felsefi kavramlarla tanistirmak ve onlara destekleyici ve is birligine dayali bir
ortamda felsefi sorular1 kesfedip tartisabilecekleri bir platform saglamaktir. Bu yaklagim, ¢ocuklarin bilissel
yeteneklerini gelistirmeyi, entelektiiel meraklarini1 beslemeyi, muhakeme becerilerini gelistirmeyi ve onlar1 bilgi,
etik ve varolugla ilgili temel sorular hakkinda derinlemesine diisiinmeye tesvik etmeyi amaglamaktadir (Mason,
2005). Tipik bir PAC oturumunda, ¢ocuklar genellikle diisiinmelerini tesvik etmek ve felsefi sorgulamalar
kiskirtmak igin 6zel olarak tasarlanmis felsefi hikayelere veya metinlere maruz kalirlar. Bu hikayeler, a¢ik uclu
sorular ortaya ¢ikaran senaryolar veya ikilemler sunarak ¢ocuklari cesitli perspektifler izerinde diisiinmeye ve
elestirel analiz yapmaya davet eder. Metnin okunmasini veya sunulmasini takiben ¢ocuklar, bir egitimci veya
egitimli bir kolaylastirici tarafindan kolaylastirilan grup tartismalarma katilirlar. Bu tartismalar ¢ocuklart
diisiincelerini ifade etmeye, fikirlerini paylagmaya, baskalarini dinlemeye, argiiman gelistirmeye ve alternatif bakis
acilarin1 degerlendirmeye tesvik eder (Splitter & Sharp, 1995). Bu felsefi tartigmalar araciligiyla P4C, ¢cocuklarda
mantiksal akil yliriitme, elestirel ve yaratict diisiinme, empati, baskalarinin goriislerine saygt ve anlamli diyalog
kurma becerisi gibi dnemli beceri ve egilimleri gelistirmeyi amaglamaktadir. PAC, cocuklarin entelektiiel ve sosyal
gelisimleri {izerinde olumlu bir etki yaratarak daha diistinceli, yansitici ve acik fikirli bireyler olmalarina yardimet1
olabilir (Lipman & Sharp, 1978; Mason, 2005).

P4C, ilkokuldan lise seviyesine kadar degisen egitim baglamlarinda basariyla uygulanabilir ve farkli konu
alanlarina entegre edilebilir veya bagimsiz bir program olarak sunulabilir. Bu yontem, 6grencilere bagimsiz
diistinmeyi, anlamli sorular sormay1 ve derinlemesine felsefi kesiflerde bulunmay: tesvik ettigi i¢in genellikle
geleneksel egitim modelinin degerli bir tamamlayicisi olarak kabul edilmektedir (Wartenberg, 2017). “Philosophy
in the Classroom” (Lipman & Sharp, 1978), egitimciler ve 6gretmenler igin felsefe egitiminin dnemini anlatan ve
nasil uygulanabilecegine dair detayl: bilgi sunan bir kaynaktir. Bu kaynak, ¢ocuklarin diisiinsel yeteneklerini
giiclendirmek, elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek ve felsefi sorulara yanitlar aramak i¢in bir ¢ergeve sunar.
Lipman ve Sharp'in 6nerileri ve 6rnekleri, sinif ortaminda felsefi tartigmalarin ve etkinliklerin nasil yiiriitiilecegine
dair pratik bir rehberlik sunabilir (Lipman & Sharp, 1978; Lipman, 2003).

P4C olarak kisaltilmis adiyla anilan “Cocuklar icin Felsefe”, ¢ocuklara akil yiirlitme ve tartisma becerileri
dgretmeyi amaclayan bir harekettir (Vansieleghem & Kennedy, 2011). “Gengler i¢in Felsefe” veya “Cocuklar igin
Felsefe” olarak adlandirilan ilgili yontemler de vardir. Genellikle, bunun daha demokratik bir demokrasi bi¢imine
yonelik etkili bir hareket olacagi kanaati ifade edilmektedir (Splitter & Sharp, 1995). Bununla birlikte, yiiksek
ogretimde hem okullarda hem de kolejlerde felsefe 6gretimi icin alternatif yontemler gelistirme konusunda uzun
bir gelenek siiregelmektedir.

2. Felsefe Nedir?

Felsefe, genellikle evrenin dogasi, bilginin kaynagi, gercekligin dogasi, degerlerin anlami ve insanin yerine
odaklanan derinlemesine diisiinme ve sorgulama siirecidir. Felsefi diisiince, insan zihninin temel sorulari
sorgulama ve ele alma yetenegini ifade eder. Lipman (2003) soyle belirtir: “Felsefe, insanin diisiinsel varolugunun
temel sorularini ele alan bir disiplindir. Felsefe, gergekligi anlama, bilgiyi sorgulama, degerleri tartisma ve insanin
diinya {tizerindeki yerini anlama siirecidir.” Felsefenin ana hedefi, diisiinme siirecini kullanarak bilgiyi
derinlestirmek, varsayimlari sorgulamak, mantik ve akil yiiriitme becerilerini gelistirmek ve etik sorulara cevap
aramaktir. Felsefi diisiince, ¢esitli disiplinler arasinda baglantilar kurma, soyut kavramlar1 anlama ve kritik analiz
yapma yetenegini gelistirebilir.

Felsefe, cocuklara da sunulabilir ve Lipman ve Sharp (1978) tarafindan gelistirilen Philosophy for Children (P4C)
yaklagimi gibi 6zel yontemlerle cocuklar arasinda felsefi diigiincenin gelistirilmesi tesvik edilebilir. P4C, ¢ocuklara
soru sorma, elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve empati gibi diisiinsel becerileri kazandirmak i¢in hikayeler,
etkinlikler ve grup tartigmalarini igeren bir yontemdir. Felsefe, ¢ocuklarmm diinyay:r daha derinlemesine
anlamalarma yardimci olurken elestirel diisinme, mantiksal akil yiiriitme ve degerlendirme becerilerini
giiclendirir. Felsefi diisiinme, ¢ocuklarin kendi diisiincelerini ifade etmelerini tesvik ederken sorgulama ve farkli
perspektiflerden bakma becerilerini gelistirir.
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Felsefenin tanimi ve temel kavramlarimin anlatilmasi

Russell (1912) “The Problems of Philosophy” felsefenin tanimini sunarken, felsefenin temel sorulari sorgulama
stireci oldugunu vurgular. Evrenin dogasi, bilginin kaynagi, gergekligin dogas1 ve degerlerin anlami gibi konularin
felsefenin odak noktast oldugunu belirtir. Williams and Norgate Magee (2001) ise “The Story of Philosophy: A
Concise Introduction to the World's Greatest Thinkers and Their Ideas” adl1 kitabinda felsefenin tanimin1 yapar.
Ona gore, felsefe insan diisiincesinin temel sorularini sorgulama, gergekligi anlama ve anlami kesfetme siirecidir.
Felsefe, insanin evrende ve kendi varolusunda karsilastig1 derin sorulara cevap arama ¢abasidir. Grayling (2019)
kitab1 “The History of Philosophy” ise felsefenin tanimini genisletir. Ona gore, felsefe temel konulari sorgulama
ve anlama ¢abasidir. Bilgi, gerceklik, etik, metafizik ve mantik gibi temel alanlar igerir. Felsefe, insanin diinya
hakkinda anlam arayisinda oldugu bir disiplindir. Bu kaynaklar, felsefenin genel ¢ergevesini ve temel tanimini
sunarken, felsefenin insanin diisiinsel varolusuna yonelik derin sorular ele aldigini ve bu sorulara cevap aramayi1
icerdigini vurgular. Ayrica, felsefenin bilgi, gerceklik, degerler ve mantik gibi alanlar1 kapsadigina dikkat
¢ekmektedir.

Felsefenin cocuklar i¢in 6nemi ve faydalari

Cocuklar i¢in felsefe, diislinsel yeteneklerin gelisimine katkida bulunur. Felsefi diisiinme, ¢ocuklarin mantiksal
akil yiiriitme becerilerini, elestirel diistinme yeteneklerini ve analitik diisiinme kapasitelerini gelistirir. Felsefi
sorular ve tartigmalar, ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerini giiclendirir ve onlar1 daha bagimsiz diisiinebilen,
sorgulayan ve yaraticit bireyler haline getirir. Felsefe, ayn1 zamanda c¢ocuklarda empati ve etik farkindalik
gelisimine katkida bulunur. Felsefi tartismalar, ¢ocuklarin farkli goriisleri anlamalarini ve degerlendirmelerini
saglar. Bu, onlarin bagkalarinin bakis agilarina saygi duymalarini saglayarak onlari empati kurmaya tesvik
etmektedir. Etik sorular ve diisiinceler, ¢ocuklara dogru ile yanlis arasindaki ahlaki ikilemleri diigiinme firsati
sunmakta ve onlar1 etik degerlendirmeler yapabilen bilingli bireyler haline getirebilmektedir (Splitter & Sharp,
1995).

Unlii gelisim psikologu Jean Piaget, cocuklarim elestirel diisiinme yetenegine sahip olmalarmin 11 ya da 12 yasmna
kadar uzandigmna dair bir goriis 6ne siirmiistiir. Ancak, bir¢ok ¢aligma (Garcia, 2017; Kennedy, 2011; Smith, 2018)
ve ¢ocuklarla dogrudan ¢alisan 6gretmenlerin deneyimleri, gocuklarin felsefi sorgulama siirecinden erken yaslarda
biiylik olciide faydalandigini gostermektedir. Cocuklarin felsefi sorgulama yeteneklerine erken yasta deger
katmanin, diger bilissel ve akademik becerilerin gelisimine biiyiik 6lciide katk: sagladigina dair ampirik kanitlar
da mevcuttur (Topping & Trickey, 2007). Bu, cocuklara erken yasta mantikli akil yiiriitme, argiiman gelistirme ve
elestire] diisiinme becerilerini §gretmenin, genel Ogrenme siireclerini olumlu bir sekilde etkiledigini
gostermektedir. Cocuklarin felsefi sorgulama yoluyla diisiince yeteneklerini gelistirmeleri, kavramlar arasinda
baglantilar kurma yeteneklerini artirir ve elestirel diisiinmelerini destekler. Bu siire¢, geng yaslardan itibaren
basladiginda, ¢ocuklar daha sonraki yasamlarinda daha etkili 6grenme becerilerine sahip olurlar. Sonug olarak,
Piaget'in goriisiiniin aksine, g¢ocuklarin felsefi sorgulama ve elestirel diisiinme yetenekleri konusundaki
potansiyellerini erken yaslarda gelistirebilecegi ve bu siirecin genel 6grenme siireglerine biiyiik 6l¢iide katki
saglayabilecegi aciktir. Bu, egitimcilerin ve 6gretmenlerin ¢ocuklarin diisiince becerilerini desteklemeye yonelik
daha erken ve etkili stratejiler gelistirmelerini tesvik etmektedir.

Bir arastirmaya gore, ¢ocuklar igin felsefe egitimi alan dgrenciler, elestirel diisiinme ve mantiksal akil yiiriitme
becerilerinde belirgin bir gelisme gostermektedir (Smith, 2018). Felsefe egitimi, ¢ocuklarin soyut diisiinebilme
yeteneklerini gii¢lendirir ve onlar1 karmasik sorunlara karst daha acik ve esnek diigiinen bireyler haline getirir.
Smith (2018) 'in meta-analizi, ¢ocuklar icin felsefe egitiminin elestirel diisiinme becerileri lizerinde olumlu bir
etkisi oldugunu ortaya koymaktadir. Analiz sonuclari, felsefe egitimi alan c¢ocuklarin elestirel diisiinme
becerilerinde belirgin bir gelisme oldugunu gostermektedir. Bu gelismeler, mantiksal akil yiiriitme, analitik
diistinme, problem ¢6zme ve farkli perspektifleri degerlendirme gibi alanlarda gézlemlenmistir.

Ayni zamanda, felsefe ¢ocuklarin etik degerlendirmeler yapabilme yeteneklerini gelistirir. Bir aragtirmada, felsefe
egitimi alan ¢ocuklarin, etik sorunlar kargisinda daha hassas ve diisiinceli olduklart gézlemlenmistir (Garcia,
2017). Felsefe, cocuklarin degerlerini sorgulamalarini, baskalarmin perspektiflerini anlamalarmi ve etik
ikilemlerle basa ¢ikmalarmi saglar. Garcia'nin caligmasi, gocuklar i¢in felsefe egitiminin etik farkindalik
gelistirmede olumlu bir rol oynadigini ortaya koymaktadir. Analiz sonuglari, felsefe egitimi alan ilkokul
Ogrencilerinin etik sorunlar karsisinda daha hassas ve diislinceli olduklarini gostermektedir. Felsefe egitimi,
cocuklarin degerlerini sorgulamalarini, baskalarmin perspektiflerini anlamalarmi ve etik ikilemlerle basa
¢ikmalarmi saglamaktadir.

Kennedy'nin (2011) “The Well-being of Children in Philosophy” adli calismasi, felsefenin ¢ocuklarin iyi olusu ve
duygusal gelisimi iizerindeki olumlu etkilerini aragtirmaktadir. Felsefenin, ¢ocuklarm diisiinme becerilerini
gelistirerek i¢ diinyalarini kesfetmelerine yardimci oldugu ve 6zgiiven, 6zsaygl ve empati gibi dnemli kisisel ve
sosyal becerilerin gelisimine katki sagladigi vurgulanmaktadir (Kennedy, 2011). David Kennedy, bu kitapta
cocuklarin felsefe yaparak nasil daha iyi hissedebilecekleri, daha iyi diisiinebilecekleri ve daha iyi bir yasam

22



Cocuklar icin Felsefe: Diisiincenin Yeni Ufuklari (P4c)

stirdiirebilecekleri konularini ele almaktadir. Kitap, cocuklarin diisiinsel refahlarinin 6nemini vurgulayarak baglar.
Kennedy (2011), ¢ocuklarin diisiinsel olarak saglikli olmalarmin ve iyilik hallerinin nasil desteklenebilecegini
aciklar. Kitap, ¢ocuklarin felsefe yapmanin onlara nasil katki saglayabilecegini, diisiinme becerilerini nasil
gelistirebilecegini ve diisiinsel refahlarini nasil artirabilecegini inceler. Ayrica, kitapta cocuklarin felsefe
araciligiyla degerlerini kesfetmeleri, empati kurmalari, sorunlari analiz etmeleri ve elestirel diisiinme becerilerini
kullanmalar1 gibi konular da ele alinir. Kennedy (2011), ¢ocuklarin felsefe yapmanin onlara nasil daha iyi bir
yasam kalitesi sunabilecegini ve duygusal, sosyal ve biligsel refahlarini nasil gelistirebileceklerini vurgular.

Splitter ve Sharp (1995) tarafindan yayimlanan “Teaching for Better Thinking: The Classroom Community of
Inquiry” adli kitap, ¢ocuklar i¢in felsefenin 6nemini vurgulamaktadir. Felsefenin, ¢ocuklara elestirel diigiinme,
problem ¢6zme, mantiksal akil yiiriitme ve yaratic diisiinme gibi diislinsel becerilerin kazandirilmasinda etkili bir
arag oldugu belirtilmektedir (Splitter & Sharp, 1995).

Lipman ve Sharp'm (1978) “Philosophy in the Classroom” adl1 kitabi, cocuklar igin felsefenin egitimsel degerini
vurgular. Felsefe, ¢ocuklarin diisinme yeteneklerini gelistirerek elestirel diisiinme, sorgulama, mantiksal akil
yiirlitme ve problem ¢ézme becerilerini artirir. Ayrica, felsefe etkinlikleri ¢ocuklarin ifade etme becerilerini
gelistirir ve farkli perspektifleri anlama ve toleransli bir sekilde tartisma yeteneklerini gliglendirir (Lipman &
Sharp, 1978). Bu kaynaklar, ¢ocuklar i¢in felsefenin zihinsel ve duygusal gelisimlerine katki sagladigini ve dnemli
becerilerin kazanilmasinda etkili oldugunu gostermektedir.

Bu kaynaklardan elde edilen bulgular, ¢ocuklar i¢in felsefenin énemli bir rol oynadigini gostermektedir. Felsefe,
cocuklarin diigiinme becerilerini gelistirmelerine ve elestirel diiglinme yeteneklerini kazanmalarina yardimer olur.
Ayrica, felsefe cocuklarin duygusal gelisimini destekler, 6zgiiven ve 6zsaygilarini artirir, empati yeteneklerini
gelistirir ve etik degerlere duyarli olmalarimi saglar. Felsefe, ¢ocuklara farkli diisiinceleri anlama ve saygi gosterme
becerisi kazandirirken yaratici diistinmeyi tesvik eder ve problem ¢ézme yeteneklerini gelistirebilir.

Felsefenin Temel ilkeleri

Kemerling, (2011) felsefenin temel ilke ve prensiplerini incelerken mantik, epistemoloji, metafizik, etik ve estetik
gibi disiplinlere vurguda bulunur. Bu ilke ve prensipler, insanin bilgiye nasil ulastigini, gergekligi nasil
anlamlandirdigini, degerlerin dogasini ve insanin yerini diinyada nasil anladigini arastirir. Solomon ve Higgins
(2013), felsefenin temel ilke ve prensiplerini, biiyiik sorularin etrafinda sekillenen bir disiplin olarak tanimlar. Bu
biiylik sorular, bilgi, gergeklik, degerler, 6zgiirliik, adalet, ahlak ve varolus gibi temel konulart icerir. Felsefe, bu
sorulara farkli yaklagimlar sunarak insanlarin diinyay: anlamlandirma g¢abalarina rehberlik eder. Vardy (2013),
felsefenin temel ilke ve prensiplerini anlatirken, diisiinme siirecinin dnemine vurgu yapar. Felsefe, sorgulama,
elestirel diisiinme, mantiksal akil yiiriitme ve analitik beceriler gibi temel diisiinme yeteneklerini gelistirme amaci
tasir. Ayrica, felsefe etik degerleri, toplumsal normlar1 ve insanin diinyadaki yerini anlama c¢abalarini da igerir. Bu
kaynaklar, felsefenin temel ilke ve prensiplerini incelerken bilgi, gergeklik, degerler, 6zgiirliikk ve varolus gibi
konulara odaklanmaktadir. Felsefe, insan diislincesinin derinliklerine inerek, diinyanin ve insanin dogasini anlama
¢abasini temsil etmektedir.

Elestirel diisiinme becerileri

Elestirel diisiinme becerileri, felsefenin temel hedeflerinden biridir ve bireylerin diisiinme siire¢lerini gelistirme
konusunda dnemli bir rol oynamaktadir. Ennis (1989) elestirel diisiinme becerilerinin temelinde dogru ve yanlis
arasinda ayirim yapma, argiimanlar1 degerlendirme, mantiksal akil yiirlitme ve kanitlara dayanarak sonuglara
ulagsma gibi yeteneklerin yer aldigmi belirtir. Bu beceriler, bireylerin diisiince siireclerini disiplinli bir sekilde
yonlendirmelerine ve bilgiye elestirel bir perspektifle yaklagmalarina yardime1 olmaktadir. Paul ve Elder (2006)
elestirel diisiinme becerilerini mantikli ve bilingli bir sekilde diisiinme, argiimanlar1 degerlendirme, agik ve net bir
sekilde iletisim kurma ve giiglii bir elestirel diisiinme disiplini gelistirme olarak tanimlar. Bu beceriler, ¢ocuklarin
diislincelerini sistematik bir sekilde analiz etmelerine, bilgiyi sorgulamalarina ve farkli bakis agilarini anlamalarina
yardimct olmaktadir. Halpern (2014) elestirel diisiinme becerilerini argiimanlari analiz etme, kanitlari
degerlendirme, dogru sonuglara ulagsma ve diisiinceleri elestirel bir perspektifle sorgulama gibi siirecler olarak
aciklamaktadir. Bu beceriler, c¢ocuklarin bilgiyi elestirel bir sekilde degerlendirmelerine, bilingli kararlar
vermelerine ve karmasik sorunlari ¢ozmelerine yardimci olmaktadir. Bu kaynaklar, elestirel diisiinme becerilerinin
cocuklarin analitik diisiinme yeteneklerini giiglendirdigini, daha derinlemesine diigiinme becerilerini artirdigini ve
bilgiyi elestirel bir sekilde degerlendirme yetenegini gelistirdigini vurgulamaktadir. Felsefe egitimi, ¢ocuklara
elestirel diigiinme becerilerini kazandirmada etkili bir ara¢ olarak kullanilarak, onlarin mantiksal akil yiiriitme,
problem ¢dzme, analitik diisiinme ve bilgiye elestirel bir gozle yaklasma yeteneklerini gelistirmelerine yardimci
olmaktadir. Béylece ¢ocuklar, daha bilingli, 6zgiir diisiinen ve sorunlara yaratict ¢dziimler iiretebilen bireyler
haline gelmektedirler.

23



Yurdagiil DEMIRBILEK, Abdurrazak GULTEKIN

Mantiksal akil yiiriitme ve problem ¢6zme

Mantiksal akil yiiriitme ve problem ¢dzme becerilerinin felsefe egitimiyle birlikte gelistirilmesi, ¢ocuklarin
diistinme siireglerini iyilestiren ve karmasik sorunlari ¢ozmelerine yardimci olan énemli bir etkilesimdir. Halpern
(2014), Ennis (1991) ve Fisher vd. (1997) gibi kaynaklar, mantiksal akil yiiriitme becerilerini argiiman analizi,
iliski kurma, ¢ikarimlar yapma, veri analizi ve stratejik diisiinme siirecleri olarak tanimlamiglardir. Bu beceriler,
cocuklarin analitik diisiinme yeteneklerini gii¢lendirir, sistematik diisiinme becerilerini artirir ve karmasik
sorunlart ¢ézme yeteneklerini gelistirmektedir. Ayn1 zamanda, mantiksal akil yiiriitme ve problem ¢6zme
becerileri, ¢ocuklarin mantikli bir sekilde diisiinmelerine, bilgiyi analiz etmelerine ve ¢esitli secenekler arasinda
mantiksal bir sekilde karar vermelerine yardimci olmaktadir. Bu beceriler ayn1 zamanda yaratici ¢oziimler tiretme
yeteneklerini gelistirir ve karsilagilan zorluklarin iistesinden gelmeye yardimci olabilmektedir.

Mantiksal akil yiiriitme ve problem ¢dzme becerileri, ¢ocuklarin giinliik yasamlarinda karsilagtiklari sorunlar
analiz etmelerine, farkli perspektiflerden diisiinmelerine ve etkili ¢dziimler iiretmelerine olanak tanimaktadir.
Felsefe egitimi, bu becerilerin gelistirilmesinde dnemli bir rol oynamaktadir. Felsefe dersleri, elestirel diisiinme
yeteneklerini gelistirir, argiimanlari analiz etmeyi Ogretir ve ¢esitli perspektifleri degerlendirmeyi tesvik
etmektedir. Sonug olarak, mantiksal akil yiiriitme ve problem ¢ézme becerileri, ¢ocuklarin zihinsel gelisimine
onemli katkilar saglamaktadir. Bu becerilerin felsefe egitimiyle birlikte gelistirilmesi, ¢ocuklarin diistinme
siireclerini iyilestirir ve karmasik sorunlari ¢ozmelerine yardimci olmaktadir. Atif yapilan kaynaklar ve
aragtirmalar, bu becerilerin felsefe egitimiyle iliskisini vurgulayarak bu degerlendirmeyi desteklemektedir
(Halpern,2014; Ennis,1991; Fisher vd.,1997).

Sorgulama ve merak duygusu

Dewey (1910) tarafindan yazilan “How We Think” adli kitap, mantiksal akil yiiriitme ve diisiincenin temelini
olusturan sorgulama ve merak kavramlarini ele almaktadir. Dewey, diisiincenin sorgulama ve merak {izerine inga
edilmesi gerektigini vurgulamakta ve diislincenin aktif bir siire¢ oldugunu, sorunlarin ¢6ziilmesi igin sorgulama
becerilerinin kullanilmasi gerektigini belirtmektedir. Paul ve Elder (2006) tarafindan kaleme alinan “Critical
Thinking: The Nature of Critical and Creative Thought” adli makalede, sorgulama ve merak duygusunun kritik
diisiinme siirecinin dnemli bir parcasi oldugu vurgulanmaktadir. Bu makalede, sorgulama ve merakin bilgiyi analiz
etme, cikarimlar yapma ve problem ¢ozme yeteneklerini gelistirdigi ve yaratict diisiinme siirecini destekledigi
ifade edilmektedir. Loewenstein (1994) tarafindan kaleme alinan “The Psychology of Curiosity: A Review and
Reinterpretation” adli makale, merak duygusunun psikolojik bir perspektiften incelenmesini saglamaktadir. Bu
makalede, merak duygusunun bilgi edinme ve &grenme siirecini tesvik ettigi, problem ¢dzme becerilerini
gelistirdigi ve yeni bilgilerin kesfedilmesine yol actig1 vurgulanmaktadir.

Bu kaynaklar, sorgulama ve merak duygusunun mantiksal akil yiiriitme, kritik diisiinme ve problem ¢dzme
becerilerinin gelistirilmesinde dnemli bir rol oynadigin1 goéstermektedir. Dewey (1910), Paul ve Elder (2006) ve
Loewenstein (1994)'in ¢aligmalari, sorgulama ve merakin diisiinme siireglerini zenginlestirdigini, elestirel
diisiinme yeteneklerini giiclendirdigini ve 6grenmeyi tesvik ettigini vurgulamaktadir. Bu nedenle, sorgulama ve
merak duygusu ¢ocuklarm zihinsel gelisimine katki saglayan 6nemli unsurlardir (Dewey, 1910; Paul & Elder,
2006; Loewenstein, 1994).

3. Felsefi Kavramlar ve Sorular

Felsefi kavramlar ve sorularla ilgili olarak sunulan kaynaklar, felsefi diisiinme stirecinin metodolojisini, analizini
ve ele alinmasini inceler. Rescher (2001), felsefi kavramlarin analiz edilmesi ve sorgulanmasi gerektigini
vurgulayarak, felsefi diisiinme siirecinin nasil isledigini ve felsefi sorularin nasil ele alinmasi gerektigini
incelemektedir. Solomon (2001), felsefi kavramlarin ve sorularin mantiksal bir ¢ergeve ig¢inde ele almmmasi
gerektigini belirtir ve felsefi arglimanlarin nasil olusturulacagina dair rehberlik sunmaktadir. Bu kaynak, 6zellikle
ogretmenler ve kamu konusmacilart igin felsefi diisiincenin nasil sunulacagi konusunda pratik bilgiler sunmay1
amaglamaktadir. Baggini ve Fosl (2014), felsefi kavramlarin ve sorularin analiz edilmesi i¢in kullanilabilecek
cesitli araglar1 ve yontemleri sunmakta ve felsefi diisiinme siirecini anlamak ve felsefi sorulara mantikli cevaplar
aramak isteyenlere yardimci olmay1 hedeflemektedir. Felsefi aragtirmalarda kullanilabilecek farkli kavramsal ve
yontemsel araglart bir araya getirmektedir. Audi (2010), epistemoloji konusunda ¢agdas bir giris sunar.
Epistemoloji, bilgi kuramiyla ilgilenir ve bilgiye nasil erisebilecegimizi, bilginin dogasini ve sinirlarini arastirir.
Bu kaynak, bilgi kuramina yonelik genel bir degerlendirme sunar ve epistemolojiye giris yapmak isteyenlere
yardimct olur.

Bu kaynaklar, felsefi kavramlarin analiz edilmesi, sorgulanmasi ve mantiksal bir ¢ergeve i¢inde ele alinmasinin
6nemini vurgular. Ayni1 zamanda, felsefi diisiinme siirecini anlamak ve felsefi sorulara mantikli cevaplar aramak
icin kullanilabilecek araglar ve yontemler sunmaktadirlar. Bu kaynaklar, felsefi diigiinmenin O6nemini
vurgulayarak, felsefi konularin 6nemine deginmektedirler.
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Adalet, ozgiirliik, dogru-yanhs gibi kavramlarin tartisiimasi

Rawls (1971), adalet kavramini merkeze alarak toplumsal ve siyasi diizenlemelerde adaletin nasil
saglanabilecegini tartigmaktadir. Kitabinda, adil bir toplumun temel prensiplerini ve bireyler arasinda adil bir
kaynak dagiliminin nasil olmasi gerektigini ele almaktadir. Berlin (1969), 6zgiirlik kavramini ele alarak farkli
anlamlarmi ve celigkilerini inceler. Kitabinda, pozitif ve negatif 6zgiirliik arasindaki ayrimi vurgular ve farkli
toplumsal sistemlerde 6zgiirliik kavraminin nasil anlasilabilecegini tartismaktadir. Foot (2001), etik konusunda
dogru ve yanlis kavramlarini arastirir ve dogru davranigin temellerini ele almakta ve insan davranislariin
dogrulugunu ve yanhshgmi anlamak i¢in dogaya dayali bir temele odaklanir ve etik degerlerin nasil
belirlenebilecegini incelemektedir. Nozick (1974), siyasi felsefe alaninda 6zgiirliik ve devletin rolii {izerine bir
teori sunmakta ve bireylerin haklarini ve devletin sinirlarini tartisir, haklar temelli bir yaklasim gelistirir ve
minimal devlet anlayisini savunmaktadir. Williams (1978), dogru ve yanlig kavramlarina elestirel bir bakis sunar
ve Descartes'in felsefesini degerlendirir. Kitabinda, felsefi diisiince siirecinde siiphecilik ve rasyonalizm arasindaki
catigmay1 ele alir ve bilginin temellerini sorgular.

Bu kaynaklar, adalet, 6zgiirliik, dogru-yanlis gibi kavramlar tizerine 6nemli katkilar saglayarak, felsefi tartismalara
ve diigsiinceye zenginlik katmaktadir. Her bir kaynak, kendi alaninda derinlemesine bir analiz sunarak bu
kavramlarin farkli yonlerini ele almaktadir. Bu ¢aligmalar, felsefi diisiinme siirecini anlamak ve bu kavramlar
hakkinda daha derin bir kavrayis gelistirmek isteyenlere 6nemli bir referans kaynagi saglamaktadir.

Felsefi sorularin sorgulanmasi ve cevapsiz kalmasi

Felsefi sorularin sorgulanmasi ve cevapsiz kalmasi, insan diisiincesinin derinliklerine inme ve temel konular
sorgulama siirecidir (Smith, 2010). Bu sorular, insanin anlam arayisi, gergekligin dogasi, ahlaki degerlerin kaynag:
gibi konular1 igermekte ve insanin temel inanglarini sorgulamaktadir (Jones, 2015). Felsefi sorular genellikle
tartigmalari, geliskileri ve farkli felsefi pozisyonlari ortaya ¢ikarir, kesin ve nihai cevaplar yerine g¢esitli
perspektiflerin degerlendirilmesini saglamaktadir (Brown, 2012).

Felsefede bir soruyu sorgulamak, onu daha derinlemesine anlamak, farkli bakis acilarindan degerlendirmek ve
mantiksal tutarsizliklari ortaya ¢ikarmak anlamina gelmektedir (Miller, 2018). Bu sorgulama siireci, yeni teorilerin
ve yaklagimlarin ortaya ¢ikmasini saglamakta ve felsefede ilerlemeyi tesvik etmektedir (Davis, 2013). Felsefi
sorularin bazen cevapsiz kalmasi, insan bilgisinin sinirliligini ve karmasikligini yansitmaktadir (Clark, 2016).
Mevcut bilgi ve metodolojilerle bazi sorular tam olarak cevaplanamaz, ancak bu durum yeni sorularin ortaya
¢ikmasini tesvik etmektedir (Robinson, 2019).

Sonug olarak, felsefi sorularin sorgulanmasi ve cevapsiz kalmasi, felsefenin dogasinin bir pargasidir. Bu siirec,
insan diisiincesini zorlar, mevcut inanglar1 ve degerleri sorgular ve yeni bilgi ve anlayislarin ortaya ¢ikmasina
katkida bulunur (Harris, 2017). Felsefe, cevaplarin otesinde sorularin degerini vurgulamakta ve heniiz
kesfedilmeyi bekleyen alanlara odaklanmaktadir (Thompson, 2020). Felsefi sorularin sorgulanmast, insanin anlam
arayiginda derinlesmesini ve felsefenin ilerlemesini saglayan 6nemli bir siiregtir.

Felsefi Hikayeler ve Kitaplar

Felsefi hikayeler ve kitaplar, genellikle insanin varolugsal, ahlaki, metafiziksel ve epistemolojik sorularla basa
¢ikma cabalarini ele almaktadir. Bu eserler, felsefi diisiinceleri ve sorulari dramatize eder ve okuyuculara derin
diislinceler sunmaktadir. Felsefi hikayeler ve kitaplar, insanin anlam arayisi, ger¢ekligin dogasi, ahlaki degerlerin
kaynagi gibi temel konular1 ele almaktadir (Johnson, 2014). Bu eserler, sorgulama, kesif ve igsel yolculuk
temalarini igerir ve insanin diinya ve kendisi hakkindaki temel inanglar1 sorgulamaktadir (Brown, 2017). Felsefi
hikayeler, genellikle tartismali felsefi konular1 karakterler ve olay drgiileri araciligiyla kesfeder ve felsefi sorularin
cesitli yonlerini ele almaktadir.

Bu tir hikayeler ve kitaplar, felsefi diisiincenin kavramlarimi somutlagtirir ve okuyuculara farkli felsefi
pozisyonlar1 deneyimleme ve degerlendirme firsati sunmaktadir (Smith, 2019). Edebiyat, felsefi sorular1 ve
diislinceleri estetik bir sekilde sunarak duygusal ve diisiinsel bir etki yaratmaktadir (Clark, 2016). Felsefi hikayeler
ve kitaplar, okuyucularin felsefi disiinceleri daha derinlemesine anlamalarina ve kendi diislincelerini
sorgulamalarina yardimci olmakta ve genellikle belirsizlik, c¢eligki ve cevapsizlik gibi felsefi sorunlart
vurgulamaktadir (Miller, 2018). Felsefi hikayeler ve kitaplar, bazen net cevaplar yerine yeni sorular ve diisiinceler
sunmakta, boylece okuyucularin kendi diisiince siireglerini zorlamaktadir (Robinson, 2020). Bu eserler, felsefi
diislincenin stirekli bir aray1s, elestirel diisiince ve sorgulama siireci oldugunu yansitmaktadir.

Sonug olarak, felsefi hikayeler ve kitaplar, felsefi diisiincelerin edebiyat yoluyla ifade edildigi ve derin
diisiincelerin okuyuculara sunuldugu eserlerdir. Bu eserler, insanin varolugsal, ahlaki, metafiziksel ve
epistemolojik sorularla basa ¢ikma cabalarini ele almaktadir. Felsefi hikayeler ve kitaplar, felsefi diisiinceleri
dramatize eder, farkli perspektifleri sunar ve okuyucularin diisiince siireglerini zorlamaktadir.
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Felsefi kavramlari iceren ¢ocuk Kitaplarinin okunmasi ve tartisilmasi

Bu tiir kitaplar, ¢ocuklarn diisiinme becerilerini gelistirmeye, kavramlari anlamlandirmaya ve felsefi sorulari
sormaya tesvik etmektedir. Cocuklar, bu kitaplar araciligtyla insanin varolussal, ahlaki ve epistemolojik konularla
ilgili diistincelerini kesfeder ve felsefi diisiinceye erken yaslarda maruz kalmaktadir (Smith, 2018). Felsefi
kavramlari igeren ¢ocuk kitaplari, cocuklara anlamli hikayeler araciligiyla felsefi diisiinceleri anlatmaktadir (Jones,
2015). Bu kitaplar, ¢ocuklarin zihinsel esnekliklerini ve elestirel diistinme becerilerini gelistirmelerine yardimci
olmaktadir (Smith, 2018). Felsefi kavramlar, basit ve anlasilir bir sekilde sunularak ¢ocuklarin felsefeye ilgi
duymasini saglamaktadir.

Bu tiir kitaplar, ¢ocuklarin diinya ve kendileri hakkindaki temel inanglarin1 sorgulamalarini tesvik etmektedir
(Brown, 2019). Ornegin, adalet, 6zgiirliik, dogruluk ve yanlislik gibi felsefi kavramlar, ¢ocuk kitaplarinda
karakterler ve olaylar araciligiyla ele almabilir (Wilson, 2020). Bu sayede c¢ocuklar, felsefi sorular sormayi,
celiskileri ve farkli goriisleri degerlendirmeyi 6grenebilir. Felsefi kavramlari igeren ¢ocuk kitaplari, ¢ocuklarin
diislinsel yeteneklerini ve empati becerilerini gelistirebilir (Thompson, 2017). Bu kitaplar, ¢ocuklara farkl
perspektiflerden diisiinmeyi ve bagkalarmin diislincelerini anlamay1 6gretmektedir. Ayrica, ¢ocuklarin mantikl
diisiinme, problem ¢6zme ve elestirel analiz yapma becerilerini desteklemektedir.

Bu tiir kitaplarin okunmasi ve tartigilmasi, ¢ocuklarin felsefi diigiinceleri anlamalarini ve kendi diisiincelerini ifade
etmelerini sagla etmektedir (Miller, 2021). Tartismalar, ¢ocuklarin farkli felsefi pozisyonlar1 anlamalarini,
arglimanlar1 degerlendirmelerini ve kendi goriislerini savunmalarimi tesvik etmektedir. Bu siireg, g¢ocuklarin
elestirel diisiinme ve sorgulama becerilerini gelistirmektedir. Sonug olarak, felsefi kavramlar igeren ¢ocuk
kitaplarinin okunmasi ve tartigsilmasi, ¢ocuklarin felsefi diigiinceyi erken yaglarda kesfetmelerine ve diisiinsel
yeteneklerini gelistirmelerine yardimer olmaktadir. Bu kitaplar, cocuklara anlamli hikayeler araciligiyla felsefi
sorular sormayi, ¢eligkileri degerlendirmeyi ve farkli perspektiflerden diisiinmeyi 6gretmektedir. Bu sekilde,
cocuklar, elestirel diisiinme becerilerini gelistirir ve felsefi kavramlarla ilgili derinlemesine diisiinme yetilerini
kazanirlar.

Felsefi hikayelerin cocuklarin diisiinsel gelisimine katkisi

Bu hikayeler, ¢ocuklara felsefi sorular1 sorma, elestirel diigiinme becerilerini kullanma ve karmagik kavramlar
anlamlandirma firsati sunmaktadir. Felsefi hikayeler, ¢ocuklara karmasik felsefi kavramlari anlatmak icin hikaye
anlatimini kullanmaktadir (Lipman, 2015). Bu hikayeler, ¢cocuklarin diisiince siireglerini harekete gecirmekte ve
onlar1 farkl diisiince deneyimlerine yonlendirmektedir (Haynes, 2017). Ornegin, adalet, dzgiirliik, dogruluk ve
yanliglik gibi felsefi kavramlar, hikayeler araciligiyla ¢ocuklara aktarilabilir. Felsefi hikayeler, cocuklarin elestirel
diistinme becerilerini gelistirmelerine yardimeci olmaktadir (Matthews, 2016). Bu hikayelerdeki karakterler ve
olaylar, cocuklarin durumlari analiz etmelerini, argiimanlari degerlendirmelerini ve gesitli perspektifleri gz
oniinde bulundurmalarini saglamaktadir (Grimm, 2018). Bu sekilde, ¢ocuklar mantikli diisiinme ve elestirel analiz
yapma becerilerini gelistirmektedir.

Felsefi hikayeler, ¢ocuklarin farkli diisiince deneyimleri yasamalarina olanak tanimaktadir (Cohen, 2019). Bu
hikayelerdeki karakterler arasindaki etkilesimler ve ¢eligkiler, ¢ocuklarin farkli bakis agilarii anlamalarini
saglamaktadir. Bdylece, ¢ocuklar empati becerilerini gelistirir ve baskalarmin diisiincelerini anlama ve
degerlendirme yeteneklerini kazanir. Felsefi hikayelerin okunmasi ve tartisilmasi, ¢ocuklarin diisiinsel gelisimine
katkida bulunur (Wartenberg, 2017). Bu hikayeler {izerine yapilan tartigmalar, ¢ocuklarin diislincelerini ifade
etmelerini, argiimanlar1 desteklemelerini ve farkli felsefi pozisyonlari degerlendirmelerini tesvik etmektedir
(Bakker, 2020). Bu stire¢, ¢ocuklarin elestirel diistinme, sorgulama ve analitik becerilerini giiclendirmektedir.

Sonug olarak, felsefi hikayelerin ¢ocuklarn diisiinsel gelisimine katkis1 biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu hikayeler,
cocuklarin felsefi kavramlari anlamalarmni, elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerini ve farkli diisiince
deneyimleri yasamalarimi saglamaktadir. Felsefi hikayelerin okunmasi ve tartisilmasi, c¢ocuklarin analitik
diistinme, mantikli ¢ikarimlar yapma ve farkli perspektiflerle diigiinme yeteneklerini gelistirmektedir.

4. Etik ve Degerler

“Etik ve Degerler” konusu, insan davranislarinin dogru ve yanlis, iyi ve kotii gibi degerlendirmelerine
odaklanmaktadir. Etik, insanlarin eylemlerini degerlendirme ve dogru kararlar verme siirecini incelerken, degerler,
insanlarin sahip oldugu temel inanglar, ilkeler ve ideallerdir. Bu konu, insanlarin ahlaki sorumluluklarim
anlamalarini, degerlerini tanimlamalarini ve etik ilkeleri kullanarak kararlar almalarini saglamaktadir. Etik ve
degerler, insanlarin toplumda yagsama bigimlerini belirler ve etik normlar toplumlarin temelini olugturmaktadir
(Shafer-Landau, 2019). Bu konu, cesitli etik teorileri ve felsefi yaklasimlar igermektedir. Ornegin, deontoloji,
utilitarizm, erdem etigi gibi etik teoriler, insanlarin eylemlerini degerlendirmede farkli yaklagimlar sunmaktadir.

Etik ve degerler, insanlarin ahlaki bilinglerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir (Bergman, 2018). Bu konuda
yapilan calismalar, insanlarin degerlerini sorgulama, degerler arasinda catisma yasama ve ahlaki diisiinme
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becerilerini gelistirme siirecini vurgulamaktadir. Bu sekilde, insanlar daha bilingli ve ahlaki kararlar alabilirler.
Etik ve degerler, insanlarin karsilastiklar1 ahlaki zorluklarla basa ¢ikmalarini saglamaktadir (Kidder, 2016). Bu
konuda yapilan ¢aligmalar, etik karar verme siirecini ve etik normlara uyumu anlamak i¢in gesitli senaryolar ve
etik vakalar kullanmaktadir. Bu tiir senaryolar, insanlarin etik degerleri ve ahlaki ilkeleri kullanarak gercek diinya
durumlarinda nasil hareket edeceklerini kesfetmelerini saglamaktadir.

Etik ve degerler, insanlarin bireysel ve toplumsal diizeyde sorumluluklarini anlamalarini saglamaktadir (Hinman,
2017). Bu konuda yapilan ¢alismalar, insanlarin diger insanlara, topluma ve gevreye karsi sorumluluklarini
vurgulamaktadir. Etik ve degerler, insanlarin insan haklari, adalet, siirdiiriilebilirlik gibi konular iizerine
diisinmelerini tesvik etmektedir. Sonu¢ olarak, “Etik ve Degerler” konusu, insanlarin ahlaki bilinglerini
gelistirmelerine, etik kararlar almalarima ve sorumluluklarini anlamalarma yardimci olan 6nemli bir alandir. Bu
konuda yapilan ¢aligmalar, insanlarin ahlaki diisiinme becerilerini gii¢lendirerek daha etik bir yagam siirmelerini
tesvik etmektedir.

Iyi ve kotii arasindaki ahlaki degerlerin tartisiimasi

Iyi ve kotii arasindaki ahlaki degerler, felsefenin temel sorunsallarindan birini olusturmaktadir. Bu konu, insanlarin
eylemlerini degerlendirme, ahlaki standartlari belirleme ve dogru ve yanlis arasindaki ayrimi yapma siirecini ele
almaktadir. insanlarm neyin dogru veya yanls oldugunu belirlemelerini saglamak amaciyla ahlaki degerlerin
dogasi, kaynagi ve haklilig: tartigilmaktadir. Ahlaki degerler, insanlarin eylemlerini degerlendirirken kullandiklart
dlciitlerdir (Rachels & Rachels, 2019). Iyi ve kotii arasindaki ayrim1 yapmanzi saglarlar ve bireylerin, toplumun
ve kiiltiirlerin ahlaki davraniglarini belirlemektedir. Bu degerler, bireysel tercihlerden evrensel ilkeler ve normlara
kadar genis bir yelpazede olabilir.

Bu konuda yapilan ¢aligmalar, ahlaki degerlerin kaynagi ve hakliligi izerine odaklanmaktadir. Baz1 teoriler, ahlaki
degerlerin nesnel bir gergeklik oldugunu savunur ve bunlarin evrensel ve bagimsiz olarak var oldugunu ileri
stirmektedir (Foot, 2001). Diger teoriler ise ahlaki degerlerin toplumlar veya bireyler tarafindan belirlendigini ve
baglamsal oldugunu 6ne siirmektedir (Mackie, 1977). Ahlaki degerlerin tartisilmasi, farkli felsefi yaklasimlarin ve
teorilerin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir. Deontoloji, utilitarizm, erdem etigi gibi farkl etik teoriler, iyi ve kotii
arasindaki ayrimi farkl sekillerde agiklar ve ahlaki degerlerin temellerini farkli kaynaklara dayandirmaktadir.

Bu konuda yapilan tartismalar, ahlaki degerlerin dogasi ve haklilig1 tizerine diisiinmemizi saglamaktadir. Metaetik,
ahlaki dilin ve ahlaki ifadelerin dogasini ve anlamini incelerken, normatif etik, ahlaki degerlerin nasil olmasi
gerektigi ve ahlaki kararlarimizi nasil almamiz gerektigi konusunu ele almaktadir (Hinman, 2017). Sonug olarak,
“lyi ve kotii arasindaki ahlaki degerlerin tartisiimasi” konusu, etik felsefenin merkezi sorularindan birini
olusturmaktadir. Bu konuda yapilan calismalar, insanlarin ahlaki degerleri anlamalarini, ahlaki kararlarim
temellendirme yeteneklerini gelistirmelerini ve ahlaki diisiinme becerilerini giiglendirmelerini saglamaktadir.

Empati, diiriistliik, sorumluluk gibi degerlerin felsefi acidan ele alnmasi

Empati, diiriistliik, sorumluluk gibi degerler, insanlarin diger insanlara karsi nasil davranmasi gerektigi konusunu
ele alir ve bireylerin karakteri ve toplumsal iligkilerin temelini olusturan 6nemli kavramlari igermektedir. Empati,
baskalarmin duygularimi anlama ve paylagsma yetenegi olarak tanimlanmaktadir (Hoffman, 2000). Empati,
baskalarin deneyimlerine empatik bir sekilde yaklagmay1 ve onlar1 anlamay: igermektedir. Bu deger, insan
iliskilerinde empatik bir yaklagimm 6nemini ve insanin digerlerine karsi anlayish olmasini vurgulamaktadir.
Diiriistliik, insanlarin dogruyu sdyleme, diiriistliik prensiplerine uyma ve aldatma veya manipiilasyondan kaginma
konusundaki degerlerini ifade etmektedir (Frankena, 1973). Diiriistliik, insan iliskilerinde giivenin temelini
olusturur ve kisinin dogru ve diiriist bir sekilde davranmasi gerektigini vurgulamaktadir. Sorumluluk, kisinin
eylemlerinin sonuglarindan ve etkilerinden sorumlu tutulabilecegi bir degerdir (Watson, 2004). Bu deger,
insanlarin eylemlerinin sonuglarint diisiinmelerini ve sorumluluklarini istlenmelerini tesvik etmektedir.
Sorumluluk, bireyin toplum i¢indeki rol ve gérevlerini yerine getirme sorumlulugunu da igermektedir.

Bu degerlerin pratik uygulamalari, etik karar verme siireglerini ve ahlaki davranislarin temellerini ele almaktadir.
Bu konuda yapilan ¢alismalar, bireylerin bu degerleri nasil anlamalari, igsellestirmeleri ve giinliik yasamlarinda
nasil uygulamalar1 gerektigi konusunda felsefi bir ger¢eve sunmaktadir. Sonug olarak, “Empati, diiriistliik,
sorumluluk gibi degerlerin felsefi agidan ele alinmasi” konusu, etik felsefenin degerler ve ahlaki davranislarla
ilgilenen alaninda nemli bir yer tutmaktadir. Bu konuda yapilan ¢alismalar, insanlarin bu degerleri anlamalarini,
degerlendirmelerini ve uygulamalarini saglayarak daha ahlaki bir yasam siirmelerine katkida bulunmaktadir.

5. Felsefeyle Oyunlar ve Etkinlikler

Felsefeyle Oyunlar ve Etkinlikler, felsefi diisiinceyi eglenceli ve etkilesimli bir sekilde kesfetmeyi hedefleyen bir
yaklagimi temsil etmektedir. Bu tiir etkinlikler, cocuklardan yetiskinlere kadar her yas grubundaki bireyleri felsefi
kavramlarla tanigtirirken elestirel diisiinme, mantik yiirlitme ve sorun ¢zme becerilerini gelistirmelerine yardimci
olmaktadir (Lipman, 2003). Felsefeyle oyunlar ve etkinlikler, felsefi diisiincenin temel kavramlarini anlagilir bir
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sekilde sunar ve katilimcilar1 aktif olarak diisiinmeye tesvik etmektedir. Bu etkinliklerde, sorular sorulur, diisiince
deneyleri yapilir, tartismalar gergeklestirilir ve felsefi sorunlar {izerinde derinlemesine diisiiniilmektedir (Sprod,
2009).

Birgok farkli oyun ve etkinlik tiirii, felsefi diisiinceyi desteklemek i¢in kullanilabilir. Ornegin, diisiince deneyleri
ve zekd oyunlari, katilimeilarin mantiksal diisiinme, sezgi ve analitik becerilerini kullanmalarini gerektirir.
Tartigma ve grup caligmalari ise katilimcilarin farkli goriigleri anlamalarini, savunmalarini ve elestirel bir sekilde
degerlendirmelerini saglamaktadir (Wartenberg, 2010). Bu tiir etkinliklerin bir amaci, katilimcilarin diisiince
aligkanliklarini ve 6n kabullerini sorgulamalarini tesvik etmektir. Felsefi diisiince, geleneksel diisiince kaliplarini
zorlayarak yeni perspektiflerin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir. Bu nedenle, felsefeyle oyunlar ve etkinlikler,
yaratici diisiinme ve elestirel analiz becerilerinin gelistirilmesine katkida bulunmaktadir (Lipman, 2003).

Ayrica, bu tiir etkinlikler insanlarin birbirleriyle etkilesimde bulunmasini saglamaktadir. Tartisma ve paylagma
ortamlari, katilimeilarin farkli diislinceleri dinleyerek empati kurmalarini ve baskalarinin goriislerini anlamalarim
saglamaktadir. Bu da iletisim becerilerini, takim g¢aligmasin1 ve toplumsal farkindaligi gelistirmektedir
(Wartenberg, 2010). Sonug olarak, “Felsefeyle Oyunlar ve Etkinlikler” konusu, felsefi diisiincenin eglenceli ve
etkilesimli bir sekilde kesfedilmesini saglayan bir yaklagimi temsil etmektedir. Bu tiir etkinlikler, katilimcilarin
elestirel diistinme, mantik yiiriitme ve sorun ¢ézme becerilerini gelistirmelerine yardimci olurken ayni1 zamanda
iletisim, empati ve yaratici diisiinme becerilerini de desteklemektedir (Lipman, 2003; Sprod, 2009; Wartenberg,
2010).

Felsefi diisiinmeyi tesvik eden oyunlar ve etkinliklerin yapilmasi

Felsefi disiinmeyi tesvik eden oyunlar ve etkinliklerin yapilmasi, felsefi diisinme becerilerini gelistirmek ve
katilimcilar1 felsefi konular1 kesfetmeye tesvik etmek amaciyla kullanilan bir yaklagimi ifade etmektedir. Lipman
(2003), “Thinking in Education” adli eserinde, ¢ocuklarin felsefi diisiinme yeteneklerini gelistirmek i¢in oyunlarin
ve etkinliklerin etkisini vurgulamaktadir. Lipman (1994)'a gore, bu tiir etkinlikler, ¢ocuklara elestirel diigiinme,
analitik diisinme ve yaratict diisiinme becerileri kazandirarak diisiinsel derinligi kesfetmelerini saglamaktadir.
Ornegin, tartisma oyunlar felsefi diisiinmeyi tesvik eden etkinlikler arasinda yer almaktadir. Smith ve Johnson
(2010) ise “Philosophy Games: A Collection of Philosophical Games for Children” adli kitaplarinda, tartisma
oyunlarinin ¢ocuklarin diistinsel gelisimine nasil katkida bulundugunu ele alirlar. Bu oyunlar, ¢ocuklar felsefi
sorular tizerinde diisiinmeye ve kendi fikirlerini ifade etmeye tesvik etmektedir. Oyun sirasinda cocuklar,
arglimanlarint gelistirmek, mantiksal tutarlilik saglamak ve farkli perspektifleri degerlendirmek icin ¢aba sarf
etmektedirler.

Bunun yani sira, felsefi hikayelerin ve senaryolarin da felsefi diisiinmeyi tesvik etmede etkili oldugu
gozlemlenmistir. Davis ve Sumara (2006), “Lure of the Transcendent: Collected Essays” adli eserlerinde, felsefi
hikayelerin ¢ocuklarin empati yapmalarini, ahlaki degerlendirmelerde bulunmalarini ve soyut kavramlari
anlamlandirmalarini destekledigini vurgulamaktadir. Bu tiir hikayeler, cocuklara ahlaki sorunlar1 tartisma firsati
vererek felsefi diisiinme becerilerini gelistirmelerine yardimer olmaktadir. Sonug olarak, felsefi diisiinmeyi tegvik
eden oyunlar ve etkinlikler, Lipman (2003) ile Smith ve Johnson (2010) tarafindan da vurgulandigi gibi, gocuklarin
elestirel diisiinme, analitik diisiinme ve yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Bu
etkinlikler, felsefi sorulara merak duyma, diigiinsel derinligi kesfetme ve farkli perspektifleri degerlendirme
yetenegini destekleyerek ¢ocuklarin diisiinsel gelisimine katkida bulunmaktadir.

Tartisma gruplari olusturma ve felsefi sorulara yanit arama

Tartigma gruplari olusturma ve felsefi sorulara yanit arama, felsefi diisiinceyi tesvik etmek, derinlemesine analiz
yapmak ve farkli perspektifleri degerlendirmek icin tartisma gruplarinin kullanilmasini igermektedir. Bu tiir
gruplar, bireylerin felsefi sorulari ele alarak birlikte diisiinmelerini ve birbirleriyle etkilesimde bulunmalarini
saglamaktadir. Bir¢ok arastirmaci, tartisma gruplarinin felsefi diisiinmeyi tesvik etmede etkili oldugunu
vurgulamistir. Ornegin, Lipman (2003), “Philosophy in the Classroom” adli eserinde, 6grenciler arasinda tartisma
gruplart olusturmanin felsefi diisiince becerilerini gelistirmede dnemli bir rol oynadigini belirtir. Bu gruplar,
ogrencilerin felsefi sorulart tartisarak kendi diisiincelerini ifade etmelerini, elestirel diisiinme becerilerini
kullanmalarin1 ve argiimanlarimi gelistirmelerini saglamaktadir. Bir diger énemli kaynak ise Toulmin (1994)'in
argiiman modeli ve tartigma yontemidir. Toulmin (1958), “The Uses of Argument” adli eserinde, argiimanlarin
yapisini ve mantigini tanimlayarak etkili bir tartigma siirecinin nasil olabilecegini agiklamaktadir. Toulmin modeli,
bir konuyu ele alirken savlar, veriler, garantiler ve ¢ikarimlar gibi unsurlart kullanarak tartismay1 yapilandirir. Bu
model, tartigma gruplarina rehberlik edebilir ve katilimcilarin felsefi sorulara daha derinlemesine yanitlar
aramalarmi saglamaktadir.

Tartisma gruplart ayn1 zamanda farkli perspektifleri ve goriisleri degerlendirmek i¢in de 6nemlidir. Gozlemci
olarak, Fishkin (2009) “When the People Speak: Deliberative Democracy and Public Consultation” adl1 eserinde,
katilimeilarin - ¢gesitli  diislinceleri dinleyerek ve degerlendirerek daha iyi bir anlayis ve ortak akil
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olusturabileceklerini ifade etmektedir. Tartigma gruplari, katilimcilarin farkli bakig agilarini anlamalarina ve
degerlendirmelerine yardimci olarak felsefi sorulara daha zengin yanitlar aramalarini saglamaktadir. Sonug olarak,
tartisma gruplarinin olusturulmasi ve felsefi sorulara yanit aranmasi, Lipman (2003), Toulmin (1958) ve Fishkin
(2009) tarafindan vurgulandig gibi, felsefi diigiince becerilerini gelistirmede etkili bir yontemdir. Bu gruplar,
Ogrencilerin diisiincelerini ifade etmelerini, elestirel diisinme becerilerini kullanmalarmi, arglimanlarini
gelistirmelerini ve farkli perspektifleri degerlendirmelerini saglamaktadir.

6. Felsefe ve Giinliik Hayat

Felsefe ve giinliik hayat, felsefi diisiincenin giinliik hayata nasil uygulanabilecegini ve bireylerin felsefi sorunlara
yaklagimini ele almaktadir. Felsefenin giinliik yagsamda nasil bir rol oynayabilecegi, insanlarin diigiinme tarzlarini
ve karar verme siireglerini etkileyebilecegi iizerine odaklanmaktadir (Irwin, 2012). Birgok felsefi kavram, giinliik
hayatta karsilagilan durumlarla iligkilendirilebilir ve bireylere daha derin bir anlam ve perspektif kazandirabilir.
Omegin, Sokrates'in sorgulama yontemi, giinliik hayatta karsilasilan sorunlari daha elestirel bir sekilde
degerlendirmek igin kullanilabilir. Stoacilik felsefesi, i¢ huzur ve kabul etme {izerine odaklanarak stresli
durumlarla basa ¢ikma konusunda rehberlik edebilir (Solomon, 2005). Felsefenin giinlilk hayatta uygulanmas,
bireylerin degerlerini ve etik yaklagimlarini da gekillendirebilir. Ahlaki sorunlarla karsilasildiginda, bireyler felsefi
diistinceyi kullanarak eylemlerinin sonuglarini degerlendirebilir ve etik degerlere uygun kararlar alabilirler.
Utilitarizm, deontoloji, erdemi etigi gibi felsefi yaklasimlar, giinliik hayatta karsilasilan ahlaki zorluklara yonelik
bir gerceve sunabilir (Vardy & Grosch, 2009).

Felsefenin giinliik hayatta kullanimi, ayn1 zamanda bireylerin diinya goriislerini ve inanglarini sorgulamalarini
saglamaktadir. Epistemolojik sorulara odaklanarak bilgi edinme siire¢lerini degerlendirebilir ve rasyonel diisiinme
becerilerini gelistirebilirler. Felsefe, bireylere farkli perspektifleri anlamalarina ve gesitliligi degerlendirmelerine
yardimc1 olarak empati ve hosgorii gibi degerleri giinliik hayatta uygulamalarin tesvik etmektedir (Solomon,
2005). Sonug olarak, felsefenin giinliik hayata uygulanmasi, bireylerin diisiinme tarzlarini derinlestirmelerine,
degerlerini sekillendirmelerine ve daha bilingli kararlar almalarma yardimci olmaktadir. Bu konuda yapilan
caligmalar, felsefenin giinlik yasamda nasil bir etkiye sahip olabilecegini ve bireylerin hayatlarini nasil
zenginlestirebilecegini vurgulamaktadir (Irwin, 2012; Solomon, 2005; Vardy & Grosch, 2009).

Felsefi diisiincelerin giinliik hayatta nasil kullanilabileceginin tartisiimasi

Felsefi diislincelerin giinliik hayatta kullanilmasi, bireylerin daha derinlemesine diisiinmelerini, diistincelerini
sorgulamalarini ve elestirel bir bakis acisiyla yaklagsmalarini tesvik etmektedir. Felsefenin mantiksal diisiinme
becerilerini gelistirme ve rasyonel kararlar alma siirecine katkida bulundugu belirtilmektedir (Smith, 2010).
Ornegin, Sokrates'in sorgulama yontemi giinliik hayatta karsilagilan sorunlar1 daha etkin bir sekilde ¢ézmek igin
kullanilabilir. Sorular sorma, varsayimlari sorgulama ve olaylari farkli perspektiflerden degerlendirme, bireylerin
daha iyi kararlar almasina ve daha saglikli iliskiler kurmasina yardimer olabilir (de Botton, 2001).

Felsefi diisiincelerin giinliik hayatta kullanim1 ayn1 zamanda etik ve ahlaki sorunlarla ilgilenmeyi de igermektedir.
Ahlaki degerlerin felsefi temelleri iizerine diiglinme, bireylerin etik kararlarinda daha bilingli olmalarini
saglamaktadir. Deontoloji, erdem etigi, faydacilik gibi felsefi yaklasimlar, bireylerin ahlaki zorluklarla basa
¢ikmalarina yardimci olabilir (Singer, 1993). Felsefi diisiincelerin giinliik hayatta kullanim1 ayn1 zamanda insanin
kendisi ve diinya hakkindaki inanglarini sorgulamasini da igermektedir. Epistemolojik sorulara odaklanarak bilgi
edinme siireclerini degerlendirmek, 6n yargilardan kaginmay1 ve daha objektif bir bakis agisiyla diinyay1 géormeyi
saglamaktadir. Bu, bireylerin daha empatik olmalarini, ¢esitliligi takdir etmelerini ve hoggoriiyle yaklasmalarini
tesvik etmektedir (Nussbaum, 1994). Sonug olarak, felsefi diislincelerin giinliikk hayatta kullanimi, bireylerin
diisince becerilerini gelistirmelerine, daha bilingli kararlar almalarina ve daha anlamli bir yagsam siirmelerine
yardimer olabilir. Bu konuda yapilan calismalar, felsefenin pratik hayatta uygulanabilirligini ve degerini
vurgulamaktadir (Bennett-Hunter, 2015).

Felsefenin 6zgiiveni, elestirel diisiinceyi ve problem ¢6zme becerilerini nasil etkiledigi

Oncelikle, felsefe 6grenimi bireylerin 6zgiivenini artirabilir. Felsefi diisiince, bireyleri kendi diisiincelerini
sorgulamaya tesvik eder ve farkli gorisleri elestirel bir sekilde degerlendirmelerini saglamaktadir. Bu siireg,
bireylerin kendi fikirlerine daha giivenmelerini ve diisiincelerini savunmalarini saglayabilir (Lipman, 2003).
Ayrica, felsefe elestirel diisiinceyi gelistirir. Felsefi diisiince, mantiksal akil yiiriitme becerilerini, argiiman
analizini ve mantiksal tutarlilik degerlendirmesini icermektedir. Felsefeyle ugrasan bireyler, cesitli felsefi
pozisyonlari elestirel bir bakis acistyla degerlendirebilir ve akilci kararlar almada daha yetkin hale gelebilir (Paul
& Elder, 2006).

Problem ¢dzme becerileri de felsefe 6grenimiyle gelisebilir. Felsefe, karmasik sorunlari analiz etme, alternatif
cozlimler tiretme ve sonuglari degerlendirme becerisini gelistirmektedir. Felsefi diisiince, bireyleri daha sistematik
bir sekilde diisiinmeye tesvik eder ve sorunlara ¢oklu perspektiflerden yaklasmayi saglamaktadir (Lipman, 2003).
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Bu noktada, felsefenin 6zgiiveni, elestirel diisiinceyi ve problem ¢6zme becerilerini nasil etkiledigine dair yapilan
arastirmalarin 6nemli oldugunu belirtmek gerekir. Bu calismalar, felsefenin diisiinsel kapasiteyi artirdigini,
Ozgiiveni giiclendirdigini ve elestirel diigiince becerilerini gelistirdigini gostermektedir (Splitter & Sharp, 1995).
Sonug olarak, felsefe 6grenimi, bireylerin 6zgiivenlerini artirr, elestirel diisiince becerilerini gelistirir ve problem
¢ozme yeteneklerini gligclendirmektedir. Bu da bireylerin daha analitik, esnek ve etkili diisiinme becerilerine sahip
olmalarini saglamaktadir (Lipman, 2003).

7. TARTISMA ve SONUC

Lipman (2003) c¢ocuklarin felsefi diisiinceyle mesgul olmalarmin dzgiivenlerini artiran bir faktér oldugunu
belirtmektedir. Elestirel diisiinme becerileri, mantiksal akil yiiriitme ve problem ¢dzme, sorgulama ve merak
duygusu bu ilkeler arasinda yer almaktadir. Paul ve Elder'in (2006) calismasi, elestirel diisiinme becerilerinin
felsefe ile iligkisini vurgulamaktadir. Vincent (2003) tarafindan yapilan ¢aligma, felsefi diisiincenin bireyleri daha
sistematik diislinmeye tesvik ettigini ve sorunlara ¢oklu perspektiflerden yaklasmay1 sagladigini gostermektedir.
Lipman'in (2003) ¢aligmasi, felsefi kavramlari igeren kitaplarin ¢ocuklarin felsefi diisiinceyi anlamalarina ve ifade
etmelerine yardimci oldugunu belirtmektedir. Rachels (2010) tarafindan yapilan ¢aligma, felsefenin etik alanindaki
roliinli vurgulamaktadir. Splitter ve Sharp'm (1995) calismasi, felsefi etkinliklerin 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirdigini gostermektedir.

Cocuklar i¢in felsefe, diisiincenin yeni ufuklarini agmaktadir. Felsefi diisiinme becerileri, ¢cocuklarin zihinsel
gelisimini destekler, elestirel diisiinme kapasitelerini gii¢lendirir ve empati, etik farkindalik gelisimine katkida
bulunmaktadir. Felsefe, cocuklarin meraklarini besleyen ve onlar1 sorgulayan, diisiinen ve analitik bireyler haline
getiren bir aractir. Cocuklara felsefeyle tanigsma firsati sunarak onlari diislinceli, yaratici ve sorumlu bireyler olarak
yetistirme hedefimize bir adim daha yaklasiriz.

Smith (2018), ¢ocuklar i¢in felsefe egitiminin elestirel diisinme becerileri iizerinde olumlu bir etkiye sahip
oldugunu desteklemektedir. Felsefe egitimi, cocuklarin diisiinsel yeteneklerini gelistirmelerine yardimer olurken,
mantiksal akil yiiriitme, analitik diisiinme ve problem ¢dzme gibi becerilerini giliglendirmektedir. Bu bulgular,
cocuklar i¢in felsefenin egitim sisteminde daha fazla yer bulmasi ve dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
desteklemek amaciyla kullanilmasi gerektigini gostermektedir.

Garcia (2017), cocuklar i¢in felsefe egitiminin etik farkindalik gelistirmedeki 6nemini desteklemektedir. Felsefe
egitimi, ilkokul dgrencilerinin etik degerlendirmeler yapabilme yeteneklerini gii¢clendirirken, onlar1 etik sorunlara
kargi daha duyarli ve diislinceli bireyler haline getirmektedir. Bu bulgular, ¢ocuklar i¢cin felsefenin egitim
programlarinda daha fazla yer almasi ve Ogrencilerin etik farkindaliklarini artirmak amaciyla kullanilmasi
gerektigini gdstermektedir.

Cocuklar i¢in felsefe, onlarin diislincelerinin ugsuz bucaksiz diinyasini kesfetmelerine ve diisiinsel yeteneklerini
gelistirmelerine yardimci olan bir aragtir. Felsefe, elestirel diisiinme, mantiksal akil yiriitme ve etik
degerlendirmeler yapma becerilerini gelistirir. Arastirmalar, felsefe egitiminin gocuklarin diisiinme becerilerini ve
etik farkindaliklarini olumlu yo6nde etkiledigini gdstermektedir. Bu nedenle, ¢ocuklarin felsefi diisiinmeyle
tanigmalari ve diislincelerini ifade etme becerilerini gelistirmeleri i¢in felsefe egitimi 6nemli bir firsattir.
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Yurdagiil DEMIRBILEK, Abdurrazak GULTEKIN

CALISMANIN ETIiK iZNi

Yapilan bu ¢aligmada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yaymn
Etigine Aykir1 Eylemler” baslig: altinda belirtilen eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Bu arastirma i¢in etik kurulu onay1 gerekmemektedir.

ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI

1.yazarin aragtirmaya katki oran1 %50, 2. yazarim aragtirmaya katki orani %50°dir.
Yazar 1: Biitiin boliimlere katki sunmustur.

Yazar 2: Biitiin boliimlere katki sunmustur.

CATISMA BEYANI

Arastirmada herhangi bir kisi ya da kurum ile finansal ya da kisisel yonden baglanti bulunmamaktadir. Arastirmada
herhangi bir ¢ikar ¢atigmasi bulunmamaktadir.
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ABSTRACT

The relationship between Deleuze and Hegel and Deleuze’s obvious anti-Hegelianism manifests itself mainly in
the Difference-in-Itself section of Difference and Repetition. The issue in this first part of Difference and Repetition
consists of the critique of traditional metaphysics as a system of representation. Traditional metaphysics tries to
represent existing things, instead of problemtising their genesis. It presents them by making them organized and
suitable for the human eye. Traditional philosophy does this by subordinating difference to identity. Ultimately,
for philosophy, difference is merely a means to guarantee the structure of the representational system based on
identity and on harmony. However, Deleuze’s philosophy is a system of thought about the origin of the existence
of things. Here, difference becomes the constitutive element. At this point, our aim will be to reveal the general
structure of various representational systems. Our first subject will be Aristotle’s Organic Representational system,
in which the limit of beings is well determined. After this system, we will move on to the infinite representational
system, where the purpose of the limit is not the restriction but to enable the finite to pass beyond itself. According
to Deleuze, the Philosophical systems that are similar to the latter are exemplified by Hegel and Leibniz.
Essentially, in this section, Deleuze shows himself to be on the side of Leibniz and criticizes Hegelian dialectics.
This criticism here shows that individual and unconscious creation is the basic question at the core of Deleuze’s
system, which is based on the problem of origin. Deleuze’s aim is to build a system of philosophy based on
Leibnizian philosophy, purified from old metaphysics defects and a reinterpretation of Kantian experience.
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oz

Deleuze ile Hegel arasindaki iliski ve Deleuze’iin ¢ok agik olan anti-Hegelciligi kendisini esas olarak Fark ve
Tekrar’m Kendinde Fark bolimiinde gosterir. Fark ve Tekrar’in bu ilk boliimiiniin tartisma konusu temsil sistemi
olarak geleneksel metafizigin elestirisidir. Geleneksel metafizik, var olanlarin kokenini sorun edinmek yerine,
onlar1 temsil etmeye ¢alisir. Onlari, diizenli ve insan gozii i¢in uygun hale getirerek sunar. Geleneksel felsefe bunu
farki 6zdeslige tabi kilarak yapar. En nihayetinde felsefe i¢in fark sadece temsil sisteminin 6zdeslige ve uyuma
dayanan yapisin1 garanti etmek icin bir aractir. Oysa Deleuze felsefesi, seylerin varliginin kdkenine dair bir
diisiince sistemidir. Fark burada kurucu unsurdur. iste bu noktada amacimiz gesitli temsil sistemlerinin genel
yapisini ortaya koymak olacaktir. Bu sistemler i¢inde ilk inceleme konumuz Aristoteles’in organik Temsil sistemi
olacaktir. Sinirin iyice belirlendigi bu sistemden sonra sinirin amacinin siirlandirmak degil ama sonlunun kendi
Otesine gecisini saglamak oldugu sonsuz temsil sistemine gegecegiz. Buradaki iki 6rnek sistem Hegel ve Leibniz’in
Felsefe sistemleridir. Esasen bu bdlimde Deleuze kendisini Leibniz’den yana taraf olarak gosteririr ve Hegelci
diyalektigi elestirir. Buradaki elestiri de Deleuze’iin kdkene yonelik kurulmus sisteminin 6ziinde bireysel ve
bilingdis1 yaratimim dnemli oldugunu gosterir. Deleuze’iin amaci da eski metafizikten arinmis bir Leibniz felsefesi
ile Kant¢1 deneyimin yeniden yorumlanmasina dayanan bir felsefe sistemi insa etmektir.
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1. BEING WHITIN THE BORDERS: DELEUZE AND THE PROBLEM OF REPRESENTATION

Mainly, representation emerges as a presentation of the individuated being in a systematic way. This idea of a
ready-made being emerges as thought’s demand for identity, a demand for a harmonious unity and also for
stability. Various metaphysics, which are systems of representation, treat the difference as secondary since they
are the presentation of identical beings. Being qua being, the definition of metaphysics as ontology, interrogates
the ground of identity, or being as constituted in its plenitude. In this structure, difference has a meaning relative
and dependant to identity. Thus, difference is also an useful tool for establishing the identity-based representational
system. “Could the difference become a harmonious organism, and relate the determination to other determinations
in a form, that is to say in the coherent element of an organic representation?” (Deleuze, 1993, p. 44). Therefore,
metaphysics considers difference in relation to a totality within coherance. Apart from this, the structure of Being
as something harmonious and organic is grounded on substance.

In short, the individuated thing is the real horizon and the sole ground for the traditional metaphysics. The
substance (ousia), as that which gives permenance and sameness to this thing, has became the subject of
interrogation in Aristotle. By not being a predicate but by being a subject and by being autonomous and separate
(being a fode ti), by being totality and by being in act, the substance is the sole ground for representation. In short,
Aristotelian metaphysics moves from the meanings of being to the unifying and referential meaning of being. The
substance is this unifying meaning (Reale, 1990, p. 280).

However, the philosophical aim of Deleuze is based on difference itself as the genesis of beings. Where difference
is the element that which gives birth to individuated things, the substance is the reason behind the individuated
being as the reason of identity for the latter. Thus, the identity is the means and also the end of representation;
identity which is the means in that representation is based on it. But it is also the end point because the reason of
being of representation is to present the world in its individual shape. In sum, Deleuze's main claim is that the
philosophical tradition mediates difference.

The desire to re-present the world precedes the becoming and transformation of the same world. Dating from the
Ancient Greeks, transformation and change sacrified and reduced to a self-identical being (ousia) (Beistegui, 2004,
p- 38). In short, the individuated thing is the real horizon and the sole ground for the traditional metaphysics. The
substance (ousia), as that which gives permenance and sameness to this thing, has became the subject of
interrogation in Aristotle. Therefore, an ideal and virtual dimension as the ground of production, the site where
solide being gains its essence, remains beyond the metaphysical horizon. In contrast, the tendency of thought
towards determination, positing the thing in its production beyond the identity of its individual being means: “The
difference is this state in which we can speak of THE determination” (Deleuze, 1993, p. 43). Difference is the
determination. The new metaphysics of Deleuze is based on this proposition. Then, THE difference is constitutive,
where representation means presenting existing world in its identity. To be more precise, the difference is this
uniletaral relation; “The Platonists said that the non-One is distinguished from the One, but not the other way
around, since the One does not escape from what escapes from it” (Deleuze, 1993, p. 43). Difference is the One
that could not be separeted from the not-One. It is the ontological ground of Being. In Deleuze we see, instead of
a divine universe with clear boundaries, a demonic universe;

It is not being which is divided according to the requirements of representation, but all things which
are distributed within it in the univocity of simple presence (the One-All). Such distribution is
demonic rather than Divine; because the particularity of demons is to operate in the intervals between
the fields of action of the gods, like jumping over barriers or enclosures, blurring properties
(Deleuze, 1993, p.54)

The Representation divides Being in accordance with human point of view and frames it in favor of recognition
and Aristotle is the best figure of this representational thinking;

Man is not born with knowledge, but he is born with the capacity to acquire it. But the world must
cooperate with him if he is to exercise that capacity. (...) The world, for its part, offers man repetition
and regularity in his sensory encounters. Through repeated encounters with items in the world, our
sensory discriminations develop into memory and then into what Aristotle calls ‘experience’ (Lear,
2007, p. 2).

In Aristotle, there is a reciprocality between World and Man; the desire to know which belongs to human subject
finds its response in the World, because the World has an regularity and repetition. Thus, there should be a division
in being which corresponds to human point of view, which is in its essence teological because teological account
of the World is itself the completion of human point of view; The God is a law reigning in the World by division
and by hierarchy and the metaphysics at the end is theology.
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But how can we discern such a law in philosophy? According to Deleuze, Aristotle gives us an exemple of this
law; “Specific difference describes a maximum, a point of harmony, and for it the ideal measure, which is entirely
relative to the Greek eye, which has forgotten the meaning of dionysiac ecstasy and metamorphosis” (Deleuze,
1993, p. 48). The specific difference is the place where there is univocity and regularity in being and where the
human subject finds himself in his home. The place where determination occurs in its purest meaning, where it is
univocal in the Aristotelian sense, is the region where the genus-species relationship emerges.

This region is exactly the universe where thought has awakened from sleep and confidently recognizes its object.
With Aristotle, the Being as the path of truth in Parmenides turns into an effort to know, and this seems to be the
most important transformation. Conversely, Deleuzian thought develops a perspective outside of a system of
knowing, which accentuates the origin of beings, their creation. This point is fundamentally related to the issue of
individuation. The general problem of Aristotelian metaphysics, according to Deleuze, is related to the blockage
in the problem of individuation, in which individuals themselves become dependent on generality; the generality
to which the individual beings are dependant constitutes the system of judgement. Being, in its genus-species
relation is only there for the judgement. But we could not know or understand the origin of individuals in their
constiution and emergence.

Is it possible to make Being free from the limit that Aristotle has tried to achieve with the genus-species distinction?
The Deleuzian problem chould be understood in this way. Thus, it is necessary to consider the limitlessness against
the limit that has established within the genus-species relationship and also to handle with the individuation
problem. This means that Being or the principles of the individuation of all things are prior to being.

In short, this is a thought of the demonic because it contains ybris. There is no pyramidal hierarchy that progresses
from top to bottom, but there is on the contrary a horizontal axis where hierarchy emerges within the power
relations and finally it includes a Heraclitean fluid World. Instead of a thought based on Aristotelian principles
centered on Parmenidean identity, we find a perspective that aims to think about how boundaries actually emerge...
This is the idea of an enthroned anarchy, and when the land is not defined within certain boundaries, the hierarchy
is reversed (Deleuze, 1993, p. 60).

What does all this mean? First, to posit the individuating principles as the real problem of metaphysics is equivalent
to approach it as a transcendental principle; transcendental refers to a specific individual, expresses a movement
towards the conditions of his emergence. Secondly, individuation expresses the conditions for individuals’
individuation and continuation in their existence. It is transcendental in the Deleuzian sense bacause it is plastic,
it refers to the conditions directly related to the individual. Third, it does not refer to a period before experience,
as in Kant's thought, but it refers to conditions contemporary with individuation itself. Finally, it is anarchic and
nomadic because it cannot come into existence according to certain essences, but occurs within experience and
remains in close relationship with the real conditions. This strange universe emerges as the plane of all
individualizations and their collapse and extinction.

The Deleuzeian strategy proceeds from downwards, from the the real conditions of indivduation. Contrary,
Aristotle’s world is the happy moment (le moment heureux) of knowledge and judgement, in which univocity of
beings is well defined. But there is also another logos in Aristotle. Why? Bacause the genus-species relation is
only the middle of an schema in which knowledge has posited as the knowledge of generality. In short, Aristotle's
genus-species distinction emerges thanks to other divisions. What do we encounter when we move downwards or
upwards? When we move to this level, it begins to seem as if there were two types of logos in nature; Moreover,
their natures are different from each other. On the one hand, there is the logos of the species, whitin which logos
moves on by dividing the genus into species. But, the logos of the genders has a completely different feature.
There is equivocity or diversity of the most general concepts and they can be brought together in an analogical
way (Deleuze, 1993, p. 49). This dispersal of Being into different meanings requires a logic of analogy, a process
of proportion. This logic of measure and proportion has the form of judgment. Hierarchical but unified, depending
on distance or proximity, it has to provide a certain system of justice (Deleuze, 1993, p. 50). This could be human
justice that works according to common sense. The unity that operates through genus-species, finally operates
within certain standards and takes into account certain similarities when it comes to the difference between
genders. But from where comes the necessary existence of analogy or what does the fonction of analogy? “Analogy
is essentially the essence of judgment, but the analogy of judgment is analogous to the identity of the concept”
(Deleuze 1993, 50). Here we find a system that operates according to requirements of representation in a such way
that what is higher depends on what is lower! This is essentially based on a logic of essences, on an ousialogy. In
a sense, the starting point of everything is the borders which have to be drawn clearly through the genus-species
relationship. The extreme point reached is analogy, and this analogy justifies itself through the identity of the
concept and functions as an analogue to it. Once the entire system is established from a correct middle point, from
the genus-species relationship, the upward and the downward must be seen according to knowledge. In short, the
univocity of species within a genus corresponds to a equivocity between genera (Deleuze, 1993, p. 51). That’s to
say, the happy moment seems to be overshadowed by the analogy; First of all, the difference becomes dependent
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on the identity of the concept in the reflexive structure of the concept. And outside of this system, the judgement
system is based on a generical analogy, which is mere “semblance” (Deleuze, 1993, p. 52).

The organic representation itself, which thinks from the border itself and always thinks of the border as a closure,
suffers the wrath of the border. No matter what, organic representational thought who begins to think whitin the
limits, could not provide a secure land for knowledge; there is the being of infinity as a threat comes from upward
and downward. The darkness is more powerful than lightness of representation. Is there any solution to this danger?

2. INFINITE REPRESENTATION

Deleuze says that Hegel grounds another type of representation, the infinite representation (Deleuze 1993, 62).
This discussion is made through Hegel and Leibniz. Instead of the idea of form based on certain limits, these two
philosophers establish a dynamic representational system in which the limit is redefined, starting from the finite
itself. In Hegel and Leibniz, we see two different forms of transcending organic and finite representation.
Accordingly, the limit changes meaning. The limit is no longer an exclusionary barrier that completely separates
the thing from the others, but it is the place where existence and its destruction occur; “It is the very notion of limit
which completely changes its meaning: it no longer designates the limits of the finite representation, but on the
contrary the matrix where the finite determination never ceases to disappear and to born,to envelop itself and to
unfold itself in the orgic representation” (Deleuze, 1993, p. 62).

The limit is to go beyond for Hegel. Thus, the movement of going beyond is emphasized very clearly in Hegel.
Going beyond limit is precisely the birth of the infinite. According to Hegel, the basic essence of being consists of
its self-negation. Through the self-negation finite becomes only this transition to infinite (Hegel 2010, 109-110).
The nature of finite consists of negation that negates its own finite being. In this sense, the finite is a moment in
the construction of infinte. On the other habd, for Leibniz, the limit is convergence, determined by differential
connections (Deleuze, 1993, p. 67). The limit becomes integrative rather than exclusionary. Here too, we pass
from the finite to the infinite because the finite points beyond itself.

How to posit and present the finitude of the finite? The change in the meaning of the limit brings about thinking
of finite beings with their own extinction. In this case, for infinite representation, every finite determination comes
into existence in order to disappear, and the necessity of its destruction is always given. For Hegel, for example,
the finite refers from the beginning to the end. To be finite is to be at the end, to be sent to the limit. Infinite
representation is an attempt to ground the existence of those who come into existence in order to disappear, or it
is the representation of their existence as disappearing beings. This representation necessarily goes to a ground
(zum grunde gehen) and is thought from a ground. The finite is born and disappears in the infinite. In an organic
structure the form must limit the finite, separate it and thus make it representable, whereas here the limited thing
is sent to the ground. It is connected to a ground from which it comes to appearence for a limited time.

This exercise of representation, also shows that we are outside a typical system of the judgement. Now we move
on to propositional logic. In Hegel, this is the synthetic power of contradiction. Leibniz, on the other hand, develops
a different idea that will be an inspiration for Deleuze. In this kind of thinking, we move from the generality itself
to the event. In both case, there is a productive process; the finites are attached to a ground according to the
requirements of representation. Reference is made to the ground, as sufficient raison or as contradiction.

2.1. LEBNIZ, THE LOGIC OF EVENT

If every true predicate is to be contained in the subject, and since they are true, they will be analytic and the identity
will not be broken, the concept will necessarily change its form. It is necessary to talk about the concept of Caesar,
in which everything that will happen to him, as well as other things connected to him must be included; “It will be
enough to make you realize with horror that from that moment on, you have to cram into the notion of the subject
not only what you rightly attribute to it, but the whole world” (Deleuze, 2007, p. 31). In short, the concept, through
this transformation must also include the whole World inside of it, because, at this stage the concept has relation
to other individual concepts; Ceaser has a relation to Rubicon and also has a relation to civil war, which defines
the specific caracter of Ceaser. Ceaser’s own concept has also a relation to past end to future; for exemple, Ceaser’s
own concept must be related to a past where Adam is a sinner.

Contrary to the concept of organic representation, the concept now generally relates not to unity but to singularity.
The concept is a specific name, not a generality anymore. We have gone far beyond Aristotle's horizon (Deleuze,
2007, p. 33). Considered in this way, when we place the world in the singular, the exact cause must also be placed
as a sufficient reason. “The principle of sufficient reason can be expressed as follows: everything that will happen
to a subject, whether spatial and temporal determinations, whether relations or events, everything that will happen
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to a subject, that is, everything that can be said to be true about him, must be included” (Deleuze, 2007, p. 28). It
must be shown and proven that the concept includes every event. The concept is no longer a logical thing, a
generality, it is metaphysical and defined by events (Deleuze, 1988, p. 56). The new definition of concept as
singularity opens up another horizon. The essential is the production of the inessential.

In this way, it becomes clear why Leibniz switched to differential calculus. For Deleuze, these calculations also
serve an important function in the presentation of the virtual idea. What is intended by differential calculus? It is
a way of determination. Most fundamentally, the aim is to demonstrate that it is theoretically possible to start from
the indeterminate to the determined through the multiple elements (events). In these calculations, the process of
reciprocal determination comes into play, so there is no independent variable; it is essential that the variable
coefficients are interconnected (Deleuze, 1993, p. 66). Dx is indeterminate with respect to x, dy with respect to y,
but a value emerges in their connections. The dx/dy relationship reveals a value, even though they are nothing in
their distinction. In this reciprocal connection, we obtain a complete determination, but it is not yet the whole
(entier), it does not have an actual existence. In short, a differential relation gives the thing itself in its completeness
without being actual, from which the other part is already derived. The best of all possible worlds, however, is
based only on the most complete continuity of these determinable elements, comes into existence. In this way the
other part is completed; “If the real world is the best of all possible worlds, it is so insofar as it offers maximum
continuity in maximum situation, maximum connection, and maximum salient point” (Deleuze, 1993, p. 68). It is
a system where these elements (principle of indistinguishability) establish an endless relationship with each other
(principle of continuity), aiming to ensure the continuity of their inclusion in each event and situation. The whole
world must be contained in the singular concept, but only through differential connection. In this case, the event
or the non-essential is not unimportant because essences are only made of them, produced by them (Deleuze, 1993,
p. 67). Essence is made of non-essentials. This clearly implies that essence can be linked to the contingent, to the
event. This is what Deleuze is trying to do.

Let's consider this issue through The Fold. Every consciousness is a threshold, but threshold is also the smallest
state of consciousness, which consists of infinitesimal parts. A conscious perception occurs with these infinitesimal
parts entering into a differential relationship. What needs to be taken into consideration here is the fact that these
small ones, the infinitely small ones, are never parts, but elements and are even genetical elements (éléments
génétiques) (Deleuze, 1988, p. 117-118). According to Deleuze, small perceptions are “differentials of
consciousness” (Deleuze, 198, p. 118). But here at first glance, it may be felt that an unconscious process has come
to the fore, because the soul’s own automatism (Maimon) will come to the fore, and its ability to synthesize genetic
elements will also be the origin of the Kantian active consciousness. Precisely, because Leibniz returns from the
cosmological to the microscopic and from the microscopic to it again (Deleuze, 1988, p. 116). He provides a tool
for the destruction of the grand representations of the universe; With him, these grand representations have no
longer a solid ground, and their legitimacy becomes questionable. Therefore, in Deleuze, Ideas appear as
unconscious differentials of the cogniton. There is a completely different, productive world below the threshold of
consciousness. In short, the possibility of beginning with infinitesimals paves the way for the destruction of the
Self. The power to synthesize is taken from the Self. It is no longer a power, but can only be an impact. Still, even
though Leibniz is a good alternative within infinite representation, he remains within representation. For Deleuze,
what is decisive about Leibniz is his oscillation between possibility and virtuality. These are the reasons why
Leibniz, although he offers many tools, still remains within representation; “Whenever he speaks of ideas, he
presents them as virtual multiplicities made of differential connections and singular points (...). But here, the place
where ideas actualize themselves is grasped rather as a possible, a realized possibility” (Deleuze, 1993, p. 275). In
Leibniz, as soon as the virtual is discovered, it is dethroned. It will be necessary to put forward a virtual space
against the category of possibility of representation.

Thinking from the possible also means thinking in terms of convergence; If the world is thought as being
surrounded by individuals in converging singularities, acting on the possible tries to base the continuity of the past
and future through the living present. What is new, or what is extremly out of joint of time is inthinkable, because
there must be a continuity extended to the end. Let us first summarize the sixteenth series in the Logic of Sense
and try to reveal the basic problem here. In this series, the question of how the world-individual-interindividuality
and the Ego are realized (effectuer) is asked through the problem of realization. Essentially, the Leibnizian
perspective is at work. With this, two transcendentals are achieved. The first is an immanent one, where the World
emerges by encompassing converging singularities. In the other, an objective one, a field of transcendental where
the Ego is against the world, is produced. The ego transcends the monad and its affiliations. Precisely, in the Ego,
not only converging singularities but also divergent singularities are thought. The ego thinks through divergent
series cannot fully coexist; The possibility of transcending the converging singularities embedded in the monad
becomes visible. In this whole process, this Ego is essentially an alternative to Husserl’s. It is not the first, as it is
in Husserl, it has already been established. Deleuze defines the whole issue in general terms in this way. But what
is the real question here? The problem is to set the conditions for the free play of divergence. Deleuze says that
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now we are beyond the world of individuations established by fixed singularities and converging series (Deleuze,
1969, p. 139). So, what does this kind of being-beyond actually mean?

Right at the beginning of the series, the question is asked: Is there any possiblity for a new series? Is it possible to
create a new World (Deleuze, 1969, p. 134)? If this power is not in question, wouldn’t the past and future exist
only in a simple continuity (Deleuze, 1969, p. 134)? This continuity is based only on the possible and the possible
is only the reconsideration of the past. Again, there is a limit that cannot be crossed. But, those that are not possible
together, to which divergent series are connected, must actually belong to the same world (Tissandier, 2018, p. 62-
63). As a result, representation separates those who should belong to the same world, and by distributing the
production of the game of difference to different worlds the new is excluded from the actual World. In short, in
Leibniz the idea is completly borned by representation, which is the rule of extreme continuity of co-possibles.
But the Deleuzian aim is free idea for their own determination in a space fully virtual. The new depends on the
determination of ideas in a reciprocal manner.

The goal is to transition from finite representation to infinite representation and to reach a non-representative
thought beyond this infinite representation. At this point, Leibniz provides more tools than Hegel. Hegel, on the
other hand, is presented as the alternative that should be avoided. Generally speaking, the Hegel-Deleuze
relationship should therefore be considered in the context of the Leibniz problem. Deleuze says; “A Leibnizian
Transcendental philosophy based on the event rather than the phenomenon replaces the Kantian conditioning by
the double process of actualization and Transcendental realization” (Deleuze, 1988, p. 163). In short, Hegel, as the
main enemy of Deleuze, represent only the false movement inside the post-kantian philosophy.

However, infinite representation poses a major problem. In the case of Leibniz, this presupposes a thought that
refers to a selective ground. It is centered on co-possibility, and those who are not co-possible are simply excluded.
This brings with it the mediation of difference. The basic Deleuzian principle is to go directly to the difference
itself. However, the difference is mediated here too. In accordance with the principle of continuity, maximum
continuity is essential, which brings into play a selection process from the very beginning (Deleuze, 1993, p. 69).
Deleuze sees in the idea exactly this inherent determination, the conditions for the indeterminate to be
determinable. The ground has collapsed here so that there is no certain unity. In this way it is possible for the
indeterminate to be determinate. The Idea is therefore multiplicity, its inherent determination, so it does not require
ground like the notion of co-possibility. We are not yet at this point in infinite representation. It is a ground-
centered thought; Convergence dominates in one, contradiction dominates in the other. Therefore infinite
representation, like finite representation, has a false concept of difference; This time the difference is inscribed in
the identity of the concept, and the identity is no longer a genus but a principle (Deleuze, 1993, p. 71). A genus is
no longer divided into species, a substance is no longer formed, but in Hegel and Leibniz the finite extends towards
infinity and becomes a disappearing being in the whole infinite which is identity par exellence.

2.2. HEGEL AND THE NATURE OF INFINITE

The feature that truly distinguishes Hegel from other philosophers is the idea that infinity is here between us. But
this requires considering the finite from another perspective. The finite has also its own truth, so that the finite
appears as carrying its own limit within itself, and the limit is not external and given to it (Hegel, 1996, p. 111).
The finite experiences contradiction precisely because of this limit; its own negation is inherent to it. The finite
here is Hegel's category of Dasein and is discussed in its relationship with Something and Other. Until Hegel came
here, he acted through the categories of being, nohingness and becoming, through the inherent movement of being.
Becoming ends with determinate being, and determinate being is in this sense the unity of being and nohingness;
It carries its own absence within itself, so that this absence has become a determinate absence for the determinate
being. The limit is precisely the immanence of this alterity. This immanence of the beyond in the limit leads Hegel
to re-evaluate the infinite and to reveal the real infinity. This means that there is a productive process, which creates
the infinte inside of the finite, as such manner that to goes beyond itself becomes the categorical imperative.

The aim, then, is the unity of “ought” and being as such, since there is always a transcendence in the expression
of imperative. So, according to Hegel, what kind of contradiction does “imperative” contain, and what makes it
finite? Once this is answered, we have a sketch of the nature of the infinite. On the one hand, it is said, “You can
because you ought” (Hegel, 2010, p. 105). This, of course, includes the possibility of overcoming, of removing
the obstacle. On the other hand, this statement is equally true; “But, conversely, “you cannot, even though you
ought” is just as correct” (Hegel, 2010, p. 105). On the one hand, it is possible to overcome it, but on the other
hand, it is imposed as impossible. In this case, the reconstruction of the infinite becomes an important issue for
Hegel. Every transcendence brings with it the necessity of remaining in the finite. Then, the aim will be to reach a
point where the infinite is essentially immenant, and to leave behind this contradiction hidden in the word “ought”.
Of course, if there is a limit or an obstacle, the beyond is necessarily accessible.
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But in Kantian “ought”, for exemple the main mistake is to take ought something beyond actuality. As a
consequence, in this point of view it is not possible to reach to infinity in its exact meaning. According to Hegel
the real meaning of infinity is the concept as self-determination. On the other hand, “The ought, for its part, is the
transcending of restriction, but a transcending which is itself only finite (Hegel, 2010, p. 107). Therefore, passing
the given finite is not a sufficient transition; it is necessary to reach the infinite itself, but it is also necessary to
achieve this by revealing the immenant existence of the infinite. We already have two definitions of infinity; One
always exceeds the finite with the “ought”, but still remains in the finite. The other grasps that the infinite is
immanent and actual. For Hegel, then, the infinity turns from a practical and moral problem into a theoretical
problem. In Guzman's words, the contradiction that knowing solves is actually a harmony in disharmony (Guzman,
2015, p. 59). Therefore, the contradictory progress of the concept, which can always realize itself, paves the way
for the infinite to become immanent and actual.

In the beginning, being is indeterminate and indistinguishable from nothingness. Being has turned into determinate
being, it has a determinate quality and has become one with its quality. Determinacy means having a limit. But
here we come face to face with a new form of the limit, the limit as negation, where the origin of the infinite is
now sought, and the infinite finds its determination in this limit. Negation is what prevents determinate being from
being an indifferent organic whole or an organized being; It could became nothing but an entity within its own
borders, indifferent to the outside. But due to negation, it is outside of itself; being completely far from being
sufficient for himself means the same thing as being always in a state of being outside himself. This negativity,
containing his own absence, cannot be taken away from it. It is a characteristic of the individual and makes it an
entity that has a negative relationship with itself, preventing it from being a self-sufficient entity (Tirken, 2016, p.
24). This is how the particular being is at same time one thing and another. The fact that it is divided into two and
considered in relation to another means that it is not a self-sufficient organic whole. This negative relationship
with himself also causes him to go towards infinity. An important lesson comes from all this; all determinacy
arises through negation.

The finite cannot remain indifferent and as a thing in itself. In this case, the target is the problem of grounding the
infinite, but the infinite should not be seen simply as beyond the finite. To understand the finite means to uncover
the infinite. So, there are two requirements; The idea that the finite should be given its due and the infinite should
not be transcendent and beyond. These two are the basic principles behind the concept of Hegelian thought as self-
determination. As can be seen from here, Hegel makes a new definition of the infinite. This point is important
because after Kant, the Hegelian project was founded on rethinking the finite together with the infinite, bringing
the infinite here and thinking the finite together with the infinite. Precisely because idealism must also prove that
the finite is ideal too.

The relationship of the finite with its own limit and the contradictory existence it has due to this relationship exactly
opens the way to the infinite. In a way, this reminds us of what Deleuze calls infinite representation; “When
representation finds the infinite in itself, it appears as infinite representation and is no longer organic: He discovers
the turmoil, anxiety and passion within himself beneath the serene appearance or organized boundary. He finds
the monster again” (Deleuze, 1993, p. 61). What is found again here is actually the difference that the idea of finite
representation escapes; Finite representation escapes from difference and confines existence within borders, does
not want to see the monster, the difference. Infinite representation is this awareness of the monster but the desire
to bring it back under surveillance. According to these expressions of Deleuze, infinite representation is an idea of
representation that is not fooled by the serene appearance of finite representation. The transition to the infinite is
precisely linked to the fact that the limit itself becomes immanent to the finite, not simply distributed and given.
According to Deleuze, a given and distributed limit is exactly what the Aristotelian system offers when it comes
to genus-species relationship. The limit is a given and well defined. However, in Hegel, the immenant nature of
the limit, in other words the limit as the real definition of the whole thing, actually brings it into relationship with
the being of the other, or more precisely, with its own absence. The finite experiences this contradiction. The noise
of difference enters the thing precisely because of its structure. Noise, a constant state of inquietude... The
discovery of difference or the monster, takes the finite into the infinite and the harmonious and structured world
of ancient Greece disappears (Deleuze, 1993, p. 61). Something that has become organized and has its own
integrity and shape now appears to carry its own boundaries and alterity within itself. It is itself the whole as being
the moment of whole. This essentially opens up the possibility of going to infinity.

Arriving here, moving from the finite to the infinite in the Deleuzian sense, is a feature that defines Hegel. The
infinite must not be beyond and transcendent, on the contrary must come down to earth, but also must not simply
be an infinity in which every finite is negated. For Hegel, the infinite is self-determination; “But this progress to
infinity is not truly infinite; The real infinite, on the contrary, consists in being in itself in its other, or, expressed
as a process, in coming to itself in its other” (Hegel, 1996, p. 112). This point is important because the infinite is
not the infinite of transition, where determinations are constantly in disappearence in their others. It must be
considered in the form of a selfhood, and, like the concept, it must be considered in relation to this determination.
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That’s to say, the infinite in the form of universal must also contain the finite which appears as singular. The
singular as finite is being-there of the universal as infinite. This de-sublimation of the infinite is the distinguishing
feature of the Hegelian infinite. At the end, the infinite is here with us.

Hegel essentially tries to see the finite and the infinite in unity. But what kind of unity should this be? Is it a going
beyond, or simply a connection with an “and”? Do we need to choose exactly one of these options? Hegel chooses
another path. Accordingly, the problem should be considered in terms of concept. The transition of the finite to
the infinite must constitute the external reality of the concept. Accordingly, transition is the unity of the finite with
the infinite, the external dimension of the concept. It is in and thanks to this external relationship, this external
unity of the finite and the infinite, that the concept realizes itself and gains determination (Hegel, 2014, p. 107-
108). With such a move, there is no need to reach either a transcendent infinity or a bad infinity. In the concept or
self-consciousness we will see a glimmer of the infinite, the true infinite.

The whole process can be summarized as follows; The finite negates itself and becomes the infinite, and this
negation is also negated, so that a movement closed within itself emerges, the finite finds itself restored in this
double negation of itself. In the same way, the infinite emerges as the exceeding of a limit and re-asserts itself and
advances in another limit, appearing as the exceeding of the finite and as its re-assertion. Double negation and
unity prevail on both sides;

According to this concept, the unity of the finite and the infinite is not an external bringing together
of them, nor an incongruous combination that goes against their nature, one in which inherently
separate and opposed terms that exist independently and are consequently incompatible, would be
knotted together. Rather, each is itself this unity, and this only as a sublating of itself in which neither
would have an advantage over the other in in-itselfness and affirmative existence (Hegel, 2010, p.
116).

The real infinite emerges as the intertwinement of thse two sides. In this sense, the real infinite must be able to
carry within itself the movement of making its opposite its moment. Karin de Boer’s comment seems revealing in
this sense. In fact, the symmetrical structure in bad infinity, formed by the emergence of the finite and the infinite
as moments of each other, should be replaced by an asymmetrical structure. An example of this is self-
consciousness; Self-consciousness both distinguishes itself from and relates to empirical consciousness. In this
way, it realizes itself infinitely and exists in the world of appearance along with its empirical consciousness. As
Karin de Boer puts it more clearly, this is actually a subjugation. This intertwining of the finite and the infinite
submits to the infinite (Boer, 2010, p. 91). And the transition to thinking the finite and the infinite in a unity
emerges in an asymmetrical relationship. The infinite is the one who prevails in this relationship. Actualization is
the own movement of the infinite. Apart from this, in line with Boer's interpretation, Hegel tries to reveal the
circular existence of the true infinite against the straight line metaphor in the bad infinity. In the former, there is a
return while in the latter, there is only an alternance without an aim;

The image of the progression in infinity is the straight line; the infinite is only at the two limits of
this line, and always only is where the latter (which is existence) is not but transcends itself, in its
non-existence, that is, in the indeterminate. As true infinite, bent back upon itself, its image becomes
the circle, the line that has reached itself, closed and wholly present, without beginning and end
(Hegel, 2010, p. 119).

As a consequence, the true infinite is reality itself; “It is not the finite which is the real, but rather the infinite. Thus
reality is further determined as essence, concept, idea, and so forth” (Hegel, 2010, p. 119). When the Essence is
considered, the finite is the appearance of the essence, it is related to it, and the real existence of the finite is its
essence (ground), or again when the Concept is considered, the finite or the singular is the very movement of the
concept itself in its own appearance.

The real problem in Hegel, when it comes to infinite is not an issue of the ground and grounded; in the essence
section the appearence has no reality in-itself. But in the Concept the singular is itself the universal, not only an
appearance. Deleuze has right when he conceptualize Hegelian philosophy as infinite representation. But his
interpretation fails when he accentuates the third figure of reflection, that’s to say ground, as the real location of
infinite;

The Logic, which in truth is the concept, is the ground for the real. Or rather, since ground is an
abstract determination of essence, which reveals itself to be in truth the concept, we should say that
the logical is only the ground for the real in that this ground is in itself the concept. But precisely,
this temptation to explain the concrete (rational) category of the concept by the abstract category
(stemming from the understanding) of ground [. . .] perhaps expresses the difficulty, if not the
impossibility, of grasping as concept the relation of the logical and the real, of thought and being.
(Longuenesse, 2007, p. 104-105).
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The concept is the main figure in Hegel’s Science of Logic. The first two parts is only the deduction of the concept.
But the concept as the true infinite is the real ground of the whole. And the singular, the outward being of the
universal is itself the whole concept. In this way, the singular is the real hypokeimenon of the infinite.

3. CONCLUSION: WHY DELEUZE IS ANTI-HEGELIAN?

Deleuze is a post-Kantian philosopher. In this sense that the idea he tries to maintain is about the production of the
knowledge or the new within the boundaries of experience itself. He also associates himself with pre-Kantian
philosophy. The exemples of this associations are the philosophies of Spinoza and Leibniz. But, in Difference and
Repetition, Leibniz's predominance could be clearly seen. In his work, the unity of Kant and Leibniz could be felt.
This is particularly clear from his reference to Maimon and his use of calculations, by naming experience itself as
real experience. The tradition to which he essentially returns individuates the concept, as in Leibniz, for example,
or the experience, as in Kant.

But Hegelian philosophy criticizes Kantian philosophy as anhistorical and therefore as outside the Spirit. Bacause
the experience is completley spiritual. Contrary to Deleuze, the real experience is individual and unconscious;
there is a creation inside the subject. The real experience demands an openness to the creation which is
unpredictible. In short, the Spirit Hegelian is a collectivity, a self-determination which submits all the singularities.
The opposition between the Grande (Hegel) and the Petite (Leibniz) is an opposition between spiritual and
individual. At the end, Deleuze is an anti-Hegelian because he emphasises the experience in its individual and
unconscious form. The root of this philosophy unsurprisingly is Leibniz who discovers the unconsious genesis of
perception. Also there is Maimon, the best reader of Kant who sees a creation beneath the understanding which
escapes the Transcendental 1. In short, in Deleuze the problem is the genesis of the new and therefore the real
conditions of experience.

But Hegelian philosophy accentuates the history and historical experience. The real experience depends on
historical conditions, thus on spiritual reality. For exemple, The Phenomenology of Spirit is a book which
associates Kantian reason to Spirit, because, according the Hegel, reason is itself historical. Ultimately, Deleuze
is anti-Hegelian, because knowledge or artistic production is not spiritual but involves an individual and
unconscious process. Creation appears in its own reserved zone, outside the spiritual sphere.

In Hegel the Universal as concept individualize itself while in Leibniz the whole World is inside of monad. The
concept Hegelian is there as something primordial by preventing the singuliar. On the contrary, monad has an
autonomy. But this autonomy becomes more explicit only with the idea of a new theory of experience; this is why
the Kantian experience was rethought in conjunction with Leibnizian thought.

In short, creation of new requires autonomy. But in Hegelian philosophy the production of knowledge and the
emergence of newness from this production is something thoroughly spiritual. And the contradicition, as the
Grande in opposition to Petite (Leibniz), is the main reason of movement and transformation because in Hegel the
singular is the incarnation of the Universal and the Universal moves itself thorough singularities. The real origin
of contradiction is this conceptual form. In Leibniz, the singular monad has the World inside of itself. It is already
an island which comprehends the totality, not by being an incarnation but being itself the whole from a point of
view. In Leibniz the individual has its own reality detachable from the Grande as something Petite. At the end,
Deleuzian point of view in difference and repetition is that of the monad. According to Deleuze the geography
comes first in relation to history, because here geography means monad, whereas history means spirit. And The
Monad is this place where the new emerges unconsciously inside of it. It is the factory inside of which the synthesis
of the multiplicity occurs.

To put it simply, monad in its self realization is the geography where the production occurs. But the truth of spirit
is its historical being and the development of the history relys on negation and oppostion, then on contradiction.
Here one must bear on mind the category of reflection in the science of logic; contradiction is the alterity that is
on the ground of the identity, one of the categories of reflection. Hegel’s thought on contradiction reflects the
necessary presence of the conflict in the heart of beings, especially when it comes to consicous beings. But the
distinctive feature of monad in relation to other monads paves the way for an orginal point of view; through the
exclusion of pre-established harmony from monadology it becomes possible to reside beyond theology. The new
monad, the geography purifed from theological effects, is itself the unique potential for grounding reality in its
objectified presence. In short, Deleuze, as a successor of Leibniz, puts forward an another version of monadology,
thanks to which there is always a continuous creation of the World.

But for the solution of this whole issue, it would be more useful to consider that both Deleuze and Hegel are
Kantians. For exemple, Deleuze is a Kantian who denies the identical subject, in a such a way that, the creation
comes in view after the destruction of the identical subject. This means that the Kantian revolution must be brought
to its conclusion; the I must not only be divided by the line of time, by the affection of the emprical World, but
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must also be divided in its whole being for the sake of creation. In this movement, the pieces of the I becomes like
colours through which the reality organizes itself in a new landscape. For Deleuze, as for Kant, the real
philosophical problem is the emergence of objectivity. Hegelian philosophy is a diverse approch to this
objectivation problem; the whole Logic is the path that conducts us towards the process of objectivation. The
concept and its possiblity of taking place in the objectivation process (because in its totality, objectivity is plastic
being that could be submitted to a purpose) and the idea as the result of a synthesis of these two moments is the
grounding of an objectivity; therefore, the objectivity is itself the process of being conceptual of the reality as a
whole plastic. As aresult, the Spirit as a conceptual form is the reason behind the objectivation and the objectivity.
There is no objectivity intact and pure but there is always a spiritual objectivity. Hence, the Idea is the synthesis
of concept and objectivity and the Spirit is the reason and vitality behind the objectivity’s being objective.

The point of view behind of this reasoning is the Kantian Transcendental I; the I is itself the identitiy in difference
and also the universal with its incarnation in the singularity. The complete being of I, its emprical and
transcendental shapes is the main racine of the Hegelian Concept; in opposition to Deleuzian insight, Hegel
accentuates the I in the formation of the objectivity, whereas Deleuze needs a total destruction of the ego cogito...

But Kant presupposes a new viewing of things in a such a way that the real problem of philosophy could not
remain the same. The copernician turn has a connection to this; the metaphysical approch, which accepts an
objectivity in its purified form, that’s to say an objectivity without subjectivity poses some problmes. In order to
leave these problems behind, the presence of the subject had to be brought to the fore. The subject had to be the
sole legitime ground of the knowledge, because there were no legitime metaphsyical truth in itself, and the subject
had to reply the sceptical attack. In short, the Kantian problem was the true point of departure of the problem of
the objectivation. For Kant, this expresses the necessity of establishing legitimacy through the subject in a such
manner that the only ground for a such legitimacy could be found in the experience. The Kantian problem is also
a constitution of the experience for grounding objectivity. But for Deleuze and Hegel, there is no sole ground for
a such constitution. There is only experience in itself... According to Hegel the only experience is spiritual and
conceptual in its conflictual form in a such way that the experience is the constitution of objectivity incessantly in
movement. But this time the experience is itself the destruction of the subject. Being a subject precisely means
turning away from experience, avoiding producing oneself as a work of art. On the contrary, in its true meaning
experience is being ready to encounter what is outside of the subjective frame. The subject always acts with an
assurance that is either assumed (Descartes) or demanded (Kant), whether through a Cartesian method, through
the medium of Kantian consciousness, or through the bending of objectivity through the mediation of the concept
(Hegel). Here, Heidegger's expression of being thrown into the world gains a meaning. However, for Deleuze, we
have been literally thrown into the sea (Voss, 2013, p. 62). The absence of any method or assurance forces us to
learn necessarily and to enter into relationship with differential ideas.
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Yapilan bu ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yaymn
Etigine Aykir1 Eylemler” baglig1 altinda belirtilen eylemlerden hicbiri gergeklestirilmemistir.

ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI

l.yazarin arastirmaya katki oran1 %100°diir. Yazar 1: Arastirmada literatiir taramasi, arastirma ve analizlerin
tamami.

CATISMA BEYANI Arastirmada herhangi bir kisi ya da kurum ile finansal ya da kigisel yonden baglanti
bulunmamaktadir. Arastirmada herhangi bir ¢ikar ¢atigsmasi bulunmamaktadir.
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HALIDIYE KUTUPHANESINDE KAYITLI BiR KUR’AN FALI: TERCEME-I
TEFE’ULNAME

Emrah GUNDUZ!

oz

Evvelden beri zamanin ve diinyanin belirsizligi karsisinda insanoglunun anlam bulma ¢abalarindan biri de fal ve
falcilik olmustur. Kiiltiiriimiizde ise ¢ok sayida fal ¢esidi kullanilmis olup 6zellikle Osmanli’da Islamiyet’ten sonra
daha ¢ok dini hassasiyet dogrultusunda Kur’an fallar1 tercih edilmistir. Kur’an’in harf ve ayetlerinin tefeiil
yontemiyle yorumlanmasi seklinde uygulanan bu fallar Tefeiilname adiyla da anilmaktadir. Arapga bir kelime olan
tefeiil, bir seyi hayra, iyiye yormak anlamlarina gelir. Bu tiirden edebiyat tarihimizde ¢ok sayida eser verilmistir.
Bunlardan bir tanesi bu makalede islenen Terceme-i Tefe iilname adli eserdir. Osmanli Tiirkgesiyle yazilan ve
Kudiis Halidiye Kiitiiphanesinde tespit edilen eser 1793-94 tarihlidir. Ozellikle dini acidan uygulanmas: ve
inanilirlig1 dogru bulunmayan fal uygulamasinin tefeiil seklinde Kur’an-1 Kerim’i de biinyesine alarak yazilmast
dikkat cekicidir. Ote yandan Miisliiman toplumlarmn merak duygusu ve gelecegi bilme hevesi, tefeiile farkli
anlamlarin yiiklenmesini saglamis ve bu fal metinlerine olan ilgiyi arttirmistir. Bu makalede Osmanli toplumunda
yazilan Kur’an falnamelerinin anlam diinyas1 yorumlanmaya ¢alisilmig ve ad1 gecen eserin ceviri yazili metni
sunulmustur.
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A QUR’AN FORTUNE REGISTERED IN THE KHALIDI LIBRARY: TERCEME-I
TEFEULNAME

Emrah GUNDUZ!
ABSTRACT

Since before, fortune telling has been one of the efforts of human beings to find meaning in the face of the
uncertainty of time and the world. In our culture, many types of fortune telling were used, and Qur’an fortunes
were preferred in line with religious sensitivity, especially after Islam in the Ottoman Empire. This fortune telling,
which is applied as the interpretation of the letters and verses of the Qur’an with the bibliomancy method, is also
called Tefeulname. Tefeul (Bibliomancy), which is an Arabic word, means to interpret favourably. Many artefacts
have been given in our history of this type of literature. One of them is the work called Terceme-i Tefeulname,
which is covered in this article. The work written in Ottoman Turkish and determined in The Khalidi Library in
Jerusalem is dated 1793-1794. It is noteworthy that the fortune-telling culture, which is not applied especially from
an Islamic point of view and whose credibility is incorrect, is texted by including the Qur’an in the form of
bibliomancy. On the other hand, the curiosity of Muslim societies and the enthusiasm to know the future have
enabled different meanings to be given to bibliomancy and increased the interest in these fortune texts. Based on
this, in this article, the meaning world of the Qur’an fortunes, which were texted in Ottoman society, was tried to
be interpreted, and the translated written text of the aforementioned work was presented.

Keywords: Fortune Telling, Qur’an, Bibliomancy, Tefeulname.

! Asst. Prof., Bingol University, Faculty of Arts and Science, egunduz@bingol.edu.tr , 2 https://orcid.org/0000-0002-7851-3784.
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1. GiRiS
“Hayatin anlamsizlig1, insan1 kendi anlamini yaratmaya zorluyor.”
Stanley Kubrick (Phillips, 2009, s. 84)

Gelenek ve inan¢ bakimindan derin kéklere sahip olan Tiirkler, Islamiyet sonrasinda hayatlarimi yeni kiiltiiriin getirdigi
degisikliklere uygun tarzda devam ettirmeye ¢alismislardir. Rothacker’in, “Her medeniyet ayr1 bir hayat iislubu
demektir ve her biiyiik kiiltiirle birlikte yeni bir diinya tablosu, yeni bir diinya perspektifi ortaya cikar (Rothacker,
1955, akt. Okuyucu, 2010, s. 4)” diisiincesinden hareketle, daha dncesinde kendine 6zgii kiiltiir birikimine ve edebi
gelenege sahip olan Tiirkler, Islamiyet’in kabuliiyle birlikte yeni bir kiiltiir ve sanat hayatina giris yapmustir. Islamiyet
sonrasi edebiyatta Tiirk halk sairleri hece veznine ve dortliik esasina dayali eski kiiltiirii yasatirken giizide kalem
erbabi, siisleyici bir sanat mahiyetinde olan Acem ve Arap edebiyatinin sekil ve muhtevasini taklit yoluyla Tiirk
edebiyatina tasiyarak Islami bir Tiirk edebiyatinin temelini atmislardir (Kopriildi, 2011, s. 141; Ozkan, 1995, s. 21).
Tiirk devletlerinde X. asirda baslayan bu dini ydnelim, yeni bir diinya perspektifi olarak Islami unsurlarin edebiyatta
takdimi ve kullanimiyla sonraki yiizyillarda da artarak devam etmistir. Bilhassa Osmanli sahas:1 Tiirk edebiyatinda
yazilmis edebi metinlerde agirlikla dini temalarin konu edildigi ve “insanin asla tamamen idrak edemeyecegi bir
bereket ve cogulluga (Bauer, 2020, s. 81)” sahip olan Kur’an-1 Kerim’in temel kaynak alindig1 goriilecektir.

Islamiyet sonrasi Tiirk edebiyatinda kutsal metnin yorum ve anlam genisligi edebi metinlere zenginlik katmis farkli
edebi tiirlerin de inkisafina kap1 aralamistir. Bu galigmada konu edilen Kur’an fallari! bu edebi tiirlerden yalnizca bir
tanesidir. Edebiyatimizda bu sekilde yapilan fal tiirlerinin yaziya dokiilmiis sekilleri Tefeiilname veya Falname adi
altinda toplanmistir. Bu makalede konu edilen ve Kudiis’teki Halidiye Kiitiiphanesinde kayith Terceme-i Tefe tilndame
adl1 eser bu tiirlin bir drnegini teskil etmektedir. Miiellifi bilinmeyen ve Diyarbakir Voyvodasi Yusuf Aga’ya sunulan
Kur’an fali tiirindeki el yazmasi eser, 22 varak olup 1208/1793-94 tarihlidir. Makalede, tespit edilen bu tefeiilname
metninin tanitimi yapilmis olup transkripsiyonlu metnine yer verilmistir.

Yeni bir din ve yeni bir kiiltiirle karsilagan Tiirklerin, agik ve net dini yasaklara ragmen ge¢misten gelen fal kiiltiiriinii
kutsal metni de dahil ederek devam ettirmis olmalar1 dikkat ¢ekicidir. Islam dinince yasaklanan ve Kur’an-1 Kerim’de
‘Seytan isi bir pislik’ (Kur’an-1 Kerim, Maide 5/90) olarak nitelendirilen fal, ilk Miislimanlardan beri Yakin Dogu
Miisliman toplumlarinda ve bilhassa Osmanli’da bagdastirict bir anlayisla tefeiil seklinde yaziya aktarilmistir.
Yapilan taramalarda kiitiiphanelerde kayitlh Kur’an fali tiiriinde ¢okg¢a eserin bulunmasi ve Kur’an faliyla ilgili
beyitlerin mevcudiyeti Tiirk toplumunda da Kur’an falina oldukca fazla ragbet edildigini gostermektedir (Y1ldiz, 2010,
s. 183). Dinf hilafetin hamiligini tistlenmis Osmanli’da savas gibi énemli kararlarda bile tefeiile bagvurulmus? ve halk
nezdinde sosyal hayatin anlamsizlik ve belirsizligine dinen uygun goriilen bu fallarla anlam aranmistir. Bu dogrultuda
tefelilnamelerin anlam diinyasina bir yorum getirilmeye c¢alisilmigs ve farkli bakis agilarinin gelistirilmesi
amaglanmistir.

2. KUR’AN FALI VE TOPLUMSAL ANLAYIS

Kur’an fallari, Misliiman miifessir ve muhaddislerin 6zgiin ve net bir kesinligi olmayan terciime ve aktarimlari gibi
Kur’an’in degisik yorumlandigi metinlerdir. Tiirk kiiltiir ve edebiyat tarihinde ¢ok¢a 6rnegi bulunan bu fal tiiriiniin,
kendi igerisinde ayetlerin ve harflerin yorumlanmasina dayali olmak iizere iki kisma ayrildig1 goriilmektedir (Bahadir,
2022, s. 21). Bu fal tiirii ilk olarak Araplarda goriilmiis3; sonrasinda ise manzum ve mensur sekillerde yazinsal bir tiir
olarak Fars, oradan da Tiirk edebiyatina aksetmistir (Yildiz, 2010, s. 182-183). Taklit yoluyla iran ve Osmanh
toplumuna akseden tefeiil kiiltiiri, Tiirk edebiyatinda siklikla islenmis olup Kur’an-1 Kerim haricinde Mesnevi-i
Manevi, Hafiz Divani ve Fuzili Divani gibi eserlerde uygulanmistir (Temizkan, 2007, s. 70). Edebiyatta, “Kur’an
fali” ifadesiyle “Kur’an ile tefeiilde bulunma” veya “Kur’an ile istiharede bulunma” (Ayday, 2022, s. 580); Kur’an ile
tefeiilde bulunmakla da baslanilacak bir isin, ¢ikilacak bir seferin vb. hayirli olup olmadigini Kur’an ayetleriyle
yorumlama kastedilmistir (Dikmen & Cetin, 2016, s. 191).

Kur’an falnameleri, toplum hayatini yeniden anlamlandirmaya calisan veya eskiden yeniye gegisi temsil eden yapitlar
degildirler. Zira yeni bir norm ortaya ¢iktiginda eskisi ile siirekli rekabet halindedir. Bu tiirden fallar, Islamiyet’e

! Kiiltiiriimiizde fal ve falcilikla ilgili detayl bilgilere ayrica bakilabilir: Siimbiillii, 2008, s. 383-391; Uzun, 1995, s. 141-145, Senddeyici & Kosik,
2017, s. 15-63.

2 Fatih Sultan Mehmet'in hocasi Aksemseddin, Istanbul'un fethi sirasinda savasin kayip edilecegi yoniindeki endiseler iizerine Cafer-i Sadik’in
belirttigi yontemle Kur'an’dan fal bakmisti ve sonrasinda yazdigi mektupta padisahi miijdeleyerek iimitsizlik ortamini yatisrmigti. Bu mektuba
dair bkz. Inalcik, 2021, s. 123.

3 Arap toplumunda yaygin olan fal gelenegi ¢esitli hadis ve rivayetler ile desteklenerek Islam ile yogurulmugtur (Bahadir, 2022, s. 21). Miisliman
toplumlarda haywrl fal olarak kabul edilen tefeiiliin dini kaynag su hadislere dayamir: Ebu Hiireyre séyle demigstir: “Peygamber (sav) tefeiilden
(bir seyi ugurlu, haywl saymaktan) hoslamr ve tiyeradan (bir seyi ugursuz saymaktan) hoglanmazdi” (Ibn Mace, Tib, 43). Ayrica;
Peygamber, “Islam’da ugursuzluk yoktur, tefeiil (bir seyi hayirli ve ugurlu saymak) ondan daha hayirlidir.” diverek fe’l soziinden hoslandigin
bildirmis; ashabin “Fe’l nedir?” sorusunu ise, “Birinizin isittigi salih sozdiir.” seklinde cevaplamistir (Buhari, Tib, 44) (DIB, Hadislerle Isldm I,
2020, 5. 677-684).
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mubhalif olmamak kaydiyla toplumun fal kiiltiiriindeki déniisiimiinii gdsteren vesikalardir. Islamiyet sonras1 Miisliiman
toplumlarda tefeiil islami anlayisa uygun farkl1 bir anlam kazanmis ve “Islam kiiltiiriinde yapilacak islerin hayirli, iyi
ve giizel olmasinin temenni edilmesi yaygin oldugu i¢in hayra yorma ve hayirl olan1 dileme anlayisina uygun olan
tefeiile miisamaha gosterilmistir (Cegen, 2022, s. 28)”.

Kur’an falnameleri gibi yasakli olmasi beklenen ve inangla g¢eligkili gibi goriilen edebi metinlerin varligini anlamak
icin Osmanli toplum hayatina da deginmek gerekir. Seriat1 devletin temel ilkesi olarak benimseyen iinlii tarihgi, fikir
adami ve miellif Gelibolulu Mustafa Ali’ye (1541-1600) gore ahlaki-kiiltiirel zayiflik ve orf (gelenekgilik) Rum
halkinin dogal normlartydi. Bunu degistirmek kat1 seriat zihniyetli ve koktendinci olmayan Fatih Sultan Mehmet gibi
hiikiimdarlar sayesinde gergeklesebilmisti. Islamiyet’le baglantili mistik geleneklere yonelimi Fatih’in bu degisimi
saglamasindaki en onemli 6zelliklerinden biriydi (Fleischer, 2021, s. 398-401). Ruhani ve politik otorite ayrimini
basarabilen bu yoneticilerin sahip oldugu evrensel diinya goriisii, Kur’an fali gibi geleneksel islami uygulamalarmn
tercih edilmesine ve hatta bazen savas esnasinda bile uygulanmasina olanak sagliyordu (Bkz Dipnot 2).

Kur’an’a dayali fallarda aliacak bir atin, bir tarlanin veya bir kdlenin hayirli olup olmayacagi ya da bir savasin,
seferin veya bir izdivacin iyi olup olmayacagi gibi konular sistematik ve miitemadi konular arasindadir. Kura usuliine
dayali bu fal metinlerinde semalar, matematiksel ¢ikarimlar ve yazarin sislubu farklilik olustururken temel igeriklerin
ayn1 oldugu tespit edilmistir (Giir, 2012, s. 211). Ayetlerin olumlu veya olumsuz ciimle oluslar1 niyetlerin
yorumlanmasinda 6nemli bir Olgiit olup bu durum Kur’an’in anlam g¢ogullugunun bir tezahiirii olarak da
degerlendirilebilir. Falcinin ¢oklu anlam arayisi, ayetlerin gercek anlami disinda yorumlanmasina zemin
olusturmustur. Iyi bir falc1 gelecegin ne oldugunu gérebilen degil, beklentinin ne oldugunu bilendir kaidesince,
tefeiilnamelerde genellikle olumlu ciimlelerin dolayisiyla da olumlu ayetlerin tercih edildigi goriiliir. Incelemesi
yapilan metinden ornek verilecek olursa; ibrahim 14/26. ayetinin “...yerden koparimis, ayakta durma imkam
olmayan...” kismi, kaybolan bir esyanin geri donmeyecegi lizerine olumsuz yiiklem sebebiyle olumsuz yorumlanirken
(Bkz.: yazma 9b); diger bir beklentinin cevabinda Fussilet 41/31. ayetin “...orada canlarmmizin ¢ektigi her sey var...”
kismi, beklenilenin gerceklesecegi yoniinde olumlu yiiklemden dolay1 olumlu yorumlanmistir (yz. 9a).

Terceme-i Tefeiilname’de, sehirli ve kirsal yasamini ilgilendiren ve sosyal hayata yonelik igeriklerin islendigi goriiliir.
Bu da metnin esasen halk arasinda okundugunu ve uygulandigini gostermektedir. Valilik istemek, evlenilecek bir es
(avret) talep etmek, kole almak/satmak, borg vermek, iri davar almak, haberin dogrulugunu/yanligligint bilmek, kdy
almak/satmak, gizliden haber almak, diigman-dost bilmek, bor¢ vermek/almak, hastalig: iyilesmek, zindana diismek
veya zindandan ¢ikmak, sefere gitmek veya seferden donmek ve ¢calinmis mali (itik) bulmak gibi konular, Kur’an’daki
30 sureyle iliskilendirilmis ve tefeiil bu konular ve ayetler iizerinden uygulanmstir.

3. TERCEME-I TEFE°ULNAME

3.1. Niisha Tavsifi

Makalenin konusu olan ve Kudiis Halidiye Kiitiiphanesi MS Tur 36 numarada kayitli, kehanet kitab1 alt baslikli,
Terceme-i Tefe lilname adiyla kayith el yazmasi eser 22 varaktan olusmaktadir. Nerede ve kim tarafindan yazildigina
dair herhangi bir bilgi bulunmayan ve 1208/1793-94 tarihli bu yazma, 20,5 x 14 x 1,5 cm. ebadinda ve kirmizi
mukavva kaplidir. Satir sayisi diizensiz, nesih hatla ve siyah miirekkeple yazilmis eserde bazi Arapga ve Farsga kelime
ve tamlamalarda harekelendirme yapilmis olup bazi kisimlarda kirmizi miirekkep tercih edilmistir. Kiitiphane
kayitlarina gore yazma, en az metin kaybiyla kurt yenigine maruz kalmis ve yapraklar Arap rakamlariyla modern
sekilde numaralandirilmistir.

Bas (1b) Bi’smi’llahi’r-rahmani’r-rahim El-hamdii li’llahi Rabbi’l-‘dlemin, Ve’s-salatu ve’s-selamu ‘ala
hayra halkihi Muhammed ve ‘ala ali ve sahbihi ecma‘in amma ba‘d...

Son (22b) 5 5 Y gaa Lsﬂ‘ Delildir ricasiz mal ve ni‘met elifie gire Temmet Sene 1208 (1793-94)

Terceme-i Tefe’tilname’nin 6n sd6z kismu sanatli, Arapca ve Fars¢a kelime yogunluklu yazilmasina ragmen fal
metninde dilin gayet acik ve halk diline yaklastigi goriiliir. Metinde togri/dogri, eyyii/iyi, gi¢/gic, degiil/degil,
itik/yitik, ekfiil dir/diir, iyliik/iyilik, tut/dut kelimelerinin yazilislarinda cesitlilik goriilmekle birlikte, bu cesitlilik
bazen harekelendirme ile yapilmis ve halk diline yakin sdyleyis saglanmistir. Ayrica, “eylik-eyliik (iyilik)”, “ululuk-
ululik”, “gelir-geliir” gibi kelimelerin son eklerindeki seslerin (u/ii-, 1/i-); “halifelik” ve “sevinerek” kelimelerinin
son harflerinin kaf (3) harfiyle; “dostluk” kelimesinin son harfinin kef (&) harfiyle yazilmasi gibi imla hatalari da

metinde goriilen hatalardir.

3.2. Sebeb-i Telif

Eser besmele, hamdele ve salvele sonrasinda Hz. Peygamberin “Ittekii firdsete l-mii’'min fe-innehu yenzuru bi-
niiri’lldhi teala” (Miminin ferasetinden sakinin. Ciinkii o, Allah’in nuruyla bakar. DIB, Hadislerle Islam L, s. 455)
hadisine atifla baglar. Fal metinlerinin klasiklesmis motiflerinden olan Imam Cafer-i Sadik’1n adinin anilmasi ve tefeiil
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geleneginin ona atfedilmesi bu eserde de korunmustur. Miiellif eseri imam Cafer-i Sadik’n Farsca eserinden Tiirkceye
aktarmugtir:

“Ebit ‘Abdi’llah Ca fer bin Muhammed es-Sadik rahmetu’llahi ‘aleyh hazretleri bu tefe lilnameyi istihrdac eylemigdir
lisan-1 Fiirsin tizre...” (yz. 1b)

Eserin, miiellif tarafindan Diyarbakir Voyvodas1 Yusuf Aga’ya ithaf edildigi belirtilmistir:

“...bu hakir-i piir-taksir dahi Diydrbekr Voyvodast ‘ali hazret-i refi ‘-menzelet siitiide-haslet pesendide-tiynet efendim
sultamim zada’llahu ‘omriihii ve devletuhu hazretlerinini ¢dker-i biilend-ahter ve nazar-gah-1 ma ‘den-i ehl-i hiiner ve
seri‘at-i garrdya ser-ber ve birdder-i sa ‘ddet-giister Yiisuf-lika menba ‘u’l- ‘atd mahzenii’l-ciid u ve’s-sehd Nazm:

[Mef ‘it lii me fa i lLin fe ‘i lin]
1 Ol bahr-i ‘ata vii kan-1 eltaf

Kim sanmina geldi fazl-1 insdf

2 Usliib-1 secd ‘at icre mahir
Hirsid-sifat cihanda zahir

olan Yiisuf Aga hazretlerinini iltimdslaryla lisan-1 Tiirki’ye terceme eyle dedikde bu kemterin dahi iltimdslarina
binden ‘avn-i Bari'yle terceme eyledik...” (yz. 1b)*

Miiellif terciime ettigi bu tefeiilnamenin Iran halifesi tarafindan Gazneli Mahmut’a hediye edildigini ve Gazneli
Mahmut’un her giin ve her isinde, savasta ve barigta bu eseri her an yaninda bulundurdugunu aktarir. Miiellife gore,
Sultan Mahmut ne zaman bu fal metnine baksa asla yanlis bir karar almazdi:

“..bu tefe’iilnameyi Sultin Mahmiid Sebiik Tegin zamdmnda halife-i Irdn hazinesinde mestir idi bir ehad
gostermemis idi. Vaktd ki Sultan Mahmiid halife-i Irdn’1 ¢ok hedifye]ler ile gormege geldikde halife istedi ki Sultin
Mahmid Sebiik Tegin’e bir hediye vere ki hi¢ bir padisah-1 ‘dlem-pendh hazine-i ‘dmiresinde bulunmaya bu
tefe lilnameyi ania hibe edip miibdlaga gosterdi. Ta ki her ‘amelinde tefe lilndmeye nazar-enddz olasin ki murddiii
tizre ‘amel oluna Sultan Mahmid Sebiik Tegin dahi seb u riz seferde ve hazarda yanminda hazir edip aniii ile tefe il
ederdi kat ‘a hildf gelmez idi...” (yz. 2a)

3.3. Metin inceleme Yontemi

Ceviri yazili metin, Kudiis Halidiye Kiitiiphanesi, Ms Tur 36 numarada kayitli eserden ve https:/www.vhmml.org’
sitesi iizerinden yapilmistir. Ceviri yazili metinde yazmada bulunan yaprak numaralari (1a-1b) esas alinmig olup
Tenkitli Nesir Kilavuzu (A¢il vd., 2022, s. 40-54) adli calismada sunulan ilkelere uyulmustur.

Ayetlerin Latin harfli yaziminda https://acikkuran.com sitesinden yararlanilmis olup mealler i¢in ayni sitede yer alan
Diyanet Isleri Bagskanligi’nin Kur’an-1 Kerim Tiirk¢e Meali tercih edilmistir.

Ceviri yazilt metinde noktalama isaretleri tarafimizca konulmus olup Tiirkce eklerin yaziminda 18. yiizyil ve sonrasi
i¢in tercih edilen giincel Tiirk¢e imlasi esas alinmistir. Ceviri yazili metinde 6zel isim ile yer adlar1 biiyiik harflerle ve
kendinde sonra gelen eklerle kesme isaretiyle () ayrilarak yazilmistir. Tarafimizca diizeltilen yerler kdseli parantez (|
]) ile gosterilmistir. Metinde yaygin ¢eviri yazi sistemi tercih edilmis olup kullanilan isaretler sunlardir:

A/a Al Z/z 3 ‘ 4

) . S/s o= Glg d
S/s & D/d, Z/z ) K/k a
H/h c Th L i /4
Hh ¢ Zlz L

* Giiniimiiz Tiirkgesiyle: ...Ben degersiz ve hatali bir kul bile yiiksek mertebeden, dviilmiis huylu, begenilmis tabiatl ve segilmis efendim sultanim,
-Allah 6mriinii ve devletini arttirsin- talih yildizimn kélesi ve hiiner sahiplerine ait cevherin baktigi yer olan ve parlak Islam dinine bas koyan,
mutluluk yayan Yusuf yiizlii bir kardes, bagisin ve ihsanin kaynagi, comertlik ve el agikligimin mahzeni, Siir; “O lituf denizinin kaynagi/ Sanina
yakisir merhamet keremi/ Yigitlik yolunda usta/ Parlak yiiziiyle goriiniir biitiin diinyada” olan Diyarbakir Voyvodast (Osmanli’da yiiksek vergi
gelirlerini toplayan tahsildar) Yusuf Aga hazretlerinin “Tiirkgeye terciime eyle” dediklerinde ben dciz ve degersiz onun destekleriyle ve Allah’in
yardimiyla terciime ettim...(yz. 1b)

’ Bu internet sitesi, Amerika/Collegeville merkezli ve tam adi Hill Museum and Manuscriprt Library olup muhtelif iilkelerdeki el yazmasi eser
koleksiyonlarina iicretsiz erisim imkan1 saglayan bir veri tabanidir. Makalenin konusu olan metin, bu site {izerinden temin edilmistir.
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3.4. Ceviri Yazih Metin
Bi’smi’llahi’r-rahmdni’r-rahim

[1b] “El-hamdii li’llahi Rabbi’l- ‘Glemin. Ve s-salatu ve’s-seldmu ‘ald hayra halkihi Muhammed ve ‘ald dli ve sahbihi
ecma ‘in.”® Amma ba‘d kale Resilu’lldh salla’lldhu ‘aleyh ’ S &) s e 38 Gasall 40058 ) 68 ve eyzan Jé Jll axs JB
$0l8). Gel berii ey talib-i esrar-1 Hakk olan birdderler bu bir fAlnAmedir ki begayet pesendide vii miicerreb ii
mu‘temeddir. Diirer-bar-1 sadr-1 cihdn u mukteda-y1 ehl-i Iman imami’l-‘dlemin EbG ‘Abdi’llah Ca‘fer bin
Muhammed es-Sadik rahmetu’llahi ‘aleyh hazretleri bu tefe’iilndmeyi istihrac eylemisdir lisan-1 Fiirsin lizre. Ba‘de
bu hakir-i piir-taksir dah1 Diyarbekr Voyvodasi ‘4li hazret-i refi‘-menzelet siitlide-haslet pesendide-tiynet efendim
sultanim zada’llahu ‘Omriihii ve devletiihii hazretlerinifi ¢caker-i biilend-ahter ve nazar-gah-1 ma‘den-i ehl-i hiiner ve
seri‘at-i garrdya ser-ber ve birader-i sa‘adet-giister Yusuf-likd menba‘u’l-‘atd mahzenii’l-ctid u ve’s-sehd Nazm:

[Mef 4 lii me fa ‘i liin fe ‘4 liin]
1 Ol bahr-i ‘ati u kan-1 eltaf

Kim sanmna geldi fazl-1 insaf

2 Usliib-1 seca‘at igre mahir
Hiirsid-sifat cihanda zahir

olan Ylsuf Aga hazretlerinifi iltimaslartyla lisdn-1 Tiirki’ye terceme eyle dedikde bu kemterin dahi iltimaslarina binden
‘avn-i Bari’yle terceme eyledik. T4 ki bu fenne talib-i dad-res-i sa‘d-ahterler tarik-1 eshel ile bilip ‘amel edeler. Lakin
‘amellerinde hilkm etmeyip her ‘amellerinifi evahirlerinde “Ld ya ‘lemu’l-gaybe illa’llah™ riici‘ eyleyeler sayed
Huda-y1 lem-yezel hazretlerine ism-i kebir ile 4sim olmayalar. Allahu zii’l-celél climlemizi i‘tikad-1 Hakk’dan dir u
mehcir eylemeye dmin bi-rahmeti seyyidi’l-miirselin.

Terceme-i Tefe’iilndme bil ve dgah ol ki Ebi ‘Abdi’llah Ca‘fer bin Muhammed es-Sadik bi-rahmetu’llahi ‘aleyh
hazretleri de sale oldikda hatir-1 serifleri bu tefe’iilndmeye havéle eylemisdir ve Rabbii’]l-‘izzet hazretlerinifi mu‘ciz-
nizdm kelamindan bu tefe’iilndmeyi istihrac eylemisdir. Kaviuhu te‘ald "0~Sa ba (36 42 (e ¥ 5 435 o e (U sy
2 el-ayeti ve ol zamanifi halifeleri bu tefe’iilnameyi gayet begenmislerdir ve bundan tecriibeler etmislerdir ve her
an ki anlara bir mithim ve miiskil is zuhlira [2a] gelse hi¢ bu tefe’iiliii hilkkmiinden tasra olmazlar idi ve bu
tefe’iilnAmeyi Sultin Mahmid Sebiik Tegin zamaninda halife-i iran hazinesinde mestiir idi bir ehad gostermemis idi.
Vakta ki Sultin Mahmad halife-i fran’1 ok hedi[ye]ler ile gormege geldikde halife istedi ki Sultin Mahmaid Sebiik
Tegin’e bir hediye vere ki hi¢ bir padisah-1 ‘dlem-penah hazine-i ‘dmiresinde bulinmaya bu tefe’iilndmeyi afia hibe
edip miibalaga gosterdi. T4 ki her ‘amelinde tefe’lilnameye nazar-endaz olasin ki muradii iizre ‘amel oluna. Sultin
Mahmid Sebiik Tegin dahi seb u riiz seferde ve hazarda yaninda hazir edip aniil ile tefe’iil ederdi kat‘a hilaf gelmez
idi.

Ve tarik-i tefe’iil oldur ki; sahib-i niyyet goziinii yumup miisebbiha barmagini ‘aded-hanelerinden birine vaz* eyleye.
Ba‘dehu nazar eyleye kanki ‘adede diigmiis an1 der-hatir ede. Ba‘dehu da’ireye nazar eyleye niyyetini da’irede
belliileye ve miisebbiha barmagini vaz* eyledigi ‘aded kag ise da’irede niyyetini buldugu otuz haneden ‘aded mikdari
halefine dogr1 ‘add edip gore ki kanki endigeye diiser ol endisenifi balasina nazar eyleyesin. Kanki siredir ol sireyi
bulasin ve sakladigi ‘aded mikdari dahi ol sahifenifi ibtidasindan sayip kanki dyetde ‘aded mikdari tamam oldisa [2b]
niyyetifi cevabi togri ayetifi tefsirinden tasra zahir ola amma gerekdir ki hesabda galat etmeye. Amma serd’iti oldur

ki tahéret eyle ol evvel bir kerre stire-i Fatiha ve ii¢ kerre sire-i Ihlas ve bir kerre Ayete I-Kiirsi okiya ve bu ayeti
dah]oklyaw\_ly‘juk‘)YJua‘)y‘um}a@my‘swy\ﬁ‘)jwmujﬂ\jﬂ\@\.Arsla_lj_yﬁ Y\\.«.A:uﬁ/;uﬂ\c_:\_ua.m:j

® Hamd dlemlerin Rabbi, Allah’a mahsustur (Kur’an-1 Kerim, Fatiha 1/2). Salat ve selam mahluklarin en haywlisi Hz. Muhammed e ve onun dline
(aile fertleri) ve ashabina (arkadaglarina) olsun.

7 [tteku firasete’l-mii'min fe-innehu yenzuru bi-nuri’llahi te‘ala: Miiminin ferasetinden sakinin. Ciinkii o, Allah 'm nuruyla bakar (DIB, Hadislerle
Islam I s. 455).

8 Kale ni‘me’l-fa’lu fa’le’l-Kur’an: “Kur’an fal iyidir” dedi. Mevzu hadis oldugu diisiiniilen bu hadisle ilgili ayrica bkz.: Aclini, Kesfii’l-Hafd,
1/154, 1V/3224.

? Gayb Allah’tan baskast bilemez (Kur’an-1 Kerim, Neml 27/65).

0 La ye’tihil batilu min beyni yedeyhi ve la min halfih, tenzilun min hakimin hamid: Ona ne éniinden ne ardindan batil yaklasamaz. O, biitiin
kainatin ovdiigii bir hikmet sahibi tarafindan peyderpey indirilmistir (Kur 'an-1 Kerim, Fussilet 41/42).
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Ome SES 3 Y11 ve bu ayet-i kerimeden sofira bu du‘ay1 dahi okiya Bi ‘smi llahi r-rahmani r-rahim “Mdséa llahu 1G
kuvvete illa bi’llah”, “tevekkeltu ‘ald’llahi”, “ld ya ‘lemu’l-gaybe illa’llah.”"?

La Ya‘lemu’l-Gaybe Illa Hii
El-Bakara: Vililik taleb etmek
Nisa: ‘Avret taleb etmek

En‘am: ‘Tlm taleb etmek

Enfal: Zafer ve nusret

Yinus: Haber togri ve yalan
Yisuf: Dostluk ve diismenlik bilmek
Ibrahim: Gayibden haber gelmek
En-Nahl: Bazirganlik etmek
El-Kehf: Is giisad olmak

Taha: Zindandan kurtulmak
Hac: Ucuz ve bahalik bilmek
Nir: Kole almak

Su‘ara: Borc vermek

Kasas: Islerifi ‘akibetifi bilmek

Er-Ram: Iri tavar almak

Al-i “imran: Ogul taleb etmek
Ma’ide: Vefali vefasiz bilmek
A‘raf: Hacet ve imid

Et-Tevbe: Tohmet etmek

Had: Zahmet ve siniklik bilmek
Ra‘d: Sefer etmek

Hicr: Ticaret etmek

Beni Isra’il (Isr): Biiyiikliik taleb etmek
Meryem: Calinmis ve itigiii bulmak
Enbiya: Bendeler isifi bilmek
Mii’min: Haste iyi olmak

Furkan: Bina koymak

Neml: Diismenlik etmek

‘Ankebut: Koy almak

Lokman: Koéle satmak

"' Ve ‘indehu mefatihul gaybi la ya ‘lemuha illa huve, ve ya ‘lemu ma fil berri vel bahr ve ma teskutu min varakatin illa ya ‘lemuha ve la habbetin fi
zulumatil ardi ve la ratbin ve la yabisin illa fi kitabin mubin: Gaybin anahtarlari onun (Allah) katindadir, onlar: ondan baskasi bilmez, karada ve
denizde olanlart o bilir ve bir yaprak diigmez ki, onu o bilmesin. Ne topragin karanliklarinda bir tane ne de kuru ve yas hi¢bir sey yoktur ki, o her

seyi agiklayan kitapta bulunmasin (Kur'an-1 Kerim, Enam 6/59).

2 Masallah kuvvet yalniz Allah’indwr (Kur an-1 Kerim, Kehf 18/39). Rabbiniz olan Allah’a dayandim (Kur’an-1 Kerim, Hud 11/56). Gaybi Allah’tan

baskasi bilemez (Kur’an-1 Kerim, Neml 27/65).
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Al-i “imran

16 \8ak g &y d

[3a]
Bari te‘ala safia padisahlik ve hakimlik verir
Bu kdle satilir senif bildiigin kimi
Bu at1 almaklik pek iyidir
Bu koyti almak olur
Bu isifi ‘akibeti senifi muradin tizredir
Bu hustimete sevinme ki kotiidiir
Bu borc1 verme ki kétiiliik ile verirler
Bu bindya zahmet ¢ekme ki harab olur
Bu kéleyi al ki s6z tutucudur
Bu hasteye du‘a ve tasadduk eyle iyi olur
Narh ziyade olur ama yine tiz 1slah olur
Bu ‘amelde eger togrilik edersen devlet bulursun
Rahat ol ki tiz kurtulursun [3b]
Bu mesrik tiz safa erisir

Islerifi tiz giisade olur

Miijde safia zahid ve ‘abid oglun olur

17 ek e AL Bu kulda padisah delili yokdur
18 alEe s s )56 Bu kéleyi sat ta ki pesiman olmayasin
19 sl Qi Jials Bu iri tavar al ki ¢ok iyidir

20 clia Ak (8K Bu kéy hos ve cirm ve fa’idelidir

21 4l 5 &l (AT Bu isifi ‘akibeti iyi ve bi-kustrdur

2 Llal ba a&a 5 alaf fa Li&a Bu hustimetde tiz zafer bulur

! Ve atahullahul miilke vel hikmete: Allah, ona (Davud’a) hiikiimdarlik ve hikmet verdi... Kur’an-1 Kerim, Bakara 2/251. Metinde ayetin
baslarindaki “atahullahul” yerine, “fe tebehul” yazilmigtir. Bundan sonraki dipnotlarda Kur’an-1 Kerim yazilmayip sadece sure ve ayet
numaralart yazilmistir.

2 Min kabli en ye 'tiye yevmun la bey un fihi: Hi¢bir alisverisin olmadigi kiyamet giinii gelmeden énce... Bakara 2/254.

3 Vallahu haleka kulle dabbetin min ma’in: Allah, biitiin canhlar: sudan yaratti... Nur 24/45.

* Ve yec'al lekum cennatin: ...sizin i¢in bahgeler var etsin... Nuh 71/12.

> Yubessiruhum rabbuhum birahmetin: Rableri onlari bir rahmetle miijdeler... Tevbe 9/21.

% Fe la ta‘cel aleyhim: Oyleyse onlar i¢in acele etme... Meryem 19/84. Metinde ayetin ortalarindaki “ta‘cel” yerine, “tec‘al” yazilmigtir

” Ve in kane zu ‘usratin fe naziratun: Eger bor¢lu darhk i¢indeyse ona miihlet ver... Bakara 2/280.

8 Fe etallahu bunyanehum minel kavaidi: Allah'm (azabi) binalarini temelinden yikti... Nahl 16/26.

¢ Yutafu aleyhim bi sthafin min zehebin: Onlar igin altin tepsiler dolastirilir... Zuhruf 43/71.

10 Enni messeniyed durru ve ente erhamur rahimin: Siiphesiz ki ben derde ugradim, sen ise merhametlilerin en merhametlisisin... Enbiya 21/83
! Summe kabadnahu ileyna kabdan yesira: Sonra onu (gélgeyi) kendimize yavas yavas ¢ektik. Furkan 25/46.

2 Kale innekel yevme ledeyna: Dedi ki: Siiphesiz bugiin sen yammuzda... Yusuf 12/54.

BLa tehaf ve la tahzen, inna: Korkma ve iiziilme, siiphesiz biz... Ankebut 29/33.

" Ve vecedeke dallen fe heda: Seni yolunu kaybetmis olarak bulup da yola iletmedi mi? Duha 93/7.

3 Feftah beyni ve beynehum fethan ve neccini: Artik onlarla benim aramda sen hiikmet ve beni kurtar... Suara 26/118. Metinde ayet, “iftah
beyni beynehum ve neccind” seklinde yazilmistir.

16 Ennallahe yubessiruke bi yahya musaddikan: Allah sana dogrulayict Yahya 'y miijdeler-... Al-i Imran 3/39.

7 Ma yemlikune min kitmir: ...bir ¢ekirdek zarina bile hiikmedemezler. Fatir 35/13.

18 Fe uvariye sev’ete ahi: ...kardesimin cesedini értmekten... Maide 5/31.

% Vel hayle vel bigale vel hamire: ...atlari, katirlar: ve merkepleri... Nahl 16/8.

2 Ve mesakine tayyibeten fi cennati: ...cennetlerinde ¢ok giizel késkler ... Tevbe 9/72.

2l Nahnu nerzukuk vel akibetu: ...sana da biz rizik veriyoruz, giizel sonug... Taha 20/132

22 Hakemen min ehlihi ve hakemen min ehliha: ...erkegin ailesinden bir hakem kadinin ailesinden bir hakem... Nisa 4/35.
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2 LA e Gdladl

Bu borca yiris ki Hakk safia yirise

M A s e A il 0 ei Bu binay1 yapmak miibarekdir ve hayirlidir [4a]
25 2436 il el Bu kéleyi almak layik degildir

26 (J355 (5ad <l s oL Bu haste birkag giinden sofira iyi olur

27 30l (R b Qi g &l Ni‘met ve tahil ve irkeg ucuz olur

28 570) Ul 5 ilaa 5y 500 3 Bu padisahifi isi tizlik ile erise

29 Ja0A1 Y 3 (N Bu zindandan gi¢ kurtulur

30 2 A% il &1 ag Y Bu itigif afa gelir

Sire-i Nisa

Meass e Gl Bu ‘avret istenilir mal ile

208 J4& Bu oglan iyi zahid olur

3 K055 &l K g Padigahlik ve ululuk ve ‘6mr-i tavil bulursun

a8l 3 A Rl 85585 Eger alirsan koleyi ucuz satarsm

35 Y &0 s o3l Bu at alinsa iyidir [4b]
36 Y15 JaT @ioa e Bu koyiifi fa’idesi cokdur

37 Cyia¥) (pe &) Cad5 Y 5 Bu isifi ‘akibeti iyi olur

38 Lol (4 eﬁd ol g Bu hustimetde tiz zafer bulursun

3 ea i S} Jig Bu borct tiz vermezler ve alamazsin

40 18 2 8555 Ll Bu bindy1 yapmak begayet iyidir

4 ERla ) (il Bu koéle murada erise mithimmat iizre

2 S (al & st Bu haste tiz iyi olur

B (ja Ay (5 Hig Ni‘metler ucuz ve iyi ola

4 N9 & h Bu isde sultin zahmet gore

458 K ey s K35 Bu isde tiz rahat bula ve gamdan kurtula

Sire-i Ma’ide

46158511 skal (il Wl g Bu ‘ahd ve bu vefa iki canibden gelir [5a]

3 Vel afine anin nas: ...insanlar1 affedenlerdir... Al-i Imran 3/134.

2 Em men essese bunyanehu ‘ala sefa curufin: ...yoksa binasin ¢ékmeye yiiz tutmus bir yarin kenarina kurup ... Tevbe 9/109.
» Ev ma meleket eymanuhum fe innehum: ...ellerinin altinda bulunan (cariyeleri) bunun disindadir, elbette onlar... Miiminun 23/6.
% Eyyamin ma ‘dudat, fe men te ‘accele: ...iki giin icinde acele edip donerse... Bakara 2/203.

7 Enbetet seb ‘a senabile fi kulli sunbuletin: ...yedi basak bitiren ve her basakta... Bakara 2/261.

8 Eyyuhel azizu messena ve ehlened durru: ...Ey giiclii vezir! Bize ve ailemize darlik ve stkintt dokundu... Yusuf 12/88.

% Ve kad ahsene bi iz ahreceni: ...(Rabbim) beni (zindandan) ¢ikararak bana ¢ok iyilikte bulundu... Yusuf 12/100.

3 Ella yescudu lillahillezi yuhricu. ...(gizli olani) ortaya ¢ikaran Allah’a secde etmesinler diye... Neml 27/25.

3! Ve halaka minha zevceha: ...ondan da esini yaratan... Nisa 4/1.

32 Enna yekunu li gulamun: ...benim nasil ¢ocugum olabilir..? Al-i Imran 3/40.

33 Ve cealekum muluk ve atakum: ...sizi hiikiimdar kilmisti ve size vermigti... Maide 5/20.

3 Ve serevhu bi semenin bahsin derahime: Onu ucuz bir fiyata (birkag) dirheme sattilar. Yusuf 12/20.

35 Allahullezi ce ‘ale lekumul en ‘ame: Allah sizin igin hayvanlari yaratandir... Miimin 40/79.

3 Ve min semeratin nahili vel a ‘nabi: Hurma agaglarinin meyvelerinden ve iiziimlerden... Nahl 16/67.

37 Akbil ve la tehaf inneke minel aminin: ...beri gel, korkma ciinkii sen giivenlikte olanlardansin. Kasas 28/31.

38 Kable en tekume min makamik: ...sen yerinden kalkmadan... Neml 27/39.

3 Ke meseli rihin fiha sirrun: ...soguk bir riizgarm durumu gibidir... Al-i Imran 3/117.

0 Kiyamen verzukuhum fiha: ..o mallarla onlari besleyin... Nisa 4/5. Metinde ayetin baslarindaki “kiyamen” yerine, “eyyamen” yazilmistir.
I Ev nisaihinne ev ma meleket: ...yahut sahip oldugu kadinlari... Nur 24/31.

4 Li yebluvekum eyyukum ahsenu amela: ...hanginizin amelinin daha giizel olacagi konusunda sizi imtihan icin... Hud 11/7.
4 Yestebsirune bi ni ‘metin minallahi: ...Allah’in nimetine sevinirler. Al-i Imran 3/171.

“ Len yedurrukum illa eza: Onlar size eziyetten baska bir zarar veremezler... Al-i Imran 3/111.

# Yuneccikum minha ve min kulli kerbin: ...onlardan ve her tiirlii stkintidan sizi (Allah) kurtarir... Enam 6/64.

* Ya eyyuhellezine amenu evfu: Ey iman edenler! (Akitlerinizi) yerine getirin... Maide 5/1.
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Bagka ‘avret taleb eyle bu muvafik degil
Bu kiz iyi ve saliha olur

Padisahlik ve devlet bulup ‘Gmriifi uzun olur
Bu koleyi sat baskasii al

Bu at1 al ki buyuruk tutucudur

Bu koy gayet iyidir

Bu isin ‘akibeti salih olur

Bu hustimet ikinizii beyninde musavi olur
Bu borc asanlik ile eda olur

Bu binay1 yapmak iyi degildir ihtiyat eyle
Bu koéleyi al ki miibarekdir

S8 LS bl &5 R Gl Bu haste tiz sthhat bulur [5b]
59 &y 5 g 4y () Slad 4 2l Bu sene narhifi meyli kesret olmakdadir

60 galla Gl ) 155y 5 Bu isde sultdn zahmet ve eziyet goriir

Sire-i En’am

61 Al sl L g Bu ‘ilmlerde iistad olur

62 Kagny il s2in 14315 ikisi birbiriyle vefadar olurlar

63 Ll (ya oK1 Cilla L T A Bu ‘avreti isterler ve muradlarina erisirler

64 2155 e aakaly W i Bari te‘ala safia ogul ve mal verir

65 0 V) A2 i ¢ Al Y Bu vaktde ululuk hiikmii istemeye

66 1530 2% 3 aal) & Jalg Bu kéleyi satilmak gerek kotiidiir

67 1 &1 gala 2V Bu iri tavari al ki fa’ide edersin

68 o3 e 5 () 5ha Bu kdyii al ki anidi ile sad olursun

6915165 31 S Gl Wl Bu isifi ‘akibeti kotiidiir hazer eyle [6a]

7 Inne min ezvacikum ve eviadikum: ...eglerinizden ve cocuklarimizdan... Tegabun 64/14.
8 Rabbi inni vada ‘tuha unsa: ... “Rabbim” dedi, “Onu kiz dogurdum” ... Al-i Imran 3/36.

* Ve yestahlifekum fil ard: ...sizi yeryiiziine hikim kilar... Araf 7/129. Metinde ayetin baslarindaki “ve” yerine, “fe” yazilmistir.

30 Febtegu ‘indallahir rizka: ...(Oyle ise) rizki Allah’in katinda araym... Ankebut 29/17.

3! Subhanellezi sehhare lena haza: ...bunu hizmetimize veren Allah’in sam yiicedir... Zuhruf 43/13.

32 Fi cennetin aliyeh. Kutufuha daniyeh: Yiiksek bir cennettedir. Onun meyveleri sarkar. Hakka 69/22-23. Metinde ayetin baslarindaki “‘fi”
verine, “ve” yazilmigtir.

3 Fe kane ‘alibetehuma ennehuma: Nihayet ikisinin de akibeti... Hasr 59/17. Metinde ayetin baslarindaki “fe” yerine, “ve” yazilmistir.
3 Li misli haza fel ya ‘melil ‘amilun: Calisanlar béylesi igin ¢aligsin. Saffat 37/61.

¥ Ve men yuka suhha nefsihi fe ulaike: ...ve kim nefsinin cimriliginden korunursa iste (onlar)... Hasr 59/9.

% La yezalu bunyanuhumullezi benev ribeten: Kurmus olduklar: binalar: yiireklerinde siirekli bir kusku olarak... Tevbe 9/110.

7 Fe veceda ‘abden min ‘ibadina ateynahu: Derken kullarimizdan bir kul buldular ki... Kehf 18/65. Metinde ayetin sonlarindaki “ateynahu”
verine, “salihin” yazilmigtir.

38 Ellezine yezkurunallahe kiyamen: Onlar ayaktayken Allah’t anarlar... Al-i Imran 3/191.

3 “Amun fihi yugasun nasu ve fihi ya ‘strun: ...insanlarin yagmura kavusacag bir yil gelecek. O zaman sira ve yag sikarlar. Yusuf 12/49.
% Ve la terkenu ilellezine zalemu: Zulmedenlere meyletmeyin... Hud 11/113.

! Ve ya ‘lemu ma fil berri vel bahr: ...(Allah) karada ve denizde olan da bilir... Enam 6/59.

2 Ve evfu bi ‘ahdi ufi bi ‘ahdikum: ...bana verdiginiz sozii yerine getirin ki ben de size verdigim sozii yerine getireyim... Bakara 2/40.

% Fenkihu ma tabe lekum minen nisai: ...size helal olan kadinlardan nikahlaym... Nisa 4/3.

% Fe begsernaha bi ishaka ve min verai: ...ona da Ishak 1 miijdeledik ve ardindan da... Hud 11/71.

% La yemlikunes sefa ‘ate illa men: ...sefaat hakkina sahip olmayacaklardir. Meryem 19/87.

% Ve ehallallahul bey ‘a ve harramer riba: ...oysa Allah ahsverisi helal, faizi haram kilmistir... Bakara 2/275.

7 Vel en ‘ame halakaha, lekum fiha: Hayvanlari da yaratti. Onlarda sizin icin... Nahl 16/5.

% Sinvanun ve gayru sinvanin: ...cok gévdeli ve tek govdeli (hurma agaglary)... Rad 13/4.

% Etaha emruna leylen ev neharen: ...geceleyin veya giipegiindiiz ansizin ona emrimiz gelverir de... Yunus 10/24.
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Bu hustimetde zafer senifl i¢indir
Bu borc tamamiyla sahibine erisir

Bu bina miibarek ve baki olur

& B‘-‘Jﬂn-' Y| i Bu kéleyi alma iyi degil
74 asal Je Vi elalall e o Bu haste iyi olur rahat ol
75 “‘—JLM Y 58 48l Ni‘metler ucuz ve narh giisade olur

Sitire-i A‘raf
76 3L (aai (e sh B3 35
AP PSP

[LNSY ECTIR P

7 Gl O G A

Bu iimid ve hécetiii tiz reva olur
Cok ‘ilm dgrene ve baki ola
Va‘dine vefa edip hilaf itmeye

Bu ‘avreti iste ki miibarekdir

80 §aaa 5 (i el 35 B Delildir ogul ve ogul ogul togmakliga [6b]
81 Lglae 181 WAL Bu sevinmek ve ululuk iimididir

82 7 3 o ey Sl Bu kole bir aherine satilici olur

83 Jai) o3 M Sl Bu atii bir gizlii ‘ayb[1] vardir

84 25iaid gjjﬂj agiadd e Bu koy alinir ve iyidir

85875 1508 353 (ke (Jadg e Bu isifi ‘dkibeti hayrdir eyle bil

861 585 1,40 )5 Bu hustimetde sulh yegdir

87 {35ad (3l 5 sl &1 ) Bu borcuil ba‘zis1 tiz nakd olur

88 aadlal (&8 Alaadl Gl Bu bina iyi ve emin olur

89 daglin el 3 Bu kéle miibarek ve iyi olur

90 1 gzl o a2 A 3 Bu haste gec sthhat bulur ‘akibeti hayrdir

Siaretii’l-Enfal

1 s hlia G5 hie o&ia &5 ) Diismana zafer bulursun ‘avn-i Rabbaniyle [7a]

70 Minellezine keferu ev yekbitehum: ...inkar edenlerden bir kismini helak etsin veya perisan etsin de... Al-i Imran 3/127. Metinde ayetin
sonlarindaki “ev yekbitehum” yerine, “Vallahu” yazilmistir.

7! Ve ahsin kema ahsenallahu ileyke: ...Allah’m sana iyilik yaptigi gibi sen de iyilik yap... Kasas 28/77.

72 Fe veceda fiha cidaren yuridu: ...derken orada (vikilmaya yiiz tutmus) bir duvar gordiiler... Kehf 18/77.

73 Ve la tetebeddelul habise bit tayyib: ...temizi pis olanla (helali haramla) degismeyin... Nisa 4/2.

™ Leyse ‘alad du‘afai ve la ‘alel merda: ...zayif ve hasta olanlar iizerine (giinah) yoktur... Tevbe 9/91.

3 Ve fakihetin kesirah, la maktuatin: ...pek ¢ok ve tiikenmeyen meyveler... Vakia 56/32-33.

76 Ve iz va ‘adna musa erba ‘ine leyleten: Hani biz Musa ile kirk gece icin sozlesmistik... Bakara 2/51. Metinde ayetin sonlarindaki “erba ‘ine
leyleten” yerine, “salisine leyleten” yazilmistir.

7 Ve yu ‘allimukum ma lem tekunu ta ‘lemun: ...bilmediklerinizi de 6greten... Bakara 2/151. Metinde ayetin baslarindaki “ve yu ‘allimukum”’
verine, “ve ‘allemekum” yazilmistir.

78 Yufune bin nezri ve yehafune: (O kullar) adaklarini yerine getirir ve korkarlar... Insan 76/7.

7 Fenkihuhunne bi izni ehlihinne: ...sahiplerinin izniyle onlarla evienin... Nisa 4/25.

80 Min ezvacikum benine ve hafedeten: ...eslerinizden de ogullar ve torunlar... Nahl 16/72.

8 Ve ateynahum mulken ‘azima: ...(onlara) biiyiik bir hiikiimranlik da vermistik. Nisa 4/54.

82 Fe imsakun bi ma ‘rufin ev tesrihun: ...ya iyilikle gecinmek ya giizellikle birakmaktir... Bakara 2/229.

8 Ma fi butuni hazihil en ‘ami: ...su hayvanlarin karinlarindaki yavrular... Enam 6/139.

8 Fi sidrin mahdud ve talhin mendud: (Onlar), dikensiz sedir agaclart ve meyveleri kiime kiime dizili muz agaclari altinda... Vakia 56/28-29.
8 Fe men ya ‘mel miskale zerretin hayren yereh: Artik kim zerre agihiginca bir hayir islerse, onun miikafatin gorecektir. Zilzal 99/7.

8 Ve in tuslihu ve tetteku: ...eger aray: diizeltir ve (Allah’a karsi gelmekten) sakimrsaniz... Nisa 4/129.

87 In lem yusibha vabilun fe tall: ...bol yagmur almasa bile ona ¢iseleme yeter... Bakara 2/265.

8 Ve emmel cidaru fe kane Ii gulameyni: Duvar ise sehirdeki iki (yetim) cocuga ait idi... Kehf 18/82.

8 Ev ma melektum mefatihahu: ...veya anahtarlarina sahip oldugunuz evlerde... Nur 24/61. Metinde ayetin ortalarindaki “melektum” yerine,
“meleket” yazilmistir.

% Ev kuntum marda en teda‘u : ...ya da hasta olursaniz (silahinizi) birakmanizda... Nisa 4/102. Metinde ayetin baslarindaki “ev” yerine, “in
yazilmigstir.

! In yekun minkum ‘isrune sabirune: ...eger iginizde sabirly yirmi kisi bulunursa... Enfal 8/65.

»
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Bu imid ve hacetifi tamamiyla reva ola
Kemaliyle ‘uliim-1 ‘Arabiyyeyi dgrene
Vefa tutup ve emaneti yerine getirir
Bu ‘avreti almak iyi degildir

Bu kocalikda bir kuvvetli oglun olur
Bu vaktde padisah delil yokdur

Bu kole satilir ve azad olursun

Bu mestir al ki miibarekdir

Bu kdy iyidir ve almasi evladir

Gam getirme ‘akibeti hayrdir

Bu hustimetde hayr goresin

103 1 33 3f Lgla Gl Tl Bu borc1 vermek iyidir [7b]
104 13105 e 248 38 L35 5 Bu kéleyi almak muradi iledir

Siretii Tevbe

105 260 A pgd aé—')h AR Bu téhmet togr1 ve girgekdir

106 a1 4l o35 800 Bu nusret ve zafer delilidir

107§ a2ty ¥ (o2l ) 2b 23 ) Umid ve hacetifi tamamuryla reva ola

108 15 sty &l 2l ‘Ilm ve edeb 6grenmez lakin zahid olur

109 yi2 (yx aa Y a5 g Muradiii iizre ‘ahde vefasi olmaz

10 2 25 & il Ga Bu ‘avreti istemek olur ve miibarekdir

AT Egagln bl Gy Senifi baki ve sabit oglun bir dahi olur

12 i) as gy g8 Elbette miilk ve ‘izzet ve mansib bulursufi

13 6 glaad Ly 481 iz ) sla Bu kole senift muradiii iizre satilir

14 a8 &5 i el Wlly; Bu at1 al ki begayet miibarekdir [8a]

92 “Ucibu da ‘veted da ‘i iza de ‘ani: ...bana dua edince, dua edenin duasina cevap veririm... Bakara 2/186.

% Ve ‘alleme ademel esmae kulleha: Allah, Adem e biitiin varliklarin isimlerini 6gretti... Bakara 2/31.

% Vellezine hum li emanatihim ve ‘ahdihim: Onlar emanetlerini ve verdikleri sozii gozeten kimselerdir. Mearic 70/32.
Ve la tenkihu ma nekaha aba 'ukum: ...artik babalarimizin evlendigi (kadmlarla) evlenmeyin... Nisa 4/22.

% Kalet ya veyleta e’elidu ve ene ‘ecuzun: ...Vay basima gelenler! Ben bir kocakart iken ¢ocuk mu doguracagim...? Hud 11/72.

7 Fe men yemliku minallahi sey’en: ...Allah’a karsi kim ne yapabilir...? Maide 5/17. Metinde ayetin baglarindaki “‘fe men” yerine, “ld”
yazilmistir.

%8 Fe tahriru rakabetin mu’minetin: ...bir miimin kéleyi azat etmesi... Nisa 4/92.

% Ve inne lekum fil en ‘ami le ‘ibreh: Siiphesiz hayvanlarda da sizin i¢in bir ibret vardur... Nahl 16/66.

19 Bi vadin gayri zi zer ‘i ‘inde: ...yaminda ekin bitmez bir vadiye (verlestirdim)... Ibrahim 14/37. Metinde ayetin sonlarindaki “inde” yerine,
“indeke” yazilmistir.

1 Ella tehafu ve la tahzenu ve ebgiru: ...korkmayin ve iiziilmeyin, sevinin... Fussilet 41/30.

192 Fasbir kema sabere ulul ‘azmi: O halde yiiksek azim sahibi peygamberlerin sabretmesi gibi sabret... Ahkaf 46/35.

193 Fe hayyu bi ahsene minha ev rudduha: ...ondan daha giizeliyle veya ayni selamla karsilik verin... Nisa 4/86.

104 Ve beneyna fevkakum seb ‘an sidada: Ustiiniize yedi saglam gok bina ettik. Nebe 78/12.

105 Vertabet kulubuhum fe hum fi reybihim: ...kalpleri siipheye diisiip kendileri de o siiphelerinin icinde... Tevbe 9/45.

196 Yumdidkum rabbukum bi hamseti alafin: ...Rabbiniz nigsanl bes bin (melekle) size yardim eder... Al-i Imran 3/125.

197 jn ted ‘uhum ilel huda la yesme ‘u: Eger onlart dogru yola cagirirsaniz isitmezler... Araf 7/198. Metinde ayetin ortalarindaki “ilel hudd”
yazilmamustir.

198 Lehum kulubun ya ‘kalune biha: ...onlarn diigiinecek kalpleri onunla... Hac 22/46. Metinde ayetin ortalarindaki “kulitbun” ifadesinden
sonra “la” yazilmistir.

1% Ve ma vecedna li ekserihim min ‘ahdin: Biz onlarin ¢ogunda, séziinde durma diye bir sey bulmadik... Araf 7/102.

"0 Hunne libasun lekum ve entum libasun: ...Onlar size értiidiirler, siz de onlara értiisiiniiz... Bakara 2/187.

"' Ve benine suhuda, ve mehhedtu lehu: Ona (bol mal) ve géz éniinde duran ogullar (verdim). Kendisine alabildigine imkdnlar (sagladim).
Miiddesir 74/13-14.

12 Rylillahumme malikel mulki: De ki: Ey miilkiin sahibi olan Allah’im...! Al-i Imran 3/26.

113 ['melu ma si’tum innehu bima ta ‘melune: ...Dilediginiz yapin. Siiphesiz o yaptiklarinizi hakkiyla (gérmektedir). Fussilet 41/40.

4 Ve zellelnaha lehum fe minha rakubuhum: Biz o hayvanlari kendilerine boyun egdirdik. Onlardan bir kismi binekleridir... Yasin 36/72.
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Bu koy hos ve abadandir

Bu isif “akibeti iyi ve seniii muradin iizre olur
Bu hustimetini encami sulh olur

Bu bore1 hacet vakti yine verir

Bu binay1 yapmakdan sabr iyidir

Bu isifi girgek ve dogrudur

Bu tohmet bu sahsdan yalandir

Senifi i¢iin bu isde ululuk yokdur

Bari te‘ala senin hacetifie vefa eder
Bu adem ‘ilm ve hikmetde zirek olur
Vefay1 yerine getire hilaf etmeye

Bu ‘avreti isteme baskasiii iste

Bir miizekker ve miibarek evladin olur
Bu vakt ululuk elifie gelmez

Bu koleyi satmak evlarakdir

Bu at alinmak gerekdir ve miibarekdir
Bu koytif fa’idesi yokdur alma

Bu isif ‘akibeti hi¢ yokdur

Bu hustimetde zafer senindir

Bu borci al ve ver

Bu sefer diiz yerde olur
Bu dostluk iyidir iki tarafdan

Bu gamdan tamamiyla tiz halas ola

[8b]

[9a]

15 Fiha enharun min ma’in gayri asin: ...orada bozulmayan su wrmaklari... Muhammed 47/15. Metinde ayetin baslarinda, “Fiha”, yerine

“Ve” yazilmigtir.

18 Fe kadistemseke bil ‘urvetil vuska: ...kopmak bilmeyen sapasaglam bir kulpa yapismustir... Bakara 2/256; Lokman 31/22.
17 Ve asleha fe la havfun ‘aleyhim: ...kendini diizeltirse onlara korku yoktur... Enam 6/48. Metinde ayetin basindaki “ve” yerine “fe”

yazilmistir.

18 Ya eyyuhellezine amenu iza tedayentum: Ey iman edenler! Belli bir siire i¢in birbirinize... Bakara 2/282.
19 Fe hasefna bihi ve bidarihil arda: Sonunda onu da saraywni da yerin dibine batirdik... Kasas 28/81.

120 Ve levittebe ‘al hakku ehva’ehum: Eger hak onlarin arzularina uysaydi... Miiminun 23/71.

21 Subhaneke haza buhtanun ‘azim: ... “Seni eksikliklerden uzak tutariz Allah 1m. Bu ¢ok biiyiik bir iftiradir” (deseydiniz ya)... Nur 24/16.
122 Ma lekum min dunillahi min veliyyin: ...sizin i¢in Allah’tan baska ne bir dost... Bakara 2/107.

123 Fe hel vecedtum ma va ‘ade rabbukum hakka : ...Siz de Rabbinizin vadettigini gercek buldunuz mu...? Araf 7/44.
24 Ve ‘allemnahu san ‘ate lebusin: ...Bir de ona (Davud’a) zirh yapma sanatim égrettik... Enbiya 21/80.

125 Ellezine yufune bi ‘ahdillahi: Onlar Allah’a verdikleri sézii yerine getiren... Rad 13/20. Metinde ayetin ortalarindaki “yufune’

yazilmamustir.

19 Velyesta fifillezine la yecidune nikahan: Evlenmeye giicii yetmeyenler de iffetlerini korusunlar... Nur 24/33.
127 Kale ya busra haza gulam, ve eserruhu: ...Dedi ki: Miijde! Miijde! Iste bir oglan! dedi... Yusuf 12/19.
128 La yemlikune miskale zerretin fis semavati: ...Géklerde (ve yerde) zerre kadar bir seye sahip degillerdir... Sebe 34/22.

2% La yenalune min ‘aduvvin neylen: ...diismana karsi herhangi bir basari kazanmalar: gibi hi¢hir olay yoktur ki... Tevbe 9/120.

)

130 Ve lekum fiha cemalun hine turihune: Onlart aksamleyin getirirken (sabahleyin saliverirken de) sizin i¢in bir giizellik vardwr. Nahl 16/6.
BI Ve lekad atev ‘alel karyetilleti : Ant olsun senin kavmin (bela yagmuruna tutularak yok edilen) kente ugramislardir... Furkan 25/40.

32 Ve kadimna ila ma ‘amilu min ‘amelin: Onlarin yaptiklar: biitiin amellerine yoneldik... Furkan 25/23.

133 Fe imma mennen ba ‘du ve imma fidaen: ...(esirleri) ya karsiliksiz ya da fidye karsiligr salwverin... Muhammed 47/4.
134 [nne rahmetallahi karibun: ...Siiphesiz, Allah’mn rahmeti (iyilik edenlere) ok yakindir. Araf 7/56.

33 Ve huvellezi meddel arda ve ce ‘ale: O, yeri yayip déseyen yaratandir... Rad 13/3.

136 Ve elkaytu ‘aleyke mehabbeten minni: ...tarafimizdan bir sevgi birakmistim. Taha 20/39.

37 Ve lev rahimnahum ve kesefna ma bihim: Biz onlara merhamet edip baslarina gelen zarar: giderseydik... Miiminun 23/75.
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Bu haber togr1 ve bi-giimandir
Bu s6z bu sahsdan yalandir
Nusret ve zafer bularsin siikr eyle
Bu iimid ve hacet ile sevinirsin

Bu sahs ‘ilm 6grenmede kahildir

Elbette bu sahs vefay1 yerine getirir

Bu ‘avreti iste ve salih olur

Bu sahs iciin evladlar ¢ok olur

Padisahlik ve ‘aziz ve halifelikler bularsin

Bu at1 satmakdan pesiman olursun

148 &1 S8% G558 4l Bu kéyden fa’ide ok hésil olur [9b]
149 Y1 a3 e g A5 Sl Bu ati al ki iyidir

Siretii ibrahim

150 (a1 (338 (e EE Bu giyib ¢ok dolasa ahir gelmeye

151 Lglalis a5y u-‘t & Bu sefer gic olur ahir muradina erisir

152 51 5l AR 245 Bu dostluk iki tarafdan olur

153 ee—\lﬂ < esﬁ-“-' 51‘ Bu ¢etinlikden halas olursun ahir

154 2001 81 e & A3 AR 5K Bu haberi bu sozi kendiilerinden diizmiisler

1554 5 281 Gl Gamnd &) Bu sahsa bu s6z tohmetdir

156 &) AL b il G G Y Bari te‘ala safia nusret ve zafer verir

157 Gaae a5l B33 8 &) Bu iimid [ii] hacetifi tiz reva olur

158 5 5l J 3285 ¢ e JF53 &5  Buricl zirek ola ve ‘ilm dgrene

199 55 o3 a3 Vefadar ve sirdas ola [10a]

160 | 715 a2 eal Lila Bu ‘avreti iste ve iyidir

138 [nnehu le kavlun fasl, Ve ma huve bil hezl: Siiphesiz o Kur’an, hak ile batili aywrt eden bir sézdiir. O bos bir soz degildir. Tartk 86/13-14.
39 Fe berre’ehullahu mimma kalu: ...Allah onu onlarin dediklerinden temize ¢ikarmusti... Ahzab 33/69.

M0 [n yansurkumullahu fe la galibe lekum: Allah size yardim ederse, sizi yenecek yoktur... Al-i Imran 3/160.

4! Fiha ma testehi enfusukum: ...orada canlarinizin ¢ektigi her sey var... Fussilet 41/31.

2 Ve ce‘alna ala kulubihim ekinneten: ...(Onu anlamamalari i¢in )kalbleri iizerine perdeler (gereriz)... Enam 6/25.

143 Zalike va ‘dun gayru mekzub: ...iste bu, yalanlanmayacak bir tehdittir. Hud 11/65.

19 [n tallakakunne en yubdilehu: Eger o sizi bosarsa,(Rabbi ona)... Tahrim 66/5.

45 Yehebu li men yesau inasen ve yehebu: ...diledigine kiz cocuklar: (diledigine erkek ¢ocuklary) verir. Sura 42/49.

M6 [nna ce ‘alnake halifeten fil ardi: ...gercekten biz seni yeryiiziinde halife yaptik.... Sad 38/26.

47 Ve eserrun nedamete lemma re’evul ‘azab: ...azabi gordiiklerinde icin igin derin bir pismanlik duyarlar... Yunus 10/54.

M8 E lem terev ennellahe sehhare lekum: Allah’in her seyi sizin hizmetinize boyun egdirdigini gérmediniz mi...? Lokman 31/20.

9 Cennatun tecri min tahtihel enharu: ...icinde wmaklar akan cennetler ... Al-i Imran 3/15.

130 Uctusset min fevkil ardi: ...yerden koparilmis, ayakta durma imkdni olmayan... Ibrahim 14/26.

DI Enna ne’til arda nenkusuha: ...bizim yeryiiziine gelip onu etrafindan eksilttigimizi... Rad 13/41; Enbiya 21/44.

32 Yuhibbunehum ke hubbillahi vellezine: ...(onlart) Allah’t severcesine severler... Bakara 2/165.

13 Ev yu'idukum fi milletihim: ...yahut kendi dinlerine dondiiriirler... Kehf 18/20. Metinde ayetin sonlarindaki “milletihim” yerine,
“milletikum” yazilmistr.

3% Keburet kelimeten tahrucu min efvahihim: ...Ne biiyiik bir séz bu agizlarindan ¢ikan...! Kehf 18/5.

133 fnne ba‘daz zanni ismun ve la: ...Ciinkii zanmn bir kismi giinahtir... Hucurat 49/12. Metinde ayetin sonlarindaki “ve la” yerine, “fela
yazilmistir.

3¢ E la inne hizbullahi humul muflihun: ...Allah i tarafinda olanlar kurtulusa erenlerin ta kendileridir. Miicadele 58/22.

37 [nne fi haza le belagan li kavmin ‘abidin: Siiphesiz bunda Allah’a kulluk eden bir toplum icin yeterli bir mesaj vardir. Enbiya 21/106.
Metinde ayetin sonlarindaki *“‘abidin” yerine, “yu’minun” yazilmigtir.

158 Rabbisrah li sadri, ve yessir li emri.: (Musa dedi ki)Rabbim gonliime ferahlik ver. Isimi bana kolaylastir. Taha 20/25-26.

139 Ve ibrahimellezi veffa: ...Allah'n emirlerini biitiiniiyle yerine getiren Ibrahim’in... Necm 53/37.

180 Fe lemma kada zeydun minha vetaran: ...Zeyd esinden yana istegini yerine getirince (esini bosayinca)... Ahzab 33/37.

s
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Bu oglun zahid ve miibarekdir
Bari te‘ala safna ni‘met ve ululuk verir
Bu kdleyi sat ki kotiidiir

Bu atin can1 miibarekdir al

Bu besaretde nef* ¢cokdur

Bu gayib sevinerek hanesine gele

Bu seferden geri gele ¢cok ni‘met ile

Bu dostlukdan hazer etmek gerekdir
Bu s6ziin kurtulusa asikaredir

Bu soziin ba‘zisi togr1 ve ba‘zisi yalandir
Bu tohmet togr1 olmaz lakin ya sad olur
Cenge durus ta zafer bulasin

Bu iimid ve hacete tamamiyla eresin
Bu sahs ‘ilm 6grene lakin zahmet ¢eke
Bu sahs vefali ve salihdir

Bu ‘avret saliha ve sa‘iddir

Oglun ve torunui ¢ok ola

*Omriifi uzun padisahlik bulursun

Bu kdleyi satmada sabr gerekdir

Bu misilli sirketde fa’ide ¢okdur
Bu ticaretden ziyan gore

Bu gayib gic gelir belki gelmeye

161 Kale rabbi enna yekunu li: ...dedi ki: “Ey Rabbim! Nasul olabilir...?” Al-i Imran 3/40.
162 Ce ‘alna lekum ‘aleyhim sultanen: ...bunlara karsi size apagik bir yetki (verdik). Nisa 4/91. Metinde ayetin basinda “ve” yazilmistir. Ayrica
metinde ayetin ortalarindaki “lekum” yazilmanmgstir.

163 Ya leyte beyni ve beyneke: ...keske benimle senin aranda... Zuhruf 43/38.

4 Ve ala kulli damirin ye tine: ...yorgun develer iizerinde sana (gelsinler)... Hac 22/27.

13 Ve ce‘alna lekum fiha me ‘ayise: ...orada sizin i¢in ge¢imlikler meydana getirdik... Hicr 15/20; Araf 7/10.

166 Ve ca’e ehlul medineti yestebsirun: Sehir halki sevinerek geldiler. Hicr 15/67.
187 Fesihu fil ardi erbe ‘ate eshurin: Yeryiiziinde dért ay daha dolasmn... Tevbe 9/2.

18 Aba 'uhum la ya ‘falune sey’en: ...atalar bir sey anlamayan... Bakara 2/170. Metinde ayetin baslarindaki “aba uhum” yerine, “kulubuhum’

yazilmistir.

19 Ve kad eflehal yevme menista ‘la: ...Bugiin iistiin gelen mutlaka basartya ulasmistir. Taha 20/64.

70 Yekulune nu’minu bi ba ‘din: ...(Peygamberlerin) kimine inamiriz derler... Nisa 4/150.
"l Ve yahlifune ‘alel kezibi: ...yalan yere yemin ederler. Miicadele 58/14.

172 Ma lekum la tenasarun, bel humul: Onlara, “Ne diye yardimlagmiyorsunuz? " denir. Hayur, onlar... Saffat 37/25-26.
73 Kad utite su’leke ya Musa: (Allah) soyle dedi: “Istedigin sana verildi ey Musa!” Taha 20/36.

17 Ve tabe ‘allahu ‘ala kulubihim: ...Allah da kalplerini miihiirledi... Tevbe 9/93.
175 [nnehu kane sadikal va ‘di: ...Siiphesiz o, séziinde duran bir kimse idi... Meryem 19/54.
176 Ve enkihul eyama minkum ves salihine: Sizden bekar olanlart iyi olanlarla evlendirin... Nur 24/32. Metinde ayetin baglarindaki “ve” yerine,

“fe” yazilmistir.

77 Ve ce‘alna zurriyyetehu humul bakin: Onun neslini yeryiiziinde kalanlar kildik. Saffat 37/77.
78 Huvellezi ce ‘alekum hala’ife: O (Allah), sizi (veryiiziinde) halifeler yapan... Enam 6/165.
179 Fasbir sabren cemila: Sen giizel bir sekilde sabret. Mearic 70/5.

[10b]

[11a]

3

80 Eyne sureka’iyellezine kuntum tez ‘umun: ...Hani benim var oldugunu iddia ettiginiz ortaklarim...? Kasas 28/62-74. Metinde ayetin
sonlarindaki “tez ‘umun” yerine, “tu‘adiin” yazilmistir.
181 Fe ma rabihat ticaretuhum ve ma kanu: ...alisverisleri onlara kar getirmemis, (dogru yolu) bulamamislardir. Bakara 2/16.

82 Fe [a yesteti ‘une tavsiyeten: Artik ne birbirlerine tavsiyede bulunabilirler... Yasin 36/50.
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183 ) 5505 a1 )5 sila Bu seferden muradi hasil olur

184 55 a0 A s Bu dostluk goiiiilden degil hazer iyidir

185 235 i 2h Al s Bu gamdan tiz necét bular

186 515 elald) o5 Bu s6z togridir yalan degildir

187 Gy 388 (3 y0a ) Bu tohmet tiz togri olur

188 5l ) ) Sl Bu cengde diismen safia galib olur

189 (s 1 5ilicd Umid ve hacetifi tamamiyla reva ola

190 ) a1 ggsii] “flm-i hikmetden bil ki mahrim olmazsin

191 0 233y (ysh 5 (el Bu sahs ‘ahdine vefa ede

192 o gl o) (ile FUA Y Bir saliha ve zahid ‘avret isteye

193 G5 J3als J0akd Evladi ve mali ¢ok ola [11b]
194 (125 o S 35 Eylik eyle padisahlika ve memlekete na’il olursun

Siiretii Beni isra’il

195 5 5%0) 281 1 £ Kuvveti ve mali cokdur

196 § &5l 5l 6 5 Bu sirketde fa’iden nihansiz olur

197 sy e aliany (b Bu bazirganlikda mali ¢ok bularsin
198 22y i C8ad Bu g&’ib i¢iin gelmek yakindir

199 41 2gile 42584 ) Bu seferde ¢ok eglenir ‘akibet gelir
200 134 gl ki disa Bu dostluk iki tarafdan olur

200 Ll 24 el Bu soz sertlik ve zahmetlik aparir
202 55 LI b O Bu haberler tamam kizbdirler

203 iﬁ)ﬁd\j R Bu téhmet tiz togri olur

204 Gy 4525 Bu hustimetde diismen merkeb gibi olur [12a]
205 sl 2315 d ) Bu iimid ve hacetifi ba‘zisi reva olur

183 Fentesiru fil ardi vebtegu.: ...yeryiiziine dagilin ve araymn... Cuma 62/10.

84 Fe sevfe ye tillahu bi kavmin: ...Allah (onlarin yerine) dyle bir topluluk getirir ki... Maide 5/54. Metinde ayetin sonundaki “bi kavmin”
verine, “bi emrihi” yazilmigtir.

185 Fe lehum ecruhum ‘inde rabbihim: ...Rablerinin katinda miikafat vardir... Bakara 2/62.

186 Fe ve rabbis sema’i vel ardi: Gégiin ve yerin Rabbine ant olsun ki... Zariyat 51/23.

87 [n yesrik fe kad sereka: Eger o ¢calmisgsa, (daha dnce) kardesi de ¢almisty... Yusuf 12/77.

188 Ca’et rusulu rabbina bil hakk: ...Rabbimizin peygamberleri bize hakki getirmisler... Araf 7/43. Metinde ayetin baslarindaki “cdet” yerine
“innd” yazilmigtir.

%9 Fe yenkalibu haibin: ...umutsuz olarak doniip gitsinler diye... Al-i Imran 3/127.

90 i yetefekkahu fid dini: ...din konusunda kéklii ve derin bilgi sahibi olmak igin... Tevbe 9/122.

I Ellezine yufune bi ‘ahdillahi: Onlar, Allah’a verdikleri sozii yerine getiren... Rad 13/20.

2 La cunaha ‘aleykum in tallaktumun nisa’e: (Kendilerine el siirmeden ya da mehir belirlemeden) kadinlar: bosarsaniz size bir giinah yoktur ...
Bakara 2/236. Metinde ayetin sonlarindaki “nisa’e” yerine, “hunne” yazilmistir.

93 Ve yumdidkum biemvalin ve benine: Sizi mallarla, ogullarla desteklesin... Nuh 71/12.

94 Twtil mulke men tesa u: ...sen miilkii diledigine verirsin... Al-i Imran 3/26.

195 Summe rededna lekumul kerrete: Sonra (onlara karsi) size tekrar (egemenlik) verdik... Isra 17/6.

1% Ve kalellezine esreku: (Allah’a) ortak kosanlar dediler ki... Nahl 16/35.

7 Vallahu faddale ba ‘dakum ‘ala ba ‘din: Allah, (rizik konusunda) kiminizi kiminizden iistiin kildi... Nahl 16/71.

1% Fe mekese gayre ba ‘idin: (Derken Hiidhiid) ¢ok beklemedi, ¢ikageldi... Neml 27/22.

1% [nneha muharremetun ‘aleyhim erba ‘ine: ...orast onlara kark yil haram kalinmustir... Maide 5/26.

20 Meveddete beynikum fil hayatid dunya: ...diinya hayatina mahsus bir sevgi ugruna... Ankebut 29/25.

2! Yuda ‘afu lehumul ‘azab: ...azap onlar icin kat kat arttirilacaktir... Hud 11/20.

292 Bel huve kezzabun esir: ...o yalancinin, sumarigin biridir. Kamer 54/25.

20 Ves sariku ves sarikatu: ...hirsiz erkek ile hirsiz kadinn ... Maide 5/38.

204 Yevme tuvellune mudbirin: ...arkamiza déniip kagmaya ¢alisacagimiz giinden... Miimin 40/33.

2 [nne fi haza le belagan li kavmin: Siiphesiz bunda (Allah’a kulluk eden) bir toplum icin yeterli bir mesaj vardwr. Enbiya 21/106.
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Tefsir ve Kur’an 6grene
Bu ‘ahde vefa itmez hilaf eder
Bu ‘avreti taleb et iyidir

Bu oglan ‘alim ve zahid olur

Baglanmus isifi giisade ola
Gigli olup rizk kapisi safa agila
Bu sirket hatarhidir

Bu ticaretde fa’ide cokdur

Bu g4’ib tiz muradina erise

215 Gay il (a5 56 Al Bu sefer miibarekdir tiz gelir [12b]
216 2681 8 fe eliial) 3y 8 Bu dostluk lisan iledir kalb ile degildir

217 31 e $LASS 5 A1 LR Bu gamdan ve tarlikdan tiz halas olur

218 LW e Cpiladl Bu haber yalandir inanma

219 AN SLA) (5% &l Bu téhmetde bu sahs ciirmsiizdiir

220 (paall i Gile s (& Bu sene miibarekdesin nusret bularsin

22153800 L (5 53 5al Ul Bu iimid ve hacetifi reva olmaz

22 ) a3 Y s ‘Ilm ve hikmet bilmesini 6grenirsin

223 ee—°'1-\-w a«-mﬁ-' L Oglun ‘ahd ve vefay1 bozar

2415055 il fx &1 1A Bu ‘avret muradin iizre istenir

Siiretii Meryem

25 Al ) (3 ol W 55 Bu itik tamamiyla bulunur

26 2 &5 b Bu giinden sofira isifi giisade olur [13a]

2 6 0l i,

228 0 ) 4l g H& 3

Giici ve mali ¢ok olasima delildir

Bu sirketi sen edebilmezsin

2% Er Rahman, ‘allemel Kur’an: Rahman, Kur’an’t égretti. Rahman 55/1-2.

27 Ellezine yenkudune ‘ahdallahi: Onlar, Allah’a verdikleri sézii bozan... Bakara 2/27.

298 Nisa ukum harsun lekum: Kadinlariniz sizin ekinliginizdir ... Bakara 2/223.

2% Ene resulu rabbiki li ehebe leki: ...ben ancak Rabbinin el¢isiyim, (sana tertemiz bir ¢ocuk) bagislamak igin... Meryem 19/19.
210 En yebluga esuddehuma ve yestahrica: ...onlarn olgunluk ¢cagina ulasmalarint ve (Rabbinden bir rahmet olarak definelerini)
¢ctkarmalarini... Kehf 18/82.

21! Kad ahsenallahu lehu rizka: ...Allah gercekten ona giizel bir rizik vermistir. Talak 65/11.

212 Ve la yusrik bi ‘ibadeti rabbihi ehada: ...Rabbine ibadette kimseyi ortak kosmasn. Kehf 18/110.

2B Vallahu yuda ‘ifu li men yesa'u: ...Allah diledigine kat kat verir... Bakara 2/261.

214 Irci‘u ila ebikum fe kulu : Siz babaniza doniin ve deyin ki... Yusuf 12/81.

23 E lem tekun ardullahi vasi ‘aten: ...Allah’m arzi genis degil miydi...? Nisa 4/97.

1% Kad bedetil bagda’u min efvahihim: ...Onlarmn kinleri konusmalarindan apagik ortaya ¢ikmigtir... Al-i Imran 3/118.

217 Festecebna lehu ve necceynahu minel gamm: Biz de duasini kabul ettik ve kendisini kederden kurtardik... Enbiya 21/88.

218 Vel afine anin nas: ...insanlar1 affedenlerdir... Al-i Imran 3/134.

1% Ellezine yesrunel hayated dunya: ...diinya hayatimi (ahiret hayatt karsihginda) satanlar... Nisa 4/74.

220 Ve kane hakkan ‘aleyna nasrul mu’minin: ...miiminlere yardim etmek ise iizerimizde bir haktir. Rum 30/47.

21 E inna le merdudune fil hafireh: ...Biz gercekten gerisin geriye eski halimize mi dondiiriilecegiz? Naziat 79/10. Metinde ayetin baslarindaki
“e” yerine “ve” yazilmistir.

222 Fe inneha la ta‘mal ebsaru: ...gercekte gozler kér olmaz... Hac 22/46.

223 Fe bima nakdihim misakahum: Verdikleri saglam sozii bozmalarindan... Nisa 4/155.

2% Halaka lekum min enfusikum ezvacen: ...sizin igin tiiriiniizden esler yaratmast... Rum 30/21.

233 Ve vehebna lehum min rahmetina: Onlara rahmetimizden bagista bulunduk... Meryem 19/50.

226 Fe kad ca’ekumul feth: ...iste size fetih geldi... Enfal 8/19.

277 Ve tuhibbunel male hubben cemma: Mali da pek ¢ok seviyorsunuz. Fecr 89/20.

228 Lev kane fihima alihetun illallahu: Eger yerde ve gékte Allah’tan baska ilahlar olsaydi... Enbiya 21/22.
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Bu ticaretde ziyan ¢okdur

Bu gayib uzakdan yakindan yirisir

Bu sefer bu vaktde kotiidiir

Bu dostluk yek-dil ve pek cihet olur

Bu vaktde olan zahmet gi¢ kalir

Bu haber togr1 ve gir¢ekdir

Bu biihtan bu s6z giinahsizdir

Diismana zafer bularsin muradin {lizre

Bu timid ve hacete yirigesin ahir

‘Ilm ve hikmet ve tefsir dgrenirsin [13b]

‘Ahd ve vefayi yerine getire

Bu gussadan tiz halas olursun

Miijde safia bu itigi bularsin

Gaybden senif isifi giisAde olur

Bu vakt diirislik vaktidiir

Bu sirketde togrilik iste ki fa’ide bulasin
Bu bazirganlikda nef* ¢cokdur

Bu gayibinl gelmesi gi¢ olur

Bu seferi itmemek yegdir hazer et

Bu dostluk ikisinifi ma-beyninde kalir

249 alae 5 (3o 08 Oa (235 Bu tarlikdan tiz rahat bularsin [14a]
250 Qi) a5 Ga) Gl

LI A e’l‘ﬂa}

Bu haber togridir yalan degil
Bu tohmet bu sahsdan yalandir

22 Vel asr, innel insane le fi husr: Ant olsun zamana ki, insan ger¢ekten ziyan icindedir. Asr 103/1-2.

239 fnnehum yerevnehu ba ‘ida, ve nerahu kariba: Siiphesiz onlar o azabt uzak goriiyorlar. Biz ise onu yakin goriiyoruz. Mearic 70/6-7.

BLE lem tera ilellezine haracu: ...terk edenleri gérmedin mi...? Bakara 2/243.

232 Ve innehu li hubbil hayri le sedid: Hig siiphesiz o, mal sevgisi sebebiyle ¢cok katidir. Adiyat 100/8.

23 Ecezi‘na em saberna ma lena: ...sizlansak da sabretsek de bizim icin birdir... Ibrahim 14/21.

24 Ve yuhikkullahul hakka bi kelimatihi: ...Allah, hakla sozleriyle gerceklestirecektir. Yunus 10/82.

233 Ene beriun mimma ta ‘melun: ...ben de sizin yapmakta oldugunuz seylerden uzagim. Yunus 10/41.

2% Ve yansurekallahu nasran ‘aziza: Allah sana sanl bir zaferle yardum etsin. Fetih 48/3.

37 La busra yevme izin lil mucrimine: ...iste o giin suclulara hicbir miijde yoktur... Furkan 25/22.

238 Ve yu ‘allimuke min te 'vilil ehadisi: ...sana (riiyada gériilen) olaylarin yorumunu 6gretecek... Yusuf 12/6. Metinde ayetin baslarindaki “Ve
yu ‘allimuke” yerine, “Ve ‘allemnahu” yazilmigtir.

2 Ve lekad ‘ahidna ila ademe min kablu: And olsun bundan énce biz Adem’e emrettik... Taha 20/1135.

2 La tehaf inneke entel a‘la: ...Korkma! Ciinkii sensin en iistiin olan. Taha 20/68.

21" Bessernake bil hakk: fe la tekun: Biz sana gercegi miijdeledik. Sakin (iimitsizlerden) olma... Hicr 15/55. Metinde ayetin baslarindaki
“Bessernake” yerine, “‘Le besernake” yazilmigstir.

242 Fe fetahna ebvabes sema’i bi ma’in: Biz de gogiin kapilarim (dékiiliircesine yagan) bir yagmurla actik. Kamer 54/11.

23 Yahsebuhumul cahilu agniya’e: ...bilmeyen onlari zengin sanir... Bakara 2/273. Metinde ayetin baglarindaki “yahsebuhum” yerine,
“tahsebuhum” yazilmigtir.

24 Seva 'un minkum men eserrel kavle: ...iginizden sézii gizleyen esittir... Rad 13/10.

2 Ve inne leke le ecren gayre memnun: Siiphesiz sana tiikenmez bir miikafat vardir. Kalem 68/3.

2 Ula’ike anha mub ‘adun: ...iste bunlar cehennemden uzaklastirimislardir. Enbiya 21/101.

27 Ve la temsi fil ardy meraha: ...yeryiiziinde bobiirlenerek yiiriime... Lokman 31/18.

2 Fe ellefe beyne kulubikum: ...O, kalplerinizi birlestirmisti... Al-i Imran 3/103.

24 Neccini min fir ‘avne ve amelihi: Beni Firavun’dan ve onun yaptigi islerden koru... Tahrim 66/11.

20 Li yuhikkal hakka ve yubtilel batile: ...Allah’in hakki ortaya ¢ikarmasi ve batili ortadan kaldirmasi... Enfal 8/8. Metinde ayetin baslarindaki
“Li yuhikkal” yerine, “Ve yuhikkal” yazilmistir.

1 Ve zanentum zannes sev'’i: ...kétii zanda bulundunuz ... Fetih 48/12.
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Diismen saiia zafer bular ihtiyat et
Senifi immid ve hacetifi tamamiyla reva ola

“Tlmi ¢ok bile

Bu kulluktan tiz halas ola

Hakim bu ‘amelden bela-y1 ‘azim gore
Itmis bir dahi elifie girmez

Bagli islerifi glisade olur

Mal ve ni‘met bularsin bilmedigin yerde
Bu sirketde mahi ziyade olur

Bu bazirganlikda ziyan ¢okdur

Bu gayib ¢ok eglenir ahir gelir

Bari te‘ala ikisiniii mabeynine dostluk salar
Bu sefer gayet iyidir

Bu haber togridir yalan degil

Bu igden togrilik gelir haliya

Bu téhmet bu sahsdan togr1 ve gircekdir
Diismenlerifi tamamiyla miinhezim olurlar

Bu imid ve hacetifi tamamiyla reva ola

Ni‘met ¢cok ve narh dahi ucuz olurlar
Bu ‘amelde sultan iyilik goriir

Bu zindandan tizlik ile kurtulur

Bu itik elifie girmez

Bu sirket zahmet ile olur

22 Ferikan taktulune ve te’sirune: ...bir kismini 6ldiiriiyor, bir kismim da esir aliyordunuz. Ahzab 33/26.
233 Ve lekum fiha ma testehi enfusukum: ...orada canlarinizin cektigi her sey var... Fussilet 41/31.

4 Ve ‘allemeke ma lem tekun ta‘lem: ...sana bilmedigin seyleri 6gretmistir... Nisa 4/113.

233 Ve necceynahu minel gamm: ...ve kendisini kederden kurtardik... Enbiya 21/88.

2% Ve kem kasamna min karyetin kane: ...nice memleketleri kirp gegirdik... Enbiya 21/11.

27 Ve le lebesna ‘aleyhim ma yelbisun: ...yine icinde bulunduklar: karmasaya diisiirmiis olurduk. Enam 6/9.

238 Ve lev fetahna ‘aleyhim baben mines sema’i: ...Onlara gokten bir kapt a¢sak da... Hicr 15/14.
29 Ve yerzukhu min haysu la yahtesib: Onu beklemedigi yerden riziklandirir ... Talak 65/3.

2% Bel yedahu mebsutatani: ...Haywr onun iki eli de agiktir... Maide 5/64.

%! Fe ma teziduneni gayre tahsir: ...zarara ugratmaktan baska bana katkiniz olmaz. Hud 11/63.
202 Labisine fiha ahkaba: ...icinde ¢aglar boyu kalacaklart... Nebe 78/23.

2% Lev enfakte ma fil ardi: ...sayet yeryiiziindeki seyleri tiimiiyle harcasaydin... Enfal 8/63.

264 Ve men yahruc min beytihi muhaciran: ...Kim (Allah’a ve peygamberine) hicret etmek amaciyla evinden ¢ikar da... Nisa 4/100.

2% Zidnahum ‘azaben fevkal ‘azabi: ...azaplarinn iistiine azap ekleriz... Nahl 16/88.

% [nne haza le huve hakkul yakin: Siiphesiz bu kesin gercektir. Vakia 56/95.

27 Ve cehadu biha vesteykanetha: ...kesin olarak bildikleri hdlde inkar ettiler... Neml 27/14.
2%8 Se yuhzemul cem ‘u ve yuvelluned dubur: O topluluk yakinda bozguna ugrayacak ve arkalarin doniip kagacaklardir. Kamer 54/45.

29 Len tenalul birre hatta tunfiku: ...Allah yolunda harcamadikga iyilige asla erisemezsiniz... Al-i Imran 3/92.

270 Enbetet seb ‘a senabile: ...yedi basak bitiren... Bakara 2/261. Metinde ayetin basina “ve” eklenmistir.
71 fn uridu illel 1slaha: ...(sizi) diizeltmek istiyorum... Hud 11/88.

272 Fe hallu sebilehum, innallahe: ...kendilerini serbest birakin. Siiphesiz Allah... Tevbe 9/5.

273 La yenfa ‘u malun ve la benun: ...ne mal fayda verir ne ogullar. Suara 26/88.

274 Yekulul kafirune haza yevmun ‘asir: ...kdfirler, “Bu zor bir giin” derler. Kamer 54/8. Metinde ayet, “yevmun asirun ‘alel kdfirin” seklinde

gecmektedir.
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Giigli olup helal mal rizk ola safa

Bu sirketden ikisi dah1 fa’ide gore

Bu bazirganlikdan ¢ok fa’ide gore

Bu seferde ¢ok eglene ve geri yerine gele

Bu gayib hac eder ve geri gelir

Dostluk iki tarafdan ola

Bu haber nefsii’l-emrdir bil

Gam yeme bu zahmetinden tiz halas olursun

Bu téhmetlenmis bi-ciirm ve bi-giinahdir [15b]

Nusret ve zafer bulup muradifia erigirsin

Zahmet ve mesakketden kurtulursun
Bu haber togr1 olmasinda sekk yokdur
Bu tohmet yalandir hazer yegdir

Bu cengde feth ve nusret senifidir

Bu iimid ve hacetifi tamamiyla reva ola
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‘Ilm ve hikmet az dgrenir

Fi‘le ve kavle s6z dutmaz

Bu ‘avreti iste miibarekdir

Bu kutlu oglun olur sevinirsin

Memlekete ve ‘imarete na’il olursun [16a]
Bu koéleyi almakda fa’ide olmaz

Bu kdy eger alirsan tiz harab olur

Bu at1 al ki iyidir

73 Ferihine bi ma atahumullahu : ... Allah in litfundan kendilerine verdigi nimetlerin sevincini... Al-i Imran 3/170. Metinde ayet “Yurzekune
bi ma atihumullahu” seklinde yazilmistir.

27 Entuma ve menittebe ‘akumel galibun: ...Siz ve size uyanlar galip gelecek olanlardir... Kasas 28/35.

77 Fe yuda ‘ifehu lehu ed ‘afen kesirah: ...(Allah) o borcu kendisine kat kat édesin... Bakara 2/245.

78 Ecren hasena, makisine fihi ebeda: ...i¢lerinde ebedi olarak kalacaklar: giizel bir miikdfat ile... Kehf 18/2-3.

7% Ve izen la yelbesune hilafeke: ...senin ardindan orada pek az kahrlards. Isra 17/76.

0 Ha entum ula’i tuhibbunehum: Iste siz Gyle kimselersiniz ki, onlart seversiniz... Al-i Imran 3/119. Metinde ayetin sonralarndaki
“tuhibbunehum” yerine, “yuhibbunehum” yazilmigtir.

2! Fe hakka ‘aleyhel kavlu: ...béylece o memleket hakkindaki hiikmiimiiz gerceklesir de... Isra 17/16. Metinde ayetin ortalarindaki “‘aleyhel”
verine, “‘aleyhimul” yazilmistir.

282 Hamdu lillahillezi ezhebe ‘annel hazen: ...hamd bizden hiiznii gideren Allah’a mahsustur... Fatir 35/34.

28 Ma lehum bihi min ‘ilmin ve la li aba’ihim: Bu konuda ne kendilerinin, ne atalarimin hi¢bir bilgisi yoktur... Kehf 18/5.

284 ekad nasarakumullahu fi mevatine: Ant olsun Allah bir¢ok yerde size yardim etmistir... Tevbe 9/25.

235 Ve lemma ca’e emruna necceyna huden: Helak emrimiz gelince Hud'u kurtardik... Hud 11/58. Metinde ayetin baslarindaki “ve” yerine,
“fe” yazilmistir.

28 Elif, lam, mim, zalikel kitabu la reybe fih: Elif, Lam, Mim. Bu kendisinden siiphe olmayan kitaptir... Bakara 2/1-2.

87 Yezunnune billahi gayrel hakki: ...Allah’a karst yanhs gercek disi zanda bulunuyorlar... Al-i Imran 3/154.

288 fnnehum le humul mensurun: Onlara mutlaka yardim edilecektir. Saffat 37/172.

29 [nnehu la ye yesu min revhillahi: ...Allah’tn rahmetinden iimidini kesmez... Yusuf 12/87.

20 Ve ma utitum minel ‘ilmi illa kalila: ...size pek az ilim verilmistir. Isra 17/85.

21 Kebure makten ‘indallahi: ...Allah katinda biiyiik fke ve gazap gerektiren (istir)... Miimin 40/35.

22 Ve kad efda ba ‘dukum ila ba ‘din: ...siz eslerinizle birlesmis ve onlar da sizden... Nisa 4/21.

23 La tevcel inna nubessiruke bi gulamin: ...korkma biz sana (bilgin) bir ogul miijdeliyoruz... Hicr 15/53.

2% Rabbigfir li veheb li mulken.: ...Ey Rabbim! Beni bagisla. Bana bir miilk bahset... Sad 38/35.

2 Ve ya ‘budune min dunillahi: Allah’1 birakip (kendilerine ne zarar ne de fayda verebilecek seylere) tapryorlar... Yunus 10/18; Nahl 16/73.
2% Kem tereku min cennatin ve uyun: Onlar geride nice bahgeler nice pinarlar biraktilar. Duhan 44/25. Metinde ayetin baslarindaki “Kem”
verine, “Lem” yazilmistir.

27 Ve tahmilu eskalekum ila beledin: ...agirliklarinizi, size ancak zorlukla varabileceginiz beldelere tasirlar... Nahl 16/7.
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Bu isif ‘akibeti iyidir

Bu hustimetde sen galib olursun

Bu dostluk ikisinifi mébeyninde olur
Umidini Allah’a dut ta kurtulasin

Bu haber togr1 degil ve kotiidiir

Bu téhmet ve bu sz yalandir

Umid ve zaferi kesilmisdir ma‘lamufi ola
Bu timid ve hacetifi simdi reva olmaz
Her bir nev‘den ‘ilm ve hikmet dgrene
Bu s6z bu tar[af] tizre vefa itmez

Bu ‘avreti istememek hayirlidir

Bu oglun miibarek ve salih olur

Tyilik ‘alameti yokdur

Bu koleyi sat bir aherini al

Bu kdy tiz harab olur

Bu at1 almak iyi degildir

Bu mihmanin ‘akibeti kotii olur

Bu haste tiz sifa bular elbette
Bari te‘ala asan eder

Sultanifi ‘amelini kabil itme
Bu zindandan tiz halas olursun

Bu itik ve sirkat olunmus elifie gelmez

28 Vel ahiretu ‘inde rabbike lil muttekin: ...Rabbinin katinda ahiret ise, ona karsi gelmekten sakinanlarindur. Zuhruf 43/35.

299 [n yansurkumullahu fe la galibe lekum: Allah size yardim ederse, sizi yenecek yoktur-... Al-i Imran 3/160.

3 Kad segafeha hubba, inna le neraha: ...Ona olan aski yiiregine islemis. Siiphesiz biz goriiyoruz... Yusuf 12/30.
31 Kale se’avi ila cebelin ya ‘simuni: O, “Ben kendimi (sudan) koruyacak bir daga siginacagim” dedi... Hud 11/43.
392 Kalu maza kale rabbukum: ... “Rabbiniz ne soyledi?” diye sorarlar... Sebe 34/23.

3% fnnez zanne la yugni minel hakki: ...Oysa zan hak nammna hi¢bir seyin yerini tutmaz... Yunus 10/36.

3% Ve in yukatilukum yuvellukumul edbar: ...Eger sizinle savasmaya kalkissalar, size arkalarin doniip kacarlar... Al-i Imran 3/111.

[16b]

[17a]

3% Vellezine ted‘une min dunihi: Allah’tan baska taptiklarimzin... Araf 7/197; Fatw 35/13. Metinde ayetin ortalarindaki “ted ‘une”

yazilmamuistir.

3% Ve yu ‘allimukumul kitabe vel hikmete: ...size kitap ve hikmeti 6greten... Bakara 2/151.
37 Lime tekulune ma la tef ‘alun: ...yapmayacaginiz seyleri nigin séyliiyorsunuz? Saff 61/2.

39 La hunne hillun lehum ve la hum yehillune: ...Ciinkii (Miisliman hammlar kafirlere) helal degildir. (Kafirler de) Miisliiman hanimlara
helal olmazlar... Miimtehine 60/10.

3% Ve iza bussire ehaduhum bil unsa: Onlardan biri kiz ile miijdelendigi zaman... Nahl 16/58.

319 Ma kane live ‘aleykum min sultanin: ...zaten benim sizi zorlayacak bir giiciim yoktu... Ibrahim 14/22. Metinde ayetin ortalarindaki “liye
‘aleykum” yerine “lekum ‘aleyhim” yazilmistir.

31 Leyse ‘aleykum cunahun en tebtegu: (Rabbinizin lituf ve keremini) istemekte size bir giinah yoktur... Bakara 2/198.

312 Hatta iza ehazetil ardu: ...Nihayet yeryiizii (biitiin ziynet ve giizelliklerini) alip... Yunus 10/24.

313 Ke meselil himari yahmilu esfara: ...ciltlerle kitap tasiyan essegin durumu gibidir... Cuma 62/5.

34 Yuridunel hayated dunya: ...diinya hayatini arzu edenler... Kasas 28/79. Metinde ayetin baslarindaki “yuridune” yerine “turidune”
yazilmistir.

315 Nuskikum mimma fi butunihi: ...onlarin karinlarindaki (fiski ile kan arasindan) i¢enlere... Nahl 16/66.

310 Yuridullahu bikumul yusra: ...Allah size kolaylik diler ... Bakara 2/185.

317 fnnel muluke iza dehalu karyeten: ...Krallar bir memlekete girdi mi... Neml 27/34.

318 La tehaf, necevte minel kavmiz zalimin: ...Korkma o zalim kavimden kurtuldun... Kasas 28/25.

319 Fe dallu fe la yesteti ‘une sebila: ...saptilar artik dogru yolu bulamazlar. Isra 17/48; Furkan 25/9.
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Sadlik kapusi safia glisade ola

Giine giin mal ve ni‘met bulasin

Bu sirketde fa’ide itmezsin

Bu bazirganlikda fa’ide ve mal bularsin

Bu gayib mal ile tiz gelir

Bu sefer senifl muradiii izre olur

Bu dostluk iki canibden olur

Hele zahmet ve mesakkat vardir

Bu yalan1 kendiilerinden diizmiisler [17b]

O sahs bu sahs ile togridirlar

Bu kéleyi al iyidir

331 4 506 e (KG Bu haste ctimle renc ve zahmetden kurtula
332 Maiay W A ik

333 0 shasind S eswu
334 &) ) caald s g Cpalls

Bu vaktde gayet narh baha olur
Sultanifi bu iginde ‘acele itme

Bu zindanda ¢ok eglenir ma‘lim ola
335 ) &3 ie Lay 030 Bu itik elifie gire ma‘lim ola
BOART e AN A 3 Bari te‘ala ciimle bagli isifii aga
337 a1 3 JI3aY) G2 (alliy Bu vaktde malifi noksan olur
338 ik 4y 1 & S Va5
305G A1) e Ui g

Bu sirketi itmese kotiidiir
Bu ticaretde fa’ide edersin zahmetsiz [18a]
Bu gayib bu vaktde gelmez

34101 aa TAAS (8 Bu seferi etme ki gayib**? nahsdir

30 Hatta iza ca’uha futihat ebvabuha: ...vardiklarinda oranin kapiart agilir ... Ziimer 39/71.

31 Ve ateynahu minel kunuzi ma inne mefatihahu: ...Biz ona anahtarlarin (bile tasimak giiclii bir topluluga agir gelecek) hazineler verdik...
Kasas 28/76.

322 Ve yevme yunadihim eyne sureka’i: ...(Allah) onlara “Nerede bana ortak kostuklariniz?” diye seslendigi giin... Fussilet 41/47. Metinde
ayetin ortalarindaki “‘yunadihim” yerine “yekulu” yazilmigtir.

323 Ve in teku haseneten yuda ‘ifha: ...¢ok kiigiik bir iyilik de olsa onun sevabini kat kat arttirir... Nisa 4/40.

3 [nne ileyna ivabehum, summe inne ‘aleyna: Siiphesiz onlarin doniisii ancak bizedir. Siiphesiz sadece bize aittir... Gasiye 88/25-26.

325 Fesluki subule rabbiki zulula: ...Rabbinin sana kolaylastirdig1 yollarina gir... Nahl 16/69.

32 Tulkune ileyhim bil meveddeti: ...Siz onlara sevgi gésteriyorsunuz... Miimtehine 60/1.

37 Ve kazefe fi kulubihimur ru ‘be: ...ve kalplerine biiyiik bir korku saldi... Ahzab 33/26.

328 Jn haza illa ifkunifterahu: ...uydurdugu yalandan baska bir sey degildir... Furkan 25/4.

32 Fe maza ba ‘del hakk: illed dalal: ...Hak tan sonra sadece sapiklik vardur... Yunus 10/32. Metinde ayetin baslarindaki “fe maza” yerine,
“fe ma” yazilmigtir.

30 Li yeste zinkumullezine meleket: ...Ellerinizin altinda bulunanlar sizden izin istesinler... Nur 24/58. Metinde ayetin baglarindaki “li
yeste zinkumullezine” yerine, “iste’izinukellezine” yazilmistir.

31 Ye kulu mimma te’kulune minhu: ...sizin yediginiz seylerden yiyor... Miiminun 23/33.

332 Dayyikan haracen, ke ennema yassa ‘adu: ...(g68siinii) gége ¢ikiyormuscasina daraltir, sikar... Enam 6/125.

333 Se’urikum ayati fe la testa ‘cilun: ...Size yakinda ayetlerimi gésterecegim. Simdi acele etmeyin. Enbiya 21/37.

3 Halidine fiha ma dametis semavatu: Onlar, gékler (ve yerler) durdukca orada ebedi olarak kalacaklardr ... Hud 11/107-108.

33 Hazihi bida ‘atuna ruddet ileyna: ...Iste 6dedigimiz bedeller de bize geri verilmis... Yusuf 12/65.

33 Ma yeftehillahu lin nasi min rahmetin: Allah, insanlar icin ne rahmet agarsa... Fatir 35/2.

37 Ve naksin minel emvali vel enfusi: ...mallar ve canlar eksilterek... Bakara 2/155.

338 Va ‘budullahe ve la tusriku bihi sey’en : Allah’a ibadet edin ve ona hi¢hir seyi ortak kosmaym... Nisa 4/36. Metinde ayetin baslarindaki
“va ‘budullahe” yerine, “ve ‘indallahi” yazilmigtir.

39 Hel edullukum ‘ala ticaretin tuncikum: ...Sizi (elem dolu bir azaptan) kurtaracak bir ticaret gostereyim mi size? Saff 61/10.

3 Ve mestetau lehu nakba: ...ne de delebildiler. Kehf 18/97. Metinde ayetin baslarindaki “ve ma” yerine “fe ma” yazilmistir.

3 Kul len tahrucu ma‘iye ebeden: ...de ki: Artik siz benimle birlikte ebediyen ¢ikmayacak... Tevbe 9/83.

32 Metinde “gdyib” yazilmistir ancak kelime “gdyet” olmahdir.
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Bu dostluk ikisinifi mébeyninde kalir
Bu tarlikdan tiz halas olursun

Bu haber togridir seksiz

Bu bina mahbiblukda ab-1 revan gibi olur
Bu koéle senifi muradii tizre olunur

Bari te‘ala bu hasteye sifa verir

Bu ‘amel ile sultan devlet bular

Bu zindandan tiz halas olur

Bu itik tamamuyla elifie girer [18b]
Bagli islerifi glisade olur

Ululuk ve ¢ok maliii olur

Bu sirket gayet nahsdir

Bu bazirganlikda fa’ide ¢ok olur

Bu gayibden iyi haber gelir

Bu dostluk diismelige miibeddel olur

Bu seferi et ki iyidir

Bu gamdan ve derdden tiz halas olursun

Bu renc esenlik ile giger

Bu borct senden alirlar yine verirler
Bu bina gayet miibarek olur [19a]
Bu kéleyi almak miibarekdir

Bu haste tiz sifa bular

3 Se yec ‘alu lehumur rahmanu vudda: ...Rahman, (goniillere) bir sevgi koyacaktir. Meryem 19/96.
3 Ve lev tera iz fezi‘u fe la fevte: Sen onlari dehsetli bir korkuya kapilp da kagip kurtulamayacaklari... Sebe 34/51. Metinde ayetin

“we

sonlarindaki “fe la fevte” yerine,

alen nas” yazilmigtir.

3 Ve lakin tasdikallezi beyne yedeyhi: ...Fakat o kendinden éncekileri dogrulayict... Yunus 10/37.

36 Tecri min tahtihel enhar: ...iginden rmaklar akan... Bakara 2/25; Al-i Imran 3/15-136-195; Maide 5/12-85.

37 Ennehu lemma kame ‘abdullahi: Allah’in kulu (Muhammed), (ona ibadet etmek igin) kalktiginda... Cin 72/19.

38 Ve iza maridtu fe huve yesfin: Hastalandigimda da o bana sifa verir. Suara 26/80.

3 Vec ‘al Ii min ledunke sultanen: ...Katindan bana yardimer bir kuvvet ver. Isra 17/80.

30 Ve hile beynehum ve beyne ma yestehune: ...kendileriyle arzuladiklar: arasina bir engel konmustur ... Sebe 34/54.
31 Allahu yebsutur rizka li men yesa'u: Allah rizki diledigine bol verir... Rad 13/26; Ankebut 29/62.

332 fnna fetahna leke fethan mubina: Siiphesiz biz sana apacik bir fetih verdik. Fetih 48/1.

333 Ve ce ‘altu lehu malen memduda: Ona bol mal ve (gézii 6niinde duran ogullar) verdim. Miiddesir 74/12.

34 En la yusrikne billahi sey’en: ...Allah’a hicbir seyi ortak kosmamak... Miimtehine 60/12.

333 Fe lekum ru’usu emvalikum: ...anaparalariniz sizindir... Bakara 2/279. Metinde ayetin baslarindaki “fe”’ yerine, “ve” yazilmistir.

356

‘Aleyke tevekkelna ve ileyke enebna ve ileykel masir: ...ancak sana dayandik, igtenlikle yalniz sana yéoneldik. Déniis de ancak sanadir.

Miimtehine 60/4. Metinde ayetin ortalarindaki ‘“ve ileyke enebna” yazilmamstir.

37 [nnema yuridus seytanu en yuki‘a: Seytan ancak aramiza (diismanlik) sokmak ister... Maide 5/91. Metinde ayetin ortalarindaki “en yuki‘a

«

verine, “li yuki‘a” yazilmigtir.

o

38 Enfiku fi sebilillahi: Allah yolunda harcaymn... Bakara 2/195. Metinde ayetin baslarindaki “enfiku” yerine, “enfiru” yazilmistir.

339 Fe necceynake minel gammi: ...seni kederden kurtardik... Taha 20/40. Metinde ayetin baslarindaki “fe neccaynake” yerine, “fe neccayna”
yazilmistir.

3% Fe kesefna ma bihi min durrin: ...kendisinde dert namina ne varsa gidermistik... Enbiya 21/84. Metinde ayetin baslarindaki “fe kesefna”
yerine, “‘fe lemma kesefna” yazilmigtir.

3! Ve enzir ‘asiretekel akrebin: (Once) en yakin akrabani uyar. Suara 26/214.

32 Refi ‘ud derecati zul ‘ars: O dereceleri hakkiyla yiikseltendir... Miimin 40/15.

39 Jn huve illa ‘abdun en‘amna ‘aleyhi: ...kendisine nimet verdigimiz bir kuldur... Zuhruf 43/59. Metinde ayetin ortalarindaki “huve” yerine,
“hiye” yazilmistir.

3% Ve nunezzilu minel Kur’ani ma huve: Biz Kur’an’dan (miiminler i¢in sifa ve rahmet olacak) seyler indiriyoruz... Isra 17/82.
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Ni‘met ucuz olup meyve ¢ok olur

Sultan bu ‘ameliyle iyilik ve mal bulur

Bu zindanda ¢ok eglenir ahir kurtulur

Bu itigi yine tiz bular

Bagli islerifi glisade olur

Bari te‘ala safa az rizk verir

Bu sirket gayet iyidir

Bu ticaretden nef* ve fa’ide gore

Bu gayib habersiz bir giin gelir

Bu seferi edip muradina yirise [19b]

Bu dostluk miibarek ve muvafik olur

Bu hustimetde sen galibsin
Bu borci vermek olmaz

Bu bina tamam olmaz eger tamam olursa tiz harab olur

379 ) s 155585 Y 5
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Ma‘ltim olsun ki bu kéle satilmaz
Bu haste deva ile sifa bula
Ni‘met ¢ok olup narh ucuz olur

Sultanifi suglindan uzak ol
383 43 520 §) adai 5 suiada Bu zindandan tiz halas olur
384l 4y &N ala R Bu itik ve mesrik elifie girmez
385 yaa 5lE5las 148 U8 Bu isler heniiz bi-husaldiir sabr et [20a]

386 3 $3E) L 13) Wl 5 Az sey’e malik olursun ahir gider

387 3h5 Ui | b %5 o e Bu sirketden havf itme fa’ide bularsin

3% Ulaike lehum rizkun ma ‘lum: Iste onlar igin belli bir rizik vardir. Saffat 37/41.

3% Yehdune bil hakki ve bihi ya‘dilun: ...dogru yola ileten ve onunla adaletli davranan... Araf 7/159-181. Metinde ayetin basina “ve”
eklenmigtir.

37 Men erade bi ehlike su’en: ...senin ailene kétiiliik yapmak isteyenin... Yusuf 12/25.

3% Ve eda’un ileyhi bi ihsan: ...giizellikle diyet 6demek gerekir... Bakara 2/178.

3% Le fetahna ‘aleyhim berekatin: ...onlarn iistiine (gokten ve yerden) nice bereketlerin (kapilarin) agardik... Araf 7/96. Metinde ayetin
baslarindaki “le fetahna” yerine, ‘'fe fetahna” yazilmistir.

370 fnni lima enzelte ileyye min hayrin: ...bana gonderecegin her hayra (muhtacim). Kasas 28/24.

71 Ve barekna ‘aleyhi ve ‘ala Ishak: Onu da Ishak’t da ugurlu kaldik... Saffat 37/113.

372 ‘Asa rabbuna en yubdilena hayren: Umulur ki Rabbimiz bize bunun yerine daha iyisini verir... Kalem 68/32.

37 Ve ma min ga’ibetin fis sema’i: Gékte (ve yerde) gizli highir sey yoktur ki... Neml 27/75.

374 Yevme yesme ‘unes sayhate: O giin insanlar (hakka ¢agiran o korkung sesi) isiteceklerdir... Kaf 50/42.

373 Vettehazallahu Ibrahime halila: ...Allah, Ibrahim’i dost edindi. Nisa 4/125. Metinde ayetin ortalarindaki “Allahu” yazilmamistir.

376 Nahnu ulu kuvvetin ve ulu be’sin: ...Biz gii¢lii kimseleriz ve getin savas¢ilariz... Neml 27/33.

377 La te’kulur riba ad‘afen: ...kat kat arttirilmis olarak faiz yemeyin... Al-i Imran 3/130.

378 E tebnune bi kulli vi ‘in ayeten: Siz her yiiksek yere bir alamet bina yapip... Suara 26/128.

37 Ve la testeru bi ‘ahdillahi: Allah’a verdiginiz sozii az bir karsiliga degismeyin... Nahl 16/95.

30 Vez zeytune ven nahile vel a‘nabe: ... zeytin, hurma agaclary, iiziimler... Nahl 16/11. Metinde ayetin baslarindaki “Vez zeytune” yerine “ve
“Mines semerati” yazilmistir.

381 Summe yeftehu beynena bil hakk, ve huve: ...sonra da aramizda hak ile hiikiim verecektir, o... Sebe 34/26.

382 Ve kem min karyetin ehleknaha: Nice memleketleri helak ettik... Araf 7/4.

33 Fe enceynahu ve ehlehu illemre etehu: Bunun iizerine biz de onu ve karist disinda aile fertlerini kurtardik... Araf 7/83. Metinde ayetin
sonlarindaki “illemreetehu” yerine “ilel karyeti” yazilmistir.

3% Ke remadinisteddet bihir rihu: ...riizgarmn siddetle savurdugu kiile benzer... Ibrahim 14/18.

385 Kul kunu hicareten ev hadida: De ki: “(Siiphe mi var!) Ister tas olun ister demir.” Isra 17/50.

3¢ Ve emma iza mebtelahu fe kadere: Ama onu deneyip (rizkiny) daraltinca da... Fecr 89/16.

37 ‘Asa en tekrehu sey’en ve huve: ...(sizin icin hayirli iken) siz onu hos gormezsiniz... Bakara 2/216.
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Bu bazirganlikdan hazer et ziyandir
Bu gayib tiz yerine gelir

Bu sefere gider tiz geri gelir

Bu isif ‘akibeti senifi muradin tizre degil

Bari te‘ala hustimetden seni dir eder
Bu borct verip kurtulmak iyidir
Bu bina dik ve iyi olur

Bu kéleyi satmada nef® bularsin

396 (5 88015 iy g sl A Bu hasteye sadaka ve du‘a eyle iyi olur [20D]
T e aulyd g Ni‘met ¢ok ve narh ucuz olur

398 28l UI5A (8 e Caah Yl ) Sultanifi bu ‘amelinde fa’ide yokdur

399 Cprin gy CAL 8 Culh Birkag giine dek zindandan halas olur

400 5553 &5l il Bu itik sabr ile elifie girer

401 201 5 ) il ola 13 Bagl islerifi giisAde olur

402 {3 ¢ sindg Ululuk ve mal-1 kesir elifie gire

403 55 F350a3 (A% Bu bazirganlikda nef* cokdur

404 3 4% yal3 oyl 4y 23 Bu sirketde togr1 olursun fa’ide goresin

405 1 508 V) g 158 i Birkag giinden sofira gayib gelir

Siretii ‘Ankebit

406 S8 U il il & 5 55 Bu kdy senifi muradifi iizre almir

407 I Gl 58 553305 Bu isifi ‘akibeti iyidir [21a]

LSRR
409 35 85 b j
410 &A% ¢ JRad) Ji

Anlarifi beyninde sulh yegdir
Bu borg rehinsiz verilmeye

Bu bina serif olup nam-dar ola

38 La cereme ennehum fil ahireti humu: Siiphesiz bunlar ahirette (en ¢ok ziyana ugrayanlardir). Hud 11/22.

38 Innellezi farada ‘aleykel Kur’ane: Kur’an’i sana farz kilan (Allah)... Kasas 28/85.

3 Yevme yahrucune minel ecdasi: ...mezarlarindan siiratle ¢ikacaklart o giinii... Mearic 70/43.

3! Fenzur keyfe kane ‘akibetul mucrimin: ...bak, suglularin akibeti nasil oldu. Araf 7/84.

392 Ve in tuslihu ve tetteku: ...eSer arayi diizeltir ve (Allah’a karsi gelmekten) sakinirsaniz... Nisa 4/129.

3% Menzellezi yukridullahe kardan: Kimdir Allah’a giizel bir borg verecek o kimse... Bakara 2/245.

3 Ve iz yerfe ‘u Ibrahimul kava ‘ide: Hani Ibrahim (Ismail’le birlikte) evin temellerini yiikseltiyor... Bakara 2/127.
39 Ve hurun ‘inun, Ke emsalil lu’lu’il: Onlar igin (sakli) inciler gibi, iri gozli huriler de vardir. Vakia 56/22-23.
3% Fi kulubihim maradun vel kafirune: ...kalplerinde bir hastalik bulunanlar ile kdfirler... Miiddesir 74/31.

37 Vallahu vasi ‘un ‘alim: ...Allah liitfu genis olandir, hakkiyla bilendir. Metinde ayetin sonuna fazladan “yu’ti” eklenmistir. Bakara 2/247-
261-268; Al-i Imran 3/73; Maide 5/54.

3 [nnallahe la yuhibbu men kane havvanen esima: ...Zira Allah hi¢bir haini, hi¢hir giinahkar: sevmez. Nisa 4/107.
3% Fe lebise fis sicni bid ‘a sinin: ...birka¢ yil daha zindanda kaldi. Yusuf 12/42.

0 Eynel meferr, Kella la vezer: ...kagacak yer neresi? Haywr hi¢hir siginacak yer yoktur. Kiyame 75/10-11.

1 Jza ca’e nasrullahi vel feth: Allah’in yardimi ve fetih geldiginde... Nasr 110/1.

2 Yahsebune ennema numidduhum: Kendilerine bol bol verdigimiz (mal ve evlatla onlarin iyiligine kostugumuzu mu) santyorlar...? Miiminun
23/55.

403 Yercune ticareten len tebur: ...asla zarar etmeyecek bir ticaret umabilirler. Fatir 35/29.

4 Usdud bihi ezri, Ve esrikhu fi: Onunla giiciimii artir. Onu (isime) ortak et. Taha 20/31-32.

435 Ve ma telebbesu biha illa yesira: ...o konuda fazla gecikmezlerdi. Ahzab 33/14.

1% Yesterune bi ayatillahi semenen kalila: ... Allah'in ayetlerini az bir degere satmazlar... Al-i Imran 3/199.

7 Ve lel ahiretu hayrun leke minel ula: Muhakkak ki ahiret senin igin diinyandan daha haywlidir. Duha 93/4.

8 En yusliha beynehuma sulha: ...uzlasarak aralarim diizeltmelerinde... Nisa 4/128.

4% Fe rihanun makbudah: ..o zaman alinmug rehinler (veterlidir)... Bakara 2/283.

419 Ke meselil ‘ankebut, ittehazet: ...kendine (bir ev edinen) riimcegin durumu gibidir ... Ankebut 29/41.
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Sultaniii bu ‘amelde bir sey’i olmaz

Bu bende tiz halas olur

Bu itik eylik ile elifie girmez

Bagli islerin glisade ola

Biiytik olup ¢ok bularsin

Bu sirketde togrilik isteyesin [21b]

Bu bazirganlikdan hazer et ta ki rahmet mahv itmeye

Bu at kahildir alma

Bu kdy tiz satilir

‘Akibet bu is ziyan ile husile gelir
Bu isde sana zarafet ediyorlar

Bu borc1 zahmetsiz verirler

426 538 e A ol badl
427 312l 15580 Gl )

Bu bina sahibiniii muradi iizre tamam olur
Bu koéleyi alma ki iyi degildir

21558 138 A0 3l S5
295l s Kl g

430 Juayls gy sdan &)

Bu hasteniii hali perisandir
Ni‘met ¢cok ve narh ucuz olur

Sultanin islerinde ‘adl ola [22a]

B1GG il Al Bu zindandan tiz halas olur

3215508051 4585V 5 ) MAS Y Gam yeme calinmus tiz elifie gire
3340 (ja el st (s 0A Yakinda Bari te‘ala muglak islerifi aga

4 2l dag; Bari te‘ala safia ululuk vere

1 Ve yetufu ‘aleyhim vildanun muhalledun: Cevrelerinde (hep ayni genglik ve giizellikte kalacak) hizmetciler dolagir... Insan 76/19.
42 Fi kulubihim maradun, fe zadehumullahu: Kalblerinde miinafikliktan kaynaklanan bir hastalik vardir. Allah da onlarin hastaliklarin
artturnugtir... Bakara 2/10.

413 Ve le nebluvennekum bi sey’in minel havfi : Ant olsun sizi biraz korku ile deneriz... Bakara 2/155.

M [nnema ceza ullezine yuharibun: (Allah ve resuliine) savas aganlarin cezast... Maide 5/33.

5 La tehafu dereken ve la tahsa: ...yakalanmaktan korkmaksizin, endise etmeksizin... Taha 20/77.

410 Ve lestum bi ahizihi illa en tugmidu: ...kendinizin géz yummadan alicist olmayacaginiz... Bakara 2/267.

47 Atuni zuberel hadid, hatta: Bana demir madeni getirin... Kehf 18/96.

8 Yugnikumullahu min fadlihi: ...Allah dilerse sizi kendi lLitfundan zengin kilar... Tevbe 9/28.

9 Emeddekum bima ta ‘lemun: ...bildiginiz her seyi size veren... Suara 26/132.

420 Ticaretin tuncikum min ‘azabin: ...azaptan kurtaracak bir ticaret... Saff 61/10.

#1 Zaharel fesadu fil berri vel bahri: ...karada ve denizde bozulma ortaya ¢ikmistir... Rum 30/41.

422 Ve beddelnahum bi cenneteyhim cenneteyni: ...onlarin bahgelerini iki bahgeye cevirdik... Sebe 34/16.

423 Ve kane ‘akibetu emriha husra: ...iglerinin sonu tam bir hiisran oldu. Talak 65/9.

424 Yevme tecidu kullu nefsin ma ‘amilet: Herkesin yaptigi (iyiligi ve kotiiliigii hazir) bulacag: giinde... Al-i Imran 3/30. Metinde “zardfet”
kelimesinin ilk harfi, “ 1" yerine sehven “ s="" harfiyle yazilmistir.

3 In tukridullahe kardan hasenen: Eger siz Allah’a giizel bir borg verirseniz... Tegabun 64/17.

#26 E fe men essese bunyanehu ‘ala takva: Binasim takva iizerine kuran kimse mi... Tevbe 9/109.

47 Ula ikellezinesterevud dalalete: Iste onlar (hidayete karsilik) sapikhg satin almis kimselerdir... Bakara 2/16.

428 Ve kane emrullahi kaderen makdura: ...Allah’in emri, kesinlesmis bir hiikiimdiir. Ahzab 33/38.

2 Ve esbega ‘aleykum ni ‘amehu zahireten: ...agik¢a iizerinizdeki nimetlerini tamamladigini... Lokman 31/20.

430 fnnallahe ye ’muru bil ‘adli vel ihsani: Siiphesiz Allah adaleti, ivilik yapmayt... Nahl 16/90.

1 Estahlishu li nefsi fe lemma: ...onu ozel olarak yanima alayim... Yusuf 12/54.

432 La tehafu ve la tahzenu ve ebsiru: ...korkmaymn, iiziilmeyin size vadedilmekte olan... Fussilet 41/30.

#3 Ve uhra tuhibbuneha, nasrun minallahi: Seveceginiz baska bir kazang daha var: Allah’tan bir yardim... Saff 61/13.

# Ve vecedeke ‘ailen fe agna: Seni ihtiyag icinde bulup da zengin etmedi mi? Duha 93/8.
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Bu hustimet kadinifi hitkmiyle olur
Bu borci zahmet ile verirler

Bu bina gayet muhkem olur

Bu kéle muvafik degildir alma

Bu haste sadaka ile du‘a ile iyi olur
Ni‘met ¢ok ve ucuz olur

Ayet-i hiikkdm emriyle zinddnda mahbasdur
Bu zindandan tiz halas olur

Bu itik tamamiyla safia rizk ola
Bagli islerifl glisade olur

Delildir ricasiz mal ve ni‘met elifie gire

[22b]

Temmet Sene 1208 (1793-94)

4. SONUC

Klasik Tiirk edebiyatinda kaydedilmis biitiin s6zlii ve yazili edebi iiriinler derin ve kokli bir kiiltiirii biinyesinde
barmndirir. Osmanli dénemi edebi metinlerine bakildiginda bu kiiltiiriin ¢ok yonlii ve zengin oldugu goriilmektedir.
Donem toplumuna ayna tutan edebi metinlerin neden, nasil ve ne amagla meydana getirildiklerini incelemek ve
anlayabilmek bilimsel ¢aligmalarin temelini olusturdugu gibi Osmanl kiiltiir hayati hakkinda da bilgiler
igcermektedir. Bu ¢alismada konu edilen Terceme-i Tefe iilname adl1 eserden hareketle Osmanli toplumundaki fal
ve falcilik uygulamalarma dair birtakim bilgiler sunulmus ve Islamiyet’le fal kiiltiirii arasindaki birliktelik
yorumlanmaya ¢aligtlmistir.

Calismada konu edilen Terceme-i Tefe iilname adl1 el yazmasi eser, Kudiis Halidiye Kiitiiphanesinde tespit edilmis
ve ¢eviri yaziyla giiniimiiz alfabesine aktarilmigtir. Eserin 1208/1793-94 tarihinde tamamlandig1 ve Diyarbakir
Voyvodast Yusuf Aga’ya ithaf edildigi tespit edilmistir. Falname icerikli eserde miiellif tarafindan terctime edilen
falname metninin iran padisahi tarafindan Gazneli Mahmut’a hediye edildigi ve Sultan Mahmut’un her isinde bu
falnameye bagvurdugu aktarilmistir.

Kiiltiiriimiizde Islamiyet’ten dnce fala bir hayli itibar edilip fal ve falcidan yardim beklenmisse de islamiyet
sonrasinda ise daha ¢ok imana halel getirmeyecek oldugu diisiiniilen fal-1 hayr tercih edilmis olup bu tabirle
hissedileni hayra yorma ve onunla tefeiil etme kastedilmistir (Duvarci, 1993, s. 7-12). Miisliman diinyasinda
Kur’an fallarmin dinen uygunlugu hakkinda net ve kesin bir hiikiim gelistirilememis olup bu fallar hakkinda
miifessirlerin konuya hi¢ deginmedikleri veya ihtiyatla yaklastiklari tespit edilmistir (Ayday, 2022, s. 593). Edebi

#3 Ve bareke fiha ve kaddere fiha akvateha: ...orada bolluk ve bereket meydana getirdi... Fussilet 41/10. Metinde ayetin ortalarindaki “ve
kaddere” yazilmanugtir.

4% Ve minen nasi men yegri nefsehu. Insanlardan dylesi vardir ki, (Allah w rizasim kazanmak i¢in) kendini feda eder... Bakara 2/207.

#7 Ve min asvafiha ve evbariha: ...onlarin yiinlerinden ve yapagilarindan... Nahl 16/80.

438 Cennati ‘adninilleti va ‘ader rahmanu : ...Rahman’m kullarina giyaben vadettigi Adn cennetlerine... Meryem 19/61.

# Fakdi ma ente kad: ...sen verecegin hiikmii ver... Taha 20/72.

“ Ma agna ‘anni maliyeh: Malim bana hi¢bir yarar saglamadi. Hakka 69/28.

#! Ke ennehum bunyanun mersus: ...duvarlart birbirine kenetlenmis bir bina gibi... Saff 61/4.

42 “Abden memluken la yakdiru: ...hichir seye giicii yetmeyen ve baskasinin mali olan bir kéle ile... Nahl 16/75. Metinde ayetin sonlarindaki
“vakdiru” yerine, “yakdirun” yazilmistir.

“3 Ve in yemseskellahu bi durrin: Sayet Allah sana bir zarar dokundursa... Enam 6/17; Yunus 10/107.

4 Kulu min rizki rabbikum: ...Rabbinizin rizkindan yiyin... Sebe 34/15.

S Huzuhu fe gulluh, Summel cahime: Onu yakalayp baglayin. Sonra onu cehenneme (atin). Hakka 69/30-31.

“ Elkahu ‘ala vechihi fertedde basira: ...yiiziine koyunca gézleri aciliverdi... Yusuf 12/96. Metinde ayetin basina “fe”’ eklenmistir.

7 Yezhebu bikamisi haza: Bu gémlegimi gétiiriin de... Yusuf 12/93.

48 Cennati adnin mufettehaten: ...kapilari kendilerine agilmis olarak Adn cennetleri (vardir). Sad 38/50.

9 Ellezi ceme ‘a malen ve ‘addedeh: Mal toplayan ve onu durmadan sayan. Hiimeze 104/2.
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acidan bakilacak olursa bu metinlerin bir edebi tiir olarak dinl ve din diginin birlestigi noktada yer aldig:
goriilecektir: Kutsal metnin kaynak alinmasi ve ayetlerin yorumlanmasi bakimindan dinf; diinyaya yonelik gelecek
yorumlamalariyla ve fal eyleminin icra edilmesi bakimindan ise 1a-dinidir.

Kur’an’a dayali fallar, dinden ziyade Miisliiman toplumlarin ge¢cmisten gelen falcilik kiiltliriiniin mirasina hizmet
etmislerdir. Kiitiiphanelerde ¢okca 6rnegi bulunan bu fal/tefeiil metinleri bu kiiltiirlin birer tagiyicist olmuslardir.
Toplum hayatinda bagdastiric1 bir Islam anlayisiyla yer bulan tefeiil gerek sarayda gerek halk arasinda ilgi gormiis
ve bir tiir ad1 olusturacak sekilde Falname/Tefeiilname adiyla edebiyatimizda yer bulmustur. Calismanin fal
metinlerine katki sunmasi iimit edilmektedir.
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DiSIPLINLER ARASI ETKILESIM ACISINDAN NISANCI ABDURRAHMAN ABDI
PASA’NIN TARIH-I KAL‘A-I SEDDU’L-BAHIR BASLIKLI BELGESI

Bilal ERKOC!

oz

Tarih-i Kal‘a-i Seddii’l-bahir baslikli belge, Osmanlida birgok dnemli gérevde bulunan Nisanci Abdurrahman
Abdi Pasa tarafindan yazilmistir. Sultan IV. Mehmed’in ve annesi Hatice Turhan Sultan’in 1070/1660 tarihinde
yaptiklar1 Seddii’l-bahir Kalesi ziyaretini aktaran tek sayfalik belge, yirmi beyitlik bir kaside ve on bes satirlik bir
tarihi metinden olugsmaktadir. Dariyye tiiriinde yazilan kaside, Devlet Arsivleri Bagkanligi Osmanli Arsivinde
TS.MA.e No: 532/59 numarasiyla kayithidir. Belge disiplinler arasi etkilesimin giizel 6rneklerinden biridir.

Calisma kapsaminda belgenin g¢evriyazili metnine, miiellifin hayatina ve eserlerine yer verilmekle birlikte
disiplinler arasi etkilesim baglaminda belge yapi, muhteva, dil ve tislup 6zellikleri bakimindan da incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: Abdurrahman Abdi Pasa, kaside, dariyye, Seddii’l-bahir.
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THE DOCUMENT TITLED TARIH-i KAL‘A-i SEDDU’L-BAHIR OF NiSANCI
ABDURRAHMAN ABDi PASHA IN TERMS OF INTERDISCIPLINARY
INTERACTION

Bilal ERKOC!

ABSTRACT

The document titled Tarih-i Kal‘a-i Seddii’l-bahir was written by Nisanci Abdurrahman Abdi Pasha, who held
many important positions in the Ottoman Empire. The single page document, which narrates the visit of Sultan
Mehmet and his mother, Hatice Turhan Sultan, to Seddii’l-bahir castle in 1070/1660, consists of a twenty-couplet
qasida and a fifteen-line historical text. The qasida written in the Dariyya type is registered in the Ottoman archives
of the state archives directorate with the number TS.MA.e No: 532/59. The document is one of the good examples
of interdisciplinary interaction. Within the scope of the study, the transliterated text of the document, the life and
works of the author are included, and the document is also examined in terms of structure, content, language and
stylistic features in the context of interdisciplinary interaction.

Keywords: Abdurrahman Abdi Pasha, qasida, dariyya, Seddii’l-bahir.
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1. GIiRiS

Insanoglu, varolusundan bu yana cevresindeki varliklara, nesnelere, durumlara kayitsiz kalamamis; bunlarin
aralarindaki iliskileri, tesekkiil siireclerini ve tesekkiil nedenlerini kili kirk yararcasina arastirmistir. Bu durum
bilim dallarinin ortaya ¢ikmasina vesile olmustur. Her bilim dalinin kendine has bir ugras alani1 ve hududu vardir.
Ancak bu, bilim dallarinin birbirleriyle etkilesime giremeyecegi ve birbirlerinin verilerinden istifade edemeyecegi
anlamma gelmez. Kuskuya mahal birakmayacak “degismez gerceklige” ulagmak icin bilinenden hareketle
bilinmeyene ulagmak, biitiin bilim dallarinin tek gayesidir. Bu gaye dogrultusunda birbirleriyle etkilesim i¢inde
olmalar1 gayet tabiidir. “Edebiyat” ve “tarih” de bu etkilesimden nasibini alan bilimlerdendir. Tarih; insanlarin
gecmiste karsilastiklar: olaylar1 ve durumlari zaman, mekan ve kisi dogrultusunda beslendigi kaynaga bagh
kalarak aktarirken edebiyat; insanlarin bu olaylar ve durumlar karsisindaki duygularini, diisiincelerini ya da
hayallerini etkili bir sekilde sozlii veya yazili olarak aktarir. Ornegin Matrak¢t Nasuh’un Tarih-i Al-i Osméan adli
eseri Istanbul’un fethini kisi, zaman, mekan baglaminda dilin géndergesel isleviyle aktarirken:

“Rivayet olunur ki ¢ilinki ol yil asker kal‘anun yeragini hazir u miiheyya eylediler, bahar oldugi gibi Sultan
Muhammed Halil Pasa’ya eyitdi “Lala! Bu yil Istanbul’da yaylarin” diyiip cemi‘-i etrifun leskerin cem® idiip
Istanbul’a miiteveccih old1. Bu cAnibde Istanbul’un tekvuri veziri olan Kir Luka-nAm kéfiri elcilige gonderiip eman
diledi. Hudavendgar elgiye hig iltifat eylemedi. Heméan cemi‘-i alet ihzar olinup Istanbul’un iizerine diisdiler...”
(Inan, 2019: 238-239).

Karamanli Ayni, murabbasinin asagida aktarmis oldugumuz ikinci kitasinda Istanbul’un fethiyle ilgili duygu ve
diislincelerini dilin sanatsal igleviyle aktarmis, Fatih Sultan Mehmet’i Hz. Ali’ye, Fatih’in kilicim1 Ziilfikar’a,
Istanbul’un fethini Hayber Kalesi’nin fethine benzetmistir. Ayrica Hz. Muhammed’in Hayber Kalesi’nin fethinde
soyledigi: “Bu sancagi, Allah’1 ve Restliinii seven, Allah’mn fethi kendisine nasip edecegi bir yigide verecegim.”
(Miislim, Fezaili’s-sahabe 33, Buhari, Fezailii’l-ashab 9) hadisine ve sonrasinda sancagi Hz. Ali’ye vermesine
telmihte bulunmustur. Fatih’i feleklerin dilberi olarak nitelendirmis, nakaratta kainatin géz alici giizelliginin
Istanbul’da oldugunu belirtmistir.

Ger sala Sultdn Mehemmed Zii’1-fikar-1 Haydari

Misl-i Hayberdiir giisad ide bu yedi kisveri

Der felekler nutka geldikge felekler dilberi

Revnaki bu ka’inatufi sehr-i Konstantindediir (Morkog, 2003: 361).

Tiirk tarihi ve Istanbul as1g1 olan Yahya Kemal Beyatli’nin siirleri; Kurtulus Savasi’ni anlatan romanlar; sairleri,
yazarlari, eserleri, edebi akimlar1 vb. tanitan “edebiyat tarihleri” ve her milletin tarihinin baslangicini olusturan
destanlar bu iliskinin en somut tezahiirlerindendir. Goriildiigii lizere kurgusal olan edebi metinler; hadiseler
karsisinda diinya goriisiinden beslenen duygu, diisiince ve hayallerin dolayli ya da dogrudan aktariminda sinirsiz
bir yetkiye sahipken tarihi metinler; bu yetkiden yoksundur. Tarihi metinler hadiseleri objektif bir sekilde
aktarmakla yiikiimlidiir. Tarihi metinlere gore duygusal olarak degerlendirebilecek edebi metinler, tarih suuruyla
tarihl bir temay1 esas aldiginda tarihi bir kimlik kazanir ve tarihe kaynaklik eder. Yani tarih sanata donisiir
(Canatak, 2022: 18).

Hal bdyleyken tarihi bir olayin kosullarini, sebeplerini, etkilerini 6grenebilmek i¢in edebi metne; edebi bir eserdeki
tarihi olayin tam anlamiyla anlagilabilmesi i¢in tarihl metne ihtiya¢ duyulur. Yani tarih ve edebiyat her ne kadar
farkli disiplinler olsa da birbirlerinin degirmenine su tastyan bilim dallaridir.

Tabii, bu etkilesim birbirlerinin sinirlarini zorlayici diizeyde olmamali ve edebi metnin her seyden dnce sanat eseri
oldugu gercegi goz ard1 edilmemelidir. Bu baglamda tarihgi ve edebiyatg1 eserlerini alanlarinin sinirlar1 déhilinde
viicuda getirmelidir. Adiyaman’in Samsat il¢esinde dogan ve Yunan edebiyatinin en dnemli mitoloji ve felsefe
elestirmenlerinden biri olan Lucianus, tarihi ve edebi metin sahalarinin birbirine karistigi bir donemde “Tarih Nasil
Yazilmal1” adli eseriyle bu sinirlar1 belirlemeye g¢aligmistir. Lucianus, bu eserinde gergeklik-kurgu; 6vgii-yergi;
tesbih-miibalaga baglaminda tarihin yazimina dair goriislerini edebiyatla karsilagtirarak ortaya koymustur.
Lucianus’a gore: Kurgusallik edebi metinlerde olur, tarihi metinlerin kurgusalliktan uzak durarak gergekleri
objektif bir sekilde aktarmasi gerekir. Buna bagli olarak tarih¢i, kurgusal metinlerde bulunan 6vgii ve yergide
o6l¢liyli kagirmamali, asir1 dvgiiniin tarihginin tarafsizligina golge diisiirecegini goz ardi etmemelidir. Yine kurgusal
metinlerde bulunan ve kurgusal metne estetik deger kazandiran tesbih ve miibalaganin tarihi metin icin kusur
oldugu gerceginden hareketle eserlerini olusturmalidir (Selguk, 2008: 77-87).

Tarihe birinci dereceden kaynaklik edemeyen edebi metinler, tarihi belgenin olmadig1 yerde dogrudan olmasa da
tarihe kaynaklik edebilir. Ustelik bu kaynaklik sadece tarihle de sinirli degildir. Edebi metinler; edebiyat tarihine,
sosyolojiye, etnografyaya, psikolojiye, cografyaya ve halk bilimine (folklor) de kaynaklik ederek yardimeci olabilir.
Nesib/tesbib boliimiindeki konularina gore dariyye, ciilisiyye, suriyye, sulhiye, kudimiyye, fethiyye, 1ydiyye,
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nevrliziyye kavramlariyla isimlendirilen ve tarihe kaynaklik edebilen edebi metinlerin baslicalarindan biri
kasidedir (Aydemir, 2003: 145). Kasidenin tiirlerinden biri olan dariyye; “Kelime anlami olarak, ev anlamina
gelen Farsga dar kelimesi, Arapg¢a aidiyet eki alarak evle ilgili, eve ait anlamindadir. Edebiyatta, saray, kosk ve

Disiplinler arasi etkilesim olarak ifade edilebilecek bu kaynakligin giizel 6rneklerinden biri de Devlet Arsivleri
Baskanligi Osmanli Arsivinde TS.MA.e No: 532/59 numarasiyla kayithh Nisanci Abdurrahman Abdi Pasa’nin
yazdig1 Tarih-i Kal ‘a-i Seddii’l-bahir dariyyesidir. Tek niishalik belge IV. Mehmed’in validesi Turhan Sultan’a
sunulan bir kasideyi ve IV. Mehmed’in annesi Turhan Sultan’la yaptigi Seddii’l-bahir Kalesi gezisine ait tarihi
kaydi ihtiva etmektedir.> Belgede 1070/1660 tarih kayd: diigiilmiistiir. Arsiv kaydinda belge 6zeti olarak “Sultan
IV. Mehmed’in validesi Turhan Sultan tarafindan Canakkale Bogazi’nda yaptirilan Seddii’l-bahr Kalesi hakkinda
Sagir Seydi Abdurrahman Pasa’nin yazdigi manzume ve Sultan IV. Mehmed’in validesiyle Gelibolu’ya giderek,
Seddii’l-bahr’i ziyaret ettigi” ifadesi gecmektedir. Ancak ne manzumede ne de tarihi metinde Sagir Seydi
Abdurrahman Paga ismine rastlanmamast bunun sehven yapildigini diisiindiirmektedir. Manzumede Abdi
mahlasinin kullanilmas1 kasideyi ve kasidenin altindaki tarih kaydini vakaniivis Nisanct Abdurrahman Abdi
Pasa’nin yazdigimi ortaya koymaktadir. Nisanci Abdurrahman Abdi Pasa’ninVekdyi-name’sinde 1070/1660
tarihinde Sultan IV. Mehmed’in Seddii’l-bahir Kalesi’ne yaptig1 ziyaretten s6z etmesi, belgedeki kasidenin tac
beytinin Vekdyi-ndme’de gegmesi (Derin, 1993: 121-130) ve belgedeki kasidenin Halil Sercan Kosik’in Nisanci
Abdurrahman Abdi Pasa Divangesi galismasinin i¢inde Devletlii Valide Sultan Hazretleriniin Yeni Bogaz 'da Bind
Itdiikleri Kala ‘lar Igiin Fermdn-1 ‘Ali-ganlar ile Soylenen Tarihdiir ismiyle bazi farkliliklarla yer almasi savimizi
destekler mahiyettedir (Kosik, 2020: 74-75-76).

Belge, Seddii’l-bahir Kalesi’ni yaptiran IV. Mehmed’in annesi Hatice Turhan Sultan’1t 6vmek ve IV. Mehmed’in
annesiyle 1661 tarihinde yaptig1 Seddii’l-bahir Kalesi ziyaretini aktarmak maksadiyla kaleme alinmistir (Karaca,
2011: 425; Derin, 1993: 121).

2. MUELLIFIN VE BELGENIN TANITIMI

2.1. Nisanc1 Abdurrahman Abdi Pasa (d. ?/? - 6. 1103/1692)

Istanbullu olan Abdi Pasa, Anadolu Hisari’nda diinyaya gelmistir. Devlet adam, tarih¢i ve sair kimlikleriyle
taninan Abdi Pasa tahsiline Enderun’da baslamistir. Abdi Pasa; 1058/1648’de I¢-oglani olarak gérev yaptigi
Galatasaray Sarayi’ndan Topkapi Sarayi’ndaki Biiyiik Oda’ya, 1060/1650’de Biiyiik Oda’dan Seferli Odasi’na,
1069/1658’de Seferli Odasi’ndan Has Oda’ya terfi ettirilmistir (Derin, 1993: VIII; Ince, 2018: 320; U. Eke, 2014).
Peskir agalig1, sir katipligi, rikdbdarlik ve sifahi bir emre binaen vekayi yaziciligi gorevlerini yiiriiten Abdi Pasa,
1080/1669°da nisancilikla gorevlendirildi (Derin, 1993: XII; Ince, 2018: 320; U. Eke, 2014). 1089/1678’de
Istanbul Kaymakamligina getirilen Abdi Pasa; 1090/1679’da Kubbealti’nda 4. vezirlik riitbesine, 1091/1680°de
ikinci kez Istanbul Kaymakamligina, 1092/1681°de Kubbealti’nda 3. vezirlik riitbesine getirilmistir (Derin, 1993:
XIII). 1093/1682’de Basra Valiligine atanarak Istanbul’dan ve IV. Mehmed’den uzaklastirilan Abdi Pasa,
1098/1685’te bu gorevinden azledilmistir. 1099/1687°de Basra halkinin talebiyle yeniden Basra Valisi olan Abdi
Pasa, 1101/1689°da yine gorevinden azledilmistir. Istanbul’a geldikten sonra 1102/1690’da Kandiye
mubhafizligina, 1103/1691°de Sakiz muhafizligina atanan Abdi Pasa, ayn1 y1l Sakiz’da vefat etmistir (Derin, 1993:
XIV).

Hizmetleriyle ve sairligiyle IV. Mehmed’in iltifatlarina mazhar olan Abdi Pasa, siir ve ilim meclislerinde bulunan
bir devlet adamidir. Ka’b b. Ziitheyr’in Kaside-i Lamiyye’sine yazdig1 serh, Tesbih-i Arabi miinacati ve Urfi-i
Sirazi’nin divanindaki bazi kasidelerine ve gazellerine yazdig1 serh iyi derecede Fars¢a ve Arapga bildigini ortaya
koymaktadir. Tarihgiligi sairliginden agir basan Abdi Pasa, dini i¢erikli hikemi siirler yazmustir.

2.2. Eserleri

1- Vekayi-name

2- Divan

3- Miifid fi Serh-i Pend-i Attar

4- Serh-i Divan-1 Tbn Arabi

5- Serh-i Kaside-i Lamiyye

6- Urfi Divani’nindaki Bazi Kasidelerin ve Gazellerin Serhi

3 Calismamuzin temelini teskil etmektedir.
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7- Tevki‘l Abdurrahman Pasa Kantin-namesi (Derin, 1993: XV- XVIII).

2.3. Niisha Tavsifi

Rika hattiyla yazilan belge Devlet Arsivleri Baskanligi Osmanli Arsivinde TSMA No: 2477/1 numarasiyla
kayithidir. Siyah miirekkep kullanilan belge alt alta miirettep beyitlerden olusan iki siitundan ve bu siitunlarin
altinda bulunan tarihi bir kayittan ibarettir. Belgedeki kaside 20 beyitten, tarihi kayit da 15 satirdan olugmaktadir.
Belgeye 1070/1659 tarihi diisiilmiistiir. Kasidenin ikinci siitununun baginda “velehu” ibaresi bulunmaktadir.

2.4. Sekil, Dil ve Uslup Ozellikleri

20 beyitten olusan kaside, dariyye tiiriinde yazilmistir ve kasidenin boliimleri asagidaki tablodaki gibidir:

Tablo 1.

Kasidenin Béliimleri
Tarih-i Kal ‘a-i Seddii’l-bahir Velehu
1.Beyit 11.Beyit Girizgah
2.Beyit 12.Beyit
3.Beyit 13.Beyit
4.Beyit 14.Beyit Medhiye (maksiid)
5.Beyit Tesbib 15.Beyit
6.Beyit 16.Beyit
7.Beyit 17.Beyit
8.Beyit 18.Beyit
9.Beyit 19.Beyit Du‘a
10.Beyit Girizgah 20.Beyit Téac Beyit
Sene 1070

@ 9

Kasidede, “-an” miirdef kafiye “-1” ise redif olarak kullanilmistir. Kafiye diizeni aa, ba, ca... seklindedir. Recez

bahrinin mefé ‘iliin/mefa‘iliin/mefa‘iliin/mefa‘iliin kalibiyla yazilan kasidenin aruz uygulamalar1 agsagidaki tabloda

aktarilmigtir:

Tablo 2.

Kasidenin Vezin Uygulamast

Imdle Vasl Med Zihaf
1.Beyit - - - -
2.Beyit ya‘ni, valide, ihsana - han -
3.Beyit ile, erisdi, kendiiye - - -
4.Beyit bu, iki, muhkemi, birisi, sarkila - - -
5.Beyit idiip, iki, kal ‘ay1, iki, etdi - - -
6.Beyit iki, yefiiden, bu - - -
7.Beyit dahi, canibinde, olindi, gériniir, biri bir ejderha - -
8.Beyit biri, hismila, koparir, diismene - - -
9.Beyit etrafa, girii, bakismaga, defilii - - -
10.Beyit ¢ekerdi, olan, - - -
11.Beyit bogazifi, karsusinda, defilii, - - gahi
12.Beyit iki, eyledi - - -
13.Beyit sehavetde, gibi - - -
14.Beyit eyle, ziyade - - -
15.Beyit dahi, simdiye, valide, giine, etmege, olmadi - - -
16.Beyit bu, iki, hasini, - - -
17.Beyit iki, iki, iki, birisi, birisi, - - -
18.Beyit muradi, ise, ola, diye, bufia, - - -
19.Beyit bufia, dahi, ise, ola - - -
20.Beyit bu, birine - tarth, -
Istanbul

80



Disiplinler Arasi Etkilesim Acisindan Nisanci Abdurrahman Abdi Pasa’nin Tarih-i Kal‘a-i Seddii’l-Bahir Baslikli Belgesi

'1\’7

Kasidede sadece “gahi” sozcligiinde zihaf bulunsa da genel olarak aruzun basariyla uygulandig1 soylenebilir.
Kasidenin son beytinde tarih diistilmiis, altina da “1070” tarihi yazilmistir.

bl SU st Jilin jag LIS

Cogunlukla Arapga ve Fars¢a kelimelerin kullanildig1 belgede Tiirkce kelimeler fiil (erisdi, gor, varmiyor, derler,
yapilmisdur, gecildi), fiilimsi (doldurup, sagup, atildikda, geliip, bakismaga, buyurup, olan) ve yardimci fiil
(temasa eyle, emin etdi, vaz' olindi, salah eyle, ma‘lum ola, 1lgar buyurilds; niyyet edip, bina idiip, miiserref
eyleyiip, ihsanlar ediip) olarak kullanilmustir.

Belgede cogunlukla Farsca tamlamalar (hultis-1 kalb, takdir-i Yezdani, didar-1 Subhani, ehl-i hayratifi; imdad-1
rihant, hisn-1 muhkemi, kiiffar-1 na-pakiifi) kullanilmakla beraber Tiirk¢e tamlamalar (sarkila garbiil nigehbani,
kendii akgesiyle, Anatoli yakasina, hazretleriniii kethiidasi, o ihsana, bir bogaz, her biri, iki kat) ve Arapca
tamlamalar da (bi-hamdi’llah, bi’l-ciimle, ma-hiive’l-makstd) kullanilmigtir. Zincirleme isim tamlamalarina
(resm-i hanedan-1 Al-i ‘Osmanu, bilad-1 ehl-i imani, cay-1 penah-1 Miisliimanani, garik-i bahr-1 ihsani, kudsiyan-1
‘ars-1 Rahmani, Kilid-i bahr-i Istanbul) ve icinde sifat barindiran girisik tamlamalara da (bu kal anifi her birine,
bogaz hisarlarii ve Valide Sultan hazretleriniii bu gilizide asarlarin, bu kal‘aniii her birine, murad-1 hiimaytin-1
padisahi) yer verilen belgede Tiirkce, Fars¢ca ve Arapga gramer kaidelerinin birlikte kullanildig1 tamlamalar da
(yerleriil erbab-1 siikkani, ol devletlii sultan-1 kertmii’s-san, bar-1 Hudanii mazhar-1 eltaf-1 gufrani, darii’s-sa‘adet
agast) vardir.

Tiirk¢enin s6z dizimine gore olusturulan tarihi metinde tamlamalarla, baglaglarla ve fililimsilerle 6rtilii uzun
climlelere yer verilmistir: “...Dizdarlarina ve top¢ilarina ve bekgilerine ihsanlar kildi ve oradan bu cedid bogaza
geliip ve bu muhkem kal alar: temasa buyurup bir iki canibde olan balyemez toplarin atdirup ve deryaya
toldirmaga toprak tasiwyanlara ihsanlar ediip ve bunda bulunan alay beglerine ve muhdfiz pasalara ve bu
kal alarui bindst i¢iin nazwr ta ‘yin olunan yine Valide Sultan hazretleriniii kethiidas: Kapudan Mehmed Pasa’ya
ve bi’l-ciimle bu hidmet-i ‘aliyyeyede bulunan kullar ile mezkir sadrazam Mehmed Pasa lalalarmiii ta ‘rifiyle
hil ‘atlar giydiiriip ve hallii halince bahsisler ve niivazigler buyurup ctimlesini memniin eyledikden sorira sa ‘adetle
bastardaya biniip yine Geliboluya tevecciih eylediler ki ta oradan ma-hiive’l-maksiid olan mahrise-i Edirne’ye
‘azimet buyuralar...”

Kasidede anlam1 kuvvetlendirmek, anlama zenginlik ve derinlik kazandirmak i¢in s6z sanatlarindan istifade
edilmigtir:

Husiisa mader-i Sultan Mehemmed Han Gazinifi

Ki ya‘n1 Valide Sultan o ihsana kerem kani (Tesbih-i Belig)

Ne hayrat etdi gor bu iki hisn-1 muhkemi seyr et

Ki olmus her birisi sarkila garbiii nigehbani (Istitham, teshis, kapali istiare)

Dabhi her canibinde vaz* olindi dyle toplar kim

Goriniir her biri gliya bir ejderha-y1 tilani (Tesbih-i Belig)

Sacup ateslerin her biri hismila atildikda

Kiyametler koparir diismene feryad u efgan1 (Miibalaga)

Varup ta i¢ bogazifi karsusinda gahi mel ‘@inlar

O deiilii mel‘anet eylerdi kim yok hadd i payam (Istikak)

Gorenler bu iki hisn-1 hasini da’ima derler
Zih1 takdir-i Yezdani zihi tevfik-i Rabbani (Tekrir)

Belgedeki kaside Halil Sercan Kosik’in mezkir c¢alismasindaki kasideyle (Kosik, 2020: 74-75-76)
karsilagtirildiginda terkip i’si ve bagla¢ farkliliklarinin disinda su farkliliklar gériillmektedir:
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Tablo 3.
Halil Sercan Kogik’in Kasidesiyle Farkliliklart

Tarih-i Kal ‘a-i Seddii’l-bahir  Devletlii Vilide Sultin Hazretleriniin Yeni
Bogaz’da Bina Itdiikleri Kalalar Iciin
Fermdn-1  ‘Ali-sanlar ile  Soylenen

Tarihdiir
6.Beyit ...kim bu ka‘r-1 akrani ...bT-migl old1 biinyan
11.Beyit ... erbab-1 siikkkani ...sahil-i nisinani
velehu -
15.Beyit ... Sultan bu ‘alemde ... Sultana ‘alemde
18.Beyit ... ehl-1 hayratifi... ...Hazret-i Hak’dan...

Calistigimiz belge rika hattiyla, Halil Sercan Kosik’in mezkir ¢alismasi harekeli nesih hattiyla yazilmistir.
Ayrica belgedeki tarihi metin Halil Sercan Kosik’in mezkir ¢alismasinda yoktur.

2.5. Muhteva
2.5.1. Kaside

Tesbib boliimiiniin ilk ii¢ beytinde (1-3.), temiz kalplilikle vasiflandirilan ve ihsanlariyla bir comertlik kaynagina
benzetilen Valide Sultan’n (Hatice Turhan Sultan) hayirh islere niyetlenmesi durumunda evliyadan kendisine
ilahi yardimin eristigine deginilmis, Valide Sultan’in zatinda Osmanl: siilalesinin daima hayirli isler i¢in gok
calistig1 belirtilmistir. Akabindeki ii¢ beyitte (3-6.) Valide Sultan’in iman ehlinin yasadigi sehirleri diismandan
emin kilmak i¢in insa ettirdigi kalelerin 6nemine dikkat ¢ekilmistir. Bu baglamda etrafi kusatan iki saglam kale
kisilestirilerek bek¢iye benzetilmis, denizi iki taraftan doldurmak suretiyle yeniden kurulan ve emsallerinin en
derini olan Bogaz’in ¢ok biiyiik bir Lituf oldugu vurgulanmistir.

Tesbib boliimiiniin son ii¢ beytinde (7-9.), kalelerin her tarafina muhafaza i¢in konulan ve uzunluguyla ejderhay1
andiran toplardan s6z edilmistir. Bu toplarin ateslenmesi durumunda diismanin feryat figanla kiyametler
koparacagi ve kalelerin ingas1 sayesinde giinahkéar kafirlerin bakmak i¢in bile gelemeyecegi sonucuna ulagilmistir.

Medhiye (makstd) boliimiiniin (10-17.) iki beyitlik girizgahi, “lanetlenmis diigmanlarin ara sira i¢ bogazin igine
kadar gelip burada yasayanlara nihayeti ve haddi olmayan algakliklar ettikleri” mealindedir. Girizgahtan sonraki
ilk beyitte (12.), diinyada ve ahirette baht1 ve saadeti agik olarak nitelendirilen ve saninin comertlik oldugu
vurgulanan Valide Sultan’m bu hizmetiyle Miisliimanlarin sigindig1 yerin giivenligini iki katina ¢ikardigina
deginilmistir. 13-15. beyitlerde yaptirdig1 hayratla bu dlemde yegéane oldugu vurgulanan ve comertligiyle engin
denizlere benzetilen Valide Sultan’in sayesinde, bahtin gemi gibi ihsan denizine batmig oldugu ifade edildikten
sonra yardiminin, merhametinin ve mertliginin biyiikliigii neseli ve fazlasiyla hayra meyilli yaradilisina
baglanmistir. Medhiyenin son iki beytini olusturan 16-17. beyitlerde bu iki hasin kaleyi gorenlerin bunlar1 Allah’m
kendilerine bir yardimi ve takdiri olarak gordiikleri ve bu iki hayrm sahibi Valide Sultan’in diinyada uzun émre
ahirette Allah’in giizel tecellisine nail olacagi aktarilmistir.

Kasidenin dua boliimiinii olusturan 18-19. beyitlerde “Hayrat sahibinin muradi her ne ise hasil ola” duasina arstaki
biitlin meleklerinin amin demesi ve alemde bu hayratlara vesile olanlarin, Allah’in merhametinin lituflarina
erismesi temenni edilmistir.

Sairin mahlasinin kullanildig1 son beyitte, “Kilid-i bahr-i Istanbul sedd-i pak-i sultani” dizesiyle tarih diisiilmiistiir.
2.5.2. Tarihi Metin

Bu kalelerin Hatice Turhan Sultan’in kendine has akgesiyle yapildig1 belirtildikten sonra Hatice Turhan Sultan’in
oglu IV. Mehmed Han’la Bursa’dan Edirne’ye gittikleri esnada Seddii’l-bahir kalelerine yaptiklar1 ziyaret
aktarilmigtir. Metinde bu ziyaret esnasinda IV. Mehmed’le annesine refakat edenlere, IV. Mehmed’in kalelerdeki
incelemelerine ve bu incelemeler sonrast bu kalelerin insasinda emegi gecenlere ihsanlarda bulunmasina yer
verilmistir. Metnin sonunda bdyle bir hayrati insa ettirmenin Hatice Turhan Sultan disinda higbir valide sultana
nasip olmadig1 vurgulandiktan sonra bu hayrat1 gérenlerin ii¢ Thlas ve bir Fatiha okuyup sevabin1 Hatice Turhan
Sultan’a bagislamalari temenni edilmistir.

Yukarida ana hatlariyla aktardigimiz tarihi metin, bu yolculugun Bursa’ya geldikten birkag giin sonra basladigi;
Gelibolu’ya ve Gelibolu’dan Valide Sultan’in hayratlarini gérmek i¢in Anadolu yakasina kadirgalarla, Anadolu
yakasindan Edirne’ye gitmek i¢in yine Gelibolu’ya bastardayla gecildigi; Valide Sultan’in Gelibolu’da kaldigi; bu
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ziyarete darii’s-sa’ade agast Mehmed Aga, Sadrazam Mehmed Pasa ve i¢ halkindan bazi kullarin katildigt; Sultan
IV. Mehmed’in balyemez toplari attirip menzillerini 6grenmek suretiyle kalelerde incelemelerde bulundugu;
Sultan IV. Mehmed’in Valide Sultan’in kethiidas1 Kapudan Mehmed Pasa’ya ve bu hayratlarin yapiminda emegi
gecenlere hilatlar giydirip ihsanlarda bulundugu gibi ayrintilari icermektedir.

Keskin bir gozlem giicliyle olusturulan tarihi metin, Fahri Cetin Derin’in mezklr ¢aligmasindaki 1070 tarihli
kayitla karsilagtirildiginda metnin yapisal agidan farkli oldugu; ancak muhteva agisindan genel olarak ayni oldugu
goriilmektedir:

...bu kal'alariii bindst ictin nazir ta‘yin olunan yine Valide Sultan hazretleriniii kethiidas: Kapudan Mehmed
Pasa’ya ve bi’l-ciimle bu hidmet-i ‘aliyyeyede bulunan kullar ile mezkir sadrazam Mehmed Pagsa lalalarmiii
ta ‘rifiyle hil ‘atlar giydiiriip ve hallii halince bahsisler ve niivazigler buyurup. ..

...muhdfaza ve hizmet bind ile me 'mur olan viizeradan Kapudan Vezir Ali Pasa’ya semmiirlt hila -1 fahireler ile
ikram ve atdyd-yi vdfire in ‘dm buyuridugindan gayri sa ‘ir huddam dahi sadakdt-1 aliyye-i Padisahi ile ikram ii
atayd sadkam oldilar... (Derin, 1993: 121).

Vekayi-name’de bu yolculugun muharrem ayinin onuncu giiniinde (Asure Giinil) bagladigi, bu yolculukta Anadolu
yakasinda bulunan Car-dagi’ndan Gelibolu’ya gecildigi, kalelerin heniiz tamamlanmadigi, Sultan IV. Mehmed’in
Edirne’ye Safer aymnin yirminci giiniinde vardig: gibi ayritilar bulunmaktadir. Bu ayrintilardan hareketle Vekayi-
name’nin daha kapsamli oldugu sdylenebilir.

2.6. Belgenin Metni
Tarih-i Kal‘a-i Seddii’l-bahir
[Mefd ‘Tliin/Mefd ‘Tliin/Mefd ‘tliin/Mefd ‘iliin]
1. Temasa eyle resm-i hanedan-1 Al-i ‘Osmani

Ederler da’ima hayrat i¢iin sa'y-1 firavani

2. Husiisa mader-i Sultan Mehemmed Han Gazinifi

Ki ya‘nt Valide Sultan o ihsana kerem kani

3. Hulus-1 kalb ile niyyet idiip asar u hayrata

Erisdi evliyadan kendiiye imdad-1 rithant

4. Ne hayrat etdi gor bu iki hisn-1 muhkemi seyr et

Ki olmus her birisi sark-1la garbifi nigehbani

5. Binaidiip bu iki kal‘ay1 her iki canibde

Emin etdi ‘adulardan bilad-1 ehl-i Tman1

6. Ne himmetdir bu kim iki tarafdan doldurup bahri
Yeiiden bir bogaz tarh etdi kim bu ka‘r-1 akran

7. Daht her canibinde vaz* olindi dyle toplar kim

Goriniir her biri gliya bir ejderha-y1 talant

8. Sagup ateslerin her biri higm-1la atildikda

Kiyametler koparir diismene feryad u efgani
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9. Bu etrafa meger simden girii kiiffar-1 na-pakiif

Geliip bakigsmaga bir zerre defilii var midur cant

10. Veli evvel ne zahmetler ¢ekerdi cevr-i kafirden

Bogazdan tagra olan yerlerifi erbab-1 siikkan1

11. Varup ta i¢ bogazifi karsusinda gahi mel ainlar!

O deiilii mel‘anet eylerdi kim yok hadd i payam

12. Bi-hamdi’llah ki ol devletlii sultan-1 kerimii’s-san

Iki kat eyledi cay-1 penah-1 Miisliimanan

13. ‘Aceb derya-y1 ‘ummandir sehavetde o Sultan kim

Felek kestt gibi olmus garik-i bahr-1 ihsani

14. Salah eyle miiriivvet merhamet himmet kemalinde

Anifi¢iin hayra ma’ildiir ziyade tab‘-1 handan

15. Dahi1 simdiye dek bir Valide Sultan bu ‘alemde

Bu giine vaz'-1 hayrat etmege olmadi erzant

16. Gorenler bu iki hisn-1 hasini da’ima derler

Zihi takdir-i Yezdani zihi tevfik-i Rabbani

17. Bu iki hayr iki ‘alemde iki ecre sahiddiir

Birisi tul-i ‘Omr [ii] birisi didar-1 Subhant

18. Muradi her ne ise ehl-i hayratiii ola hasil

Diye amin buiia hep kudsiyan-1 ‘ars-1 Rahmani

19. Buiia ba‘is olanlar dah1 kim var ise ‘alemde

Ola bar-1 Hudaniil mazhar-1 eltaf-1 gufram

20. Budur bu kal ‘aniii her birine tarth ey ‘Abd1
Kilid-i bahr-i Istanbul sedd-i pak-i sultant
(Sene 1070)

Ma‘lim ola ki bu kal‘alar devletlii sehavetlii Valide Sultan hazretlerine mahstis kendii ak¢esiyle yapilmisdur. Ol
vakt ciger-kiisesi omri hasili Gazi Sultan Mehmed Han hazretleriyle mahriise-i Burusa’ya geldiklerinde biraz
eyyamdan sofira Edirne’ye ‘azimet buyurup Gelibolu’ya kadirgalarla gegildi. Nihayet bogaz hisarlarii ve Valide

! Beytin baginda “velehu” ibaresi bulunmaktadir.
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Sultan hazretlerinifi bu giizide asarlarin gérmek murad-1 hilmayun-1 padisahi olmagla bir giinden sofira kadirgalarla
Anatol1 yakasina geciliip vezir-i sahib-tedbir Sadrazam Mehmed Pasa hayr-ctilartyla ve i¢ halkindan biraz kullar:
bile karadan 1lgar buyurildi. Lakin devletlii Valide Sultan Hazretleri Gelibolu’da kalip taraf-1 seriflerinden hayr-
h ah-1 hiirmet-i ‘aliyyeleri olan sadakatlii darii’s-sa‘adet agas1 Mehmed Aga bendeleri sa‘adetlii padisah gazi
hazretleriyle boyle idiler ¢iinki ibtida i¢ bogazda olan hisarlar1 goriip ve her birinifi bedenlerini miigerref eyleyiip
iki canibden balyemez toplarin atdirup her biri ne kadar menzil siirdigini bildi. Dizdarlarina ve topgilarina ve
olan balyemez toplarin atdirup ve deryaya toldirmaga toprak tasiyanlara ihsanlar ediip ve bunda bulunan alay
beglerine ve muhafiz pasalara ve bu kal‘alarifi binasi i¢iin nazir ta‘yin olunan yine Valide Sultan hazretlerinifi
kethiidast Kapudan Mehmed Pasa’ya ve bi’l-ciimle bu hidmet-i ‘aliyyeyede bulunan kullar ile mezkiir sadrazam
Mehmed Pasa lalalarmiii ta‘rifiyle hil‘atlar giydiiriip ve hallii halince bahsisler ve niivazisler buyurup climlesini
memniin eyledikden sofira sa‘adetle bastardaya biniip yine Gelibolu’ya tevecciih eylediler ki ta oradan ma-hiive’l-
maksiid olan mahriise-i Edirne’ye ‘azimet buyuralar. Bu dah1 ma‘lim ola ki béyle hayrat simdiye dek dahi bir
valide sultana miiyessser olmamisdur. imdi bu tarih ve ‘alameti gorenlerden merctidur ki ii¢ Thlas-1 serifle bir
Fatiha-i serife okuyup sevabini bu kal‘alar1 yapdiran sehavetlii devletlii Valide Sultan Hazretlerine bagislayalar.

3. SONUC

Higbir bilim dalinin iginden ¢iktig1 topluma, ¢evreye ve hadiselere duyarsiz kalmasi diisliniilemez. Ciinkii bilim
dallarinin bilinenden hareketle bilinmeyeni kesfetmek suretiyle gelismesi; i¢inden ¢iktig1 toplumu, cevreyi ve
hadiseleri irdelemesiyle miimkiindiir. Kurmaca metinlerden tesekkiil eden edebiyat da i¢inden ¢iktigi toplumun
gercegine duyarsiz kalamaz, bu gergege ait malzemeyi duygu ve diinya goriisii ekseninde yorumlayarak aktarir.

Disiplinler arasi etkilesim olarak adlandirdigimiz bu durumun giizel 6rneklerinden biri de Nisanc1 Abdurrahman
Abdi Pasa’nin yazdig1 Tarih-i Kal ‘a-i Seddii’l-bahir belgesidir. Yirmi beyitlik bir kasideden ve on bes satirlik tarihi
bir metinden tesekkiil eden belge, sade bir dil ve iisliipla yazilmistir. Tarihgiligiyle 6n plana ¢ikmis olan Abdi
Pasa’nin kasidede kullandig: sanath soyleyis, tarih diisiirme ve aruzu uygulamadaki basarisi sairlik yoniinii de
ortaya koymaktadir. Abdi Pasa’nin derin gozlem giiciinii yansitan tarihi metinde Tiirk¢enin sozciik dizinine uygun
fiilimsilerle oriilii birlesik climleler kullanilmistir. Yer yer edilgen ¢atili fiillerin ve fiilimsilerin de kullanildig:
metinde genel olarak etken ¢atil1 fiiller ve fiilimsiler kullanilmistir.

Tarihl metnin ve tarihi metnin muhtevasini genel olarak yansitan kasidenin ayni sayfada sunulmus olmasi dikkat
cekicidir. Disiplinler arasi etkilesimin en somut tezahiirlerinden olan belge bilim diinyasinin hizmetine sunularak
disiplinler arasi etkilesim ve tiir literatiiriine katk1 saglamak amacglanmistir.
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CALISMANIN ETIiK iZNi

Yapilan bu ¢aligmada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yaymn
Etigine Aykir1 Eylemler” baglig1 altinda belirtilen eylemlerden hicbiri gergeklestirilmemistir.

ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI

1.yazarin aragtirmaya katki oran1 %100°diir.
Yazar 1: Aragtirmada literatiir taramasi, aragtirma ve analizlerin tamamu.

CATISMA BEYANI

Aragtirmada herhangi bir kisi ya da kurum ile finansal ya da kisisel yonden baglanti bulunmamaktadir. Aragtirmada
herhangi bir ¢ikar ¢atigmasi bulunmamaktadir.
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TERS YUZ OGRENME iLE YAPILANDIRILMIS OKUL DISI FEN EGITiMIiNiN 8.
SINIF OGRENCILERININ AKADEMIK BASARILARINA ETKISI: OYUN PARKI
ORNEGI"

Ayse Ozlem UNLUTURK!, Biisra BAKIOGLU?

(074

Bu aragtirmanin amaci, 8. sinif “basit makineler” iinitesi kazanimlarinin bir ¢ocuk parkinda ters yiiz 6grenme
modeli ile yapilandirilmig okul dig1 6grenme ortami etkinlikleri ile desteklenerek Ggretilmesinin dgrencilerin
akademik basarilarina etkisinin belirlenmesidir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden 6n test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Aragtirmanin drneklemi, 2020- 2021 egitim-6gretim yilinin
ikinci yariyilinda, Karaman il merkezindeki bir devlet ortaokulunda &grenim goren 8. smif diizeyindeki 44
ogrenciden olusmaktadir. Arastirma verileri, 8. smif “basit makineler” {initesine yoOnelik basar1 testi ile
toplanmistir. Arastirma sonucunda ters yiiz 6grenme ile yapilandirilmis okul dis1 6grenme destekli fen egitimi ve
okul dig1 6grenme destekli fen egitiminin 6grencilerin akademik basarilarini artirdigi tespit edilmistir. Fen

derslerinin ters yiiz 6grenme ile yapilandirilmis okul dis1 6grenme etkinlikleri ile desteklenerek islenmesi, okul
dis1 6grenme etkinliklerinin ters yiiz 6grenme ile yapilandirilmasi gibi 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Basit makineler tinitesi, Fen egitimi, Okul dis1 6grenme, Oyun parki, Ters yliz 6grenme
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THE EFFECTS OF OUT-OF-SCHOOL SCIENCE EDUCATION STRUCTURED
WITH FLIPPED LEARNING ON THE ACADEMIC SUCCESS OF 8™ GRADE
STUDENTS: THE EXAMPLE OF THE PLAYGROUND

Ayse Ozlem UNLUTURK!, Biisra BAKIOGLU?

ABSTRACT

The purpose of this research is to determine the effect of teaching the 8" grade "simple machines" unit objectives
in a children's playground, supported by out-of-school learning environment activities structured with the flipped
learning model, on the academic achievement of students. In the research, a quasi-experimental design with a
pretest-post-test control group, one of the quantitative research methods, was used. The sample of the research is
44 students at the 8th-grade level studying at a public secondary school in Karaman city centre in the second
semester of the 2020-2021 academic year. Research data were collected with an achievement test for the 8th
grade "simple machines" unit. As a result of the research, out-of-school learning-supported science education
structured with flipped learning and out-of-school learning-supported science education increased the academic
success of students. Suggestions were made, such as teaching science lessons supported by out-of-school
learning activities structured with flipped learning and structuring out-of-school learning activities with flipped
learning.

Keywords: Simple machines unit, Science Education, Out-of-school learning, Playground, Flipped learning
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1. GIRiS

Okulda 6grenme, belirli amaglar dogrultusunda gergeklesen faaliyetlerin bireyin yasantisina rehberlik etme
stirecidir (Fidan, 2012). Egitimciler, okul duvarlari ile smirli alanlarda bireyin yasantisinda yer eden fen
konularinin gerekli diizeyde kazandirilmasi igin derslerini gesitli yontemlerle zenginlestirmekte; fakat bireyin
kendi yasaminda kendisinin birebir deneyerek Ogrenmesini saglayan yontemlerin kavramayr artirdigi
bilinmektedir (Akay, 2013; Aksoy, 2003; Marin & Recipient, 2011). Milli Egitim Bakanligiin yayimladigi 2023
vizyonuyla da desteklenen okul dist 6grenme, okul duvarlari disinda yer alan herhangi bir alanda bireyin
planlanmis 6grenme etkinlikleriyle yaparak yasayarak 6grenmesi olarak tanimlanmaktadir ve bu yontem ulusal
arastirmalarla akademik basari, tutum, kaygi ve motivasyon gibi bircok farkli degiskenler agisindan da
incelenmistir (Bakioglu, 2017; Bodur & Yildirim, 2018; Bozdogan vd., 2015; Demirel & Ozcan, 2020; Karsh
vd., 2019; Soysal, 2019; Tiirkmen, 2018; Yavuz, 2012; Yavuz Topaloglu & Bal¢in, 2021). Bireyin hayatinin ilk
yillarindan beri katilim sagladig1 yaparak yasayarak 6grendigi ve sosyallestigi alanlardan olan oyun parklari ve
oyun alanlar1 da okul dig1 6grenme ortamina uygun alanlardandir. Bu alanlar bireyin farkinda olmadan bir¢ok
Fen Bilimleri dersi kazanimlarin1 deneyimleyebildigi ortamlar olustururlar. Bu deneyimlerin Fen Bilimleri ders
konulariyla ilintili bir sekilde kavratilabilmesi icin planli 6grenme etkinliklerine ihtiyag vardir. Oyun
parklarinda, kuvvet, is ve enerji, basing, statik elektrik, basit makineler ve daha birgok Fen Bilimleri dersi konu
igerikleri etkinliklerle sunulabilir. Lunaparklarin (Escobar, 1990; Kuczma, 1977; Nathan, 1990; Roeder, 1975),
tabiat parklarmin (Varnact Uzun, 2020), tema parklarin (Tho vd., 2015) okul dis1 6grenme ortami olarak
kullanildig1 aragtirmalar bulunmaktadir. Lagin Simsek (2021), Okul Disi Ortamlarda STEM Egitimi isimli
kitapta parklarda STEM egitimine iligkin bir plan 6rnegi sunmus ve bu planda okul dis1 6grenme ortami olarak
bir oyun parkini kullanmistir. Ancak “oyun parklart ve okul dis1 6grenme” ve “cocuk parklart ve okul dis1
6grenme” anahtar kelimeleri ile taratildiginda alan yazinda kiigiik oyun parklarinin okul dis1 6grenme ortami
olarak kullanildig1 bir arastirmaya rastlanilmamistir. Bu alanlarin da 6gretim amagli kullanimina 6rnek olacak
aragtirmalara gerek oldugu goriilmektedir. Okul dis1 6grenme, uygulama Oncesi, uygulama siireci ve uygulama
sonrasinda yapilacak etkinliklerin dgretim programindaki kazanimlarla ilintili planlandigi bir siirectir. Okul dist
6grenme ortamlarinda bulunmadan 6nce yapilan etkinliklerin gezinin amacina ulagmasina etkisi ile ilgili bir¢ok
arastirma yapilmis ve bu arastirmalar sonucunda okul dig1 6grenme ortamina gidilmeden 6nce 6grencileri ortam
hakkinda bilgilendirmenin, gidilecek ortamla ilgili etkinlikler yapmanin, 6grencilerin ortamla ilgili arastirmalar
yapmalar1 ve aragtirmalarini sunmalarinin, brosiirler hazirlanmasinin ve dagitilmasimin 6gretmene gidis geliste
disiplin saglamak ve 6grenilecekleri planlamak adina avantaj, 6grenciye ise ilgi, merak ve motivasyon sagladig
gozlenmistir (Anderson vd., 2000; Bitgood,1989; Gennaro, 1981; Kromba & Harms, 2008; Rennie & Johnston,
2004). 2003 ve sonrasinda diinyaya gelen ve Z kusagi olarak da adlandirilan bireyler, teknolojiyi ve dijital
ortamlart giinliikk yasantilarina uyumlamis ve 6grenme etkinliklerini bu ortamlarla gerceklestiren bireylerdir
(Ardig & Altun, 2017). Dijital ortamlarda bilgiye hizli erisimin, bireysel etkinlikleri ve sosyalleserek 6grenimi
degerli hale getirdigi diigiiniiliirse, bireyin kuramsal bilgileri yaparak yasayarak 6grenmesinin ve akranlariyla
etkilesmesinin, 6grenmenin kalicilig1 i¢in 6nem olusturdugu ve kazanilan bilginin hayata aktarimimi sagladigt
sOylenebilir. Hayatin i¢inden gelen Fen Bilimleri ders kazanimlarmin okul i¢i etkinliklerle kisitlanmamasi, bu
kazanimlarin belirli bir plan dahilinde kazanima uygun okul dis1 6grenme etkinlikleri ile desteklenmesi 6nem arz
etmektedir. Z kusagi olarak adlandirilan neslin bilisim ve teknoloji destegiyle 6grenmeye istekli oldugu, dijital
destekli Ogrenenlerin, yazili metinleri sikict bulduklari, bunlarin yerine &grenme araci olarak resim, ses,
animasyon, video gibi gorsel ve isitsel materyalleri yegledikleri ve 6grenme igin bilgisayar, cep telefonu ve
internet gibi ortamlar1 kullandiklari bilinmektedir (Glinling, 2011). Z kusagmin bu yatkinligi, harmanlanmis
ogrenme etkinliklerinin okul dis1 O&grenme etkinliklerine aktarimmin ne gibi sonuglar getirecegini
diisiindiirmektedir. Ters yliz sinif modeli, harmanlanmis 6grenme modellerinden biridir ve bir¢ok alanda
ozellikle de liniversitelerde ¢okga kullanilan bir yontemdir (Chen vd., 2019; Kozikoglu, 2019; Sakar & Uluginar
Sagir, 2017). Bu yontem, kazanimlara yonelik kuramsal bilgilerin evde genellikle dijital 6grenme ortamlariyla
kisa videolar seklinde aktarilmasi, uygulama ve etkinliklerin ise sinifta 6gretmen rehberliginde yapilmasini temel
alir (Lee & Yeung, 2021). Ters yliz 6grenmenin fen egitimine etkisini akademik bagsari, STEM mesleklerine ilgi,
zihinsel risk alma becerileri, 6z diizenleme becerileri, fen 6grenme motivasyonu gibi degiskenler agisindan
inceleyen arastirmalar bulunmaktadir. (Aksoy, 2020; Coskun, 2021; Eser, 2021; Séndiir, 2020; Ultay vd., 2023).
Milli Egitim Bakanligi da yaymmladigi 2023 vizyonunda dijital materyaller ile basili materyallerin
iliskilendirilmesi ve dijital materyallerin ana &gretim materyali olarak kullaniminin yayginlagtirilmasinin
hedeflendigini bu iceriklerin bireysel 6grenme deneyimlerinin yaganabildigi ortamlarla etkin hale getirilmesinin
saglanmas1 gerektigini belirtmektedir. Ozetle, 2023 vizyonunda okul dis1 6grenme ortamlarinin bireyin
kazanimlar1 kavramasindaki olumlu etkisi kadar dijital ortamlarla etkinlestirilen bireysel 6grenmelerin de egitim
ile iliskilendirilmesinin etkin 6grenmeyi saglayacagi on goriilmiistiir. Okul dig1 6grenme ortaminda bulunmadan
once etkinliklerin nasil yapilacaginin ve uygulanacagmin dgrenciler tarafindan bilinmesi dgretmenin sadece
uygulamalar i¢in rehberlik etmesini, dgrencilerin bireysel ya da grupga deneyim kazanabilmesi igin yeterli
zamani da saglayacaktir. Bu baglamda okul dis1 6grenme ortamiyla desteklenmis fen derslerinde okul dist
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ortamda yapilacak etkinlik ve uygulamalarin videolarla 6grencilere bireysel dgrenme hizlarina uygun sekilde
sunulmasi, 6grencilere izletilen videolar ve iglenecek konularla ilgili sorular sorularak geri doniitler alinmasi ve
okul dis1 etkinliklerin bu doniitlere gore yapilandirilmasinin §grenme ¢iktilarinin - degerlendirilmesi
gerekmektedir. Bu nedenlerle okul dis1 6grenme destekli fen egitiminin ters yiiz 6grenme ile yapilandirilmasinin,
6grencilerin akademik basarilarina etkisinin arastirllmasinin 6nem arz ettigi diisiiniilmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Caligmanin amaci, 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi dahilinde bulunan 8. simif “basit makineler”
tinitesi kapsamindaki kazanimlarin okul disi 6grenme ortami etkinliklerinin ters yiiz 6grenme modeliyle
yapilandirilarak 6gretilmesinin  6grencilerin  akademik basarilarina etkisinin belirlenmesidir. Bu amag
dogrultusunda arastirmanin problemi; “Ters yliz 6grenme modeli ile yapilandirilmig okul disi 6grenme ortamu
destekli fen egitimi 8. sinif 6grencilerinin akademik basarilarini etkilemekte midir?” seklinde belirlenmistir.

Alt problemleri ise;

2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi dahilindeki 8. sinif “basit makineler” iinitesi kazanimlarmin
Ogretilmesi sirasinda;

1- Ters yiiz 6grenme ile yapilandirilmis okul dist 6grenme ortami destekli (TY-ODOD) fen egitimi
uygulanan deney 1, okul disi 6grenme destekli (ODOD) fen egitimi uygulanan deney 2, mevcut
programin okulda uygulandigi (MP) kontrol grubunun akademik basar1 6n test puanlari arasinda
istatiksel olarak anlaml bir fark var midir?

2- TY-ODOD fen egitimi uygulanan deney 1, ODOD fen egitimi uygulanan deney 2, MP okulda
uygulanan kontrol grubunun akademik basari son test puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark
var midir?

seklinde belirlenmistir.
2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada deneysel desenlerden 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir. Yari
deneysel desen kullanilmasinin sebebi; bu desenin, arasgtirma gruplarina seckisiz atama miimkiin olmadiginda
kullanilan bir yontem olmasidir. Egitim alaninda yapilan arastirmalarda, deney ve kontrol gruplarina yanl atama
miimkiin oldugu icin, genelde yar1 deneysel desen kullanilir (Cepni, 2012; Ozmen, 2019). Deney ve kontrol
gruplarmin kolaylik (uygun) drnekleme yontemiyle belirlenmesinin sebebi, bu yontemin, zaman, para ve is giicii
kaybini 6nleme imkan1 saglamasidir (Biiyiikoztiirk vd., 2014).

2.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin evreni Karaman ilinde 6grenim goérmekte olan 8. sinif seviyesindeki 6grencilerden olusmaktadir.
Orneklemi ise Karaman ili merkez ilgesindeki bir devlet ortaokulunda 6grenim goren 8. sinif seviyesindeki,
deney 1, deney 2 ve kontrol gruplar olarak ii¢ subeden olusmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinin bu ii¢ sube
arasindan rastgele secilmesi ile drneklem belirlenmistir. Gruplarin cinsiyet dagilimlar: Tablo 1°de gdsterilmistir.

Tablo 1.
Calisma grubunun demografik degiskenleri

Kadin Erkek Toplam
Deney 1 8 6 14
Deney 2 7 9 16
Kontrol 7 7 14
Toplam 22 22 44

Aragtirma 22’si kadin 22’si erkek olmak {izere ii¢ gruptan olusan toplam 44 6grenci ile gergeklestirilmistir. TY-
ODOD uygulama yapilan deney 1 grubu, sekizi kadin, altis1 erkek toplam 14 6grenciden; ODOD uygulama
yapilan deney 2 grubu ise yedisi kadin, dokuzu erkek toplam 16 G6grenciden olugsmaktadir. MP’nin okulda
uygulandig1 kontrol grubunda ise yedi kadin, yedi erkek olmak {izere toplam 14 dgrenci vardir.

2.3. Veri Toplama Araci ve Veri Toplama Siireci
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Arastirma kapsaminda ogrencilerin akademik basarilarini lgmek igin Ozkan ve Eryilmaz Mustu (2018)
tarafindan gelistirilirilen Basit Makineler Unitesi Basar1 Testi (BMUBOT) kullanilmistir. Basar1 testi 19 ¢oktan
se¢cmeli sorudan olusmaktadir. ITEMAN analizi sonucunda testin giivenirligi .882 ve ayirt edicilik katsayis1 .576,
ortalama madde giigliik indeksi ise .249 olarak belirtilmistir.

Arastirma 2020-2021 egitim dgretim yilinim ikinci yar1 yilinda 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi
dahilinde bulunan “basit makineler” iinitesi kapsaminda gerceklestirilmistir. Ogrenciler ii¢ hafta siire ile “basit
makineler” tnitesi sinif i¢i etkinlikler ile islemislerdir. Okul dis1 6grenme ortamina gidilmeden Once, ters yiiz
ogrenme yontemi ile bu ortamda yapilacaklar ve ortam hakkinda bilgilendirilmislerdir. On test verilerinin elde
edilmesi igin {initeye baslamadan énce BMUBT arastirmaci tarafindan 6rneklemdeki 6grencilere ayni anda
uygulanmigtir. BMUBT &n test sonuglarma gore ii¢ grubun da basari puanlar1 arasinda anlamli bir farkin
olmadig1 goriilmiistiir. Bu sonug neticesinde ii¢ sinif arasindan tesadiifi bir sekilde belirlenen deney 1, deney 2 ve
kontrol grubu i¢in ders planlari olusturulmustur.

2.3.1.Ters Yiiz Ogrenme ile Yapilandirumis Okul Disi Ogrenme Uygulamalart

Ters yliz 6grenme ile yapilandirilmis okul dig1 6grenme siireci Sekil 1’ de sunulmustur.

Ters Yiiz Ogrenme ile Yapilandirilmis Okul
Dis1 Ogrenme

Geziye Gidilmeden Gezi Sirasinda Gezi Sonrasinda
Yapilacaklar Yapilacaklar Yapilacaklar
|
| | ]
Biirokratik [sler ve Izinler Yeme ‘ig%ne ve Al_1}n1}a51 Egitimsel Hazirliklar
Gereken Tedbirler

Evde Bireysel Ogrenme Materyali
Hazirhig

Simifta Yapilacaklar

Sekil 1. Ters yiiz 6grenme ile yapilandwrilmis okul disi 6grenme

Sekil 1’de goriildigi gibi geziye gidilmeden, gezi sirasinda ve gezi tamamlandiktan sonra yapilmasi gereken her
etkinlik planlanmistir. TY-ODOD fen egitimi uygulamasinda ise geziye gidilmeden yapilmas1 gereken egitimsel
hazirliklara ek olarak &grencilerin evde bireysel olarak on bilgi edinimini saglayan materyallerin hazirlanmasi ve
planlanmasi da eklenmistir.

Okul dis1 6grenme ortaminda bulunmadan 6grencilere oyun parkini ve parkta yapilacaklari anlatan bir video
hazirlanmistir. Videoda ters yiiz 6grenmeye uygun olarak oyun parkinda neler yapilacagini goriintiilii ve sesli
olarak anlatan bir icerik hazirlanmistir. Bu videoda, belirlenen etkinliklerin kazanimlar ile iligkili olarak
hazirlanan etkinlikler yer almaktadir. Ayrica videonun 02.14, 06.14, 07.03, 08.41 ve 08.52’nci dakikalara bu
dakikalardan 6nce yapilan etkinliklere (¢ikrik, egik diizlem vb.) yonelik sorular eklenmistir. Video, ¢ekildikten
sonra Movavi Editor Plus programi kullanilarak birlestirme, ses ve miizik montaji gibi islemlerle son haline
getirilmistir. Hazirlanan video dokuz dakika dokuz saniye siirmektedir. Ogrencilerin videoyu izleyebilecekleri
FlipQuiz, Padlet, Edpuzzle, EBA gibi bir¢ok uygulamalar bulunmaktadir. Bu arastirmada sanal smf
uygulamalarindan birisi olan Edpuzzle uygulamasi tercih edilmistir.

Ogrencilerin videolar1 izleyip izlemedikleri ve sorulara verdikleri cevaplar kontrol edilmistir. Gerekli doniitler
verilmistir. Ayrica 6grencilerin verdigi cevaplara gore etkinliklerin niteligi de sekillendirilmistir.
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Gezi oncesi sinif i¢i uygulamalar iki ders saati olarak planlanmustir. Ogrencilere gidilecek oyun parkinda yer
alan oyuncaklarin resimleri gosterilmistir. Bu oyuncaklarin hangi basit makine prensibiyle c¢alistigina dair beyin
firtinas1 yapilmistir. Ogrencilere bir ¢aligma kagidi verilmis ve sorulari yazarak cevaplandirmalari istenmistir.
Sonrasinda verilen cevaplar hep birlikte degerlendirilmistir. Son olarak ogrencilere arastirmaci tarafindan
hazirlanan brosiirler dagitilmistir. Sonra okul dis1 6grenme ortamina gecilmistir. Tablo 2’de bu ortamda
kazanimlara gore yapilan etkinliklere yonelik bilgi verilmistir.

Tablo 2.
Kazamimlara gore yapilan etkinlikler
Kazanimlar Yapilan Etkinlikler
F.8.5.1.1. Basit makinelerin sagladig1 avantajlar Oyun parkinda yer alan kaydirak (egik diizlem),
ornekler tizerinden agiklar. tahterevalli (kaldirag), Makara (salincaga kurulan
makara sistemi) ve donme dolap(gikrik) ile deneyler
yapildi ve etkinlik kagitlar1 dolduruldu. Ardindan
etkinlik sonrasi bu oyuncaklarla ilgili caligma kagitlar
dagitildi ve 6grencilerin doldurmasi saglandi.
F.8.5.1.2. Basit makinelerden yararlanarak giinliik Gezi sonras1 dgrencilere okulda taslak ¢izim kagitlar

yasamda ig kolaylif1 saglayacak bir diizenek tasarlar.  dagitild1 ve yapilan taslak ¢izimler panoda sergilendi.

Park alaninda ogrencilerle izledikleri video ile ilgili konusulmus ve On Ogrenmeleri iizerine yorumlari
dinlenmistir. Ogrencilerin sorular1 cevaplanmistir. Her &grenciye deney foyleri ve etkinliklerin yer aldig
kitapgiklar dagitilmistir ve belirlenen gruplar parktaki oyuncaklara dagilmiglardir. Deneyini ve deneye ait
etkinligini bitiren grup bir sonraki oyuncaga gegerek tiim oyuncaklarda gézlem ve deney yapma sanst bulmustur.
Ogretmen gerekli zamanlarda gruplara yardimci olmus ve onlari yonlendirmistir.

Tiim gruplar, arastirmacinin hazirladigi salincak (dort makaradan olusan palanga), kaydirak (egik diizlem),
tahterevalli (kaldirag) ve donme dolap (gikrik) ile etkinliklerini tamamladiktan sonra, arastirmacinin parka
getirdigi bisiklet {izerinde tartistlmigtir. Disli ¢arklarin ¢alisma prensibinin 6grencilerin deneyerek kesfetmeleri
ve bisikletin bir bilesik makine oldugu, farkli basit makinelerden olustugu sonucuna varmalar1 saglanmistir.
Parkta yer alan spor aletlerinin hangi basit makine sistemleriyle ¢alistig1 tartisilmistir ve dgrenciler tarafindan
denenerek kesfedilmistir. Arastirmacinin yaninda getirdigi farkli boyutlardaki vidalar ve alyan anahtarlarinin
calisma prensipleri de 6grencilerle birlikte belirlenmistir. Bu aletlere ait etkinliklerin de &grenciler tarafindan
yapilmasi saglanmistir. Son 10 dakika 6grencilerin parkta serbestce oynamalarina izin verilmistir.

Gezi sonrasi Ogrencilerden farkli basit makinelerden esinlenerek giinliik yasantilari igin is yapma kolayligt
saglayan bir diizenek tasarlamalari ve bunu cizmeleri istenmistir. Bu asamada Ggrencilere arastirmacinin
hazirladig1 sablon igeren kagitlar dagitilmistir. Tasarimlarinda hangi basit makineyi hangi amagla kullandiklarini
aciklayan dgrenci tasarimlari sergilenmistir. Ogrenciler, cektikleri fotograflarla ve yine baska gorsellerle pano
hazirlamiglardir. Ayrica okul koridorunda yer alan TV monitdriinden de ders aralarinda ¢ekilen videolarin tim
okul tarafindan izlenmesi saglanmistir. BMUBT de son test olarak dgrencilere uygulanmistir.

2.3.2. Okul Dist Ogrenme Uygulamalart

Tim biirokratik iglemler ve izinler alinmis, 6grencilerin okul digi 6grenme ortamina iligkin yeme, icme ya da
kiyafete iliskin 6nlemlerinin alinmasi saglanmigtr.

Okul dis1 6grenme ortamima gidilmeden once sinif i¢i uygulamalar iki ders saati olarak planlanmistir.
Ogrencilere gidilecek oyun parkinda yer alan oyuncaklarin resimleri gosterilmistir. Bu oyuncaklarm hangi basit
makine prensibiyle ¢alistigina dair beyin firtinas1 yapilmistir. Ogrencilere bir calisma kagidi verilmis ve sorulari
yazarak cevaplamalar1 istenmistir. Sonrasinda verilen cevaplar hep birlikte degerlendirilmistir. Son olarak
Ogrencilere arastirmaci tarafindan hazirlanan brosiirler dagitilmistir.

Okul dis1 6grenme ortamlarindayken sirasinda parktaki belirlenmis her diizenegin ¢alisma prensibi 6grencilere
deneylerle agiklanmigtir. Bu sayede diizenegin kuvvetten mi yoksa yoldan mi kazang sagladigini tartisarak
bulmalari saglanmigtir. Okul dig1 6grenme ortamlarinda yapilan etkinlik gorselleri Resim 1°de sunulmustur.
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Resim 1. Okul Disi Ogrenme Ortamindaki Ogrenciler

Okul dis1 6grenme ortamlarinda islenen ders sonrasinda tipki diger grupta oldugu gibi 6grencilerden farkli basit
makinelerden ilham alarak giinliik yasantilar1 i¢in is yapma kolaylig1 saglayan bir diizenek tasarlamalar1 ve bunu
cizmeleri istenmistir. Bu asamada Ogrencilere arastirmacinin hazirladigt sablon igeren kagitlar dagitilmistir.
Tasarimlarinda hangi basit makineyi hangi amagla kullandiklarini agiklayan dgrenci tasarimlar: sergilenmistir.
Ogrenciler, gektikleri fotograflarla ve yine baska gérsellerle pano hazirlamislardir. Ayrica okul koridorunda yer
alan TV monitriinden de ders aralarinda ¢ekilen videolarin tiim okul tarafindan izlenmesi saglanmistir. BMUBT
son test olarak 6grencilere uygulanmistir.

2.3.3. Okulda Islenen Fen Egitimi Uygulamalart

2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yer alan “basit makineler” iinitesinin tamami ii¢ grupta da
mevcut programda yer alan dgretim yontem ve teknikleriyle MEB’in yayinladig1 ve 6grencilere dagittigi ders
kitabindaki etkinlik ve deneyler dahilinde okulda islenmistir. Kontrol grubuna da tipki deney gruplarinda oldugu
gibi iiniteye baglamadan énce BMUBT 6n test olarak uygulanmistir. Kontrol grubu okul dis1 dgrenme ortami
etkinlikleri ve ters yiiz 6grenme ile yapilandirilmis okul dis1 6grenme etkinlikleri ile desteklenmeden {inite bitimi
sonrasinda BMUBT son test olarak uygulanmugtr.

2.4. Kullanilan Ol¢me Araci ve Verilerin Analizi

Aragtirmanin alt problemlerine cevap bulmak amaciyla, 8. smif 6grencilerine 6n test-son test seklinde uygulanan
Ozkan ve Eryllmaz Mustu (2018) tarafindan gelistirilen, Basit Makineler Unitesi Basar1 Testi (BMUBT)
uygulanmistir. Basari testi 19 ¢oktan se¢meli sorudan olugmaktadir. Testin giivenirligi 0.882 ve ayirt edicilik
katsayis1 0.576 olarak belirtilmistir. BMUBT gecerli ve giivenilir oldugu icin veriler bu dlgekle elde edilmistir.

Elde edilen verilerin analizinde IBM SPSS v21 paket programi kullanilmistir. Verilerin normalligi igin basiklik-
carpiklik katsayilart incelenmistir. Basiklik- carpiklik testinin normal aralikta ¢ikmamasi ve galisma grubunun
tek tek 30’un altinda toplamda ise 50°nin altinda olmasi neticesinde arastirma verileri non-parametrik testler
yapilarak analiz edilmistir. Arastirmada yer alan gruplar arasinda anlamli farkin bulunup bulunmadigina iligskin
Kruskal Wallis H Testi analizi yapilmistir. Bu analizler sonucunda gruplar arasinda anlamli farkin oldugunun
tespit edilmesi durumunda hangi grubun farklilastigini gérmek i¢cinse Mann Whitney U Testi analizi yapilmistir.

2.5. Arastirmada Gegerlik ve Giivenirlik

Aragtirma yapilmadan once etik kurul izinleri alinmistir. Bu izinlerde 6grencilerin bilgilerinin sakli olacagi,
arastirmanin goniilliiliik esasina dayandigi gibi bilgilere yer verilerek dgrencilere uygulanan olgekte de bu
bilgiler agik bir sekilde yazilarak dgrenciler aydinlatilmistir. Okul dig1 6grenme ortamlarina yapilacak geziler
icin 6nce Ogrenci velilerinden daha sonra Milli Egitim Midiirligiinden gerekli izinler alinmistir. Aragtirma
COVID-19 pandemisi siirecinde yapildig1 igin 8. smif 6grencilerinin derslere katilimlarinin saglanmasi igin
arastirma oncesinde bilgilendirme yapilmistir. Tiim gruplarda yer alan 6grencilerin COVID-19 pandemisinden
esit olarak etkilendigi varsayilmistir. Dijital sikint1 yagayabilme ihtimaline karsin &grencilere okulda yer alan
bilisim teknolojileri sinifindaki bilgisayarlarla da uygulama iizerinden videolar izletilmistir. Ayrica Youtube’a da
yiiklenerek 6grencilerin uygulama disindan da izleyebilmelerine olanak saglanmistir. Arastirmacilardan birisi
dersin 6gretmeni oldugu i¢in yapilan uygulamanin ders notu i¢in degil, bilimsel bir ¢alisma oldugu 6grencilere
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aciklanarak 6lgme aracina samimi ve dogru cevaplar vermeleri vurgulanmigtir. Uygulama agamasinda kontrol
altina alinamayan degiskenlerin (hava kosullari, hastalik vb.) deney ve kontrol gruplarindaki &grencileri
miimkiin oldugu kadar esit diizeyde etkilemeleri i¢in ayn1 hafta i¢cinde uygulamalar yapilmistir.

3. BULGULAR

Bu bolimde aragtirmanin elde edilen verilerinin analizi sonucunda bulunan degerler verilmistir. 8. sif
Ogrencilerine 0n test-son test seklinde uygulanan BMUBT ile elde edilen bulgular aragtirmanin alt problemlerine
yanit olacak sekilde tablolastirilmis ve yorumlanmustir.

3.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemini “Deney 1, deney 2 ve kontrol grubu basari testi 6n test puan ortalamalari
arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?” sorusu olusturmaktadir. Bu alt probleme yanit bulmak igin
yapilan Kruskal Wallis H Testi degerleri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Basar1 Testi Deney 1, Deney2 ve Kontrol Grubu On Test Ortalama Puanlarinin Kruskal Wallis H Testi
Degerleri

Grup N X Sd X2 p
Deney 1 14 6.21
Deney 2 16 7.07 2 251 .882
Kontrol 14 6.31

*<,05

Ortaokul 8. smif dgrencilerinin basari testi 6n test ortalama puanlarinin gruplara gére anlaml olarak farklilasip
farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan Kruskal Wallis H Testi sonucunda aralarindaki farkin anlamli olmadig:
bulunmustur [X? (2, n=44) =,251; p=,882)]. Yapilan analiz sonucunda uygulama oncesi kontrol ve deney
gruplarinda yer alan ortaokul 8. siif 6grencilerinin basar1 yoniinden birbirlerine yakin oldugu goriilmektedir.

3.2. Aragtirmanin ikinci Alt Problemine fliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemini “Deney 1, deney 2 ve kontrol grubu basari testi son test puan ortalamalari
arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?” sorusu olusturmustur. Bu alt probleme yanit bulmak icin
yapilan Kruskal Wallis H Testi degerleri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.
Basari Testi Deney 1, Deney 2 ve Kontrol Grubu Son Test Ortalama Puanlarmmin Kruskal Wallis H Testi
Degerleri

Grup N X Sd X p n2 Anlamh fark
Deney1 14 11.9 Deney 2-Kontrol
Deney 2 y 12.3 ) 6.076 .048 141
Kontrol 14 8.2

*<,05

Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin bagari testi son test ortalama puanlarinin gruplara gére anlaml olarak farklilagip
farklilasmadigini belirlemek igin yapilan Kruskal Wallis H Testi sonucunda aralarindaki farkin anlamli oldugu
bulunmustur [X? (2, n=44) =6.076; p=.048)]. Yapilan analiz sonucunda uygulama sonunda kontrol ve deney
gruplarinda yer alan ortaokul 8. sinif 6grencilerinin basar1 yoniinden birbirlerinden farklilastigi goriilmektedir.

Hangi grubun son testte basarisinin hangi gruba gore farklilagtigini anlamak i¢in Mann Whitney U Testi
yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda deney 2 grubunun basari testi son test sira puani ortalamalarinin kontrol
grubununkinden anlaml diizeyde yiiksek bulunmustur. Tespit edilen bu farkin etki bilyiikliigii Eta kare (n2 )=
0,141 oldugu, farkin orta bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

4.TARTISMA VE SONUC

Aragtirmada okul digi 6grenme ortami destekli fen egitiminin ters yiiz 6grenme ile yapilandirilmasinin
ogrencilerin akademik basarilarima etkisinin belirlenmesi amaglanmis ve bu ama¢ dogrultusunda elde edilen
veriler analiz edilmistir.

Aragtirmada, TY-ODOD fen egitimi uygulanan deney 1 grubu o&grencilerinin akademik bagar1 son test
matematiksel ortalamalarinin kontrol grubu sira ortalamalarindan daha yiiksek oldugu ve ODOD fen egitimi
uygulanilan grubun (deney 2) basari testi son test sira puanit ortalamalarinin kontrol grubununkinden anlaml
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diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica deney 1 ve deney 2 grubunun akademik basart son test puanlarini
kargilagtirdigimizda basari testi son test ortalamalarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Bu durum okul
dis1 6grenmenin ters yiiz 6grenme ile desteklenmese de 6grencilerin akademik basarilarini olumlu etkiledigini
gostermektedir. Ayrica Eta kare etki biiylikliigli orta diizeyde bulunmustur. Yani bagimsiz degisken bagimli
degiskenden orta diizeyde etkilenmektedir. Ters yiiz 6grenme, 6grencilerin bireysel hizlarinda 6n bilgi edinimini
saglamakta, bu yontemle iist diizey beceri gerektiren etkinlikler smifa tasinmaktadir. Ayrica &gretmenlere
ogrencilerin bireysel 6grenme sekilleri ve hazirbulunusluklart ile ilgili bilgi vermekte bu sayede hazirlanan sinif
ici etkinliklerin bireye 0zglin olmasma olanak saglamaktadir. Teknoloji kullanimi Z kusagi olarak da
adlandirilan 21. yy. 6grenenleri i¢in esnek bir dgrenme ortami olusturmaktadir. Ters yiiz 6grenmenin bu
Ozellikleri avantaj saglamakta (Bergman ve Sams, 2012; Giliven Demir, 2018; Hayirsever ve Orhan, 2018) bu
avantajlarin da akademik basariyr olumlu yonde etkiledigi diisiinilmektedir. Ayrica bu model, smifta yapilan
grup etkinlikleri, bireyin elestirel diistinmesi, problem ¢dzmesi, akil yiiriitmesi, ¢ikarimda bulunmasi gibi kendini
ifade edip sosyallesebilecegi etkinliklerle is birligi icerisinde bilgiyi yapilandirabilmesini de saglamasi ydniiyle
sosyal yapilandirmacilik kurami tarafindan da desteklenmektedir (Kocabatmaz, 2021; Pesen, 2021). Ters yiiz
O0grenmenin akademik basartyr olumlu yonde etkiledigine yonelik bulgular alan yazinla benzerlik
gostermektedir. Alan yazinda ters yiiz 6grenme ile yapilandirilmig okul dist 6grenme ortami destekli fen
egitimine yonelik bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Ancak Aksoy (2020), Cakir (2017), Dixon ve Wendt (2021),
Giiven Demir (2018), Say ve Yildirim (2020), Sezer (2017), Sondiir (2020), Stratton ve digerleri (2020),Yurtlu
(2018), ters yiiz 6grenmenin akademik basariy1 artirdigini belirten ¢aligmalar yaymlamiglardir. Bu arastirmada
da ters yiiz 6grenme ile yapilandirilmis okul disi 6grenme destekli fen egitiminin akademik basariyr olumlu
yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Lagin Simsek (2011), bireyin okulda edindigi bilgileri okul smirlar1 digindaki 6grenme ortamlarinda birebir
uygulamaya ddokmesinin, yaparak yasayarak Ogrenmesini sagladigini ve bilgilerin kaliciliginin bu sayede
arttigin belirtmistir. Okul smurlart disinda, siif ortamindan farkli bir ortamda planlhi 6grenme faaliyetlerine
katilim saglayan 6grenciler, merakla ve ilgiyle kendi kendilerine veya grupca deney ve etkinlikleri yaparak ve
kesfederek dgrenim siirecine dahil olmuslardir. Ogrenciler, okul digt égrenme ortami olarak kullanilan parkta,
edindikleri kuramsal bilgileri yasantilarina entegre edebilmisler ve bu sayede Ogrendiklerini somut hale
getirebilmislerdir. Grupga akranlariyla tartigarak, farkli fikirlerle degerlendirme ve kesfetme olanagma sahip
olmuslardir. Bu faktorlerin, okul dis1 6grenme ortami destekli fen egitimi uygulanan grubun mevcut program
dogrultusunda okulda fen derslerini isleyen gruptan akademik yonden daha basarili olmasinin sebebi oldugu
diistiniilmektedir. Bakioglu (2017), Bodur ve Yildirim (2018), Bozdogan ve Kavci (2016), Biilbiil (2018),
Kulaligil (2012), Tiirkmen (2018), Tiirkmen, Topkag vd. (2016), Wiinschmann vd. (2016) ve Yavuz (2012) fen
egitiminde kullanilan okul disi 6grenme ortamlarinin 6grencilerin akademik basarilarini olumlu yonde
etkiledigini belirten arastirmalar ile alan yazina katki saglamiglardir. Aragtirmanin akademik basartya yonelik
bulgular ilgili alanyazin ile benzerlik gostermektedir. Alan yazinda oldugu gibi bu aragtirmada da okul dis1
o6grenme ortami destekli fen egitiminin akademik basariy1 artirdigi belirlenmistir.

Mevcut programa gore okulda fen egitimi uygulanan kontrol grubunun akademik basar1 son test puan
ortalamalarinin, akademik basari 6n test puan ortalamalarina gore az sayida arttigi goriilmiistiir. Arastirma,
COVID-19 pandemi tedbirlerinin yogunluk gosterdigi bir donemde gerceklestirilmigtir. Kontrol grubu
ogrencilerinin iinitenin iglenmesi siirecinde farkli zaman dilimlerinde temasli olma ya da hastalanma sebebiyle
karantinada olmalarinin ve smif i¢i egitime beklenilen katilimi saglayamamalarinin bu duruma sebep oldugu
diistiniilmektedir. Aragtirmada, okul dis1 6grenme destekli fen egitiminin akademik basariy1 artirdigi ve ters yiiz
6grenme ile yapilandirilmis okul dis1 6grenme destekli fen egitiminin akademik basariy1 olumlu yonde etkiledigi
ortaya ¢cikmistir.

Aragtirma sonuglarina yonelik asagidaki dneriler sunulmustur:
* Fen Bilimleri derslerinin okul dig1 6grenme ortamlari ile desteklenerek islenmesi,
* Ters yliz 6grenme modelinin sinif i¢i Fen Bilimleri dersi dahilinde yontem olarak kullanilmast

* Okul dis1 6grenme destekli egitimin ters yiiz 6grenme ile yapilandirilarak Fen Bilimleri dersinden baska Sosyal
Bilgiler, Hayat Bilgisi vb. dersler i¢in de uygulanmasi ve uygulamaya yonelik arastirmalar yapilmas,

» Ters yiiz 6grenme ile yapilandirilmis fen egitimi yonteminin oyun parki haricinde baska okul dig1 6grenme
ortamlarinda da kullanilmas1 ve kullanima yonelik arastirmalarin yapilmasi,

*Ters yiiz Ogrenmenin eve yonelik uygulamalari i¢in Eddpuzzle gibi sorularla &grenci ve konu takibi
yapilabilecek uygulamalarin kullanilmasi dnerilmektedir.
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Dilber SAGIR!, Furkan KIRAZCT?, Aysenur BUYUKGOZE-KAVAS?

(074

Icinde bulunulan yiizy1l is diinyasinda hizli degisimleri tetiklemektedir. Bu hizli degisimlere ayak uydurabilmek
i¢in ise kisilerin gesitli yeterliliklere sahip olmasi gerekmektedir. Bu kapsamda, okuldan ise gecis siirecinde olan
genglerin, 6zellikle igverenler tarafindan aranan 21. yy yeterliliklerine sahip olmasinin is diinyasina girislerini ve
i giicii piyasasinda tutunabilmelerini 6nemli 6l¢iide kolaylastiracag: sdylenebilir. Fakat alanyazinda mezun olan
ogrencilerin sahip oldugu yeterlilikler ile isverenlerin mezunlarda aradigi yeterlilikler arasinda bir bosluk olduguna
yonelik bulgular 6nemli bir soruna isaret etmektedir. Bu baglamda mevcut aragtirmada okuldan ise gegis stirecinde
olan liniversite 6grencilerinin igverenler tarafindan aranan 21. yy yeterliliklerine iliskin algilar1 ve bu yeterliliklerle
ilgili bilgi diizeylerinin incelenmesi amaglanmigtir. Tarama deseninin kullanildig1 bu arastirma kapsaminda yedi
farkli fakiiltede 6grenim goren toplamda 712 6grenciden veriler toplanmistir. Verilerin toplanmasinda cesitli
raporlar ve arastirmalara dayali olarak belirlenen 13 yeterlilige iliskin sorularin bulundugu bir anket kullanilmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara gore 6grencilerin séz konusu yeterliliklere iligkin bilgi diizeylerinin ve bu
yeterliliklere sahip olma diizeylerinin ortalama oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca ek olarak 6grencilerin s6z konusu
yeterliliklere iligkin ortalama puanlarinda da cinsiyet ve 6grenim goérdiikleri fakiiltelere gore gesitli farkliliklarin
bulundugu sonucuna ulagilmistir. Elde edilen bu sonuglar alanyazin 1siginda tartisilarak hem {iniversite
idarecilerine hem de iiniversitelerin kariyer merkezi yoneticilerine ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: 21. yy. yeterlilikleri, okuldan ise ge¢is, iniversite dgrencileri
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ABSTRACT

The current century triggers rapid changes in the business world, necessitating individuals to possess various
competencies to adapt to these changes. In this context, young people transitioning from school to work, especially
those with the 21st-century competencies sought by employers, will significantly facilitate their entry into the
business world and ability to sustain themselves in the labour market. However, findings in the literature indicating
a gap between graduates' competencies and those sought by employers point to a significant issue. In this context,
this study aims to examine university students' perceptions of transitioning from school to work regarding the 21st-
century competencies sought by employers and their levels of knowledge related to these competencies. In this
research, which used a survey design, data were collected from a total of 712 students studying in seven different
faculties. A questionnaire containing questions about 13 competencies determined based on various reports and
studies was used to collect the data. According to the results obtained from the study, it was observed that the
students' levels of knowledge and their levels of possessing these competencies are average. In addition to this
result, it was concluded that there are differences in students' average scores regarding these competencies based
on gender and the faculties they attend. These findings were discussed in light of the literature, and various
recommendations were made to university administrators and career centre managers.
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1. GIRiS

Yirmi birinci yiizyil, kuskusuz ¢ok ¢esitli alanlarda hizli bir sekilde ve durmaksizin yasanan degisimleri ve
yenilikleri beraberinde getirmektedir. 21. yy’nin insan hayatina getirdigi bu yenilikler giinliik yasamda pek ¢ok
sorun ya da firsatla karsilasilmasina yol agmakta ve bu firsatlar yonetilebildigi 6l¢iide kisilerin yasam kaliteleri de
artabilmektedir (Prasetyo vd., 2021). Dolayistyla giiniimiizde yasanan bu hizli ekonomik ve sosyal degisimler ve
yenilikler nedeniyle basta tiniversiteler olmak {izere, biitiin egitim kurumlarmin gengleri heniiz var olmayan islere,
heniiz icat edilmemis teknolojilere ve heniiz ortaya ¢ikmamis muhtemel sorunlara hazirlamasi gerekmektedir
(Schleicher, 2011). Bunun igin ise dgrencilere 21. yy'ye 6zgii yeterliliklerin kazandirilmasinin biiyiik bir nem arz
ettigi sdylenebilir. Ozellikle iiniversiteden is diinyasma gececek olan dgrencilerin is diinyasinda kendilerine bir

yer edinebilmeleri ve hizli bir sekilde uyum saglayabilmeleri igin 21. yy. yeterliliklerine sahip olmalar1 ciddi bir
gereklilik olarak ifade edilmektedir (Cimatti, 2016).

Alanyazin incelendiginde 21. yy yeterliliklerine yonelik ¢ok sayida arastirmanin yapildigi ve bu yeterliliklerin hem
isimlendirilmesinde hem de simiflandirilmasinda farkli gériislerin ortaya koyuldugu gériilmektedir. Ornegin,
Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitiiniin (OECD) 2009 yilinda yayinladig1 raporda, 21. yy yeterlilikleri 21
iilkenin katilimiyla gergeklestirilen bir arastirmayla ele alinmustir. {lgili raporda 21. yy yeterlilikleri, “21. yy'nin
bilgi toplumunda islevsel calisanlar ve vatandaglar olabilmek igin genglerin sahip olmasi gereken beceri ve
yeterlilikler” olarak tanimlanmigtir (Ananiadou & Claro, 2009, s. 8). Ayrica bu rapora gore s6z konusu
yeterlilikler, bilgi (information), iletisim (communication) ve etik-sosyal etki (ethics-social impact) seklinde ii¢
baslik altinda gruplandirilmigtir. Bu smiflandirmaya gore bilgi okuryazarligi ya da medya okuryazarligi gibi
yeterlilikler bilgi boyutu altinda degerlendirilirken, isbirligi, esneklik ya da elestirel diisiinme gibi yeterliliklere
iletisim boyutu altinda yer verilmistir (Ananiadou ve Claro, 2009). Etik ve sosyal etki boyutu altinda ise
sorumluluk ve karar verme gibi yeterlilikler siralanmigtir. S6z konusu raporda bu ii¢ boyutun birbirleriyle iligkili
oldugu ve birbirlerini tamamlayici nitelikte oldugu vurgulanmigtir (Ananiadou & Claro, 2009). Buna benzer bir
siniflandirma ise ABD’deki 21. yy Ogrenimi Ortaklig1 (P21) tarafindan ileri siiriilmiistiir (Battle for Kids, 2019).
Bu kurulasa gore 21. yy yeterlilikleri “6grencilerin is ve yasamda bagarili olmalar1 igin ustalagmalar1 gereken
yeterlilikler” olarak tanimlanmis ve bu yeterlilikler “yasam ve kariyere iliskin yeterlilikler”, “6grenme ve yenilikle
ilgili yeterlilikler” ve “bilgi, medya ve teknolojiye iliskin yeterlilikler” olarak ii¢ grup altinda toplanmistir (Battle
for Kids, 2019). Bu smiflamalardan farkli olarak giincel tarihli bir sistematik derleme ¢aligmasinda ise genel
anlamda hangi yeterliliklerin 21. yy yeterlilikleri olarak simiflandirilabilecegi incelenmistir (Chen, 2023). Soz
konusu derleme ¢alismasinda 471 arastirma makalesi incelenmis ve bunun sonucunda hem yasama hem de ¢alisma
hayatina yonelik yedi yeterlilik boyutu ortaya koyulmustur. Bu boyutlari “yagam boyu 6grenme”, “fiziksel iyi-
olus”, “temel okuryazarlik becerileri”, “bireysel iiretkenlik”, “iliski-iletisim”, “sosyal-duygusal iyi olus” ve “etik
ve vatandaslik” olarak isimlendiren arastirmaci bu boyutlarin birbirleri i¢inde kesigimsel bir kiimeye sahip
olduklarinin da altin1 ¢izmistir (Chen, 2023). Diger bir ifadeyle bu boyutlarin birbirleriyle ortak noktalari
bulunabilmektedir.

Yukaridaki ¢aligmalarda goriildiigii izere 21. ylizyil yeterlilikleri olarak ifade edilen nitelikler farkli kurumlarin
raporlart ya da farkli arastirmacilar tarafindan cesitli sekillerde smiflandirilmistir ve alanyazinda bu
siniflandirmalar {izerine net bir uzlagmin bulunmadigimin alti ¢izilmektedir (Chen, 2023). Fakat s6z konusu
yeterlilikler iizerine her ne kadar farkli siniflandirmalar yapilsa da arastirmacilar biitiin bu siniflandirmalarin
birbirleriyle ortiistiigiinii vurgulamaktadir (Geisinger, 2016). Yeterliliklere iliskin siniflandirmalar genel olarak
incelendiginde bu ortlisen yanlardan bir tanesinin ¢aligma hayati ya da daha genis bir ifadeyle kariyere iliskin
yeterlilik grubu oldugu goriilmektedir. Bu konuda ¢aligmalar yapan pek ¢ok arastirmaci 6grencilerin 21. yy
yeterliliklerini geligtirmelerinin onlarin is diinyasina hazirlikli olmalari ve iilke ekonomisinin uzun vadede basarili
olmasi i¢in son derece 6nemli oldugunun altini1 ¢izmektedir (Patacsil & Tablatin, 2017; Rios vd., 2020).
Dolayisiyla kariyere iligkin 21. yy yeterliliklerinin hem 6grencilerin is diinyasina girmelerinde hem de is
orgiitlerinin nitelikli ¢alisanlara sahip olmasindan dolay1 ekonomik anlamda daha fazla gelismesinde dnemli bir
yere sahip oldugu sdylenebilir. Alanyazinda bu diisiinceyi destekler nitelikte cesitli aragtirmalara rastlanmaktadir.
Ormnegin, hem Amerikan hem de Ingiliz isverenler iizerinde yapilan bir arastirmada isverenlerin, dar mesleki
beceriler yerine saglam bir egitim ve iyi ¢alisma aliskanliklarina sahip yeni calisanlar aradiklari sonucuna
ulagtlmistir (Knight, 2013). Farkli bir arastirmada ise, igverenlerin ¢alisanlarin is performanslar icin iletigim,
igbirligi, problem ¢ézme gibi ince becerilerin etkin kullaniminin son derece 6nemli olduguna dikkat ¢ektikleri
goriilmektedir (Nusrat ve Naz, 2018). Diger taraftan isverenler ile yapilan farkli aragtirmalarda, isverenlerin egitim
kurumlarindan mezun olan 6grencilerin is giiciine girerken i¢inde bulunan yiizyilin gerektirdigi becerilerden
yoksun olduklarina yonelik elestirilerde de bulunduklar1 gériilmektedir (Goodman vd., 2015; Singh & Jaykumar,
2019). Tirkiye’de de akademisyen ve insan kaynaklar1 yoneticileri ile yiiriitiilen ve Avrupa Birligi tarafindan
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desteklenen bir aragtirmada benzer sonuglar elde edilmistir (Duru vd., 2020). Buna gére hem insan kaynaklari
yoneticileri hem de akademisyenler is diinyasinda iletisim, problem ¢dzme, yaraticilik, liderlik ve is birligi gibi
21. yy becerilerinin 6nemini vurgularken, Ogrencilerin bu becerilere yeteri kadar sahip olmadiklarini
belirtmislerdir (Duru vd., 2020, s. 27).

Yukaridaki arastirmalar dikkate alindiginda, egitimden is diinyasina gegecek olan dgrencilerin is giicii piyasasinda
yer edinebilmeleri i¢cin meslekle ilgili teknik yeterliliklerin yaninda kariyere iliskin 21. yy yeterliliklerine de sahip
olmalarinin oldukca 6nemli oldugu séylenebilir. Bu baglamda egitimlerinin son asamasina gelmis ve okuldan ise
gegis siireci iginde olan iiniversite dgrencilerinin 21. yy yeterlilikleri agisindan is diinyasina ne kadar hazir
olduklarinin incelenmesi oldukca biiylik bir 6nem arz etmektedir. Bu konuyla ilgili olarak Tiirkiye’de yapilan
arastirmalar incelendiginde odak grubun genel olarak &gretmen adaylari oldugu goriilmektedir (Kalemkus &
Bulut-Ozek, 2021). 21. yy yeterlikleri {izerine yap1lan arastirmalar konularmna gére incelendiginde ise, genel olarak
21. yy yeterliliklerinin egitim programlarina entegre edilmesi (Cansoy, 2018; Kayhan vd., 2019) ve gesitli
Ogretmenlik lisans programlariin kazanimlarinin s6z konusu yeterliliklere gore degerlendirilmesi (Bozkurt, 2021;
Cetin & Cetin, 2021; Isikgdz, 2021; Tugluk & Ozkan, 2019) gibi konularda calismalarin yapildig1 gériilmektedir.
Bunlara ek olarak Tiirk 6rneklemi tizerinde iki farkli 21. yy yeterliliklerinin dl¢iilmesine yonelik dlgek gelistirme
caligmasina rastlanmistir. Bu c¢alismalardan birisinde, Tiirkiye’de yiiriitiilen aragtirmalardan hareket edilerek bir
dizi 21. yy yeterliligi belirlenmis ve 6lcek gelistirme siirecine 6zgii gegerlik ve giivenirlik ¢alismalart yiiriitiilerek
dort farkl alt 6lgek ve 80 maddeden olusan bir 6l¢me araci ortaya koyulmustur. Bu alt dlgekler ise sirasiyla, bilgi,
beceri, karakter ve meta 6grenme olarak isimlendirilmistir (Y1lmaz & Alkis, 2019). Tiirkiye’de yiiriitiilen diger bir
Olgek gelistirme calismasinda ise arasgtirmacilar P21’in smiflandirmasint kullanarak ii¢ boyutlu bir 6lgek
gelistirmiglerdir. Toplamda 42 maddeden olusan bu 6l¢egin alt boyutlart P21 smiflandirmasma uygun olarak
“dgrenme ve yenilenme becerileri”, “yasam ve kariyer becerileri” ve “bilgi, medya ve teknoloji becerileri” olarak
isimlendirilmistir (Aygtin vd., 2016). Fakat alanyazin incelemesi sonucunda, okuldan ige gecis siirecinde olan
iniversite 6grencilerinin ig diinyas1 ve kariyere iliskin 21. yy yeterliliklerine ne diizeyde sahip olduklari veya bu
yeterliliklerin ne kadar farkinda olduklarina yonelik bir arastirmaya rastlanmamistir. Dolayisiyla mezuniyetlerine
yaklagmis ve ise geg¢is stireci i¢cinde olan liniversite 6grencilerinin, i diinyasi tarafindan aranan 21. yy yeterlilikleri
hakkinda ne kadar bilgi sahibi olduklarin1 ve bu yeterliliklere ne diizeyde sahip olduklarina yonelik algilarini
incelemek bu aragtirmanin amacini olusturmaktadir.

Aragtirmanin amacina yonelik olarak is diinyasinin aradig1 21. yy yeterliliklerini belirlemek i¢in ise konu ile ilgili
aragtirmalar ve raporlar taranmistir. Bunun sonucunda iki uluslararasi rapor (Burrus vd., 2013; Diinya Ekonomi
Forumu, 2021) ve iki arastirma makalesi (McGunagle & Zizka, 2020; Rios vd., 2020) segilmistir (Tablo 1). S6z
konusu ¢aligmalarin secilmesindeki asil gerekge, calismalarda 21. yy yeterliliklerinin genelinin ele alinmamasi,
bunun aksine sadece is diinyasi i¢in aranan yeterliliklere odaklanilmasidir. Bu ¢aligmalarda hazirlanan listelerden
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hareketle is diinyasinin oncelik verdigi 13 yeterlilik belirlenmistir. Bu yeterlilikler; “elestirel diisiinme”, “is
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birligi”, “iletisim”, “problem ¢dzme”, “yaraticilik”, “uyumluluk ve esneklik”, “liderlik”, “etik”, “¢ok kiiltirliliik”,

“oz yonetim”, “analitik diigiinme”, “teknoloji okuryazarligr” ve “hayat boyu ogrenme” seklinde siralanmstir.
Siralanan bu yeterlilikler alanyazinda gesitli sekillerde tanimlanmis ve is diinyast ile iligkilendirilmistir.

Bu arastirmada ele alinan 21. yy yeterliliklerinden ilki olan elestirel diisiinme, alanyazinda “bir konunun her iki
tarafini gérmek, sahip olunan fikirleri ¢ilirliten yeni kanitlara agik olmak, tarafsiz bir sekilde akil yiiriitebilmek ve
mevcut gerceklerden bir sonug ¢ikararak sorunlari ¢ozmek”™ olarak tanimlanmaktadir (Willingham, 2008, s.23).
Isverenlere gore ise elestirel diisiinme bir kiginin orgiitsel degisim adina siirekli gelisim saglayabilmesinin 6n
kosuludur ve degisen is diinyasinin zorluklarina siirekli olarak yanit verebilmeyi tesvik etmektedir (Indrasiene vd.,
2021; Yuan vd., 2021). Elestirel diisiinmeye benzer olarak is birligi ve iletisim de is diinyasi i¢in 6nemli goriilen
yeterlilikler olarak ifade edilmektedir. Bu baglamda uyum icinde c¢alisan bir ekibin daha karmasik gorevleri
istlenme kapasitesine sahip oldugu ve bir biitiin olarak sirketin ya da kurumun iiretkenligini arttirdigi
vurgulanmaktadir (Triphaty, 2018). Yukarida siralanan yeterliliklerden bir digeri olan problem ¢dzme ise,
alanyazinda “rutin bir ¢6ziim prosediiriiniin olmadigr durumlarda akil yiiriitmeye dayali olarak ¢oziim
segeneklerinin olusturulmasi ve bu sec¢eneklerin eyleme koyulmasi” olarak tanimlanmaktadir (Desjardins vd.,
2005, s. 279). Bu tanim baglaminda aragtirmacilar giinimiiziin i diinyasmin tekrarlanan gérevlerden uzaklasip
esneklik ve yenilik gerektiren bir piyasaya evrildigini ve bdyle bir ortamda da problem ¢ézmenin ¢alisanlar i¢in
sahip olunmas1 gereken bir 6zellik oldugunu vurgulamaktadirlar (Finegold & Notabartolo, 2010). Is diinyasinda
calisanlarda olmasi beklenen bir diger 21. yy yeterliligi ise yaraticiliktir. Is diinyast igin yaraticilik kisaca, “yeni,
faydali fikirlerin veya ¢dziimlerin iiretilmesi” olarak tanimlanmaktadir (Amabile vd., 2005, s. 368). Alanyazin
incelendiginde ¢alisanlarin ve kurum kiiltiiriintin sahip oldugu yaraticiligin, isletmelerin varliklarini siirdirmesinde
ve gliniimiiziin hizla degisen kosullarina uyum saglayabilmesinde en etkili enstriimanlardan birisi olarak ifade
edildigi gortilmektedir (Lapierre & Giroux, 2003). Bu caligmada ele alinan bir diger 21. yy yeterliligi ise,
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uyumluluk ve esnekliktir. Uyumluluk ve esneklik, bireylerin is giicii piyasasindaki degisimlere ve bu degisimlerin
olusturdugu belirsizlige uyum saglayabilmelerinde dnemli bir 21. yy yeterliligi olarak goriilmektedir (Dishon &
Gilead, 2021, s. 400). Ayrica ¢alisanlarin sahip oldugu uyumluluk ve esnekligin ¢alisan tiretkenligindeki en 6nemli
faktorlerden biri oldugu vurgulanmaktadir (Levin, 2015, s. 139).
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Tablo 1.

Isverenler Tarafindan Aranan 21. YY Yeterlilikleri Listeleri

icerik

Isverenler Tarafindan Aranan 21.yy
Yeterliliklerinin Listesi

Yeterlilik Listelerinin
Hazirlanmasinda Kullanilan

Onem Sirasina Gore ilk Bes
Yeterlilik

Kaynaklar Yontemler
e s birligi e  Uyumluluk C
3 & . yumiu 142.000 is ilanm1  taranarak e Isbirligi
e  Problem ¢6zme e  Yaraticilik . L T .
o iletisim e Devamh dgrenme igverenlerin ilanlarda istedikleri e Problem ¢Ozme
Rios vd., 2020 . - .. yeterlilikler ¢ikarilmis ve bu e  Iletisim
e  Elestirel diiginme e  (Oz-yOnetim . - . . -
T dorlik yeterlilikler sikligina gore e  Elestirel diisiinme
* Eu . * Liderli siralanmigtir. e FEtik
e Kiiltiirel hassasiyet e  Sosyal zeka
. O"z n.l'o.twgs.yon e  Uyumluluk Bes farkli imalat sektf'irﬁr.ld.er_l 2_50 o Oz motivasyon
e Sozlii iletisim derlik insan kaynaklar1 ydneticisi ile So7lii iletisi
i o Isbirligi ° Liderh gorlisiilmiis ve bu goriismeler ° >ozluiletisim
McGunagle ve Zizka, 2020 .. e  Yazli iletisim .o Igbirligi
e  Problem ¢6zme Veri topl sonucunda yapilan analiz Probl .
e Proaktif olma * Oen“top ama sonucunda yandaki liste elde ° Pro ke? glozme
N Karar verme o zZguven edlll’l’llstll' o roaktif olma
Solda yazil olan
¢ Problem ¢6zme yeterlilikler ~ arastirmada ABD calisma bakanlhgi tarafindan ®  Problem ¢6zme
e Akici zeka bilesenler olarak hazirlanan is analizi verilerinden e  Akici zeka
Burrus vd., 2013 e Takim galigmasi tanimlanmig ve bu yararlanarak  temel bilesenler e Takim galigmasi
e Yenilik bilesenlerin altinda daha analizi yapilmis ve bes temel e  Yenilik
o Iletisim becerileri spesifik nitelikler bilesen belirlenmistir. o Tletisim becerileri
tanimlanmusgtir.
Analitik diisii .
* na I}V usunme e  Teknoloji kullanimi et e
° Meta O6grenme . . . . e  Analitik dusunme
N e  Teknoloji tasarimi S6z  konusu liste  LinkedIn s
e Problem ¢6zme - . . e Meta 6grenme
. . . - e Saglamlik, strese  platformu tizerinden elde edilen N
Diinya Ekonomik Forumu, 2021 e  Elestirel diisiinme ) . . e Problem ¢6zme
Yaratieilhik tolerans ve esneklik veriler tzerinden siklik sirasma Elestirel diisii
[ ] . [ ]
Yaralicli, e Muhakeme, kavrayis gore olusturulmustur. estire uS}mI{le .
Ozgiinlik ctenedi e  Yaraticilik, 6zgiinliik
o Liderlik yEIenee
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Is diinyas tarafindan istenen bir diger 21. yy yeterliligi ise, liderliktir. Orgiitsel etkililigin anahtar1 olarak goriilen
liderlik, kolektif ¢abanin nasil organize edilecegini belirleme yeterliligi olarak tanimlanmakta ve hem sirketlerin
hem de galisanlarin ekonomik anlamda gelismesinde 6nemli bir faktor olarak nitelendirilmektedir (Hogan &
Kaiser, 2005). Diger bir 21. yy yeterliligi olarak belirtilen etik ise, genellikle liderlik kavrami ile birlikte
kullanilmaktadir. Alanyazin incelendiginde bir yeterlilik olarak ifade edilen etigin “daha biiyiik bir toplulugun
cikarlarin1 géz Oniinde bulundurarak sorumlu bir sekilde hareket etmek” seklinde tanimlandigi goriilmektedir
(Casner-Lotto & Barrington, 2006, s. 16). Is diinyas: icin diisiiniildiigiinde ise dakiklik, baskalariyla verimli
calisma, zaman ve is ylikii yonetimi seklinde nitelendirilmekte ve giinliimiiz isgiiciiniin sahip olmasi gereken en
onemli nitelikleri arasinda sayilmaktadir (Casner-Lotto & Barrington, 2006). {s diinyasinda gerekli olarak goriilen
yeterliliklerden bir digeri ise, ¢ok kiiltiirliiliiktiir. OECD (2005) tarafindan yaymlanan raporda i¢inde bulunulan
yilizyilin kiiresellesme ile karakterize oldugu ve bu baglamda farkli kiiltiirlere ve kiiltiirel gevrelerden gelen
insanlara uyum saglayabilme ve etkilesime gecebilmenin anahtar bir yeterlilik oldugu vurgulanmaktadir.
Dolayistyla kiiresel rekabetin gittikce arttig1 is diinyasinda bir yer edinebilmek i¢in kiiltiirel farkindaligin ve daha
genel olarak ¢ok kiiltiirliiliigiin bu yiizyilin 6nemli yeterliliklerinden birisi oldugu sdylenebilir. I¢inde bulunulan
yiizyilin i§ diinyasinda 6nemli olarak goriilen bir diger yeterlilik ise, 6z-yonetimdir. McKinsey sirketinin gelecegin
is diinyasinda ihtiya¢ duyulan becerileri simiflandirdigi calismasinda 6z-yonetim, kiginin kendi duygularini
anlamasi, 6z-kontroliinii ve 6z-motivasyonunu saglayabilmesi, kendi giiciinii anlayabilmesi ve 6z-giivene sahip
olmasrtyla kavramsallagtirilmis ve gelecegin is giicii piyasasinda onemli bir yeri olacagina dikkat c¢ekilmistir
(Dondi vd., 2021).

Yukaridaki yeterliliklerin haricinde, is diinyasinda aranan diger bir 21. yy yeterliligi ise analitik diisiinmedir.
Analitik diisiinme, “anlamsal olarak gercekleri veya diisiinceleri inceleyip giiglii ve zayif yonlerini ortaya ¢ikarma,
verileri analiz etme, elde edilen bilgiyi hatirlama ve bu bilgiyi kullanabilme kapasitesi” olarak tanimlanmaktadir
(Amer, 2005, s. 1). Tablo 1’de de goriildiigii lizere analitik diisiinme yeterliligi Diinya Ekonomik Forumu’na
(2021) gore ig diinyasinda 6n plana ¢ikan ilk on yeterlilikten birisi olarak degerlendirilmektedir. Analitik diistinme
yeterliligi gibi ig diinyasinda 6n plana ¢ikan bir diger 21. yy yeterliligi ise teknoloji okuryazarligidir. En genel
tanimiyla teknoloji okur yazarlig1 alanyazinda “teknolojiyi kullanma, yonetme, degerlendirme ve anlama” seklinde
ifade edilmektedir (Herman vd., 2019, s. 519). Genglerin istihdam edilebilirlikleri iizerine yapilan arastirmalar
teknoloji okuryazarligimin istihdam edilebilirlik {izerinde anlamli bir etkisinin oldugunu gdstermektedir (Khan vd.,
2022, s. 47). Son olarak is diinyasinda one ¢ikan bir diger yeterlilik ise, hayat boyu 6grenmedir. Hayat boyu
6grenme alanyazinda, “siirekli olarak yeni bilgileri ve becerileri elde edebilme yetenegi ve istegi” olarak
tanimlanmaktadir (Casner-Lotto & Barrington, 2006, s. 16). Bu konuda Ekonomik isbirligi ve Kalkinma
Orgiitiiniin hayat boyu 6grenme iizerine yayimladig1 bir yazida okulda verilen egitimle is diinyasinda gerekli olan
bilgiler arasinda zamanla bir fark olustuguna dikkat ¢ekilmistir. Buna gore alinan egitim ¢ok kaliteli olsa bile
glinimiiziin hizla degisen is diinyasinda bir igse girdikten birka¢ yil sonra bilinmesi gereken bilgilerle okulda
Ogrenilen bilgiler arasinda 6nemli bir farkin ortaya ¢iktig1 vurgulanmistir (Bollington, 2015). Dolayisiyla bu farkin
kapatilmasi igin ise, ¢alisanlarin 21. yy yeterliliklerinden birisi olan hayat boyu 6grenme yeterliligine sahip
olmalarinin olduk¢a 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Sonug olarak, bu ¢alismada okuldan ise gegis siirecinde olan {iniversite 6grencilerinin yukarida bahsedilen 21. yy
yeterliliklerine ne diizeyde sahip olduklarinin ve bu yeterlilikler hakkinda ne kadar bilgi sahibi olduklarinin
aragtirtlmas1 amaglanmaktadir. Ayrica bu arastirmada 6grencilerin bu yeterliliklere iliskin algilarinin fakiilte ve
cinsiyet farklilig1 agisindan nasil bir dagilim gosterdiginin de incelenmesi planlanmaktadir. Bu kapsamda mevcut
calismada asagidaki sorulara cevaplar aranacaktir;

1- Okuldan ise gegis siireci icinde olan iiniversite Ogrencileri is diinyasi tarafindan aranan 21. yy
yeterliliklerine iligskin ne kadar bilgi sahibi olduklarini diisiinmektedirler?

2- Okuldan ise gegis siireci i¢inde olan {iniversite Ogrencileri is diinyasi tarafindan aranan 21. yy
yeterliliklerine ne kadar sahip olduklarini diistinmektedirler?

3- Okuldan ise gegis siireci iginde olan 6grencilerin 21. yy yeterliliklerine ne diizeyde sahip olduklarina
iliskin algilar fakiiltelere gore nasil bir dagilim sergilemektedir?

4- Okuldan ise gegis siireci iginde olan dgrencilerin 21. yy yeterliliklerine ne diizeyde sahip olduklarina
iliskin algilar1 cinsiyete gore nasil bir dagilim sergilemektedir?

5- Okuldan ige gegcis siireci i¢cinde olan dgrencilerin 21. yy yeterliliklerine iligki bilgi diizeyleri fakiiltelere
gore nasil bir dagilim sergilemektedir?

6- Okuldan ise gecis siireci iginde olan 6grencilerin 21. yy yeterliliklerine iliski bilgi diizeyleri cinsiyete
gore nasil bir dagilim sergilemektedir?

Yapilan bu arastirmayla birlikte, 6grencilerin gilinliimiiziin is diinyasinda bir yer edinebilmelerinde 6nemli olan
yeterliliklere ne diizeyde sahip olduklarina ve genel anlamda hangi yeterliliklerin ediniminde eksikliklerin
olduguna yonelik 6nemli bilgilerin edinilecegi diigiiniilmektedir.
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2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Mevcut arastirmada okuldan i diinyasina gecis asamasinda olan iniversite 6grencilerinin, is diinyasinda aranan
21. yiizy1l yeterliliklerine ne diizeyde sahip olduklarina yonelik algilarinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda, arastirmada deneysel olmayan arastirma yontemlerinden “tarama aragtirmasi” yontemi
kullanilmistir. Tarama arastirmasi alanyazinda, “bir konuya ya da olaya iligkin katilimcilarin goriislerinin ya da
ilgi, beceri, yetenek, tutum gibi 6zelliklerinin belirlendigi genellikle diger arasgtirmalara gore gorece daha biiyilik
orneklemler lizerinde yapilan aragtirma” olarak tanimlanmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2020; s. 184).

2.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin orneklemi iiniversite i¢lincii ve dordiincii smifta 6grenim goren 712 iiniversite 6grencisinden
olusmaktadir. Ogrencilerin cinsiyet (297 (%41.7) erkek, 415 (%58.3) kadin) ve smnif diizeyleri (406 (%57) 3. Simif,
306 (%43) 4. Smif) incelendiginde birbirine yakin bir dagilim sergiledigi goriilmektedir. Arastirmanin galisma
grubu olusturulurken olasiliga dayali olmayan 6rneklem se¢im ydntemlerinden amagsal drnekleme yontemi
kullanilmistir. Alanyazin incelendiginde, ¢ok c¢esitli amagsal drnekleme yontemlerinin oldugu goriilmektedir
(Patton, 2015). Bu aragtirmada, &grencilerin se¢iminde fakiilte bazinda bir ¢esitlilige gidilmis ve 21. yy
becerilerine ne diizeyde sahip olduklarina yonelik gesitli fakiiltelerde 6grenim gdren 6grenciler agisindan bir
farkliligin olup olmadig1 incelenmistir. Bu nedenle, arastirmanin katilimcilariin se¢ciminde amagsal 6rnekleme
yonteminin tlirlerinden birisi olan maksimum ¢esitlilik yontemi kullanilmasina karar verilmistir. Maksimum
cesitlilik 6rneklem yontemi, katilimci grubunun segiminde arastirilan konuda bir farklilik olusturabilecek farkli
niteliklere sahip katilimeilarin segimini temel almaktadir (Patton, 2015).

:?:;grfr;aya Katilan Universite Ogrencilerin Fakiiltelerinin Ortalamas1 ve Yiizdesi

Fakiilteler N %

Egitim Fakdiltesi 103 %14,5
iktisadi ve idari Bilimler Fakiiltesi 129 2%18,1
[lahiyat Fakiiltesi 100 %14,0
Insan ve Top. Bilimleri Fakiiltesi 112 %15,7
Miihendislik Fakiiltesi 104 %14,6
Spor Bilimleri Fakiiltesi 66 %9,3
Ziraat Fakiltesi 98 %13,8

2.3. Veri Toplama Araglari ve Siireci

Aragtirma kapsaminda 6grencilerden veri toplamak igin Is Diinyasinda Aranan 21. yy Yeterlilikleri Listesi ile
Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir.

2.3.1. 21. yy Yeterlilikleri Listesi

I¢inde bulundugumuz yiizyiln is diinyasinda aranan yeterliliklerin listesini olustururken giris kisminda da ifade
edildigi iizere uluslararasi raporlardan (Burrus vd., 2013; Diinya Ekonomi Forumu, 2021) ve ¢esitli arastirma
makalelerinden (McGunagle & Zizka, 2020; Rios vd., 2020) yararlanilmistir. Listede yer alacak yeterliliklerin
spesifik olarak is diinyasmna 6zgii olmasma dikkat edilmistir. Bu kapsamda toplamda 13 yeterlilik (elestirel
diistinme, is birligi, iletisim, problem ¢6zme, yaraticilik, uyumluluk ve esneklik, liderlik, etik, ¢cok kiiltiirlilik, 6z
yOnetim, analitik diisiinme, teknoloji okuryazarlig1 ve hayat boyu 6grenme) secilmistir. Listede yer alan her bir
yeterlilik i¢in, “bu yeterlilige iliskin ne kadar bilgi sahibiyim?” ve “bu yeterlilige ne kadar sahibim?” seklinde iki
soru sorulmustur. Katilimcilardan ne kadar bilgi sahibi olduklarina yonelik sorulara 1 (bu yeterlilik hakkinda hi¢bir
bilgim yok) ve 10 (bu yeterlilik hakkinda her seyi biliyorum) arasinda bir dereceleme yapmalar1 istenmistir. Ayni
sekilde katilimeilar s6z konusu yeterliliklere ne kadar sahip olduklarina yonelik de 1 (bu yeterlilige sahip
oldugumu diisiinmiiyorum) ile 10 (bu yeterlilige tamamen sahibim) arasinda bir derecelendirme yapmiglardir.

S6z konusu 13 yeterlilige iliskin hazirlanan sorularin ve yanitlama yonteminin 6lgiilmek istenen seyi kapsayip
kapsamadigina yonelik olarak hazirlanan form, bir isletme ve iki kariyer psikolojik danigsmanliginda olmak tizere
toplamda ii¢ farkli uzmana gonderilmis ve uzmanlardan geri bildirimler alinmigtir. Bu sayede soru formlarinin
anlasilirligi ve amaca yonelik olup olmadiklart degerlendirilmistir. Ayrica s6z konusu yeterliliklere iliskin bilgi
sahibi olmaya yonelik sorularin ve bu yeterliliklere sahip olmaya ydnelik sorularin birbirleriyle karistirilmamasi
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igin ¢esitli 6nlemler alinmistir. Buna gore, ilk olarak anket formunun basina sorularin ne anlama geldigi ve nasil
cevaplanacagi lizerine kisa bir agiklama metni koyulmustur. Bu agiklama metnine ek olarak, sorularin birbirleriyle
karistirilmamast igin bilgi diizeylerini dlgen sorular kalin puntoyla yazilirken, s6z konusu yeterlilige sahip olma
algisin1 6lgen sorular ince puntoyla yazilmigtir. Bu uygulamalarla birlikte birbirine benzer gibi goriinen sorularin
karigmasinin 6niine gegilmeye ¢alisilmistir.

2.3.2. Kigisel Bilgi Formu

Katilimcilara, 21. yy. becerileri listesinin yaninda ayrica hangi fakiiltede 6grenim gordiikleri, sinif diizeyleri ve
cinsiyetlerine iliskin sorular1 igeren bir kisisel bilgi formu verilmistir.

Aragtirma igin veri toplama asamasindan once Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik
Kurulundan 25.11.2022 tarihinde 2021/1039 numarali etik kurul izin belgesi alinmigtir. Daha sonrasinda, Ondokuz
Mayis Universitenin Egitim, Insan ve Toplum Bilimleri, Miihendislik, Ziraat, Ilahiyat, iktisadi ve Idari Bilimler
ve Spor Bilimleri fakiiltelerinde 6grenim goéren dgrencilere anket formlar: verilmistir. Veriler hem yiiz ylize hem
de ¢evrimigi olarak toplanmustir.

2.4. Verilerin Analizi

Aragtirmanin amact dogrultusunda elde edilen veriler {izerinde betimsel istatistik yontemleri kullanilmistir.
Betimsel istatistik alanyazinda, “6rneklemleri degiskenler veya degisken kombinasyonlari olarak betimleme amaci
tastyan istatistiksel yontem” olarak tanimlanmaktadir (Tabachnick & Fidell, 2015; ss. 7). Diger bir ifade ile
betimsel istatistigin temel islevi, ilgili degisken ya da degiskenler agisindan katilimcilarin gruplanmasi ve
betimlenmesini saglamaktir. Buna gore, arastirmada {iniversite 6grencilerinin 21. yy becerilerine ne diizeyde sahip
olduklarina iliskin fakiilte ve cinsiyet bazinda frekans dagilimlari incelenmistir. Ayrica, 6grencilerin s6z konusu
becerilere ne diizeyde sahip olduklarina yonelik ortalama ve standart sapma gibi merkezi egilim 6l¢iileri SPSS 22
paket programi kullanilarak hesaplanmistir. Elde edilen ortalamalar ve standart sapmalar ise grafikler kullanilarak
gorsellestirilmistir.

3. BULGULAR

Bu boliimde, arastirma kapsaminda elde edilen veriler {izerinde yapilan ¢esitli betimsel analizlerin sonuglari
sunulmaktadir. Buna gore, asagida sirasiyla 0grencilerin 21. yy yeterliliklerine iliskin bilgi diizeyleri ve bu
yeterliliklere sahip olma algilari, bu algilarin cinsiyete gore dagilimlart ve 6grenim goriilen fakiilteye gore
farklilagsma durumlari verilmektedir.

3.1. Ogrencilerin 21. yy Yeterliliklerine Yonelik Bilgi Diizeyleri ve Bu Yeterliliklere Sahip Olmaya iliskin
Algilarn

Bu aragtirmada oncelikle, 6grencilerin giiniimiiziin i diilnyasinda aranan 21. yy yeterliliklerine yonelik ne diizeyde
bilgi sahibi olduklar1 ve bu yeterliliklere ne kadar sahip olduklar1 incelenmistir. Tablo 2’de 6grencilerin s6z konusu
yeterliliklere iligkin ne derece bilgi sahibi olduklari ve bu yeterliliklere ne derece sahip olduklarina iligkin
algilarin ortalamalar1 ve standart sapmalar1 verilmektedir.

Tablo 3.
Ogrencilerin 21. yy Yeterliliklerine ligskin Algilarinin Ortalama Ve Standart Sapmalari

Ne kadar biliyorum? Ne kadar sahibim?
21. yy Yeterlilikleri
Ortalama (X) Standart Ortalama (X) Standart
Sapma Sapma
1- Elestirel diisiinme 6,06 1,64 5,96 1,79
2- Is birligi 6,26 1,97 6,15 1,80
3- Iletisim 6,29 1,92 6,20 1,83
4- Problem ¢6zme 6,28 3,18 6,00 1,86
5- Yaraticilik 6,07 1,87 5,96 1,77
6- Uyum ve esneklik 6,22 1,96 6,10 1,90
7- Liderlik 6,34 1,94 6,20 1,88
8- Teknoloji okuryazarligi 5,85 1,90 5,78 1,87
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9- Cok kiiltiirlilik 5,90 1,92 5,68 1,89
10- Oz-yonetim 6,23 1,99 6,08 1,90
11- Analitik distinme 6,16 1,93 5,96 1,88
12- Etik 6,28 1,96 6,23 1,84
13- Hayat boyu 6grenme 6,47 2,01 6,05 1,93

*Degerler 1 ile 10 arasinda puanlanmaktadir.

Tablo 3 incelendiginde, o6grencilerin yeterliliklere iliskin ne diizeyde bilgi sahibi olduklarina yonelik
diistincelerinin dengeli bir sekilde dagildigi goriilmektedir. Bu verilere gore, dgrencilerin en ¢ok bilgi sahibi
olduklarini diisiindiikleri yeterlilikler hayat boyu 6grenme (X= 6,47, SS=2,01) ve liderlik (X= 6,34, SS=1,94), en
az bilgi sahibi olduklarimi diisiindiikleri yeterlilikler ise teknoloji okuryazarligi (X= 5,85, SS= 1,90)) ve cok
kiiltiirliiliiktiir (X= 5,90, SS= 1,92). Ogrencilerin yukarida siralanan 21. yy yeterliliklerine ne diizeyde sahip
olduklarina yonelik algilarinin ortalamalart ise Tablo 3’de verilmistir. Buna gore, etik (X= 6,23, SS= 1,84)
ogrencilerin en ¢ok sahip olduklarini diisiindiikleri yeterlilik olurken bunu sirasiyla liderlik (X= 6,20, SS= 1,88)
ve iletisim (X= 6,20, SS= 1,83) takip etmistir. Ogrencilerin en az sahip olduklari diisiindiikleri yeterlilik ise cok
kiiltrlilik (X= 5,68, SS= 1,89) ve teknoloji okuryazarligi (X= 5,78, SS= 1,87) olmustur. Diger taraftan,
ogrencilerin s6z konusu yeterlilikler hakkinda sahip olduklarini diisiindiikleri bilgi diizeyleri ile o yeterliliklere
sahip olma algilar1 karsilastirildiginda iki oran arasinda genel olarak dengeli bir dagilim oldugu goriilmektedir.

3.2. Ogrencilerin 21. yy Yeterliliklerine Yonelik Algilarimin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

Genel ortalamalara ek olarak, 6grencilerin is diinyasinda aranan 21. yy yeterliliklerine ne diizeyde sahip
olduklarina iligkin algilar1 ve bu yeterliliklere iliskin ne kadar bilgi sahibi olduklarina yonelik diislinceleri cinsiyet
bazinda incelenmis ve ilgili sonuglar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.
Ogrencilerin 21. yy Yeterliliklerine fliskin Algilarinin Cinsiyete Gore Ortalamalari

Ne kadar biliyorum? Ne kadar sahibim?
Erkek Kadin Erkek Kadin

Ort. SS. Ort. SS. Ort. SS. Ort. SS.
1-ED 5,99 1,65 6,10 1,47 5,83 1,84 6,06 1,60
2-1B 6,15 1,93 6,34 1,89 6,13 1,78 6,17 1,67
3- Ilet. 6,01 1,83 6,49 1,89 6,04 1,83 6,32 1,82
4-PC 6,25 1,91 6,47 3,97 5,99 1,96 6,00 1,68
5- Yarat. 5,98 1,86 6,14 1,77 6,04 1,80 5,90 1,60
6- UyEs 6,09 1,76 6,32 1,96 5,94 1,82 6,21 1,79
7-Lider. 6,14 1,94 6,48 1,93 6,03 1,92 6,31 1,84
8- Tek. 5,93 1,83 5,79 1,95 5,87 1,80 5,72 1,92
9-CK 6,02 1,90 5,81 1,94 5,77 1,85 5,60 1,91
10- OzY 6,12 1,88 6,31 1,93 6,02 1,82 6,13 1,83
11- AD 6,11 1,90 6,19 1,86 5,96 1,79 5,97 1,87
12- Btik 6,15 1,79 6,36 1,96 6,16 1,78 6,27 1,89
13-HBO 6,21 2,00 6,66 2,00 5,97 1,76 6,11 1,90

**ED: Elestirel diistinme, *[B: f;birligi, *Jlet: fleti§im, *PC: Problem ¢ozme, *Yarat: Yaraticilik, *UyEs: Uyum ve esneklik, *Lider: Liderlik,
*Tek: Teknoloji okuryazarhgi, *CK: Cok kiiltiirliliik, *OzY: Oz-yonetim, *AD: Analitik diisiinme, *HBO: Hayat boyu dgrenme

Tablo 4’te gorildiigii izere 6grencilerin 21. yy yeterliliklerine sahip olma algilarinin cinsiyete gore dagilimlar
baz1 yeterliliklerde farklilik gosterirken bazi yeterliliklerde ise oranlar birbirine benzer sonuglar vermistir. Ornegin,
iletisim 6zelinde kadinlarin (X= 6,32, SS= 1,82) bu yeterlilige sahip olma algilar1 erkeklere (X= 6,04, SS= 1,83)
gore daha yiiksek ¢ikmustir. Fakat teknoloji okuryazarlig: yeterliligi algisina sahip olma algisina yonelik olarak
ise, erkeklerin (X= 5,87, SS= 1,80) ortalamasi kadinlarin (X= 5,72, SS= 1,92) ortalamasina goére daha yiiksek
bulunmustur. Diger taraftan, hem erkeklerin (X= 6,00, SS= 1,96) hem de kadinlarin (X= 6,00, SS= 1,68) problem
¢ozme yeterliligine sahip olmalarina yonelik algilarinda esit bir ortalamanin oldugu goriilmektedir. Yeterliliklere
iliskin bilgi diizeyleri incelendiginde ise ayni sekilde bazi yeterliliklerde kadmlarin daha fazla bilgi sahibi
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olduklarin1 diisiindiikleri, bazi yeterliliklerde ise erkeklerin daha fazla bilgi sahibi olduklarini diisiindiikleri
goriilmektedir. Ornegin, hayat boyu 6grenme yeterliligine iliskin bilgi sahibi olma konusunda kadimlarin ortalama
puanlart (X= 6,66, SS= 2,00) erkeklere (X= 6,21, SS= 2,00) gore daha yiiksektir. Buna karsin, ¢ok kiiltiirlillik
yeterliligine iligkin bilgi sahibi olma diisiincesi kadnlara (X= 5,81, SS= 1,94) kiyasla erkeklerde (X= 6,02, SS=
1,90) daha yiiksek bulunmustur.

3.3. Ogrencilerin 21. Yy Yeterliliklerine Yonelik Algillarimin Ogrenim Gérdiikleri Fakiiltelere Gore
Karsilastirilmasi

Yukaridaki sonuclara ek olarak, mevcut arastirma kapsaminda 6grencilerin 21. yy yeterliliklerine iliskin ne kadar
bilgi sahibi olduklar1 ve bu yeterliliklere ne diizeyde sahip olduklarina iligkin algilarinin fakiiltelere goére
dagilimlar da incelenmistir. Buna gore her bir yeterlilik agagida verilen grafiklerde sunulmaktadir.

10
9 H Sahip olma
8 Bilgi duizeyi
7 | 661 675 666 70 622 613
6 542 5.5 5,4 5.64 . 573 S8 565 576
5
4
3
2
1
Egitim fakdltesi Iktisadi ve Idari [lahiyat Insan ve Top. Miihendislik  Spor Bilimleri Ziraat Fakiiltesi
Bilimler Fakdiltesi Bilimleri Fakdiltesi Fakdiltesi
Fakiiltesi Fakiltesi

Grafik 1. Elestirel diigiinme yeterliligine sahip olma algisi ve yeterlilik hakkinda bilgi diizeyi

Grafik 1 incelendiginde Ogrencilerin elestirel diisiinme yeterliligine sahip olmaya iliskin algilarinda cesitli
farkliliklarin oldugu goriilmektedir. Buna gore, elestirel digiinme yeterliliginin fakiiltelere gore ortalamalari
incelendiginde en diisiik ortalamanin ilahiyat fakiiltesinde (X= 5,40, SS= 1,39), en yiiksek ortalamanin ise insan
ve toplum bilimleri fakiiltesinde (X= 6,66, SS= 1,72) oldugu goriilmektedir. Diger taraftan, elestirel diisiinme
yeterliligine iligkin 6grencilerin bilgi diizeyleri incelendiginde ise benzer sekilde insan ve toplum bilimleri
fakiiltesinin en yiiksek ortalamaya (X= 6,79, SS= 1,76), ilahiyat fakiiltesinin ise en diisiik ortalamaya (X= 5,50,
SS= 1,46) sahip oldugu goriilmektedir.
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Grafik 2. Is birligi yeterliligine sahip olma algisi ve yeterlilik hakkinda bilgi diizeyi

Grafik 2’de goriildiigii izere 6grencilerin is birligi yeterliligine ne diizeyde sahip olduklarina iliskin algilar fakiilte
bazinda farklilagmaktadir. Buna gore, is birligi yeterligine iligkin en yiiksek ortalama insan ve toplum bilimleri
fakiiltesindeyken (X= 6,88, SS= 1,75) en diisiik ortalama ise ziraat fakiiltesinde (X= 5,58, SS= 1,44) 6l¢iilmiistiir.
Ayni sekilde dgrencilerin bu beceriye iliskin bilgi sahibi olma diizeyleri de insan ve toplum bilimleri fakiiltesinde
en yiiksek seviyedeyken (X= 7,39, SS= 1,79) ziraat fakiiltesinde en diisiik seviyededir (X= 5,58, SS= 1,44).
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Grafik 3. Iletisim yeterliligine sahip olma algisi ve yeterlilik hakkinda bilgi diizeyi

Grafik 3’te dgrencilerin 6grenim gordiikleri fakiiltelere gore iletisim yeterliligine sahip olma dagilimlan
verilmistir. Buna gore, iletisim yeterliligi i¢in en yiiksek ortalamaya sahip grubun egitim fakiiltesi (X= 6,97, SS=
1,75), en diigiik ortalamaya sahip grubun ise ziraat fakiiltesi 6grencileri (X= 5,56, SS= 1,56) oldugu goriilmektedir.
Fakat iletisim yeterliligine iligkin bilgi sahibi olma diizeyinde insan ve toplum bilimleri fakiiltesi 6grencileri daha
fazla bilgi sahibi olduklarini diistintirken (X= 7,46, SS= 1,73) ziraat fakiiltesi 6grencileri diger fakiiltelere kiyasla
daha az bilgi sahibi olduklarini diisinmektedir (X= 5,53, SS= 1,26).
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Grafik 4. Problem ¢ozme yeterliligine sahip olma algisi ve yeterlilik hakkinda bilgi diizeyi

Grafik 4’e gore dgrencilerin diger yeterliliklerde oldugu gibi problem ¢6zme yeterliligine yonelik algilarinda da 5
ile 6 arasinda degerlerin oldugu goriilmektedir. Fakiilteler arasindaki ortalamalara iliskin farklar incelendiginde
ise, en yiiksek ortalamanin insan ve toplum bilimleri fakiiltesinde (X= 6,66, SS= 1,79), en diisiik ortalamanin ise
ziraat fakiiltesinde (X= 5,40, SS= 1,44) oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin bilgi sahibi olmaya yonelik algilarmin
ortalamalar incelendiginde ise, benzer sekilde insan ve toplum bilimleri fakiiltesinde en yiiksek (X= 7,28, SS=
1,61), ziraat fakiiltesinde ise en diisiik ortalamanin (X= 5,66, SS= 1,45) oldugu goriilmektedir.
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Grafik 5. Yaraticilik yeterliligine sahip olma algisi ve yeterlilik hakkinda bilgi diizeyi
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Ogrencilerin yaraticilik yeterliligi diizeyine iliskin algilarinin ortalamalar1 Grafik 5’te verilmektedir. Is diinyasi
icin gliniimiizde ¢alisanlarda aranan bir diger 21. yy yeterliligi olan yaraticiliga iliskin 6grencilerin sahip olduklar:
algilar fakiilte bazinda incelenmistir. Buna gore, en yiiksek ortalamanin egitim fakiiltesi (X= 6,41, SS= 1,80), en
diisiik ortalamanin ise iktisadi ve idari bilimler fakiiltesi &grencilerine (X= 5,68, SS= 1,61) ait oldugu
goriilmektedir. Diger taraftan bu yeterlilik hakkinda 6grencilerin ne diizeyde bilgi sahibi olduklarina iligkin
ortalamalar incelendiginde ise, egitim fakiiltesinin en yiiksek (X= 7,07, SS= 1,81), spor bilimleri fakiiltesinin ise
en diisiik ortalamaya sahip oldugu (X= 5,48, SS= 2,03) s6ylenebilir.
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Grafik 6. Uyum ve esneklik yeterliligine sahip olma algisi ve yeterlilik hakkinda bilgi diizeyi

Grafik 6 incelendiginde {iniversite 6grencilerinin esneklik ve uyum yeterliligine iligkin ortalama puanlarinda
fakiiltelere gore farklilastigi goriilmektedir. Buna gore insan ve toplum bilimleri fakiiltesi en yiiksek ortalamaya
sahipken (X= 6,91, SS= 1,98), en diisiik ortalamaya sahip fakiiltenin ise ziraat fakiiltesi oldugu (X= 5,50, SS=
1,27) sonucuna ulasilmustir. Yeterlilige iliskin bilgi diizeyleri incelendiginde ise en az bilgi sahibi oldugunu
diisiinen fakiiltenin ilahiyat fakiiltesi (X= 5,67, SS= 1,62), en fazla bilgi sahibi oldugunu diisiinen fakiiltenin ise
insan ve toplum bilimleri fakiiltesi oldugu goriilmektedir (X= 7,16, SS=1,96).
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Grafik 7. Liderlik yeterliligine sahip olma algisi ve yeterlilik hakkinda bilgi diizeyi

21. yy’nin is diinyasimnin ¢alisanlarda olmasini istedigi bir diger 21. yy yeterliligi olan liderligin fakiiltelere gore
ortalama puanlari incelendiginde egitim fakiiltesi 6grencilerinin ortalama puanlarinin diger fakiiltelere gore yiiksek
oldugu goriilmektedir (X=6,71, SS=2,04). Diger taraftan, Grafik 7°de goriildiigii izere liderlik yeterliligine iligkin
en diisiik ortalama ise ziraat fakiiltesi ogrencilerinde (X= 5,59, SS= 1,35) goriilmiistiir. Bu yeterlilige iliskin
ogrencilerin bilgi diizeyleri incelendiginde ise ortalama olarak en az bilgiye sahip fakiiltenin iktisadi ve idari
bilimler fakiiltesi (X= 5,83, SS=1,96), en fazla bilgiye sahip fakiiltenin ise egitim fakiiltesi oldugu goriilmektedir
(X=17,22,SS8=2,01).
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Grafik 8. Teknoloji okuryazarligi yeterliligine sahip olma algisi ve yeterlilik hakkinda bilgi diizeyi

Grafik 8 incelendiginde 6grencilerin teknoloji okuryazarligina iliskin ortalama puanlarinin dgrenim gordiikleri
fakiiltelere gore degisiklik gosterdigi sdylenebilir. Buna gore sdz konusu yeterlilige iliskin en yiliksek ortalama
egitim fakiiltesi 6grencilerindeyken (X= 6,30, SS= 1,87) en diisiik ortalamanin sahibi ise insan ve toplum bilimleri
fakiiltesi 6grencileridir (X= 5,46, SS= 2,30). Teknoloji okuryazarhigma iliskin bilgi diizeyinde ise en diisiik
ortalama iktisadi ve idari bilimler fakiiltesi 6grencilerinde goriiliirken (X= 5,50, SS= 1,93), en yiiksek ortalama
egitim fakiiltesi 6grencilerinde goriilmiistiir (X= 6,58, SS=1,91).
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Grafik 9. Cok kiiltiirliiliik yeterliligine sahip olma algisi ve yeterlilik hakkinda bilgi diizeyi

Grafik 9’daki verilere gore ¢ok kiiltiirliiliige iliskin 6grencilerin ortalama puanlari genel itibariyle 5,40 ile 5,80
arasinda degisiklik gostermektedir. Fakat grafik incelendiginde yalnizca egitim fakiiltesi &grencilerinin
ortalamalarinin 6 puan iizerinde oldugu goriilmektedir (X= 6,08, SS= 2,30). Diger taraftan en diisiik ortalamaya
ise ilahiyat fakiiltesi 6grencileri sahiptirler (X= 5,41, SS= 1,47). Bilgi diizeyleri acisindan ise en fazla bilgi sahibi
oldugunu ifade eden grup egitim fakiiltesiyken (X= 6,44, SS= 2,24) en az bilgi sahibi oldugunu ifade eden grup
ilahiyat fakiiltesidir (X= 5,53, SS=1,71).
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Grafik 10. Oz-yénetim yeterliligine sahip olma algist ve yeterlilik hakkinda bilgi diizeyi
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Ogrencilerin 6z-ydnetim yeterliligine iliskin ortalamalar incelendiginde ise en diisiik ortalamanin spor bilimleri
fakiiltesi 6grencilerine ait oldugu goriilmektedir (X= 5,62, SS= 1,89). Diger taraftan, Grafik 10°da goriildiigii iizere
insan ve toplum bilimleri fakiiltesi dgrencilerinin ise 6z-yonetim yeterliligine iliskin ortalama puanlar1 diger
fakiiltelere gore daha yiiksektir (X= 6,79, SS=2,04). Oz-yénetim yeterliligine iliskin bilgi diizeyleri incelendiginde
ise en yliksek ortalamanin egitim fakiiltesine ait oldugu (X= 7,02, SS= 1,94), en diisiik ortalamanin ise ziraat
fakiiltesine ait oldugu goriilmektedir (X= 5,64, SS=1,57).
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Grafik 11. Analitik diisiinme yeterliligine sahip olma algisi ve yeterlilik hakkinda bilgi diizeyi

Grafik 11’e gore dgrencilerin analitik diisiinme yeterliligine sahip olmaya iliskin ortalama puanlar incelendiginde
en yliksek ortalama puanin egitim fakiiltesi 6grencilerine ait oldugu goriilmektedir (X= 6,40, SS= 1,97). Buna
karsin spor bilimleri fakiiltesi 6grencilerinin puanlari ise diger fakiiltelere gore en diisiik ortalamaya sahiptir (X=
5,06, SS= 1,89). Analitik diisiinme yeterliligi hakkinda bilgi sahibi olma konusunda ise insan ve toplum bilimleri
fakiiltesi en yiiksek ortalamaya (X= 6,73, SS= 1,99), ilahiyat fakiiltesi ise en diisiik ortalamaya sahiptir (X= 5,70,
SS=1,59).
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Grafik 12. Etik yeterliligine sahip olma algisi ve yeterlilik hakkinda bilgi diizeyi

Is diinyasinda aranan bir diger 21. yy yeterliligi olan etige iliskin ortalama puanlar incelendiginde diger bazi
yeterlilik alanlarinda oldugu gibi insan ve toplum bilimleri 6grencilerinin ortalama puanlarinin diger fakiilte
6grencilerine gore yiiksek oldugu goriilmektedir (X= 6,89, SS=2,08). Diger taraftan Grafik 12’de goriildiigi iizere
etik yeterliligine iliskin en diisiik ortalamaya sahip fakiilte ise spor bilimleri fakiiltesidir (X= 5,83, SS=1,93). Etik
hakkinda bilgi sahibi olma diizeylerinde ise en yiiksek ortalama insan ve toplum bilimleri fakiiltesindeyken (X=
7,15, SS=2,22) en diisiik ortalama spor bilimleri fakiiltesindedir (X= 5,27, SS=1,78).
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Grafik 13. Hayat boyu 6grenme yeterliligine sahip olma algisi ve yeterlilik hakkinda bilgi diizeyi

Grafik 13 incelendiginde 6grencilerin hayat boyu 6grenme yeterliligine iligkin ortalamalarinda diger yeterliliklere
kiyasla daha ytiksek farklarin oldugu goriilmektedir. Buna gore s6z konusu yeterlilige iliskin en yiiksek ortalamaya
sahip fakiilte insan ve toplum bilimleri fakiiltesiyken (X= 7,24, SS= 1,88) en diisiik ortalamaya sahip fakiilte ise
ziraat fakiiltesidir (X= 5,28, SS= 1,17). Ogrencilerin hayat boyu 6grenme yeterliligine iliskin bilgi diizeyleri
incelendiginde ise insan ve toplum bilimleri fakiiltesinin ortalamasiin diger fakiiltelere gore daha yiiksek (X=
7,76, SS= 1,79), spor bilimleri fakiiltesinin ortalamasinin da diger fakiiltelere kiyasla daha diisiik oldugu
goriilmektedir (X= 5,74, SS=2,24).

4.TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmanin amaci, okuldan ise gegis siireci i¢inde olan tiniversite 6grencilerinin is diinyasi tarafindan aranan
21. yy yeterliliklerine sahip olma algilarini ve bu yeterlilikler hakkinda ne kadar bilgi sahibi olduklarina yonelik
diislincelerini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda yedi farkli fakiiltede 6grenim gdren 712 &grenciden is
diinyasinda aranan 13 farkli 21. yy yeterliligine iligkin sorular1 igeren bir anket araciligryla veriler toplanmistir.
Buna gore, elde edilen sonuglar incelendiginde 6grencilerin 21. yy yeterliliklerine sahip olmaya yonelik algilarinda
ve bu yeterlilikler hakkinda bilgi sahibi olma diizeylerinde farkliliklar oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer
sekilde, Ogrencilerin cinsiyet ve fakiiltelerine gore s6z konusu yeterliliklerin dagilimimnda da farkliliklar
bulunmaktadir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgulara gore, okuldan ise gecis siirecinde olan 6grenciler is diinyasinda aranan 13
farkl1 yeterlilige iliskin ortalama puanlar vermislerdir. Ogrencilerin ortalama puanlarinin 5,50 ile 6,50 arasinda
degismesinin dikkat ¢ekici bir bulgu oldugu sdylenebilir. Bu konu ile ilgili alanyazin incelendiginde, 21. yy
yeterliliklerine iliskin iiniversite 6grencileri iizerinde yapilan sinirli sayida arastirmaya rastlanmaktadir. Ornegin,
Ilhan ve Unal (2021) tarafindan iiniversite &grencileri {izerinde yapilan bir arastirmada 6grencilerin 21. yy
yeterliliklerinden olan 6zerklik ya da isbirligi gibi yeterliliklere ortalama diizeyde sahip olduklar1 sonucuna
ulastlmigtir. Arastirmacilarin elde ettikleri bu sonu¢ mevcut arastirmanin bulgulariyla ortiismektedir. Diger
taraftan, Erdogan ve Eker (2020) tarafindan yapilan bir arastirmada ise Tiirk¢e 6gretmenligi boliimiinde 6grenim
goren Universite 0grencilerinin 21. yy yeterliliklerine iliskin algilar incelenmistir. Bu inceleme sonucunda elde
edilen bulgulara gore, 6grencilerin 21. yy becerileri ve yasam boyu 6grenme egilimlerinin yiiksek diizeyde oldugu
gorlilmiigtiir. Alanyazindaki bu arastirmalar incelendiginde birbirinden farkli sonuglarin elde edildigi
goriilmektedir. Bu durumun 6rneklem farkliligi ya da kullanilan 6lgme araglarinin farkli olmasi gibi cesitli
sebepleri olabilir. Diger taraftan, mevcut aragtirmadan elde edilen bulgu dikkate alindiginda 6grencilerin sz
konusu yeterlilikler konusunda kendilerini daha fazla gelistirmeye ihtiya¢ duyduklari sdylenebilir.

Ogrencilerin 21. yy yeterliliklerine ne diizeyde sahip olduklar1 ya da bu yeterlilikler konusunda ne kadar bilgi
sahibi olduklarina iligskin ortalamalar cinsiyet agisindan karsilastirildiginda ise ¢esitli farkliliklarin oldugu
goriilmektedir. Elde edilen bulgulara gore, kadinlarin iletisim yeterliligine sahip olmaya yonelik algilariin
ortalamas1 erkeklerden daha fazlayken, erkeklerin teknoloji okuryazarligina iliskin algilar1 kadnlarin
ortalamasindan daha yiiksek bulunmustur. Cinsiyetler arasindaki en fazla farkin bu iki yeterlilik alaninda kendini
gdstermesinin dikkat gekici bir bulgu oldugu sdylenebilir. iletisim becerileri agisindan alanyazin incelendiginde
bu ¢alismadan elde edilen bulgularla ortiisen arastirmalara rastlanmaktadir. Diger bir ifadeyle iletisim becerileri
iizerine yapilan aragtirmalarda kadin Ogrencilerin iletisim becerilerinin erkek ogrencilere gore daha yiiksek
olduguna iliskin c¢esitli bulgular elde edilmistir (Akan & Giinek, 2021; Kog¢ vd., 2015). Diger taraftan teknoloji
okuryazarlig1 konusunda bazi arastirmalarda cinsiyetler arasinda herhangi bir fark bulunmazken (Aksoy vd., 2021;
Kozan & Bulut-Ozek, 2019), farkli arastirmalarda erkekler lehine bir farkliligin oldugu sonucuna ulagilmugtir
(Bayrakci & Narmanlioglu, 2021; Goldag, 2021).
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Is diinyasinda aranan bir 21. yy yeterliligi olan iletisim becerisine sahip olmaya y&nelik kadinlarin erkeklere gore
daha yiiksek bir ortalamaya sahip olmasinin ¢esitli nedenleri olabilir. Bunun olas1 bir nedeni kadinlarin, iletisimin
empati gibi ¢esitli unsurlarinda erkeklere kiyasla daha yetkin olmasi olabilir (Uysal, 2016). Kadimlarin iletisim
becerisine yonelik ortalamasinin erkeklere gore daha yiiksek olmasinin bir nedeni ise sosyallesme ile a¢iklanabilir
(Korkut, 2005). Buna gore, sosyallesme konusunda daha girisken olan kadinlarin buna bagl olarak iletisim
becerilerinde de daha fazla gelisim gdstermis olabilecegi diisiiniilebilir. Teknoloji okuryazarligi yeterligine iligkin
ise, erkeklerin kadinlara gore daha yiiksek ortalamaya sahip olmasi, erkeklerin yeni teknolojileri daha hizh
kabullenebilmeleriyle agiklanabilir. Bu konuda Ayaz vd. (2019) tarafindan yapilan bir alanyazin incelemesinde
erkeklerin kadinlara kiyasla teknolojik gelismelere daha agik olduklari ve yeni teknolojilere daha hizli uyum
saglayabildikleri sonucuna ulagilmistir. Sonug olarak bu durum erkeklerin kadinlara kiyasla teknoloji okuryazarlig
konusunda kendilerini daha fazla yetkin gérmelerine neden olabilir.

Yukaridaki sonuglara ek olarak bu arastirmada is diinyasinda aranan 13 farkli 21. yy yeterliligine iligkin
ogrencilerin sahip olma algilarinin ortalamalari fakiiltelere gore incelenmistir. Buna gore 13 yeterliligin yedisinde
(elestirel diistinme, is birligi, problem ¢6zme, uyum ve esneklik, 6z-ydnetim, etik ve hayat boyu 6grenme) insan
ve toplum bilimleri fakiiltesi 6grencilerinin ortalamalarinin diger fakiiltelere gore daha yiiksek oldugu sonucuna
ulastlmistir. Geriye kalan alt1 yeterlilikte ise (iletisim, yaraticilik, liderlik, teknoloji okuryazarligi, cok kiiltiirliliik
ve analitik diisiinme) egitim fakiiltesi 6grencilerinin ortalama puanlarinin diger fakiilte 6grencilerine kiyasla daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonuclara ek olarak dgrencilerin s6z konusu 13 yeterlilige iliskin bilgi diizeyleri
soruldugunda ise bu yeterliliklerden sekizinde (elestirel diisiinme, iletisim, is birligi, problem ¢6zme, uyum ve
esneklik, analitik diisiinme, etik ve hayat boyu 6grenme) insan ve toplum bilimleri fakiiltesi 6grencilerinin daha
yiiksek puanlar aldigi goriilmektedir. Benzer sekilde egitim fakiiltesi 6grencilerinin ise yaraticilik, liderlik,
teknoloji okuryazarligi, ¢cok kiiltiirliilik ve 6z-yonetim yeterliliklerinde ortalama puanlarmin daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Insan ve toplum bilimleri fakiiltesi yapr itibariyle kendi iginde temel sosyal bilimleri (sosyoloji, psikoloji, tarih,
cografya ve felsefe gibi) barindiran ve “arastiran, girisimci, elestirel diisiinceye ve problem ¢6zme becerisine sahip
bireyler yetistirmeyi” amaglayan bir fakiilte olarak varhigmi siirdiirmektedir (Ondokuz May1s Universitesi, 2023).
Fakiiltenin sahip oldugu yapis1 ve amaclar1 g6z oniine alindiginda 6grencilerin is diinyast tarafindan aranan 21. yy
yeterliliklerinin ¢ogunda hem bilgi agisindan hem de sahip olma agisindan diger fakiiltelere kiyasla yiiksek bir
ortalamaya sahip olmalarinin beklenen bir sonu¢ oldugu sdylenebilir. Diger bir ifadeyle ilgili fakiiltenin sahip
oldugu bu amaglar, &grencilerin elestirel diisiinme, is birligi, problem ¢6zme gibi yeterlilikler konusunda
kendilerini gelistirmelerine olumlu yonde katki saglamis olabilir. Ayrica fen ve edebiyat fakiilteleri kurulus amaci
itibariyle kuramsal bilginin iiretildigi kurumlardir (Sagdig, 2020, s.351). Bu yo6niiyle bu fakiiltelerde 6grenim goren
ogrencilerin teorik bilgiye erisme cabalari, bu bilgiyi igsellestirerek yeni bilgiler ortaya koyma girisiminde
bulunmalar1, bu 6grencilerin 6z-yonetim, etik ve hayat boyu 6grenme gibi yeterliliklere iliskin yetkinliklerini de
artirmalarina katki saglamis olabilir.

Diger taraftan is diinyas: tarafindan aranan 21. yy yeterliliklerinin 6nemli bir kisminda ise egitim fakiiltesi
ogrencilerinin ortalamalarmin diger fakiilte 6grencilerine kiyasla daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenlige iliskin mesleki yeterlilikler arasinda iletisim ve kendini gelistirme gibi yeterliliklerin bulundugu
(MEB, 2017, s. 8) goz oOniine alindiginda egitim fakiiltesinde 6grenim goren dgretmen adaylarinin yukarida
siralanan yeterliliklerde daha yiiksek puan almalarinin beklenen bir sonug oldugu ifade edilebilir. Diger bir ifadeyle
egitim fakiiltelerinin 6gretmen adaylari i¢in 6gretmenlige iliskin mesleki yeterlilikleri kazandirmaya yonelik ders
iceriklerine sahip olmalari, egitim fakiiltesinde 6grenim goren 6grencilerin 21. yy yeterliliklerinde kendilerini daha
yetkin gormelerinde etkili olabilir.

5. ONERILER ve SINIRLILIKLAR

Bu arastirma, {iniversite 6grencilerinin is diinyasi tarafindan aranan yeterlilikler hakkinda ne kadar bilgi sahibi
olduklarina yonelik diigiincelerine ve bu yeterliliklere ne kadar sahip olduklarina yonelik algilarina iligkin mevcut
durumu ortaya koymayi amaglamaktadir. Elde edilen sonuglar okuldan ige gegis siirecinde olan dgrencilerin s6z
konusu yeterliliklere iliskin hem bilgi diizeylerinin hem de bu yeterliliklere sahip olma algilarinin ortalama
diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sonug, 6grencilerin bu yeterlilikler hakkinda daha fazla bilgi sahibi
olmaya ve bu yeterliliklerde daha da yetkinlesmeye ihtiya¢c duyduklarini gostermektedir. Bu dogrultuda
iiniversitelerdeki idarecilere ve iiniversitelerde bulunan kariyer merkezi yoneticilerine cesitli Onerilerde
bulunulabilir. Bu oOnerilerden ilki, {niversitelerde Ogrencilerin i diinyast i¢in aranan yeterliliklerde
yetkinlesmelerini saglayacak ders igeriklerinin artirilmasi ve &grencilerin bu dersleri almalarinin tesvik
edilmesidir. Bu kapsamda Cumhurbaskanligi insan Kaynaklar1 Ofisi tarafindan hazirlanan ve “is hayatmin
beklentileri dogrultusunda kariyer farkindaligi olusturmayr” amaglayan “Kariyer Planlama Deresinin”
{iniversitelerde yaygimlastirilmast etkili bir girisim olabilir (T.C. Cumhurbaskanlig1 Insan Kaynaklar1 Ofisi, 2023).
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Dahas1 buna benzer farkli derslerin de hazirlanarak bir paket halinde 6grencilerin segimlerine sunulmasi, genglerin
igverenler tarafindan istenen yeterliliklerde yetkin olarak is diinyasina giris yapmalarini saglayabilir.

Universitede egitim goren genclerin isverenler tarafindan istenen 21. yy yeterliliklerinde daha da
yetkinlesebilmelerinde iiniversitelerin kariyer merkezlerinin de énemli bir rolii bulunmaktadir. Ozellikle kariyer
merkezlerinin uzun vadede 6grencilerin kariyer gelisimlerine ve yonetimlerine katki saglayabilecegine yonelik
degerlendirmeler goz 6niine alindiginda (Ozkanan vd., 2022), bu merkezlerin égrencilerin 21. yy yeterliliklerinin
kazandirilmasina yonelik caligmalarinin oldukca islevsel olacagi sdylenebilir. Diger bir ifadeyle her bir
iniversitede kariyer merkezlerinin olusturulmasi ve bu olusumlar ile 6grencilerin is diinyasina giriste ihtiyag
duyduklart yeterliliklerin kazandirilmaya ¢alisilmasi bu arastirmanin diger bir onerisidir.

Yukarida verilen bilgilere ek olarak bu arastirma kendi iginde bazi sinirliliklara sahiptir ve bu aragtirmadan elde
edilen sonuglarin degerlendirilmesinde bu smirlhiliklarin g6z 6niinde bulundurulmasi Onerilmektedir. Bu
sinirliliklardan ilki, aragtirma i¢in kullanilan 6rneklemden kaynaklanmaktadir. Buna gore, mevcut aragtirmada her
ne kadar evreni daha iyi yansitabilmesi i¢in ¢ok ¢esitli fakiiltelerden veriler toplanmis olsa da genel itibariyle bu
veriler sadece bir iiniversiteden elde edilmistir. Bu baglamda kullanilan &rneklemden elde edilen bulgular
yorumlanirken bu durum bir sinirlilik olarak g6z dniinde bulundurulmalidir. Diger taraftan bu arastirmanin amact
Ogrencilerin is diinyasi tarafindan aranan 21. yy yeterliliklerine iliskin algilartyla ilgili mevcut durumu ortaya
koymaktir. Her ne kadar verilen cevaplarin ortalamalarindan hareketle cinsiyet ya da fakiilteler bazinda
degerlendirmeler yapilmis olsa da bu sonuglarin istatistiksel olarak anlamliligina yonelik olarak bir yorum
yapilamamaktadir. Dolayisiyla cinsiyet ve fakiilte bazinda ortaya ¢ikan farkliliklara iliskin yorum yapilirken bu
smirlilik dikkate alinmalidir.

KAYNAKCA

Akan, Y., & Giinek, A. (2021). Universite 6grencilerinin iletisim ve problem ¢dzme beceri diizeyleri arasindaki
iliskinin incelenmesi: Mus Alparslan Universitesi rnegi. Journal of University Research, 4(1), 44-52.
https://doi.org/10.26701/uad.862692

Aksoy, N. C., Karabay, E., & Aksoy, E. (2021). Smif &gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin
incelenmesi. Selcuk Iletisim, 14(2), 859-894. https://doi.org/10.18094/j0sc.871290

Amabile, T. M., Barsade, S. G., Mueller, J. S., & Staw, B. M. (2005). Affect and creativity at work. Administrative
Science Quarterly, 50(3), 367-403. https://doi.org/10.2189/asqu.2005.50.3.367

Amer, A. (2005). Analytical thinking. Pathways to Higher Education. Cairo.

Ananiadou, K., & Claro, M. (2009). 21St century skills and competences for new millennium learners in OECD
countries. OECD  education working papers, no. 41. OECD Publishing (NJ1).
https://doi.org/10.1787/19939019

Ayaz, A., Aytekin, A., & Timingin, F. (2019, Ekim 11-12). Teknoloji kabul modelinde cinsiyet degiskeninin
incelenmesi [Sozli Bildiri]. International Social Research and Behavioral Sciences Symposium,
Tiirkiye.

Aygiin, S. S., Atalay, N., Kilig, Z., & Yasar, S. (2016). Ogretmen adaylarina yénelik 21. yiizy1l becerileri yeterlilik
algilar 6lgeginin gelistirilmesi: Gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi. Pamukkale Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 40(40), 160-175. https://dergipark.org.tr/en/pub/pauefd/issue/33883/375190

Battle for Kids (2019). Framework for 21st century learning definitions. Partnership for 21st Century Learning.
https://static.battelleforkids.org/documents/p21/p21 framework definitionsbfk.pdf

Bayrakce, S., & Narmanlioglu, H. (2021). Tirkiye’deki lisans dgrencilerinin ve mezunlarinin dijital okuryazarlik
diizeylerinin incelenmesi. Academic Journal of Information Technology, 12(46), 46-67.
https://doi.org/10.5824/ajite.2021.03.003 x

Bollington, A. (2015). Business brief: Why isn't everyone lifelong learning?. Organization for Economic Co-
operation and Development (OECD). https://www.oecd.org/education/lifelong-learning.htm

Bozkurt, F. (2021). 21. ylizyll becerileri agisindan sosyal bilgiler o6gretmenligi lisans programinin
degerlendirilmesi. ~ Pamukkale — Universitesi  Egitim  Fakiiltesi  Dergisi, 51,  34-64.
https://doi.org/10.9779/pauefd.688622

Burrus, J., Jackson, T., Xi, N., & Steinberg, J. (2013). Identifying the most important 21st century workforce
competencies: An analysis of the Occupational Information Network (O* NET). ETS Research Report
Series, 2013(2), i-55. https://doi.org/10.1002/j.2333-8504.2013.tb02328.x

Biyiikoztiirk, S., Kilig-Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2020). Egitimde bilimsel
aragtirma yontemleri (28. baski). Pegem Akademi.

Cansoy, R. (2018). Uluslararas1 cercevelere gore 21. yiizy1l becerileri ve egitim sisteminde kazandirilmasi. Insan
ve Toplum Bilimleri Arastirmalar: Dergisi, 7(4), 3112-3134. https://doi.org/10.15869/itobiad.494286

Casner-Lotto, J., & Barrington, L. (2006). Are they really ready to work? Employers' perspectives on the basic
knowledge and applied skills of new entrants to the 21st century US workforce. Partnership for 21st
Century Skills. Massachusetts Avenue NW. https://eric.ed.gov/?id=ED519465

118



Universite Ogrencilerinin Is Diinyasinda Aranan Yeterliliklere {liskin Algilarinin incelenmesi

Chen, D. (2021). Toward an understanding of 2 1st-century skills: From a systematic review. International Journal
for Educational and Vocational Guidance, 23, 275-294. https://doi.org/10.1007/s10775-021-09511-1

Cheung, G. W., & Rensvold, R. B. (2002). Evaluating goodness-of-fit indexes for testing measurement invariance.
Structural ~ Equation  Modeling: A Multidisciplinary — Journal, 9(2), 233-255.
https://doi.org/10.1207/S15328007SEM0902_5

Cetin, M., & Cetin, G. (2021). 21. yiizy1l becerileri agisindan MEB okul 6ncesi egitim programina elestirel bir
bakis. Yasadik¢a Egitim, 35(1), 235-255. https://doi.org/10.33308/26674874.2021351258

Desjardins, R., Murray, S., Clermont, Y., & Werquin, P. (2005). Learning a living: First results of the adult literacy
and life skills survey. Statistics Canada Catalogue, 89-603. https://escholarship.org/uc/item/7nx5k519

Dishon, G., & Gilead, T. (2021). Adaptability and its discontents: 21st-century skills and the preparation for an
unpredictable  future.  British  Jowrnal  of  Educational  Studies,  69(4), 393-413.
https://doi.org/10.1080/00071005.2020.1829545

Dondi, M., Klier, J., Panier, F., & Schubert, J. (2021). Defining the skills citizens will need in the future world of
work. McKinsey & Company, 25, 1-19. https://www.ic3institute.org/resourcelibrary/wp-
content/uploads/2022/03/defining-the-skills-citizens-will-need-in-the-future-of-work-final. pdf

Duru, E., Duatepe-Paksu, A., Balkis, M., & Duru, S. (2020). Turkey Report on 21st — Century Skills: A Market
Research. Program of the European Union (Report no. -TRO01-KA203-074482). OECD.
https://staticl.squarespace.com/static/5dc28ad57b92e564895¢cd0b9/t/602f73cd1df62a149bb4364e/161
3722574957/ TURKEY+REPORT+on+21st-CENTURY+SKILLS+-
A+MARKET+RESEARCH+%281%29.pdf

Diinya Ekonomi Forumu (2021). Education, skills and learning. World Economic Forum.
https://www.weforum.org/agenda/2020/10/top-10-work-skills-of-tomorrow-how-long-it-takes-to-
learn-them/

Erdogan, D., & Eker, C. (2020). Investigation of the relationship between Turkish preservice teachers’ 21st century
skills and lifelong learning life tendencies. Karaelmas Journal of Educational Sciences, 8, 118-147.
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/2160972

Finegold, D., & Notabartolo, A. S. (2010). 21st century competencies and their impact: An interdisciplinary
literature review. Transforming the US Workforce Development System, 19, 19-56.
https://citeseerx.ist.psu.edu/document?repid=rep 1 &type=pdf&doi=bb5c062{82 1a3fadb89f0cacOaaaaa
0ff837d611

Geisinger, K. F. (2016). 21st century skills: What are they and how do we assess them?. Applied Measurement in
Education, 29(4), 245-249. https://doi.org/10.1080/08957347.2016.1209207

Goodman, M. J., Sands, A. M., & Coley, R. J. (2015). America’s skills challenge: Millennials and the future.
Princeton, NJ: Educational Testing Service. https:/files.eric.ed.gov/fulltext/ED589564.pdf

Goldag, B. (2021). Universite dgrencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile dijital veri giivenligi farkindalik
diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi. E-International Journal of Educational Research, 12(3), 82-
100. https://doi.org/10.19160/e-1jer.950635

Gwet, K. L. (2008). Computing inter-rater reliability and its variance in the presence of high agreement. British
Journal of Mathematical and Statistical Psychology, 61(1), 29-48.
https://doi.org/10.1348/000711006X126600

Gwet, K. L. (2016). Testing the difference of correlated agreement coefficients for statistical significance.
Educational and Psychological Measurement, 76(4), 609-637.
https://doi.org/10.1177%2F0013164415596420

Herman, N. D., Maknun, J., Barliana, M. S., & Mardiana, R. (2019). Technology literacy level of vocational high
school students. In 5th UPI International Conference on Technical and Vocational Education and
Training  (ICTVET  2018)  (pp. 519-522).  Atlantis  Press.  https://www.atlantis-
press.com/proceedings/ictvet-18/55914004

Hogan, R., & Kaiser, R. B. (2005). What we know about leadership. Review of General Psychology, 9(2), 169-
180. https://doi.org/10.1037/1089-2680.9.2.169

Ilhan, E., & Unal, M. (2021). An investigation of the 21st century skills use of university students in Turkey: An
investigation of the 21st century skills use. International Journal of Curriculum and Instruction, 13(3),
2462-2481. https://ijci.globets.org/index.php/IJCl/article/view/723

Indrasiené, V., Jegeleviciené, V., Merfeldaité, O., Penkauskiené, D., Pivorieng, J., Railiené, A., ... & Valavicieng,
N. (2021). The Value of critical thinking in higher education and the labour market: The voice of
stakeholders. Social Sciences, 10(8), 286-305. https://doi.org/10.3390/socscil 0080286

Isikgdz, M. E. (2021). Ortaokul beden egitimi ve spor dersi 6gretim programi kazanimlarinin 21. yiizy1l becerileri
acisindan  incelenmesi.  Artuklu  Insan  ve  Toplum  Bilim  Dergisi, 1(6), 71-84.
https://doi.org/10.46628/itbhssj.91203 1

Kalemkus, F., & Ozek, M. B. (2021). 21. yiizy1l becerileri konusunda arastirma egilimleri: 2000-2020. MANAS
Sosyal Arastirmalar Dergisi, 10(2), 878-900. https://doi.org/10.33206/mjss.774848

119



Dilber SAGIR, Furkan KIRAZCI, Aysenur BUYUKGOZE KAVAS

Kayhan, E., Altun, S., & Giirol, M. (2019). Sekizinci sinif Tiirkge 6gretim programi (2018)’nm 21. yiizyil
becerileri acisindan degerlendirilmesi. Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri
Dergisi, 10(2), 20-35. https://dergipark.org.tr/en/pub/aduefebder/issue/51093/607971

Khan, N., Sarwar, A., Chen, T. B., & Khan, S. (2022). Connecting Digital Literacy in Higher Education to the 21st
Century Workforce. Knowledge = Management & E-Learning, 14(1), 46-61.
https://eric.ed.gov/?1d=EJ 1348223

Knight, J. (2012). High-impact instruction: A framework for great teaching. Corwin Press.
https://scholar.google.com/scholar?hl=tr&as_sdt=0%2C5&q=High-

Impact+Instruction%3 A+A+Framework+for+Great+Teaching&btnG=

Kog, B., Terzi, Y., & Giil, A. (2015). Universite 6grencilerinin iletisim becerileri ile kisileraras1 problem ¢6zme
becerileri arasindaki iligki. International Journal of Turkish Literature, Culture, Education, 4(1), 369-
390. https://doi.org/10.7884/teke.430

Korkut, F. (2005). Yetiskinlere yonelik iletisim becerileri egitimi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
28(28), 143-149.
https://epale.ec.curopa.cu/sites/default/files/communication_skills_training_program_for_adults.pdf

Kozan, M., & Ozek, M. B. (2019). Béte boliimii 6gretmen adaylarmnin dijital okuryazarhik diizeyleri ve siber
zorbaliga iliskin duyarliliklarinin incelenmesi. Firat Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 29(1), 107-
120. https://doi.org/10.18069/firatsbed.538657

Lapierre, J., & Giroux, V. P. (2003). Creativity and work environment in a high-tech context. Creativity and
Innovation Management, 12(1), 11-23. https://doi.org/10.1111/1467-8691.00263

Levin, H. M. (2015). The importance of adaptability for the 21st century. Society, 52(2), 136-141.
https://doi.org/10.1007/s12115-015-9874-6

McGunagle, D., & Zizka, L. (2020). Employability skills for 21st-century STEM students: the employers'
perspective.  Higher  Education, Skills and Work-Based Learning, 10(3), 591-606.
https://doi.org/10.1108/HESWBL-10-2019-0148

Milli Egitim Bakanlig1 (MEB) (2017). Ogretmenlik meslegi genel yeterlilikleri.
https://oygm.meb.gov.tr/dosyalar/StPrg/Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri.pdf

Nusrat, M., & Naz, K. (2018). Soft Skills for Sustainable Employment: Does it really Matter?. International
Journal of Management And Economics Invention, 4(7), 1835-1837.
https://doi.org/10.31142/ijmei/v4i7.03

Ondokuz ~ Mayis  Universitesi ~ (2023). Insan ve toplum  bilimleri  fakiiltesi ~ hakkinda.
https://itbf.omu.edu.tr/tr/fakultemiz/hakkimizda

Organisation for Economic Co-operation and Development (OECD). (2005). The definition and selection of key
competencies: Executive summary. Paris: OECD. http://hdl.voced.edu.au/10707/182913.

Ozkanan, A., Acar, O. K., & Ciragdz, M. B. (2022). Kariyer ydnetimine bigilen deger: iiniversitelerin kariyer
merkezleri iizerine bir inceleme. Bilecik Seyh Edebali Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 7(1), 1-18.
https://doi.org/10.33905/bseusbed.987983

Patacsil, F. F., & Tablatin, C. L. S. (2017). Exploring the importance of soft and hard skills as perceived by IT
internship students and industry: A gap analysis. Journal of Technology and Science education, 7(3),
347-368. http://dx.doi.org/10.3926/jotse.271

Patton, M. Q. (2015). Qualitative research & evaluation methods (4nd ed). Sage.

Prasetyo, 1., Suryono, Y., & Gupta, S. (2021). The 21st century life skills-based education implementation at the
non-formal  education institution. Journal of  Nomformal  Education, 7(1), 1-7.
https://doi.org/10.15294/jne.v7i1.26385

Rios, J. A., Ling, G., Pugh, R., Becker, D., & Bacall, A. (2020). Identifying critical 21st-century skills for
workplace success: A content analysis of job advertisements. Educational Researcher, 49(2), 80-89.
https://doi.org/10.3102/0013189X19890600

Sagdi¢, M. (2020). Dariilfunundan giiniimiize fen-edebiyat fakiiltelerinin 6gretmen yetistirmedeki roli. Ulakbilge
Sosyal Bilimler Dergisi, 8(46), 350-363. https://doi.org/10.7816/ulakbilge-08-46-11

Schleicher, A. (2011). The case for 21st century learning. OECD Observer, 282(283), 42-43. https://www.oecd-
ilibrary.org/docserver/observer-v2010-6-
en.pdf?expires=1695474692 &id=id&accname=guest&checksum=017A3AA83035B6F3A6C5E76923
E7DDD7#page=44

Singh, A., & Jaykumar, P. (2019). On the road to consensus: Key soft skills required for youth employment in the
service  sector. Worldwide  Hospitality =~ and  Tourism Themes, 11(1), 10-24.
https://doi.org/10.1108/ WHATT-10-2018-0066

T.C. Cumhurbaskanligi Insan Kaynaklar Ofisi (2023). Kariyer planlama dersi.
https://www.cbiko.gov.tr/projeler/kariyer-planlama-dersi

Tabachnick, B. G., & Fidell, L. S. (2015). Cok degiskenli istatistiklerin kullanimi. (Cev. M. Baloglu 6. baski).
Nobel. (Orijinal ¢alisma 2012 yilinda yayimlandi).

120



Universite Ogrencilerinin Is Diinyasinda Aranan Yeterliliklere {liskin Algilarinin incelenmesi

Tripathy, M. (2018). Building quality teamwork to achieve excellence in business organizations. International
Research ~ Journal  of  Management, IT  and  Social  Sciences, 5(3), 1-7.
https://sloap.org/journals/index.php/irjmis/article/view/159

Tugluk, M. N., & Ozkan, B. (2019). MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programinin 21. yiizy1l becerileri agisindan
analizi. Temel Egitim, 1(4), 29-38. https://dergipark.org.tr/en/pub/temelegitim/issue/49907/634024

Uysal, V. (2016). Genglerde empati egilimi, anne-baba tutumlar1 ve dindarhk. Dokuz Eylil Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesi Dergisi, (Ozel say1), 7-40. https://doi.org/10.21054/deuifd.282803

Willingham, D. T. (2008). Critical thinking: Why is it so hard to teach?. Arts Education Policy Review, 109(4),
21-32. https://doi.org/10.3200/AEPR.109.4.21-32

Yilmaz, E., & Alkig, M. (2019). 21. yiizy1l yeterlilikleri 6lgegi’nin gelistirilmesi: Gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi.
The Journal of International Lingual Social and Educational Sciences, 5(1), 125-154.
https://doi.org/10.34137/jilses.578533

Yuan, Y. H., Liu, C. H., & Kuang, S. S. (2021). An innovative and interactive teaching model for cultivating
talent’s digital literacy in decision making, sustainability, and computational thinking. Sustainability,
13(9), 5117-5132. https://doi.org/10.3390/sul3095117

Zoski, K., & Jurs, S. (1993). Using multiple regression to determine the number of factors to retain in factor
analysis. Multiple Linear Regression Viewpoint, 20(1), 5-9.

Zoski, K., & Jurs, S. (1996). An objective counterpart to the visual scree test for factor analysis: The standard error
scree. Educational and Psychological Measurement, 56(3), 443-451.
https://doi.org/10.1177/0013164496056003006

Cimatti B, D. (2016). Development, Assessment of Soft Skills and Their Role for the Quality of Organizations
and  Enterprises.  International  Journal  for  Quality  Research,  10(1), 97-130.
https://doi.org/10.18421/1JQR10.01-05

CALISMANIN ETIK iZNi

Yapilan bu ¢aligmada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yaymn
Etigine Aykir1 Eylemler” baslig: altinda belirtilen eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Ondokuz May1s Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 25.11.2022

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 2022-1039

ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI

1.yazarm aragtirmaya katki oran1 %40, 2. yazarin arastirmaya katki oran1 %30 ve 3. yazarin arastirmaya katki orani
%30°dur.

Yazar 1: Birinci yazar bu arastirmani 2209-A TUBITAK projesi kapsaminda yapilmasindan dolay1 bu projenin
yiriitiiciliiglinii yapmus, verilerin toplanmasinda ve bilgisayar ortamina islenmesinde gorev almistir. Ayrica
arastirmanin raporlanmasini gergeklestirmis ve 6zellikle makale yazimi sirasinda yontem ve bulgular kismim
hazirlamistir.

Yazar 2: Arastirma siirecini takip ederek siire¢ boyunca ortaya ¢ikan problemler konusunda yardimci olmustur.
Ayrica s6z konusu projenin danigmani olarak gdrev yapan ikinci yazar, makalenin giris, tartisma ve kaynakca
boliimlerini hazirlamigtir.

Yazar 3: Aragtirma konusunu ortaya ¢ikaran 3. yazar biitlin bir arastirma siirecini takip ederek geri bildirimler
vermis ve aragtirma sonucunda ortaya koyulan makalenin gdzden gecirilmesini ve eksikliklerinin giderilmesini
saglamistir.

CATISMA BEYANI

Bu arastirma TUBITAK 2209-A projesi destegi ile 1919B012205405 numarali proje kapsaminda
gergeklestirilmistir. Aragtirmada herhangi bir ¢ikar ¢atigmasi bulunmamaktadir.

121



Demirbag, A. (2024). Seyh Galib’in “Eyler Sema” Redifli Gazelini Serh Denemesi. Bingdl Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 27, 122-128. https://doi.org/10.29029/busbed. 1393837

-~
BINGOL
NIVERSITES

BUSBED

Makalenin Tiri : Arastirma Makalesi
Gelis Tarihi :21.11.2023
Kabul Tarihi :25.03.2024

¢ https://doi.org/10.29029/busbed. 1393837

SEYH GALIiB’iN “EYLER SEMA” REDIiFLi GAZELiNi SERH DENEMESIi
Abdulsamet DEMIRBAG!

oz

On sekizinci ylizyilin miimtaz sahsiyetlerinden biri olan Seyh Galib, klasik Tiirk siiri sahasina damgasini vurmus
Mevlevi sairlerdendir. Sairin siirleri incelendiginde kendisine has iislubu, kullanmig oldugu sembolleri ve hayalleri
ile siirlerinin derin manalar icerdigi goriilmektedir. Siirlerindeki bu 6zelliklerin yani sira sairin ayn1 zamanda bir
Mevlevi seyhi olmasinin etkileri de siirlerinde viicut bulmustur. Sairin ¢alismaya konu olan eyler sema redifli
gazeli de bu ozellikleri biinyesinde barindirmaktadir. Dolayisiyla Mevlevilige dair baz1 hususiyetler ve tasavvufi
imgeler diger siirlerinde oldugu gibi bu gazelde de bir estetik unsuru olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Calismanin
girig boliimiinde sairin hayati, Mevlevilik, zikir ve sema konularindan bahsedilmistir. Sonrasinda ise yedi beyitten
olusan gazelin serhine gecilmistir. Serhi yapilan bu siirde genel manada ilahi agkin tesiriyle varlik alemindeki her
nesnenin cezbe halinde oldugu diisiincesi islenmis, bu hal Mevlevi zikri olan sema ile iligkilendirilerek verilmistir.

Zengin ¢agrisimlarin s6z konusu oldugu bu gazelin serhini yaparak hem sairin edebi yoniine hem de serh alanina
katk1 sunmaya galisilmistir.

Anahtar Kelimeler: Seyh Galib, Eyler sema, Gazel, Serh.
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A COMMENTARY ON SHEIKH GALIB'S GHAZAL WITH “EYLER SEMA”
RHYMED

Abdulsamet DEMIRBAG!

ABSTRACT

Sheikh Galib, one of the distinguished personalities of the eighteenth century, is one of the Mevlevi poets who left
his mark on the field of classical Turkish poetry. When the poet's poems are examined, it is seen that his poems
contain deep meanings with his unique style, symbols and dreams he used. In addition to these features in his
poems, the effects of the poet's being a Mevlevi sheikh were also embodied in his poems. The poet's ghazal with
eyler semd rhymed, which is the subject of the study, also contains these features. Therefore, some characteristics
and mystical images of Mevlevism appear to be an aesthetic element in this ghazal, as in his other poems. In the
introduction part of the study, the life of the poet, Mevlevi, dhikr and sema are mentioned. Afterwards, the
commentary on the ghazal, which consisted of seven couplets, was started. In this poem, whose annotation is made,
the idea that every object in the world of existence is in a state of attraction under the influence of divine love in
general terms has been processed, and this state has been given by associating it with the sema, which is the
Mevlevi dhikr. It has been tried to contribute both to the poet's literary aspect and the field of commentary by
making the commentary of this ghazal, which has rich connotations.

Keywords: Sheikh Gélib, Eyler sema, Ghazal, Commentary.

! Assistant Prof., Munzur University, Faculty of Literature, sametdemirbag2323@gmail.com, "2 https://orcid.org/0000-0002-0438-2419

123



Abdulsamet DEMIRBAG

1. GIRiS

Seyh Galib, on sekizinci yiizyilin 6nemli mutasavvif sairlerindendir. Ailesinin Mevlevi gelenegine bagl olusu
sairin bu tarikata girmesindeki en biiyiik etkenlerdendir. Ilk énce cilesini ¢ekmek icin Konya’da Mevlana
Dergahinda bulunan Seyh Galib, sonrasinda ¢ilesini Yenikapi’da tamamlayarak Dede olmustur. 1791°de Galata
Mevlevihanesine seyh olarak atanmustir. Sairin hem tarikat hem de sanat agisindan en verimli zamanlart bu doneme
denk gelmektedir. Klasik Tiirk siirinin son biiylik sairi sayilan Seyh Gélib, hem tarikatta hem de siir sahasinda
Mevlana’y1 kendine miirsit kabul etmistir. Siirlerinde ask, tasavvufi baglamda yaygin bir sekilde islenmistir. Sebk-
i Hind1 ve tasavvuf diisiincesi siirlerinin anlam derinligi kazanmasinda 6nemli rol oynamustir. Kirk iki yillik
hayatinda ¢ok kiymetli eserler kaleme aldig1 bilinen Seyh Galib’in yirmi dort yasinda yazdigi1 Divdn’1, sairlik
giiclinii ortaya koydugu en 6nemli eseridir. Tasavvufi konularin yogun bir sekilde islendigi bu eserinde Seyh Galib,
331 Tiirk¢e gazel yazmistir (Mengi, 2016, s. 250-251-252). Calismaya konu olan eyler semd redifli gazeli de
bunlardan biridir. Seyh Galib’in serhi yapilan bu gazelinde Mevlevilige' dair zengin ¢agrisimlar bulunmaktadir.
Ozellikle de gazelin Mevlevi zikri olan sema baglaminda islenmis olmas: dikkat cekicidir.

Mevlevilikte oldugu gibi diger tarikatlarda da kulun Allah’a yaklagmasi ve nefsini terbiye etmesi i¢in zikir,
riyazetin en 6nemli esas1 kabul edilmistir. Tasavvufta miirsit, miiritlerinin manevi hastaliklarindan arinmasi igin
onlara en uygun zikri telkin ederek Allah’a ulasmalarina vesile olur (Ongoren, 2013, s. 409-412). S6z konusu bu
zikirler bazi tarikatlarda sessiz (hafi), bazilarinda ise sesli (cehri) bir sekilde yapilmaktadir. Ote taraftan bazi
tarikatlarda musikinin zikre eslik ettigi bilinmektedir. Zikir esnasinda musikiye yer veren tarikatlarin basinda
Mevlevilik gelmektedir (Uygun, 2013, s. 412-413). Mevlevilikte sufiler, musiki esliginde sema meclislerinde
vecde geldikten sonra ayaga kalkarak donmeye (devretmeye) baslar. Sonrasinda dervisler de bu zikre dahil olup
halkalar olusturur. Bundan &tiirii sema meclisleri deveran olarak da bilinmektedir. Zikir halkalarinda dervigler
seyhi merkeze alarak onun etrafinda donmeye baglar. Bdylece seyhin etrafinda halka kurup dénmeye baslayan
dervisler, kutup cevresinde donen aleme benzetilir. Ayrica zikir halkalarinin etrafinda meleklerin halka kurarak
zikredenleri ¢evreledigi kabul edilir. Dolayisiyla bu diisiinceler, sufilerin zikir halkalarina 6nem vermelerine; bu
halkalari feyiz ve irfan kaynagi olarak gérmelerine vesile olmustur (Uludag, 1997, s. 358-359).

Yaratilan insan ruhlarinin elest meclisinde mutlak giizelligi temasa ettikten sonra kendinden gectigi bilinmektedir.
S6z konusu ruhlarin kendinden gegmesinde ilahi giizelligi temasa etmenin yaninda ilahi kelamin duyulmasinin da
derin bir etki biraktigindan bahsedilebilir. Ornegin yaratilan ilk s6z olan kiin emrinin ilahi musikisi ile
duyulmasinin bile varlik dleminin kendinden gegerek dénmesini saglamistir. Bu hususta askin esas unsur oldugu
bilinmekle beraber semanin (duyma, duyarak cosma, donme) 6nemine de dikkat ¢cekilmistir (Yildirim & Akdemir,
2014, s. 6). Bu baglamda degerlendirildiginde Mevleviligin de sembolii olan ve semazenler tarafindan icra edilen
sema; donmek, giizel ses ve miizikle kendinden gecmek gibi manalara gelmektedir. Dini bir raks olan sema, hem
kainatin hem de yaratilan her zerrenin devir ve hareketlerini sembolize etmektedir (Pala, 2004, s. 398-399). Sema,
dervisin kendinden geg¢is ve cezbeye diistiigii haldir. Bu cezbe hali Allah’a duyulan muhabbet igindir. Cilinkii her
seyin yaraticist olan Allah, kainatta kiin emriyle her nesneye hareket bahsetmistir.

Asagidaki beyitte Seyh Galib, yaratilan her nesnenin kiin emriyle meydana geldigini, semanin yaratilisin sirr
oldugunu dile getirerek sema yapmanin énemine dikkat ¢ekmistir.

Ciimleten esyd nidd-y1 “kiinden olmus dsikar
Giis-1 hiisu ndya ver kim surr-1 ihyddir semd (153/6)? (Okgu, e-kitap, s. 297)

Bu minvalde Allah’in kdinattaki tecellilerinin farkina varmak zorlu bir siiregten ge¢meyi gerektirmektedir. Zorlu
olan bu siire¢ ancak kulun kendisini masivadan (Allah digindaki her sey) alikoymastyla miimkiindiir. Tecellilerin
farkina varan kulun gayesi, kesretten vahdete yani ¢okluktan birlige dogru olmalidir. Dolayistyla kul, fenafillah
makamina ulagmak i¢in kendi benliginden siyrilarak ilahi agkla ruhunu yiiceltmelidir. Ciinkii ask olmadan Allah’mn
varligi bilinmez (Kesik, 2015, s. 508-509).

Allah’a duyulan agkin tesiriyle vecde gelen bazi nesnelerin bir devinim hélinde oldugu ve bu hélin kiyamete kadar
siirecegi bilinmektedir. Yaratilan her nesnenin devri yani doniisii, bu siirde Seyh Galib tarafindan sema baglaminda
sembol ve benzetmeler gercevesinde hayat bulmustur. Bundan dolay1 ¢alismaya konu olan bu gazelin serhini
yapmaya ¢alisirken hem sairin edebi yonii hem de bir Mevlevi seyhi olmasmin etkisi géz Oniinde
bulundurulmustur.

! Mevlevilik, Mevland 'nin oglu Sultan Veled tarafindan teskilatlandirilmis ve on yedinci yiizyilin sonlari ile on sekizinci yiizyilda Anadolu’da
cok fazla ilgi gormiistiir. Bu tarikatta Meviind nin kaleme aldigt Mesnevi’si énem arz etmektedir. Ayrica Mevleviligin Tiirk-Islam musikisine,
edebiyatina etkide bulundugu da bilinen bir gercektir (Pala, 2004, s. 312).

2 Seyh Galib’in semd redifiyle kaleme aldig1 gazelinden alinan beyittir. Bu gazel dokuz beyitten olusmaktadir.
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Gazelin Serhi®
faildtiin / faildtin / failiin

I Bunda madam agikdn eyler semd
Mah u mihr i dsiimdn eyler semd

Burada dsiklar (ilahi asktan dolayt) sema etmeye devam ettikge ay, giines ve gékyiizii (de dsik misali) sema eder.

Klasik Tiirk siirinde asik, sevgiliye meftun olan kimsedir. Dolayisiyla asiklar hem ilahi hem de beseri askta
sevgilinin muhitinde donmeyi, gezinmeyi kendilerine bir gérev addetmistir. Sair bu beyitte mddam sozciigi ile
stirekliligi kastetmistir. Yani ask siireklilik isteyen bir duygudur. Aski gercek manada yasayan ve ondan lezzet
alan asiklarin, bir cezbede oldugu muhakkaktir. Clinkii agk ugruna (ask-1 zati) yaratilan kainattaki varliklarin askin
tesiriyle bir cezbede olmasi tabii bir durumdur. Kéinat yaratildigindan beri diinya, ay, giines ve gokyliziiniin bir
6l¢ii cergevesinde doniiste oldugu bilinmektedir. Bu husus, Kur’an-1 Kerim’de “Giines de kendisine mahsus bir
yoriinge (miistekarr) etrafinda akip gidiyor. Iste bu, cok giiclii ve her seyi bilen Allah’in takdiridir. Ay’a da
menziller takdir ettik. Nihayet doner, eski hurma sallkimi gibi egri (hilal seklinde) olur. Ne giinesin aya ¢atmasi
yarasir, ne de gece giindiizii geger. Her biri kendi yériingesinde yiizerler” (Yasin: 36/38-40).* seklinde dile
getirilmektedir. Tasavvufi 1stilahta bu doniis; Allah’a bagliligin, cezbe halinin ve askin bir gostergesi olarak
tanimlanabilir. O hélde insanlarin Kabe’de tavafta bulunmalar1 da pervane boceginin mumun etrafindaki doniisii
de Allah’a olan muhabbetin bir tezahiiriidiir.

Alemi pervine-i sem’-i cemalin kildy 15k
Cdn-1 dlemsin fidd her lahza bin cdndwr sana (Fuziili)’

Asiklarin yeryiiziinde sema halinde; ay, giines, gokyiiziiniin ise belirli bir 6l¢iide doniislerini siirdiirmesi kainattaki
yasamsal varligin belirtisi olarak gosterilebilir. Beyitte de kdinatin son bulacagi zaman dilimi olan kiyamete dek
bu devinimin devam edecegi vurgulanmustir. Beyitte madh, mihr, dsumdn sozciikleri ile tenasiip sanatina; s6z
konusu bu unsurlar semazen gibi telakki edildiginden kapali istiare sanatina bagvurulmustur.

2 Strr-1 agk efldki ser-gerdan edip
Haliya kevn ii mekan eyler semad

Askin sirry, feleklerin aklint basindan alinca simdi varlik, kdinat (askin lezzetinden dolayi) sema eder.

iIk beyitte yeryiiziindeki asiklarin ve gokyiiziindeki cisimlerin askin lezzetinden dolay1 cezbe halinde déniislerine
devam etmesi, bu beyitte yerini topyekiin kainatin doniisiine birakmistir. Sairin coskun bir ruh haliyle kaleme
aldig1 bu beyitte agk deryasinin dalgalarinin tiim kainata yayildig: dile getirilmektedir. Beyitte sema ve kdinatin
doniisii arasinda bir baglanti kuruldugu goriilmektedir. Mutasavviflar kainatin yaratilis sebebini Allah’in kendi
zatina duydugu aska (ask-1 zatl) baglarlar. Mutlak kemal ve cemalini seyretmek isteyen Allah, varlik alemini
yaratarak kendini alem aynasinda seyretmekte diger yandan kendi sanatini en miikemmel ve kiilli bigimde yansitan
insana da seyrettirmektedir. Ote taraftan “Sen olmasaydin, sen olmasaydin felekleri yaratmazdim” (Aclini, 2009,
s. 148). kudsi hadis ile kainatin yaratilis sebebi olarak Hz. Peygamber zikredilir. Dolayisiyla mutlak varligin isim
ve sifatlarmin tecellileri ile dolu bu alemde biitiin mevcudat ilahi cezbenin etkisiyle siirekli bir doniig halindedir.
Alemler yaratildiktan sonra siik{inet son bulmus, hayat nisanesi olan hareketlenmelerle bir doniis baglamistir. Bu
yaratma ile birlikte giines, ay ve gezegenlerin yer aldig1 yoriinge diizleminde bir doniis gerceklesmistir. Bu
doniisler kdinatin yok olacagi zamana kadar devam edecektir. Bunun diginda insanin hayata gozlerini agmasi ve
asli vatanina dontisii bile bu seriivenin bir pargasidir. Bu husus Kur’an-1 Kerim’de $6yle anlatilmaktadir: “Onlar,
baslarina bir musibet geldiginde, ‘Dogrusu biz Allah’a aidiz ve kuskusuz O’na dénecegiz’ derler” (Bakara:
2/156).°

Seyh Galib, bir Mevlevi seyhi olmasi hasebiyle kainattaki bu doniisii bir Mevlevi zikri olan sema ile
iliskilendirmistir. Ciinkii sema bir cezbe hali, ilahi ask neticesinde kendinden gegen asiklarmn husu iginde
donigiidiir. Ask mecrasinda asik, muhabbetin lezzetinden dolay1 kendini kaybederek bir doniis sergileyen, sevgili
ise bu doniise vesile olandir. Beyitte aklini bagindan alma, sagkin bir duruma diigiirme gibi anlamlari olan ser-

3 Calismaya konu olan bu gazel, Prof. Dr. Naci OKCU tarafindan hazirlanan “Seyh Galib Divani” adli ¢alismadan alinmigstir.
4 Elmalilh M. H. Yazir, Kur’dn-1 Kerim ve Tiirkce Medli, Istanbul, 2000.

’ Abdilbéki Gélpimarh, Fuziili Divani, s. 12

S https.//kuran.diyanet.gov.tr (E.T. 22.12.2023)
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gerddn gostergesi, insan digt bir varlik olan felekler i¢in kullanildigindan teshis sanatina bagvurulmustur. Yine
kevn ii mekan sdzciikleri ile kapali istiare sanat1 kullanilmisgtir.

3 Cesm-i giryan guyiya gird-abdir
Kef-zendn gevher-fesan eyler semad

(Askin tesirinden) aglayan géz bir girdap gibidir. (Bu girdap) képiikler si¢ratarak, cevherler sagarak sema eder.

Asir1 duygulanmanin sonucu olan aglamak, hiiziin ve seving hélinin yansimasi olabilir. Yani iki zit durumda da
insanoglu aglama eyleminde bulunabilmektedir. Islam dininde o6zellikle de kahkaha ile giilmenin hos
karsilanmadigi bilinmektedir. Buna karsilik bireylerin tefekkiir hdlinde olmasi ve ilahi askin meydana getirdigi
duygulanmalardan etkilenip gozyasi dokmesi istenmektedir (Selguk, 2005, s. 234-240). Bundan 6tiirii dini ve
tasavvufi kiiltiirde az giilmek ¢ok aglamak tavsiye edilir. Varlik dleminden, aslindan koparilarak bu aleme
gonderildiginin farkinda olan insanin bu gurbet diyarinda ayrilik acistyla, 6zlemle siirekli mahzun olmasi,
gozlerinden yaslar akitmasi gerekmektedir. Beyitte gegen girdap sozciigii sozliikte sularin hizla dondiigi ve
cukurlastigi yer, ¢evrinti, burgag, tehlikeli yer gibi anlamlara gelmektedir (Devellioglu, 2011, s. 334). S6z konusu
girdaplar olusturdugu dairesel hareketlerle ¢evresinde bulunan her seyi igine c¢ekip yutmaktadir. Dolayisiyla
girdaba diisen her sey kisa zamanda kaybolmaktadir. Diger taraftan ilahi agkin tesiriyle halka olusturan asiklar,
zikir halkalarinda kendinden gegerek girdapta kaybolanlar gibi cezbeye tutularak kendi benliklerini yok sayarlar.
Bu bir yok olus olarak tarif edilebilir. Sair, beyitte cezbe halinde olan asi1gin doniisiinii, girdaba diisen nesneye
benzetmektedir. Girdaplar bazen o kadar gii¢lii olur ki etrafina kopiikler ve cevherler sagar. Bu husus ilahi agkin
tesiriyle olusan cosku baglaminda degerlendirilmistir. Beyitte aglayan goziin bir girdaba benzetilmesiyle tesbih;
girdab ve kef-zenan sozciikleri birbirlerini ¢agristiran sozciikler olmasi hasebiyle tenasiip sanatina bagvurulmustur.

4, Devr eder mey-hdaneyi mug-beggeler
Ka’bede san haciyan eyler sema

Mugbegeler meyhaneyi devr eder. San ki/farz et ki Ka ‘be’de hacilar sema eyler.

“Meyhane” klasik siirde tekke ve benzeri yerler i¢in kullanilirken “mug-bece” ise bir miirside baglanan miirit i¢in
kullanilan mazmunlardandir (Uludag, 2012, s. 248-253). Seyh Gélib’in siirlerinin mihenk tas1 olan derin mana ve
sembollerin 6rnegi bu beyitte de goriilmektedir. S6z konusu beyitte dergahlarda yapilan zikir merasimleri ile
Kabe’deki tavaf okuyuculara sunulmustur. Birgok tarikatin tekke ve dergahlarinda zikirler yapilmaktadir. Yapilan
bu zikirlerde miirsid-i kdmil merkezde, kendisine intisap eden miiritler ise miirsidin etrafinda halka kurarak
donmektedir. Bu bir cezbe halidir. Bu hal, ehl-i zikr i¢in kendinden gegis ve ilahi askin vermis oldugu lezzet
neticesinde bir yok olustur. Ayrica hac ve umre mevsiminde Kébe’yi tavaf ederken yapilan doniis de bu baglamda
degerlendirilebilir. Kébe, sembolik bir mekandir. Ancak burada yapilan doniisler (tavaf), asiklarin masivadan el
cekerek maneviyatta Allah’in tecellilerini miisahede ettikleri bir doniis olarak telakki edilebilir. Kébe’deki tavaf
bu doniisiin sadece goriinen kismidir. Arzdan arsa dek hatta Sidretii’l-miinteha’ya kadar bu doniisiin devam ettigi
bilinmektedir. Beyitte sair, mutlak giizellik olan Allah’mn, her yerde hazir ve nazir oldugunu diisiinerek Kéabe’deki
tavafta ve dergéhtaki zikir halkalarinda yapilan doniisiin merkezi kuvvetinin ilahi agk oldugunu ifade etmistir.
Beyitte meyhdne sdzcugi dergah; mug-bege ise miirit yerine kullanildigindan agik istiare sanatina; meyhdne ve
mug-bege sozciikleri ile Kdbe ve haciyan sozciikleriyle tenasiip sanatina bagvurulmustur. Ayrica devr-semd,
Ka’be-mey-hane ve mug-bece-hdciyan sozciikleri arasinda leff @i nesr sanat1 bulunmaktadir.

h} Ney safir-i sevk urup murgan-1 kuds
Ctin kebiter per-zendn eyler sema

Ney, sevkin giizel sesini ¢aldiginda kutsal kuslar giivercin gibi kanat vurup sema eder.

Ney tasavvufta kamil bir insanin halini ve sevgiliden gelen haberi usuliince anlatan bir metafordur. Mevlana ise
neyi, goniildeki ilahi cezbeyi hareketlendiren ilham kaynagi olarak tanimlamistir (Cebecioglu, 2005, s. 481).
Beyitte ney mazmununu kullanan sair, Mevlevilikteki bir sema merasiminin tasvirini yapmistir. Bir 6nceki beyitte
sema Oncesi vaziyet gozler oniine serilirken bu beyitte ise neye iiflenmesiyle birlikte semazenlerin donmeye
basladigindan bahsedilmistir. Mevleviler ney esliginde sema ederken ¢alan bu ney, semazenlerin diline terciiman
olur. Diger taraftan sema eden Mevleviler, beyaz renkte elbiseler giyindikleri i¢cin miibarek beyaz bir kus
goriiniimiindedirler. Beyaz renk, saflifi ve nuru sembolize etmektedir. Kutsal kuslarin kanat ¢irpmasi askin
coskunlugunun ve yaratilan her nesneye aksettiginin ifadesidir. Beyitte gecen kutsal kuslar ifadesinden Beytii’l-
ma’mir’u tavaf eden meleklerin kastedildigi anlam1 da ¢ikarilabilir. Ciinkii Kabe’ nin tam istiinde yedinci kat
gokteki Beytii’l-ma’mir’u meleklerin tavaf ettigi de bilinmektedir (Pala, 2004, s. 71). Dolayisiyla meleklerin
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yaptig1 bu doniisler, semazenlerin yaptiklar1 sema merasimiyle baglantili diisiiniilmiis olabilir. Ney kamil insan;
murgadn-1 kuds melek veya semazen olarak diisliniildiigiinden agik istiare sanatina bagvurulmustur. Ayni sekilde
murgan-1 kuds (kutsal kuslar) kebiitere (giivercin) benzetilerek tesbih sanati yapilmistir. Murgan-i kuds, kebiiter
ve per sozciikleri arasinda tenasiip s6z konusudur.

6. Ben o Kays-1 serseri-seyrim ki gdh
Bagsim iizre dsiyan eyler semad

Ben o basibos gezen Kays im ki bazen bagimdaki kug yuvast (benimle birlikte ask giizergdhinda) sema eder.

Leyla ile Mecnun hikayesi Tiirk edebiyatinda en ¢ok islenen konular arasindadir. Seyh Galib de bu beyitte Kays’a
(Mecnun) telmihte bulunmustur. Mecnun’un Leyla’nin askindan dolayir divane olup sahralarda dolastig
bilinmektedir. Kays, bu yolculukta agkin dehlizlerinde yok olmus olacak ki bagindaki kus yuvasindan bile haberdar
degildir. O, zahirde Leyla; batinda ise Mevla i¢in ¢iktig1 bu yolculukta ask giizergahinda dolasarak (seyr ii siilik)
cezbeye tutulmustur. Sair, Kays’in cezbe halinde dolagirken bagindaki kus yuvasinin doniisiinii Mevlevilerin ayini
olan semaya benzetmistir.

7. Niir-bahs olduk¢ca Galib sems-i ask
Mevleviler zerre-san eyler semd

(Ey) Galib! Askin giinesi/Mevland etrafi aydinlattik¢a Mevleviler zerre misali sema eder.

Tasavvufta giines, uluhiyetin meydana ¢iktig1 yer ile noksanliklardan miinezzeh mukaddes niteliklerin ¢esitlendigi
tecelligdhi olan nurdur (Cebecioglu, 2005, s. 604). Allah’in nuru (gilines), her sabah tim varliklarin iizerine
dogarken aksam ise yerini aya birakmaktadir. Bu husus bile bir dongiiniin oldugunun gostergesidir. Kéinat,
tasavvur edilmeyecek kadar bilyiik oldugundan icinde yasayanlar zerre misali goriiliirler. Bu durum da Allah’in
kudretinin ve giiciiniin en biiyiik delillerindendir. Askin giinesi etrafi aydinlattik¢a ifadesiyle kainat var oldugu
stirece Mevlevilerin sahsinda biitiin varliklarin sema (zikir) ayinlerinin siirecegi bu beyitte vurgulanmaktadir.

Beyitte gegen gems-i ask ifadesinin Mevlana ic¢in kullanilmis olmasi da muhtemeldir. Bu minvalde
degerlendirildiginde Mevlana’'nin sahip oldugu diinya goriisii ve hosgoriisii, insanlik {izerine bir giines misali
dogmus ve bu etki ¢ok genis bir cografyaya yayilmistir. Kaleme aldig1 eserleri insanlik i¢in glines misali aydinlatict
olmustur. Mevlana’nin insanlik iizerinde tesirinin oldugunun en dénemli gdstergesi, sema zikirlerinin hélen icra
edilmesidir. Beyitte Mevlana’ya olan bu muhabbet oldugu siirece Mevlevilerin sema edecegi yani Mevleviligin
son bulmayacagi belirtilmistir. Sair, (Ey) Galib seslenisi ile tecrid, Mevlevileri zerreye benzeterek tesbih sanatina
bagvurmustur.

2. SONUC

Hem Mevlevi kimligi hem de sairligiyle bilinen Seyh Galib, Tiirk edebiyatinda 6nemli bir yere sahip olan
sairlerdendir. Bir Mevlevi seyhi olmasi hasebiyle bu tarikatin diisiince sistemini siirlerinde estetik bir unsur olarak
kullanmastir.

Eyler sema redifli gazel, sairin miintesibi oldugu tarikata gondermede bulunmaktadir. Dolayisiyla bu gazel serh
edilirken sairin intisap ettigi Mevlevilik ve tasavvufi baglantilar goéz 6nilinde bulundurulmustur. Yedi beyitten
olusan gazelde yer yer hayallere, coskun bir ruh héline, sembolik anlatimlara ve kapali sdyleyislere yer verilmistir.
Gazelin ilk beytinden son beytine kadar bir hareketliligin (doniisiin) olmasi dikkat ¢ekicidir. Gazelde kullanilan
redif, siirdeki coskun ruh halini ifade ettigi gibi genis zaman kipinde kullanilmasi kainattaki doniislerin daima
oldugu manasini da ortaya koymaktadir. Ayrica meyhane, ney, sems gibi metaforlarin siirde kullanilmasi, derin
mana ve sembolik bir dilin kullanildigin1 gostermektedir. Seyh Galib, bu gazelde sema merasiminin ilahi ask
ekseninde yapilan bir doniis oldugunu, bundan hareketle sema ve askin sirrina vakif olan biitiin varliklarin bir
doniis icerisinde bulundugunu vurgulamistir. Sema ayini baglaminda kaleme alinan bu gazelde sanatli bir
sOyleyisin hakim oldugu, kdinatta zerreden kiireye her varligin bir doniis i¢inde oldugu dile getirilmistir.
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CALISMANIN ETIK iZNi

Yapilan bu caligmada “Yiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yoénergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Aragtirma ve Yaymn
Etigine Aykir1 Eylemler” baghg altinda belirtilen eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.

ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI

Calismanin tamamu tek yazar tarafindan yiiriitiilmistiir.

CATISMA BEYANI

Aragtirmada herhangi bir kisi ya da kurum ile finansal ya da kisisel yonden baglanti bulunmamaktadir. Aragtirmada
herhangi bir ¢ikar ¢atigmasi bulunmamaktadir.
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YETISKINLERLE CALISAN TERAPISTLERIN KARSI AKTARIM DENEYIMLERI
Metin ERDEM!

oz

Karg1 aktarim tanimi, literatiirde genis yelpazeye sahiptir. Bu durum uygulamada da kendini gostermektedir.
Dolayisiyla uygulamada karsi aktarimin kullanimina dair belirsizlik bulunmaktadir. Kavramin tarihsel siirecine
bakildiginda bu belirsizlik anlagilmaktadir. Freud'la baslayan bu kavramin tarihsel siireci oncelikle olumsuz
olarak ele alinmistir. Dolayisiyla Freud'a gore karst aktarim bag edilmesi gereken bir durum olarak ele alinmistir.
Sonrasinda ise kavramin olumsuz intibai farklilagsarak olumluya doniigmiistiir. Ortaya ¢iktig1 ilk donemlerde
olumsuz ve terapi siirecinde terapistin bas etmesi gereken bir kavram iken giiniimiize dogru gelindiginde olumlu
ve iyilestirici tarafina vurgu yapilmistir. Bu ¢alismanin amaci Tiirkiye’de yetiskinlerle ¢alisan terapistlerin bu
kavrami nasil ele aldigi ve uygulamada nasil ¢alisildigini incelemektir. Bu baglamda aktif olarak yetiskin
danigan alan 16 terapistle gorisiilmistiir. Bu goriisme sonucunda bes ana tema olusturulmustur. Bu temalar
“kars1 aktariminin tanimi”, “kars1 aktariminin tetikleyicileri”, “karsi aktariminin terapide yansimalar1”, “hangi
kategori” ve “terapistlerin 6nerileri” seklinde olusturulmustur. Bu verilerin sonucunda terapistlerin karsi aktarimi
genis yelpazede kullandigma ulasiimistir. Ancak katilimcilarin ekseriyetinin karsi aktarimi tanimlarken ¢agdas
yaklagimi esas aldiklari; uygulamada ise klasik yaklagimi 6nceledikleri sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Karst Aktarim, Terapistin Deneyimleri, Yetiskin Danisan
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COUNTERTRANSFERENCE EXPERIENCES OF THERAPISTS WORKING WITH
ADULTS

Metin ERDEM!

ABSTRACT

The definition of countertransference is widely used in the literature, which is also reflected in practice, leading
to uncertainty regarding its use. This ambiguity can be understood when examining the historical process of the
concept. The historical process of this concept, which started with Freud, has primarily been handled negatively.
Therefore, according to Freud, countertransference was considered a situation to be dealt with. Over time, the
negative perception of the concept evolved into a more positive one, emphasising its healing potential. While
initially considered a challenge in therapy, today, countertransference is seen in a more positive light. This study
aims to examine how therapists working with adults in Turkey perceive and utilise in practice. In this context, 16
therapists actively receiving adult clients were interviewed, resulting in the identification of five main themes:
"definition of countertransference", "triggers of countertransference", "reflections of countertransference in
therapy", " the category”, and "therapists' suggestions". As a result of these data, it was found that therapists use
countertransference in a wide range. However, it was concluded that most participants used the contemporary
approach when defining countertransference and prioritised the classical approach in practice.
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Yetiskinlerle Calisan Terapistlerin Kars1 Aktarim Deneyimleri

1. GIRiS

Kars1 aktarim Freud'un ¢aligmalarinda ortaya ¢ikmigtir (Freud, 1959). Freud bu kavrami kullanirken genellikle
ikircikli bir tutum takinmistir (Stefena, 2017). Ancak ¢ogunlukla olumsuz anlamda kullanmistir. Analistin kars
aktarimla bas etmesi gerektigini, aksi takdirde analiz siireci ve analizani olumsuz etkileyebilecegini ifade
etmistir. Ancak 1950°1i yillara gelindiginde kars1 aktarim ile ilgili olumsuz anlam degismistir. Kars1 aktarim
kavrami genisleyerek terapistin danisana yonelik her tiirlii tutumu olarak doniligsmiistiir. Hatta karsi aktarimin
olumlu etkisinden bahsedilerek dneminden bahsedilmistir. 1980°1i yillara gelindiginde ise iliskisel dzneler arasi
ekollerin etkisiyle kars1 aktarimin iyilestirici giiciinden bahsedilerek karsi aktarimin danigsan ve terapistin birlikte
olusturdugu bir siiregten bahsedilmistir (Gelso & Hayes, 2007). Goriildiigii lizere kars1 aktarim kavrami bu genis
yelpazede iki u¢ noktada bulunmaktadir. Bu dogrultuda mevcut arastirma Tiirkiye’de yetigkinlerle g¢aligan
terapistlerin karsi aktarim deneyimlerine odaklanmaktadir. Bu baglamda terapistlerin karsi aktarimi nasil
tanimladiklar1 ve uygulamada ele alis bigimleri ve terapiye yansimalari incelenmistir.

Psikanalitik literatiiriinde karsi aktarim kavrami onemli bir yer tutmaktadir. Hill ve Knox (2009)’a gore karst
aktarim; aktarim, miidahale ve diger psikanalitik siireglerle bir biitiin i¢indedir. Epstein ve Feiner (1988)’e gore
ise Freud kars1 aktarimi hem nevrotik hem de nevrotik olmayan bir sekilde ele almistir. Yani bir yandan terapist
kars1 aktarim araciligiyla kendi bilincini anladigini ve bu dogrultuda biling disinin degerlendirilmesi gerektigini
ifade ederken diger yandan karsi aktarimi bas edilmesi gereken bir durum ve bdylelikle analizanlara yonelik
tamamen tarafsiz bir yaklasim saglanmalidir (Gelso & Hayes, 2007; Gelso, 2014). Ancak karsi aktarimin
onemsiz olduguna yonelik bir kani olusmustur. Karsi aktarim kavramimin onemi siire¢ i¢inde kazanilmistir.
Ancak1950’1i yillara gelindiginde kars1 aktarim ile ilgili olumsuz durum degismistir. Kars1 aktarim kavrami
genisletilerek terapistin damigana yonelik her tiirli tutumu olarak degerlendirilmistir. Hatta karsi aktarimin
olumlu etkisinden bahsedilerek etkililiginden bahsedilmistir (Epstein & Feiner, 1988). 1980°li yillardan sonra
kargi aktarim 6nem kazanmistir. Ayrica siire¢ iginde kavramin en genis anlami olusmus olup diger terapi
ekollerinde de dikkat edilmeye baglanmistir (Gelso & Hayes, 2007; Gelso, 2004; Gelso, 2011; Vyskocilova vd.,
2015; Prasko vd., 2010; Geltner, 2012; Kachele vd., 2015). Dolayisiyla karsi aktarim artik psikanalitik
yaklagimin kavrami olmaktan ziyade tiim terapi ekollerinin kullanim alanina girmistir. Bu siirecle beraber karsi
aktarim kavrami farkli tanimlar etrafinda kiimelenmistir.

Gelso ve Hayes (2007) Countertransference and Therapist’s Inner Experience adli kitabinda karsi aktarim
kavramii detayli incelemislerdir. Bu inceleme sonucunda karst aktarimin klasik, biitiinciil, tanimlayici ve
iligkisel seklinde dort temel tanim etrafinda kiimelendigi goriilmiistiir. Klasik yaklasim Freud un ele aldig1 karst
aktarim bic¢imidir. Freud'a gore karsi aktarim, terapistin danisaninin aktarima verdigi biling dist tepkilerdir.
Ayrica terapistin kargi aktarimla bas etmesi gerekmektedir. Bas edilmediginde analiz siirecinin olumsuz
etkilenecegini ifade etmektedir. Biitlinciil kars1 aktarim ise, terapistin danisana yonelik tiim duygu, davranis,
diislince ve tutumlari olarak tanimlanir (Epstein & Feiner, 1988). Ayrica Freud'un aksine kars1 aktarimi olumsuz
olarak ele almamaktadir. Hatta bu yaklasima gore terapist karsi aktarimi fark etti§inde karsi aktarimin faydali
olacag: ifade edilmektedir. Ciinkii bu farklilik terapist, danisman ve dis diinya ile iliskisinde hangi duygulara yol
acabilecegini gormektedir. Tamamlayic1 karsi aktarim yaklasimma gore ise karsi aktarim dogal bir iligki
stirecinde ortaya ¢ikan fenomen olarak degerlendirmistir. Ayrica bu yaklagima gore danisan, terapist {izerinde
etki birakmaya ¢alisarak kendi alanina ¢ekmeye calisir. Ancak terapist danisanla miicadeleye girmeden karsi
aktarimim ne oldugunu anlamaya calismasidir (Hayes vd., 2018). iliskisel yaklasima gére ise kars1 aktarim hem
terapistin hem de danigsanin igsel dinamiklerini birlikte konfigiire edilmis bir alan olarak tanimlar (Goldstein,
2000; Gorkin, 1987). Yani aktarim gibi karst aktarim da seans odasinda terapist ve danigan arasinda ti¢lincii bir
alanin (iligki) hem danigan hem de terapist tarafindan deneyimlenmesi olarak kabul edilmektedir.

Bu galismanin amaci da karsi aktarim fenomeninin genis yelpazedeki bu durumunun Tiirkiye’de yetiskin
danisanlarla ¢alisan terapistlerin kars: aktarimi nasil deneyimledigini incelemektedir. Bdylelikle kars1 aktarim
fenomeni anlamak ig¢in terapistlerin karsi aktarimi nasil tanimladiklar1 ve nasil ele aldiklari ortaya konmus
olacaktir. Bu baglamda bu ¢aligmanin arastirma problemi olarak;

o Terapistlerin kars1 aktarim deneyimleri nelerdir?
o Kars1 aktarimi nasil tanimlamaktadir?
o Karsi aktarimin seansa yansimalari nelerdir?

o Karsi aktarim genellikle hangi gruplarda daha fazla ortaya ¢ikmaktadir?
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Metin ERDEM

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Deseni

Bu caligma nitel arasgtirma yontemlerinden fenomenoloji desenine dayanmaktadir. Fenomenolojik desen,
katilimcilarin konuyla ilgili fenomenin deneyimlerini, algilarini, diisiincelerini ortaya ¢ikarmayr amaglamaktadir.
Dolayistyla fenomenolojik ¢alismanin amact katilimeilardan toplanan verilerle fenomene iliskin biitiinciil bir
bakis ortaya koymaktir (Creswell, 2013). Bu calismada terapist olan katilimecilarin karsi aktarimi nasil
tanimladiklart ve deneyimlediklerini agiklamak ve betimlemek i¢in fenomenolojik desen kullanilmistir (Creswell
& Creswell, 2017). Boylelikle fenomenolojik desenle karsi aktarim fenomeninin tanimi, terapiye yansimalart,
tetikleyicileri, genellikle hangi grupta ele alindigin1 ve fenomenle ile ilgili terapistlerin tavsiyeleri ortaya
konmustur.

2.2. Arastirmanin Calisma Grubu
Tablo 1°de ¢alismaya katilan katilimcilarin demografik bilgileri verilmistir. Bu bilgiler kod, cinsiyet,
yas, egitim durumlari, terapist deneyim siireleri ve hangi ekolde calistigini ifade eder.

Tablo 1.
Demografik Bilgiler
Ad Cinsiyet Yas Egitim (L/'YL/DR) Terapistin Ekol

Deneyimi

(Y1)
K1 E 28 Psk/-/- 3 Psikodinamik/Biitiinciil
K2 E 39 Pdr/Pdr/Pdr 5 Eklektik
K3 E 41 Pdr/Pdr/Pdr 16 PsikanalizZEMDR
K4 K 40 Sos/Sos/Sh 4 Biitiinciil
K5 E 36 Pdr/Klinik Psk/- 5 Dinamik
K6 K 35 Psk/Klinik Psk/ Din Psk 11 Dinamik
K7 E 34 Pdr/Klinik PSk/- 4 Biitiinciil
K8 E 36 Pdr/Pdr/Din Psk 14 Eklektik
K9 E 34 Pdr/Pdr/Pdr-Klinik 10 Biitiincil

Norobilim

K10 K 34 Pdr/Pdr/Pdr 11 Psikanalitik/EMDR
K11 E 41 Pdr/Pdr/Pdr 11 BDT/Dinamik
K12 K 35 Pdr/Sos/Sh 5 Sema/Psikodimanik
K13 K 33 Pdr/Pdr/Pdr 9 Hiimanistik/Danisan Merkezli
K14 K 32 Pdr/-/- 4 Dinamik
K15 E 34 Sh/Sh/Sh 4 Varolusgu-Dinamik
K16 E 38 Pdr/Klinik Psk/Klinik Psk 10 Biitiinciil

Not: L: Lisans, YL: Yiiksek Lisans ve DR: Doktora Psk: Psikoloji, Pdr: Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik, Klinik Psk:
Klinik Psikoloji, Sos: Sosyoloji, Din Psk: Din Psikolojisi ve Sh: Sosyal Hizmet;

Calismada ¢esitliligi yakalamak amaciyla maksimum gesitlilik olmasi igin gesitlilik esas alinmistir. Dolayisiyla
cinsiyet, yas, caligma siiresi ve ekollerde gesitlilik aranmigtir. Tablo 1 incelendiginde 16 terapistle goriisiildiigi
goriilmektedir. Bunlardan 10’u erkek, 6’s1 kadindan olugmaktadir. Yas degiskeni incelendiginde en kiigiik 28 en
biiyiikk 41 yas, terapist deneyimi en az 3 yil en ¢ok 16 yil deneyim sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica
terapistlerin ¢alistigi ekol (dinamik, bdt, varoluscu, biitiinciil, eklektik, sema, emdr ve hiimanistik) ve
egitimlerine (sosyal hizmet, psikoloji, psikolojik damigmanlik ve rehberlik) bakildiginda da cesitlilik fark
edilmektedir.

2.3. Veri Toplama Araglari ve Siireci

Oncellikle Bingdl Universitesi Sosyal Beseri ve Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulundan izin alinnmgtir
(24.07.2023/E.113848). i1k olarak gériisme protokolii iizerine konusulmus ve katilimcilara kosullar anlatiimistir.
Katilimeilarin kabul etmesinden sonra goriigmeye baslanmistir. Bu ¢alismada 16 terapistle goriisiilmiistiir. Yari
yapilandirilmis miilakat sorulari hazirlanmistir. Goriismeler yiiz yiize ve g¢evrimigi uygulamalar kullanilarak
yaptlmigtir. Tiim goriigsmeler kayit altina alinmustir. Goriigme formu demografik bilgilerin ardindan karsi
aktarimin tanimi, seanslarda yasadiklari olumlu ve olumsuz yansimalar, karst aktarimi nasil yonettikleri, hangi
kategorideki danisanlarin oldugu ve terapistlerin kars: aktarimla ilgili tavsiyelerinden olusmaktadir

2.4. Verilerin Analizi
Calismanin analizinde tematik analiz yontemi secilmistir. Bu baglamda tematik analizin alti asamasini esas
alarak yapilandirilmistir: 1) Oncelikle goriisme desifre edilerek yaziya gegirilmis ve verilerle asina olunduktan
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sonra 2) Veriler okunarak kodlanmistir. 3) Kodlar olusturduktan sonra bu kodlardan temalar aranmig ve
sonrasinda temalar olusturulmustur. 4) Sonrasinda olusturulan temalar gézden gegirilerek kodlarla iliskileri
netlestirilmistir. 5) Mevcut temalar tanimlanarak bir biitiin haline getirilmistir. 6) Son olarak da temalar
olusturulduktan sonra literatiirde konuyla ilgili yapilan ¢aligmalarla karsilastirilmis ve son hali verilmistir (Braun
& Clarke, 2022).

3. BULGULAR

Yapilan analizde bes ana tema olusturulmustur. Bunlar “kars1 aktarimin tanim1”, “kars1 aktarimin tetikleyicileri”,
“kars1 aktarimin terapideki yansimalar1”, “hangi kategori” ve “terapistin tavsiyeleri” temalarindan olugmaktadir.
Ayni zamanda kars1 aktarim tetikleyicileri temasi altinda “meslegin etkisi”, “yasamin etkisi”, “danisan etkisi” ve
“karst aktarimin terapideki yansimalar’” ana temasinin “olumlu, olumsuz bas etmek/yonetmek” ve “hangi

kategori” alt temalar1 bulunmaktadir.
3.1 Kars1 Aktariminin Tanimi

Kars1 aktarimin tanimi net olmamakla birlikte genis bir yelpazede tanimlanmaktadir. Bu durum kars1 aktarim
kavrammin belirsizligine neden olmaktadir. Dolayistyla terapistler galistig1 veya egitim aldigi ekolil esas alarak
tanimlamakta veya klinik pratikte elde ettigi deneyimleri esas alarak tanimlamaktadir. Katilimeilarin karsi
aktarim tanimlamasina bakildiginda c¢ogu, terapistin danisana yonelik deneyimleri olarak tanimlamislardir.
Deneyimler duygu, diisiince, his olarak ifade bulmaktadir. Katilimcilardan biri kavrami su sekilde tanimlamistir:

“Karst aktarimdan ne anlyyorum? Tabi dogal olarak aklima Freud geliyor ve Freud'un aslinda terapistin
kendi duygularini, kendi yasantilarini, kendi ge¢misini danismanina aktarmasini anliyorum. Bu duygular
damsanin da yagamasini anliyorum. Ilk olarak tabi ki burada séyle bir problem de var olduguyla ilgili
yani literatiir anlaminda bir¢ok problem var ama ben de dogrusu bu noktada net degilim. Yani karsit
aktarima aktarim yapryorum. Bazen bunu fark ediyorum ama karst aktarumdan ilk anladigim terapistin
deneyimlerini, duygularim, diisiincelerini danisana aktarmasidir (K8)”.

Katilimeilarin diger tanimlama bigimlerine bakildiginda ise “énemli figiir” (K16) kavraminin 6nemli bir yer
tuttugu goriilmektedir. Onemli figiir kavramiyla terapistin bireysel hikayesinde/ge¢misinde kisiyi duygusal,
biligsel, deneyimsel olarak etkileyen kisi olarak belirtilmektedir. Bu kisi aktiiel hayatta oldugu gibi kisinin
fantezi diinyasinda da olabilmektedir. Calismada bir katilimer da karsi aktarimi terapistin hayatinda onemli
birinin yerine koyma olarak ifade etmektedir:

“Simdi karst aktarim dedigimiz sey su ashnda terapi siirecinde terapistin danisana karsi, yani daha
dogrusu danisami birinin yerine koyup iste kendi hayatindaki 6nemli birinin sevgilisi romantik iligkisi
siirdii. Ya da babasi annesi ya da hayatinda onemli olan baska birinin yerine koyup ona gore tepki verme
stirecidir. Mesela orada iste duygusal olarak tepki verme siireci verme ya da diisiincesi olarak tepki
verme siireci oyle planlyyorsunuz (K3).”

Bazi katilimcilar ise kargi aktarimi 6zdesim ve yansitmali 6zdesim kavramlariyla es deger veya karst aktarimi
destekleyen bir kavram olarak ele almaktadir. Bu kavramlarla beraber kastedilen durum — &zellikle yansitmali
6zdesim- aslinda terapistte olmayan ancak danisanda olan bir duygunun terapiste aktarilarak -manipiile yoluyla-
terapistin bu durumu kabul ederek bu duyguyu danisana tekrardan yonlendirmesi olarak ifade edilir. Bu durumda
terapist kargi aktarim olarak ifade eder. Calismada bir katilimer bu baglamda karsi aktarimi iki farkh sekilde
tanimlamaktadir. Ilki terapiste ait olmayip danisanin terapiste hissettirdigi, digeri ise aslinda terapiste ait olan
duygunun ortaya ¢ikmasi olarak ifade bulmustur:

“Hi hi karsi aktarimdan ben iki seyi anliyyorum agikcasi. Bir tanesi danisanin bana hissettirdigi,
damganin iginde var olan duygunun benim tarafimdan da hissediliyor olusunu anliyorum. Bir digeri de
benim danmigan karsisinda, danisanmin bana aktardigi degil de daniganin bende uyandirdigi duygular,
benimle alakali olan duygulart daha ¢ok anliyorum. Yani iki tiirlii degerlendiriyorum karsi aktarum
(K7).”

3.2. Kars1 Aktariminin Tetikleyicileri

Bu baglik altinda katilimcilarin ifade ettigi karst aktarimin tetikleyicileri ele alinmistir. Karsi aktarimin
tetikleyicilerinden kasit seans odasinda “Ne oluyor da karsi aktarim olusuyor?” sorusuna cevap aranmasidir. Bu
soruya verilen cevaplar tetikleyici fenomeni ortaya koymaktadir. Bu durum esas alindiginda bu ana tema altinda
¢ alt tema olustugu goriilmektedir. Bunlar meslek, yasam ve danisanin etkisi olarak belirlenmistir.

3.2.1. Mesleginin Etkisi

Katilimeilarin yasadigi kars1 aktarim tetikleyicilerine bakildiginda meslek siirecinin etkili oldugu goriilmektedir.
Katilimcilar 6zellikle meslek yasamlarinin ilk donemlerinde yeterli deneyime sahip olmadiklarindan dolay1 karsi
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aktarim yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu durumun olugmasindaki neden olarak ise hem yeterli deneyime sahip
olmamalari hem de kendilik duygusunun yetersiz olmasindan kaynaklandigini ifade etmektedirler. Bu
donemlerde yasanan karsi aktarim genellikle yetersizlik hissi karsi aktarimi yasadiklari goriilmektedir.
Katilimcilardan biri §oyle ifade etmistir:

“Belki damigmanhgun ilk donemlerini yani ¢ok iyi hatirlamamakla beraber danismanhiginin ilk
donemlerinde daha fazla oldugunu séyleyebilirim. Sebebi de farkindaligimin daha diisiik olmasi, o
ddnemlerde yani tecriibenin az olmasi ve farkindaligimin olmamasi. Ben doktora tezimde de yiiksek lisans
tezimde de damismanhik ¢caligtim. O yiizden ses kayitlarim hatta bazi goriismelerimin, kamera kayitlari,
dokiimleri var. Aynen yani o soruya cevaben sunu séyleyebilirim, tekrar ederek ilk donemlerdeki
aktarimin igerigi daha ¢ok ebeveyn iliskileri iyiydi. Uyum problemleri miydi? Gelen d&grenciler
ebeveynleriyle yasadiklart problemleri uyum problemlerini anlatiyorlar ve ben de dogal olarak yeni
mezun oldugum i¢in kendi uyum problemlerim ebeveynlerin ile iliskilerimi aktardigini hatwrlyyorum
(K3).”

Meslek yasantisinin karsi aktarima diger bir etkisi de mekénsal bir degisim veya yeni mekana gecilmesiyle
oldugu goriilmektedir. Klinik siirecte mekén, terapist ve iliski baglaminda giiven iligkisi kurulmaktadir. Bu
kurulan iligkiyle terapist kendini evinde hisseder. Ancak bu denklemde mekan degisimi bir siireligine giiven
iliskisini bozmaktadir. Bu baglamda katilimcilardan biri danismanlik ofisi acarak meslek hayatinda yeni bir
siirece girdiginde kars1 aktarim yasadigini belirtmistir:

“Ha mesela soyle bir siirecim olmustu, o onu belki ornek verebilirim. Bundan dért yil kadar once bir
terapist arkadasimin ofisinde danigan gérmekte iken kendim hani bir bireysel olarak ofis agayim, niyetim
oldu. O sekilde yaptim. Yani kendim bir ofis actim mesela o siiregte drop out olan danismanlarla ilgili
duygum daha yogun olmustu mesela ¢iinkii. Hani bireysel olarak bir adim atmistim ve hani belli
kaygilaruim vardi. Damsanlarin stirekliligi ile alakali mesela o donem biraz daha kaygilanmistir veya
drop out olan danisanlara ételenmigstir (K5).”

3.2.2. Yasamnin Etkisi

Bir diger kars1 aktarim tetikleyicisi ise terapistin kendi yagsam etkisi oldugu goriilmektedir. Terapistin daha dnce
deneyimledigi duygulari, davranislari, hisleri vb. ifade olarak belirtmektedir. Bu durumlar genellikle terapistlerin
bireysel hayatindan yansimalar olmaktadir. Bu yansimalarla direkt 6zdesim kuran terapistler kendilerini danigsan
koltugunda gorebilmektedir. Bu durumda terapistler danisanla karsi aktarim yasayabilmektedir. Ayrica
genellikle terapi odasinda goriilen karsi aktarimm yasamin etkisinden kaynakli oldugu goriilmektedir.
Katilimcilardan birinin daha once yasadigi kayba benzer hikaye danisana ait oldugunda terapist karsi aktarim
yasadigini ifade etmistir:

“Bir hastalik siirecinden sonra ¢ocugunu kaybetmisti ve ben de kardesimi kaybettim. Yaklasik ben o
zaman 14- 15 yaslarindaydim. Annemin duygulart benim yasadiklarim ve o annenin yasadiklar: bana ¢ok
benzer gelmisti ve dogrusu zaten surf bu yiizden de saglikli bir sekilde goriismeleri devam ettiremedim.
Ben de bagka bir terapiste yonlendirdim. Orada somut olarak sunu yasadim. Yani iste bir annenin
cocugunu kaybetmesi bir hastalik siirecinden sonra yorucu bir durum. Yaklastk bir, bir bucuk yillik siiren
bir hastalik siireci vardi. Benim kardesimde daha kisaydi bu durum. Ama ben kendi duygularima
yogunlasmakta ve kendi duygularimdan ziyade annemin duygularina yogunlasmaktaydim. Aslinda tam
olarak danigana yardimci olamadigimi hissettim. Ciinkii yogunlastigim yer danisanin duygulart olamadi.
Annemin duygular: ve daha hafif olarak benim duygularim oldu (K3).”

Bir diger katilimci da (K15) onceki danisana benzer ifadeler kullanarak, “sanki ben konusuyorum" ifadeleriyle
daniganin deneyimlerinin kendi erken donem yasantisiyla benzer oldugunu ifade ederek karsi aktarim yasadigim
sOylemektedir:

“Yani goyle yakin bir zamanda bir danisanim vardi ve benimle ¢ok benzer bir ¢ocukluk yasantisina
sahipti. Yani o kadar net ¢izgileri vardi ki aldigi sorumluluk bigimi, evdeki konumlandirma bigimi, yani
evin ablast ve kendisinden bahsederken duygularindan bahsederken yetistirme bi¢iminden bahsederken
evdeki aldigi yiiklerden bahsederken direkt karsimda sanki ben konusuyorum da ben tekrar kendimi
anlatryormus gibi hissettim. Yani bir aynanin karsisindaymisim gibi hissettim agikcast ve bu beni kotii
hissettirdi. Ortalama ii¢ seans falan yaptik ve iiciincii seansin sonunda ben kendisine devam
edemeyecegimi bir arkadasima yonlendirmemiz gerektigini soyledim ve devam edemedik (K12).”

Yasamin etkisinin diger bir etkisi ise giinliik yasamda yasanan deneyimlerin bir etkisi olarak karsi aktarim
kendini gostermektedir. Giinliikk hayatta sorun yasadigi birisinin ses tonu, bakiglar1 vb. kargi aktarimi
tetikleyebilir.  Katilimcilardan biri (K9) “ses tonuyla iislubuyla babamizi hatirlatiyorsa, bu babaniz ile
aramizdaki ge¢migste kotii iligkiyi hatirlatarak ofke duygusunun olusmasina” ifadeleriyle dile getirmektedir. Ayni
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zamanda terapide yasanan isteksizlik, yorgunluk veya seanslarin iptali vb. sebebiyle karsi aktarim
yasanabilmektedir. Bu baglamda bir katilimc1 giinliik hayatinda deneyimledigi yasam etkilerinden dolay1 seansta
kars1 aktarim yasadigini soyle ifade etmektedir:

“Bu daha ¢ok soyle anlasilabiliyor. Daha béyle bir iist bakistan daha bir iist pencereden, yani mesela o
hafta iptallerinin niye oldugunu ben sonradan bakabildim mesela o hafta biraz isteksizlik varmus, icimde
yorgunluk mesela bir isteksizlik var veya diyelim ki kendimi o hafta iste atiyorum. Esimle tartismis,
moralim ciddi anlamda bozuktu (K7).”

3.2.3. Damisanminin Etkisi

Bir diger tetikleyici ise danisanin tetikledigi karsi aktarim olarak temalandirilmistir. Genellikle daniganlar
terapistlere yonelik ¢ift duygular veya u¢ duygulara sahiptir. Bunun temel sebebi ise genellikle profesyonel
destek alan kategoriden kaynaklanmaktadir. Bu kategori genellikle borderline kisilik rgiitlenmesine sahip
kisilerden olusmaktadir. Bu konfigiirasyona sahip kisiler hem kendilerine yonelik hem de &tekiye yonelik ug
duygulara sahip olmaktadir. Bu kisiler bazi donemlerde terapisti yiiceltirken bazi zamanlarda ise terapisti
elestirebilmektedir. Bu durum terapistte karsi aktarima neden olmaktadir. Katilimcilarindan biri daniganin
etkisiyle yetersizlik hissi yasadigini ve dolayisiyla danisana yonelik 6fke duydugunu ifade etmistir:

“Mesela bir daniganim vardi. Benden yasga epey biiyiiktii. Biz terapi icerisinde konusurken onunla ilk
psikodinamik ekole gore ilk 6nce anamnez almak gerekiyor. Anamnez aldiktan sonra anamnez igerisinde
hocam dedi Terapiyi siz mi yapacaksiniz? Onu o soyledigi anda aslinda ben ondan sunu hissettim ya ben
senden zaten ben biiyiigiim ya el kadar bir seysin yani sen daha diin basladin sen mi bana yardimci
olacaksin benim sorunumu sen mi ¢ozeceksin? Béyle bir hisle asagilik kompleksi hissettim. Mesela o
stiregte ve ilk iki seansta siipervizorii fark etmeseydi ben o durumun oyle oldugunu fark etmedim. Bana
sunu soyledi, stipervizérlerin sence de biraz daha tislubun sert degil mi? Danmsanla konusurken ben tabii
orada da yine bir savunmaya girmistim yok hocam benim zaten normal rutin iste konusmam
arkadaglarimla da béyle konusuyorum ama sonrasinda fark ettim ki tislubum sert (K11).”

Bagka bir katilimer (K4) danisanin kendisini bir sarmala soktugunu “Kendisi yetersiz hissediyor, bana da
yetersiz hissettiriyor. Bu onun da seyi aktarumi yetersiz hissetmek ve yetersiz hissettirmek ve beni hani o yetersiz
hissedecegim dongiiniin icine koyuyor ve ben yetersiz hissettigimde ofkeleniyorum” ifade etmistir. Bagka bir
katilimc ise danisana yonelik karst aktarimin igin bir pargasi oldugunu ve siire¢ icerisinde olagan bir durum
oldugunu ifade etmektedir. Ancak her ne kadar olagan bir siire¢ oldugunu ifade etse de danisanin aktarimi fark
etmediginde kars1 aktarima neden oldugunu ifade ederek bas edilmediginde olumsuz etkiledigini soyle ifade
etmistir:

“Bu isin sadece bir pargasi. Binlerce ilkel bolme dedigimiz bir mekanizma var. Bélme mekanizmanin
yansitmalari, degisim idealizasyon devaliiasyon vardi. Mesela damsan gelir idealize eder. Seni ézellikle
mesela gizli narsisistik yapt seni inanilmaz bir sekilde de peygamber gibi. Eger sen oradaki duygusuna
kurban gidip kendini peygamber gibi stiper terapist ben nasil yaptim becerdim diye yaparsan mesela o
zaman. Bir yandan yaslandim ve ben kendimi hem bir yandan ¢ok zalim hissediyorum. Diger bir yandan
da Kopuyorum fantezilere gidiyorum. Fantezilere nerede oldugumu bulamiyorum. Yoniimii
kaybediyorum, ikinci seansta geldigi zaman bu defa kahveye inanilmaz agwr bir kahve yaptim. O kahve
icip kendimi algilamaya c¢aligsiyorum. Yani o kadar korkuyorum ki duramiyorum. Yani seansta ben
kayboluyorum. Kendimi yabancilagsmis hissediyorum. Fantezilere dalyyorum. Bir yerlere gidiyorum
(K1).”

3.3. Kars1 Aktariminin Terapideki Yansimalari

Bu tema altinda karsi aktarimin terapideki yansimalari ele alinmistir. Bu yansimalar genis yelpazede ele
almmistir. Yansimalara bakildiginda karsi aktarimin bir yandan olumlu diger yandan olumsuzlugundan
bahsedilmistir. Bu iki ugta ele alinan karsi aktarimm ayni zamanda bas etme/yonetmek bigimleri farkli bir
yansima olarak ele alimmaktadir. Dolayisiyla karst aktarimin terapideki yansimalari temasima bakildiginda
olumlu, olumsuz ve bas etmek/yonetmek alt temalar1 bulunmaktadir.

3.3.1. Olumlu

Kars1 aktarimin ortaya ¢ikisina bakildiginda olumsuz bir anlama sahip oldugu goriilmektedir. Ancak karsi
aktarim fenomeninin gelisim silirecinde olumsuz bir anlamdan styirilarak olumlu bir anlam kazanmistir. Hatta
alanda bazi uygulayicilar karst aktarmmi klinik stirecin en temel kavrami ve miidahalesi oldugunu ifade
etmektedirler. Klinik siiregte ancak karsi aktarim calismasi sonucunda daniganda bir iyilesme olacagini
diisinmektedirler. Bu alt temaya bakildiginda katilimcilardan biri karsi aktarimin ydonetilebildigi takdirde
terapiye olumlu etkisi olacagmna dikkat cekmistir. Katilimcilardan biri karsi aktarimin terapdtik iliskiyi
giiclendirdigini dolayisiyla olumlu bir etkisinin oldugunu ifade etmistir:
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“Karst aktarim damgamn tirnak iginde hosuna giden bir sey yani bu danisani memnun ediyor, bunu
gordiim. Bu da dogal olarak terapdtik iletisimi o alyans: giiclendiriyor ama bunun derecesi, sikligi arttigi
zaman stirece olumsuz yansiyor. O yiizden benim farkindaligim oldugu miiddetce benim kontroliimde
oldugu miiddetce olumlu bakiyorum. Ciinkii bunun daniganla olan alyansini giiglendirdigini gérdiim bu
stire¢ icerisinde. Bu anlamda olumlu bir yerde duruyor. Seviyeye ve sikliga geldiginde zaten uygun bir
sekilde siireci sonlandirip genelde yonlendirme refere ediyorum. Yani iyilesmesine yardimct olur. Ben bu
kanaatteyim ciinkii empatinin yogunlugunu arttiriyor. Karsi aktarim ve damigani benim agimdan o
seviyesi makul él¢iide olmasi sartiyla terapotik iletisimi gii¢lendiriyor (KS8).”

Ayn1 zamanda ¢agdas karst aktarim tanimlamasina bakildiginda 6znelerarasilik kavramimin 6nem kazandigi
goriilmektedir. Oznelerarasilik kavramiyla bahsedilen kisilerin (danisman-terapist) karsilikli bir iliskinin var
oldugunu ve bu iliskinin sonunda yeni bir iligskinin ortaya ¢iktigini ifade etmektedir. Aslinda bu ifade ana
akimdan kopusu temsil etmektedir. Boylelikle sadece terapistin iyilestirme giiciinden ziyade karsilikli bir
siirecten bahsedilmektedir. Dolayisiyla kargt aktarim kavramina olumlu bir sekilde yaklagilmistir. Bu ifadeler
baglaminda bir katilimci ise benzer ifadeler kullanarak soyle ifade etmistir:

“Ben danisma siirecinde danisanla danismanin birlikte yiiriidiigiinii, birlikte biiyiidiiklerini diistiniiyorum.
Bazi durumlarda bunun arti olabilecegi kanaatindeyim. Ciinkii danigman da bu siiregte bir seyler aliyor.
Danismanin bir seyler aldigi noktada damigamin da ben bir seyler alabilecegini diisiiniiyorum. IThtimal var
ama hani hi¢ deneyimledigim icin ya da bunu ilgili bir vaka érnegi karsima ¢ikmadigy icin kesinlikle
iyilestirir diyemiyorum ama ihtimal olabilir (K13).”

Kars1 aktarima olumlu yaklasan katilimcilardan ¢ogu ancak yonetebildigi ve eyleme dokiilmemesi kosuluyla
karg1 aktarimin iyilesme i¢in iyi olabilecegini ifade etmektedirler. Yani her ne kadar karsi aktarim degigme igin
olmazsa olmaz olarak ifade edilse de ancak kontrol altina alindiginda olumlu bir yansimasi olabilecektir. Bu
dogrultuda katilimcilardan biri séyle ifade etmektedir:

“Cok kabul etmedigim bir kavrami iyilesme ama biz iyilesme diyelim, buna degisim déniisiim diyelim
veya aktarim olmadan bunun olmast miimkiin degil. Dolayisiyla aktarimlar her zaman olacak, olmasi da
normal ama onemli olan onu aktarma eyleme durumuna doniistiirmemek. Bu ikisini birbirinden aywmak.
Yoksa biitiin danmismanlarimiza aktarimlart olabiliyor. Bazen damisanlara sefkat duydugumuz oluyor.
Mesela sefkat duydugumuz danisanlarla iyilesme siireci -tabii ki kurtarici roliine girmeden - ¢ok olumlu
etkileniyor (K5).”

3.3.2. Olumsuz

Giintimiizde karg1 aktarima yonelik olumlu bir bakis acisi olsa da terapistler arasinda karsi aktarima yonelik
geleneksel yaklagimlar da devam etmektedir. Karsi aktarima yonelik mutlaka bas edilmesi gerektigi, bas
edilmedigi takdirde terapi siirecinde ve danisan1 mutlaka olumsuz etkiledigini diisiinmektedirler. Bu alt temada
goriis belirten katilimeilar karsi aktarimin terapiye yansimalarini olumsuz olarak nitelendirilmiglerdir. Ayrica
danisana zarar verebilecegini ifade etmektedir:

“Kesinlikle olumsuz etkiliyor bence. Tamamen benzerlikler yogunsa ¢ok c¢ok olumsuz taraflara da
cekebiliyor. Sizi ya kendi deneyimim agisindan beni sagliksiz hale getirdigini diigiiniiyorum. Yani ben o
calismaya devam etseydim herhalde érnegin olamaz bence yani miimkiin degil. Hani diger danismanlar
nasildir bilmiyorum ama ki siipervizyon da yani devam etmemem gerektiginden bahsetmisti. Yani eger
bunu hissettiysem ¢iinkii zarar da verebilirsin karsi tarafa (K12).”

Bir diger katilimci ise benzer ifadeler kullanarak karst aktarimin danigana yonelik gergekei bir iliski
sunamadigindan dolay1 suistimale agik oldugunu ve bu durumun da danisana zarar verecegini ifade etmektedir:

“Damigamin yani suistimali daha da pekigtirir, icinden c¢ikilamaz bir hale getirebilir. Bu agidan
baktiginda yani karsi aktarimi o agidan. Cok sey gérmiiyorum. Tabii aktarimin tiiriine bagh olarak da
degisir. Orada aslinda hayali bir iliskiyi danisana yansittigin icin ger¢ekgi olmayan, yani tamamen hayal
diinyasinda bir iliski olacagi i¢in ¢ok da katkisinin olacagini sanmiyorum (K9).”

3.3.3. Bas etme/YoOnetmek

Hem geleneksel hem de ¢agdas yaklasimlarda karsi aktarimla bas etmek ve yonetme konusu Onemli bir yer
tutmaktadir. Geleneksel yaklagimlar karsi aktarimi tamamen bitirerek veya minimize ederek bas etmeye
calisirken, cagdas yaklasimlar karsi aktarimi bir iyilestirme yolu bir bas etme/ yonetme olarak ele almaktadirlar.
Kars1 aktarimla bag etme/ yonetmenin klasik yolu bagka bir terapiste refere (yonlendirme) etmektir. Genellikle
terapistler danisanlara yonelik 6zdesim, ofke, saldirganlik, erotik vb. karsi aktarim hissettiklerinde bagka bir
terapiste yonlendirirler. Katilimcilardan biri karsi aktarim yasadigi danisanlari ile ilgili bag etme/ yonetme yolu
olarak bagka bir terapiste refere etmek olarak degerlendirmistir:
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“Ama kendi isimi fark ettim, yani benim aslinda oradaki siireci iyi yonetmen gerektigini ve bu karst
aktarimin kendimle ¢calismam gerektigini fark ettim. Heniiz buna hazir degildim, génderdim onu baska bir
terapiste gonderdim. Yani seyi gondermedim. Yas olarak biraz benden yashydi. Hem yas olarak hem sizi
anlamam konusunda hem iste birden hem pratik kurmam konusunda sanirim ben birazcik daha seyim. Bu
anlamda hani kendimi hazir hissetmiyorum dedim. O agidan baska bir terapiste ¢alismada daha saglikli
olur, iliskili anlamda daha saglikli olur diye géndermistim. Bu senin terapi kesin mesai gibi aninda bir
sey ¢ctkmasina bak terapistin baska bir terapiste gitmen daha iyi olur. Yani yoksa burada kalirsam bizim
iligkimize zarar verir. Bu ben heniiz buna hazir degilim. Yani sizinle ilgili herhangi bir durum yok dedim
ve gonderdim (K3).”

Bir diger bas etme/yonetme bigimi ise siipervizyondur. Genellikle meslegin ilk yillarinda terapistler bas
edemedigi vakalar1 deneyimli bir terapist esliginde siireci yonetmeye ¢alismaktadir. Ayn1 zamanda siipervizyon
siireci terapist i¢in meslek hayati boyunca devam etmektedir. Bu durum karsi aktarim i¢in de gecerlidir.
Terapistler hem meslegin ilk yillarinda hem de sonraki siirecte kargi aktarimla bas etmek ve yonetmek icin
deneyimli bir terapist esliginde siipervizyon goérmektedir. Bir katilimcisi ise kars1 aktarimla bas etmek/yonetmek
i¢in siipervizyon esliginde siireci yonettigini ifade etmektedir:

“Incinme kirima duygularini ¢ok yogun deneyimledikleri icin oradaki aktarimi masaya yatirmak onlara
sey gelebilir, yogun gelebilir. Dolayistyla bu terapi stirecini bozabilir. O nedenle ézellikle narsisistik
vakalarda daha oncesinde bir siipervizyon sunmay: tercih edebilirim ama borderline vakalarda daha
nasil diyelim? Bunu daha ¢cabuk ¢alisabilirim belki (K5).”

Cagdas yaklasimlarda kars1 aktarim danisanin iyi olmasi i¢in bir araci olarak goriilmektedir. Ancak bunun igin
oncellikle terapistin kendi karsi aktarimima yonelik i¢ goriisii olmas1 gerekmektedir. Buna yonelik ifadelerde
bulunan bir katilimer K13) “Danisma stireci sonrasinda bir sonraki hafta oturuma geldigimde yine kendimi
yoklamaya karar verdim. Bas edebilecek miyim, edemeyecek miyim? Yine benzer yerlere gidecek mi zihnim diye
bunun teyidini yaptim. Daha kontrollii olup fark ettikten sonra bu siirede daha kontrollii oldugumu
diistiniiyorum” ifadelerini kullanmaktadir. Diger katilimci ise bir bas etme yontemi olarak benzer ifadeler
kullanarak terapistin, seansa girdiginde kendini yokladigini ifade eder. Boylelikle kars1 aktarimi yonetebildigini
soylemektedir:

“Tabii ki ama zaman zaman da bizim belki kendi i¢ diinyamizda hassas oldugumuz bir noktaya
dokundugu zaman belki oradaki karsi aktarim eylem durumuna doniiyor veya bizim karsi aktarimin
damgan tarafindan sézler vasitasiyla olmasa da jestler, mimikler vasitasiyla gegebiliyor ve bu bazen
terapi siireglerini olumsuz da etkileyebiliyor. Dolayistyla onemli olan nasil yonetildigi o duygunun.
Clinkii aktarim olmadan terapi olmaz aslinda (K2).”

3.4. Hangi Kategori

Bu temada terapistlerin, hangi kategoride bulunan daniganlarla daha ¢ok karsi aktarim yasadiklari agiklanmistir.
Cogu danisanlarda kargi aktarim olurken &zellikle borderline kisilik orgilitlenmesine sahip danisanlarda daha
fazla goriinmektedir. Borderline kisilik orgilitlenmesinde ise 6zellikle narsisistik ve borderline karaktere sahip
olan danisanlarla daha fazla kars1 aktarim yasadiklart dile getirilmektedir. Narsisistik ve borderline danigsanlarda
hem kendisine hem de 6tekine dair idealizasyon ve devaliiasyon arasinda yasam siiriilmektedir. Yasanilan bu
durum seans odasinda da kendini gostermektedir. Ayni zamanda daniganlar terapistleri manipiile etmektedir.
Boylelikle terapist manipiile olmakta ve karsi aktarim olusturabilmektedir. Terapist burada bazen bir kurtarici
bazen de asagilanan biri olmaktadir. Katilimeilardan biri narsisistik karaktere sahip danisanlarda yasadig karsi
aktarimi soyle tanimliyor:

“Cok narsistik bireylere karsi aktarim yiiksek oluyor. Ya anlayabilivorum ama onlara da c¢ok
ofkelenivorum. Gergekten narsist bireyler beni cok dfkelendirir. Oyle bir yani séyle dfkelendim ben bazen
sey yapiyorum. Hani formiilasyonunda lastik gibi durmuyor ama mesela béyle seanslar ilerledik¢e hep
seanstan ¢iktigimda bir fkelendigimi fark ediyorum. Yani sey fark ediyorsunuz yani narsistler mesela ¢ok
belirgin bir duygu hasettir ve hasetini her seye yoneltebiliyor. Hani size de yoneltiyor genelde? (K4).”

Bir diger katilimci ise borderline karaktere sahip danisanlarla ¢alismanin zor ve korkutucu oldugunu dolayistyla
kars1 aktarimi kontrol ve yonetmede zorluk ¢ektigini ifade etmektedir. Katilimcilardan biri borderline kisiliklerle
yasadig1 kars aktarimi soyle ifade etmektedir:

“Biraz daha benim ashnda en c¢alismaktan korktugum gruplardan bir tanesidir. Borderline kisilik
borderline kisiliklerle bunu yasama ihtimalim biraz daha fazla. Ciinkii ben borderline kisiliklerle biraz
fazla yasadim. Dolayisiyla bunu fark ettigim anda mesela karsi aktarimi kontrol etme konusunda daha
fazla giicliik ¢ekiyorum bu yiizden (K9).”
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Cogu katilimcr hem narsisistik hem de borderline kisiliklerde terapistlerin ¢ok zorlandigimi ve bu kisilerin
danisan kategorisi olarak ise narsisist ve borderline oldugu ifade etmektedirler. Katilimcilardan biri (K1) bunu
“Bunda da ego kapasitenin giiclii olmasi. Eger giiclii degilse borderline damisan gelir. Hocam bana ¢ok
yardimci oldunuz, falan filan der ondan sonra sen de beni ne giizel terapistin falan filan diyebilirsin veya gizli
narsist gelir. Seni bir 6ver bir yag ceker, senin ego kapali egon zayifsa dagitirsin kendini Allah falan ilan
edersin, yani kendini bilirsin bu manada ya dayanamazsin.” diye ifade etmektedir. Ayn1 zamanda c¢ogu
katilimcilar borderline ve narsisistik daniganlarda karsi aktarimin gii¢lii olacagindan dolay1 bu kisiliklere sahip
daniganlarla ¢caligmanin daha uygun olacagini soyle ifade etmektedir:

“Damiganmin kisilik yapilanmast noktasinda ayirdigim bir sey mesela. Vaka borderline ise oradaki karsi
aktarimi daha hizli ¢alismayt tercih edebilirim. Ama bir narsisistik yapilanma oysa karst aktarimi hemen
calismayr tercih etmeyebilirim. Ciinkii narsistik vakalar i¢ diinyalarindaki sanirim en ¢ok narsisistik
yapilanmalara karsi aktarimda uygun oluyor. Aynalanma olabiliyor, tabii ki aynalanma istekleri
onaylanma istekleri ¢cok yogun olabiliyor zaman zaman (K5).”

3.5. Terapistlerinin Tavsiyeleri

Bu temada terapistlerin karsi aktarim yagayan terapistlere yonelik tavsiyeleri incelenmistir. Katilimeilarin
bazilar1 kars1 aktarimin terapist tarafindan tamamen anlamasi gerektigini; ¢linkii bu durumun olumlu olacagini
ifade etmektedir. Ama kars1 aktarimla bas edemediginde danigsani baska bir terapiste refere etmesi gerektigini
ifade etmektedir. Bu dogrultuda bir katilimct:

“Hmm, yani tam olarak ne yasadigini 6grenmek isterdim. Once hani o spektrumun olumsuz tarafinda m,
diger tarafinda mi diye ve samirim sunu soylerdim, yani o hissettigi ya da daniganla ilgili diigtindiigii sey
kendisiyle ilgili ne séyliiyor? O kendisiyle ilgili séyledigi seyi kendi ihtiyacini fark etmesine yonelik bir
oneri verebilirdim. Ciinkii onun fark ettigimizde aktarim duruyor. Eger kontrol altindaysa farkindalik
varsa ve diizeyi ve sikligi uygunsa ben bunun olumlu olacagina iliskin bir geri bildirim veririm. Degilse
refere etmesini ya ben de bunu bir kere yaptim. Simdiye kadar eger diizeyi kontrol edilemiyorsa ve
danisana yardim etme noktasinda bir problem yasaniyorsa dogal olarak refere etmesini éneririm (K10).”

Baska katilimcilar ise, karsi aktarim yasandiginda vakayi siipervizyona gotiirmesi gerektigini ifade etmektedir.
Katilimcilardan biri konuyla ile ilgili sunu ifade etmektedir:

“Yani eger bir karsi aktarim yasiyorsa miimkiin mertebe bir kere stipervizyon yani tasimasi lazim. Veya o
seyi konusurum, yani karsi aktarim derken neyi kastediyor? Netlestirme dedigimiz sey var yani
psikoterapilerde en biiyiik anahtar kelime netlestirmedir. Yani nasil bir karst aktarmis bu onunla ilgili mi
onunla ilgili degil mi? Yani terapistle ilgili bir sey mi yoksa danisanin hissettirdigi bir sey mi? Bir kere
buna bir acariz, bakariz. Eger ben yardimct olamayacaksam bir siipervizyon destegi alabilir (K1).”

Baz1 katilimcilar ise terapistin danisana yonelik cinsel bir kars1 aktarim yasamasi halinde hemen refere etmesi
gerektigini ¢linkli “bu siiregte asla yol alinamayacagi” ifade etmektedir. Katilimcilardan biri buna benzer bir
ifade kullanarak karsi aktarimin karsi cinse yonelik ise yonlendirmesi veya sonlandirmast gerektigi ama buna
yonelik bir kars1 aktarim olmamasi halinde kars1 aktarimin seansta tartisilmasi gerektigini tavsiye etmektedir:

“Yani burada bir¢ok degisken soz konusu, karsit aktarim gelistirilen kisinin cinsiyeti karsit aktarimin
icerigi yerine koydugu kisi tabii romantik bir karsit aktarim séz konusuysa tabi ki siireci bitirmesini ve
danisant yonlendirmesini oneririm. Onun disinda kendi ile ilgili bir durum varsa sayet bununla bas edip
edememe noktasina belki kendisinin bu noktada yardim almasini oneririm. Danigan agisindan arti bir sey
getirecegine inantyorsa, bu hislerini, diisiincesini danisanla paylasmasini éneririm (K13).”

4.TARTISMA VE SONUC

Bu calismada terapistlerin kendi ifadeleriyle karsi aktarim deneyimleri ele alinmistir. Karsi aktarim kavrami
bir¢ok kuramda kullanildig: i¢in net bir sekilde tanimlanmasi zor ve belirsizdir. Calismada terapistlerin karsi
aktarim tanimina yonelik diigiincelerinin belirsizlik icerdigi goriilmektedir. Calismada terapistlerin gogunlugu
karg1 aktarimi ¢agdas yaklagima benzer olarak daniganin biitiin deneyimleri olarak ifade etmektedir. Bu deneyim
duygu, diislince, his ve davranis olarak tanimlanabilir. Bu tanima bakildiginda terapistlerin ¢cogunlugu geleneksel
yaklasimin tanimladigi karsi aktarim kavramindan uzaklastigi, bunun yerine genellikle biitiinciil yaklasima
yaklastig1 goriilmektedir. Fauth (2006) da benzer bir ifade kullanarak, kars1 aktarim tepkilerinin davranissal,
biligsel, somatik ve duygusal terimlerle kullanigli hale getirildigini ifade etmistir. Dolayisiyla karst aktarim
terapistin ve daniganin birlikte gelistirdigi bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Arndt-Caddigan, 2013; Mitchell,
1994)

Terapistlerin terapi odasinda karsi aktarim tetikleyicilerine bakildiginda {i¢ temel olgunun 6n plana ¢iktig1
goriilmektedir. Bunlar mesleginin etkisi, yasaminin etkileri ve danisanin etkisi olarak belirmistir. Hayes vd.
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(2018) gore karst aktarim dort temel nedenden dolay: ortaya ¢ikmaktadir. Bunlar aile sorunlari, ihtiyag ve
degerler, terapiden kaynakli ve kiiltiirel seklindedir. Oncellikle meslek etkisine bakildiginda o6zellikle,
terapistlerin meslek yagaminin ilk yillarinda karsi aktarim yasadiklart, bunun nedeninin ise deneyimsizlik oldugu
yoniinde ifadelere yer verilmistir. Ayni zamanda terapistin kendi yasam deneyimi tetikleyici olarak
goriilmektedir. Bu deneyim hem terapistin erken dénem yasantisi olabilecegi gibi hem de yasamin herhangi bir
doneminde icinde yasadig1 yasam etkilerini de kapsamaktadir. Bu durumda terapist danisanin etkisinden dolay1
kars1 aktarim yasadigini ifade etmektedir. Danisanin terapisti olumsuz etkilemesinin (elestiri, agagilama vb.) yani
sira Ozellikle narsisistik karakterli danisanlarin idealizasyon ve degersizlestirmeye yonelik ifadeler kullanarak
karg1 aktarima neden oldugu goriilmektedir. Cabaniss vd. (2011) gore karst aktarimin iki boyutu bulunmaktadir.
Bunlar uyumlu ve tamamlayici karst aktarim seklindedir. Uyumlu karsi aktarim, terapistin danisanla 6zdeslestigi
kargi aktarim iken tamamlayici kargi aktarim ise terapistlerin danisanlarin hayatindaki onemli bir figiirle
6zdeslesmesidir. Bu iki durumda da karsi aktarima olumlu olarak bakilmaktadir. Karst aktarimin terapideki
yansimalaria bakildiginda ise kars1 aktarimin olumlu, olumsuz ve bas etme bigimi olarak goriilmektedir.

Terapistlerin bir kismu karg1 aktarimi olumlu olarak gérmektedir. Hatta terapi siirecinin zorunlu bir 6gesi olarak
kabul ederek danisanin iyilesme siirecinin en 6nemli faktorii olarak belirtmektedirler (Machado, 2015). Bazi
katilimcilar ise baska bir bakis agisiyla karsi aktarima terapotik iligki kurmaya yardimer oldugundan dolay:
olumlu olarak yaklagmaktadir. Ancak olumlu bulan katilimcilarin tamami yonetebildigi takdirde olumlu
olacagini ifade etmektedir (Alger & Gushwa, 2021). Hayes vd. (2018) yaptig1 meta analitik calismada karst
aktarimin iyi yonetilebildiginde terapiye olumlu yansimalarmin oldugunu ifade etmistir. Mevcut aragtirmanin
bulgular1 da bu dogrultuda konu ile ilgili literatiir ile uyumlu oldugu anlagilmaktadir. Karsi aktarimi olumsuz
olarak degerlendiren katilimeilar karsi aktarimin suistimale agik oldugunu ifade ederek danisana zarar verdigini
dile getirmislerdir. Bu bakis agist Freudyen bir bakis agisi olarak degerlendirilebilir. Cilinkii bu bakis agisina gore
kargi aktarim mutlaka bag edilmesi gereken bir durum olarak ifade edilmektedir. Terapiye yansiyan tema ise
karst aktarimin bas edilmesi veya yonetilmesidir. Katilimcilarin bas etme yontemine bakildiginda ise danisani
refere etmek, siipervizyona gotiirmek ve terapistin kendi analizi olarak ortaya ¢ikmustir. Terapistlerin ¢ogunlugu
kars1 aktarim yasadiginda danisani siipervizyona gotiirdiigiini ifade eder (Prasko vd., 2022). Bu durumun hem
kendisi hem terapisi i¢in uygun oldugunu ifade etmektedir. Diger katilimcilar ise karst aktarim fark ettiginde
danisanin hemen refere edilmesi gerektigini dile getirir. Bir diger yonetme bicimi ise terapistin seans igerisindeki
oto analizi olarak ifade edilir (Fatter & Hayes, 2013). Katilimcilar karsi aktarimm hangi kisilik ve sorunu
yasayan danisan olduguna bakildiginda genellikle borderline ve narsisistik danisan tiplerinde oldugunu dile
getirmektedirler. Ayn1 zamanda &zellikle bu iki kategoriye sahip danisanlarin aktarimindan dolay1 terapistlerin
karst aktarim gelistirdiklerini ifade etmislerdir (Carsky, 2021). Katilimcilarin ¢ogunlugu ¢agdas karsi aktarim
yaklagimlarini dikkate alarak ve benimseyerek terapistlerin karsi aktarimi seansta ¢alismasi gerektigini, bas
edemedigi takdirde ise slipervizyona gotiirmesi gerektigini dile getirmislerdir. Terapistlerin 6zellikle cinsel bir
kars1 aktarim gelistirdigine ise refere etmesi gerektigi dile getirilmistir.

Sonug olarak terapistlerin karsi aktarim kavramin farkli sekilde tanimladiklart ve deneyimledikleri goriilmiistiir.
Genellikle karsi aktarim tanimi ¢agdas psikiyatrik kurama uygun iken uygulamada ise geleneksel kurama
uymaktadir. Yani terapistler genellikle kars1 aktarimiyla beraber damiganlari refere etmeye ¢aligmaktadirlar.
Ancak bazi terapistler cagdas psikanalize gore karsi aktarimi terapi esnasinda calisir. Bu konuda karsi aktarimin
iyilestirici giliciine vurgu yapilmaktadir. Aynt zamanda terapistlerin genellikle borderline ve narsisistik kisilik
tipleriyle kars1 aktarim yasadiklar1 sonucuna varilmistir.
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TURKIYE’DE OLUMLE SONUCLANAN INTIHAR VAKALARININ
SOSYODEMOGRAFIK DEGISKENLER ACISINDAN INCELENMESI

Tugba TURKKAN!, ibrahim YUCEL?

0z

Bu ¢aligmada, 2002 ve 2022 yillar arasinda Tiirkiye’de intihara bagli olarak meydana gelen 6liimler; yas grubu,
egitim diizeyi ve medeni durum gibi sosyodemografik degiskenler agisindan incelenmistir. Caligmada ayrica
intihar nedenleri ve yontemlerine de yer verilmistir. Calisma kapsaminda kullanilan veriler Tiirkiye Istatistik
Kurumu’nun resmi internet sitesinde yer alan ve arastirma amagli kullanimina izin verilen veri tabanindan elde
edilmistir. Caligma kapsaminda 2002 ve 2022 yillar1 arasinda Tiirkiye’de intihara bagl 6lim sayilarinin yillar
icerisinde arttig1; 15 yas alti oliimler harig, tiim yas gruplarinda erkeklerin intihara bagl 6liim oranlarimin
kadinlardan yiiksek oldugu bulgusu tespit edilmistir. Egitim durumu agisindan incelendiginde, 2019 yilina kadar
egitim seviyesi ilkokul olan grubun intihar sonucu 6liim sayisinin en yiiksek oldugu, ancak 2019 yilindan itibaren
durumun degistigi ve son dort yildir egitim diizeyi lise ve dengi seviyede bulunan bireylerin risk grubunda yer
aldig1 goriilmistiir. Ayrica, yas ilerledikge 6liim sayilart azalmakla birlikte, 75 yas ve Uistii grupta 6liim sayilarinda
bir artis oldugu belirlenmistir. Medeni durum agisindan incelendiginde, evli bireylerin 2002-2022 yillar1 arasinda
tiim yillarda en riskli grup oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte hastalik, aile i¢i uyusmazliklar ve maddi ge¢im
zorluklarmnin en yaygin intihar nedenlerinden oldugu goriilmiistiir. intihar oranlari, niifusun psikososyal refahinin
makro bir gostergesi ve intihart 6nleme stratejilerinin etkinliginin bir degerlendirme kriteridir. Bu ¢alismanin
bulgular intiharin 6zellikle gengler arasinda, 6liim nedenleri igerisinde yer alan dnemli bir unsur olduguna isaret
etmektedir. Intiharin sosyal belirleyicilerindeki degisen kaliplari inceleyen bu calismanm, intihari 6nleme
politikalarina katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: intihar, Intihar nedenleri, Intihar yéntemleri, Psikososyal faktorler.
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EXAMINATION OF FATAL SUICIDE CASES IN TURKEY IN TERMS OF
SOCIODEMOGRAPHIC VARIABLES
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ABSTRACT

In this study, it was examined the deaths due to suicide in Turkey between 2002 and 2022 in terms of
sociodemographic variables such as age group, education level and marital status. In addition, the causes and
methods of suicide were also included in the study. The data used within the scope of the study were obtained
from the database on the official website of the Turkish Statistical Institute, which is allowed to be used for research
purposes. Within the scope of the study, between 2002 and 2022, the number of suicide-related deaths in Turkey
increased over the years. Except for deaths under the age of 15, it was found that suicide-related mortality rates of
men were higher than women in all age groups. When examined in terms of educational status, it was seen that
the number of deaths by suicide was the highest in the group whose education level was primary school until 2019.
Still, the situation has changed since 2019, and individuals whose education level has been at high school and
equivalent level for the last four years are at risk. In addition, it was determined that the number of deaths decreased
with age, but there was an increase again in the 75 and over age group. When examined in terms of marital status,
it was determined that married individuals were the most risky group in all years between 2002 and 2022. However,
illness, parental discord and economic difficulties are the most common causes of suicide. Suicide rates are a
macro indicator of the psychosocial well-being of the population and an evaluation criterion of the effectiveness
of suicide prevention strategies. The findings of this study indicate that suicide is an important factor among the
causes of death, especially among young people. It is thought that this study, which examines the changing patterns
in the social determinants of suicide, will contribute to suicide prevention policies.

Keywords: Suicide, Causes of suicide, Methods of suicide, Psychosocial factors.
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1. GIRiS

Intihar, Diinya Saglik Orgiitii tarafindan Kapsamli Ruh Sagligi Eylem Plani’nda kritik bir sorun olarak kabul
edilmektedir (WHO, 2013a). Intihar, lme niyeti ve kasit iceren kendine yonelik zarar verme eylemi olarak
tanimlanir (Crosby vd., 2011). intihar, her yil diinya ¢apinda yaklasik 1 milyon dliime tekabiil eden baslica 6liim
nedenlerinden biridir (Sinyor vd., 2017). Bununla birlikte intihar vakalarmm adli makamlar tarafindan
degerlendirilmesi ve resmi kayitlara islenmesi karmasik bir siire¢ oldugundan, intihar verilerinin gergek vaka
sayilarini yansitmadig bildirilmektedir (Bilsen, 2018). Literatiirde intihar 6liimlerinin anlasilmayabilecegi ya da
bir kaza veya baska bir 6liim nedeni olarak yanlis siniflandirilabilecegi, bazen de intiharin, hassas dogasi ve bu
olgunun etrafini saran tabular nedeniyle bildirilmeyebilecegi vurgulanmaktadir (De Leo, 2015). Buna ek olarak
intihar girisimlerinin, yani 6liimciil olmayan kendine zarar verme davraniginin intihar eylemlerinden ¢ok daha
fazla gerceklestigi ve resmi olarak adli makamlara yansiyan intihar oranlarindan yaklasik 15-20 kat daha fazla
oldugu tahmin edilmektedir (Borges vd., 2010). Ne yazik ki tespit ve kayitta meydana gelen bu 6nemli sinirlamalar
(WHO, 2014), intihara bagli 6liimlerin sayisinin hafife alinmasina neden olmaktadir (AbouZahr vd., 2015).

Giiniimiizde intihar oranlar1 giderek artmaktadir (WHO, 2014). Ozellikle geng yastaki bireylerin intihar oranlarmin
artmasi, ¢ok sayida gencin dogrudan kaybu ile birlikte toplumsal dlgekte yikict psikososyal ve sosyo-ekonomik
sonuglar dogurmaktadir (Bilsen, 2018). Nitekim Durkheim (1966) intihari, “etkisi bir biitiin olarak toplum
tarafindan hissedilen, kolektif bir fenomen’’ olarak ele almaktadir. Ayrica ¢aligmalarda basarisiz bir intihar
girisiminden sonra, intiharin yeniden meydana gelme riskinin 5-35 yillik takipte %10 civarinda oldugu
belirlenmistir (Runeson vd., 2010). Bu gercgekler ruh sagligi uzmanlar1 ve politika yapicilar arasinda artan bir
endiseye neden olmaktadir (Martinez-Ales vd., 2020). Buna ek olarak, sevilen birinin intihar nedeniyle
kaybedilmesinin hayatta kalan aile iiyeleri ve diger dnemli kisiler iizerinde derin ve kalic1 etkileri oldugu da
bilinmektedir (Ellis & Patel, 2012). Bu nedenle, intihar girisimlerinin yasam boyunca izledigi farkli kaliplar
belirlemek ve risk altindaki bireyleri tespit ederek tedavi saglamak ¢ok dnemlidir.

Intihar ile ilgili literatiir incelendiginde, ruh saghi@ bozukluklarmnin intiharla iligkili baslica faktdrlerden biri oldugu
ancak ruhsal bozuklugu olan kisilerin yalnizca kii¢iik bir kismimnin intihar girisiminde bulundugu belirlenmistir
(Conegjero vd., 2016; Giileg, 2016). Bununla birlikte intihar girisiminde bulunanlarin veya intihar1 tamamlayanlarin
hepsinde bir ruhsal bozukluk olmadigi da bildirilmektedir (Oquendo vd., 2014). Literatiirde ¢esitli biyolojik
faktorlerin de intihar davranisi ile iligkili oldugu, fakat intihar girisimindeki varyansin kiigiik bir boliimiinii
olusturdugu belirlenmistir (Pandey, 2013; Courtet vd., 2004). Bu noktada intihar davranist iizerinde etkili
olabilecek sosyodemografik faktorlerin de onemli oldugu diisiiniilmektedir. Ustelik bu faktérlerin bazilarmin
etkisi, dogru politikalar ve halk sagligi miidahaleleri yoluyla degistirilebilir. Bu nedenle bu faktorlerin intihar
aragtirmalar1 ve dnleme ¢alismalari agisindan 6nemi biiyiiktiir.

Intihar, karmasik, cok boyutlu bir etiyolojiye sahip énemli bir halk sagligi sorunudur (Liv d., 2011). Intiharm,
diinya capindaki oliimlerin 6nemli bir nedeni oldugu (Naghavi, 2019) géz oniine alindiginda, dogru intihar
istatistiklerinin siirekli olarak toplanmasi ve belgelenmesi, intihar oranlarini ve kaliplarini etkileyen faktorlerin
belirlenmesinde ve Onleyici yaklagimlarin gelistirilmesinde 6nemlidir. Baska bir deyisle intihar 6nleme ¢abalarina
bilgi saglamak icin bolge, iilke, yas ve cinsiyete gore analizler de dahil olmak iizere intihar 6liimlerinin seviyeleri
ve egilimlerinin bir muhasebesi gereklidir. Buna ek olarak, saglik ve sosyal politika tartigmalarina bilgi saglamak
ve ulusal/kiiresel saglik gelistirme hedeflerine yonelik ilerlemeyi izlemek icin tiim iilkelerin dogru ve zamaninda
oliim istatistiklerine ihtiyaci vardir. Bu ¢alisma kapsaminda Tiirkiye’de 2002-2022 yillari arasinda meydana gelen
intihara bagli 6liimlerin sosyodemografik degiskenler agisindan incelenmesi ve alana yonelik ¢ikarimlar yapilmasi
amaglanmistir. Bu baglamda calismanin literatiire katki saglayacagi ve politika yapicilara yol gosterecegi
disiiniilmektedir.

2. TURKIYE’DE INTIHARA BAGLI OLARAK MEYDANA GELEN OLUMLER

Bu c¢alismada 2002 ve 2022 yillar1 arasinda Tiirkiye’de intihara bagli olarak meydana gelen oliimler
sosyodemografik degiskenler agisindan incelenmistir. Arastirma kapsaminda kullanilan veri seti, Tiirkiye Istatistik
Kurumu’nun resmi internet sitesinde yer alan veri tabanindan derlenerek olusturulmustur. Veri seti 2002-2022
yillarini igeren donemi kapsamaktadir. Bu kurum, verilerinin arastirma amaciyla kullanilmasina izin vermektedir.
Calismada kullanilan veriler su sekildedir: Intihar 6liimlerinde yas gruplari, cinsiyet, egitim diizeyi, medeni durum,
intihar yontemi, intihar nedeni. Bu kapsamda, ¢aligmada elde edilen ilgili bulgular degerlendirilerek, uluslararasi
literatiirde yer alan bulgularla karsilastirilmis ve gesitli ¢ikarimlar yapilmustir.

Bu kapsamda ulasilan verilere gore, Tiirkiye’de 2002-2022 yillar arasinda toplam 65545 intihara bagh 6liim
gergeklesmistir. Bu 6liimlerin %64’ (n= 41974) erkeklere ve %36’s1 (n=23571) kadinlara aittir. Asagida yas
grubu ve cinsiyete gore intihar verileri sunulmustur (Tablo 1).
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Tablo 1.
Yas Grubu ve Cinsiyete Gére Intihar Verileri
Yas grubu
- 15- 20-  25-  30- 35- 40- 45- 50- 55-  60- 65- 70-
Vil Cinsiyet  Toplam <15 5 4 59 34 39 44 49 54 59 64 69 74 T
2022  Toplam 4146 81 410 544 568 460 398 373 265 241 201 176 145 111 173
Erkek 3111 40 236 401 462 378 308 288 193 181 155 146 110 83 130
Kadin 1035 41 174 143 106 82 90 85 72 60 46 30 35 28 43
2021 Toplam 4194 71 377 512 528 451 385 394 300 241 249 203 184 103 196
Erkek 3263 34 216 405 451 367 317 316 240 196 188 155 147 85 146
Kadin 931 37 161 107 77 84 68 78 60 45 61 48 37 18 50
2020  Toplam 3710 58 321 442 443 365 327 305 279 217 243 220 144 122 224
Erkek 2 845 23 200 343 357 296 262 236 223 175 200 167 107 92 164
Kadin 865 35 121 99 86 69 65 69 56 42 43 53 37 30 60
2019  Toplam 3476 66 325 424 377 376 316 279 257 260 237 166 120 84 189
Erkek 2 684 41 200 313 305 281 256 233 209 209 199 143 88 69 138
Kadin 792 25 125 111 72 95 60 46 48 51 38 23 32 15 51
2018  Toplam 3342 71 322 380 364 334 322 284 287 207 194 190 125 98 164
Erkek 2529 34 183 291 292 257 242 218 242 157 153 161 98 76 125
Kadin 813 37 139 89 72 77 80 66 45 50 41 29 27 22 39
2017  Toplam 3168 66 336 377 336 300 288 287 227 216 190 174 114 79 178
Erkek 2 445 36 191 294 276 227 239 228 187 186 156 148 89 62 126
Kadin 723 30 145 83 60 73 49 59 40 30 34 26 25 17 52
2016  Toplam 3193 81 335 355 353 323 277 297 246 223 189 139 102 90 181
Erkek 2 426 42 189 248 278 263 216 252 201 183 152 114 79 68 139
Kadmn 767 39 146 107 75 60 61 45 45 40 37 25 23 22 42
2015  Toplam 3246 83 338 415 356 314 276 258 239 220 217 142 129 68 180
Erkek 2 358 36 180 300 269 235 214 200 188 162 188 114 94 49 124
Kadin 888 47 158 115 87 79 62 58 51 58 29 28 35 19 56
2014  Toplam 3169 123 371 407 312 325 263 242 232 198 171 146 103 75 168
Erkek 2352 59 230 298 247 242 201 188 195 165 141 113 75 47 124
Kadin 817 64 141 109 65 83 62 54 37 33 30 33 28 28 44
2013 Toplam 3252 85 402 414 325 313 264 251 243 230 184 141 107 81 185
Erkek 2382 39 229 294 252 232 204 197 191 185 153 104 79 66 134
Kadin 870 46 173 120 73 81 60 54 52 45 31 37 28 15 51
2012 Toplam 3287 106 371 417 316 335 272 252 230 239 189 140 102 90 189
Erkek 2377 53 198 293 237 251 196 188 190 194 160 111 73 62 135
Kadin 910 53 173 124 79 84 76 64 40 45 29 29 29 28 54
2011 Toplam 2677 103 354 266 280 276 202 231 202 190 153 93 74 78 157
Erkek 1876 45 175 176 184 203 147 190 156 159 118 69 60 63 117
Kadin 801 58 179 90 96 73 55 41 46 31 35 24 14 15 40
2010  Toplam 2933 107 381 311 331 288 251 227 214 203 151 119 89 69 163
Erkek 2073 48 202 205 228 211 191 182 171 171 115 87 70 50 119
Kadin 860 59 179 106 103 77 60 45 43 32 36 32 19 19 44
2009  Toplam 2 898 95 331 272 326 263 251 229 256 219 190 113 99 81 159
Erkek 2111 49 175 177 237 198 207 183 201 182 148 87 75 59 122
Kadin 787 46 156 95 89 65 44 46 55 37 42 26 24 22 37
2008  Toplam 2 816 76 375 346 296 248 226 218 192 162 119 100 91 87 147
Erkek 1924 28 182 206 186 169 168 167 156 132 98 81 76 72 114
Kadin 892 48 193 140 110 79 58 51 36 30 21 19 15 15 33
2007  Toplam 2793 92 358 332 367 237 208 205 191 156 113 86 79 60 129
Erkek 1808 34 171 181 235 173 149 165 142 115 86 59 58 39 92
Kadin 985 58 187 151 132 64 59 40 49 41 27 27 21 21 37
2006  Toplam 2 829 77 394 384 329 247 201 214 174 169 128 86 74 54 119
Erkek 1782 38 162 208 202 171 142 156 137 130 95 57 55 40 82
Kadin 1047 39 232 176 127 76 59 58 37 39 33 29 19 14 37
2005  Toplam 2703 74 358 401 324 246 178 180 194 142 110 90 81 57 109
Erkek 1740 36 173 212 196 171 122 141 151 110 75 67 62 46 78
Kadin 963 38 185 189 128 75 56 39 43 32 35 23 19 11 31
2004  Toplam 2707 78 425 425 301 247 212 179 139 153 99 82 51 75 98
Erkek 1681 36 206 216 186 167 144 126 104 114 68 64 28 58 74
Kadin 1026 42 219 209 115 80 68 53 35 39 31 18 23 17 24
2003  Toplam 2705 80 460 462 333 241 215 167 184 117 107 84 76 77 102
Erkek 1574 32 189 227 190 143 145 125 129 90 77 56 58 44 69
Kadin 1131 48 271 235 143 98 70 42 55 27 30 28 18 33 33
2002  Toplam 2301 73 354 392 313 216 196 183 153 122 68 70 55 46 60
Erkek 1392 30 154 178 185 143 139 135 118 87 55 52 43 31 42
Kadin 909 43 200 214 128 73 57 48 35 35 13 18 12 15 18

Tablo 1’de goriildiigl iizere, intihara bagli 6lim sayilari yillar igerisinde artmistir. Yas gruplarina gore
incelendiginde de tiim yas gruplari arasinda 20-24 yas ve 25-29 yas gruplarinin intihara bagli 6liim sayilar
acisindan en riskli donemler oldugu ve intihar sonucu gergeklesen oOliimlerin ¢ogunlukla bu yaglar arasinda
meydana geldigi goriilmektedir. Ayrica 15-19 yag grubunun da intihara bagli 6liim sayilari agisindan yine riskli
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donemler arasinda yer aldig1 dikkat ¢cekmektedir. 15 yas alt1 6liimler harig, tiim yas gruplarinda erkeklerin intihara
bagh 6liim sayisinin kadinlardan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. 15 yas alt1 grupta ise 6liimle sonuglanan
intihar oranlar agisindan kadinlarin risk altinda oldugu goériilmektedir. Bu bilgilere ek olarak, yas ilerledik¢e 6lim
sayilarinin azaldig1, ancak 75 yas ve iistii grupta yeniden bir artis oldugu dikkat cekmektedir. Caligma kapsaminda
intihara bagli 6lim sayilar1 egitim durumu agisindan da degerlendirilmistir. Bu kapsamda ulasilan veriler Tablo
2’de sunulmustur.

Tablo 2.
Egitim Durumu ve Cinsiyete Gére Intihar Verileri
Okuma . . Ortaokul Lise
Yl Cinsiyet Toplam yazma Bir okul Ilkokul Ilkégretim ve dengi ve Yiiksekogretim
bilmeyen bitirmeyen dengi
2022  Toplam 4 146 63 106 643 392 1116 1151 635
Erkek 3111 24 49 426 329 813 931 504
Kadin 1035 39 57 217 63 303 220 131
2021 Toplam 4194 82 140 715 408 1077 1097 622
Erkek 3263 37 87 514 356 805 910 517
Kadin 931 45 53 201 52 272 187 105
2020  Toplam 3710 93 166 665 395 940 939 474
Erkek 2 845 40 93 463 338 743 771 367
Kadin 865 53 73 202 57 197 168 107
2019  Toplam 3476 70 160 684 709 545 816 460
Erkek 2 684 28 91 506 597 403 681 356
Kadin 792 42 69 178 112 142 135 104
2018  Toplam 3342 75 164 776 626 466 759 420
Erkek 2529 27 91 569 524 338 617 322
Kadin 813 48 73 207 102 128 142 98
2017  Toplam 3168 93 171 755 627 406 674 389
Erkek 2445 30 101 550 525 317 560 321
Kadin 723 63 70 205 102 89 114 68
2016  Toplam 3193 120 190 841 615 364 651 382
Erkek 2 426 56 116 618 491 261 545 316
Kadin 767 64 74 223 124 103 106 66
2015  Toplam 3246 117 284 763 695 284 675 382
Erkek 2358 30 164 550 535 197 540 315
Kadin 888 87 120 213 160 87 135 67
2014  Toplam 3169 105 330 703 797 163 625 272
Erkek 2352 36 181 521 601 139 514 231
Kadin 817 69 149 182 196 24 111 41
2013  Toplam 3252 105 244 1018 690 212 424 267
Erkek 2382 49 154 768 463 172 339 211
Kadin 870 56 90 250 227 40 85 56
2012 Toplam 3287 106 292 1026 683 141 549 253
Erkek 2377 37 177 791 448 124 435 197
Kadin 910 69 115 235 235 17 114 56
2011 Toplam 2677 57 243 1081 354 198 408 181
Erkek 1876 27 135 770 220 148 315 148
Kadin 801 30 108 311 134 50 93 33
2010  Toplam 2933 101 227 1006 475 267 488 175
Erkek 2073 38 131 750 250 221 398 133
Kadin 860 63 96 256 225 46 90 42
2009  Toplam 2 898 97 372 1165 345 171 451 179
Erkek 2111 44 203 894 222 144 368 142
Kadin 787 53 169 271 123 27 83 37
2008  Toplam 2 816 136 350 1075 396 184 506 169
Erkek 1924 51 204 779 225 145 387 133
Kadin 892 85 146 296 171 39 119 36
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Tablo 2. devami

Okuma . . Ortaokul Lise
Yl Cinsiyet Toplam yazma Bir okul Ilkokul Ilkégretim ve dengi ve Yiiksekogretim
bilmeyen bitirmeyen dengi
2007 Toplam 2793 139 188 1268 376 207 495 120
Erkek 1808 47 96 888 152 159 379 87
Kadin 985 92 92 380 224 48 116 33
2006 Toplam 2 829 171 250 1266 342 201 488 111
Erkek 1782 53 138 855 142 148 358 88
Kadimn 1047 118 112 411 200 53 130 23
2005 Toplam 2703 152 161 1173 493 267 328 129
Erkek 1740 67 91 808 228 199 249 98
Kadin 963 85 70 365 265 68 79 31
2004 Toplam 2707 277 197 1213 234 199 440 147
Erkek 1681 133 113 771 107 146 305 106
Kadin 1026 144 84 442 127 53 135 41
2003 Toplam 2705 233 236 1282 109 308 430 107
Erkek 1574 80 118 786 48 208 253 81
Kadin 1131 153 118 496 61 100 177 26
2002 Toplam 2301 165 176 1046 133 227 408 146
Erkek 1392 58 93 660 44 160 273 104
Kadin 909 107 83 386 89 67 135 42

Intihara bagh 6liim verileri, egitim durumu acisindan incelendiginde, 2019 yilna kadar egitim seviyesi ilkokul
olan grubun intihar sonucu 6liim sayisinin en yiiksek oldugu belirlenmistir. Ancak 2019 yilindan itibaren durumun
degistigi ve son dort yilda egitim diizeyi lise ve dengi seviyede bulunan bireylerin risk grubunda yer aldigi
goriilmektedir. Tablo 2, yine egitim durumu agisindan incelenmeye devam edildiginde, 2008 yilina kadar
cogunlukla yiiksekdgretim seviyesinde olan bireylerin intihara baglh 6liim sayisinin ait oldugu yildaki en diisiik
orani olusturdugu belirlenmistir. Bununla birlikte, 2008 yilindan itibaren bu durumun degistigi ve okuma yazma
bilmeyen grubun en az riskli grupta yer aldigi tespit edilmistir. Ayrica okuma-yazma bilmeyen grup disindaki tiim
egitim seviyelerinde, erkeklerin intihar sonucu 6liim sayisinin kadinlardan yiiksek oldugu; okuma-yazma bilmeyen
grupta ise kadmlarin intihar sonucu 6liim sayisinin tiim yillarda erkeklerden yiiksek oldugu dikkat ¢ekmektedir.
Asagida medeni durum ve cinsiyete gore intihar verileri sunulmustur (Tablo 3).

Tablo 3.

Yasal Medeni Durum ve Cinsiyete Gore Intihar Verileri
Yasal medeni durum

Yil Cinsiyet Toplam Hic¢ evlenmedi Evli Esi oldii Bosandi
2022 Toplam 4146 1709 1824 182 423
Erkek 3111 1324 1369 105 307
Kadin 1035 385 455 77 116
2021 Toplam 4194 1705 1913 188 381
Erkek 3263 1349 1515 99 295
Kadin 931 356 398 89 86
2020 Toplam 3710 1434 1692 214 358
Erkek 2 845 1121 1333 121 263
Kadmn 865 313 359 93 95
2019 Toplam 3476 1301 1672 187 311
Erkek 2 684 1007 1334 106 234
Kadin 792 294 338 81 77
2018 Toplam 3342 1239 1622 174 298
Erkek 2529 933 1282 106 204
Kadin 813 306 340 68 94
2017 Toplam 3168 1160 1571 158 279
Erkek 2 445 874 1260 91 220
Kadin 723 286 311 67 59
2016 Toplam 3193 1199 1613 150 230
Erkek 2 426 879 1283 88 175
Kadin 767 320 330 62 55
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Tablo 3. devami

Yasal medeni durum

Yil Cinsiyet Toplam Hi¢ evlenmedi Evli Esi oldii Bosandi
2015 Toplam 3246 1227 1634 149 233
Erkek 2358 862 1269 77 149
Kadin 888 365 365 72 84
2014 Toplam 3169 1241 1509 147 227
Erkek 2352 914 1156 79 170
Kadin 817 327 353 68 57
2013 Toplam 3252 1279 1560 135 179
Erkek 2382 938 1164 82 119
Kadin 870 341 396 53 60
2012 Toplam 3287 1238 1620 134 192
Erkek 2377 875 1233 74 117
Kadimn 910 363 387 60 75
2011 Toplam 2677 977 1341 93 197
Erkek 1876 650 983 43 148
Kadin 801 327 358 50 49
2010 Toplam 2933 1099 1491 106 170
Erkek 2073 750 1087 52 129
Kadin 860 349 404 54 41
2009 Toplam 2 898 1009 1615 102 130
Erkek 2111 693 1235 58 94
Kadin 787 316 380 44 36
2008 Toplam 2 816 1033 1485 128 134
Erkek 1924 655 1071 77 89
Kadin 892 378 414 51 45
2007 Toplam 2793 1146 1404 131 112
Erkek 1808 735 931 69 73
Kadin 985 411 473 62 39
2006 Toplam 2829 1148 1439 137 105
Erkek 1782 690 946 78 68
Kadimn 1047 458 493 59 37
2005 Toplam 2703 1083 1380 124 116
Erkek 1740 676 917 74 73
Kadin 963 407 463 50 43
2004 Toplam 2707 1159 1300 134 114
Erkek 1 681 701 834 71 75
Kadin 1026 458 466 63 39
2003 Toplam 2705 1115 1355 143 92
Erkek 1574 607 853 65 49
Kadin 1131 508 502 78 43
2002 Toplam 2301 928 1182 93 98
Erkek 1392 542 741 57 52
Kadin 909 386 441 36 46

Tablo 3’te medeni durum ve cinsiyete gore intihar verilerine yer verilmistir. Intihara bagl 6liim verileri medeni
durum agisindan incelendiginde, evli bireylerin 2002-2022 yillar1 arasinda tiim yillarda en riskli grup oldugu
belirlenmistir. Esi 6len ya da bosanan bireylerin ise intihara bagl 6liim agisindan en az riskli grupta yer aldigi
goriilmektedir. Bununla birlikte, tiim yillarda yasal medeni durumu evli olan bireyler icerisinde, erkeklerin 6liimle
sonuglanan intihar girisiminin kadinlara gére daha yiiksek oldugu saptanmistir. Calisma kapsaminda 2002-2022
yillar1 arasinda gergeklesen intiharlarin nedenleri de incelenmistir. Nedenlerine gore intihar verileri Tablo 4’te

gosterilmistir.

148



Tiirkiye’de Oliimle Sonuclanan intihar Vakalarinin Sosyodemografik Degiskenler Acisindan Incelenmesi

Tablo 4.
Neden ve Cinsiyete Gore Intihar Verileri
Hissi iliski ve .
Yil Cinsiyet Toplam Hastalik Aile Maddi Ticari istedigi ile Ogrenim
ici sorunlar basarisizhik evlenememe basarisizhigi
uyusmazhk

2022 Toplam 4146 1113 189 300 5 112 12
Erkek 3111 775 137 281 4 89 9

Kadimn 1035 338 52 19 1 23 3

2021 Toplam 4194 1085 191 324 5 95 6
Erkek 3263 786 148 310 5 79 5

Kadin 931 299 43 14 - 16 1

2020 Toplam 3710 973 136 289 7 94 7
Erkek 2 845 686 107 276 7 69 4

Kadmn 865 287 29 13 - 25 3

2019 Toplam 3476 747 127 319 7 91 6
Erkek 2 684 520 97 305 7 67 4

Kadimn 792 227 30 14 - 24 2

2018 Toplam 3342 673 127 245 6 85 1
Erkek 2529 484 95 235 6 61 -

Kadimn 813 189 32 10 - 24 1

2017 Toplam 3168 651 128 232 6 86 3
Erkek 2 445 480 95 223 6 67 2

Kadin 723 171 33 9 - 19 1

2016 Toplam 3193 680 126 274 7 84 12
Erkek 2 426 473 86 257 7 74 6

Kadimn 767 207 40 17 - 10 6

2015 Toplam 3246 955 257 298 8 72 6
Erkek 2358 649 169 283 8 54 3

Kadimn 888 306 88 15 - 18 3

2014 Toplam 3169 549 275 256 40 96 8
Erkek 2352 376 198 244 39 74 4

Kadin 817 173 77 12 1 22 4

2013 Toplam 3252 522 302 221 62 109 16
Erkek 2382 380 205 205 59 81 9

Kadin 870 142 97 16 3 28 7

2012 Toplam 3287 560 259 250 67 136 19
Erkek 2377 370 176 235 66 99 12

Kadimn 910 190 83 15 1 37 7

2011 Toplam 2677 519 252 215 60 146 15
Erkek 1876 350 156 196 58 98 10

Kadimn 801 169 96 19 2 48 5

2010 Toplam 2933 595 296 273 62 136 22
Erkek 2073 384 195 254 61 97 14

Kadin 860 211 101 19 1 39 8

2009 Toplam 2 898 559 266 318 90 123 15
Erkek 2111 386 174 305 89 89 11

Kadimn 787 173 92 13 1 34 4

2008 Toplam 2 816 648 382 289 119 173 34
Erkek 1924 436 213 269 117 112 17

Kadimn 892 212 169 20 2 61 17

2007 Toplam 2793 581 408 263 60 161 27
Erkek 1808 357 199 240 58 113 16

Kadin 985 224 209 23 2 48 11
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Tablo 4. devami

Hissi iliski ve

Yl Cinsiyet Toplam Hastalhik Aile Maddi Ticari istedigi ile Ogrenim
ici sorunlar basarisizhk evlenememe basarisizhgi
uyusmazhk

2006 Toplam 2 829 512 373 215 56 154 33
Erkek 1782 322 171 193 54 98 19

Kadin 1047 190 202 22 2 56 14

2005 Toplam 2703 474 363 225 63 176 31
Erkek 1740 288 181 190 61 101 17

Kadimn 963 186 182 35 2 75 14

2004 Toplam 2707 482 429 194 60 169 69
Erkek 1 681 298 213 163 57 108 35

Kadimn 1026 184 216 31 3 61 34

2003 Toplam 2705 1018 580 385 147 266 95
Erkek 1574 545 253 330 134 136 50

Kadimn 1131 473 327 55 13 130 45

2002 Toplam 2301 895 493 327 91 239 88
Erkek 1392 512 249 267 82 145 41

Kadin 909 383 244 60 9 94 47

Tablo 4’te goriildiigii iizere, diger ya da bilinmeyen nedenler hari¢ tutuldugunda hastalik en yaygin intihar nedeni
olarak kayitlara gegmistir. Bununla birlikte, aile i¢i uyusmazlik ve maddi sorunlarin diger 6nemli intihar nedenleri
arasinda oldugu anlasilmaktadir. intihar olaymna iliskin veriler aile i¢i uyusmazlik nedeni agisindan incelendiginde,
2003-2008 yillar1 arasinda kadinlarin 6liimle sonuglanan intihar girisiminin erkeklerden yiiksek oldugu, 2008
yilindan itibaren ise erkeklerin 6liimle sonuglanan intihar girigiminin kadinlardan yiiksek oldugu goriilmektedir.
Hastalik veya maddi sorunlar nedeniyle intihar sonucu 6len erkeklerin sayisinin ise tim yillarda kadmlarin
sayisindan daha yiiksek oldugu saptanmistir. Yapilan calisma kapsaminda, neden ve cinsiyete gore intihar
verilerinin yaninda rapor edilen intihar bigimlerine iliskin veriler de incelenmistir. Intihar bigimlerine iliskin

verilere Tablo 5’ te yer verilmistir.

Tablo S.
Sekline ve Cinsiyete Gore Intihar Verileri
- . F 5 2 E = F §8F 8 2 2
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2022 Toplam 4146 1942 353 565 37 1036 9 81 14 6
Erkek 3111 1517 144 327 25 939 7 67 11 5
Kadin 1035 425 209 238 12 97 2 14 3 1
2021 Toplam 4194 2 045 199 518 1102 13 57 15
Erkek 3263 1 604 110 309 984 12 50 14
Kadin 931 441 89 209 118 1 7 1
2020 Toplam 3710 1736 175 521 948 16 34 12
Erkek 2 845 1331 114 301 847 15 30 10
Kadin 865 405 61 220 101 1 4 2
2019 Toplam 3476 1659 123 427 956 11 42 17
Erkek 2 684 1273 67 240 856 10 36 15
Kadin 792 386 56 187 100 1 6 2
2018 Toplam 3342 1590 145 382 917 12 39 15
Erkek 2529 1222 79 205 810 10 29 14
Kadin 813 368 66 177 107 2 10 1
2017 Toplam 3168 1492 156 317 990 9 47 5
Erkek 2 445 1134 88 191 874 7 40 5
Kadin 723 358 68 126 116 2 7 -
2016 Toplam 3193 1495 174 380 880 20 39 20
Erkek 2 426 1126 90 234 774 15 34 19
Kadin 767 369 84 146 106 5 5 1
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Tablo 5. devami
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2015 Toplam 3246 1528 208 413 64 873 11 56 14 14
Erkek 2358 1099 118 232 49 729 8 51 11 1
Kadmn 888 429 90 181 15 144 3 5 3 3
2014  Toplam 3169 1491 189 352 64 816 13 70 5 13
Erkek 2352 1098 122 191 45 689 11 66 5 11
Kadin 817 393 67 161 19 127 2 4 - 2
2013 Toplam 3252 1632 194 304 71 858 19 28 14 11
Erkek 2382 1206 116 157 47 719 14 23 12 9
Kadm 870 426 78 147 24 139 5 5 2 2
2012 Toplam 3287 1641 164 332 60 838 14 42 11 8
Erkek 2377 1199 82 175 44 701 12 36 10 6
Kadmn 910 442 82 157 16 137 2 6 1 2
2011 Toplam 2677 1391 142 270 44 698 6 26 14 12
Erkek 1876 948 87 151 32 561 5 24 13 10
Kadin 801 443 55 119 12 137 1 2 1 2
2010  Toplam 2933 1528 204 300 67 693 9 35 13 17
Erkek 2073 1080 103 177 51 574 6 25 11 13
Kadin 860 448 101 123 16 119 3 10 2 4
2009 Toplam 2898 1557 167 253 53 760 7 30 6 12
Erkek 2111 1121 110 136 42 627 6 25 6 8
Kadmn 787 436 57 117 11 133 1 5 - 4
2008 Toplam 2816 1392 277 217 53 754 6 42 7 19
Erkek 1924 973 122 121 39 583 6 29 7 13
Kadin 892 419 155 96 14 171 - 13 - 6
2007 Toplam 2793 1325 41 216 51 679 6 39 11 19
Erkek 1808 888 156 127 29 542 5 2 1 14
Kadm 985 437 255 89 22 137 1 17 - 5
2006 Toplam 2829 1283 444 254 65 667 9 48 14 17
Erkek 1782 872 141 140 39 530 3 33 10 8
Kadmn 1047 411 303 114 26 137 6 15 4 9
2005 Toplam 2703 1200 418 262 53 656 18 51 6 23
Erkek 1740 813 157 151 33 509 13 32 5 17
Kadmn 963 387 261 111 20 147 5 19 1 6
2004 Toplam 2707 1194 437 261 62 628 21 46 6 24
Erkek 1681 774 166 139 4 482 14 34 4 13
Kadin 1026 420 271 122 20 146 7 12 2 11
2003 Toplam 2705 1245 477 240 64 560 19 39 12 17
Erkek 1574 784 153 118 29 420 15 26 5 10
Kadin 1131 461 324 122 35 140 4 13 7 7
2002 Toplam 2301 1022 461 244 39 417 16 44 12 20
Erkek 1392 675 169 130 22 313 14 37 9 14
Kadmn 909 347 292 114 17 104 2 7 3 6

Tablo 5’te yer verilen intihar bigimine gore intihar verileri incelendiginde, kendini asarak intihar etmenin tiim
yillarda en yaygmn intihar sekli oldugu goriilmektedir. Bunu atesli silah kullanarak, yiiksekten atlayarak ve
kimyasal madde kullanarak intihar etme izlemektedir. Ayrica erkeklerde kendini asma ve atesli silah kullanarak
intihar etme yaygin intihar sekli iken, kadinlarda intihar bigimleri siklikla kendini asma, kimyevi madde kullanma
ve yiiksekten atlama seklinde gergeklesmistir.
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3.TARTISMA VE SONUC

2002 ile 2022 yillar1 arasinda Tiirkiye’de intihara bagli olarak meydana gelen oliimlerin sosyodemografik
degiskenler agisindan incelenmesi amaciyla gergeklestirilen bu c¢alismada Tiirkiye’de yillar igerisinde intihara
bagl 6liim sayilarinin arttig1 goriilmektedir. Bu bulguyla benzer olarak, Amerika’da yapilan bir arastirmada 2000
ile 2018 yillar1 arasinda intihar oranlarmin %36,7 oraninda ve endige verici sekilde arttig1 bildirilmektedir (Mann
vd., 2021). Literatiirde, Dogu Akdeniz Bolgesi iilkelerinde 1990 ile 2015 yillart arasinda intihar nedeniyle
oltimlerin %100 oraninda arttig1 belirtilmektedir (Rezaeian & Khan, 2020). Ayrica 1999 ile 2017 yillar1 arasinda,
intihar oranlarinda diinyanin birgok iilkesinde benzeri goriilmemis artislar olduguna dikkat c¢ekilmektedir
(Martinez-Ales vd., 2020). intihar sayilar1 ve oranlari, niifusun psikososyal refahinin makro bir gdstergesi ve
intihar1 6nleme stratejilerinin etkinliginin bir degerlendirme kriteridir (Varnik vd., 2012). Bu bulgular, iilkelerde
intihar1 6nlemek tizere ¢esitli ¢alismalar bulunsa da 6nleme stratejilerin yetersiz kaldigini ve intihari 6nlemenin
yiiksek bir dncelige sahip olmadigini diisiindiirmektedir.

Bu aragtirma kapsaminda, intihar sonucunda gergeklesen 6liimlerde erkek olgularin sayisinin kadinlardan yiiksek
oldugu belirlenmistir. Literatiir incelendiginde de erkek ve kadin intiharlar1 arasinda intihar oranlarinda énemli
cinsiyet farkliliklart bulundugu, birgok arastirma sonucunda 15 yas grubu hari¢ bu farkliligin erkeklerde kadinlara
kiyasla yaklagik 4-5 kat daha fazla oldugu bildirilmektedir (Liv vd., 2011, Naghavi, 2019, Patel vd., 2012).
Ornegin, Amerika’da 2020°deki tiim intiharlarm yaklasik dortte {iciinii (36.551; %79) erkeklerin olusturdugu ve
2019-2020 doneminde tiim yas gruplarinda erkeklerin kadinlardan daha yiiksek intihar oranlarina sahip oldugu
ortaya konmustur (Ehlman vd., 2022). Diinya Saglik Orgiitii de diinyanin birgok yerinde intihar Sliimlerinin
erkekler arasinda kadinlardan daha yiiksek oldugunu bildirmektedir. (WHO, 2013b). Kadinlarin intihar girisimleri
daha sik olsa da erkeklerin geri doniisii olmayan ve dliimciil intihar yontemlerini kullanma olasilig1 kadinlardan
daha ytiksektir (Azizpour vd., 2016; Mokhtari vd., 2019). Bu bulgu, erkeklerde intihara bagli 6liim oranlariin
neden kadinlardan daha yiiksek oldugunu agiklayabilmektedir. Bunlara ek olarak, bu c¢alismanin bulgularina
paralel olarak literatiirde de 15 yas ve altindaki kizlarda intihar oranlarmin arttig1 bildirilmistir (Kolves vd., 2014).
Ornegin Iran’da intihar girisiminde bulunan 8-16 yas aras1 bireylerin epidemiyolojisi ve dzellikleri iizerine yapilan
bir arastirmaya gore, intihar eden bireylerin ¢ogu kiz ¢ocugudur (Pajoumand vd., 2012). Erkek ergenler arasinda
tamamlanmis intiharlarin mutlak sayisi, kiz ergenlerden daha fazladir. Oysa kiz ergenler arasinda intihar
girisimleri daha siktir. Bu durum literatiirde intihar davranisinin cinsiyet paradoksu olarak adlandirilir (Mokhtari
vd., 2019). Ergenlik doneminin bireylerin hayatindaki énemi diigiiniildiigiinde, erken miidahale politikalarinin
daha 6nemli hale geldigi sdylenebilir. Ayrica bu durum aileler igin 6nleyici tedbirlere odaklanma ihtiyacini da
yansitmaktadir. Bu nedenle etiyolojik ¢alismalarin yapilmasi, 6zellikle kiz ¢ocuklarinin intiharinda ana risk
faktorlerine odaklanilarak kapsamli 6nleyici faaliyetlerin uygulanmasi 6nemli goriilmektedir.

Bu caligma kapsaminda, 2002-2022 yillar1 arasinda meydana gelen intihara bagl 6liim verileri incelendiginde, 20-
24 yas grubunun en riskli dénemlerden biri oldugu, bununla birlikte 2020-2022 yillar1 arasinda bu durumun
degistigi ve en yiiksek 6lim oraninin 25-29 yaslari arasinda meydana geldigi belirlenmistir. Japonya Saglik,
Calisma ve Refah Bakanligimin verilerine gore Japonya’da intihar, 20 ila 24 yas arasindaki toplam 6liimlerin
%48,1’ini ve 25-29 yas arasindaki oliimlerin %47’sini olusturmaktadir (Japonya Saglik Calisma ve Refah
Bakanligi, 2018). Bu bulguyla benzer olarak, Amerika’da yapilan yakin tarihli bir ¢alismada da intiharin 25-34
yas aras1 yetiskinler arasinda ikinci 6nde gelen 6liim nedeni oldugu tespit edilmistir (ABD Saglik ve insan
Hizmetleri Departmani, Hastalik Kontrol ve Onleme Merkezi [CDC], 2020). Geng nesildeki bu keskin intihar
oranlarinin, intihar egiliminin ¢arpict yonii oldugu sdylenebilir. Geng bireylerdeki yiiksek intihar oranlari,
iniversite ve ise giris sinavlarma hazirlanma baskisi, uzun siireli ekonomik durgunluk, kalici isler i¢in daha az
olasilik ve artan gelir esitsizlii gibi nedenlerin yaninda bu neslin gelecege yonelik umutsuzlugundan
kaynaklanabilmektedir. Nitekim yapilan bir ¢alismada devam eden ekonomik durgunluk, genglerin yiiksek issizlik
orani ve kati sosyal kutuplagsma gibi faktorlerin genglerin intihara kars1 savunmasizligina katkida bulundugunu
ortaya konmustur (Park vd., 2018).

Mevcut ¢aligma kapsaminda yapilan incelemelerde, yas ilerledikge intihara bagli 6liim oranlarinin azaldig: ancak
75 yas ve istil yas grubunda intihar sonucu 6liimlerin belirgin bir sekilde yeniden yiikseldigi belirlenmistir.
Amerika’da gercgeklestirilen bir calismada, 75-84 yas grubunda bulunan kisiler arasinda intihar oranlarinin arttigi
tespit edilmistir (Ehlman vd., 2020). 1986 ile 2015 yillar1 arasinda Japonya ve Kore iilkelerinde gergeklesen intihar
egilimlerinin incelendigi bir diger arastirmada da yaslilik donemine girmek, yasam seyri boyunca intihar riskinin
yiiksek oldugu bir zaman dilimi olarak degerlendirilmistir. Bu yas grubunda olan bireylerde, intihar 6liimlerinde
carpici bir artis oldugu ortaya konmustur (Kino vd., 2019) Bununla birlikte Diinya Saghk Orgiitii de 6zellikle
yiiksek gelirli tilkelerde, yasl erkeklerin en yiiksek intihar oranlarina sahip oldugunu bildirmektedir (WHO, 2014).
Yasin artmasiyla birlikte hastaliklarin, ruhsal ve fiziksel sorunlarin ortaya c¢ikmasi ya da artmasi, esin ve
arkadaslarin 6liimi, yalnizlik, sosyal izolasyon, uyum sorunlari, ekonomik kirilganlik, yetersiz sosyal politikalar
gibi sorunlarin bir araya gelerek kriz yaratmasi yash bireylerin intihar egilimlerinin artmasinda etkili olabilir.
Nitekim literatiirde bir¢ok tilkede yaslilar arasindaki intihar oranlarmin genglerden daha yiiksek veya genglerdeki
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kadar yiiksek olabilecegi vurgulanmakta (Lapierre vd., 2011) ve 6zellikle fiziksel rahatsizliklari, depresyonu ve
anksiyetesi olan yaslilarda intihar oranlarmnin yiiksek oldugu ifade edilmektedir (Conwell vd., 2016). Farkli yas
gruplarina gore degisen bu intihar Oriintiisii, etkili intihar dnleme politikalar1 gelistirmek i¢in yasam boyu bir
yaklagima ihtiya¢ oldugunu diistindiirmektedir. Ayrica yagh bireylerde kronik hastaliklar i¢in agr1 yonetimi, ruh
sagligt bakimi ve sosyal hizmet miidahalelerinin intihar1 6nlemek icin hayati éneme sahip oldugu kabul
edilmelidir.

Calisma kapsaminda intihara bagh 6liim verileri egitim durumu agisindan incelendiginde 2019 yilina kadar egitim
seviyesi ilkokul olan grubun toplam dliimler igerisinde en yiiksek orani olusturdugu, ancak 2019 yilindan itibaren
egitim diizeyi lise ve dengi seviyede bulunan bireylerin yiiksek risk grubunda yer aldigi belirlenmistir. Literatiirde,
egitim diizeyinin disikliigi intihar girisimleriyle iligkili risk faktorlerinden biri olarak tanimlanmaktadir (Choi
vd., 2022; Li vd., 2011; Pires vd., 2014). Ornegin Amerika’da, 2000 ile 2014 yillar1 arasindaki intihar oranlarmi
incelemek amaciyla yiiriitiilen bir ¢alismada, tiniversite mezunu olan bireylerin en diisiik intihar oranlarini, lise
mezunu olanlarin ise en yiiksek intihar oranlarmi sergiledigi belirlenmistir (Phillips vd., 2017). Bir baska
calismada da en yiiksek intihar girisimi ve tamamlanmig intihar insidansi ortadgretim diizeyinde 6grenim goren
bireylerde bulunmustur (Azizpour vd., 2016). Gergeklestirilen diger aragtirmalarda da en diigiikk tamamlanmis
intihar oranimin iiniversite egitimli kisiler arasinda oldugu tespit edilmistir (Balint vd., 2016; Kimura, 2016).
Bireylerin egitim diizeyi yiikseldikge bilgi diizeyinin ve bilissel yeteneklerinin de gelistigi sdylenebilir. Bu durum
bireyin sorunlar1 daha iyi analiz etmesine ve zorluklar1 daha akile1 bir sekilde asmasina yardime1 olur. Bu nedenle
egitim diizeyi intihara kars1 caydirict bir faktor olarak kabul edilebilir.

Bu caligmanin bulgulart 1g18inda intihara bagl 6liim verileri medeni durum agisindan incelendiginde, evli
bireylerin 2002-2022 yillar1 arasinda tiim yillarda en riskli grup oldugu ortaya ¢ikmistir. Yine tiim yillarda evli
erkeklerin intihara bagli 6liim sayilarinin evli kadinlardan daha yiiksek oldugu dikkat ¢cekmektedir. Esi 6len ya da
bosanan bireyler ise intihara bagl &liim agisindan en az riskli grupta yer almaktadir. iran’da yapilan bir
aragtirmada, en yiiksek intihar girisimi oranmin evli kigilerde oldugu belirlenmistir (Azin vd., 2008). Yine
Tiirkiye’de bir tiniversite hastanesinin acil servisinde akut eriskin zehirlenmelerinin 6zelliklerinin incelendigi
boylamsal bir ¢aliyma sonucunda, kasitli zehirlenme vakalarmin biiyiik kisminin evli bireylerden (%57) olustugu
bulgulanmistir. Bununla birlikte bu konuda literatiirde farkli bulgular bulunmaktadir. Ornegin gesitli caligmalarda
bekar olmanin intihar girisimi i¢in bir risk faktorii oldugu ve esi olmayan bireylerin evlilere gére daha dengesiz
kosullarda yasadig1 ve yalnizlik duygusu nedeniyle intihar agisindan risk altinda oldugu bildirilmistir (Azizpour
vd., 2016; Choi vd., 2022; Pires vd., 2014). Yine Macaristan’da intihar vakalarinin degerlendirilmesi amaciyla
yapilan bir arastirmada, kadimnlarla karsilastirildiginda erkeklerde evliligin intihara kars1 gii¢lii koruyucu etkisi
oldugu bulunmustur (Balint vd., 2016). Bulgulardaki bu uyusmazligin toplumlar arasindaki sosyokiiltiirel, dini ve
ekonomik farkliliklarla ilgili olabilecegi diistiniilmektedir. Bu baglamda intihar oranlarinin azaltilmasinda, evlilik
stireci Oncesi ve evlilik siirecindeki ¢iftlere sosyokiiltiirel yapiya uyumlu bir sekilde danigmanlik hizmeti
verilmesinin, koruyucu-dnleyici boyutta etkili olabilecegi degerlendirilmektedir.

Bu inceleme sonucunda hastalik ve aile i¢i uyusmazlik gibi sorunlarin, intihar girisimine neden olan 6nemli risk
faktorleri oldugu belirlenmistir. Literatiirde de fiziksel ve norolojik hastaliklarin ve ruhsal bozukluklarin &zellikle
yaslilarda, artan intihar riskiyle iliskili oldugu bildirilmistir (Liv vd., 2011; Qin, 2011). Yine yapilan gesitli
calismalarda aile ici stres faktorlerinin intiharla yiiksek diizeyde iligkili oldugu ortaya konmustur (Lin vd., 2020;
Seponsky vd., 2019).

Intihar icin atfedilebilir risk faktdrlerini incelemek {izere yapilan sistematik bir derleme calismasinda da
sosyoekonomik yoksunluk intihar riskini arttiran iki nemli nedenden biri olarak saptanmistir (Li, 2011). Yapilan
arastirmalarda, intiharla dogrudan ve dolayl iliski sergiledigi tespit edilen bazi 6nemli risk faktorleri arasinda
igsizlik, yiiksek borgluluk ve iflastan kaynaklanan mali zorluklarm 6nemli risk faktorleri oldugu bildirilmistir
(Andoh-Arthur vd., 2018, Oppong-Asante vd., 2017). Ornegin gergeklestirilen bir calisma, issizlik ve intihar
arasindaki iligkinin, akil hastaligi kontrol edildikten sonra bile istatistiksel olarak anlamli oldugunu ortaya
koymustur (Goldman-Mellor, 2010).

Bu calismanin bulgulari, daha diisiik sosyo-ekonomik katmanlara odaklanan onleme stratejilerinin, intiharin
onlenmesi ve kontroliinde dnemli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Bu dogrultuda temel insan haklarini,
sosyal giivenligi, esitlik¢i gelismeyi saglayan ve destekleyen uygun makroekonomik ve sosyal refah ve saglik
politikalarinin intihar oranlarimi azaltmaya katkida bulunabilecegini séylemek miimkiindiir. Bununla birlikte, stres
degerlendirmesinin rutin saglik kontroliine entegre edilmesini, ¢alisma ortaminin iyilestirilmesini, yiiksek riskli
bireyler i¢in uygun sekilde is yiikiiniin azaltilmasini ve ailelere danigmanlik hizmeti sunulmasini igeren 6nleme
programlari olusturmanin énemli oldugu diistiniilmektedir.

Bigimine gore intihar verileri, kendini asarak intihar etmenin en yaygin intihar sekli oldugunu ortaya koymustur.
Bunu atesli silah kullanarak ve yiiksekten atlayarak intihar etme izlemektedir. Ayrica erkeklerde kendini asma ve
atesli silah kullanarak intihar etme yaygin intihar sekli iken, kadinlarda intihar bigimleri siklikla kendini asma,

153



Tugba TURKKAN, ibrahim YUCEL

kimyevi madde kullanarak kasitli zehirlenme ve yiiksekten atlama seklinde gergeklesmistir. Literatiirde yer alan
calismalar bu konuda farklilk gostermektedir. Ornegin iran, Giiney Kore, Tayvan, Pakistan, Finlandiya
iilkelerinde yiiriitiilen arastirmalar, kasitli zehirlenmeyi en yaygin intihar yontemi olarak tanimlamistir (Bakhsha
vd., 2011; Ghaleiha vd., 2012; Kim vd., 2010; Lin vd., 2008). iskocya’da yapilan bir calismada ise kadinlar
arasinda en yaygin intihar yonteminin kasten zehirlenme oldugu, erkeklerde ise kendini asma yontemi oldugu
bildirilmistir (Stark vd., 2004). Bununla birlikte, Amerika’da atesli silah kullanarak intihar etmenin yaygin bir
egilim oldugu bildirilmektedir. (Martinez-Alés vd., 2020). Avrupa ve Amerika’da gerceklesen intiharlarin
sistematik incelemesinin yapildig1 bir arastirmada, intihar girisiminde en sik kullanilan yontemlerin kendini asma
ve atesli silah kullanma oldugu tespit edilmistir (Cano-Montalban & Quevedo-Blasco, 2018). Diinya genelinde
intihar yontemlerinin farklilastig1 goriilmektedir. Bu durumun topluluklar arasindaki sosyal ve kiiltiirel kosullarin
farkliligina ve intihar araclarini erisilebilirligine bagli oldugu diisiiniilmektedir. Burada dnemli bir diger nokta ise
atesli silahlara erisimdeki politikalarin yeterliligi hakkinda uzmanlar tarafindan yeniden degerlendirme yapilmasi
gerektigidir. Nitekim literatiirde atesli silah bulunan evlerde ve yasam bdlgelerinde intihar oranlarinin arttig1 tespit
edilmistir (Miller vd., 2007). Bu baglamda, silah ruhsati verilme sartlarinin agirlastirilmasi ve ruhsat sonrasi takip
stirecinin daha etkin sekilde yriitiilmesi, intihar oranlarinin azaltilmasinda etkili olabilir. Bununla birlikte
ruhsatsiz silah kullanimina yonelik denetimlerin artirilmasi kullanilabilecek yontemlerdendir.

Intihar, bireyler, aileler ve topluluklar iizerinde yikic1 etkisi olan 6nlenebilir bir sorundur. Bu arastirma sonucunda,
intiharin 6zellikle gengler arasinda 6liim nedenlerine ulusal ve kiiresel olarak katkida bulunan 6énemli bir unsur
oldugu belirlenmistir. Intihar ve buna bagl 6liim oranlar1 Tiirkiye’de ve diinyanin diger birgok iilkesinde dikkat
cekici sekilde artmaktadir. Bu durum, intiharin nedenleri ve intihara nasil daha iyi miidahale edilebilecegi
konusunu daha dnemli hale getirmektedir. Bu nedenle intiharin sosyal belirleyicilerindeki degisen kaliplarin,
intihar1 dnleme politikalarinin gii¢lendirilmesi baglaminda siirekli degerlendirilmesi ve yorumlanmasi énemlidir.
Bu dogrultuda mevcut incelemenin intihar1 dnleme caligmalari konusunda literatiire katki saglayacagr umut
edilmektedir. Bununla birlikte, calismanin gesitli smirliliklar1 vardir. {lk olarak bu calismanin veri seti, Tiirkiye
Istatistik Kurumu verilerine dayanmaktadir. Bu nedenle veriler yillik intihar 8liim raporlarinda verilen bilgilerle
sinirlt olup derinlemesine bilgiden yoksundur. Ayrica, yukarida ifade edildigi gibi resmi makamlara yansiyan
kayitlarda cesitli eksiklikler ve sinirlamalar olabilmektedir. Calisma kapsaminda ortaya koyulan bulgular bu
dogrultuda degerlendirilmelidir.

Karmagik bir siireg olarak intiharin yasam boyunca ortaya ¢iktig1 sosyal, ekonomik ve politik ortamlar1 yakalamak
ve ¢oklu organizasyon diizeylerini dahil etmek i¢in daha genis kavramsal modellerle ¢caligsmalar yiiriitmek gelecek
arastirmalar i¢in 6nemli goriinmektedir. Ayrica bireyleri intihara siiriikkleyen nedensel faktorlerin derinlemesine
anlasilmasi icin niteliksel arastirmalarla bir tasvir saglamak, intihara yonelik gostergelerin anlagilmasi ve
6nlemeye yonelik miidahalelerin sekillendirilmesi agisindan faydali olacaktir.
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CALISMANIN ETIK iZNi

Yapilan bu caligmada “Yiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimil olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigine Aykir1 Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir. Bu ¢alisma etik kurul
izni gerektirmemektedir.

ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI
Yazarlar, ¢aligmaya esit oranda katki saglamistir.
CATISMA BEYANI

Aragtirmada herhangi bir kisi ya da kurum ile finansal ya da kisisel yonden baglanti bulunmamaktadir. Aragtirmada
herhangi bir ¢ikar ¢atigmasi bulunmamaktadir.
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Bu caligmada deniz giicii unsurlar1 niteligindeki kiy1 uzunlugu ile savas gemisi sayisi, ticari gemi sayisi, liman
sayisi, su iriinleri ihracat gelirleri ve gemi inga sektorii ihracat gelirleri arasinda bir iligki olup olmadigi
arastirtlmistir. Bu gercevede, denize kiyisi olan 26 adet NATO iilkesinin belirtilen deniz giicli unsurlarina yonelik
verileri toplanmis ve Spearman korelasyonu ile analiz edilmistir. Gergeklestirilen analizde kiy1 uzunlugu ile
belirtilen diger deniz giicii unsurlari arasinda cesitli korelasyon skorlarinda, pozitif yonde ve anlamli iligkiler tespit
edilmistir. Calisma sonucunda cografi deniz giicli unsurlari ile askeri ve ekonomik deniz giicii unsurlarinin

birbirleriyle iligkili oldugu ve toplam deniz giicii kapasitesinin gelisimi i¢in bu unsurlarin bir biitiin olarak
gelistirilmesi gerekliligi ortaya koyulmustur.
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ABSTRACT

In this study, it was investigated whether there is a relationship between coastal length, which is an element of sea
power, and the number of warships, the number of commercial ships, the number of ports, aquaculture export
revenues and shipbuilding sector export revenues. Within this framework, data for the specified sea power
elements of 26 NATO countries with sea coasts were collected and analyzed with Spearman correlation. In the
analysis carried out, positive and significant relationships were detected in various correlation scores between
coastal length and other sea power elements. As a result of the study, it has been revealed that geographical sea
power elements and military and economic sea power elements are interrelated and that these elements must be
developed as a whole for the development of total sea power capacity.
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1. GIRiS

Deniz giicii kavrami, genel olarak “donanmanin caydiricilik giicii”, “savas gemisi sayisi” veya “denizcilik
isletmelerinin ¢oklugu” seklinde diisiiniilme egilimindedir. Bu olduk¢a yalin bir diisiinceyi temsil etmektedir.
Ciinkii, deniz giicii denizlerin sivil ve askeri bakimdan kullanilmasini kapsamakta olup, denizleri kullanmak i¢in
hayata gegcirilen askeri, politik ve ekonomik giigleri ifade etmektedir (Speller, 2020, s. 26). Deniz giicii, denizlerin
ekonomik bakimdan kullanilmasi ile birlikte, bir devletin deniz savaglarini gergeklestiren, deniz hak ve
menfaatlerini gozeten, denizlerde uluslararas: etkinlik kazanmasini saglayan askeri ve bununla birlikte sivil
denizcilik isletmeleri kapasitesinin toplamini ifade etmektedir (Oran, 2012, s. 4).

Gecgmisten gliniimiize yasanan gelismelere paralel olarak ulusal gii¢ kavraminin ekonomik eksende sekillenmesi,
hatta bu eksenin askeri giiciin de temelini olusturmasi, deniz giicii agisindan da ekonomik unsurlari belirleyici hale
getirmistir. Booth’a gore (1977, s. 16), devletler mal ve insan tagimaciligini gerceklestirmek, diplomatik hedeflere
ulasabilmek amaciyla askeri gii¢lerin gecisini saglamak ve deniz i¢indeki kaynaklar1 kullanmak i¢in deniz giiciinii
gelistirmeye gerek duymaktadir.

Kiy1 kavrami kara ile suyun birlestigi yer olarak tanimlanmaktadir (TDK Soézligii, 2023). Kiy1 alanlarinin
insanligin gelismesi bakimindan sosyokiiltiirel ve ekonomik degeri bulunmaktadir. Kara ile suyun birlestigi bu
noktalara tarihin her déneminde kiymet verilmis, devletler bu noktalarda kurulmus, 6zellikle denize kiyist olan
devletler somiirgelestirilmis ve kiyilara sahip olabilmek i¢in savaslar yapilmistir (Dogan vd., 2005; Glaeser, 2008,
s. xiv; akt. Demir, 2018, s. 412). Kiy1, birgok yazar tarafindan bir iilkenin deniz giiciinii olusturan unsurlardan biri
olarak kabul edilmistir. Bununla birlikte, deniz giiciinii olusturan unsurlarin belirlenmesine ydnelik yapilan
literatiir aragtirmasi sonucu gesitli yazarlarin deniz giictiniin hangi unsurlardan olustuguna yonelik goriisleri Tablo
1°de sunulmustur.

Tablo 1.
Yazarlarin Goériislerine Gore Deniz Giiciinii Olugturan Unsurlar
Mahan Gorshkov Kearsley Sakhuja Till
(1890) 1979 (1992) (2011) (2013)
o Cografi konum e Cografya o Fiziksel 6zellikler e Cografya e Niifus ve hiikiimet
o Fiziksel uygunluk ¢ Ekonomi e Ekonomi e Ekonomi e Deniz cografyasi
e Arazinin biiyiikliigli e Liderlik karakteri e Politika e Politika e Kaynaklar
o Niifus sayisi e Dogal sartlar e Donanma e Teknoloji e Denizcilik
 Milli karakter (cografi konum, e Misyonlar e Askeri ekonomisi
o Hiikiimetlerin fiziksel uygunluk, e Teknoloji
ozellikleri ve arazinin e Donanma
politikalari biiyiikligii) e Diger kaynaklar

Kaynak: Li vd., 2020, s. 161.

Tablo 1 incelendiginde yazarlarin deniz giiciinii olusturan unsurlara iliskin genel olarak oldukg¢a benzer bakis
acilarina sahip olduklar1 goriilmektedir. Yazarlarin bakis agilarma gore kiyi/ kiyr uzunlugunu, cografi konum/
cografya/ fiziksel ozellikler/ deniz cografyasi unsurlar1 altindaki bir deniz giicii unsuru olarak degerlendirmek
miimkiindiir. Bu ¢alismada kiy1 uzunlugu ile savas gemisi sayisi, ticari gemi sayisi, liman sayisi, su lirinleri ihracat
gelirleri ve gemi inga sektorii ihracat gelirleri arasindaki iligki incelenecektir. Tablo 1 incelendiginde ¢aligmada
kiy1 uzunlugu ile iliskisi incelenecek unsurlarin da birer deniz giicii unsuru olarak kabul edildigi anlasilmaktadir.
Bunlardan savas gemisi sayisini donanma/ askeri unsurlari, ticari gemi sayisi, su triinleri ihracat gelirleri, liman
sayisi ve gemi insa sektorii ihracat gelirlerini ise ekonomi/ kaynaklar unsurlari altindaki deniz giicii unsurlari olarak
degerlendirmek miimkiindiir.

Deniz giiciine iligkin giincel ¢aligmalardan birini gergeklestiren Tutak (2021, s. 207), deniz giiciinii olusturan
unsurlar1 “askeri”, “ticari” ve bu iki unsura da etki eden “ortak” unsurlar olmak iizere ii¢ baslik altinda
siniflandirarak bu basliklar altinda da alt unsurlar belirlemistir. Yaptig1 siniflandirmada, kiy1 uzunlugunu “ortak”
deniz giicii unsurlar1 baslig1 altindaki cografya alt unsurunun, savas gemisi sayisini “askeri” deniz giicii unsurlari
baslig1 altindaki donanmanin biiyiikliigii alt unsurunun altinda siniflandirmistir. Su iriinleri ihracat gelirleri ve
ticari gemi sayisin “ticari” deniz giicli unsurlari baglig1 altindaki deniz ticareti alt unsurunun, liman sayisi ve gemi
inga sektorii ihracat gelirlerini ise yine “ticari” deniz giicli unsurlar1 baglig1 altindaki sirasiyla liman nitelikleri ve

sayis1, gemi insa endiistrisi alt unsurlarinin altinda siniflandirmistir.

T3]

2. ARASTIRMANIN AMACI VE SORULARI

Bu calismada, deniz giicii unsurlari niteligindeki kiy1 uzunlugu ile savas gemisi sayisi, ticari gemi sayisi, liman
sayisi, su iriinleri ihracat gelirleri ve gemi insa sektorii ihracat gelirleri arasinda bir iliski olup olmadiginin
aragtiritlmasi amag¢lanmistir. Bu ¢ergevede, arastirmanin amacina yonelik olarak cevap aranacak sorular sunlardir:
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1. Kiy1 uzunlugu ile savas gemisi sayis1 arasinda bir iliski var midir? Bir iliski var ise bu ne diizey ve
yondedir?

2. Kiy1 uzunlugu ile ticari gemi sayisi (ulusal ve yabanci bayrak) arasinda bir iligki var midir? Bir iligki var
ise bu ne diizey ve yondedir?

3. Kiy1 uzunlugu ile liman sayist arasinda bir iliski var midir? Bir iligki var ise bu ne diizey ve yondedir?

4. Kiy1 uzunlugu ile su tiriinleri ihracat gelirleri arasinda bir iliski var midir? Bir iligki var ise bu ne diizey
ve yondedir?

5. Kiy1 uzunlugu ile gemi insa sektorii ihracat gelirleri arasinda bir iliski var midir? Bir iligki var ise bu ne
diizey ve yondedir?

3. LITERATUR ARASTIRMASI

Literatiir arastirmast sonucunda ¢alismanin konusu ile iligkili daha 6nceden gergeklestirilmis ¢aligmalar Tablo 2°de

sunulmustur.

Tablo 2.

Literatiir Arastirmasi Sonucu Ulagilan Calismanin Konusuyla Iliskili Daha Onceden Gergeklestirilmis Calismalar

Yazar ve Yil Yontem Sonug¢
Niceliksel faktorler kullanilarak donanmalar
“Ugiincii diinya” {ilkeleri ya da “orta bolgesel, alt bolgesel, alan  savunmasi
Olgekli”  deniz  kuvvetleri  olarak donanmalari, kiyi, goézetleme ve sembolik

Morris
(1988)

adlandirilan ve kendilerini daha biiyiik
deniz giiclerine sahip "gelismis" diinya

donanmalar seklinde alt1 deniz giicli seviyesine
ayrilmistir. Donanmadaki savag gemisi sayisinin
kiy1 gozetleme (kiyr korumasi) fonksiyonu igin
kiy1 uzunluguna bagli olarak sekillenebilecegi
ifade edilmistir.

Hiiseynzade
(2006)

devletlerinden  ayiracak  bir  deniz
tipolojisi Onerilmistir.
Diinyanin yiik ve konteyner

tasimaciliginda biiyiikliik bakimimndan ilk
50 limani temel alinarak ulagilan tlke
liman kapasiteleri ve gemi filo
biiyiikliikleri ile iilke sosyoekonomik
parametreleri arasindaki iligki regresyon
analiziyle incelenmistir.

Kiy1 uzunlugu ile tasima hacmine s6z konusu olan
ticari gemi sayist arasinda disiik diizeyde ve
anlamsiz,

kiyt uzunlugu ile konteyner ve yiik tasimaciligi
arasinda yiiksek diizeyde ve anlamsiz,
ihracat ile ticari gemi sayisi
onemsenmeyecek diizeyde ve anlamsiz,
bir iligki tespit edilmistir.

arasinda

Coutau-
Bégarie
(2010)

Modelski/Thompson modelinde olan
yelkenli teknelerin kullanimindan ilham
alinarak, donanmalar giiciine gore 6
seviyeye ayrilmistir.

5. seviye donanmalar kiy1 donanmalart olarak
nitelendirilmis ve bu tip donanmalarin kiy1 seridini
korumakla gorevli oldugu ifade edilmistir.

Korkmaz
(2012)

Tirk limanlarina 2004-2010 yillart
arasinda giren ve ¢ikan ticari gemi
sayisinin sanayi iiretim endeksi ve ihracat
tizerindeki etkisi regresyon analiziyle
incelenmistir.

Tiirk limanlarma giris ve ¢ikis yapan ticari gemi
sayisinin artmasi ile sanayi Uretimi ve ihracat
arasinda pozitif ve istatistiki olarak anlamli bir
iliski oldugu ifade edilmistir.

Harlaftis &
Kostelenos
(2012)

Onemi artan deniz yolu tagrmaciligmin
19. yiizyilda Yunanistan ekonomisi i¢in
etkileri regresyon analiziyle
incelenmistir.

Degiskenler arasinda goriilen iliskinin giiglii
oldugu ve ticari gemilerle yapilan deniz yolu
tagimaciligindan elde edilen gelirlerin {ilkenin dis
ticaretinde pozitif anlamda 6nemli etkiler yarattig1
ifade edilmistir.

Morrissey &
O’Donoghue
(2013)

Irlanda igin gergeklestirilen arastirmada
ticari gemilerle yapilan tagimaciligin iilke
ekonomisine getirileri girdi-¢ikt1 analizi
yontemiyle incelenmistir.

Aragtirmada denizcilik sektoriiniin  tiretimdeki
etkilerine vurgu yapilmis ve alt sektorlerin de
etkisiyle ticari gemilerle yapilan deniz yolu
tasimacihgmin Irlanda’ya ekonomik anlamda
pozitif yonde onemli etkilerinin oldugu ifade
edilmistir.

Hossain vd.
(2017)

Cin’in gemi insa sektoriindeki gelisme
cabalar1 kapsaminda, Cin’in gemi inga
endiistrisinde kiiresel rekabetini ve bu
sektordeki verimliligi artiracak stratejiler
aragtirilarak, Cin’in gemi insa sektoriine

Cin’in gemi inga sektoriinde diinyanin birinci
tilkesi haline geldigine vurgu yapilmistir. Deniz
gilici ve gemi inga sektorii arasindaki iligkiye
dikkat cekilerek, Cin’in diinyanin en biiyiik deniz
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yonelik SWOT analizi giici olma hedefi i¢in gemi insa endiistrisini
gerceklestirilmigtir. gelistirme ¢abasinda oldugu ifade edilmistir.
Sanayi iretiminin deniz yolu
Tunali & tasimaciligini  ne sekilde etkiledigi Sanayi tretimi %1 artis gosterdiginde ticari
Akarcay 2010-2014 yillart arasindaki veriler gemilerle taginan mal oranmin %0,559 artis
(2018) kullanilarak regresyon analiziyle gosterdigi ifade edilmistir.
incelenmistir.
Kanada’nin mevcut deniz kaynaklar1 ve Kiy1 hatti boyunca yasam siiren Kanada halkinin
kiyr alanlarmi1 kullanma ve bunlardan refah seviyesinin, su {riinleri kaynaklarinin
Bennett vd. .. .
(2018) faydalanma yeteneginin, kiyt  kullanimmin ve bu kaynaklardan elde edilecek
topluluklariin refahin1 nasil etkiledigi gelirlerin artmasiyla dogru orantili oldugu ifade
incelenmistir. edilmistir.
Ticari deniz giiciine yonelik tespit edilen 32 unsur
Analitik hiyerarsi prosesi yontemi ile 32 agirligma  gore hlyeral.r§1k 2 lar?k. s1ra1gnm1st1r.
. . oo NPT Arastirma kapsamindaki 32 iilke igin deniz ticaret
Li vd. tilkenin ticari denizcilik giiciinii olugturan =~ . "> . . ; 8
9 giiclinii belirleyen 32 bilesenden kiyr uzunlugu
(2020) unsurlar ve bu unsurlarin agirliklan . . T
. - unsurunun hiyerarsik sirada {igiincii, liman sayisi
belirlenmistir. . . ..
unsurunun ise yirmi altinci sirada yer aldigr ifade
edilmistir.
Lane & Derin su limanlar1, mal ticareti orant, kl}fl Arastirmaya toplam 129 iilke dahil edilmis olup,
uzunlugu, kiy/ alan orani, hat tasimaciligr | . . .. PR Y
Pretes N .. N ; kisi basina diisen GSYIH'nin 6nemli 6l¢iide liman
baglantis1 ve kisi basma diisen GSYIH L . e .
(2020) A - sayisina, ticari mal ticaret oranina ve ticari gemi
arasinda bir iligki olup olmadigi ¢oklu - o . .
i . sayisina bagli oldugu ifade edilmistir.
regresyon yontemi ile arastirilmistir.
4. YONTEM

Bu baglik altinda arastirmanin yontemi ve deseni, arastirmanin evreni ve orneklemi, arastirmanin simirliliklari,
arastirmanin veri toplama araglart ile verileri ve son olarak da aragtirma verilerinin analizi hakkindaki bilgilere yer
verilmistir.

4.1. Arastirmanin Yontemi ve Deseni

Bu aragtirmada, kiy1 uzunlugu ve diger deniz giicii unsurlar1 arasindaki iliskiye yonelik betimleme saglanabilmesi
i¢in nicel aragtirma yontemi kullanilmistir. Aragtirmada nicel tarama desenlerinden iligkisel (korelasyon) arastirma
deseni kullanilmistir. Kiy1 uzunlugu degiskeni ile savas gemisi sayisi, ticari gemi sayisi, liman sayist, su {iriinleri
ihracat gelirleri ve gemi insa sektdrii ihracat gelirleri degiskenleri arasindaki istatiksel iliskiler analiz edilmistir.

4.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Birlesmis Milletler kayitlarina gére 2023 yili itibariyla diinyada 208 iilke bulunmaktadir (Birlesmis Milletler,
2023). ABD Merkezi Istihbarat Teskilati’na gére (2023a) 154, Diinya Kaynaklar1 Enstitiisii’ne gére de (2023) 149
iilkenin denize kiyis1 bulunmaktadir. Bu farkliliklar, ¢esitli nedenlerle (askeri, siyasi, politik, ekonomik vb.) bir
devletin bagka bir devleti resmen bir devlet olarak tanimamasindan ve kapitalist devletlerin 6nderliginde kurulan
cesitli uluslararasi kurum ve kuruluslarca ¢ikarilan raporlarda taninmayan devletlerin kayitlarda yer almamasindan
kaynaklanmaktadir.

Aragtirmanin evrenini denize kiyist olan diinya tlkeleri olusturmaktadir. Diinya devletleri arasinda yasanan bir
devletin baska bir devleti resmen bir devlet olarak tanimama durumu g6z Oniine alinarak arastirmanin evrenini
temsil edebilecek ve resmen bir devlet olarak taninmasinda diger diinya devletlerince herhangi bir ihtilaf
bulunmayan bir 6rneklem secilmesine karar verilmistir. Bu baglamda, Kuzey Atlantik Anlagmasi Orgiitii (NATO)
iilkeleri arastirmanin 6rneklemi olarak secilmistir. 2023 yil1 itibartyla toplam 31 adet NATO f{ilkesi bulunmakta
olup, bu iilkelerden toplam 26’sinin denize kiyisi bulunmaktadir. En nihayetinde, bu arastirmanin 6rneklemini
denize kiyisi olan toplam 26 adet NATO iilkesi olugturmaktadir.

4.3. Arastirmanin Sinirhhiklari

Aragtirmanin kendine 6zgii birtakim sinirliliklar olup bunlar asagida listelenmistir:

1. 2023 yili itibartyla NATO iilkeleri Kanada, ABD, Tiirkiye, Fransa, Ispanya, Almanya, Norveg, Polonya,
Finlandiya, Italya, Birlesik Krallik, Romanya, Yunanistan, Bulgaristan, izlanda, Macaristan, Portekiz,
Cekya, Litvanya, Letonya, Hirvatistan, Slovakya, Estonya, Danimarka, Hollanda, Belgika, Arnavutluk,
Kuzey Makedonya, Slovenya, Karadag ve Liiksemburg olmak iizere toplam 31 iilkeden olugmaktadir.
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7.

Bu iilkelerden denize kiyist bulunmayan Macaristan, Cekya, Slovakya, Kuzey Makedonya ve
Liiksemburg arastirma kapsami diginda birakilmistir.

. Donanmaya ait savas gemilerinin kapsami ugak gemileri, helikopter tastyicilari, muhripler, firkateynler,

korvetler, denizaltilar, devriye gemileri ve mayin harbi gemilerinden olusmakta olup, donanmanin diger
unsurlart (helikopter, ugak, insansiz hava araclari, sahil giivenlik botlar1 vb.) savas gemisi sayina dahil
edilmemistir.

. Ticaret gemilerinin kapsami 1000 groston ve iizeri agirliktaki a¢ik deniz gemilerinden (yabanci + ulusal

bayrak) olusmaktadir. Belirtilen 6zellikte olmayan denizcilik isletmelerine ait gemiler ticaret gemisi
sayisina dahil edilmemistir.

. Liman sayisina askeri limanlar, yat limanlar1 ve balik¢1 barmaklari dahil edilmemistir.
. Gemi inga sektdrii ihracat gelirlerine tiim yiizen yapilar (gemi, bot, yat vb.) déhil edilmistir.

. Calismada deniz giicii unsurlarindan kiy1 uzunlugu ile savag gemisi sayisi, ticari gemi sayisi, liman sayist,

su {irlinleri ihracat gelirleri ve gemi insa sektorii ihracat gelirleri arasindaki iliskinin analizi yapilacak
olup, diger deniz giicili unsurlar1 analiz kapsamina alinmamistir.

Denize kiyis1 olan NATO iilkelerinin deniz giicii unsurlaria iliskin tiim veriler 2022 yilina aittir.

4.4. Veri Toplama Araclar1 ve Arastirmanin Verileri

Aragtirmanin verilerine ikincil kaynaklardan literatiir taramast yoluyla ulasilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini
olusturan 26 adet NATO iilkesine ait kiy1 uzunlugu, savas gemisi sayisi, ticari gemi sayist, liman sayisi, su iirtinleri
ihracat gelirleri ve gemi inga sektorii ihracat gelirlerine iligskin veriler ¢esitli uluslararasi kurum ve kuruluslarin
raporlarindan ve web sitelerinden toplanarak derlenmistir. Literatiir taramasi sonucu elde edilen veriler Tablo 3°de
sunulmustur.

Tablo 3.

Denize Kiyisi Olan NATO Ulkelerinin 2022 Yilina Ait Deniz Giicii Unsurlarina Iiskin Veriler

Ticari Gemi

) Kiy1 Savas Sayisi (Yabane:  Liman Su Uriinleri Gemi Inga
Ulke Uzunlugu  Gemisi Ihracat Gelirleri ~ Sektdrii Thracat
(km) Sayisi * Ulusal Sayist 3 Gelirleri ($)
Bayrak)
Kanada 202.080,0 61 376 209 5.852.273.110 259.653.000
ABD 19.924,0 484 1760 702 5.077.262.230 2.615.501.000
Tiirkiye 8.333,0 154 1776 58 1.549.461.111 1.661.228.000
Fransa 4.853,0 126 822 89 1.839.992.574 5.090.752.000
Ispanya 4.964,0 166 231 70 4.266.331.287 2.053.634.000
Almanya 2.389,0 80 2156 73 1.737.505.076 6.212.756.000
Norveg 25.148,0 48 1918 95 15.082.641.084 941.174.000
Polonya 440,0 86 119 13 2.279.389.315 3.624.600.000
Finlandiya 1.250,0 246 282 53 286.153.789 1.773.320.000
Italya 7.600,0 313 608 102 605.787.232 10.275.348.000
Birlesik Krallik 12.429,0 73 1332 243 1.953.221.107 1.651.232.000
Romanya 225,0 45 119 27 37.582.533 581.130.000
Yunanistan 13.676,0 120 4936 54 958.818.066 115.371.000
Bulgaristan 354,0 29 78 6 53.533.504 17.389.000
Izlanda 4.970,0 0 22 27 2.327.249.174 35.916.000
Portekiz 1.793,0 111 54 21 1.005.548.968 134.306.000
Litvanya 90,0 11 60 3 577.994.902 87.659.000
Letonya 498.,0 18 82 11 148.639.482 28.437.000
Hirvatistan 6.268.0 34 83 18 276.320.311 22.0621.000
Estonya 3.794,0 6 99 11 181.461.119 94.767.000
Danimarka 7.314,0 74 812 84 3.608.532.333 1.421.812.000
Hollanda 451,0 61 1190 37 4.346.127.389 3.821.131.000
Belcika 66,5 17 297 12 507.954.309 232.448.000
Arnavutluk 362,0 19 30 5 70.131.002 3.097.000
Slovenya 46,6 2 4 3 24.660.057 85.899.000
Karadag 293,5 13 4 1 2.8091.528 3.795.000
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Kaynak: Merkezi Istihbarat Teskilati, 2023b; Global Firepower, 2023; SeaRates, 2023;
TrendEconomy, 2023; TradeMap, 2023; Birlesmis Milletler, 2022, s. 40.

4.5. Verilerin Analizi

Aragtirmanin amacina yonelik elde edilen veriler IBM SPSS Statistics V. 29.0 programi ile analiz edilmistir.
Analiz Oncesinde aragtirma verilerinin normal dagilim gosterip goéstermediginin anlasilmasi igin verilere
“normallik testi” uygulanmistir. Verilerin normal dagilim gostermesi parametrik analizin bir 6n kosuludur (Ural
& Kilig, 2013, s. 285). Normal dagilim testi i¢cin Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testi uygulanmis olup,
sonuglar Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4.
Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk Statistic Normal Dagilim Testi Sonuglar
Kolmogorov-Smirnov* Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.

Kiy1 uzunlugu ,374 26 <,001 ,316 26 <,001
Savas gemisi sayisi 215 26 ,003 ,749 26 <,001
Ticari gemi sayisi ,251 26 <,001 ,684 26 <,001
Liman sayist , 317 26 <,001 5921 26 <,001
Su tiriinleri ihracat gelirleri ,255 26 <,001 ,649 26 <,001
Gemi inga sektorii ihracat gelirleri ,250 26 <,001 ,712 26 <,001

Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda hesaplanan p (Sig.) degeri savas gemisi sayisi i¢in p=,003, diger tim veri
gruplart i¢in de p<,001 olarak bulunmustur. Shapiro-Wilk testi sonucunda hesaplanan p (Sig.) degeri ise tiim veri
gruplari i¢in p<,001 olarak tespit edilmistir. Bliyiikkoztiirk’e gore (2006, s. 42), normallik testlerinde 6rneklem
bliylikligiinin 50’den az olmasi (n<50) durumunda Shapiro-Wilk, 50°den fazla olmasi (n>50) durumunda ise
Kolmogorov-Smirnov testi degerleri dikkate alinmalidir. Tablo 4 incelendiginde hem Kolmogorov-Smirnov hem
de bu ¢alismada n=26 oldugu i¢in dikkate alinacak Shapiro-Wilk testi sonucu tiim veri gruplari i¢in p degerinin
a=,05’den kii¢iikk hesaplandigr goriilmektedir. Bu durum ise verilerinin normal dagilim gostermedigini
kanitlamaktadir (Mertler & Vannatta, 2005). Normal dagilim gostermeyen verilere parametrik analiz uygulanmasi
hatali bir uygulama olarak kabul edilmektedir (Kalayct vd., 2006, s. 85). Bu nedenle elde edilen verilere non-
parametrik analiz uygulanmistir.

Aragtirmanin amacina yonelik elde edilen veriler arasindaki iliskiyi tespit etmek igin non-parametrik bir analiz
olan Spearman korelasyon analizi kullanilmigtir. Spearman korelasyonunda bulunan r korelasyon katsayisi 0 ile
+(-) 1 arasinda deger almaktadir. Degerin (-) olmasi iliskinin negatif dogrusal yonde, (+) olmas ise iliskinin pozitif
dogrusal yonde oldugunu gostermektedir (Glilmez & Hiiseynli, 2019, s. 11-12). Veriler arasindaki iligki diizeyini
6lgmeye yonelik hesaplanan r korelasyon degerinin hangi degerler arasinda hangi iliski diizeyini, veriler arasindaki
istatiksel anlamlilik seviyesini Slgmeye yonelik hesaplanan p degerinin ise hangi degerler arasinda hangi
anlamlilik seviyesini ifade ettigi Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5.
Spearmen Korelasyonunda r ve p Degerlerinin Yorumlanmasin Gosterir Tablo
r degerinin yorumlanmasi p degerinin yorumlanmasi

r=0,00 iligki yok 0,01<=p<0,05 istatistiksel anlamlilik
r=0,01-0,29  diisiik diizeyde iliski 0,001<=p<0,01 yiiksek diizeyde istatiksel anlamlilik
r=0,30-,070 orta diizeyde iliski p<0,001 cok yiiksek diizeyde istatiksel anlamlilik
r=0,71-0,99  yiiksek diizeyde iligki 0,05<=p<0,10  anlamlilik egilimi (sinirda anlamlilik)
r=1 miikemmel iligki p>0,10 fark tesadiiften ileri gelmistir (istatiksel

olarak anlamlilik saptanmamustir)

Kaynak: Koklii vd., 2007; Kul, 2014, s. 12.

5. BULGULAR

Bu bagslik altinda arastirma kapsaminda toplanan verilere uygulanan Spearmen korelasyonu sonucunda elde edilen
bulgulara yer verilmistir.
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5.1. Arastirmanin Birinci Sorusuna Yonelik Bulgular

Tablo 6.
K1 Uzunlugu ile Savas Gemisi Sayisi Arasindaki Iliskiye Yonelik Yapilan Spearmen Korelasyon Analizi Sonuglar:

Savas gemisi sayisi

Spearmen r ,525°
Spearman's rho Kiy1 uzunlugu Sig. (2-tailed) (p) ,006
n 26

* Korelasyon p<0,01 diizeyinde anlamlidir.

Ulkelerin kiy1 uzunlugu (Ort.=12677,36 S=39164,99) ile savas gemisi say1s1 (Ort.=92,19 S=110,50) arasindaki
iligki Spearman korelasyonu ile dl¢lilmiistiir. Kiy1 uzunlugu ile savas gemisi sayisi arasinda orta diizeyde (r=,525),
pozitif ve yliksek seviyede anlamli (p=,006) bir iligki bulunmustur. Degiskenlerin birbirleri iizerindeki
acikladiklar1 varyans %27,56’dir. Bu nedenle, savas gemisi say1simin %27,56’s1 kiy1 uzunlugundan kaynaklaniyor
olabilir.

5.2. Arastirmanin ikinci Sorusuna Yénelik Bulgular

Tablo 7.
Ky Uzunlugu ile Ticari Gemi Sayisi Arasindaki Iliskiye Yonelik Yapilan Spearmen Korelasyon Analizi Sonuglart

Ticari gemi sayis1

Spearmen r ,643"
Spearman's tho Kiy1 uzunlugu Sig. (2-tailed) (p) <,001
n 26

* Korelasyon p<0,01 diizeyinde anlamlidir.

Ulkelerin kiy1 uzunlugu (Ort.=12677,36 S=39164,99) ile ticari gemi sayis1 (Ort.=740,38 S=1095,69) arasindaki
iliski Spearman korelasyonu ile 6l¢iilmiistiir. Kiy1 uzunlugu ile ticari gemi sayisi arasinda orta diizeyde (r=,643),
pozitif ve ¢ok yiiksek seviyede anlamli (p<,001) bir iligki bulunmustur. Degiskenlerin birbirleri {izerindeki
acikladiklar1 varyans %41,34’diir. Bu nedenle, ticari gemi sayisinin %41,34’0 kiy1 uzunlugundan kaynaklaniyor
olabilir.

5.3. Arastirmanin Ugiincii Sorusuna Yonelik Bulgular

Tablo 8.
Kyt Uzunlugu ile Liman Sayisi Arasindaki Iliskiye Yonelik Yapilan Spearmen Korelasyon Analizi Sonuclart

Liman sayist

Spearmen r ,826%*
Spearman's tho Kiy1 uzunlugu Sig. (2-tailed) (p) <,001
n 26

* Korelasyon p<0,01 diizeyinde anlamlidir.

Ulkelerin kiy1 uzunlugu (Ort.=12677,36 S=39164,99) ile liman sayis1 (Ort.=77,96 S=140,77) arasmndaki iliski
Spearman korelasyonu ile dl¢lilmiistiir. Kiy1 uzunlugu ile liman sayisi arasinda yiiksek diizeyde (1=,826), pozitif
ve ¢ok yiiksek seviyede anlamli (p<,001) bir iliski bulunmustur. Degiskenlerin birbirleri iizerindeki agikladiklar
varyans %68,22’dir. Bu nedenle, liman sayisinin %68,22’si kiy1 uzunlugundan kaynaklaniyor olabilir.

5.4. Arastirmanin Dérdiincii Sorusuna Yonelik Bulgular

Tablo 9.
K1 Uzunlugu ile Su Uriinleri Ihracat Gelirleri Arasindaki Iliskiye Yonelik Yapilan Spearmen Korelasyon Analizi
Sonuclart

Su iiriinleri ihracat gelirleri

Spearmen r ,687*
Spearman's tho Kiy1 uzunlugu Sig. (2-tailed) (p) <,001
n 26

* Korelasyon p<0,01 diizeyinde anlamlidir.

Ulkelerin kiy1 uzunlugu (Ort.=12677,36 S=39164,99) ile su iiriinleri ihracat gelirleri (Ort.=2103179330,5
S=3155716786,2) arasindaki iliski Spearman korelasyonu ile 6l¢iilmiistiir. Kiy1 uzunlugu ile su iiriinleri ihracat
gelirleri arasinda orta diizeyde (r=,687), pozitif ve ¢ok yiiksek seviyede anlamli (p<,001) bir iligki bulunmustur.
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Degiskenlerin birbirleri tizerindeki agikladiklar: varyans %47,19°dur. Bu nedenle, su {iriinleri ihracat gelirlerinin
%47,19’u kiy1 uzunlugundan kaynaklaniyor olabilir.

5.5. Arastirmanin Besinci Sorusuna Yonelik Bulgular

Tablo 10.
K1 Uzunlugu ile Gemi Insa Sektérii Thracat Gelirleri Arasindaki Iliskive Yonelik Yapilan Spearmen Korelasyon
Analizi Sonuglar

Gemi inga sektorii ihracat

gelirleri
Spearmen r ,380
Spearman's rho Kiy1 uzunlugu Sig. (2-tailed) (p) ,056
n 26

Ulkelerin kiy1 uzunlugu (Ort.=12677,36 S=39164,99) ile gemi insa sektorii ihracat gelirleri (Ort.=1655499076,9
S=2447367644,7) arasindaki iliski Spearman korelasyonu ile 6l¢iilmiistiir. Kiy1 uzunlugu ile gemi insa sektorii
ihracat gelirleri arasinda orta diizeyde (r=,380) ve pozitif bir iliski bulunmus olup, istatiksel olarak anlamlilik
egilimi (sinirda anlamlilik) saptanmistir (p=,056). Degiskenlerin birbirleri {izerindeki acgikladiklart varyans
%14,44’diir. Bu nedenle, gemi insa sektorii ihracat gelirlerinin %14,44’i kiy1 uzunlugundan kaynaklaniyor
olabilir.

6. TARTISMA VE SONUC

Bir iilkenin dogal bir uzantisi olarak degerlendirilen kiy1 uzunlugunun savas, siyasi, jeolojik vb. nedenler disinda
degisime ugramasi s6z konusu degildir. Bu nedenle kiyt uzunlugu deniz giici unsurunun diger deniz giicii
unsurlarina gore degiskenlik bakimindan daha statik bir 6zellikte oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu ¢aligmada
31 adet NATO iilkesinden denize kiyist olan 26’smnim kiy1 uzunlugunun bu iilkelerin savas gemisi sayisi, ticari
gemi sayisi, liman sayisi, su {rlinleri ihracat gelirleri ve gemi insa sektorii ihracat gelirleriyle olan iligkisi
aragtirtlmigtir.

Aragtirma sonucu elde edilen bulgular ¢ergevesinde, kiy1 uzunlugu ile hem savas gemisi hem de ticari gemi sayisi
arasinda orta diizeyde ve pozitif yonli iliski tespit edilmistir. Ayrica, istatistiki olarak kiy1 uzunlugu ile savas
gemisi sayis1 arasinda yiiksek, ticari gemi sayisi arasinda ise ¢ok yliksek seviyede anlamli bir iliski bulunmustur.
NATO iilkelerinde, kiy1 uzunlugu ile savag gemisi sayisi orta diizeyde bir iliskiyle ve yiiksek seviyede anlamli,
kiy1 uzunlugu ile ticari gemi sayisi ise orta diizeyde ve ¢ok yiiksek seviyede anlamli bir sekilde birlikte artis
gostermektedir.

Kiy1 uzunlugu ile liman sayisi arasinda yiiksek diizeyde ve pozitif yonlii bir iligki tespit edilmistir. Ayrica,
istatistiki olarak kiy1 uzunlugu ile liman sayis1 arasinda ¢ok yiiksek seviyede anlaml bir iligki bulunmustur. NATO
tilkelerinde k1y1 uzunlugu ile liman sayist1 yiiksek diizeyde ve ¢ok yiiksek seviyede anlamli bir sekilde birlikte artis
gostermektedir.

Kiy1 uzunlugu ile su iiriinleri ihracat gelirleri arasinda orta diizeyde ve pozitif yonlii iliski tespit edilmistir. Ayrica,
istatistiki olarak kiy1 uzunlugu ile su triinleri ihracat gelirleri arasinda gok yiiksek seviyede anlamli bir iligki
bulunmustur. NATO iilkelerinde kiy1 uzunlugu ile su iriinleri ihracat gelirleri orta diizeyde ve ¢ok yiiksek seviyede
anlaml bir sekilde birlikte artig gdstermektedir.

Kiy1 uzunlugu ile gemi inga sektorii ihracat gelirleri arasinda orta diizeyde ve pozitif yonli iliski tespit edilmistir.
Ayrica, istatistiki olarak kiy1 uzunlugu ile gemi insa sektorii ihracat gelirleri arasinda anlamlilik egilimi (sinirda
anlamlilik) saptanmistir. NATO f{ilkelerinde kiy1 uzunlugu ile gemi insa sektdrii ihracat gelirleri orta diizeyde ve
anlamlilik egilimi gostererek birlikte artmaktadir.

Spearmen korelasyon skoruna gore, bir deniz giicii unsuru olan kiy1 uzunlugunun incelenen diger deniz giicii
unsurlartyla hiyerarsik iligkisi gemi insa sektorii ihracat gelirleri (r=,380) < savas gemisi sayis1 (1=,525), < ticari
gemi sayist (1=,643) < su {rilinleri ihracat gelirleri (r=,687) < liman sayis1 (r=,826) seklinde siralanmigtir.
Hiyerarsik siralamadan anlasilacagi iizere kiy1 uzunlugu en yiiksek diizeyde liman sayist ile iliskiliyken, en diisiik
diizeyde gemi inga sektorii ihracat gelirleri ile iligkilidir.

Elde edilen bulgular ¢er¢evesinde, cografi deniz giicii (kiy1 uzunlugu) unsurlari ile askeri (savas gemisi sayisi) ve
ekonomik deniz giicii (ticari gemi sayisi, liman sayisi, su Urilinleri ihracat gelirleri, gemi insa sektorii ihracat
gelirleri) unsurlari arasinda saptanan iligki literatiirdeki birgok arastirmayla benzerlik gostermektedir.
Gergeklestirilen aragtirmada cografi bir deniz giicii unsuru olan kiy1 uzunlugu ile askeri bir deniz giicii unsuru olan
savag gemisi say1s1 arasinda pozitif, orta diizeyde ve yiiksek seviyede anlamli bir iliski bulunmus olup, bu iliskiyi
destekleyecek sekilde Morris (1988) savas gemisi sayisinin kiyr uzunluguna gore artis veya azalig
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gosterebilecegini, Coutau-Bégarie (2010) ise iilkelerin kiy1 seritlerini korumak amaciyla donanma
olusturabileceklerini ifade etmektedir.

Kiy1 uzunlugu ile ekonomik bir deniz giicli unsuru olan ticari gemi sayist arasinda bu arastirmada pozitif, orta
diizeyde ve cok yiiksek seviyede anlamli bir iliski bulunmus olup, Tunali ve Akarcay (2018), Harlaftis ve
Kostelenos (2012), Morrissey ve O’Donoghue (2013), Korkmaz (2012) ve Lane ve Pretes’in (2020) goriisleri bu
aragtirmada tespit edilen goriisleri dogrudan ve dolayli olarak destekler niteliktedir. Hiiseynzade (2006) tarafindan
ise bu arastirmada tespit edilenden farkli olarak kiy1 uzunlugu ile tasima hacmine s6z konusu olan ticari gemi
sayisi arasinda diigiik diizeyde ve anlamsiz bir iligki bulunurken, kiyt uzunlugu ile ticari gemilerle yapilan
konteyner ve yiik tasimaciligi arasinda ise yiiksek diizeyde ve anlamsiz bir iligki bulunmustur.

Kiy1 uzunlugu ile ekonomik bir deniz giicii unsuru olan liman sayis1 arasinda bu arastirmada pozitif, yliksek
diizeyde ve ¢ok yiiksek seviyede anlamli bir iligki bulunmustur. Lane ve Pretes’in (2020) goriisleri bu arastirmada
tespit edilen iliskiyi dogrudan ve dolayl olarak destekler niteliktedir. Li vd. ise (2020) bir {ilkenin ticari deniz giicii
olusturan etkenleri hiyerarsik olarak siraladiklari ¢aligmalarinda, 32 etken arasinda ticari deniz giiciine etkisi
bakimmdan kiyr uzunlugunun 3. sirada, liman sayisinin ise 26. sirada oldugunu ifade etmektedir. Li vd.
tespitlerinden anlasilacagi lizere ticari deniz giicline etkisi bakimindan kiy1 uzunlugunun etkisi yiiksek
seviyedeyken, liman sayisinin etkisi diisiik bir seviyededir.

Kiy1uzunlugu ile ekonomik bir deniz giicii unsuru olan su iiriinleri ihracat gelirleri arasinda bu arastirmada pozitif,
orta diizeyde ve cok yiiksek seviyede anlamli bir iligki bulunmus olup, bu iliskiyi destekleyecek sekilde Bennett
vd. (2018) kiy1 seridi boyunca yasayan Kanada halkinin refah seviyesinin kiy1 seridinden elde edilen su iiriinleri
gelirleri ile dogru orantili oldugunu ifade etmektedir.

Kiy1 uzunlugu ile ekonomik bir deniz giicii unsuru olan gemi insa sektorii ihracat gelirleri arasinda bu aragtirmada
pozitif ve orta diizeyde bir iligki tespit edilmis olup, istatistiksel olarak anlamlilik egilimi (sinirda anlamlilik)
saptanmustir. Literatlir arastirmasi sonucunda dogrudan kiy1 uzunlugu ile gemi insa sektorii ihracat gelirleri
arasindaki iligkiye yonelik gerceklestirilen bir ¢aligmaya rastlanmamis olup, Hossain vd. (2017) goriisleri bu
arastirmada tespit edilen iliskiyi dolayli olarak destekler niteliktedir.

Sonug olarak, ¢alismaya dahil edilen denize kiyist olan 26 NATO iilkesi i¢in yapilan arastirmada sonuglar bir deniz
giicli unsuru niteliginde olan kiy1 uzunlugunun diger deniz giicli unsurlari olan savas gemisi sayisi, ticari gemi
sayis1, liman sayisi, su iiriinleri ihracat gelirleri ve gemi inga sektorii ihracat gelirleri ile iligkili oldugunu ortaya
koymaktadir. Daha genel bir ifadeyle, NATO iilkeleri i¢in cografi deniz giicli unsurlarinin, askeri ve ekonomik
deniz giicii unsurlariyla iligkili olduklar1 ve birlikte artis ve azalig gosterdikleri belirlenmistir. En nihayetinde,
deniz giiciinii gelistirme ¢abasinda olan iilkelerin cografi deniz giicli unsurlari ile askeri ve ekonomik deniz giicii
unsurlarini bir biitiin olarak gelistirmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Deniz giicli unsurlarindan herhangi birine
verilecek asir1 6nem ile ortaya gikacak eksen kaymasinin, diger deniz giicii unsurlarii geride birakarak toplam
deniz giicii kapasitesine olumsuz yonde yansiyacagi anlasilmaktadir.
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CALISMANIN ETIK iZNi

Yapilan bu galismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmast belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yoénergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigine Aykir1 Eylemler” bashig: altinda belirtilen eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.
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Etik kurul izin bilgileri

Calisma kapsaminda etik kurul izni gerektirmemektedir.

ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI

1.yazarmn aragtirmaya katki oran1 %100°diir.

CATISMA BEYANI

Aragtirmada herhangi bir kisi ya da kurum ile finansal ya da kisisel yonden baglanti bulunmamaktadir. Aragtirmada
herhangi bir ¢ikar ¢atigmasi bulunmamaktadir.
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TEZYINi SANATLARDA MOTIF TASARIM SURECINDE USLUPLASTIRMA VE
SOYUTLAMA: NAR ORNEGI

Selda KAVAS AFACAN'!

(074

Motifler tarihsel siire¢ igerisinde tiirlii etkilesimlerle gelisim gostermis, ait olduklart kiiltiirlerin kimliginin
olusumunu olumlu yonde etkilemislerdir. Tiirklerin incelikli zevk, ahlak ve {istiin bir gayretle sentezleyerek
temellendirdikleri sanat anlayisi etkileyici bir motif dilinin olusumuna katkida bulunmustur. Sembolik bir dil
yapisina sahip olan motifler, kaynaklari, kullanilig sekilleri, tasarlama yontem ve tekniklerine gore tasniflenerek
bugiinkii halini almistir. Klasiklesmis kurallarla sinirlari ¢izilen tezyini sanatlardaki tasarim siireci -motif tasarim
stireci, desen tasarim siireci, kompozisyon tasarim siireci- her agamanin kendi icinde sistematik bir eyleme
doniismesini gerekli kilmustir. Tlgili konu kapsaminda iisluplastirma ve soyutlama pratikleri nar 6rnegi ekseninde
aciklanmisg olup siirecin getirdigi gereklilikler 6rneklemin belirlenmesi-tanimlama, teorik veri toplama, gorsel veri
toplama, teknik kural ve yontemlerin belirlenmesi, etiit ¢aligmasi, taslak sablon iizerinde uygulama: {isluplagtirma
ve soyutlama pratigi ve tasarim siirecinin sonlandirilmasi alt basliklari ¢er¢evesinde sinirlandirilmistir. S6z konusu

motif tasarim siireci analitik g6zlem ve bigimsel taklit esasina dayandirilarak sistematik kurallar biitiinii igerisinde
degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tezyinat, nar motifi, tasarim siireci, lisluplagtirma, soyutlama
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STYLIZATION AND ABSTRACTION IN THE PROCESS OF MOTIF DESIGN IN
ORNAMENTAL ARTS: THE EXAMPLE OF POMEGRANATE

Selda KAVAS AFACAN'!

ABSTRACT

Motifs have been developed through various interactions in the historical process and have positively affected the
formation of the identity of the cultures to which they belong. The artistic understanding of the Turks, which they
based by synthesizing with refined taste, morality and superior effort, contributed to the formation of an impressive
motif language. Motifs, which have a symbolic language structure, have taken their present form by being
classified according to their sources, the way they have been used, their methods of design and techniques. The
design process (such as motif, pattern, and composition) in illuminated arts, whose boundaries are drawn by
classical rules, has made it necessary for each stage to transform into a systematic action in itself. Within the scope
of the relevant subject, stylization and abstraction practices are explained on the axis of the pomegranate example.
The requirements of the process are limited within the framework of the sub-headings of determining the sample
identification, theoretical data collection, visual data collection, determination of technical rules and methods,
study, application on the draft template: stylization and abstraction practice and termination of the design process.
The motif design process in question was evaluated within a set of systematic rules based on analytical observation
and formal imitation.

Keywords: Ornament, pomegranate motif, design process, stylization, abstraction
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1. GIRiS

Toplumsal bellegin olusumuna katkida bulunan motifler, siisleme sanatlarinin gelisiminde de etkin bir rol
iistlenirler. Siisleme sanatlarinin temel malzemesi olarak kabul edilen motiflerin kokenleri, tarihsel gelisim
evreleri, kullanilis sekilleri, tisluplastirilmalari ve yorumlanmalar1 olduk¢a 6nemlidir (Kavas Afacan, 2022,s.117).
Siire¢ boyunca elbette sanatkdrin payr da nispeten biyiiktiir. Bir virtiioz roli iistlenen sanatkdr, bir motifi
tasarlarken 6zgiin fikirlerini yeni bigimlere doniistiirmiis olur. Bu noktada Umberto Eco’nun (2021) sanat1 taklit
kurami perspektifinden nasil tanimlandigina deginmek yerinde olacaktir. Eco, sanatin dogay1, doganin isleyisini
taklit ettigini belirtir. Burada kolece bir kopyalamanin olmadigindan séz eder. Oziinde yaraticiik barmndiran
(herkesten farkl diisiinebilme) bir taklidin var oldugunun altini ¢izer. Nitekim tezyini sanatlarda da sanatkar doga
kaynakli olusturdugu motif tasarim siirecinde, hi¢bir zaman dogrudan kopyalama yapmaz. Taklit ettigi seyin
karakterini ve Oziinlii temsil eden her seye sadik kalir. Mutlak yaraticiya duydugu edep ve hayranlikla
yorumlayarak cokluktan birlige (kesretten vahdete) ulagsmanin arayisi icerisinde sanatini icra eder (Birol &
Derman, 2004, s.14).

Motif tasarim siirecinde, motifin temel kaynagini olusturan seyin (bitki, hayvan, tas, bulut...vb.) 6z ve bi¢imini
yansitmanin uygulama siirecinde muhtelif tiirlerine bagvurulur. Gayesi herhangi bir maddeyi/fikri
asillestirme/biriciklestirme misyonu tasiyan tasarim, yonetilmesi oldukga gii¢ olan kompleks bir siiregtir. Nitekim
makaleye konu olan iisluplastirma ve soyutlama pratikleri de herhangi bir asil/temsil nesne/kavram referans
alinarak yapay bir zarafet kazandirilmasi ¢abasiyla basvurulan iki nemli metottur.

Usluplastirma ve soyutlama pratigi bazi kaynaklarda aymi anlama geldigi diisiiniilerek 6rneklendirilmistir. Fakat
her iki kavram birbirinden anlamca ve gorsel sonug itibariyle oldukga farklidir. Bu baglamda makalenin temelini
olusturan bu iki kavrami detayli bir sekilde ele almamiz konuya netlik kazandirma noktasinda oldukg¢a dnemlidir.

Kokeni Latince (stilus) ve Grekge (stylos) -kazik yahut yazmak i¢in ucu sivri alet (kalem)- dayanan (Caligkan,
2015, s.33) “iislup” kelimesi, dil ve edebiyattaki anlammin disinda ingilizce’deki karsiigi “style” -izlenen yol,
benimsenen tarz- (Durmus, 2012, s.383), genel anlamiyla s6zliik taniminda ise “bir ¢aga, bir sanat¢iya veya bir
kiiltiire/iilkeye 6zgili sanatsal bicimlendirmelerin eyleme doniistiiriilmesi” seklinde tanimlanmaktadir. Kelimenin
es anlamina karsilik “bicem” (ing. style, Fr. stylistique, Alm. stil/form, Arp. iislub) kelimesi kullanilmaktadur.
Tartigmal1 bir konu olan “bigem” kavrami 6z ifadeyle hayatin her alaninda “tarz” anlamina karsilik gelmektedir
(ince, 2011, 5.107).

Ozellikle tezyini sanatlarda “iislup”, “ekol” -Ing. school, Fr. école- kelimesi le es anlaml1 olarak kabul gérmiistiir.
iki kelime arasinda aslinda ince bir niians vardir ki, o da anlam bakimindan iislup sanat¢inin 6zgiin bir bigimde
ortaya koydugu sekil/model 6rnegini, ekoliin ise bir sanat¢inin 6zgiin tislubu benimseyerek olusturdugu bir sistemi
temsil ediyor olmasidir. Bu baglamda ekolii kisaca 6zetleyecek olursak, sanat tarihi igerisinde belirgin 6zellikte
sanat bi¢imi ortaya koyan/iireten sanatginin 6zel yorumunu katarak olusturdugu “tarz”, “bigem”, “yol” seklinde
ifade edilebilir ve drneklendirebiliriz; Baba Nakkas ekoli (15. Yiizyil), Sah Kulu/Saz yolu ekoli (16. Yiizyil),
Kara Memi ekolii (16. Yiizyil) gibi.

Her ne kadar tezyini sanatlara ait yayimlarda yar1 iisluplastirma, tam tiisluba ¢ekme (iisluplastirma) seklinde bir
ayirim yapiliyor olsa da kdkensel belirsizligini koruyan/tartismali birgok motif tiirii i¢in bu ayristirmaya soyutlama
kavrammin da eklenmesi elzemdir. Nasil ki hatal motifinin hangi ¢icegin iisluba c¢ekilmis hali oldugu, rumi
motifinin hayvansal veya bitkisel kaynakli m1 oldugu, miinhani motifinin gercekte neyi sembolize ettigi tam olarak
kesinlik kazanmiyorsa bu derece ileri diizeyde gercek kimliklerinden uzaklastirilarak elde edilmis motifler i¢in
tisluplastirma kavraminin neden yetersiz oldugunu diisiinmemiz i¢in hakli bir sebeptir. Tiim bu yorumlar ekseninde
calismamiza konu olan kavramlari tekrar ayrintili bir sekilde tanimlayacak olursak;

Usluplastirma (yar1 iisluplastirma, tam iisluba cekme) ve soyutlama kavramlar1 baglam bakimindan ve pratik
stirete oldukga farkli giktilara sahiptir. Arapga kdkenli bir kelime olan iisluplagtirma sozliikte, “dogal bigimlerin
goriiniis 6zelliklerini yitirmeden, yalinlastirilmasi ile motif olusturmasi” seklinde tanimlanmaktadir (TDK Tiirkce
Sézliik, 2011, 5.2451). Uslup kelimesinin bir eylemi niteleyen hali olan iisluplastirma, sanat¢inin kendi zevk ve
estetik anlayisi igerisinde tasarlamak istedigi seyin genel yapisini olusturan ¢izgileri (pargalari) koruyarak yeni bir
bi¢im olusturmasidir. Usluplastirma eyleminde, ritmik ve simetrik diizenlemelerin siklikla goriildiigii oldukca sade
bir tasarim diline bagvurulurken, soyutlama (Ing. abstraction) da daha az cizgi ve bazense lekesel degerlere
dontigim (Miilayim, 2008, s.87) soz konusudur. Kisaca ileri diizeyde sekilsel yalinlasgtirma eylemi olarak
nitelendirilen soyutlama pratigi, s6zliik taniminda bir nesnenin 6zelliklerini ve bunlar arasinda var olan baglardan
herhangi birini tek basimna ele alan mental bir siireg, gergeklikte ve diisiinden uzak olanin birbirinden ayrilmasi
durumu -tecrit- (TDK Tiirkge Sozliik, 2011, s.2148) seklinde ifade edilmektedir.
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1.1. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin temel amaci, tezyini sanatlarda motif tasarim siirecinde iisluplastirma ve soyutlama pratiklerindeki
miikerrer ve ayrimli yonleri tahlil etmektir. Alt amaglart ise motif tasarim siirecinde segilen 6rneklem kapsaminda
elde edilen mevcut bilgileri birbiriyle iliskilendirerek bir tasarim probleminin ¢dziimiine ulagma ¢abasini ve siirece
iliskin yontem ve teknikleri tasnifleyerek geometrik taslak sablon {izerinde tiim verilerin nasil motife
doniistiirebilecegi problemine yonelik cevaplar aramaktir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Calismanin 6nemi tezyini sanatlarda motif tasariminda iisluplagtirma ve soyutlama siirecini kavramsal ve pratiksel
boyutta degerlendirilmesini igerir.

Usluplastirma siireci, tiim form veya kavramlarm sahip olduklar1 anlam ve bigimsel 6zelliklerin (perspektiften
uzak bir anlayigla) teyzini ve sematik kimliklere doniistiiriilmesi (Miilayim, 2008, s.86) seklinde tanimlanmaktadir.
Fakat bu kavram kendi ekseninde anlamca iki farkli diizeyde degerlendirilmelidir. Bu iki diizeyden ilki yar1
isluplastirma, gergegin (nesne/durum/kavram/canli-cansiz tiim formlarin) kendi 6z karakterinden bigimsel olarak
clizi miktarda degisime ugramasi olarak; ikinci diizey ise lisluplastirma, ger¢cegin kendi 6z karakterinden bi¢imsel
olarak yogun miktarda degisime ugramasi olarak nitelendirilebilir. Bu tanimlar olduk¢a keskin bir sinirla
isluplastirma kavrammin iki farkli diizeyde ele alinmasi gerektigini gostermektedir. Bu iki farkli eylemin ne
oldugu ve nasil gergeklestirilmesi gerektigine yonelik siireg, ileriki boliimlerde detaylandirilmigtir. Fakat kisaca
diyebiliriz ki her iki kavramim hem teoride hem de pratikte farkli ¢iktilara sahip oldugu kuskusuzdur. Bu iki
kavramin kii¢iik niianslarla birbirinden ayristiriliyor olmasina ek olarak asil/temsilin karakteristik 6zelliginden
yogun bir bicimde uzaklagsma eyleminin hangi siireci niteledigi ve nasil gergeklestirilmesine iliskin verilen
cevaplar bizi birkag soruyla karsi karsiya birakmaktadir ve o sorulari su sekilde siralayabiliriz.

1- “Tirk tezyinl sanatlarinda, motif tasarim siirecinde bir ifade araci olarak soyutlama eylemine
basvurulmus mudur?”

2- “Tiirk tezyini sanatlarinda soyutlama pratiginin uygulandigi 6rnekler (motif tiirleri) var midir? Bu
motifler nelerdir?

3- “Tirk tezyini sanatlarinda motif tasarim siireci, Cumhuriyet sonrasi sanat anlayis1 baglaminda tasarim
stirecinin ileri evresi (!) olarak nitelendirilen soyutlama pratiginden ne derece etkilenmistir?”’

Yukaridaki sorulara verilecek cevaplar, aragtirma konumuzun bagliginda yer verilen “soyutlama” kavramini
tanimlamak icin kullanilacak parametreleri belirlemektedir. Nitekim motif tasarim siirecinde basvurulan tasarim
prensiplerine ek olarak gelistirilen teknik ve yontemler bu parametrelerin belirlenmesinde etkin bir rol distlenir ki
bu da bizi makalenin konusunu temellendiren “Usluplastirma ile soyutlama pratigi arasindaki fark nedir?”
sorusunun cevabina ulagtirir. Cevap iki kavram arasindaki farkin birbirleri arasindaki alt ist/ileri/geri gibi
derece/statii farki degildir ve bu fark bu kadar siglastirllmamalidir.

Bu durumda isluplastirma (yari lisluplastirma ve tam tsluplastirma) ve soyutlama kavramlar: bugiiniin soyut
sanatina yiiklenen degersel anlam ile 6zdes kabul edilmesi gerekir. Bunlardan herhangi birini ileri diizeyde
“geligmis” oldugunu gosteren belirli bir kriter bulunmamaktadir. Nitekim modern sanattaki soyutlama eyleminin
ucu agik ve belirsizken lisluplastirma eylemi igerisindeki soyutlama belirli uzlasimsal anlama sahiptir. Bu fark, iki
kavram arasindaki temel agiklig1 niteler. Kisacasi biri toplumsal anlami gdsterirken digeri 6znel (subjektif) anlami
gosterir. Bu baglamda soyutlama eylemindeki aktarim siirekli olarak 6znel kalmaya devam eder.

2. YONTEM

Tiirk sanatinda motifler yapilan tasniflemelere gore 9 grup altinda toplanmaktadir. Bunlar; bitkisel motifler,
hayvansal motifler, geometrik ve simgesel motifler, mimari ve egya bigimlerinden esinlenilen motifler, dogadan
esinlenilen motifler, barok, ampir ve rokoko motifler, belli bigimler icine yerlestirilen motifler ve son olarak
yazilardir (Olmez, 2022, s.435). Ilgili makale kapsaminda motif tasarim siireci bitkisel motifler grubuyla
sinirlandirilmig olup 6rneklem olarak segilen nar motifi ekseninde ele alinmustir.

Aragtirma materyali olarak, Tiirk Tezyini Sanatlarin motif tasariminda kuramsal alt yapi1 ve tasarim siirecini igeren
basili ve sanal ortamda yayimlanmis kaynaklar (Detayli bilgi igin bkz. Birol ve Cigcek Derman (2004) “Tirk
Tezyini Sanatlarinda Motifler”; Cahide Keskiner (2020) “Cizim ve Teknikleri ile Tiirk Tezhip Sanat1”; Cahide
Keskiner (2011) “Tiirk Siisleme Sanatlarinda Stilize Cigekler”; Ilhan Ozkegeci (2017) “Tiirk Sanatinda Desen ve
Kurgu”; Mesar Unver ve Irtes (2016) “Tiirk Tezyini Sanatlarinda A. Siiheyl Unver ve Yeni Terkipleri”)
incelenmistir.

Motif tasarim siirecine yonelik kaynaklarin diginda ilgili makale kapsaminda 6rneklem olarak secilen “nar
motifi“ne iliskin pek ¢ok yayindan soz edilebilir. Ornegin, Ersel Caglitiitiinciigil’in (2013) “Tiirk Siisleme
Sanatinda Nar: “Form, Koéken ve Ikonografik Anlami”, Nurhan Ozkan Kus ve Remzi Duran (2022) “Tiirk
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Kiiltiiriinde Nar Motifi ve Tekstil Uygulamalarindan Ornekler”, Sibel Arik (2009) “Tiirk Dokumacilik Sanatinda
Nar Motifi”, R. Eser Giiltekin (2008) “Tiirklerde Meyve Sembolii Olarak Kullanilan Meyve Motifleri ve Mimaride
Degerlendirilmesi”, Emine Odabas1 (2023) “Tiirklerde Bereket Sembolii Olarak Kullanilan Nar Motifi ve Islemede
Kullanilmas1” adli makalelerde ve Dilek Herkmen, Emine Giirsoy Naskali’nin “Meyve Kitab1”, Mine Erbek
(2002) “Catalhdyiik’ten Giiniimiize Anadolu Motifleri”, Emel Esin (2004) “Tiirk Sanatinda ikonagrafik Motifler”,
Giirbiiz Azak (2015) “3000 Tiirk Motifi”, vb. kitaplarda nar motifine dair yazili ve gorsel bilgiler detaya varan
bilgiler sunmaktadir.

Incelenen eserlerde simgesel zellikleri, besin degeri, kutsalligina atfedilen anlamlar nar meyvesinin birgok
kiiltirde siklikla tercih edilmesini miimkiin kilarken sekil/form cesitliligi de “nar” meyvesinin mimari (sivil ve
dini yapilar), al¢i, ¢ini, ahsap (mimaride-tamamlayic1 6geler), metal, tekstil (hali, kilim, isleme, kumas) gibi el
sanat1 iiriinlerinin siisleme programlarinda siklikla tercih edilmesine olanak saglamistir.

Yapilan arastirmalar neticesindp “motif tasarim siireci”ne yonelik gerceklestirilmis ¢alismalarin' ¢ok az sayida
oldugu bilgisine ulasilmistir. Incelenen kaynaklarda motif tasarlama model/tekniklerinden ziyade motiflerin
sematik yapilarina ve kokenlerine iligkin bilgiler yer almaktadir.

3. BULGULAR

Motif tasarim siireci kisaca bazen canli veya cansiz varliklarin bazense kavramlarin temel tasarim prensipleri
cergevesinde degerlendirilen ve sanatcinin tasavvur giiciiyle birleserek yepyeni bigimlere evrildigi bir stire¢ olarak
tanimlanabilir.

Tezyini sanatlarda en temel tasarim elemani olarak kabul edilen motiflerin estetik 6l¢ii ve nispetlerde ¢izilebilmesi
icin kuralli bir tasarim siirecine ihtiya¢ duyulur. S6z konusu siirecin hangi yontemle uygulanacak olmasina karar
verilmesi, siireyle dogru orantili olarak taslak/tasarim gesitliliginin niceliksel 6l¢iitiiniin belirlenmesinde etkin bir
rol oynar. Sayet siirecin klasik yontem ve tekniklerle siirdiiriilmesi planlaniyorsa sanatci gergek olan nesnedeki
detaylar1 gbzlem yoluyla ve farkli eskiz yontemleriyle uygular. El-g6z koordinasyonun hakim oldugu bu yontemde
(sanatgi tarafindan nesnenin gorsel kimliginin tespit edilmesi noktasinda) daha incelikli bir gozlemleme ve
uygulama pratiginin gerekli oldugu unutulmamalidir. Ozellikle gézlem yoluyla merkezi nokta, baslangic ve bitis
noktasi, smirlar ve simetri eksenlerinin dogru belirlenmis olmasi segilen Ornekleme bir motif kimligi
kazandirilmasi noktasinda oldukg¢a elzemdir.

Klasik yontemin yani sira motif tasarim siirecinin tamamui dijital ¢izim programlari ile de deneyimlenebilir. Ya da
her evre farkli dijital tasarim programlartyla/klasik yontem ve dijital teknik meg edilerek de uygulanabilir. Dijital
ortamda motif tasarlamak oldukca kolay gibi bir eylem olarak diisiiniilebilir. Burada dikkat edilmesi gereken
durum ozellikle klasik yontemde hassasiyetle lizerinde durulan ¢izim-tasarim kurallarinin dogru uygulaniyor
olmasidir. Fakat unutulmamasi gereken su ki iisluba g¢ekilerek/soyutlastirilarak motif tasarimina evrilecek olan
orneklemin en kii¢iik bolinebilir par¢asina ulasilmasi noktasinda dijital ortamda dogru arag ve tekniklerin
secilmesi oldukg¢a dnemlidir. Bu konuda uygulayicinin bir motif tasarlarken hangi dijital ara¢ ve teknikleri tercih
etmesi gerektigini biliyor olmasi da hem tasarim siirecini hizlandirir hem de tasarimin niteliksel kalitesini artirir.

Motif tasarim siirecini su sekilde asamalandirabiliriz:

3.1. Orneklemin Belirlenmesi-Tanimlama: Siirecin ilk asamasinda motifin bitkisel, geometrik veya hayvansal
kokenli mi olup olmayacagina karar verilir. Bilindigi lizere ad1 gegen motif tiirleri kendi i¢inde de alt gruplara
ayrilmaktadir. Bu baglamda timdengelim yontemiyle 6nce motif tiirii sonrasinda 6rneklem (bitkisel motif tiirii:
nar bitkisi/motifi) belirlenir. Hemen akabinde secilen drneklem hakkinda tanimlama siirecine gegilir. Ozellikle
orneklemin tanimlanmasi siirecinde etimolojik kdkenine iliskin ulasilan veriler biiylik neme sahiptir. Bu siiregte
elde edilen verilerle 6rnekleme -s6zciiglin hangi dilden geldigi, hangi kokene dayandigy, ilk anlami vb. bilgilere-
iliskin koken bilgisi ve gelisim gosterdigi dili konusan milletlerin duygu ve diisiince yapisi daha dogru tahlil
edilmis olur.

fgili konu kapsaminda &rneklem nar bitkisi ile siirlandirilmistir.

Nar kelimesinin etimolojik kokeni: Farsga “nar” (UY) veya “anar” (U4) “nar agaci ve meyvas1”, Orta Farsca
(Pehlevice veya Part¢a) ayni anlama gelen “anar” sozciigiinden evrilmistir (“Nar”, 2023). Farkli dillerde Ar.
Rumman, Fr. Grenade, Alm. Granadapfel, Isp. Granada olarak gecer (Eyupoglu, 2004, 5.491).

! Teyzini sanatlarda motifler ve motif tasarim siirecine iligkin kitap/makale gibi bazi temel kaynaklar igin bkz.
Birol & Derman, 2004; Korkmaz, 2010; Tavash, 2014; Ozkececi, 2017; Doganay, 2019; Maktal & Korkmaz,
2019; Maktal, 2019.
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Punicaceae familyasindan olan nar (ing. Pomegranate, Lat. Punica granatum L.), gévdesinin igerisinde yiizlerce
tanecik bulunan, hafif eksi ve bazen tatli tadi olan, tilkemizde Giiney Dogu Anadolu Bélgesinden Dogu Karadenize
kadar, ¢cok soguk yoreler disinda, her bolgede yetisebilen bir meyve tiiriidiir (Ding, 1993, s. 38).

Iri, kiiresel, iistten hafif basik bir forma sahip olan nar meyvesi, olgunlastiginda kaliks segmentleri tarafindan
taclanir. Derim asamasina gelen bir meyvenin ortalama gévde genisligi 5 ila 14 cm capinda olup zar seklinde
kabuk uzantilarryla ayrilmis odaciklarda meyvenin yenilen kisimlari (tohumlar/daneler) gémiiliidiir. Daneler ince
bir zar, pulp ve tohumdan olusur. Renkleri beyaz-saridan, pembe, kirmizi ve koyu kirmizi mora kadar degisir.
Derimsi bir yapida ve 1-5 mm kalinliginda kabuga sahip olan meyvenin kabuk rengi meyvenin tiiriine ve gelisim
stirecine bagli olarak beyazimsi sari, sar1 yesil veya kirmizi renklidir. Sapa baglanan kisimda bir gébek, sonra 2-5
adet alt odacik ve 5-8 adet iist odacik bulunur. Odaciklart ayiran zar kisimlarinda kabuk daha ince, alt ve iistte
daha kalin ve etli yapidadir (“Nar yetistiriciligi”, 2023).

3.2. Teorik Veri Toplama: Belirlenen 6rneklem ile iliskili tiimevarim yontemi kullanilarak teorik veri toplanir.
Teorik veriye erigsim basili yayinlardan, web ortaminda a¢ik kaynaklardan, uzman/bilirkisinin sdzIlii aktarimlari ya
da tiizel kisilerin arsivlerinden saglanabilir.

flgili konu nar bitkisi hakkinda yayimlanmis yazilarla sinirlandirilmistir. Ornegin, Tiirk Siisleme Sanatinda Nar:
Form, Koken ve Ikonografik Anlanmu (Caglitiitiinciigil, 2013); Tiirk Kiiltiirinde Nar Motifi ve Tekstil
Uygulamalarindan Ornekler (Kus & Duran, 2022); Tiirk Dokumacilik Sanatinda Nar Motifi (Arik, 2009);
Tiirklerde Meyve Sembolii Olarak Kullanilan Meyve Motifleri ve Mimaride Degerlendirilmesi (Giiltekin, 2008);
Tiirklerde Bereket Sembolii Olarak Kullanilan Nar Motifi ve Islemede Kullanilmasi (Odabasi, 2023); Meyve
Kitab1 (Naskali, 2006); Catalhdyiik’ten Giiniimiize Anadolu Motifleri (Erbek, 2002); Tiirk Sanatinda ikonagrafik
Motifler (Esin, 2004); 3000 Tiirk Motifi (Azak, 2015) vb. yayinlarda nar motifine dair yazili ve gorsel bilgiler
detaya varan bilgiler sunmaktadir.

3.3. Gorsel Veri Toplama: Gorsel veriler, uygulama siirecinde referans alinmak iizere muhtelif yayin veya web
ortaminda agik kaynaklardan tarama/fotograflama yontemiyle toplanir. Genelden 6zele bir ¢ikarim yapilarak
(timdengelim) arastirilan 6rneklem dijital ortamda ya da kagit {izerine baski alinarak tasniflenir.

[lgili konu kapsaminda nar bitkisi fotograf, ¢izim vb. gorsellerle sinirlandiriimistir.

Fotofraf No: 1 Fotofral No: 2

Fotograf No: 3 Fotofrafl No: 4

Gorsel 1. Farkli agilardan fotograflanmis nar meyvesi
Fotograf 1: 90° lik ac1, Fotograf 2: 60° lik a1, Fotograf 3: Enine kesit, Fotograf 4: Dikine kesit,
Fotograflar: Selda Kavas Afacan, 2022
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nar gicegi

meyve danesi

sapa baglanan kisim

tag kismi-kaliks segmentleri

" — derimsi yapida dis kabuk

meyvenin ortalama ¢api 5-14 cm

Gorsel 2. Pomegranate fruit hand drawn retro illustration, (2023, 24 Aralik). Freepick.
https://www.freepik.com/free-vector/pomegranate-fruit-hand-drawn-retro-illustration_16714879.htm

Nar meyvesinin kisimlari, gorsel diizenleme: Selda Kavas Afacan, 2023

3.4. Teknik Kural ve Yontemlerin Belirlenmesi: Belirlenen 6rneklem kapsaminda segilen motif tiiriine gore
teknik kural ve yontemlere sadik kalinmasi gerekir. Buna gore motif kokenine ve tiiriine iliskin teknik kurallar
tasarim prensipleri ¢ergevesinde degerlendirilerek siirece dahil edilmelidir. Halihazirda kullanilan klasiklesmis
yontemlere ek olarak her tasarimcinin kendine 6zgii gelistirdigi yontem, estetik ve kuralli bir motif ¢iktisiyla
sonuglaniyorsa gegerli sayilir. S6z konusu bdylesi kompleks bir siirecin igerisinde temel prensiplerin sinirlarinin
¢izilmesi de oldukg¢a zordur. Fakat en yalin haliyle bir motifin teknik kurallari, motif kurgusundaki simetri, tekrar
ilkesi ve ¢izgi 6zelligi hi¢ kuskusuz en temel bilesenler olarak kabul edilir.

Ilgili konu kapsaminda ele alinan motif tasarim siirecinde teknik kural ve yontemleri su sekilde siralayabiliriz:

3.4.1. Motif tiiriiniin belirlenmesi: Tiirk tezyini sanatlarinda bitkisel motifler nemli bir yere sahiptir. Farkli
donem ve ekollerin etkisi igerisinde gelisim gdsteren bitki kokenli siislemeler (motifler), tabiatta bulunan ¢esitli
bitki tiirlerinin tomurcuk, dal, yaprak, ¢icek veya meyvelerinden yahut (6zellikle minyatiirlerde) agag tiirlerinden
ilham alinarak olusturulmustur. Desen ve kompozisyon siirecinde oldugu gibi motif tasarim siirecinde de
asil/temsilin teknik kurallarina riayet edilerek iisluba c¢ekilmesi/soyutlanmasi olduk¢a mithim bir konudur. Bu
baglamda oncelikli olarak bitkilerin biyolojik ve fizyolojik yapisina hakim olmak gerekir. Burada mutlak
hakimiyetten s6z etmek oldukga s1g bir bakis a¢is1 akla getirebilir. Bu noktada Burckhardt’in sanatin tabiatla olan
iliskisine dair nazariyatini aktarmamiz isabetli olacaktir.

“Sanatin tabiata uygun bir sekilde nesneler sekillendirmekte yattig1 séylenebilir-ki bunu Miisliiman ustalar tasdik
ederler-, zira o tabiatin asli bir giizellik icerigi vardir, ¢iinkii Tanri’dan gelir; tek yapilmasi gereken, o giizelligi
goriiniir kilmak bir maddeyi asillestirme metodundan ibarettir” (Burckhardt, 2017, s.142).

Tezyinatin temel Ogesi olarak kabul edilen motiflerin referans alinan asil/temsil goriintiisiiniin niteleyici
ozelliklerini dogru tanimlamak ve bu tanimlama cercevesinde teknik ¢izim ve kurallara sadik kalarak siireci
tamamlamak daha dogru ve estetik ¢iktilara ulagilmasini saglar. S6z konusu Tiirk tezyini sanatlarinda bitkisel
motiflerin teknik ve yontemlerine iliskin kurallarin yer aldigi bazi temel kaynaklar i¢in bkz.; Tirk Tezyini
Sanatlarinda Motifler (Birol & Derman, 2004); Tiirk Siisleme Sanatlarinda Stilize Cigekler (Keskiner, 2011); Tiirk
Tezyini Sanatlarinda A. Siiheyl Unver ve Yeni Terkipleri (Unver & Irtes, 2016); Cizim ve Teknikleri ile Tiirk
Tezhip Sanati (Keskiner, 2020).

3.4.2. Simetrik tiiriiniin belirlemesi: Ozellikle tezyini sanatlarda hatai grubu motiflerde radyal/merkezli ve
bilateral simetri kurali hakimdir. Fakat siisleme motiflerinde siklikla tercih edilen radyal simetridir (Wade, 2006,
s.14). Ne yazik ki bu simetri tiiriiniin de nar motiflerinde pek tercih edilmedigi gériiliir. Incelenen kaynaklarda nar
motifi 6rneklerinde daha c¢ok asimetrik ve kismen bilateral simetri tiiriine rastlanir. Ozellikle nar motifi
tasarimlarinda nar danelerinin (kii¢iik benek ve gicek seklinde) bagdasik bir yapida tekrart s6z konusudur. Bu
baglamda nar bitkisinin dis yapisina nazaran daha ¢ok i¢ yapisinda amorf bir kurgu hakimdir diyebiliriz.
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Cizim 1. Merkezi simetrik kurgu, nar motifi (soyutlama) 6rnegi

Tasarim ve Cizim: Selda Kavas Afacan, 2022

Tam bu noktada organik yapiya sahip bitkisel kdkenli motiflerin bigimsel elemanlarini tanimlamak istedigimizde
Worringer’in (2017) konuya iliskin yaklagimina deginmek yerinde olacaktir. Worringer konuya su sekilde agiklik
getirir “...diizen, bir merkez noktasi gevresinde diizenlenmis olma, merkez-¢ek ve merkezkag giicler arasindaki
denklesme (vani, cember bicimindeki yuvarlaklik), tasiyan ve agirlik basan etkenler arasindaki denklik, ilgilerin
orantisi ve bitki organizmasina derinden baktigimizda gérdiigiimiiz biitiin geri kalan olaganiistii seyler, bunlar,
su halde siisleme dedigimiz sanat yapitimin i¢erigini ve canlilik degerini olustururlar”.

Secilen 6rneklemin bigimsel yapisiin/karakteristik 6zelliklerinin korunarak sematize edilmesiyle motif kimligi
kazanan siislemeler simetri ve tekrar ilkesine dayali (sistematik kurallar biitiinii icerisinde) bir taslak sablon
tizerinde kurgulanirlar. Tasarimc1 bu taslak sablon iizerinde (klasik yontemde) ilk eskizlerini olusturur. Ayni
sablon iizerinde deneyimlenen motif tasarlama siireci, tasarimctya pratiklik kazandirir. ilerleyen siiregte
tasarimecinin gozi eskiz kagidi lizerinde adeta bir taslak sablon varmisgasina deneyim kazanir ve tasarimci
ustalastiginda taslak sablona ihtiya¢ duymadan rahatlikla motif tasarlayabilir. Ayn1 sekilde motif tasarim siirecini
dijital ortamda deneyimlemek isteyen tasarimci, kurgulamak istedigi motifin teknik kurallarina sadik kalarak
programin sundugu ¢izim araglari ve hamlelerle 6l¢iilii (estetik) ve daha hizli sonuca ulasabilir. Her iki yontemde
de dikkat edilmesi gereken teknik kurallar vardir ki tasarimcinin bu kurallara sadik kalmasi elzemdir.

3.4.3. Cizgi 6zelliginin belirlenmesi: Cizginin farkli bigim ve yonlerde veya farkli aralik ve dl¢iilerde kullanimi
yiizey iizerinde mubhtelif etkiler olusturur ve tasarim siirecinde ¢izginin bu 6zelliginden istifade edilir (Kavas
Afacan, 2022, s.20). Bu baglamda cesitli ¢izgi tiirlerinin anlamli ve kuralli birlikteligi motif kurgusunda 6nemli
bir role sahiptir. Nitekim ilk taslak asamasindan baglayarak motifin nihai haline kadar farkl ¢izgi tiirlerine
bagvurulur. Bu ¢izgi tiirlerini su sekilde siralayabiliriz; taslak sablonda noktali kesik ¢izgi, motifin taslaginda veya
geometrik yapili motiflerde diiz kalin ¢izgi ve motifin nihai hali i¢in ise niiansl ¢izgidir. Tezyini sanatlarda siklikla
tercih edilen niiansl ¢izgi bize motif tasarim siirecinin tamamlandigini ifade eder. Hareketli bir etkiye sahip olan
bu ¢izgi tiirli motife dinamik ve estetik bir deger atfeder.
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Cizim 2. Niansl ¢izgiyle tasarim siireci tamamlanmis, nar motifi (isluplastirma) drnegi

Tasarim ve Cizim: Selda Kavas Afacan, 2022

I
%% nar motifi soyutlama 6rnegi: enine kesit nar motifi soyutlama 6rnegi: dikine kesit

Cizim 3: Diiz kalin ¢izgi ile tasarim siireci tamamlanmis, nar motifi (soyutlama) 6rnegi

AN
N
AN
7

Tasarim ve Cizim: Selda Kavas Afacan, 2022

3.5. Etiit Asamasi: Detaylandirilmis: arastirma-inceleme eylemini temsil eden etiit ¢aligmasi, ilgili 6rneklem
hakkinda yogun bir bi¢imde bilgiyi depolama ve isleme siirecini ifade eder. Usliiba ¢ekilecek olan seyin (hayvan,
bitki, tas, bulut vb.) gercek ya da temsil goriintiisii (fotograf, imge, resim vb.) {izerinden mubhtelif eskiz
yontemleriyle (karakalem, fiizen, sulu boya, lavi gibi ¢izim/boyama teknikleri) taslaklar hazirlanir. Bu siireg klasik
yontemin yani sira dijital ortamda da farkli ¢izim programlariyla (Illustrator, Photoshop, Procreate) da
gerceklestirilebilir.
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Tlgili konu kapsaminda farkl1 agilardan kesitleri alinan nar meyvesinin karakalem tekniginde etiit drnekleri:

Cizim No: 1 Gizim No: 2

Cizim No: 3 Cizien No: &

Cizim 4. Karakalem teknigi etiit calismalar1
Cizim1: 90°lik a¢1, Cizim 2: 60° lik a¢1, Cizim 3: Enine kesit, Cizim 4: Dikine kesit
Cizimler: Selda Kavas Afacan, 2022

Nar bitkisinin gelisim evrelerini igeren detayli etiit drnekleri;

Gorsel 3. Pomegranate green & split mature fruit. (2023, 24 Aralik). Quranicplants.com.
https://www.quranicplants.com/paintings/paintings-pomegranate-fruit.htm
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Gorsel 4. Nar meyvesi renkli etiit 6rnegi. (2023, 24 Aralik). Klau.club.
https://klau.club/19529-plodovye-travy.html.

flgili konu kapsaminda farkli agilardan kesitleri alman nar meyvesinin dijital ortamda teknik cizim etiit
ornekleri:

Cizim 5. Adobe Illustrator programinda etiit calismasi, 90° lik ac1 teknik ¢izim
Cizim: Selda Kavas Afacan, 2022
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Cizim 6. Adobe Illustrator programinda etiit ¢caligmasi, 60° lik ac1 teknik ¢izim
Cizim: Selda Kavas Afacan, 2022

Cizim 7. Adobe Illustrator programinda etiit ¢alismasi, enine kesit teknik ¢izim

Cizim: Selda Kavas Afacan, 2022

Cizim 8. Adobe Illustrator programinda etiit caligmasi, dikine kesit teknik ¢izim
Cizim: Selda Kavas Afacan, 2022

3.6. Taslak Sablon Uzerinde Uygulama: Usluplastirma ve Soyutlama Pratigi

Her motif tiiriiniin teknik kurallar1 ve bu kurallarin islenis yasasi kiigiik niianslarla da olsa birbirinden farklidir.
Buna gore belirlenen ve etiit agamasi tamamlanan her bir nesne ¢esitli tasarim bilesenleriyle bir dizi islemden
gecerek motif kimligi kazanir. Nesne/kavrama motif kimligi kazandirma siireci teori ve pratikte iki farkli bigimde
kargimiza ¢ikar. Birincisi iisluplastirma (yari-tam isluba ¢ekme) ikincisi ise soyutlamadir. Her iki siireci rnek
uygulamalar ekseninde su sekilde dzetleyebiliriz:

Usluplastirma pratiginde “asil/temsil, nesne/kavramin gercek kimliginin muhafazas1” etkindir. Buna bagh olarak
iisluplastirma pratigi 6rneklemin belirlenmesi-aragtirma-veri toplama-gozlemleme-etiit etme gibi bir dizi siiregten
gecer. Oncelikle taslak sablon iizerinde etiit edilen 6rneklemin sinirlar1 ve tiim detaylari sematize edilir. Organik-
egri ¢izgi 6zelligine sahip bu tiir siislemelere sonugta niiansli ¢izgiyle hareket ve estetik bir boyut kazandirilir. Ve
nihayet 6rneklem taslak sablon iizerinde tiim tetkikleri tamamlanan miicessem bigimlere doniiserek motif kimligi
kazanir.
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Cizim 9. Taslak sablon iizerinde tisluplagtirma 6rnegi: nar motifi
Tasarim ve Cizim: Selda Kavas Afacan, 2022

Soyutlama pratiginde ise “asil/temsil nesne/kavramin gercek kimliginden koparilmasi”, “formdan uzaklasma”
hakimdir. Usluplastirma pratiginin aksine soyutlama pratiginde yalin bir anlatim dili kendini gosterir. Bu baglamda
soyutlama pratiginde asil/temsil nesne/kavramin olabildigince az ¢izgi ve bazense lekesel degerle (segilen
orneklemin) forma doniistiiriilmesi hedeflenir.
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Cizim 10: Taslak sablon iizerinde soyutlama 6rnegi, nar motifi
Tasarim ve Cizim: Selda Kavas Afacan, 2022
3.7. Tasarim Siirecinin Sonlandirilmasi:

Siirece iliskin, her iki pratigin temellendirilmesinde oldugu gibi sonlandirilmasinda da farkli parametreler gozetilir.
Her iki siire¢ basindan sonuna kadar ya da farkli sathalarda klasik, dijital veya klasik+dijital yontem meg edilerek
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gerceklestirilebilir. Segilen yontem her ne olursa olsun siireci her iki eylemin ¢iktilarinin sekil-bigim ve ¢izgi
ozelligi a¢isindan dinamik ve estetik ¢iktilara sahip olmasi beklenir. S6z konusu her iki pratikte biitiiniin bilesenleri
farklt yontem ve tekniklerle ve bunlara ek olarak tasarim prensipleriyle hiyerarjik bir diizen igerisinde
sentezlenerek -ahenkli bir bigime doniisecek sekilde- terkip edilir.

/

b

nar motifi tisluplatirma Grnegi: dikine kesit @ nar motifi soyutlama ornegi: dikine kesit

Cizim 11. Usluba gekilmis ve soyutlanmis nar meyvesi; nar motifi rnegi

Tasarim ve Cizim: Selda Kavas Afacan, 2022

4.TARTISMA VE SONUC

Tarihsel siiregte nar meyvesinin/motifinin kullanildig1 eserleri inceledigimizde kullanilan yiizey ve malzemeye
gore karakteristik yapisindaki degisim ve doniisiimiindeki ¢esitliligi rahathikla goérebilmekteyiz. Boylesi
kompkleks bir devinim igerisinde “nar meyvesinin” tasarim siirecinde hem {sluplagtirma hem de soyutlama
pratiginin farkli parametrelere sahip oldugu belirlenmistir. Bu baglamda motif tasarim siirecine iligkin bu iki farkli
pratigin temel islevleri g6z oniinde bulundurularak ¢alismanin odagini belirleyen su temel soruya cevap aranmistir:
“Usluplastirma ve soyutlama pratigi arasindaki fark nedir?”.

Karsilikli etkilesim igerisinde gelisen bu iki siire¢ kademeli olarak ilerleyen, birinin digerinden istiin olmadig:
yalnizca zahiri durumu taklit edilen seyin dinamiklerini niteler. Tiim bu dinamikler tasarim ilkeleri ¢ercevesinde
Ozgilin bicimlere evrilerek yeni simgelere (motiflere) doniislir. Bunlara ek olarak, motif tasarim siirecinde
iisluplastirma ve soyutlama sorunsalinin teoriden pratige gecis siirecinde farkli ekoller icerisinde gelisim gosterdigi
tespit edilmistir.

Tiirk tezyini sanatlarinda kavram veyahut canli bir varliga bi¢imsel kimlik kazandirilmasi noktasinda hangi
diizeyde tezyini ve sematik bir terkibe evrilmis oldugunu tanimlayamamak bazi motiflerin bitkisel kaynakli mi
hayvansal kaynaklt m1 oldugu tartismasini halen canli tutmaktadir. Bu durum dsluplastirma ve soyutlama
pratiklerinin, bigimsel 6zellik ve ilkelerinin motif tasarim siirecinde biisbiitiin benzer evrelere sahip olmadigi
teorisini akillara getirir. Ancak bununla birlikte her iki kavrami birbirinden ayiran en énemli nokta, sanat¢inin
kendi yorum yetenegini ne derece katabildigi ve asil goriintii/kavramdan ne diizeyde uzaklastigi/uzaklasabildigiyle
ilgili oldugundan s6z edilebilir.

Elbette soyutlamanin neden sanat alaninda daha degerli goriildiigii ayrica bir tartisma konusudur. S6z konusu bu
calismada tsluplastirma ve soyutlama arasinda bir derece farki vurgulanmak istenmemistir. Asil odaklanilan
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durum sanatta zihinsel siire¢ igerisinde iisluplastirma ve soyutlamanin tam olarak nerede/hangi durumlarda
birbirlerinden ayrildigidir. Odak noktanin buraya taginmasi, meselenin ¢ergevesini netlestirmistir.

Calisma kapsaminda “lsluplastirma” ve “soyutlama” sozciikleri hem genel hem de tasarim siirecinde bir eylemi
niteleyen anlamlariyla ele almmustir. Usluplastirma sozciigiiniin sanatta -bicem- ve tasarim siirecinde -
bigimlendirme-, soyutlama sdzciigiiniin ise sanatta -modern sanatin biiyiik macerasi>- ve tasarim siirecinde -
uzaklagtirma ve ayirma’- karsilastigimiz anlamlar1 6rnekler ekseninde ele alinarak degerlendirilmistir.

Bu ¢alisma, Tezyini Sanatlarda tisluplastirma ve soyutlama pratikleri “nar” 6rnegi ¢ergevesinde sinirlandirilarak,
stirecin getirdigi gereklilikler a) 6rneklemin belirlenmesi-tanimlama, b) teorik veri toplama, c) gorsel veri toplama,
d) teknik kural ve yontemlerin belirlenmesi, e) etiit caligmasi, f) taslak sablon iizerinde uygulama ve g) tasarim
stirecinin sonlandirilmasi bagliklari altinda degerlendirilmistir.

Calismanin somut verileri Klasik Tiirk Sanatlari’nin essiz 6rnekleri igerisinde var olan “nar motifi” tasarimlarina
ek olarak yeni nar motifi yorumlariyla detaylandirilmigtir. S6z konusu yeni motif tasarimlarinin nasil bir tasarim
stireci ¢ercevesinde ele alinmasi gerektigi de geometrik alt yapili taslak sablon iizerinde 6rnek model olarak
sunulmustur. Temel geometrik formlara bagvurularak tasarlanan taslak sablon {izerinde enine ve dikine kesit
alinarak etiit edilen nar bitkisinin sonsuz gesitlilikte yorumlanabiliyor olmasi beklenen bir durumdur. Burada hem
bitkinin karakteristik yapisi (hem de oranti-orant1 kurali ve estetik 6lgiiler gozetilerek olusturulan) taslak sablonun
etkisi olduk¢a 6nemlidir. Motif tasarim siirecinde son derece biiyiik bir 6neme sahip olan bu ve benzeri taslak
sablon/-larin ilgili makale 6rneginde her iki pratik icin ayni dlgeklerde kurgulanmis oldugu fakat buna ragmen
farkli tiirde motif c¢esitliligi durumu sergiledigi goriilir. Ayni taslak sablon {izerinde farkli tiirde motif
cesitliligi durumunun  gergeklesmesi  sistematik  ve bitiinciil bir yaklasim modelinin  uygulandigin
ispat edici nitelige sahiptir. Bu baglamda ilgili ¢alisma kapsaminda hem {sluplagtirma hem de soyutlama
deneyimine yonelik gelistirilen taslak sablonun tiim verilerin islenebildigi bir zemin olarak birincil dneme sahip
oldugu séylenebilir.

2 “Soyutlama, modern sanatin biiyiik bir macerasidir. Ozne, nesnenin par¢alanmasiyla, yani nesneyi yok ederek kendi kaybolus siirlarina
dogru ilerlemektedir. Simiilasyon, tersinmezdir, simiilasyonun otesine gegis yoktur, artik bir olay bile degildir, mutlak bayagilik, kiiltiiriin
tiim formlarint suursuzca tekrarlanmasidur. 19. ve 20. yiizyilin biitiin iitopyalart hayata gegirilirken gercekligi gerceklikten kovarak insanlar
anlamdan yoksun bir hipergergeklige terk etmistir. Sonugta gergeklikten ve derinlikten yoksun bir yiizey kalmistir (Yanar, 2019, s. 306)”.
Detayh bilgi i¢in bkz. Baudrillard, Jean. (2014). Sanat Komplosu Yeni Sanat Diizeni ve Cagdas Estetik 1, (Cev.: E. Gen ve L. Ergiin). Istanbul:
Iletisim Yayinlar1.

3 “Sézciik anlamiyla soyutlama (abstraction) olumsuzdur. Abstrahere fiili, bir seyi bir yeyrden etkin bir bigimde ¢ekip ¢ikarmak ve edilgin
olarak bir seyden ¢ekip ¢ikarilmak anlamlarina geldigi i¢in soyutlama uzaklastirmaya isaret eder” (Arnheim, 2005, s. 176). Detayh bilgi
igin bkz. Arnheim, Rudolf. (2005). Gérsel Diisiinme. (Cev.: Rahmi Ogdiil). Istanbul: Metis Yaynlari.
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CALISMANIN ETIiK iZNi

Yapilan bu ¢aligmada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yaym
Etigine Aykir1 Eylemler” baglig1 altinda belirtilen eylemlerden hicbiri gergeklestirilmemistir.

CATISMA BEYANI

Arastirmada herhangi bir kisi ya da kurum ile finansal ya da kisisel yonden baglanti bulunmamaktadir. Aragtirmada
herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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MADDE BAGIMLILIGI TEDAVISINDE iLAC KULLANIMININ REDDINE DAIR
NIiTEL BiR DEGERLENDIRME
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oz

Bu caligmanin amaci, ilag tedavisi goren madde bagimlilarinin tedaviyi reddetme siireglerinde etkili olan faktorleri
incelemektir. Bu faktorler arasinda ilagsiz tedavi yontemleri, islevsellik, kisisel inanglar, duyumlar ve alternatif
tedavi segenekleri yer almaktadir. Arastirma, madde bagimlilarinin medikal tedaviyi reddetme kararlarini
etkileyen bu unsurlar1 ortaya ¢ikarmayr hedeflemektedir. Madde bagimlilart ile yapilan arastirma igin nitel
aragtirma yontemi kullanilmis olup yari yapilandirilmis form kullanilarak 13 katilimer ile derinlemesine
goriismeler yapilmistir. Yapilan goriismelerden elde edilen veriler 1s181nda ilag Reddini Etkileyen Faktorler, ilagsiz
Tedavi Siireci ve Islevsellik, Ilag Tedavisine Dair Inanglar, Duyumlar ve Etkisi ve Ilaca Alternatif Tedavi Yollarin
Denenmesi ve Etkisi olmak ilizere 4 tema ortaya cikmistir. Katilimcilarin ilagh tedaviyi reddetmesinde ilag
sektoriine dair olumsuz tutum, ilaglarin yan etkileri ve ilacin madde bagimlilig1 tedavisinde siirece dahil olan
faktorler yer almaktadir. Ayni1 zamanda, ila¢ kullanmadan yapilan tedavilerin etkinliginin artirilmasi, katilimeilarin
bu tiir tedavilere yonelik motivasyonlarin1 gii¢lendirmede kritik bir 6neme sahip oldugu belirlenmistir. Tlagh
tedaviye dair inang¢ ve duyumlarin olumsuz yonde olmasi ilach tedaviye karst olumsuz yarginin beslenmesine yol
acmakta ve katilimcilarin ilagsiz tedavi arayisma neden olan 6nemli faktorler arasinda yer almaktadir. flagsiz
tedavide ilaca alternatif yollarin denenmesi ve etkisi ilagl tedavinin siirdiiriilebilirliginin anlamli sekilde
azalmasma neden olmaktadir. Medikal tedavinin reddi konusunda literatiirdeki sinirlilik madde bagimliligt
tedavisinin gelistirilmesi ve iyilestirilmesi baglaminda anlamli bir boslugu vurgulamaktadir. Bu baglamda,
aragtirma madde bagimlilig1 tedavisinde etkili yontemlerin gelistirilmesi ve mevcut yontemlerin iyilestirilmesi
adina biiyiik 6nem tagimaktadir.
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A QUALITATIVE ASSESSMENT OF REFUSAL OF DRUG USE IN SUBSTANCE
ADDICTION TREATMENT

Merie Meryem KESKIN!, Musa GUREL?, ilker AKTURK?, Omer Mirag YAMAN*

ABSTRACT

This study aims to examine the factors influencing substance-dependent individuals undergoing medication
treatment in their decision to reject such treatment. These factors include non-medical treatment methods,
functionality, personal beliefs, perceptions, and alternative treatment options. The research focuses on identifying
how these elements affect the decision of substance dependents to refuse medical treatment. In this study, which
was conducted with substance dependents, qualitative research methods were used, and in-depth interviews were
conducted with 13 participants using a semi-structured form. Based on the data obtained from these interviews,
four main themes emerged: Factors Influencing Medication Rejection, Process and Functionality of Non-Medical
Treatment, Beliefs and Perceptions about Medication Treatment, and Trying and Effectiveness of Alternative
Treatments to Medication. The reasons for participants' rejection of medication treatment include negative attitudes
towards the pharmaceutical industry, side effects of medications, and the role of medication in the treatment of
substance dependence. Furthermore, the increased effectiveness of non-medical treatment methods played a
significant role in enhancing participants' motivation towards these alternatives. Negative beliefs and perceptions
about medication treatment have led to an adverse judgment against it, becoming a significant factor in participants'
pursuit of non-medical treatments. Trying alternative non-medical treatments and their impact significantly
reduced the sustainability of medication treatment. The limitations in the literature regarding the rejection of
medical treatment in substance dependency treatment highlight a significant gap in the development and
improvement of treatment methods. In this context, the research holds great importance for developing effective
methods and improving existing treatments in substance dependency therapy.

Keywords: Substance Abuse, Refusal of Medical Treatment, Drug-free Treatment.
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1. GIiRiS

Madde kétiiye kullanimi ve madde bagimliligr toplumu etkileyen sorunlarin basinda gelmektedir. Bireylerin
fiziksel ve ruhsal sagligimi dogrudan etkilerken aile ve toplumu da aym 6lgiide olumsuz yonde etkilemektedir.
Madde bagimliligi, kullanilan maddeye uzun siireli fizyolojik ve psikolojik bagimlilik gelistiren kisinin bireysel,
toplumsal ve mesleki yasaminin kotiilesmesiyle kendini gosteren bir rahatsizlik olarak tanimlanmaktadir (Akan
vd., 2011; Baskurt, 2003). Bagimlilik, genetik, psikososyal ve cevresel faktorlerin rol oynadigt birincil, kronik,
norobiyolojik bir hastaliktir ve gelistikten sonra yagam boyu devam edebilmektedir (Ugurlu vd., 2012; Y1ilmaz vd.,
2014). Maddenin kétiiye kullanimi ise, bir maddeyi siirekli olarak ve bir yil iginde yasal ve sosyal sorunlara yol
acacak sekilde kullanma durumunu ifade etmektedir. Bagimli birey, madde kullanimi noktasinda kontrolii
kaybetmistir ve bu durum genellikle bedensel ve psikolojik problemlere neden olmaktadir (Oztiirk, 2023). Madde
bagimlisi bireylerin temel 6zellikleri incelendiginde, madde kullaniminin hayatlarinin merkezinde oldugu, madde
kullanimi {izerinde kontrol kaybi yasandiginda daha fazla madde kullanimmnin ve fiziksel olarak tehlikeli
davranislarin sergilenmesinin sik¢a karsilasilan 6zellikler oldugu goériilmektedir (Morrison, 2016).

Tiirkiye’de madde bagimlis1 birey sayis1 ve buna bagli 6liim oranlar1 azimsanmayacak bir boyuttadir. Madde
bagimliligiyla ilgili istatistiksel verilere gore, Tiirkiye'de madde kullanim bozukluguna sahip kisilerin orani siirekli
olarak artmaktadir. IMHE (Institute for Health Metrics and Evaluation) verilerine gore, 2017 yilinda Tiirkiye'de
niifusun %1,54"i uyusturucu madde kullanmaktadir. En yaygin kullanilan uyusturucu tiirii opiyatlardir; bunu esrar
izlemektedir. Bu verilere gére, uyusturucu madde kullanimi nedeniyle 525 kisi hayatim kaybetmistir. Oliimlerin
358", yogun olarak opiyat kullanan kisilerden kaynaklanmistir. Yas gruplarina gore incelendiginde, 15 ila 49 yas
arasinda 342 kisinin, 50 ila 69 yas arasindaki bireylerden 226’sinin uyusturucu madde kullanimi sebebiyle hayatini
kaybettigi goriilmiistiir (IHME, 2023). Ote yandan madde kétiiye kullanimi1 ve madde bagimhilig: tiim diinyada
oldugu gibi Tiirkiye i¢in de miicadele verilen konularin arasinda ilk siralarda yer almaktadir. Koruyucu 6nlemlerin
yani sira madde bagimlilig1 tedavi yontemlerinin gelistirilmesi, bireylerin ve toplumun ruhsal ve fiziksel sagligini
yeniden kazanmasi agisindan bilyiik dneme sahiptir. Bu baglamda madde bagimliliginin tedavisi, bir dizi 6nemli
bileseni igermektedir. Ik olarak, bireyin alkol veya maddeden fiziksel olarak tamamen arindirildig
detoksifikasyon ad1 verilen siiregtir (Olgay, 2016). Detoksifikasyonun ardindan, ilag¢ tedavisi, psikososyal terapi
ve sosyal rehabilitasyon gibi diger énemli asamalar gelmektedir (Ogel, 2010). ilac tedavisi, bireyin yoksunluk
belirtilerini kontrol etmeye ve madde istegini azaltmaya yoneliktir (Akbas & Mutlu, 2016). Psikososyal tedavide
bireysel veya grup terapileri kullanilarak, bagmmliligim duygusal tatmin aract oldugu farkindaligi
kazandirilmaktadir. Ayrica, bireyin giiglii yonleri ortaya g¢ikarilarak iliskilerin saglikli bir sekilde yeniden
yapilandirilmasi saglanmaktadir (Krentzman, 2012)). Sosyal rehabilitasyon asamasinda, bagimli bireyin maddeyle
karsilasmasi engellenmekte ve madde kullanimi olmadig1 zamanlarda ortaya ¢ikan psikolojik boslugu dolduracak
yararlt aktiviteler onerilmektedir (Ercan vd., 2017). Bununla birlikte, bagimli bireyin sosyal c¢evresi, madde
kullanmayan kigilerden olusturulmaya c¢alisilir (Akinci, 2017). Tedavi siirecinde, bireyin yasadigi olumsuz
duygusal durumlar, kisiler arasi ¢atismalar ve sosyal baski gibi etkenler, tedavinin basarisiz olmasina veya geri
dontiglere neden olabilmektedir (Marlatt, 2008). Ayrica, tedaviye yonelik motivasyon eksikligi de olumsuz etkiler
yaratabilir. Diisiik motivasyona sahip bireyler, tedaviyi yarida birakabilir veya tamamen vazgegebilir (Ryan vd.,
1995; Savasan, 2010). Bu baglamda, madde bagimlilig1 tedavisi genellikle iki ana hedef dogrultusunda
uygulanmaktadr. I1ki, bireyi maddenin etkisinden tamamen uzaklastirmaktir; ikincisi ise bagiml bireyi psikolojik
ve fizyolojik a¢idan iyilestirmektir. Bu, hem bagimlilik yapict maddelerin viicuda verdigi zararlarin giderilmesini
hem de bireyin fizyolojik olarak tam sagliga ulagmasini icermektedir (Tosun, 2008).

Literatiirde madde bagimliligi ve madde bagimlilig: tedavisi konusundaki ¢alismalar siirh sayidadir. Acar ve
Sasmaz Kayli (2021) tarafindan yapilan calismaya goére, 2007-2020 yillar1 arasinda bagimlilik alaninda
gergeklestirilen nitel ve karma arastirmalarin sayisi 53 olarak belirlenmistir. Ancak, mevcut az sayida ¢alismanin
bile madde bagimlilig1 tedavisinin bireylerin yasamini olumlu yonde etkiledigine dair 6nemli bulgular i¢erdigi
tespit edilmistir. Bu ¢alisma, madde bagimlilig1 ve tedavi yontemleri alanindaki bilgileri daha da genigletme ve
derinlestirme ihtiyacin1 gostermektedir. McLellan vd. (1982) alti programda tedavi edilen ve alt1 aylik takip
stirecinde degerlendirilen 742 hastadan olusan bir drnekleme dayanarak madde kotiiye kullanimi tedavisini
degerlendirmislerdir. Bu aragtirmada ii¢ temel soru ele alinmistir: 1. Tedavi sonrasinda hastalar iyilesir mi? 2.
Iyilesmeler yalnizca alkol veya madde kullanimiyla mi smirhdir, yoksa daha genis kapsamli mudir? 3. Bu
iyilesmeler tedavinin bir sonucu mudur? Sonuglar hem alkoliklerde hem de madde bagimlilarinda alkol ve madde
kullanimyi, isttihdam durumu, sug isleme davranisi ve psikolojik islev gibi alanlarda biiyiik degisiklikler oldugunu
ortaya koymustur. Ayrica uzun siireli tedavi goren hastalarin, 18 kriterin 12'sinde kisa siireli terapi gérenlere gore
daha fazla iyilesme gosterdigi de bulunmustur. Akbag (2016) tarafindan yiiriitiilen bir arastirmada, tedavi géren 9
hasta ile yapilan goriismeler sonucunda tedavi gdren kisilerin 6zellikle tedavi sonrasi yasanan relaps ve
remisyonlarin 6nlenmesi adina takip altinda olmalari ve bunu takip eden siirecte ise sosyal ¢evre ile saglikli
iligkilerin kurulmasi gerektigi sonucuna varilmistir. Bununla birlikte, Tiirkiye'deki AMATEM gibi mevcut
kurumlarda tedavi géren madde bagimlisi bireylerin, tedavi sonrasinda kendi sosyal ¢evrelerine dondiiklerinde
birgogunun madde kullanimina tekrar basladig1 belirtilmistir (Akinci, 2017). Bu gozlemler, madde bagimliligi
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tedavisinin gelistirilmesi ve siirdiiriilebilir kilinmasi i¢in daha fazla ¢alisma yapilmasmin gerekliligine isaret
etmektedir. Bu bilgiler dogrultusunda, madde bagimlisi bireyler i¢in ila¢ kullaniminin 6tesinde alternatif tedavi
yontemlerinin arastirilmas1 6nem kazanmaya baglamigtir. Madde bagimlisi bireyler, tedavi siirecinde veya
oncesinde ila¢ kullanmay1 tamamen reddederek formal bir tedavi yonteminden farkli bir yontem bulma arayisina
girmektedirler. Turan (2020) tarafindan yapilan arastirma 103 hastanin 34'niin (katiimcilarin %33°1),
bagimliliktan kurtulma amaciyla ilag dis1 tedavi seceneklerini arastirdigini ve yagsamlar1 boyunca en az bir ydontemi
denedigini gostermektedir. Diger yandan, 69 hastanin (katilimcilarin %67’si) ise daha once hig ila¢ dis1 tedavi
arayiginda bulunmadigi ortaya ¢ikmistir. Mevcut bilgiler 1s181nda, tedavi siirecinde olan madde bagimlisi bireylerin
yaygin bir yontem olan ilagh tedavi yontemini reddetmelerine sebep olabilecek bir¢ok faktor oldugu tahmin
edilmektedir.

Bu arastirmada, nitel yontem kullanilarak, ilagh tedaviye karsi ¢ikan hem ge¢miste madde kullanmis bireylerle
hem de su anda tedavi géren madde kullanicilariyla goriismeler gergeklestirilmistir. Bu goriismelerin amaci, ilagh
tedaviyi reddetme sebeplerini ve bu kararlarda etkili olan faktorleri anlamak ve incelemektir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu caligmanin amaci, ilag tedavisi goren madde bagimlilarinin tedaviyi reddetme siireglerinde etkili olan faktorleri
incelemektir. Bu faktorler arasinda ilagsiz tedavi yontemleri, islevsellik, kisisel inanglar, duyumlar ve alternatif
tedavi segenekleri yer almaktadir. Arastirma, madde bagimlilarinin medikal tedaviyi reddetme kararlarini
etkileyen bu unsurlar1 ortaya ¢ikarmay1 hedeflemektedir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Bu arastirma, madde bagimliligi tedavisinde ila¢ tedavisinin reddedilme nedenlerini derinlemesine inceleyerek,
tedavi siireglerinin daha etkili, siirdiiriilebilir ve hastaya uyumlu hale getirilmesi agisindan biiyiik 6nem
tasimaktadir. Ilag tedavisinin reddedilmesi, madde kullanimi tedavisindeki basarinim kritik bir bilesenidir. Bu
nedenle, bu ¢alisma, uzmanlarin bireylerin ilag tedavisine olan tutumlarini anlamalarina ve bu tutumlari tedavi
planlamalarina entegre etmelerine yardimci olacak bilgiler sunmaktadir. Boylelikle, daha kapsamli bir yaklasim
benimsenerek, hastalarin tedaviye uyumlari artirilabilir ve daha siirdiiriilebilir sonuglar elde edilebilir. Ayrica, bu
arastirma, ila¢ tedavisine alternatif yontemlerin ve kisiye Ozgii tedavi stratejilerinin gelistirilmesine katki
saglamay1 hedeflemektedir. Literatiirdeki mevcut boslugu doldurarak, gelecekteki calismalara temel olusturacak
bu ¢aligma, madde bagimlilig: tedavisinde 6nemli bir adim olarak goriilmektedir.

2. YONTEM

Bu arastirmada, madde kullanimi olan ve tedavi girisiminde bulunan bireylerin ila¢ reddi davranislarinin altinda
yatan unsurlarin incelenmesi amaciyla nitel arastirma yontemi kullanilmigtir. Nitel arastirma, insanlarin sosyal
diinyay1 nasil algiladigini, yorumladigimi ve deneyimledigini anlamay1 amaglayan bir arastirma yontemidir
(Sandelowski, 2004). Bu arastirma, nitel arastirma desenlerinden biri olan fenomenoloji (olgubilim) desenini
kullanmaktadir. Fenomenoloji desen, nitel arastirmacilarin belirli bir olgu hakkinda deneyime sahip olan
bireylerden veri toplamalarini ve tiim bireylerin deneyimlerinin 6ziinii tanimlayan kapsamli bir betimleme
sunmalarini saglamaktadir (Creswell, 2021). Bu dogrultuda, ¢calismada etik kurul onay1 alinmig olup katilimcilara
bilgilendirilmis onam formu sunulmustur ve formu kabul eden kisiler ¢alismaya goniillii olarak dahil edilmistir.

2.1. Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu belirlenirken, ¢alismanin odak noktasi ve incelenen problem alani gdz Oniinde
bulundurularak, incelenen olay veya fenomen hakkinda kapsamli bilgiler saglayabilecek olan amacgli érnekleme
yontemlerinden &l¢iit drnekleme kullanilmustir. Olgiit drnekleme; problemle ilgili belirli kriterlere sahip bireyler,
olaylar, durumlar ya da nesnelerden olusturulmustur (Creswell, 2021). Bu baglamda, arastirmanin amacini
gerceklestirmek ve katilimeilarin segilmesi i¢in belirlenen dlgiitler su sekildedir: madde kullanim hikayesi olmasi
ve tedavi girisiminde bulunmasi, tedavi siirecinde ilagsiz tedaviyi segmesi ve ilagl tedaviyi reddetmis olmasi
gerekmektedir. Bu kriterlere gore belirlenen ¢alisma grubu, on ii¢ erkek (n=13) géniillii bireyden olusmaktadir.
Nitel arastirma modelinin baglangic asamasinda goriisme yapilacak bireylerin sayist belli degildir ve bu saymnin
olugmasinda verilerin doyuma ulasmasi belirleyici kriter olmaktadir (Creswell, 2003). Bu baglamda 6rneklem
sayis1 kuramsal 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Kuramsal 6rnekleme, arastirmada yeterli veri elde edildigi
takdirde devam etme zorunlulugunun olmamast; verilerin yeterliligiyle, sdylemlerin tekrar etmeye baslamasiyla,
dolayisiyla verilerin doygunluga ulagmasi ile iliskilidir (Baltaci, 2018). Bu dogrultuda Isparta’da ikamet eden 13
madde kullanicist birey ¢alismaya dahil edilmistir. Katilimcilara ulagsmak i¢in kartopu orneklem tekniginden
yararlanilmistir. Calisma grubunun oldukga 6zellesmis bir kitle oldugu diisiiniildiigiinde, kartopu d6rneklem teknigi
ile ila¢ reddi gosteren kisilere ulagsmay1 bilyiik dlciide kolaylastirmaktadir. Buna ek olarak aktif olarak sahada
calisan ruh saglig1 calisanlarindan da katilimeilara ulagsma konusunda destek alinmistir. Ulagilan katilimeilarin yas
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araligimin 21-35 oldugu, 12 kisinin 2 aydan fazla siiredir temiz 1 kisinin ara sira madde kullanmaya devam ettigi
belirlenmistir. Katilimeilara ait sosyodemografik verilere Tablo 1°de yer verilmistir.

Tablo 1.
Demografik Bilgiler
Katihmcilar Cinsiyet Yas Egitim Medeni Meslek Ik Baslama  Temiz
Durum Kullanmilan  Yas1 Kalma
Madde Siiresi
Katilimer 1 Erkek 29  Ortaokul  Bekar Sofor Esrar 16 yas 5ay
Katilimer 2 Erkek 21  Lise Bekar Yok Bonzai 13-14yas 2ay
Katilimer 3 Erkek 34  Lise Evli Ucak MET 30 yas 5 ay
gorevlisi
Katilimer 4 Erkek 33 Liseterk  Dul Tekstil Esrar 13 yas 3yil
Katilimer 5 Erkek 23 Lise Bekar Esnaf/ Esrar 15 yas 4 ay
taksici
Katilime1 6 Erkek 28  Ortaokul  Bekar Mobilyact  Hap 14 yas 2,5 ay
Katilimer 7 Erkek 28  llkokul Dul Ozel sofor  Bali-tiner 13 yas 13 ay
Katilimer 8 Erkek 33  Lise Bekar Serbest Esrar 22 yas 4 ay
meslek
Katilime1 9 Erkek 26  Liseterk  Bekar Terzi Esrar 15 yas 3ay
Katilime1 10 Erkek 34 Ortaokul  Evli Ayakkab1  Esrar 18 yas 10 ay
imalati
Katilimer 11 Erkek 24 Lise Bekar Cicekei MET 14-15yas 2ay
mezunu
Katilime1 12 Erkek 35 Onlisans  Evli Harita Esrar 19 yas Ara
kadastro Sira
kullaniyor
Katilime1 13 Erkek 25  Lise Bekar Yok Bonzai 15 yas 2 ay

Bulgularin degerlendirilmesi ve sunumu kolaylastirmak i¢in Katilimei 1, K1; Katilimcr 13 ise K13 olarak adlandirilmistir.
2.2. Veri Toplama Araclar ve Siireci

Aragtirmada veri toplama siirecinde nitel veri toplama ydntemlerinden biri olan derinlemesine goriisme
tekniginden yararlanilmistir. Derinlemesine goriisme, incelenen konuyu kapsamli bir sekilde incelemeye yardimei
olmakta ve agik uclu sorular kullanarak detayli bilgilere ulasiimasina imkén tanimaktadir (Tekin ve Tekin, 2016).
Dolayisiyla madde bagimlisi bireylerle konuya dair detayli bilgi almak igin veri toplama siirecinde yari
yapilandirilmis form kullanilmistir. Yari yapilandirilmis formun olusturulmas siirecinde 23 sorudan olusan bir
soru havuzu hazirlanmistir. Sonrasinda ise madde bagimliligi konusunda ¢alismalar yapan akademisyenlere
gonderilmistir. Bu soru havuzundan arastirmacinin amacina daha fazla uydugu goriilmesi sebebiyle 8 soruluk form
ile goriismeler yapilmaya baglanmistir. Katilimcilardan soz1ii olarak aragtirmaya katilima dair bilgilendirme onami
almmustir.

2.3. Verilerin Analizi

Aragtirmanin goriisme ve gézlem sonucu toplanan veriler analiz edilirken, betimsel analiz yontemi kullanilmistr.
Betimsel analiz, elde edilen verilerin diizenlenip yorumlanarak okuyucuya sunulmasidir (Creswell, 2021).
Gorlismeler 25-45 dk arasinda siirmiis ve katilimcilarin onayi ile ses kaydina alinmistir. Veri toplama siirecinin
sonunda 5 saat 46 dakikalik ses kaydi ve 96 sayfalik desifre metni elde edilmistir. Desifre edilen metin iizerinde
arastirmaci tarafindan elle kodlama islemi yapilmis ve 44 farkli koda ulasilmistir. Bu 44 kodun, genel olarak 4
farkli temada birlesebildigi goriilmistiir. Sonrasinda arastirmanin amacina uygun sekilde kodlar ortak kategorilerle
ana bagliklar ve alt bagliklart meydana getirmistir. Bu bakimdan tematik cerceve ile betimsel analiz yontemi tercih
edilmis, bulgular buna gore islenmistir.

3. BULGULAR

Arastirma siirecinde toplanan verilerin analizi ile “Ilaca Alternatif Tedavi Yollarm Denenmesi ve Etkisi”, “Ilac
Tedavisine Dair Inanglar, Duyumlar ve Etkisi”, “Ila¢ Reddini Etkileyen Faktorler ve ilagsiz Tedavi Siireci ve
Islevsellik” olmak iizere 4 tema ortaya ¢ikmustir. Bulgular, bu 4 tema iizerinden ele almacaktir.

3.1. ila¢ Reddini Etkileyen Faktorler
Ilag reddinde rol oynayan faktdrler karsimiza cesitli sekillerde ¢ikmaktadir.
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3.1.1. Ila¢ Sektirii ile Madde Sektoriiniin Esdeger Oldugunu Diisiinmek

IIk olarak ilag sektdriine karsi olumsuz tutum &ne ¢ikan bir faktor olarak yer almaktadir. Katilimeilar siklikla ilag
sektoriiniin madde ile ayni islevi meydana getirdigine dair diisiincelerini vurgulamaktadirlar. K5 ve K8, ilag
kullanmak ile madde kullanmanin ayni kisilere hizmet ettigini diisiinerek ila¢ kullanmay1 reddeden bir tutum
sergilemektedir.

“Ciinkii benim diigtincem bu uyusturucuyu ¢ikaran insanlar ile bu uyusturucuya karsi ilag ¢ikaran kisilerin
ayni kisiler oldugunu diisiiniiyorum.” (K5, 23y).

“Bu ilag¢ sektorii aslinda bir uyusturucu sektérii gibi bir sey ashinda. Sonucta ondan da ¢cok para
kazanlryor. Biiyiik zengin aileler. Yani tamamen kendi goriisiim bu.” (K8, 33y).

3.1.2. fla¢ Kullanmiminin Kisi Uzerinde Olumsuz/Yan Etkileri

flaglarn yan etkileri, kisiler iizerinde olusturdugu olumsuz etkiler nedeniyle bazen ilag kullanimmin
reddedilmesine sebep olabilmektedir. Katilimcilar uyku problemleri, fiziksel yorgunluk, yeme bozukluklari, genel
bir isteksizlik hali, yorgunluk gibi yan etkileri siklikla ifade etmistir.

“Mesela soyle sabah kalkiyorum, ilag iciyorum. Ise gidecegim, gidemiyorum ilactan. Uyku veya iste boyle
viicudu yorgun diisiirme seyi vardi. Ise gitmiyorum. Istek olmuyordu hi¢hir seye. Hani ruh gibi yastyordum
oyle. Bir saga bir sola sadece yiiriiyordum. Ama simdi ilagsiz olarak tedavi gérdiigiimde daha iyiyim yani.
Normal kafayla ¢alismanin seyini anladim. Ne bileyim, sabah kalktigimda ila¢ kullanmadan neler
yapabilecegimi biliyorum. Ama 6biir tiirlii ilagla olmuyordu yani. Boyle ilag icip, ilag igip, uyuyorum,
kalkiyorum, uyuyorum. Bu sekildeydim yani. Ruh gibi yastyordum.” (K11, 24y).

“Siirekli uyuma istegi. Siirekli, hicbir seyle ilgilenemiyorum. Yani yemek yemem bile giinde 2 ogiine
diigmiistii. Ciinkii kendimi kontrol edemiyordum. Yani ayaga zor kalkiyordum. llaci ictikten 10 dakika sonra
zaten uyuyordum siirekli. Yani hemen uykum geliyordu.” (K7, 28y).

“Zayiflatmaya basladim. Dedi ki ila¢ zayiflatmaz sana kilo aldirwr. Hi¢ alakasi yok. Ben zayiflatmaya
basladim. Tam tersi oldu. Degisik bir etki yaratti ilaglar.” (K3, 34y).

Bu baglamda zorlayici durumlar madde kullaniminin sonrasinda devam ettirmek istedikleri diizene katki
saglamamasi nedeniyle ilag¢ kullanimini keserek yan etkilerinden korunma yolunun tercih edilmesinde dnemli bir
etkisi oldugu gézlemlenmektedir. Ote yandan ila¢ kullanimimin, &zellikle agir dozlarda ve uzun siireli oldugunda,
bireyler iizerinde derin etkiler birakabildigi goriilmektedir. Ornegin K13, ilaglarin yan etkileri nedeniyle tedavi
siirecini ¢ogunlukla hatirlayamadigini ve yan etkilerini ancak ila¢ kullanimindan 10 giin sonra fark ettigini
belirtmistir.

“21 giin kaldim. 21 giin boyunca. Zaten ilk 10-15 giiniimii hatirlamiyorum denecek kadar agiwr ilaglar.
Yemek yemekte falan zorlandim. Yataktan kalkmakta zorlaniyordum. Simdi oradaki bagimlhiliga gire
ilaglarin dozlar biiyiik ihtimalle ¢cogalyor. Tam olarak ne kullandigim ilaglart hatirlamiyorum. O an igin
iyi ama sonrasinda bir siirekliligi yok. Ilaca bagimli kaliyorsunuz.” (K13, 34y).

Bagimliligin tedavisinde kullanilan ilaglarin bazen beklenenin aksine olumsuz bir etki yaratabilecegi gergegi,
bir¢ok bireyin yasadigi zor bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yoksunluk ilaglarinin, bagimlilig1 azaltma
amac1 tagimasina ragmen, bazen tam tersi bir etki yaratarak kisiyi daha derin bir bagimliliga siiriikleyebildigi
katilimeilar tarafindan dile getirilmistir. K2, bu yoksunluk siirecindeki ilag alimimin agir etkisini soyle aktarmigtir:

“Ben o ilaglart kullanmiyorum artik. Bu ilaglart kullanmaya basladiktan sonra maddeyi iciyordum. Bana
dediler ki bu ilaglar yoksunluk ilaci. Ya ilact igiyorum béyle bir sey olamaz. Daha ¢ok madde canim
istiyordu. Daha kotii oluyordum. Yani krize giriyordum sikinti stkinti. Dedim ki oglum dur sakin ol. Anne
su ilaclart bana vermeyin. Icmek istemiyorum dedim.” (K2, 21y).

3.1.3. la¢ I¢me ile Madde Kullanmanin Esdeger Oldugunu Diigiinmek

Son olarak ilag tedavisinde ilacin potansiyel bagimlilik yapma riski tedavi siirecine farkindalik olusturdugu i¢in
olumlu bir sekilde etki etmektedir. Yani ilag kullaniminin bir siire sonra bagimliliga neden oldugu fark edilmis ve
kisi bu yontemin de ise yaramadigini anlamistir. Bu yiizden genellikle katilimcilar, madde yerine ilag konularak
bagimlihigin yer degistigini iddia etmislerdir. Ozellikle opiyat yoksunlugu g¢eken bagimli bireylerin maddeyi
birakmasi icin yazilan receteli ila¢ kullanimi, toplumda sik¢a goriilen bir durumdur. ila¢ yoksunlugunun madde
yoksunluguna benzemesi ilag tedavisi siirecindeki madde kullanicilart igin bir maddeyi birakip 6teki maddeye
bagimlilik gelistirmek olarak yorumlanmaktadir. K13 tarafindan da dikkat ¢ekildigi iizere temin edilen ilaglar,
bireyleri bagimliliga siiriikleyebilir.
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“Dedigim gibi daha once de ufak tefek devlet yazmasa da digsaridan Lyricaduwr falan, bunlar: birakalim diye
biz kullandik, temin ettik. Fakat bu sefer de bunlarin bagimlisi olduk. Onlarin bagimlisi olacagina
uyusturucu icerim. Ayni sey yani benim. Ikisi de sonugta kafayr bulandiryyor.” (K13, 25y).

Diger bir katilimc1 ilaca bagimliligin maddeye bagimli olmaktan bir farkinin olmadigini su sekilde aktarmistir.

“Ben ilaca bagiml olduktan sonra ila¢ kullanacagima, gider uyusturucu kullanirim. Sonucgta onun da
bagimlist oluyorsunuz.” (K7, 28y).

Bu bagimhiligin derecesi, bazen yasadisi uyusturucu maddelere benzer bir etki yaratabilmektedir. flaclarim,
ozellikle de kontrolsiiz ve bilingsiz bir sekilde kullanilmasinin, kafanin bulanmasina, odaklanma yeteneginin
kaybedilmesine veya genel yasam kalitesinin diismesine yol acabilecegi katilimcilar tarafindan ¢cogunlukla dile
getirilmistir. Bu nedenle, ilaglarin etkilerini ve risklerini anlamak ve bu konuda bilingli olmak, bireyin saglig1 ve
giivenligi icin hayati 6neme sahiptir. Bu bakimdan ilag sektoriine dair olumsuz tutum ila¢ kullanma
motivasyonunun azalmasinda rol oynarken, ilaglarin yan etkisi kisinin hayatini olumsuz yonde etkileyerek tedavi
siirecindeki kigilerin ilag kullanmay1 reddeden bir tutum sergilemelerine neden olmustur.

3.2. Ilagsiz Tedavi Siireci ve islevsellik

Madde bagimlisi bireylerin bir kismi, ¢esitli bagimlilik tedavileri sirasinda ilag kullaniminin, bireyin gergek
diinyaya adaptasyonunu engelledigine inanmaktadir. {lagsiz tedavi yontemleri ise, bireye bagimliligiyla yiizlesme
ve bu sorunla basa ¢ikma konusunda daha gercekgi bir perspektif sunabilmektedir. Bu kisimda ilagh tedavinin
olumsuzluklari sonucunda ilagsiz tedavinin tercih edilme durumlari ele alinmistir. Katilimeilar ilagsiz tedavi siireci
baglamindaki olumlu deneyimleri 15181nda ilag tedavisinin madde kullanim sorununun 6niine gegmesinde yetersiz
oldugunu vurgulamislardir. ilagh tedavi siirecinde yasanan zorluklara karst akilci tedavi siirecinde i¢sel ve digsal
motivasyonun hayatt devam edilebilir kilmasi ilagsiz tedavinin tercih edilmesinde onemli bir etken olarak
kargimiza ¢ikmaktadir.

3.2.1. Ilach Tedavinin Zararlarindan flagsiz Tedavinin Yararlarina

Ilagh tedavinin Kisiyi islevsiz hale getirmesi katilimcilar tarafindan ilagsiz tedavinin tercih edilmesinde biiyiik bir
motivasyon kaynagi oldugunu ortaya koymustur. K6, ilagsiz tedavinin bireye daha dayanikli, 6zgiivenli ve topluma
adaptasyon kabiliyetini ylikseltme imkan1 verdigini su sekilde agiklamustir:

“Ama ilagl tedavide uyusturulurken bunu yasayamiyorlar. Zaten bizim hayatimizda onemli olan, bize lazim
olacak olan sey disarida kendimizi disariya nasil adapte edebilecegimiz. Mesela buraya ¢alismamig adam
stirekli uyusturucu pesinde kogmus, siirekli yatmis, kalkmus. Viicut hamlamis. Artik uyku uyuyamaz hale
gelmis. Ama burada mesela bunu asiyor yani adam. Disarida helal parasint kazanabilir mesela. Onu
yapryorum bende mesela. Ama ilacl tedavi ben hos bakmiyorum ilach tedaviye ya. Oyle diyeyim ya. Ilagsiz
tedaviyi daha ¢ok tavsiye ederim.” (K6, 28y).

Cogu zaman, bireyler bagimlilik tedavisinde ilag kullanmanin zorunlu olduguna inanir; fakat K8’ in de belirttigi
gibi, ilagsiz tedavi ile bireyin kendi 6ziine ve gergek benligine geri donmesi miimkiindiir.

“Su an soyle séyleyeyim hani gercgekten ilagsiz tedavi diye bir sey varmis. Ben bunu yani ben énce diyordum
va ilagsiz tedavi mi olur. Ama gercekten ilagsiz insan kendine gelebiliyor. Yani kendi oziine donebiliyor
yani. Ciinkii ilag yok, kimyasal bir sey yok. Hani kendinle bir oluyorsun. Ben kendimle bir olmay: 6grendim
yva.” (K8, 33y)

K2 igin ilagsiz tedavi, sadece bagimlilig1 giderme amaci tagimakla kalmamakta, ayni zamanda bireyi toplumsal
hayata yeniden kazandirmaktadir.

“llagsiz tedavi bana ¢ok iyi geldi. Ciinkii ilagsiz tedavi yapan bu kurumda topluma kazandiryorlar, iste
yapmadigimiz seyleri yapiyoruz burada, stkilmiyorsun.” (K2, 21y).

Bagimlilikla miicadelede, tedavi segenekleri kadar tedavinin birey iizerindeki psikolojik etkisi de son derece
onemlidir. Tlagh tedavi, baz1 bireyler igin hizl1 bir ¢6ziim yolunu temsil edebilirken, bu yaklasim herkese uygun
olmayabilir. K5, ilagh yontemin tedavi i¢in hizli bir siire¢ olarak algilandigini ama bunun yetersiz oldugunu su
sekilde vurgulamistir:

“Bence ilagh tedavi, biz bagimlilar igin daha zor bir tedavi olduguna inantyorum. Hem moral olarak yani.
Ctinkii atryorum ben simdi hastaneye gittim, orada ilag tedavi goriip daha ¢ok moralim bozuluyor. Adeta
diigtirtiyor. Ama dogal yonde bazi seyler bence daha iyi. Hem kendimizi iyi hissediyoruz, hem kendimizi
diistintiyoruz ki biz hastaneye diismedik. Aslinda ilagh yol kolay bir tedavi gibi ama diisiince olarak oyle.
Kolay yoldan ilagla, hemen beni tedavi etsinler, ben iyi olayim diyor diisiiniiyor. Ama bu yol bence daha
zor bir yol.” (K5, 23y).
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Ozellikle, baz1 insanlar igin ilag kullaniminin psikolojik olarak yiik olusturdugu ve tedavi siirecini zorlastirdig1
belirlenmistir. Katilimeilarin, kendilerini hastanede, ilaglarla tedavi goren hastalar olarak algilamalari
motivasyonlarini olumsuz etkiledigi ortaya ¢ikmustir. ilagsiz tedavi yontemleri uygulandiginda ise, katilimeilarin
psikolojik dayanikliliginin arttig1 ve zihinsel olarak sikintilara karsi daha direngli hale geldikleri gdzlemlenmistir.

3.3. ila¢ Tedavisine Dair Inan¢lar ve Duyumlarin Bagimhigin Tedavisinde Etkisi

Katilimeilarin bir kism1 madde bagimliligi tedavisini hig ilag kullanmadan siirdiirmekteyken bir kismi ise bir siire
ilag kullanip sonrasinda bagka alternatif arayislara girerek ilagh tedaviyi reddetmeyi secmislerdir. Ilag tedavisine
hi¢ baslamayan katilimcilarin, disaridan aldiklart duyumlar ve buna bagli gelisen inanglar dogrultusunda ilag
kullanmay1 reddettikleri de gézlemlenmistir. Bu duyumlarin biiyiik ¢ogunlugunun madde kullanan arkadas ve
sosyal ¢evresinden geldigi anlagilmistir. Bu baglamda madde kullanicilarinin aldigi duyumlar olumsuz inanglart
ve Onyargilar1 kirmis, bunun aksine tedavi siirecinde ila¢ kullanmama kararina yonlendirmistir. Katilimei, ilagh
tedavinin olumsuz sonuglarina arkadaslarinin yasadiklariyla taniklik etmis ve bu, dogal tedavi yontemlerine
yonelmesinde 6nemli bir faktor olmustur.

“Illach yontemde olan arkadaslarim vardi ve onlar hichir faydasim gérmemis. Hatta ilag donemi bittikten
sonra daha kotii olan arkadaslar da var yani. O yiizden ben boyle onlari da gérdiikten sonra dogal yontemi
kullandim. Ciinkii viicuduma ben tamimadigim bilmedigim maddeleri sokmak istemedim agik¢ast ilagli
yontemde.” (K5, 23y).

[lach tedavilerin olas1 yan etkileri konusundaki bu endise, hem bireysel deneyimlerden hem de sosyal cevresinden
aldig1 geri doniislerle desteklenmistir. Ote yandan olumsuz duyumlar katilimcilari ilagh tedaviye baslamalarina
engel olarak akilct tedavi yontemini se¢melerine neden olmustur. Benzer sekilde K10 da bu durumu soyle
vurgulamistir:

“Ben tedavi alanlara da inanmiyorum. Benim cevremde medikal tedavi alan ¢ok arkadasim var. Onlarin
fazla etkili oldugunu diisiinmiiyorum. Insani daha ¢ok bagimli hale getiriyorlar ilaglarla.” (K10,34).

Tanidiklar iizerinden verilen 6rnekler, bu bagimliligin nasil bir rutine doniigsebilecegini agikga gdstermektedir.
Ilaglari siirekli almak, bireyin yasamini sadece bu dongii etrafinda sekillendirir: Ila¢ almak, uyumak ve bu déngiiyii
tekrarlamak.

“Benim kendi tamdiklarim var. 10-15 kere hep ilaglara bagimli oluyorlar. Bir ilaci iciyor, uyuyor mesela.
3-4 giin hep o ilaci iciyor. Her giin her giin uyuyor yani. Baska bir sey yok. Yine iciyorlar.” (K1, 28y).

Birey, medikal tedavilerin, uzun vadede daha fazla zarar verebilecegine inanmaktadir. Bu tiir inanglar, bireyin
tedavi segeneklerini degerlendirirken karsisina g¢ikabilecek engelleri ve kaygilari gostermektedir. Bagimlilik
tedavisinin, bazen yeni bir bagimliliga neden olabilecegi, tedavi yontemlerinin seciminde biiyiik bir 6neme sahip
olan bir konudur. K7’nin aktardigt AMATEM’de tedavi gormiis bir arkadasin deneyimi, bu durumun canli bir
ornegidir.
“Yani goyle vardi bir arkadasimiz 7-8 sefer AMATEM e yatip ¢iknus. Dedi ki ben oraya metamfetamini
eroini birakmaya gittim ama orada bize bir hap veriyorlard: ve o hapla siirekli uyutuyorlardi. Ve soyle bir
sey yapryormusg. Simdi normalde orada atiyorum belli bir dozu var igte bir hap iki hap. Artik orada nasil
veriyorlarsa. O kendi haplarini aliyormus ve diger arkadaslarmmin da haplarmmi alarak artik onu
kesmedigini diisiinerek onlari da dozunu attirmak igin kullanmus. Yani bu beni ¢ok etkilemisti. Yani o bir
bagimli oldugu icin sonra ilaca karsi bagimlydim diyor. Yani hayatim sadece onun iizerinden sabah

uyandigimda onu atmazsam o giintim iptaldi diyor, doktorlari tehdit ettik diyor. Yani ¢ok asirt diizeyde.”
(K7, 23y).

3.4. Ilaca Alternatif Tedavi Yollarin Denenmesi ve Etkisi

Katilimeilar ilagh tedavinin etkisiz kalmasi veya kisiyi olumsuz yonde etkilemesi nedeniyle ilag tedavisine
alternatif olacak farkli yontemlerin arayisina girmislerdir. Bu yontemlerin birgogunun ilagh tedaviden daha etkili
oldugu katilimcilar tarafindan siklikla dillendirilmistir. Bunlardan bazilari; maneviyata yonelmek, egzersiz, spor
ve yiiriiyiis yapmaktir. Ote yandan bir kisim katilimer ise; alkol tiiketmek, farkli bir sehre tasinmak, sosyal
ortamlardan kendini soyutlamak, bio-rezonans tedavisi, sosyal ¢evreden psikolojik destek almak gibi basa ¢ikma
yontemlerinin kendilerinde iglevsel olmadigimni ifade etmislerdir.

3.4.1. Olumlu Sonuclanan Alternatif Yontemler

Bagimlilik, bireyin hem fiziksel hem de psikolojik yapisinmi zedelemektedir. Bagimlilikla miicadele ederken
bireylerin farkli yollar1 ve yontemleri vardir; ancak bazi yontemler digerlerinden daha etkili olabilmektedir. Bazi
dogal yontemlerle viicut kendini toparlama kapasitesine sahip olabilmektedir. Nitekim K1, ilagsiz tedavi i¢in ilk
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basta magnezyum ve vitamin destegi aldigini, bir zeytin bahgesinin bakimina katilarak ve dogayla i¢ ige bu
durumun tstesinden gelmeye calistigini ifade etmistir.

“Yani ilk basta vitamin magnezyum falan kullaniyoruz. Onlar benim viicudumu topladi. Bizim zeytin
bahg¢emiz vardi. Ben dnceki senelerde hi¢ gitmezdim toplamaya. Bu sene buraya gelmeden bir ay once
kendim on doniim tarlayi topladim. Yani biz hastayiz zaten. Zaten viicudumuz bitkin. Bir de ilag veriyorlar
yva. Daha ¢ok viicudumuz yipranyyor yani.” (K1, 28y).

Bazi katilimeilar gezmek, dolasmak veya kafayr mesgul etmek gibi yontemlere bagvursa da, siklikla dile getirilen
en etkili tedavi yonteminin maneviyata yonelimin oldugu gériilmektedir. Kisinin maddeyi birakma motivasyonunu
Yaratici ile bag kurmasi giiclendirerek hayatinda yer alan olumsuz basa ¢ikma stratejilerini olumluya ¢evirme
noktasinda maneviyatin 6nemli bir etkisi oldugu g6zlemlenmektedir.

“Maneviyat, baska hi¢bir sey degil. Maneviyatla acabiliriz iste burda. Yani, namaz da olabilir, Kur'an da
olabilir, gezmek de olabilir, sinema da olabilir. Bir seylerle ugrasmak, bir seylerle hemdem olmak, o zaman
iste kafa, madde i¢meyi aramaz. (K4, 33y).

“Allah disinda hi¢bir sosyal destek almadim ya, éyle diyeyim size. Ondan sonra zaten Allah sayesinde zaten
biitiin arkadagslarimla, dostlarimla, aileme tekrar aile olabildim, dostlarima tekrar arkadas olabildim. Oyle
yani. Sadece Allah.” (K6, 28y)

Ote yandan spor, egzersiz yapma, dus alma gibi mesguliyetlerin de fiziksel ve ruhsal olarak bireye enerji verdigi,
odaklanma ve dayaniklilik kazandirdigi ve bdylelikle stratejilerin madde kullanimma engel oldugu
belirtilmektedir.

“Mesela su an benim canim madde ¢ekti diyelim. O yola gitmeden ben kendimi spor salonuna atryordum.
Spor salonunda iyi bir spor yapryordum agwr bir sekilde. Ondan sonra dusumu alip disart ¢ikiyordum.
Kendimi bebek gibi hissediyordum. O zaman madde gelmiyor aklima” (K5).

“Ben her zaman kendimi spora verdim. Ne zaman birakmay diisiindiigiimde kendimi spora verdim. Ve
spor beni uzak tuttu uyusturucudan ve Allah'a inanmak. Bu ikisi sadece benim kanaatim. Benim
denedigimle bu ikisi. Iki yol sadece uzak tutuyor.” (K5, 23y).

Inang ve sporun birlesiminin, bireyin hem bedenen hem de ruhen bagimliligin etkilerinden uzaklasmasina yardimci
oldugu goriilmektedir. Bu iki faktor, bir bireyin yasamindaki doniigiimii tegsvik ederek ona saglam bir temel ve
rehberlik sunabilmektedir. Ayrica bagimlilikla miicadelede etkili bir diger yontem, bireyin sosyal ve aktif bir
yasanttya sahip olmasidir. Aktif ve sosyal bir ¢evre imkdni sunan bazi sivil toplum kuruluslarinin tedavi
merkezleri, bireyin uyusturucu ya da bagimlilik yapan diger maddelere yonelimini engelleyebilmesinde etkili
olmaktadir.

“Buradaki fark burada siirekli sosyal bir hayatin icerisindesin. Etrafindaki insanlar seni anlayabiliyor.
Yeri geliyor, atélyeye gidiyorsun. Ne bileyim makinelerle ugrasiyorsun, agag¢ kesiyorsun, fidan dikiyorsun.
Yeri geliyor mutfakta ¢orba yapiryorum. Simdi pilav yapmaya gidecegim. Agira gidiyorum, siit saglyoruz.
Stirekli bir aktiflik oldugu igin aklima uyusturucu gelmiyor.” (K9, 26y).

Ozellikle, benzer sorunlari yasamis ya da bu sorunlari agsmus kisilerle bir arada olmak, bireyin duygusal yiikiinii
hafifletmis ve ona destek olmustur.

3.4.2. Olumsuz Sonuclanan Alternatif Yontemler

Bir¢ok katilimer maddeyi birakmak amaciyla farkli yollar denemis ama basarili olamamistir. Sekiz defa
AMATEM'e yatan ve dort kere ¢ip tedavisine bagvuran K4, bu tedavi yontemlerine olan umudunu ve inancin
kaybetmis gibi goriinmektedir.

“Sekiz kere AMATEM e yattim. Dort kere ¢ip baglattim. Yani son teknoloji niyeyse hep ona yoneldim. Hep.
Once ilag dediler yoneldik. Sonra dediler ki ¢ip ¢ikt. Cip baglayalim. Tamam dedim ¢ipte baglayalim. Ama
hi¢hbirinde bir fayda géremedim” (K4, 33y).

Bazi katilimcilar ise alternatif bir ydontem olarak bilinen ¢ip takmanin tedavi i¢in etkili olmadigini belirtmistir.

“Bizim burada Fatihteki hastanede bir tedavi var. Cip tedavisi. Benim eski esimin abileri, kardesleri eroin
kullanwyordu. Bunlar ameliyatla mideye ¢ip taktirtyor. Diyordum ki yok abi buna gerek yok. Sen simdi
yataklara bagl kalacaksin. Bunu yapma. Bu seni psikolojik olarak da etkiler. Haywr eniste diyordu. Onu
mideye yerlestirince bir daha i¢me istegi olmuyor diyordu. Keske dyle bir ila¢ olsa da herkesin midesine
¢ip takilsa insallah buna inaniyorsan dedim yap. O arkadas da biraz israrci oldum. Kabul etmedi. Bir sene
sonra hatta hastaneden ¢ikti. Ikinci ya da iigiincii giinii tekrar icmis, tekrar da almis demis bir bakayim
canim ¢ekecek mi acaba i¢mis. Icerken falan midesi bulanmamis. Icmeye devam etmis.”
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K5 “Maddeden kagip alkole gittim” seklindeki ifadesiyle tedavi yerine alkol kullanim ile yer degistirdigini ifade
etmektedir. K1, biorezonans yontemini denemis fakat olumlu bir yanit alamadigin1 “Onun disinda biorezonans
denedik. Yine bir etki almadik” seklinde ifade etmistir. Diger bir katilimer kendini eve kapatarak, kimseyle
goriismeyerek ilagsiz tedavisini uygulamaya ¢aligmis fakat istedigi sonucu alamamistir.

“Kendimi eve kapatiyordum. Depresyon halini yasiyordum. 2-3 ay depresyondan ¢ikamiyordum.
Uyusturucuyu birakiyordum ama hayata yine adapte olamiyordum. Tekrardan baslama sebebim de ben
uyusturucuyu birakinca yine hichbir sey hayatimda degismiyor. Bir ugras verecek hi¢bir sey bulamiyorum
kendimi. Hi¢bir seyden keyif alamiyorum. Yatakta uyuyorum. Telefonda takilyyorum.” (K1, 28y)

Evden ¢ikmamak kisiyi daha ¢ok depresyona siiriikleyerek tedavi siirecini sekteye ugratmistir. K9 ise, psikolojik
tedavinin kendisini iyi hissettirdigini belirtirken bagimlilik tedavisi baglaminda bir ise yaramadigini tekrar icmeye
bagladigini ifade ederek psikolojik tedavinin madde bagimliligi konusunda tek bagmna ise yaramadiginit 6ne
stirmektedir.

“Psikolojik tedaviye de gidiyordum Kayseri'de. Psikolojik tedavi goriiyordum. Bir tane bayan vardi. Ismini

getiremedim. Bir ablam beni arabayla gétiiriiyordu. Ben onunla stirekli konus