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ULUSLARARASI TURKCE OGRETIMi ARASTIRMALARI DERGISI (UTOAD)

Mustafa DURMUS*
Onder CANGAL**

1. Uluslararasi Tiirkce Ogretimi Arastirmalar:1 Dergisi’nin (UTOAD) Yayimlanma Sebebi ve
Hedefi:

UTOAD'm amaci, son yillarda miistakil bir disiplin olarak gerek Tiirkiye gerckse de yurt disinda

gittikce dnem kazanan Tiirkge 6gretimine dair disiplinlerarasi bir perspektifle kaleme alinmig akademik

caligmalarin ilgililerle bulusabilecegi nitelikli bir yayin platformu olusturarak alana dair evrensel bilgi

birikimine katkida bulunmaktir.

UTOAD, kapsam bakimindan kesin sinirlar1 belirtmemekle birlikte, asagidaki konularda

yayinlara yer vermektedir:

%

« Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi

« ikinci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi

» Ana Dili Olarak Tiirkce Ogretimi

« iki Dillilere Tiirkge Ogretimi

« Tiirk Soylulara Tiirkge Ogretimi

« Ogretici Egitimi

« Ogretim Yaklasimlar1 ve Y&ntemleri

» Ogretim Teknikleri

« Dil Ogretiminde Program Gelistirme

« Dil Ogretiminde Olgme ve Degerlendirme
» Bilgisayar Destekli Dil Ogretimi

« Harmanlanmis Ogretim

« Dil Ogretimi ve Dilbilim

« Dil Ogretimi ve Edebiyat

» Dil Ogretimi ve Kiiltiir

* Sinif Yonetimi

« Dil Ogretimi Sinifinda Séylem ve Etkilesim
« Ogrenme Psikoloji

» Dil Ogretimi Arastirmalarinda Y éntem
* Dinleme Becerisi

» Konugsma Becerisi

* Okuma Becerisi

* Yazma Becerisi

« Dil Ogretiminde Dilbilgisi

Prof. Dr. Uluslararasi Tiirkge Ogretimi Arastirmalari Dergisi imtiyaz sahibi, yazi isleri miidiirii ve editorii; Hacettepe
Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi Miidiirii.

#*  Ogr. Gor. Dr. Uluslararasi Tiirkce Ogretimi Arastirmalar1 Dergisi editorii; Gaziantep Universitesi, Tiirkge Ogretimi

UTOAD Uluslararasi Tiirkge Ogretimi Arastirmalari Dergisi

Uygulama ve Aragtirma Merkezi.
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2. Uluslararasi Tiirkce Ogretimi Arastirmalar1 Dergisi’nin (UTOAD) Amblemi

Uluslararasi Tiirkge Ogretimi Arastirmalar1 Dergisi’nin amblemi, dergi isminin bas harfleri olan
“UTOAD” logosundan ve siyah yaz tipi rengi ile ii¢ satir olarak yazilan dergi isminden olugmaktadr.
Keskin hatlara sahip olarak tasarlanan “TOAD” yazis1 dil dgretiminin modern yiiziinii, “@” isaretinden
hareketle gelistirilen ve “Uluslararas1” kelimesinin bas harfi olan “@” isareti ise dil 6gretiminde teknoloji
kullanimin1 simgelemektedir.

Uluslararasi Tiirkge Ogretimi Arastirmalar1 Dergisi’nin amblemi su sekildedir:

d Farads|
_DADT rkce Ogretimi
Arastirmalari Dergisi

3. Uluslararasi Tiirk¢e Ogretimi Arastirmalar: Dergisi’nin (UTOAD) imtiyaz Sahibi, Yaz Isleri
Miidiirii ve Diger Gorevlileri

Uluslararasi Tiirkge Ogretimi Arastirmalar1 Dergisi’nin (UTOAD) Imtiyaz Sahibi ve Yazi isleri
Miidiirti Mustafa DURMUS tur.

Derginin Editorii Mustafa DURMUS ve Onder CANGAL; Editér Yardimcilar1 Mehmet
Emre CELIiK ve Umut BASAR dur.

Uluslararasi Tiirkge Ogretimi Arastirmalar1 Dergisi’nin (UTOAD) Bilim ve Yayin Kurulu ile
Hakem Heyeti ilgili bilim adamlarinin gortisleri ve izinleri almarak olusturulmustur.

Uluslararas1 Tiirkge Ogretimi Arastirmalar1 Dergisi (UTOAD), Tiirkgenin yabanci dil, ikinci dil,
ana dili olarak dgretimi ile iki dillilere ve Tiirk soylulara 6gretimi alanlarinda 6zgiin kuramsal ve
uygulamali aragtirma makalelerine, raporlara, yayin ve bilimsel etkinlik tanitma-degerlendirme yazilarma
yer verecek olan uluslararas1 hakemli bir akademik dergidir. UTOAD, yilda iki kez sadece elektronik
olarak (http://utoad.net/) yayimlanacak, bununla birlikte akademik Tiirkce ve 6zel alan Tiirkgesi gibi
belirli konularda 6zel sayilar hazirlayacaktir.

Derginin Tiirk¢e 6gretimi aragtirmalarina katki saglamasi dilegiyle basta yayin kurulu, bilim
kurulu ve hakem heyeti olmak iizere emegi gecen herkese ¢ok tesekkiir ederim.
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TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK OGRETiMi PROGRAMINDAKI B1
SEVIYESI KAZANIMLARININ 21. YUZYIL BECERILERI ACISINDAN
INCELENMESI

Arastirma Makalesi

Bahar EKIN
Gelis Tarihi: 24.10.2021 | Kabul Tarihi: 29.11.2021 | Yayin Tarihi: 27.06.2022

Ozet: Bu calismanm amaci, 2020 yilinda Tiirkiye Maarif Vakfi ve Milli Egitim Bakanhig: tarafindan
diizenlenen Yabancilar I¢in Tiirkce Ogretim Progranmi B1 seviyesi kazamimlarmin 21. yiizy1l becerilerinin
yasam ve Kkariyer becerileri (esneklik ve uyum yetenegi, girisimcilik ve Ozydnetim, sosyal ve
kiiltiirleraras1 beceriler, verimlilik ve hesap verebilirlik, liderlik ve sorumluluk); 6grenme ve yenilikgilik
becerileri (yaraticilik, elestirel diisiinme, iletisim, is birligi); bilgi, medya ve teknoloji becerilerine (bilgi
okuryazarligl, medya okuryazarlii, bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarligl) uygunlugu agisindan
incelenmesidir. Arastirma, betimsel tarama modelindedir. Calismanin verileri, dokiiman incelemesi
yoluyla toplanmistir. Arastirmanin materyalini, dil becerileri arasinda yer alan Bl seviyesinde dinleme
alaninda 88, so6zlii etkilesimde 67, sozlii iiretimde 65, okuma alaninda 95 ve son olarak yazma alaninda 67
kazanim olusturmaktadir. Her bir kazanim P21 (Partnership For 21st Century Skills)’in ger¢evesinde yer
alan yagam ve kariyer becerileri, 6grenme ve yenilikg¢ilik becerileri ile bilgi, medya ve teknoloji becerileri
ve bu basliklara bagli alt becerilere uygunlugu bakimindan degerlendirilmistir. Veriler, icerik analizi
yontemiyle analiz edilmistir. Elde edilen veriler, P21 becerileri kapsaminda temalar ve kazanimlari
seklinde tablolar halinde sunulmustur. Sonug olarak B1 seviyesinde incelenen 382 kazanimin “Yasam ve
Kariyer Becerileri ne f=90; 6grenme ve yenilik¢ilik becerilerine f=141; bilgi, medya ve teknoloji
becerilerine ise f=151 kez yer verildigi tespit edilmistir. Bu becerilerin alt becerilerinde sirasiyla en fazla
bilgi okuryazarligi becerisine (f=93), ikinci olarak en fazla elestirel diiginme ve problem ¢6zme
becerisine (f=65) yer verildigi tespit edilmistir. En az yer verilen becerilerin ise sirasiyla esneklik ve
uyum becerisi (f=2), iiretkenlik ve hesap verilebilirlik becerisi oldugu goriilmektedir. Isbirligi becerisine
de sadece f=15 kazanimda yer verilmis ve bunun en az deginilen iigiincii beceri oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Beceriler, P21, 6gretim programi, yabancilara Tiirkge 6gretimi.

EXAMINATION OF B1 LEVEL OUTCOMES IN TURKISH AS A FOREIGN
LANGUAGE IN TERMS OF 21ST CENTURY SKILLS

Research Article
Received: 24.10.2021 | Accepted: 29.11.2021 | Published: 27.06.2022

Abstract: The aim of this study is to determine how the achievements of the B1 level of the Turkish
Education Program for Foreigners organized by the Turkish Maarif Foundation and the Ministry of
National Education in 2020 comply with the life and career skills of 21st century skills (resilience and
adaptability, entrepreneurship and self-management, social and intercultural skills, productivity and
accountability, leadership and responsibility); learning and innovation skills (creativity, critical thinking,
communication, collaboration); information, media and technology skills (information literacy, media
literacy, information and communication technology literacy). The research is in the descriptive survey
model. The data of the study were collected through document analysis. The material of the research
consists of 88 acquisitions in listening, 67 in oral interaction, 65 in oral production, 95 in reading, and 67

“ Y. Lisans Ogrencisi; Hatay Mustafa Kemal Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tiirkge ve Sosyal Bilimler
Egitimi, Tiirk¢e Egitimi, ekinbahar47@gmail.com

0000-0003-1526-2567

Ekin, B. (2022). Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi programindaki B1 seviyesi kazanimlarinin 21.
ylizy1l becerileri agisindan incelenmesi. Uluslararas: Tiirkge Ogretimi Arastirmalart Dergisi (UTOAD),
2(1), 1-19. http://dx.doi.org/10.47834/utoad.17
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in writing at the B1 level, which is among the language skills. Each acquisition was evaluated in terms of
life and career skills, learning and innovation skills, information, media and technology skills and sub-
skills related to these topics within the framework of P21. The data were analyzed by content analysis
method. The data obtained are presented in tables in the form of themes and achievements within the
scope of P21 skills. As a result, "Life and Career Skills" of 382 acquisitions examined at B1 level were
f=90; learning and innovation skills f=141; it was determined that knowledge, media and technology
skills were included f=151 times. In the sub-skills of these skills, it was determined that the information
literacy skill was the most frequently used as f=93, and the second most frequently used skill was critical
thinking and problem solving skills f=65. It is seen that the least included skills are flexibility and
adaptability skills f=2, respectively, productivity and accountability skills. Cooperation skill was also
included only in the f=15 outcome and it was determined that it was the third least mentioned skill.

Keywords: Curriculum, P21, skills, teaching Turkish to foreigners.

Giris

Diinyada teknolojinin hizli gelisimi ve degisimi egitim alaninda yeni bakis agilarini
beraberinde getirmistir. Bu degisimlere bagli olarak kisilerin kazandiklar1 bilgileri aktif
olarak hayatlarinda kullanmalari, buna bagli olarak toplumda yer edinebilmeleri, dogru
kararlar alabilmeleri onlardan beklenmektedir (Belet Boyac1 ve Giinay Ozer, 2019,
s.710). Yasanilan cagda konularla ilgili olarak yalnizca bilgi edinmek becerileri
gelistirmek icin yeterli olmamaktadir. 21. yiizyilda bireylerden beklenen elde ettikleri
bilgileri, beceri diizeyine ¢ikarmada yeniliklerden yararlanabilmeleridir. Bunun iginde
bilgileri algilayarak anlamlandirmalari, muhakeme ederek degerlendirmeleri ve siire¢
sonunda kendilerine ait yeni bir bilgi olusturmalar1 gerekmektedir. Olusan bilgileri
yalnizca bir alanda degil, disiplinlerarasi bir konuma getirebilmeleri ve kullanabilmeleri
onemli bir hal almustir. Bu amacgla o6grencilerin yeterlilik seviyelerini 6gretim
programlariyla kontrollii bir bigimde ve Ogretmen aracilifiyla iist diizey seviyeye
cikarmasi gerekmektedir.

Ogretim programi, dgrenene okulda ya da okul disinda kazandirilmasi planlanan bir
ders, bir amag, bir hedefle ile ilgili olarak 6grenme yasantilart diizenegidir. Okul ve
kurslarda ulasilmasi istenen amaglari, bunlar1 gerceklestirecek dersleri ve konulari
siralayan, 6gretmene bu iste kilavuzlukta bulunacak diisiinceleri kapsamaktadir (Onciil,
2000, s.865). Yapilan arastirmalar sonucunda her ne kadar Ogrenci Ozellikleri,
materyaller, girdi, ¢ikti, yontem ve teknikler, 6lgme degerlendirme gibi bilesenler
Ogretim siirecini etkileyen faktorler olarak goriilse de siireci diizenleyen en onemli
bilesenin 6gretim programlari oldugu ifade edilmistir (Durukan ve Maden, 2013; Balci
ve Melanlioglu, 2020). Yasanan demografik degisimler ve yasanilan yilizyilin
bireylerden bekledigi beceriler, yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda da kendini
gostermektedir. Cilinkii teknolojik gelismeler her alanda oldugu gibi Tiirk¢e 6gretimini
de yenilikler ve degisim agisindan etkilemistir. Elestirel diisiinme, bilgiyi kullanma,
problem ¢ozme becerileri, teknolojik araclar1 kullanma gibi becerileri kapsayan 21.
yiizyil becerilerinin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak edindirilmesi, Tiirk¢enin nitelikli bir
sekilde Ogretilmesi ve yayilmasi gibi bir¢ok agidan dnem tasimaktadir (Glingor, 2021,
s.188).
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Yabancilara Tiirkge 6gretiminde de diger alanlarda yasanan sorunlar bulunmaktadir.
Balct ve Melanlioglu (2020) Tiirkge 0gretimindeki en biiylik sorunun egitim-ogretim
noktasinda ortak bir paydada bulusamama oldugunu ifade etmiglerdir. Ortak noktadan
kastedilen bu alanda bir 6gretim programi eksikligi oldugu bu yiizden de kurumlar arasi
egitimin farklilik gostermesidir (Balc1 ve Melanlioglu, 2020, s.176 ). Bundan dolay:
2020 yilinda Maarif Vakfi ve Milli Egitim Bakanligi’nin ortak yiiriittiikleri calisma
sonucunda “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi” olusturulmustur.
“Diller Igin Avrupa Ortak Basvuru Metni esas alinarak gelistirilen Tiirkgenin Yabanci
Dil Olarak Ogretimi Programi; yurt icinde veya yurt disinda érgiin ve yaygm egitim
kapsaminda Tiirk¢e Ogrenenler, dgreticiler, 6gretim materyali hazirlayanlar ve sinav
uygulayicilar i¢in temel dayanak, yaklagimlari, amaglari, seviyelere ve becerilere gore
kazanimlari, 6lgme ve degerlendirme siirecini, dil 6gretimi iceriklerini diizenleyen ve dil
Ogretimi standartlarin1 belli ¢ercevede yapilandiran bir 6gretim programi olarak
hazirlanmistir” (TYDOP, 2020, s.10). 2020 Yabancilara Tiirkge Ogretim Programinda
gecen “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi”nda benimsenen eylem
odakli yaklagimin sosyal aktor olarak tasvir ettigi dil kullanicis1 veya dgrencilerin ayni
zamanda 21. ylizy1l becerilerine sahip olmasi beklenir. Bu ¢er¢evede dgretim siirecinin
yapilandirilmasinda ve programin kademelere gore izlencelerinin olusturulmasinda
tema se¢imi, kazanimlar ve iletisimsel islevler arasindaki iliskide sozii edilen beceriler
dikkate alinmistir. Dolayisiyla Tiirkge 6gretimi i¢in hazirlanacak ders materyalleri, bu
becerileri kazandirmaya yonelik etkinlik ve gorevleri icermelidir” ifadeleri bu
becerilerin énemini ortaya koymaktadir (TYDOP, 2020, s.6).

Beceri, kisinin yatkinlik ve 6grenimine bagli olarak, bir isi basarmasidir. 21. yiizyil
becerileri ise bu ylizyilin bilgi toplumunda bireylerin iyi vatandaglar ve nitelikli is
gorenler olmalarini saglayan 6zellikleri ifade etmektedir (Ananiadou ve Claro, 2009 akt:
Cansoy, 2018, s.730). Kiiresel bazda meydana gelen gelismeler devam ederken buna
bagl olarak bilgi her gecen giin katlanarak artmakta, dolayisiyla giiniimiiziin rekabetci
kosullarinda 6n plana cikmak i¢in belirli yeterliklere sahip olmak gerekmektedir
(Kurudayioglu, 2019, s.3). Dijital teknolojilerin hayatimizda kapladigi alan arttikga
insanlarin yasam bicimleri, hayata bakis acilar1 koklii degisikliklere ugramistir.
Glinlimiiz diinyasinda bireylerin karmasik iletisim becerilerine, elestirel diisiinceye,
uzman bakis agisina sahip olmasi ve bu becerileri is hayatinda kullanabilmesi
beklenmektedir. Bu baglamda farkli cergeveler tarafindan hazirlanan 21. yiizyil
cergeveleri bu ihtiyaglar1 2006 yilindan beri yapilan arastirmalarla tespit edilen
becerileri ve smiflandirmasim kapsamaktadir. Ogrencilere 21. yiizyil becerilerinin
kazandirilmasinda Ogretim ortamlarmmin dogru bir sekilde diizenlenmesi O6nem
tasimaktadir. Bu amagcla, 6gretim faaliyetlerinin basladigi ilk kademeden itibaren buna
dikkat edilmelidir. Bu baglamda bireylerin kendi ana dillerine hakimiyetleri farklh
alanlarda basar1 saglamalarina yardimer olmaktadir. Bu durum degerlendirildiginde son
zamanlarda egitim bilimlerinde ortaya cikan yeni yaklasimlari, 21. yiizyil egitim
yeterlilikleri ve beklentileri ile ilgili oldugu yadsinamaz bir gercek olarak karsimiza
cikmaktadir (Gelen, 2017, s.16). P21 Cergevesi, 21. yilizyil becerilerini egitim



ortamlarina dahil etmek amaciyla olusturulmus bir modeldir. Buna gore, {i¢ ana
kategori; yasam ve kariyer becerileri, 6grenme ve yenilik becerileri ve bilgi, medya ve
teknoloji becerileridir. Ana kategoriler de kendi aralarinda dallara ayrilmaktadir. Yasam
ve kariyer becerileri; esneklik ve uyum, girisim ve 6z yonetim, sosyal ve kiiltiirlerarasi
beceriler, tiretkenlik ve sorumluluk, liderlik ve sorumluluktur. Bilgi, medya ve teknoloji
becerileri; bilgi okuryazarligi, medya okuryazarligi ve bilgi- iletisim teknolojileri
okuryazarligidir. Ogrenme ve yenilik becerileri; elestirel diisiinme ve problem ¢dzme,
iletisim ve is birligi, yaraticilik ve yeniliktir. (Partnership for 21st Century Learning,
2015). Bu gergeve ile P21 kendi kendine yeten ve kendini farkli alanlarda gelistiren,
degistiren, ¢oziim odakli, yeniliklere agik ve uyum saglayan, lider bir yapiya sahip her
konuda sorumlulugunu bilen esnek ve uyumlu, elestirel diisiinen ve is birligine agik
bireyler yetismesi gerektigini vurgulamistir (Tiryaki, 2021, s.125-126). Tim bu
bilgilerden hareketle bu arastirmanim amaci, Yabancilar igin Tiirkge Ogretim Programi
B1 seviyesi kazanimlarinin 21. yiizy1l becerileri agisindan degerlendirmektir.

1. Yontem

Arastirma, betimsel tarama modelindedir. Calismanin verileri, dokiiman incelemesi
yoluyla toplanmistir. Arastirmanin materyalini, dil becerileri arasinda yer alan Bl
seviyesinde dinleme alaninda 88, sozlii etkilesimde 67, sozlii iretimde 65, okuma
alaninda 95 ve son olarak yazma alaninda 67 kazanim olusturmaktadir. Her bir kazanim
P21’in cergevesinde yer alan yasam ve kariyer becerileri, 6grenme ve yenilik¢ilik
becerileri ile bilgi, medya ve teknoloji becerileri ve bu basliklara bagli alt becerilere
uygunlugu bakimindan degerlendirilmistir. Veriler, igerik analizi yontemiyle analiz
edilmistir. Elde edilen veriler, P21 becerileri kapsaminda temalar ve kazanimlarn
seklinde betimsel istatistiki teknik kullanilarak (f ve %) tablolar halinde sunulmustur.

2. Bulgular

Calismada icerik analizine tabi tutulan 21. yiizyil becerilerinin (Yasam ve Kariyer
Becerileri; Ogrenme ve Yenilikgilik Becerileri; Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri)
Yabancilara Tiirkge Ogretim Programi Ortaokul B1 seviyesinde dinleme/izleme,
konusma (Sozlii Etkilesim ve Sozlii Uretim), okuma, yazma kazamimlarinda hangi
oranlarda yer aldigiyla ilgili bilgiler temalar bazinda incelenerek tablolaya aktarilmistir.

Tablol

Tatil Doniigii Temasinda 21. Yiizyil Becerileri

TEMA 21. YUZYIL BECERILERI Frekans Yiizde
Ogrenme ve Yenilikcilik Becerileri
Elestirel Diigiinme ve Problem C6zme 8 2.09
Is Birligi 1 0.26
Yasam ve Kariyer Becerileri
TATIL DONUSU  Liderlik ve Sorumluluk 7 1.83
Girisimcilik ve Ozyonetim 4 1.04

Sosyal ve Kiiltiirleraras1 6 1.57
Bilgi, Medya ve Teknolojileri Becerileri
Bilgi Okuryazarlig 11 2.87
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Medya Okuryazarlig 7 1.83
Toplam 43 %11.25

Tablo 1’e gore 21. Yiizyil becerileri % 11.25 oranindadir. Bu temada yasam ve kariyer
becerilerinden is birligi becerisi % 0.26 oranla ¢cok az goriilmiistiir.

21. YUZYIL

TATIL DONUSU BECERILERI

B1.SE.2. Konusmacidan gériislerini gerek¢elendirmesini ister.

B1.D.48. Goriis/elestiri veya yorumlari ayirt eder (TYDOP, 2020,
5.236).

B1.SE.27. Tercih/teklif igeren diyaloglar kurar (TYDOP, 2020,s.219). Is birligi

B1.SU.7. Betimleyici ifadeler kullanarak konusmalar yapar.

B1.SU.15. Ilgi alanina giren bir konuda gérsellerle desteklenmis sunum Liderlik ve sorumluluk
yapar (TYDOP, 2020, 5.219).

B1.SE.14. Ihtiyaci olan herhangi bir konuda ayritil bilgi ve agiklama
ister.

B1.Y.18. Gorsellerle desteklenmis bilgilendirici kisa metinler hazirlar
(TYDOP, 2020,5.219).

B1.SU.17.Kutlama/tebrik/ tesekkiir/temenni/davet/ taziye igerikli
konusmalar yapar.

B1.SU.44. Konusma asamalarina (baslama, siirdiirme ve bitirme)
uygun kalip ifadeleri kullanir (TYDOP, 2020, 5.219).

B1.0.41. Bir metinden istenilen bilgileri seger.

B1.0.25. Ulagima ve ulagim araglarina iliskin temel bilgileri seger Bilgi okuryazarlig
(TYDOP, 2020,5.219).

B1.0.47. Harita, kroki, grafik, tablo, zaman c¢izelgesi gibi gorsellerden

Elestirel diisiinme ve
problem ¢dzme

Girisimcilik ve 6z yonetim

Sosyal ve kiiltiirlerarasi

ihtiya¢ duydugu bilgileri secer. Medya okuryazarhig:
Tablo 2
Neler Oluyor Hayatta Temasinda 21. Yiizy1l Becerileri
TEMA 21. YUZYIL BECERILERI Frekans Yiizde
Ogrenme ve Yenilikcilik Becerileri
Elestirel Diisinme ve Problem C6zme 5 1.30
Yasam ve Kariyer Becerileri
NELER Girisimcilik ve Ozy&netim 5 1.30
OLUYOR  Sosyal ve Kiiltiirlerarast 5 1.30
HAYATTA? Bilgi, Medya ve Teknolojileri Becerileri
Bilgi ve lletisim Teknolojileri (BIT) Okuryazarlig 4 1.04
Bilgi Okuryazarlig: 9 2.35
Medya Okuryazarligi 6 1.57
Toplam 34 %8.9

Tablo 2’ye gore bu tema da 21. Yiizyil becerileri toplamda %.38.9’dur. Bilgi
okuryazarlig1 en fazla % 2.35 iken en az bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarlig
%1.04’tir.

21. YUZYIL
2 . .
NELER OLUYOR HAYATTA? BECERILERI
B1.D.44. Gerekgelendirme ifadelerini belirler. Elestirel diisiinme ve
B1.D.46. Oznel ve nesnel yargilari ayirt eder (TYDOP, 2020, 5.220). problem ¢6zme

B1.SU.31. Giincel geligmeler hakkinda konusmalar yapar

(TYDOP 2020.5.220). Girisimcilik ve 6z yonetim
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B1.SU.44 Konusma asamalarina (baslama, siirdiirme ve bitirme) uygun

kalip ifadeleri kullanir.

B1.SU.10. Bir olay/ durumu/isi olus siras1 ve mantik akisma gore

anlatir.
B1.SE.15.Toplumsal yasam alanlarindaki ihtiya¢ ve durumlara iliskin
konusmalara katilir (TYDOP, 2020, 5.220).

Sosyal ve kiiltiirlerarasi

B1.Y.53. Duyuru, ilan, afig/brosiir veya reklam benzeri metinler
hazirlar.

B1.SE.11. Giincel olay veya haberlere iligkin bilgi aligverisinde
bulunur.

B1.0.38.Gazete, dergi ve ¢oklu ortamlardan ihtiya¢ duydugu bilgileri
secer(TYDOP, 2020, 5.220).

Bilgi ve iletisim
okuryazarligi
Dijital okuryazarlik

B1.0.17. Karmasik bilgiler i¢eren duyuru, ilan, afig/brosiir veya reklam

metinlerinden ihtiya¢ duydugu bilgileri seger. Medya okuryazarlig
Tablo 3
Diinya Kazan Ben Kepge Temasinda 21. Yiizyil Becerileri
TEMA 21. YUZYIL BECERILERI Frekans Yiizde
Ogrenme ve Yenilikcilik Becerileri
Elestirel Diisiinme ve Problem C6zme 6 1.57
Tletisim 7 1.83
DUNYA  Yasam ve Kariyer Becerileri
KAZAN Liderlik ve Sorumluluk 3 0.78
BEN Sosyal ve Kiiltiirlerarasi 13 3.40
KEPCE Bilgi, Medya ve Teknolojileri Becerileri
Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIT) Okuryazarlig 2 0.52
Bilgi Okuryazarligi 5 1.30
Medya Okuryazarligi 3 0.78
Toplam 39 %010.20

Tablo 3’e gore “Diinya Kazan Ben Kepge” temasinda Ogrenme ve Yenilikgilik
Becerilerine 382 kazanim arasindan f=13 kazamimda ulasilmistir. Ogrenme ve
Yenilik¢ilik Becerilerinden “elestirel diisiinme ve problem ¢ézme” alt boyutu f=6,

“iletisim” alt boyutu da f=7 kazanimda goriilmustiir.

DUNYA KAZAN BEN KEPCE

21. YUZYIL
BECERILERI

B1.D.31. Yorum ve degerlendirme igeren ifadeleri ayirt eder.

B1.SE.26. Diyaloglarinda karsilagtirmalara yer verir.

B1.Y.15. Karsilastirmaya dayali metinler yazar. (TYDOP, 2020,
5.221).

Elestirel diisiinme ve
problem ¢6zme

B1.SE.30. Diyaloga uygun (giris, siirdiirme, yonlendirme,
sonlandirma) ifadeler kullanir.

B1.SE.26. Diyaloglarinda karsilagtirmalara yer verir, B1.SE.5.
Konusmalara uygun ifade ve kaliplar1 kullanarak katilir.

B1.SE.45. Bir konu hakkinda ana dili konusurlariyla diyalog kurar.
(TYDOP, 2020, 5.221).

Tletisim ve is birligi

B1.SU.36. Kiiltiirel bir 6ge/gelenek veya mekan hakkinda konusmalar
yapar.

B1.SU.15. Ilgi alanina giren bir konuda gérsellerle desteklenmis sunum

yapar(TYDOP, 2020, 5.221).

Liderlik ve sorumluluk

B1.SE.19.Kiiltiirel 6zelliklerin konusuldugu diyaloglara katilir.
B1.SE.18.Kiiltiirel baglamlara (gelenekler, kutlamalar, bayram, taziye,

Sosyal ve kiiltiirlerarasi
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anma vb.) uygun kalip ifadeleri kullanarak diyaloglara
katilir.

B1.SE.30.Diyaloga uygun (giris, siirdiirme, yonlendirme, sonlandirma)
ifadeler kullanir(TYDOP, 2020, 5.221).

B1.0.2.S6z varlig1 unsurlarin1 baglamdan hareketle anlamlandirir.

B1.0.10. Karmasik betimleyici ifadeleri belirler kazanimlartyla Bilgi okuryazarlig
iligkilidir (TYDOP, 2020, 5.221).
B1.Y.14. Sosyal medya, giinliik/ ag giinliigii (blog) metinleri yazar. Medya okuryazarligi
B1.SU.43. Konugmalarini bir konu ve ana fikir etrafinda planlar BIT okuryazarlig:
(TYDOP, 2020, 5.221).
Tablo 4

Doga ve Insan Temasinda 21. Yiizyil Becerileri

TEMA 21. YUZYIL BECERILERI Frekans Yiizde
Ogrenme ve Yenilikcilik Becerileri
Elestirel Diisiinme ve Problem C6zme 11 2.87
Tletisim 5 1.30
Is Birligi 8 2.09

DOGA VE  Yasam ve Kariyer Becerileri

INSAN Liderlik ve Sorumluluk 2 0.52
Girisimcilik ve Ozydnetim 2 0.52
Bilgi, Medya ve Teknolojileri Becerileri
Bilgi Okuryazarligi 11 2.87
Medya Okuryazarligi 3 0.78
Toplam 42 9010.99

Tablo 4’e gore 21. yiizyil becerileri “Doga ve Insan” temasinda 382 kazanim arasinda
toplam f=42 kazanimda goriilmiistiir. Bunlar ana baslik ve alt basliklar olarak
tablolastirilmistir. Ogrenme ve Yenilik¢ilik Becerilerinden “yaraticilik ve yenilikgilik”
alt boyutu goriilmemistir. Yasam ve Kariyer Becerileri ile Bilgi, Medya ve Teknoloji
Becerilerinden de bazi alt boyutlara bu temada iliskili kazanima rastlanilmamuistir.

21. YUZYIL

DOGA VE INSAN BECERILERI

B1.D.48. Goriig/elestiri veya yorumlari ayirt eder.

B1.D.46. Oznel ve nesnel yargilar1 ayirt eder.

B1.D.47. Olumlu ve olumsuz goriisleri ayirt eder(TYDOP, 2020, 5.222).
B1.SE.9.Giinliik diyaloglarda onay/ kabul/ret veya ekleme ifadeleri kullanir.

Elestirel diistinme ve
problem ¢6zme

B1.SU.5.Gézlem ve izlenim igeren konusmalar yapar (TYDOP, 2020, Tletisim
5.222).

B1.SE.10. Diyaloglarinda oneri ifadelerini kullamr. isbirlizi

B1.SE.28. Tavsiye/ uyari igeren diyaloglar kurar (TYDOP, 2020, 5.222). 3oIE

B1.SU.15. Iigi alanina giren bir konuda gérsellerle desteklenmis sunum Liderlik ve
yapar (TYDOP, 2020, 5.222). sorumluluk

B1.0.38. Gazete, dergi ve ¢oklu ortamlardan ihtiya¢ duydugu bilgileri seger.

B1.0.17. Karmasik bilgiler iceren duyuru, ilan, afis/ brosiir veya reklam Medya okuryazarligi

metinlerinden ihtiya¢ duydugu bilgileri
secer.(TYDOP,2020,5.222).
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Tablo 5

Dostluk Kazansin Temasinda 21. Yiizyil Becerileri

TEMA 21. YUZYIL BECERILERI Frekans Yiizde

Ogrenme ve Yenilikcilik Becerileri

Elestirel Diisiinme ve Problem C6zme 8 2.09
Iletisim 4 1.04
Is Birligi 2 0.52
Yaraticilik ve Yenilikgilik 3 0.78
Yasam ve Kariyer Becerileri

DOSTLUK  Liderlik ve Sorumluluk 2 0.52

KAZANSIN  Girisimcilik 3 0.78
Uretkenlik ve Hesap Verilebilirlik 2 0.52
Sosyal ve Kiiltiirlerarasi 2 0.78
Bilgi, Medya ve Teknolojileri Becerileri
Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIT) Okuryazarlig 3 0.78
Bilgi Okuryazarligi 8 2.09
Medya Okuryazarligi 3 0.78
Toplam 40 9010.47

Tablo 5’e gore “Dostluk Kazansin” temasinda 21. ylizy1l becerileri 382 kazanim
arasindan =40 kazanimda goriilmiistiir. En fazla “elestirel diislinme-problem ¢dzme ve
bilgi okuryazarligi” %2.09 ve en az isbirligi- liderlik sorumluluk da %0.52 oraninda
beceriler yer almistir.

21. YUZYIL
DOSTLUK KAZANSIN BECERILERI
B1.D.31. Yorum ve degerlendirme igeren ifadeleri ayirt eder. Elestirel diisiinme ve
B1.D.34. Karsilastirma igeren ifadeleri belirler. problem ¢6zme

B1.0.54.0Okuduklarindan hareketle ¢ikarimlar yapar.

B1.Y.62.Yazilarinda diisiinceyi gelistirme yollarin1 kullanir (TYDOP, 2020,
5.223).

B1.SE.30.Diyaloga uygun (giris, siirdiirme, yonlendirme, sonlandirma)
ifadeler kullanir.

B1.SE.42. Etkilesime dayali etkinlik veya oyunlara, ilgili s6z varligin
kullanarak katilir. Iletisim ve isbirligi

B1.SE.36. Bir seyin isleyisine/yapiligina iliskin diyaloglara katilir.

B1.SE.7. Konusma esnasinda sorular sorar ve sorulara cevap verir (TYDOP,

Yaraticilik ve
Yenilikgilik

2020, 5.223).
B1.SU.15. Ilgi alanina giren bir konuda gérsellerle desteklenmis sunum Liderlik ve
yapar (TYDOP, 2020, 5.223). sorumluluk
B1.SE.27. Tercih/teklif igeren diyaloglar kurar (TYDOP, 2020, s.223). Girigimcilik

B1.0.26. Bir seyin/isin yapilisina iligkin tarif ve yonergeleri takip eder.

B1.Y.10. Bilgilendirme amagli kisa tanitim yazilari yazar (TYDOP, 2020,
5.223).

B1.0.46. Okuduklarinda biyografik bilgileri belirler. B1.0.15. Metin igi
ve/veya metinler arasi kargilagtirmalar yapar.

B1.0.14. Aynmi konuda yazilmig metinleri igerik agisindan
karsilastirir(TYDOP,2020,5.223).

B1.0.39. Gazete, dergi ve ¢oklu ortamlardan ilgi alanina giren metinleri BIT ve Medya
bulur (TYDOP, 2020, 5.223). okuryazarligi

Uretkenlik ve hesap
verilebilirlik

Bilgi okuryazarlig
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Tablo 6
Hangi Meslek Bana Gore Temasinda 21. Yiizyil Becerileri

TEMA 21. YUZYIL BECERILERI Frekans Yiizde

Ogrenme ve Yenilikcilik Becerileri
Elestirel Diisiinme ve Problem C6zme

letisi 7 1,83
eusum 2 0.52
Is Birligi 1 0.26
Yaraticilik ve Yenilikgilik 1 0.26
; Yasam ve Kariyer Becerileri '
HANGL | iderlik ve Sorumluluk
MESLEK o B 7 1.83
Girisimcilik ve Ozyonetim
BANA L 6 1.57
- Sosyal ve Kiiltiirlerarasi
GORE . . 1 0.26
Esneklik ve Uyum Becerisi 2 0.52
Bilgi, Medya ve Teknolojileri Becerileri '
Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIT) Okuryazarlig
L. 8 1 0.26
Bilgi Okuryazarligi
Medva Ok e 12 3.14
edya Okuryazarligi 5 0.52
Toplam 42 %10.99

Tablo 6’ya gore “Hangi Meslek Bana Gore?” temasinda 21. Yiizyil becerileri f=42
kazanimda tespit edilmistir. Ogrenme ve Yenilik¢ilik Becerilerinden “elestirel diisiinme
ve problem ¢ozme” ye f=7, “iletisim” becerilerine f=2, “is birligi” becerisine f=1,
“yaraticilik ve yenilik¢ilik” becerisi de f=1 6rneklendirilmistir. En fazla yer verilen
beceri %1.83 oranla “clestirel diisiinme ve problem ¢6zme™ becerisidir.

21. YUZYIL

. Ao . .
HANGI MESLEK BANA GORE? BECERILERI

B1.SU.25. Karsilagtirmalar igeren konusmalar yapar.

B1.SU.23. Bir konuyla ilgili goriislerini gerekgelendirerek agiklar (TYDOP, Elestirel diigiinme ve

problem ¢6zme

2020, 5.224).
B1.Y.38. Plan/tasar1 hayallerini anlatan metinler yazar (TYDOP, 2020, Yaraticilik ve
5.224). Yenilikg¢ilik

B1.SE.29. Yiiz yiize veya iletisim araglarini kullanarak ilgi alanina giren
mesleklerle ilgili diyaloglar kurar.

B1.SE.38. Meslekler ve 6zellikleri hakkindaki konusmalara katilir.

B1.SE.44. Herhangi bir konuda réportaj yapar/verir(TYDOP, 2020, 5.224).

[letisim ve is birligi

B1.SE.38. Meslekler ve 6zellikleri hakkindaki konusmalara katilir (TYDOP, Liderlik ve
2020, 5.224). sorumluluk

B1.SE.5. Konusmalara uygun ifade ve kaliplari kullanarak katilir(TYDOP, Girisimcilik ve
2020, 5.224). Ozyénetim

B1.SU.27. Kendisiyle ilgili durum/ egitim siireci veya yaptig1 is hakkinda
konusur(TYDOP, 2020, 5.224).

B1.0.29. Kisisel bilgi ve goriis isteyen/bildiren metinleri (réportaj, anket vb.)
anlar.

B1.0.45. 1lgi veya uzmanlik alanlarina giren metinlerdeki ana ve yardimci
diistinceleri belirler.

B1.Y.32. Bi¢im ve igerik 6zelliklerine dikkat ederek resm1 yazilar (dilekge
vb.) yazar (TYDOP, 2020, s.224).

Esneklik ve uyum

Bilgi okuryazarlig
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Tablo 7

Iletisimin Degisen Diinyast Temasinda 21. Yiizyil Becerileri

TEMA 21. YUZYIL BECERILERI Frekans Yiizde
Ogrenme ve Yenilikcilik Becerileri
Elestirel Diisiinme ve Problem C6ézme 2.35
A 9
Iletisim 8 2.09
Is Birligi 5 0.52
{LETISIMIN Yaraticilik ve S{emhkghk‘ ' 1 0.26
o Yasam ve Kariyer Becerileri
DEGISEN SR
DUNY ASI Liderlik ve Sorumluluk 2
Bilgi, Medya ve Teknolojileri Becerileri
Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIT) Okuryazarligi 8 0.52
Bilgi Okuryazarhigi 1 2.09
Medya Okuryazarlig1 4 2.87
1.04
Toplam 45 %011.78

Tablo 7’ye gore “Iletisimin Degisen Diinyas1” adli temada 382 kazanim arasinda 21.
yiizyil becerileri =45 kazanimda ge¢mistir. Tabloda goriildiigii gibi en fazla yer verilen
beceri “bilgi okuryazarligi” en az yer verilen beceri ise “yaraticilik ve yenilikg¢ilik”
olmustur. Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerilerine =23, Yasam ve Kariyer Becerilerine

=2, Ogrenme ve Yenilikgilik Becerileri ise =20 kazanimda gériilmektedir.

ILETiSiMIN DEGISEN DUNYASI

21. YUZYIL
BECERILERI

B1.D.35. Dinlediklerini/ izlediklerini ierik agisindan karsilastirir (TYDOP,

Elestirel diisiinme ve

2020, 5.225). problem ¢6zme
B1.Y.39. Gelecege yonelik tahminler/ ¢ikarimlar igeren metinler Yaraticilik ve
yazar(TYDOP, 2020, s.225) Yenilikeilik
B1.SE.12. Telefonla alian hizmetlere yonelik goriismeler gergeklestirir.
B1.SE.36. Bir seyin isleyisine/yapiligina iliskin diyaloglara katilir (TYDOP, fletisim
2020, 5.225).
B1.SE.22.istek veya sikdyetlerini anlatan diyaloglar kurar. Is birligi
B1.SU.50. Bir sorunun ¢dziimiine ydnelik konusmalar yapar. Liderlik ve
B1.SU.25. Karsilagtirmalar igeren konusmalar yapar (TYDOP, 2020, 5.225). sorumluluk

B1.0.8. Kullamm kilavuzlarindaki y&nlendirmeleri takip eder(TYDOP,

2020, 5.225).

B1.0.56. Metindeki genelleme/sart/varsayim veya olasilik bildiren ifadeleri

ayirt eder.

Bilgi okuryazarligi

B1.Y.20. Yazilarinda teknolojiyle ilgili s6z varligini kullanir.

B1.0.21. E-posta veya mektuplardaki iletileri anlar.

B1.0.22. Metinlerdeki istek/ ihtiyag, sikayet iceren ifadeleri ve temel iletiyi
belirler (TYDOP, 2020, 5.225).

BIT okuryazarhigina
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Tablo 8
Diinya Bir Sahne Temasinda 21. Yiizyil Becerileri

TEMA 21. YUZYIL BECERILERI Frekans Yiizde

Ogrenme ve Yenilikcilik Becerileri

Elestirel Diisiinme ve Problem C6ézme 9 2.35

Iletisim 8 2.09

Is Birligi 3 0.78
DUNYA Yaraticilik ve Yenilikgilik‘ ' 4 1.04

BiR SAHNE Y_asalp ve Kariyer Becerileri

Liderlik ve Sorumluluk 2 0.52

Girisimcilik ve Ozy&netim 2 0.52

Bilgi, Medya ve Teknolojileri Becerileri

Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BiT) Okuryazarligt 3 0.78

Bilgi Okuryazarlifi 8 2.09

Toplam 39 %210.20

Tablo 8’ e gore “Diinya Bir Sahne” temasinda 21. yiizyil becerilerine =33 kazanimda
rastlanmistir. Ogrenme ve Yenilikcilik Becerilerinden f=19 kazanimda, Yasam ve
Kariyer Becerilerine f=4 kazanimda, Bilgi, Medya ve Teknolojileri Becerilerine de f=11
kazanimda yer verilmistir. En fazla tespit edilen beceri 6grenme ve yenilikg¢ilik
becerileri olmustur.

21. YUZYIL

DUNYA BIR SAHNE BECERILERI

B1.SE.26. Diyaloglarinda karsilagtirmalara yer verir.

B1.Y.27. Yorum ve degerlendirmeler iceren metinler yazar (TYDOP, 2020, Elestirel diisiinme ve

problem ¢6zme

5.226).
B1.Y.17. Gorsellerle olusturulmus dykiileyici bir metni kendi ciimleleriyle Yaraticilik ve
yazar. Yenilik¢ilik
B1.SU.41. Konusmalarinda beden dili unsurlarmi kullanir.
B1.SE.43. Diyaloglarinda vurgu ve tonlamaya dikkat eder (TYDOP, 2020, Iletisim
5.226).
- . . . Liderlik ve
B1.SE.41. Konusmalarinda yorum ve degerlendirme ifadeleri kullanir.
sorumluluk
B1.Y.53.Duyuru, ilan, afig/brosiir veya reklam benzeri metinler Girisimcilik ve
hazirlar(TYDOP, 2020, 5.226). OzyOnetim
B1.0.3. Bir uzmanlik alaniyla ilgili temel terim ve kalip ifadeleri anlar. Bilgi okuryazarligi
D.12. Sesli ve/veya goriintiilii karmagik duyuru ve anonslari takip eder.
B1.0.17. Karmasik bilgiler i¢eren duyuru, ilan, afig/ brosiir veya reklam BIT okuryazarlig:

metinlerinden ihtiya¢ duydugu bilgileri secer. (TYDOP, 2020,
5.226).




Tablo 9

Buluslar ve Mucitler Temasinda 21. Yiizyil Becerileri

TEMA 21. YUZYIL BECERILERI Frekans Yiizde

Ogrenme ve Yenilikcilik Becerileri

Elestirel Diigiinme ve Problem Cézme 2 0.52
Iletisim 6 1.57
Is Birligi 3 0.78
Yaraticilik ve Yenilikgilik 5 1.30
BULUSLAR Yasam ve Kariyer Becerileri
VE Liderlik ve Sorumluluk 2 0.52
MUCITLER  Girisimcilik ve Ozyonetim 2 0.52
Uretkenlik ve Hesap Verilebilirlik 3 0.78
Bilgi, Medya ve Teknolojileri Becerileri
Bilgi ve lletisim Teknolojileri (BIT) Okuryazarhg: 2 0.52
Bilgi Okuryazarligi 7 1.83
Medya Okuryazarligi 5 1.30
Toplam 37 %010.20

Tablo 9’a gore Buluslar ve Mucitler temasinda 21. yiizyil becerilerinin agirligina
bakildiginda %10.20 oldugu goriilmektedir. En fazla 1.83 oraninda bilgi
okuryazarligidir.

. 21. YUZYIL
BULUSLAR VE MUCITLER BECERILERI
B1.SE.26. Diyaloglarinda karsilastirmalara yer verir. Elestirel diisiinme ve
B1.0.69. Gerekgelendirme ifadelerini belirler(TYDOP, 2020, 5.227). problem ¢6zme
B1.SE.21. Diyaloglarinda anlagilmayan noktalara iligkin agiklama ister.
B1.SE.11. Giincel olay veya haberlere iliskin bilgi aligverisinde bulunur Iletisim ve is birligi
(TYDOP, 2020, 5.227).
B1.Y.40. Belli bir agama ve siireci anlatan metinler yazar. B1.Y.44. Anahtar Yaraticilik ve
kelimelerden hareketle metinler yazar (TYDOP, 2020, 5.227). Yenilikgilik
B1.Y.39.Gelecege yonelik tahminler/cikarimlar igeren metinler yazar Uretkenlik ve hesap
(TYDOP, 2020, 5.227). verebilirlik
B1.SU.31. Giincel gelismeler hakkinda konusmalar yapar. iderlik
B1.Y.26. Bir konuya iligkin goriis ve dnerilerini gerekceleriyle anlatan Liderlik ve
- sorumluluk
metinler yazar.
B1.0.35. Metinlerde olay ve bilgileri zaman ve mantik akisina gore siralar.
B1.SU.49. Olaylar/ durumlarla ilgili tahminlerini anlatir (TYDOP, 2020, Bilgi okuryazarligi
5.227).
Tablo 10
Kissadan Hisse Temasinda 21. Yiizyil Becerileri
TEMA 21. YUZYIL BECERILERI Frekans Yiizde
Ogrenme ve Yenilik¢ilik Becerileri
Iletisim 7 1.83
Is Birligi 2 0.52
KISSADAN  Yaraticilik ve Yenilikgilik 6 1.57
HISSE Yasam ve Kariyer Becerileri
Liderlik ve Sorumluluk 3 0.78
Girisimcilik ve Ozyonetim 2 0.52

Bilgi, Medya ve Teknolojileri Becerileri
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Bilgi Okuryazarligi 11 2.87
Medya Okuryazarligi 2 0,52
Toplam 33 %8.63

Tablo 10’a gore “Kissadan Hisse” temasinda 21. yiizyil becerilerine toplamda 382
kazanim arasinda f=33 kazanimda incelenmistir. Bu temada daha oncekinden farkli
olarak ilk defa “elestirel diisiinme ve problem ¢6zme” ye yer verilmemis olmasi dikkat
cekmektedir. Bununla beraber diger becerilerin de alt boyutlarinin tamamina bu temada
da rastlanilmamustir.

. 21. YUZYIL

KISSADAN HISSE BECERILERI

B1.SE.17. Konusmalarinda beden dilini kullanir.

B1.SE.4. Yanlis anlamalar1 veya hatalarini telafi edici kaliplart kullanir.

B1.SE.37. Diyaloglarda duygularini ifade eder ve duygularini yansitan kisiye
uygun Karsiliklar verir(TYDOP, 2020, 5.228).

B1.Y.23. Oykiileyici metinler yazar.

B1.Y.17. Gorsellerle olusturulmus dykiileyici bir metni kendi climleleriyle

Iletisim ve is birligi

Yaraticilik ve

yazar (TYDOP, 2020, 5.228). Yenilikeilik
B1.SU.12. Yazili/ sézlii bir metni kendi ciimleleriyle aktarir. Liderlik ve
B1.SU.47. Gegmise iliskin olay/durum/bilgileri anlatir. sorumluluk

B1.0.4. Baglamdan hareketle mecazli ve/veya kalip ifadeleri anlamlandirir.
B1.SE.46. Konusmalarinda zenginlestirici unsurlara (anekdot, fikra) yer

Verir. Bilgi okuryazarligi
B1.Y.36. Zaman ve mantik akigina uygun metinler yazar. B1.D.55.

Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler(TYDOP, 2020, 5.228).

3. Sonug ve Tartisma

2020 yilinda giincellenen Yabancilara Tiirkge Ogretim Programi’na (Dinleme,
Konugsma (Sozli iiretim, Sozlii Etkilesim) , Okuma, Yazma ) ait her bir kazanimin
P21’in gergevesindeki becerilere uygunlugu bakimindan incelendigi bu ¢aligmada, Bl
seviyesinde yer alan her bir kazanim ¢ercevede yer alan ii¢ ayr1 ana basliga (Yasam ve
Kariyer Becerileri; Ogrenme ve Yenilikgilik Becerileri; Bilgi, Medya ve Teknoloji
Becerileri) bagli her bir alt baslik (Esneklik ve uyum yetenegi, girisimcilik ve
O0zyoOnetim, sosyal ve kiiltiirlerarasi beceriler, verimlilik ve hesap verebilirlik, liderlik ve
sorumluluk; yaraticilik, elestirel diisiinme, iletisim, 1§ birligi; bilgi okuryazarligi, medya
okuryazarlig, bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarlig1) i¢in ayr1 ayr1 incelenmistir.

Yapilan incelemede 382 kazanim arasinda “Yasam ve Kariyer Becerileri” f=90;
“Ogrenme ve Yenilik¢ilik Becerileri” f=141; “Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri” ise
=151 kez kazanimlarda yer almistir. Alt beceriler agisindan inceledigimizde
kazanimlarla iligkili olarak en ¢ok yer verilen beceri bilgi okuryazarligir (f=93), ikinci
olarak en c¢ok yer verilen beceri de elestirel diisiinme ve problem ¢ozme (f=65)’dir. En
az yer verilen beceriler de sirasiyla esneklik ve uyum becerisi (f=2), iiretkenlik ve hesap
verilebilirlik (f=5) becerisinin oldugu goriilmiistiir.

Kazanimlarla becerilerin bir arada bulunma sikligin1 gdsteren verilerin 1518inda, bilgi,
medya ve teknoloji becerileri ile 6grenme ve yenilikgilik becerilerinin daha fazla yer



aldig1, yasam ve kariyer becerilerinin ise diger becerilere oranla daha az yer aldigi
goriilmektedir. Calismanin bu sonucu ile Bal (2018)in Tiirk¢e dersinde 21. Yiizyil
becerilerini inceledigi ¢alismada da kazanim boyutunda ayni sonuca ulasilmistir.

Voogt ve Roblin (2012)’ de yaptig1 calismada 32 raporu incelemis ve 21. yiizyil
becerileri arasinda en fazla yer verilen becerinin BIT okuryazarligi oldugunu, medya
okuryazarlig1r ve bilgi okuryazarliginin da farkli bilesenler olarak ele alindiginmi ifade
etmistir. B1 seviyesinde 21. ylizyil ¢alismalarmin varligi ve yeri ile ilgili ¢galismada da
en fazla tespit edilen becerilerin bilgi, medya ve teknoloji becerilerinin olmasi 2008’den
bu yana bu becerilerin 6nemi korudugunu gostermektedir.

Programimn B1 seviyesinde incelenen 21. yiizy1l becerilerinin daha ¢ok okuma ve
konusma alanlarinda yer aldigi, gorsel okumanin ile medya okuryazarligi becerilerinin
tespit edildigi kazanimlarin da oldugu goriilmiistiir. Ek olarak bazi kazanimlarda birden
fazla becerinin ilisgkili olarak yer aldigi, varilan bir diger sonugtur.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde de dort temel becerinin es giidiimlii olarak ve sarmal
sekilde verilmesi 6nemlidir. Bu baglamda 21. ylizy1l becerilerinin kazanimlarla iligkisini
inceleyen bu arastirmada becerilerin esit ve dengeli bir sekilde dil becerilerine
yansitilmadigi goriilmiistiir. Bununla ilgili olarak, Bal(2018)’in Tiirk¢e dersini 21.
Yiizyill becerileri acisindan inceledigi calisma ile aym sonuca varilmistir. lgili
calismada “Temel dil becerileri acgisindan ayrt ayri kazamimlara bakildiginda sadece
okuma, yazma, dinleme boyutunda 21. yiizyil becerilerine hizmet ettigi belirlenmistir.
Bu ii¢ temel dil becerisinde 21. yiizyil becerilerinin dagilimina bakildiginda da belli bir
oramin olmadig dikkat ¢ekmektedir.” cimleleri bu sonug ile dogru orantilidir. Ancak bu
calismada konusma dil becerisinde 21. yiizyil becerileri gézlenmez iken, B1 seviyesinin
kazanimlarinda becerilerin en fazla iligkili oldugu dil becerisi olmustur.

Konusma ve okuma dil becerilerinde sosyal ve kiiltiirleraras1 beceriler, girisimcilik ve
O0zyonetim, elestirel diisiinme ve problem c¢ozme, liderlik ve sorumluluk, bilgi
okuryazarlig ile iliskili birgok kazanim yer almaktadir.

Bilgi, Medya ve Teknolojileri ile Ogrenme ve Yenilikgilik becerilerinin dagiliminda bir
denge gozetilirken Yasam ve Kariyer Becerileri i¢in dengeli bir dagilimin olmadig:
goriilmektedir. Gelisen ve degisen diinya ile beraber bireylerin hayatinda teknolojinin
yogun bir sekilde yer almasi, bireylerden beklenen beceriler de gbz Oniinde
bulundurulduguna bu becerilere gereken 6nemin programda gosterildigi goriilmektedir.
Yapilan bu inceleme Bal(2018)’1n “21. yiizy1l becerilerinin programda belli bir oranda
dagilmadig1” ve “programin her ne kadar 21. yiizy1l becerileri agisindan 6ne ¢ikarilsa da
kazanim boyutunda eksikler oldugu” konusundaki aciklamalarla bir yandan ortiislirken
bir yandan da ¢elismektedir.

21. ylizyil becerilerinden bazilar1 her temada yer alirken, bazi becerilerin de ¢ok az
goriilmesi hatta bazi temalarda bu becerilerin yer almasi da incelenmeye deger bir
konudur. B1 seviyesinde 21. yiizyil becerilerinin varligi incelendiginde iiretkenlik ve
hesap verilebilirlik alt boyutunun diger becerilere gore cok az goriilmesi, Barasi
(2020)’nmin 21. yizyil becerilerinin Tiirkce Ogretim programindaki dagilimi iizerine
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yaptig1 calisma ile benzer sonucglari gostermektedir. Ayni calismada iletisim, karar
verme, elestirel diisinme becerilerini yansitan ama¢ ve kazanimlarin daha fazla
oldugunu ifade etmistir. Yabancilara Tiirkge Ogretim programinda 21. yiizyil
becerilerinin varlig: tizerine yapilan ¢alismada da ayni sonuglara ulagilmistir.

Belet ve Boyaci (2019)’ nin da yaptig1 calismada “Tiirkge dersi ogretim programlarinin
temel yaklasimlar: ve genel vurgularinda 21. yiizyil becerilerinden ozellikle 6grenme ve
venilenme becerileri ile bilgi, medya ve teknoloji becerileri; kismen de yasam ve kariyer
becerileri farkli yogunluklarda olmakla birlikte bulunmaktadir” ifadeleri ile ¢alismanin
B1 seviyesinde yapilan incelemedeki dagilimi ile ortiismektedir.

Bl seviyesinde yer alan temalarin tamaminda bilgi okuryazarligi becerisine Gnem
verilmistir. Bilgi okuryazarlig1 ve elestirel diisiinme, problem ¢6zme becerilerinin diger
alt boyutlara gore daha fazla kazanimda 6rnegi goriilmiistiir. Tiryaki (2021)’nin yaptig
calismada da benzer sonuclar ortaya koyulmustur. Elestirel diisiinme ve problem ¢dzme
becerisinin iist diizey diisiinme becerisini sorgulamada 6nemlidir. Yabancilara Tiirkce
ogretim Programinda bu beceriye 65 kazanimda tespit edilmesi ve 10 temanin 9’unda
bu beceriye yer verilmesi dikkat ¢ekici bir 6neme sahiptir.

Kurudayioglu ve Soysal (2019) caligmalarinda, en az temas edilen becerinin bilgi,
medya ve teknoloji becerileri oldugunu ifade etmelerine karsin B1 seviyesinde yapilan
incelemede en fazla goriilen beceri olmustur. Bu beceriye verilen 6nemin giincel
programlarda arttigi sonucuna varilmaktadir. OECD (2018) tarafindan hazirlanan bir
raporda su an Ogrenci olan bireylerin 2030 yilinda birer yetiskin olacaklari, bazi
mesleklerin kaybolacagi ve yeni meslek alanlarinin olusacagi ifade edilmektedir
(Cansoy, R., 2018, 5.3115). Bu baglamda da bilgi, medya ve teknoloji becerilerinin yeni
meslek alanlarinda 6nemli bir yere sahip oldugu diisiiniilmektedir.

Kayhan, Altun ve Giirol (2019) ¢alismalarinda programda en az yer verilen becerinin
bilgi, medya ve teknolojileri becerileri oldugu sonucu ile B1 seviyesinde bu becerilerin
orant ile zithk gostermektedir. Clinkii 10 temadaki toplam 382 kazanim arasindan en
fazla temas edilen becerinin (f=151) bilgi, medya ve teknolojileri oldugu goriilmektedir.

21. yiizyll becerileri ile ilgili olusturulan smiflandirmalarda ortak olarak yer alan
becerilerin “isbirligi, iletisim, BIT okuryazarligi, sosyal ve Kkiiltiirlerarasi beceriler
oldugu” goriilmektedir (Cansoy, 2018, s.3126). Yabancilara i¢in Tirk¢e Ogretim
programimin B1 seviyesinde yapilan incelemeler sonucunda, bu ortak becerilerin
kazanimlarda siklikla yer aldigi, hatta bilgi, medya ve teknoloji becerileri igerisinde yer
alan BIT okuryazarhiginin kazanimlarda en cok iliskili becerileri arasinda oldugunu
s0ylemek miimkiindiir

Kazanimlarin 21. yiizy1l becerileri ile ne kadar iligkili oldugunu ortaya koyan bu
calismada P21 c¢ergevesindeki siniflandirmada yer alan bilgiler dikkate alinmustir.
2020°de yayimlanan Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’nm 21. yiizyil
becerileri gdz dniinde bulundurularak hazirlandigini goriilmektedir.
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Extended Abstract

In the study, the compatibility ratio of 21st century skills (Life and Career Skills;
Learning and Innovation Skills; Information, Media and Technology Skills) in
listening/watching, speaking (S1 concise Interaction and Verbal Production), reading
and writing achievements at the Turkish Curriculum for Foreigners Secondary School
B1 level is determined. Sub-dimensions of 21st century skills were also examined. The
material of the research consists of 88 achievements in listening at B1 level, 67 in oral
interaction, 65 in oral production, 95 in reading, and 67 in writing, which is one of the
language skills. In total, 382 achievements at B1 level were examined. At this level,
skills took place at different levels in acquisitions and themes.

In addition to being the most included skill of information, communication and media
skills, information literacy, which is the sub-dimension of these skills, was also the most
common sub-dimension. 21st century skills were analyzed from the most included to
the least included as follows: 382 achievements examined at B1 level were compared to
"Life and Career Skills" f=90; Learning and Innovation skills f=141; It was determined
that Information, Media and Technology skills were included f=151 times. In the sub-
skills of these skills, the most information literacy skill was observed in =93, and
secondly, critical thinking and problem solving skills were observed in =65
acquisitions. It is seen that the least included skills are flexibility and adaptability skills
f=2, respectively, productivity and accountability skills. Although it is more involved in
the cooperation skill than other skills, f=15 has been found to be the third skill that is
mentioned the least.

It is an unexpected result that flexibility and adaptability skills, productivity and
accountability, and cooperation skills are few in the achievements. It was determined
that most of the achievements in which information literacy skills were determined were
intertwined with reading skills, and secondly, in the achievements in which speaking
skills were examined. One of the results found different from these is that more than
one skill is mentioned in an acquisition. These skills include media literacy, creativity
and innovation, and visual reading. Secondly, in the acquisitions with critical thinking
and problem solving skills, it is understood that media messages are questioned, the
issue of consistency is emphasized, and it is described and accepted as a skill that
individuals can use actively in their lives.

There are 10 themes at the B1 level of the Turkish for Foreigners Curriculum. These are
the themes of "Holidays, What Happens in Life, Travelling around the World, Man and
Nature, Friendship, Which Profession to Choose, The Changing World of
Communication, The World Is a Stage, Inventions and Inventors, A Lesson to Learn™.
The skills in these themes differ. The skills prioritized in each theme were shaped
according to the intended acquisitions. For example, Information, Media and
Technology skills that come to the fore in the theme of Holidays, and information
literacy as a sub-dimension. Life and Career Skills and social and intercultural skills as
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a sub-dimension were mainly seen in the acquisitions in the theme of Travelling around
the World. As another example, the distribution in the theme of Nature and Human can
be given as an example. Learning and Innovation Skills were identified more in this
theme. Among these skills, critical thinking and problem solving were included in 11
acquisitions, and cooperation skill was included in 8 acquisitions, and we came across
as the skills most studied in this theme.

The highest level of attainment in the program is at the B1 level. The fact that this level
is the intended level in secondary school, and that this level is given special importance
in the country and abroad, are among the primary reasons for this level to be the highest
level of achievement. However, at this level, not all 21st century skills are evenly and
evenly distributed. While skills such as information literacy, critical thinking and
problem solving, social and intercultural are very much involved and taught; creativity
and innovation, accountability, productivity, entrepreneurship, leadership and
responsibility were seen as less identified skills.

The basic skills in the program are speaking, listening, reading and writing. Speech is
divided into two as verbal production and oral interaction. Entrepreneurship and self-
management, information literacy, leadership and responsibility skills were seen in
verbal production skills. In verbal interaction, on the other hand, it has been seen that
the achievements that focus more on individuals speaking in front of the public,
socializing and taking risks are seen in the gains.

In media literacy, which is a sub-dimension of information, media and technology
skills, it is seen that designing banners and posters, questioning media messages and
creativity are given importance. Visual reading came to the fore in these skills. It
emerges when these skills are included in the acquisitions in accordance with today's
technological skills, and technical developments are given importance when compared
with previous programs.

Depending on the developing technological developments, the political policies of the
countries and the increasing importance given to language, the value given to education
has also increased. Accordingly, these values are expected to be taken into account in
the programs written. Today, creativity and innovation skills are seen as a valued skill
both in Turkey and in the world. However, the fact that creativity and innovation skills
were not sufficiently included in the B1 level and themes in the program was also seen
as a remarkable result.
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Ozet: Bu calismada, Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin 6grenme bigimlerini incelemek
ve bu alanda calisan 6gretim elemanlara konuyla ilgili 6neriler sunmak amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda Marmara Bolgesinde bir devlet iiniversitesinde Tiirk¢e ogrenen B1, B2, Cl ve
Akademik Tiirk¢e siniflarinda egitim alan 72 &grencinin 6grenme bigimleri, iliskisel tarama modeli
kullanilarak cinsiyet, yas, egitim diizeyi, Tiirkge dil diizeyi ve bildikleri yabanci dil sayist
degiskenlerine gore incelenmistir. Ogrencilerin dgrenme bigimlerini 6lgmek amaciyla Kisisel Bilgi
Formu ve Simsek’in (2002) gelistirdigi BIG16 Ogrenme Bicemi Envanteri kullanilmustir.
Aragtirmanin verileri, SPSS 24.0 veri ¢oziimleme programi ile ¢éziimlenmis ve degiskenlere gore t-
testi ile ANOVA uygulanmistir. Arastirmada, 6grencilerin genel olarak tiim 6grenme bigimlerini ayni
anda kullanmay1 tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir.
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Abstract: The purpose of this study is to examine the learning modality of students learning Turkish
as a foreign language and to make suggestions to the instructors working in this field. For this
purpose, learning modality of 72 students studying Turkish in B1, B2, C1 and Academic Turkish
levels at a state university in the Marmara Region were examined according to the variables of gender,
age, education level, Turkish language level and the number of foreign languages they know by using
the relational survey model. In order to measure the learning modality of the students, the Personal
Information Form developed by the researcher and the BIG16 Learning Modality Inventory developed
by Simsek (2002) were used. The data of the research were analyzed with SPSS 24.0 data analysis
program and ANOVA and t-test was applied according to the variables. In the research, it was
concluded that the students generally preferred to use all learning modalities at the same time.

Keywords: Auditory learning, kinesthetic learning, learning modality, Turkish as a foreign language,
visual learnings.
Giris
Ogrenme, bireyin deneyim veya yasanti sonucunda davranislarinda ve zihninde
meydana gelen degisiklikler olarak tanimlanmaktadir (Terry, 2018, s. 10; Ulusoy, 2020,

s. 129; Akbaba, 2021, s. 3; Ozden, 2021, s. 21). Deneyim ve yasantilarin kisiden kisiye
farklilik gostermesine bagli olarak 6grenmenin de “parmak izi” gibi bireyin kendisine
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0zgl oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu agidan bakildiginda, etkili bir 6grenme igin
bireyin nasil daha iyi 6grenecegini bilmesi 6nemli goriillmektedir (Giiven ve Kiiriim,
2008, s. 54).

Her bireyin 6grenme siireci farkli olup kimi bireyler yaparak-yasayarak, kimi bireyler
isiterek ya da gorerek gibi farkli sekillerde 6grenmektedir. Bireyin nasil 6grendiginin
bilinmesi, diger bir ifadeyle 6grenme stili (learning style) ve 6grenme bigimi (learning
modality) olarak adlandirilan (Barbe ve Swassing, 1979; Gregorc, 1979; Barbe ve
Milone, 1981; Kolb, 1984; Felder ve Silverman, 1988; Dunn, 1990; Askar ve
Akkoyunlu, 1993; Simsek, 2002; Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005; Simsek, 2017) bu
ogrenme sekillerinin bilinmesi etkili bir 6grenme ortami sunacak ve dgrenmenin daha
kalic1 héale gelmesine yardimci olacaktir. Simsek (2002, s. 35-37), 6grenme stili
(learning style) ve ogrenme bigimi (learning modality)® terimlerini su sekilde
tanimlamaktadir:

“Ogrenme stili genel olarak bir 6grencinin, dgrenme cevresini psikolojik
olarak nasil algiladigini, ¢evresi ile nasil etkilesimde bulundugunu ve nasil
tepki verdigini ortaya koyan bireysel Ozellikler ve tercihler grubudur.
Ogrenme bicimi ise Ogrenme stilinin algilama ile ilgili boyutu, yani
Ogrencinin Ogrenme sirasinda kullanilan ortam ve yontemlere iligkin
tercihlerini ortaya koyan 6zellikler grubudur.”

Ogrencilerin dgrenme siireglerini ve buna bagli olarak dgrenme sekillerini aciklamaya
calisan bu terimlerin zaman zaman birbirinin yerine, ayn1 kavrama karsilik kullanildig:
goriilmektedir. Simsek (2002, s. 36) 6grenme stili (learning style) ile 6grenme bigimi
(learning modality) arasindaki iliskiyi farkli ¢alismalardan (Miller, 1993; Friedrich,
1995; Heinich ve digerleri, 1996) yararlanarak su sekilde ifade etmistir: “Ogrenme
stilinin algisal tercihler ve giicliikler, bilgi isleme aligkanliklari, motivasyonel ve
psikolojik faktorler gibi degisik boyutlar1 vardir. Algisal tercihler, 6grencilerin
ogrenirken kullanmay: tercih ettikleri ortamlar, materyaller ve kullanilan mesajlarin
kodlanma bi¢imi (codality) ile ilgilidir. Bu tercihlerin biitiinii, 6§renme bi¢imi olarak
adlandirilmaktadir.” Felder ve Silverman (1988, s. 676) 6grenme big¢imini ‘bilgiyi alma
yollar’ olarak tanimlamis; Barbe ve Swassing (1979, s. 1) de 0grenme bi¢iminin
bireyin bilgiyi aldigr ve sakladigi duyusal kanallar oldugunu bildirmis, 6grenme
bi¢cimlerinin “Ogrenmenin anahtar1’” oldugunu ifade etmistir. Bu ifadelerden de
anlasilacag gibi, 6grenme stili bireyin 6grenme siirecindeki biligsel ve psikolojik
stireglerini vurgularken 6grenme bigimi 6grenme sirasinda tercih edilen yontemleri,
bireyin 6grenme kanallarini isaret etmektedir.

Bireyin nasil daha iyi 6grendigine iliskin ‘6grenme stili’ ya da ‘6grenme bi¢imi’ olarak
adlandirilan 6grenme sekillerinin bilinmesi, diger bir ifadeyle 6grencinin nasil daha iyi
O0grendiginin bilinmesi, etkili bir 6grenme ortami sunacak ve dgrenmenin daha kalict
hale gelmesine yardimci olacaktir. Aksoy ve Pakkan’a (2011, s. 666) gore 6grencinin

Y “Learning modality’ terimi Simsek’te (2002) ‘Ggrenme bicemi’ olarak gegmektedir.
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O0grenme bigiminin bilinmesi, kiginin 6grenme siirecini kontrol altina almasini
saglamaktadir. Egitim ortamlarinda da bilginin kalict olmas1 ya da etkili bir 6grenmenin
saglanabilmesi i¢in 6grencilerin 6grenme bicimleri ne kadar iyi bilinir ve ne kadar ¢ok
farkli duyuya yonelik materyal hazirlanirsa 6grenme c¢iktilari da o kadar basarili
olacaktir.

Alanyazin incelendiginde genellikle tig tiir 6grenme bigiminden s6z edilmektedir (Barbe
ve Swassing, 1979; Barbe ve Milone, 1981; Felder ve Silverman, 1988; Simsek, 2002;):
Bedensel (kinesthetic), isitsel (auditory), gorsel (visual) 6grenme bigimleri.

Bedensel 6grenme bigimini tercih eden bireylerin, dokunmaktan hoslanan, fiziksel
hareketlere yatkin olan, konusurken el, yiiz ve beden hareketlerini siklikla kullanan,
yaparak-yasayarak 6grenmeyi tercih eden kisiler oldugu ifade edilmektedir (Barbe ve
Swassing, 1979; Eren, 2002; Simsek, 2002; Boliikbas, 2007; Bilasa, 2014; Boydak,
2020; Eren, 2018; Oral ve Avanoglu, 2020). Bedensel 6grenme bigimine baskin
ogrencilerin, ¢ogunlukla duygu ve diisiincelerini jest ve mimiklerle aktarmaya, cesitli
araclar1 kullanmaya, bir seyleri gézlemlemek yerine bizzat yapmaya, somut bir seyler
ortaya koymaya, objelere dokunmaya o6zel bir ilgi duyduklari ve istekli olduklari
bildirilmektedir. Dolayisiyla diiz anlatimin yapildig1 egitim ortaminda bu bigime sahip
ogrenciler zorlanacaklardir. Simsek’e (2002, s. 36) gore bedensel 6grenme bigiminin
tanimlanmasinda viicut, el becerileri ve koordinasyonu, spor, dans, drama, tiyatro,
gosteri, hareket gibi kavramlarin ¢ok biiylik bir 6nemi vardir. Bu 6grenme bigimine
sahip 6grencilerin bulundugu derslerde yaparak-yasayarak 6grenme yollarindan drama-
rol yapma veya gosterip yaptirma gibi yontem ve teknikler uygulandiginda daha etkili
ve saglikli 6grenme ortami saglanacaktir.

Isitsel 6grenme bicimini tercih eden bireylerin, miizik ve sese kars1 duyarli olduklari
bilinmektedir (Eren, 2002; Simsek, 2002; Boliikbas, 2007; Oral ve Avanoglu, 2020). Bu
gruptaki Ogrencilerin isittiklerini daha iyi anladiklar1 ve ¢ogunlukla konusup tartisarak
daha iyi 6grendikleri; 6grenirken okumaya gore dinlemeyi daha ¢ok tercih ettikleri ifade
edilmektedir. Bu 6grenme bigimini tercih eden ogrenciler ‘anlatmak, konusmak,
dinlemek, tartismak, dil, vurgu, ritim, siir’ gibi kavramlara 6nem verdikleri
belirtildiginden, bu dgrencilerin tartigma, soru-cevap, sunus yoluyla dgretim, iletisim
tabanli egitsel oyunlar1 igeren yontem ve tekniklerin kullanildigr 6gretim ortamlarinda
daha saglikli 6grenme gerceklestireceklerini sdylemek miimkiindiir.

Gorsel 6grenme bicimine sahip bireylerin, gordiiklerini ya da isittiklerini zihinlerinde
canlandirabildikleri; yasadiklar1 olaylart gorsel olarak ve tiim detaylariyla
animsayabildikleri bildirilmektedir (Eren, 2002; Simsek, 2002; Boliikbas, 2007; Orak,
2015). Tablo, gizelge, harita, resim, renk, yon, plan gibi goérsel materyaller bu
ogrencilerin 6grenmelerini kalic1 hale getirmek i¢in dnemli sayilabilir. Gorsel 6grenme
bi¢imini tercih eden o6grencilerin gorlintli odakli olup gorselleri bellege kaydetme,
okumay1 dinlemeye tercih etme, gdzlem yapmay: tercih etme, gérdiiiinii daha iyi
yapma gibi 0zelliklere sahip oldugundan bir dersi tam olarak kavrayabilmeleri igin,
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ilgili dersin gorsel malzemeler ile desteklenmesi gerekecektir. Bu 06grencilerin
bulundugu 6gretim ortamlarinda gosterim, kavram haritas1 veya gorsel materyaller ile
gerceklestirilen egitsel oyunlar vb. yontem ve teknikler kullanilarak daha etkin ve
saglikli 6grenmenin gerceklestirilecegini sdylemek miimkiindiir. Ayrica bu kisiler,
Ogretmenin anlatimlarini jest, mimik ve beden dilini izleyerek daha iyi 6grenebilirler;
ogrendiklerini gdzlerinin oniline getirerek hatirlamaya ¢alisirlar.

Kisaca Ozetlenecek olursa, gorsel 6grenme bigimi baskin 6grenciler izleyerek/gorerek
ogrenmekte daha basariliyken, isitsel Ogrenme bigimi baskin 6grenciler duyarak
ogrenmekten hogslanmaktadir. Bedensel 6grenme bicimi baskin 6grenciler ise aktif
ogrenciler olup yaparak/yasayarak 6grenmeyi tercih etmektedir.

Alanyazin incelendiginde pek ¢cok dgrenme stili veya 6grenme bigimi modeli (Asch ve
Witkin, 1948; Holzman ve Gardner, 1960; Kagan ve dig., 1964; Swassing, Barbe ve
Milone 1981; Gregorc, 1982; Kolb, 1984; McCorthy, 1985; Dunn ve ark., 1987; Felder
ve Silverman, 1988; Riding ve Cheema, 1991; Honey ve Mumford, 1992) oldugu
goriilmektedir. Bu modellerin temelinde, yaparak/yasayarak, gorerek/izleyerek, isiterek
veya hissederek 6grenme gibi boyutlar bulunmaktadir. Bu boyutlarin tespit edebilmesi
icin farkli 6lgme araglarinin gelistirildigi goriilmektedir (Kagan ve dig., 1964; Dunn,
Dunn ve Price, 1970; Witkin ve dig., 1971; Kirton, 1976; Gregorc, 1982; Kolb, 1985;
Kaufmann, 1989; Soloman, 1999). Bu ¢alismada, Simsek’in (2002, s. 33-47) gelistirdigi
‘BiG16 Ogrenme Bicemleri Envanteri’ kullanilmistir.

Bu ¢alismanin amaci, Tiirkgeyi yabanci dil olarak ogrenenlerin 6grenme bigimlerini
incelemek ve Ogretim elemanlarina Onerilerde bulunmaktir. Bu dogrultuda ¢alismada,
asagida yer alan sorulara yanitlar aranmigtir:

1. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen &grencilerin 6grenme bigimleri ile “yas”
degiskeni arasinda bir iliski var midir?

2. Tirkgeyi yabanci dil olarak O6grenen Ogrencilerin 6grenme bigimleri ile
“cinsiyet” degiskeni arasinda bir iliski var midir?

3. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin 6grenme bigimleri ile “Tiirkge
dil diizey1” degiskeni arasinda bir iligki var midir?

4. Tirkeeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin 6grenme bigimleri ile “egitim
diizeyi” degiskeni arasinda bir iligki var midir?

5. Tirkeeyi yabanci dil olarak dgrenen 0grencilerin 6grenme bigimleri ile “bilinen
yabanci dil sayis1” degiskeni arasinda bir iliski var midir?

1. Yontem
1.1. Arastirma Modeli

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin 6grenme bigimlerinin incelendigi bu
calismada, iliskisel tarama modeli kullamlmustir. iliskisel tarama modeli, tek bir grup
icindeki degiskenler arasindaki iliskileri ve baglantilart inceler (Biiylikoztiirk vd., 2020,
s. 25).
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1.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢aligma grubunu, Marmara Bolgesinde yer alan bir devlet
tiniversitesinde Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen orta (B1-B2) ve ileri (C1) diizeyleri
ile Akademik Tiirk¢e siniflarinda egitim goéren 72 yabanct uyruklu Ogrenci
olusturmaktadir. Katilimcilara ait bilgiler Tablo 1’de gosterilmektedir.

Tablo 1

Katilimct Bilgileri
Toplam
16-24 yas %77,78 0
Yas 25 ve listii %22,22 %100
. Kadin %36,11
' 9
Cinsiyet Erkek 9663,89 %100
Bl %6,94
. . B2 %13,89
. . : 0
Tiirkee dil diizeyi C1 9626.39 %100
Akademik Tiirkce 9052,78
. . Lisans %66,67
~ .. i 0
Egitim diizeyi Lisanststi 933,33 %100
Bir dil bilen 956,94
Bilinen yabanci dil sayist En az iki dil bilen %34,72 %100
Hig yabanci dil bilmeyen %8,33

1.3. Veri Toplama Araci

Bu arastirmanin verileri, aragtirmaci tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu ile
Simsek (2002, s. 33-47) tarafindan gelistirilen BIG 16 Ogrenme Bigemleri Envanteri
kullanilarak toplanmistir. Bu envanter, bedensel, isitsel ve gorsel olmak iizere ii¢
o6grenme bigimini 6l¢en bir envanterdir. Her bir 6grenme big¢imi i¢in 16 madde i¢eren
envanter, 48 maddelik 5'li Likert tipi bir 6lgektir. Olgegin giivenirligi Simsek (2002)
tarafindan i¢ tutarlilik 6l¢iitii ve Cronbach Alpha katsayisi ile hesaplanmig ve Cronbach
Alpha giivenirlik katsayis1 .844 olarak bulunmustur.

1.4. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmadan elde edilen veriler, SPSS 24.0 veri analizi programi kullanilarak t-testi ve
ANOVA testi ile ¢ozlimlenmistir. Degiskenler agisindan yapilan bagimsiz t-testlerinde
ve ANOVA’da p=.05 olarak kabul edilmistir.

Olgekteki maddeler, “Kesinlikle Katiliyorum” igin (2); “Katiliyorum” igin (1);
“Kararsizim” i¢in (0); “Katilmiyorum” i¢in (-1) ve “Kesinlikle Katilmiyorum” i¢in de (-
2) biciminde degerlendirilmistir. Envanterin uygulama yonergesinde, (7) ile (-7)
arasinda degisen bicim puanlarinin dikkate alinmamasi gerektigi; (8) ile (32)
arasindakilerin o bi¢imlerinin baskin oldugu ve (-8) ile (-32) arasinda bulunanlarin ise 0
bicime tepkili olduklar1 belirtilmistir.
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2. Bulgular

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin 0grenme bigimlerini incelemek
amaciyla yapilan bu calismada, 6grencilerin sahip olduklar1 6grenme bigimlerine ait
bulgular Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2

Osrencilerin Ogrenme Bigimleri

Ogrenme Bicimleri

. Bedensel Bedensel Isitsel Bedensel
Bedensel  Isitsel  Gorsel . R N Isitsel TOPLAM
Isitsel Gorsel Gorsel .
Gorsel
% 0 0 0 5,56 9,72 9,72 75,00 100

Tablo 2 incelendiginde Ogrencilerin hicbirinin sadece bedensel, isitsel ya da gorsel
ogrenme bicimine sahip olmadiklart; buna karsin 6grencilerin biiylik bir ¢cogunlugunun
(%75) ii¢ 6grenme bigimini de birlikte kullandiklar1 (bedensel-isitsel-gorsel 6grenme);
%35,56’s1n1n ise bedensel-isitsel; %9,72’sinin bedensel-gorsel; %9,72 sinin isitsel-gorsel
ogrenme bigimine sahip olduklar1 goriilmektedir.

2.1. Yas degiskenine gore ogrencilerin 6grenme bicimleri

Ogrencilerin BIG16 Ogrenme Bigimleri Envanteri’ne verdikleri yanitlara gére 6grenme
bicimleri arasinda yas degiskeni agisindan anlamli bir fark olup olmadiginin
belirlenmesi i¢in “bagimsiz 6rneklemler t-testi” uygulanmistir. Uygulama sonucunda
elde edilen veriler Tablo 3’te gosterilmektedir.

Tablo 3

Osrencilerin Yas Degiskenine Gore Ogrenme Bigimleri

Boyutlar  Grup N X SS T p
16-24 56 13,05 5,92

Bedensel s yasyjjﬁstﬁ 16 1650 4,45 215608

1 wos  7a b o

e R

Tablo 3’te de gorildiiglii gibi, 6grencilerin yas degiskenine gore sadece bedensel
o6grenme bi¢imi puaninda (p= .035) anlamli bir fark ¢ikarken, isitsel ve gorsel 6grenme
bicimleri puanlarinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Diger bir ifadeyle, 25 yas ve
tistli 6grencilerin bedensel 6grenme bigimi puanlari (X: 16,50), 16-24 yas grubundaki
ogrencilerin bedensel O6grenme bigimi puanlarma (X: 13,05) gore daha yiiksek
oldugundan 25 yas ve lstli 6grenciler, 16-24 yas arasindaki 0grencilere gore agirlikli
olarak bedensel 6grenme bigimine sahiptir.
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2.2. Cinsiyet degiskenine gore 6grencilerin 6grenme bicimleri

Ogrencilerin BIG16 Ogrenme Bigimleri Envanteri’ne verdikleri yanitlara gére 6grenme
bicimleri arasinda cinsiyet faktorii acgisindan anlamli bir fark olup olmadiginin
belirlenmesi i¢in “bagimsiz 6rneklemler t-testi” uygulanmistir. Uygulama sonucunda
elde edilen veriler Tablo 4’te gosterilmektedir.

Tablo 4

Ogsrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gore Ogrenme Bicimleri

Boyutlar Grup N X SS t-testi p

Bedensel ﬁi‘i ig ﬁgj g;j -1,423 159
T
Gorsel Iéfé“kl 4212 12;8 ;és 1,211 230

Tablo 4’te de goriildiigii gibi, kadin ve erkek katihimcilarin BIG 6grenme bicimi
puanlan karsilastirildiginda 6grencilerin cinsiyetlerine gore Ogrenme bigimi puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmadigi gorilmiistiir. Diger bir ifadeyle bedensel, isitsel
ya da gorsel 6grenme bicimi ile cinsiyet arasinda bir iligki bulunmamaktadir.

2.3. Dil diizeyi degiskenine gore 6grencilerin 6grenme bicimleri

Ogrencilerin BIG16 Ogrenme Bigimleri Envanteri’ne verdikleri yanitlara gére 6grenme
bicimleri arasinda dil diizeyi degiskeni acisindan anlamli bir fark olup olmadiginin
belirlenmesi icin “tek faktorlii gruplar arasi varyans analizi (ANOVA)” uygulanmistir.
Uygulama sonucunda elde edilen veriler Tablo 5’de gosterilmektedir.

Tablo 5

Osrencilerin Dil Diizeyi Degiskenine Gore Ogrenme Bicimleri

Boyutlar Grup N X SS p
Bl 5 16,40 4,66
B2 10 15,50 521
Bedensel c1 19 16.26 580 .017
Akademik Tiirk¢e 38 11,82 5,47
Bl 5 13,60 531
. B2 10 17,50 4,90
Iyitsel c1 19 17,32 7,52 016
Akademik Tiirkce 38 11,87 6,83
Bl 5 19,40 6,06
. B2 10 18,50 8,44
Gorsel c1 19 18,68 7.82 532
Akademik Tiirkce 38 16,28 6,32

Tablo 5°te de goriildiigii gibi, 6grencilerin dil diizeyleri agisindan BIG dgrenme bigimi
puanlart karsilastirildiginda bedensel (p= .017) ve isitsel (p= .016) Ogrenme
bi¢imlerinde anlamli bir fark varken dil diizeyleri ile gorsel 6grenme bigimi arasinda
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anlamli bir fark olmadigi goriilmiistir. Bedensel ve isitsel 6grenme bicimlerinde
gozlemlenen bu anlamliligin kategoriler arasi goriinlimiini netlestirmek ic¢in Tukey
HSD testinin Post-hoc kiyaslamalar1 uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde edilen
veriler Tablo 6’da gosterilmektedir.

Tablo 6
Osrencilerin Dil Diizeyi Degiskenine Gore Tukey HSD Testinin Sonucu

Boyutlar Coklu karsilagtirma SS p
B2 3,00521 991
Bl C1 2,75777 1,000
Akademik Tiirkce 2,61019 .303
Bl 3,00521 991
B2 C1 2,14357 .984
Bedensel Akademik Tiirkce 1,95004 242
Bl 2,75777 1,000
C1 B2 2,14357 .984
Akademik Tiirkce 1,54164 .026
. Bl 2,61019 .303
Akademik o, 1,95004 242
Tiirkce
C1 1,54164 .026
B2 3,68392 716
B1 C1 3,38059 .691
Akademik Tiirkce 3,19968 .949
Bl 3,68392 716
B2 C1 2,62767 1,000
isitsel Akademik Tiirkce 2,39044 .096
Bl 3,38059 .691
C1 B2 2,62767 1,000
Akademik Tiirk¢e* 1,88981 .026
. Bl 3,19968 .949
?:ff;m'k B2 2,39044 096
C1* 1,88981 .026

Tablo 6 incelendiginde hem bedensel 6grenme bigimi hem de isitsel 6grenme bicimi p=
.026 olarak hesaplanmistir ve her iki 6grenme bi¢iminde de en yiiksek anlamsal farkin
Cl diizeyi 0Ogrencileri ile Akademik Tirk¢e Ogrencileri arasinda oldugu
gozlemlenmistir. Diger bir ifadeyle Tablo 5’te de goriildiigii gibi, C1 diizeyi 6grencileri
hem bedensel hem de isitsel 6grenme bigimlerini Akademik Tiirk¢e 6grencilerine gore
daha ¢ok tercih etmektedir.

2.4. Egitim diizeyi degiskenine gore dgrencilerin 6grenme bicimleri

Ogrencilerin BIG16 Ogrenme Bicimleri Envanteri’ne verdikleri yanitlara gore 6grenme
bicimleri arasinda egitim diizeyine gore anlamli bir fark olup olmadiginin belirlenmesi
icin “bagimsiz drneklemler t-testi” yapilmistir. Bu test sonucunda elde edilen veriler
Tablo 7°de gosterilmektedir.
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Tablo 7

Osrencilerin Dil Diizeyi Degiskenine Gére Ogrenme Bicimleri

Boyutlar  Grup N X SS t p
Li 48 13,7917 6,35127

Bedensel Liﬂium 24 138750 456177 07 995

- e
Li 48 17,4167 7,54232

Gorsel Liiﬂzusm 24 175000 592700 0% 962

Tablo 7’de goriildiigii gibi, lisans ve lisansiistii diizeyi katilimcilarmin BIG &grenme
bi¢imi puanlar1 karsilastirildiginda 6grencilerin egitim diizeylerine gore 6grenme bigimi
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir. Bir baska deyisle, egitim
diizeyi ile BIG dgrenme bigimi tercihlerinde arasinda bir iliski bulunmamaktadir.

2.5. Ogrencilerin bildikleri yabanci dil sayisina goére 6grenme bicimleri

Ogrencilerin BIG16 Ogrenme Bigimleri Envanteri’ne verdikleri yanitlara gore 6grenme
bicimleri ile bilinen yabanci dil sayist degiskeni arasinda anlamli bir fark olup
olmadiginin saptanmasi i¢in “tek faktorlii gruplar arasi varyans analizi (ANOVA)”
uygulanmistir. Uygulama sonucuna iligkin veriler Tablo 8’de gosterilmektedir.

Tablo 8
Ogrencilerin Bildikleri Dil Sayisi Degiskenine Gére Ogrenme Bigimleri

Boyutlar Grup N X SS p
Hig yabanci dil bilmeyen 6gr. 6 16,3333 6,37704

Bedensel Bir yabanci dil bilen 6gr. 41 14,2927 5,46920 .246
En az iki yabanci dil bilen 6gr. 25 12,4400 6,05585
Hig yabanci dil bilmeyen 6gr. 6 19,3333 6,05530

isitsel Bir yabanci dil bilen 6gr. 41 14,9512 6,43798 .035
En az iki yabanci dil bilen 6gr. 25 11,7600 7,65550
Hig yabanci dil bilmeyen 6gr. 6 19,0000 7,37564

Gorsel Bir yabanci dil bilen 6gr. 41 17,3902 6,86250 .847
En az iki yabanci dil bilen 6gr. 25 17,1600 7,38625

Tablo 8°de goriildiigii gibi, bilinen yabanci dil sayis1 agisindan BIG &grenme bigimi
puanlar karsilastirildiginda yalnizca isitsel bigimi 6grenme bigiminde (p= .035) anlamli
bir fark bulunmustur. Isitsel 6grenme bigiminde gdzlemlenen bu anlamliligin
kategoriler arasi gorinimiinii netlestirmek i¢in Tukey HSD testinin Post-hoc
kiyaslamalar1 yapilmig ve veriler Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9
Osrencilerin Bildikleri Dil Sayisina Gére Tukey HSD Testinin Sonucu

Boyut Coklu karsilagtirma SS p
Hig yabanci dil bilmeyen 6gr. Bir yabanci dil bilen 6gr. 2,99883 .316
En az iki yabanci dil bilen 6gr.*  3,11893 .046

Isitsel
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Bir yabanci dil bilen 6gr. Hig yabanci dil bilmeyen 6gr. 2,99883 .316
En az iki yabanci dil bilen 68r. 1,74092 .166
En az iki yabanci dil bilen 6gr. Hig yabanci dil bilmeyen 6gr.*  3,11893 .046
Bir yabanci dil bilen 6gr. 1,74092 .166

Tablo 9 incelendiginde isitsel 6grenme bicimi p= .046 olarak hesaplanmistir ve bu
o6grenme bigiminde en yiiksek anlamsal farkin, hi¢ yabanci dil bilmeyen 6grenciler ile
en az iki yabanci dil bilen O6grenciler arasinda oldugu goézlemlenmistir. Diger bir
ifadeyle Tablo 8’de de goriildiigii gibi, hi¢ yabanci dil bilmeyen 6grenciler en az iki
yabanci dil bilen 6grencilere gore isitsel 6grenme bigimini daha ¢ok tercih etmektedir.

Sonug¢ ve Oneriler
Sonuc¢

Bu calismada, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen B1, B2, C1 ve Akademik Tiirkge
smiflarindaki 6grencilerin yas, cinsiyet, Tiirkge dil diizeyi, egitim diizeyi, bilinen dil
sayist degiskenlerine bagli olarak sahip olduklart 6grenme bigimleri incelenmistir.

Arastirma sonucunda ulasilan bulgular, Tirkc¢eyi yabanci dil olarak Ogrenen
ogrencilerin 0grenme bigimi tercihlerinde agirlikli olarak (%75) tim Ogrenme
bicimlerini (bedensel, isitsel ve gorsel) birlikte tercih ettiklerini gostermektedir.
Grinder’e (1995) gore her otuz kisiden yirmi ikisi, 6grenme bigimlerinin ikisine, bazen
de tgiine sahip olmaktadir. Diger bir ifadeyle, neredeyse toplumun figte ikisi iig
ogrenme bigimini de tasimaktadir (aktaran Boydak, 2020, s. 21). Arastirmanin
Ogrencilerin ii¢c 6grenme bigimine de sahip olduklar1 bulgusu, Grinder’in bu ifadesi ile
ortismektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgular yas degiskenine gore incelendiginde sadece bedensel
ogrenme bi¢imi puanlarinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Buna gore 25 yas ve
listii 6grencilerin, 16-24 yas arasindaki 6grencilere gore daha fazla bedensel 6grenme
bicimini tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica istatistiksel olarak anlaml1 bir fark
bulunmasa da 16-24 yas arasindaki 6grenciler agirlikli olarak gorsel 6grenme bigimini
tercih etmislerdir.

Ogrencilerin dgrenme bigimleri cinsiyet degiskenine gore incelendiginde, 6grenme
bi¢imleri ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliski olmadigi goriilmiistiir. Cinsiyet ile
ogrenme bicimi arasinda iligki olmadig1 sonucu alanyazinda yapilan bazi ¢aligmalarin
bulgulariyla (Arslan ve Babadogan, 2005; Boliikbas, 2007; Can, 2011; Giiven ve
Gokdag-Baltaoglu, 2017) benzerlik gostermektedir.

Ogrencilerin Tiirkge dil diizeyi degiskenine gore 6grenme bigimleri incelendiginde, B1,
B2, C1 ve Akademik Tiirk¢e siniflarinda egitim alan 6grencilerin 6grenme bigimlerinde
anlamlh diizeyde farklilik oldugu goriilmiistiir. Buna gore C1 ile Akademik Tiirkge
smiflar1 arasinda anlamli bir fark bulunmus; C1 dil diizeyi 6grencilerinin Akademik
Tirkce Ogrencilerine gore bedensel ve isitsel Ogrenme bigimlerini daha c¢ok
kullandiklar1 saptanmistir. Istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmasa da Akademik
Tirkge grubu, diger dil diizeyi gruplarmma gore bedensel, isitsel ve gorsel 6grenme
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bicimlerini daha az tercih etmektedir. Bu tercihin nedeni, Akademik Tiirkce
Ogrencilerinin dili artik daha akademik amacgla kullanma ¢abasi i¢inde olmalariyla
iliskilendirmek miimkiindiir.

Ogrencilerin egitim diizeylerine gore &grenme bicimlerinde anlamli bir fark
gorilmemistir. Ancak ogrencilerin bildikleri yabanci dil sayist agisindan &grenme
bicimi puanlar1 ¢oziimlendiginde, hi¢ yabanci dil bilmeyen 6grencilerin en az iki
yabanci dil bilen 6grencilere gore isitsel 6grenme bicimini daha ¢ok tercih ettikleri
gorilmistiir. Buna ek olarak, anlamli bir fark bulunmasa da hi¢ yabanci dil bilmeyen
ogrencilerin tim 6grenme bi¢imlerinden en yiiksek puanlar aldiklari; en az iki yabanci
dil bilen Ogrencilerin ise tiim Ogrenme bigimlerinden en diisiik puanlart aldiklari
sonucuna ulagilmigtir. Bu bulgunun nedeni, hi¢ yabanci dil bilmeyen Ogrencilerin
O0grenme konusunda daha az tecriibeye sahip olmalari ve bu nedenle daha somut
ogrenme ortamlarini tercih etmek istemesi olabilir.

Oneriler

Ogrenme bigimi ile 6grenmeyi gergeklestirme arasinda iligkinin bulundugu ve dgrenme
bicimi ile Ogrenme etkinlikleri arasindaki uyumun akademik basariyr arttiracagi
diistiniilmektedir. Simsek’in (2002, s. 36) Miller’dan (1993) aktardigina gore 6grenme
bicimine uygunluk, yalnizca akademik basariy1 degil, motivasyon, tutum ve katilimi da
arttirmaktadir. Aksoy ve Pakkan’in (2011, s. 666) aktardigina gore Ogretmenler,
ogrencilerin nasil 6grendiklerinin farkinda olduklarinda, dersi nasil igleyeceklerine,
Olcme degerlendirme siireclerini nasil gerceklestireceklerine ve smif i¢i kurallar1 nasil
belirleyeceklerine karar vereceklerdir. Boyle oldugunda Ogretim siireci istenilen
hedeflere ulagmis olacaktir (Murphy, 1992). Bu agidan bakildiginda, 6gretim ortaminda
ogrencilerin hangi 6grenme big¢imlerine sahip olduklarmin bilinmesi, kullanilacak
yontem, etkinlik ve materyallerin sekillenmesine 6nemli katki saglayacaktir.

Bedensel 6grenme bigimine sahip kisilerin bulundugu 6gretim ortaminda, drama, rol
oynama, gosterip yaptirma, egitsel oyunlar gibi yontem ve teknikler kullanilabilir;
sessiz sinema, taklit yapma gibi oyunlar oynanabilir; sarki sdyleme ve dans etme gibi
etkinlikler hazirlanabilir; gezi turlar ile kesif yapilabilir; tiyatro gosterisi hazirlanabilir.

Isitsel 6grenme bigimine yonelen kisilerin bulundugu &gretim ortaminda, soru-cevap,
tartigma, sunus yoluyla 6gretim gibi yontem ve teknikler kullanilarak §grencinin derse
aktif katilimi saglanabilir. Dil &gretim ortaminda isitsel Ogrenme bigimine sahip
ogrencilerle -0grencinin dil seviyesine bagli olarak- miinazara etkinligi diizenlenebilir;
soru-cevap etkinlikleri hazirlanabilir, iletisim tabanli egitsel oyunlar tercih edilebilir;
tabu, bilmece oynanabilir. Buna ek olarak, dgrencilerden sunum yoluyla kendi iilke ve
kiiltiirlerini anlatmalar: istenebilir. Ozgiin metinler olmasi nedeniyle dinleme metinleri
tercih edilirken anonslar, duyurular ya da haberler kullanilabilir.

Gorsel O0grenme bicimine yonelen kisilerin bulundugu 6grenme ortaminda kavram
haritasi, gosterip yaptirma gibi yontem ve teknikler kullanilabilir; grafik, harita, sema,
resim, poster, ¢izelge iceren etkinliklerle 6grenme desteklenebilir; sézciik 6gretiminde
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gorsellerin kullanilmasi, soru-cevap etkinliklerinde kavram haritalarinin olusturulmasi,
ders anlatiminda video-slaytlarin kullanilmas1 6grenmeyi kaliciligini saglayabilir.
Ogretim siirecinde karikatiir ya da resimler kullanilarak &grencilerle soru-cevap
yapilabilir, 6grencinin ilgisine uygun filmler kullanilabilir.

Bu arastirmada, 6grencilerin ¢cogunlukla tiim 6grenme bi¢imlerini ayni anda kullanmayi
tercih ettikleri sonucuna ulagilmistir. Bu bulgu, smmif igindeki etkinliklerin
sekillendirilmesi acisindan onemli goriilmektedir. Ogretim ortaminda, ogrencilerin
hangi Ogrenme bicimlerine sahip olduklarinin belirlenmesi, Ogretim ydnteminin
secimini kolaylastirirken 6grenmenin de kalic1 olmasini saglayacaktir. Buna ek olarak,
ogrencilerin 6grenme bicimlerine uygun etkinlikler ile dersin planlanmasi, hem dilin
daha kalici olmasmi saglayacak hem de Ogrencinin de dili daha etkin olarak
kullanmasina firsat sunacaktir.
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Extended Abstract

Learning is defined as the changes that occur in an individual's behavior and mind as a
result of experience. Depending on the fact that experiences differ from person to
person, learning is unique to the individual, like the “fingerprint”. From this point of
view, it is important for an individual to know how to learn better for effective learning.

Each individual’s learning process is different, and some individuals learn by doing-
living, some individuals learn by hearing or seeing. Knowing these learning modalities,
which are called “learning modality”, that is, knowing how the student learns better,
will provide an effective learning environment and help learning to become more
permanent. Learning modality is defined as “the group of features that reveal the
student's preferences regarding the environment and methods used during learning”
(Simsek, 2002, p. 36). Learning modality is the way students prefer in the process of
processing information (perceiving information, giving information and storing it in
memory).

When the literature is examined, three types of learning modalities are generally
mentioned (Barbe, Swasssing, & Milone, 1981): Kinesthetic, auditory and visual
learning modalities. Individuals who prefer the bodily learning modalities are those who
like to touch, are prone to physical movements, frequently use hand, face and body
movements while talking, and prefer to learn by doing-experience. Students with this
modality are generally willing to express their feelings and thoughts with body
language, to use tools, to do things themselves rather than to listen or observe, to
produce something concrete and to touch objects. A more effective and healthy learning
environment will be provided when methods and techniques such as drama-acting or
showing-off are applied in the lessons where students with this learning modality are
present.

Individuals who prefer auditory learning modality are sensitive to music and audible
stimuli. Talking, discussing, listening, narrating, tone of voice, language, melody,
similar but different sounds, poetry, etc. These are the things that students with this
modality care about and prefer. Students in this group understand better what they hear
and generally learn by talking and discussing; While learning, they prefer listening more
than reading. It is possible to say that students with this learning modality will perform
healthier learning in teaching environments where methods and techniques including
discussion, question-answer, teaching by presentation, and communication-based
educational games are used.

Individuals with a visual learning modality can visualize what they read or hear in their
minds. They can visually and in detail recall events that have happened to them.
Materials such as pictures, drawings, maps, lines, colors, directions and plans are
important for these students. Individuals in this group prefer to use visual materials
while learning new information and they quickly get bored with straight lecturing.
Educational games, etc., carried out with demonstration, concept maps or visual
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materials are used in the teaching environments where these students are present. It is
possible to say that more effective and successful learning will be realized by using
these methods and techniques.

While students with visual learning modality are more successful in learning by
watching/seeing, students with auditory learning modality enjoy learning by hearing.
Students with a kinesthetic learning modality, on the other hand, are active students and
prefer to learn by doing.

The purpose of this research is to examine the learning modality of students learning
Turkish as a foreign language and to make suggestions to the instructors working in this
field. For this purpose, learning modalities of 72 students studying Turkish in B1, B2,
C1 and Academic Turkish levels at a state university in the Marmara Region were
examined according to the variables of gender, age, education level, Turkish language
level and the number of foreign languages they know. Relational survey model was
used to describe the current situation in the research. In order to measure the learning
modalities of the students, the Personal Information Form developed by the researcher
and the BIG16 Learning Modality Inventory developed by Simsek (2002) were used.
The data of the research were analyzed with SPSS 24.0 data analysis program and
ANOVA was applied with t-test according to the variables.

As a result of the research, it is seen that students who learn Turkish as a foreign
language mostly (75%) prefer all learning modalities (kinesthetic, auditory and visual)
together in their learning modality preferences. When the findings obtained from the
research were examined according to the age variable, it was seen that there was a
significant difference only in the scores of the kinesthetic learning modalities.
Accordingly, it was concluded that students aged 25 and over preferred more kinesthetic
learning modality than students aged 16-24. When the learning modalities of the
students were examined according to the gender variable, it was concluded that there
was no significant relationship between the learning modalities and gender. When the
learning modalities of the students were examined according to the Turkish language
level variable, a significant difference was found between C1 and Academic Turkish
levels; It has been observed that C1 language level students prefer kinesthetic and
auditory learning modalities more than Academic Turkish students. There was no
significant difference in learning modalities according to the education levels of the
students. When the learning modality scores of the students are analyzed in terms of the
number of foreign languages they know, it is seen that the students who do not know
any foreign language prefer the auditory learning modality more than the students who
know at least two foreign languages.

It is thought that there is a relationship between learning modality and realization of
learning and that the harmony between learning modality and learning activities will
increase academic success. Knowing which learning modalities students have in the
teaching environment will make a significant contribution to shaping the methods,
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activities and materials to be used. Methods and techniques such as drama, role playing,
demonstration and educational games can be used in the teaching environment where
people with a kinesthetic learning modality are present; games such as charades and
imitation can be played; activities such as singing and dancing can be prepared,;
exploration can be done with sightseeing tours; theatrical performance can be prepared.

Active participation of the student in the lesson can be ensured by using methods and
techniques such as question-answer, discussion, and presentation teaching in the
teaching environment where people who tend to the auditory learning modality. In the
language teaching environment, a debate activity can be organized with students who
have aural learning modality; question-answer activities can be prepared,
communication-based educational games can be preferred; taboo, riddle can be played.
In addition, students may be asked to explain their country and culture through a
presentation. Because they are original texts, while listening texts are preferred,
announcements, announcements or news can be used.

Methods and techniques such as concept maps and demonstrations can be used in the
learning environment where people who tend to visual learning modality; learning can
be supported with activities that include graphics, maps, diagrams, pictures, posters and
charts; The use of visuals in vocabulary teaching, the creation of concept maps in
question-answer activities, the use of video-slides in lectures can ensure the permanence
of learning. In the teaching process, questions and answers can be made with the
students by using cartoons or pictures, and films suitable for the student's interest can be
used.

In this study, it was concluded that students mostly prefer to use all learning modalities
at the same time. This finding is considered important in terms of shaping the activities
in the classroom. Determining which learning modalities the students have in the
teaching environment will facilitate the selection of the teaching method and ensure that
the learning is permanent. In addition, planning the lesson with activities suitable for the
learning modalities of the students will not only make the language more permanent,
but also offer the student the opportunity to use the language more effectively.
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Ozet: Bu calismada amag, Tiirkgede —mls bi¢imbiriminin séz edimleri bakimindan islevlerinin
betimlenmesi ve yabancilara Tiirk¢e 6gretimi amach ders kitaplarinda agik veya ortiik bir bigimde yer
verilip verilmedigini tespit etmektir. Bu ¢alismada temel dayanak olan —mlg bigimbirimi, 6grenicinin
akademik ve giinliik hayatinda siklikla karsilastig1 bir bigimbirimdir. Buradan hareketle, Diller i¢in
Ortak Bagvuru Metni’nin kabul ettigi her bir diizey icin, 6grenicinin bu bigimbirimin dgretiminde s6z
edimleri bakimindan kullanimlart konusunda farkindalik kazanmasi gerekli goriilmektedir. Bu
calismada nitel aragtirma yontemi kullanilmis ve Tiirk¢e 6gretimi amaciyla kullanilmakta olan ders
kitaplarinda (Al, A2) so6z edimleri bakimindan —mls big¢imbiriminin Ogretimine dizgesel bir
yaklagimla yer verilip verilmedigi arastirilmistir. Ayrica calismada 6gretim siireglerinin bir ¢iktist
olarak kabul edilen 6grencilerin, -mls bigimbirimine yonelik belirlenen kimi s6z edimlerini anlama
diizeylerini belirlemek tizere Konugsma Tamamlama Testi (bunda boyle KTT) uygulanmistir. Caligma
kapsaminda elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak, incelenen {i¢ kitabin hicbirinin s6z ediminin agik
adma yer vermedigi, s6z edimi orneklerinin se¢iminin ana dili konusucular1 arasinda yapilmis bir
arastirmaya dayanmadigi, anlama ve iiretim etkinliklerinin higbirinin kigilerarasi konumlar hakkinda
ogrencide farkindalik olusturmadigi ve -mls bicimbiriminin giinliilk yasamda kullanimina yonelik
sonradan farkina varma, kiiglimseme, 6viinme, farz etme, sliphe etme, sasirma ve tahmin etme s6z
edimlerini 6gretmeye ya da uygulamaya yodnelik higbir etkinligin bulunmadig1 goriilmiistiir. Ogrenci
arastirmasinda ise, Ogrencilerin -mls bicimbiriminin kullanimma yonelik en basarili oldugu soz
edimleri, sasirma, kiiciimseme ve Oviinme s6z edimleri iken, hatali kullanimda bulunduklar1 s6z
edimleri, tahmin etme, sonradan fark etme, 6viinme, siiphe etme ve sasirma s6z edimleridir. Genel
basar1 durumlart goz 6niinde bulunduruldugunda 6grenciler % 43 oraninda basar1 gosterirken, hatali
kullanim oranlart %57 oranindadir. KTT’de verilen durumlarin 6grenci basarisini olumlu sekilde
etkiledigi diistiniilmektedir. Bu diisiincenin temelini yapilan kitap incelemesi desteklemektedir. Bu
baglamda, Ogrencilerin 6grenim siiregleri boyunca s6z konusu bigimbirimi bakimindan soz
edimlerinin agik veya ortiik 0gretimine tabi olmamalari, 6grencilerin ger¢cek yasam durumlarinda
iletisim kurmalarin1 gii¢lestirmektedir.

Anahtar Kelimeler: -mls bi¢cimbirimi, s6z edimleri, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi.
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Abstract: The aim of this study is to describe the functions of the -mls morpheme in Turkish in terms
of speech acts and to determine whether it is explicitly or implicitly included in the textbooks for
teaching Turkish to foreigners. The -mls morpheme, which is the mainstay of this study, is a
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morpheme that the learner frequently encounters in his academic and daily life. From this point of
view, for each level defined by the CEFR, it is necessary for the learner to be aware of the use of this
morpheme in terms of speech acts in teaching. In this study, qualitative research method was used and
it was investigated whether the teaching of -mls morpheme in terms of speech acts is included in the
course materials used for Turkish teaching with a systematic approach. In addition, Discourse
Complete Test (DCT) was applied to determine the level of understanding of some speech acts
determined for the -mls morpheme of the students, who were accepted as an output of the teaching
processes in the study. Based on the findings obtained within the scope of the study, none of the 3
books examined included the explicit name of the speech act, they were not based on a research
conducted among native speakers in the selection of speech act examples, none of the comprehension
and production activities raised awareness of interpersonal positions in the student, and the -mls
morpheme was used in daily life. It has been observed that there are no activities for teaching or
practicing the speech acts of realisation, disdain, boasting, assumption, doubting, astonishment and
prediction. In student research, while the most successful speech acts for the use of the -mls
morpheme are surprise, contempt, and boasting, the speech acts that students misuse are guessing,
noticing, boasting, doubting, and being surprised. Considering their general success, students are
successful at the rate of 43%, while the rate of misuse is 57%. It is thought that the situations given in
the DCT have a positive effect on student achievement. The basis of this idea is supported by the book
review. In this context, the fact that students are not subject to explicit or implicit teaching of speech
acts in terms of the morpheme in question during their learning process makes it difficult for students
to communicate in real-life situations.

Keywords: -mls morphology, speech acts, Turkish teaching as a foreign language.

Giris

Diinyanin ¢ok hizli bir sekilde kiiresellesmesi ve bu kiiresellesmenin bir sonucu olarak
ilkelerin birbirleriyle daha ¢ok etkilesime agik duruma gelmesi kaginilmaz bir sonug
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu etkilesimin hem sonucu hem devamliligi niteliginde
yabanci dil 6gretimi ise her gecen giin daha ¢cok onem kazanmaktadir. Bu baglamda,
yabanct/ikinci dil olarak Tirkgenin 6gretimi alaninda da 6nemli ¢aligmalar varligini
gostermektedir.

Bu zamana kadar yapilan caligmalar ve arastirmalar incelendiginde, Tiirkce —mls
bigimbirimi konusunda var olan ¢alismalarin fazla olmasi dikkat ¢ekse de, s6z konusu
bi¢cimbirimin yabancilara 6gretimi konusunda yapilan ¢aligmalarin ya ¢ok az ya da
yetersiz oldugu goriilmektedir. Bugiin yabancilara Tiirk¢ce dgretimi amagli kullanilan
ogretim kitaplarinda —mls bicimbiriminin 0gretimi noktasinda sadece “zaman
bigimbirimi” olma niteliginde sunulurken, giinliik hayatta sik¢a kullanilan s6z edimsel
degerlerinin ortiik ya da acik olarak Ogretimine neredeyse hi¢ yer verilmemektedir.
Buradan hareketle, mevcut yontem ve yaklasimlar ile dil 6grenmekte olan 6grenicilerin
hedef dilde konugmalar1 sirasinda ‘“anadillerindeki edimsel kurallar1 ikinci dil iletisim
deneyimlerinde de kullanmalar1” (Koike, 1989; Seedhouse, 2005) edimbilimsel beceri
arastirmalarinin iizerinde durduklart bir diger konudur. Polat’a (2010) gore bugiine
kadar yapilan arastirmalarda konu olarak yer verilen ve YD/ID 6gretimi alaninda
tizerinde en ¢ok durulan problemlerden biri “6gretilen dil-kullanilan dil” ikili kavramin
en ¢ok girdi etkeniyle ilgilidir. Yine bu goriisii destekleyen bagka bir arastirmaya gore
(Bardovi-Harlig, 1996) dogal yasam siiresince yapilan konusmalar/diyaloglar ile
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yabanci dil 6gretim kitaplarinda yer verilen konugma/diyalog 6rneklerine bakildiginda
aralarinda biiyiik farkliliklar bulunmaktadir. Ornek olarak, “ konusmalarin ya da
diyaloglarin yer aldigi 6gretim kitaplarinda, gercekte var olan modellerin edimbilimsel
olarak Ogrenicilere sunulmadiklar1” Bardovi-Harlig (1996, s. 24) tarafindan ileri
stiriilmektedir.

Yazar tarafindan bu sav 1989’da Indiana Universitesi’nde yabanci dil olarak
Ingilizcenin dgretimi ile ilgili yontemler iizerinde arastirma yapan dgreniciler ile bazi
s0z edimi Orneklerinin toplanmasi ve elde edilen ornekler ile yabanci dil 6gretimi
amacglh ders kitaplarinda yer alan konusmalar ve diyaloglar arasinda karsilastirma
yapilmasi seklinde yliriitiilen arastirmaya dayandirilmaktadir. Aragtirma sonucunda s6z
konusu kitaplar ile ilgili iki konuda eksiklik goriillmektedir (Bardovi-Harlig, 1996, s.
24). Bu eksikliklerin ilki, belirli s6z edimleri ya da dile ait islevsel iceriklerin 6gretim
kitaplarinda yer almamasidir. S6z konusu eksikliklerin ikincisi ise, yer verilen sz
edimlerinin yetersiz bir sekilde sunulmasi veya gercek hayata yonelik olmamalar
seklindedir. Sebep olarak, kitap yazarlarinin konusma veya diyalog yazarken a) belli bir
dil bilgisel izlenceyi gézetme kaygisi tasimalari, b) anadili konusuru (bundan boyle
ADK) olarak dogal yollarla toplanmis veri tabanlarina degil, konusma ve diyalog
iceriklerini anadili sezgilerine dayandirmalar1 goriilebilir. Oysa, “séz edimleri
gerceklestirimleri ve konusma kurallariin diger yonleri akic1 konusucular tarafindan
konusma aninda ¢ok diisiik bir bilingle iiretilmekte veya disa vurulmakta olup bu
nedenle tam olarak aktarilabilir degildirler” (Schmidt, 1993, s. 22). Diger bir deyisle,
ADK’nin hangi baglamda, ne sdyledigi ve kime sdyledigine dair bilgisi agik ve
glivenilir kabul edilmemektedir. Ciinkii ADK olarak 6gretici veya kitap yazari bir takim
s6z edimlerini sadece kendi sezgilerine dayandirarak oOnerse bile, Onerdigi so6z
edimlerinin kullanim siklig1 diisiik olabilmekte ve ayrica belli bir dil bilgisel izlenceyi
takip etme kaygisi olabileceginden zorunlu olarak bu kaygi sebebiyle, gercekte
kullanilmayan s6z edimlerini dahi bu izlencelere ekleyebilmektedir.

S6z edimi arastirmalarinda (Bardovi-Harlig, 1996; Dewaele, 2002; Koester, 2000)
ogretim kitaplar ile ilgili yapilan en 6nemli elestiriler, kitaplarda yer alan konusma
metinlerinin dogal konusmalardan farkli olmasi1 yaninda 6gretilecek s6z edimi se¢iminin
higbir aragtirmaya dayanmadan rastgele yer almasi, izlencelerin sadece dil bilgisi
ogretme kaygist ile olusturulmast ve yukarida bahsedildigi gibi 6gretilecek dil bilgisi
yapisinin sadece birkag temel islevine ve kullanim alanina odaklanilmasi seklindedir.

Edimbilimin yabanci dil 6gretimine etkileri, 6gretimin 6grenci merkezli olmasi, 6grenci
grubuna uygun ders kitaplarinin belirlenmesi, dil bilgisinin kullanima gore yeniden
diizenlenmesi, giinliikk yasamla ilgili metinlerin ders kitaplarina girmesi ve iletisim
becerisini gelistirmeyi amaglayan yeni alistirma bigimlerinin gelistirilmesi olarak
siralanmaktadir (Uslu, 1988, s. 39-42).
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1. Edimbilim ve Dil Ogretimi

Diinya genelinde 70’1i yillardan beri, ikinci dil 6gretim yontemlerinin gelisimini biiyiik
Ol¢iide etkilemis olan ve iletisimci yaklagim, islevsel-kavramsal yaklasim, eylemsel
yaklagim gibi yaklagimlarin temel dayanaklarindan olan edimbilim ve s6z edimleri,
ikinci dil 6gretiminde konusma becerisine bakis agisin1 onemli Olgiide degistirmistir
(Polat, 2010, s. 34).

Edimbilim ve onun temel inceleme birimi olan s6z edimlerinin ortaya ¢ikisindan sonra,
yabanci dil 6gretiminin amaci dil yetisi 6gretimi degil, iletisim yetisi olmus, bdylece
iletisimin yalnizca dilsel boyutu degil, hem dilsel hem de dil dis1 boyutlar1 yabanci dil
Ogretimindeki yerini almistir.

lletisimsel yaklasimm dil 6gretim alaninda yaygmlik kazanmasiyla benimsenen
ilkelerin sOyleme odaklanmasi, buradan hareketle tiimce anlamini vurgulamasi ve
Ogretim yOniiniin hedef dile ait toplumsal boyut baglaminda belirlenmesi Berard (1991,
s. 30-31) tarafindan ortaya konmaktadir.

Robert (2008, s. 7), dil 6gretiminde hazirlanan ders kitaplarinda temel dil bilim
kuramlarindan sézceleme kuramina basvuruldugu belirtilirken, dil 6gretimi siireclerinde
s0z edimlerinin roliiniin dneminden de bahsetmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde edimbilimsel becerinin yeri, 6gretim yontemlerinin 6grenciyi
merkez almasi, ders kitaplarinin belirlenmesinde 6grenci grubunun uygunlugunun goéz
ontinde bulundurulmasi, dil bilgisel konularin giinlik yasam durumlarina uygun olarak
yeniden diizenlenmesi ve buradan hareketle ders kitaplarina yerlestirilmesi seklindeki
amaglar olarak belirtilmektedir (Uslu, 1988, s. 39-42).

1.1. Soz Edimleri

Ilk olarak Austin (1970) tarafindan ortaya atilan, ardindan &grencisi Searle (2000)
tarafindan gelistirilen s6z edimi kavrami, ayrica dil edimi ve sdylem edimi olarak da
adlandirilmaktadir. Edim eyleme, soz ise dile gonderme yapmakta olup genel bir
tanimla s6z edimi, gerceklestirilmesi i¢in dile gereksinim duyulan edimleri
gerceklestirmeye yarayan (Robert’tan aktaran Polat, 2010) ve amaci konusucularin
birbirleri  karsisindaki  durumlarim1i  degistirmek olan en  kiiglik  birimdir
(Maingueneau’dan aktaran Polat, 2010). Gergeklestirilmesi i¢in dile gereksinim duyulan
eylem ya da edim kavrami, tesekkiir etme, davet etme, 6neride bulunma, kabul etme,
reddetme vb. dil araciligiyla gergeklestirilebilen eylemlere karsilik gelmektedir.
“Bulagiklar1 yikamak” eylemini gergeklestirmek icin “Bulasiklar1 yikiyorum.” deme
gereksinimi duymayiz, cilinkii bu bir s6z edimi degildir. Buna karsilik, “Bulasiklar
yika.” dedigimizde birinden bir sey yapmasini isteme soz edimini gergeklestirmis
oluruz.

Ingiliz diisiiniir Austin 1960’ta, Fransizcaya “Quand dire c’est faire” (SOylemek
yapmaktir) (1970) adiyla c¢evrilen “How to do things with words?” (Sozciiklerle nasil
disiiniiliir?) adli yapitinda, felsefecilerin “bir ‘bildirimin’ ancak nesnelerin bir
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durumunu betimleyebilecegini veya ‘herhangi bir olay1 bildirebilecegini’” varsayan
goriislerine kars1 ¢ikar; “bildirime benzeyen ¢ok sayida sdzcenin olaylar {izerine saf ve
basit bilgi tagima veya iletme amagli olmadig1” “kesinlikle hi¢bir sey ‘betimlemeyen’,
‘aktarmayan’, belirlemeyen, ‘dogru veya yanlis’ olmayan”, “sdzcenin s6zcelenmesiyle
bir eylemin gercgeklestirildigi” sézceler bulunabilecegini belirtir (Austin, 1970, s. 37-

40). Bu durum i¢in dort 6rnek verir (1970, s. 41):

(O.a) Evlenme toreninde sdylenmis,

“Evet [istiyorum.] (yani bu kadin1 yasal esim olarak aliryorum.)”.
(O.b) Gemi (denize indirilirken) govdesinde sise kirilirken sdylenen,
“Bu gemiye Queen Elizabeth adin1 veriyorum.”

(O.c) Bir vasiyetnamede goriilebilen,

“Saatimi erkek kardesime veriyor ve bagisliyorum.”

(0.d) “Yarin yagmur yagacagina alt1 kurusa bahse girerim.”

Austin’in en Onemli belirlemelerinden biri de, s6z sdyleme edimi ile neler
yapilabilecegine iligkin sorunun yanitin1 vermek olmustur. Diisiiniire gore, sdz sdyleyen
bir kisi ayn1 anda g tiir edim gergeklestirir (Austin, 1970, s. 114): dillendirme (diizs6z)
edimi (fr. Allocution), edimsdz edimi (fr. Illocution) ve etkiséz edimi (fr. Perlocution).
Dillendirme edimi (diizs6z edimi) sdzcenin sesletilmesini (belli kurallar ¢ergevesinde
belli dilsel birimlerin bir araya getirilerek sesletilmesi; sdzceyi olusturan dilsel 6gelere
yiiklemeler yapilmasi; dildist diinyada belli 6gelere gonderme yapilmasi), edimséz
edimi bu s6zceyle konusan kisinin tesekkiir etme, reddetme, kabul etme vb. gibi bir
edimi yerine getirmesini, etkis6z edimi ise dillendirilen bir sézcenin baslangictaki niyet
Oyle olmasa bile, dinleyen tlizerinde bir etki yaratmasini belirtmektedir.

Edim (A) - Diizs6z edimi (Dillendirme edimi)

Bana, “lizerine ates et” demek isteyerek ve o kisisine gdbnderme yaparak “Ona ates et!”
dedi.

Edim (B) - Edims6z edimi

Ona ates etmem konusunda bana bask1 yapt1 (6giit verdi veya bana emir verdi, vb).
Edim (C) - Etkis6z edimi

Ona ates etmem konusunda beni ikna etti. Austin’in kendi verdigi 6rnek (1970, s. 114)

olan “Ona ates et!” Orneginde diizséz edimi kisinin belli bir dilin s6z varlig1 ve dil
bilgisi kurallariyla, belli bir dis gergeklige gdnderme yaparak bir séz sdylemesidir.
Diizs6z edimi, “seslendirme, dillendirme ve anlamlandirma edimlerinden olusan {i¢
basamakli bir edimdir” (Aysever, 1994, s. 82).

Bu edim, s6z edimi iiretiminde bir asamay1 olusturmaktadir, bu nedenle ayr1 bir s6z
edimi tiirtine degil, tek bir s6z ediminin {iretim asamalarindan ilkine karsilik
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gelmektedir. Bir bagka deyisle, insanin agzini a¢tig1 ve belli bir niyetle iirettigi her s6z
bir diizsoz edimidir.

Edimso6z edimi ise, diizsoziin yiiklendigi iletisimsel degere karsilik gelmektedir. Bir
baska deyisle, “Ona ates et!” diizsozii, soylendigi durumda hangi iletisimsel degeri
yiikleniyorsa, bu onun edims6z degeridir (veya giiciidiir). Bu sozii sdyleyen kisi, ayn1
anda hem bir s6z sOyleme edimi, hem de bir edimséz edimi gerceklestirmistir: emir
verme, yol gosterme, dneride bulunma, davet etme, vb.

Etkisoz edimi, edimséz ediminden farkli olarak, sézceleyenin niyetinden bagimsiz ve
ongoriilmeyen bir sonuca yol agmast edimidir. Edimséz ediminde konusan kisi x
aracilifiyla x’i yerine getirirken, etkisdz ediminde Austin’in deyisiyle (1970, s. 118), x
edimi araciligiyla y’nin gergeklesmesine yol agmaktadir. Bir ekonomi uzmaninin

“Oniimiizdeki ii¢ ay 6nemli bir kriz bekleniyor” bicimindeki bir dngériisiiniin amaci
insanlar1 tasarruf yapmaya yoneltmek olmayabilir. Buna karsin, insanlarin bu bildirim
lizerine tasarruf yapmaya yonelmesi bir etkis6z edimi olarak degerlendirilebilir.

2. -mls Bicimbiriminin Anlamsal Degerleri Bakimindan Islevlerine Genel Bir
Bakis

2.1. Gecmis Zaman islevi (Temel Islev)
2.1.1. Ge¢misin Aktarim

Oncelikle belirsiz ge¢gmis zaman ve belirli gegmis zamanda oldugu gibi konusma aninin
oncesinde tamamlanan eylem veya durumlari anlatmaktadir:

(1)  A:“Mehmet diin ise gelmedi.”
B: “Mehmet diin ise gelmemis.”

Iki tiimce icin de, eylemin gegmiste tamamlanmas1 durumu ge¢mis zaman bicimbirimi
ile isaret edilmektedir. Ancak —DI bigimbiri ile bu eyleme taniklik edilirken, -mls
bi¢cimbirimi ile bu eylemin ge¢cmiste gergeklesip sonradan dgrenilmesi, duyulmasiyla da
fark edilmesi s6z konusudur.

2.1.2. Sonradan Fark Etme

Belirsiz gecmis zaman olarak —mls bi¢imbirimi, tanikligin veya baskasindan aktarimin
s0z konusu olmadigr durumlarda, ge¢miste olup biten ancak sonradan fark edilen
eylemleri aktarmak i¢in de kullanilmaktadir:

(2) A:“A! Ciizdanim evde kalmis.”

Konusucu clizdaninin evde kaldigini1 gerceklesen konugma aninda clizdanin yoklugunu
anlamasi ile sonradan fark etmistir.

2.1.3. Farkinda Olmadan Yapilan Eylemi Aktarma
Gecmiste konusucunun farkinda olmayarak yaptig1 eylemleri aktarmaktadir:

(3)  A:“Onu ne ¢ok tizmiisiim oysa.”
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(Uzdiigiimiin farkinda degildim, sonradan anladim).
Ozetle, Tiirkgede (-mls) bigimbiriminin ii¢ temel kullanimi su sekildedir:
1. Konusma anindan 6nce tamamlanmis eylem ya da durumlarin aktarima,

2. Taniklik ya da bir baskasindan aktarim s6z konusu olmadan, ge¢miste olup biten
ancak sonradan fark edilen eylem ya da durumlarin aktarima,

3. Konusmacmin gecmiste farkinda olmadan yaptigi eylemler ya da durumlarin
aktarima.

2.2. Gériiniis Islevi (ikinci Islevi)

-mls bi¢cimbirimi gegcmis zamana gonderimde bulunmasinin yaninda farkli zamanlara da
gonderim yapmaktadir. SOyle ki, sz konusu bigimbirim belirli gegmis zamana, simdiki
zamana, gelecek zamana ve genis zamana da gonderimde bulunabilmektedir. Ancak
elbette bu farkli kullanimlar1 ayirt edebilmek ig¢in bu anlam karmasalarini ortadan
kaldiran ogeler bulunmaktadir. Tiimcede zarflarin, edatlarin kullanilmasi ya da
kullanilmamasi durumda uygun baglam igerisinde kullanilmasi da tiimcenin dogru bir
sekilde anlagilmasini saglamaktadir.

2.2.1. Tamklik ve Oykiileme

Burada bi¢imbirim, ge¢miste oldugu konusucu tarafindan gozlenen veya tamamen
bilgisi dahilinde olmus ge¢miste yapilan eylem veya durumlarin daha Oykiileyici bir
sekilde aktarilmasi i¢in de kullanilmaktadir. Bu baglamda, bu kullanim i¢in gegmis
zaman islevi yaninda bildirme ve taniklik islevlerinden de s6z edilebilmektedir:

4) A: “Her zaman anlattigim halde yine yanlis yapmis.”

Burada tiimce i¢in bagkasindan duyma ya da 6grenme s6z konusu degilken, dogrudan
tiimceyi yapan konusucu tarafindan gézlemlenmesi s6z konusudur.

2.2.2. Sasirma (Simdiki Zaman)

-mls bicimbirimi burada konusma sirasinda gergeklesen eylem veya durumlari
aktarmaktadir. Buradan hareketle de simdiki zamana da gondermede bulundugu
sOylenebilmektedir. Ancak tiimce kulanim bakimindan sasirma anlami tagimaktadir.

(5) A:“O! Burada kimler varmig!”

Ifadesinde konusu o anda bulundugu yerde olan kisileri gérmekte ve bu duruma olan
saskinligini ortiik bir bicimde bu bi¢imbirimle gostermektedir:

(6)  A:“ Bakin ¢antasinda neler varmig!”

Tiimcesinde ise konusma sirasinda gonderim yapilmaktadir. Zaman islevi burada arka
planda kalirken, sonradan farkina varma ve devam etme goriiniisiinden bahsetmek
gerekmektedir.
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2.2.3. Farzetme (Gelecek Zaman)

-mls bi¢imbirimi yukarida s6z edilen zamanlarin disinda gelecek zamana da
gonderimde bulunabilmektedir.

(7) A:“Yillar sonra bir bakmigsin sen kocaman bir adam olmussun, ben yaslanmisim.”

Sozcesinde —mls bigimbirimi konusma sirasindan sonrasinda bir zamana diger bir
deyisle gelecek zamana génderimde bulunmaktadir.

Tim islevleri oOzetlemek gerekirse, s6z konusu bi¢imbirimin ge¢mis zaman
kullaniminda anlaminin gii¢clendirilmesi amaci da dahil tiim farkli zamanlarda da
gonderiminin bulunmasi sonucunda farkli islevleri ortaya ¢ikarmaktadir:

1.Belirli gegmis zamanda gonderim

2. Simdiki zamanda gonderim

3. Gelecek zamanda gonderim
2.3. —mls Bicimbiriminin S6z Edimler Bakimindan islevleri
2.3.1. Sonradan Farkina Varma

Bir eylem kisinin bilgisi disinda gecmiste gerceklesmis, konusucu bu eylemi sonradan
gorerek aktarmaktadir. Tiirtkcede {nlem tiimcelerinde siklikla bu bi¢cimbirim
kullanilmaktadir:

(8)  A:“Eyvah gomlegim yirtilmig!”
(9)  A:“Aa, kars1 daglara kar yagmisg!”
2.3.2. Siiphe Etme

Gecmiste gerceklemis olan bir eyleme tanik olmama durumuna baghdir. Konusucu
aktardig1 tiimcenin gergekligine inanmamaktadir. inanmama anlami tiimcede kullanilan
belirtecler, tonlama ya da soru tiimcesi kurma gibi yollarla aktarilabilecegi gibi siiphe
etme s6z ediminin en 6nemli 6rnegi {-mlsmls} birlesik bi¢imidir:

(10)  A: “Sen hi¢ ¢aligmadigin halde nasil yiiksek puan aldin?”
(11) B: “Giiya 6devini kendi yapmis.”

(12) C:“Adami tek bagina dovmiismiis.”

2.3.3. Kiiciimseme

Eylemin ger¢eklestigine konusucu gegmiste taniklik etmis olsa bile (-mls) bigimbirimini
kullanarak timcede kiiglimseme anlami aktarir.

(13) A: “Kag yasina gelmis, hala cocuk gibi davraniyor.”
2.3.4. Sasirma

Gecmiste gergeklesmis ve tamamlanmis olan bir eylemin sonradan farkina varma
durumu s6z konusudur. Sasma, sasirma durumlarinda kullanilir.
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(14) A: “Bak bak! Karsiki tepelere kar yagmis!”
B: “Baksana ne olmus!”
2.3.5. Oviinme

Eylem gecmiste gerceklesmis, simdiki zamanda gerceklesen ya da genis zamanda
gergeklesen bir eylem olabilir.

(15) A: “Biz senin gibileri ¢ok gérmiisiiz.”
B : “Biz atalarimizdan boyle 6grenmisiz.”
2.3.6. Tahmin Etme
Eylem ge¢miste ger¢ceklesmis, ancak konusma aninda ¢ikarima dayali bir eylem olabilir.
(16) A: “Burada biri sigara i¢mis.” (Kokusundan ¢ikarim yapma)
B: “Biri benim suyumdan i¢mis.” (Bardak ya da sisede azalan suyu gérme)
2.3.7. Farz Etme
Eylemi simdiki zaman i¢inde ge¢miste gerceklesmis gibi gosterme.
(17) A: “Mesela sen 6gretmenmissin, ben de pilot.”

-mls bi¢imbiriminin yukarida verilen dilsel ve s6z edimsel islevleri gbz Oniinde
bulunduruldugunda, Avrupa Ortak Dil Cergevesi tarafindan belirlenen diizeylere gore
hazirlanan yabancilara Tiirkge 6gretimi ders kitaplar1 6gretim ortamlarinda temel bir
Ogretim malzemesidir ve bu baglamda —mls bi¢imbiriminin islevleri bakimindan hangi
diizeylerde sunulmasi konusunda izlenen siralamanin 6nemi ve Ogreticinin de dil
tretimi konusunda bu bi¢cimbirimi ne derece dogru kullandigi sorusu da ayrica
tartisilmaktadir. Bu arastirma ile ilgili hazirlik asamasinda yapilan tarama caligmalar
sonucunda, Tiirk¢enin yabanci/ikinci dil olarak Ogretiminde kullanilmakta olan
kitaplarda, -mls bigimbiriminin islevlerinin, her bir diizey bakimindan G6grenicinin
giinliik yagamda ihtiya¢ duyabilecegi ve kullanabilecegi yonlerinin eksiklik sergiledigi
gozlemlenmistir. Buradan hareketle de, Ogrenicinin s6z konusu bigimbirimi Al
diizeyinden baslayarak daha etkin ve dogru sekilde kullanimini desteklemek iizere kimi
giincelleme ve diizenlemelerin yapilmasi gerekliligi g6z ard1 edilmemelidir.

S6z konusu ders kitaplarinda -mls bi¢cimbiriminin, bugiine kadar yapilan ¢alismalarda
bliylik oranda geleneksel bakis agisiyla yazarlar tarafindan yalnizca zaman islevleri
bakimindan ele alinmasi, bu genellemenin yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢enin dgretimi
amagl ders kitaplarina da yansimis oldugu goriilmektedir.

Bu baglamda, Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nin temelinde yer alan g¢okdillilik ve
cokkilturliiliik kavramlar1 ¢er¢evesinde —mls bi¢imbiriminin kiiltiirel unsurlar1 aktarma
konusunda Tiirkge 6gretimi amacli ders kitaplarinda ve buradan hareketle 0gretim
ortamlarinda 6nemli eksiklikler sergiledigi diisiiniilmektedir. Bu ¢alismanin amaci, bu
eksiklikleri belirleyerek 6gretim ortamlarinda bu bigimbirimin s6z edimleri bakimindan
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Ogretimini desteklemektir. Bu amaglar1 desteklemek amacl ¢alismaya yon vermesi
bakimindan olusturulan arastirma sorular1 asagidaki gibidir:

1. Tiirkce Ogretimi amaciyla kullanilmakta olan ders kitaplarinda s6z edimleri
bakimindan —mls bi¢imbiriminin 6gretimine ne sekilde yer verilmektedir?

a. Ilgili ders kitaplarinda s6z edimlerinin agik veya ortiikk 6gretimi s6z konusu
mudur?

2. Ogrenicilerin verilen durumlarda belirlenen s6z edimlerini anlama becerileri ne
diizeydedir?
3.Yontem

3.1. Arastirmamin Modeli/Deseni

Arastirmada, yabanci dil olarak Tiirkge 0gretiminde —mls bigimbiriminin s6z edimleri
bakimindan yerini belirlemek iizere hem ders kitaplarindaki mevcut durum hem de
Ogrenici yanitlart temel alindigi i¢in nitel arastirma yontemlerinden durum caligmasi
kullanilmistir. Creswell’e (2007) gore durum ¢alismasi; arastirmacinin zaman icerisinde
sinirlandirilmig bir veya birkag durumu coklu kaynaklari igeren veri toplama araglari
(gozlemler, goriismeler, gorsel-isitseller, dokiimanlar, raporlar) ile derinlemesine
inceledigi, durumlarin ve duruma baghi temalarin tanimlandigi nitel bir aragtirma
yaklagimidir (akt., Subasi ve Okumus, 2017, s. 420).

3.1.1. Ders Kitaplarinin incelenmesi

Arastirmada —mls bigimbiriminin s6z edimleri bakimindan yerini tespit etmek igin
yabancilara Tiirk¢e 6gretmek i¢in kullanilan ders kitaplarindan (Yeni Hitit Al, A2, Yedi
Iklim A1, A2, Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge A1, A2) elde edilen veriler derlenmistir.
Burada dokiiman analizi kullanilmistir. Dokiiman analizini Bowen (2009, s. 27) basil
ve elektronik (bilgisayar tabanli ve internet iizerinden iletilen) materyalleri incelemek
veya degerlendirmek i¢in kullanilan sistematik bir siire¢ olarak tanimlamaktadir.

3.1.2. Ogrenici Arastirmasi

Bu c¢alisma toplam 30 katilimcr ile gergeklestirilmistir. Katilimcilar bir Tiirkge ve
Yabanci Dil Arastrma ve Uygulama Merkezi TOMER’de B1 diizeyinde Tiirkge
o0grenmekte olan uluslararasi 6grencilerdir.

Katilimcilar belirlenirken benzer arastirmalarda yaygin olarak benimsenen bir yontem
olarak elverisli 6rnekleme teknigi kullanilmistir (Dornyei, 2007). Veri toplama siirecine
baslanmadan, katilimcilar daha 6nce hazirlanan goniillii katilim formlarint doldurarak
onay vermiglerdir. Katilimcilarin cinsiyetleri bakimidan dagilimlar su sekildedir:
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Tablo 1

Katilimcilarin Cinsiyetleri Bakimindan Dagilimlar

Say1 Yiizdelik
Erkek 15 50.0
Kadin 15 50.0
Toplam 30 100.0
Arastirmaya katilan 30 katilimcinin 15’1 erkek 15° kadindir. Erkek katilimcilar
orneklemin  %50‘sini  olustururken kadin katilimcilar  Orneklemin  %350’sini
olusturmaktadir. Bu bilgilere dayanarak katilimcilarin  cinsiyet bakimindan
dagilimlarinin esitlik sergiledigi goriilmektedir.
Sekil 1

Katilimcilarin Yas Dagilimi

=16-20 =21-25 =26-30 =31-35 =36-40 =41 ve lizeri

Sekil 1‘de de goriildiigii gibi katilimcilarin yaglar1 16 ile 30 yas arasinda degisiklik
gostermektedir. Katilimeilar arasinda en fazla goriilen yas 21-25 araligindayken en az
goriilen yas araligi ise 31 ile 40 arasidir. Arastirmada 41 yas ve tlizeri katilimci
bulunmamaktadir.

Sekil 2
Katilimcilarin Uyruk Dagilimi

\l-‘

» Urdiin Irak Gine = Filistin = Afganistan = Ispanya

= Sudan

= Yemen

= Arabistan = Misir = Endonezya = Suriye Ingiltere Bilinmiyor
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Sekil 2’de goriildiigii gibi, calismaya katilan 6grenciler 13 farkli iilkeden iken, 2
katilimcinin hangi iilkelerden oldugu bilgisine ulasilamamistir. Betimsel analizlere gore
katilimcilarin en fazla oldugu iilkeler 5 6grenci ile Irak ve sonrasinda 4 Ogrenciyle
Yemen ve yine 4 Ogrenci ile Arabistan’dir. Ulke hakkinda bilgi vermeyen 2 kisi
cikarildiginda toplam 28 katilimcinin tilkelerine dair bilgi elde edilmistir.

Sekil 3

Katilimcilarin Ay Bakimindan Tiirk¢e Ogrenme Siireleri Dagilimi

mlay m3ay m4ay mS5ay m6ay m7ay m8ay m9 ay mlOay

O P N W » 01 O N 0O ©

Sekil 3’te de gorildiigii gibi, Ogrencilerin ne kadar siiredir Tiirkce Ogrenmekte
olduklaria bakildiginda, 1, 3, 4, 7 ve 8 aydir Tiirkce 6grenmekte olan 6grenci sayisi 1
iken, 5 ve 10 aydir Tiirkge Ogrenmekte olan Ogrenci sayisi 2°dir. 6 aydir Tirkce
ogrenmekte olan 6grenci sayist 6 iken, 9 aydir Tiirkce 6grenmekte olan 68renci sayisi
1se 8°dir. Sekil 4’te ise y1l bakimindan 6grencilerin ne kadar stiredir Tiirk¢e 6grenmekte
olduklar1 bilgileri yer almaktadir:

Sekil 4

Katilimcilarin Yil Bakimindan Tiirkge Ogrenme Siireleri Dagilimi

15

10

Elyil m1,5yil m2yil
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Y1l bakimindan arastirmaya katilan Ogrencilerin 11°1 1 yildir Tiirkce 6grenmekte
olduklarin1 belirtmekteyken, 13’4 1,5 yildir ve diger 6 6grenci ise 2 yildir Tiirkge
o0grenmekte oldugunu belirtmektedir.

Ogrencilere Tiirkiye’de nerede ve kimlerle kaldiklar1 soruldugunda, yanitlar su
sekildedir:

Sekil 5

Katilimcilarin Kaldiklar: Yerlere Gore Dagilimlar

Otelde
Yurtta
Tiirk aile yaninda

Amca yaninda

Evde
]

0 5 10 15 20 25 30 35

Sekil 5’e bakildiginda 30 o6grenciden 29’unun evde yasamakta oldugu ve 1’inin
amcasinin yaninda kaldig1 goriilmektedir.

Calismada dgrenicilerin TOMER disinda Tiirkce 6grenip dgrenmedikleri soruldugunda,
30 6grenciden 21°1 evet yanitini verirken, 9’u hayir yanitim1 vermistir. “Evet” yanitimi
veren dgrencilerin TOMER disinda nerede ve nasil Tiirkge dgrendikleri soruldugunda
ise yanitlar1 su sekildedir:

Sekil 6
Katilimcilarin TOMER Disinda Tiirkge Ogrenip Ogrenmedikleri

B Yiiz yiize Kurs
® Cevrim i¢i Kurs

mEv
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Ogrenciler TOMER disinda hem yiiz yiize kurslara (9) hem gevrim ici kurslara (9)
katilmaktadirlar. 3’1 ise evde bireysel calismaktadir.

Sekil 7
Katilimcilarin Okul Disinda Tiirkce Konusma Stkliklar:

20 18
15
10 8
5 3
[ : 0
0 ||
Her giin Yeterince Cok az Haftada 5 giin Higbir zaman

Sekil 7’ye Dbakildiginda, o6grencilerin  okul disinda da siklikla  Tiirkge
konustuklari/konusmaya ¢aligtiklart goriilmektedir. Yeterince Tiirkge konustugunu
diisiinen 6grenci sayist 3’tiir. Okul disinda ¢ok az Tiirkge konustugunu belirten 6grenci
sayist ise 8’dir. 1 6grenci ise haftada 5 giin konustugunu belirtmistir. Okul disinda
hicbir zaman Tiirk¢e konugmadigini belirten 6grenci olmamustir.

3.2. Calismada Kullanilan Veri Toplama Araclar

Bu ¢alisma kapsaminda 6grencilerin s6z edimi anlama diizeylerini belirlemek amaciyla
konugsma tamamlama testi (KTT) uygulanmis ve Kisisel Bilgi Formu (KBF)
doldurtulmustur.

3.2.1. Konusma Tamamlama Testi

Arastirmada KTT testi, Beebe ve Cummings (2006, s. 80) tarafindan da belirtildigi gibi,
yiiksek diizeyde etkilidir, kisa siirede gergeklestirilebilir, istenen soz edimleri veri
tabaninin elde edilmesine olanak tanir, konusma ve iiretimi etkileyen toplumsal ve
ruhbilimsel etkenlere ulagsmay1 saglar.

KTT, verilen bir durumda yabanci/ikinci dil konusucularinin ne sdyleyebileceklerini ya
da ne anlayabileceklerini soran testtir.

Ornegin:
“Arkadasiniz aksam bir partiye gidiyor ve partide giymek icin elbiseler deniyor. Fakat
hangi elbiseyi giyecegi konusunda kararsiz ve size soyliiyor:

A: Sence hangi elbisemi giyeyim? Mavi olan1 m1 kirmizi olan1 mi1?”

Burada konusucunun bu sdzceyle yerine getirmekte oldugu s6z edimini iiretmesi
beklenmektedir. Yani, yanit olarak “akil danigma” s6z edimi oldugunu belirtmelidir.
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3.3.Veri Toplama ve Analiz Asamasi

Bu arastirmada veriler Tiirkiye’de bir iiniversitenin TOMER biriminden elde edilmistir.
Katilimcilara KTT yi tamamlamak i¢in bir ders saati olarak 40 dk verilmistir. Veriler
cozlimlenirken, “insanlarin soyledikleri ve yazdiklarmin agik talimatlara gore
kodlanarak nicellestirilmesi-sayisallastirilmasi siireci olarak tanimlanan” (Balci, 2009,
s. 189) icerik ¢oziimlemesi teknigi benimsenmistir.

Aragtirmayla, a) Ogrencilerinin basar1 ortalamalarinin belirlenmesi b) kitaplarda séz
edimlerine yer verilme yaklasimiyla 6grenci basarilar arasindaki iligki ¢) 6grenci hatali
kullanimlarinin —mls bi¢imbiriminin hangi s6z edimine yonelik yogunlastig1 {izerine
veriler elde edilmeye calisilmistir.

4. Bulgular
Arastirmada iki agamada veri toplama ve karsilastirma siirecleri gerceklestirilmistir.

Ik asamada, Tiirkce ogretiminde kullamlan (Yeni Hitit, istanbul Yabancilar Icin
Tiirkge, Yedi Iklim ve Gazi Yabancilar I¢in Tiirkge) Tiirkge kitaplarmin sdz edimi
bakimindan —mls big¢imbiriminin 6gretimi amagli yaklasim ve uygulamalarinin ne
diizeyde oldugunu goérmek iizere, ayrag¢ igerisinde adlar1 verilen kitaplar, sonradan
farkina varma (Realisation), kiigiimseme (Disdain), 6viinme (Boasting), farz etme
(Assumption), stiphe etme (Suspecting), sasirma (Astonishment), tahmin etme
(Prediction) soz edimleri temelinde incelenmistir.

Arastirmaya iligkin bulgular asagida yer almaktadir.
4.1. Kitap Incelemesi

Arastirmada belirlenen Tiirk¢e 6gretimi amaciyla kullanilmakta olan ders gereglerinde
s06z edimleri bakimindan —mls bigimbiriminin 6gretimine dizgesel bir yaklagimla yer
verilip verilmedigi konusundaki soru asagidaki tabloya gore su sekilde
yanitlanmaktayken, s6z edimlerinin acik veya ortiik 6gretimi de ortaya konmaktadir:

Tablo 2

Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce Ders Kitabir Tema Goriiniimii

Unite Adi Konu Okuma
. A. Kim ne yapmis? A. Yeni komsu
4.0nite  DVvelZamanleinde oy olar ve efsaneler B, Keloglan ve sihirli tas
C. Fikralar C. Esegin sozii
Dil bilgisi Dinleme Yazma Konusma
A;Brililrsu A. Unlﬁ olmadan 6nce ?ﬁe}rﬁ}i];ﬁ;rﬁzdakl A. Gegmisimiz
eeIIy B. Bir Istanbul efsanesi 3 B. Sehir efsaneleri
zaman B. Masal tamamlama

C. Riiyalar C. Komik bir ant C. Fikra anlatma
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Tablo 3

Yeni Hitit Ders Kitab1 Tema Goriiniimii

8.1. Bir Zamanlar

Gegmis Zaman (belirsiz) -mls '
Kosag Tiimcesi (rivayet kipi) —(-(y)mls (i- mis)

8.2. Oyle miymis?

Simdiki Zaman (rivayet kipi) —(I)yormus (—(I)yor i- mis)
Gelecek Zaman (rivayet Kipi) —(-(y)EcEkmis (—(-(y)Ecek i-mis)

Tablo 4

Yedi Iklim Ders Kitabi Tema Gortiniimii

Boliimler Beceriler Dil bilgisi Kelimeler
A. Gegmis, Simdi, e [stek, Rica ve e Belirsiz Gegmis e Zaman
Gelecek Yardimla flgili Zaman (-mls) e Planlama
B. Zaman Kavramlari e DAn Once e Mekanlar
Planlamasi Kullanabilme eDAnN sonra e ilan
C. Farkli Sehirler, e flanlardaki temel e-mAdAn 6nce
Farkli Hayatlar kavramlar1 Anlama e DiktAn sonra

o Sehir, Mahalle gibi
mekanlar1 Tanima

Tablo 5
Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitabi —mls Bicimbiriminin Sunulus Bicimi

Islev Ornek Tiimce

e Annem soOyledi, ben dort aylikken disim ¢ikmis, doktor buna
1. Baskasindan duyma ¢ok sasirmis.
e Sinav yarin degilmis, gelecek hafta persembe giiniiymiis.

e Telefonumu arkadasimin diikkaninda unutmusum.

2. Sonradan Fark Etm
Sonradan Fark Etme e Hava sicak sandim ama ¢ok sogukmus.

e Bir varmus, bir yokmus. Keloglan diye yoksul bir ¢ocukcagiz

3. Hikaye anlatimi
varmis. ..

e ...Nasreddin Hoca “Merhaba komsu. Nasilsin, iyi misin?”

4. Dogrudan Anlatim/aktarim .
diye sormus...

Tablo 6

Yeni Hitit Ders Kitabr —mls Bicimbiriminin Sunulus Big¢imi

islev Ornek Tiimce

e Bir giin prens sarayda bir balo diizenlemis ve biitiin bekar

1. Hikaye anlatimi kizlar1 bu baloya davet etmis.

2. Sonradan Fark Etme e Bana biraz bor¢ verir misin? Ciizdanimi evde unutmusum.
3. Tamiklik ve Oykiileme o Kilo almigsin. Artik spor yapmiyor musun?

4. Baskasindan Duyma o Diin aradim sizi. Ama toplantidaymigsiniz.

5. Simdiki Zaman Rivayet Kipi e Miidiire gore biz iyi ¢alismiyormusuz.

6. Gelecek Zaman Rivayet Kipi e Ben bu ilagtan her giin bir tane igecekmigim.
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Tablo 7
Yedi Iklim Ders Kitabi —mIs Bigcimbiriminin Sunulus Bigimi

Islev Ornek Tiimce
1. Hikéye anlatimi o ...Derken bir giiriiltii kopmus, ortalig1 bir toz bulutu kaplamas.
2. Baskasindan Duyma ¢ Antalya’da diinyaya gelmis.

Incelenen 3 kitabin;

1) Higbirinin s6z ediminin agik adina yer vermedigi,

2) Higbirinin s6z edimi Orneklerinin se¢iminde anadili konusucusu arasinda
yapilmis bir aragtirmaya dayanmadigi,

3) Anlama ve iretim etkinliklerinin higbirinin kisilerarast1 konumlar hakkinda
ogrencide farkindalik olugturmadigi,

4) -mls bigimbiriminin giinlik yasamda kullanimina yonelik sonradan farkina
varma (Realisation), kiiciimseme (Disdain), 6viinme (Boasting), farz etme
(Assumption), sliphe etme (Suspecting), sasirma (Astonishment) ve tahmin etme
(Prediction) s6z edimlerini 6gretmeye ya da uygulamaya yonelik hicbir
etkinligin bulunmadigi,

bilgileri géz 6niinde bulunduruldugunda, kitaplarda s6z edimi 6gretiminin yeterince ve
dizgesel bir yaklasimla ele alinmadigina iliskin varsayimin dogrulandigi
distiniilmektedir.

4.2. Katihmeilarin S6z Edimleri Anlama Diizeyleri

Arastirmanin  bu asamasinda, Ogrencilerin c¢alismanin kapsaminda yer alan s6z
edimlerini anlama becerileri, 14 duruma verdikleri yanitlar bakimindan incelenmistir.
Bir s6z edimi iki farkli durum igerisinde iki defa verilmistir ve anlamli farkliliklar
ortaya koymustur.

Ogrencilerin KTT de her bir durum icin segtikleri s6z edimleri bakimmdan basarim
gorliniimleri su sekildedir:

Tablo 8

Katilimcilarin Genel Basarum Goriintimleri

Dogru Yanhs
1 6 (%20) 24 (%80)
2 16 (%53) 14 (%47)
3 22 (%73) 8 (%27)
4 14 (%AT7) 16 (%53)
5 23 (%77) 7 (%23)
6 10 (%33) 20 (%67)
7 7 (%23) 23 (%77)
8 20 (%67) 10 (%33)
9 7 (%23) 23 (%77)
10 4 (%13) 26 (%87)
11 14 (%AT7) 16 (%53)
12 13 (%43) 17 (%57)
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13 15 (9%50) 15 (%50)
14 9 (%30) 21 (%70)
Toplam 180 (%43) 240 (%57)

Tablo 8’e gore, 6grencilerin —mls bigimbiriminin kullanimina yonelik en basarili oldugu
soz edimleri, sasirma, kiiciimseme Ve oviinme sO0z edimleri iken, hatali kullanimda
bulunduklar1 s6z edimleri, tahmin etme, sonradan fark etme, dviinme, siiphe etme ve
sasirma s0z edimleridir. Genel basar1 durumlari g6z Oniinde bulunduruldugunda
ogrenciler % 43 oraninda basar1 gosterirken, hatali kullanim oranlar1 %57 oranindadir.

Ayni s6z edimlerinin oldugu farkli durumlart anlamalar1 bakimindan ayrica, her iki ayni
s0z edimine yonelik ayri iki durum karsisinda bilingli bir tercih yapmadiklari da
goriilmektedir. 1.durumda anlasilmasi beklenen (sonradan fark etme) s6z edimine
yonelik sadece 6 kisi dogru yanit verirken, 2.durumda anlagilmasi beklenen (sonradan
fark etme) s6z edimine yonelik dnemli bir farkla /6 kisi dogru yanit vermistir. Yine,
5.durumda (sasirma) s6z edimini anlayarak tercih eden 23 kisi iken, (sasirma) soz
edimini anlayip tercih eden kisi sayis1 sadece 10’dur.

-mls bi¢imbiriminin en yaygin kullanimlarindan olan tahmin etme s6z ediminde her iki
durumda da basar1 oraninin ¢ok diisiik olmasi, 6grencilerin bu s6z edimi konusunda acgik
veya Ortiik bir 6gretim siirecini gegirmediklerini gdstermektedir.

KTT’de verilen durumlarin 6grenci  basarisimt olumlu  sekilde  etkiledigi
diistiniilmektedir. Bu diislincenin temelini yapilan kitap incelemesi desteklemektedir.
Bu baglamda, Ogrencilerin 6grenim siire¢leri boyunca séz konusu bigimbirimi
bakimindan s6z edimlerinin agik veya Ortliik 6gretimine tabi olmamalari, 6grencilerin
gercek yasam durumlarinda iletisim kurmalarini giiclestirmektedir.

Sonug¢ ve Oneriler

Calismada elde edilen giiglii bulgular gostermektedir ki, ele alinan kitaplar s6z
edimlerinin 6gretimi noktasinda eksiklikler sergilemekle birlikte, 6gretim etkinligi
bakimindan dizgesel bir yaklasim benimsememektedirler. Kitaplar konusunda ayrim
yapilmadan, s0z konusu kitaplarin calisma kapsaminda belirlenen bi¢imbirim
bakimindan incelenen s6z edimlerinin agik adina, iletisimsel amaglarina, liretim ve
anlama malzemelerine, agik dgretimine Vb. yer verilmesi veya verilmemesi yaklagimlar
bakimindan &nemli bir farklilik sergilemedikleri sonucuna ulasilmistir. Istanbul
Yabancilar i¢in Tiirkge kitab1 -mls bi¢cimbirimini 6gretmesi bakimindan séz edimleri
konusunda genel bir farkindalik sergilese de, tasarimi ve uygulama diizeyi bakimidan
genellikle dil bilgisi 6gretimi kaygisi ile s6z edimlerine yer vermektedir.

Ogretimi agisindan yetersiz goriilen -mls bigimbiriminin s6z konusu s6z edimsel
islevleri giinlik yasam durumlarinda siklikla kullanilmakta ve Ogrenici bu soz
edimlerinin iiretimi ve anlasilmasi boyutunda oOnemli roller iistlenmektedir. Bu
baglamda, dil bilgisel kaygilar c¢ergevesinde bir Ogrenim siireci geciren Ogrenici
bakimindan, ileri diizeyde bile olsa —mls bi¢imbiriminin bu s6z edimsel karsiliklar1 ve
islevleri bakimindan eksikligi ve yetersizligi devam edecektir.
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Giincel olarak kullanilmakta olan yabancilara Tiirkce Ogretimi amach kitaplarin,
calismada yer verdigimiz bu s6z edimsel kullanimlar gercevesinde —mls bigimbirimini
Temel diizeyden baslayarak yeniden diizenlenmesi ve bu islevlerin giinliik yasam
durumlarmin gerektirdigi durumlar igerisinde 6greniciye 6gretilmesi 6nerilmektedir.

-mls bi¢imbirimi gibi diger bi¢imbirimler de Tiirk¢ede birgok baglamda siklikla
kullanilmaktadir. Bu nedenle, bu ¢alismada sinirlandirilan bigimbirim disinda diger
bigimbirimlerin de s6z edimleri bakimindan islevleri tanimlanmali ve dizgesel bir
bigimde Tiirk¢e 6gretimi kitaplarinda sunulmalidir. Bu baglamda, kitap yazarlarinin ve
materyal tasarlayanlarin yerel konusuculardan elde edecekleri bir veri tabanina
ihtiyaglarinin  oldugunun da gbéz Onilinde bulundurulmasi ve bu veri tabaninin
olusturulmasina yonelik ¢cok daha fazla ¢aligmalarin yapilmasi gerekmektedir.

Dilsel birimlerin sadece yapisal olarak ele alinmalari ve algilanmalart yeterli
goriilmemelidir. Her bir dilsel birimin génderimsel degerleri anlagilmali, karsiladiklari
s0z edimleri, konusan veya dinleyen tavri, iiretilen sozcenin hangi baglamda
kullanildigi, yani dilsel birimler ve bigimlerle ilgili tiim dil i¢i ve dis dis1 etmenler gz
ontinde bulundurulmalidir.

Buradan hareketle, calismada temel sorun olarak ele alinan konu, geleneksel yaklagima
dayali ¢alismalarin 6nceligindeki yanlisliklardir. Oysaki dil ve dile ait biitiin bilesenler,
tiim degiskenleri ile bir biitiinliik i¢indedir ve bu sekilde ele alinmalidir. Oyleyse, -mls
bicimbiriminin séz edimleri bakimimdan tanimlanmasi ve 6gretimi konusunda yapilan
hata veya eksikliklerin alanyazinda da elestirel olarak ele alinmasiyla sonu¢ ve
Onerilerin su sekilde olmasi1 beklenmektedir:

1. Tiirkcede bir bigimbirim birden fazla s6z edimini kodlayabilmektedir. Bu
durumda -mls bigimbirimi, zaman yaninda edimbilimsel degeri de géz 6niinde
bulundurulmalidir.

2. Bilimsel agidan arastirma ve betimlemeyi kolaylastirilmasi bakimindan -mls
bi¢imbiriminin, dil bilgisel veya anlamsal temelli degil, edimsel diizlemde
incelenmesi gerekmektedir.

3. -mls bi¢cimbirimini 6gretmeye yonelik verilen 6rnekler, timcede kisi ¢ekimleri,
eylem tiirleri, kullanilan belirtegler gibi dilsel belirleyiciler bakimindan da ele

alinmalidir.

4. -mls bigimbiriminin Ogretimine dayali uygulamalar ve etkinlikler mekanik
alistirmalar yerine anlam temelli uygulamalar ve etkinliklerle desteklenebilir.

5. —mlg’in yabanct dil olarak Ogretiminde konugma dilinin iletisimsel
kullanimlarini1 destekleyici nitelikte baglamlari sunulabilir.

6. Tirkge Ogretimi siiresince bigimbirimlerin 6gretimi noktasinda s6z edimsel
islevleri de kazanimlar baglaminda yer alabilir.
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Extended Abstract

The fact that countries become more open to interaction appears as a result of the rapid
globalization of the world. Foreign language teaching, which is both the result and
continuity of this interaction, is gaining more importance day by day. In this context,
there are significant studies in the field of teaching Turkish as a foreign/second
language. When the studies and research done so far are examined, it is seen that
although there are many studies on the Turkish -mls morpheme, the studies on the
teaching of the morpheme in question to foreigners are either very few or insufficient.
Today, in the teaching books used for teaching Turkish to foreigners -mls is presented
only as a "time morpheme™ at the point of teaching the morpheme, while implicit or
explicit teaching of speech-performative values that are frequently used in daily life is
almost never included. From this point of view, the use of pragmatic rules in their
mother tongue in their second language communication experiences while speaking in
the target language with current methods and approaches is another issue that pragmatic
skills research focuses on. According to Polat (2010), one of the problems that has been
included as a subject in the studies carried out so far and that has been the most
emphasized in the field of second/foreign language teaching is related to the most input
factor of the "taught language-language in use" binary concept.

From this point of view, the aim of the study is to describe the functions of the -mls
morpheme in Turkish in terms of speech acts and to determine whether it is explicitly or
implicitly included in the textbooks for teaching Turkish to foreigners.

The strong findings obtained in the study show that, although the books in question
exhibit deficiencies in teaching speech acts, they do not adopt a systematic approach in
terms of teaching effectiveness. It has been concluded that the books in question do not
show a significant difference in terms of the approaches of including or not including
the explicit name of the speech acts, their communicative purposes, production and
comprehension materials, open education, etc. Although Istanbul Turkish for Foreigners
book displays a general awareness of speech acts in terms of teaching the mls
morpheme, it generally includes speech acts with the concern of teaching grammar in
terms of its design and application level.

These pragmatic functions of the -mls morpheme, which is considered inadequate in
terms of teaching, are frequently used in daily life situations and the learner plays an
important role in the production and understanding of these speech acts. In this context,
the lack and inadequacy of the mls morpheme in terms of these syntactic equivalents
and functions will continue, even at an advanced level, for the learner who has
undergone a learning process within the framework of grammatical concerns.

It is suggested that the books that are currently used for teaching Turkish to foreigners
should be rearranged starting from the Basic level and that these functions should be
taught to the learner within the framework of these verbal uses in the study.
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From this point of view, the main problem in the study is the mistakes in the priority of
studies based on the traditional approach. However, language and all components of
language are in integrity with all their variables and should be handled in this way. So,
it is expected that the results and suggestions will be as follows, by critically
considering the mistakes or deficiencies in the definition and teaching of the -mls
morpheme in terms of speech acts:

1.

In Turkish, a morpheme can encode more than one speech act. In this case, the
pragmatic value of the -mlIs morpheme should be taken into account besides
time.

. In terms of facilitating scientific research and description, the mls morpheme

should be analyzed on a pragmatic level, not on a grammatical or semantic
basis.

. The examples given for teaching the mls morpheme should also be considered

in terms of linguistic determinants such as person conjugations in the sentence,
verb types, and markers used.

. Practices and activities based on teaching mls morphemes can be supported

with meaning-based practices and activities instead of mechanical exercises.

. -In the teaching of mls as a foreign language, contexts that support the

communicative uses of spoken language can be presented.

. Functions of Speech acts can also be included in the context of learning

outcomes at the point of teaching morphemes during Turkish teaching.
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ALMANLARA TURKCE OGRETIMi iCiN HAZIRLANMIS GULE GULE
(A1-A2) DERS KiTABINDA SOZCUK OGRETIMi

Arastirma Makalesi

Gamze DELIOGLU "~ / Ulker SEN
Gelis Tarihi: 25.05.2022 | Kabul Tarihi: 05.06.2022 | Yayn Tarihi: 27.06.2022

Ozet: Dilin yap1 tas1 olan sdzciikler, iletisimin vazgecilmez unsurlaridir. Dolayisiyla yabanci dilde
anlamanin ve anlatmanin temelini olusturan da yine sozciiklerdir. Yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde sozciik 6gretimi 6nemli bir yere sahiptir. Dil seviyelerine gore kademeli ve sarmal bir
seklide yapilan sozciik 6gretiminde ilk hedef, dilin temel s6z varligini dgretmektir. S6z varligina
iligkin 6gretim etkinliklerinde kullanilan arag gereglerin basinda ders kitaplart gelmektedir.
Yabancilara Tiirkge sozciik 6gretiminde Tiirkiye’de yayimlanan ders kitaplart oldugu gibi Tiirkiye
disinda yayimlanan ve belirli hedef kitle i¢in hazirlanan ders kitaplart da kullanilmaktadir. Bu
calismada Almanya’da Almanlara Tiirk¢e 6gretimi i¢in hazirlanmig Giile Giile Tiirkisch fiir Anféanger
Al-A2 ders kitabinda bagimsiz sozciik 6gretimi etkinlikleri icinde hangi sdzciiklerin, s6z gruplarinin
ve kaliplagsmig sozlerin dgretildigi, bunlarin toplam sayist ve kitap genelinde ne kadar yer tuttugu,
hangi etkinlik tiirleri ile verildigi tespit edilmistir. Nitel arastirma yontemlerinden durum caligmasi
niteliginde olan arastirmada dokiiman incelemesi ile veriler toplanmis ve verilerin analizinde betimsel
analiz kullanilmistir. Yapilan analizler neticesinde Giile Giile Tiirkisch fiir Anfinger A1-A2 ders
kitabinda 852 farkli sozciik/ s6z grubu/ kaliplasmig séziin 945 kez kullanildigi goriilmektedir. 71
bagimsiz sozciik oOgretimi etkinligine yer verildigi ve bunun %19 yogunluga denk geldigi
belirlenmistir. Bagimsiz sozciik 6gretimi amaci ile en sik kullanilan etkinlik tiirlerinin gorsel-sozciik
eslestirme, gorsellerden yararlanma, dogrudan 6gretim/s6zciik listesi oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Alman ders kitabi, bagimsiz s6zciik 6gretimi, Giile Giile ders kitab1, sozciik
Ogretimi, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi.

VOCABULARY TEACHING IN GULE GULE (A1-A2) COURSEBOOK FOR
TEACHING TURKISH TO GERMANS

Research Article
Received: 25.05.2022 | Accepted: 05.06.2022 | Published: 27.06.2022

Abstract: Words which are the building blocks of language are indispensable elements of
communication. Therefore, words are also the basis of understanding and explaining in a foreign
language. Vocabulary teaching has an important place in teaching Turkish as a foreign language. The
first goal in vocabulary teaching, in gradual and curricular ways according to language levels, is to
teach the basic vocabulary of the language. Coursebooks are the primary tools used in teaching
activities related to vocabulary. In teaching Turkish vocabulary to foreigners, coursebooks published
outside of Turkey and prepared for a specific target audience are used as well as coursebooks
published in Turkey. This study specifies the words, groups of words and stereotyped words taught in
Giile Giile Turkisch fiir Anfanger A1-A2 coursebook prepared for teaching Turkish to Germans in
Germany, along with total number of words, the space they occupy throughout the book, and the types
of vocabulary activities. In the research, adapting a case study among the qualitative research
methods, data were collected with document analysis, and descriptive analysis was used in the
analysis of the data. As a result, 852 different words/phrases/stereotypes were found to be used 945
times in the Giile Giile Tirkisch fir Anfinger A1-A2 coursebook. It was determined that 71 in
dependent vocabulary teaching activities were included, which corresponds to an intensity of 19%. It
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was understood that the most commonly used types of activities for the purpose of independent
vocabulary teaching were visual-word matches, using images and direct teaching/wordlists.

Keywords: German coursebook, teaching independent vocabulary, Giile Giile coursebook, teaching
vocabulary, teaching Turkish as a foreign language.

Giris

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde dort temel dil becerisi olan okuma, dinleme,
konusma ve yazma sozciikler tizerine kuruludur, soézciikler dilin yap1 taslaridir. Bulut
(2021), sozciik bilgisini iletisimsel yeterligin temeli olarak ifade etmektedir. Bir dilde
sozclkler olmadan duygu ve diisiincelerin ifadesi, iletisim kurmak miimkiin degildir.
Korkmaz (1992), kelimeyi “ses 6beklerinden olusan, ayni dili konusan kisiler arasinda
zihinde tek basina kullanildiginda belli bir kavrama karsilik olan somut veya belli bir
duygu ve diisiinceyi yansitan soyut yahut da somut ve soyut kavramlar arasinda iligki
kuran dil birimi” olarak tanimlamaktadir. Ergin'e gore (2013), “kelime, manasi veya
gramer vazifesi bulunan ve tek basina kullanilan ses veya sesler toplulugudur.” (s. 95).
Aksan (2015), “dilde en etkili, en gii¢lii birimler olan sozciikler”i “bir ulusun bireyleri
arasinda belli bir diislincenin anlamin aktarilmasina yarayan ve ses birlesimlerinden
olusan ogeler” olarak tanimlamaktadir (s. 61). Akyol (2020, s. 236) “Kelime, ifade
etmek istedigimiz diistincelerin, tavirlarin etiketidir.” demektedir.

Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi (TELC, 2020, s. 132) dil kullanicilarinin sbzciik
dagarcigma iliskin A1l seviyesinde “Belirli somut durumlarla ilgili temel s6zciik/isaret
ve deyim dagarcigina sahiptir.”, A2 seviyesinde ise “Bilinen durumlar1 ve konulari
igeren rutin glinlik islemleri yiiriitmek igin yeterli kelime dagarcigina sahiptir. Temel
iletisim ihtiyaglarmin ifadesi i¢in yeterli kelime dagarcigina sahiptir. Basit hayatta
kalma ihtiyaglariyla basa ¢ikmak igin yeterli kelime dagarcigina sahiptir.” seklinde
tanimlama yapmaktadir. Tiirkge A1 ve A2 seviyesine uygun séz dagarciginin tespiti igin
baz1 calismalar da yapilmistir (Goz, 2003; Acik, 2013). “Insana ve cevresine iliskin
onemli kavramlar1 yansitan sozciikler” olan temel s6z varligi organ adlari, temel
yiyecek ve igecekler, hayvanlar, somut eylemler, sayilar (Aksan, 2015, s.17), bitkiler,
tarim, manevi kiiltiir; din, kutsal kavram ve kisiler, gelenek ve goreneklerden (Aksan,
2004) olusmaktadir. Ayn1 zamanda bir yabanci dil ogretilirken ilk hedef 6grencinin
giinliik hayatta ihtiyaclarini karsilayabilecek diizeyde kendini ifade edebilmesi, kiiltiire
ve ortama uyum saglayabilmesi oldugu i¢in sozciiglin kullanim sikhigi dikkate
alinmalidir. Siklik bir sozcliglin diger sozciiklere kiyasla daha fazla ya da daha az
kullanilmasidir. Ana dili ve yabanci dil 6gretiminde ilk Ogretilecek sozciiklerin ve
sozciik Ogretim sirasiin belirlenmesinde, sozliikklerin hazirlanmasinda siklik diizeyi
bilinmeli, en sik kullanilan sozciiklerle baslanmalidir. Bu sebeple de siklik caligmalarina
onem verilmelidir (McCarthy, 1990; Aksan, 2015). Baz1 bolgelerde yerel ifadeler de
Ogretilebilmektedir (Bulut, 2021). Yabanci dil olarak Tirkge ogretiminde dil
Ogrenenlerin ihtiyaclar1 géz Oniinde bulundurularak temel s6z varliginin yani sira
bolgede siklikla kullanilan s6zciik ve s6z gruplari da 6gretime eklenmektedir.

1. Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Ders Kitaplari: Tiirkiye ve Almanya

Diger alanlarda da oldugu gibi yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde ders kitaplar1 en
sik kullanilan 6gretim materyallerindendir. Ders Kitaplari, 6gretim programlarina uygun
olarak Ogrencilerin ihtiyaclarina yonelik hazirlanmis, 6grenmeyi ve hatirlamayi
kolaylagtiran, sistemli ilerleme-gelisme sunan (Giines, 2002), zengin igerige sahip basili
egitim 6gretim materyalleridir (Cegen ve Cift¢i, 2007). Hengirmen’e (1993) gore
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yabanci dil 6gretimi kitaplarinda temel s6z varligi ve giinliik hayatta iletisim temelinde
dort temel dil becerisini gelistirmeye yonelik olarak dil seviyeleri i¢in ayr1 ayr kitaplar
hazirlanmalidir. Kitaplar genellikle belli temalara ayrilmis, her temada farkli metinler
ve her metne baglh farkl: tiirlerde etkinliklerden olusmaktadir. Buna ek olarak gorseller,
sozcuk listeleri, sozlikler, dil bilgisi Ogretimi i¢in boliimler vb. bulunmaktadir.
Geleneksel bir dgretim materyali olan ders kitaplari genellikle temel kaynak olarak
yardimc1 kaynaklar ile beraber kullanilmaktadir. Bazi yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi ders kitaplart kendisini destekler nitelikte olan c¢aligma kitaplari, dinleme
metinleri, dil bilgisi kitaplar1 da bulunan bir setin i¢cinde yer almaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi icin kamu veya 6zel kurum/kuruluslar ya da kisiler
tarafindan hazirlanmis bir¢ok ders kitab1 bulunmaktadir. Giintimiizde Tirkiye’de Yedi
Iklim Tiirkge, Yabancilar I¢in Tiirkge Ogretim Seti, Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce,
Izmir Yabancilar I¢in Tiirkge, Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge, Tiirkce Ogreniyoruz,
Yabanci Dilim Tiirkge, Tiitke Okuyorum, Tiirkce Ogrenelim, Orhun Tiirkce
Ogreniyoruz, Yeni Tiirkcenin Kapilari, Yabancilar Igin Tiirkge, Tiirkgeye Yolculuk gibi
ders kitaplar1 yayimlanmigtir. Bu kitaplarin ortak 6zelligi Tiirk yazarlar tarafindan
hazirlanmig, Tiirkiye’de yayimlanmis ve milliyet farki olmaksizin yabancilara hitap
edecek sekilde igeriginin olusturulmus olmasidir. Bununla birlikte Tiirkiye disinda da
yabanci dil olarak Tiirk¢e O6gretimi ig¢in hazirlanmis O6nemli eserler bulunmaktadir.
Hengirmen (1993) Tiirkiye disinda yabanci yazarlar tarafindan kendi dillerinde
yayimlanan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi kitaplarinin sayisint Almanca 113 Kitap,
Ingilizce 69 kitap, Fransizca 48 kitap, Italyanca 11 kitap, Yunanca 11 kitap, Hollandaca
7 kitap ve diger dillerde (Arapga, Farsca, Fince, Bulgarca, Isvegce, Japonca, Kazakca,
Latince, Macarca, Romence, Rusca, Yugoslavca) hazirlanmis toplam 338 Kitap
oldugunu ifade etmektedir. Bu sayilara bakildiginda Almanya’nin yabanci dil olarak
Tiirkce 6gretimi agisindan 6nemli bir yere sahip oldugu sdylenebilir.

Alman-Tiirk diplomatik iligkileri 16. yiizyilda ciddiyet kazanmistir. Bu durum Almanca
konusan bireylerin Tiirk¢e 6grenme ihtiyacini dolayisiyla da bununla ilgili ¢alismalart
ortaya ¢ikarmistir. Bu kitaplar Almanca ve Osmanli Tiirkgesi ile hazirlanmistir. 1928
oncesindeki kitaplarda Arap alfabesi kullanilmistir. Hengirmen'in (1993) calismasina
gore 17. ve 20. yiizy1l arasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretimi amaciyla yazilmis
338 kitabin 32'si Tiirk¢e yazilirken 113'i Almanca yazilmistir. Bu durum Almanlarin
Tiirkce Ogrenimi/dgretimine verdikleri Onemi gdstermektedir. Ozbal (2020),
aragtirmasinda Almanlar ve Almanca konusanlara Tiirk¢e 6gretmek amaciyla Alman ya
da Tirk yazarlar tarafindan Almanca yazilmis kitaplar1 incelemistir. Osmanl
doneminde yazilan 63 kitabin 17'si dil bilgisi kitabi, 15'1 ders kitabi, 13'i konusma
kilavuzu, 13'Q okuma kitab1, 2'si yazma kitabi, 3'i ise cevirmenler ic¢in kitaptir.
Cumhuriyet doneminde ise 156 kitap yazilmistir. Bunlarin 24'0 dil bilgisi kitabi, 50'si
ders kitab1, 50'si konusma kilavuzu, 11'i okuma kitabi, 7'si dinleme kitab1 14 ise 6zel
amagcl kitaplardir.

Kose ve Ozsoy (2017a), 1839'da dzellikle Alman askeri personeli igin Tegmen Von der
Berswordt Ersten tarafindan hazirlanmig Muhtasar Sarf ve Liigat-1 Tirki (Grammatik
der Tirkischen Sprache) adli dil bilgisi ve sozlik agirlikli Tiirkge 6gretimi kitabinm
kapak, ithaf, oOns6z ve icerik (harfler, sozciikler, dil bilgisi vb.) yoniinden
incelemiglerdir. Bunun yanm1 sira Hindoglu tarafindan 1829'da yazilmis Tiirkge,
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Almanca, Yunanca bir sozliik ve konusma kilavuzu® ile Wigand (1853) tarafindan
Ingilizce, Fransizca ve Almanca olarak yazilmis Tiirkce dil bilgisi kurallarini iceren
Tirkge 6gretimi kitab1 olan Tirkische Grammatik'e deginmislerdir. Yildirim’in (2017)
calismasina gore 1893‘te Johannes Jacob Manisaciyan tarafindan Almanlara Tiirkce
ogretmek i¢in yazilmig olan “Miirsid-i Lisan-1 Osmaniyi” (Lehrbuch der Modernen
Osmanischen Spracheya) adli kitapta alfabe yontemi ve dil bilgisi-geviri yontemi
kullanilmistir. Alistirmalar, okuma metinleri ve sozciik listeleri kitapta yer almaktadir.
Dil bilgisi 6gretimi Tiirkce ve Tiirkgede yer alan Arapca ve Farsca dil bilgisi
unsurlarinin ayrintili analizi ile gerceklestirilmistir. Kitapta dinleme ve konusmaya
yonelik etkinlik bulunmamaktadir. Topuzkanamis (2021) ise galigmasinda 1915'te W.
Bolland tarafindan hazirlanan Turkisches Lesebuch Fiir Deutsche (Almanlar i¢in Tiirkce
Okuma Kitab1) hakkinda bilgi vermektedir. Kitabin ilk cildi Arap alfabesi 6gretimi,
hece ¢alismalari, farkli yaz stilleri, gesitli tiir ve temalarda okuma metinlerini igerirken
1919'da basilan kitabin ikinci cildi Zweites Turkisches Lesebuch Fiir Deutche
(Almanlar icin Tiirkce Ikinci Kiraat Kitabr) daha cok bir antoloji niteligindedir, bu
kitapta donemin yazarlari ile metinleri verilmistir.

Kose ve Ozsoy (2017b), Kolay Gelsin Yabancilar i¢in Tiirkge ders kitabini gorseller
acisindan incelemis ve su sonuglara ulagsmislardir: Kitapta kullanilan gorseller fotograf
agirlikhidir. Kisilerin adlart Tiirkge olmasina ragmen fotograflarda Tiirkler yoktur.
Kiilttirel ogeler giincel gergekligi; kisi, mekan fotograflart dogalligi yansitmamaktadir.
Kose ve Ozsoy (2016) bir diger ¢alismalarinda ise Almanya (Ne Giizel!) ve Tayvan'da
(Tiirkge Ogreniyorum) ders kitaplarin1 gorev odakli 6gretime gore karsilagtirmislardar.
Demirel (2019) calisgmasinda Almanca bilenler igin hazirlanmis Ne Giizel! ve Kolay
Gelsin ders kitaplarini karsilastirmis ve su sonuglara ulagsmustir: Tiirk¢e agiklamalar
kisayken Almanca olanlar daha detayli ve uzundur. Bu sebeple kitaplar dil ve anlatim
yoniinden eksik bulunmustur. iki kitap karsilastirildiginda Ne Giizel! kitab1 Tiirkgeye
daha fazla yer vermektedir. Konu ve icerik bakimindan benzerdirler ancak dil bilgisi
konu siralamalar1 farklidir.

1960'larda Almanya'ya ¢alismak i¢in giden Tiirkler nedeniyle yasanan sosyal, kiiltiirel
ve siyasi degisimlerle Tiirkgenin Almanlar tarafindan yabanci dil olarak 6grenilmesi
thtiyact hiz kazanmigtir. Giiniimiizde Almanya'da yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
kullanilan ve oOzellikle Almanlara yonelik hazirlanmis ders kitaplarinin  bazilar
sunlardir: Giile Giile, Kolay Gelsin, Glinaydin, Ne Giizel, Turkisch mit System
(Sistematik Tirkge), Tirkisch-Lehrbuch fiir Anfingerund Fortgeschrittene (Yeni
Baslayanlar ve lleri Seviyedekiler i¢in Tiirkce Ders Kitab1), Lehrbuch der Tiirkischen
Sprache (Tiirk Dilinin Ders Kitabi).

1.1. Farkh Milletlere Yabanci Dil Olarak Tiirk¢ce Ogretmek i¢in Yazilmus Kitaplar

Yabanct dil olarak Tiirkce Ogretiminde kullanilmak {izere farkli milletler igin
hazirlanmig kitaplar da bulunmaktadir. Sahin ve Yesilyurt (2017) “Osmanli Déneminde

! Theoretisch-pracktische Tiirkische Sprachlehre fiir Deutsche mit einer Auswahl der nothwendigen

Gespriche, Leseiibungen und einem deutsch-tiirkischen und tiirkisch-deutschen Worterbuch nebst
dem alphabetisch geordneten Verzeichnisse der Aussprache mit lateinischen Buchstaben fiir jene, die
Tiirkisch nicht lesen konnen oder es nicht lernen wollen, Wien. (Almanca-Tiirk¢e ve Tirkge-
Almanca sozliik ile birlikte Tiirkge okuyamayan ya da okumak istemeyenler igin Latin harfleriyle
alfabetik olarak siralanmis telaffuz dizini ile gerekli konusmalar, okuma alistirmalari ve Almanca-
Tiirkce ve Tiirkce-Almanca sozlilkk secenekleri ile Almanlar igin teorik-pratik Tiirkce Ogretimi
ogrenmek icin, Viyana.)
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Ingilizlere Tiirkge Ogretimi Kitaplarmm Bibliyografik Olarak Incelenmesi” adli
calismalarinda on yedi esere yer vermektedirler. Ermagan (2021) 2. Diinya Savasi
zamaninda ABD Savags Boliimii tarafindan Amerikan ordu personeline Tiirkge 6gretmek
icin yazilan “Turkish: A Guide To The Spoken Language” adli kitab1 dil 6gretimi
yontemi, dil becerileri, dil bilgisi 6gretimi, alistirmalar, kiiltiir aktarimi, gorseller, amag
ve hedef kitle bakimindan incelemistir. Kitapta isitsel-dilsel yontem kullanilmistir.
Konugma beceresine ve telaffuz caligmalarina agirlik verilmistir. Sozciik 6gretimi
Ingilizce-Tiirkge karsilik ile ve hedefe yonelik yapilmistir. Kaya (2019) “italyanlar igin
Tirkge Ogretimi tizerine yazilmis ders kitaplarinda ses bilgisi ve bicim bilgisi
konulariin incelenmesi” adli ¢galismasinda 1910 tarihinde yazilmis “Il Turco Parlato”,
harf devrimi sonrasi yazilmis “Manuale di Lingua Turca” ile 2012°de yazilip
giintimiizde kullanilan “Corso di Lingua Giile Giile” kitaplarina dair degerlendirmelerde
bulunmustur. Kara (2021) “italya’da Okutulan ‘Corso D1 Lingua Turca’ Adli Yabanci
Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Ders Kitabinin Incelenmesi” adli ¢alismasinda 2012°de
Italyan bir yazar tarafindan hazirlanip giiniimiizde kullanilan bir eseri gorsel dgeler,
metinler, dil bilgisi 6gretimi, alistirmalar, sézcliik O6gretimi, kitabin dili, kiiltliir ve
yontem acisindan incelemekte ve tarihsel siirecte de italyanlara Tiirkge dgretimi igin
hazirlanmis farkl eserlere deginmektedir.

2. Alanyazinda Sézciik Ogretimi

Alanyazinda ana dili/yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminde sdzciik 6gretimi ¢aligmalari
incelendiginde kavramlarin adlandirilmasinda ve simiflandirilmasinda  birtakim
farkliliklar dikkat ¢ekmektedir. Bazi calismalarda sozciik Ggretiminde yer alan bir
kavram bir teknik/yontem olarak kabul edilirken diger calismalarda etkinlik tiirii veya
strateji baglaminda ele alinabilmekte ya da hi¢ bulunmamaktadir. S6zciik 6gretimi
alanindaki bu durum yazarlarin adlandirma ve smiflandirmalarina bagh kalinarak
calismanin devaminda tablolar ile yansitilmistir.

Alanyazinda soOzciik oOgretimi yontem ve tekniklerinin simiflandirmasina iliskin
calismalar (Holden, 1999; Benhiir, 2002; Ugar, 2012; Giines, 2014; Karadag, 2019;
Dilidiizgiin, 2019; Yildiz, 2020; Akyol, 2020; Memis, & Kiraz, 2021; Aydin ve Giilden,
2021; Demirel, 2021) incelenerek Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1
Sozciik Ogretiminde Kullanilan Yontem ve Teknikler
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Soru cevap yontemi + +|+
Coziimleme ve birlesim yontemi +
Ayrilip birlesme teknigi +
Dramatizasyon yontemi + + +| +
Kelime ve kavram havuzundan secerek konusma teknigi + +| +
Kelime ve kavram havuzundan se¢erek yazma teknigi +
Not alma teknigi +
Bosluk doldurma teknigi + +| +
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Kavram haritasi1 teknigi

Anlam analizi teknigi/6zellik analizi

Beyin firtinasi teknigi

Mliskilendirme/detaylama yontemi

Parmak yontemi

Gruplama yontemi

+ |+ |+ [+ ]+

Goriintii yontemi

Anahtar kelime yontemi

Loci yontemi

Anlat1 zinciri yontemi

Peg yontemi

Fiziksel tepki yontemi

Resimli yontem

Kelime zinciri yontemi

Anlamsal esleme yontemi

Gorsel yontem

Ses temsil yontemi

|+ || F ||| F |||+

Anlatma yontemi

Timevarim-timdengelim yontemi

Tartigma yontemi

Problem ¢6zme yontemi

Dogrudan yontem

Birlestirilmis yontem

Cagrisim teknigi

Dort kare teknigi

Kavram geligtirme teknigi

Kelime haritasi teknigi

Otuz {izerine on art1 teknigi

Venn semast teknigi

|+ |+ [+ |+ |+ +]+

||| ||| |||+

Sinektik teknigi

Gergek nesneler

Jest ve mimikler

Gorsel araglar

Agiklamalar/tanimlar

+ |+ |+ |+

Akustik benzerlikler

Sozliik karsiliklar

Metinden hareketle tahmin

Ceviri

|+ |+ |+ [+ +]+

A+ |+ ||+

Ornek ciimle

Es/z1t/iist anlamli sdzciikler

Akran dgrenmesi

Tekrar

Taklit

Eslestirme

Siniflandirma

|||+ ]+ +

Dogrudan kelime 6gretimi

Istege bagh kelime gretimi

Kapsamli kelime 6gretim programi

Alt1 adimda kelime 6gretimi

Serbest okuma

+ |+ |+ |+
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Sesli okuma

Kelime segme
Kelime duvari
Grafik diizenleyiciler
Kavram tanimlama
Iliski ag1

Anlam haritasi

|+ |+ |+ ]+ ]+

Kelime haritas1

Tablo incelendiginde ele alinan ¢alismalarda en fazla tekrar eden yontem/teknigin
anlam analizi teknigi/6zellik analizi ve beyin firtinasi teknigi oldugu goriilmektedir.

Yabanct dil olarak Tiitkce Ogretiminde sozciik Ogretimine iliskin alanyazin
degerlendirildiginde sozciik 6gretimi etkinliklerinin tiirlerine gore smiflandirildigi
(Karatay, 2007; Ulper ve Karagiil, 2012; Dilidiizgiin, 2014; Kalenderoglu, 2016; Ugur
ve Azizoglu, 2016) goriilmektedir. Kalenderoglu (2016), Ugur ve Azizoglu'nun
caligmalar1 (2016) yabanci dil olarak Tirkge Ogretimi alanindayken Karatay (2007),
Ulper ve Karagiil (2012), Dilidiizgiin'iin (2014) ¢alismalar1 ise ana dili olarak Tiirkce
egitimi alanindadir. Bu ¢alismalarda gecen etkinlik tiirleri Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2
Etkinlik Trirleri

Ulper ve Karagiil
[Ugur ve Azizoglu

Dilidiizgiin
Karatay

ifade karsiligini/karsilig1 olmamasini bulma

+

Eslestirme

+

Diyalog caligmalari

Cumlede kullanma

Gorselle ilgili climle/paragraf yazma

Bosluk doldurma

+|+ |+ |+|+ |+ |+ Kalenderoglu

Gorsele gore bosluk tamamlama

Es/yakin/karsit anlamlisini kullanma + + + +

Ornek olan/olmayan sdzciikler

Senaryo olusturma

So6zciik anlamini tahmin etme

+
+

Sozlik kullanma

Bulmaca

Paragraf olusturma

Gorsellerden yararlanma

Jest ve mimikler

Tematik etkinlikler

Sozciik listesi

Gruplama

Oyunla sozciik 6gretimi

Say1 ve alfabe 6gretimiyle baglantili etkinlikler
Harfleri karigik verilen sozciikleri diizenleme

+

+ |+ |+ |+

||+ ]+ |+ +]+
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Tablo 2'den hareketle en sik tekrar eden etkinlik tiirliniin es/yakin/karsit anlamlisini
kullanma oldugu goriilmektedir.

Avrupa Ortak Cerceve Metni (Telc, 2013, s.149) s6z dagarciginin gelistirilmesi i¢in
sozcik ve kaliplasmis sozlerle dogrudan karsilagsma, ihtiyag halinde so6zliikten
yararlanma, Kkitaplardaki sozciiklerin alistirma ve uygulamalarda kullanilmasi,
gorsellerden (resim, jest, mimik, etkinlik ve araglar) yararlanilmasi, iki dilli sozciik
listeleri, sozciik yapilarinin verilmesini 6nermektedir.

Alanyazin incelendiginde sézciik 6gretimi stratejilerini iceren ¢aligmalarin da yapildig:
(Schmitt ve Schmitt, 1993; Schmitt, 2000°den aktaran Koktiirk ve Sallabas, 2019;
Kocaman ve Kizilkaya-Cumaoglu, 2014; Biger ve Polatcan, 2015; Karadag, 2019;
Koktiirk ve Sallabas, 2019; Memis, 2019a; Memis, 2019b; Ulper ve Cetinkaya, 2019;
Yildiz, 2020) goriilmiistiir.

Almanlara Tiirk¢e 6gretimi i¢in hazirlanmis Giile Giile (A1-A2) ders kitabinda s6zciik
Ogretimine iligkin degerlendirme yapmak ¢aligmanin temel amacini olusturmaktadir. Bu
temel amag dogrultusunda ¢aligmada su sorulara yanitlar aranacaktir:

1. Gille Giile (A1-A2) ders kitabinda bagimsiz sozcikk Ogretimine yonelik
etkinlikler ne oranda yer almaktadir?

2. Giile Giile (A1-A2) ders kitabinda bagimsiz sézciik 6gretimine yonelik yer alan
etkinliklerin tiirii nedir?

3. Giile Gile (A1-A2) ders kitabinda bagimsiz sozciik Ogretimine yonelik
olusturulan etkinliklerde Ogretilmesi hedeflenen sozciikler ve sozciiklerin
sikliklar1 nelerdir?

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu calisma nitel bir arastirmadir. Yildirnm ve Simsek'in (2016, s. 41) tanimina gore
“nitel arastirma; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil bir
bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma”dir.

2.2. Arastirma Deseni

Nitel bir ¢aligma olan bu arastirma durum galismasi olarak hazirlanmistir. “Duruma
iligkin etkenlerin (ortam, bireyler, olaylar, siirecler, vb.) biitiinciil bir yaklasimla
aragtirtlmasi ve ilgili durumu nasil etkiledikleriyle ilgili durumdan nasil etkilendikleri
tizerine odaklanilan”, “giincel bir olguyu kendi gercek yasam gercevesi (igerigi) i¢inde
calisan” ve “nasil” ve “ni¢in” sorularini temel alan, arastirmacinin kontrol edemedigi bir
olgu ya da olayr derinligine incelemesini” saglayan arastirma yontemi durum

calismasidir (Yildirnm ve Simsek, 2016, s. 73 ve s. 289).
2.3. Inceleme Nesnesi

Arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirmak amaci ile arastirmacinin yakin ve erisilmesi
kolay bir durumu se¢mesi kolay ulasilabilir durum 6rneklemesidir (Yildirim ve Simsek,
2016). Bu calismanin inceleme nesnesi “Giile Giile Tiirkisch fiir Anfanger (Yeni
Baslayanlar i¢in Tiirk¢e) A1-A2 seviye (2014)” Almanlar i¢in hazirlanmig yabanci dil
olarak Tirk¢e Ogretimi ders kitabidir. Kitap, Margarete 1. Ersen-Rasch ve Hayrettin
Seyhan tarafindan yazilarak ilk baskis1 1998'de Almanya'da Hueber Yaymevi tarafindan
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yapilmustir. Kitap kapaginda iki insanin giildiigii bir fotograf kullanilmistir. Kitap i¢inde
de siyah beyaz fotograflar ve resimler yer almaktadir. Kitapta her birinde etkinlikler
bulunan ancak ana bir metni olmayan 20 boliim/ders vardir. Buna ek olarak bes modiil
ve sozlik ile bir Tiirkiye haritas1 bulunmaktadir. Kitabin kiinye bilgileri, 6n sozii,
icindekiler boliimiindeki aciklamalar Almanca yazilmis; boliim basliklart hem Almanca
hem Tirkce yazilmis, etkinlik yonergeleri ise genellikle Almanca yazilirken bazi
etkinliklerde Tiirkcesi de eklenmis veya birkag etkinlikte sadece Tiirk¢e yazilmistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

“Aragtirilmasi1 hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi i¢eren yazili materyallerin
analizini kapsayan” dokiiman incelemesi, nitel aragtirmalarda bilgi toplamak i¢in tek
basina ya da gozlem, goriismeyle beraber verinin ¢esitlendirilmesini saglayarak
gecerligi artirmak i¢in kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2016, s.190). Bu aragtirmada
veriler dokiiman incelemesi ile toplanmustir.

Arastirma verileri toplanirken dncelikle arastirmanin dokiimanini olusturan Giile Giile
Al1-A2 Tiirkce ders kitabinda yer alan dil 6gretim etkinlikleri tespit edilmis ardindan bu
etkinlikler icinde bagimsiz sozciik 6gretimi etkinlikleri tespit edilmistir. Elde edilen
verilerden hareketle arastirma sorularinin cevaplar1 aranmustir.

2.5. Verilerin Coziimlenmesi

Calismada elde edilen veriler ile betimsel analiz yapilarak Almanlara Tiirkge 6gretimi
icin hazirlanmis Giile Giile (A1-A2) ders kitabinda sozciik Ogretimine yonelik
tespitlerde bulunulmustur. Betimsel analiz ile “veriler, daha 6nceden belirlenen temalara
gore Ozetlenir ve yorumlanir”(Yildirrm ve Simsek, 2016, s. 239). Arastirma
sorularindaki temalara ya da goriisme sorular1 ve boyutlarina gore dogrudan alintilar ile
veriler sunulabilmektedir. Onceden hazirlanan tematik cerceveye gore veriler sistematik
ve acgik olarak betimlenir, aciklanip yorumlanir. Temalar iligkilendirilerek bulgular
tanimlanir, tahmin ve yorumlarda bulunulur (Yildirim ve Simsek, 2016).

Verilerin kategorileri (etkinlik tiirleri) alanyazina dayali olarak olusturulan 12 bashk
altinda toplanmistir. Bu basliklarin agiklamalar1 su sekildedir:

e Dogrudan Ogretim/Sozciik  listesi:  Ogretilmesi  hedeflenen  sdzciik/soz
grubu/kaliplagmis sozler liste halinde verilmistir.

e Gorsellerden yararlanma: Ogretilmesi hedeflenen sozciik/sdz grubu/kaliplasmis
sOzler uygun gorsellerle beraber verilmistir.

e Rakam/sayi/saat sembolleri: Ogretilmesi hedeflenen sozciik/séz gruplar
semboller araciligiyla verilmistir.

o Gorsel-sozciik eslestirme: Gorsellerin uygun sozcilik/so6z grubu/kaliplagmis
sozler ile eslestirilmesi beklenmektedir.

o Uygun sozciikle/ifadeyle eslestirme: Verilen sozciik/soz grubu/kaliplagsmis
sOzlerin verilen baglama uygun sekilde eslestirilmesi istenmektedir.

e Gorsellerden yararlanarak ciimle tamamlama: Sozciik/s6z grubu/kaliplagsmis
s0z gorseliyle beraber ya da sadece gorsel olarak verilmis ve climlede eksik olan
yere uygun olan ifadenin yerlestirilmesi istenmektedir.

o (Ciimle kurma veya gorsellerden yararlanarak ciimle kurma: Gorsel ile ya da
gorselsiz verilen sozciik/s6z grubu/kaliplagsmig s6z kullanilarak ciimle kurulmasi
istenmektedir.
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Gorsellerden yararlanarak diyalog kurma: Gorseller ile verilmis sozciik/s6z
grubu/ kaliplagsmis sozlerin kullanilarak diyalog olusturulmasi istenmektedir.
Dramatizasyon: Verilen sozciik/soz grubu/kaliplasmis sozler kullanilarak grup
arkadasi ile beraber bir canlandirma yapilmasi istenmektedir.

Gruplama veya gorsellerden yararlanarak gruplama: Gorselleri ile ya da yalniz
verilen soOzciik/s6z  gruplarinin  belli  basliklara gore gruplandirilmasi
istenmektedir.

Isaretleme veya gorsellerden yararlanarak isaretleme: Verilen sézciik/s6z grubu
listesinden baglama goére uygun olanlarin secilerek isaretlenmesi istenmektedir.
Kelime havuzundan segerek yazma: Verilen sozciik/soz gruplarindan baglama
gore uygun olanlar kullanilarak ciimle ya da paragraf yazilmasi istenmektedir.

3. Bulgular

Calismanin bu boliimii Giile Giile (A1-A2) ders kitabinda bagimsiz sozciik 6gretimine
yonelik etkinliklerin yer alma durumuna iliskin bulgular1 icermektedir.

Tablo 3

Giile Giile (A1-A2) Ders Kitabinda Bagimsiz Sozciik Ogretimine Yonelik Etkinliklerin
Yer Alma Durumu

Bagimsiz
Toplam Sozciik .
Unite Etkinlik ~ Ogretimi /¢
f Etkinligi 0
f
1. Iyi Giinler / Guten Tag! 18+2° 2+1°3 15
2. Nasilsiniz? / Wie Geht Es lhnen? 17+2 4+1 26.3
3. Alman misiniz? / Sind Sie Deutche(r)? 16+2 2+1 16
4. Atatiirk Bulvar1 45a / Atattirk-Boulevard 45a 13+2 3+1 26.6
5. Berlin’de Oturuyorum / Ich Wohne In Berlin 15+2 2+1 17.6
6. Ben Bankaciyim / Ich Bin Bankangestellte(r) 16+2 4 22.2
0 .
7. Hafta Sonu Ne Yapiyorsunuz? / Was Machen Sie Am 18+2 341 20
Wochenende?
8. Nasil Biri? / Was Fiir Eine Person Ist Er/Sie? 17+2 4 21
9. Seyghat“Acentesmden Geliyorum / Ich Komme Vom 1442 4 25
Reisebiiro
10. Saat 7°de Kalkiyorum / Ich Stehe Um Sieben Uhr Auf 20+2 3 13.6
11. Alanya’ya Gitmek Istiyoruz / Wir Wollen Nach 1442 3 18.75
Alanya Fahren
12. Diin Ne Yaptimiz?/Was Haben Sie Gestern Gemacht? 18+2 2 10
13. Diin neredeydiniz? / Wo Waren Sie Gestern? 17+2 3 15.7
. Iy .
14. Buralarda_Panmyo_n Var m1? / Gibt Es Hier In Der 14+2 5 31.25
Gegend Eine Pension
15. Ben Cay icerim / Ich Méchte Einen Tee 12+2 2 142
16. Liitfen Bir Doner / Bitte Einen Doner 14+2 3 18.75
. | . .
17. Peynir Almay1 Unutma! / Vergiss Nicht, Kase Zu 2042 3 136

Kaufen!

2

3

Her tinitede etkinliklerin yan1 sira 1 dil bilgisi (grammatik) ve 1 konusma araglar1 (redemittel) bolimii
bulunmaktadir. Bunlar "+2" ile ifade edilmis ve toplam etkinlik sayisina dahil edilmistir.

Bazi1 konusma araglar1 (redemittel) boliimlerinde dogrudan s6zciik 6gretimi yapilmaktadir. Bunlar "+1"
ile ifade edilmis ve toplam etkinlik sayisina dahil edilmistir.
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18. Dogum Giiniin Kutlu Olsun! / Alles Gute Zu Deinem

Geburtstag! 17+2 4 21
19. E_Vlmlz Daort Odali / Unsere Wohnung Hat Vier 1742 2 105
Zimmer
20. Erdal Istanbul’a Gitmis / Erdal Ist Nach Istanbul 1442 5 125
Gefahren
Modiil 1 / Das Wetter 3 1 33
Modiil 2 / Unser Korper 1 1 100
Modiil 3 / Kleidung 1 1 100
Modiil 4 / Auf Dem Schreibtisch 1 1 100
Modiil 5 / Umwelt, Tiereund Pflanzen 1 1 100

Toplam 368 71 19.29

Tablo 1 incelendiginde Giile Giile (A1-A2) ders kitabinda toplamda 368 etkinlik
bulunmaktadir. Kitapta bunlarin 20'si dil bilgisi (grammatik), 20'si ise konusma araglari
(redemittel) adi altinda her iinitede birer tane olmak iizere verilmistir. Unitelerin
icindeki etkinlikler her iinite icinde ayri olarak numaralandirilmistir. Unitelerden
bagimsiz olarak 5 modiil bulunmaktadir, bu modiillerde gorseller iizerinden sozciik

Ogretimi yapilmaktadir, etkinliklerin toplami1 bulunurken modiiller de hesaplamalara
dahil edilmistir. Bu etkinliklerin 6's1 konusma araglar1 (redemittel) ve 5'i modiil olmak
lizere toplamda 71'1 bagimsiz sozcilik 6gretimine yoneliktir. Bu verilerden yola ¢ikilarak
kitabin%19.29'unun bagimsiz sézciik 6gretimi etkinliklerinden olustugu goriilmektedir.
Kitap tinitelerine gore incelendiginde ise bagimsiz sozciik 6gretimi etkinlik sayisinin 2.
ve 14. linitede 5 etkinlikle en ¢ok oldugu goriiliir. Modiiller sdzciik 6gretimine yonelik
hazirlandig1 i¢in bagimsiz sozciik 6gretimi orant %33 (modiil 1) ve %100 (modiil 2, 3,
4, 5)'diir. 14. {nitenin%31.25 orani ile bagimsiz sézciik 6gretimi etkinliklerinin en
yogun bulundugu tinite oldugu goriilmektedir. Bagimsiz sozciik 6gretimi etkinliginin en
az oldugu {niteler 2 tane etkinlik bulunan 12, 15, 19 ve 20. initelerdir. Yogunluk
acisindan bakildiginda ise bagimsiz sézciik 6gretimi etkinligi oraninin en diisiik oldugu
tiniteler 12 (%10) ve 19 (%10,5)'dur.

Calismanin bu boliimii Giile Giile (A1-A2) ders kitabinda bagimsiz sézciik 0gretimi
etkinliklerinin tiirlerine iliskin bulgular1 icermektedir.

Tablo 4

Giile Giile (A1-A2) Ders Kitabinda Bagimsiz Sozciik Ogretimi Etkinliklerinin Tiirlerine
Gore Dagilimi

Toplam Bagimsiz

B-I;g:rlg:z sozciik Ogretimi
P o Etkinligi Sayis1 (71)
Etkinlik Tiirii Etkinlik Ads Sozelk e inlik Tirindeki
Ogretimi <
N Toplam Bagimsiz
Etkinligi U
Savist sozciik Ogretimi
s Etkinligi Sayis1 %
Dogrudan 1.R,2R,3.R,4.R,5 R7R, 10 14
Ogretim/Sozceiik listesi 12.17, 14.13,15.11, 19.2
Gorsellerden yararlanma 1.1,2.188,8.15 9.7, 13.15, 14.1, 13 18.3

14.11, Modiil 1, Modiil 2, Modiil 3,
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Modiil 4, Modiil 5

Rakam/say1/saat 4.1,46,10.1,19.15 4 5.6
sembolleri
2.15,3.1,47,5.7,6.1,7.1,7.16,
Gorsel-sozciik eslestirme 8.1,9.1,11.1,11.11, 11.13,12.1, 16 225
13.7,14.3,18. 1
Uygun sbzeiikle/ ifadeyle 4 g 511 35 94 102, 18.16 6 8.4
eslestirme
Gorsellerden
Yararlanarak Ciimle 6.6, 6.15, 7.2 3 4.2
Tamamlama
Ci'i'rnle Kurma / Gorselsiz: 10.18
Gorsellerden
Yararl k Ciiml 1+4 7
araranarak t-umie Gorseller ile: 9.14, 17.20,18.9,20.1
Kurma
Gorsellerden
Yararlanarak Diyalog 2.17,14.12,18.14 3 4.2
kurma
Dramatizasyon 6.12,17.17,20.14 3 4.2
Gruplama veya Gorselsiz: 13. 16, 16.2
Gorsellerden ) . 2+2 5.6
Yararlanarak Gruplama Gorseller ile: 15.1,17.1
Isaretleme veya Gorselsiz: 8.2
Gorsellerden 1+1 2.8

yararlanarak isaretleme Gorseller ile: 16.1

Kelime havuzundan
secerek yazma

5.13,16.4 2 2.8

Giile Giile kitabinda yer alan 71 bagimsiz sozcilik 6gretimi etkinligi degerlendirildiginde
11 farkl etkinlik tiirii tespit edilmistir. Bu etkinlikler tabloya yansitilirken 6.12 seklinde
bir kodlamaya gidilmistir. 6 tniteyi, 12 etkinlik sira sayisini temsil etmektedir (6.
tinitenin 12. etkinligi “dramatizasyon” etkinlik tiiriindedir.).

Tablo incelendiginde 4 tanesi semboller olmak iizere toplamda 46 etkinlikte
gorsellerden yararlanildigi dikkat ¢ekmektedir, bu da tiim bagimsiz sézciik 6gretimi
etkinliklerinin %64.7'sine karsilik gelmektedir. En fazla kullanilan etkinlik tiirlerinin
gorsel-sozciik eslestirme (16), gorsellerden yararlanma (13), dogrudan 6gretim/s6zciik
listesi (10) iken en az kullanilan etkinlik tiirlerinin isaretleme (2) ve kelime havuzundan
secerek yazma (2) oldugu goriilmektedir.

Calismanin bu boliimi Giile Giile (A1-A2) ders kitabinda bagimsiz sozciik 6gretimi
etkinlikleri ile 6gretilmesi hedeflenen sozciiklere iliskin bulgular1 igermektedir.

Tablo 5

Giile Giile (A1-A2) ders kitabinda bagimsiz sozciik ogretimi etkinlikleri ile 6gretilmesi
hedeflenen sozciikler

Farkli
Unite sozciik Hedeflenen Sozciikler / S6z Gruplar1 / Kaliplagsmis Sozler
sayisi
1. Iyi Giinler / Guten 18 Affedersin (iz) (2), Anlamadim., Benim adim..., soyadim..., Bir

Tag! dakika liitfen!, Bir sey degil., Buyurun., Efendim?, Giile giile (2),
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Giinaydin (2), Hosca kal(in). (3), Iyi aksamlar (2), Iyi geceler
(2), Iyi giinler (3), Memnun oldum. (2), Merhaba (2), Senin adin
ne?, tamstirmak, Tesekkiir ederim.

2. Nasilsiniz? / Wie
Geht Es lhnen?

33

... Almanca/ Tiirk¢e ne demek?, bilet, bilgisayar, bisiklet, ceket,
Cok ayip!, Cok iyi., Cok tesekkiir ederim, iyiyim.(Eh...) sdyle
boyle (3), Fena degil (2), Gegmis olsun., hasta, iyi, iyice, kotii,
motosiklet, Nasil(sin/siniz)? (4), Ne? Bilmiyor musun (uz)? (2),
otobiis, piyano, radyo, saat, Sag ol(un). (2), sandvig, sort, taksi,
telefon, televizyon, tisort, tramvay, tren, ucak, yorgun (2)

3. Alman misiniz? /
Sind Sie Deutche(r)?

29

Alman, Almanya, Avusturya, Avusturyal, Cek, Cek
Cumhuriyeti, Evet, Oyle., Fransa, Fransiz, Hem ... hem ..,
Ingiliz, Ingiltere, Ispanya, Ispanyol, Isvigre, Isvigreli, Italya,
Italyan, Liiksemburg, Liiksemburglu, Ne?, Oyle mi?, Polonya,
Polonyali, Rus, Rusya, Tiirk, Tiirkiye, Yani

4. Atatirk Bulvar1 45a
/ Atatiirk - Boulevard
45a

48

Adres (2), alt1 (2) altmis, anahtar, bes (2), bin, bin dokuz yiiz
doksan sekiz, bir (2), bir milyon, ¢anta, doksan, dokuz (2), dort
(2), ekmek, elli, elma, fincan kahve, Haklisimiz. Hosca kalin., iki
(2), iki bin, iki bin bir, iki yiiz, iki yiiz bir, iste burasi, 1yi
yolculuklar., kirk, on, on alti, on bes, on bir, on dokuz, on dort,
on iki, on sekiz, on {i¢, on yedi, otuz, Problem degil., sekiz (2),
seksen, sifir, sise, su, li¢ (2), yedi (2), yetmis, yirmi, yiiz

5. Berlin’de
Oturuyorum / Ich
Wohne In Berlin

25

... yasinda (2), Alman, araba, banka (2), bankaci, bekar, eczane,
elli bir, es, evli (2), firma, garson, hastane, kiz, lokanta (2), Ne
giizel!, Ne var?, Ne yapiyorsun?, Nicin?, okul, otuz dort,
sekreter, Tiirk, Tiirkce, liniversite

6. Ben Bankaciyim /
Ich Bin
Bankangestellte(r)

40

Aligveris yapmak, aramak, avukat (2), bulasik yikamak,
calismak, ¢camasir yikamak, ¢igek sulamak, disci, doner, donerci
(2), ev hanimi, gazete okumak, gozlik, gozliik¢ii (2), hafta, hafta
sonu, hemsire, is, issiz, Ka¢?, kahve pisirmek, kolay, mektup
yazmak, meslek, Nasil?, Ne? Nerede? pansiyon, pansiyoncu (2),
polis, posta(ne), postaci (2), saat, sekreter, sofor, telefon etmek,
yapmak, yarim giin, yorucu, zor

7. Hafta Sonu Ne
Yapiyorsunuz? / Was
Machen Sie Am
Wochenende?

27

Bara gitmek, candan selamlar., dus yapmak, ise gitmek, iste
buyur!, jimnastik yapmak, kahvalti etmek, Kimden?, Kime?,
kitap okumak, konsere gitmek, Miijde!, miizeye gitmek, miizik
dinlemek, Nereden?, Nereye?, Oyleyse, Sevgili Evelyn!,
sinemaya gitmek, telefon etmek, televizyon izlemek, temizlik
yapmak, tenis oynamak, yataktan kalkmak, yemek pisirmek,
yemek yemek, yiizmek

8. Nasil Biri? / Was
Fur Eine Person Ist Er
/ Sie?

46

Abla, agabey, amca, anne, anneanne, atletik (3), baba, babaanne,
ben, biyikli, ciddi, dayi, dazlak, dede (2), diizenli, diizensiz (2),
erkek kardes, esmer, girgin, gozlikli, giizel, hala, ince uzun,
iyimser, kara gozlii, kel, kisa boylu, kisa sagli, kiz kardes, komik
(2), kotiimser (2), mavi gozlii, orta boylu, realist, romantik (2),
sacsiz, sakalli, sarisin, sempatik (2), sevimsiz, sisman, teyze,
utangag (2), uzun boylu, uzun sach, yakisikli

9. Seyahat
Acentesinden
Geliyorum / Ich
Komme Vom
Reisebiiro

47

Aile, aile ¢ay bahgesi, aligveris merkezi, aligveris yapmak,
arkeoloji, Asya Tur, bilet almak, Bulvar Eczanesi, biiro, ¢ocuk
yuvasi, danigma merkezi, devlet hastanesi, Dokuz Eyliil
Universitesi, erkek kuaforii, fabrika, filarmoni, film izlemek,
gozliik¢ii, halk yiiksek okulu, Hollywood Sinemasi, icki igmek,
ickisiz aile lokantasi, is aramak, Is ve Isci Bulma Kurumu,
Italyan, kart gondermek, lokanta, Merkez Postanesi, miize, okul,
orkestra, otobiis garaji, otomobil, oturmak, seyahat acentesi (2),
sofor, telefon etmek, telefon kuliibesi, turizm, Tirk lokantasi,
Tiirkce 6grenmek, Tiirkce Ogretim Merkezi (2), Urfa Kebap ve
Corba Salonu, Urfa kebapgisi, {iniversite, yagamak, yemek
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yemek

10. Saat 7°de

Aligveris, Almanca kursu, Bir sey degil., cuma, cumartesi,
carsamba, disko, haberler, Hasir Lokantasi, kuafor, misafir,

Kalkl}_forum/ Ich Stehe 20 pazar, pazartesi, persembe, piknik, saat (bir/iki...) (5), Saat kag?,
Um Sieben Uhr Auf . . .
sal1, Tesekkiir ederim., tiyatro
Birahane, c¢ikmak, dag, diskotek, dolmus, kamp yapmak,
11. Alanya’ya Gitmek kamyonet, katilmak, kayak yapmak, konser salonu, kiitiiphane,
Istiyoruz / Wir Wollen 29 lokanta, otomobil, plaj, sinema, sorf yapmak, siipermarket, sehir
Nach Alanya Fahren turu, taksi, tramvay, tren, Tirk¢e kurs, ugak, vapur, yapmak,
yelkenli siirmek, yolcu otobiisii, ylizmek
Aksam yemegine ¢ikmak, bir seyler atistirmak, biiroda ¢aligmak,
12. Diin Ne Yaptmiz? / d{@lerlm fircalamak, dus yapmak, elini yiiziini }.l.llfamak, eve
. donmek, eve gelmek (2), gazete okumak, gotiirmek, ise
Was Haben Sie 24 ; >
baslamak, Iste boyle!, kahvalti etmek, kalkmak, mektup yazmak,
Gestern Gemacht? e A .
otobiise binmek, 6ykii okumak, tenis oynamak, uyanmak, yatak
keyfi yapmak, yatmak, yemek pisirmek, yemek yemek, ylizmek
13. Diin neredeydiniz? Agustos, aralik, daga ¢ikmak, ekim, eyliil, hamran, ilkbahar (2),
. kamp yapmak, kasim, kis (2), konsere gitmek, mart, mayis,
/ Wo Waren Sie 21 ; . . N
miizeleri gezmek, nisan, ocak, sonbahar (2), sorf yapmak, subat,
Gestern?
temmuz, yaz (4)
Alt (2), ara (2), arada, arka (2), arkada, Atatiirk Bulvari, banka,
14. Buralarda Pansiyon b_atl, dogru, dogu, eczane, gozliikcii, giiney, hastane, i¢ (2), Inonii
Var m1? / Gibt Es Hier 40 (Izmir) Caddesi, Is Bankasi, karsi, karsida, kebap restaurant,
In Der Gegend Eine kuaf6r, kuzey, otel, on (2), Park Oteli, postane (2), sag, sag taraf,
Pension sagda, seyahat acentesi, sinema, sol taraf, solda, siipermarket (2),
TOMER, turizm biirosu, tuvaletler, iist (2), yan (2), yanda
Afiyet olsun., aksam yemegi, baklava, bal, balik, beyaz peynir,
biftek, bulgur pilavi, ¢ay, Cok lezzetli!, ¢orba, Eline(inize)
. slik! ! ika! i ! i icelim!. ilti
15. Ben Cay icerim / saghk. (2), Enfl‘(es}.l, I—{arlkka., Haydll(, (;ll(n ¢in! Haydi, igelim!, Iltifat
Ich Méchte Einen Tee 39 ediyorsunuz., kahva t1,. arntyarik, kirmizi sarap, maden suyu,
Nefis!, 6gle yemegi, pide, raki, recel, Saglhigin(iz)a! (2), salam,
salata, sucuk, siitlag, Sahane!, Serefe (ine/inize)! (3), tereyagi,
yaprak sarma, yogurt, yumurta, zeytin, Ziyade olsun.
Adana kebap, ayran, baklava, bal, balik(lar) (2), barbunya
pilakisi, bardak, beyaz peynir, beyaz sarap, bicak, bira (2),
Bodrum Lokantasi, bulgur pilavi (2), cacik, ¢atal, cay (2), gesitli,
¢oban salatasi, ¢orba(lar) (2), domates (2), domates c¢orbasi,
16. Liitfen Bir Déner / fior}er, dugup corbasi, ekmek, 1zgara, 1zgara kofte, igecekler (2),
. . .. 62 ickiler (2), imambayildi, kadayif, karniyarik (2), kasik, kebap ,
Bitte Einen Doner .
kirmizi sarap, kola, maden suyu (2), marul, mercimek ¢orbasi,
meyveler (2), meze, patlican, pegete, portakal, raki (2), salata (2),
sebze, sigara boregi, su, siitlag (2), sarap (2), seftali (3), sis
kebap, tabak, tatli, tavuk, tereyagi, liziim (2), yaprak sarma (2),
yemek listesi, yemekler (2), yogurt (2), yogurtlu 1spanak
Aligveris yapmak, armut, ayakkabi, biber, ciizdan, g¢alismak,
camagir tozu, ¢caydanlik, ¢esitli, ¢irkin, ders ¢calismak, dinlenmek,
17. Peynir Almay1 elma, eski, gitmek, giyecek, gomlek, gotiirmek, giizel, havlu (2),
Unutma / Vergiss 48 1spanak, ince, jimnastik yapmak, kalin, karpuz, karsilamak,
Nicht, Kase Zu kavun, kisa, maydanoz, meyve, okumak, pantolon (2), patlican,
Kaufen! peynir, piring, sabun, salatalik, sebzeler, sogan, temizlik yapmak,
uzun, iziim, yazmak, yemek pisirmek, yeni, yikamak, yumurta,
ziyaret etmek
- - Allah uzun Omiir versin., Anali babali biiylislin., Bir yastikta
18. Dogum Giiniin . - <
Kutlu Olsun / Alles kocayin., CD, ¢akmak, calar saat, ders kitabi, dogum, dogum
35 gilinli, Dogum giiniin kutlu olsun., diidiiklii tencere, diigiin, kahve

Gute Zu Deinem
Geburtstag!

pisirmek, kayak yapmak, kazak 6rmek, keman calmak, kolye,
Mutluluklar dilerim., nargile, Nice yillara., nikdh davetiyesi, saz,
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sigara, sorf yapmak, sise, tavla, tavla oynamak, tebrik kart1 (3),
tekne siirmek, tekneye binmek, tenis topu, vals yapmak, yemek
kitabi, yeni y1l, Yeni yiliniz kutlu olsun.

Altinci, aydinlik, balkon, banyo, besinci, birinci, biiyiik, ¢alisma

19. Evimiz Dort Odali odasi, cocuk odasi, dar, dokuzuncu, dordiincii, genis, giris,
/ Unsere Wohnung Hat 31 gurtiltili, gliriiltiistiz, ikinei, kaloriferli, karanlik, kii¢iik, mutfak,
Vier Zimmer on birinci, on ikinci, onuncu, oturma odasi, sekizinci, sobali,

tuvalet, tigiincii, yatak odasi, yedinci

... kisilik bir oda (2), askilik, ayna, bagaj, banyolu, bulasik
makinesi, buzdolabi, ¢amasir makinesi, ¢ekle ddemek, deniz
manzarali, elbise dolabi, elektrikli siipiirge, firin, hali, Kag?, kap
kacak, karyola, kitap rafi, koltuk takimi, lamba, sandalye, sehpa,
tam/ yarim pansiyon (2), tek yatakli, uyandirmak, Ucreti ne
kadar?, yazi masasi

20. Erdal Istanbul’a
Gitmis / Erdal Ist Nach 27
Istanbul Gefahren

Modiil 1/ Das Wetter 8 Bulutlu, giinesli, karli, riizgarli, sicak, sisli, soguk, yagmurlu
Modiil 2 / Unser 20 Agiz, ayak, bacak, bas, boyun, burun, ¢ene, dirsek, diz, el, gogiis,
Korper g0z, karin, kol, kulak, omuz, parmak, sag, sirt, yanak

Atlet, ayakkabi, basortiisii, bluz, boyun bagi, ceket, ¢izme, gorap,
don, elbise, eldiven, etek, fanila, gecelik, gomlek, kazak, kemer,

Modiil 3 / Kleidung 29 kravat, kiilotlu ¢orap, manto, mayo, mendil, palto, pantolon,
pijama, sapka, takim elbise, terlik, tigort, yelek
Modiil 4 / Auf Dem Cetvel, c¢ekmece, daktilo, defter, dosya, kagit, Kkitap,

15 kursunkalem, makas, masa lambasi, pusula, sigara tablasi, silgi,
tikenmezkalem, yazi makinesi
Agag, at, balik, cigek, ¢cimen, dag, deniz, domuz, esek, gol,

23 horoz, wrmak, inek, kaz, keci, kedi, koyun, kopek, kus, orman,
ordek, tavsan, tavuk

Toplam 852 945

Schreibtisch

Modiil 5 / Umwelt,
Tiere und Pflanzen

Sonug¢ ve Tartisma

Dilin yapr tas1 olan sozciiklerin 6gretimi ana dili egitiminde oldugu kadar yabanci dil
Ogretiminde de onem tagimaktadir. Egitim kurumlarinda en sik kullanilan materyal olan
ders kitaplarinda da sozciik 6gretimine yonelik etkinlikler yer almaktadir. Bu ¢alismada
Almanya'da yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde kullanilan ve 6zellikle Almanlara
yonelik hazirlanmis “Giile Giile Tiirkisch fiir Anféanger (Yeni Baslayanlar i¢in Tiirkge)
Al-A2 seviye” ders kitab1 bagimsiz sozciik dgretimi agisindan incelenmistir. Kitapta
bagimsiz sozciik 6gretimi etkinliklerinin yogunlugunun %19 oldugu, 852 farkli sézciik/
s0z grubu/ kaliplasmis soziin toplamda 945 kez kullanildig1 ve en sik tekrar eden
sozclk/soz gruplari/kaliplasmis ifadelerin ““saat, Nasil(sin/siniz)?, balik(lar), Hosca
kal(in)., yaz” oldugu goriilmektedir. En fazla kullanilan etkinlik tiirleri gorsel-s6zciik
eslestirme, gorsellerden yararlanma, dogrudan ogretim/sézciik listesidir. En az
kullanilan etkinlik tiirleri ise isaretleme ve kelime havuzundan secerek yazmadir.
Bunlardan hareketle kitapta bagimsiz sozciik 6gretimi etkinliklerine 6nemli bir yer
ayrildig, sozciik 6gretimi icin farkl etkinlik tiirlerine yer verildigi, agirlikla gorsellerin
kullanildig1 goriilmektedir.

Aydin (2015), yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi ders kitaplarindaki madde bast s6zciik
sayisin1 inceledigi calismasinda Al seviyesindeki kitaplardan Gazi'de 1578,
Gokkusagi'nda 1705, Istanbul'da 1143, Izmir'de 1094, Lale'de 1001, Yeni Hitit'te 1898;
A2 seviyesinde Gazi'de 938, Gokkusagi'nda 1657, Istanbul'da 1269, Izmir'de 925,
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Lale'de 828, Yeni Hitit'te 1147 sozciik kullanildigini tespit etmistir. Ozdemirel ve
Dilidiizgiin (2018) calismalarinda Istanbul Tiirkce ders kitabinda A1-A2 seviyesinde
toplam 2.257 farkli s6zciigiin 25.477 kez kullanildigin1 ve en sik kullanilan 20 sdzciigiin
“ve, bir, ben, ¢ok, ile, ne, var, gitmek, yapmak, bu, asagi, o, yemek, ev, siz, sen, gelmek,
olmak, giin, arkadas” oldugunu tespit etmistir. Calismanin kapsaminda Gtile Giile Al-
A2 ders kitabindaki bagimsiz sozciik 6gretimi etkinliklerinde 852 farkli sozciiglin
toplam 945 kez kullanildigr ve en sik tekrar eden sozcilik/soz gruplari/kaliplasmis
ifadelerin “saat, Nasil(sin/siniz)?, balik, Hosca kal(in)., yaz” oldugu tespit edilmistir.

Ugur ve Azizoglu (2015) calismalarinda, Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkce Ders
Kitabi'nda (A1-A2) toplam 378 etkinligin 51'inin bagimsiz sozclik 6gretimi etkinligi
oldugunu ve bunun %13'e karsihik geldigini, Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkce Ders
Kitabi'nda (A1 ve A2) toplam 300 etkinligin 65'inin bagimsiz sozciik etkinlik oldugu ve
bunun %?21'e karsilik geldigini tespit etmislerdir. Giile Giile A1-A2 Tiirk¢e ders
kitabinda ise 368 etkinligin 71'1 bagimsiz sozciik etkinligidir bu %19'a karsilik
gelmektedir. Bu ii¢ kitap karsilastirildiginda Istanbul Yabancilar icin Tiirkge Ders
Kitab1 ve Giile Giile A1-A2 Tiirkge ders kitabinin bagimsiz sozciik 6gretimine daha
fazla yogunluk verdigi goriilmektedir.

Ugur ve Azizoglu'nun (2015) calismasinda Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tirkce A1-A2
kitaplarinda 10 farkli tiirde bagimsiz sozciik ogretimi etkinligi kullanildigi, en sik
“bosluk doldurma, gorsellerden yararlanma, anlam ozelliklerinden hareket ile sozciik
ogretimi etkinlikleri” etkinlik tiirlerine yer verildigini, Istanbul Yabancilar icin Tiirkge
Al ders kitabinda 11 farkli tiirde bagimsiz sozciik 6gretimi etkinligi kullanildigi, en sik
“gorsellerden yararlanma, tematik etkinlikler, bulmaca™ etkinlik tiirlerine yer verildigi,
A2 seviyesinde ise 5 farkl tiirde bagimsiz sozciik 6gretimi etkinligi kullanildigi, en sik
“gorsellerden yararlanma, eslestirme ve bosluk doldurma” etkinlik tiirlerine yer verildigi
tespit edilmistir. Giile Giile A1-A2 Tiirkce ders kitabinda 12 farkli etkinlik tiirii
bulundugu ve en sik kullanilan etkinlik tiirleri “gorsel-sozcilik eslestirme, gorsellerden
yararlanma, dogrudan 6gretim/sozciik listesi” oldugu goriilmektedir. Bu bilgilerden yola
cikilarak bagimsiz sozciikk Ogretiminde gorsellerden yararlanmanin ortak oldugu
sOylenebilir.
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Arastirmacilarin Makaleye Katki Oram Beyani:

1. yazar katki oran1: %50

2. yazar katk1 orani: %50

Cikar Catismasi Beyani:

Aragtirmacilar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atigsmasi yoktur.
Finansal Destek veya Tesekkiir Beyani:

Bu calisma i¢in herhangi bir kurumdan finansal destek alinmamaistir.

Extended Abstract

Teaching Turkish as a foreign language is based on the four basic language skills;
reading, listening, speaking and writing. Words are the building blocks of the language.
Expression of feelings and thoughts, communication is not possible in a language
without words. Common European Framework of Reference for Languages (TELC,
2020, p. 132) suggests for learners of Al levels to have “vocabulary of basic
words/signs and phrases related to specific concrete situations” and for A2 level to able
“for carrying out routine daily operations involving known situations and topics with
sufficient vocabulary” and “having sufficient vocabulary for the expression of basic
communication needs, to deal with basic survival needs”. In language teaching, teaching
of basic vocabulary and meeting the daily needs of the student is the primary goal. For
this reason, the frequency of use of words should be taken into account. Frequency level
should be known in determining the first words to be taught in native tongue and
foreign language teaching and the order of vocabulary teaching, preparing dictionaries,
and the frequency studies should be started with the most frequently used words,
therefore, frequency studies should be given importance (McCarthy, 1990 cited in
Dilidiizgiin, 2019; Aksan, 2015).

Coursebooks are printed educational materials with rich content, prepared in accordance
with the curriculum, the characteristics of the student, and prior knowledge (Cecen &
Cift¢i, 2007). Coursebooks, which are a traditional teaching material, are generally used
together with supplementary resources as the main source. Some coursebooks for
teaching Turkish as a foreign language are included in a set that have workbooks,
listening texts and grammar books that support it. There are many coursebooks prepared
by public or private institutions/organizations or individuals for teaching Turkish as a
foreign language. There are books published in Turkey by Turkish authors and whose
content is created to appeal to foreigners regardless of nationality. There are also books
on teaching Turkish as a foreign language published in their own language by foreign
authors outside Turkey.

German-Turkish diplomatic relations gained seriousness in 16th century. This situation
has revealed the need of German speakers to learn Turkish, and therefore studies related
to it. There are books written by Germans or Turkish authors to teach Turkish to
Germans. Some of the coursebooks used in teaching Turkish as a foreign language in
Germany today and especially prepared for Germans are: Giile Giile, Kolay Gelsin,
Glinaydin, Ne Giizel, Turkisch mit System (Systematic Turkish), Tiirkisch-
LehrbuchfiirAnfangerundFortgeschrittene (Turkish for Beginners and Advanced
Levels). Coursebook), Lehrbuch der TiirkischenSprache (Coursebook of Turkish
Language).

When the studies on teaching vocabulary in teaching Turkish as a mother
tongue/foreign language were examined in the literature, some differences draw
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attention in the naming and classification of concepts (Holden, 1999; Benhiir, 2002;
Ugar, 2012; Giines, 2014; Karadag, 2019; Dilidiizgiin, 2019; Yildiz, 2020; Akyol, 2020;
Memis, & Kiraz, 2021; Aydin and Giilden, 2021; Demirel, 2021). This situation in the
field of vocabulary teaching was reflected in our study by adhering to the naming and
classification of the authors. It was seen that the most repetitive methods/techniques in
the studies are the meaning analysis, technique/feature analysis and brainstorming
technique. When the related studies were examined, it was seen that the most repetitive
word teaching activity type was using the synonym/near-synonyms/antonym (Karatay,
2007; Ulper & Karagiil, 2012; Dilidiizgiin, 2014; Kalenderoglu, 2016; Ugur &
Azizoglu, 2016). When the literature was examined, studies involving vocabulary
teaching strategies had also been carried out (Schmitt & Schmitt, 1993; Schmitt, 2000
cited by Koktirk & Sallabas, 2019; Kocaman & Kizilkaya-Cumaoglu, 2014; Biger &
Polatcan, 2015; Montenegro, 2019; Koktiirk & Sallabas, 2019; Memis, 2019a; Memis,
2019b; Ulper and Cetinkaya, 2019; Yildiz, 2020).

The main purpose of the study is to evaluate the vocabulary teaching in the Giile Giile
(A1-A2) coursebook prepared for teaching Turkish to Germans. The scope of study has
included the type of activities, the words aimed to be taught in those and the frequency
of the words seeking answers to the sub-questions of the study.

As a qualitative study, the research adapted a case study design. The object of study is
“Giile Giile Tirkisch fiir Anfianger (Turkish for Beginners) A1-A2 level (2014)”
coursebook for teaching Turkish as a foreign language for Germans. In this study, data
were collected by document analysis. Descriptive analysis was performed with the data
obtained in the study and discussions were made about teaching vocabulary in Giile
Giile (A1-A2) coursebook prepared for teaching Turkish to Germans. The result of the
study is as follows: There are 368 activities in total in Giile Giile (A1-A2) coursebook.
71 of these are for independent vocabulary teaching. The most used activity types are
visual-word matching (16), using visuals (13), direct instruction/word lists (10). The
least used activity types are marking (2) and writing by choosing from the word list (2).
A total of 852 different words/phrases/stereotypes were used 945 times. The most
recurring words/phrases/stereotypes are “saat (7), Nasil(sin/siniz)? (5), balik(lar) (4),
Hoscakal(in) (4), yaz (4)”. A considerable part of book is used for independent
vocabulary teaching activities in the book. Different types of activities were included to
teach vocabulary, and mostly visuals were used.
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Ozet: Tiirkce egitiminin temel amaglarindan biri dilsel ve edebi metinler aracilig1 ile kok degerlerin
egitimle kaynagtirilarak 6grencilere ulastirilmasidir. Kapsamli bir degerler egitimi iginse sadece edebi
metinler yeterli olmayabilir. Ogrenciye kazandirilacak degerler okuma kitaplari ile desteklenmelidir.
Kitaplar, 6grencilerin kiigiik yaslardan itibaren bilingli bir sekilde yetistirebilmesi igin degerlerle
donatilmig birer egitim-6gretim aracidir. Bu nedenle okutulacak kitaplarin degerler egitimine uygun
olmas1 ve kdk degerleri aktarabilmesi, milli ve evrensel degerler ile donatilmasi gerekmektedir.
Degerler ayni zamanda toplumun yasayisini, kiiltiiriinii, toplumsal dokusunu etkileyen ve gelecek
kusaklara aktarilmasini saglayan bir kopriidiir. Dolayisiyla kusaklar arasindaki uyumun tasiyicisi ve
ayrilmaz bir pargasi olan degerler kitaplarda yer bulmalidir. Bu ¢alismanin amaci Mustafa Ugurum’un
eserlerinin kok degerler agisindan incelenmesidir. Caligma kapsaminda Mustafa Ugurum’un iig
deneme ve bir ami olmak iizere dort kitabi kok degerler agisindan incelenmistir. Calismada nitel
aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi modeli kullanilmigtir. Toplanan veriler betimsel analiz
yontemine gore incelenmistir. Bu ¢alismada Mustafa Ugurum’un kitaplarinda yer alan degerleri igeren
ciimleler, Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019) belirlenen kok degerlere (adalet, dostluk,
diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik) gore
smiflandirilmis ve yorumlanmistir. incelenen dért eserlerde tiim degerlere yer verilirken en fazla sevgi
ve dostluk degeri one ¢ikmigtir. Adalet’in ise en az kullanilan deger oldugu gozlemlenmektedir.
Alandaki diger c¢alismalar ile kiyaslandiginda da adalet degerinin Tiirk¢e egitiminde kendisine daha
¢ok yer bulmasi gerektigi bir gergeklik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Degerler egitimi, kok degerler, Mustafa Ugurum, Tiirk¢e egitimi.

EXAMINATION OF MUSTAFA UCURUM'S WORK IN TERMS OF
FUNDAMENTAL VALUES

Research Article
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Abstract: One of the main purposes of Turkish education is to convey the fundamental values to the
students by fusing them with education through language and literary texts. Only literary texts may
not be enough to a comprehensive values education. The values that will be gained to the student
should be supported by reading books. Books are educational tools equipped with values in order to
raise students consciously from an early age. For this reason, the books to be read should be
appropriate for values education and should be equipped with national and universal values so that
they can transmit the fundamental values. Values are also a bridge that allows the life, culture and
social texture of society to be passed onto future generations. Therefore, the values that are the carrier
and inseparable part of the harmony between generations should find a place in the books. The aim of
this study is to examine four works belonging to Mustafa Ugurum in terms of the fundamental values.
Within the extent of the study, four books of Mustafa Ugurum, three essays and a memoir book, were
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examined in terms of the fundamental values. The study used the document analysis model, which
belongs to the qualitative research method. The data collected in the study have analyzed according to
the descriptive analysis method. In this study, the sentences including the values contained in Mustafa
Ucgurum’s books were classified and interpreted according to the fundamental values (justice,
friendship, honesty, self-respect, patience, respect, love, responsibility, patriotism and benevolence)
determined by the Ministry of Education in 2019. While all values were included in four basic works
examined, the values of compassion and friendship came forward the most. It was observed that the
value of justice was used the least. Considering the literature of this study, it is recommended to have
more place for more justice values in Turkish education.

Keywords: Values education, fundamental values, Turkish education, Mustafa Ucurum.

Giris

Deger kavrami Giincel Tirk Dil Kurumu sézliigiinde “bir seyin énemini belirlemeye
yarayan soyut Ol¢ii, bir seyin degdigi karsilik, kiymet istiin, yararli nitelikleri olan
kimse” ikinci olarak “bir seyin parayla ol¢iilebilen karsiligi, eder, paha; yasama yon
veren diizenleyiciler” {iciincii olarak ise “yiiksek ve yararli nitelik; kisinin isteyen,
gereksinme duyan bir varlik olarak nesneyle baglantisinda beliren sey” seklinde
nitelendirilmistir. Nitekim deger kelime olarak Latince Valere kelimesinden tliremistir.
Valere kavrami koken bakimindan Valiant: yigit, kuvvetli, Valor: cesaret ve Valid:
gecerli terimlerinden tiiremistir. Kavram olarak ise layik, dnemli ve giicli olmasi
gereken anlamlarina gelmektedir (Aydin, 2014, s. 42). Deger insan psikolojisi
tarafindan, bir seyin istenilebilir veya istenilemez oldugunu saglayan inangtir. Bu

yonden bakildiginda deger, diinyay: idrak etmek duygu ve bilgilerimizi diizen igine
koymaktir (Glingor, 2000, s. 27).

Hokelekli’nin (2011) belirttigi gibi degerler davraniglara rehber olan inang, kural, ilke
ve standartlardir. Bireylerin toplum igerisinde edindigi yerinde, etkili, giizel, ahlakl
davraniglarin sergilenmesini saglayan ilkelerdir. Sahip olunan degerler bireyde belli bir
diisiince yapist ve ideolojiler olusturarak toplumsal hayat ve diinyadaki olaylarin
anlamlandirilmasini saglar. Toplum olmanin temelinde degerler vardir. Bireyler nasil
yasamalar1 gerektigini, varliklarin1 hangi temel ilkeler dogrultusunda devam
ettireceklerini ve toplumda kabul gérmek i¢in hangi unsurlar tarafindan donanmasi
gerektigini degerler sayesinde kazanirlar. Bu nedenledir ki degerler bireylere, degerli
olan1 ve tercih edilmesi gerekli olan seyleri belirterek yol gostermektedirler.

Degerler davraniglara rehber olan inang, kural, ilke ve standartlardir. Bagka bir ifadeyle
yerinde, giizel, etkili ve ahlakli davraniglarin sergilenmesini saglayan ilkelerdir. Ayrica
degerler toplumsal ve kiiltiirel normlarindan olugmaktadir. Bu baglamda kiiltiirlenen
birey, belli degerlere de sahip olmaktadir. Sahip olunan degerler ise bireyde belli bir
diisiince yapis1 ve ideolojiler olusturarak toplumsal hayat ve diinyadaki olaylarin
anlamlandirilmasin1 saglar. Neticede de degerler ahlaki, toplumsal, dini, ekonomik,
bilimsel, sanatsal ve siyasi olarak cesitlenmektedir. Fakat bu degerlerin tiimii ahlaki
degerler ile iligkili olmak zorundadir. Nitekim kurdugumuz iliskilerde iyi-koti ve
dogru-yanlis seklinde degerlendirmeler yapariz. Sonug¢ olarak degerler insan olarak ne
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oldugumuz, ne ve nasil olmamiz gerektigi konusunda rehber oldugundan olgun, iyi
insan, uyumlu ve tiretken bir vatandas olmanin temelidir (Hokelekli, 2011, s. 284-287).

Bireyler nasil yaganmasi gerektigini degerler vasitasiyla dgrenirler. Bu amacla degerler
bireye 6nemli olan ve tercih edilmesi gerekli olan seyleri belirterek yol gostermektedir.
Ozellikle egitim kurumu da degerler yoluyla dgrencilere, hayattaki énemli olgular1 ve
yasantilarin1 topluma uygun olarak sekillendirmede yol gostermektedir. Egitim
kurumunun yaptig1 bu rehberlik de vatansever olma, temiz olma, sagligina dikkat etme,
diizenli olma, adil olma, yaratici olma, girisimci olma gibi degerlerin Ggretilmesi
egitimin genel hedeflerindendir. Bu baglamda degerler egitimi uygulanmaktadir.
Nitekim degerler egitimi 6gretim programlarinin yaninda ortiik program kapsaminda da
yapilmaktadir (Akbag, 2008, s. 10-11).

Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan da degerler egitiminin bir plan dahilinde
yiriitilmesi i¢in O6gretim programlarinda degerlere yer verilmistir. Giincel olarak
kullanilan 2019 giincel 6gretim programlarinin giris boliimiindeki ¢ogu bashikta (Milli
Egitim Bakanhg Ogretim Programlari, Ogretim Programlarinin Amaglari, Ogreti
Programlarmin Perspektifi, Degerlerimiz, Ogretim Programlarmin Ozel Amaglar1 ve
Ogretim Programlarinin Uygulamasinda Dikkat Edilecek Hususlar) degerlere vurgu
yapildig1 goriiliir. Ayrica degerler; 6gretim programlarmin, Ogretim Programlarmin
Perspektifi boliimiinde ayr1 bir bashikta yer alir. Degerlerimiz baghigr altinda
“Degerlerimiz ogretim programlarmmin perspektifini olusturan ilkeler toplamidir.”
ifadesiyle degerlerin Ogretim Programindaki énemine vurgu yapilmistir. 2019 Tiirkge
Ogretim Programi’nda da bu durum gegerlidir. Tiirkge Ogretim Programi’nda degerler
egitimi i¢in 10 kok degere belirlenmistir. Bu degerler; adalet, dostluk, diiriistliik, 6z
denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverliktir.

Beland’in (2003) ifade ettigi gibi degerler egitimi alternatif olarak ahlaki egitim,
karakter egitimi girisimidir. Ogrencilerin karakter gelisimini tesvik etmek, pedagojiler
ve destekleyici yapilar olusturmak icin degerler egitimini okullarda verilen egitime dahil
edilmesi gerekmektedir. Bu egitim 6grencilerde olumlu, etik ve toplum yanlis1 egilimler
olustururken akademik gelisimini, basarilarin1 ve yeterliliklerini desteklemelidir. Bu
nedenle okullarin egitimde etkili olabilmesi i¢in kasith ve kapsamli olmalar
gerekmektedir. Okullarda verilen egitimin bir siirii agik karakter hedefi vardir ve bu
hedefler degerler egitimi yoluyla gergeklestirilmektedir (Berkowitz & Bier, 2005).
Degerler egitiminin amaci karakter egitiminin uygulanmasi ve nihayetinde 6grencilerde
karakter gelisiminin desteklenmesidir. Bu 06zellikleri ger¢cek anlamda biinyesinde
barindirmayan bir okul iklimi ortaya c¢ikarsa, toplumsal biitiinlesme ve karakter
egitiminin etkili olmast pek olasi degildir. Degerler egitiminin metinler araciligiyla
aktarildigr disiintildiiglinde ders kitaplart ve okuma kitaplarinin 6nem kazandigimi
goriilmektedir.

Degerler egitimiyle ilgili Tiirkge ders kitaplariyla ilgili caligmalarda yapilmistir. Dogan
ve Giiliisen (2011) c¢alismalarinda ilkogretimde kullanilan 6-8. sinif Tiirkce ders
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kitaplarinda bulunan metinlerde degerlerin durumunu tespit etmeyi amaclamislardir.
Eken ve Oksiiz (2019) ilkokul kademesinde Tiirkge ders kitaplarinda kullanilan
Oykiileyici metinleri kok degerler kapsaminda ele almislardir.

Tiirkge Ogretimine yoOnelik diger bir arastirma da Kardas ve Cemal (2017) Tiirkge
ogretiminde yapilan degerler egitimine yonelik calismalar1 belirleyip bu ¢alismalarda en
sik rastlanan degerleri incelemislerdir. Toplam 73 ¢alismaya rastlanmakla beraber
Tirkge Ogretiminde degerler egitimi caligmalarinda 127 degerin incelendigi; saygi,
sevgi ve yardimseverlik degerlerine sik rastlanildigi sonucuna varilmstir.

Bu arastirmanin amaci sair, yazar ve egitimci olan Mustafa Ucurum’un kitaplarinda yer
alan kok degerlerinin incelenmesidir. Yazarin ilkokul dordiincii sinif Tiirkge kitabinda
yazisinin yer almasi kitaplarindaki degerlerin incelenmesi acgisindan dnem tagimaktadir.
Ayrica Tiirkiye’nin ¢esitli edebiyat dergilerinde sair ve yazar olarak yer almasi, yazarin
eserlerinin incelenmesini gerekli kilmaktadir. Degerler egitimi kapsaminda yapilan
caligmada, Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan 10 kok degere gdre Mustafa
Ugurum’un eserleri incelenmistir.

Arastirmanin kapsaminda su soruya cevap aranmistir:

1. Mustafa Ugurum’un kitaplarinda hangi kok degerlere yer verilmistir?
1. Yontem
1.1. Arastirmanin Deseni

Mustafa Ucurum’un kitaplarinda yer alan kok degerlerin incelenmesini amaglayan bu
calismada nitel arastirma yoOntemine ait olan dokiiman incelenmesi kullanilmistir.
Dokiiman incelemesi arastirma kapsaminda incelenmesi amaclanan olgu ve olaylari

iceren yazili kaynaklarinin analizini saglayan bir modeldir (Yildirim ve Simsek, 2018, s.
189).

1.2. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma kapsaminda Mustafa Ugurum’un ii¢ deneme ve bir ani tiirlinde olan dort
farkli kitab1 incelenmis ve kitaplardaki kok degerleri iceren cilimleler belirlenerek
arastirmada kullanilan veriler toplanmistir. Yazarin belirtilen kitaplarinin se¢iminde
hitap ettigi yas grubu dikkate almmustir. Ozellikle ortaokul ve lise 6grencilerine hitap
eden yazarin eserleri, okul caglarinda karakterleri sekillenen &grencilerin degerleri
kazanmalar1 agisindan 6nemlidir.

Calismada toplanan veriler betimsel analiz yontemine gore incelenmistir. Betimsel
analiz 6nceden var olan temalara gore verilerin siniflandirilmasint ve yorumlanmasini
saglayan bir yontemdir. Bu calismada Mustafa Ucurum’un kitaplarinda yer alan
degerleri igeren ciimleler ¢alismanin gegerliliginin ve gilivenilirliginin saglanabilmesi
icin iki uzman goriisii alinarak, MEB 2019’in belirledigi kok degerlere (adalet, dostluk,
diirtistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik)
gore siniflandirilmis ve yorumlanmastir.
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Degerlere iligkin tutum ve davraniglari, Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi (TTKB)
asagidaki gibi belirlenmistir (MEB, 2019).

Adalet “Adil olma, esit davranma, paylagma...”

Dostluk “Digerkamlik, giiven duyma, anlayisli olma, dayanigma, sadik olma, vefali
olma, yardimlagma...”

Diiriistliik “Ag¢ik ve anlagilir olma, dogru s6zlii olma, giivenilir olma, soziinde durma...”

Oz Denetim “Davranislarini kontrol etme, davranislarinin sorumlulugunu iistlenme, 6z
giiven sahibi olma, gerektiginde 6ziir dileme...”

Sabir “Azimli olma, tahammil etme, beklemeyi bilme...”

Saygi “Alcakgoniilli olma, bagkalarina kendine davranilmasini istedigi sekilde
davranma, diger insanlarin kisiliklerine deger verme, muhatabinin konumunu,
ozelliklerini ve durumunu gézetme...”

Sevgi “Aile birligine 6nem verme, fedakarlik yapma, giiven duyma, merhametli olma,
vefali olma...”

Sorumluluk “Kendine, ¢evresine, vatanina, ailesine karsi sorumlu olma; séziinde durma,
tutarli ve giivenilir olma, davranislarinin sonuclarini iistlenme...”

Vatanseverlik “Caliskan olma, dayanisma, kurallara ve kanunlara uyma, sadik olma,
tarihsel ve dogal mirasa duyarli olma, toplumu 6nemseme...”

Yardimseverlik “Comert olma, is birligi yapma, merhametli olma, misafirperver
olma...”

2. Bulgular

Mustafa Ugurum’a ait olan ii¢ii deneme biri ani tiiriinde olan dort kitabinda ulasilan kok
degerler, aragtirmanin bulgular kismini olusturmaktadir.

2.1. Irmaklarla Biiyiiyen Cocuk

Irmaklarla Biiyliyen Cocuk adli eser 128 sayfalik bir ami kitabidir. Anilar kahraman
anlatici1 ile ¢ocuk kahraman tarafindan aktarilir. Yazarin c¢ocuklugunda tanistigi
Yesilirmak’la baslayan seriiveni diger irmaklari tanimasiyla devam eder. Irmaklara
duydugu sevgiyi her zaman dile getiren yazar, her gittigi ortamda 1rmaklarla bulusarak
yasadig1 olaylara eserde yer verir. Anilarda gegen arkadaslarin isimleri yerine arkadas
veya dost kelimelerini kullanarak dostluk degerini 6n plana ¢ikaran bir eserdir. Ayrica
eserde 1rmaklara iligkin bilgilere de deginilmistir. Eserde anilar resimlere aktarilarak
okuyucu ile bulusturulur. Kitaptaki ¢izimler Ayse Giynas’a aittir.
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Sekil 1
Irmaklarla Biiyiiven Cocuk Eserindeki Kok Degerlere Iligkin Bulgular
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Sekil 1°’den hareketle Irmaklarla Biiyliyen Cocuk adli eserde 10 kok degerden 8 tanesi
yer almistir. Adalet ve sabir degerini tasiyan ifadelere rastlanmamistir. Eserde toplam
171 deger ifadesi bulunmustur. Bu ifadelerden en ¢ok dostluk degerine ait ciimleler
bulunurken en az ise diiriistliik ve 6z denetim degerlerine ait ifadeler bulunmustur.

Dostluk degerine “arkadas” kelimesiyle sik¢a yer verilmistir. Bu dogrultuda, eserdeki
deger ifadelerinin biiyiik bir kismint %58,4 ile dostluk degeri olusturmaktadir Bunu
takiben sevgi degeri %23,9; vatanseverlik %4,6; saygi %4; yardimseverlik %3,5;
sorumluluk %2,9; diiriistliik ve 6z denetim %1°lik oranla eserde yer almistir. Adalet ve
sabir degerlerine ait ifadeler eserde kullanilmamistir. Asagida Irmaklarla Biiyiiyen
Cocuk adli eserdeki kok degerlerin gectigi ifadelere iliskin bazi1 bulgulara yer
verilmistir:
e “Bana irmaklar yoluyla bahsedilen bunca nimete siikrederek yeni irmaklar,
yeni dostlar timidiyle yollara diismeye devam ettim.” (S. 120) (Dostluk degeri)
e “Ben nerede irmakli bir siir varsa onlara kars1 daha bir sevgiyle yaklagirim.”
(s.85) (Sevgi degeri)
e “Ne kadar uzak, yoksul, hiizlinlii topraklar olsa da insanin memleketi bir

baskadir.” (5.86) (Vatanseverlik degeri)

e “Diger topluluklar da bu kadar biiylik bir arzuyla buralar isteyen kisilerle
savagmislar, onlarin emeklerine sayg1 gosterip kendilerine yeni yurtlar aramaya
devam etmisler.” (5.56) (Saygi degeri)

e “Kdye doniince dedem her zaman yaptig1 gibi bize yetecek kadar balig1 ayirdi,
gerisini komsulara dagitti.” (5.15) (Yardimseverlik degeri)

e “Cevre halki artik bu konuda bilinglenmis ve cevredeki sayisiz yuvaya 6zenle
bakiyordu.” (5.116) (Sorumluluk degeri)
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e “Ben bizlere sunulan tiim giizellikleri hissetmek i¢in elimden geleni
yapiyordum. Giizellikler kaybolmadan, her seyi zamaninda yasamak icin ¢aba
sarf ediyordum.” (5.70) (Ozdenetim degeri)

2.2. Esmerligime Bakma

Esmerligime Bakma adli eser 132 sayfalik bir deneme kitabidir. 37 ayr1 denemeden
olusur. Yazar hayatindan aldig1 izlenimlerle olusturdugu denemeler kendi ig
sorgulamalarint igerir. Yazar sorgulamalariyla 6z denetim igerisine girer. Yasadiklar
olaylar1 paylasirken sevgiyi hep yani basinda tutar. Bundan dolay1 eserde sevgi degerine
sik¢a rastlanmaktadir.

Sekil 2
Esmerligime Bakma Eserindeki K6k Degerlere Iliskin Bulgular
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Sekil 2’ye bakildiginda, s6z konusu eserde 10 kok degerin hepsine ait kok degerlerin
bulundugu sdylenebilir. Eserde toplam 140 deger ifadesine rastlanmistir. Bu ifadelerde
en ¢ok sevgi degeri yer alirken en az vatanseverlik ve adalet degerleri yer almustir.

Deger ifadelerin oranina bakildiginda eserde, sevgi degeri %45 ile en ¢ok rastlanan
deger olurken %1,4’liik oranla adalet degeri en az rastlanan deger olmustur. Diger deger
ifadelerine bakildiginda dostluk %13,5; 6z denetim %12,8; sabir %10; yardimseverlik
%4,2; diristlik %4,2; saygi %3,5; sorumluluk %2,8 ve vatanseverlik %2 oraniyla
karsimiza ¢ikmaktadir. Asagida Esmerligime Bakma adli eserdeki kok degerlerin gegtigi
ifadelere iliskin bazi bulgulara yer verilmistir:

e “Bir bahar cicegi gibi seviyorum ¢ocuklari... Dagitabilece§im ne kadar sevgi
varsa i¢imde onlara sunmak i¢in dizlerime dermanlar asiliyorum.” (s.129)
(Sevgi degeri)

e “Senin kalbinden siirgiin oldum ilkin, deyip yeise kapilan, parmaklarimdan siit
icmeye cagirtyorum seni, diyerek mutlu olan dostlarim var.” (s.52) (Dostluk
degeri)
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“Kararimi vermistim, kararsizligimi yenecektim. Denizden ¢ok uzak bir yolda
kara kara diislinerek giderken, kalsam mi gitsem mi diye bocalarken, yine
kararsizligima yenildigimi anladim.” (s.14) (Oz denetim degeri)

“Uzun yillar arayip da buldugum bir seyi kaybetmemek i¢in yumruklarimi
sikiyorum, 1rmak kenarina gidiyorum, akan suyu seyredip ‘sabret kalbim’
diyorum.” (s.114) (Sabir degeri)

“Bir ¢ocuk kosar adim yanimdan gegerken, tasa takilip diisiiyor. Hemen
kaldiriyorum ¢ocugu.” (5.47) (Yardimseverlik degeri)

“Babam her zaman dogru sozden ve diiriistliikten bahseder bizlere.” (5.48)
(Diiriistliik degeri)

“Bugilin dgrencilerle sessiz sinema oynuyoruz... Smifin en zeki 6grencisi,
gorevini en iyi sekilde yerine getirebilmek gayretiyle yerlerde yuvarlaniyor,
belini kambur ediyor, sacini basini dagitiyor, sonunda filmi anlatmay1
basariyor.” (5.87) (Sorumluluk degeri)

“Sokaklarinda yoksa da adimiz, tanimiyorsa da kalabaliklar bizleri, biz geldik
ve adimiz1 kaydettik deftere. Bekleyin artik bizi; Vatan borcu biter bitmez
oradayiz.” (s.34) (Vatanseverlik degeri)

“Kendimiz i¢in yasamayi birakip herkes i¢in yasadik¢a diinyanin bozulan
dengesi yerine oturacak, terazinin ahengi diinyaya nizam getirecek.” (s.120)
(Adalet degeri)

2.3. Sehirde Yeni Bir Riizgar

Sehirde Yeni Bir Riizgar adli eser 159 sayfalik bir deneme kitabidir. 40 ayr1 denemeden
olusur. Yazar, eserde diisiincelerini ifade ederken i¢inde barindirdigi umut, sevgi,
yalnizlik vb. gibi duygularla sekillendirir. Bu eserde de sevgi degerine sikca
rastlanmaktadir.

Sekil 3

Sehirde Yeni Bir Riizgdr Eserindeki Kok Degerlere Iligkin Bulgular
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Sekil 3’teki bulgulara bakildiginda 10 kok degerden 9’una ait bulgularin oldugu
goriiliir. Adalet degerine ait bulguya rastlanmamistir. Eserde en ¢ok sevgi degerine en
az ise dostluk degerine yer verilmigstir. Yardimseverlik ve sabir degerlerine ait deger
ifadelerine esit sayida yer verildigi goriilmektedir.

So6zii edilen eserde gecen deger ifadelerinin tasidigi oranlara bakildiginda ise sevgi
degeri %66,6 en ¢ok; dostluk degeri %1 ile en az orana sahiptir. Yardimseverlik ve sabir
degerleri %3,7 ile esit ylizdeye sahiptirler. Diger deger ifadelerine bakildiginda 6z
denetim %7,5; saygt %5,6; diristlik %5; vatanseverlik %4,4 ve sorumluluk %1,8
oranina sahip oldugu goriilmektedir. Asagida Sehirde Yeni Bir Riizgdr adl1 eserdeki kok
degerlerin gectigi ifadelere iliskin baz1 bulgulara yer verilmistir:

e “Icinde sevgisi olunca insanmn, diinya bile ayr1 hal aliyor.” (5.25) (Sevgi
degeri)

e “Kararimi vermistim, kararsizigimi yenecektim.” (5.16) (Oz denetim degeri)

e “Sozilin yanima sozi katisimiz, saza ve s6z sahibine anlamlar ytikleyip hiirmet
gosterme hallerimiz bizim tarihimizin ilk yillarina kadar gidebilir.” (s.156)
(Sayg1 degeri)

e “O zamandan beri saklim gizlim olmasin diye meydanda kaldim hep.” (5.38)
(Diiriistliik degeri)

o “Gurbet acidir ve insan evini, sevdiklerini, dogup biiyiidiigi yerleri,
cocuklugunun gectigi sokaklari, yiizmeyi 6grendigi dereyi, altinda soluklandig:
ulu agaclar1 ardindan birakirken kalbinin bir yanini da oraya birakarak gurbete
¢ikar.” (s.157) (Vatanseverlik degeri)

e “Uzun yillar arayip da buldugum bir seyi kaybetmemek i¢in yumruklarimi
stkiyorum, irmak kenarina gidiyorum, akan suyu seyredip “sabret kalbim”
diyorum.” (s.34) (Sabir degeri)

o “Keloglan ne yapip edip gorevleri tamamlayip her zaman padisahin kiziyla
evleniyordu.” (s.150) (Sorumluluk degeri)

2.4. Deneme Cekimi

Deneme Cekimi adli eser 108 sayfalik bir deneme kitabidir. Bu eser 29 ayr1 denemeden
olusur. Yazar, hayattaki deneyimlerinden hareketle diislincelerini denemelerle
anlatmigtir. Denemelerinde hayata karsi sorgulamalar yapan yazar diisiincelerini
aktarirken en ¢ok sevgi degerine yer vermistir.
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Sekil 4
Deneme Cekimi Eserindeki Kok Degerlere Iliskin Bulgular
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Sekil 4’ten hareketle, eserde 10 kok degerin hepsine ait deger ifadelerine rastlanmistir.
Rastlanan degerlerde en ¢ok sevgi degeri yer alirken en az ise vatanseverlik degerine
ulagilmistir. Bunun birlikte saygi, sorumluluk ve diiriistlik degerlerinin esit sayida
oldugu goriilmektedir.

Sekil 4’te sozii edilen eserin deger ifadelerinin yiizdelerine bakildiginda, sevgi degeri
%40,5 ile en ¢ok; vatanseverlik degeri %1,9 ile en az yiizdeye sahip degerlerdir. Saygi,
sorumluluk ve diirtistliik %3,9 ile esit ylizdeye sahip degerlerdir. Diger deger ifadelerine
bakildiginda dostluk %14,8; sabir %11,8; yardimseverlik %8,9; 6z denetim %35.,9 ve
adalet %5 oranina sahiptir. Asagida Deneme Cekimi adl1 eserdeki kok degerlerin gectigi
ifadelere iligskin bazi bulgulara yer verilmistir:

e “Sevgiye vakit ayirmak gerek. Sevgiyi bazen baskdseye koymak gerek.” (5.56)
(Sevgi degeri)

e “Mahallelerinde dostlugun, kardesligin oldugu sehirler vardi bir zamanlar.”
(5.94) (Dostluk degeri)

e “Bir oltanin ucunda Sakarya nehrinin sulariin g¢agiltisinda beklemek denen
sabr1 6grendigim ¢ok olmustu.” (s.20) (Sabir degeri)

e “Yardimlagsmanin, komsuyu gozetmenin, bir orugluya iftar etmenin Rabbin
katindaki degeri biiyiiktiir.” (5.80) (Yardimseverlik degeri)

e “Hani yalan da sayilmaz iyi biriyim.” (5.24) (Oz denetim degeri)
e “Sevginiz bol olsun, elbette hak edene.” (s.56) (Adalet degeri)

e “Herkes iizerine diiseni yaparsa, birey de toplum da diizelir diisiincesiyle
kenetler insanlari birbirine.” (5.28) (Sorumluluk degeri)

e “I¢imiz disimiz bir olsun.” (s.71) (Diiriistliik degeri)
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Mustafa Ugurum’un incelenen eserlerinde bulunmus olan degerler asagidaki
gibidir:
Tablo 1

Calisma Kapsaminda Incelenen Biitiin Eserlerdeki Degerlerin Sayisal Dagilimi

Eserler (f)
Kok Degerler Imjalflarla Esmerligime Seh.lrd(.e Deneme Toplam
Biyuyen Bakma Yef“ Bir Cekimi
Cocuk Riizgar
Sevgi 41 63 106 41 251
Dostluk 100 19 2 14 135
Oz Denetim 2 18 12 6 38
Sabir - 14 6 12 32
Yardimseverlik 6 6 6 9 27
Saygi 7 5 9 4 25
Diiriistliik 2 6 8 4 20
Vatanseverlik 8 3 7 2 20
Sorumluluk 5 4 3 4 16
Adalet - 2 - 5 7

Toplam 171 140 159 101 571

Tablo 1’den hareketle Mustafa Ucgurum’a ait 4 kitabinda gegen kok degerler ele
alinmistir. MEB Tiirkge ders programinda yer alan kok degerler bakimindan incelendigi
calismada, bulunan degerler tablolastirilarak sayisal verilere doniistiirilmiistiir.

Incelenen ilk kitap olan Irmaklarla Biiyiiven Cocuk eserinde toplam 8 kok degere
rastlanmistir. Eserde toplam 171 deger ifadesi yer almaktadir. 100 tane deger ifadesiyle
en sik rastlanan dostluk degeri olmustur. Ikinci sirada da 48 deger ifadesiyle sevgi
degeri yer alir. Diger kok degerlere ise az sayida ulasilirken adalet ve sabir degerlerine
ait hi¢bir bulguya yer verilmemistir.

Incelenen ikinci kitap olan Esmerligime Bakma adli eserde 10 kok degerin hepsine ait
bulgulara ulasilmistir. Eserde toplam 140 deger ifadesi bulunmaktadir. Bu eserde ise 63
deger ifadesiyle en cok sevgi degerine ait bulgular yer almaktadir. Ardindan dostluk
(19), 6z denetim (18) ve sabir (14) degerleri 6nde gelmektedir. Diger degerlere ait
bulgulara ise az sayida rastlanmigtir.

Incelenen {igiincii kitap olan Sehirde Yeni Bir Riizgdr adli eserde 9 kok degere ait
bulgulara rastlanmistir. Eserde toplam 159 deger ifadesi bulunmaktadir. Kitapta 106
deger ifadesiyle sevgi degeri en cok gecen degerdir. Ardindan Oz denetim (12) degeri
gelmektedir. Diger degerlere ait bulgularin az sayida oldugu goriiliir. Adalet degerine ait
hicbir bulguya ulasilamamastir.

Incelenen son kitap olan Deneme Cekimi adli eserde 10 kok degerin hepsine ait
bulgulara ulagilmistir. Eserde toplam 101 deger ifadesi bulunmustur. 101 deger
ifadesiyle en ¢ok deger ifadesinin sevgi degeri oldugu goriiliir. Ardindan dostluk (14) ve
sabir (12) degerleri gelirken diger degerlere az sayida rastlanmigtir.
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Sonuc ve Oneriler

Sonug olarak Mustafa Ugurum’un incelenen 4 kitabinda hemen hemen her degere ait
bulgularin oldugu goriiliir. Genel olarak bakildiginda 4 kitapta da sevgi ve dostluk
degerleri hakim degerler olarak 6ne ¢ikmaktadir. En az bulunanlarin ise vatanseverlik,
adalet ve sorumluluk degerlerinin oldugu goriilmektedir.

Mustafa Ugurum’un eserleri incelendiginde genel olarak adalet degerine az yer verildigi
hatta bazi kitaplarda hi¢ yer verilmedigi goriilmektedir. Kemiksiz’ in (2021),
atasozlerindeki kok degerler {izerine yapmis oldugu c¢alismada en az kullanilan
degerlerin “‘adalet” ve “diirlistlik” degerleri oldugu sonucuna ulasmistir. Benzer
calismalarda ortak olarak “adalet” degerine az rastlanilmasi yazarlarin bu kavrami daha
0z onemsediklerini gdstermemekle birlikte eserlerde daha sik gegmesi gerektigi de bir
gercektir.

Karakterli bir toplum olusturmanin temeli ilkokul ¢aglarindan itibaren verilen degerler
egitiminden gegmektedir. Degerler egitiminin basarili bir sekilde aktarilmasinin yolu ise
nitelikli metinlerin ve edebiyat iiriinlerinin secilerek 6grenci ile bulusturulmasidir. Bu
bulusmanin yeri 6grencilerin egitim Ogretim hayatlar1 boyunca vakitlerinin biiyiik bir
cogunlugunu gecirdikleri okullardir. Toplumu hangi degerler ile donatmak ve
sekillendirmek isteniyorsa kitaplarin ve kullanilan edebi metinlerin de ayni degerler
dogrultusunda hazirlamas1 gerekmektedir.

Yetigen toplumu egitirken yaratilmak istenen karakter egitimini sekillendirecek olan
Ogretim programlarinin disiplinler aras1 yaklagim ile degerler egitimi yapmasi
gerekmektedir. Tirkge 6gretim programinda yer alan kok degerlerin de metinlerde yer
verilmesi ve etkinlik temelli 6gretimin yapilmasi 6gretim siirecini daha verimli hale
getirecektir.
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Extended Abstract

Values that are desired to be given to individuals in the education process are given
through teaching programs. In order to ensure integrity in education, there are common
values called fundamental values in all curricula. In Turkish curriculum, fundamental
values are generally given through texts. One of the main purposes of Turkish education
is to provide students with fundamental values through linguistic and literary texts.
Literary texts alone are not enough for a comprehensive values education. Values to be
taught to students should be supported by reading books. Books are an educational tool
prepared for the conscious education of students from an early age. For this reason, it is
necessary for the books to be suitable for values education, to convey basic values, and
to be equipped with national and universal values. An activity-based approach is more
beneficial in transferring values.

Values are also a bridge that affects the life, culture and social fabric of the society and
ensures that it is passed on to future generations. Therefore, the values that are the
carrier and inseparable part of the harmony between generations should be included in
the books. Mustafa Ucurum is a poet and writer from Tokat. In addition to his essays,
memoirs and poetry books, he also has scripts in Turkish coursebooks. The aim of this
study is to examine the works of Mustafa Ugurum in terms of fundamental values.
Within the scope of the study, four books of Mustafa Ugurum, three essays and one
memoir were examined in terms of fundamental values. “The Child Growing with the
Rivers, Don't Look at My Brownness, A New Wind in the City and Trial Shooting” are
the books examined. According to the works, the author often tells his memories in his
books. In addition, he frequently includes the words "friendship, friendship and love" in
his books. For this reason, the books were examined in terms of values education.

In the study, the document analysis model, one of the qualitative research methods, was
used. The collected data were analyzed according to the descriptive analysis method.
The data obtained according to the descriptive analysis method are classified and
analyzed according to predetermined themes. In this study, sentences containing values
in Mustafa Ucurum's books were classified and interpreted according to the values
(justice, friendship, honesty, self-control, patience, respect, love, responsibility,
patriotism and helpfulness) determined in the Turkish Language Curriculum (2019).

A total of 8 fundamental values were found in The Child Growing With Rivers, which
is the first book to be examined. There are 171 value expressions in the work. Among
100 of those, "friendship™ was the most common and the second one was "love" with 48
value expressions. While other fundamental values were used sparingly, "justice” and
"patience" values were not included.

Findings of all 10 fundamental values were obtained in the second book, “Don't Look at
My Brownness”. There were 140 value expressions in total in the work. In this work,
there were 63 value expressions and the most common findings related to the value of
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"love". Then came the values of friendship (19), self-control (18) and patience (14).
Findings for other values were found in small numbers.

Findings of 9 fundamental values were found in the third book examined, called "New
Wind in the City". There were 159 value expressions in total. With 106 value
expressions in the book, the value of love was the most frequently cited value. Then
came the value of Self-control (12). It was seen that the findings of other values had
been few. No sign of value of justice were found.

Findings of all 10 fundamental values were detected in the last book, Trial Shooting. A
total of 101 value expressions were found in the work. Among 101 value expressions, it
was seen that love was common the most. Friendship (14) and patience (12) values
followed that, while other values were few in number.

As a result, while all values were included in each four works, the values of love and
friendship came to the fore the most. Thus, it was concluded that the works of Mustafa
Ugurum can be used in teaching the values of love and friendship.

The least common value is the justice. When compared with other studies in the field, it
is a reality that the value of justice should find more place in Turkish education. As a
matter of fact, qualified literary texts can be included in coursebooks in order to give the
value of justice.

As a result, the works examined in the study can be included in value education.
However, it is thought that a qualified learning would be achieved by reflecting on all
the values within the texts that will be covered in coursebooks or as extracurricular
resources in line with an activity-based teaching.
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Ozet: Dilin canli varlik olma vasfini siirdiirmesinden insanlar arasinda iletisimi saglamasina varincaya
kadar dilin sahip oldugu islevleri yerine getirmesinde onem tasiyan dil bilgisi, Tiirk¢e 6gretiminde
onemli bir yer tutmaktadir. Dil bilgisini 6greten 6gretmenlerin alan bilgisi ve 6gretim becerilerinin
yani sira bu bilgi ve becerilerin uygulanmasina yonelik olarak kendilerine doniik algi ve tutumlart da
onemlidir. Bu alg1 ve tutum ise 6zyeterlik kavramiyla agiklanmaktadir. Bireylerin herhangi bir zorluga
kars1 basariya ulasip ulagamayacaklarina yonelik inanglarmi, algilarini ve tutumlarini ifade eden
Ozyeterlik kavrami; dil bilgisi 6gretiminde Tiirkge 6gretmenlerinin rolii geregi dnem kazanmaktadir.
Bu calismada, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin dil bilgisi 6zyeterlik algilar1 Yilmaz (2019) tarafindan
hazirlanan “Dil Bilgisi Oz Yeterlik Algist Olgegi” kullamlarak cesitli degiskenler agisindan tespit
edilmeye calisilmistir. Bu ama¢ dogrultusunda “Tiirkge Ogretmen adaylarmin dil bilgisi 6zyeterlik
algilar1 cinsiyetlerine, Tiirk¢e d6gretmenligi boliimiinii segme amaglarina, hangi fakiiltede olduklarina,
smif diizeyine ve akademik not ortalamalarina gore farklilik gostermekte midir?” sorusuna yanit
aranmistir. Arastirmamn drneklemini 2021-2022 Egitim Ogretim Yihh Giiz Déneminde Gaziantep
Universitesi Gaziantep ve Nizip Egitim Fakiilteleri Tiirk¢e Egitimi Boliimiinde egitimine devam eden,
her sinif diizeyinden toplam 276 Tiirkce dgretmeni aday1 olusturmustur. Tiirk¢e dgretmen adaylarinin
dil bilgisi 6z yeterlik algilarini tespit etmek amaciyla kullanilan 6lgek 23 maddeden olusmaktadir.
Nicel yontem ile yapilan bu ¢alisma, tarama modeliyle desenlenmistir. Olgme araci olarak likert tipi
Olcek belirlenmistir. Verilerden elde edilen bulgularin analizi i¢cin SPSS 22.0 paket programu
kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore Tiirkce 6gretmeni adaylarinin dilbilgisi 6z
yeterlik algilari cinsiyet degiskeni agisindan kadin 6gretmen adaylart lehine, Tiirkge 6gretmenligi
boliimiinii tercih etme amaclar1 degiskeni agisindan istedigi boliim oldugu icin segenler lehine, fakiilte
degiskenine gore Nizip Egitim Fakiiltesinde egitim goren Tiirkge Ogretmeni adaylari lehine
sonuglandigr goérilmiistiir. Sinif diizeyi degiskeni agisindan bakildiginda 6lgegin boyutlari arasinda
anlamli farklilik goriilmiis ancak toplam agisindan anlamli farkliliga ulagilamamistir. Akademik basari
ortalamalarina gore boyutlar arasinda anlamli farklilik goériiliirken toplam agisindan anlamli farkliliga
rastlanamamustir.

Anahtar Kelimeler: Dil bilgisi, dil bilgisi 6gretimi, dzyeterlik, 6zyeterlik algisi, Tiirk¢ce 6gretmeni
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Abstract: Grammar, which is important in fulfilling the functions of the language, from maintaining
the quality of being a living organism to providing communication between people, has an important
place in teaching Turkish.This perception and attitude are explained by the concept of self-efficacy.
The concept of self-efficacy, which expresses the beliefs, perceptions, and attitudes of individuals
about whether they can achieve success against any difficulty, gains importance due to the role of
Turkish teachers in teaching grammar. In this study, Turkish teacher candidates’ grammar self-
efficacy perceptions were tried to be determined in terms of various variables by using the “Grammar
Self-Efficacy Perception Scale” (GSES) developed by Yilmaz (2019). In line with this purpose, the
answer to the question "Do Turkish teacher candidates' perceptions of grammar self-efficacy differ
according to their gender, the purpose of choosing the Turkish language teaching department, the
faculty they study at, their grade level, and grade point averages?" has been sought. The sample of the
study consisted of a total of 163 Turkish teacher candidates from all grade levels, continuing their
education at the Department of Turkish Language Education in Nizip or Gaziantep Education
Faculties of Gaziantep University in the fall term of the 2021-2022 academic year. The scale used to
determine the grammar self-efficacy perceptions of Turkish teacher candidates consists of 23 items.
This quantitative study was designed as a survey model. A Likert type-scale was chosen as the tool for
collecting data in this study. SPSS 22.0 software was used for the analysis of the findings obtained
from the data. According to the findings obtained from the study, it was observed that the grammar
self-efficacy perceptions of Turkish teacher candidates resulted in favor of female teacher candidates
in terms of the gender variable, in favor of those who chose the Department of Turkish Language
Education since it was the department they wanted in terms of the purpose of choosing the
Department of Turkish Language Education, and in favor of Turkish teacher candidates studying at
Nizip Education Faculty according to the faculty variable. There was a significant difference between
the dimensions of the scale in terms of the grade level variable but no significant difference was
obtained in terms of the overall score obtained from the scale. Besides, a significant difference
between the dimensions according to grade point average was found, whereas the study showed no
significant difference in the overall score.

Keywords: Grammar, grammar teaching, self-efficacy, self-efficacy perception, Turkish teacher
candidates.

Giris

Dilin kendi kurallar1 olan ve bunlar ¢ercevesinde yasayan canli bir varlik olmas1 dil
bilgisinin dil i¢in yasamsal bir unsur olmasina isaret etmektedir (Ergin, 2007). Nasil ki
dil i¢in dil bilgisi hayati bir 6neme sahip ise dil egitimi agisindan dil bilgisi kurallarinin
da ayni oranda yasamsal oldugunu s6ylemek miimkiindiir. Dil egitiminin ayrilmaz bir
parcast olan dil bilgisi 6gretimi, dilin amaca uygun olarak etkili kullanim1 a¢isindan
onem tasimaktadir. Bu nedenle O6gretmenlerin dil bilgisi konusundaki yetkinlikleri
islevsel bir dil egitimi agisindan belirleyici olmaktadir. Ogretmenlerin dil bilgisine
iliskin yeterlik diizeyleri kadar 6nemli olan bir diger husus ise dil bilgisi 6zyeterlik
algilaridir. Clinkdi 6zyeterlik kavrami bireyin bir isi basarabilecegine veya bir problemin
iistesinden gelebilecegine yonelik inancini ve algisimi ifade etmektedir. Bir konuda
Ozyeterlik algis1 yiiksek olan bireylerin, o konuda basarili olabilecegi yordanmaktadir.
Bir konuda 6zyeterlik algis1 diisiik bireylerin ise o konuda basarili olma ihtimalinin de
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diisecegi ongoriilmektedir. Yani bireylerin 6zyeterlik algilartyla akademik basarilart
arasinda dogru orantili bir iliski s6z konusudur (Pajares, 1996). Bundan dolay1 Tiirk¢e
ogretmenlerinin dil bilgisi konusundaki akademik yeterliklerinin yaninda dil bilgisine
yonelik 6zyeterlik algilar1 da 6grenme- 6gretmen siireci bakimindan 6nem tasimaktadir.
Bu ¢alismada Tiirk¢e 6gretmeni adaylarin dil bilgisine yonelik 6zyeterlik algilarinin
belirlenmesi amag¢lanmustir.

1. Dil Bilgisi ve Dil Bilgisi Ogretimi

Dilin sahip oldugu seslerin, bigimlerin ve ciimlelerin zaman iginde olusturdugu yapilari
biitiin halinde inceleyip kurallar sistemi olusturan bilim dal1 dil bilgisidir. Dilimize Bat1i
dillerinden ge¢mis olan gramer sozciigii ise koken olarak, Yunanca “yazmak”™ anlamina
gelen gramma sozciigiinden tiiretilmistir. Dilimizdeki anlamini ise Fransizca dil bilgisi
anlamma gelen grammaire sozcligiinden almistir.  Dil kullaniminda uygulanan
kurallarin tamamini kapsayan kavram olan dil bilgisi, dillerin kendine has bir diizende
olmasini saglamaktadir (Gogiis, 1978). Insanlarm giinliik konusma diline bakildiginda
dil bilgisinin sadece dile ait kurallar manzumesinden ibaret olmadigi ayni zamanda
yasayan dilin kullaniminda son derece oOnemli ve islevsel role sahip oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla, dil bilgisi 6gretiminin gilinliik yasamda karsiliginin olmasi
gerekmektedir (Sagir ve Demir Atalay, 2016). Baska bir ifadeyle dil bilgisi 6gretimi
ogrencinin fark etmeden kullandig1 baz1 kurallar1 sezinlemesiyle, dil kullaniminda daha
giivenli hareket etmesi; anlatma becerilerini kullanirken kendisini denetleme firsati
bulmasi bi¢ciminde, kullanimla ilgili birtakim aligkanlik ve beceriler edinmesi siirecidir
(Oz, 2001). Dil bilgisi, anlama ve anlatma becerilerini destekleyen kurallar biitiinii
olarak da ifade edilmektedir (Sagir ve Demir Atalay, 2016). Dil bilgisi 6gretimi ise
anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesi i¢in bir aragtir ve bu becerilerin
gelistirilmesi i¢in planlanan derslerde kaynak olmasi gerekmektedir (Goger, 2015).

Dil bilgisi 6gretimi gerceklestirirken dilin kurallarini ve inceliklerini sezdirerek 6grenen
kisinin dil bilgisi kurallarin1 kavrayabilmesi, dili somut olarak gorebilmesi ve baglam
igerisinde Orneklere agirlik verilmesi gerekmektedir. Dil bilgisinin soyut kurallar
seklinde Ogretimi anlasilmasini giiglestirecegi gibi kisa siirede unutulmasina neden
olacaktir. Bu sebeple dil 6gretimi, biitiinliik ilkesine bagli kalinarak anlama ve anlatma
becerilerinin sarmal yapida verilmesi gerektigi dikkate alinarak gerceklesmelidir. Tiirk
milli egitiminin genel amaglar1 yaninda Tirkce derslerinin 6zel amaglaria
ulagilmasinda, dil bilgisinin temel dil becerileri ile biitiinlesik olarak 6gretimi islevsel
bir role sahiptir. Anlama ve anlatma becerilerinin gelisimine destek olan dil bilgisi
Ogretiminde 6gretmenlere gorev ve sorumluluklar diismektedir. Tiirkge 6gretmenlerinin
dil bilgisini nitelikli olarak 6gretebilmeleri icin kendilerinin de dil bilgisi ve dil bilgisi
Ogretimi alaninda yetkin olmalari beklenmektedir (Kavcar, Oguzkan, Sever, 1997).
1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda, &gretmenlerin mesleklerini yerine
getirebilmesinin 6n kosulunun gereken bilgi ve becerilerle donatilmis olmasi gerektigi;
bahsedilen bilgi ve becerilerin ise dgretmenlik mesleginin yeterlik alanin1 olusturdugu
ifade edilmektedir (MEB, 1973). Tiirk¢e derslerinin amaclarina uygun dil bilgisi
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Ogretiminin gerceklestirilebilmesi icin, Tirk¢e Ogretmenlerinin alan bilgisi yaninda
Milli Egitim Temel Kanunu'nda yer alan mesleki yeterlikle dogrudan iliskili olmasi
nedeniyle 6zyeterlik algis1 bakimindan da gelismis olmas1 gerekmektedir.

Dil bilgisinin koruyucular Tiirkce 6gretmenleridir. Bir Tiirk¢e 6gretmeni
alaninda ne kadar iyi ve yeterli olursa 6grencilerine aktaracagi bilgiler de o
kadar dogru ve kaliteli olur. Fakat 6gretmenin bilgi ve beceri konusunda
yeterli olmasi iyi bir egitim verecegini gostermez. Bilgi ve becerinin yaninda
kendine, bilgisine ve becerisine giivenmelidir. Bu durum 6zyeterlik kavrami
ile agiklanmaktadir (Y1lmaz, 2019, s.4).

Ozyeterlik, bireyin yasayabilecegi sikintil1 siiregleri basarili sekilde atlatabilecegine dair
olan algisidir. Birey tarafindan kendisine bigilen bu yeterlik algisi, zorluklara karsi ne
diizeyde azim gosterecegini belirlemenin yani sira siireci devam ettirebilmesinde de
etkilidir (Y1lmaz, 2010). Bireylerin harekete gecme giidiisii, sosyal biligsel kurama gore
ozyeterlik inanc1 olarak tanimlanmaktadir. Ozyeterlik diizeyinin artmasi bireyin bir isi
basarmada daha kararl1 ve istekli bicimde edim gostermesini saglamaktadir. Bu nedenle
Ozyeterlik kavrami amagli eylemlerin tamaminda oldugu gibi dil bilgisi 6gretim
stirecinde de Tiirkce 6gretmenleri i¢cin olduk¢a 6nem kazanmaktadir.

2. Ozyeterlik

Ozyeterlik, ilk defa Albert Bandura tarafindan 1977°de cercevesi belirlenen bir
kavramdir. Alanyazinda Ozyeterlik kavramina iligkin Bandura’nin tespitlerinden
hareketle farkli agiklamalara rastlanmaktadir. Bandura (1997), 6zyeterligi insanlarin
ulagsmak istedikleri bir amaci gerceklestirmek icin kendilerine olan inanglar1 olarak
tanimlamaktadir. Korkmaz (2007), ozyeterligi bireyin karsilastigr zorluklar karsisinda
basariya ulagsmak icin neler yapabilecegine dair kendine olan inanci olarak agiklarken,
Kansu ve Hizli Sayar (2018), ozyeterlik kavramiyla birlikte” kendine yeterlik”
kavramii kullanmakta ve bireyin problemleri, giicliikkleri asmada gerekli eylemleri
yapabilme yetenegine olan giiveni seklinde aciklamaktadir. Senemoglu (2015) da
Ozyeterligi bireyin problem ve gii¢liiklerin iistesinden gelme durumuna iliskin kendisine
olan inanci1 ve kendisi hakkindaki yargis1 olarak tanimlamaktadir. Schunk (1984) ise
Ozyeterligin kapsamini bir kisinin 6zel bir durumda, bir aktiviteyi ne kadar iyi
yapabilecegine dair 0z degerlendirmeleri olarak ifade ederken belirsizlik, tahmin
edilemezlik, baski ve endise gibi durumlarin 6zyeterligin sonuglar1 olabilecegine
deginmektedir. Bu aciklamalar 1s18inda 6zyeterligi bireyin sorunlarin iistesinden
gelebilme inanci ve bu inan¢ dogrultusunda eyleme gegme kararlilig1 olarak tanimlamak
miimkiindiir. Biitiin mesleklerde oldugu gibi Tiirkce 6gretmenligi alaninda da 6zyeterlik
algis1 meslegin gereklerinin yerine getirilmesinde 6nemli yer tutmaktadir. Tiirkce
egitiminin O6nemli unsurlarindan biri de dilbilgisi 6gretimidir. Tirkce Ogretmen
adaylarinin dilbilgisi 6zyeterlik algilarinin dil bilgisi 6gretimi siirecinde belirleyici
olmasi nedeniyle ¢alisma 6nem tasimaktadir.
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3. Problem Ciimlesi

Ozyeterlik kavrami, bireyin bir isi basarabilecegine veya bir sorunun iistesinden
gelebilecegine yonelik kendine olan inancini ifade etmektedir. Tiirkge Ogretmeni
adaylarimin dil bilgisi 6zyeterlik algilarinin dil bilgisi 6gretimi siirecini etkileyecek bir
unsur oldugu disiiniilmektedir. Bu nedenle bu c¢alismada asagidaki temel problem ve
alt problemlere cevap aranmistir.

Aragtirmanin temel problem cilimlesi “Tiirk¢e Ogretmeni adaylarmin dil bilgisi
Ozyeterlik algilar1 ne diizeydedir?” olarak belirlenmistir. Bu problem ciimlesinden
hareketle aragtirmanin alt problem ciimleleri su sekildedir:

e Tiirk¢e 6gretmeni adaylariin dil bilgisi 6zyeterlik algilar1 cinsiyete gore anlamli
farklilik gostermekte midir?

e Tirkce Ogretmeni adaylarinin dil bilgisi 6zyeterlik algilart Tirkge ve Sosyal
Bilimler Egitimi boliimiinii se¢me amaglarina gore anlamli farklilik géstermekte
midir?

e Tiirkge O0gretmeni adaylarmin dil bilgisi ozyeterlik algilar1 egitim gordiikleri
fakiilteye gore anlaml farklilik gostermekte midir?

e Tiirkge 6gretmeni adaylarinin dil bilgisi 6zyeterlik algilar1 sinif seviyesine gore
anlamli farklilik gostermekte midir?

e Tiirkge Ogretmeni adaylarmin dil bilgisi Ozyeterlik algilar1 akademik not
ortalamasina gore anlamli farklilik gostermekte midir?

4. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, dil bilgisi 6gretiminin onemi ve Ozyeterlik kavramindan yola
cikarak Tiirkge Ogretmeni adaylarmin dil bilgisi Ozyeterlik alg1 diizeylerini
belirlemektir.

5. Arastirmanin Onemi

Tiirkce dersinin temel amaci dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini
gelistirmektir. Bu becerilerin gelisiminde ise dil bilgisi, dilin isleyis bilgisini ve dogru
kullanimim1 bireye kazandirmasi agisindan onemlidir. Dil bilgisi 6gretiminde amag,
yaklagim, yontem, teknik gibi hususlarda belirleyici olan esas unsur Tirkce
ogretmenlerinin dil bilgisi ve dil bilgisi 6gretimine olan bakis acilar1 ve yaklagimlaridir.
Tiirk¢e 0gretmenlerinin dil bilgisine yonelik bakis agilar1 ve yaklasimlar: ise dil bilgisi
ozyeterlik algi diizeyleriyle ilgili olabilir. Alanyazina bakildiginda, Tiirk¢e 6gretmenleri
ve Ogretmen adaylarinin Ozyeterlik algilart tizerinde cesitli caligmalar yapildig:
goriilmektedir. Bu calismalar; Ozyeterlik diizeylerinin cesitli degiskenlere gore
incelenmesi, dinleme becerisi ve dinleme egitimine yonelik 6z yeterlik algilari,
okumaya ve okuma egitimine iligkin Ozyeterlik algilari, yaratici drama yontemini
kullanmaya yonelik 6zyeterlik algilari, 6gretmen Ozyeterlikleriyle dilbilgisi 6zyeterlik
algilar1 arasindaki iligki ve dilbilgisi 6zyeterlik algisina yonelik dlgcekleme gelistirmeye
yoneliktir (Saracaloglu, Karasakaloglu ve Gencel, 2010; Kurudayioglu ve Kana, 2013a;
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Kurudayioglu ve Celik, 2013b; Bircan ve Kilig, 2013; Kaplan ve Cerci, 2021; Yilmaz,
2019).

Bu aragtirmanin Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin dil bilgisi 6zyeterlik algilarmi cesitli
degiskenler agisindan ortaya koymayir amacglamasiyla alanyazindaki bu eksikligin
giderilmesine katki saglayacag diistiniilmektedir.

6. Yontem
6.1. Arastirma Modeli

Arastirma, nicel bir arastirma olup katilimcilarin dil bilgisi 6zyeterlik algi diizeylerini
cesitli degiskenler agisindan ortaya koymayi amagladigi i¢in tarama (survey) arastirmasi
olarak kurgulanmistir. Tarama arastirmalari; bir gruptaki bireylerin bir olgu veya olayla
ilgili olarak gorlslerinin, egilimlerinin veya tutumlarinin betimlenmeye ¢alisildig
aragtirmalardir (Karakaya, 2014). Tiirkge Ogretmeni adaylarmin dil bilgisi 6zyeterlik
alg1 diizeylerinin Olclilmesi i¢in kullanilacak 6lgme araci likert tipli Olgek olarak
belirlenmistir.

6.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Tiirk¢e 0gretmeni adaylar1 olusturmaktadir. Bu evrenden ise basit
seckisiz 6rneklem belirleme yoluyla 2021-2022 egitim 6gretim y1l1 giiz donemindeki

Gaziantep Universitesi Gaziantep ve Nizip Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi
programi 1, 2, 3 ve 4. sif 6grencileri 6rneklem olarak belirlenmistir. Basit seckisiz
orneklem yonteminde evrende yer alan biitiin kisiler, secilme sansi olarak esit ve
bagimsizdir. S6z konusu 6rneklemin, evreni temsil giicii yiiksek olmas1 sebebiyle basit
seckisiz orneklem yontemi secilmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2020). Katilimcilarin cinsiyet
dagilimi 76 erkek ve 200 kadin seklindedir. Katilimcilarin simif diizeylerine gore
dagilimi ise 1. smiftan 58, 2. smiftan 85, 3. smiftan 68, 4. smiftan 65 katilimci
seklindedir.

6.3. Arastirma Verilerinin Toplanmasi

Arastirma verileri, nicel yontemle arastirmacilar tarafindan Gaziantep Universitesi
Gaziantep Egitim Fakiiltesi ve Nizip Egitim Fakiiltesi 2021-2022 egitim 6gretim yili
giiz donemindeki 1, 2, 3 ve 4. simif 6grencilerden bir ders saati siirecinde toplanmustir.
Uygulamadan once katilimcilarin rizasi1 gozetilmis ve katilimeilar ¢alisma hakkinda
bilgilendirilmistir.

6.4. Veri Toplama Araci

Veriler, iki boliimden olusan ve Yilmaz (2019) tarafindan gelistirilen “Dil Bilgisi Oz-
Yeterlik Olgegi” kullanilarak toplanmistir. Birinci béliimde katilimeilarm dil bilgisi
ozyeterligi ile iligkili olabilecegi diisiiniilen degiskenleri iceren sorularin yoneltildigi
kisisel tanima formu bulunmaktadir.
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Ikinci béliimde ise Dil Bilgisi Oz-Yeterlik Olgegi maddeleri bulunmaktadir. Olgek, 23
maddeden ve 4 boyuttan (climle ve anlam bilgisi, sekil bilgisi, ses bilgisi, genel dil
bilgisi) olusmaktadir. Olgegin dérdiincii boyutunda (genel dil bilgisi) bulunan maddeler
ters maddelerdir. Besli likert tipindeki 6l¢ek “tamamen katilyyorum” (5), “katiliyorum”
4), “kararsizim” (3), “katilmiyorum” (2), “hi¢ katilmiyorum” (1) seklinde
derecelendirilmistir. Olgegin hem her bir boyutu i¢in hem de tamami i¢in Cronbach-alfa
giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Cronbach-alfa katsayisi birinci boyut i¢in 90, ikinci
boyut i¢in 82, ii¢lincii boyut i¢in 81, dordiincii boyut i¢in 79 ve 6lgegin tamamai i¢in 91
olarak hesaplanmustir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 23 en yiiksek puan ise 115
olarak belirlenmistir. Olgekten alinan puanin artmasi katilimcinin dil bilgisi 6zyeterlik
algisinin da arttigini1 gostermektedir.

6.5. Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin istatistiksel olarak ¢oziimlemesinde SPSS 22.0 programindan yararlanilmistir.
Olgegin katilimcilara uygulanmasiyla elde edilen veriler SPSS programina girilmis ve
kay1ip veri analizi yapildiktan sonra eksik ve kayip veriler yerine serinin ortalamasi olan
deger, referans olarak almmustir. Olgegin dordiincii boyutunda (genel dil bilgisi)
bulunan maddeler ters maddeler oldugundan bu maddelerin ¢evirme islemi yapilmistir.
Z puanlar1 alinarak -3 ile +3 araligimin disinda bulunan ug¢ degerler veri setinden
cikarilmigtir. Verilere hangi testlerin uygulanacagina karar vermeden dnce normallik
analizi yapilmistir. Normallik dagilimma karar verilirken skewness (carpiklik) ve
kurtosis (basiklik) degerleri esas alinmistir. Bu degerlerin araliklari ile normallige karar
verirken farkli referanslar bulunmaktadir. Hair ve digerlerine (2013) gore verilerin
normal dagildiginin sdylenebilmesi icin bu degerlerin -1 ile +1 araliginda olmasi
gerekmektedir. Tabachnick ve digerlerine (2007) gore -1,5 ile +1,5 araligi normallige
isaret etmektedir. George ve Mallarme’e (2010) gore ise -2 ile +2 araligi normallik
varsayimi i¢in yeterli olabilmektedir. Calismamizda verilerin normal dagilimi igin -2 ile
+2 aralig1 referans alinmistir. Coziimlemeler sonucunda normal dagilim gosteren veriler
icin iki ayr1 grubun ayni niteligi 6lgmeye yonelik ortalamalarinin ¢dziimlenmesinde
bagimsiz degiskenler T Testi kullanilirken ikiden fazla grubun ortalamalarinin
coziimlenmesi i¢in tek yon Anova Testi uygulanmistir. Normal dagilim gdstermeyen
verilerde ise ikiden fazla grup s6z konusu oldugundan Kruskal Wallis H testi
kullanilarak ¢oziimleme yapilmustir.

7. Bulgular

Bu boliimde Tiirkge dgretmeni adaylarina uygulanan Dil Bilgisi Oz-yeterlik Olgeginden
elde edilen verilerin, arastirmanin degiskenlerine gore farklilasma durumuna yonelik
analizleriyle elde edilen bulgular yer almaktadir.
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7.1. Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarimin Dil Bilgisi Ozyeterlik Diizeylerinin Cinsiyet
Degiskeni Acisindan Incelenmesi

Katilimeilarin - dil  bilgisi  6zyeterlik seviyelerinin cinsiyet degiskeni agisindan
incelenmesi i¢in yapilan T testi sonucu Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1

Tiirkce Ogretmeni Adaylarimn Cinsiyet Degiskenine Gére Dil Bilgisi Ozyeterlik
Diizeylerinin T Testi Bulgular

Boyut Gruplar N X SS Sd t p
Ciimle ve Anlam Kadm 200 3518 3,65 274 2,30 02

Bilgisi Erkek 76 3401 407
- Kadm 200 2028 2,9 274 1,60 11

Sekil Bilgisi Erkek 76 1965 273
- Kadm 200 20,01 3,10 274 2,95 00

Ses Bilgisi Erkek 76 1873 345
o Kadm 200 1410 7,27 160,94 _24 80

Genel Dil Bilgisi Erkek 76 14,31 6,07
Kadm 200 89,58 1027 274 2,12 03

Toplam Erkek 76 86,73 941

Kadin ve erkek Tiirkce 0gretmeni adaylarinin dil bilgisi 6zyeterlik algi diizeylerinin
karsilastirilmast i¢in yapilan T Testi sonucu kadin ve erkek Tiirkge Ogretmeni
adaylarinin dil bilgisi 6zyeterlik alg1 diizeylerinde iki alt boyut ve dlgekten elde edilen
toplam puan agisindan kadinlarin lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Ciimle ve
anlam bilgisi alt boyutu agisindan kadinlarin (X =35.18, SS=3.65) erkeklere (X =34.01,
SS=4.07) gore daha yiiksek dil bilgisi 6z yeterlik algisina sahip olduklar1 tespit
edilmistir (t76)=2.30, p <.05). Ses bilgisi alt boyutu agisindan da kadinlarin (X =20.01,
SS=3.10) erkeklere (X =18.73, SS=3.45) gore daha yiiksek dil bilgisi 6z yeterlik
algisina sahip olduklar tespit edilmistir (t(276)=2.95, p <.05). Bunun yani sira 6l¢ekten
elde edilen toplam puan agisindan kadinlarin (x =89.58, SS=10.27) erkeklere (x =86.73,
SS=9.41) gore daha yiiksek dil bilgisi 6z yeterlik algisina sahip olduklar1 bulgusuna
ulagilmustir (¢(276)=2.12, p <.05).

Tablo 1’e gore kadinlarin dil bilgisi 6zyeterlik algilarinin erkeklere oranla iki alt boyut
(ctimle ve anlam bilgisi, ses bilgisi) ve dlgekten elde edilen toplam puan agisindan daha
yiiksek oldugu sdylenebilir. Bunun yaninda sekil bilgisi ve genel dil bilgisi boyutlari
acisindan kadin ve erkek Tiirk¢e 68retmeni adaylarinin dlgek puanlari arasinda anlamli
farklilik tespit edilememistir.

7.2. Tiirkce Ogretmeni Adaylarimn Dil Bilgisi Ozyeterlik Alg1 Diizeylerinin
Tiirkce Ogretmenligi Boliimiinii Tercih Edenler Acisindan incelenmesi

Katilimcilarin dil bilgisi 6zyeterlik seviyelerinin Tiirkge 6gretmenligi boliimiinii segme
amaglar1 agisindan incelenmesi i¢in yapilan tek yon ANOVA testi sonucu Tablo 2°de
sunulmustur. Katilimecilarin boliimii segme amaglar i¢in dort segenek sunulmustur.
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Bunlar; “istedigim boliim oldugu i¢in (IBOI)”, “is imkan1 yiiksek oldugu icin (IiYOI)”,
“puamim bu béliime yettigi icin (PBBYI)” ve “diger (D)” secenekleridir. Tabloda
sirastyla bu se¢eneklerin kisaltilmis hali bulunmaktadir.

Tablo 2

Tiirkce Ogretmeni Adaylarimn Boliimii Secme Amaglart Degiskenine Gore Dil Bilgisi
Ozyeterlik Algi Diizeylerinin ANOVA Testi Bulgular

Boyut Gruplar N X SS F P Anlamli Farklilik
Ciimle ve _1_B01_ 165 35.65 3.43 6.56 .00 1-2,1-3ve 1-4
Anlam 1Yol 20 33.20 4.44
Bilgisi PBBYI 65 33.93 3.75
D 26 33.42 4.40
iBOI 165 20.53 2.54 3.71 .01 1-4
Sekil iiyoi 20 19.15 3.01
Bilgisi PBBYI 65 19.80 3.23
D 26 18.92 3.67
IBOI 165 19.76 3.15 .57 .63
Ses Bilgisi HYOI. 20 19.05 4.05
PBBYI 65 19.78 3.02
D 26 19.11 3.74
IBOI 165 13.56 7.26 1.22 .30
Genel Dil fiyoil 20 14.95 5.51
Bilgisi PBBYI 65 15.44 6.60
D 26 14.11 6.65
Toplam 276 88.79 10.06 1.59 .19 -

Tablo 2’ye gore katilimcilarin Tiirkge Ogretmenligi programimi segme amaglari
acisindan gruplar arasinda ciimle ve anlam bilgisi alt boyutunda; IBOI lehine, IIYOI ile
PBBYI arasinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir (p<.05). Sekil bilgisi alt
boyutunda ise IBOI ile D arasinda IBOI lehine anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir
(p<.05). Olgekten elde edilen toplam puan agisindan ise gruplar arasinda anlamli
farklilik tespit edilememistir.

Tablo 2°den yola ¢ikarak dil bilgisi 6zyeterlik alg1 diizeyinin, ciimle ve anlam bilgisi ile
sekil bilgisi alt boyutu agisindan, Tiirkce Ogretmenligi programini istedigi boliim
oldugu icin segen katilimcilarda daha yiiksek oldugu soylenebilir.

7.3. Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Dil Bilgisi Ozyeterlik Alg1 Diizeylerinin Aym
Universitedeki Farkh Egitim Fakiiltelerinde Ogrenim Goérmeleri Acisindan
incelenmesi

Katilimcilarin  dil  bilgisi  6zyeterlik seviyelerinin fakiilte degiskeni agisindan
incelenmesi i¢in yapilan T testi sonucu Tablo 3’te sunulmustur. Katilimcilar Gaziantep
Egitim Fakiiltesi ve Nizip Egitim Fakiiltesinde egitim goéren Ogrencilerden
olusmaktadir. Tabloda Gaziantep Egitim Fakiiltesi “GEF” Nizip Egitim Fakiiltesi
“NEF” seklinde kodlanmustir.
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Tablo 3

Tiirk¢ce Ogretmeni Adaylarimin Fakiilte Degiskenine Gére Dil Bilgisi Ozyeterlik Alg
Diizeylerinin T Testi Bulgular

Boyut Gruplar N X SS Sd t p
Ciimle ve Anlam GEF 158 3500 381  252.80 69 48
Bilgisi NEF 118 3467  3.79
o GEF 158 2013  2.92 274 13 89
Sekil Bilgisi NEF 118 2008  2.90
ses Bilgisi GEF 158 1964  3.15 274 08 93
NEF 118 1967 338
Genel Dil GEF 158 981 494 274 1737 .00
Bilgisi NEF 118 1998 461
GEF 158 8459 7.09 19095 865 .00
Toplam NEF 118 9442  10.70

Tablo 3’e gore katilimcilarin dil bilgisi 6zyeterlik algi diizeyleri egitim gordiikleri
fakiilteye gore incelendiginde genel dil bilgisi alt boyutunun yaninda olgekten elde
edilen toplam puan agisindan da Nizip Egitim Fakiiltesi lehine anlamli farklilik tespit
edilmistir (t(276) = 8.65, p<05).

Tablodan yola ¢ikarak Nizip Egitim Fakiiltesinde 6grenim goéren katilimcilarin dil
bilgisi 6zyeterlik algilarinin Gaziantep Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren katilimcilara
gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

7.4. Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Dil Bilgisi Ozyeterlik Alg1 Diizeylerinin Simif
Seviyesi Degiskeni Ac¢isindan incelenmesi

Katilimcilarin dil bilgisi 6z yeterlik seviyelerinin siif diizeyi agisindan incelenmesi igin
yapilan ANOVA testi sonucu Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4

Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarinin Sinif Seviyesi Degiskenine Gore Dil Bilgisi Ozyeterlik
Algi Diizeylerinin ANOVA Testi Bulgular

Boyut Gruplar N X SS F P Anlamli Farklilik
l.siuf 58 33.32 3.69 4.17 .00 1-2,1-3ve 1-4
Ciimle ve Anlam 2.smf 85 35.22 3.61
Bilgisi 3.smf 68 35.19 3.55

4. smf 65 3541 4.09
l.simf 58 18.86 3.04 475 .00 1-2,1-3ve l-4
2.smif 85 20.54 2.67

Sekil Bilgisi 3emf 68 2035  3.07
4 smf 65 20.41 2.66
1.simf 58 18.01 3.87 9.32 .00 1-2,1-3ve l1-4
Ses Bilgisi 2.smif 85 19.44 2.53
3.smf 68 20.82 2.72
4. simf 65 20.18 3.38
l.smuf 58 19.94 6.45 242 .06 1-3
Genel Dil Bilgisi 2.simf 85 14.48 7.43

3.smf 68 12.72 7.16
4. smf 65 13.66 6.26
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Toplam 276 88.79 10.06 1.75 .15 -

Tablo 4’e gore katilimcilarin dil bilgisi 6zyeterlik algi diizeylerinde dlgekten elde edilen
toplam puan agisindan anlamli bir farklilik tespit edilememekle birlikte climle ve anlam
bilgisi, sekil bilgisi ve ses bilgisi alt boyutlarinda siniflar arasinda anlamli farklilik tespit
edilmistir. Yapilan Tukey testi sonucu ciimle ve anlam bilgisi alt boyutunda 4. siniflar
ile 1, 2 ve 3. smflar arasinda 4. siniflar lehine anlamli farklilik tespit edilmistir (p<.05).
Sekil bilgisi alt boyutunda 2. simiflar ile 1, 2 ve 4. smiflar arasinda 2. siniflar lehine
anlaml farklilik tespit edilmistir (p<.05). Ses bilgisi alt boyutunda 3. smiflar ile 1, 2 ve
4. siniflar arasinda 3. siniflar lehine anlamli farklilik tespit edilmistir (p<.05).

7.5. Tiirkce Ogretmeni Adaylarmin Dil Bilgisi Ozyeterlik Alg1 Diizeylerinin
Akademik Basar1 Ortalamasi Degiskeni A¢isindan incelenmesi

Katilimeilarin dil bilgisi 6zyeterlik seviyelerinin akademik not ortalamasi agisindan
incelenmesi igin yapilan ANOVA testi ve Post-Hoc testlerinden Tukey testi sonucu
Tablo 5’te sunulmustur. Tabloda anlaml farklilik belirtilirken “ortalama yok™ kategorisi
“17, “1.75-2.25” kategorisi “2”, “2.26-2.75” kategorisi “3”, “2.76-3.25” kategorisi “4”,
“3.26-3.75” kategorisi “5”, “3.76 ve lizeri” kategorisi “6” rakamlar ile gosterilmistir.
Ortalamasi yok secenegi, heniiz ortalamasi belli olmayan lisans birinci sinif 6grencileri
tarafindan isaretlenmistir.

Tablo 5

Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarimn Akademik Not Ortalamasi Degiskenine Gore Dil Bilgisi
Ozyeterlik Alg1 Diizeylerinin ANOVA Testi Bulgulari

Boyut Gruplar N X SS F P Anlamli Farklilik
Ortalama Yok 57 33.35 3.72 6.91 .00 1-4,1-5, 3-4, 3-5

1.75-2.25 8 32.25 5.09
Ciimle ve 2.26-2.75 24 32.62 4.37
Anlam Bilgisi 2.76-3.25 110 35.96 3.49
3.26-3.75 75 36.00 3.26
3.76 ve lizeri 2 34.86 2.82

Ortalama Yok 57 18.85 306 375 .00 1-3,1-4,1-5
1.75-2.25 8 19.62 2.82
Sekil Bilgisi 2.26-2.75 24 19.45 2.76
2.76-3.25 110 20.45 2.94
3.26-3.75 75 20.80 251
3.76 ve lizeri 2 21.00 2.82

Ortalama Yok 57 18.00 3.90 4,74 .00 1-3,1-4,1-5
1.75-2.25 8 18.87 2.23
Ses Bilgisi 2.26-2.75 24 20.91 3.28
2.76-3.25 110 19.87 2.93
3.26-3.75 75 20.28 2.81
3.76 ve tizeri 2 20.00 1.41

Ortalama Yok 57 16.05 6.45 440 .00 1-5, 3-5, 4-5
1.75-2.25 8 16.75 5.54
Genel Dil 2.26-2.75 24 16.41 6.07
Bilgisi 2.76-3.25 110 14.48 7.23
3.26-3.75 75 11.34 6.50
3.76 ve lizeri 2 11.00 8.48

Toplam 276 88.79 10.06 133 24 -
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Tablo 5’e gore katilimcilarin dil bilgisi 6zyeterlik algi diizeylerinde dlgekten elde edilen
toplam puan agisindan anlamli bir farklilik tespit edilememekle birlikte climle ve anlam
bilgisi, sekil bilgisi, ses bilgisi ve genel dil bilgisi alt boyutlarinda akademik not
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir.

Yapilan Tukey testi sonucuna gore climle ve anlam bilgisi alt boyutunda “ortalama yok”
kategorisi ile “2.76-3.25” kategorileri arasinda ortalamasi “2.76-3.25” araliginda olan
katilimcilarin lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Ortalamasi “3.26-3.75” araliginda
olan katilimcilar ile ortalamasi olmayan katilimcilar arasinda da ortalamalar1 “3.26-
3.75” araligindaki katilimcilar lehine ve ortalamasi “2.26-2.75” olan katilimcilar ile
ortalamasi “2.76-3.25” araliginda olan katilimcilar arasinda ortalamasi “2.76-3.25”
araliginda olanlar lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Ortalamas1 “2.26-2.75”
araliginda olan katilimcilar ile ortalamasi 3.26-3.75 aralifinda olan katilimcilar arasinda
ise ortalamasi 3.26-3.75 aralifinda olan katilimcilar lehine anlamli farklilik tespit
edilmistir (p<.05).

Sekil bilgisi alt boyutunda ortalama yok kategorisindeki katilimecilar ile ortalamasi
€“2.26-2.75”, “2.76-3.25” ve “3.26-3.75” araliklarindaki katilimcilar arasinda ortalamasi
“2.26-2.75” , “2.76-3.25” ve “3.26-3.75” arasinda olan katilimcilarin lehine anlaml
farklilik tespit edilmistir (p<.05).

Ses bilgisi alt boyutunda ortalama yok kategorisindeki katilimcilar ile ortalamasi “2.26-
2.757, “2.76-3.25” ve “3.26-3.75” araliklarindaki katilimcilar arasinda ortalamasi “2.26-
2.757, “2.76-3.25” ve “3.26-3.75” arasinda olan katilimcilarin lehine anlamli farklilik
tespit edilmistir (p<.05).

Genel dil bilgisi alt boyutunda ortalamasi; “3.26-3.75” araliginda olan katilimcilar ile
“2.26-2.75” ve “2.76-3.25” araliginda olanlar ve ortalamasi olmayan katilimcilar
arasinda ortalamasi “3.26-3.75” aralifinda olan katilimcilar aleyhine anlamli farklilik
tespit edilmistir (p<.05).

Olgegin alt boyutlarindan elde edilen puanlarda katilimcilarin akademik not
ortalamasinin artigina gore ctimle ve anlam bilgisi, ses bilgisi, sekil bilgisi boyutlarinda
ortalamadaki artisin dil bilgisi 6zyeterlik algi diizeyine de olumlu yonde etki ettigi
sOylenebilirken genel dil bilgisi boyutunda katilimecilarin genel not ortalamasi arttikga
olgekten elde edilen puanin diistiigii goriilmistiir. Bu nedenle boyutlar agisindan -genel
dil bilgisi boyutu harig- genel not ortalamasi arttikga dil bilgisi 6zyeterlik algisinin da
artt1g1 soylenebilir.

Sonug¢ ve Oneriler

Tiirkce 0gretmeni adaylarimin dil bilgisi 6zyeterlik alg1 diizeylerinin cinsiyet agisindan
kadin 6gretmen adaylar1 lehine anlamli farklilik gostermistir. Bu farkliligin climle ve
anlam bilgisi ile ses bilgisi alt boyutlarinda da kadinlar lehine oldugu gériilmiistiir. Elde
edilen bulgulardan hareketle kadin Tiirkge 6gretmeni adaylarinin dil bilgisi 6zyeterlik
algt diizeylerinin erkek Tiirk¢e Ogretmeni adaylarmin dil bilgisi Ozyeterlik algi
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diizeylerinden yliksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Kaplan ve Cerci (2021) ‘nin
yapmis oldugu calismada ise Tiirkce Ogretmenlerinin Ozyeterlik algilar1 cinsiyet
degiskeni acisindan incelendiginde anlamli bir farkliliga ulasilamamistir. Bundan
hareketle farkli 6rneklemlerle yapilacak c¢alismalarda cinsiyet degiskeninde farkl
sonuglara ulasilacagi diistiniilmektedir.

Katilimcilarin Tiirkge O6gretmenligi boliimiinii segme amaglar1 agisindan dil bilgisi
Ozyeterlik alg1 diizeyleri incelendiginde ses bilgisi hari¢ diger tiim boyutlarda “istedigim
boliim oldugu i¢in” segenegini tercih edenlerin en yiiksek ortalamaya sahip oldugu
goriilmistiir. Bu grubun istatistiksel agidan anlamli olarak ciimle ve anlam bilgisi alt
boyutu ve sekil bilgisi alt boyutunda, diger gruplardan pozitif yonde farklilagtig1 tespit
edilmistir. Elde edilen bu veriye dayanarak Tiirkge 6gretmenligi boliimiinii isteyerek
secmenin dilbilgisi 6zyeterlik algisini yiikselttigi sonucuna ulagilmistir. Aragtirmanin
orneklemini olusturan Gaziantep Egitim Fakiiltesi ve Nizip Egitim Fakiiltesinde egitim
goren Tiirkce Ogretmeni adaylariin Ozyeterlik algilarina bakildiginda, Nizip Egitim
Fakiiltesinde 6grenim goren Tiirkge 6gretmeni adaylarinin dil bilgisi 6zyeterlik algi
diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Tiirk¢e 68retmeni adaylarinin
dil bilgisi 6zyeterlik alg1 diizeylerinde sinif seviyesi ve genel not ortalamasi degiskenleri
etkili olmasina ragmen genel not ortalamasi ve sinif diizeyi arttik¢a dil bilgisi 6zyeterlik
alg1 diizeyinin artmadigi goriilmiistiir. Bu verilerden yola ¢ikarak Tiirkge 0gretmeni
adaylarinin smif diizeyiyle akademik basari ortalamasinin dogru orantili bir artig
gostermedigi sonucuna ulasilmistir.

Aragtirmadan ulasilan sonuglardan hareketle; merkez kampiislerdeki ve onlarin
yerleskelerindeki egitim fakiiltelerinde dgrenim goren Tiirk¢e dgretmen adaylarmin dil
bilgisi 0zyeterlik algilar1 arasindaki farklilagma durumu ve sinif diizeyine gore elde
edilen farklilagmada sinif diizeylerine gore farkli dagilim gosteren dil bilgisi derslerinin
etkisi arastirilabilir. Bunun yaninda Tiirk¢e 6gretmeni adaylarimin dil bilgisi 6zyeterlik
algilarinin farkli arastirma desenleriyle ve farkli orneklemler {izerinde arastirilmasi,
dilbilgisi 6z yeterlik algistyla farkli degiskenler arasindaki iligkilerin arastirilmasi
onerilmektedir.
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Extended Abstract

The word grammar, which has passed into our language from Western languages, is
originally derived from the Greek word grammar, which means "to write". It has taken
its meaning in our language from the word grammar, which means knowledge of the
French language. Grammar is the science that creates a system of rules by examining
the structures formed by the sounds, forms and sentences of the language as a whole.
Grammar, which is important in preserving the language in every aspect, has
importance in Turkish teaching. Grammar enables the individual to realize the subtleties
of the language he/she speaks and enables him/her to use the language more accurately.
In the context of the development of language skills aimed at teaching Turkish, it is
possible for the students to operate these skills more accurately with grammar teaching.
Turkish teachers play a major role in teaching grammar. In addition to the content
knowledge and teaching skills of Turkish teachers, their perceptions and attitudes
towards the operation of these knowledge and skills are also important. This perception
and attitude is explained with the concept of self-efficacy by Bandura. Bandura defines
self-efficacy as people's belief in themselves to reach a goal they want to achieve.
Although the concept of self-efficacy is put forward with different definitions, it is
possible to explain self-efficacy as the ability to believe that the individual can
overcome the difficulties and problems he/she faces, to predict the result positively by
believing in his/her own possibility of success, and to organize towards it. Turkish
teachers have a leading role in grammar teaching, and therefore, the concept of self-
efficacy, which expresses the beliefs, perceptions and attitudes of individuals about
whether they can achieve success against any difficulty, gains importance due to the
role of Turkish teachers in grammar teaching. Revealing the self-efficacy perceptions of
Turkish teacher candidates is important in terms of predicting the self-efficacy
perceptions of future Turkish teachers. Therefore, in our study, it is aimed to determine
the grammar self-efficacy perceptions of Turkish teacher candidates in terms of various
variables by using the "Grammar Self-Efficacy Perception Scale" prepared by Yilmaz
(2019). In line with this purpose, within the scope of the study, "What is the level of
Turkish teacher candidates' perceptions of grammar self-efficacy?" and “Do Turkish
teacher candidates' perceptions of grammar self-efficacy differ according to their
gender, the purpose of choosing the Turkish teaching department, which faculty (central
and district) they are in, grade level and academic grade averages?” questions were tried
to be answered. The sample of the research consists of the university student
participants who continue their education at Gaziantep University Gaziantep and Nizip
Education Faculties Turkish Education Department in the Fall Term of the 2021-2022
academic year. Participants included 200 women, 76 men; 158 Gaziantep Education
Faculty students, 118 Nizip Education Faculty students; consists of a total of 276
Turkish teacher candidates, 58 of whom are first grade, 85 second grade, 68 third grade
and 65 fourth grade students. Likert type scale was determined as the measurement tool.
The scale used to determine the grammar self-efficacy perceptions of Turkish teacher
candidates consists of two parts, the first part being the personal introduction form and
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the second part being the 23-item "Grammar Self-Efficacy Perception Scale". The scale
has four dimensions: sentence, semantics, morphology, phonetics and general grammar.
The five-point Likert-type scale is graded as “strongly agree” (5), “agree” (4),
“undecided” (3), “disagree” (2), “strongly disagree” (1). A minimum of 23 points and a
maximum of 115 points can be obtained from the scale. It is observed that as the score
obtained from the scale increases, the perception of grammar self-efficacy also
increases. The Cronbach-alpha reliability coefficient was calculated both for each
dimension of the scale and for the whole scale. The Cronbach-alpha coefficient was
calculated as 90 for the first dimension, 82 for the second dimension, 81 for the third
dimension, 79 for the fourth dimension, and 91 for the entire scale. The quantitative
type of research was designed with the survey model. Survey research was used when it
was desired to describe the opinions, tendencies or attitudes of individuals in a group
about a phenomenon or event. SPSS 22.0 package program was used for the analysis of
the findings obtained from the data. The data set was evaluated in terms of missing data,
and instead of missing values, a value was assigned by taking the mean of the series as a
reference. Since the items in the fourth dimension (general grammar) of the scale were
reverse items, these items were rotated. Z scores were taken and the extreme values
outside the range of -3 and +3 were removed from the data set. Before deciding
statistical tests to apply to the data, normality analysis had been performed. While
deciding the normality distribution, skewness and kurtosis values were taken as basis.
As a result of the analysis, the Independent Sample T Test was used to analyze the
averages of two different groups to measure the same quality for the data showing
normal distribution, while the One-Way Anova Test was used to analyze the averages of
more than two groups. Since there were more than two groups in the data that did not
show normal distribution, analysis was performed using the Kruskal Wallis H test.
According to the findings obtained from the research, it was seen that the grammatical
self-efficacy perceptions of the Turkish teacher candidates were in favor of the female
teacher candidates in terms of gender variable, in favor of those who chose the Turkish
teaching department because it was the department they wanted in terms of the purpose
of choosing the Turkish teaching department, and in favor of the Turkish teacher
candidates studying at the Nizip Education Faculty according to the faculty variable.
Considering the grade level variable, there was a significant difference between the
dimensions of the scale, but no significant difference could be reached in terms of the
total. While there was a significant difference between the dimensions according to the
academic achievement averages, no significant difference was found in terms of the
total. Based on the sample, variables and findings of the study, it would be beneficial to
study in question on different samples and with different variables.
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Bolgede Sovyet sonrasi donemde Tiirkiye ile Tiirk Diinyas: arasindaki en Onemli
kopriilerden biri haline gelen Hoca Ahmet Yesevi Universitesi, kurulus amaglarma
uygun caligmalart g¢ercevesinde, Tiirk Cumhuriyetlerinin bagimsizliklarinin 30. yili
miinasebetiyle uluslararasi nitelikte bir sempozyuma ev sahipligi yapti. Ahmet Yesevi
Universitesi’nin Ankara’da bulunan Miitevelli Heyeti Baskanlig tarafindan diizenlenen
ve 9-10 Kasim 2021 tarihleri arasinda Cumhurbaskanligi Kiilliyesi Millet
Kiitiiphanesinde iki giinliik program cercevesinde gerceklesen bu sempozyumda
bildiriler bes oturumda sunulmustur. Bildiriler, Ahmet Yesevi Universitesi yaymi
olarak, acik kaynak seklinde okuyucuyla bulusturulmustur.
(https://www.ayu.edu.tr//static/kitaplar/turk_cumhuriyetleri_30yil_sempozyumu.pdf)

Sempozyumun agilis konusmalarmin yapildigi ve Hoca Ahmet Yesevi Uluslararasi
Tiirk-Kazak Universitesi Miitevelli Heyet Baskani Prof. Dr. Muhittin Simsek’in
yonettigi acilis oturumu, sirastyla Kiiltiir ve Turizm Bakan Yardimcisi Dr. Serdar Cam,
Disisleri Bakan Yardimcist Yavuz Selim Kiran, Diyanet Isleri Bagkan: Prof. Dr. Ali
Erbas ve YOK Baskani1 Prof. Dr. Erol Ozvar’in ayn1 zamanda kurumsal temsil niteligi
tagiyan degerlendirmeleriyle gerceklesmistir.

“Diplomatik Perspektiften Tiirkiye - Tiirk Cumhuriyetleri iliskileri” bagligi tasiyan ve
Disigleri Bakan Yardimcist Yavuz Selim Kiran’in baskanliginda gergeklesen birinci
oturumda Kazakistan, Kirgizistan, Azerbaycan biiyiikel¢ileri ile Tiirkmenistan
biiyiikelgilik temsilcisi, gecen 30 yil zarfinda kendi bagimsizlik deneyimlerini Tiirkiye
ile gelisen diplomatik iligkilerin bir 6zetini yapmistir. Bu oturumda sz alan Eski adiyla
Tiirk Kenesi (Konseyi), yeni adiyla Tiirk Devletleri Teskilati Genel Sekreter Yardimcisi
Kismet Go6zelov’un sundugu bildiri 6zellikle 6ne ¢ikmaktadir. S6z konusu bildiri Tiirk
Konseyi ¢atist altinda birlesen Tiirk Cumhuriyetlerinin ekonomi, saglik, ulasim, egitim
ve turizm gibi yirmiden fazla alanda is birligi yaptigina vurgu yapmaktadir.

Bagkanligimi Kiiltiir ve Turizm Bakan Yardimcist Dr. Serdar Cam’in yaptigi ikinci
oturumun bashig, “Tiirk Diinyasi ile Biiyiiyen Tiirkiye: Kurumlar ve Oncelikler”dir. Bu
oturumun ilk konusmacist Tiirkiye Maarif Vakfi Baskami Prof. Dr. Birol Akgiin,
Tiirkiye ile Tirk Cumbhuriyetleri arasinda egitim alaninda kurulan baglarin bir
tarihcesini sunmakla birlikte giiniimiizde gelinen noktanin altin1 ¢izmistir. Tiirk Isbirligi
ve Koordinasyon Ajansi (TIKA) Baskan1 Serkan Kayalar, TIKA nin kalkinma is birligi
ve projeleriyle Tiirk Diinyasina yaptigi katkidan bahsederken; Yurtdisi Tirkler ve
Akraba Topluluklar Baskan1 Abdullah Eren, kurumun kiiltiirel is birligi ve hareketliligi
konusundaki calismalar hakkinda bilgi verdikten sonra burslardan yararlanan 6grenci
sayisinin arttirilmast hedefine vurgu yapmistir. YOK Yiiriitme Kurulu iiyesi Prof. Dr.
Naci Giindogan da 1992 yilinda baslayan Biiyiik Ogrenci Projesinden bu yana &grenci
hareketliligi konusunda gelinen noktanm altin1 gizerken; YOK’iin, Mevlana degisim
programi ve Tiirk Cumhuriyetleri ile ortak kurulan yliksekdgretim kurumlar1 gibi egitim
alaninda yaptig1 katkilara dikkat ¢ekmistir. Bu oturumun son béliimiinde Diyanet Isleri
Bagkan Yardimcist Dr. Burhan Isliyen ise Tiirk Diinyasm birlestirici bir unsur olarak
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“fslam dininin baris ve esenlik ¢agrisini farkli kitalara ulastirmanin” 6neminden
bahsetmistir.

Ahmet Yesevi Universitesi Rektdr Vekili Prof. Dr. Cengiz Tomar’mn baskanligindaki
{iciincii oturum, “Ortak Mefkire Insas1 Ac¢isindan Tarih Egitimi” baslhigin1 tasimaktadir.
Hacettepe Universitesi 6gretim iiyesi Prof. Dr. Yunus Kog¢’un “Ortak Mefkiire insasina
Tirkiye’den Bilimsel Katkilar: Tiirkiye’de Tiirk Cumhuriyetleri ile Baglantili Tezlerin
Durumu” baglikli, Tiirk Diinyasi ile ilgili ¢alisma yapmak isteyen geng akademisyenlere
yol gosterici bildirisi, bir yandan Tiirk Diinyasini ilgilendiren akademik caligmalarin
istatistiki bir 6zetini sunmus, diger yandan Tiirk Cumbhuriyetlerinin Sovyet yonetimi
altinda 20. yiizyil icerisindeki modernlesme siirecine dair tezlerin azligina dikkat
cekmistir. Marmara Universitesi Tarih Béliimii dgretim {iyesi Prof. Dr. Yiiksel Celik’in
sunumu; kiiresellesme ¢aginda akademinin konumu, islevi ve modernlesmesi
konusunda 6nemli dersler ortaya koymustur. Hacettepe Universitesi Tarih Boliimii
ogretim iiyesi Prof. Dr. Mehmet Oz, “Ortak Mefkirenin Giiglenmesi Ag¢isindan Tarih
Egitimi” baglikli, ortak metkire ve bu mefkirede tarihin roliinii tartistig1 bildirisinde
ortak tarih kitabr sayisinm azlig1 ya da yetersizligi konusunu giindeme getirmistir. Oz,
ayrica ortak mefkirenin 6n kosulunun bir ortak tarih suurunun insa edilmesi oldugunun
altin1 gizmistir. Mimar Sinan Universitesi Tarih Boliimii dgretim iiyesi Prof. Dr.
Abdulvahap Kara ise “Dijital Cagda Tiirk Diinyasinda Tarih Arastirmalar1 ve Egitimi”
baslikl1 bildirisinde sayisal (dijital) teknolojik gelismelerin tarihgilige etkileri tizerinde
durmustur. Kara, ayrica tarih arastirmalar1 ve yaziminda yasanan degisimlere kosut
olarak yontemlerin de degismekte oldugunu hatirlatmis; bu degisimlere bagh olarak
dijital tarihgilik, cevresel tarih ya da toplumsal tarih gibi yeni tarih yaklagimlarinin
ortaya ¢iktigini belirtmis; bununla birlikte, 6nceki sunumlarda giindeme getirilen Egitim
4.0 adlandirmasina ek olarak Tarih 4.0 kavraminin giindeme alinmasinin gerektigini
vurgulamistir. Yeditepe Universitesi Tarih Boliimii 6gretim iiyesi Prof. Dr. Ahmet
Tasagil “Ortak Tirk Tarihi Modeli” baglikli bildirisine ortak mefkare konusunda
tyimser oldugunu soOyleyerek baslamig, Tirk tarthi arastirmalarinin biitlinctil bir
yaklasimla yiiriitilmesi gerektigine vurgu yapmistir. Tasagil, ortak Tiirk tarihi
caligmalarinin sinirli oldugunu, bununla birlikte 16. yiizyila kadar gecen dénemi ele
alan ¢aligmalarin bulundugunu hatirlatmig; bu ylizyildan sonra yazilacak ortak tarih
calismalar1 konusunda, bu donemde Kazak-Kirgiz, Kazak-Ozbek ve Ozbek-Tiirkmen
hanliklar1 arasinda pek ¢ok miicadelenin yaganmasi ve en azindan 20-30 yi1l zarfinda bu
konularin tartisilmasinin ortak mefkare agisindan sakincali sonuglar dogurabilecek
olmasi nedeniyle dikkatli olunmasi gerektigini vurgulamistir.

“Duygu Birligine Giden Yol: Dil ve Edebiyat” basligindan da anlasildig1 gibi dordiincii
oturumda, Tirk diinyasi ile iliskilerin dil ve kiiltiir boyutu ele alinmis; oturum
bagkanligini da eski Cumhurbagkanligi Genel Sekreteri ve Tiirk Diinyas1 Tiirkiye
Aksakali Prof. Dr. Mustafa Isen yapmustir. “Bagimsizliklarmin 30. Yilinda Tiirk
Cumbhuriyetlerinin Dil Durumlar1 Hakkinda Notlar” baslikli bildirisinde Hacettepe
Universitesi Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Edebiyatlar1 Boliimii dgretim iiyesi Prof. Dr.
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Nurettin Demir yeni veriler, Olciitler, yoOntemler 1s18inda akraba dillerin nasil
adlandirilmasi gerektigini; ortak alfabe ve ortak dil gelistirme konularinda daha fazla
calisma yapilmasi ihtiyacini vurgulamistir. Demir, ayrica akraba dilleri akademik
diizeyde inceleyecek daha fazla boliim ve bu konuda yetkin akademik personel
ihtiyacina dikkat ¢ekmistir. Yine Hacettepe Universitesi Tiirk Dili ve Edebiyat: Boliimii
Ogretim tiyesi Prof. Dr. Osman Horata “Tiirk Edebiyatinin Hikmet Ufuklar1” bashigini
tastyan bildirisinde, hikmet gelenegi ve bunun Tiirk edebiyatindaki yeri ve Onemini
tartismis; dzetle bu gelenegin Tiirk-Islam medeniyetinin temelini teskil etmekle birlikte,
bu miras1 yagsatmanin Tiirk diinyasinin bekasi i¢in dnem arz ettigini belirtmistir. Ahmet
Yesevi Universitesi 6gretim iiyesi Dog. Dr. Askar Turganbaev “Tiirk Dilleri ve
Edebiyatlarmin Yakinlastirilmas: Uzerine” baslikli bildirisinde, Kazak Tiirk¢esinden
Tiirkiye Tirkgesine pek cok kitabin aktarildigini 6rnek gostererek, Tiirk Diinyasinda
son zamanlarda edebiyat alaninda 6nemli gelismeler yasandigini belirtmis; bununla
birlikte Tiirk diinyasina ait eserlerin Kazak Tiirk¢esine kazandirilmasi konusunda daha
fazla calismaya ihtiyag olduguna isaret etmistir. Ankara Hac1 Bayram Veli Universitesi
Ogretim liyesi Prof. Dr. Nazim Hikmet Polat ise “Tiirk Diinyasinin Biitiinlesmesi
Yolunda Edebiyat Dersleri” basligini1 tasiyan bildirisinde 6zetle Tiirk Diinyasi i¢in
hazirlanan ortak tarih ders kitaplar1 gibi ortak edebiyat ve kiiltiir tarihi ders kitaplar
hazirlanmasi konusundaki ihtiyaca dikkat ¢ekmistir. Tiirkiye ile Tiirk Diinyas: arasinda
dil, edebiyat ve Kkiiltir alanlarinda kurulan canli ve giiglii kopriilerin en Onemli
orneklerinden biri haline gelen Avrasya Yazarlar Birliginin Baskani Dr. Yakup
Omeroglu “Tiirk Diinyasinda Yayincilik Faaliyetleri ve Edebiyat Dergileri” basligmi
tastyan ve Tirk diinyasindaki edebiyatin genis bir panoramasini sundugu bildirisinde,
Tiirkiye’de Tiirk diinyas1 edebiyatindan c¢evirilerin  arttigini, bunun birlikte
Turganbaev’in konusmasinda da vurgulanan ¢er¢evede, Tiirkiyeli yazarlarin kitaplarinin
kardes dillere cevirisi konusunda daha fazla ¢alisma yapilmasi gerektiginin altini
cizmistir.

Cumbhurbaskanlig1 Sosyal Politikalar Kurulu Uyesi Dr. Murat Yilmaz’in baskanlhiginda
gerceklesen ve “Yiikselen Asya’nin Yeni Jeo-Politik Ekseni Tiirk Diinyasi” basligimni
tasiyan son oturumda, Tirk Cumbhuriyetlerinin dis politikadaki temel unsurlart ve
jeopolitik ozellikleri gibi konular ele alinmistir. “Tiirk Diinyas1 Jeopolitigi” baslikli
bildirisinde Istanbul Universitesi Tarih Boliimii 6gretim iiyesi Prof. Dr. Ilyas Topsakal,
yeni diinya diizeninde gili¢ dengelerinin degigsmekte oldugunu ve tek bir giic degil,
bolgesel giiglerin ortaya ¢iktigini; bu bolgesel gii¢lerden birinin Tiirkiye oldugunu ve bu
cografyada Tiirkiye ile Tiirk Cumhuriyetlerinin stirdiirecegi kardeslik tlizerine kurulu
yeni stratejinin tiim Tiirk Diinyasinin menfaatine olacagini belirtmistir. Orta Dogu
Teknik Universitesi Uluslararas: lliskiler Boliimii dgretim iiyesi Prof. Dr. Oktay F.
Tanrisever, Tiirkiye’nin Tiirk Diinyasi ile iliskilerini tarihsel bir perspektif icerisinde
incelemeyi ve bunun 1s13inda gelecek perspektifini ortaya koymayr amaclayan
“Tiirkiye nin, Bagimsizliklarmin 30. Yilinda Diger Tiirk Cumhuriyetleri ile Iliskileri”
baslikli bildirisinde, diplomatik kurumsal g¢ergeve, savunma, ticaret, enerji, egitim ve
kiiltiir alanlarinda devam ettirilecek is birliginin sadece Tiirk Diinyasi i¢indeki degil, bu
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diinya disindaki devletlerle olan iligkilerde de istikrarin saglanmasi agisindan 6nemli
oldugunu ortaya koymustur. Giresun Universitesi Uluslararasi Iliskiler Boliimii 6gretim
tiyesi Prof. Dr. Yal¢in Sarikaya’nin “30. Yilinda Tiirk Devletleri ve Tiirkiye” baslikli
bildirisi, otuz yillik tarihsel perspektif i¢inde Tiirk Cumbhuriyetlerinin sahip olduklar
jeopolitik ve ekonomik potansiyeli, bu cografyayr tamimak isteyen okurlar i¢in
ozetleyici niteliktedir. Ahmet Yesevi Universitesi Avrasya Arastirmalari Enstitiisii
Miidiirii Dog. Dr. Vakur Stimer “Bagimsizliklarinin 30. Yilinda Yeni Tiirk Devletleri:
Basarilar ve Beklentiler” baslikli bildirisinde, Tiirk Cumhuriyetlerinin sahip olduklari
potansiyel ve otuz yil igerisinde kaydettikleri gelisme konusunda, 6zellikle Birlesmis
Milletlerin  belirledigi kiiresel siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri ¢ergevesinde,
kargilastirmaya dayali veriler ve bilgiler sunmustur. Ankara Haci Bayram Veli
Universitesi Uluslararas: Iligkiler Béliimii 6gretim iiyesi Prof. Dr. Firat Purtas “Tiirk
Devletleri Teskilatt ve 2040 Vizyonu” baglikli bildirisinde, Tiirkiye ile Tiirk
Cumbhuriyetleri arasinda son otuz yil i¢inde gelistirilen ¢ok yonlii is birliginin 2000’li
yillardan itibaren stratejik ortaklik diizeyine tasindigini; bu is birliginin gelecekte
artarak devam etmesi i¢in 2021 yilinda Tiirk Devletleri Teskilat1 zirvesinde kabul edilen
Tiirk diinyas1 2040 vizyonunun dnemini vurgulamaistir.

Toplumlarin, tlkelerin ve bolgelerin tarihinde donliim noktast 6zelligi tasiyan dnemli
gelismelerin - yildoniimleri, gegen siire ve taraf unsurlar ile ilgili ¢ok yonlii
degerlendirme, bir baska ifade ile kapsamli muhasebe firsatlar1 olarak ele alinmalidir.
Hoca Ahmet Yesevi Uluslararas1 Tiirk-Kazak Universitesi, bu biling ve sorumlulukla,
onemli bir toplant1 gerceklestirmis, 6te yandan konuyla ilgili literatiire degerli katkilar
yapmis, tarihe kayit diismiistiir. Tlgili kurumlarin {ist diizey temsili ve dzellikle tarih, dil,
edebiyat, uluslararasi iligkiler alanlarinda uzman katilimecilarin  sunumlari ile
zenginlesmis bilgileri iceren bu bildiri kitabi, Tiirk diinyasi ile ilgili ¢aligmalar yiiriiten
arastirmacilarin yani sira Tirkiye ile Tirk Cumhuriyetleri arasindaki iliskilerin gegmisi
ve gelecegi konusunda bilgi edinmek isteyen okurlar i¢in de iyi bir bagvuru kaynagi
niteligindedir.
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Akademik Tiirkge Ogretiminde Dilbilgisi (s. 271-304), Akademik Tiirkce Ogretiminde
S6z Varligi (s. 309-332), Akademik Tiirkgede Etkilesimli Ustsdylem Belirleyicileri:
Veritabanli Bir Uygulama (s. 335-357), Akademik Tiirkge Ogretiminde Olgme ve
Degerlendirme (s. 361-377), Akademik Tiirkge Ogretiminde Eylem Odakl1 Etkinliklerle
Degerlendirme (s. 379-428), Akademik Tiirke Ogretiminde Uzaktan Egitim
Uygulamalari (s.433-460) ile Akademik Tiirk¢e Derslerinde Karsilasilan Giigliikler ve
Coziim Onerileri (s. 463-470) béliimleri olmak iizere 17 bélimden olusan bir
calismadir.

Eser, editor on sozii ile baslamis, icindekiler boliimiiyle devam etmis ve ardindan
aragtirma boliimlerine yer verilmistir. En sonda ise yazar bilgileri yer almaktadir. Her
boliimde akademik Tiirkge kapsaminda bagimsiz bir arastirma alanlarma yer
verildiginden her bolim kendi iginde tutarli bir diizlemde ilerlemekte ve bazi
boliimlerde uygulama 6rnekleri goriilmektedir.

Birinci bolim Prof. Dr. Nurettin Demir tarafindan “Akademik Tirk¢e ve Temel
Sorunlar1” baslig1 ile kaleme alinmistir. Bu boliimde ilk olarak dil tercihi alt bashigr ile
akademik metinlerin olusturulmasinda agirlikli olarak tercih edilen dil olan Ingilizcenin
yani sira akademik metnin olusturuldugu bilim dali i¢in 6nemli diger dillerde de yayin
yapmak gerektiginden séz edilmektedir. ikinci alt baslikta akademik dili olusturan temel
dil unsurlarma yer verilmistir. Ugiincii alt bashkta iislup zaaflarma, dordiincii alt
baslikta metin kurgusuna, besinci alt basglikta akademik yazinin boliimlerine ve bu
kapsamda Onemli noktalara, altinci alt baglikta kaynakca temel Ozelliklerine
deginilmistir. Yedinci alt baslikta tekrarlardan arindirma siirecine ve sekizinci alt
baslikta ise okuma asamasina yer verilmistir. Dokuzuncu alt baglikta yer alan tasarim
unsurlarinin 6nemi de hatirlatilarak Ogreticilere onuncu alt baslikta akademik dil
Ogretimine yonelik onerilerde bulunulmustur.

Eserin ikinci boliimii Dr. Gohar Seyedi tarafindan “Akademik Dilin Tanimi ve Genel
Yapist”, Ugiincii boliimii i1se Prof. Dr. Mustafa Durmus ve Eser Kocaman Giirata
tarafindan “Ozel Amagh Yabanci/Ikinci Dil Ogretimi Kapsaminda Akademik Amagh
Tiirkgenin Yeri” bashigiyla kaleme alinmustir. Ikinci boliimde akademik dilin tarihi ve
temel ilkeleri vurgulanirken akademik metnin 6zelliklerine ayrintili bigimde yer
verilmistir. Uglincii boliimde ise 6zel amagh yabanci/ikinci dil dgretiminin tarihsel
stireclerine ve alanlaria; akademik yabanci/ikinci dil 6gretimi alt bashigiyla beraber
ilgili yaklasimlara ve gercevesine yer verilerek yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢enin
akademik amacl 6gretimine yonelik genel bir yap1 olusturulmustur.

Eserin dordiincii boliimii Dog. Dr. Ersin Karademir tarafindan “Akademik Tiirkce
Egitiminde Farkli Disiplinlerin Etkisi”, besinci boliimii ise Dr. Gozde Demirel
tarafindan “Akademik Tiirkge Derslerinin Kapsami ve Uygulama Ornekleri”, altinci
boliimii ise Dr. Giirkan Moral1 tarafindan “Akademik Tiirk¢e Ders Kitaplarmin Icerik ve
Yapisal Ozellikleri Agisindan Incelenmesi” bashigiyla kaleme alinmustir. Dérdiincii
boliimiin basinda kavramsal bir ¢er¢eve olusturularak ardindan disiplinlerarasi igeriklere
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ait literatiir taramasina yer verilmis; disiplinlerarast biitiinlestirme yaklagimina dair
uygulamalardan hareketle bu yaklagimlarin akademik Tiirk¢e egitiminde kullanimina
yonelik tespit ve alanlara yonelik metin 6rneklerine yer verilmistir. Eserin besinci
boliimiinde akademik dilin boyutlari, diinyada ve Tiirkiye’de akademik dil 6gretimi ele
alinmis; akademik Tiirkge derslerinin kapsami ve ders kitaplarina yonelik tespitlerde
bulunulmustur. Eserin altinc1 boliimiinde akademik Tiirk¢eye yonelik hazirlanmis 9 ders
kitab1 bigimsel ve gorsel 6zellikleri, dil becerileri, alan ve konu bakimindan, metinlerin
sunumu acisindan, etkinlikler, kullanim kolaylig1 ve erisilebilirlik nitelikleri
cergevesinde detayli ve sistematik bir sekilde incelenmistir.

Yedinci boliim, Dr. Mehmet Emre Celik tarafindan “Akademik Tiirk¢e Ogretiminde
Okuma Egitimi”, sekizinci bolim Dr. Haluk Gilingor tarafindan “Akademik Tiirkge
Ogretiminde Yazma Egitimi”, dokuzuncu bdliim Dr. Aliye Nur Ercan Giiven ve Rabia
Giirbiiz Us tarafindan “Akademik Tiirkge Ogretiminde Dinleme Egitimi”, onuncu
bolim ise Dog. Dr. Goékgen Gogen tarafindan “Akademik Tiirkce Ogretiminde
Konusma Egitimi” basliklariyla dort temel dil becerisini kapsayacak sekilde kaleme
alinmistir. Yedinci boliimde akademik okuma ve akademik okumanin amaci, okuma
tiirleri, etkili okuma teknik ve stratejileri, okuma akiciligi, okuma hiz1 ve okudugunu
anlama konulariyla birlikte elestirel okuma ve stratejik okuyucu olma konularina da
deginilmistir. Ayrica akademik okuma becerilerinin gelistirilmesinde yontembilimsel
yaklasimlardan s6z edilmis, akademik okuma siirecine yonelik basamaklarin analiziyle
birlikte Ornek metinlere yer verilmistir. Sekizinci boliimde akademik yazmanin
tanimindan hareketle akademik yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik yaklagimlara
yer verilmis yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde akademik yazma becerisinin gelistirilmesi
kapsaminda tespit ve dnerilerde bulunulmustur. Ayrica boliim sonuna akademik yazma
i¢cin bir etkinlik Onerisi eklenmistir. Dokuzuncu boliime akademik dinleme becerisinin
tanim1 ile baslanmis, ikinci veya yabanci dilde akademik dinleme becerisinin profili
betimlenmis, bu kapsamda akademik dinleme becerisine yonelik karsilagilan sorunlara,
materyal ve uygulamalarla boliim sonunda etkinliklere yer verilmistir. Onuncu bdliimde
ise Akademik Tiirkge Ogretimi yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi kapsaminda ele
alimmig bu ¢ercevede konugsma becerisine yonelik yeterliliklere yer verilmis; bu
yeterliliklerden hareketle 6grenci ihtiyaglarina ve yasanilan sorunlara deginilmistir.
Ayrica bu boliimde akademik konusma becerisinin degerlendirilmesi ve buna yonelik
etkinlikler de bulunmaktadir.

Eserde, on birinci boliim Dr. Duygu Ak Basogul ve Cansu Aksu Raffard tarafindan
“Akademik Tiirkge Ogretiminde Dilbilgisi”, on ikinci boliim Dr. Burak Tiifekgioglu
tarafindan “Akademik Tiirkce Ogretiminde S6z Varlig1”, on iiciincii bélim Dr. Ayse
Eda Giindogdu tarafindan “Akademik Tiirkcede Etkilesimli Ustsdylem Belirleyicileri:
Veritabanlt Bir Uygulama” basligiyla kaleme alinmistir. On birinci bdliimde, kapsayici
tanimlamalarla genelden 6zele akademik metinlerdeki dilbilimsel siirecler ele alinmistir.
Akademik metinlerde dilbilgisi, akademik Tiirk¢ede dilbilgisi, yabancilara akademik
Tiirk¢e 6gretiminde dilbilgisi alt bagliklariyla dilbilgisel unsurlarin analizi yapilmis ve
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Ogretime yonelik Onerilere, ders i¢i yapilandirilmig 6rneklere yer verilmistir. On ikinci
bolimde akademik sdylemde séz varligindan hareketle sozciik listelerinin Onemi
vurgulanmig ve dort akademik Tiirk¢e ders kitabindaki kelimelerden olusan listelere yer
verilmistir. Ayrica akademik s6z varliginda yer alan fiiller zaman, goriiniis ve kiplik
anlamlar1 agisindan tasnif edilmistir. On tglincii boéliimde betimsel tarama yontemi
kullanilarak elde edilen veriler kapsaminda tematik analiz ile Tiirk¢ede sosyal bilimler
ve fen bilimleri alanlarinda {iretilmis akademik metinlerde tercih edilen sdylem
belirleyicilerini ortaya koymanin amacglandig1 kapsamli bir arastirmaya yer verilmistir.

Eserde on dordiincii bolim Dr. Eren Can Aybek tarafindan “Akademik Tiirkce
Ogretiminde Olgme ve Degerlendirme”, on besinci bolim ise Dr. Emrah Boylu
tarafindan “Akademik Tiirkge Ogretiminde Eylem Odakli Etkinliklerle Degerlendirme”
kaleme alinmistir. On dordiincti boliimde temel 6lgme degerlendirme kavramlarina ve
uygulamalarina yer verilmistir. Bu uygulamalar icinde performansa dayali durum
belirleme vurgulanmis her asama tek tek acgiklanmis performansa doniik c¢alismalarin
degerlendirmesinde siklikla karsilasilan bazi degiskenler/durumlar vurgulanmistir. On
besinci boliime eylem odakli yaklasimin tanimiyla baglanmis ve devaminda dort temel
dil becerisine yonelik degerlendirme oOzelliklerine, kazanimlara ve etkinliklere yer
verilmigtir. Bu kapsamda eylem odakli yaklasim ile tasarlanan etkinliklerin belirli bir
plan ve program dogrultusunda 6grenicilere sunumu; bu sunumun bir pargast olarak
degerlendirme siireglerinin 6nemi vurgulanmistir.

On altinct boliim, Prof. Dr. Hiilya Pilanci, Dr. Sevgi Calisir Zenci ve Dr. Olcay Saltik
tarafindan “Akademik Tiirkge Ogretiminde Uzaktan Egitim Uygulamalar1” bashgiyla
kaleme alinmistir. Kuantum 6grenme dongiisii destekli harmanlanmis akademik Tiirkce
ogretimi odaginda olusturulan bu boliimde, yetiskin 6grenenlerin nitelikleri ve onlar i¢in
hazirlanacak uzaktan egitim siireglerine de yer verilmistir. Ayrica etkilesimli uzaktan
O0grenme araglar1 ve uygulamalar1 da bulunmaktadir.

On yedinci ve son boliim Dr. Erdost Ozkan ve Dr. Ahmet Baskan tarafindan “Akademik
Tiirkge Derslerinde Karsilasilan Giigliikler ve Coziim Onerileri” bashgiyla kaleme
almmustir. Akademik Tirkce derslerinde karsilasilan giicliikler 6grenci kaynakli,
egitmen kaynakli, ders kitab1 ve materyal kaynakli olmak iizere bazi temel noktalarda
ele alinmis diger giicliikler ise bir bagka alt baslikta toplanmigstir. Bu béliimde kurumsal
yapiya sahip merkezlerin konuyla ilgili yapacaklar1 ¢aligmalarin akademik Tiirkce
ogretimindeki gii¢liiklerin asilmas1 yoniinde olumlu ve kalict etkisinin olacag:
vurgulanmistir.

Her boliimii, genis kapsamda diisiiniilerek hazirlanmis bu hacimli ¢alisma, akademik
Tiirkce arastirmalarinda kuram ve uygulamayr bir araya getiren ilk ¢aligma olmasi
bakimindan olduk¢a degerlidir. Bu kaynagin "Akademik Amaclar icin Tiirkge
Ogretimi" {izerine yapilmis olmasi Tiirk¢e egitimi alan1 igin cok énemli bir adimdir. Bu
cercevede alan aragtirmalarina yonelik olarak arastirmacilar igin ve ders igi
uygulamalara yonelik olarak ogreticiler i¢in bir rehber olma niteligi de tasimaktadir.



Cm Ezgiinal 122

Akademik amach dil o6gretimi literatiiri diinya {izerine genis bir sekilde ele
alimmaktayken Tiirkge i¢in yapilacak benzer c¢alismalara daha c¢ok ihtiyag
duyulmaktadir.
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