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ARASTIRMA MAKALESI
RESEARCH ARTICLE

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin 21. YY Beceri Oz Yeterliklerinin Incelenmesis
Ogrenme Kavramu ve Kiiciik Cocuklarin Yasam Bagarisi

Investigation of the 21st Century Skills Self-Efficacy of Preschool Teacher Candidates; Concept of Learning
and Life Success of Young Children

Oznur ARSLAN NiZAM", Ezgi AKSIN YAVUZ
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Amag: Bu ¢alisma okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin 21. YY becerilerine yonelik 6z yeterlik algilari ile 6grenme kavrami ve gocuklarin yasam basarisi kazanmasi

i¢in 6grenmesi gereken temel beceriler hakkindaki goriislerini incelemeyi amaglamaktadir.

Yontem ve Araglar: Aragtirmanin ¢alisma grubunun belirlenmesinde kiime 6rnekleme yonteminden faydalanilarak toplam 14 farkl: tiniversiteden okul dncesi
6gretmen adaylarina ulagilmistir. Caligma grubunu 200 son sinif okul 6ncesi 6gretmen aday: olusturmaktadir. Karma arastirma yontemlerinden agiklayici
ardisik desen kullanilarak tasarlanan arastirmada; nicel verileri derlemek tizere bir 6l¢ek, nitel veriler i¢inse yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.

Sonuglar: Arastirma bulgularinin incelenmesi sonucunda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 21. YY becerilerine yonelik 6z yeterlik algilarinin 6l¢me aracindan
almabilecek orta puan degerinin tizerinde oldugu sonucuna ulagilmistir. Calisma grubu iginde 21. YY becerileri bakimindan grup puan ortalamasi tizerinde ve
altinda puanlar alan 6gretmen adaylarinin 6grenmeye iliskin tanimlari ile gocuklarin yasama hazirlanma siirecinde 6grenmesi gereken temel becerilere iliskin
goriislerinin birbiri ile gogunlukla benzer oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: 6z yeterlik algisi, 21. YY becerileri, okul 6ncesi egitim, okul 6ncesi 6gretmen adayi, 6grenme, yasam basaris

ABSTRACT

Purpose: This study aimed to investigate pre-school teacher candidates’ self-efficacy perceptions regarding 21st century skills and their views on the concept
of learning and the basic skills that children need to learn to achieve success in life.

Method and Materials: In determining the study group, pre-school teacher candidates from 14 different universities were reached by using the cluster sampling
method. 200 senior pre-school teacher candidates took part in the study. As a kind of the mixed research methods, explanatory sequential design was used in
the study. Quantitative data were collected using scales was used and for qualitative data using a semi-structured interview form.

Results: As a result of the examination of the research findings, it was concluded that the 21st century skills self-efficacy perception of the pre-school teacher
candidates is above the mean score that can be obtained from the measurement tool. It was concluded that the pre-service teachers who scored above or below
the group average in terms of 21st century skills in the study group were mostly similar in terms of their definitions of learning and the core skills that children
should gain in the process of preparing to life.

Keywords: self-efficacy perception, 21st century skills,pre-school education, pre-school teacher candidates, learning, life success
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Arslan Nizam & Aksin Yavuz Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmm 21. YY Beceri Oz Yeterliklerinin incelenmesi; Ogrenme Kavram ve Kiigiik Cocuklarm Yasam Basarisi

GIRIS

21. yuzyil, mesleki anlamda degisimlerin yaninda 6grenme stillerinde degisim ve gelisimleri de beraberinde
getirmistir. Yeni ylizyilin “se¢ilmis insan1” olabilmek adina bireylerin degisen 6grenme ve is siirecinde birtakim
yeterliliklere sahip olmasi kritik bir hal almistir. Bu durum insanoglunun yasamdaki rollerine de (6grenen, ¢alisan,
sosyal vb.) yansimistir. Egitim 4.0 olarak nitelendirilen bilgi ¢caginda, zihnindekileri gergek yasama transfer edebilecek
kabiliyet ve donanima sahip bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir (Trilling ve Fadel, 2009). Bu ihtiyacin karsilanmasi ve
kalite standartlar1 geregince is giicii olusturmak adina, egitim baglaminda 21. Yiizyil insaninin ihtiyag duydugu beceri
ve yeterlilikleri gozden gegirmek gereklidir.

21. YY becerileri farkli boyutlarla tanimlanmistir. O’Neal, Gibson ve Cotten (2017) dijitallesme ¢aginda kisilerin,
bireysel 6z yeterlik saglayarak giiniin kosullarina uygun rekabet edebilecegi becerileri kapsadigini belirtmistir.
Wagner (2008), bireylerin yasamlarini ve islerini kolaylastiracak yalnizca teknik yeterliliklere degil; ortak olabilme,
sorunlari ¢ozebilme, gevresine ilgi duyma ve merakli olma, iiretken olma gibi yumusak becerilere sahip olmalarinin
onemli oldugunu vurgulamistir. Diinya Ekonomik Forumu ise 21. Yiizyll kapsaminda temel okuryazarlik ve
becerilerin yaninda sosyal-duygusal 6grenmenin 6nemine deginmektedir. (WEE 2016). Yapilan tanimlamalarda
temel becerilerin yani sira sosyal duygusal gelisime ve teknolojiye deginildigi goriilmektedir. 21. YY becerilerinin
ogrenenlere yansimasi; Uluslararas: Egitim Teknolojileri Toplulugu beceri siniflandirmasi 6grenen standartlarinda
Ogrenenlerin tasarlayan, kiiresel bilince sahip, yaratici ve teknolojik siiregleri 6grenme yasantisina dahil edebilen
bireyler olmasi yoniinde gergeklesmistir (ISTE, 2017; ISTE, 2016). Bireylerin geleneksel egitim yaklagimlarindan
olan ezberci sistemden vazgecerek siireci igsellestirmeleri gerektigine vurgu yapan degisim; hayatta kalabilme ve
zorluklarla basa ¢ikabilme becerilerinin yasam boyu 6grenme, teknolojiyi yasama ve egitime entegre etme ile aktif
bir diinya vatandasi olma anlayisiyla harmanlanmasi gerektigine dikkat gekmektedir (Wagner, 2008; WEE, 2016). 21.
YY becerileri iizerine odaklanan 21. Yiizy1l Becerileri Ortaklig1 6grenenlerin is ve kisisel yasamlarinda daha nitelikli
adimlar atmalar1 ve basariya ulasabilmeleri adina gerekli olan “bilgi, beceri ve uzmanlig1” tanimlayan P21 6grenme
gercevesini gelistirmislerdir. P21 6grenme ¢ergevesi 3 ana bolim ve 11 alt boliimden olugsmaktadir. Bu noktada
tanimlanan beceriler sunlardir (P21, 2009; Voogt ve Roblin, 2012):

1. Ogrenme ve Yenilenme (yaraticilik ve yenilik, elestirel diisiinme ve problem ¢ézme, isbirligi ve iletisim)

2. Yasam ve Kariyer Becerileri (esneklik ve uyum, inisiyatif alma ve 6zyonelim, sosyal-kiiltiirleraras: beceriler,
tiretkenlik ve hesap verebilirlik, liderlik ve sorumluluk)

3. Bilgi, Medya ve Teknoloji ( bilgi, medya, bilgi iletisim ve teknoloji okuryazarlig1).

Mevcut arastirmada da temel alinan bu becerilerin ¢agin gerekliliklerine gore bireylerin yasamlarina entegre
etmeleri gereken yani 6grenenlerce igsellestirilmesi ve performansa yansimasi beklenen beceriler oldugu sdylenebilir
(Aygiin, Atalay, Kili¢c ve Yasar, 2016). Becerilerin kazanilmasinin yani sira yasamda karsiligini bularak dogrudan
uyumsanmasl i¢in 6grenenlere rehberlik edecek 6gretmenlerin de bazi becerilere sahip olmasi beklenmektedir.
Uluslararas1 Egitim Teknolojileri Toplulugu beceri siniflandirmasi 6gretmen standartlar1 arasinda; 6grenenlerin
ogrenme siirecini kolaylastirabilecek liderlik yapmak, kolaylastiric1 olmak gibi beceriler ile kendi 6grenme siireglerini
yonetebilme becerilerinin dnemine deginmistir (ISTE, 2017; ISTE, 2016). 21.yiizyilin donanimli &grenenlerini
yetistirecek Ogretmenlerin bu becerilere sahip olmasi, igsellestirmesi 6nemlidir (MEB, 2011). Ogretmenlerin
dijitallesen toplumda 21. YY becerileri ile donatilmig insan profilini olusturabilmeleri icin de dncelikle kendi beceri
ve yeterliliklerinin farkinda olmalari, bu becerilerde yetkin olmalar1 gereklidir. (Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme
Genel Midiirligi, 2017).

Ogrenenleri nelerin bekledigini, yasamin ne yéne dogru evrilecegini kestirmek zordur. Bundan 50 yil sonra
ogrenenlerden beklenen beceri ve sorumluluklarin neler olacagi bilinmemektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin,
ogrencilerini rekabetci ve degisen kosullara sahip yasam siirecine hazirlamada gorev ve sorumluluklar1 géz ard
edilemeyecek kadar 6nemlidir (Kamboj, 2014). Bu durum &6grenmelerin en hizli ve adeta sihirli yillar1 olan erken
¢ocukluk déneminde galisan egitimciler i¢in ¢ok daha kritik hale gelmektedir (Oktay, 1999). Kiigiik ¢ocuklarla
calisan egitimcilerin kesfetmeyi ve sorgulamay: tesvik eden, yaraticilig1 ve merak: besleyen ortamlar olusturmasi ve
deneyimler saglamasi gereklidir (Deanna-Ramey, 2016). Bu deneyimlerin saglanmasi ¢ocuklarin erken yaslardan
itibaren yasam basaris1 kazanabilmesi adina 6nemlidir. Bahsi gecen yasam basarisi erken yillarda pek ¢ok farkli
kavramin harmanlanmast ile ele alinabilir. Bu noktada 21. YY baglaminda ele alinan becerilerin tamami (zamani
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yonetme, iletisim/takim ¢alismasi, sosyo-duygusal beceriler, 6z denetim, problem ¢6zebilme vb.) yasam basarisi i¢in
gerekli olan beceriler olarak belirtilebilir (Yal¢intas-Sezgin, 2018). 21. Yiizyil baglaminda ele alinan ve yasam basarisi
icin gerekli olan becerilerden biri de 6grenme becerileridir. Ogrenme becerilerin gerekliligi cocuklarda yagam basarist
saglamak adina 6nem arz etmekte olup bu noktada erken yillardan itibaren rehberlik etmek onemlidir (Galinsky,
2019).

Erken yaslardan itibaren ¢ocuklarin yasam basarisinin desteklenmesinde, erken ¢ocukluk egitimcilerinin genel
mesleki bilgilerinin yaninda 6grenmeye acik, azimli, merakli, esnek, sosyal, girisimci, mizah anlayisi iyi, enerjik,
yaraticy, iretken ve inisiyatif alabilen, sabirli olmas: 6nemlidir (Colker, 2008). Bu 6zellikler 21. YY beceri tanimlar1
icinde de kendine yer bulan ozellikler olmakla birlikte bilgi, medya ve teknoloji hakkinda uygun kullanim ve
rehberlige dair yetkinliklere de sahip olmalar1 6nemlidir. Cocuklar giinliik yasamda 6grenme ve yenilenme, yasam
ve kariyer becerileri ile bilgi, medya ve teknoloji hakkindaki bu becerilerle pek ¢ok farkli ortam ve materyal aracilig1
ile karsilasirken 6gretmenlerin bu alanlardaki durumlarina dair 6z farkindalik kazanmasi, onlarin gocuklara uygun
rehberligi saglayabilmesi i¢in kendilerini gelistirmelerinde bir 6n adimdir. Ayni zamanda 6grenme ve yenilenme ile
alakali becerilerde de 6gretmenlerin, ¢ocuklarin 6grenme siireglerini iyilestirmesi adina 6grenme kavraminin ne
denli tanimlanabildigi de 6nemli bir husustur.

Ogretmenlerin yetistirilme doneminde kendi 21. YY becerilerine yonelik 6z yeterliklerinin farkinda olmast, 21.
YY becerileri baglaminda 6grenme kavramini tanimlayabilmeleri ve 6grenme stireglerini iyilestirecek uygulamalar
yapabilmeleri ¢ocuklarin yasam basarisini desteklemek adina 6nemlidir (CLASS, 2014). Bu noktada 6gretmen
adaylarinin 21. YY baglaminda kendi 6z yeterliklerini degerlendirebilmeleri ve icinde bulunulan yiizyil sartlarina
gore dgrenme kavramini belli noktalarda agiklayabilmesi gereklidir. Ogretmen adaylarinin 6grenme kavramini
a¢iklayabilmesi ¢ocuklara kazandiracaklar1 becerileri ve 6gretim siirecindeki onceliklerini etkileyecektir. Yapilan
arastirmalarda bir noktada bu konuyu destekler niteliktedir. Arastirmalarda 21. YY baglaminda kendi becerileri
konusunda 6z yeterlige sahip olan 6gretmen adaylarinin; meslek hayatlarinda 6grenme ve 6gretim siirecini daha
kolay sekillendirdigi ve yasam boyu 6grenme konusunda daha basarili oldugu belirtilmektedir (Davis, 2018;
Kozikoglu ve Altunova, 2018; King, 2012). Bu noktadan hareketle 6gretmen adaylarinin degisen diinya kosullarinda
21. YY becerileri hakkinda kendilerini ne diizeyde yeterli gordiikleri aragtirma i¢in 6nemli bir problem noktasidir.
Bu problem gergevesinde okul dncesi 6gretmen adaylarinin 21. YY becerilerine yonelik 6z yeterlik algilarinin tespit
edilerek 6grenme kavrami ve ¢ocuklarin yasam basarisi olusturmak adina kazandirilmasi gereken becerilere dair
gorislerinin incelenmesi hedeflenmektedir.

Bu hedefe uygun olarak cevap aranan sorulara asagida yer verilmistir:

o Caligma grubunu olusturan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 21. YY beceri (6grenme ve yenilenme becerileri,
yasam ve kariyer becerileri ile bilgi, medya ve teknoloji becerileri) 6z yeterlik algilar1 ne diizeydedir?

o Caligma grubunu olusturan okul 6ncesi 6gretmen adaylar1 (diisiik ve yiiksek 21.YY beceri 6z yeterlik algisi
baglaminda) 6grenme kavrami hakkinda ne diistinmektedir?

o Calisma grubunu olusturan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin (diisiik ve yiiksek 21.YY beceri 6z yeterlik
algis1 baglaminda) ¢ocuklarin yasam basarisi kazanmasi i¢in 6grenmesi gereken temel beceriler hakkindaki
goriisleri nelerdir?

YONTEM

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 21. YY becerilerine yonelik 6z yeterlik algilar1 ile 6grenme kavrami ve gocuklarin
yasam basarisi kazanmast i¢in 6grenmesi gereken temel beceriler hakkindaki goriislerini incelemeyi amaglayan bu
arastirma karma arastirma methodu ile tasarlanmis olup; arastirmada agiklayici ardisik desen kullanilmstir. A¢iklayici
ardisik desende nicel veriler ile arastirma baslatilarak nitel veriler ile sonuglarin degerlendirmesi esas alinmaktadir. Bu
noktada nicel veriler toplanarak nicel verilerin sonuglarina gére nitel verilerin toplanacagi katilimcilar belirlenir. Nitel
verilerde elde edildikten sonra nicel ve nitel veriler arasinda baglant1 kurularak sonuglar agiklanir (Creswell, 2019).
Arastirma amact dogrultusunda c¢alisma grubunu olusturan 6gretmen adaylarinin 21. YY becerilerine yonelik 6z
yeterlik algilarinin belirlenmesi arastirmanin nicel boyutunu olusturmakta olup ilgili 6l¢me aracinin kullanilmasiyla
derlenmis, 6gretmen adaylarinin 21. YY becerilerine yonelik 6z yeterlik algilarina gére 6grenme ve ¢ocuklarin yasama
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hazir ve bagarili olmasi i¢in 6grenmesi gerektigini disiindiikleri beceriler hakkindaki goriisleri ise nitel yontemle,
goriisme formu kullanilarak derlenmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubu belirlenirken kiime o6rnekleme yonteminden faydalanilmistir. Caligma grubu
belirlenirken Marmara Bélgesinde yer alan, biinyesinde Egitim Fakiiltesi catis1 altinda Okul Oncesi Egitimi Anabilim
Dali olan ve hali hazirda egitime devam eden 4. sinif 6grencileri bulunan tiim iniversiteler listelenmistir. Her
bir tiniversite-anabilim dali bir kiime olarak degerlendirilmistir. Arastirma etik kurul izninin paylasildig1 resmi
yazismalarda toplam 21 {iniversiteye ulasarak arastirmadan bahsedilmis ve uygulama izni talep edilmistir. Ancak
yalnizca 14 anabilim dalindan geri bildirim alinmistir. Arastirmacilar geri bildirim alinan her bir tiniversite-anabilim
dalindan Anabilim Dali bagkanliklar1 araciligiyla son sinif 6grencilerine ulagmis ve boylelikle goniilli katilimer
gruplari ile irtibat kurmuglardir. Pandemi nedeniyle uzaktan egitim siirecinde yiiriitillen aragtirmanin galigma
grubuna 14 farkli iiniversiteden goniillii olarak toplam 200 okul 6ncesi 6gretmenligi 4. sinif 6gretmen aday1 katilmustir.
Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin %90’1 (n=180) kadin iken %10’u (n=20) erkektir. Katilimcilarin gogunlugu
(%55, n=110) 20-22 yas arasinda iken bunu sirasiyla 23-25 yas aras1 (%39.5, n=79)) ile 26 ve tizeri yas grubu (%5.5,
n=11) 6gretmen adaylar1 takip etmektedir. Katilimcilarin %84,5’i (n=169) devlet tiniversitelerinde egitimlerine devam
ederken %15,5’i (n=31) 6zel tiniversitede egitimlerine devam etmektedirler.

Ogretmen adaylarinin 6grenme ve gocuklarin edinmesi gerektigini diisiindiikleri beceriler konusunda daha detayli
fikirlerini almak tizere ¢aliyma grubunun 21. YY becerileri 6z yeterlik algis1 puan ortalamas: hesaplanarak standart
sapma degerlerinin altinda ve tistiinde kalan 6gretmen adaylar1 belirlenmigstir. Bu katilimcilar arasindan aragtirmanin
nitel kisminin yiiritiildiigi grup ortalama puanlarinin iistiinde (n=35) ve altinda (n=29) olan katilimcilara yakindan
bakildiginda yine % 90.6 kadin, % 9.4 erkek oldugu; % 85.9” sinin devlet % 14.1’inin 6zel {iniversiteye devam ettigi
goriilmektedir. Yaslar1 bakimindan ise %53.1’inin 20-22 arasi, %43.8 23-25 yas arasi, %3.1’inin ise 26 yas ve tizeri
oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araglar1

Arastirma amacina uygun olarak belirlenen 6lgme araglar1 arasinda arastirmacilarca hazirlanan 6gretmen aday:
demografik bilgi formu ile 6gretmen adayr goriisme formu yer alirken; Aygiin, Atalay, Kili¢c ve Yasarin (2016)
gelistirdigi Ogretmen Adaylarina Yonelik 21. Yiizyil Becerileri Yeterlilik Algis1 Olgegi de kullanilmistir.

Ogretmen Aday1 Demografik Bilgi Formu: Aragtirmacilarca hazirlanan form 6gretmen adaylarinin cinsiyetleri,
egitime devam ettikleri {iniversite ile yas bilgilerini icermektedir.

Ogretmen Adaylarina Yonelik 21. Yiizyil Becerileri Yeterlilik Algis1 Olgegi: Olgme arac1 6gretmen adaylarinin 21. YY
becerileri bakimindan yeterligini degerlendirmek tizere Aygiin, Atalay, Kili¢ ve Yasar (2016) tarafindan gelistirilmistir.
Olgegin gelistirilme siirecinde 21. Yiizyil baglaminda beceri siniflandirmalari yapilmis olup; Tiirk egitim miifredati
ile daha ¢ok uyustugu i¢in P21 beceri standartlari baglaminda alt boyutlar ve maddeler olusturulmustur. Olgegin
yap1 gegerliliginin saptanmasi adina gelistirilme siirecinde 660 6gretmen adayindan toplanan gegerli verilerin 330™u
agimlayici faktor analizi, 330u ise dogrulayici faktor analizi igin kullanilmistir. Bu noktada 42 madde ve 3 alt boyuttan
olusan 5’li likert tipi bir 6l¢ek ortaya cikmistir. Olgme aracinin alt boyutlari: §§renme ve yenilenme becerileri, yasam ve
kariyer becerileri ile bilgi, medya ve teknoloji becerileridir. Ol¢me aracinin gegerlilik ve giivenirligini saptamak adina
degerler incelendiginde 6lek genelinin giivenirlik katsayisi 0,88 olarak hesaplanmis olup; Ogrenme ve Yenilenme
becerileri alt boyutu i¢in 0,84; Yasam ve Kariyer Becerileri alt boyutu i¢in 0,82; Bilgi, Medya ve Teknoloji becerileri alt
boyutu i¢in ise 0,81 oldugu ifade edilmistir.

Ogretmen Aday1 Gériisme Formu: Arastirmacilarca hazirlanan goriisme formu okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin,
ogrenme hakkindaki goriisleri ile cocuklarin yasam basaris1 kazanabilmesi igin ihtiya¢ duyabilecekleri becerilere dair
fikirlerini almay1 hedeflemektedir. 21. yiizyil siirecinde 6grenme kavraminin egitimciler tarafindan agiklanabilmesi,
21. YY siirecinde gocuklara kazandirilmasi ve 6gretilmesi gerekli olan beceriler baglaminda da 6nemli bir noktadur.
Cocuklarin yagam siirecinde 6grenmeye ihtiyaglari vardir. Bu 6grenme ihtiyaglarinin yaninda yasam basaris1 kazanmak
i¢in de birtakim temel becerileri kazanmalar1 gerekmektedir (Galinsky, 2013). Bu baglamda ¢ocuklarin yasam basarisi
kazanmast igin 21. Yiizyil siirecinde birtakim becerilerin kazandirilmasi, bu becerilerin kazandirilabilmesi iginde
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ogretmenlerin yetistirilme siirecinden itibaren 6grenme kavramina karsin olan bakis agilarinin belirlenmesi 6nemlidir.
Bu noktalardan hareketle arastirmacilar tarafindan 21. YY siirecinde egitimcilerin 6grenme ve 6gretme siireglerini
derinlemesine gozden gegirebilecekleri 2 soru alan yazin incelenerek olusturulmustur. Bu sorular “Sizce dgrenme ne
demektir? Ogrenme kavramini kendi diisiincelerinize uygun bicimde tanimlayimz.” ve “Sizce okul éncesi egitime devam
eden ¢ocuklarin yasama hazirlanmasi ve basarili olmasi icin hangi temel becerileri 6grenmeleri gereklidir?” bigiminde
goriisme formunda yer almaktadir. Goriigme formundaki sorular 5 alan uzmaninin gériislerine sunularak gerekli

diizenlemelerin yapilmasinin ardindan son hali verilmistir.

Veri Toplama Siireci

Aragtirma siireci gerekli yasal izinlerin alinmas ile baslatilmistir. Bu kapsamda Trakya Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Arastirmalar: Etik Kurulu'ndan 01.03.2021 tarih ve 25887 sayili karar ile 02/21 numarali izin alinmigtir.
Trakya Universitesi Ogrenci Isleri Daire Baskanlig1 aracilig ile Marmara Bolgesi icinde Egitim Fakiiltesi-Okul Oncesi
Egitimi Anabilim Dali bulunan tiim tniversitelerle resmi izin almak tizere gerekli yazigsmalar gergeklestirilmistir.
Mgili yazismalarda geri bildirim vererek aragtirmanin uygulanmasina izin veren 14 iiniversitenin anabilim dali
bagkanliklarina elektronik posta yoluyla ulagilmistir. Anabilim Dali Bagkanliklarinin yoénlendirmeleri ile ilgili
tiniversitede gorevli 6gretim tiyelerine ¢evrim i¢i ortamda arastirma hakkinda bilgi verilerek, 6gretmen adaylarina
bilgi verilmesi hususunda destek talep edilmistir. Ogretim iiyeleri araciligiyla ulagilarak aragtirma hakkinda bilgi
verilen 6gretmen adaylar1 arasindan goniillii olarak katilimi kabul edenler 6l¢me araglarini ¢evrimici ortamda yazili
olarak yanitlamiglardir. Arastirmanin hem nicel hem de nitel sorular1 tiim katilimcilara ulastirilmistir. Bu noktada
tiim katilimcilar 6nce dlgegi, ardindan da 6lgegin sonuna eklenmis olan goriisme sorularini yanitlamiglardir. Goriisme
sorularinin yanitlanmas: siirecinde tiim katilimcilarin goriisleri ¢evrimigi ortamda yazili olarak alinmis olup; online
veri toplama sirasinda sorular1 olmasi halinde arastirmaci ile iletisime gegebilmeleri adina iletisim adresleri taraflarina
sunulmugtur. Arastirmanin ilk asamasi olan nicel verilerin analizi ile ortaya ¢ikan grup dagilimlarina gore nitel
yanitlar yalnizca 21.YY Beceri Oz Yeterligi calisma grubu puan ortalamasindan daha diisiik ve yiiksek olan gruplarda
incelenmistir.

Verilerin Analizi

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 21. YY becerilerine yonelik 6z yeterlik algilar: ile 6grenme kavrami ve
¢ocuklarin yasam basaris1 kazanmas: i¢in 6grenmesi gereken temel beceriler hakkindaki goriislerini incelemeyi
amaglayan bu arastirma i¢in nicel 6rneklemden elde edilen veriler dogrultusunda 200 6gretmen aday1 icinden 64’4
(grup puan ortalamasina standart sapma degerleri eklenip ¢ikarilarak puanlar1 3.91 altinda olanlar ve 4.79 iistiinde
olanlarla) gdriigmeler yapmak iizere belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin goriismelerde verdigi yanitlar igerik analizi
ile degerlendirilmis olup; bu kapsamda ilgili kod ve kategoriler olusturulmustur. Kod ve kategorilerin belirlenmesinde
baglaminda kategorizasyon) Milli Egitim Bakanligrnin (2013) gelisim alanlar1 (biligsel, motor, sosyal ve dil alan1) ve
Calderalla ve Merrell’in (1997) sosyal beceri siniflandirmalar (akran iligkisi, 6z yonetim becerileri, uyma becerileri,
atilganlik becerileri ve akademik beceriler) kuramsal dayanak olarak belirlenmistir.

Nitel 6rneklemde bulunan 6gretmen adaylar1 iginden oncelikle tesadiifi olarak segilen 20 6gretmen adaymnin (10’u
puan ortalamasinin altinda, 10’'u puan ortalamasinin istiinde olan) yanitlar1 aragtirmacilar tarafindan belirlenen
kod ve kategorilere gore ayr1 ayr1 degerlendirilmis ve degerlendirmeler karsilastirilmistir. Kodlayicilarin goriislerini
paylasarak yaptiklar: karsilastirma sonucunda degerlendirmelerinde farklilasan noktalar belirlenerek ortak karara
varilmistir. Ardindan tesadiifi olarak farkli 10 6gretmen adayr daha secilmis ve onlarin yanitlar1 arastirmacilar
tarafindan degerlendirilmistir. Bu karsilastirma sonucunda kodlayicilar arasi uyum katsayis1 Miles ve Huberman
(1994) formiilii kullanilarak %88 olarak belirlenmistir. Geriye kalan 34 form da kodlayicilar arasinda paylagilarak
degerlendirilmistir.



Arslan Nizam & Aksin Yavuz Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmm 21. YY Beceri Oz Yeterliklerinin incelenmesi; Ogrenme Kavram ve Kiigiik Cocuklarm Yasam Basarisi

BULGULAR

Aragtirma amaci dogrultusunda bu ¢aliymada katilimcr olarak yer alan okul 6ncesi egitim son sinif 6gretmen
adaylarinin 21. YY becerilerine yonelik 6z yeterlik algilar1 incelenerek; bulgular tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. 21. YY becerileri 0z yeterlik algisi 6lgegi ve alt boyutlarimin istatistiksel degerleri

N Min Max m ss
Bilgi, medya ve teknoloji becerileri alt boyutu 200 2.88 5.00 4.458 .501
Yasam ve kariyer becerileri alt boyutu 200 3.06 5.00 4.371 All
Ogrenme ve yenilenme becerileri alt boyutu 200 2.56 5.00 4.277 .603
21. Yiizyil Becerileri Oz yeterlik Algist Olcegi 200 3.00 5.00 4.352 .440

Toplami

Tablo 1'e gore calisma grubunu olusturan toplam 200 okul 6ncesi 6gretmen adayinin 21. YY beceri 6z yeterliklerinin
her birinden en fazla 5 puan alinabilen dagilimin bilgi medya ve teknoloji becerileri alt boyutunda (m= 4.458), yasam
ve kariyer becerileri alt boyutunda (m= 4.371) ve 6grenme ve yenilenme becerileri alt boyutunda (m= 4.277) 6l¢me
aracindan alinabilecek orta puan degerinden daha yiiksek degerler aldiklar1 gériilmektedir. Bu durumun dl¢ek geneli
puan ortalamalarinda da benzer oldugu goriilmektedir (m= 4.352). Ogretmen adaylarinin 6lgek alt boyutlarindan
aldiklar1 puanlar birbirleri ile kiyaslandiginda “bilgi medya ve teknoloji becerileri” puan ortalamalar1 daha yiiksekken;
“0grenme ve yenilenme becerileri” puan ortalamalarinin daha diisiik oldugu goriilmektedir.

Tablo 1den elde edilen istatistiksel veriler baglaminda 6lgek geneli ve alt boyutlarinin puan ortalamalarina sirasi
ile standart sapma eklenip cikarilmistir. Bu sekilde ortalamanin altinda ve iistiinde kalacak 6gretmen adaylarini
saptama kriteri olan puan araliklari belirlenmistir. Bu puan araliklarina istinaden 35 6gretmen adayinin ortalama
alt1, 29 6gretmen adayinin ise ortalama iistiinde kaldig1 goriilmektedir. Grup puan ortalamasinin altinda ve istiinde
kalan 6gretmen adaylar1 arastirmanin nitel 6rneklemini olusturmakta olup; bu dgretmen adaylarinin 6grenme
kavramu ile gocuklarin yasam bagarisi kazanma siirecinde sahip olmasi gereken becerilere iligkin fikirleri belirlenmeye
calisilmistir. Bu sorulara iligkin goriislere asagida yer verilmistir:

Tablo 2. 21. YY becerileri 6z yeterlik algisi grup puan ortalamast iizerinde olan (yiiksek) 6gretmen adaylarinin “ogrenme”
kavramina iligkin goriislerine dair betimsel istatistikler

Kategoriler Alt Kategoriler %

Y-

Streklilik 7 11.3
Yasant1 sonucu olusma 5 8.1
Ogrenmenin Davramigsal Ozellikleri ~ Gozlenebilir degisim 5 8.1
Nispeten kalic1 olma 3 4.8
Ogrenmenin Davramigsal Ozellikleri Toplam1 20 32.3
Ogrenme Amaci Yeni bilgi edinme 9 14.5
Bilgi birikimi saglama 5 8.1
Anlamlandirma 4 6.5
Ogrenme Amaci Toplam 18 29.1
Ogrenme Islevi Uygulama 7 11.3
Bireyi ve toplumu etkileme 5 8.1
Hayat1 kolaylagtirma 1 1.6
Ogrenme fslevi Toplam 13 21.0
Ogrenmenin Biligsel Ozellikleri 8 10.3
Ogrenme Stratejileri Aktif 6grenen 3 4.8
Toplam 62 100.0

Tablo 2’ye gore katilimcilarin en gok bahsettigi durumun égrenmenin davranissal ozellikleri (f=20, %32.3)
tizerine oldugu goriilmektedir. Bu kategori altinda ise en ¢ok stireklilik (f=7, %11.3) durumunun tekrarlandigi; bunu
yasant1 sonucu olusma (f=5, % 8.1), gozlenebilir degisim (f=5, %8.1) ve nispeten kalic1 olma (f=3, %4.8) cevaplarinin
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takip ettigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin siklikla dile getirdigi ikinci ana kategori ise 6grenme amac (f=18,
%29.1) ad1 altinda toplanmustir. Bu kategori altinda ise yeni bilgi edinme (f=9, %14.5), anlamlandirma (f=5, %8.1)) ve
bilgi birikimi saglama (f=4, %6.5) yanitlar1 verilmistir. Ogrenme islevi (f=13, %21.0) kategorisinde ise uygulama (f=7,
%11.3), bireyi ve toplumu etkileme (f=5, %8.1) ve hayat1 kolaylastirma (f=1, %1.6) yanitlar1 verilmistir. Ogrenmenin
bilissel 6zellikleri kategorisinde bilissel stiregleri temsil eden ifadeler yer almaktadir (f=8, %10.3). Bu kategori altinda
aktif 6grenen (f=3, %4.8) yanitinin tekrarlandig1 goriilmektedir. Baz1 katilimcilarin goriisleri ve goriislerin dahil
oldugu ilgili kategoriler su sekildedir;

Kis: “Ogrenme; kendini gelistirme yolundaki bilgi edinmedir” [Ogrenme amaci]
Kiex: “Aldigin egitimi hayata gecirmek, yasaminda kullanmak” [Ogrenme amaci, 6grenme islevi]

Kigs : “Davranis haline getirebilmek.” [Ogrenmenin davranigsal 6zelligi]

Bulgulara gore 21. YY becerileri 6z yeterlik algis1 grup puan ortalamasi tizerinde olan 6gretmen adaylarinin
6grenmeyi tanimlarken en ¢ok 6grenmenin davranissal 6zelliklerine ve 6grenme amacina degindikleri bunu 6grenme
islevinin takip ettigi sdylenebilir.

Tablo 3. 21. YY becerileri 6z yeterlik algist grup puan ortalamasi altinda olan (diisiik) ogretmen adaylarimin “6grenme”
kavranuna iliskin goriislerine dair betimsel istatistikler

Kategoriler Alt Kategoriler f %
Ogrenmenin Davranigsal Ozellikleri Siireklilik 11 14.1
Yasant1 sonucu olusma 10 12.8
Gozlenebilir degisim 4 5.1
Nispeten kalic1 olma 2 2.6
Ogrenmenin Davramgsal Ozellikleri Toplam1 27 34.6
Ogrenme Amaci Yeni bilgi edinme 9 11.5
Anlamlandirma 6 7.7
Bilgi birikimi saglama 4 5.1
Ogrenme Amaci Toplam1 19 24.3
Ogrenme Islevi Uygulama 10 12.8
Bireyi ve toplumu etkileme 4 5.1
Hayati kolaylastirma 3 3.8
Ogrenme islevi Toplami 17 21.7
Ogrenmenin Biligsel Ozellikleri 8 10.3
Ogrenme Stratejileri Aktif 6grenen 7 9.0
Toplam 78 100.0

Tablo 3 incelendiginde; grup puan ortalamas: altinda olan (diisiik) 6gretmen adaylarinin en sik 6grenmenin
davramigsal ozellikleri (=27, %34.6) lizerine yanitlar verdikleri goriilmektedir. Bu kategori altinda olusturulan alt
kategorilere bakildiginda siireklilik (f=11, %14.1) yanitinin tekrarlandigi; bunu yasanti sonucunda olusma (f=10, %
12.8), gozlenebilir degisim (f=4, %5.1) ve nispeten kalic1 olma (f=2, %2.6) yanitlarinin takip ettigi gorilmektedir.
Ogrenme amaa (f=19, %24.3) kategorisi altinda yeni bilgi edinme (f=9, %11.5), anlamlandirma (f=6, %7.7) ile
bilgi birikimi saglama (f=4, %5.1) yanitlari; 6grenme islevi (f=17, %21.7) kategorisinde ise uygulama (f=10, %12.8),
bireyi ve toplumu etkileme (f=4, %5.1) ile hayat1 kolaylastirma (f=3, %3.8) yanitlar1 verilmistir. Ogrenmenin biligsel
islevleri kategorisinde biligsel siirecleri temsil eden ifadeler yer almaktadir (f=8, %10.3). Ogretmen adaylarinin en az

......

Baz1 katilimcilarin goriisleri ve goriislerin dahil oldugu ilgili kategoriler su sekildedir;

K;:Ogrenme yasam boyu devam eden bir siiretir. Bilingli isteyerek de gerceklesebilir farkinda olmadan da gerceklesebilir. Bu yiizden
hem olumlu hem de olumsuz olabilir” [Ogrenmenin bilissel 6zelligi]

Kss : “Ogrenme yasam boyu devam eden bir siirectir. Bilingli isteyerek de gerceklesebilir farkinda olmadan da gerceklesebilir. Bu yiizden
hem olumlu hem de olumsuz olabilir” [Ogrenmenin davranigsal 6zellikleri]

Kisa : “Ogrenme, bilgi edinebilme becerisinin kazamlmasidir” [Ogrenme amaci]
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Bulgulara gore 21. YY becerileri 6z yeterlik algisi grup puan ortalamasi altinda olan 6gretmen adaylarinin
6grenmeyi tanimlarken en ¢ok 6grenmenin davranigsal 6zelliklerine ve 6grenme amacina degindikleri bunu 6grenme
islevinin takip ettigi soylenebilir.

21.YY becerilerine yonelik 6z yeterlik algilarina gore grup ortalamasi altinda ve tistiinde kalan 6gretmen adaylarinin
ogrenme kavramina iliskin gorisleri incelendiginde; grup ortalamas altinda ve iistiinde kalan adaylar 6grenmeden
bahsederken daha ¢ok 6grenmenin davranigsal dzellikleri olan nispeten kalici olma, siirekli olma, gozlenebilir olma
ve yasant1 sonucu olma gibi durumlara deginmislerdir. Bunu her iki grupta da 6grenmenin amaci ve 6grenmenin
islevi kategorileri takip etmis olup; bu noktada yeni bilgi edinme ve uygulama stireglerine deginilmistir. Yani 21. YY
o0z yeterlik algis1 baglaminda 6gretmen adaylarinin grup ortalamasi tizerinde ya da grup ortalamasi altinda olma
durumlari yanitlarinda gozle goriilen bir farklilasmaya neden olmamustir.

Tablo 4. 21. YY becerileri iz yeterlik algis: grup puan ortalamast iizerinde olan (yiiksek) 6gretmen adaylarimin “yasam basarisi
baglaminda sahip olunmas: gereken becerilere” iliskin goriislerine dair betimsel istatistikler

Kategoriler Alt Kategoriler %

Lon

Uyma becerileri 7 7.7

Ozyonetim becerileri 3 3.3

Akademik beceriler 3 3.3

Sosyal gelisim ile ilgili beceriler Atilganlik becerileri 2 2.2
Akran iligkisi 2 2.2

Yiiksek sosyal gelisim 9 9.9
Sosyal Gelisimle ilgili beceriler toplami 26 28.6

Dil gelisimi ile ilgili beceriler Tletigim becerileri 5 5.5
Dil becerileri 4 4.4

Dil gelisimi becerileri toplam1 9 9.9

Gelisim alanlarinin biitiinliigii 9 9.9
Ozbakim becerileri 8 8.8
Bilissel gelisim ile ilgili beceriler 7 7.7
Motor gelisim ile ilgili beceriler 4 4.4
flkokula hazirlik becerileri 2 2.2
Teknolojiye iligkin beceriler 1 1.1
Oz diizenleme becerileri 1 1.1
Toplam 67 100

Tablo 4 incelendiginde; katilimcilarin yasam bagaris1 baglaminda ¢ocuklarin sahip olmasi gereken beceriler
icinde; en ¢ok sosyal gelisim ile ilgili temel becerileri (f= 26, %28.6) kazanmalar1 yanitini verdikleri goriilmektedir.
Bu kategori altinda en sik dile getirilen beceriler ise sosyal beceriler alt kategorisinde (f=17) ¢ocuklarin uyma
becerileri (f=7, %7.7) hakkindaki yanitlardir. Bunu yanitlar: sirasiyla 6zyonetim becerileri (f=3, %3.3), akademik
beceriler (f=3, %3.3), atilganlik becerileri (f=2, %2.2) ve akran iliskileri (f=2, %2.2) takip etmektedir. Sosyal gelisim
kategorisi detayli incelendiginde, sosyal beceriler kategorisinin ardindan en ¢ok yanitin geldigi kategori yiiksek sosyal
gelisimdir (f=9, %9.9). Sosyal gelisim kategorisini takiben katilimcilarin dil gelisimi hakkindaki temel becerileri
vurguladiklar: goriilmektedir (f=9, %9.9). Buna gore ¢ocuklarin iletisim becerileri (f=5, %5.5) ve dil becerilerini (f=4,
%4.4) kazanmalar1 beklenmektedir. Katilimcilarin, gocuklarin biitiin gelisim alanlar1 baglaminda bazi temel becerileri
kazanmasi gerektigi yanitini da vurguladiklar1 goriilmektedir (f=9, %9.9). Bu noktada ise salt bir cevap yerine biitiinsel
gelisim yanit1 verilmistir. Bununla beraber katilimcilarin verdikleri diger yanitlar ise su sekildedir; 6zbakim becerileri
(f=8, %8.8), biligsel gelisim ile ilgili beceriler (f=7, %7.7), motor gelisim ile ilgili beceriler (f=4, %4.4), ilkokula hazirlik
becerileri (f=2, %2.2) takip etmektedir. Ogretmen adaylarinin en az dile getirdikleri ise 6zdiizenleme (f=1, %1.1)
ve teknoloji kullanma becerisi (f=1, %1.1) kategorileridir. Bazi katilimc1 goriisleri ve goriislerin dahil oldugu ilgili
kategoriler su sekildedir;

Kis : Basta bilissel beceriler olmakla birlikte psiko-motor ve ozellikle sosyal duygusal becerilerin edinilmesi yasamanin sadece belli
bir pencere olmadig1 ve karsilarina ¢ikabilecek muhtelif problem veya durumlarda yabancilik cekmemeleri adina olduk¢a onemlidir
[Bilissel gelisim ile ilgili beceriler, motor gelisim ile ilgili beceriler, Sosyal gelisim ile ilgili beceriler]
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Kai: Tiim gelisim alanlarim destekleyici ilkokula uyum saglayici becerilerin dgrenmesi gereklidir [Gelisim alanlarinin biitiinliigii,
ilkokula hazirlik becerileri]

Kis7: “Cocuklara sosyal hayat becerileri 6gretilmesi gerektigini diistiniiyorum.” [Sosyal gelisim ile ilgili beceriler]

Kisz : “Sosyal duygusal beceriler, iletisim, empati, saygi, paylasim..” [Sosyal gelisim ile ilgili beceriler, Dil gelisimi ile ilgili beceriler]

Bulgulara gore 21. YY becerilerine yonelik 6z yeterlik algis1 grup puan ortalamasi iizerinde olan 6gretmen
adaylarinin ¢ocuklarin hayata hazirlanmasi ve yagam basarisi i¢in sahip olmasi gereken temel beceriler arasinda en
cok sosyal gelisime yer verdikleri, bunu dil gelisimi ve gelisim alanlarinin biitiinliigiiniin takip ettigi soylenebilir.

Tablo 5: 21. YY becerileri 6z yeterlik algis: grup puan ortalamas: altinda olan (diisiik) 6gretmen adaylarimin “yasam basarisi
baglaminda sahip olunmas: gereken becerilere” iliskin goriislerine dair betimsel istatistikler

Atilganlik becerileri 9 9.9

Uyma becerileri 8 8.8

Sosyal Beceriler Oz ydnetim becerileri 5 5.5

Sosyal gelisim ile ilgili beceriler Akran iligkisi 5 5.5
Akademik beceriler 4 4.4

Yiiksek sosyal gelisim 13 14.3
Sosyal Beceriler Toplam1 44 48.4

Dil geligimi ile ilgili beceriler Tletisim becerileri 8 8.8
Dil becerileri 5 5.5

Erken okuryazarlik becerileri 2 2.2

Dil gelisimi toplam1 15 16.5

Ozbakim becerileri 11 12.1
Bilissel gelisim ile ilgili beceriler 8 8.8
Oz diizenleme becerileri 4 4.4
flkokula hazirlik becerileri 3 3.3
Gelisim alanlarinin biitiinliigii 3 3.3
Motor gelisime iligskin beceriler 2 2.2
Bireysel degerlendirmeye gore farklilasma 1 1.1
Toplam 91 100

Tablo 5% gore katilimcilar yasam bagarisi baglaminda gocuklarin sahip olmasi gereken beceriler icinde; en yiiksek
oranda, ¢ocuklarin sosyal gelisim ile ilgili beceriler kategorisinde (f=44, %48.3) yer alan temel becerileri kazanmalari
gerektiginiifade etmislerdir. Kategoridetayliincelendiginde daha cok sosyal beceriler baglaminda (f=31, %34.1) yanitlar
verilmistir. Bu baglamda daha ¢ok atilganlik becerilerine (f=9, %9.9) deginilmistir. Bu becerileri uyma becerileri (f=8,
%38.8), 6zyonetim becerileri (f=5, %5.5), akran iliskileri (f=5, %5.5) ve akademik beceriler (f=4, %4.4) yanitlari takip
etmektedir. Sosyal gelisim kategorisindeki sosyal becerileri, yiiksek sosyal gelisim kategorisinde (f=13, %14.3) verilen
yanitlar takip etmektedir. 21. YY becerileri 6z yeterlik algis1 grup puan ortalamasi altinda olan katilimeilar, gocuklarin
dil gelisimi ile ilgili temel becerileri kazanmalar1 gerektiklerini belirtmislerdir (f=15, %16.5). Bu baglamda ¢ocuklarin
iletisim becerileri (f=8, %8.8), dil becerileri (f=5, %5.5) ve erken okuryazarlik becerilerini (f=2, %2.2) kazanmalarinin
gerekliligi vurgulanmistir. Ogretmen adaylarinin 6zbakim becerileri (f=11, %12.1) baglaminda da gocuklarin beceri
kazanmasi goriisiinde olduklar1 goriilmektedir. Bunu biligsel gelisime iliskin beceriler (f=8, %8.8), 6z diizenleme
becerileri (f=4, %4.4) ilkokula hazirlik becerileri (f=3, %3.3) ve tiim gelisim alanlarinda temel beceri kazanimi (=3,
%3.3) yanitlar1 takip etmektedir. Gelisim alanlarinin biitiinligii baglaminda salt bir cevap yerine biitiinsel gelisim
yanit1 verilmistir. Motor gelisim ile ilgili beceriler (f=2, %2.2) ve bireysel degerlendirmeye gore farklilasma (f=1, %1.1)
yanitlarinin ise 6gretmen adaylarinca en az dile getirildigi goriilmektedir. Bu noktada katilimcilardan bazilarinin
gorisleri ve goriislerin dahil oldugu ilgili kategoriler su sekildedir:

K s: Arkadashk kurma becerisi, duygularimn iistesinden gelme becerisi, okulla ilgili beceriler, giizel konusma becerisi gibi beceriler onlar

icin faydal olacaktir. [Sosyal gelisim ile ilgili beceriler, 6z diizenleme becerileri, ilkokula hazirlik becerileri, dil gelisimi ile ilgili

beceriler]

Kii: Oz bakim becerileri, iletisim ve sosyal beceriler [Ozbakim, dil gelisimi ile ilgili beceriler, Sosyal gelisim ile ilgili beceriler]



Arslan Nizam & Aksin Yavuz Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmm 21. YY Beceri Oz Yeterliklerinin incelenmesi; Ogrenme Kavram ve Kiigiik Cocuklarm Yasam Basarisi

Kizs : Oz bakim ve bilgiyi anlamlandirma becerisi diyebilirim” [Ozbakim ve bilissel beceriler]

K170 : “Temel yasam becerileri ve 6z bakim becerileri ile beraber sosyo duygusal alana yonelik olan tiim becerilerin temelinin saglam
olmasi gerektigini diistiniiyorum” [Sosyal gelisim ile ilgili beceriler, 6zbakim becerileri]

Bulgulara gore 21. YY becerileri 6z yeterlik algis1 grup puan ortalamas: altinda yer alan 6gretmen adaylarinin
¢ocuklarin yagsama hazirlanmasi ve yasam basarisi i¢in sahip olmasi gereken temel beceriler arasinda en ¢ok sosyal
gelisime yer verdikleri, bunu dil gelisimi ve 6z bakim becerilerinin takip ettigi sdylenebilir.

Ogretmen adaylari i¢inde ortalamanin altinda ve iistiinde 21.YY beceri 6z yeterligine sahip olanlarin genel olarak
yanitlarinin benzer oldugu goriilmektedir. Bu noktada ¢ocuklarin yasam siirecinde kazanmasi gereken temel beceri
i¢in iki grubunda daha ¢ok sosyal gelisime iliskin beceriler yanitin1 verdikleri goriilmektedir. Sosyal gelisime iliskin
beceriler icinde sosyal becerilere agirlik verildigi bu beceriler iginde de uyma becerileri baglaminda benzer; 6z
yonetim, akran iligkisi ve akademik beceriler baglaminda ise farkli 6nceliklerinin oldugu en biiytik farkliligin ise
atilganlik becerileri bakimindan oldugu sekil 1de ifade edilmektedir.
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Sekil 1. Katilimci Yanitlarmmin Karsilastirilmasi

Caligma grubu puan ortalamasi tstiinde ve altinda 21. YY beceri 6z yeterliliginde olan 6gretmen adaylarinin
verdikleri yanitlar ¢ogunlukla benzer olmakla birlikte aradaki farklilik olarak 6n plana ¢ikan alt sosyal beceri
atilganliktir. Caligma grubu puan ortalamasi altinda 21. YY ozyeterliligine sahip 6gretmen adaylarinin atilganlik
becerilerini daha fazla dile getirdigini séylemek miimkiindiir. Bununla birlikte ¢aliyma grubu puan ortalamas: altinda
21. YY ozyeterliligine sahip 6gretmen adaylarinin sosyal becerilerin her alaninda puan ortalamasi iizerinde 21. YY
ozyeterliligine sahip olanlara gore daha fazla yanitlar verdigi anlagilmaktadir. Bu bulgunun ¢alisma grubu puan
ortalamasi altinda 6z yeterlik algisina sahip 6gretmen adaylarinin okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin sosyal becerileri
bakimindan daha fazla desteklenmesi fikrinden kaynaklanabilecegi diistintilmektedir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 21. YY becerilerine yonelik 6z yeterlik algilar1 ile 6grenme kavrami ve ¢ocuklarin
yasam basaris1 kazanmast i¢in 6grenmesi gereken temel beceriler hakkindaki goriislerini incelemeyi amaglayan bu
arastirmanin sonuglari 1s181nda; ¢aligma grubunu olusturan 6gretmen adaylarinin 21. YY becerilerine dair 6z yeterlik
puanlarinin 6lgme aracindan alinabilecek orta puan degerinin iizerinde oldugu anlasilmistir. Aragtirma amaci
dogrultusunda elde edilen bu ilk sonuca gore katilimcilarin 21. ylizyil beceri 6z yeterlikleri bakimindan kendilerini
yetkin gordiikleri yorumu yapilabilir. Alan yazinda 6gretmen adaylarinin 21. yiizyil beceri 6z yeterliklerini inceleyen
bazi galismalarda da benzer sonuglara ulasilmistir (Aydemir, Karali ve Cosanay, 2020; Aygiin vd., 2016; Erbek, 2021;
Ghaith, 2010; Kozikoglu ve Altunova, 2018; Ozer, 2021; Peker, 2019; Yal¢in - Incik, 2020). Bu noktada Egmir ve
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Erdem (2021) 6gretmen adaylarinin 21. YY 6grenen becerileri ve meslek 6ncesi 6gretmen kimligi arasindaki iliskiyi
incelemis olup; 21. YY becerilerine yonelik 6z yeterliligin orta diizeyde oldugu sonucuna ulasmislardir. Benzer sekilde
6gretmenlerin 21. YY becerilerine yonelik 6z yeterligini inceleyen Sulaiman ve Ismailde (2020) 6gretmenlerin 21. YY
becerilerine yonelik 6z yeterliklerinin orta diizey ve lizerinde oldugu sonucuna ulagmiglardir. Buna gore 6gretmen
adaylarinin 21. YY becerileri 6z yeterlik algilar1 bakimindan kendilerine dair degerlendirmelerinin olumlu ve nispeten
yiiksek oldugu soylenebilir.

Mevcut arastirmada 6gretmen adaylarinin kendilerini en yetkin gordiikleri 21. YY 6z yeterlikleri alt boyutunun
Bilgi, Medya ve Teknoloji becerileri alan1 oldugu belirlenmistir. Yani 6gretmen adaylar1 21. YY becerileri arasindan
en ¢ok bilgi, medya ve teknoloji becerileri anlaminda kendilerini yeterli durumda degerlendirmektedir. Ogretmen
adaylarinin 21. YY becerilerini inceleyen Altunbay ve Bigak (2018) ile Ozdemir (2017) de bilgi, iletisim ve teknoloji
becerilerinde 6z yetkinligin 6ne ¢iktigini belirlemis ve bu durumu 6gretmen adaylarinin medya ve teknoloji ile
daha fazla i¢ ice olmalarindan kaynaklandigi biciminde yorumlamugtir. Ozellikle artan sosyal medya kullaniminin
bu durumda etkili oldugunun altin1 gizmislerdir. Durum 6gretmenler agisindan incelendiginde 6gretmenlerin de
kendilerini bilgi, medya ve teknoloji kullanimina hazir (Lubis, Hassan ve Hamzah, 2017) ve yetkin (Celebi ve Seving
(2019) hissettikleri belirlenmistir. Sang ve arkadaslar1 durumu 6gretmenlerin 21. YY beceri 6grenme yeterlilikleri
ile bilgi, medya ve teknoloji becerileri arasindaki iliskiye deginerek agiklamaktadir. Buna gore 6gretmenlerin 21. YY
becerilerinin yiiksek olmasi onlarin bilgi, medya ve teknoloji becerilerinin de daha iyi olmas1 bi¢cimde agiklayabilir.
Ancak 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin bilgi, medya ve teknoloji hakkinda hissettikleri yetkinligin kaynaklari
ve uygulamaya yansimalarinin detayli olarak arastirilmasinin 6nemli oldugu diisiniilmektedir.

Mevcut aragtirmada ¢aligma grubu iginde 21. yiizy1l becerileri bakimindan grup puan ortalamasi altinda ve grup
puan ortalamasi istiinde olan 6gretmen adaylarinin 6grenme kavramini tanimlamalar: istenmis ve her iki grubun
da 6grenmeye dair tanimlamalarinda en ¢ok 6grenmenin davranigsal ozelliklerini vurguladiklar: belirlenmistir.
Ogrenmenin davranigsal 6zellikleri arasinda en sik dile getirilen ozelligi siireklilik olmakla birlikte 6grenmenin
yasam boyu devam eden bir siire¢ oldugundan bahsedilmistir. Ogrenme kavrami alan yazinda da davranig degisikligi,
gelecekteki 6grenme potansiyelini artiran yasantiya dayali siireg olarak ele alinmaktadir (Ambrose ve digerleri, 2010;
Bower ve Hilgard, 1981). Karatepe'nin (2021) 6gretmen adaylarinin 21. YY becerilerine yonelik 6z yeterlik algilarini
inceledigi caliymasinda da 6gretmen adaylar1 6l¢me aracindaki maddeler arasindan en yiiksek puani “6grenmenin
yasam boyu devam eden bir siire¢ oldugunu bilirim” maddesinden almislardir. Ogrenmenin siirekli devam eden
deneyimleri de i¢ine alan bir siire¢ oldugu g6z 6niinde bulunduruldugunda (Senemoglu 2020; Terry, 2011); 6gretmen
adaylarinin lisans egitimlerinde edindikleri kuramsal bilgilerinin cevaplarinda etkili oldugu ve bunu i¢sellestirdiklerini
soylemek miimkiindiir.

Caligma grubu ortalamasina gore 21. yiizy1l becerileri bakimindan grup puan ortalamas altinda ve tistiinde kalan
ogretmen adaylarinin ¢ocuklarin hayata hazir olmasi ve yasam basarisi kazanmalari i¢in ihtiya¢ duyduklar: becerileri
siralamiglardir. Verilen yanitlar arasinda en ¢ok dile getirilen beceriler sosyal gelisim hakkinda olmustur. Bunu
dil gelisimi hakkindaki beceriler, 6zbakim becerileri ile biligsel beceriler takip etmistir. Bunun yaninda grup puan
ortalamasinin iizerindeki 6gretmen adaylar1 gelisim alanlariin biitiinligiine vurgu yapmugtir.

Sosyal gelisim alaninda 6gretmen adaylarinin altini ¢izdikleri becerilerinse sosyal beceriler ve sosyal duygusal
gelisime yogunlastigi goriilmektedir. Erken donemlerden itibaren sosyal ve duygusal anlamda gelisim gosteren
¢ocuklarin yasam siirecinde ¢evresindeki bireyler ile olumlu iletisim kurduklari bilinmektedir (Denham ve Weissberg,
2004). Bu ¢ocuklarin daha diisiinceli olduklari, sorumluluktan kagmadiklar: ve kendilerini daha iyi ifade ettikleri
de vurgulanmaktadir (Elias ve Weissberg, 2000). Bunlarin yani sira Diinya Ekonomik Forumunca (WEE 2016)
belirlenen 21. YY beceri kriterlerinde de sosyal-duygusal gelisimin desteklenmesi 6n plana ¢ikmaktadir. Bu anlamda
Ogretmen adaylarinin ¢ocuklarin hayata hazirlanmasi ve yasam basarisi i¢in ihtiya¢ duyabilecekleri becerilerin
farkinda olduklar1 ve ¢ocuklara yasam siirecinde daha gok sosyal becerilerin kazandirilmasi gerekliligini belirttikleri
goriilmektedir.

Her iki grupta yer alan 6gretmen adaylar1 da sosyal duygusal gelisim ve sosyal becerilere deginmis olmakla
birlikte, gruplarin dile getirdigi ortak ve farkli 6zellikler vardir. Ortak olarak vurgulanan 6zellik uyma becerisiyken;
Ozyonetim, akran iliskisi ve akademik beceriler grup ortalamasinin tizerinde 21.YY 6z yeterliligine sahip olan
ogretmen adaylarinca daha ¢ok vurgulanmistir. Atilganlik becerisi ise 21.YY 6z yeterliligine grup ortalamasi altinda
sahip olan 6gretmen adaylarinca ifade edilmistir.
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Sosyalbeceriolarak uyma becerileri; yonergelere ve kurallara uyma, paylasma, sorumluluk alma ve sorumluluklarini
yerine getirme becerilerini icermektedir (Calderella ve Merrell, 1997). Lane ve arkadaslarinin (2007) yapmis oldugu
calismada, 6gretmen ve ailelerin ¢ocuklarin sahip olmasi gereken sosyal beceriler baglaminda; yonergelere ve sosyal
kurallara uyma, problem durumlarinda uygun davranma durumlarini énemli olarak ifade ettikleri goriilmektedir.
Arkadaslar ile iletisim kurma, arkadaslik kurma ve akranlarinin haklarini savunma, birlikte oyun oynayabilme
becerilerini igeren akran iliskileri becerisi de 6nemli sosyal beceri alt boyutlarindan biridir (Calderella ve Merrell,
1997). Cocuklarin yagsam siirecinde ve sosyo-psikolojik saglamliklar1 tizerinde akran iliskileri nemli bir yere sahiptir
(Chen, vd., 2005). Bu anlamda ¢ocuklarin yasama hazirlanmasi ve yasam basaris1 hakkinda 6gretmen adaylarinin
onemli bulduklar1 uyma becerisinin yerinde ve degerli bir edinim oldugu soylenebilir.

Grup ortalamasinin {izerinde 21.YY 6z yeterliligine sahip olan 6gretmen adaylarinin daha ¢ok dile getirdigi
Ozyonetim becerileri; otke kontrolii, elestirilere agik olabilme, problemler karsisinda sogukkanli olabilme ve
anlasabilme becerilerini ifade etmektedir (Calderella ve Merrell, 1997). Oz yonetim becerisi ¢ocuklarin okul
stirecinde ve yasam siirecinde bagarili olabilmesi i¢in gerekli olan temel becerilerden biridir (Yal¢intas-Sezgin, 2018).
Aragtirmada 6gretmen adaylarinin gocuklara kazandirilmasi gereken beceriler arasinda bu beceriye deginmeleri yagam
siirecinde gerekli olan bir beceri olmasindan kaynakl: olabilir. Sosyal beceriler baglaminda degerlendirilen akademik
beceriler; 6zerk olarak gorevlerini yerine getirebilme, yonergeleri dinleyerek anlamlandirabilme, bos zamanlarini
degerlendirebilme durumunu ifade etmektedir. Erken donemlerde akademik becerileri kazanmak 6nemli olmakla
birlikte (Hills, 2005), erken dénemde kazanilmis olan akademik beceriler daha karmasik becerilerin kazanilmasinda
da 6n kosuldur (Uyanik ve Kandir, 2010). Bu baglamda 6gretmen adaylarinin akademik becerilere deginmesinin bir
sebebinin de okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ilkokula hazirlaniyor olmasi, daha karmagik akademik becerileri yerine
getirebilmek i¢in temel akademik becerileri 6n kosul olmasinin bilince olmalarindan kaynakli olabilir.

Atilganlik ise grup ortalamasinin altinda 21.YY 6z yeterliligine sahip 6gretmen adaylarinin vurguladig beceri
olmakla birlikte; bireylerin ¢evrelerindeki insanlarin yasantilarina ve haklarina saygili olarak, siirecte kendilerini
kolaylikla ifade edebilmeleri i¢in gerekli olan bir beceri olup; mutlu bir yasam icinde temel becerilerden biridir
(Alberti ve Emmons, 2017; Arslantas, Adana ve $ahbaz, 2013; Kamaraj, 2004; Langrish, 1981). Sosyal bir beceri olarak
atilganlikta bireysel ve kiiltiirel siirecler 6nemli rol oynamaktadir (Bal, 2006). Bu arastirmada grup ortalamasinin
altinda 21. YY 6z yeterligine sahip okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bireysel ve kiiltiirel farklar1 degiskenler olarak
ele alinmamustir. Dolayisiyla bu konuda net bir yorum yapmak miimkiin olmamakla birlikte 6gretmen adaylarinin
bireysel ve kiiltiirel 6zelliklerinin etraflica ele alinarak onlarin 21. YY becerilerine yonelik 6z yeterlikleri anlaminda
incelenmesinin ve mesleklerinde ¢ocuklarin yasama hazirlanmasi, yasam basarisina dair goriisleri baglaminda
degerlendirilmesinin 6nemli bir perspektif sunabilecegi diisiiniilmektedir.

Tiim bu sonuglar baglaminda 21. YY becerilerine yonelik 6z yeterlik algilarinin tespiti baglaminda okul 6ncesi
ogretmen adaylarinin 6grenme kavramu ile erken ¢ocukluk doénemindeki ¢ocuklarin yasam basarisi kazanmasi
icin gerekli olan becerilere dair goriislerini inceleyen aragtirmada; 21. Yiizy1l becerilerine iliskin 6z yeterlik algilar:
bakimindan 6gretmen adaylarinin 6lgme aracindan alinabilecek orta puan degerinin iizerinde oldugu, 6grenme ve
¢ocuklarin yasam basarisi i¢in edinmeleri gereken becerileri bakimindan genel anlamda benzer goriislerde olduklar:
anlagilmigtir. Arastirma nihayetinde 21. YY becerilerine yonelik 6z yeterlik algilar1 baglaminda 6gretmen adaylariyla
yahut 6gretmenlerle gerceklestirilecek ¢alismalarda katilimer goriislerinin derinlemesine incelenmesinin yani sira
uygulamalarina dair gozlemlerin yapilarak 6z yeterliklerinin yansimalarinin da degerlendirilmesi alan yazina degerli
katkilar saglayacaktir. Bunun yani sira katilimer grupla yiiz ylize ¢aligmak, kiiltiir bagimli ve kiiltiir bagimsiz ¢aligma
stiregleri kurgulayarak bunlar arasindaki farklilasmalar1 incelemek de onerilebilir. Daha fazla sayida katilimar ile
calismak ve bireysel 6zellikler ile lisans egitim igerikleri gibi ¢evresel 6zelliklerle birlikte incelemelerin yapilmasi ayni
zamanda 21. YY baglaminda egitim teknolojilerine iligkin farkindaliklar1 artirma ¢aligmalarinin yapilmas: da mevcut
aragtirma nihayetinde sunulan 6neriler arasindadir.
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Investigation of the 21st Century Skill Self-Efficacy of Preschool Teacher
Candidates; Concept of Learning and Young Childrens Life Success

Oznur ARSLAN NIZAM", Ezgi AKSIN YAVUZ

Introduction and purpose

The aim of the present study was to investigate pre-service teachers’ self-efficacy for 21st century skills. The study
also aimed to examine the opinions of teacher candidates with high and low 21st century skills on the concept of
learning and the skills that children should have for life success.

Literature Review

The 21st century has brought about changes and developments in learning styles as well as professional changes.
In order to become the “chosen person” of the new century, it has become critical for individuals to have certain
competencies in the changing learning and work processes. Undoubtedly, the state of having these competencies is
also reflected in the roles of human beings in life (learner, employee, social, etc.). In the information age, which is
described as Education 4.0, the demand for individuals who have the ability and equipment to transfer their minds to
real life has increased (Trilling & Fadel, 2009). 21st century skills are shown in different classifications in the literature
(ISTE, 2017; ISTE, 2016; P21, 2009; Wagner, 2008; WEE, 2016). It is an undeniable fact that the of education systems
and teachers, who are the elements of this system, undertake critical responsibilities at the point of acquiring these
skills. At this point, it is important for teachers who will raise the children of the new century to gain self-awareness
and become equipped with their development, and to acquire and internalize these skills before starting the profession
by creating awareness about 21st century skills.

Methodology

The study was designed in explanatory sequential design as a mixed research method. The sample of the study
consisted of 200 pre-school teacher candidates’ and data were collected from this group. The sample of the study consists
of 180 women and 20 men, 169 student studying at a state university and 31 students studying at a private university.
The study employed the 21st Century Skills and Competences Scale developed by Aygiin, Atalay, Kili¢ ve Yasar (2016)
consisting of 42 questions and the semi-structured interview form consisting of 2 questions prepared by researcher.
The Cronbach Alpha coefficient of the 21st Century Skills and Competences Scale is .88 and the scale consists of
three dimensions: learning and inovation, life and career and information, media and technology. The interview form
prepared by the researchers aims to obtain the opinions of pre-school teacher candidates about learning and the skills
that preschool children may need in preparation for life. Percentages, frequencies, means and standard deviation were
used in the analysis of the obtained data. Content analysis was used in the analysis of interview questions.

Results, conclusion and suggestions

In the context of all these results, in the research that examines the views of pre-school teacher candidates about
the concept of learning and preparing young children for life in the context of 21st century skill self-efficacy; It was
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understood that pre-school teacher candidates’ self-efficacy perceptions regarding 21st century skills were average
and above, and they had similar views in terms of learning and the skills that children should acquire for life success
in general.

It is thought that the fact that the research was conducted during the Covid-19 pandemic period affected the data
obtained from this research. In this context, it is thought that in order to reach wider audiences and get more detailed
answers from the participants, the research should be conducted face-to-face, practical research should be carried
out on how well pre-service teachers can use these skills in the teaching practice process, and individual and cultural
characteristics of pre-service teachers should be examined. In addition to these, it is recommended to examine the
curriculum of the pre-school teacher candidates at the universities where they are educated and to develop 21st century
skill-based innovative, alternative teaching curricula and models by forming the learning and teaching processes.
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Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Yapay Zekaya iliskin Goriisleri

Preschool Education Teachers’ Views on Artificial Intelligence

Muhammed Fatih KUCUKKARA", Muhammed UNAL", Tiirker SEZER
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Amag: Bu calisma, okul 6ncesi egitim alaninda gorev yapan 6gretmenlerin yapay zeka teknolojileri hakkindaki kapsamli goriislerini ve bu tiir yenilikgi
teknolojik araclarin egitim pratiklerine entegrasyonu konusundaki tutumlarini detayl bir sekilde analiz etmek amaciyla 6nemli bir katk: saglamaktadir.

Yontem ve Araglar: Bu ¢alismada, durum ¢aligmas: yontemi benimsenerek okul 6ncesi 6gretmenlerinin yapay zeka hakkindaki gorisleri odak grup
goriismeleri ile toplanmis ve igerik analizi ile degerlendirilmistir. Aragtirmaya alt1 6gretmen, kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi kullanilarak dahil edilmistir.

Sonuglar: Bu ¢alisma, 6gretmenlerin yapay zeka (YZ) konusunda ilgi gostermelerine ragmen, bu alanda yeterli bilgi ve farkindaliga sahip olmadiklarin: ve
bu durumun YZ'ya yénelik endigeleri tetikledigini ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin YZ'ya iliskin tutumlari, kétiiye kullanim potansiyeli, bilgi eksikligi
ve giivenilirlik endiseleri nedeniyle olumsuz yonde sekillenirken; zaman tasarrufu, kisisel gelisim ve bireysellestirilmis egitim planlar1 gibi olumlu y6nler de
belirginlesmistir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin YZ uygulamalarin: giinliik pratiklerinde etkin olarak kullanmadiklar: gézlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Yapay Zeka Uygulamalari, Okul Oncesi Egitimi Ogretmenleri, Teknoloji Erisim Araglari.

ABSTRACT

Purpose: This study makes an important contribution in order to analyze in detail preschool teachers’ comprehensive views on artificial intelligence
technologies and their attitudes towards the integration of such innovative technological tools into educational practices.

Method and Materials: In this study, by adopting the case study method, preschool teachers’ views on artificial intelligence were collected through focus group

interviews and evaluated by content analysis. Six teachers were included in the study using a convenience sampling method.

Results: This study reveals that although teachers show interest in artificial intelligence (AI), they do not have sufficient knowledge and awareness in this field
and this situation triggers concerns about AL. While teachers’ attitudes towards AI were shaped negatively due to the potential for misuse, lack of knowledge
and reliability concerns, positive aspects such as time saving, personal development and individualized education plans were also evident. However, it was
observed that teachers do not use AI applications effectively in their daily practice.

Keywords: Preschool Education, Artificial Intelligence Applications, Preschool Education Teachers, Technology Access Tools
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GIRIS

Sonddnemlerde, yapayzeka (Al [Artificial Intelligence]) teknolojisinin genisuygulamaalanlarive farklisektorlerdeki
potansiyel katkilari, onu giderek daha merkezi bir konuma yerlestirmistir. Yapay zeka, saglik (Hashimoto vd., 2020),
kimya (Gasteiger, 2020), egitim, mithendislik (Agrawal vd., 2019), tarim (Sanders vd., 2021), ulasim (Besinovi¢ vd.,
2021) gibi bir¢ok sektordeki yenilik¢i uygulamalariyla endiistrilere doniistiiriicii etkiler sunma ve bireylerin giinlitk
yasam kalitesini artirma kapasitesine sahiptir. Bilgisayar bilimlerinin bir dali olan yapay zeka problem ¢6zme, akil
yuriitme, dil anlama, algilama, konusma ve makine 6grenimi gibi insanin biligsel yeteneklerini taklit edebilmesini
kapsamaktadir (Nabi & Xu, 2021). Algoritmalarin ve yeni modellerin gelistirilmesiyle birlikte yapay zeka son yillarda
bityiik bir ilerleme kaydetmistir. Yapay zeka teknolojisi, tahminde bulunma, karar verme, yeni bilgiler 6grenme ve
veri analizi gibi yetenekleriyle insanin gergeklestirdigi bir gok karmasik islemi ¢ok daha hizli ve ekonomik yapabilme
potansiyeline sahiptir (Bhargava vd., 2020; Jian vd., 2021). Yapay zekanin genis uygulama alaninin olmasinin baslica
sebebi olarak veriden 6grenme yetenegi ve veriyi anlamlandirma becerisi goriilmektedir (Manyika vd., 2016). Bu
yeteneklere sahip olan yapay zeka teknolojisi gelecegin teknolojisinin temel tasi olmasini saglamaktadir. Yapay zeka
teknolojilerinin, toplumsal yapinin ve yasam tarzinin ¢esitli yonlerinde biiyiik degisim olusturma potansiyeline sahip
oldugu diistintilmektedir.

Gelecegin toplumunu inga eden mevcut geng neslin, yapay zeké temelli bir diinyada bu teknolojilere hakim olmasi,
onlari etkin bir sekilde kullanabilmesi ve bu konuda olumlu bir perspektife sahip olmasi kritik bir 6neme sahiptir (Su
vd., 2023a). Yapay zeka (YZ), egitim alaninda giiglii bir arag olarak ortaya ¢ikmis, 6gretme ve 6grenme siireglerini
gelistirmek, firsat esitliginin saglanmasi ve yeniliklere tesvik edilmesi i¢in bir¢ok firsat sunmaktadir (Jian vd., 2021;
Liao & Gu, 2022). Yapay zeka egitimde kisisellestirilmis 6grenmeyi, uyarlanabilir degerlendirmeleri ve akilli 6zel ders
sistemlerinin desteklenmesini saglamaktadir (Zawacki-Richter vd., 2019). Ayrica genis uygulama alani saglayarak
kesfe dayal, etkilesimli, kendi kendini yonlendiren 6grenme sunmaktadir (Yuen vd., 2011; Su vd., 2018; Aydogdu
& Kelpsiene, 2021) Yapay zeka algoritmalari, bireysel 6grenme ihtiyaglarini ve tercihlerini belirlemek igin biiyiik
miktarda veriyi analiz edebilir, boylece 6zel talimatlara ve uyarlanabilir 6grenme yollarina imkan saglamaktadir
(Durso & Arruda, 2022).

Yapay zeka teknolojisinin gocuklarin 6grenme siirecine sagladigi katkilarin yaninda 6gretmenlere, gocuklarin
ilerlemelerini takip etme ve ¢ocuklara geri bildirimde bulunma konusunda yardimc1 olmaktadir (Jiang, 2022). Ayrica
gocuklarin kavramakta zorlandig1 konularin tespit edilmesi, ek 6grenme materyalleri ve firsatlarin olusturulmasi,
ders planlama ve zenginlestirilmis kaynaklarin verimliliginin artirilmasini saglamaktadir (Akgun & Greenhow, 2022;
Chiu vd., 2022). Yapay zeka algoritmalari, 6gretmenlerin her ¢ocugun kendine 6zgii ihtiyaglarini karsilamak igin
egitimi uyarlamasina ve hedef odakli miidahaleler saglamasina olanak tanir (Chiu vd., 2022). Ayrica 6gretmenlere
not verme ve kayit tutma gibi idari gorevlerde yardimci olarak 6gretim planlamasi ve 6grenci destegi i¢cin zaman
kazandirabilir (Molenaar, 2022). Yapay zeka teknolojileri, 6gretmenlere ¢ok sayida egitim kaynagina, arastirma
makalesine ve en iyi uygulamalara erisim saglayarak en yeni pedagojik yaklasimlar ve 6gretim stratejileriyle giincel
kalmalarini saglayabilir (Lee & Perret, 2022). Yapay zeka ayrica 6gretim uygulamalarini analiz edebilir ve iyilestirme
alanlar1 hakkinda i¢gériiler saglayarak 6gretmenlerin 6gretim tekniklerini iyilestirmelerine ve 6gretim etkinliklerini
artirmalarina yardimci olabilir (Zhang vd., 2021). Bu teknolojiler cocuklarin ve 6gretmenlerin daha verimli, etkili,
kisisel 6grenme ve 6gretme deneyimi sunmaktadir (Dobrovska & Vanécek, 2021; Hwang vd., 2022). Bu doniisiim
gelecegin egitim sektoriini sekillendirmekte ve gocuklara daha nitelikli 6grenme firsatlar1 olusturmaktadir.

Yapay zekdnin egitim sektoriindeki bu yenilikgi etkisi, dzellikle cocuklarin temel egitim aldig1 okul 6ncesi donemde,
ogretmenler icin yeni ve heyecan verici firsatlar yaratma potansiyeline sahiptir. Okul 6ncesi 6gretmenleri, bir cocugun
ileriki yagantisina etki edecek erken donemde ¢ocuklara rehberlik ederler. Yapay zeka, okul 6ncesi 6gretmenlerine,
¢ocuklarin tiim gelisim alanlarini daha etkili bir sekilde destekleme olanag: sunabilir (Nan, 2020). Ayrica yapay zeka
teknolojilerinin kullanilmas: ile okul 6ncesi 6gretmenleri, ¢ocuklarin gelisimlerini bireysel degerlendirme ve 6zel
geri bildirimde bulunma c¢alismalarini hizli ve etkili yapabilirler. Ek olarak, siniflarinda bulunan 6zel gereksinimli
¢ocuklar i¢in bireysel egitim planlar1 hazirlama ¢alismalarinda 6zel ihtiyaglarin karsilanmasi, destegin saglanmasina
yardimci olabilir ve bunu kolaylastirabilir (Barua vd., 2022). Son olarak, 6gretmenler giincel arastirmalarin konusu
olan, ¢ocuklarin bilgi islemsel diisiinme ve dijital becerileri kazanmasinda yapay zeké destekli ara¢ ve platformlar:
kullanabilirler (Lee vd., 2022; Su & Yang, 2022). Bu sayede ¢ocuklarin muhakeme etme, mantiksal diisiinme, problem
¢ozme ve yaraticiligin gelistirilmesine katk: saglanabilir. Yapay zeka teknolojileri, okul 6ncesi 6gretmenlerinin kisisel
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gelisimlerini de destekleyip i¢goriiler kazandirabilir, farkli 6gretim yontem ve tekniklerini 6grenme ortamina entegre
etmelerine yardimci olabilir.

Tiim bunlarin yaninda, erken donemde ¢ocuklarin yapay zeka okuryazari ve biiyliyen yapay zeka ekonomisi igin
sorumlu ve egitimli vatandaslar olmalarinin saglanabilmesi icin ¢esitli miifredat ¢aligmalar1 yapilmaktadir (Ng vd.,
2023; Su & Zhong, 2022; Yang, 2022). Dolayisi ile erken donemde ¢ocuklarin bu becerilerinin desteklenmesi icin
ogretmenlerin yapay zekay: etkin kullanabilmeleri, programlarina entegre edebilmeleri gereklidir. Ancak yapilan
bir arastirma, 6gretmenlerin yapay zeka ile iliskili bilgi, beceri ve giiven eksikliklerinin oldugunu ortaya koymustur
(Su vd., 2023b). Dahasi bir baska arastirmada, 6gretmenlerin yapay zekaya yonelik kaygilarinin oldugunu ortaya
cikarmigtir (Banerjee & Banerjee, 2023). Ogretmenlerin yapay zeka destekli 6gretme ve dgrenmeyi tasarlama,
gorsellestirme ve diizenlemede kritik rollerinin nasil gelistirebileceginin daha iyi anlagilmasi 6nemli goriilmektedir
(Lameras & Arnab, 2021). Bu baglamda, bu galigmanin okul dncesi 6gretmenlerinin yapay zeka ile ilgili goriislerinin
derinlemesine incelenmesi, yenilik¢i teknolojilerin kullanimu ile ilgili farkindaliklarin ortaya ¢ikarilmasini saglamasi
agisindan énemli goriilmektedir.

YONTEM

Arastirma Deseni

Calismada, nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum c¢alismas: deseni benimsenmis ve veri toplama
asamasinda 6gretmenlerle odak grup goriismesi gerceklestirilmistir. Durum ¢alismasinin temel amaci, belirli kararlarin
nasil alindigi, nasil uygulandig1 ve sonuglandigi hakkinda daha ayrintili bir anlayis gelistirmektir (Yin, 2003). Nitel
durum ¢aligmalarinin en 6nemli 6zelligi ise bir veya birka¢ durumun detayli bir sekilde incelenmesidir (Yildirim
& Simsek, 2013). Flyvbjerg (2006)e gore durum caligmalari, 6zellikle karmagik sosyal fenomenlerin analizinde ve
anlamlandirilmasinda giiglii araglardir. Ciinki bireylerin ger¢ek deneyimlerini ve bu deneyimlerin igeriginde yer
alan dinamiklerini yakalama firsati sunarlar. Dolayisi ile bu ¢alismada durum ¢aligmasi, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
yapay zeka araglarina yonelik inanglarini ve bu araglarin egitim pratigine etkilerini detayl bir sekilde ele almak i¢in
kullanilmistur.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, kolay ulagilabilir 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Ayrica katilimcilarin
gonillaligi esas alinmistir. Bu ¢ergevede Milli Egitim Bakanligina bagli okul oncesi egitimi kurumlarinda gorev
yapan alt1 6gretmen arastirmaya dahil edilmistir. Bu 6gretmenler ile odak grup gériismesi yapilmistir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin 6zellikleri Tablo 1'de sunulmustur:

Tablo 1. Katilimci 6gretmenlerin demografik ozellikleri

Demografik Ozellikler Grup Katilimcilar

n %
Cinsiyet Kadn 5 80
Erkek 1 20
Toplam 6 100
Yas 20-25 yas 1 16,7
26-30 yas 4 66,6
31-35 yas 1 16,7
Toplam 6 100
Mesleki Tecriibe 0-5yil 3 50
6-10 yil 3 50
Toplam 6 100

Tablo 1 incelendiginde, ¢aligma grubunda bes kadin (%80), bir erkek (%20) 6gretmen ve 0-5 y1l mesleki deneyime
sahip ti¢ (%50), 6-10 y1l mesleki deneyime sahip ii¢ (%50) 6gretmen oldugu goriilmektedir.
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Veri Toplama Araglar1

Calisma kapsaminda, veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmigtir. Sorular olusturulurken oncelikle literatiir taramasi yapilmistir. Daha sonra hazirlanan sorular
ti¢ alan uzmanina sunularak gorisleri alinmigtir. Alan uzmanlari, sorularin ifadelerinin diizeltilmesi ve ii¢ sorunun
eklenmesini 6nermis, bu dnerilere gore gerekli degisiklikler yapilarak form son haline kavusturulmustur. 8 sorudan
olusan yar1 yapilandirilmig goriigme formu “Yapay Zekiya Yonelik Sorular” olarak diizenlenmistir. Oncelikle
arastirmacilar arastirmanin amacini agiklamis, 6gretmenlerden kendilerini tanitmalar: istenmis ve demografik
ozelliklerini kaydetmislerdir. Sonrasinda, “Yapay zeka denilince akliniza neler geliyor?”, “Yapay zeka araglarim
kullaniyor musunuz? Kullaniyorsaniz hangi araglar: kullaniyorsunuz? Kullanmiyorsaniz neden kullanmiyorsunuz?”,
“Mesleki gelisiminizi goz ontinde bulundurarak, okul 6ncesi egitimde yapay zeka araglarini kullanilmasina yonelik
goriisleriniz nelerdir?”, “Glintimiizdeki teknolojik gelismelerin (dijital oyun, yapay zeka vs.) 151¢1nda, bunun okul
oncesi egitim ve okul dncesi donemdeki ¢ocuk tizerindeki etkilerini nasil degerlendiriyorsunuz?” ve “Yapay zekanin
okul oncesi egitimdeki roliiniin 6ntimiizdeki yillarda nasil etkilenecegini diistiniiyorsunuz?” seklinde sorular
sorularak 6gretmenlerin goriisleri alinmistir. Ayrica yar1 yapilandirilmig goriisme formunda, goriismeler sirasinda
“Agiklar misiniz?” ve “Orneklendirir misiniz?” gibi sonda sorular sorularak detayli veriye ulagilmasi hedeflenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin yapay zekaya yonelik goriislerini saptamak i¢in odak grup goriismesi
yapilmustir. Odak grup goriismeleri, nitel veri toplama siireclerinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Nitel arastirma
tasarimi ve yontemleri icerisinde, belirli bir konuya odaklanmis ve onceden belirlenmis bir grup katilimciyla
gerceklestirilen tartisma teknigine dayali olan bu yontem, odak grup goriismeleri olarak adlandirilir (Yildirim &
Simsek, 2013). Bu tiir goriigmeler, belirli bir konu hakkindaki diisiinceleri anlamak amaciyla 6nceden belirlenmis
bir grup katilimciyla yapilan planl tartigma serilerini igerir (Bas vd., 2008). Dolayisiyla odak grup gériismesinde
ortaya ¢ikan etkilesim ve fikir aligverisi sayesinde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin yapay zeka konusunda nasil anlamlar
insa ettiklerini inceleme firsati saglanmasi amaglandig1 bu teknikten faydalanilmistir (Doody vd., 2013). Caligma
kapsaminda gerekli etik kurul izinleri alinmistir. Goriigmelerin oncesinde, katilimcilara goniilliillik temelinde
bilgilendirme yapilmis ve ses kayitlariyla ilgili olarak sadece bu ¢aliymada kullanilacag: belirtilmistir. Katilimcilar,
ses kayd: verilerine onay verdikten sonra arastirmaya dahil edilmistir. Katilimcilarin tamaminin katilacag bir
toplant1 i¢in kendilerinden uygun zaman belirtmeleri istenmis ve tiim katilimcilarin ortak belirtmis olduklar1 uygun
zamanda goriigme gerceklestirilmistir. Oncelikle aragtirmacilar kendilerini ve arastirmanin amacini agiklamis,
goriismenin kurallarini anlatmislardir. Daha sonra yukari belirtilen sorular sorulmus ve katilimcilarin gorisleri kayit
altina alinmistir. Goriigmenin sohbet ortaminda ge¢mesine ve katilimcilarin aralarinda etkilesim olmasina 6zen
gosterilmigtir. Katilimcilarin eklemek istedikleri herhangi bir diistinceleri olup olmadig: sorulduktan sonra goriigme
sonlandirilmis, katilimcilara katilimlarindan dolay: tesekkiir edilmis ve istedikleri zaman arastirma sonuglarinin
kendileri ile paylasilacag: belirtilerek veri toplama siireci sonlandirilmistir.

Verilerin Analizi

Bu caligmanin veri analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. igerik analizinde ana hedef, toplanan verileri
anlamamiza yardimci olacak kavramlara ve iligkilere ulasmaktir. Bu baglamda, dnce veriler kavramsal bir ¢ergeveye
oturtulur ve ardindan gelisen kavramlar mantikli bir diizende diizenlenerek veriyi agiklayici temalar belirlenir. Igerik
analizinde temel olarak gerceklestirilen islem, benzer verileri belirli kavramlar ve temalar altinda birlestirmek ve
bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir yapida diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim & Simsek, 2013).

Veri analizi siireci, baslangigta yazili dokiimlerin detayli bir incelemesiyle baglatilmistir. Ik agamada, veriler,
arastirmacilar tarafindan bagimsiz olarak incelenmis ve arastirma sorularini temel alarak kodlanmistir. Bu kodlama
islemi, verilerden ¢ikarilan kavramlar dogrultusunda gergeklestirilmistir ve bu sekilde elde edilen kodlar, anlaml
gruplara ayrilmistir. Ikinci asamada, arastirmacilar tarafindan kodlar bir araya getirilerek temalar ortaya ¢ikarilmistir.
Uglincii asamada, elde edilen temalara dayali olarak kodlar diizenlenmis ve agik¢a tanimlanmigtir. Bu asamada, elde
edilen veriler yorumlanmadan 6nce uzmanlara sunulmustur. Son asamada ise tanimlanan bulgular detayli bir sekilde
yorumlanmis ve sonuglar ¢ikarilmstir.
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Kodlayicilar arasindaki giivenirligi degerlendirmek amaciyla Miles ve Huberman (1994) tarafindan gelistirilen
“uyusum ylizdesi formiili” kullanilmistir. Uyusum yiizdesi, “Guvenirlik = Goriis birligi / (Goriis birligi + Goriis
ayrilig1) x 100” seklinde ifade edilir. Bu hesaplama, kodlama isleminin giivenirligini 6l¢meye yoneliktir. Aragtirmanin
yontemine gore, kodlama giivenirligi %70 ve {lizeri bir uyusum yiizdesi ile kabul edilir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Bu baglamda, bu arastirmada uyusum yiizdesi, %0.86 olarak hesaplanmistir. Bu sonug, kodlayicilar arasindaki
giivenirligin saglandigini gostermektedir.

Elde edilen bulgular, calismanin amaglari ¢ergevesinde sunulmustur. Bulgularin sematik gosterimi sirasinda kodlar
ve temalar gorsel olarak ifade edilmistir. Katihmcilarin goriisleri kodlanirken ve sunulurken “O” harfi ile kisaltilarak
anonimlestirilmistir.

Etik Kurul Karari

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimlerde Insan Aragtirmalar1 Etik Kurulundan (27.10.2023 tarih ve
2023/08 sayili karar1 geregi) etik onay ve yazili izin alinmustir.

BULGULAR

Okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin teknoloji erisim araglarina iliskin goriisleri analiz edilmis ve bulgular asagida
sunulmustur.

Teknoloji Erisim Araglari

Analiz sonucunda, ulagilan teknoloji erisim araglar1 temasi, temaya ait kategoriler ve kodlar Sekil 1'de verilmistir.

Teknoloji Erisim Araclari
Video Olusturma (Youtube)
T Yapay Zeka Gérsel Clusturma
’ Tabanl Araclar (Discord- Canva)
Yapay Zeka @ -~ @

Gorsel Olusturma ve Dizenleme - EI

(Canva) ‘/jb Aracliwk Olusturma (Canva)

] Kétiiye Kullanim
Zaman Tasarrufu @ T
Eitsel Olarak Destekleyici Oyun (Kahoot) Giinliik Planlama ve
Degerlendirme (Tablolar)
e —ca—&] & \
@ - @ — @ Bilgi Eksikligi Olumsuz Inanglar ~ On Yargs Dosya Paylagimi ve Saklamasi @
Olumlu Inanglar (Drive)
Pratik Kull < Kontrolli Kullanim ) .
ratik Kullanim 3-B Uriin Olusturma (Quiver
@ EI Vision)
:I @ Giivenilirlik Supheci
Kisisel Kullanim Ozel Egitim Alaninda Kullanim

Ogretim Siireci Desteklenmesi

|

cm | cm

Kavram Ogretimi Gelisimsel Etkinlik
Degerlendirme Olusturma

Sekil 1. Teknoloji Erisim Araglar:

Aragtirmaya katilan okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin goriisleri sonucunda, teknoloji erisim araglari temasi
cercevesinde yapay zeka ve web araglari kategorilerine ulasilmistir. Tema, kategori ve kodlara ait detayli bulgular ve
katilimer goriisleri agagida sunulmustur.
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Yapay Zeka

Katilimci 6gretmenlerin yapay zekédya yonelik olumsuz inanglara sahip olduklar1 bulunmustur. Olumsuz inanglari
yapay zekanin kotii amagla kullanilabilecegi, bilgi eksikligi, onyarg: ve yapay Zekanin giivenilirligi gibi kodlarla
ortaya ¢cikmuistir. Ayrica yapay zekanin potansiyel faydalarini ifade etmelerine ragmen yapay zekd uygulamalarini
kullanmadiklar1 anlasilmaktadir.

Ogretmenler yapay zekanin zaman tasarrufu saglayabilecegini, pratik kullanim agisindan kolaylagtirici olacagin,
kontrol/gézetim ile kullanim siklig1 ve kullanim amacinin gézden gegirilmesi gerektigini, 6gretim siirecini destekleyici
ozelliklere sahip oldugunu, kaynastirma egitimi igin etkinliklerin bireysel olarak planlanmasini kolaylastiracagini,
kisisel gelisim i¢in kullanilabilecegini belirterek yapay zekaya yonelik olumlu inanglarini da ifade etmislerdir. Ulagilan
kategori ve bu kategorilere ait kodlara yonelik 6gretmen goriislerinden yapilan dogrudan alintilar asagida sunulmustur.

Olumsuz Inanglar

Ogretmenlerin yapay zekdya yonelik 6n yargiya ve siipheye sahip olduklar1 bulunmustur. Ek olarak, yapay zekaya
dair bilgi eksikliklerinin mevcut oldugu, bu teknolojinin giivenirligi hakkinda kaygilarinin bulundugu ve kotii niyetli
kullanim igin potansiyel riskler barindirdigini belirtmislerdir. O2 “...yanls oldugunu savunan birgok insan oldugu i¢in
ben de 6n yargili oldum? ifadesiyle 6nyargisini, O5 ise “Ben yapay zekanin ozellikle hukuk alaninda, giivenlik alaninda
ve teknoloji alaminda ¢ok faydali olabilecegini diisiiniiyorum ama egitim konusunda bilmiyorum. Yani biraz siiphelerim
var.” ifadesiyle siiphesini dile getirmistir. O6 giiphesini su sekilde ifade etmistir: “Insanligin sonu gibi bir seyler geliyor.
Ciinkii sebebi artik bu robotlar yazilimlar iste kodlamalar derken bir de bu yapay zekdamn ¢ok fazla 6nem kazanmaya
baslamasi teknolojinin daha da hizli ilerleyecegi anlamina geliyor. Artik insanlarin daha az onemsiz olacagi ve robotlarin
iste makinelesmenin daha da ¢ok olacagi artacagindan siiphe duyuyorum.”

Ortaya ¢ikan diger olumsuz inanglar ise bilgi eksikligi ve yapay zekanin kullanimina yonelik giivenirlik kaygisi
olarak ortaya ¢ikmistir. O1 bu durumu su sekilde ifade etmistir: “Yiiksek lisans yaparken bircok arkadasim kulland:
ve bunun ¢ok faydasim gordii ama ben kendimi daha ¢ok uygulamalara vakif olmadan, konuyu bilmeden direkt olarak
girmemek adina insanlarin deneyimleri ve yasantilarindan yaptiklarimdan oOgrenerek ya da deneyimleyerek oOyle
kullanmay tercih ederim.” Benzer sekilde O5’te “Benim hazirbulunuslugum ve bilgi birikimim yok. Bu konuda bilgi
eksikligim var ve farkindaliga ihtiyacim var.” seklinde belirtmistir. O4 ise yapay zekanin giivenirligi konusunda “Internet
ortam bir seyler paylasamiyorsun. Verilerin yayilmasindan korkuyorsun. Bu tiir uygulamalar daha ¢ok yayginlastiktan
sonra belki icin rahat edecek. Ondan sonra kullanacaksin. Etrafimda kullananlar var. Genellikle kullanan insanlardan
rica ediyorum. Kendim hi¢ kullanmadim.” diyerek goriisiinii dile getirmistir.

Olumlu Inanglar

Ogretmenler yapay zekdnin zaman tasarrufu konusunda dgretmenleri destekleyebilecegini ifade etmislerdir.
Cocuklar1 degerlendirme siireci ve etkinlik olusturma gibi konularda zaman kullanimi konusunda pratiklik
saglayacagini ve 6nemli bir kaynak olacagini belirtmiglerdir. O2 bu durumu su sekilde ifade etmistir: “Bence en 6nemli
konulardan bir tanesi de zamandan tasarruf. Egitim 6gretim siireci, degerlendirmeden tutun, etkinlik programlarindan
tutun, bircok alanda biiyiik bir zaman kaybi olmayacak. Ogretmene ¢ok biiyiik bir pratiklik saglayacak. Elinin altinda
onemli bir kaynak olacak. Bundan dolay: zamandan tasarruf agisindan da ¢ok 6nemli oldugunu diisiiniiyorum.” O5 bu
durumu su sekilde ifade etmistir: “Her sey herkesin elinin altinda ve bunu ¢ok kisa bir zaman diliminde halledilebiliyor. O
noktada ben herkesin yapay zekdya bagiml olmasindan ziyade kontrollii kullanilmasimin giizel sonuglar dogurabilecegini
diisiiniiyorum.” O5’in ifadesine paralel olarak O3, “Yapay zekd uygulamalar: gercekten ¢ok pratiklestirip dgretmene
¢ok is yiikii birakmayabilir.” diyerek goriis bildirmistir. O1 de yapay zekanin 6gretim siirecini destekleme potansiyeli
tasidigini “Ashinda simirl bilgilerle cocuklara bir sey vermek yerine tabii ki yapay zekdnin olusturdugu bir egitici model
daha yararli olabilir diye diisiiniiyorum.” diyerek a¢iklamistir.

Ayrica 6gretmenler yapay zekanin kisisel gelisimlerini destekleyebilecegini ve bireysellestirilmis egitim plani
(kaynagtirma egitimi) yapabilmelerine olanak saglayabilecegini belirtmiglerdir. O6 kisisel gelisimlerinin desteklenmesi
agisindan su sekilde agiklama yapmustir: “Ozellikle Ingilizce geviri programlarini ¢ok kullaniyorum.”. O1 ise kaynagtirma
ogrencileri agisindan bakarak “Sinifinda ozel gereksinimli 6grenciler olan 6gretmenler egitsel uygulamalar (planlar)
gelistirmek igin yapay zeka uygulamalarindan yardim alabilirler.” seklinde goriisiinii ifade etmistir. Ogretmenler yapay
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zekay1 6gretim siirecinin desteklenmesi agisindan da bir potansiyel olarak gérmektedirler. Ozellikle bu siiregte cocuklar
i¢in etkinlik olusturma, kavram 6gretimi ve gelisimsel degerlendirme agisindan kullanabileceklerini agiklamiglardur.
Ornegin 04 kavram ogretimi agisindan goriislerini su sekilde ifade etmigtir: “Kavramlarimiz ¢ok soyut hani bunu
somuta indirgemek cocugun bunu birebir yasamas: agisindan ¢ok ¢ok iyi ve gercekten kullamlabilir.”. Ayrica O6 ise
etkinlik olusturmaya yonelik disiincelerini “Yapay zekd aracimi kullanarak destek alabiliriz. Etkinlikler igin isimize
yarar yerler neler? Mesela bir etkinlik olusturduk, bu etkinlikte burasi hosuna gitmedi bunu degistirebilirsin gibi...” ifade
etmistir. Ek olarak O4 “Yapay zeka etkinliklerde yaraticiliga katki saglayabilir. Bizim istedigimiz sekilde yoneldigi icin bize
yol gosterebilir. Yani soyle kisisel de kullanildigi icin her 6gretmenin tarzina gore etkinlik veya bir plan ¢ikarabilir. Bana
fikir verecek ve bu fikirlerde hep yaraticilik iizerine olusturacak. Ben kesinlikle ¢ok iyi olacagim diisiiniiyorum.” seklinde
goriistinii dile getirmistir. O3 ise “Cocuklarin gelisim alanlarina ciddi anlamda faydasim olacagini diisiiniiyorum.
Cocuklar: bu uygulamalar ile degerlendirip kendi degerlendirmelerimiz ile karsilastirabiliriz. Bununla ilgili ¢ok giizel
doniitler saglayacagim diisiiniiyorum.” diyerek gelisimsel degerlendirme agisindan yapay zekanin yararl olabilecegini
sdylemigtir. Ogretmenlerin ifadelerinden anlagilacag: iizere, yapay zeka uygulamalarinin egitim siireclerine sundugu
potansiyelin yiiksek diizeyde olabileceginin farkinda olduklari séylenebilir.

Web Araglar:

Ogretmenlerle yapilan gériismeler sonucunda, 6gretmenlerin video olusturma, gorsel olusturma ve diizenleme,
oyun, dosya paylasimi ve saklanmasi, 3-B iiriin olusturma, giinliik planlama, degerlendirme ve etkinlik olusturma
icin gesitli web araglarini kullandiklar1 belirlenmistir. Ornegin 6gretmenler Canva, Kahoot, Quivervision ve Google
Hizmetleri gibi web araglarini 6gretim siire¢lerinde siklikla kullandiklarini belirtmislerdir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu ¢aligmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin yapay zeka hakkindaki goriisleri degerlendirilmis ve 6gretmenlerin
bu konuda hem olumsuz hem de olumlu inanglara sahip olduklar1 sonucuna ulasgilmigti. Olumsuz inanglar
degerlendirildiginde, 6gretmenlerin yapay zekaya olan ilgisine karsin, bu alanda sinirh bilgiye ve farkindaliga sahip
olduklar1 ve bu eksik bilgi diizeyinin, yapay zekaya yonelik korku ve endise olusturdugu tespit edilmistir. Bu baglamda,
arastirma sonuglari ilgili alanyazinda yer alan ¢ok sayida aragtirmayi destekleyen bulgular saglamistir (Celik, 2023;
Haseski, 2019; Nguyen vd., 2023; Popenici & Kerr, 2017; Su & Yang, 2023; Uyak vd., 2023; Zawacki-Richter vd.,
2019). Ornegin, yapay zeka kaygsi ile ilgili yapilan bir arastirma, yaygin korku ve endigelerin, cogunlukla yapay
zekanin tanimi ve potansiyeli hakkindaki kavram karmasasi ve belirsizliklere dayandigini gostermistir (Johnson &
Verdicchio, 2017). Bir baska onemli bulgu ise, 6gretmenlerin yapay zeka konusundaki bilgi birikiminin genellikle
medya araglar1 ve giindem belirleyici konular tarafindan sekillendirildigini ortaya koymaktadir (Lindner & Romeike,
2019). Alanyazinda yer alan arastirma sonuglar1 ve bu aragtirmanin sonucunda ortaya ¢ikan egitim alaninda yapay
zeké kullanimina yonelik olumsuz inanglarin altinda yatan sebepler arasinda oncelikle yapay zekanin karar verme
stireclerinde seffaf ve tarafsiz olmama endisesi, adalet ve esitlik konularinda potansiyel sorunlar yaratabilecegi, etik
normlar ¢ergevesinin eksikligi gibi durumlar ifade edilebilir (Misiejuk & Wasson, 2017; Nguyen vd., 2023; Pedré vd.,
2019; Xiavd., 2022). Giincel aragtirmalar yapay zekanin egitimde kullanilmas ile ilgili etik diizenlemelerin gerekliligini
vurgulanmaktadir (Borenstein & Howard, 2021). Bu baglamda, okullarda yapay zeka uygulamalarinin farkli 6nyargi
bicimlerini ve etik zorluklarini g6z 6niinde bulundurarak, gizlilik, gézetim, 6zerklik, 6nyargi ve ayrimcilik sorunlarina
dikkat ¢ekildigi anlagilmaktadir. Ayrica ¢ocuklarin gelisim diizeyine bagli olarak farkl: etik kaygilarin ve zorluklarin
olacagi ve bunun normal kabul edilmesi gerektigi diisiiniilmektedir (Akgun & Greenhow, 2022). Hatta yapay zeka
ile ilgili etik diizenlemenin bir zorunluluk olarak goriilmesinin yaninda bu konuda yasal diizenlemelerin kaginilmaz
oldugu da vurgulanmaktadir (Carrillo, (2020). Bir bagka agidan bakildiginda yapay zekanin sinif i¢i uygulamalarinin
belirsizligi de 6gretmenlerin olumsuz inanglarinin kaynaklarindan biri olarak belirtilebilir (Sanusi vd., 2022). Sonug
olarak aragtirmada ulasilan ve katilimcilarin yapay zeka ile ilgili olumsuz inanglara sahip olmalarini dogal oldugu ileri
stiriilebilir.

Ancak olumsuz inanglarin aksine okul oncesi 6gretmenlerinin olumlu inanglara da sahip olduklar1 sonucuna
ulagilmistir. Yapay zekanin zaman tasarrufu, kullanim kolayligi, 6gretim siirecini destekleme ve kisisel gelisimlerine
katkida bulunabilme potansiyeli oldugu ifade edilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yapay zekanin potansiyel
faydalar1 konusunda farkindaliklarinin oldugu soylenebilir. Alanyazin incelendiginde, bu arastirma sonuglariyla
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benzer sonuglarin elde edildigi ¢alismalara ulagilmigtir. Bu ¢aligmalar egitimde yapay zekanin kullanilmasinin her
kademede ¢esitli firsatlar olusturacagini gostermektedir (Demir Diilger & Glimiiseli, 2023; Popenici & Kerr, 2017).
Aragstirmada ulagilan bu sonug, yapay zekanin kullanimi ile ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarinin daha etkili bir sekilde
desteklenmesini (Nan, 2020), gelisimlerinin degerlendirilmesinin daha hizli ve etkili yapilabilmesini, 6zel gereksinimli
cocuklar icin bireysel egitim planlar1 hazirlama ¢alismalarinda 6zel ihtiyaglarin karsilanmasini, destegin saglanmasini
kolaylastirma iddialarin1 (Barua vd., 2022) dogrulayan kanitlar olarak disiiniilebilir. Buna ek olarak, okul 6ncesi
6gretmenlerinin sahip olduklar1 olumlu inanglar erken donemde gocuklarin yapay zekéd okuryazari olabilmelerinin
desteklenmesine iliskin atilacak ilk adimlarin temelini olusturabilir (Ng vd., 2023; Su & Zhong, 2022; Yang, 2022).
Son olarak, 6gretmenlerin yapay zekay etkin kullanmalari, programlari ile biitiinlestirebilmeleri yoniindeki arastirma
onerilerinin dikkatealinmasinakatkidabulunabilir (Suvd.,2023). Okul 6ncesiegitim 6gretmenlerin olumluinanglarinin
yaninda sinif i¢inde gesitli web araglarini egitim 6gretim siireglerinin desteklenmesinde kullandiklari tespit edilmistir.
Dolayisiyla 6gretmenlerin teknolojik erisim araglarindan yararlanma konusunda bilgi ve becerilerinin oldugu, yapay
zeka hakkinda bilgi ve beceri kazanilmas1 durumunda sinif i¢i uygulamalarda yapay zekadan faydalanabilecekleri ileri
stirtilebilir. Bu konuda hizmet 6ncesi ve hizmet igi egitimlerin diizenlenmesiyle 6gretmenlerin yapay zeka destekli
Ogretme ve 0grenmeyi tasarlama, gorsellestirme ve diizenlemede mesafe kaydetmeleri saglanabilir (Lameras & Arnab,
2021).

Aragtirmanin bazi sinirlamalari bulunmaktadir. Bunlardan ilki, katilimci sayisinin sinirl olmasidir. Ikinci olarak,
elde edilen veriler gozlemden yoksundur. Dolayis: ile yapilacak arastirmalarda daha fazla katilimc ile goriisme
ve gozlem teknikleri kullanmasi onerilebilir. Ozellikle yapay zeka teknolojilerinin sinif ortamlarinda egitim ve
ogretimi desteklemek amaciyla kullanilmasinin 6gretmenler tizerindeki kaygi ve korkulari azaltma potansiyeli,
bu teknolojilerin 6grenci basarilar1 iizerindeki etkilerini degerlendiren deneysel ¢aligmalar ile desteklenmelidir.
Ayrica, 6gretmenlerin bu teknolojilerle etkilesim i¢inde deneyim kazanmalarini saglayacak eylem aragtirmalarinin
yuriitiilmesi onerilmektedir. Bu ¢alismalar, yapay zeka uygulamalarinin egitimdeki etkinligini artirmak ve 6gretim
pratigine entegrasyonunu kolaylastirmakicin kritik 5neme sahiptir. Ek olarak, 6gretmenlerin yapay zeka teknolojilerine
yonelik olumsuz inanglarini degistirmeye odaklanan ve etik ilkeler tizerine kurulu egitim programlarinin gelistirilmesi
ve sunulmasi onerilmektedir. Bu tiir egitimlerin etkilerinin sistematik bir bi¢imde degerlendirilmesi, yapay zekanin
egitim alanindaki kullanimina iliskin etik standartlarin belirlenmesi ve bu teknolojilerin kabuliinii artirmada énemli
bir rol oynayabilir.

KAYNAKCA

Agrawal, A., Gans, J., & Goldfarb, A. (2019). Artificial intelligence: the ambiguous labor market impact of automating prediction.
Journal of Economic Perspectives, 33(2), 31-50. DOI: 10.1257/jep.33.2.31

Akgun, S., & Greenhow, C. (2022). Artificial intelligence in education: Addressing ethical challenges in K-12 settings. AI and
Ethics, 2(3), 431-440.https://doi.org/10.1007/s43681.021.00096-7

Aydogdu, E, & Kelpsiene, M. (2021). Uses of Augmented Reality in Preschool Education. International technology and education
journal, 5(1), 11-20.

Banerjee, S., & Banerjee, B. (2023). College Teachers’ Anxiety Towards Artificial Intelligence: A Comparative Study. Research
Review International Journal of Multidisciplinary, 8(5), 36-43. DOIL:10.31305/rrijm.2023.v08.n05.005

Barua, P, Vicnesh, J., Gururajan, R., Oh, S., Palmer, E., Azizan, M., ... & Acharya, U. (2022). Artificial intelligence enabled
personalised assistive tools to enhance education of children with neurodevelopmental disorders—a review. International
Journal of Environmental Research and Public Health, 19(3), 1192. DOI1:10.3390/ijerph19031192

Bas T., Camur, M., & Ozmaldar, B. (2008). Nitel Arastirma Yontemleri. Seckin Yayinevi.

Besinovi¢, N., De Donato, L., Flammini, E, Goverde, R. M., Lin, Z., Liu, R, ... & Vittorini, V. (2021). Artificial intelligence in
railway transport: Taxonomy, regulations, and applications. IEEE Transactions on Intelligent Transportation Systems, 23(9),

14011-14024. DOI:10.1109/TITS.2021.313.1637.

Bhargava, A., Bester, M., & Bolton, L. (2020). Employees’ perceptions of the implementation of robotics, artificial intelligence,
and automation (raia) on job satisfaction, job security, and employability. Journal of Technology in Behavioral Science, 6(1),
106-113. DOI:10.1007/s41347.020.00153-8

Borenstein, J., & Howard, A. (2021). Emerging challenges in AI and the need for AI ethics education. AI and Ethics, 1, 61-65.
https://doi.org/10.1007/543681.020.00002-7

24



Temel Egitim Aragtirmalam Dergisi, 2024; 4 (1): 17-28 (e-1ISSN 2791-6391); DOI: 10.55008/te-ad.1431142

Carrillo, M. R. (2020). Artificial intelligence: From ethics to law. Telecommunications policy, 44(6), 101937 https://doi.org/10.1016/j.
telpol.2020.101937

Chiu, T., Meng, H., Chai, C., King, I., Wong, S., & Yam, Y. (2022). Creation and evaluation of a pretertiary artificial intelligence
(AI) curriculum. Ieee Transactions on Education, 65(1), 30-39. DOI:10.1109/te.2021.308.5878

Celik, I. (2023). Towards Intelligent-TPACK: An empirical study on teachers’ professional knowledge to ethically integrate artificial
intelligence (AI)-based tools into education. Computers in Human Behavior, 138, 107468. DOI:10.1016/j.chb.2022.107468

Demir Diilger, E., & Giimiiseli, A. 1. (2023). Okul miidiirleri ve $gretmenlerin egitimde yapay zeké kullanilmasina iliskin goriisleri.
ISPEC International Journal of Social Sciences ¢ Humanities, 7(1), 133-153 DOI:10.5281/zenodo.7766578

Dobrovskd, D., & Vanécek, D. (2021, February). Implementation of Augmented Reality into Student Practical Skills Training. In
International Conference on Intelligent Human Systems Integration (pp. 212-217). Springer, Cham. DOI:10.1007/978-3-
030-68017-6_32

Doody, O, Slevin, E., & Taggart, L. (2013). Focus group interviews in nursing research: part 1. British Journal of Nursing, 22(1),
16-19. DOI: 10.12968/bjon.2013.22.1.16

Durso, S. d. O., & Arruda, E. P. (2022). Artificial intelligence in distance education: a systematic literature review of Brazilian
studies. Problems of Education in the 21st Century, 80(5), 679-692. DOI:10.33225/pec/22.80.679

Flyvbjerg, B. (2006). Five misunderstandings about case-study research. Qualitative Inquiry, 12(2), 219-245. https://doi.
org/10.1177/107.780.0405284363

Gasteiger, J. (2020). Chemistry in times of artificial intelligence. Chemphyschem, 21(20), 2233-2242. DOI:10.1002/cphc.202000518

Haseski, H. I. (2019). What do Turkish pre-service teachers think about artificial intelligence? International Journal of Computer
Science Education in Schools, 3(2), 1-17. DOI:10.21585/ijcses.v3i2.55

Hashimoto, D., Witkowski, E., Gao, L., Meireles, O., & Rosman, G. (2020). Artificial intelligence in anesthesiology. Anesthesiology,
132(2), 379-394. DOI:10.1097/aln.000.000.0000002960

Hwang, G., Tu, Y., & Tang, K. (2022). Ai in online-learning research: visualizing and interpreting the journal publications from
1997 to 2019. The International Review of Research in Open and Distributed Learning, 23(1), 104-130. DOI:10.19173/irrodl.
v23i1.6319

Jian, H., Shen, G., & Ren, X. (2021). Connotation analysis and paradigm shift of teaching design under artificial intelligence
technology. International Journal of Emerging Technologies in Learning (Ijet), 16(05), 73. DOIL:10.3991/ijet.v16i105.20287

Jiang, X. (2022). Design of artificial intelligence-based multimedia resource search service system for preschool education. In
2022 International Conference on Information System, Computing and Educational Technology (ICISCET) (pp. 76-78).
IEEE. DOI: 10.1109/ICISCET56785.2022.00027

Johnson, D., & Verdicchio, M. (2017). Ai anxiety. Journal of the Association for Information Science and Technology, 68(9), 2267-
2270. DOI: 10.1002/asi.23867

Lameras, P.,, & Arnab, S. (2021). Power to the teachers: an exploratory review on artificial intelligence in education. Information,
13(1), 14. DOI:10.3390/inf013010014

Lee, I., & Perret, B. (2022). Preparing High School Teachers to Integrate AI Methods into STEM Classrooms. In Proceedings of
the AAAT Conference on Artificial Intelligence (Vol. 36, No. 11, pp. 12783-12791).

Lee, J., Joswick, C., & Pole, K. (2022). Classroom play and activities to support computational thinking development in early
childhood. Early Childhood Education Journal, 51(3), 457-468. DOI:10.1007/s10643.022.01319-0

Liao, L., & Gu, E (2022). 5G and artificial intelligence interactive technology applied in preschool education courses. Wireless
Communications and Mobile Computing, 7629354. DOI:10.1155/2022/7629354

Lindner, A., & Romeike, R. (2019). Teachers’ perspectives on artificial intelligence. In ISSEP 2019 - 12th International conference on
informatics in schools: Situation, evaluation and perspectives, local proceedings 2019 (pp. 22-29).

Manyika, J., Chui, M., & Miremadi, M. (2016). Where machines could replace humans—and where they can’t (yet). McKinsey
Quarterly.

Miles, M. B., & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded sourcebook. Sage.

Misiejuk, K., & Wasson, B. (2017). State of the field report on learning analytics. SLATE report 2017-2. Bergen: Centre for the
Science of Learning & Technology (SLATE) http://bora.uib.no/handle/1956/17740 adresinden alinmugtir.

Molenaar, I. (2022). Towards hybrid human-AI learning technologies. European Journal of Education, 57(4), 632-645. DOI:

25



Kiiciikkara & Unal & Sezer Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Yapay Zekaya iliskin Goriisleri

10.1111/ejed.12527

Nabi, W.,, & Xu, B. (2021). Applications of artificial intelligence and machine learning approaches in echocardiography.
Echocardiography, 38(6), 982-992. DOI:10.1111/echo.15048

Nan, J. (2020). Research of application of artificial intelligence in preschool education. In Journal of Physics: Conference Series,
1607(1), DOI: 10.1109/ICISCET56785.2022.00027

Ng, D. T. K., Lee, M, Tan, R. J. Y,, Hu, X,, Downie, J. S., & Chu, S. K. W. (2023). A review of Al teaching and learning from 2000
to 2020. Education and Information Technologies, 28(7), 8445-8501. DOI:10.1007/s10639.022.11491-w

Nguyen, A., Ngo, H. N., Hong, Y., Dang, B., & Nguyen, B. P. T. (2023). Ethical principles for artificial intelligence in education.
Education and Information Technologies, 28(4), 4221-4241. DOI: 10.1007/s10639.022.11316-w

Pedrd, E, Subosa, M., Rivas, A., & Valverde, P. (2019). Artificial intelligence in education: Challenges and opportunities for sustainable
development. Paris: UNESCO.

Popenici, S., & Kerr, S. (2017). Exploring the impact of artificial intelligence on teaching and learning in higher education.
Research and Practice in Technology Enhanced Learning, 12(1). DOI: 10.1186/s41039.017.0062-8

Sanders, C., Mayfield-Smith, K., & Lamm, A. (2021). Exploring Twitter discourse around the use of artificial intelligence to
advance agricultural sustainability. Sustainability, 13(21), 12033. DOI: 10.3390/su132112033

Sanusi, I. T., Oyelere, S. S., Vartiainen, H., Suhonen, J., & Tukiainen, M. (2022). A systematic review of teaching and learning
machine learning in K-12 education. Education and Information Technologies, 1-31. DOIL: 10.1007/510639.022.11416-7/
TABLES/5.

Su, B,, Tang, T. Y., & Winoto, P. (2018). Story Teller: A Contextual-based Educational Augmented-Reality Application for Preschool
Children. In Proceedings of the 2018 ACM International Joint Conference and 2018 International Symposium on Pervasive
and Ubiquitous Computing and Wearable Computers (pp. 259-262). DOI: 10.1145/3267.305.3267671

Su, J., & Yang, W. (2022). Artificial intelligence in early childhood education: A scoping review. Computers and Education:
Artificial Intelligence, 3, 100049.

Su, J., & Zhong, Y. (2022). Artificial Intelligence (AI) in early childhood education: Curriculum design and future directions.
Computers and Education: Artificial Intelligence, 3, 100072. DOI: 10.1016/j.caeai.2022.100061

Su, J., Guo, K., Chen, X., & Chu, S. K. W. (2023b). Teaching artificial intelligence in K-12 classrooms: a scoping review. Interactive
Learning Environments, 1-20. DOI: 10.1080/10494.820.2023.2212706

Su, J., Ng, D. T. K., & Chu, S. K. W. (2023a). Artificial intelligence (AI) literacy in early childhood education: The challenges and
opportunities. Computers and Education: Artificial Intelligence, 4, 100124.

Uyak, S., Uyak, S. G., Urey, D., Keskin, O., Aymaz, A., & Aydin, I. (2023). Okul 6ncesi egitim kurumlarinda yapay Zeka
uygulamalart: Yonetici ve 6gretmen goriisleri. Social Mentality And Researcher Thinkers Journal (SMART JOURNAL), 9(75),
4625-4636. DOI: 10.29228/smryj.72414

Xia, Q., Chiu, T. K., Lee, M., Sanusi, I. T., Dai, Y., & Chai, C. S. (2022). A self-determination theory (SDT) design approach
for inclusive and diverse artificial intelligence (AI) education. Computers & Education, 189, 104582. DOI:10.1016/j.
compedu.2022.104582

Yang, W.(2022). Artificial Intelligence education for young children: Why, what, and howin curriculum design and implementation.
Computers and Education: Artificial Intelligence, 3, 100061. DOI:10.1016/j.caeai.2022.100061

Yildirim, A. & Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri, Se¢kin Yayincilik.
Yin, R. (2003). Case study research design and methods, Sage Publications.

Yuen, S. C., Yaoyuneyong, G., & Johnson, E. (2011). Augmented Reality: An Overview and Five Directions for AR in Education.
Journal of Educational Technology Development and Exchange (JETDE), 4(1). DOI: 10.18785/jetde.0401.10

Zawacki-Richter, O., Marin, V., Bond, M., & Gouverneur, E (2019). Systematic review of research on artificial intelligence
applications in higher education — where are the educators?. International Journal of Educational Technology in Higher
Education, 16(1). DOI:10.1186/s41239.019.0171-0.

26



1SRN DI AN oM M W-X @M M Journal of Research in Elementary Education, 2024; 4 (1): 17-28 (e-1ISSN 2791-6391); Doi: 10.55008/te-ad.1431142

Preschool Education Teachers’ Views on Artificial Intelligence

Muhammed Fatih KUCUKKARA", Muhammed UNAL", Tiirker SEZER

Introduction and purpose

Artificial intelligence (AI) has become important as it finds applications in various fields and sectors. With its
innovative contributions in different sectors such as health (Hashimoto et al., 2020), chemistry (Gasteiger, 2020),
education, engineering (Agrawal et al., 2019), agriculture (Sanders et al., 2021), transportation (Besinovi¢ et al., 2021),
it has the power to transform industries and improve the quality of life of individuals. Artificial intelligence is a
branch of computer science that mimics human cognitive abilities, including problem solving, reasoning, language
processing, perception and machine learning (Nabi & Xu, 2021). In recent years, significant progress has been made
with the development of algorithms and new models. Artificial intelligence has the potential to perform many complex
tasks that humans can perform faster and more cost-effectively with capabilities such as data analysis, prediction,
decision making and learning (Bhargava et al., 2020; Jian et al., 2021). Underlying the wide range of applications of Al
is its capacity to learn from and process data (Manyika et al., 2016). These capabilities place AI at the center of future
technologies and show that it has the potential to create significant changes in social structure and lifestyle.

Artificialintelligence (AI), as a transformative force in education, requires younger generations to use this technology
effectively and develop a positive outlook (Su et al., 2023a). With innovations such as personalized learning, adaptive
assessments, and intelligent tutoring systems, AI supports equal opportunities and innovation in education, enriching
teaching and learning processes (Jian et al., 2021; Liao & Gu, 2022; Zawacki-Richter et al., 2019). For teachers, Al
helps in monitoring children’s progress, providing feedback, and enriching instructional materials, while also easing
teachers’ burden by facilitating lesson planning and administrative procedures (Jiang, 2022; Akgun & Greenhow,
2022; Chiu et al., 2022; Molenaar, 2022). Especially for preschool teachers, Al offers important opportunities to
assess children’s individual development and provide appropriate supports for students with special needs, and also
contributes to the development of children’s critical thinking and digital skills (Nan, 2020; Barua et al., 2022; Lee et
al., 2022; Su & Yang, 2022). The integration of these technologies is reshaping the education sector, providing teachers
and students with more effective and personalized learning experiences.

This study aims to analyze preschool educators’ attitudes and opinions towards artificial intelligence technologies
in detail and to investigate ways to increase their level of awareness towards the adoption of innovative technologies
in this process. In this context, the study emphasizes the importance of effective use of technological innovations in
the field of education and aims to develop strategies to improve educators’ knowledge and acceptance in this regard.

Methodology

In this study, the case study model, one of the qualitative research methodologies, was preferred. Focus group
interviews with teachers formed the center of the data collection process. Content analysis technique was applied to
analyze the collected data. The research aims to comprehensively evaluate preschool teachers” thoughts on artificial
intelligence, guided by the research questions. The participants of the study were selected from preschool teachers
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working in educational institutions affiliated to the Ministry of National Education, and this selection was carried out
by convenience sampling method and six teachers were included in the study.

Results, conclusion and suggestions

This study revealed that although teachers’ interest in artificial intelligence technologies is high, their knowledge
and awareness levels in this field are insufficient and this situation brings some concerns and hesitations. The findings
of the research are in line with many studies that address similar themes in the existing literature (Celik, 2023; Haseski,
2019; Nguyen et al., 2023; Popenici & Kerr, 2017; Su & Yang, 2023; Uyak et al., 2023; Zawacki-Richter et al., 2019).
In particular, the lack of transparency and impartiality in AI's decision-making processes, potential challenges in
fairness and equity, ambiguity of ethical norms (Misiejuk & Wasson, 2017; Nguyen et al., 2023; Pedr¢ et al., 2019; Xia
et al., 2022), and uncertainties about classroom practices (Sanusi et al., 2022) were identified as the main sources of
reservations towards the use of AL

However, the study also showed that teachers developed positive attitudes towards Al technologies. Teachers
recognized the potential benefits of AI such as saving time, ease of use, supporting the teaching process and
contributing to personal development. These positive attitudes are in line with the findings of similar studies in
the literature, indicating that the use of AI in education can offer a wide range of opportunities (Demir Diilger &
Giimiiseli, 2023; Popenici & Kerr, 2017). The findings strengthen the claims that artificial intelligence technologies
can support children’s developmental areas more effectively, make significant contributions to the preparation of
individual education plans for children with special needs, and facilitate educational processes (Barua et al., 2022;
Nan, 2020). In addition, the positive attitudes expressed by teachers can form the basis for taking steps to develop
childrens AT literacy at an early age (Ng et al., 2023; Su & Zhong, 2022; Yang, 2022).

The limitations of this study include the limited number of participants and the fact that the data were based
only on interviews. In future studies, it is recommended to diversify data collection methods with a larger group of
participants and observation techniques. Action research focusing on practices that support teaching and learning
processes and aiming to enhance teachers’ experiences can help address concerns about Al technologies.
ARASTIRMANIN ETiK iZNi

Etik kurul izni alinan kurum adi: Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi

Etik kurul izni tarihi ve sayisi: 27.10.2023 tarih ve 2023/08 say1li karar1

ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI

Yazarlarin mevcut arastirmaya katkisini yiizde olarak belirtiniz. Ornegin iki yazar varsa 1. yazarin aragtirmaya katki
orani %60, 2. yazarin orani ise %40dir. Bunun yani sira yazarlar aragtirmanin hangi asamalarina katkida bulunduysa
bunu agik bir sekilde ifade ediniz:

Arastirmanin gerceklestirilmesinde 1. yazarin arastirmaya katki orani %50, 2. yazarin orani %30, 3. yazarin orani
ise %20'dir. Bunun yani sira aragtirma fikri Muhammed Fatih KUCUKKARA'ya aittir. Literatiir taramasi, bulgular,
sonug ve tartigma 3 yazar tarafindan yapilmistir. Arastirmanin veri toplama kismini Muhammed Fatih KUCUKKARA
ve Muhammed UNAL gerceklestirmistir. Veri analizi 3 yazar tarafindan birlikte yapilmigtr.

CATISMA BEYANI

Aragtirmacilar arasinda herhangi bir ¢atigma yoktur.

Bu makaleye atif yapmak i¢in / To cite this article:

Kiigiikkara, ME. & Unal, M. & Sezer, T. (2024). Okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin yapay zekaya iliskin goriisleri. Temel Egitim Arastirmalar: Dergisi, 4
(1): 17-28. doi: 10.55008/te-ad.1431142

28



e

=ed

\‘aw Temel Egitim Aragtirmalar Dergisi, 2024; 4 (1): 29-42 (e-1SSN 2791-6391); Doi: 10.55008/te-ad.1443888
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Gezici Anasinifina ve Bagimsiz Anaokuluna Devam Eden 48-66 Aylik Cocuklarin
Dil ve Sosyal Becerileri Arasindaki Iliski*

Language and Social Skills of Children Attending Mobile and Independent Preschool

Hatice Selcen ASLAN", Hatice BEKIR

a0 )
oz
Amag: Bu aragtirma, gezici anasinifi ve bagimsiz anaokuluna devam eden 48-66 aylik cocuklarin alic ve ifade edici dil becerileri ile kisiler arasi, s6zel agiklama
ve dinleme becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi; ¢ocuklarin okul tiirine gore dil becerileri ve sosyal becerileri arasinda anlaml bir farklilik olup
olmadiginin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilmistir.

Yontem ve Araglar: Caligma grubu; 2018 yilinda Ankara’ da gezici anasinifina devam eden 42 ¢ocuk ile bagimsiz bir anaokuluna devam eden 42 ¢ocuktan
olugmaktadir. Tliskisel tarama modeli ile gerceklestirilen arastirmada ¢ocuklarin dil becerilerini 6lgmek igin Tiirkge Ifade Edici ve Alict Dil Testi (TIFALDI),
sosyal becerilerini 6lgmek igin ise Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi (SBDO) Kisiler Arasi, Sézel Agiklama ve Dinleme Becerileri alt boyutlar:
kullanilmustir.

Sonuglar: Arastirma sonucuna gére ¢ocuklarin ifade edici dil ile alic1 dil becerileri arasinda; ifade edici dil becerileri ile kisiler arasi becerileri arasinda anlaml
bir iliski oldugu belirlenmistir. Ifade edici dil becerileri ve tiim sosyal beceri alt boyutlarinda bagimsiz anaokuluna giden ¢ocuklar lehine anlamli bir farklilik
oldugu belirlenirken ¢ocuklarin okul tiiriine gore alici dil becerilerinde bir farklilik olmadigi sonucuna ulagilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Dil becerileri, gezici anasinifi, mobil anaokulu, sosyal beceriler

ABSTRACT

Purpose: The aim of this study was to examine the relationship between receptive and expressive language skills and interpersonal, verbal explanation and
listening skills of 48-66 month-old children attending mobile and independent preschool, and to determine whether there is a significant difference between
language skills and social skills of children according to school type.

Method and Materials: The sample group consists of 42 children attending a mobile kindergarten and 42 children attending an independent kindergarten. In
the research carried out with the relational screening model, “Turkish Expressive and Recipient Language Test (TIFALDI),” was used to measure the language
skills of children. In order to measure social skills, the sub-dimensions of Interpersonal, Verbal Explanation and Listening Skills of the “Social Skills Assessment
Scale (SBDO)” were used.

Results: According to the results, there was a significant relationship between children’ s expressive language and receptive language skills, and between their
expressive language skills and interpersonal skills. It was concluded that while there was a significant difference in favor of children attending independent
preschool in expressive language skills and all social skills sub-dimensions, there was no difference in children’ receptive language skills according to school
type.

Keywords: Language skills, mobile preschool, social skills
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GIRIS

Erken ¢ocukluk egitimi, ¢ocuklarin gelisimini biitiinciil olarak desteklemektedir. Bireylerin bu donemde egitime
erisebilmelerinin yagsamlarinda uzun dénemli etkileri bulunmaktadir. Erken ¢ocukluk doneminde egitim almis bireyler
ile sosyoekonomik nedenlerden 6tiirii bu egitimi alamayan bireylerin gelisim diizeyleri arasinda farkliliklar ortaya
¢tkmaktadir. Egitim, uzun vadede toplumsal kalkinmayi, tilkelerin gelismisligini etkilediginden tiim vatandaslarin
kiiciik yaglardanitibaren nitelikli egitim alabilmesi énem arz etmektedir. iInsan Haklar1 Evrensel Bildirgesine gore egitim,
her ¢ocugun dogustan getirdigi bir haktir. Egitimde firsat esitligi temelinde tiim ¢ocuklarin yasama esit kosullarda
baslamalari i¢in egitime erisim hakki saglanmali, sosyoekonomik ve gesitli faktorlerin neden oldugu engeller ortadan
kaldirilmalidir. Egitim Reformu Girisiminin egitim izleme raporunda erken ¢ocukluk egitimi erisimine iliskin “Okul
oncesi egitimde okullulagma ortalamalarindaki artislar 6nemli olmakla birlikte, degerlendirmelerin yalnizca artis
tizerinden yapilmasi okuloncesi egitime erisimdeki esitsizliklerin gormezden gelinmesine sebep olabiliyor” ifadesi yer
almaktadir. Ozellikle bolgeler arasinda erken ¢cocukluk egitimine erisimde farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir (Gencer ve
ark., 2023). Egitim izleme raporlarinda erken ¢ocukluk egitimine erisimin Covid-19 pandemisi doneminde azaldig:
(Tunca ve ark., 2022), 6 Subat Kahramanmaras depremleri déneminde ise okul 6ncesi egitim kurumlarina kayith
ogrenci sayisinin iilke genelinde %9 artarken Malatya, Hatay, Adiyaman ve Kahramanmarag'taki 6grenci sayilarinin
distiigii ifade edilmistir (Gencer ve ark., 2023).

Covid-19 pandemisi siirecinde tiim kademelerde uzaktan egitime gegilmesi egitimde firsat esitsizliklerinin
artmasina neden olmustur. Egitimin siirdiiriilebilmesi i¢in teknolojik alt yapiya duyulan ihtiyag artmis ve bu imkanlara
sahip olmayan sosyoekonomik diizeyi diisiik aileler gocuklarina gerekli dijital ve fiziksel imkani saglayamadiklarindan
¢ocuklar egitime erisememistir (Celik ve Sahin-Demir, 2020). Uzaktan egitim siirecine katilabilen ¢ocuklar ise
ekran kargisinda uzun siireler gecirmek durumunda kalmiglar (Ergiin ve Donmez, 2023), tablet, telefon, televizyon
kullanimlar1 artmis (Yiiksel ve Albas, 2023) ve ¢ocuklarin kisa dikkat siireleri, ortam giiriiltiisii, internet baglantisi
sorunlar1 nedeniyle egitim siirecleri olumsuz etkilenmistir (Tozduman-Yarali ve Ozkan-Kunduraci, 2022). Pandemi
doneminde egitime erisemeyen dezavantajli durumdaki cocuklarin gelisimi desteklenemezken, uzaktan egitime erisim
saglayabilen ¢ocuklarla yapilan egitim faaliyetleri ise sinirli diizeyde kalmistir. Kisitlamalarin uygulandigi donemde
¢ocuklarin okul ortami yerine ev ortaminda olmasi 6zellikle akran etkilesimlerini ve sosyal yasantilarini kisitlamigtir
(Kay ve Saglam, 2021). Cocuklarin sosyal yasamindaki bu kisitlilik, deneyim edinmelerini engelleyerek iletisim
becerilerini, dil ve sosyal gelisimlerini etkilemigtir (Yiiksel ve Albasg, 2023). Pandemi siirecinin ¢ocuklar tizerinde
sosyallesememe, okulu 6zleme ve teknoloji kullaniminin artmasi gibi olumsuz etkileri olmustur (Ergiin ve Donmez,
2023). Cocuklarin akranlariyla birlikte oyun oynamalari, etkilesimde bulunmalar1 ve toplumsal yasam deneyimleri
elde etmeleri iletisim becerilerinin, dil ve sosyal gelisimlerinin ilerlemesi i¢in gereklidir. Dolayisiyla pandemi gibi
olaganiistii durumlarda ¢ocuklarin okul 6ncesi egitime erisiminin saglanmast ve esitsizliklerin giderilmesi, gelisimleri
acisindan kritik bir 6neme sahiptir. Buna benzer olaganiistii kosullarda egitimin devam etmesi ya da desteklenmesi icin
gezici anasinify, alternatif bir yontem olarak kullanilabilir. Ergiin ve Dénmez (2023) pandemi déneminde ¢ocuklarin
agik hava oyunlarindan ¢ok i¢ mekanda oyunlar oynadiklarini, dolayisiyla ekran siirelerinin arttigini belirtmistir.
Gezici anasinifi gocuklarin agik hava oyunlar1 oynamasini ve sosyallesmelerini saglayarak egitime erisim amaciyla
kullanilabilir.

Tiirkiyede on ilin etkilendigi 6 Subat depremleri de egitim esitsizliklerine neden olmustur. Deprem bdlgesinde
yasayan ¢ocuklarin ruh saghg, fiziksel saghigi ve sosyal gelisimleri {izerinde depremin olumsuz etkileri olmus,
egitimlerinde aksakliklar meydana gelmistir (Aydogdu ve Fofana, 2023; Darga, 2023; Giirbiiz ve Koyuncu, 2023).
Bir¢ok okul depremde agir hasar almis ya da yikilmistir. Evlerini kaybeden ve gecici barinma alanlarinda (¢adir/
konteyner) yagamaya baslayan ¢ocuklar olmustur (Giyik, 2024). Ogrencilerin okula devam etme problemleri ortaya
cikmistir (Arslan, 2023). Bu kosullarda bireylerin temel ihtiyaglarinin karsilanmasi dogal olarak egitimin oniine
gecmistir. Ancak deprem sonrasi donemde egitime devam edilmesinin ve okullarda psikolojik destek sunulmasinin
bireylerin kademeli olarak iyilesmeleri i¢in gerekli oldugu ifade edilmistir (Karabatak ve Alanoglu, 2023). Deprem
sonrasinda iilke genelinde egitime bir stire ara verilmistir. Egitim siireci tilkenin geri kalaninda normal kosullarda
basladiginda ise deprem boélgesindeki ¢ocuklar psikolojik durumlar1 ve okullarin fiziki durumu nedeniyle egitime
erisim saglayamamuigtir (Arslan, 2023; Darga, 2023). Egitim aksakliklarinin meydana geldigi bu dezavantajli durumda
¢ocuklarin gelisim alanlarinin, ruh saghginin desteklenmesi 6nemlidir. Aksi halde uzun dénemde ¢ocuklarin
gelisiminde olumsuz sonuglara neden olabilir. Oyun ¢adirlar veya gezici siniflar bu durumda gocuklar: destekleyici
alternatif bir yontem olarak kullanilabilir. Deprem bélgesinde Osmaniye Belediyesi tarafindan depremzede ¢ocuklarin
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yararlanmast i¢in “Cocuk Oyun Otobiisii” hizmet vermistir (Osmaniye Belediyesi, 2023). Enerjisa Enerji ve TEMSA da
bir sosyal sorumluluk projesi kapsaminda “Oyungezer” oyun otobiisiinii Hatay ve Iskenderunda konteyner kentlerde
yasayan ¢ocuklar i¢in hazirlamistir (Enerjisa, 2023).

Gezici anasinifi (mobil anaokulu) dezavantajli bolgelerde yasayan ¢ocuklarin egitime erisimleri ile bir firsat esitligi
saglamay1 amaclamaktadir (Eran-Tiiredi ve ark., 2022). Ustelik sadece sosyoekonomik diizeyi diisiik olan ¢ocuklar igin
degil; pandemi, deprem gibi olagandist durumlarda da egitime erisemeyen ¢ocuklar i¢in de alternatif bir model olarak
kullanilabilir. Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim ve [lkgretim Kurumlari Yonetmeliginin 82. maddesi, “Okul
oncesi egitimde egitime erisim modellerini” ifade etmektedir. Bu maddede “Okul 6ncesi egitim ¢ag niifusu az oldugu
i¢in sube agilamayan yerlesim yerleri ile ¢ag niifusunun yogun, fiziki sartlarin yetersiz oldugu yerlesim yerlerindeki
gocuklarin okul éncesi egitime erisimini saglamak i¢in gezici 6gretmen sinifi, gezici sinif, tasima merkezi ana sinifi, yaz
egitimi ve benzeri esnek saat ve zamanli egitime erisim modelleri uygulanabilir, gezici 6gretmen gorevlendirilebilir”
ifadesi yer almaktadir (MEB, 2014). Milli Egitim Istatistikleri, Orgiin Egitim 2020/°21 belgesinde gezici anasinifi
“Okul oncesi egitimi yayginlagtirmak ve gelistirmek amaciyla, maddi imkénlar: yetersiz ailelerin okul oncesi egitim
kurumlarina devam edemeyen 36-66 aylik ¢ocuklari i¢in kuruma dayali okul 6ncesi egitimi uygulamasidir” seklinde
tanimlamigtir (MEB, 2021). Milli Egitim Istatistikleri, Orgiin Egitim 2022/°23 belgesinde ise gezici sinifa Yaz Egitimi
kapsaminda yer verilmistir (MEB, 2023). Gezici anasiniflar1 MEB, tiniversiteler, belediyeler ve valilikler ile protokol
yapilarak yiiriitilmektedir. Bu siniflarda 36-72 aylik ¢ocuklar i¢in hazirlanan MEB Okul Oncesi Egitim Programu
temelinde etkinlikler yapilir (MEB, 2009). Sonug olarak gezici anasinifi alternatif bir egitim yontemi olup egitim
esitsizliklerinin giderilmesinde 6nemli bir role sahiptir. Kurum temelli okul 6ncesi egitimden yukarida bahsedilen ve
onun disindaki bircok nedenle yararlanamayan ¢ocuklarin gelisimlerinin desteklenmesinde yararlanilan bir yontemdir.
Alan yazinda gezici sinif, mobil anaokulu, mobil sinif, oyun otobiisii gibi kullanim sekillerine rastlanmaktadur.

Gelisim alanlarindan sosyal gelisim ve dil gelisimi yiiksek bir etkilesim igerisindedir. Erken ¢ocuklukta dil
becerilerinin gelisimi basta sosyal duygusal beceriler olmak iizere tiim gelisim alanlarini etkilemektedir (Yildirim
ve Kogak, 2016). Cocugun sorular sormasi, konusabilmesi, ¢evresindeki insanlarla iletisim kurabilmesi ve sosyal
becerilerinin gelisimi i¢in gocuk dil gelisim asamalarini saghkli bir sekilde tamamlamalidir. Egitim esitsizlikleri
nedeniyle okul 6ncesi egitime erisim saglayamayan ¢ocuklarin dil becerileri (Eryilmaz ve ark., 2019) ve sosyal
becerileri (Erbay, 2008) yeterince desteklenememektedir. Dezavantajli durumdaki ¢ocuklarda esitsizliklerin yarattig1
olumsuz etkilerin 6niine gegmek amaciyla gezici anasinifi modeli kullanilarak énlem almabilir. Bu nedenle gezici
anasiniflarinda verilen egitimin sonuglarinin bilinmesi ve diger okul 6ncesi egitim kurumlariyla karsilastiriimas:
onemlidir. Baz1 ¢aligmalarda gezici anasmifinin dezavantajli bolgelerde yasayan ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarina
olumlu yénde katkist oldugu belirtilmistir (Basit ve Omeroglu, 2016; Gezgin, 2009; Haktanir ve ark., 2013; Nutton,
2013; Ustiindag, 2009).

Bu arastirma; gezici anasinifinin amaci dogrultusunda yarattigi olumlu etkinin devam edip etmediginin, ayni
bolgede bir okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin gelisimiile gezici anasinifina giden gocuklarin gelisimi
arasinda fark olup olmadiginin belirlenmesi ve gelistirilmesini saglayacak 6nlemlerin alinmasi bakimindan 6nem
tasimaktadir. Dezavantajli durumdaki ¢ocuklarin dil becerileri ile sosyal becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi ve
okul tiiriine gore bu gelisim alanlarindaki durumun belirlenmesi bu ¢aliymanin amacini olusturmaktadir.

Arastirma Problemi

Gezici anasimifina devam eden 48-66 ay araligindaki ¢ocuklar ile bagimsiz bir anaokulunda egitim gérmekte olan
48-66 aylik cocuklarin dil becerileri ve sosyal becerileri arasinda iligki var midir?

Alt Problemler

1. Gezici anasinifi ve bagimsiz bir anaokulunda egitim gormekte olan 48-66 aylik ¢ocuklarin dil becerileri (alict
ve ifade edici) ile sosyal becerileri (sozel agiklama, dinleme ve kisiler aras1) arasinda bir iliski var midir?

2. 48-66 aylik ¢ocuklarin okul tiiriine gore dil beceri (alic1 dil ve ifade edici dil) puanlar: arasinda anlaml bir
farklilik var midir?

3. 48-66 aylik ¢ocuklarin okul tiiriine gore sosyal beceri (sozel agiklama, dinleme ve kisiler arasi) puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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YONTEM

Arastirma Deseni

Bu aragtirma gezici anasinifi ve bagimsiz bir anaokulunda egitim gormekte olan 48-66 ay arasindaki ¢ocuklarin
dil ve sosyal becerileri arasindaki iliskinin arastirilmasi; okul tiiriine gore dil becerileri ile sosyal becerileri arasinda
anlamli farklilik olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla iligkisel tarama modelinde gerceklestirilmistir. liskisel
tarama modelinde amag birden fazla degisken arasindaki birlikte degisimin varligini, derecesini belirlemektedir
(Karasar, 2016).

Calisma Grubu

Arastirmanin amaci dogrultusunda 6ncelikle Ankara ilinde bulunan gezici bir anasinifi belirlenmistir. Cocuklarin
dil ve sosyal beceri diizeylerini karsilagtirmak amaciyla gezici anasinifi ile ayni bolgede bulunan ve gezici anasinifina
devam eden ¢ocuklarla benzer demografik yapiya sahip ¢ocuklarin bulundugu bir bagimsiz anaokulu belirlenmistir.
Bagimsiz anaokulu segilirken gezici anasinifina devam eden ¢ocuklarla ayni sosyoekonomik diizeye sahip bolgede
yer almasina dikkat edilmistir. Bu dogrultuda ¢alisma grubunu 2018 yilinda Ankarada bir belediyeye bagh gezici
anasinifina kayitli 48-66 aylik 42 ¢ocuk ile ayni belediye sinirlar: igerisinde diisitk sosyoekonomik diizeyde bir
mahallede yer alan resmi bagimsiz bir anaokulunda egitim goérmekte olan 48-66 aylik 42 ¢ocuk olusturmustur.
Caligma grubunda toplam 84 ¢ocuk yer almaktadir.

Tablo 1. Demografik Bilgiler

Degiskenler Kategoriler Okul tiirid
gl & Gezici anasinifi Bagimsiz anaokulu
Kiz f 25 20 45
Cinsivet % 59,5% 47,6% 53,6%
¥ Oglan f 17 2 39
% 40,5% 52,4% 46,4%
48-59 ay f 29 15 44
Ya % 69% 35,7% 52,4%
g 60-66 ay f 13 27 40
% 31% 64,3% 47,6%
f 42 42 84
Toplam Cocuk sayis1 % 50,0% 50,0% 100%

Tablo 1e gore calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin 42’si gezici anasinifina, 42’si de bagimsiz anaokuluna devam
etmektedir. Gezici anasinifina devam eden gocuklarin 25’i kiz, 17’si oglan; 29’u 48-59 ay, 13’11 60-66 ay yas grubundadr.
Bagimsiz anaokuluna devam eden ¢ocuklarin ise 20%si kiz, 22’si oglan; 15°i 48-59 ay, 27’si 60-66 ay yas grubundadir.

Veri Toplama Siireci

Arastirma icin gerekli izinler alindiktan sonra (Etik kurul, 11 ve Tlce Milli Egitim Miidiirliigii, belediye, ebeveynler)
veri toplama siirecine baglanmustir. Veriler 2017-2018 egitim 6gretim yil1 bahar doneminde Mayis-Haziran aylarinda
toplanmistir. Gezici anasinifina 5 is glinii, bagimsiz anaokuluna 3 is giinii stiresince gidilmistir. Kisisel bilgi formu
arastirmaci tarafindan uygulama i¢in izin alinan 48-66 ay araligindaki ¢ocuklarin aileleri ile yiiz ylize goriisiilerek
doldurulmustur. Belirlenen yas araliginin disinda kalan ¢ocuklar aragtirmaya dahil edilmemistir. Yaslar1 48-66 ay
araliginda olan 84 ¢ocuga TIFALDI arastirmaci tarafindan uygulanmstir. Gezici anasmnifinda ¢ocuklardan veri
toplayabilmek amaciyla otobiisiin bir boliimiinde masa ve sandalye ile hazirlanan uygun bir ortamda, bagimsiz
anaokulunda ise Psikolojik Danigsmanlik ve Rehberlik ofisinde ¢ocuklarla birebir goriisiilerek veriler toplanmustir.
Cocuklara o6ncelikle alic1 dil testi sonra ifade edici dil testi uygulanmigtir. Bu siirecin tamamlanmasi her ¢ocuk i¢in
ortalama 20 dakika siirmiistiir. Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgeginin kisiler arasi, sozel agiklama ve dinleme
becerileri alt boyutlar: ise likert tipi 6lgek olup okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan her bir ¢ocuk i¢in doldurulmustur.
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Veri Toplama Araglar1

Bu galismada kullanilan veri toplama araglari; demografik bilgilere yonelik kisisel bilgi formu, dil becerileri igin
Tiirkce Ifade Edici ve Alic1 Dil Testi (TIFALDI) ve sosyal beceriler igin Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgeginin
(SBDO) Sozel Agiklama, Dinleme ve Kisiler Arasi Beceriler alt boyutlaridir. Kisisel bilgi formu igerigi ¢ocuklarin;
isimleri, dogum tarihleri, cinsiyetleri, dogum siralari, kardes sayilari, yasadiklar: mahalle ve okula devam etme siireleri
ile ebeveynlerinin egitim durumlari, yaslar1 ve mesleklerini 6grenmek amaciyla olusturulan sorular1 kapsamaktadir.

TIFALDI; Tiirkge sozciik kazanimlari ve kullanimina yénelik hazirlanan 2-12 yas araligina uygulanabilen, ifade
edici dil ve alic1 dili kapsayan iki alt testten olusmaktadir. Testin gelistirilmesinde veriler Tiirkiyeden toplanmus,
givenilirlik ve gecerlik calismalar1 yapilmistir. Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi; Alici Dil Kelime Alt Testi icin
0.98, Ifade Edici Dil Alt Testi i¢in 0.99 olarak hesaplanmistir (Kazak-Berument ve Giiven, 2010). TIFALDI egitimi
alan ve uygulama sertifikas: bulunan bir arastirmaci 84 ¢ocuga testi uygulamistir. Cocuklarin alici dil ve ifade edici dil
testlerinden elde ettikleri ham puanlar, TIFALDI kilavuzuna gore standart puanlara gevrilmistir.

Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi (SBDO), Avcioglu (2007) tarafindan 4-6 yas cocuklar igin gelistirilmistir.
Ol¢ek 62 madde ve dokuz alt faktorden olusmaktadir. Bu faktérler; kisiler arasi beceriler, kizginlik davraniglarini kontrol
etme ve degisikliklere uyum saglama becerileri, akran baskis1 ile baga ¢ikma becerileri, kendini kontrol etme becerileri,
sozel agiklama becerileri, sonuglar1 kabul etme becerileri, dinleme becerileri, amag olusturma becerileri ve gérevleri
tamamlama becerileridir. Bu ¢alismada SBDO’niin dokuz faktériinden iletisim ve dil becerilerini kapsayanlarinin
kullanilmas1 amaglanmis ve bu faktérlerin seciminde uzman goriigii alinmistir. Sonug olarak aragtirmada SBDO’niin
yalnizca ii¢ alt boyutunun kullanilmasina karar verilmistir.

Dokuz faktérlii yapida tanimlanan SBDO’niin ii¢ alt boyutu segildiginden 6lgegin yapisi bozulmustur. Bu nedenle,
secilen tiim alt boyutlar ayr1 bir 6lgek olarak ele alinmuis, her bir faktoriin yap: gegerligi aragtirmacilar tarafindan
tanimlanmuigtir. Giivenirlik analizleri sonucunda Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 Kisiler Arasi Beceriler dl¢eginin
0,94; Sozel Agiklama Becerileri 6l¢eginin 0,90 ve Dinleme Becerileri 6lgeginin 0,97 olarak belirlenmistir. Cronbach
Alpha giivenirlik degerinin 0,90-1,00 araliginda olmasi ¢ok yiiksek diizeyde giivenilirligi ifade etmektedir (Ozdamar,
1999). Bu sonuca gore 6lgeklerin giivenirlik katsayilarinin ¢ok yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir (Aslan ve Bekir,
2019). Kisiler Arasi Beceriler (KAB) dlceginde 15, S6zel A¢iklama Becerileri (SAB) 6lgeginde 7 ve Dinleme Becerileri
(DB) ol¢eginde 5 olmak iizere toplam 27 madde, ¢ocuklar: gozlemleyen 6gretmenleri tarafindan doldurulmustur.
Aritmetik ortalamalarda Likert tipi besli derecelendirme 6lgegindeki aralik igin; “Aralik genisligi= Dizi genisligi/
Yapilacak grup sayis1” formiilii kullanilmigtir. Puan araliklar: (5-1)/5=0,80 olarak belirlenmistir (Tekin, 1996). Buna
gore KAB, SAB, DB olgeklerine iliskin madde ortalamalar1 “1,00-1,79 ¢ok diistik; 1,80-2,59 diisiik; 2,60-3,39 orta;
3,40-4,19 yiiksek; 4,20-5,00 cok yiiksek” araliklari ile kargilagtirilmigtir. Olgeklerden elde edilen toplam puan 6lgegi
olusturan madde sayisina boliinerek madde ortalamasi elde edilmis ve madde ortalamalarinin yorumlanmasinda,
belirlenen araliklar dikkate alinmistir.

Verilerin Analizi

Olgeklerden elde edilen standart puanlarin dagilimlarina ait mahalanobis degerlerinin ki-kare dagilimindaki
olasilik degerlerinin tim degiskenlerde ki-karenin 0,001den biiyiik oldugu ve ug¢ deger olmadigi goriilmiistiir.
Verilerin normal dagilim varsayimi Kolmogorov-Smirnov Z testi ile incelenmistir.

Tablo 2. Verilerin Normal Dagilimlarina Iliskin Kolmogorov-Smirnov Z Testi Sonuglari, Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Kolmogorov-Smirnov Z Istatistigi p Levenelstatistigi p Carpiklik Basiklik
Kisiler aras1 beceriler ,087 84 ,171 1,648 ,126 ,196 -,491
Sozel agiklama becerileri ,073 84 ,200 1,776 ,176 ,020 -,368
Dinleme becerileri ,093 84 ,060 ,835 438 -441 -,514
Alia dil ,096 84 ,055 1,149 ,322 -,170 -,418
ifade edici dil ,065 84 ,200 ,390 ,679 ,129 -,358
*p>,05

Tablo 2de p>,05% gore puan dagiliminin normallik varsayimini sagladigi belirlenmistir. Diger yandan normallik
varsayimini saglayan bir diger 6l¢iit olan garpiklik ve basiklik degerlerinin - 1 ile +1 arasinda degismektedir (Morgan

33



Aslan & Bekir Gezici Anasinifina ve Bagimsiz Anaokuluna Devam Eden 48-66 Ayhk Cocuklarmn Dil ve Sosyal Becerileri Arasmdaki iligki

ve ark., 2004). Levene Istatistigi ise p>,05¢ gore puan dagilimina ait test varyanslarinin homojen dagildigi sonucuna
ulasilmigtir.

Olgeklerden elde edilen veriler arasindaki iliskinin belirlenmesi icin Pearson Korelesyon Analizi kullanilmistir.
Olciimler arasindaki korelasyon degerleri; 0,30dan kiigiik ise iliskinin zayif diizeyde, 0,30 ile 0,70 arasinda ise orta
diizeyde, 0,70’ten biiyiik ise ytliksek diizeyde oldugu seklinde ifade edilmistir (K6klii ve ark., 2007). Okul tiiriine gore
dil ve sosyal beceriler arasinda farklilik olup olmadigini ortaya ¢ikarmak amaciyla Independent-Samples (Bagimsiz
Orneklemler) t-testi uygulanmistur.

Aragtirmanin Sinirliliklar

Cocuklarin alic1 ve ifade edici dil beceri diizeyleri, aragtirmada kullanilan dil testinin 6l¢tiigii niteliklerle sinirhidir.
Cocuklarin sosyal beceri diizeyleri, SBDO’niin kisiler arasi, sozel agiklama ve dinleme beceri alt boyutlarinin él¢tiigii
niteliklerle sinirlidir. Calismanin bulgular1 Ankarada bir belediyeye bagh gezici anasinifi ile bagimsiz bir anaokulunda
egitim gormekte olan 48-66 ay grubundaki ¢ocuklardan toplanan verilerle sinirlidir.

Etik Konular

Aragtirmacilar TIFALDI uygulama egitimi ve sertifikasi almigtir. SBDO kullanimu igin 6lgegi gelistiren yazardan izin
alinmistir. Calismanin gergeklestirilmesi icin Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti etik kurulundan 30/05/2018-
E.23227 tarih ve sayili yazi ile, gezici anasinifinin bagli oldugu belediyeden ve 1l Milli Egitim Miidiirligii'nden gerekli
izinler alinmustir. Testlerin uygulandig1 cocuklarin ebeveynleri ile yiiz yilize goriisiilerek veri toplamadan 6nce onaylari
alinmustr.

BULGULAR

Bu calisma {i¢ aragtirma sorusu cergevesinde yiiriitiilmiistiir. Bulgular, arastirma sorular1 kapsaminda verilmistir.
Gezici anasinifinda ve bagimsiz bir anaokulunda egitim gérmekte olan ¢ocuklarin sozel agiklama, dinleme ve kisiler
aras1 becerileri ile alic1 ve ifade edici dil becerileri arasinda bir iligki olup olmadig1 incelenmistir. Tablo 3’te cocuklarin
dil becerileri ve sosyal becerileri arasindaki iliskiye ait korelasyon analizi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 3. Gezici Anasinifina ve Bagimsiz Anaokuluna Giden Cocuklarin Alici ve Ifade Edici Dil Becerileri ile Kigiler Arasi, Sozel
Agtklama ve Dinleme Becerileri Arasindaki Iliski

Gezici anasinifi (n=42) Bagimsiz anaokulu (n=42)
Alia dil ifade edici dil Alia dil ifade edici dil
. . . r ;12 A1 27 374
Kisiler aras1 beceriler b 233 004 040 008
.. . r ,05 ,24 ,14 ,17
Sozel agiklama becerileri . 381 064 193 141
. PO r ,01 -,05 ,16 ,20
Dinleme becerileri b 469 376 161 106
. T DI ,68%*
Alia dil . ,1 000 1 000
“p<,05

Gezici anasinifinda egitim gormekte olan ¢ocuklarin kisiler aras1 becerileri ile ifade edici dil becerileri arasinda
1r(42)=0,41, p=,004<,05% gore pozitif ydonde orta diizeyde bir iliski bulunmustur. Alic1 dil becerileri ile ifade edici dil
becerileri arasinda ise r(42)=0,51, p=,000<,05%¢ gore pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bagimsiz bir anaokulunda egitim gormekte olan ¢ocuklarin kisiler arasi becerileri ile alic1 dil becerileri
arasinda r(42)=0,27, p=,040<,05% gore pozitif yonde diisiik diizeyde, kisiler aras1 becerileri ile ifade edici dil becerileri
arasinda ise r(42)=0,37, p=,008<,05¢ gore pozitif yonde orta diizeye yakin bir iliski oldugu belirlenmistir. Alict dil
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becerileri ile ifade edici dil becerileri arasinda ise r(42)=0,68, p=,000<,05% gore pozitif yonde yiiksek diizeye yakin
anlamli bir iligki oldugu gérillmistiir.

Sonug olarak her iki okul tiiriine devam eden ¢ocuklarin da alic1 ve ifade edici dil becerileri arasinda; kisiler arasi
beceriler ile ifade edici dil becerileri arasinda bir iliski oldugu belirlenmistir. Bagimsiz anaokuluna giden gocuklarin
gezici anaokuluna giden ¢ocuklardan farkli olarak alic1 dil becerileri ile kisiler aras1 becerileri arasinda da bir iligki
bulunmustur.

48-66 aylik ¢ocuklarin okul tiiriine gore alict dil ve ifade edici dil puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadig1 incelenmis, buna gore gezici anasinifina giden ¢ocuklarin TIFALDIden aldiklar1 standart puanlar ile
bagimsiz anaokuluna giden ¢ocuklarin aldiklar1 puanlar karsilagtirilmistir. Tablo 4’te aragtirmaya katilan ¢ocuklarin
okul tiiriine gore TIFALDI-AD ve TIFALDI-ID becerilerine iliskin standart puan ortalamalar1 arasinda farklilik olup
olmadig: verilmistir.

Tablo 4. Okul Tiiriine Gére Cocuklarin Alict Dil ve Ifade Edici Dil Puanlart Arasinda Anlamli Farklilik Olup Olmama
Durumuna Iliskin Bagimsiz Orneklemler (Independent-Samples) T-Testi Sonuglar:

TiFALDI Okul tiirii
. Gezici anasinifi 42 110,33 15,75
Alia dil . 1,09 82 ,280
Bagimsiz anaokulu 42 113,76 13,02
. Gezici f 42 111,91 13,04
ifade edici dil coict aastiit 313 82 ,002*
Bagimsiz anaokulu 42 120,12 10,94
*p<,05

Tablo 4e gore gezici anasinifina giden gocuklarin ifade edici dil standart puan ortalamalar1 ( ¥ =111,91) ile
bagimsiz anaokuluna giden ¢ocuklarin standart puan ortalamalar1 ( x =120,12) arasinda t(82)=3,13, p=,002<,05¢
gore bagimsiz anaokuluna giden ¢ocuklar lehine anlaml farklilik oldugu belirlenmistir. Gezici anasinifina giden
¢ocuklarin alic1 dil standart puan ortalamalar1 ( x =110,33) ile bagimsiz anaokuluna giden ¢ocuklarin standart puan
ortalamalar1 ( x =113,76) arasinda t(82)=1,09, p=,280>,05%e gore anlamli farklilik olmadig: tespit edilmistir. Bu sonuca
gore bagimsiz anaokuluna giden ¢ocuklarin ifade edici dil becerilerinin diizeyi gezici anasinifina giden ¢ocuklara gore
daha yiiksek olurken, alic1 dil becerileri arasinda bir fark olmadig1 goriillmiistiir.

48-66 aylik cocuklarin sosyal becerilerinden; kisiler arasi, sozel agiklama ve dinleme becerileri okul tiiriine gore
incelenmis ve ¢ocuklarin 6l¢eklerden aldiklar: puanlar karsilastirilmistir. Tablo 5’te arastirmaya katilan ¢ocuklarin
okul tiirtine gore sozel agiklama, dinleme ve kisiler arasi becerileri arasinda anlamli farklilik olup olmadig: verilmistir.

Tablo 5. Okul Tiiriine Gére Cocuklarin Kisiler Arasi, Sozel Agiklama ve Dinleme Becerileri Arasinda Anlamli Farklilik Olup
Olmama Durumuna Iliskin Bagimsiz Orneklemler (Independent-Samples) T-Testi Sonuglar:

Okul tiirit n X S t sd P
Gezici f 42 52,64 6,19
Kisiler aras1 beceriler e?1c1 anastniit 2,62 82 ,010*
Bagimsiz anaokulu 42 58,48 13,03
Gezici f 42 23,43 3,90
Sozel agiklama becerileri eu 11 anastiit 3,08 82 ,003*
Bagimsiz anaokulu 42 26,83 6,02
Gezici anasinifi 42 15,52 3,78
Dinl b ileri ’ ’ 8,65 82 ,000%*
tieme becertlert Bagimsiz anaokulu 42 22,14 3,21

p<,05

Tablo 5%e gore tiim sosyal beceri diizeylerinde bagimsiz anaokuluna giden ¢ocuklarin lehine anlamli bir farklilik
oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Gezici anasmnifina giden ¢ocuklarin kisiler arasi beceri diizeyleri ( x =52,64) ile
bagimsiz anaokuluna giden ¢ocuklarin kisiler arasi beceri diizeyleri ( x =58,48) arasinda t(82)=2,62, p=,010<,05¢
gore; gezici anasinifina giden ¢ocuklarin sozel agiklama beceri diizeyleri ( x =23,43) ile bagimsiz anaokuluna giden
gocuklarin sozel agiklama beceri diizeyleri ( x =26,83) arasinda t(82)=3,08, p=,003<,05% gore; gezici anasinifina giden
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¢ocuklarin dinleme beceri diizeyleri ( x =15,52) ile bagimsiz anaokuluna giden ¢ocuklarin dinleme beceri diizeyleri
(x =22,14) arasinda t(82)=8,65, p=,000<,05% gore anlaml farklilik oldugu gorilmistiir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirma sonucunda gezici anasinifinda egitimine devam eden ¢ocuklarin alic1 dil becerileri ile ifade edici dil
becerileri, ifade edici dil becerileri ile kisiler aras1 becerileri arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlaml bir iligki
oldugu belirlenmistir. Bagimsiz bir anaokulunda egitimine devam eden ¢ocuklarin ise alic1 dil becerileri ile kisiler
aras1 becerileri arasinda pozitif yonde diistik diizeyde, ifade edici dil becerileri ile kisiler arasi1 becerileri arasinda
pozitif yonde orta diizeye yakin; ifade edici dil becerileri ile alic1 dil becerileri arasinda ise pozitif yonde yiiksek diizeye
yakin anlamli bir iligki bulunmustur. Hem gezici anasinifina hem de bagimsiz anaokuluna devam eden ¢ocuklarin
ifade edici dil beceri diizeyleri; alic1 dil ve kisiler aras1 beceri diizeyleriyle iliskili bulunmustur. Gezici anasinifina ve
bagimsiz anaokuluna devam eden ¢ocuklarin ifade edici dil beceri diizeyleri arttik¢a, alic1 dil ve kisiler aras1 beceri
diizeyleri de yiikselmektedir. Bagimsiz bir anaokuluna giden ¢ocuklarin kisiler arasi beceri diizeyleri ile alic1 dil
beceri diizeyleri arasinda bir iliski oldugu belirlenmistir. Bu ¢ocuklarin kisiler aras1 beceri diizeyleri arttik¢a alici dil
beceri diizeyleri ylikselmektedir. Gelisimin ilkelerinden birisi de tiim gelisim alanlarinin birbirini etkilemesidir. Bu
aragtirmada dil gelisimi ile sosyal gelisim arasinda bir iliski oldugu belirlenmistir. Ozkazang (2017), normal dil geligimi
gosteren ¢cocuklarin sosyal bagimsizlik ve sosyal etkilesim becerilerinin, dil konusma bozuklugu olan ¢ocuklara gore
daha yiiksek diizeyde oldugunu belirtmistir. Yardimei (2023), dil bozuklugu olmayan g¢ocuklarin sosyal problem
¢ozme ve sosyal yetkinlik davranis diizeylerinin dil bozuklugu olan ¢ocuklara gore yiiksek diizeyde oldugunu ifade
etmistir. Jurkic ve ark., (2023) daha iyi ifade edici kelime dagarcigina sahip olan tek dilli cocuklarin sosyal agidan daha
yetkin olduklarini belirtmislerdir. Dilbaz (2020) ise, normal dil gelisim 6zelliklerine sahip ¢ocuklarin dil becerilerinin
artmasinin etkilesimsel davranislarini pozitif yonde destekledigini ve bu iliskinin ¢ocuklarin sosyal yeterliliklerinin
iyi olmasini saglayabilecegini ifade etmistir. Boylece ¢ocuklarin dil gelisim diizeylerinin sosyal gelisimleri ile iligkili
oldugu goriilmektedir.

Okul 6ncesi egitim, kiigiik ¢ocuklara zengin uyarici ortamlar saglayarak ¢ocuklarin ifade edici dil beceri gelisimini
desteklemektedir (Dereli ve Kogak, 2005; Okyay, 2015; Oztiirk, 1995). Gezici anasinifinda egitimine devam eden
¢ocuklar uyaran bakimindan eksiklikler yasayabilmekte ve yeterince materyalle karsilasmamaktadir. Bu kosullardan
otiirii gocuklar bir kavrami ifade etmek istediklerinde, algilarinda gecikme yasanabilmektedir. Clinkii dil gelisimi
biligsel bir siirectir ve bireylerin sahip oldugu cevredeki uyaranlar siireci etkilemektedir (Jersild, 1979). Ogretmenler
cocuklarin gelisimi desteklemede ¢evrelerindeki 6nemli faktorlerden biridir. Dolayisiyla ¢ocuklarin ifade edici dil
becerilerini desteklemede 6gretmenlerin davranislart da rol oynamaktadir. Egitim siireglerinde ¢ocuklarin ifade
edici dil becerisini desteklemek amaciyla 6gretmenlerin cesitli agiklamalar yaparak ¢ocuklarin duyarak tiretmelerini
saglamalari, kelimelerin anlamlarini kisa sozlitk anlami ile ifade etmek yerine uzun ctimleler ile agiklamalars,
konusmalar yapmalari, etkinlikler diizenlemeleri ve ¢ocuklarin aktif katilimini saglamalar1 gerekmektedir. Deniz
(2018) arastirmasinda 5 yasindaki gocuklarin ifade edici dil becerilerinin gelisimi ile okul 6ncesi 6gretmenlerinin
kullandiklari hikaye kitaplarinin niteligi, etkinlik ortamlar: ve davranislari arasinda anlamli bir iligki oldugunu ortaya
gikarmigtir. Okul tiiriine gore bagimsiz anaokuluna ve gezici anasinifina giden ¢ocuklarin ifade edici dil becerileri
arasinda anlaml farklihigin ortaya ¢ikmasinda bagimsiz anaokulunda ifade edici dilin 6gretmenler tarafindan
desteklenmesinin ve uygun etkinlik ortamlarinin olusturulmasinin niteliginin etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Bagimsiz anaokuluna ve gezici anasinifina giden ¢ocuklarin okul tiiriine gore alict dil becerileri arasinda
anlamli farklilik ¢ikmamast ozellikle alt sosyoekonomik boélgelerde bulunan okul 6ncesi egitim kurumlarinda
kullanmamas: ve kelimelerin anlamlarini genel olarak ifade etmemesi ile agiklanabilir (Dickinson ve Tabors, 2001;
Zucker ve ark., 2013). Bagimsiz anaokuluna devam eden ¢ocuklarin, gezici anasinifina giden gocuklara gore kisiler
arasi, sozel agiklama ve dinleme becerilerinde daha basarili olduklar1 gériilmektedir. Cocuklarin kurum temelli okul
oncesi egitimden yararlanmasi, kisisel-sosyal beceri diizeylerini etkilemektedir. Dolayisiyla bu sonucun bagimsiz
anaokullarindaki egitim ortamlarinda daha fazla uyarici ve oyun alani olmasi ile daha ¢ok akran etkilesiminden
kaynaklanabilecegi diistiniilmektedir. Gezgin (2009), yaptig1 arastirmada gezici anasinifina giden ¢ocuklarin kisisel-
sosyal becerilerinin, bir okul dncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarinkinden daha diisiik diizeyde oldugunu
ifade etmistir. Okul oncesi egitim kurumlarinda zengin akran etkilesimleri sagladigindan bu ortamlarda olusan
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etkilesim ¢ocuklarin zengin sosyal deneyimler edinmesini saglamaktadir (Cimen, 2009; Elibol-Giiltekin, 2008;
Karasahin, 2016; Kehoe ve ark., 2018; Tatli, 2004).

Gezici anasinifindaki ¢ocuklarin ifade edici dil ve sosyal becerileri bagimsiz anaokuluna giden gocuklarla
kiyaslandiginda daha diisiik diizeyde olsa bile alic1 dil becerilerinde farklilik olmadig1 gériilmiistiir. Bu nedenle egitime
erisimin saglanamadig1 dezavantajli bolgelerde ve durumlarda egitim esitsizliklerini azaltmak amaciyla gezici anasinifi
uygulamasinin yiiriitiilmesi ¢ocuklarin biitiinsel gelisimi icin gereklidir. Son yillarda yasanan salgin hastalik, deprem
gibi felaketler de okul 6ncesi egitim kademesindeki ¢ocuklar i¢in bu gerekliligin 6nemini bir kez daha gostermistir.
Egitimde firsat esitsizliginin azaltilmasi igin alternatif bir model olan gezici anasinifi bu arastirmanin sonucuna
gore bagimsiz bir anaokulunun 6zelliklerine sahip olmamasi nedeniyle ¢ocuklarin gelisiminde sinirh diizeyde bir
etkiye sahiptir ancak yine de olagandis1 durumlarda ¢ocuklarin egitim ile bulusturulmasini sagladig icin énemini
korumaktadir. Cocuklarin gelisimindeki olumlu etkiyi artirabilmek i¢in ise gezici anasmniflar1 yiiksek nitelikte,
¢ocuklarin egitim ihtiyaglarimi karsilayacak donanimda olusturulmali ve egitim siiregleri deneyimli 6gretmenler
tarafindan yirtilmelidir. Egitimde firsat esitligi temelinde dezavantajli durumdaki ¢ocuklarin yaralanabilmesi veya
olaganiistii durumlarda egitim faaliyetlerinin yiiriitiilebilmesi amaciyla nitelikli gezici anasiniflarinin kullanilmas:
onerilmektedir. Gezici anasmiflarinin olaganiistii kosullardaki etkisinin incelenmesi i¢in ise deprem bdlgesinde
faaliyet gosteren oyun otobiislerinden yararlanan ¢ocuklarin gelisim diizeyleri ile ilgili arastirmalarin yiiritiilmesi
onerilmektedir.
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Languageand Social Skills of Children Attending Mobileand Independent
Preschool

Hatice Selcen ASLAN"”, Hatice BEKIiR

Introduction and purpose

On the basis of equal opportunity in education, all children should be provided with the right to education so
that they can start life under equal conditions, and obstacles caused by socioeconomic and various factors should be
eliminated. Differences arise in access to early childhood education, especially between regions (Gencer et al., 2023).
According to education monitoring reports, access to early childhood education decreased during the Covid-19
pandemic period (Tunca et al., 2022), while the number of students registered in pre-school education institutions
increased by 9% throughout the country during the February 6 Kahramanmaras earthquakes; but the number of
students in Malatya, Hatay, Adiyaman and Kahramanmaras decreased (Gencer et al., 2023).

The development of language skills in early childhood affects all areas of development, especially social emotional
skills (Yildirim and Kogak, 2016). The language skills (Eryilmaz et al. 2019) and social skills (Erbay, 2008) of children
who cannot access pre-school education due to educational inequalities cannot be adequately supported. In order to
prevent the negative effects of inequalities on disadvantaged children, precautions can be taken by using the mobile
preschool model. For this reason, it is important to know the results of the education provided in mobile preschool
and compare them with other preschool education institutions.

The importance of this research is to determine whether the positive effect of the mobile preschool continues in
line with its purpose and whether there is a difference between the development of children attending a preschool
education institution in the same region and the development of children attending a mobile preschool. The aim of
this study is to examine the relationship between the language skills and social skills of disadvantaged children and to
determine the situation in these development areas according to school type.

Literature Review

It is necessary for children to play games with their peers, interact and gain social life experiences for the
advancement of their communication skills, language and social development. Therefore, in extraordinary situations
such as the pandemic, ensuring children’s access to pre-school education and eliminating inequalities is of critical
importance for their development. Ergiin and Dénmez (2023) stated that during the pandemic period, children
played indoor games more than outdoor games, and therefore their screen time increased. Mobile preschool can be
used to access education by allowing children to play outdoor games and socialize. The February 6 earthquakes had
negative effects on the mental health, physical health and social development of children living in the earthquake area,
and disruptions occurred in their education (Aydogdu and Fofana, 2023; Darga, 2023; Giirbiiz and Koyuncu, 2023).
There were children who lost their homes and started living in temporary shelters (tent/container) (Giyik, 2024).
Students have problems attending school (Arslan, 2023). In this case, play tents or mobile classrooms can be used
as an alternative method to support children. “Children’s Play Bus” was provided by Osmaniye Municipality in the
earthquake region for the benefit of earthquake-affected children (Osmaniye Municipality, 2023). As part of a social
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responsibility project, Enerjisa Enerji and TEMSA prepared the “Oyungezer” play bus for children living in container
cities in Hatay and Iskenderun (Enerjisa, 2023). Mobile preschool aims to provide equal opportunity for children
living in disadvantaged areas with access to education (Eran Tiiredi, Erisen and Giirol, 2022).

Methodology

This study investigates the relationship between language and social skills of 48-66 month old children attending
mobile preschool and independent preschool; it was carried out in correlational survey method to determine
whether there is a significant difference between language skills and social skills according to school type. In the
correlational survey method, the aim is to determine the existence and degree of co-variation between more than
one variable (Karasar, 2016). The study group of the research consists of 84 children, including 42 children aged
48-66 months who are registered to a mobile preschool affiliated with a municipality in Ankara, and 42 children
aged 48-66 months who attend an official independent preschool within the borders of the same municipality. In
this study, a personal information form for demographic information, Turkish Expressive and Receptive Language
Test (TIFALDI) for language skills, and Interpersonal, Verbal Explanation and Listening Skills sub-dimensions of
the Social Skills Assessment Scale (SBDS) were used as data collection tools for social skills. Pearson Correlation
Analysis was used to determine the relationship between the data obtained from the scales.

Results, conclusion and suggestions

As a result of the research, a positive, moderately significant relationship was found between the interpersonal
skills and expressive language skills, receptive language skills and expressive language skills of children attending
mobile preschool. There is a positive low-level relationship between the interpersonal skills and receptive language
skills of children attending independent preschool, a positive close to medium level relationship between their
interpersonal skills and expressive language skills, and a positive high-level significant relationship between their
receptive language skills and expressive language skills. The expressive language skill levels of children attending
both types of schools were related to their receptive language and interpersonal skill levels. In other words, as the
receptive language and interpersonal skill levels of children attending mobile preschool and independent preschool
increase, their expressive language skill levels also increase. There is a relationship between the receptive language
skill levels and interpersonal skill levels of children attending the independent preschool. In other words, as the
receptive language skill levels of children attending independent preschool increase, their interpersonal skill levels
also increase.

Even though the expressive language and social skills of children in mobile preschool were lower than those of
children attending independent preschool, it was observed that there was no difference in their receptive language
skills. Disasters such as epidemics and earthquakes in recent years have once again shown the importance of this
necessity for young children. According to the results of this research, mobile preschool, which is an alternative
model to reduce inequality of opportunity in education, has a limited effect on the development of children because
it does not have the features of an independent preschool, but it still maintains its importance as it provides children
with education in extraordinary situations. On the basis of equal opportunity in education, it is recommended to
use qualified mobile preschools in order to benefit disadvantaged children or to carry out educational activities
in extraordinary situations. In order to examine the impact of mobile preschool under extraordinary conditions,
it is recommended to conduct research on the development levels of children using play buses operating in the
earthquake zone.
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Amag: Bu aragtirmada amaglanan Tiirkiyede temel egitimin bir basamag: olan sinif egitimi alaninda degerler egitimi konusunda yapilan tez ve makale
¢alismalarinin egilimleri hakkinda bilgi sahibi olmaktir. Arastirmada, 2019-2023 yillar1 arasinda sinif egitimi alaninda yayimlanan degerler egitimine yonelik
caligmalar, yillarina, yayin tirtine, caligmalarda tercih edilen yontemlerine, katilimcilarina, veri toplama yontemlerine, veri analiz yontemlerine, ¢alismalar1
olusturan degerler ve alani olusturan disiplinlere gore analiz edilmistir.

Yontem ve Araglar: Aragtirmada tarama modelinden yararlanilmug, aragtirmanin veri kaynagini Google Akademik ve YOK Ulusal Tez Merkezi'ndeki degerler
egitimine yonelik yayimlanan ¢alismalar olusturmaktadir. Veriler betimsel igerik analizine bagvurularak analiz edilmistir.

Sonuglar: Arastirmada, 2019-2023 yillar1 arasinda sinif egitimi alaninda degerler egitimine yonelik ¢aligmalarin en gok 2019 yilinda yapildigy, veri setini
olusturan ¢aligmalarin daha ¢ok makale olarak yayimlandigi, 2019-2023 yillar1 arasinda sinif egitimi alaninda yapilan degerler egitimine yonelik ¢aligmalarda
nitel aragtirma yonteminin daha ok tercih edildigi sonucuna ulagilmustir. Yapilan bu ¢alismanin sinif egitiminde degerler egitimi caligmak isteyen akademisyen
ve arastirmacilarin ¢alismalarina 151k tutacagi ongoriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Degerler egitimi, ilkokul, sinif egitimi, temel egitim.

ABSTRACT

Purpose: The aim of this research is to have information about the trends of thesis and article studies on values education in the field of primary education,
which is a step of basic education in Turkey. In the study, the studies on values education published in the field of primary education between 2019-2023 were
analyzed according to the years, type of publication, preferred methods, participants, data collection methods, data analysis methods, values that make up the
studies and the disciplines that make up the field.

Method and Materials: In this study, the survey model was used, and the data source of the research consists of the studies published on values education in
Google Scholar and YOK National Thesis Center. The data were analyzed by applying descriptive content analysis.

Results: In the research, it was found that the studies on values education in the field of primary education between 2019-2023 were mostly conducted in 2019,
the studies that constitute the data set were mostly published as articles, and qualitative research method was preferred more in the studies on values education
conducted in the field of primary education between 2019-2023. It is predicted that this study will shed light on the studies of academicians and researchers
who want to study values education in primary education.

Keywords: Values education, basic education, elementary school, primary education
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GIRIS

Insan yagayan bir varlik olmasinin yaninda degisen, gelisen ve degistirilebilen bir yapiya sahiptir. Insandaki bu
degisim ve gelisimler egitim ile ortaya ¢ikmaktadir. insanin davranislarinin, duygularinin ve diisiincelerinin egitim
yolu ile yasadigi topluma uyumlu hale getirilmesi egitimin hedeflerindendir. Insan ve toplum birlikteligi degerler

egitimi catisi altinda yer almaktadir. Degerler egitimi, insanin toplum i¢indeki yasantisini daha siirdiiriilebilir hale
getirmesi icin 6nemli goriilmektedir. Bu durumda da giiniimiiz 6nemli ¢alisma alanlarindan biri haline gelmistir.

Alanyazin incelendiginde degerler egitimini agiklayan birden fazla tanim bulunmaktadir, deger kavramini Tirk
Dil Kurumu (2023) bir ulusun var ettigi sosyal, kiiltiirel, bilimsel ve ekonomik degerler kapsaminda maddi ve manevi
unsurlarinin tamami; Rokeach (1973) ise deger kavramini birey ve toplumun yasay1s tarzina ve yagsam amacina iliskin
daima var olan inanglar sistemi olarak tanimlamaktadir. Bacanli (2011) degerler i¢in; ayni toplumda yasayan bireylerin
bir kiiltiiriin ¢atis1 altinda yaptig1 istenir davranis ve tercihlerdir tanimlamasini yapmigtir. Bu tanimlara gore degerler,
kisilerden kisilere veya kisilerden toplumlara dogru bir yonelim gostermektedir.

Degerlerin toplumlari ve kisileri birbirine yakinlastirma/benzetme veya uzaklastirma/ayristirma gibi rolleri vardir.
Bu nedenle toplumdan topluma, kisiden kisiye deger algis1 degismektedir. Ornegin bir toplumda misafirperverlik cok
onemli bir deger iken, bir baska toplumda yabancilara kars: giivensizlik s6z konusu olabilmektedir.

Degerler kisilerin 6zlinii, benligini, inanglarini etkilediginden topluma net bir sekilde etki etme 6zellikleri oldugu
soylenebilir. Bir 6rnekle agiklamak gerekirse; ahlak veya giizel ahlakin kaybedilmesi, yozlasmasi toplumda saygisizlik,
hirsizlik, yalancilik gibi kotii degerlerin egemen olmasina sebep olabilir. Benzer sekilde insanlarin birbirlerine iyi
davranmas veya iyiliksever olmasi toplumda hosgérii ve mutlulugu egemen kilacaktir. Ornekten de anlagilacag iizere
degerlerin benzer ve yakinlar1 var iken zitt1 ve karsisindakiler de bulunmaktadir. Yani bir deger toplumda artarken
benzer ve olumlu olan degerler de artabilir, zitt1 ve olumsuz olan deger de azalabilir.

Kisilerin i¢inde yasadigi millet tarafindan kabul goérmiis degerleri edinip davranis haline getirmesi egitimin
amaglarindan biridir. Degerler, dogrudan yahut dolayl: olarak kisilerin davranislarini yonlendirmektedir. Kisi hangi
davranisinin toplum tarafindan kabul edilebilir oldugunu 6grenmesi igin yardima ihtiyag duyar. Bu ihtiya¢ durumunda
degerler egitiminden faydalanilir (Yilmaz, 2017).

Milli Egitim Bakanhiginin yayimlamis oldugu 6gretim programlar: incelendiginde, biitiin ilkokul 6gretim
programlarinda ortak baslik altinda degerler egitimine yer verildigi karsimiza ¢ikmaktadir. Bu programlarda yer
alan degerlerimiz, 6gretim programinin bakis agisini olusturan ilkelerin biitiintidiir; giinliik yasantimizin rutininde
karsimiza ¢ikan problemlere ¢6ziim bulmamiza ve davranisa gegmemize yardime olan giiciin kaynagidir. Ayrica
6gretim programlarimizda kok degerlerimiz yer almaktadir. Adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sayg, sevgi, sabur,
sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik degerleri kok deger olarak belirlenmistir (MEB, 2023).

Alanyazin incelendiginde, degerler egitimine yonelik calismalarin siklig1 karsimiza ¢ikmaktadir. Tulunay-Ates
(2017) yaptig1 calismasinda, “Dgerler egitimi ¢aligmalarinin 6grencilere kazandirilmasi istenen olumlu o6zellikler
tizerinde etkisi var midir, varsa nedir?” sorusuna yanit aramis, buna gore ¢alismasinda meta analiz yonteminden
yararlanmigtir. Donmez ve Uyanik (2022) ¢aligmalarinda farkli iilkelerde degerler egitimine iliskin uygulamalar:
degerlendirmeyi amaglamis ve buna yonelik farkl: iilkelerdeki deger egitimi programindan 6rnekler sunmustur.
Sevim, Giiler, Inangh ve Aslan (2023) calismasinda okul éncesi 6gretmenlerinin, okul éncesi dénemde uygulanan
degerler egitimi caligmalarina yonelik goriislerine bagvurmus, arastirmanin sonunda okul 6ncesi 6gretmenlerin saygi,
hosgorii, empati, sevgi, diiriistlik ve dayanisma degerlerinin 6grencilere verilmesi gerektigi sonucuna ulagmistir.
Kapkin, Caliskan ve Saglam (2018) yapmus olduklar: ¢alismada 1997-2017 yillar1 araliginda degerler egitimine yonelik
calisilmig lisansiistii aragtirmalar: analiz etmistir. Yapilan bu ¢alisma ise sinif egitimi alaninda degerler egitimine
yonelik calisilan arastirmalarin egilimlerinin tespiti ve hangi yonlerde yapildigina dair incelemelerde bulunulmasi
acisindan onemli goriilmektedir.

Arastirmada, Tiirkiyede temel egitimin bir basamagi olan sinif egitimi alaninda 2019 - (Eyliil) 2023 yillar1 arasinda
yapilmis degerler egitimi ile ilgili tez ve makaleler tarama modeli kullanilarak incelenmis, ¢alismalarin yil aralig
giincellik ilkesinden yola ¢ikarak belirlenmis ve degerler egitimi ¢aligmalarinin egilimi hakkinda sonuca ulagsmak
amaglanmigtir. Aragtirma kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmustir.
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Sinif egitimi alaninda yapilan degerler egitimine yonelik ¢aligmalarin:
1. Sinif egitimi alaninda degerler egitimi tizerine yapilan ¢aligmalarin tiirlerine gore dagilimi nasildir?
2. Smif egitimi alaninda degerler egitimi {izerine yapilan ¢aligmalarin yaymlandig1 yila gore dagilimi nasildir?

3. Smif egitimi alaninda degerler egitimi {izerine yapilan galismalarin arastirma yontemlerine gore dagilimi
nasildir?

4. Smif egitimi alaninda degerler egitimi {izerine yapilan ¢aligmalarin veri toplama arag/tekniklerine gore
dagilimi nasildir?

5. Smif egitimi alaninda degerler egitimi tizerine yapilan ¢aligmalarin katilimci gruplarina gore dagilimi nasildir?
6. Smif egitimi alaninda degerler egitimi iizerine yapilan ¢alismalarin sinif seviyesine gore dagilimi nasildir?

7. Smif egitimi alaninda degerler egitimi iizerine yapilan c¢alismalarin odaklanilan degerlere gore dagilimi
nasildir?

8. Smif egitimi alaninda degerler egitimi tizerine yapilan ¢aligmalarin sinif egitimi alanindaki disiplinlere gore
dagilimi nasildir?

9. Smif egitimi alaninda degerler egitimi {izerine yapilan ¢alismalarin veri analiz yontemlerine gore dagilimi
nasildir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Aragtirmada, Tirkiyede temel egitimin bir basamagi olan smif egitimi alaninda yapilan degerler egitimi
calismalarinin egiliminin belirlenmesi amaglanmistir. Tarama modeline gore analiz edilen arastirmada betimsel
yaklasim modelinden faydalanilmistir. Tarama modelinde amag, ge¢mis veya su anda var olan durum ve olgular:
betimlemektir (Karasar, 2006).

Veri Kaynaklarinin Se¢im Kriterleri

Aragtirmanin veri kaynaklarini belirlemek amaciyla bazi kriterler belirlenmis, bu kriterler agagida sunulmustur.

o 2019-2023 yillar1 arasinda yayimlanan ¢alismalar,

o Lisansiistii ve aragtirma makalesi olarak yayimlanmis ¢alismalar,

«  Google Akademik ve Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) Tez Merkezinde yer alan tam metin ¢alismalar,

o Tirkiyede sinif egitimi alaninda degerler egitimine yonelik yapilan ¢aligmalar.

o Aragtirmanin veri kaynagini olusturan ¢aligmalar ¢ogunlukla Tiirk¢e secilmistir ancak veri kaynaginda

Ingilizce yayimlanmig ¢aligma da bulunmaktadr.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verilerini 2019-2023 yillarinda sinif egitimi alaninda degerler egitimi tizerine yapilmis makale ve
lisansiistii tezler olusturmaktadir. Makale ve tezler incelenirken makalenin yilina ve ¢aligma yapilan alana dikkat
edilmistir. Bu baglamda veri setini olusturan veriler, Google Akademik ve Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez
Merkezi (YOKTEZ) veri tabanindan faydalanilarak derlenmistir. Veriler toplanirken €degerler egitimi, kok degerler
olarak (sevgid, €saygi), {sorumluluk), €adaleth, {dostlukd, {diriistliikd, €6z denetimd, €sabird, {vatanseverlikd,
(yardimseverlikdve (kisisel degerler) anahtar sozciikleri kullanilmistir. Yapilan tarama sonucunda 49 makale ve 50
lisansiistii tez galismasina ulasilmigtir.
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Arastirmada, analiz yontemlerinden betimsel igerik analizi yontemi tercih edilmistir. Betimsel igerik analizi,
belirlenen bir konuyla ilgili yapilmis ¢alismalarin egilimlerinin ve ¢alismada ortaya ¢ikan sonuglarin betimsel bir
bicimde degerlendirmeye alinmasini saglayan sistematik ¢aligmalardir (Calik ve Sozbilir, 2014). Daha 6nceden;
¢alisma tiird, yil, kullanilan yontem, deger siniflandirmasi, disiplin, katilimcilar, ¢alisilan sinif, veri toplama araci ve
analiz yontemi belirlenen temalardir. Bu temalara gore makale ve lisanstistii tezler incelenmis ve ayr1 ayr1 kodlanmistir.
Ardindan ortaya ¢ikan analiz sonuglarina gore frekanslar belirlenmistir. Bu frekanslar 1s1g1inda bulgularin verilisinde
tablolardan yararlanilmistir. Aragtirmanin bulgular asamasi belirlenmis hedefler dogrultusunda asagida verilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada gegerlik ve giivenirligin saglanmasi i¢in veri setleri olusturulurken arastirmacilar klasér halinde
verileri agiklayici sekilde yerlestirmislerdir. Veri setleri ortaya ¢iktiktan sonra ¢aligmalarin analizleri arastirmada
bulgular boliimiine alinmistir. Bulgular asamasinda analizler agik ve anlagilir bir dil ile yazilmistir. Calisma analizleri
bulgular kismina aktarilirken her basamakta uzman goriisiine basvurulmustur. Arastirmacilar, analiz agamasinda
caligmalar1 sonrasinda kontrol edilebilmesi i¢in giivenli sekilde saklayip, kopyalama yapmuislardir. Tiim analiz
asamalar1 sonrasinda ise biitiin basamaklar iki uzman goriisiine bagvurularak, geri doniitlere gore diizenlenmistir.

BULGULAR

Arastirmada yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular, arastirmanin amaglar1 gergevesinde asagida
sunulmustur.

Arastirmada 6ncelikle sinif egitimi alaninda degerler egitimi iizerine yapilan ¢aligmalarin tiirlerine gore dagilimi
incelenmistir. Buna gore elde edilen bulgular Tablo 1de gosterilmistir.

Tablo 1: 2019-2023 Yillarinda Sinif Egitiminde Degerler Egitimi Uzerine Yapilmis Calismalarin Tiirlerine Gore Dagilimi

Calisma Tiirii  Calisma Tiirii

Makale 49
Lisansiistii tez 50
Toplam 99 99

Tablo 1 incelendiginde 2019 ve 2023 yillar1 arasinda analizi yapilan ¢alismalarin (f=49)’'unun makale, (f=50)sinin
lisansiistii tez oldugu sonucuna ulagilmistir. Belirlenen yillar arasinda ¢alisilan makale ve lisansiistii tez sayilarinin
neredeyse esit oldugu goriilmektedir.

Asagida sinif egitimi alaninda degerler egitimi tizerine yapilan ¢alismalarin yillara gore dagilimi incelenmistir.
Buna gore elde edilen bulgular Tablo 2'de gosterilmistir.

Tablo 2: 2019-2023 Yillarinda Sinif Egitiminde Degerler Egitimi Uzerine Yapilmis Calismalarin Yillara Gére Dagilimi

Yillar Calisma Siklig:

2019 35
2020 20
2021 12
2022 26
2023 6

Toplam 99

Tablo 2 incelendiginde sinif egitiminde degerler egitimi {izerine en fazla ¢alismanin 2019 yilinda yapildig
bulgusuna ulasilmistir. 2020 ve 2021 yillarinda yapilan ¢alisma sayisinda gerileme oldugu goriilmekle birlikte 2022
yilinda bu sayida belirgin bir artis oldugu fakat 2023 yilinda ¢ok az sayida ¢aligma yapildig1 goriilmiistiir.

46



Temel Egitim Arastirmalar Dergisi, 2024; 4 (1): 43-54 (e-1ISSN 2791-6391); DOI: 10.55008/te-ad.1470563

Asagida sinif egitimi alaninda degerler egitimi tizerine yapilan ¢alismalarin arastirma yontemlerine gore dagilimi
incelenmigstir. Buna gore elde edilen bulgular Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3: 2019-2023 Yillarinda Simif Egitiminde Degerler Egitimi Uzerine Yapilmis Calismalarin Arastirma Yontemlerine Gore
Dagilim

Yontem Calisma Sayis1

Nitel 67
Nicel 15
Karma 17
Toplam 99

Tablo 3 incelendiginde galismalarin aragtirma yontemlerine gore dagiliminda en fazla nitel yontemin kullanildig:
bulgusuna ulagilmigtir. Nitel arastirma yontemini takiben karma yontemin kullanildig1 gériilmistiir.

Asagida sinif egitimi alaninda degerler egitimi tizerine yapilan ¢alismalarin veri toplama yontemlerine gore
dagilimi incelenmigstir. Buna gore elde edilen bulgular Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4: 2019-2023 Yillarinda Sinif Egitiminde Degerler Egitimi Uzerine Yapilmis Calismalarin Veri Toplama Aracina Gére

Dagilim
Gortsme 51
Dokiiman 29
Olcek 21
Anket 9
Gozlem 5
Test 2
Gunluk 2
Caligma Yaprag: 1

Tablo 4 incelendiginde ¢aligmalarda kullanilan veri toplama araglarindan en ¢ok goriisme aracindan faydalanildig:
bulgusuna ulagilmistir. Goriigme veri toplama aracini, dokiiman ve olgek veri toplama araglari takip etmistir.
Calismalarin analizinde birden fazla kullanilan veri toplama araglar1 da tabloya dahil edilmistir.

Asagida smif egitimi alaninda degerler egitimi iizerine yapilan ¢alismalarin aragtirma grubuna gore dagilimi
incelenmigstir. Buna gore elde edilen bulgular Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5: 2019-2023 Yillarinda Sinif Egitiminde Degerler Egitimi Uzerine Yapilmis Calismalarin Katilimer Gruplarina Gore
Dagilim

Arastirma Grubu Aragtirma Grubu

4.smif 6grencileri 31
Sinif 6gretmenleri 30
Ders Kitab: 17
3.smif 6grencileri 10
Okuma kitab1

Sinif 6gretmeni aday1
2.smif 6grencileri
Ilkokul égrencileri
[lkokul yéneticileri
Lisansiistii tezler
Ogretim programi

= o= = = N R U1 N

Caligma Yaprag:
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Tablo 5 incelendiginde ¢aligmalarda arastirma grubunun en ¢ok 4.sinif 6grencilerinden olustugu belirlenmistir.
Aragstirma grubu olarak 4.sinif 6grencileri ile sinif 6gretmenleri ¢ok yakin sayida yer almigtir. Bu arastirma gruplarini
takiben dokiiman olarak yer alan ders kitabinin arastirma grubu olarak tercih edildigi gortilmiistiir.

Asagida smnif egitimi alaninda degerler egitimi {izerine yapilan ¢aligmalarin galisilan sinif grubuna gore dagilimi
incelenmistir. Buna gore elde edilen bulgular Tablo 6da gosterilmistir.

Tablo 6: 2019-2023 Yillarinda Sumif Egitiminde Degerler Egitimi Uzerine Yapilmis Calismalarin Caligilan Simif Seviyesine Gore
Dagilim

Calisilan Sinif Seviyesi Calisma Sayisi

4.sin1f 6grencileri 15
3.smnif 6grencileri
1, 2, 3 ve 4.s1n1f 6grencileri
L.sif 6grencileri

2.smif 6grencileri

= U1 N N oo

Okul 6ncesi 6grencileri

Tablo 6 incelendiginde sinif egitiminde degerler egitimi iizerine yapilan ¢alismalarda sinif grubu olarak en fazla
4.sin1f 6grencileriyle calisildigr bulgusuna ulagilmistir. Caligmalarin analizinde tiim siif gruplariyla 6zel olarak
calisildig1 bulgusuna ulagilirken ayni zamanda tiim ilkokul sinif seviyeleriyle birlikte ¢alisilan arastirmalarin oldugu
da gortalmistiir.

Asagida siif egitimi alaninda degerler egitimi {izerine yapilan ¢aligmalarin ¢aligilan degerler tiiriine gore dagilim:
incelenmistir. Buna gore elde edilen bulgular Tablo 7'de gosterilmistir.

Tablo 7: 2019-2023 Yillarinda Sinif Egitiminde Degerler Egitimi Uzerine Yapilmis Calismalarin Degerler Tiiriine Gére Dagilim:

Degerler Tiirii Calisma Sayisi

Tim degerler 46
Belirtilmemis 14
Sorumluluk degeri 13
Sayg1 degeri 11
Yardimseverlik degeri 8
Vatanseverlik degeri 7
Adalet degeri 6
Sevgi degeri 4
Diristlitk degeri 3
Dostluk degeri 2

Tablo 7 incelendiginde sinif egitiminde degerler egitimine yonelik yapilan ¢aligmalara gore en fazla ¢alisma tim
degerler iizerine yapilmistir. Yalniz bir deger iizerine ¢alisilan arastirmalarda ‘Sorumluluk, Saygi, Yardimseverlik,
Vatanseverlik ve Adalet’ degerleriyle daha fazla ¢alisildig1 analiz edilmistir. Bununla birlikte degerleri 6zel olarak
belirtmeyen ¢alismalar ‘Belirtilmemis’ kategorisi altinda toplanmuigtur.

Asagida sinif egitimi alaninda degerler egitimi tizerine yapilan ¢alismalarin galisilan disiplin tiiriine gore dagilimi
incelenmistir. Buna gore elde edilen bulgular Tablo 8de gosterilmistir.
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Tablo 8: 2019-2023 Yillarinda Sinif Egitiminde Degerler Egitimi Uzerine Yapilmis Calismalarin Disiplin Tiiriine Gore Dagilimi

Disiplin Tiirii Calisma Sayisi

Belirtilmemis 46
Hayat Bilgisi 14
Tiirkee 13
Sosyal Bilgiler 11
Drama 8
Matematik 7
Din Kiltiira ve Ahlak Bilgisi 6
Tiam Dersler 4

Tablo 8 incelendiginde sinif egitiminde degerler egitimi tizerine yapilan ¢alismalarin en ¢ok herhangi bir disipline
bagli olmadan ¢alisildig goriilmiistiir. Disiplinlere gore dagilima bakildiginda ise degerler egitimi ¢aligmalarinin en
tazla Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler disiplini ile ¢alisildig1 analiz edilmistir.

Asagida sinif egitimi alaninda degerler egitimi tizerine yapilan ¢aligmalarin veri analiz yontemlerine gore dagilimi

incelenmistir. Buna gore elde edilen bulgular Tablo 9da gosterilmistir.

Tablo 9: 2019-2023 Yillarinda Sinif Egitiminde Degerler Egitimi Uzerine Yapilmis Calismalarin Veri Analiz Yontemlerine
Gore Dagilimi

Veri Analiz Yontemi Calisma Sayisi

Icerik Analizi 46
Betimsel Analiz 14
SPSS 13
Sosyal Bilgiler 11
Nvivo

Istatistiksel

Dokiiman Analizi 6

Tablo 9 incelendiginde ¢aligmalarda veri analiz yontemi olarak en fazla igerik analizi yontemi kullanilmistir.
Caligmalarda igerik analizinin ardindan betimsel analiz ve SPSS programlar: tercih edilen veri analiz yontemleri
olmustur. Analiz asamasinda ¢aligmalarda verilen veri analizleri tam haliyle tabloda gosterilmistir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada Tiirkiyede sinif egitimi alaninda 2019 - Eylil 2023 yillar1 arasinda degerler egitimi alaninda
yayimlanan ¢aligmalar incelenmis ve bu ¢aligmalar hakkinda egilime sahip olmak amaglanmigtir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gore alt amaglar detayli sekilde sonuglandirilmigtir.

Aragtirmanin birinci alt amaci olan “Sinif egitimi alaninda yapilan degerler egitimine yonelik ¢aligmalarin tiirlerine
gore dagilimi nasildir?” sorusunun cevabini bulmak icin incelemeler yapilmis, Tiirkiyede sinif egitimi alaninda
belirlenen yil araliginda degerler egitimine yonelik ¢alismalarin daha gok lisansiistii tez olarak ¢alisildig1 sonucuna
ulagilmistir. Bu durumun nedeni egitim sistemimizde degerler egitimine verilen 6nemin artmasiyla birlikte lisansiistii
ogrencilerin ¢aligma alanlarina da yansimasiyla agiklanabilir. Kapkin, Caliskan ve Saglam (2018) da arastirmalarinda
inceledikleri degerler egitimi ¢aligmalarinda veri setini olusturan degerler egitimi ¢alismalarinin daha ¢ok yiiksek
lisans tezi olarak yayinlandig1 sonuca ulagmiglardur.

Arastirmanin ikinci alt amaci olan “Sinif egitimi alaninda yapilan degerler egitimine yonelik yapilan ¢aligmalarin
yillara gére dagilimi nasildir?” sorusunun cevabini bulmak igin incelemeler yapilmis, Tiirkiyede smif egitimi
alaninda belirlenen yil araliginda degerler egitimine yonelik caliymalarin daha ¢ok 2019 yilinda ¢alisildig1 sonucuna
ulagilmistir. Egitim sistemimizde degerler egitimi 6nemli bir yer tasgimakta ve Milli Egitim Bakanligimiz bu konuyu
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ogretim programlarina da tasimaktadir. Ilkokul dgretim programlarina bakildiginda kok degerler olarak degerler
egitimine deginildigi ve bu degerlerin 6grencilerine kazandirilmasi hedeflenen kazanimlarla birlikte verilmesi
amaglandig1 gorilmektedir (MEB, 2023). Ayrica bakanligimiz degerler egitimine yonelik hedef ve galismalara 2015
6gretim programlarinda da yer vermistir (MEB, 2015). Bu baglamda giincellik agisindan degerler egitimine yonelik
caligmalarin daha ¢ok 2019 yilinda galisilmasinin nedeni bu sekilde agiklanabilir.

Arastirmanin iigiincii alt amaci olan  “Sinif egitimi alaninda yapilan degerler egitimine yonelik ¢aligmalarin
aragtirma yontemlerine gore dagilimi nasildir?” sorusunun cevabini bulmak i¢in incelemeler yapilmus, Tiirkiyede sinif
egitimi alaninda belirlenen yil araliginda degerler egitimine yonelik ¢alismalarin daha ¢ok nitel yontemle ¢alisildig:
sonucuna ulagilmistir. Nitel arastirmalar sosyoloji, antropoloji, psikoloji gibi cesitli disiplinlerin bir arada oldugu ve
bu disiplinlerin ortak amacinin insan davranisi ve insanin i¢cinde bulundugu ortami anlamaya yonelik oldugu bilinen
bir gercektir (Yildirim ve Simsek, 2021). Bu baglamda degerler egitimi ¢aligmalarinin insan davranisiyla bire bir
ortistiigl distintldiigiinde degerler egitimi calismalarinda daha ¢ok nitel yontemin tercih edilmesi olagan bir durum
olarak goriilebilir.

Arastirmanin dordiincii alt amaci olan “Sinif egitimi alaninda yapilan degerler egitimine yonelik ¢alismalarin veri
toplama arag/tekniklerine gore dagilimi nasildir?” sorusunun cevabini bulmak igin incelemeler yapilmuis, Tiirkiyede
sinif egitimi alaninda belirlenen yil araliginda degerler egitimine yonelik yapilan ¢alismalarda veri toplama araci/
teknigi olarak daha gok goriigmelere yer verildigi sonucuna ulagilmistir. Bu aragtirmanin sonuglarindan bir tanesi de
veri setini olusturan ¢aligmalarda daha ¢ok nitel yontem ile ¢alisildig1 sonucudur. Goriisme teknigi ise nitel aragtirma
yontemlerinde arastirmacilar tarafindan en sik bagvurulan veri toplama araci olarak goriilmiistiir (Yildirim ve Simsek,
2021). Bu baglamda arastirma sonuglarinin da birbirleriyle tutarli oldugunu ifade edilebilir. Ayrica literatiirde de
degerler egitimine yonelik ¢alismalarda goriigme teknigine yer veren ¢alismalar bulunmaktadir. Nitekim Bayirli, Doruk
ve Tifekgi (2020) ¢alismalarinda 6gretmenlerin degerler egitimi hakkindaki goriislerine bagvurmus, goriislerine
basvurulan 6gretmenlerin degerler egitiminde 6diil kullaniminin 6grenciler tizerinde olumsuz etki olusturdugunu
ifade ettiklerini belirtmislerdir.

Arastirmanin besinci alt amaci olan “Sinif egitimi alaninda yapilan degerler egitimine yonelik ¢aligmalarin
katilimer gruplarina gore dagilimi nasildir?” sorusunun cevabini bulmak igin incelemeler yapilmis, Tiirkiyede sinif
egitimi alaninda belirlenen yil araliginda degerler egitimine yonelik yapilan ¢alismalarda katilimci grubu olarak daha
¢ok ilkokul 4.sinif 6grencileriyle ¢alisildigi sonucuna varilmistir. Bu durumun nedeni ilkokul 4.sin1if 6grencilerinin
soyut islemler dénemine girmesiyle agiklanabilir. Literatiirde de ilkokul 4.siniflarla yapilan degerler egitimine yonelik
calismalarin 6grencilerin degerler konusunda olumlu yonde gelisim gosterdigi calismalar mevcuttur. {lkokul 4.sinif
ogrencilerinde biyografi temelli kahramanlik kitaplar1 vatanseverlik algilarini gelistirmede etkili oldugu gibi, 6rnek
olay yontemi de yardimseverlik degerine yonelik tutumlarini gelistirmede etkilidir (Cirak, 2021; Tandogan, 2022).

Arastirmanin altinc alt amaci olan “Sinif egitimi alaninda yapilan degerler egitimine yonelik ¢aligmalarin sinif
seviyesine gore dagilimi nasildir?” sorusunun cevabini bulmak i¢in incelemeler yapilmis, Tiirkiyede sinif egitimi
alanindabelirlenen yil araliginda degerler egitimine yonelik yapilan ¢aligmalarda daha ¢ok ilkokul 4.s1n1f 6grencileriyle
calisildig1 sonucuna ulagilmistir. Bu baglamda aragtirma sonuglarinin da birbirleriyle tutarli oldugu ifade edilebilir.

Arastirmanin yedinci alt amaci olan “Sinif egitimi alaninda yapilan degerler egitimine yonelik ¢aligmalarda
odaklanilan degerlere gore dagilimi nasildir?” sorusunun cevabini bulmak i¢in incelemeler yapilmus, Tiirkiyede sinif
egitimi alaninda belirlenen yil araliginda degerler egitimine yonelik ¢alismalarda daha gok tiim degerlere yer verildigi
sonucuna ulagilmistir. Bu durumun nedeni olarak, 6gretim programlarinda verilen kazanimlarin birden fazla kék
degerle eslestirilebilmesi olabilir. Literatiir incelendiginde bu nedeni destekleyecek ¢alismalar mevcuttur (Sorkun,
2023; Bay ve Karacay 2024). Sorkun (2023) ¢alismasinda Yasar Kemal'in eserlerinde ilkokul 6gretim programlarinda
verilen kok degerlere ve daha fazlasina hitap ettigi sonucuna ulagmigtir. Bay ve Karagay (2024) tarafindan yapilan
aragtirmada ise analiz ettikleri 2. sinif kitaplarinda vatanseverlik kok degerine yer verilmedigi ve en ¢ok sevgi kok
degerine yer verildigi sonucuna ulagilmstir.

Arastirmanin sekizinci alt amaci olan “Sinif egitimi alaninda yapilan degerler egitimine yonelik ¢alismalarin
siif egitimi alanindaki disiplinlere gore dagilimi nasildir?” sorusunun cevabini bulmak igin incelemeler yapilmus,
Tiirkiyede sinif egitimi alaninda belirlenen yil araliginda degerler egitimine yonelik ¢alismalarda daha ¢ok herhangi
bir disiplin belirtilmeden ¢alisildig1 sonucuna ulagilmistir. Bu durumun nedenlerinden biri 6gretim programlarinin
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hepsinin genel ¢ercevesinde herhangi bir disipline bagli kalinmadan verilen kok degerler olabilir. Bir diger neden ise
caligmanin veri setini olusturan arastirmalarda katilime1 gruplarina bagli olarak yapilan ¢alismalar olabilir. Ornegin
Celik (2022) ¢alismasinda sinif 6gretmenligini olusturan disiplinlere bagl kalmadan sinif 6gretmenleriyle sayg:
degerine yonelik goriismeler yapmuistir.

Arastirmanin dokuzuncuve sonaltamaciolan “Sinifegitimialaninda yapilan degerler egitimine yonelik calismalarin
veri analiz yontemlerine gore dagilimi nasildir?” cevabini bulmak i¢in incelemeler yapilmis, Tiirkiyede sinif egitimi
alaninda belirlenen yil araliginda degerler egitimine yonelik ¢alismalarda veri analiz yontemi olarak daha ¢ok igerik
analizi yontemine bagvuruldugu sonucuna ulagilmigtir. Icerik analizi, sosyal bilimler alaninda gogunlukla tercih
edilen tekniklerden biridir ve genellikle gozlem ve goriismelerden elde edilen verilerin analizinde kullanilmaktadir
(Birytikoztiirk, vd., 2016). Degerler egitimi daha ¢ok sosyal bilimlere yakin bir alan oldugu disiiniildiigi i¢in yapilan
caligmalarda daha ¢ok igerik analizine yer verilmis olabilir. Bununla birlikte icerik analizi nitel arastirmalarda tercih
edilen analiz yontemlerimden biri olarak bilindigi gibi arastirmanin sonuglarinin birbiri ile tutarli oldugu sdylenebilir.

Tiirkiyede sinif egitimi alaninda 2019 - Eyliil 2023 yillar1 arasinda degerler egitimine yonelik yapilan ¢aligmalarin
egilimini inceleyen bu aragtirmada, ¢alismalarin daha ¢ok lisansiistii tez olarak ¢alisildigi, belirlenen yil araliginda
en fazla 2019 yilinda yayimlandigi, bu caligmalarda tercih edilen arastirma yontemi olarak en fazla nitel aragtirma
yonteminin kullanildigi goriilmektedir. Arastirmalarda veri toplama araci/teknigi olarak goriismelerden yararlanildigy,
katilimc1 grubu olarak ilkokul 6grencilerinin tercih edildigi, sinif egitimini olusturan ilkokul kademelerinde yine
en fazla ilkokul 4.siniflarla ¢alisildigr sonuglarina ulagilmistir. Caligmalarin tiim degerlere yonelik oldugu ve bu
calismalarda sinif 6gretmenligini olusturan herhangi bir disipline bagl kalmadan ¢aligildigy, ayrica ¢aligmalarin
analizinde en ¢ok igerik analizi kullanildig1 sonuglarina ulagilmigtir.

Elde edilen bu sonuglar 15181nda, degerler egitimi ile ilgili yapilan ¢aligmalarda ¢aligma grubunu en ¢ok 6grenciler
ve 0gretmenler olusturmustur. Egitim-6gretim sisteminin 6nemli destekgileri olan aileler herhangi bir ¢alismaya
katilmamigtir. Deger egitimi ile ilgili olarak 6gretmen ve 6grencilerin bilgilendirilmesinin yaninda ailelerin de
stirece dahil edilmesi ve bilgilendirilmesi gerekmektedir. Dolayisiyla aileler ile degerler egitimine yonelik ¢aligmalar
yapilabilir.

Degerler egitiminin daha ¢ok sosyal bilimlere yakin alanlara ait oldugu distiniilmektedir ancak o6gretim
programlarimizda kok degerler biitiin disiplinlerle i¢ icedir. Ogretmenlere bu konuyla ilgili farkindalik olusturma
calismalar1 yapilabilir. Arastirma giincellik ilkesinden yola ¢ikilarak son 5 yilda yayimlanan ¢aligmalari hedef almustr,
arastirmacilar zaman araligini genisleterek farkli aragtirmalar yapabilir.
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A Systematic Overview of Studies on Values Education in Primary
Education

Sarenur DEMIRKOL", Ela KURNAZ

INTRODUCTION AND PURPOSE

Besides being a living being, human beings have a changing, developing and changeable structure. This change
in human beings can be realized through education as well as experience. The harmonization of human behavior,
emotions and thoughts with the society in which they live through education is one of the important fields of study
today. One of these fields is values education. Rokeach (1973) defines the concept of value as a system of beliefs
about the way of life and purpose of life of the individual and society. Values have the role of bringing societies and
individuals closer to each other or pushing them apart. For this reason, the perception of values varies from society
to society and from person to person. For example, while hospitality is a very important value in one society, there
may be mistrust towards foreigners in another society. When we examine the curricula published by the Ministry
of National Education, we see that all primary school curricula include values education under a common title. Our
values in these programs are the whole of the principles that form the perspective of the curriculum; they are the
source of the power that helps us find solutions to the problems we encounter in the routine of our daily lives and
help us to act. Sevim, Guler, Inancli, and Aslan (2023) consulted the opinions of preschool teachers about the values
education activities implemented in the preschool period and concluded that preschool teachers should give the
values of respect, tolerance, empathy, love, honesty and solidarity to students.

In the study, theses and articles on values education in the field of classroom education, which is a step of basic
education in Turkey, between 2019 — (September) 2023 were examined using the survey model, and it was aimed
to reach conclusions about the trend of values education studies. Within the scope of the research, answers to the
following questions were sought. How is the distribution of studies on values education in the field of classroom
education according to types, years, research methods, data collection tools/techniques, participant groups, grade
level, values used, disciplines in the field of classroom education, and data analysis methods?

METHODOLOGY

The study aimed to determine the tendency of values education studies conducted in the field of classroom
education, which is a step of basic education in Turkey. The descriptive approach model was used in the research
analyzed according to the survey model. The aim of the survey model is to describe the past or present situations and
phenomena (Karasar, 2006). In order to determine the data sources of the research, some criteria were determined,
which are presented below. Studies published between 2019-2023, studies published as graduate and research articles,
full text studies in Dergi Park, Google Scholar and Council of Higher Education (YOK) Thesis Center, studies on
values education in the field of primary education in Turkey. The studies that constitute the data source of the research
were mostly selected in Turkish, but there are also studies published in English in the data source. In the research,
descriptive content analysis method was preferred among the analysis methods. Descriptive content analysis is a
systematic study that provides a descriptive evaluation of the trends and results of the research on a particular topic
(Calik & Sozbilir, 2014).
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RESULTS, CONCLUSION AND SUGGESTIONS

In this study, the studies published on values education in the field of primary education in Turkey between 2019
and September 2023 were examined and it was aimed to have a trend about these studies. According to the findings
obtained from the research, the following conclusions were reached. It was concluded that the studies on values
education in the field of primary education in Turkey in the specified year interval were mostly postgraduate theses.
The reason for this situation can be explained by the increasing importance given to values education in our education
system and its reflection on the fields of study of graduate students. It was concluded that studies on values education
in the field of primary education in Turkey in the specified year range mostly included all values. The reason for this
may be that the outcomes given in the curricula can be matched with more than one root value.

In studies on values education, students and teachers were mostly utilized as data sources, while families, who are
important stakeholders of the education system, were not included in any study. It is necessary to inform not only
teachers and students but also families about values education and to include them in teaching activities. Therefore,
studies on values education can be conducted with families.

ARASTIRMANIN ETiK iZNi

Bu ¢alisma etik kurul izni gerektirmemektedir.

ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI

Yazarlarin mevcut aragtirmaya katkisini yiizde olarak belirtiniz. Ornegin iki yazar varsa 1. yazarin aragtirmaya katki
orani %60, 2. yazarin orani ise %40dir. Bunun yani sira yazarlar aragtirmanin hangi asamalarina katkida bulunduysa
bunu agik bir sekilde ifade ediniz:

Yazarlarin arastirmaya katkis esit orandadir.

CATISMA BEYANI

Arastirmada ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.

Bu makaleye atif yapmak i¢in / To cite this article:
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4 (1): 43-54. doi: 10.55008/te-ad. 1470563
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ARASTIRMA MAKALESI
RESEARCH ARTICLE

Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Akranve Ogretmen Etkilesimlerinin Baglanma
Stilleri A¢isindan Degerlendirilmesi’

Evaluation of Preschool Children’s Peer, Teacher Interactions in Terms of Attachment Styles

Meltem AKBURAK SEFLEK"™, Ege AKGUN

a0 )
oz
Amag: Bu arastirmada 48-60 ay arasi ¢ocuklarin akran ve 6gretmenleri ile etkilesiminin ve baglanma stillerinin belirlenmesi amag¢lanmaktadir. Bu amag
dogrultusunda, ¢ocuklarin 6gretmen ve akranlar ile etkilesiminin cinsiyete ve baglanma stillerine gore ve baglanma stillerinin cinsiyete gore degerlendirilmesi
yapilmis ve ¢ocuklarin 6gretmen ve akran etkilesimi arasindaki iligki incelenmistir.

Yontem ve Araglar: Iliskisel tarama modelinin kullanildig1 bu aragtirmanin ¢aligma grubunu, Ankara ili Golbag: Ilcesine bagl 6zel bir anaokuluna devam
eden 48-60 aylik cocuklar ve dgretmenlerinden olugturmaktadir. Veri toplama araglari olarak, Oyuncak Oykii Tamamlama Testi (OOTT), Ladd ve Profilet
Cocuk Davranis Olgegi (CDO) ve Ogrenci-Ogretmen Tliski Olgegi (OOI0) kullanilmistir. Elde edilen veriler t testi, Mann-Whitney U testi ve Spearman’sRho
korelasyon yontemi kullanilarak analiz edilmistir.

Sonuglar: Caligma bulgularina goére, gocuklarin 6gretmenleri ve akranlari ile kurduklar: etkilesimlerde olumlu 6zelliklerin baskin oldugu belirlenmistir.
Cocuklarm 6gretmeni ile etkilesiminin ¢ocugun cinsiyetine ve baglanma stiline gore farklilik gostermezken akranlari ile olan etkilesimlerinde anlaml
farkliliklar bulunmugtur.

Anahtar Kelimeler: akran etkilesimleri, baglanma stilleri, okul 6ncesi donem, 6gretmen-gocuk etkilesimi.

ABSTRACT

Purpose: The purpose of this study was to determine the attachment styles of children between 48-60 months, the interactions of them with peer and teachers.
In accordance with this goal, the interactions of children with their peers and teachers evaluated in terms of gender and attachment styles and the relationships
between the interactions with peers and teachers examined.

Method and Materials: The model of study was relational survey research and the study group consisted of preschool teachers and the children in their classes
from a private school in Ankara, Golbas1. As data collection tools; Doll Story Completion Task, The Child Behavior Scale and Student — Teacher Relationship
Scale were used. The collected data was analyzed by using the t test, Mann-Whitney U test and Spearman’s Rho analysis method.

Results: According to the results of the study, the interactions conducted by children with peers and teachers mostly have positive features. The interactions
between children and teachers have no differences in terms of gender and attachment styles of children while there are meaningful differences the interactions
between children and their peers.

Keywords: attachment styles, early childhood education, peer interactions, teacher-student relationships.
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GIRIS
Okul 6ncesi donem, okula baslama ile birlikte cocugun sosyal ¢evresinin genisledigi ve kisiler arasi iliskinin artmasi
sonucu sosyal gelisimin hiz kazandig1 bir donemdir (Giilay, 2009). Okul 6ncesi donemin 6nemi diisiiniildiigiinde, bu

donemde kurulacak olan 6gretmen-gocuk iliskisi diger kademelerdeki iliskiler ile karsilastirildiginda daha 6nemli bir
konumda olmaktadir (Hamre ve Pianta, 2006).

Cocuklarin yetiskinlerle etkilesimlerini agiklayan en énemli yaklagimlardan biri olan Baglanma Kurami, John
Bowlby ve Mary Ainsworth'un ¢alismalar1 sonucu gelistirilmis olup psikanalitik yaklasgimdan etkilenmis bir kuramdur.
Baglanma, yagamin ilk yillarinda gelismeye baglayan, duygusal yonii agir basan ve ¢ocugun gelisimini etkileyerek
yasam boyunca etkisinin stirdigii bilinen kargilikli bir iligki olarak tanimlanabilir. Bowlby'nin teorisine gore, bebek
ilk bakim vereniyle yasadig1 deneyimleri igsellestirir ve yasanan bu baglanma iliskileri aile disinda gelisen sonraki
iligkiler i¢in temel olusturur (Bartholomew ve Horowitz, 1991). Bebek ve ilk bakim vereni (genellikle anne) arasinda
giivenli bir baglanma iliskisi kuruldugunda, bu iliski bebege stres anlarinda istikrar ve giiven saglayarak bebegin
cevresini kesfetmesine olanak tanimaktadir (Fonagy ve digerleri, 2014). Bowlby, yasamin ilk zamanlarinda en ¢ok
tercih edilen tek bir baglanma figiirii olabileceginden ve bu kisinin ¢ogunlukla “anne” oldugunu belirtse de son
zamanlarda savunulan fikir bebegin ihtiyaclarina siirekli olarak cevap veren anne disindaki kisilerin de baglanma
figiirii olabilecegidir (Goldberg, 2000).

“Yabanci Ortam Deneyi” olarak bilinen ve Mary Ainsworth ile arkadaslarinin deney ¢alismasi sonucunda ti¢
temel baglanma stili ortaya ¢ikmustir. Bu {i¢ baglanma stili giivenli, kaygili-kaginan baglanma ve kaygili-direngli
baglanma olarak belirlenmistir (Ainsworth ve digerleri, 1978). Giivenli baglanma stiline sahip ¢ocuklarin deney
grubu icerinde ¢ogunlugu olusturdugu séylenmektedir. Bu ¢ocuklarin oyunlarda aktif katilimci olduklari, annenin
odadan ayrilmasiyla birlikte olugan stres durumunda birileriyle iletisime ge¢me arayis1 icinde olduklar1 ve annenin
geri donmesiyle birlikte kolaylikla rahatladiklar1 ve oyunlarina devam ettikleri gozlemlenmistir. Kaygili-kaginan
baglanma stiline sahip ¢ocuklarin annelerinin ortama geri gelmesiyle anneden kaginan davranislar gosterdikleri
gozlemlenmis ve bircogunun ise yabanci kisiye annelerinden daha yakin davrandiklar: goriilmiistiir. Kaygili — direngli
baglanma stiline sahip ¢ocuklar annelerine kars1 yakinlik arayis1 ve iletisime ge¢cme konusunda kararsiz davranislar
gosterirken iletisimlerinde anneye kars tepkili davranislar sergiledikleri goriilmustiir. Kaygili — direngli ¢ocuklarin
kaygili — kaginan ¢ocuklarla kiyaslandiginda daha kizgin ve hir¢in olduklar: ve bir kisminin ise daha pasif olduklar:
gorilmistiir (Bowlby, 1990). Main ve Solomon (1990) var olan baglanma stillerine kaynaklarda farkli isimlerle
adlandirilabilen “diizensiz/ daginik/karisik baglanma” stilini eklemistir. Diizensiz baglanma stiline sahip olan
gocuklarin davranislari giivenli baglanan, kaygili - kaginan ve endiseli-direngli kategorilerde tanimlanamamaktadr.
Bu gruba dahil olan ¢ocuklarin davranislarinin belirli bir amaca yonelik olmadigy, bir plan déhilinde gerceklesmedigi
ve ¢ocuklarin gerekli durumlarda davranislarina yonelik agiklamalarda bulunamadiklar: gozlenmistir. Ayrica bu
¢ocuklarin zamanla ilgili kavramlar1 beklenen diizeyde siralayamadiklary, geliskili davranis driintiileri ile kaygi-korku
durumlari gosterdikleri ve amagsiz hareket ve mimikler sergiledikleri sdylenmektedir (Main ve Solomon, 1990).

Baglanma teorisyenleri, erken c¢ocukluk doénemindeki baglanma iligkileri ile ebeveyn tutumlarinin sonraki
donemlerde goriilen davranis problemleri ve sosyal yeterlik gibi durumlar tizerinde giiglii etkilere sahip olduklarini
savunmaktadir. Bowlbye gore, cocuklar, insanlar ve iliskiler hakkinda olusturduklari bilissel semalar1 erken ¢ocukluk
donemlerinde kurduklar1 ebeveyn-cocuk etkilesimlerine dayandirarak olusturmakta ve bu semalar gelecek iliskilere
aktarilmaktadir (aktaran Raikes ve Thompson, 2008). Okul 6ncesi donemde, i¢sel ¢alisan modeller ¢ocuklarin sosyal
etkilesimler konusunda diger kisilerle iletisim kurmalari i¢in onlara yardimci olacak temel giiveni saglamaktadir. Bu
i¢sel ¢alisan modeller, gocuklara ge¢miste ilk bakim verenleriyle yasadiklar1 giiven verici deneyimlerini hatirlatarak
ogretmen ve akranlari ile kuracaklar1 yeni etkilesimlerde temel teskil etmektedirler. Bu deneyimler ¢ocugun gelecekte
baska kisilerle uyumu i¢in bir baslangi¢ niteligi tasimakta olup bu deneyimlerin varlig1 cocuklar i¢in gelecekteki okul
deneyimi ve akran etkilesimlerinin zor ve korkutucu bir siire¢ olmasini engellemektedir (Mercer, 2006).

Anne - g¢ocuk baglanma siirecinin, ¢ocugun okul 6ncesi yillar1 boyunca bagkalariyla giivenli baglanmasini
destekleyen baglantilar1 giiglendirdigi disiiniilmektedir. Cocuklarina kurallarin nedenini agiklayan, onlarin isteklerini
goz onlinde bulunduran, kurallar1 koyarken ¢ocugu yonlendiren ve karar verme asamasina dahil eden annelerin
¢ocuklarinin annelerini giiven iissii olarak gordiikleri sdylenmektedir (Posada ve digerleri, 2016). Benzer sekilde,
anne ve babaya giivenli baglanmanin ve akran kabuliiniin, gocugun kendine giivenini yordamada ¢ok énemli bir rol
oynadig1 séylenmektedir (Pinto ve digerleri, 2015). Giivensiz baglanma stiline sahip ¢ocuklarin giivenli baglananlara
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gore daha az sosyal davranislar gosterdigi ve giivenli baglanan ¢ocuklarin giivensiz baglanma stiline sahip olanlara
gore akranlar1 tarafindan daha ¢ok kabul gordiikleri ortaya c¢ikmaktadir. Giivensiz baglanma stillerinin akran
magduriyeti ve iliskisel saldirganlik ile yiiksek diizeyde baglantili oldugu ve bu ¢ocuklarin akranlari ile en ¢ok problem
yasayan grubu olusturdugu goriilmektedir (Seibert ve Kerns, 2015). Cocuklarin 6gretmeni ile kurdugu giiven temelli
iliskilerin akran etkilesimini olumlu yonde etkilerken giivenin saglanamadig: iliskilerde ise akran etkilesiminin de
sinirlt olabilecegi ongorillmektedir. Ogretmenine karsi giivenli baglanan ¢ocuklarin égretmenleri ile daha fazla
etkilesime gectigi goriilmiistiir. Benzer sekilde, 6gretmeni ile etkilesiminde giiven duygusuna sahip olan ¢ocuklarin
akranlari ile daha fazla birlikte oyun oynarken 6gretmenine direng gosteren ¢ocuklarin birlikte oyunlarda daha az yer
aldig1 goriilmektedir (Cugmas, 2011). Ogretmen-gocuk arasinda kurulan iliskinin islevinin sinif disindaki kaynaklara
baglantilar saglama yoniinde devam ettigi diisiiniilmektedir. Cocuklarin 6gretmeni ya da birbirleriyle olan sinif-ici
etkilesimlerinin ve bu etkilesimlerden dogan duygusal ve psikolojik degerlerin sinif icinde yasanan deneyimlerin
gelecege aktarilmasi i¢in temel olugturdugu savunulmaktadir (Hamre ve Pianta, 2006).

Bu arastirmada 48-60 ay arasi gocuklarin akran ve Ogretmenleri ile etkilesiminin ve baglanma stillerinin
belirlenmesi amaglanmaktadir. Aragtirmada bu genel ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaktadir:

1. Cocuklarin 6gretmen ve akran etkilesim 6zellikleri nasildir?

Cocuklarin baglanma stilleri nasildir?

Cocuklarin 6gretmeni ile etkilesim 6zellikleri cocugun cinsiyetine gore farklilik gostermekte midir?
Cocuklarin akranlari ile etkilesim 6zellikleri gocugun cinsiyetine gore farklilik gostermekte midir?
Cocuklarin baglanma stilleri cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

Cocuklarin 6gretmenleri ile etkilesim 6zellikleri cocugun baglanma stiline gore farklilik gostermekte midir?

Cocuklarin akranlar ile etkilesimi ¢ocugun baglanma stiline gore farklilik gostermekte midir?

® N ok »Dd

Cocuk - 6gretmen etkilesim 6zellikleri ile cocuk - akran etkilesimi arasinda bir iligki var midir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu arastirma ¢ocuklarin akran ve 6gretmen etkilesimleri ile baglanma stilleri arasindaki iligkiyi incelemek tizere
iligkisel tarama modeline uygun olarak hazirlanmigtir. Iliskisel tarama modeli iki ya da daha ¢ok sayida degiskenin
aralarindaki iliskileri belirlemek amaciyla kullanilmaktadir (Biiylikoztiirk ve digerleri, 2015).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢aligma grubunu Ankara ili Gélbagi Ilgesinde bulunan 6zel bir okul éncesi egitim kurumunda
egitimine devam eden ve uygun drnekleme ile secilen 48-60 aylik 60 cocuk ve 6gretmenleri olusturmaktadir. Calismaya
katilan ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore sayilarinin esit olmasina dikkat edilerek ¢aligmada 30 kiz ve 30 erkek ¢ocuk yer
almistir. Cocuklarin okul 6ncesi egitime devam siirelerine bakildiginda; on dort gocugun 0-12 aydan itibaren, yirmi
dort cocugun 13-24 aydan itibaren ve yirmi iki cocugun ise 25 aydan itibaren okul 6ncesi egitim almaya basladiklar:
goriilmektedir. Cocuklarin herhangi bir klinik tanisinin olmamasina ve anne — babalarinin sag ve birlikte yasiyor
olmasina ve ¢ocuklarinin ¢alismaya katilimini onaylamasina dikkat edilmistir. Cocuklarin egitim aldig: siniflarda iki
okul 6ncesi 6gretmeni gorev yapmaktadir ve her iki 6gretmen de galigmada yer almistir. Calismada yer alan 6gretmen
sayist sekizdir. Ogretmenlerin yedisi 30-40 yas araliginda olup bir 6gretmen 30 yasin altindadir. Calismaya katilan
bes 6gretmenin 10-15 yillik 6gretmenlik deneyimi bulunurken iki 6gretmen 6-10 yillik mesleki ge¢mise sahiptir.
Caligmaya katilan bir 6gretmen bes yildan az siiredir 6gretmenlik yapmaktadir. Ogretmenlerin tamami okul 6ncesi
egitim alaninda lisans egitimine sahip kadinlardan olusmaktadir ve ¢alismaya goniillii olarak katilmiglardir. Olgekleri
doldurarak caligmaya katilan ve ayni sinifta gorev yapan iki 6gretmenden biri rastgele secilmis ve ¢alismada bu
ogretmenin doldurdugu “Ogrenci Ogretmen Iliski Olgegi (OOI0)” karsilastirmali analizlerde kullanilmistir.

57



Akburak Seflek & Akgiin Okul Oncesi Dénem Cocuklarmm Akran ve Ogretmen Etkilesimlerinin Baglanma Stilleri Agisindan Degerlendirilmesi

Veri Toplama Araglar1

Aragtirmada Oyuncak Oykii Tamamlama Testi (OOTT), Ogrenci Ogretmen 1liski Olgegi (OOIO) ve Ladd ve
Profilet Cocuk Davranis Olgegi (CDO) kullanilmugtir.

Oyuncak Oykii Tamamlama Testi (OOTT): Oyuncak Oykii Tamamlama Testi (Doll Story Completion Task)
Granot ve Mayseless (2001) tarafindan okul éncesi ¢ocuklarin "Giivenli Yer Senaryolar1'n1 degerlendirmek amaciyla
gelistirilmis olup Bretherton, Ridgeway ve Cassidy (1990) tarafindan gelistirilen &ykii aktarimi teknigini temel
almaktadir. Testte toplam alt1 6ykii bulunmakta olup bunlardan ilki ¢ocuklari etkinlige hazirlayan 1stnma oyunudur
ve puanlanmamaktadir. Baglanmayla iligkili olan her 6ykiide amag 6ykii igeriginden kaynaklanan kayg: araciligryla
gtivenli yer senaryolarinin harekete gecirilmesidir. Genel siniflama giivensiz 6ykii say1si temel alinarak yapilmakta olup
li¢ ve daha fazla giivensiz dykii iceren protokoller giivensiz olarak siniflanmaktadir (Ulug ve Oktem, 2009). Olgegin
Ulug (2005) tarafindan uyarlanan formunda &ykiilerde giivenilirligin .81 ve 1.0 arasinda degistigi ve degerlendiriciler
aras1 genel giivenirlik katsayisinin ise .83 oldugu belirtilmistir. Cocuklarin baglanma stillerini belirlemek amaciyla
aragtirmaci tarafindan bireysel olarak ¢ocuklara uygulanan “Oyuncak Oykii Tamamlama Testi” verileri giivenirligi
saglama amac ile aragtirmaci ve bagimsiz bir kodlayici tarafindan kodlanmistir. Hesaplanan kodlayicilar arasi
gtivenirlik katsayisinin .70 tizerinde olmast giivenirligin yiiksek oldugunu gostermektedir (Miles ve Hubelman, 1994).

Ogrenci-Ogretmen 1liski Olgegi (OO10): Pianta (2001) tarafindan gelistirilen 6lcek, 6gretmenin belli bir
ogrenciyle kurdugu iligkiyi algilama bigimini degerlendirme amaciyla olugturulmustur. Olgek 28 maddeden olusup
5li likert tipi bir 6lgektir. Olgegin catisma, yakinlik ve bagimlilik olmak iizere ii¢ alt boyutu bulunmaktadir. Catigma alt
boyutu, ¢ocugun davranislarini yonetememesi, duygusal etkilesimde yasadig1 olumsuzluklar ve 6gretmen tarafindan
algilanan davranis sorunlarini icermektedir. Catigma alt boyutu olgegi 6rnek madde: “2. Bu ¢ocuk ve ben daima
birbirimizle miicadele eder gibiyiz.”

Yakinlik alt boyutu, 6gretmenin 6grencisiyle kurdugu olumlu duygusal etkilesimleri ve kurduklar: iletisimdeki ilgi
ve alakay1 icermektedir. Yakinlik alt boyutu 6l¢egi 6rnek madde:” 1. Bu ¢ocukla sevgi dolu, sicak bir iligki paylagirim.”
Bagimlilik alt boyutu, gocugun 6gretmeninden ihtiyacit olmadigr halde fiziksel yakinlik ve yardim talebi iginde
olmasini igermektedir. Bagimlilik alt boyutu 6l¢egi 6rnek madde:” 17. Diger ¢ocuklarla zaman gecirdigimde, bu
¢ocuk incindigini ya da kiskandigini belli eder”

Olcek toplam puanin yiiksek olmasi genel anlamda yakinlik igeren ve olumlu nitelikler tagtyan bir iligki driintiisiiniin
oldugunu gostermekte olup diisitk diizeyde puan, ¢catisma ve bagimlilik yasandigina isaret etmektedir. Toplam puan
28 ile 140 arasinda degismektedir. Olgegin orijinal test-tekrar test giivenirlik katsayilar1 ¢atisma alt boyutu icin .92,
yakinlik alt boyutu i¢in .88, bagimlilik alt boyutu igin .76 ve toplam puan i¢in .89 olarak bulunmustur. Farkli gruplardan
elde edilen i¢ tutarlik katsayilari ise, ¢atisma alt boyutu igin .92, yakinlik alt boyutu i¢in .86, bagimlilik alt boyutu igin
.64 ve toplam puan i¢in .89 olarak belirlenmistir. Tiirk 6rnekleminde 6lgegin test-tekrar test giivenirlik katsayilar:
Pearson korelasyon analizleri sonucunda belirlenmistir. Analiz sonuglari, ¢atigma alt boyutu i¢in. 90, yakinlik alt
boyutu i¢in. 82, bagimlilik alt boyutu icin. 55, ve toplam puan igin ise. 87 olarak verilmistir. Cronbach Alfa I¢ tutarlik
katsayilar1 ¢atigma alt boyutu igin. 84, yakinlik alt boyutu i¢in .80, bagimlilik alt boyutu i¢in .72 olarak hesaplanirken
toplam puan icin .86 olarak él¢iilmiistiir. Olcek Tiirk 6rnekleminde dért-alti yas grubundaki normal geligim gosteren
¢ocuklarla ¢alisan 6gretmenlerle kullanilabilmektedir (Sahin, 2014). Cocuklarin 6gretmenleri ile etkilesimlerini
belirlemek amaciyla “Ogretmen — Ogrenci iliski Olgegi (OOI0) dgretmenler tarafindan doldurulmustur.

Ladd ve Profilet Cocuk Davrams Olgegi (CDO): Ladd ve Profilet tarafindan (1996) gelistirilmis olan 6lgek,
okul éncesi dénem ¢ocuklarinin okulda akranlariyla olan iligkilerini degerlendirmeyi amaglamaktadir. Olgek alt1
alt boyut ve toplamda 44 maddeden olusmaktadir. Alt boyutlar sirayla; akranlarina kars: saldirganlik (7 madde),
akranlarina kars1 yardimi amaglayan sosyal davranislar gostermek (10 madde), akranlarina kars: asosyal davraniglar
gostermek (7 madde), akranlarina kars: korkulu-kaygili olma (9 madde), akranlari tarafindan diglanma (7 madde) ve
asir1 hareketliliktir (4 madde). Alt boyutlarin yapisi geregi genel bir toplam puandan s6z edilememekle birlikte her
alt 6lgeklerden alinan toplam puanlarin o 6lgegin temsil ettigi davranisin goriilme sikligini temsil ettigi belirtilmistir.
Olgegin i tutarlik katsayilarina bakildiginda “akranlarina karsi saldirganlik” .87, “akranlarina karsi yardimi amaglayan
sosyal davranislar gostermek” .88, “akranlarina kars1 asosyal davraniglar gostermek” .84, “akranlarina kars: korkulu-
kaygili olma” .78, “akranlari tarafindan diglanma”. 89, “asir1 hareketlilik” alt boyutunda .83 oldugu gériilmektedir. Olgek
Giilay (2008) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmis olup 5-6 yas grubu ¢ocuklar igin gegerlik ve giivenirligi yapilmigtir.
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Dilsel esdegerlik caligmasi sonrasinda giivenirlik gecerlik ¢aligmalar: yapilmis ve 6lgegin i¢ tutarlik katsayisi .81 olarak
saptanmistir. Olcegin alt boyutlarina ait i¢ tutarlik katsayilar1 soyle belirtilmistir: Akranlarina kars1 saldirganlik .87,
akranlarina kars1 yardimi amaglayan sosyal davraniglar gostermek .88, akranlarina karsi asosyal davranislar gostermek
.84, akranlarina kars1 korkulu-kaygili olma .78, akranlar1 tarafindan dislanma .89 ve agir1 hareketlilik .83 (Giilay, 2008).
Cocuklarin akran etkilesimlerini belirlemek amaciyla “Ladd ve Profilet Cocuk Davranis Olgegi (CDO)” 6gretmenler
tarafindan doldurulmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin analizinde ki kare testi yapilmistir. Yapilan ki kare analizi sonucunda hiicredeki degeri 5’ten az olan
rakamlarin orani %20 den fazla oldugu igin anlamliik degerlerine bakilmaksizin gapraz degerlere bakilarak
yorumlanmustir (Bitytikoztiirk, 2002).

Olgeklerin parametrik analizlerin varsayimlarinin kargilandigi alt boyutlarda t testi diger alt boyutlarda Mann-
Whitney U testi uygulanmistir. OOIO ve CDO Iliski Analizinde Spearman’s Rho korelasyon yoéntemi kullanilmistir.

BULGULAR

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin akran ve 6gretmenleri ile etkilesimlerinin baglanma stilleri acisindan incelendigi
¢alismanin bu boliimiinde alt amaglar dogrultusunda analiz edilen verilere iliskin bulgular yer almaktadir.

Tablo 1. de cinsiyete gére cocuklarin baglanma stillerine iliskin OOTT sonuglarina iliskin bulgular yer almaktadir.

Tablo 1. Cocuklarin Cinsiyetine Gére OOTT Sonuglar:

Cinsiyet
Kiz Erkek Toplam
Baglanma stili N % N % N %
Giivenli 25 83.3 27 90 52 86.7
Giivensiz 5 16.7 3 10 8 13.3
Toplam 30 100 30 100 60 100

Cocuklarin baglanma stillerinin cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigini incelemek igin OOTT kullanilmig
ve ki kare analizi yapilmistir. Yapilan ki kare analizi sonucunda hiicredeki degeri 5’ten az olan rakamlarin orani %20
den fazla oldugu i¢in anlamlilik degerlerine bakilmaksizin ¢apraz degerlere bakilarak yorumlanmistir (Biiyiikoztiirk,
2002).

Tablo 1% gore; kiz ¢cocuklarin 25’inin (%83,3) giivenli baglanma stiline sahip oldugu goriiliirken 5’inin (%16,7)
gilivensiz baglanma stiline sahip oldugu goriilmistiir. Erkek ¢ocuklarin 27’sinin (%90) giivenli baglanma stiline sahip
oldugu goriiliirken 3’tiniin (%10) giivensiz baglanma stiline sahip oldugu goériilmiistiir. Toplamda 60 ¢ocuktan 52’si
(%86,7) giivenli baglanma stiline sahipken 8 (%13,3)’inin giivensiz olarak baglandig1 gériilmektedir.

Tablo 2'de gocuklarin 6gretmenleri ile etkilesim 6zelliklerine ait OOIO puan ortalamalari ve standart sapma

degerleri yer almaktadir.

Tablo 2: OOIO Toplam Puan Ortalamalar: ve Standart Sapma Degerleri

Olgek X S

Catisma alt boyutu 15.95 5.81
Yakinlik alt boyutu 44.58 421
Bagimlilik alt boyutu 18.46 4.75
0O0IO0 toplam 79.00 9.63

Tablo 2 incelendiginde; caligmaya katilan 60 cocugun OOIO ¢atisma alt boyutu puan ortalamasinin (15.95) 6lgegin
bu boyutundan alinabilecek en diisiik puana (11) yakin oldugu, yakinlik alt boyutu puani ortalamasinin (44.58) en
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yiitksek puana (50) yaklastig: ve bagimlilik alt boyutu puan ortalamasinin (18.46) ise en diigiik puan (7) ile en yiiksek
puan (35) arasinda orta bir degere sahip oldugu hesaplanmistir. Son olarak; OOIO toplam puaninin ortalamasinin
(79.00) olcekten alinabilecek en yiiksek puana (140) daha yakin oldugu goriilmektedir.

Tablo 3de ¢ocuklarin 6gretmeni ile etkilesiminin cinsiyete gore degerlendirme sonuglari yer almaktadir. Bu
tabloda, OOIO’nin yakinlik, bagimlilik alt boyutu toplam puanlari ve testin toplam puanina yonelik t testi sonucu
bulgular1 verilmektedir.

Tablo 3: Cocuklarin Cinsiyetine Gére OOIO T Testi Sonucu

Alt boyutlar Cinsiyet N X S t df P

Yakmnhk g;lz(ek zg g:zg i:g; 1.45 58 15
Bagimhilik Elz(ek ;g ig:ig iii 1.71 58 09
00610 Toplam g;lz(ek gg 5(7);2 ?'(;i 5 1.40 58 16

Tablo 3% gore OOIO yakinlik (t=1.45; p>.05) ve bagimlilik alt boyutlarinin puanlarina (t=1.71; p>.05) ve toplam
puana (t=1.40; p>.05) bakildiginda cinsiyete gore anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Tablo 4 gocuklarin 6gretmeni ile etkilesiminin cinsiyete gore degerlendirme sonuglarini gostermektedir. Bu

tabloda, OOIO™nin ¢atisma alt boyutu toplam puanina yonelik Mann-Whitney U Testi sonuglar1 verilmektedir.

Tablo 4: Cocuklarin Cinsiyetine Gore Mann-Whitney U Testi Sonucu

t boyut insiyet 1ira Ortalamasi 1ira Degerlerin toplami ann- itne
Alt boy Cinsiy Sira Ortal Sira Degerleri pl M Whitney U P
Kiz 31.62 948.50
t 416.50 .61
Gatigma Erkek 29.38 881.50

Tablo 4% bakildiginda; OOIO’nin ¢atigma alt boyutu puan ortalamalar: arasinda cinsiyet yoniinden anlaml bir
farklilik olmadigi (U=416.50; p>.05) gorilmistiir.

Tablo 5 ¢ocuklarin $gretmenleri ile etkilesimlerinin baglanma stillerine gére OOIOnin yakinlik, bagimlilik alt

boyutlar1 ve dlgek toplam puanina ait t testi analiz sonuglarini vermektedir.

Tablo 5: Cocuklarin Baglanma Stillerine Gore OOIO T Testi Analiz Sonuglar:

Alt boyutlar Baglanma Stili N X S t df P
Giivenli 52 44.78 3.83 -.67 7.81 .52

Yakanlik Giivensiz 8 43.25 6.32

Bagimhlik Giivenli 52 18.80 4.82 -1.42 58 .15
Giivensiz 8 16.25 3.80

fliski Olgegi toplam puani Giivenli 52 79.00 9.16 .00 58 1.00
Giivensiz 8 79.00 13.09

Tablo 5%e gore; OOIO yakinlik alt boyutu puani (t=-.67; p>.05), bagimlilik alt boyutu puani (t=-1.42; p>.05) ve
toplam puaninda (t=.00; p>.05) ¢ocuklarin baglanma stillerine gore anlamli bir farklilik goriilmemektedir.

Tablo 6da ¢ocuklarin 6gretmenleri ile etkilesimlerinin baglanma stillerine gére OOIOnin ¢atigma alt boyutu
puanina ait Mann-Whitney U Testi sonucu verilmistir.
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Tablo 6: Cocuklarin Baglanma Stillerine Gére OOIO Mann-Whitney U Testi Sonucu

Alt boyut Baglanmastili N SiraOrtalamasi Sira degerlerin toplam1 ~ Mann-Whitney U P
Catisma Giivenli 52 29.51 1534.50 156.50 .26

Giivensiz 8 36.94 295.50

Tablo 6 incelendiginde; OOIOnin catisma alt boyutunda (U=156.50; p>.05) ¢ocuklarin baglanma stiline gore
anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 7'de ¢ocuklarin akranlari ile etkilesim 6zelliklerine ait CDO Toplam puan ortalamalari ve standart sapma
degerleri yer almaktadir.

Tablo 7: CDO Alt Boyut Puan Ortalamalar: ve Standart Sapma Degerleri

Alt boyutlar X S

Akranlarina kars1 yardimi amaglayan sosyal davranislar gostermek 14.73 4.00
Akranlarina kars1 asosyal davranislar gostermek .93 2.00
Akranlari tarafindan dislanma .50 1.24
Akranlarina kars1 korkulu-kaygili olma 2.70 2.53
Asir1 hareketlilik 1.25 1.80
Akranlarina kars1 saldirganlik 1.40 1.80

Tablo 7’ye gore; CDO analiz sonuglari, ¢alismaya katilan 60 ¢ocugun akranlarina karsi yardimi amaglayan sosyal
davranislari siklikla gosterdiklerini agiklamaktadir. Bu alt boyutun puan ortalamasinin (14.73) alinabilecek en yiiksek
puana (20) yakin oldugu goriilmektedir. Diger alt boyutlarin puan ortalamalar1 incelendiginde; akranlarina karsi
asosyal davraniglar gostermek (14), akranlar1 tarafindan dislanma (14), akranlarina karsi korkulu-kaygili olma
(18), asir1 hareketlilik (8) ve akranlarina kars: saldirganlik (8) puan ortalamalarinin en yiiksek puanlardan oldukga
diisiik oldugu gozlenmektedir. Bu durumda g¢aligmaya katilan 60 ¢ocugun iliskide olumsuzlugu temsil eden problem
davranislar1 gosterme sikliklarin ¢ok diisiik oldugu sdylenebilmektedir.

Tablo 8 ¢ocuklarin cinsiyetine gére akranlari ile etkilesimine ait CDO Mann-Whitney U Testi analizi sonucunu

gostermektedir.

Tablo 8: Cocuklarin Cinsiyetine Gore CDO Mann-Whitney U Testi Analizi Sonucu

Alt boyutlar Cinsiyet N Sira Ortalamasu Sira degerlerin toplami Mann-Whitney U p

Akranlarina karsit yardimi amaglayan Kiz 30 30.72 921.50
e 443.50 92
sosyal davranislar gostermek Erkek 30 30.28 908.50
Akranlarina karsi asosyal davramislar Kiz 30 34.50 1035.00 330,00 02+
gostermek Erkek 30 26.50 795.00 i ]
Akranlari tarafindan dislanma Kiz 30 30.17 905.00
440.00 .83
Erkek 30 30.83 925.00
Kiz 30 28.85 865.50
Akranlarina kars1 korkulu-kaygili olma Erkek 30 32.15 96450 400.50 45
Asir1 hareketlilik Kiz 30 26.95 808.50
Erkek 30 34.05 1021.50 343.50 08
Akranlarina kars1 saldirganlik Kiz 30 30.52 915.50 449,50 99
Erkek 30 30.48 914.50
“p<.05

Tablo 8 verilerine gore; ¢ocuklarin akranlar: ile etkilesimi ¢ocugun cinsiyetine gore sadece akranlarina kars
asosyal davraniglar gostermek alt boyutu toplam puanlarinda (U=330.00; p<.05) anlamli bir farklilik gostermektedir.

Bu baglamda kiz ¢ocuklarin asosyal puan ortalamalar1 (X=34.50) erkek ¢ocuklarin toplam puan ortalamalarindan

(X=26.50) daha yiiksektir. Akranlarina karg1 yardimi amaglayan sosyal davranislar gostermek (U=443.50; p>.05),
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akranlar1 tarafindan diglanma (U=440.00; p>.05), korkulu - kaygili olma (U=400.50; p>.05), asir1 hareketlilik
(U=343.50; p>.05) ve saldirgan davranis (U=449.50; p>.05) alt boyutlarinda anlaml bir farklilik goriilmemektedir.

Tablo 9da ¢ocuklarin baglanma stillerine gore akranlari ile etkilesimine ait CDO Mann-Whitney U Testi analizi
sonucu yer almaktadir.

Tablo 9: Cocuklarin Baglanma Stillerine Gére CDO Mann-Whitney U Testi Analizi Sonucu

Alt boyutlar Baglanmastili N Sira Ortalamasu Sira degerlerin Mann-Whitney U p
toplami
Akranlarina kars1 yardimi Giivenli 52 32.71 1701.00
amaglayan sosyal davranislar . . 93.00 .01*
gostermek Giivensiz 8 16.12 129.00
Akranlarina  kars1 asosyal  Giivenli 52 29.57 1537.50 159.50 19
davranislar gostermek Giivensiz 8 36.56 292.50 ’ ’
tivenli 2 29.21 1519.
Akranlar1 tarafindan dislanma GGL:::;enns:z 58 3: 38 351 190000 141.00 .03*
Akranlarina karsi korkulu-kaygili Giivenli 52 30.25 1573.00 195.00 77
olma Giivensiz 8 32.12 257.00 ) '
Giivenli 52 29.17 1517.00
Asir1 hareketlilik 139.00 .09
sirt areketit Giivensiz 8 39.12 313.00
Giivenli 52 29.50 1534.00
Akranlarina kars1 saldirganlik Giil:;ennsilz 3 3700 206.00 156.00 23
*p<.05

Tablo 9da goriildigii tizere; akranlarina karsi yardimi amaglayan sosyal davraniglar gostermek alt boyutunda
giivenli baglanan gocuklar lehine (U=93.00; p<.05) ve akranlari tarafindan dislanma alt boyutunda giivensiz baglanan
gocuklar lehine (U=141.00; p<.05) ¢ocuklarin baglanma stillerine gore anlamli bir farklilik gozlenirken akranlarina
karsi saldirganlik (U=156.00; p>.05), akranlarina kars1 asosyal davranislar gostermek (U=159.50; p>.05), akranlarina
kars1 korkulu-kaygili olma (U=195.00; p>.05) ve asir1 hareketlilik (U=139.00; p>.05) alt boyutlarinda ¢ocuklarin
baglanma stillerine gore anlamli bir farklilik gézlenmemektedir.

OO0I0 ve CDO arasinda yapilan iligki analizine (Spearman’s rho) ait bulgular Tablo 10'da yer almaktadir.

Tablo 10: OOIO ve CDO lliski Analizi (Spearman’s Rho) Sonucu

0]0)(0)
Analiz 0010 toplam puan1 Catigma Yakinlik Bagimlilik
Akranlarina kars1 yardimi amaglayan sosyal Spearman’s rho .20 -.30 .51 37
davranislar gostermek P 12 .02* .00* .00*
. Spearman’s rho .20 22 -.07 .01
Akranlarina karsi asosyal davranislar gostermek P 1 08 60 38
Akranlar1 tarafindan dislanma Spearman’s rho .08 .28 -.28 -.10
P .50 .02* .02% 45
Akranlarina karsi korkulu-kaygili olma Spearman’s rho .34 41 -.09 .30
P .00* .00* 48 .01*
Asir1 hareketlilik Spearman’s rho .15 .39 -.18 -.04
P 22 .00* 17 72
Akranlarina kars1 saldirganlik Spearman’s rho .07 24 -.10 -17
P .58 .06 43 .19

*p<.05

Tablo 10'da verilen ¢ocuk - 6gretmen ve cocuk - akran etkilesim 6zellikleri arasindaki iliskiye bakildiginda; OOIO
toplam puani ile CDO’nin akranlarina kars1 yardimi amaglayan sosyal davraniglar géstermek alt boyutu (rs=.20; p>.05)
arasinda iliski bulunmamigtir. OOIO Catigma alt boyutu puani ile CDO’nin akranlarina kargi yardimi amaglayan
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sosyal davranislar gostermek alt boyutu puani (rs=-.30; p<.05) arasinda negatif yonde, anlamli diistik bir iliski oldugu
sdylenebilir. OOIO Yakinlik alt boyutu puani (rs=.51; p<.05) ve bagimlilik alt boyutu puani (rs=.37; p<.05) ile CDO’nin
akranlarina kars1 yardimi amaglayan sosyal davranislar gostermek alt boyutu puani arasinda pozitif yonde, anlamli
orta diizeyde bir iliski oldugu goriilmiistiir.

OO0IO0 toplam puani (rs=.20; p>.05), catisma (rs=.22; p>.05), yakinlik (rs=-.07; p>.05), bagimlilik (rs=.01; p>.05)
alt boyutlar1 puani ile CDO’nin akranlarina karsi asosyal davraniglar gostermek alt boyutu puani arasinda anlaml
iliski olmadig1 goriilmiistiir. OOIO toplam puani (rs=.08; p>.05) ve bagimhlik alt boyutu puani (rs=-.10; p>.05) ile
CDO'nin akranlari tarafindan dislanma alt boyutu puani arasinda anlamli iliski olmadigi saptanmistir. OOIO Catigma
alt boyutu puani ile CDO’nin akranlari tarafindan dislanma alt boyutu puani (rs=.28; p<.05) arasinda pozitif yonde,
anlaml diigiik bir iliki oldugu goriiliirken OOIO yakinlik (rs=-.28; p<.05) alt boyutu puan ile arasinda negatif yonde,
anlaml diisiik bir iliski oldugu séylenebilir. OOIO toplam puani (rs=.34; p<.05), catisma (rs=.41; p<.05) ve bagimlilik
(rs=.30; p<.05) puani ile CDO’nin akranlarina karg1 korkulu-kaygili olma alt boyutu puani arasinda pozitif yénde,
anlamli diisiik bir iligski gozlenmistir. OOIO Yakinlik alt boyutu puani (rs=-.09; p>.05) ile arasinda anlaml iligki
olmadig1 séylenebilir. OOIO toplam puani (rs=.15; p>.05), yakinlik (rs=-.18; P>.05) ve bagimlilik (rs=-.04; P>.05) alt
boyut puanlari ile CDO’nin agir1 hareketlilik alt boyutu puanlari arasinda anlamli iligki olmadigi goriilmiistiir. Catigma
alt boyutu puani (rs=.39; p<.05) ile arasinda pozitif yonde, anlaml diisiik bir iligki oldugu séylenebilir. OOIO toplam
puani (rs=.07; p>.05), catigma (rs=.24; p>.05), yakinlik (rs=-.10; p>.05) ve bagimlilik (rs=-.17; p>.05) alt boyutlar1
puani ile CDO’nin akranlarina karg: saldirganlik alt boyutlar1 arasinda anlamli iligki bulunmamugtir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

48-60 ay aras1 ¢ocuklarin baglanma stillerinin ve akran ve 6gretmenleri ile etkilesiminin belirlenmesi amaglanan
bu arastirmada; ¢ocuklarin 6gretmen ve akranlari ile etkilesiminin cinsiyete ve baglanma stillerinin cinsiyete gore
degerlendirilmesi yapilmis ve cocuklarin 6gretmen ve akran etkilesimi arasindaki iligki incelenmistir.

Arastirmadaki ¢ocuklarin ¢ogunlugunun giivenli baglanma stiline sahip olduklar: tespit edilmis olup bu sonucun
beklendik oldugu sdylenebilir. 4-6 yas grubu ¢ocuklarinin baglanma stilleri ile sosyal beceri diizeyi ve oyun davranisi
arasindaki iligkinin inceledigi bir ¢aliymada 100 ¢ocugun baglanma stili degerlendirilmistir. Cocuklardan 60’1nin
giivenli baglanma stiline sahip oldugu bulunurken 40 ¢ocugun giivensiz baglanma stiline sahip oldugu tespit edilmistir
(Oztiirk, 2019). 48-72 aylik ¢ocuklarin baglanma oriintiileri ile motivasyon diizeyleri arasindaki iligkiyi inceleyen
bagka bir ¢alisma 331 ¢ocuk ile yiiriitiilmiistiir. Calismaya katilan ¢ocuklardan 278nin giivenli baglandig: geri kalan
53 ¢ocugun ise giivensiz baglanma stiline sahip oldugu goriilmiistiir (Goziibiiyitk ve Ozbey, 2019). Bu iki ¢alismada
da baglanma stillerini belirlemek adina “Oyuncak Oykii Tamamlama Testi” kullanilmis olup ¢alisma grubunda
yer alan ¢ocuklarin ¢ogunlugunun giivenli baglanma gosterdigi dikkat ¢ekmektedir. Cocuklarin baglanma stilleri
cinsiyete gore degerlendirildiginde, erkek ¢ocuklarin sayica kiz ¢ocuklarindan daha fazla giivenli baglanma stiline
sahip olduklar1 goriilmistiir. Fakat giivensiz baglanan ¢ocuk sayisinin az ve giivensiz baglanan kizlarin erkeklerden
yalnizca iki kisi fazla olmasi durumunu gézden kagirmamak gerekir. Bu sonucun aksine; bagka bir ¢alismada giivensiz
baglanma bigiminin erkek ¢ocuklarda daha fazla goriildiigii tespit edilmistir (Ural ve digerleri, 2015).

Arastirmada ¢ocuklarin 6gretmenleri ile kurduklar: etkilesimlerde cinsiyet ve baglanma stillerine gore anlamli
farkliik bulunmamigtir. Kurulan 6gretmen-gocuk iliskisinin olumlu oldugu diistintildiigiinde; 6gretmenlerin tiim
¢ocuklara esit yaklastig1 ve destekleyici bir tavirda davrandiklar: ¢ikarimi yapilabilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin
alaninda deneyimli ve geng sayilabilecek yas grubunda yer almalar1 ve her sinifta iki 6gretmenin partnerlik sistemi
icerisinde ¢aligmasinin 6gretmen-cocuk etkilesimini olumlu yonde pekistirdigi soylenebilmektedir. Partnerlik
sisteminin bir getirisi olarak, 6gretmenlerin her 6grencileri ile ilgilenebilecek zamani ve enerjiyi saglayabildikleri
soylenebilir. Cocuklarin sinifta iki 6gretmeni oldugu diistiniildiigiinde; cocugun en az bir 6gretmeniyle yakinlik kurma
sansinin yitksek oldugu soylenebilir. ki 6gretmeni ile de ayn1 yakinlik ve olumlu iletisimi kuramama durumunda bile
bir 6gretmenine giivenli baglanmasi davraniglarini ve akranlari ile etkilesimini destekleyici olmaya yetecektir. Okul
oncesi sinif ortaminin rekabetten uzak olmasi ve 6gretmenlerin gocuklarla daha sicak, sefkate dayali, koruyucu bir
yaklagimlailetisim kurmasi bagka bir neden olarak verilebilir. Ogretmen-¢ocukiligkilerinin cesitli degiskenler agisindan
incelendigi farkli bir ¢alismada; 6gretmen-c¢ocuk iliskilerini 6gretmenlerin deneyim yili, 6gretmenlerin branst,
cocuklarin okul éncesi egitime devam etmeleri ve ¢ocuklarin cinsiyetinin yordadigi bulunmugtur. Ogretmenlerin
deneyim yili 6gretmen-gocuk iliskilerini belirleyen en 6nemli faktor olarak belirtilmistir. Deneyimli 6gretmenlerin
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¢ocuklarla daha olumlu iliskiler kurdugu saptanirken 6gretmenlerin bransinin da bu iliskide biiytik bir etkisi oldugu
vurgulanmistir. Ogretmenlerin branglar1 incelendiginde; okul 6ncesi 6gretmenliginin sinif gretmenliginden sonra bu
iliskiyi olumlu etkileyen ikinci brang olarak goze ¢arpmaktadir. Ayni ¢alisma sonuglari, kiz ¢cocuklarinin 6gretmenleri
ile erkek ¢ocuklardan daha olumlu iliskiler kurdugunu agiklamaktadir (Kildan, 2011).

Aragstirma sonuglari, cocuklarin 6gretmeni ile etkilesiminde diisiik ¢atiyma puan ortalamasina sahip olduklarindan
etkilesimlerinin olumlu yonde oldugunu gostermektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin siniflarindaki ¢ocuklarin
bireysel farkliliklarina saygili, esitlik¢i ve adaletli bir yaklasima sahip oldugu séylenebilir. Ayni zamanda, ¢aligmaya
katilan kiz ve erkek ¢cocuklar arasindaki olumlu sosyal davranislar yoniinden belirgin bir fark olmamasinin 6gretmenleri
ile ayni1 diizeyde ve yakin 6zellikte iliskiler kurmalarinin bir nedeni olabilecegi diigsiiniilmektedir. Hughes ve digerleri
(2014) 6grencilerinin ihtiyaglarina duyarli ve zamaninda cevap veren, onlarin giiven duygusunu kazanmis 6gretmenler
ile 6grencilerin daha olumlu etkilesimler kurmasi beklendik oldugunu vurgulamaktadir. Atis Akyol ve digerleri (2021)
okul 6ncesi dénemde 6gretmenin iletisim becerileri ile 6gretmen - ¢ocuk iliskisi arasinda olumlu yonde anlamh
bir iligski oldugundan bahsetmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin iletisim becerilerinin yiiksek oldugundan
ogrencileri ile etkilesiminde daha az ¢atisma yasadiklar1 yorumu yapilabilmektedir. Bununla baglantili olarak, olumlu
ogretmen ve gocuk etkilesimlerinin pozitif bir sinif iklimi olusturmada etkili oldugu da séylenebilmektedir (Yavuzer,
2018). Tirk toplumunun kiiltiirel yapis1 diisiiniildiigiinde yasanan sosyal iliskilerin bireyci toplumlara gére daha yakin
ve i¢ ice oldugu soylenebilir. Bu durumun dogal bir sonucu olarak, yakinlik ve bagimliligin yiiksek diizeyde oldugu
bir ¢ocuk-6gretmen etkilesimi goze carpmaktadir. Benzer sekilde, Kagitcibasi (2010) 6gretmen-gocuk iliskilerindeki
yiiksek yakinlik ve bagimlilik 6zelliklerinin kiiltiirel bir nedenden kaynaklandigini diisiinmektedir.

Aragtirmanin ¢ocuklarin akranlari ile etkilesim ozelliklerine iliskin sonuglar1 degerlendirildiginde; ¢ocuklarin
akranlarina karsi yardimi amaglayan sosyal davranislari siklikla gosterirken akranlarina karsi asosyal davraniglar
gostermek, akranlar1 tarafindan dislanma, akranlarina kars1 korkulu-kaygili olma, asir1 hareketlilik ve akranlarina
kars1 saldirganlik 6zelliklerini neredeyse gostermedikleri belirlenmistir. Bu sonuglar 1s181inda; bu ¢ocuklarin sinif
diizeyindeki sosyal konumlarinin iyi oldugu, baska bir deyisle, akranlar1 tarafindan kabul gordiikleri séylenebilir.
Bu durumun o6zellikle 6gretmenleriyle kurduklar1 olumlu, ¢atigmadan uzak iletisimden de kaynaklanabilecegi
diistiniilmektedir. Demirtas-Zorbaz ve digerleri (2022) okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin 6gretmeniyle kurduklar:
yakin iliskinin akranlar1 tarafindan dislanmasinda o6nleyici bir faktor oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda,
okul oncesi donemde ogretmen-¢ocuk iliskisinde yakinlik o6zelliginin 6nemi vurgulanirken 6gretmen-cocuk
iliskisi kalitesinin ¢ocuklarin akranlariin goziindeki yerini belirlediginin alt1 ¢izilmektedir. Akran iliskilerinde
nadir olumsuz 6zelliklerin goriilmesi arastirmaya katilan ¢ocuklarin asir1 hareketli olmayan ve akranlarina kars:
saldirganlik gostermeyen ¢ocuklar oldugunu da diisiindiirmektedir. Akran etkilesimlerinin olumlu olmasinin bir
sonucu olarak ¢aligmaya katilan ¢ocuklarin akranlar1 arasinda kendilerini rahat hissettikleri ve korkulu-kaygili olma
diizeylerinin bu nedenle diisiik oldugu sdylenebilir. Ayrica akranlar arasindaki olumlu iletisimin akranlar: tarafindan
dislanma, akranlarina karsi asosyal davranislar gostermek, asir1 hareketlilik ve akranlarina karsi saldirganlik gibi
akranlarina tepki niteligi tasiyan davranislarin olusumunu engellemesi de soz konusu olabilmektedir. Tiim bunlar
birlikte diistintildiigiinde; arastirmanin yiriitiildigi sinif ortamlarinin olumlu bir iklime sahip oldugu, yardimlasma,
empati, is birligi gibi 6zelliklerin baskin oldugu ve ¢ocuklarin uyum siireglerini tamamladiklar1 eklenebilir. Giilay
(2008) asir1 hareketliligin asosyal davraniglarla birlikte okula uyum sorununa da isaret ettigini, okul 6ncesi donem
¢ocuklarinin okula uyum diizeylerinin artmasi ile birlikte olumlu sosyal davranis diizeylerinin de yiikseldigini ve
uyum diizeylerinin azalmasiyla olumlu sosyal davranis diizeylerinin azaldigini ortaya koymaktadir. Okula uyum
diizeyinin artigiyla birlikte akranlarina kars1 saldirganlik, korkulu-kaygili olma, akranlar: tarafindan diglanma, agir1
hareketlilik ve akran siddetine maruz kalma diizeylerinin azaldig1 goriilmiistiir.

Aragtirmada yer alan kiz gocuklarinin akranlarina kars: erkek gocuklardan daha fazla asosyal davraniglar gosterdigi
belirlenmistir. Ayrica ¢aliyjmada akranlarina karsi saldirganlik ve akranlarina karst yardimi amaglayan sosyal
davranislar gostermek boyutlarinda cinsiyete gore bir fark goriilmemektedir. Karaca ve digerleri (2011) ¢ocuklarin
cinsiyetinin fiziksel saldirganlik ve olumlu sosyal davranis alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik
yarattigini ortaya koymaktadir. Bagka bir arastirmanin sonucu da sosyal yetkinligin bir alt boyutu olan kizginlik
ve saldirganlik davranislarina erkek ¢ocuklarda daha ¢ok rastlandigini gostermektedir (Ural ve digerleri, 2015).
Sal1 (2014), akranlarina kars: saldirganlik, korkulu-kaygili olma, akranlari tarafindan diglanma ve asir1 hareketlilik
puanlarinin erkeklerin puanlarinin kizlara gére anlamli derecede yiiksek oldugunu ifade etmektedir. Giilay Ogelman
ve Topaloglu (2012) kiz ¢ocuklarinin sosyal yetkinlik puanlarinin erkeklere gore daha yiiksek oldugu sonucuna
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ulagilirken ¢ocuklarin cinsiyete gore saldirganlik ve kayg: puanlarinda anlamli bir farkliliga rastlanmamustir. Bagka
bir arastirma bulgusu da okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin sosyal yetkinlik ve duygu diizenleme becerilerinin ve
baglanma stillerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli diizeyde farklilik gosterdigini kanitlamaktadir. Erkek ¢ocuklarin
sosyal yetkinlik alt boyutlarindan kizgin-saldirgan davranislar1 daha ¢ok gosterdigi goriiliirken kiz ¢ocuklarin sosyal
becerilerinin daha iyi oldugu saptanmistir (Ural ve digerleri, 2015).

Arastirmada akran etkilesiminin saldirganlik, asosyal davranislar gostermek, korkulu-kaygili olma ve asiri
hareketlilik 6zelliklerinin ¢ocuklarin baglanma stiline gore farklilik gostermedigi ortaya konmustur. Bu durumun
caligmaya katilan ¢ocuklarin sosyal davranislar: siklikla gosteren, olumlu akran etkilesimi 6zelliklerini yansitan ve
kargilikli destekleyici ¢ocuk-0gretmen etkilesimine sahip olmalarindan kaynaklanabilecegi diistiniilmektedir. Bu
bulgularin tam tersine, Seibert ve Kerns (2015) sosyal davranislar ile baglanma stilleri arasinda anlamli bir farkin
varligindan s6z etmektedir. Glivensiz baglanma stiline sahip gocuklarin giivenli baglananlara gére daha az sosyal
davraniglar gosterdigi ve dislanma boyutunda daha yiiksek puanlar aldiklar1 goriilmiistiir. Giivensiz baglanma stilinin
cocuklardaki akran etkilesimlerine dayali problemlerin gelisiminde bir risk faktorii oldugu vurgulanmaktadir. Oztiirk
(2019) calismasinda gocuklarin baglanma stilleri ile sosyal beceri diizeyi ve oyun davranisi arasinda istatistiksel olarak
anlamli ve pozitif bir iliskinin varligindan s6z etmektedir.

Cocuk-ogretmen etkilesim 6zellikleri ile ¢ocuk-akran etkilesim 6zellikleri arasindaki ¢alisma bulgulari; gocugun
akranlarinakarsiyardimiamaglayan sosyal davranislar gostermek boyutuile 6gretmeniile kurdugu etkilesimde yakinlik
ve bagimlilik alt boyutu ile olumlu yonde iligkili oldugu bulunmustur. Cocugun akranlarina kars: yardimi amaglayan
sosyal davranislar gosterme boyutunun 6gretmeni ile kurdugu etkilesimin ¢atigma alt boyutu ile olumsuz yonde
iliskili oldugu bulunurken toplam puan ile anlamli herhangi iliski olmadig1 saptanmuistir. Bu bulgular dogrultusunda;
6gretmeni ile yakin etkilesimler kuran ve bu etkilesimde az ¢atigma yasayan ¢ocuklarin akranlari tarafindan daha az
dislandig1 sdylenebilmektedir. Cocuklar birbirleriyle olan etkilesimlerini 6gretmenlerinin varliginda, ondan aldiklar:
giiven duygusuyla ve dgretmenlerini sosyal iligskilerinde model alarak olusturmaktadirlar. Bu durum sicak, giiven
temelli ve destekleyici bir cocuk-6gretmen etkilesiminin ayni nitelikleri tasiyan akran etkilesimleri olusturmalarini
desteklemektedir. Dereli (2016), ¢ocugun 6gretmeni ile etkilesiminde yasadig1 catismanin asir1 hareketlilik ile olumlu
yonde iliskili olduguna sonucuna ulasirken 6gretmen-c¢ocuk iliskisinde goriillen yakinligin okul oncesi dénem
¢ocuklarinin olumlu sosyal davranislarini artirdigini gostermektedir. Ayrica 6gretmen-gocuk iliskisinde goriilen
bagimlilik ile akranlara ve yetiskinlere yonelik sosyal problem ¢6zme arasinda olumsuz yonde anlamli bir iligki
oldugu goriilmektedir. Cocukta goriilen agir1 hareketlilik durumu 6gretmenin ilgisini gekmeye yonelik bir davranis
olarak degerlendirilebilir. Ogretmeni ile etkilesiminde anlagilmadigin, sevilmedigini ve saygi gormedigini hisseden
gocugun tiim bu duygulara tepki olarak asir1 hareketlilik gosterdigi ve bu etkilesimlerde yasadig1 catigmalarin
artmasi ile birlikte ¢ocukta goriilen agir1 hareketliligin arttigi diisiiniilebilmektedir. Ogretmeni ile etkilesiminde
kendini giivende hisseden, bir ihtiyac1 oldugunda 6gretmeninin yardimci olacagini bilen ve akranlarina karsi olumlu
algilar gelistiren gocuklar sinifta korku ve kaygi duymalarina neden olacak durumlari nadiren yasayabilmektedir.
Bunun tersine; 6gretmeni ile etkilesiminde sik¢a ¢atigma yasamasi ¢ocugun duygularini agiklayamamasina, kendini
giivende hissetmemesine, 6gretmeninden alacagi olumsuz tepkilerden kaynakl: olarak kendini yalniz ve savunmasiz
hissetmesine neden olabilir. Bu gibi belirsiz durumlarin ¢ocuklarda yasanilan kaygi diizeyini artirabilecegi soylenebilir.
Ogretmeni ile etkilesiminde yiiksek bagimlilik yasayan ¢ocuklarin ise 6gretmenlerini kaybetmek, onlarin baska bir
yere gitmesi ya da kendileri ile ilgilenmemesi gibi stres ve kaygi yaratacak durumlar diisiinerek kaygilanmalarina
neden olabilecegi dusiiniilmektedir. Bu durum, 6gretmeni ile etkilesiminde yiiksek bagimlilik diizeyine sahip olan
¢ocuklarin akranlarina karsi korkulu-kaygili olma durumunu sik¢a yasamalarina yol agabilmektedir. Bagka bir
calismada, 6gretmen-gocuk ¢atisma ve yakinlik diizeyinin ¢ocuklarin akranlarina karsi yardimi amaglayan sosyal
davranis ve akranlarina karsi korkulu-kaygili olma ile anlaml sekilde iliskili oldugunu gostermektedir (Ogelman ve
digerleri, 2015). Pinto ve digerleri (2015) ¢ocuklarin akranlariyla olan iletisimleri ile 6gretmenleriyle olan iletisimleri
arasinda olumlu bir baglant1 bulmus ve bu baglantinin ¢ocuklarin kisilik 6zellikleri ve 6gretmeni ile olan baglanma
stilleri ile iligkili oldugunu agiklamistir. Ogretmen-gocuk iligkisini belirlemede alinan yiiksek yakinlik puanlar ile
sosyal davranislar arasinda olumlu yénde ve anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir.

Aragtirma sonuglari; gocuklarin ¢gogunlugunun giivenli baglanma stiline sahip olduklarini gostermistir. Cocuklarin
baglanma stilleri cinsiyete gore degerlendirildiginde, erkek ¢ocuklarin sayica kiz ¢ocuklarindan daha fazla giivenli
baglanma stiline sahip olduklar1 gériilmiistiir. Cocuklarin 6gretmenleri ile kurduklar: etkilesimlerde cinsiyet ve
baglanma stillerine gore anlamli farklilik bulunmazken ¢ocuklarin 6gretmeni ile etkilesiminde diisiik ¢atisma puan
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ortalamasina sahip olmalar1 etkilesimlerinin olumlu yonde oldugunu gostermektedir. Cocuklarin akranlari ile
etkilesim ozelliklerine bakildiginda; ¢ocuklarin akranlarina karsi yardimi amaglayan sosyal davranislar gostermek
gibi olumlu 6zelliklerin dikkat ¢ektigi; akranlarina kars1 asosyal davranislar gostermek, akranlari tarafindan diglanma,
akranlarina karsi korkulu-kaygili olma, asir1 hareketlilik ve akranlarina karsi saldirganlik gibi olumsuz etkilesim
ozelliklerini neredeyse gostermedikleri belirlenmistir. Akran etkilesimleri cinsiyete gore degerlendirildiginde; kiz
¢ocuklarinin akranlarina kars: erkek ¢ocuklardan daha fazla asosyal davranislar gosterdigi belirlenirken akranlarina
kars1 saldirganlik ve akranlarina karsi yardimi amaglayan sosyal davraniglar gostermek boyutlarinda cinsiyete gore
bir fark goriilmemistir. Akran etkilesimleri ile baglanma stilleri birlikte degerlendirildiginde; saldirganlik, asosyal
davranislar gostermek, korkulu-kaygili olma ve asir1 hareketlilik 6zelliklerinin ¢ocuklarin baglanma stiline gore
farklilik gostermedigi ortaya konmustur. Son olarak; 6gretmen-gocuk etkilesim 6zellikleri ile gocuklarin akranlari ile
etkilesim 6zellikleri arasindaki iligki incelenmistir. Cocugun akranlarina karsi yardimi amaglayan sosyal davraniglar
gostermek boyutu ile 6gretmeni ile kurdugu etkilesimde yakinlik ve bagimlilik alt boyutu ile olumlu yonde iliskili
oldugu bulunmustur. Cocugun akranlarina karsi yardimi amaglayan sosyal davranislar gosterme boyutunun
ogretmeni ile kurdugu etkilesimin ¢atigma alt boyutu ile olumsuz yonde iliskili oldugu bulunurken toplam puan ile
anlamli herhangi iliski olmadig1 saptanmugtir.

Aragtirma sonuglar1 dogrultusunda sonraki ¢aligmalar i¢in Oneriler asagida siralanmigtir:

1. Resmi ve 6zel kurumlarda calisan 6gretmenler, farkli sosyoekonomik diizey ve yas grubundan ¢ocuklar ve
ailelerinin yer aldig1 baglanma stilleri ve iligkilerin galigildig1 arastirmalar planlanabilir.

2. Cocuklarin baglanma stillerine ek olarak 6gretmen ve ebeveynlerin baglanma stilleri de belirlenerek ¢ocuk-
ebeveyn ve ¢ocuk - 6gretmen o6zellikleri kargilastirabilir.

3. Tek ebeveynli ve klinik tanili ¢ocuklarin baglanma stilleri ile akran iligkilerini karsilagtirmaya yonelik
caligmalar yapilabilir.

4. Alan yazin tarandiginda; okul oOncesi donemde baglanma stilleri ve akran/ oOgretmen iliskilerinin
degerlendirildigi giincel ¢aligmalarin varligindan sz edilememektedir. Bu dogrultuda; okul dncesi donem
cocuklari ile boylamsal ve gozlemsel ¢alismalarin yer aldigi ve hem nicel hem nitel yontemlerin birlikte
kullanilacagi karma modelde ¢aligmalar yapilmas: 6nerilebilir.

Yiiriitiilen bu ¢aligmanin, bu konu ile ilgili olarak alanda gergeklestirilmesi diisiiniilen ¢alismalara yol gosterici
olmas1 umulmaktadir.
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Evaluation of Preschool Children’s Peer, Teacher Interactions in Terms of
Attachment Styles

Meltem AKBURAK SEFLEK", Ege AKGUN

Introduction and purpose

Preschool teachers play a crucial role as the first teachers and strong role models for children, following closely
after parents. The close relationship formed between teachers and children during this period sheds light on the
child’s interactions with peers. A child who models the behavior of their teacher and is loved by the teacher is likely
to show similar qualities in their relationships with peers (Hamre & Pianta, 2006). It is anticipated that trust-based
relationships established by children with their teachers positively impact peer interactions, while relationships where
trust is not established may limit peer interactions (Cugmas, 2011).

This research aims to determine the interactions and attachment styles of children aged 48-60 months with peers
and teachers. In line with this objective, an assessment has been conducted to evaluate the interactions of children
with teachers and peers based on gender and attachment styles. Additionally, the relationship between children’s
interactions with teachers and peers has been examined. It is believed that new studies are needed to understand
the role of attachment styles in teacher-child interactions. This research, aiming to identify attachment styles and
interaction characteristics with teachers and peers, is expected to provide valuable insights into supporting the quality
of relationships.

Literature Review

Attachment Theory, one of the most significant approaches explaining the interactions of children with adults, was
developed as a result of the work of John Bowlby and Mary Ainsworth, influenced by psychoanalytic perspectives.
According to Bowlby’s theory, infants internalize their experiences with their primary caregiver, and these attachment
relationships form the basis for subsequent relationships developed outside the family (Bartholomew & Horowitz,
1991).

Mary Ainsworth and her colleagues identified three primary attachment styles as a result of the “Strange Situation
Experiment.” These three attachment styles are categorized as secure attachment, insecure-avoidant attachment, and
insecure-resistant attachment (Bowlby, 1990). Main and Solomon (1990) added the “disorganized/disoriented/mixed
attachment” style to the existing attachment styles, which can be referred to by different names in various sources.
Children with a disorganized attachment style exhibit behaviors that cannot be categorized into the secure, insecure-
avoidant, and insecure-resistant categories (Main & Solomon, 1990).

Methodology

This research was prepared in accordance with the relational survey model to examine the relationship between
children’s peer and teacher interactions and attachment styles. The relational survey model is used to determine the
relationships between two or more variables (Biiyiikoztiirk et al., 2015). The study group of the research consists of
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60 children (30 girls/30 boys) aged 48-60 months who are continuing their education in a private preschool and their
teachers in the Golbasi District of Ankara. Among the teachers participating in the study, 7 are in the 30-40 age range,
and 1 teacher is below 30 years old. While 5 participating teachers have 10-15 years of teaching experience, 2 teachers
have a professional background of 6-10 years. One teacher participating in the study has less than 5 years of teaching
experience.

Attachment Story CompletionTask (ASCT), Student-Teacher Relationship Scale (STRS), and Ladd and Profilet
Child Behavior Scale (CBS) were used in the research. To determine children’s interactions with their teachers,
the “Student-Teacher Relationship Scale (STRS)” was completed by teachers, and the “Ladd and Profilet Child
Behavior Scale (CBS)” was completed by teachers to determine children’s peer interactions. The “Attachment Story
Completion Task (ASCT)” was individually administered by the researcher to determine children’s attachment styles.
Chi-square tests were conducted for data analysis. The chi-square analysis results were interpreted by examining
cross-values without looking at the significance values since the ratio of values less than 5 in the cell was more than
20% (Biiytikoztiirk, 2002). Parametric analysis assumptions were met in sub-dimensions, t-tests were applied, and in
other sub-dimensions the Mann-Whitney U test was applied. Spearman’s Rho correlation method was used in the
Relationship Analysis of STRS and CBS.

Results, conclusion and suggestions

The interaction between children and their teachers was observed most likely to be positive and have a low level
of conflict. No significant differences were found in the interactions of children with their teachers based on gender
and attachment styles. It can be stated that the majority of children have a secure attachment style, and this result was
expected. Similarly, in another study examining the relationship between attachment patterns and motivation levels in
children aged 48-72 months involved 331 children. It was observed that 278 of the participating children had a secure
attachment, while the remaining 53 children had an insecure attachment style (Goziibityitk & Ozbey, 2019).

It has been proven that children establish positive interactions with their teachers. It can be said that teachers have
a respectful, equitable, and fair approach to the individual differences of children in their classrooms. At the same
time, the lack of a significant difference in positive social behaviors between the participating boys and girls may be
attributed to their teacher’s establishing relationships with them at the same level and with similar characteristics.
Hughes, Bullock, and Coplan (2014) emphasize that positive interactions are expected when students have teachers
who are responsive to their needs and provide timely responses, gaining their trust. It is also suggested that in a
relationship where positive interactions occur, and the teacher plays a supportive role for the child, conflicts may be
less likely to occur.

When children’s attachment styles were evaluated based on gender, it was observed that boys had a higher number
of secure attachment styles than girls. However, it is essential not to overlook the fact that the number of insecurely
attached children is low, and there are only two more insecurely attached girls than boys. In contrast to this result,
another study found that insecure attachment was more prevalent in boys (Ural et al., 2015).

In the research, it was found that peer interaction did not differ based on children’s attachment styles in terms of
aggression, displaying antisocial behaviors, being fearful-anxious, and showing hyperactivity. This situation is thought
to be related to the children participating in the study frequently displaying social behaviors, reflecting positive peer
interactions, and having mutually supportive child-teacher interactions. Contrary to these findings, Seibert and Kerns
(2015) mention the existence of a significant difference between social behaviors and attachment styles. Children with
insecure attachment styles showed fewer social behaviors compared to securely attached children and scored higher
on the dimension of exclusion. It is emphasized that an insecure attachment style is a risk factor in the development
of problems based on children’s peer interactions. Oztiirk (2019) mentions the statistically significant and positive
relationship between children’s attachment styles, social skill levels, and play behavior.

In line with the research results for future studies, research can be planned with teachers working in both public and
private institutions, children and families from different socioeconomic levels and age groups. In addition to children’s
attachment styles, the attachment styles of teachers and parents can also be determined, and the characteristics of
child-parent and child-teacher relationships can be compared. When the literature is reviewed, it is observed that
there are limited current studies evaluating attachment styles and peer/teacher relationships in the preschool period.
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In this regard, longitudinal and observational studies with preschool children, using both quantitative and qualitative
methods in a mixed model can be recommended. It is hoped that this study will serve as a guiding example for future
research in the field.
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DERLEME MAKALE

Kendiliginden Cokluga Odaklanma : Literatiire Genel Bir Bakis’
Spontaneous Focusing on Numerosity: An Overview of the Literature
Serap AKBABA DAG
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Amag: Bu derlemenin amaci, ¢ocuklarin kendiliginden ¢okluga odaklanma (KCO) egilimini tanimlamak, erken say1 gelisimi ve ilerideki matematik
performansindaki roliinii incelemek, bu egilimin nasil 6lgiildiigiine dair literatiirti gézden gegirmek ve KCO egiliminin matematiksel gelisimdeki 6nemine
dikkat gekerek gelecekteki arastirmalara ve egitim pratigine katkida bulunmaktir.

Yontem ve Amaglar: Bu derleme, KCO egiliminin tanimlanmasi, erken gocukluk doneminde say1 becerilerinin kendiliginden gelisimi ve KCO egiliminin
matematiksel performans tizerindeki etkisi konularinda yapilmis aragtirmalar1 incelemistir. Literatiir taramasi yoluyla, KCO egiliminin nasil 6l¢tildiigiine dair
mevcut yontemler ve bu yontemlerin dogrulugu, giivenilirligi ve gegerliligi degerlendirilmistir.

Sonuglar: Arastirmalar, KCO egiliminin ¢ocuklarin ¢evrelerindeki sayisal unsurlara kendiliginden dikkat etme, miktarlari algilama ve anlamlandirma yetenegi
oldugunu gostermektedir. Bu egilim, ¢ocuklarin matematiksel kavramlarla etkilesimlerinin dogal bir sonucu olarak ortaya ¢ikmakta ve erken gocukluk
doneminde say1 becerilerinin gelisiminde 6nemli bir rol oynamaktadir. KCO egilimi, ¢ocuklarin ilerideki matematik performansini da etkileyebilecek
onemli bir faktor olarak degerlendirilmektedir. Bu nedenle, KCO egiliminin egitim pratiginde dikkate alinmasi ve bu konuda daha fazla arastirma yapilmasi
gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Erken sayisal beceriler, kendiliginden gokluga odaklanma, matematik basarisi, okul 6ncesi

ABSTRACT

Objective: The aim of this review is to define children’s spontaneous focusing on numerosity (SFON), examine its role in early number development and later
mathematical performance, review the literature on how this tendency is measured, and highlight the importance of SFON in mathematical development,
thereby contributing to future research and educational practice.

Method: This review examines studies on the definition of SFON, the spontaneous development of numerical skills in early childhood, and the impact of
SFON on mathematical performance. Through a literature review, existing methods for measuring SFON and the accuracy, reliability, and validity of these
methods are evaluated.

Results: Research indicates that SFON is the ability of children to spontaneously pay attention to numerical aspects, perceive quantities, and make sense
of them without external prompts. This tendency naturally arises from children’s interactions with mathematical concepts and plays a significant role in
the development of numerical skills during early childhood. SFON is considered an important factor that can influence children’s future mathematical
performance. Therefore, it is crucial to consider SFON in educational practice and to conduct further research in this area.

Keywords: Early numerical skills, math achievement, preschool, spontaneous focusing on numerosity
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"Numerocity," sayilan ve miktarlar algilama ve anlama yetenegini ifade eden bir terimdir. Dilimize "sayisal gokluk" ve "miktar ¢oklugu" olarak gevrilebilir bu ¢alismada
"gokluk" olarak kullanilmigtir
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GIRIS

Cocuklarda sayma becerisinin gelisimi; sayisal farkliliklara dikkat etme, ¢ok ve az kavramlarini ayirt etme,
yetiskini taklit ederek sayma, ezbere gelisigiizel sayma, ezbere ritmik sayma, nesnelerle say1 sozciiklerini egleyerek
sayma seklinde agsamali ilerleyip sonrasinda bir grup nesneyi sayarak kag tane oldugunu séylemeyi igeren bir siireci
icerir (Aktas-Arnas, 2013; Pekince ve Daglioglu, 2017). Bu siirecin kazanilmasi uzun zaman alir ve 6gretimde de
siralamaya uygun olarak hareket edilmesini gerektirir (Butterworth, 2005). Orgiin egitime basladiklarinda bazi
¢ocuklarin siirecteki bu asamalar1 kendiliginden kazanmis olduklar: (Hannula ve Lehtinen, 2005) bazi ¢ocuklarin ise
ezbere sayabiliyor olsalar dahi saymanin, belli miktardaki nesnelerin kag¢ adet oldugunu séylemek gibi bir islevinin
bulundugunu fark etmedikleri goriilebilir (Gelman ve Gallistel, 1986). Cocuklar egitim hayatlarina bagladiklarinda
matematik becerileri i¢inde ayr1 bir yere sahip olan sayisal becerileri agisindan 6nemli bireysel farklilar1 vardir
(Ginsburg, Lee, ve Boyd, 2008) ve bu bireysel farkliliklar ilerleyen kademelerdeki matematik basarisinin énemli
yordayicilaridir (Clements ve Sarama, 2009; Hannula - Sormunen ve ark., 2015; Jordan ve ark., 2009). Bu bireysel
farklarin olugmasinda bilissel ve gevresel faktorler etkilidir. Ote yandan Hannula ve Lehtinen 2005 yilinda ¢ocuklarin
matematik basarisindaki bireysel farkliliklarin literatiirde belirtilen faktorlere ek olarak bir bagka olas1 kaynag: daha
olabilecegi hipotezini ortaya atmislaridir. Kendiliginden ¢okluga odaklanma (KCO)(Spontaneous Focusing on
Numerocity :SFON) adlandirdiklar1 hipotezlerinde; KCO egilimine sahip ¢ocuklarin bir bagkasinin yonlendirmesi
olmadan gevrelerindeki sayisal unsurlari fark etme, miktar1 ya da ¢oklugu algilama, dogal olarak sayilar1 ve sayisal
bilgiyi tanima, algilama ve anlamlandirma olasiliginin digerlerine gore daha yiiksek oldugunu ve sayisal becerilerin
kendiliginden gelisiminin ¢ocuklarin matematiksel kavramlarla etkilesimlerinin dogal bir sonucu oldugunu,
gocuklarin giinliik hayatta sayilari, miktarlar1 ve kavramlar: deneyimleyerek sayisal becerilerini gelistirdiklerini 6ne
stirmislerdir. Erken ¢ocukluk déneminde sayisal becerilerin gelisiminde kritik bir rol oynayan KCO, ¢ocuklarin dogal
olarak sayilar, miktarlar ve matematiksel kavramlarla etkilesime girdikleri, giinliik yasamlarinin bir parcas: olarak
sayisal diisiinceyi deneyimledikleri siire¢ olarak tanimlanabilir. Ornegin; parka gelen bir cocugun parktaki salincak
sayisini fark etmesi; bir diger cocugun ise salincaklarin sayilarina degil renkleri gibi baska niteliklerine odaklanmasi
gocuklarin KCO egilimleri arasindaki farkin bir gostergesi olabilir (Hannula ve Lehtinen, 2005). Zamanla, bu tiir kendi
kendine baslatilan sayisal uygulamalarin, yiiksek KCO egilimli ¢ocuklarin énemli 6l¢iide daha fazla matematiksel
beceriye sahip olmalarina yol agabilecegini belirtmislerdir (Hannula ve Lehtinen, 2005). Daha sonraki ¢alismalars;
tasarladiklar1 deneysel gorevlerle ¢ocuklarin KCO egilimlerini belirleyip, bu gorevlerdeki performanslarinin mevcut
sayma becerileri (Hannula ve ark., 2007) ve ilerideki aritmetik performansla (Hannula ve ark., 2010) iliskili oldugunu
gostermeyi igermistir.

KCO matematiksel gelisim a¢isindan erken ¢ocukluk doneminde 6nemli bir kavramdir ve bu alandaki literatiiriin
genel bir incelemesi hem aragtirmacilar hem de egitimciler i¢in erken ¢ocukluk doneminde matematiksel becerilerin
nasil gelistiginin anlagilmasina bir katki saglamasinin yaninda, etkili matematik egitimi stratejilerinin gelistirilmesi
ve ¢cocuklarin matematiksel anlayislarinin desteklenmesi agisindan 6nemlidir. Bu derlemenin amact KCO kavramini
tanimlamak, KCO egiliminin 6l¢iilmesi ve degerlendirmesi i¢in kullanilan yontemlere odaklanmak ve literatiirdeki
bulgular1 6zetleyip; giinliik yasamdaki rolii ve egitimdeki potansiyel 6nemine deginip; KCO kavramina genel bir bakis
sunarak iilkemizde yapilacak aragtirmalara ve egitim pratigine katkida bulunmaktir.

Kendiliginden ¢okluga odaklanma

Erken donemdeki matematiksel gelisimin, sonraki okul yillarinda 6grenilen matematik becerileri igin temel
olusturdugu konusunda genel bir goriis birligi vardir (Aktas Arnas, 2013; National Council of Teachers of Mathematics
(NCTM), 2000; Seo ve Ginsburg, 2004,). Ancak, okul 6ncesi donemde gocuklarin matematik beceri ve kavramlarinin
gelisimi oldukea bireyseldir. Bu donemde ¢ocuklarin matematiksel becerilerini kazanma hizlar1 ve matematik
kavramlarini 6grenme siiregleri farklilik gosterir.

Cocuklarin ¢evrelerinde sayisal odaklanma ve say1 sembollerini tanima becerilerini ne dl¢iide kullandiklari, erken
matematiksel gelisimlerinin farkliliklarini agiklayabilir. Bazi ¢ocuklar igin gevreleri, sayisal 6zelliklerle dolu gibi
goriinebilir ve bu ¢ocuklar matematiksel fikirleri uygulama firsatlar: bulurken, diger cocuklar ¢evrelerindeki diger
ozelliklere odaklanabilir ve matematiksel fikirlerle daha az ilgilenebilir. Bu nedenle, ¢evresindeki sayisal 6zelliklere
dikkat etmeyi 6grenmek, erken matematiksel gelisimin 6nemli bir unsuru olarak kabul edilir (Hannula, 2005).
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Matematiksel 6zellikleri tanima ve kullanma konusundaki bireysel farkliliklar1 anlamak, 6zellikle okul 6ncesi ve
ilkokul diizeyinde matematik egitimi agisindan 6nemlidir. Yapilan arastirmalar, erken ¢ocukluk dénemindeki KCO
gorevperformansinin, gocuklarinaynidonemdekive dahasonraki matematikbecerilerini 6ngordiigiinii géstermektedir
(Hannula ve Lehtinen, 2005; Hannula-Sormunen ve ark., 2015). Bu baglamda, matematiksel farkindalik ve sayisal
odaklanma konularindaki bu bireysel farkliliklar: anlamak ve desteklemek, ¢ocuklarin matematiksel yeteneklerinin
gelisimine katkida bulunabilir.

KCO, bir kisinin bir ¢oklugun tam sayisina kendiliginden dikkat etme ve bu bilgiyi eyleminde kullanma stireci
olarak tanimlanir. Hannula ve Lehtinen (2005) ¢ocuklara farkli renkte cam iiziimleri bir oyuncak bir kusa verme
gorevi verip, bazi ¢ocuklarin kusa verilen tiziim miktarina dikkat ettigini, ancak digerlerinin sadece tiziimlerin kusun
agzinin nasi kaldirildigina veya besleme islemine odaklandigini gosterdikleri ¢aligmalar: sonrasinda farkliliklarin
belirli bir dikkat siirecinden kaynaklandigini 6ne siirmiis ve bu siireci KCO olarak tanimlamiglardir. Buna gére KCO;
“bir kisinin bagkalar1 tarafindan yonlendirilmeyen, kisinin dikkatini kendi baslatic1 bir sekilde bir nesne veya olay
kiimesinin tam say1s1 yoniine odaklamasi ve bu bilgiyi kendi eyleminde kullanma siirecini ifade eder” (Hannula ve
digerleri., 2010, s. 395).

KCO egilimi, bir cocugun dogal gevresinde kesin sayilar1 kullanma konusundaki kendi kendine baslatilan pratigin
miktarini gosterir. Glinlikk yasamlarinda gevrelerindeki ¢okluklar: tanimak ve bu sayisal bilgiyi kullanmak i¢in
daha fazla firsat bulan ¢ocuklar, genellikle giiglii bir SFON egilimine sahiptirler. Bu durum, matematik becerilerinin
gelisimine katk: saglayabilir. Kendi baslarina matematiksel kavramlar: uygulama firsatlar: bulan bu ¢ocuklar, sayilar:
daha etkili bir sekilde anlama ve kullanma becerilerini gelistirebilirler. (Lehtinen ve ark., 2017).

Kendiliginden ¢okluga odaklanma egilimini 6l¢me

Cocuklarin KCO egilimini degerlendirmek igin kullanilan ol¢timler, tipik sayma becerisi 6l¢timlerinden
farkhidir. Tipik sayma becerisi ol¢timleri “kag tane” ya da “belli bir sayida nesne iceren nesne grubu olusturulmasi”
gibi 6l¢timlerdir (Olkun ve ark., 2013). KCO ol¢timleri ¢ocuklarin yapabilecegi baska tiirde gesitli gorevleri igerir.
Aragtirmalar, kullanilan gérev tiiriiniin KCO o6l¢iimiinii etkileyebilecegini gostermektedir (Batchelor ve ark., 2015;
Nanu ve ark., 2020). Hannula (2005) ol¢timlerin gecerli olabilmesi i¢in bazi kriterler belirlemistir. Bu kriterler;
saysal ipucundan kaginilmasi; cocuklar i¢in yeni olmasi ve matematiksel baglaminin olmamasy; 6lgiim 6ncesinde ve
sirasinda sayma, say1 sozciikleri gibi matematiksel terimlerden kaginilmasi; KCO gorevlerinin; sayisal yeteneklerden
ziyade miktara ya da ¢okluga odaklanma farklarini yakalamasi agisindan kolayca sayilabilen az sayida nesneyi igermesi
gerektigi ve 6l¢lim gorevlerinin gocuklarin bellek kapasitesi, gorsel-motor ve ya sozel anlama becerilerini agmamasi
gerektigini olarak sayilabilir. Hannula ve meslektaslar1 (Hannula ve ark., 2005; Hannula ve Lehtinen, 2005), KCO
egilimini degerlendirmek i¢in farkli tiirde eyleme dayali gorevler gelistirmislerdir:

o Taklit Gorevi: Bu gorevde, gocuklara bir aragtirmacinin ya da uygulayicinin davranislarini gézlemleyerek
taklit etmeleri soylenir. Bu goreve 6rnek olarak uygulayicinin miktar: sozel olarak etmeden belli sayida zarfi
bir posta kutusuna atip ¢ocuklardan taklit etmelerini istemesi verilebilir.

o Model Gorevi: Bu gorev tiiriinde ¢ocuklardan, bir arastirmaci ya da uygulayici tarafindan gergeklestirilen bir
model olusturma etkinligini (pullarla bir hayvan figiirii ya da nesne yapmak gibi) dikkatlice gozlemlemeleri ve
ardindan benzer modeli kendilerinin yapmalart istenir.

o Bulma Gorevi: Bu gorevde, aragtirmaci ya da uygulayici bir oyuncagi ya da nesneyi birkag nesnenin altina
gizler (sapka ya da ortii gibi) ve ¢ocuklardan oyuncagin nerede saklandigini hatirlayip oyuncag: bulmalar:
istenir.

o Se¢me Gorevi: Bu tiir bir gorev, cocuklara belirli bir senaryoya dayali olarak nesneler verme yetenegini test
etmek i¢in kullanilir. Senaryo, cocuklarin hayal giiciinii kullanmalarini ve belirli bir sayidaki nesneyi belirli bir
oyuncak ya da karaktere verirken mantikli bir baglam olugturmalarini saglar. Ornegin, “Bu kdpegin bir sorunu
var. Ayaklar1 ¢ok iisiiyor. Neyse ki ¢cekmecede ¢orap kutusu var. Bu kopege kutudan ¢orap verebilir misin?
“gibi bir senaryoda ¢ocuklardan, bu kdpegin iisiiyen aykalarini 1sitmak icin ayak sayisiyla eslesecek sekilde
corap kutularindan ¢orap vermesi beklenir. Bu, ¢ocuklara belirli bir nesne sayisin1 anlama, sayma ve belirli
bir baglam i¢inde kullanma firsat1 sunar. Yani, sayilar1 gercek bir durumla iliskilendirme yetenekleri dl¢tliir.
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Gloor ve arkadaglar1 (2021); taklit ve se¢im gorevlerini degerlendirdikleri ¢alismalarinda taklit gorevinin az
saylda nesne ile yapildigindan sayisal diisiinmeyi gerektirmeyecegini; ayrica bu gorevlerde ¢ocuklarin dikkat ve
belleginin belirli bir etkinlige yogunlagsmas: gerektiginden sonuglari etkileyebilecegini; se¢im gorevinin ise miktarlari
karsilastirirken sayisal diisiinmeyi gerektireceginden daha kesin bir sayisal 6l¢iim sunabilecegini belirtmislerdir.

Bir bagka SFON ol¢iimii Batchelor ve arkadaslar1 (2015)” un gelistirdigi resim gorevidir. Bu gorevde ¢ocuklara,
farkli sayilarda nesneler iceren bir resim gosterilir (6rnegin, dort civciv, iki aga¢ ve bir ¢ocuk igeren bir resim).
Cocuklardan goérdiiklerini agiklamalari istenir. Eyleme dayali gorevlerin aksine ¢ocuklar sadece nesnelerin sayisina
degil ayni zamanda nesnelerin renklerine veya duygular gibi diger yonlerine (6rnegin, “cocuk mutlu goriiniiyor”)
de odaklanabilirler. Ancak, bu gérevin de ozellikle kelime dagarcig1 ve say1 sozciikleri gibi aktif dil becerilerini
gerektirmesi ve ikinci dil 6grenen veya dil bozuklugu yasayan ¢ocuklar i¢in zor olabilecegi ve ¢ocugun cevaplarinin
ilgi alanlarina bagl olarak degisebilecegi de bu gorev tiirtintin sinirliliklar1 olarak belirtilmistir (Gloor ve ark., 2021

Cocuklarin sayisal bilgiyi diger 6zelliklerle karsilastirma yeteneklerini degerlendirmeyi amag bir bagka 6lgiim
gorevi Chan ve Mazzocco (2017) tarafindan gelistirilmistir. Bu gorevde ¢ocuklara bir resim gosterilmis ve gocuklardan
dort farkli resim arasindan hangisinin hedef resimle en iyi eslestigini se¢meleri istenmistir. Her segenek, farkl
boyutlarda (6rnegin, say, renk, sekil) hedef resimle iliskilendirilmistir. Ornegin, bir gorselde hedef resimde dért mavi
daire bulunuyorsa, ¢ocuklardan dort sar1 tiggen igeren bir yanit segenegini se¢meleri beklenmistir fakat cocuklarin bu
gorevde say1y1 eslesen bir 6zellik olarak tanimlamada zorlandiklar: goriilmistiir.

Arastirmacilar, KCO kavraminin bir ¢ocugun dogal olarak ¢evresindeki sayisalliga odaklanma egilimini ifade
ettigini kabul edebilmek ya da var olan kabul iizerinden ¢ocuklarin KCO egilimini degerlendirmek igin ¢ocuklara
farkli gorevler vererek arastirmalarini yirtitmislerdir. Ancak hala KCO egilimini degerlendirmek i¢in farkl tiirde
gorevlerin kullanilmasi ve bu gérevlerin birbirleriyle uyumlu olup olmadiginin daha detayli bir sekilde incelenmesi
gerekebilecegi diisiiniilmektedir (McMullen ve ark., 2020).

Kendiliginde ¢okluga odaklanma arastirmalar1

KCO farkl yas gruplarinda yapilan arastirmalarin konusu olmus ve matematiksel gelisim ile matematik basaris
ile yakindan iliskilendirilmistir. Okul éncesi yaslarda KCO ile kardinaliteyi tanima, sipsak sayma (subitizing), nesne
sayma ve say1 dizisi becerileri arasinda pozitif bir iligki gosterilmistir (Hannula, 2005; Hannula ve Lehtinen, 2005;
Hannula ve ark., 2007; Hannula ve ark., 2010). Asagida literatiirden KCO ile ilgili aragtirmalardan 6rnekler verilmistir.

Hannula ve Lehtinen (2005) ger¢eklestirdikleri boylamsal ¢alismalarinda, gocuklara 4,5,6 yaslarinda farkli gorevler
verip; KCO egilimlerinin zaman icinde degisip degismedigini incelemisler ve egilimin nispeten kararli kaldigini
gostermislerdir. Yine Hannula ve arkadaglarinin (2007) KCO egiliminin matematiksel gelisim ve matematik basarisi
ile iliskisine odaklandiklar1 bir diger ¢alismalarinda dort ve bes yasindaki ¢ocuklarin SFON egilimlerini eyleme
dayali gorevler ile 6l¢miisler ve eyleme dayali gorevlerle 6lgiilen SFON’un, sayma becerileri ile (s6zel sayma ve nesne
sayma) nasil iliskilendigini incelemislerdir. Sonuglar, KCO ile sozel sayma becerileri arasinda dogrudan bir iliski
oldugunu gostermislerdir. Bull (2013, akt. Batchelor ve ark., 2015) yiiriittiigii baska bir ¢calisma 5-7 yas aras1t SFON
egilimi yiiksek ¢cocuklarin, sozel bir say1 semboliinii sembolsiiz bir say1 dogrusu ile iliskilendirmelerini gerektiren say1
tahmini gorevlerinde; diisiitk KCO egilimine sahip yasitlarini geride biraktiklarini bulmuslardir.

Kucian ve arkadaslarinin (2012, akt: Gloor ve ark., 2021)) yaptig1 ¢alismada ise 7-11 yaslarindaki matematik
ogrenme glicligli yasayan ¢ocuklarin, normal yasitlarina gére KCO seviyelerinin belirgin derecede daha diisiik
oldugunu bulmustur. Bu farklilik, IQ, yas veya cinsiyet gibi faktorlere baglanamamistir. Ancak, daha diisiik KCO
egiliminin matematiksel giicliikleri tetikleyip tetiklemedigi veya tam tersinin gegerli olup olmadig: hala arastirilmasi
gereken konular arasinda oldugu belirtilmistir.

Gray ve Reeve (2016), okul 6ncesi ¢ocuklardaki matematik yetenek profillerini incelemisler ve matematik yetenek
profilleri ve KCO egilimleri arasinda anlamli bir iligki bulmuglardir.

Cocuklarin KCO egiliminin ilkokuldaki matematik basarilar1 ile iligkili oldugunu gosteren kanitlar da
bulunmaktadir. Hannula ve arkadaslar1 (2010) ¢aligmalarinda, anaokulu ¢ocuklarinin KCO egilimlerindeki farklarinin
ilkokul 2. sinifa geldiklerinde sinifta aritmetik ve okuma becerilerini 6ngoriip 6ngérmedigini arastirmislar ve sonuglar
KCO egiliminin, aritmetik becerileri tahmin edebildigi, ancak okuma becerilerini etkilemedigini gostermislerdir.
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Nanu ve arkadaslar1 (2018) 5 yasindaki ¢ocuklarin KCO egilimini 6l¢tiikten sonra 7 yil siireli takip ile KCO ‘nun
matematik becerileri ve bilgisi, matematik motivasyonu ve okuma becerilerini 6ngoriip 6ngérmedigini arastirmiglar.
Sonuglar, okul éncesi dénemdeki KCO egiliminin aritmetik yetenek ve say1 dogrusu tahminini benzersiz bir sekilde
ongordigini gostermis, ancak rasyonel sayi bilgisi, matematik basarisi, matematik motivasyonu veya okuma
konularin1 6ngérmedigini tespit etmislerdir. Bu ¢alismanin sonuglari, okul 6ncesi dénemdeki KCO egiliminin
matematik becerilerinin uzun bir siire boyunca gelisiminde nasil bir rol oynadigini daha iyi anlasilmasinda rol
oynamuistir.

Cocuklarin say1 sembollerine kendiliginden odaklanmalari ile KCO egilimlerinin ayr1 bir yap: olup olmadigini
arastiran Rathe ve arkadaslar1 (2020) 4, 5 yas ¢ocuklarla sayisal yetenekler, matematik basarisi, uzamsal yetenek
ve dil yetenegi ilgili 6l¢timler gerceklestirmislerdir. Calisma sonuglar1 say1 sembollerine odaklanma ile KCO’ nun
birbirinden ayr1 yapilar oldugunu goéstermistir.

Hannula-Sormunen ve arkadaglarinin (2015) galigmasi, 5-6 yaslarindaki ¢ocuklarin SFON, sipsak sayma ve sayma
becerilerinin, on iki yaslarina geldiklerinde matematik basarilar: tizerindeki etkisini incelemis ve hem SFON’ un
hem de sayma becerilerinin matematik basarisini tahmin eden faktorler oldugunu bulmustur. Sayma becerileri ile
matematik bagar1 arasindaki iligki de SFON ve sayma becerileri tarafindan etkilenmistir.

Bu ¢alismalar, KCO’ nun matematiksel gelisimin bir tahmincisi olarak 6nemini vurgulamakta ve gocuklarda SFON
ile matematik becerileri arasinda karsilikli bir iligki oldugunu 6nermektedirler. Bu bulgular, egitimcilerin ve ailelerin
¢ocuklarin matematiksel yeteneklerini desteklerken KCO’ nun 6nemini géz oniinde bulundurmasinin énemini
vurgulamaktadir.

KCO ile sembolik say1 becerileri arasindaki iliski ve bu faktérlerden hangisinin gocugun ileriki matematik basarisini
daha fazla etkiledigi konusunda calisan Gloor ve arkadaslar1 (2021) ilkokul 1. Smifin sonunda KCO ile sembolik
say1 becerileri arasinda zayif derecede anlamli bir iligki oldugunu gostermistir. Ancak, sembolik say1 becerilerinin
matematik bagarisi tizerindeki etkisinin, KCO’nun etkisinden daha biiyiik oldugu; bu nedenle, matematik becerilerinin,
1. sinifin sonunda matematik basarisini 6ngérmek i¢cin KCO’ dan daha 6nemli oldugu sonucuna varmislardir.

Elliott ve arkadaslar1 (2022); 3 ve 4 yaslarindaki ¢ocuklarin KCO egilimlerini hem davranisa dayali hem de sozel
gorevlerle olctiikleri calismalarinda ¢ocuklarin davranigsal olarak KCO egilimi sergilediklerini; (Ornegin taklit
gorevlerinde oldugu gibi fiziksel eylemlerde bulunma) ancak, ayni gorevler sirasinda sayilar hakkinda konusmadiklar:
tespit etmislerdir. Cocuklarin genel konugmalarinin degiskenligi goz 6niine alindiginda da davranigsal ve sozliit KCO
arasinda anlamli bir iliski oldugu bulmuslardir. Bagka bir deyisle ocuklar davranislariyla KCO egilimi gosterdiklerinde,
ayn1 zamanda bunu sozel olarak ifade etme egiliminde olduklar: sonucuna ulagsmislardir. Bulgular1 1s181nda, 6zellikle
farkli1 KCO ol¢timleri arasindaki iliskiyi anlamak i¢in daha fazla ¢alismaya ihtiya¢ oldugunu belirtmislerdir. Yukarida
bahsedilen arastirmalar1 6zetleyecek olursak; okul oncesi donemde KCO egiliminin ¢ocuklarin sayma, nesne ve
sayilar1 esleme, sipsak sayma gibi temel sayisal becerilerini gelistirmeleri ile pozitif bir iligkisi oldugu gortilmistiir. Bu
egilimlerin zaman i¢inde degisip degismedigi, matematiksel giicliiklerle iliskisi, matematik basarisi ile iliskisi, ilkokul
sonrasi etkileri gibi konularda literatiire 6nemli katkilarda bulunulmustur. Ayrica bu ¢alismalar, KCO egiliminin
matematiksel gelisimde uzun vadeli bir tahminci olarak iglev gorebilecegini ve ozellikle okul 6ncesi donemde
¢ocuklarin matematik basarilar1 tizerinde belirgin bir etkisi oldugunu 6ne siirmektedirler. Calismalarin genelinde,
KCO egiliminin matematiksel yetenek profilleri ile iligkili oldugu, sayma becerileri ile dogrudan bir baglantis:
bulundugu ve matematik basarisini tahmin edebildigi gortilmektedir.

SONUC

Bu derleme, kendiliginden ¢okluga odaklanma kavraminin literatiirdeki genel bir incelemesini sunmustur.
KCO ¢ocuklarin dogal olarak sayilari, miktarlar1 ve matematiksel kavramlar1 gevrelerinde deneyimleyerek sayisal
becerilerini gelistirdikleri bir siireci ifade eder. KCO, matematiksel gelisimin erken ¢ocukluk déneminde 6nemli bir
rol oynadig1 bir kavramdir ve bu alandaki aragtirmalar, ¢ocuklarin KCO egiliminin matematik becerileri ile yakindan
iliskili oldugunu gostermektedir. Yapilan ¢alismalarda KCO ol¢timii igin farkl gorevler gelistirilmis olup; bu gérevler
arasinda tutarlilik ve gegerlilik konular1 hala arastirilmakta oldugu goriilmektedir. Ozellikle, KCO él¢iimlerinin
¢ocuklarin matematiksel gelisimini ne kadar iyi tahmin edebildigi ve farkli 6l¢iim yontemlerinin sonuglarinin ne
olgiide birbirleri ile uyumlu oldugu daha fazla arasgtirma gerektirmektedir. KCO egiliminin matematik becerileri

76



Temel Egitim Aragtirmalar Dergisi, 2024; 4 (1): 72-80 (e-ISSN 2791-6391); DOI: 10.55008/te-ad.1372718

tizerinde olumlu bir etkisi oldugu ve ¢ocuklarin matematik basarilarini 6ngordiigii bulgular: vurgulanmistir. Bu
nedenle, egitimcilerin ve ailelerin ¢ocuklarin matematiksel yeteneklerini desteklerken KCO’ nun 6nemini goz 6niinde
bulundurmasi 6nemlidir.

KCO ile sembolik say1 becerileri, say1 hissi, kardinaliteyi tanima, sipsak sayma, nesne sayma ve say1 dizisi becerileri
arasindaki iliski ve bu faktorlerin ¢ocugun ileriki matematik basarisini ne olgiide etkiledigi konusunda daha fazla
aragtirma yapilmasi gerekmektedir.

Sonug olarak, arastirmalarda KCO egiliminin ¢ocuklarin matematiksel gelisiminde 6nemli bir rol oynadigini ve
matematik egitimi alaninda daha fazla arastirmanin yapilmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Gelecekteki arastirmalar, KCO egiliminin 6l¢iim ydntemlerinin iyilestirilmesi ve cesitlendirilmesi, ¢ocuklarin
matematiksel basarilarini nasil etkiledigini; bununla birlikte KCO ¢aligmalarinin 6grenme siireglerine ve ev
ortamlarina nasil entegre edilebilecegini ve cocuklarin matematiksel yeteneklerini nasil destekleyebilecegimizi daha
iyi anlamamiza yardimci olacaktir. Bununla birlikte cocuklarin say1 sembollerine odaklanmalari ile KCO egilimlerinin
ayr1 bir yap1 olup olmadigini degerlendiren ¢aligmalar ile KCO egiliminin uzun vadeli etkilerini takip eden ¢aligmalar,
literatiire daha fazla bilgi sunabilir.
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Spontaneous Focusing on Numerosity: An Overview of the Literature

Serap AKBABA DAG

Introductlon

The development of children’s counting skills progresses through specific stages, involving their recognition
of numbers in various ways. During the preschool period, the speed at which children acquire these skills varies
individually. Research indicates the significance of the “Spontaneous Focusing on Numerosity” (SFON) concept in
understanding these individual differences. SFON refers to a person’s ability to spontaneously pay attention to numerical
characteristics in their surroundings and use this information in their actions. Children with a high SFON tendency
tend to develop more effective numerical understanding and utilization skills. Therefore, SFON is emphasized as
important for comprehending and supporting individual differences in mathematical awareness and numerical focus
during early childhood. The purpose of this article is to define the SFON concept, examine measurement methods,
and highlight how research in this area can contribute to educational practices.

Spontaneous focusing on numerosity

Children’s mathematical abilities, especially at an early age, form the foundation for the mathematics skills they
will acquire in later school years. However, during this period, there is considerable variation in the mathematical
development among children, and the concept of “Spontaneous Focusing on Numerosity” (SFON) plays a significant
role in understanding these differences. SFON refers to an individual’s ability to pay attention to numerical features
in their surroundings and use this information in their actions. Children with a high SFON tendency tend to develop
their understanding and use of numbers more effectively and quickly. Therefore, understanding and supporting
individual differences in mathematical awareness and numerical focus during early childhood is considered crucial
for enhancing children’s mathematical abilities. This article aims to define the SFON concept, examine measurement
methods, and highlight its potential contribution to educational practices.

SFON reflects children’s inclination to perceive and utilize numbers in their natural environment. Children who
have more opportunities to recognize and use numerical features in their daily lives often develop their mathematical
skills more rapidly. This is particularly relevant in the context of mathematics education, as SFON can be used as a
means to support children’s mathematical abilities.

Research also indicates a connection between SFON and children’s subsequent mathematical achievements.
Therefore, it is essential for educators and parents to consider the role of SFON when supporting children’s mathematical
development.

Spontaneous focusing on numerosity measurement

Measurements used to assess children’s Spontaneous Focusing on Numerosity (SFON) tendency differ from typical
counting skill assessments. SFON measurements include various action-based tasks to gauge children’s numerical
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thinking abilities. These tasks encompass imitation, model-building, object-finding, and picture-description tasks.
These task types should involve a small number of easily countable objects, and measurements should not exceed
children’s memory capacity, visual-motor skills, or verbal comprehension abilities. Research suggests that different
measurement types can impact SFON tendencies differently, and these tasks have certain limitations. Researchers
emphasize the need to use various tasks and further examine their compatibility when assessing SFON tendencies.

Conclusion

This review provides a general overview of the concept of Spontaneous Focusing on Numerosity (SFON). Various
measurement methods for SFON have been developed, but these methods require further examination in terms of
consistency and validity. Particularly, more research is needed to determine how accurately SFON measurements
predict children’s mathematical development and the extent to which results from different measurement techniques
align. According to current research findings, SFON tendencies have been highlighted as positively influencing
children’s mathematical skills and predicting their mathematical achievements. Therefore, it is crucial for educators
and families to take SFON into account when supporting children’s mathematical abilities. In conclusion, the
findings emphasize the significant role of SFON in children’s mathematical development, underscoring the need
for further research in the field of mathematics education. Future studies will provide more insights into improving
SFON measurement methods, understanding the impact of this concept on children’s mathematical achievements,
integrating it into learning processes, and effectively supporting children’s mathematical abilities.

ARASTIRMANIN ETiK iZNi

Bu ¢aligma etik kurul izni gerektirmemektedir.

ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI

Yazarlarin mevcut aragtirmaya katkisini yiizde olarak belirtiniz. Ornegin iki yazar varsa 1. yazarin aragtirmaya katki
orani %60, 2. yazarin orani ise %40dir. Bunun yani sira yazarlar aragtirmanin hangi asamalarina katkida bulunduysa
bunu agik bir sekilde ifade ediniz:

Arastirma tek yazarli oldugu igin yazarin katkisi %100dir.

CATISMA BEYANI

Arastirmada herhangi bir kisi ya da kurum ile finansal ya da kisisel yonden baglant: bulunmamaktadur.
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DERLEME MAKALE
REVIEW ARTICLE

Tiirkiye ve Farkli Ulkelerdeki 0-6 Yas Cocuklar I¢cin Hazirlanan Cinsel Egitim
Programlarinin Incelenmesi

A Review of the Sex Education Programs Implemented by Tiirkiye and Different Countries for Children
Aged 0-6

Necla TUZCUOGLU", Vural TASKAYA"™, Oguz ASLAN

a0 )
oz
Amag: Amag: Cinsel gelisim, insan yasamindaki gelisim alanlar1 arasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Kisilik gelisimi ile dogrudan iligkili olan cinsel gelisim
ve egitimine 0-6 yas doneminde ayrica dikkat edilmesi gerekir. 0-6 yas araliginda verilen cinsel egitim, ¢ocuklarin benlik algisini artirarak, 6z giiveni yitksek
saglam kisilikli bireyler olarak yetismelerinde temel olacaktir. Bu egitimin nasil ve ne zaman verilecegi konusunda kapsayici cinsel egitim programlarina ihtiyag
duyulmaktadir. Bu galismada Tiirkiye, Fransa, Malezya, Ingiltere ve Portekizde 0-6 yas cocuklar i¢in uygulanan programlar incelenerek kargilagtirilmistir.

Yontem ve Araglar: Caligma, literatiir taramasi yapilarak ve arastirilan konu ile ilgili ulasilabilen giincel kaynaklardan yararlanilarak derleme bir ¢aligma
olarak hazirlanmistir.

Sonuglar: Yapilan aragtirmalara gore Tiirkiyede 0-6 yas grubu ¢ocuklar i¢in mevcut bir programin olmadig: ve halen cinsel egitime karst bir 6n yarginin
bulundugu goriilmektedir. Malezyada 0-6 yas arast gocuklar i¢in mevcut bir cinsel egitim programi olmasina ragmen, bu programda bazi eksiklikler
bulunmustur. Fransada ise Milli Egitim bakanliginin ¢alismalar1 dogrultusunda projelerin gergeklestirildigi ama tepkiler nedeniyle heniiz iilke geneli bir
programin olmadig: tespit edilmistir. Ingilterede cinsel egitim konusunun yerel yonetimlerin inisiyatifine birakildig1 ve iilke olarak programlari olmamakla
birlikte, yerel bolgelerde bazi projeler bulunmaktadir. Son olarak, Portekizde resmi miifredat bulunmamasina karsin kapsamli bir rehber ile 3-6 yas gocuklara
cinsel egitim noktasinda yardimei olmaya calisildig: tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cinsel Egitim, Cinsel Egitim Programlari, Cinsel Gelisim, Okul Oncesi Dénem

ABSTRACT

Purpose: Sexual development plays an important role among the development areas in human life. Sexual development and education, which is directly related
to personality development, should be paid special attention in the 0-6 age period. Sexual education given in the 0-6 age range will set the basis for children
to grow up as individuals with high self-confidence and strong personalities by increasing their self-perception. There is a need for inclusive sexual education
programs on how and when this education will be provided. In this study, the programs implemented for children aged 0-6 years in Turkey, France, Malaysia,
England and Portugal were examined and compared.

Method and Materials: The study has been prepared as a compilation study by reviewing the literature and making use of current sources that can be accessed
on the subject researched.

Results: According to research, there is no existing programs for 0-6 year old children in Turkey and there is still a prejudice against sexual education. Although
there is an existing sexual education program for children aged 0-6 years In Malaysia, there are some deficiencies in this program. In France, it was stated that
projects were carried out in line with the work of the Ministry of National Education, but there is not yet a country-wide program due to reactions. In the UK,
the issue of sexual education is left to the initiative of local administrations and even though there are no programs as the country, there are some projects in
local regions. Finally, in Portugal, although there is no official curriculum, it has been determined that an attempt is made to help children aged 3-6 with a
comprehensive guide on sexual education.

Keywords: Early Childhood Education, Sex Education Programs, Sexual Education, Sexual Development
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GIRIS

Cinsel gelisim, insan yasamindaki alanlar i¢inde 6nemli bir etkiye sahiptir. Teorisyenlerin birgoguna gore cinsiyet
ve cinselligin kisisel gelisimde kritik bir rolii vardir. Ayrica, cinsel gelisim agiklanmasi karmasik yapilardan biridir
(Say1n, 2007). Cinsel gelisim sadece fizyolojik degisikliklerle ilgili olmayip daha genis boyutludur ve kisilik gelisimiyle
yakindan ilgilidir.

Cinsel gelisim, ilk baslarda biyolojik ve fizyolojik bir kavram olarak goriilirken son zamanlarda bu kelimenin
anlaminin tam anlagilmasi adina olumlu gelismeler yasanmustir. Cinsel gelisim; karar verme, kendini tanima, kendi
bedeninden sz edebilme gibi becerileri icine alarak daha kapsamli olarak incelenmeye baslanmistir (Deniz ve Yildiz,
2018). Beyhan ve Artan’a (2005) gore; cinsel gelisim ve cinsel egitim; gocuga cinsel gelisimi anlayabilme, baskalarinin
haklarina ve degerlerine saygi gosterme ve cinsellige kars: olumlu bir tutuma sahip olma bilingliligini kazandirmaktir.

Amerika Birlesik Devletleri Cinsel Bilgi ve Egitim Konseyi (Sexuality Information and Education Council of the
United States, SIECUS) (2018) tarafindan cinsel egitim: biyolojik, sosyo-Kkiiltiirel ve manevi boyutlar1 olan biligsel
6grenme (bilgi verme), duyussal 6grenme (duygular, degerler, inanglar) ve davranigsal 6grenme alanlar1 (iletisim,
karar verme) gibi alanlar1 kapsayan ve kisinin biitiinciil gelisimini etkileyen bir siire¢ olarak agiklanmistir. Disiplinler
arasi bir perspektifle ele alinan cinsellik, yasamin her zaman 6nemli bir pargas: olarak kabul edilirken psikolojik,
sosyal, fiziksel, kiiltiirel, ekonomik agilardan ¢ok boyutlu bir davranis bicimi olarak ele alindig1 s6ylenebilir (Cok ve
Kutly, 2016).

Dollenmeden itibaren belli kritik asamalardan gegen cinsellik, bebeklik déneminden itibaren kisiyi etkilemeye
baslar. Bu siiregte gelisimin en hizli oldugu dénem erken ¢ocukluk donemidir (Deniz, 2012). Bu dénemde ¢ocuk,
“Ben nerden geldim” “bebek nasil yapilir” gibi sorularla cinsiyet farklari ile ilgili sorular sormaya baslar (Ejder, 2020).
Psikoanalitik kuramin kurucusu Freud’a gore ¢ocuklarin ilk ii¢ yilinda yaganan oral ve anal donem cinselligin dogumla
basladigini gosterir. Oral donem dogumdan itibaren 0-1,5 yas araliginda olup bebek annesini emerek kendini tatmin
ederken, anal donem ise tuvalet egitiminin oldugu, anal kaslarin kuvvetlendigi 1,5 ve 3 yas aras1 kabul edilir (Lantz
ve Ray, 2020).

3-6 yas arasindaki Fallik donem, cinsel kimlik gelisiminin bagladig1 ve ¢ocuklarin ¢evresindeki her seye oldugu
gibi, kendi ve viicuduna kars1 da merak duydugu bir donemdir.

Sosyal Ogrenme Teorisi ise, cocugun cinsel kimlikle ilgili edinim i¢in ¢evresindeki farkli cinsiyetteki kisileri
gozlemledigini, erkek ¢ocuklarin babayi, kiz ¢ocuklarin anneyi taklit ederek 6grendigini belirtirken (Hogben ve
Byrne, 1998), Bilgi-Isleme Teorisi ise cinsel kimlik grenimi konusunda semalar1 6ne siirmiistiir. Semalar, cocuklarin
kendi cinsiyet rollerini 6grenmesine ve bu rollere ait davranislar1 siniflamalari igin yardimer olur (Yapici, 2020).
Cinsiyet bilislerine odaklanan Bilissel Gelisimsel Teoride ise cinsiyet kimligi veya ¢ocugun kendisinin kiz veya erkek
oldugunu daha iyi idrak edebilme, zamanla degismeyen cinsiyet istikrar ve cinsiyet tutarlilik (cinsiyet kimliginin
dis gorinisiindeki degisikliklerden dogrudan etkilenmedigini kavrayabilme) gibi {i¢ temel ozellik iizerinde
odaklanmaktadir (Martin, Ruble ve Szkrybalo, 2002). Bu teoriye gore, ¢ocuklarda sosyallesebilme, toplumsal
cinsiyet stereotipleri bilgisini dogru alabilme, secici dikkat kullanma ve ayni cinsiyete model olabilmek igin cinsiyet
tutarliliginin ¢ok 6nemli oldugu kabul edilmektedir (West, 2015).

Erken ¢ocukluk doneminde verilen egitim, bireyin hayatinin temelini olusturmada, gelisim alanlarina biyiik dl¢iide
katki saglamada ve aile ortamiyla birlikte kisiligin bicimlenmesinde hassas bir role sahiptir (Ayan ve Memis 2012).
Cocuga verilen egitimler arasinda cinsel egitim mutlaka yer almali ve bu egitimin iceriginde; cinsiyet, cinsel kimlik,
istismar1 6nleme ve viicut farkindalig: gibi 6nemli konular bulunmalidir (Balter, Rhijn ve Davies, 2016). Ug yagindan
itibaren cinsiyet farkliliklarini goren ve cinsellikle ilgili sorular soran gocuklar, ¢evrelerindeki yetiskinlerin cinsiyet
tipli davranislarini gozlemler. Cinsel egitimde biyolojik ve i¢giidiisel boyut kadar ¢ocugun i¢cinde bulundugu ¢evrenin
duygusal ve sosyal boyutu da ¢ok 6nemlidir. Bu nedenle basta ebeveynler olmak tizere 6gretmenler ve birincil bakim
verenler cinsel egitim ve gelisim hakkinda yeterli bilgiye sahip olmalidir (Elikii¢iik ve Sonmez, 2011). Cocuklarin
normal psikoseksiiel davranislar gelisiminin bir evresi olarak kabul edildiginden, ¢ocuklar arasinda cinsellestirilmis
davraniglarin bulunmas: da olduk¢a normal kabul edilmelidir. Ornegin kendi cinsel organlarina dokunmak, kiz
ve erkek anatomisine iliskin sorular sormak, baskalarinin cinsel organlarini merak etmek okul 6ncesi donemdeki
¢ocuklarin ilgi alanlar1 arasinda olan bazi cinsel davraniglardir (Birol ve Goémecli, 2010).
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Yakin iligkiler ve cinsel iliskilerle ilgili sosyal, kiiltiirel ve dini degerlerin ¢ocuklara aktarilmasinda ebeveynler
birinci role sahip iken, cinsellik hakkinda bilgi verme ve bununla ilgili sosyal becerilerin gelistirilmesinde ise saglik ve
egitim profesyonellerinin daha yetkin ve birincil kaynak olmas1 gerekmektedir (Shtarkshall, Santelli ve Hirsch, 2007).
Giiniimiizde ailelerin, ¢ocuklarina uygun metotlarla cinsel egitimi vermek i¢in yeterli diizeyde bilgiye sahip olmadig:
belirtilmektedir (Arslan, 2022). Bununla birlikte, cinsellik egitimi ile ilgili soru isaretleri olan bazi ebeveynler/bakicilar,
bu konularin evde 6gretilmesini savunurken, bir¢ogunun bilgi eksikligi, utang veya deger ¢atigmasi nedeniyle bu
konular1 ¢ocuklariyla paylasamadiklari belirtilmistir (Robinson, Smith ve Davies, 2017).

Cocuklar, ebeveynleri ve diger aile iiyeleri, akranlari, her tiirlti medya ve 6gretmenler dahil olmak tizere birgok
kaynaktan cinsellikle ilgili bilgiler 6grenirken 6gretmenlerin cinsel egitim konusunda giivenilir ve egitimli olarak
algilanmalar1 ve gocuklarin tercihleri arasinda iist siralarda yer almalari nedeniyle bu siiregte 6nemli bir rol oynadiklar:
bilinmektedir (Rosenthal ve Smith,1995; Harrison ve Dempsey, 1998; Milton, 2003). Amerika Birlesik Devletleri
Cinsellik Bilgi ve Egitim Konseyi ve Cinsellik Egitiminin Gelecegi (The Sexuality Information and Education Council
of the United States and the Future of Sex Education, (2015), 6grencilerin yasina, gelisimsel yeteneklerine ve kiiltiirel
gecmisine uygun kapsamli okul temelli cinsellik egitimini okul miifredatinda bilimsel olarak &gretilmesinin ¢ok
6nemli oldugunu belirtmistir. Kapsaml1 bir cinsel egitim programi, ¢ocuklara tibbi olarak dogru ve yararl bilgiler
saglamak, toplumda temsil edilen farkli deger ve inanglar1 6gretmek ve basta aileler olmak {izere, dini ve toplumsal
gruplar ve saglik profesyonelleri gibi cocuklara cinsel egitim saglayan diger yapilarla birlikte ¢calismak ve ¢ocuklarin
var olan cinsel egitimlerini giiglendirmek gibi 6nemli yararlar saglar (Cavazos-Rehg vd, 2012).

Alanyazin incelendiginde, cinsel egitimle ilgili birtakim kargilastirma ¢alismalar1 oldugu goriilmektedir. Ornegin,
Planli Ebeveynlik Federasyonu Avrupa Ag: (International Planned Parenthood Federation European Network
(IPPF EN) (2018) yayinladig1 raporda Avrupa ve Asyadan 25 iilkenin cinsel egitim programlarini agiklamis ama
okul oncesi déneme ait ¢ok sinirh bilgiye yer vermistir. Ingilizce konusan iilkeler (Amerika Birlegik Devletleri ve
Birlesik Krallik) ve Cince konusan iilkelerin (Cin, Tayvan ve Hong Kong), ergenlere yonelik kapsamli cinsel egitim
dogrultusunda uygulanan politika ve verilen egitimlerin karsilastirildig: bir ¢alismada, daha alt yas kategorilerine
yonelik bilgi aktarilmadigi goriilmiistiir (Leung ve ark., 2019). Lewis ve Knijn (2003) Hollanda, Ingiltere ve Gallerde
14-15 yas arasi ergenleri hedef alan ve erken gebeligi 6nlemeyi amaglayan programlari incelemistir. Ancak okul 6ncesi
doneme iliskin programlar hakkinda bilgiye rastlanmamigtir. Kurtuncu ve arkadaslar: (2015) tarafindan Tiirkiyede
yapilan aragtirmada, 3-6 yas araligindaki ¢ocuklarin cinsel gelisimi ve egitimi, doktor ve hemsirelerin goriislerine
basvurularak incelenirken, cinsel egitimle ilgili politika ve programlara deginilmemistir. Thwani ve arkadaslar1 (2017)
cinsel egitim {izerine yaptiklar1 ¢alismada Miisliiman ve Bat1 {ilkeleri kiyaslanmais, ancak bu iilkelerdeki programlar
ve yas araliklarin1 degerlendirmek yerine genel olarak cinsel egitime dinsel ve kiiltiirel bakis agilar1 ele alinmustir.
[randa annelerin ¢ocuk cinsel egitiminde 6z yeterliliklerine yonelik yapilan randomize kontrollii bir alismada, deney
grubunun verilen egitim sonras1 6z yeterlilik diizeylerinin yiikseldigi belirtilirken, Iranda ve diger iilkelerde uygulanan
politikalar hakkinda bilgi verilmemistir (Soleimani ve ark., 2022).

Cok 6nemli olan cinsel egitimin dogru zamanda ve uygun kosullarda ¢ocuklara aktarilmasi kritik olmasina
ragmen Tirkiyede ve diger {ilkelerde cinsel egitime bakis hentiz yeteri kadar detaylandirilamamistir. Bu noktada
Tiirkiye ve diger tilkelerde ne tiir programlar, yasalar ve zorluklarin oldugu hakkinda yeterli bilgi bulunmamaktadir.
Bu c¢alismada Tirkiye ve diger iilkelerde mevcut cinsel egitim programlari, yasalar1 ve karsilasilan problemler
a¢iklanarak karsilastirilmas: yapilmistir. Tiirkiyede mevcut cinsel egitim politikasinin daha fazla gelistirilmesi ve
cinsel egitimle ilgili yapilan ¢alismalar agiklanarak alan yaziya ve bu konu ile ilgili sonraki ¢aligmalara destek olunmasi
hedeflenmektedir.

YONTEM

Tiirkiye ve farkli tilkelerde 0-6 yas ¢ocuklar i¢in uygulanan programlarin incelenmesi amaglandigi i¢in bu ¢alisma
betimsel tiirdedir. Bu galigmada veri toplama araci olarak dokiiman analizi kullanilmistir. Dokiiman analizi, basili ve
elektronik materyaller de dahil olmak iizere tiim dokiimanlarin ayrintili ve titizlikle incelenmesi ve degerlendirilmesi
icin kullanilan sistematik bir yoéntemdir (Kiral, 2020). Ilgili kaynaklara erigme, ozgiinliigiin kontrol edilmesi,
dokiimanlarin kavranmasi, verilerin analizi ve bu verilerin uygun kullanimi olarak bes asamadan olusmaktadir.
Dokiiman analizi; literatiir 1g13inda Fransa, Malezya, Tiirkiye, Portekiz, Ingiltere olmak iizere be iilkenin okul dncesi
donemde uyguladiklari cinsel egitim programlari, uygulanan programlarin amaglari, uygulanmas: ve tasarlanmasina
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etki eden faktorler analiz edilerek incelenmistir. Makro kiiltiirel yapilardan olusan toplumlarda, her bir yap: diger
yapilardan bagimsiz olmamakla birlikte siyaset, ekonomi, din gibi kiiltiirel yapilarin durumuna gore iilkedeki egitimin
icerigi ve boyutlar1 degisebilmektedir ($ahin, 2019). Cocuklara ve genglere verilmesi amaglanan kapsamli bir cinsellik
egitimin, okullar tarafindan bilimsel bilgilere dayal1 ve uygulanan iilkenin 1rksal, etnik, dini ve kiiltiirel farki goz ard1
edilmemelidir (The American Public Health Association (APHA), 2012) Segilen iilkelerin etnik, din ve kiiltiir olarak
birbirlerinden farkli olmasi amaglanmis ve bu ¢esitliligin uyguladiklar1 programlara etkisi 6l¢iilmek istenmistir.

BULGULAR
Ulkeler

1. Fransa

Fransada halk tarafindan genel olarak cinsel egitim kabul edilmekte ve bunun saglanmasi savunulmaktadir (Peters,
2020). Bu noktada Fransadaki kanunlar incelediginde de bu goriilmektedir. Ornek olarak 1998 yilinda yiiriirliige
giren genelgedeki madde verilebilir: “Cinsellik egitiminin temel amaci, 6grencilere vicdanlar ve mahremiyet hakki
dogrultusunda cinselligin ve cinselligin farkli boyutlarini 6grenme ve anlama firsatlar1 saglamaktir. Bu egitim,
hosgorii ve 6zgiirlik gibi insani degerlere dayalidir. Kendine ve baskalarina sayg: duyma, ayni1 zamanda 6grencilerin
bireysel, ailesel ve sosyal sorumluluklara iliskin olumlu tutumlarin: biitiinlestirmelerine de yardimci olmalidir” (B.O
No. 46: 19 Kasim 1998 tarih ve 98-234 Sayili Genelge, Cinsel Egitim ve AIDS’in Onlenmesi). Fransada cinsellik egitimi
zorunludur ve alt1 yagindan itibaren hem ilkokul hem de ortaokulda verilmektedir. Cinsellik egitimi 6gretmenler
ve saglik personeli tarafindan verilmekte olup, basta dini kuruluslar, HIV/AIDS kuruluslar: ve bir¢ok STK hizmet
sunumunda yer almaktadir. Ayrica, Fransada cinsellik egitimi yonergeleri genel olarak iyi olsalar da hizmetler,
6gretim materyalleri ve mesleki egitime yonelik mali destek yetersizdir (Parker, Wellings ve Lazarus, 2009). Fransiz
okullarinda cinsellik egitimi, muhafazakar ve dini gruplar, 6zellikle de Katolik gruplar tarafindan diizenli olarak
protesto edilmektedir (Barrusse, 2011).

Fransada, cinsiyete gore meslek se¢im oranlarina bakildiginda 2000 ile 2007 yillar1 arasinda olumlu bir degisim
olmasina ragmen kizlarin (yaklagik %95) esnek materyaller, sekreterya/ofis sistemleri, saglik ve sosyal hizmet ve
kuaforliik/giizellik/kisisel hizmetlerde ¢aligmayi tercih ettigi ve genel olarak insaat miihendisligi/insaat/marangozluk
ve mekanik/ elektrik/elektronik gibi meslekleri tercih etme oranlarinin (%7den az) ¢ok diisiik oldugu goriilmiistiir
(DEPP/DVE 2008). Bu durum Fransada nitelikli bir cinsel egitim programu ile cinsiyet ve mesleklere kars1 olusan
stereotiplerin asilmasi noktasinda da yararli olacagini gostermektedir. Yine bu iilkede 2008-2009 yillar1 arasinda irkgi
ve anti-semitik siddet, kizlara kars: siddet ve cinsel yonelmeyle ilgili taciz, 6zellikle de homofobi gibi ortaya ¢ikan
problemler sebebiyle Esit Firsatlar ve Ayrimcilik Karsiti Komisyonu, ‘Okul kitaplarinda Stereotipler ve Ayrimcilik’ adli
Metz Universitesinde ¢alisma baglatmistir (EURYDICE, 2011).

Fransada son yillarda cinsel egitim ile ilgili daha fazla somut adimlar atilmaktadir. Ornegin, “Esitligin ABCD’si” adli
calisma, kiz ve erkek 6grenciler arasinda esitligi savunan; “her iki cinsiyetten 6gretmen ve 6grencilerin tutumlarinda
pozitif bir degisim olusturmayr” amaglayan ve Milli Egitim Bakanlig1 ve Kadin Haklar1 Bakanlig: tarafindan 2013
yilinda bagslatilan bir projedir (MEN, 2013). Ayrica, bu proje, 2013-2018 yillar1 arasinda “Egitim sisteminde kiz ve
erkek cocuklar, kadinlar ve erkekler arasinda esitlik i¢in bakanliklar arasi karar verilen hedeflere yonelik somut bir
girisimdir (ENSSUP, 2014). Temel amaci cinsiyet yanliligiyla ilgili tutumlar konusunda farkindalik olusturmak “olan
Esitligin ABCD’si projesi, anaokullar1 basta olmak tizere ¢ocuklara “Dans sadece kizlar i¢in mi? Erkeklerin de ebe
olabildigini biliyor musun? Kadin ajan olmak tuhaf mi1?” gibi farkli igeriklerle ¢ocuklarin cinsiyet ile ilgili diistince
tarzlar1 ve yaklagimlari degistirilmek amag¢lanmigtir (Ministere de Iégalité entre les femmes et les hommes et de la lutte
contre les discriminations, 2014).

2. Malezya

Malezyada 1990 yilinin baslarindan itibaren 6nem verilen cinsellik egitimi, Malezya Egitim Bakanlig1 (EB)
tarafindan 1989 yilindan beri ortaokul 6grencileri i¢in miifredata eklenmis ve devaminda 1994’te ilkokul miifredatina
da alinmustir (Syahirah ve Dina (2017). EB, cinsellik egitimini tek basina ele almak yerine, bu programi bilim, biyoloji,
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dini ve ahlaki ¢aligmalar basta olmak tizere saglik ve beden egitimi gibi farkli alanlardaki igeriklerle birlikte 6grencilere
sunmustur (Mazlin ve ark., 2013).

Okullarda Beden ve Saglik Egitimi, Dil, Bilim, Biyoloji, Islami Egitim ve Ahlak Egitimi gibi gesitli konularda Ureme
ve Sosyal Saglik Egitimi (Reproductive and Social Health Education (PEERS) yoluyla cinsellik egitimi var olmustur
(Noh ve Bakar, 2023). PEERS programinin uygulanmasi amaciyla 2017 yilinda Fiziksel Gelisim ve Saglik Hizmetleri
araciligryla bakanlik anaokullarindaki, Ulusal Birlik ve Biitiinlesme Bolimirndeki (JPNIN) ve Kalkinma Dernegi
bolimiindeki ¢ocuklar i¢in 6zel olarak genisletilmistir (Curriculum Development Section (BPK), MOE, 2017).
Hedef kitlesi 4-6 yas aras1 kiiciik ¢ocuklar olan PEERS, bir erkek ve bir kiz ¢ocugunun farkli fizyolojisini 6gretme,
iyi, kotli ve rahatsiz edici dokunuslar; hijyen kurallar1 ve kendilerini kétii ve rahatsiz edici dokunuslardan koruma
yollarini ele alarak gocuklara yardimci olur (Wan Nawi ve ark., 2021). PEERS programi sadece cinsel egitime bir
taraftan odaklamak yerine saglikli davranis pratigine yonelik biyolojik, sosyo-kiiltiirel, psikolojik ve ruhsal iceriklere
de sahiptir. Ayrica, PEERS programinda yer alan cinsellik egitimi, viicut boliimlerinin tanitimi, cinsel organlarin
dogru tanimi ve terminolojisi ve cinsel egitimle ile ilgili konular1 da kapsamaktadir (Health Education Unit, MOE,
2014). Wan Nawi ve ark (2021) yaptiklar1 arastirmada okul oncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi donemde cinsellik
egitimine yonelik anlayislarini ti¢ temel alana ayirmislardir; cinsiyet farkliliklari, kendi bedeninin korunmast ve cinsel
tireme. Ayrica, ayni ¢aligmada Malezyada uygulanan cinsel egitim programi analizinde cinsellik egitimiyle ilgili ti¢
ana hedefin oldugu belirlenmistir: uygun sosyal davranislar konusunda egitim, viicut parcalarinin adlar1 ve islevleri
ve cinsel siddete iliskin saglik ve korunma becerileri egitimi.

Malezyada PEERS sayesinde 2017 yilindan itibaren anaokullarinda cinsellik egitimi verilmesine ragmen Ihvani ve
arkadaslar1 (2015) cinsellik egitiminin; uygun tekniklerle verilmesi, 6gretmenlerin ihtiyaglari ve istekleri dogrultusunda
donanimli hale getirilmesi ve 6grencilere saglam bir anlayis saglayacak bilgi ve becerilerin saglanmasinda hala
birtakim problemlerin oldugunu ileri siirmiistiir. Shariza (2017) Malezyada uygulanan cinsel egitim programindaki
problemlerle ilgili 6gretmenlerin hazir bulunusluklarina dikkat ¢ekerek, bilgi ve beceri eksikligi sebebiyle 6grencilere
cinsellikle ilgili bilgileri aktarma konusunda halé yeterince rahat olmadiklari, tutucu olduklar1 ve cinselligi 6gretmekten
kaginmak icin gesitli nedenler 6ne stirdiiklerini belirtmistir. Benzer olarak, Yip ve Yunus (2021) aragtirmalarinda
ogretmenlerin bilgi ve beceri diizeylerinin orta diizeyde oldugunu ve bu durum sebebiyle okul 6ncesi 6gretmenlerinin
¢ocuklarin cinsellige iliskin uygun kavram ve bilgileri anlamalarina yardimci olamadigini savunmustur. Eshak ve Zain,
(2019) Malezyadaki okul éncesi 6gretmenleri, Egitim Bakanlig1 tarafindan saglanan PEERS 6grenme modiillerinin
¢ocuklar tarafindan ilging bulundugu ama bu modiilleri uygulamak i¢in 3 saatten fazla bir siireye ihtiya¢ oldugundan
yeterli stireyi ayiramadiklarini tespit etmislerdir.

Malezyada uygulanan cinsel egitim programinin bir diger problemi ise mevcut miifredatin yeteri kadar zengin
icerikli olamamasidir. Shariza (2017) anaokullarinda cinsellik egitimi uygulanirken bu egitimin okullara resmi
entegrasyonuna yonelik modiillerin veya yonergelerin bulunmamasi sebebiyle okul 6ncesi dgretmenleri cinsellik
egitimini yalnizca PEERS programinin igerigini ve bu egitimi vermek igin yalnizca Malezya Egitim Bakanlig
tarafindan temin edilen 6gretim materyallerini kullanabilmektedir. Razali ve Arkadaglari (2017) mevcut miifredatin
héla yeterli olmadigini ve cinsel iliskilerin kapsamli bir sekilde anlatilirken; nerede, ne zaman ve kiminle cinsel iliskiye
girilecegi, erken cinsel iliskiye yonelik onleyici tedbirler, hamileligi onleyici tedbirler ve cinsel iliskinin sonuglari ile
ilgili programin icerik bakimindan daha fazla gelistirilmesi gerektigini agiklamislardur.

Ebeveynler genel olarak cinsellik ile ilgili ocuklarin bilgi almasi sonrasi bu konuda meraklarinin daha da artacagi ve
gocuklarin cinsel davranislari taklit etme riskinin oldugunu diisiinmektedir (Amaliyah ve Nuqul, 2017). Malezyadaki
ebeveynlerin ¢ocuklarinin cinsel davranislar1 ve gelisimiyle ilgili yeterli 6nemi vermemeleri sebebiyle ¢ocuklarinin
cinsel ihtiyaglarini ve egitimini 6nemsemedikleri ve bu tiir konular Malezya toplumunda hassas ve olumsuz kabul
edildiginden, cinsellik egitimi verme sorumlulugu okullara, saglik kurumlarina ve ilgili bakanliklara verilmistir
(Noh ve Bakar, 2023). Ailelerin cinsel egitime yonelik olumlu bir tutum gelistirememelerinin sebeplerinden birisi de
tilkenin ¢ok farkli i¢ dinamiklere sahip olmasidir. Cinsellik egitimi konusunda Malezyadaki farkli goriislerin varlig
ve sosyo-kiltiirel kisitlamalar, farkli inanglar, kiiltiirler ve sosyo-ekonomik ge¢mislere sahip ¢ok irkli bir toplum
olmalarindan dolay cinsellik egitimine yonelik biitiinciil bir yaklasim siire¢ icinde uygulanamamuis, ahlaki ve dini
sorunlar nedeniyle cinsellik egitimi uygulamasinda belirsizlik bulunmaktadir (Khalaf ve ark, 2014).

Cocuklara cinsel egitim ile ilgili bilgi verilirken medyanin etkisi goz ardi edilemez. Ogrendikleri her seyi 6ziimseyen
¢ocuklar i¢in medyanin rolii, kullanimina ve sunulan igeriklere gore sekillenir. Kiiltiirel ve dini normlardan sapan,
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cinsiyet, pornografi, asir1 siddet ve yasam anlayisina iliskin yaniltict medya igerikleri, dolayli olarak ¢ocuklarin
davranislarina, kisiliklerine ve basta cinsel gelisim olmak iizere biitiin gelisim alanlarina miidahale etmektedir
(Hamizah, 2021). Malezyada bir sivil toplum kurulusu olan Malezyalilar Pornografiye Karsi (Malaysians Against
Pornography) (MAP) (2018) 10-17 yas arasi ¢ocuklarin yaklasik %80’inin kasitli olarak tecaviiz, siddet, rastgele cinsel
iliski ve giivensiz cinsel iliskinin normallesmesine yol agabilen pornografi izledigini ortaya ¢ikarmistir. Bu durum
Malezyada hem erken yasta cinsel egitimin gerekliligini hem de uygulanan mevcut miifredatin yetersiz oldugunu
disiindiirmektedir.

3.Tiirkiye

Tiirkiyede genel olarak kiiltiirel yapinin etkisi ve bu konuda yeterli bilginin olmamasi nedeniyle cinsellikle ilgili
konulara 6nem verilmemistir (Dissiz, Kizilkaya ve Yesiltepe, 2013). Bununla birlikte, hala cinsel egitimin ¢ocuga kimler
tarafindan verilmesi gerektigi ile ilgili ortak bir karar bulunmamaktadir. Cocuga cinsel egitim vermede ailenin mi ya
da okulda egitimcilerin mi sorumlu olmalar1 gerektigi uzmanlar arasinda belirsizlik tagimaktadir (Isler ve Giirgimgek,
2018). Her alanda davranis, tutum ve becerilerin gelisimi agisindan oldukga kritik bir donem olan okul 6ncesi egitimin
onemi vurgulansa da Tiirkiyede bu dénem igin kapsaml bir cinsellik egitimi yiiriitilmemektedir (Ozgiin ve Capri,
2021). Turkiyede cinsellik egitimi, egitim verilen farkli yastaki grup icin net bir adlandirmasi olmamakla birlikte
Milli Egitim Bakanligi (MEB) miifredat: ve dersin iceriklerine bakildiginda da cinsel saglik ve iireme konusunda
sinirli bilginin mevcut oldugu goériilmektedir (Kahraman, 2017). Bununla birlikte cinsel egitimin net bir sekilde yer
almadig1 programda 6gretmenlerin kazanimlara paralel olarak cinsel egitimle ilgili bilgi aktarma goérevinde serbest
birakildiklar goriilmektedir (Deniz ve Yildiz, 2018). Ayrica, Tiirkiyedeki yasa ve uygulamalar incelendiginde cinsellik
egitimi ile ilgili yetersiz olduklar1 goriilmektedir (Bikmaz ve Giiler, 2007).

Tiirkiyede cinsel egitim ile ilgili devlete bagl yiiriitiilen bir program olmamasina ragmen yapilan ¢alismalarda
olumlu yonde ilerlemenin olabilecegi belirtilmektedir. Tiirkiyede 3-6 yas aras1 okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in hazirlanan bir
cinsellik egitim programi sinirli olmasina ragmen ¢ocuklara verilen iireme, fetiis, bebegin gelisimi ve cinsiyet farklar:
cinsel egitim konularinda ¢ocuklarin 6grenmelerinde olumlu yonde artis oldugu goriilmiistiir (A¢ikgoz, 1999). Bir
baska ¢aligmada: iireme, cinsel kimlik ve cinsel korunma gibi konularda cinsel egitim etkinlikleri sayesinde 4-6 yas
¢ocuklarin cinsel farkindaliklarinin arttig1 gézlemlenmistir (Acer ve Artan, 2005). Ozgiin ve Capri (2021) tarafindan
gelistirilen, viicut kisimlari, ¢ocuklarin 6zel bolgelerinin temizligi ve bakimu, cinsiyet farkindaligi, cinsiyet istikrari,
cinsiyet rolleri, dogurganlik ve iireme, duygular ve kisilerarasi iletisim, kisisel sinirlar, hayir diyebilme, iyi ve kétii sirlar
gibi konularin oldugu ve 5-6 yas araligindaki toplam 18 ¢ocukla yiiriitiilen cinsel egitim programinin sonuglarinin
anlamli oldugu belirtilmistir.

4. Ingiltere

Cinsel egitim, ilk olarak 1986 Egitim Yasasi ile Ingiliz devlet okullarina resmi olarak girmistir. Yasada cinsel
egitimin 6grencilere “ahlaki diisiince ve aile hayatinin degerine uygun bir sekilde” verilmesi gerektigi yer almigtir
(Alldred&David, 2007). Yasada, yetiskin sorumluluklarina, deneyimlere ve aile baglarinin 6nemine de vurgu
yapilmistir. {1k yasanin yiiriirliige girdigi tarihten 2020 yilina kadar cinsel egitim konusunda okul éncesini ele alan bir
miifredata rastlanmamustir.

Ingilterede, cinsel egitim ile ilgili caligma ve miifredatlar, yogun olarak ilkokul sonu ile lise aras1 dénemine ait
olup 0-6 yas dénemi sinirlidir. Okul 6ncesi donemde cinsel egitim ile ilgili egitimin igerigi ve yiiriitiilmesi yerel
yonetimlere birakilmistir (RSE, 2021). Nitekim 6 yas1 kapsamakta olan programlar ve miifredatlar da bulunmaktadir.
S6z konusu miifredatlardan biri Warwickshire il Konseyi'nin yiiriirliige koydugu “The All About Me” programidir.
Mart 2020 tarihinde yiiriirliige giren The All About Me, genel bir yaklasimi olan, 6gretmenin ve ebeveynin kullandig1
materyalleri ayr1 olan bir programdir. The All About Me kaynaklar: yalnizca Eyliil 2020 yilina kadar Warwickshire
okullarinda 4 yasindan itibaren kullanilmis, ancak ebeveynlerin, programin ¢ocukluk mastiirbasyonunu tesvik ettigi
diigiincesiyle gelen tepkiler iizerine sehrin Il Konseyi tarafindan geri ¢ekilmistir. Program igeriginde, 6-7 yag grubu
gocuklar igin dogru-yanhs dokunus, viicudun boliimleri, 6zel bolgelerimiz, cinsiyet kavrami, duygu ve diisiinceler
egitimi gibi konular ve bu konularla ilgili materyaller bulunmaktadir (SEF, 2020:2).

6-7 yas ¢ocuklar i¢in ders planinda “Cocuklara, bagkalar: tarafindan nasil dokunulmak istedikleri, kendi kurallarini
ve kendilerine dokunmanin uygun oldugu zamanlarla ilgili kurallari disiinmeleri &nerilmektedir. Ilkokulun
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baslangicindan itibaren, erken egitimi temel alarak, &grencilere sirayla nasil davranilacagi, birbirlerine nazik,
diistinceli ve saygili olunacagi, diiriistlitk ve dogruluk, izin alma ve verme, kisisel mahremiyet kavraminin énemi gibi
konular 6gretilmelidir. Kisisel alan ve sinirlarin belirlenmesi, saygi gosterme ve uygun olmayan veya giivensiz fiziksel
ve diger temas tiirleri arasindaki farklar1 anlama hakkinda 6gretim 6ncesi adimlar atilacaktir” ifadesi bulunmaktadir
(SEE, 2020:2).

0-6 yas grubuna yonelik bir diger program, 2018 yilinda Medway yerel idaresi tarafindan “A Better Medway”
projesi uygulamaya konmustur. Cocuklarin saglik ve iyi olus hallerini gelistirmek isteyen bu proje dahilinde, “Medway
[kogretim: Iliski ve Cinsel Egitim” kaynaklar1 olusturulmustur. Kaynaklar, 6zellikle PSHE Dernegi ile is birligi iginde
Medway okullar: i¢in yazilmis ders planlarina eslik etmektedir. S6z konusu kaynaklar, sinif 6gretmenlerinin iligkiler
ve cinsel egitim (RSE) konularini sunmalarini desteklemek iizere tasarlanmistir. Kaynakta okul 6ncesi doneme yonelik
viicut boliimlerini tanima konulu egitimler bulunmakta olup, diger konular daha ileri yas donemlerini kapsamaktadir
(RSE, 2018).

Eyliil 2020 itibariyla DFE (Egitim Bakanlig1), okullarin yeni bir RSE (Iliski ve Cinsel Egitim) miifredatini §gretmeye
baslamas1 gerektigini belirtmistir. Yeni miifredata gore ¢ocuklara konular1 agiklamak i¢in kullanilan kelimeler,
konu igeriginden ¢ok daha sonra dgretilir. Ornegin, ¢ocuklara “yetiskinler i¢in programlar” ve “kiyafetleri olmayan
insanlarin resimleri” oldugu &gretilebilir, ancak asla pornografi kelimesi sdylenmez. Bunun sebebi ¢ocuklar1 bu
kelimelere yoneltmemek ve kelimelerden ¢ok eylemlere odaklanmalarini saglamaktir. Miifredatta Ug yagindan itibaren
anaokullarinda ¢ocuklara, erkek ve kiz arasindaki farklar, viicut pargalarinin dogru bilimsel terimlerle adlandirilmast,
viicudun hangi bolgelerinin 6zel oldugu ve iyi dokunuslar ile kétii dokunuslar arasindaki fark 6gretilmektedir. Dort-alt1
yas arasi ana sinifi ve birinci siniflarda gocuklara, giivenli ve riskli olabilecek durumlari (6rnegin diger ¢ocuklar veya
yetiskinlerin uygun olmayan fotograflarini ¢ekmesi gibi) tanimlayabilme, endiseli hissettiklerinde konusabilecekleri
giivendikleri yetiskinleri (hem evde hem okulda) bilme, farkl: tiirdeki aileler hakkinda bilgi sahibi olma konular:
ogretilmektedir (DFE, 2020).

5. Portekiz

Okullarda cinsel egitimle ilgili ilk yasal diizenleme 1984’te yayimlanmistir. Yasaya gore devletin, ¢ocuklarin
cinselligini koruma ve destekleme gérevi mevcuttur. En 6nemli yonleri arasinda cinsel egitimi, “egitim hakkinin temel
bir pargas1” olarak kavramlastirma, anatomi, fizyoloji, genetik ve insan cinselligi hakkinda bilimsel bilgiyi icerme
ihtiyac1 bulunmaktadir. Ayrica “cinsiyet temelinde ayrimcilik” ve “cinsiyet geleneksel boliinmesi” ile ilgili endiseler de
belirtilmistir (Figueiredo, 2011).

Cinsel egitim ve aile planlamasi {izerine bir eylem plani gelistirmek {izere bakanlar aras1 komite kurulmustur. Daha
sonraki siiregte, okullarda, cinsel egitimin daha genis konularini tanitmak, 6gretmen egitimi saglamak ve cinsellik
egitimi konulu Teknik Rehberlikler belgesini gelistirmek amaciyla Saglik Egitimi ve Tanitim Programi ve Tiim Egitim
Programlari gibi programlar uygulanmistir (Figueiredo, 2011).

2000 yilinda, cinsel egitim ile ilgili bir dizi 6nlem kabul edilmistir. Cinsel egitimin okulun egitim planinda ve
sinif caliyma planinda ele alinmasi kararlagtirilmigtir. Bu politik 6nlemleri destekleme adina, Okul Cinsel Egitim
Rehberleri yayimlanmigtir (Marques & Prazeres, 2000). Soz konusu rehberler, farkli alanlardan bir¢ok uzmanlig:
icermistir (tip, seksoloji, psikoloji, egitim). Ogretmenlere yonelik bu rehberler, toplum ve okul ortamlarinda cinsel
egitimi gelistirmek igin degerli bir kaynak olmustur (Moita, 1997).

Cinsel Egitim Calisma Grubu'nun (GTES) Nihai Raporu dogrultusunda, cinsel egitim hizmetinin ulusal diizeyde
zorunlu olmasi gerektigi ve saglik giindeminin; dogum kontrold, cinsiyet gii¢ iliskileri ve cinsel iliskileri daha fazla
icermesi gerektigine karar vermistir. Ancak bu gelismelerin hicbiri okul 6ncesi dénemi kapsamamakla birlikte,
yalnizca 1-12. Smuflar i¢in uygundur.

Portekizde, 60/2009 sayili yasa ile, okullarda Cinsel Egitim (CE) uygulamalarinin, ilkokul birinci siniftan,
ortadgretim 12. sinifa kadar okullarda zorunlu olarak uygulanmasi kararlastirilmigtir. Ders igerikleri 196-A/2010
say1l1 yonetmelik ile belirlenmistir (The Ordinance 196-A/2010). 196-A/2010 sayili Tiiziik'te 1. CBE i¢in (ilkogretim
1. smnifindan 4. smifa kadar) viicut kavramy; viicut, doga ve sosyal kiiltiirel ¢evresiyle uyum i¢inde; aile kavramu,
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erkeklerle kizlar arasindaki farklar; viicudu koruma ve sinirlarin kavrami, istenmeyen yaklasimlara hayir deme
konular1 miifredat iceriklerine dahil edilmistir.

Bununla birlikte, Portekizde okul 6ncesi egitimden liseye kadar cinsiyet kimligi, cinsiyet stereotipleri ve cinsiyet
esitligi konularini ele alma konusunda nasil rehberlik edilecegiyle ilgili belgeler bulunmaktadir (Cardona vd., 2011;
Cardona vd., 2015; Pinto vd., 2015; Pomar vd., 2012; Vieira vd., 2017). S6z konusu konulara destek olmak i¢cin Maria
Jodo Cardona editérliigiinde 2013 yilinda “Okul Oncesi Cinsiyet ve Vatandaglik Egitim Rehberi” adinda bir rehber
yayinlanmistir. Okul oncesi donemi kapsayan bir miifredatin bulunmamasi ve cinsel egitimin 1. sinif itibariyla
baslamasi sebebiyle olusturulan yayin, ele alinmasi zor olan ve genellikle ihmal edilen cinsiyet egitimi ve vatandaslik
konularin1 kapsamaktadir (Cardona (Ed), 2013). Rehber, 3-6 yas grubunu kapsamakta, teorik ve pratik bilgiler
cercevesinde cinsiyet ve vatandaslik egitimi konularini ele almaktadir.

Rehberin igeriginde teorik bilgiler basliklar1 altinda cinsiyet ve vatandaslik, cinsiyet hakkinda konustugumuzda ne
anliyoruz, cinsiyetin bir toplumsal kategori olarak roli, cinsiyet kimliginin olusumu, cinsiyet stereotipler, vatandashk
hakkinda konustugumuzda ne anliyoruz, cinsiyet ve vatandashk arasindaki iliskiler nelerdir, vatandashk ve egitim
hakkinda konustugumuzda ne anliyoruz, uygulamalar olusturma, okul 6ncesi egitimde cinsiyet ve miifredat, okul
oncesi egitimde vatandaslik ve cinsiyet esitligi gibi konular bulunmaktadir.

Pratik oneriler iceriginde ise, egitim ortaminin diizenlenmesi, grubun diizenlenmesi, egitimcinin rolii gibi bagliklar
yer almaktadir. Faaliyet 6rnekleri, degerlendirme, ailelerin ve toplumun katilimy, igerik alanlari, proje 6rnekleri, kisisel
ve sosyal gelisim, diinya farkindaligy, ifade ve iletisim, farkli miifredat alanlarini igeren projeler, kurumsal projeler
bagliklar1 bulunmaktadir (Cardona (Ed), 2013).

Rehbere gore cinsiyet ve vatandaslik konularini 6gretirken, erken ¢ocukluk egitiminde iki durum g6z oniine
alinmaktadir: Egitimcinin, anlik meydana gelen durumlara miidahalesi ve egitimcinin 6nceden planlanmuis etkinlikler
araciligryla kasitl miidahalesi. Sunulan gesitli 6neriler ve 6rnekler, bu icerik dogrultusunda tasarlanmistir (Cardona
(Ed), 2013).

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bireye kendi kimligi, cevre iliskileri ve mahremiyet alan1 hakkinda tutum, bilgi ve deger kazandiran, cinsel agidan
saglikli bir hayat siirmesine temel olusturan programa cinsel egitim denmektedir (Ismail ve digerleri, 2015). Cinsel
egitim bireyi ve toplumu ortak paydada etkilemesine ve dnemli olmasina ragmen, 20. yiizyilin ortalarina kadar bu
konuda detayl1 ve yogun ¢aligmalar olmamustir (Tugut ve Golbasi, 2019). 21. yiizyilin basindan itibaren cinsel egitim
konusunda yapilan ¢aligmalarin gittikce arttig1, 6zellikle 1990’1 yillarin ardindan yogun arastirma ve ¢aligmalarin
oldugu goriilmektedir. Fakat arastirmalarda goriilen bu artigta birgok konuda farkli goriisler bulunmaktadir. Bu
gorisler cinsel egitimin ¢ocuklara verilip verilmeme durumu, nerede ve kimler tarafindan verilecegi gibi konularla
ilgilidir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklari, gelisim 6zellikleri geregi her konuya yonelik bir 6grenme agligi ve merak
durumu igerisindedir. Bunun neticesinde 6gretmenlerine cinsellikle ilgili sorular yoneltmekte ve cinselligi barindiran
oyunlar oynayabilmektedir (Larrson and Svedin, 2002). Bilgiler 151¢1nda sosyal hayata atilimin arttig1 ve bireyin cinsel
kimligini kazandig1 okul 6ncesi donemde ¢ocuga dogru, biitiinsel ve seviyesine uygun cinsel egitim vermek son derece
onemlidir.

Ulkemizde yer alan cinsel egitim incelendiginde okullarda uygulanan programlarin cinsel egitimi yeterince ele
almadig: goriilmektedir (Kardes ve Karaman, 2018).

Cinsel egitim tilkemizde cinsel davraniglar1 6gretmeyi amag edinen bir egitim yontemi olarak diisiiniilmektedir
(Unliier ve Inan, 2021). Ancak insanlar1 bu genellenmis diigiince konusunda bilgilendirmek gerekmektedir. Cinsel
egitimin tim ¢ocuklara ulasmasi ve ¢ocuklarin faydalanmasi i¢in tilke genelinde uygulanacak bir programa ihtiyag
duyulmaktadir. Fakat bir program tasarlanmadan o6nce farkli iilkelerdeki programlarin incelenmesi, incelenen
programlar icerisinde iilke sartlarina uygun olacak bagliklarin alinarak sentezlenmesi gerekmektedir. Ayrica farkli
tilkelerdeki programlarin uygulanmasinda karsilagilan zorluklarin, ebeveyn tepkilerinin ve programlarin iilkedeki
tiim okul dncesi ¢ocuklara ulagtirilabilme durumunun tespit edilmesi gerekmektedir. Giizelyurt ve arkadaglarinin
(2019) yaptig1 calismada, 6gretmenlerin cinsel egitim konusunda, ebeveynler tarafindan desteklenmedigi sonucuna
ulastiklar: goralmistiir.
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Bu diigiince dogrultusunda incelenen tilkelerden biri olan Fransada cinsel egitimin, ilkokulda basladig1, yogunlukla
ortaokul ve ergenlik donemlerine yonelik oldugu ve bu egitimin tiim iilkeyi kapsayacak sekilde zorunlu oldugu
goriilmektedir. Halkin bakis acisinin ise ortak bir cinsel egitim programi verilmesi yoniinde oldugu goriilmektedir
(Parker, Wellings ve Lazarus, 2009). Nitekim Esitligin ABCD’si isimli projenin temel konusu olan cinsiyet
yanlilig1 konusunun, okul 6ncesi doneme indirgenerek anlatilabilecegi ve ¢ocuklar: cinsiyet kalip yargilarindan
uzaklastirabilecegi diisiiniilebilir.

Farkli bir cografya ve kiiltiirel 6zelliklere sahip olan Malezya incelendiginde, cinsel egitim tek basina ayr1 bir alan
olarak ele alinmamus olup bir¢ok farkli alanla birlikte iliskilendirildigi gortilmiistiir. Nitekim Malezyanin okul 6ncesine
yonelik cinsel egitim programi olan Ureme ve Sosyal Saglik Egitimi'nde (PEERS Programu), biyolojik, sosyokiiltiirel
ve psikolojik alanlarda bilgiler mevcuttur. Program pek ¢ok cinsel konuyu ele almis olsa da iilke i¢indeki yapinin
sosyal anlamda ¢ok ¢esitli olmasi sebebiyle programa yonelik ¢ok fazla olumsuz elestiri yoneltilmistir. Malezya
orneginde gorildigi tizere yazilacak bir programin tiim sosyal grubun ortak paydasinda birlestirilme gerekliligi
ortaya ¢ikmaktadur.

Incelenen iilkelerden biri olan Ingilterede, Malezya ve Fransa érneklerinden farkli olarak cinsel egitim, yerel
yonetimlere birakilmistir. Yerel yonetimlerden Warwickshireda, okul 6ncesine yonelik olarak “The All About Me”
programi uygulanmistir. Program, 4 yas itibariyla uygulanmaya baslanmis ve mahremiyet, cinsel kimlik gibi konular1
ele almistir. Ancak zorunlu ve ortak bir egitim olmamasinin bir sonucu olarak ailelerin tepkileri nedeniyle programa
son verilmistir. Bu sonuca gore kalic1 programlar daha etkin olacaktir goriisii hakimdir.

Yerel bir yonetim olan Medwayde uygulanan bir cinsel egitim programi “The Better Midway”, yalnizca okul
oncesine yonelik olmasa da i¢inde bulundurdugu konularla 0-6 yas grubuna hizmet etmistir. 2020 yilindaysa Egitim
Bakanligi tarafindan yeni bir “Iliski ve Cinsel Egitim Miifredat:” hazirlanmis, hazirlanan miifredatta ebeveynleri
bilgilendirici, gocuklara olumsuz fikirler agilamayacak bilgilerin verildigi goriilmiistiir. Bu noktada ebeveyn tepkisinin
oniine gegilmesi ve aksine destek almanin éneminin idrak edildigi sonucuna ulagilabilir.

Portekizde ise diger iilkelerle ayni sekilde gerek okul oncesine gerek okul 6ncesi donem sonrasina yonelik
galismalar ve belgeler bulunmakla beraber; incelenen {ilkelerden farkli olarak okul 6ncesi cinsel egitime yonelik
kapsamli bir rehber olan “Okul Oncesi Cinsiyet ve Vatandaglik Egitim Rehberi” yayinlanmistir. Okul éncesi donemi
kapsayan bir miifredatin bulunmamasi ve cinsel egitimin 1. sinif itibariyla baglamasi sebebiyle olusturulan yayin, ele
alinmasi zor olan ve genellikle ihmal edilen cinsiyet egitimi ve vatandaslik konularini kapsamaktadir. Giiniimiizde
hala kullanilan rehber, ortak bir uygulamanin ve ¢ocugun yas grubuna uygun hazirlanmis programlarin, ebeveyn
destegini de saglayacagini gostermektedir.

Ulkemizde okul éncesine yonelik diizenlenmis ortak bir program bulunmamaktadir (Ozkizikli ve Okutan (2014).
Okullarda gocuklarin cinsel egitiminde 6grenim diizeyine uygun bir programin olmasi gerektigi esitli ¢aligmalarla
desteklenmistir. Bu fikirler 1s18inda tilkemizde okul 6ncesine yonelik program olusturma cabalar1 olsa da bu
calismalarin sayis1 artmadikga ve ortak bir program ortaya konmadikga uygulanacak programin kaliciligi belirsizdir.
Bu durum incelenen diger iilkelerin sonuglariyla paralellik gostermektedir.

Incelenen iilkelerin sayisinin azligi bir sinirlilik gibi olsa da diinyadan farkli bélge ve iilkelerdeki okul éncesi
cinsel egitim programina yonelik ¢alismalarin arastirilmas: ve karsilastirilmasi onerilebilir. Bu sayede iilkemizde
hazirlanacak programlara g1k tutacak ve daha fazla destek saglayacaktir. Tiirkiyede cinsel davranislar: 6gretmeyi amag
edinen bir egitim yontemi olan algilanan cinsel egitimin kapsamli bir program dahilinde tilkedeki tiim ¢ocuklara
gelisimsel 6zelliklerine ve kiiltiirel yapiya dikkat edilerek aktarilmasi ve ebeveynlere cinsel egitimin gercekte ne anlama
geldigi agiklanmasi gibi stratejilerle cinsel egitim programinin yayilmasi miimkiindiir. Hem medya araglar1 hem de
ilgili alan uzmanlarindan destek alinarak iilkemizde cinsel egitime karsi olusmus olan 6nyargilarin giderilmesi igin
tilke genelinde konferanslar, sunumlar ve ¢cocuklarin gelisimine uygun medya igerikleri gibi farkli yollarla projeler
uygulanabilir. Ayrica, farkl: iilkelerde uygulanmis olan cinsel egitim programlari ve o iilkelerinde kiiltiirel, cografi ve
tarihi yapisi incelenerek iilkemizde olusturulabilecek cinsel egitim programi i¢in 6rnek olmasi diisiiniilebilir.

Ulkemizde, kiiltiirel yapidan dolayi cinsel egitime nasil yaklagilmasi gerektigi ve cocuklara ne tiir uygun yollarla
aktarilacag1 konusunda belirsizlik mevcuttur. Bu sebeple cinsel egitim programina 6n hazirlik yapilmas: adina basta
okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu konuda egitilmesi gerekmektedir. Daha sonra 6gretmenler araciligiyla ebeveynlere
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yonelik seminerler diizenlenmesi uygun bir ¢6ziim olarak kabul edilebilir. Bu egitimlerden sonra tasarlanabilecek bir
cinsel egitim programinin daha etkili olacag diisiiniilmektedir.
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A Review of the Sex Education Programs Implemented by Tiirkiye and
Different Countries for Children Aged 0-6

Necla TUZCUOGLU", Vural TASKAYA"™, Oguz ASLAN

Purpose

Sexual development aims to give children the awareness to understand sexual development, to respect the rights
and values of others and to have a positive attitude towards sexuality (Beyhan and Artan, 2005). Sexuality, which
is handled with an interdisciplinary perspective, is always considered an important part of life, and can be stated
to be a multidimensional form of behavior in psychological, social, physical, and cultural terms (Cok and Kutlu,
2016). Sexuality, which goes through certain critical stages from fertilization onwards, starts to affect the person from
infancy onwards, and the interval in which development is the fastest in this process is early childhood (Deniz, 2012).

The education provided in early childhood forms the basis of an individuals life, contributes greatly to the areas
of development, and has a sensitive role in shaping the personality together with the family environment. (Ayan and
Memis 2012). The Phallic period between the ages of 3-7 is the period when the development of sexual identity begins
and children are curious about themselves and their bodies, as well as everything around them. The child’s questions
change in this direction and he/she explores gender differences with questions such as “where did I come from” and
“how to make a baby” (Ejder, 2020). Sex education should be part of the education given to children and should
include important topics such as gender, sexual identity, prevention of abuse and body awareness. (Balter, et al,. 2016).

While parents have the primary role in transmitting social, cultural, and religious values related to intimate and
sexual relationships to children, health and education professionals should be more competent in the primary sources
of information about sexuality and the development of social skills related to it. (Shtarkshall, et al., 2007).

Therefore, a comprehensive sex education program has important benefits, such as providing children with
medically accurate and useful information and working with other structures that provide sex education to children,
such as families, religious and community groups and health professionals, to strengthen children’s existing sex
education (Cavazos-Rehg, et al., 2012). In this study, early childhood sexual education programs in France, Malaysia,
Turkey, the United Kingdom, and Portugal were examined.

Method and materials

The study has been prepared as a compilation study by reviewing the literature and making use of current sources
that can be accessed on the subject researched. In line with the current articles on sexual education, the current
conditions in the field, deficiencies and what needs to be done are stated.

Results

According to the relevant literature, sex education programs have many advantages that have biological, socio-cultural
and spiritual dimensions, covering sections such as cognitive learning (information), affective learning (emotions,
values, beliefs) and behavioral learning areas (communication, decision-making), increasing social life and initiating the
individual to gain sexual identity and affecting the holistic development of the person. (SEICUS, 2018).

Despite the positive results of sexual education given to children in early childhood, it has been observed that
prejudices against sexual education exist in other countries examined, especially in our country. These prejudices

94


https://orcid.org/0000-0002-2864-2422
https://orcid.org/0009-0004-4023-5370
https://orcid.org/0009-0006-3675-0219

Journal of Research in Elementary Education, 2024; 4 (1): 81-95 (e-1ISSN 2791-6391); Doi: 10.55008/te-ad.1453928

stem from parents’ lack of knowledge, the content produced by the media, the lack of resources on sexual education
in the literature and the influence of some cultural and religious institutions. In the other four countries examined,
initiatives for sexual education have not been successful to the desired extent, mainly due to the lack of knowledge of
parents and the pressure of cultural institutions.

In Turkey, it is possible to disseminate the sexual education program through strategies such as transferring
perceived sexual education, which is an educational method that aims to teach sexual behaviors, to all children in
the country within a comprehensive program, paying attention to their developmental characteristics and cultural
structure, and explaining parents what sexual education really means. With the support of both media tools and
relevant field experts, projects can be implemented in different ways such as conferences, presentations, and media
content suitable for children’s development in order to eliminate the prejudices against sexual education in our country.
While designing the sexual education program for our country, support can be taken from sexual education programs
implemented in different countries by considering those countries’ cultural, geographical, and historical structures.

In our country, due to the cultural structure, there is uncertainty about how sexual education should be approached
and what kind of appropriate ways it should be used to convey it to children. For this reason, to make preliminary
preparations for the sexual education program, preschool teachers should be trained on this subject. Then, organizing
seminars for parents through teachers can be considered as an appropriate solution. It is thought that a sexual education
program that can be designed after these trainings will be more effective.

To um up, although sex education is very important for children’s personal and holistic development, their adaptation
to society and their behavior in accordance with their sexual identity, it faces several obstacles. It has been observed that
people are prejudiced against sex education due to lack of knowledge of parents, disinformation in the media, pressure
from cultural and religious institutions. When we look at the current sexual education programs in Turkey, France,
Malaysia, the England, and Portugal, it is understood that there are similar problems. At this point, studies on “the
importance and benefits of sexual education” can be conducted with teachers by taking advantage of the sexual education
programs of other countries and to overcome the lack of knowledge of parents. More information can be given to parents
through teachers and an environment can be created for a sexual education program that can be prepared with media
support. With the provision of the appropriate environment, a program that is suitable for the development of children,
has age-appropriate knowledge and is suitable for the cultural values of our country can be prepared and implemented.

ARASTIRMANIN ETiK iZNi

“TURKIYE VE FARKLI ULKELERDEKI 0-6 YAS COCUKLAR ICIN HAZIRLANAN CINSEL EGITIM
PROGRAMLARININ INCELENMESI” isimli yukarida bilgileri yer alan ¢aligmanin, etik kurul izni gerektirmeyen
caligmalar arasinda yer aldigini beyan ederiz.

ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI

Yazarlarin aragtirmaya katkilari esittir. 1. Yazar %33,3 oraninda, 2. Yazar %33,3 oraninda, 3. Yazar %33,3 oraninda
katkida bulunmustur. Tiim yazarlar aragtirmanin her agamasina, diizeltmeler ve eklemeler yaparak birlikte ve esit
katkida bulunmustur.

CATISMA BEYANI

“TURKIYE VE FARKLI ULKELERDEKI 0-6 YAS COCUKLAR ICIN HAZIRLANAN CINSEL EGITIM
PROGRAMLARININ INCELENMESI” isimli makalemiz ile ilgili herhangi bir kurum, kurulus, kisi ile mali ¢ikar
catigmasi yoktur ve yazarlar arasinda ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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