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Arastirma Makalesi

SEYYAHLARIN GOZUNDEN TURKLERDE KANAATKARLIK
Halil ibrahim TOPALAK*
Cengiz GOKSEN**

Gelis Tarihi: 6 Nisan 2024 Kabul Tarihi: 11 Haziran 2024
Oz

Diinya iizerinde yer alan her ulusun kendine has karakteristik 6zellikleri
oldugu gibi ¢ok eski ve koklii bir tarihe sahip Tiirklerin de vardir. Tiirklerin
bu 6zelliklerinden biri kanaatkarliktir. Uzun siire gécerevli bir yasam siirmiis
olan Tiirkler, yasam tarzlarmin geregi olarak tabiatin ¢etin sartlarina karst
miicadele etmek i¢in hayatlarindan bazi fedakarliklarda bulunmak zorunda
kalmiglardir. Haliyle bu fedakarliklar; yasamlarinin bir pargast olmus,
yerlesik yasama gectiklerinde de bu o&zelliklerini stirdiirmeye devam
etmiglerdir. Tirklerin bu 6zelligi; Tiirkleri fakli zamanlarda ziyaret etmis
birgok seyyahin dikkatinden kagmamistir. Bunun yaninda dénemin bazi
tarihgileri ve yazarlari1 da bu konuya deginmislerdir. Tiirklerin kanaatkarligini
esas alan bu calisma; Tiirkleri ziyaret etmis bircok seyyah basta olmak iizere
donemin tarihgileri ve Onemli Tirk tarihi ve Kkiiltlirii {izerine Onemli
caligmalar1 olan Tiirkologlarin eserleri esas alinarak hazirlanmigtir. Bu
calismadaki amag ise Tiirklerin dnemli bir degeri olan kanaatkarligini derli
toplu ortaya koymak olmustur.

Anahtar Sozciikler: Kanaatkarlik, fedakarlik, gogerevli, Tiirkler, kiiltiir.
AUSTERITY IN TURKS FROM TRAVELLER’S VIEW
Abstract

Just as every nation in the world has its own characteristic features, so do
the Turks, who have a very old and old and rooted history. One of these
features of the Turks is austerity. Turks, who lived a nomadic life for a long
time, had to make some sacrifices in their lives to fight against the harsh
conditions of nature as a requirement of their lifestyle. Thus, those sacrifices
became a part of their lives and when they adopted the settled life, they
continued these traits. This feature of the Turks did not escape the attention
of many travelers who visited the Turks at different times. In addition, some
historians and writers of the period also touched on this subject. This study,
which is based on the austerity of the Turks, was prepared based on the
works of many travelers who visited the Turks, historians of the period and
important Turkologists who have important studies on Turkish history and
culture. The purpose of this study is to present in a comprehensive manner
the austerity nature of the Turks, which is an important value.

Keywords: Austerity, sacrifice, nomadic, Turks, culture.

* Dr.; Osmaniye Milli Egitim Bakanlig1, ibocemil_17@hotmail.com

** L2 Prof. Dr.; Giimiishane Universitesi Edebiyat Fakiiltesi, cengizgoksen@gmail.com
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Giris

Varligin1 devam ettirebilen koklii milletlerden biri olan Tiirkler, uzun bir siire gogerevli!
yasam siirmiistiir. Anayurtlar1 olan Orta Asya’nin zor cografi ve hava sartlarina uyum saglamay1
kotarmislar, bu sayede hayatta kalmay1 basarabilmislerdir. Tiirklerin bu yasam tarzlari, onlarin
genetik kodlarina sirayet etmis, kiiltiirel kodlarinin sekillenmesinde onemli derecede etken
olmustur. Orta Asya’dan basta Anadolu ve Trakya olmak iizere diinyanin muhtelif bolgelerine
dagilmus, farkli yasam bigimleri benimsemis, farkl kiiltiirlerle temas halinde olmus, hatta Islam
dini basta olmak tizere baska dinleri benimsedikten sonra da eski kiiltiirel kodlarmni siirdiirmeye
devam etmisglerdir. Bu kiiltiirel kodlardan biri, Batili ve Asyali bircok seyyahin, tarih¢inin,
kronik¢inin dikkatinden kagmayan Tiirklerin kanaatkarhigidir. Tirkler hakkinda bilgi veren
birgok seyyah, eserlerinde az veya cok Tirklerin bu o6zelligine dikkat ¢ekmislerdir. Bu
baglamda Tiirklere disaridan bakan; olumlu, olumsuz veya tarafsiz bir tutuma sahip olan
yabanci yazarlarin verdigi bilgiler fevkalade kiymetlidir. Zira bunlar ilk elden kaynaklar olma
hiiviyetine haizdir.

Yabanci bir toplum hakkinda seyyahlarin tuttugu notlarda o toplumun tarihi, sosyo-
kiiltiirel yapisi, demografik yapisi, cografyasi, tarihi eserleri, yonetim bigimleri, adalet yapisi,
toplumsal cinsiyet rolleri, tarim ve hayvancilik ugraslari, somut ve somut olmayan kiiltiirel
miraslari, yasam bi¢imleri ve standartlari, askeri zaferleri gibi bilgilere az veya ¢ok tesadiif
edilebilmektedir. XV. asrin baslangic1 ile XX. yiizyill arasi zaman dilimindeki Anadolu
hakkinda Avrupali gezginlerin olduk¢a zengin malzemeler vermeleri (Gibbons, 2017, s. 233)
dedigimizi dogrular niteliklerdir. Bu bilgiler ise Tiirk halk bilimi disiplini basta olmak iizere
sosyal ve beseri bilimler acisindan énem arz etmektedir. Gerek Islam dncesinde gerek Islam
sonrasinda Tiirk cografyasini ziyaret etmis olan seyyahlar Tiirk kiiltiirii hakkinda emsalsiz
bilgiler aktarmistir. Bu aktarilan bilgiler; devletin ve hiikiimdarin resmi tarihgilerinin biiyiik
oranda kaganlar, hiikiimdarlar, savaslar, bariglar gibi yonetici kesim ve devlet isleri hakkinda
verdigi bilgilerle sinirli kalmayip Tiirk halkinin yagsam tarzlari, gelenek gorenekleri, tutum ve
davraniglari, dini uygulamalar1 gibi bir¢ok konu hakkinda olmasi ayri bir éneme haizdir.
Aktarilan bu bilgiler arasinda Tirklerin kanaatkarlig1 da yer almaktadir.

Tirklerin kanaatkarligini ele alan bu ¢alisma, Tiirkleri ziyaret etmis bir¢ok seyyah
olmak basta olmak iizere zamanina taniklik etmis bazi tarih¢i ve kronikgilerin eserlerinden
hareketle hazirlanmistir. Bu baglamda farkli dénemlerde Tirkleri ziyaret etmis birgok seyyahin
eserleri okunmus, gerekli notlar alinmistir. Bunun yaninda Simon de Saint Quentin, el-Omeri
gibi donemin tanig1 olan pek ¢ok yazarin eserleri gdzden gegirilmistir. Ayrica bu konuda yer yer
dogrudan s6z soylemis (J.P. Roux gibi) 6nemli Tiirkologlarin eserleri taranmistir. Calismanin
catisin1 esas olarak seyyahlar olusturdugu icin ¢aligmanin bagligi “Seyyahlarin Goziinden
Tiirklerde Kanaatkarlik” olarak belirlenmistir. Bu konuda bilgi veren diger kaynaklar ise hem
seyyahlarin verdikleri bilgileri dogrulayip dogrulamadigini teyit etmek hem de konuyu daha
anlagilir kilmak adina ¢aligmaya dahil edilmistir. Boylelikle ele aldigimiz konu, metin tahlili
yontemiyle biitiinciil bir bakis agisiyla ortaya konmaya caligilmistir.

Sozliiklerde kanaat, “Kismete razi olma, bir seyi yeter gorlip fazlasini istememe”
(Devellioglu, 1996, s. 486), “Bir seyi yeter bulup fazlasini istememe, az seyle yetinme, azi

! Bahaeddin Ogel, Tiirklerin gogebe degil, gocerevli oldugu belirtmektedir (Ogel, 1991, s. 38-51). Bu calismada
“konargoger, gogebe” sozciikleri yerine “gogerevli” sozcigii tercih edilmistir.
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yeter bulma” (Ozo6n, 1987, s. 419); kanaatkar ise “kanaat eden, kanaat sahibi, az seyle
yetinen” (Devellioglu, 1996, s. 486) anlamlar1 tagimaktadir. Sozliiklerden anlasilacag: lizere
kanaatkarlik; kisaca elindekiyle idare etme, fazlasinda gozii olmama, azla yetinmeyi bilme
gibi anlamlar tagimaktadir.

Ister yerli ister yabanci olsun birgok arastirmaci, seyyah, tarihgi, kesis, elgi gibi yazar;
Tirklerin kanaatkarhigina eserlerinde dogrudan veya dolayli olarak yer vermislerdir. Tiirklerin
bu 6zelligi, bircok Batili yazar1 kendine hayran birakmigtir. Bunlar, Tiirklerdeki kanaatkarlig
kendi uluslartyla kiyas yapmis ve kendilerinin bu konuda Tiirklerden oldukca geride oldugunu
vurgulanuglardir. Ozellikle Tiirklerin Bati karsisinda kazandig1 askeri zaferleri sorgulayan bazi
Batili yazarlar, bu basarinin ardindaki gizli amillerden birinin Tiirk askerinin kanaatkarlig
oldugu konusunda hemfikirdirler. Bu yasam big¢imi sadece askeriyede degil, hayatin her
alaninda kendini ge¢misten gilinlimiize kadar hissettirmistir. Aymi 6zellik Tirklerle kiiltiirel
yonden birgok benzerligi olan Mogollar i¢in de gecgerlidir. Bu yiizden bu ¢alismada Tiirklerin
yani sira Mogollardan da yer yer 6rnek verilecektir. Yillarca gdgerevli bir yagam siirmiis olan
Mogollara yer vermemizin sebebi ise kanaatkarligin temel sebebini sorgulamada gogerevli bir
yasamin bu tutumda etkili olup olmadigini tespit etmektir. Ciinkii Mogollar ile Tiirkler ayni
cografyada uzun yillar birlikte yasamiglardir.

1. Asya Tiirklerinde Kanaatkarhk

Uzun siire gocerevli bir yagam siirmiis olan Tiirkler, yasamlar1 geregi siiriilerine daha iyi
otlak ve su bulmak maksadiyla yazlar yaylalara ¢ikmuslar, kislar1 ise kiglaklara inmislerdir. Orta
Asya’nin cografyasini, iklimini géz oniinde bulundurursak ¢ok zor tabiat ve iklim sartlariyla
cetin bir miicadele edilmesi gerektigi kendiliginden ortaya ¢ikacaktir. Bunun yaninda et ve siit
gibi gocerevli hayatin sundugu temel gidalarin disinda kalan hububat ve bakliyat nevinden
besim maddelerinden mahrum olmalar1 Tiirkleri ister istemez azla yetinmeye sevk etmistir.
Burada sunu da belirtmek gerekir: Gogerevliligin kendisi bir yerde kanaatkarligi zorunlu
kilmaktadir. Siirekli hareket halinde olan, her an digtan gelen saldirilar karsisinda hizli hareket
etmek ve gerektiginde yer degistirmek zorunda olan bir toplum asgari yasam sartlar1 altinda
hayatin1 idame ettirmek ve mutlaka kanaatkar olmak zorundadir.

Binlerce yil bu yasam tarzinin getirdigi hayat stili Tiirklerin genetik kodlarina niifuz
etmig; Tirkler, yerlesik yasama gegtiklerinde bile bu aligkanliklarini devam ettirmisler,
ettirmeye de devam etmektedirler. XI. yiizyllda Arap yazar Ibn Hassul’'un Tiirklerin
kanaatkarlig1 ve her zorluga gogiis germesiyle ilgili “Onlar bozkirlara, otsuz ve ocaksiz ¢dllere
de aligiktirlar. Zaruret halinde, pek aza kanaat getirerek giin gegirecek derecede dayaniklidirlar.”
seklindeki sozleri sdylemesi (Rasonyi, 1988, s. 64) hic de tesadiif degildir. XIII. ylizyilin 6nemli
Arap tarihgilerinden El-Omeri’nin verdigi bilgilerin de ibn Hassul’'un verdigi bilgilerle
ortiismesi bu baglamda énemlidir. E1-Omeri, Harezm iilkesinin kuzeyinde bir Tiirk kabilesinin
yasadigindan bahsetmektedir. El-Omeri’ye gore bunlar vahsi bir hayat yasarlar, ¢ok fakir
olduklarindan sayet i¢lerinden birisi bir parga et bulursa, onu pisirmez, kaynatip suyunu iger;
etini ise daha sonra yemek i¢in saklar. Sonra kemikleri toplayip tekrar kaynatir ve suyunu iger.
El-Omeri’nin verdigi bu bilgilerden bahsi gegen Tiirk kabilesinin yokluga kars1 kanaatkarligini
gostermektedir (EI-Omeri, 2019, s. 117). Sadece gogerevli bir yasam; Tiirklerin azla
yetinmesine, zorluklarla miicadele etmesine neden olmamug; devamli yapilan savaglar da bunda
etken olmustur.
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Nitekim tinlii Tiirkolog L. N. Gumilév, bu konuda 6nemli bir tespitte bulunmustur. Orta
Asya halklarina yamanan duraganligin sebebini acimasiz savaslara baglayan Gumilév’e gore
Orta Asya halklarinin ne mertlik ne de akil bakimindan Avrupalilardan eksik yanlar1 yoktu.
Ancak diger uluslar giiclerini kiiltiir gelisimine deruhte ederken Tiirkler ve Uygurlar enerjilerini
kalabalik, kurnaz ve acimasiz diismandan korunmak amaciyla tilketmekteydi. Bu insanlar ti¢ y1l
sliresince rahat bir giin goérmemislerdir. Ancak ata yurdunu torunlari i¢in savunarak bu
savaglardan zaferle ¢ikmuslardir (Gumilév, 2006, s. 71, 86). Tiirklerin kanaatkar ve cesur
olmalarinin sebebi iste bu savaslar ve gogerevli yasam bi¢imidir, diyebiliriz. Bu siiregelen
savaslarin dogurdugu istikrarsizlik Tiirkleri ¢eliklestirmis, ayn1 zamanda gozii kara yapmustir.
Tiirkler yoksulluga fire vermeksizin dayanmayi bilmislerdir. Zaferler Tirkleri simartmamis,
bozgunlar da asilestirmemistir (Cahun, 2020, s. 40). Takdir edilir ki savas ortamlarinda Tiirkler,
savasin getirdigi act ve yoklukla ancak kanaatkdr olarak hayata tutunabilirdi. Bu zorluklar
neredeyse bir Tiirklerin yasaminin bir parcas1 olmustur. Oyle ki Tiirklerin, ¢ocukluktan itibaren
buna hazirlandiklar1 goriilmektedir. Mesela Tuva Tiirklerinde bir erkegin asmasi gereken dokuz
engel bulunmaktadir. Sayet bir Tuva erkegi, karsisina ¢ikan bir giicliigii asamaz ise istedikleri
gerceklesmez ve ismi kotiiye cikar. Yigitligini de yitirir. Bir erkegin asmasi1 gereken dokuz
giicliik yasla alakali olup ister avci olsun ister besici isterse de ¢iftci olsun bu islerle mesgul olan
bu halklarin ¢ocuklar1 zorluklarla dolu hayata kii¢iikliigiinden itibaren aligsmistir ve bu kendisine
adeta bir miras olarak kalmistir (Kenin-Lopsan, 2019, s. 135). Biitiin bu ¢etin yasama karsin
Tiirkler, hi¢gbir zaman bundan sikdyet etmemislerdir. Sikayet etmek bir yana yerlesik hayata
gectiklerinde bile Tiirklerin eski yasam tarzlarmi o6zledikleri goriilmektedir. Yerlesik hayata
gecen Tiirk hiikiimdarlari, saraylarinin dort duvan icinde gogebeliklerinin 6zlemini iclerinde
tagimiglar; yazlik ve kislik saraylar yaptirmakla kalmamislar, saraylarinin genis bahgelerine de
bircok kosk yaptirarak, bir cadirdan 6biir ¢adira gider gibi bunlar arasinda gezinmislerdir
(Gumilév, 2019, s. 326; Roux, 2017, s. 46). Sadece gocebe yasam 6zlenmekle kalinmamis, bu
yasam bic¢iminin kiiltiirel kodlar1 da farkli yasam asamalarinda siiregelmistir. Modernitenin onca
imké&nina ragmen biiylik sehirlerden her yaz doneminde milyonlarca insanin Anadolu’da
koylerine veya yaylalara gé¢mesi bu durumun tipik bir gostergesidir.

Kanaatimizce bu tutum, gdcerevli yasam siiren tiim halklar i¢in gegerli olsa gerek. Bir
ornek vermek gerekirse 1906 yilinda Suriye’de gégebe Arap asiretinin arasinda kalan ABD’li H.
Davenport, gogebe bir Arap asireti hakkinda olduk¢a dnemli bilgiler vermektedir. Verdigi bu
bilgilerden biri de kanaatkarliktir ki mezkir Arap kabilesi azla yetinmeye razidir (Davenport,
2020, s. 211). Verilen bu bilgiden sadece gbgebe Tiirklerin degil gogebe Araplarin da kanaatkar
oldugunu anlamaktayiz. Asagida goriilecegi ilizere uzun siire gogerevli bir yasam siiren
Mogollarin hayret veren kanaatkarligi da takdire sayandir. Bu durum kanaatkarligin biraz da
gbcebe yasam tarzindan kaynaklandigini gostermektedir.

Nasil ki Anadolu ve Trakya’y1 kendilerine yurt tutan gocerevli veya yerlesik yasami
benimsemis Tiirkler, yukarida belirttigimiz gibi zor yasam kosullarina adapte olmayi ve buna
bagli olarak azla yetinmeyi bilmislerse Orta Asya’nin muhtelif bolgelerinde yasayan Tiirkler de
ayni Ozellikleri son zamanlara kadar muhafaza etmeyi basarabilmislerdir. Anadolu ve Balkan
cografyasi gerek iklim kosullar1 gerekse de ticaret, tarim, hayvancilik gibi hususlar konusunda
Orta Asya’dan daha iyi bir konumdadir. Anadolu ve Balkan cografyasina gore daha zor kosullar
altinda yasayan Orta Asya Tirklerinin ayni tutuma sahip oldugu, bu cografya hakkinda bilgi
veren kaynaklarin bu konuda hemfikir olmasindan anlagilmaktadir. Gegmisten giiniimiize dogru
bir siralama yaparsak ilk olarak Saka Tiirklerinden baslayabiliriz.
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Biiyiik iskender’in Tiirkistan seferine ait rivayetlerde bu iilkede aza riayet ederek emlag
olmayan “Terciman” (Terguman, yani Tirkiiman) kavmi yasamaktayd: (Togan, 2019, s. 50)
denilmektedir. Tiirkler viicudu kadinlastirdigini? diigiindiikleri tatlilardan kaginmayi, az yemeyi,
hafif ve ¢evik olmayi, her tiirli mesakkate katlanmay1 bilmeyi hakim milletin bu hakimiyeti
elinde muhafaza edebilmesinin kosullarindan saymislardir (Togan, 2019, s. 147-148). Verilen
bu bilgilerde MO. IV. yiizyilda Tiirk olarak adlandirilan bir kavmin kanaatkarligma dikkat
cekilmistir. Ayni sekilde Asya Hunlarinin da Saka Tiirkleri zamanindaki gibi tutumlu olduklart
goriilmektedir.

Cinli tarihgi Ssu-ma Ch’en, Hsiung-nu (Hun®) hakkinda verdigi bilgiye gore Hunlar;
riizgar, yagmur, yorgunluk, aclik ve susuzluga katlanabilmektedir. Cinli tarih¢i, bu bilgileri
aktarmakla kalmamis; bahsedilen bu zorluklara karsi dayanma giicii bakimindan Cin
askerlerinin Hunlar kadar dayanakli olmadigini belirtmistir (Di Cosmo, 2022, s. 259). Cinli
tarihginin aktardigi bu bilgiler, Hunlarin hem zorlu doga kosullarina gégiis gerdigini hem de aza
riayet ettigini gostermektedir. Bundan baska Hun askerlerinin dayaniklilik ve sebat bakimindan
Cin askeriyle kiyas yapilamayacak kadar a¢ik ara 6nde oldugunu gérmekteyiz. Bunu bir Cinli
tarih¢inin agzindan duymak ise ayri bir nem arz etmektedir.

Tirklerle hemen hemen ayni kiiltiirel yasama sahip olan yillarca gocerevli bir yasam
siirmiis olan Mogollar da oldukc¢a kanaatkar bir toplumdur. Bu durum zaten Cengiz Han’1n iinlii
Yasak’inda teminat altina alinmustir. Cengiz Han; kendi halkina, kendi yasasina uymalart
halinde hep galip gelecegini sOylemistir. Bu yasanin hiikiimlerinden biri, kanaatkarlik
iizerinedir. Bu konuyla ilgili yasa ise su sekildedir: Kibar seylerden uzak dur, oniine gelenden
hosnut ol, kendi kdsende otururken eyerin, elbiselerin ve erzaklarinla idare et (Pachymérés,
2019, s. 58). Cengiz Han’in yasasinda yer alan bu maddeler, Cengiz Han’in kendi halkindan
azla yetinmesini istedigini gostermektedir. Nitekim hem Cengiz Han hem ardillar1 zamaninda
bu yasaya aynen uyulmustur.

Mogollar, bolluk oldugunda yiyip igmelerine karsin yokluk oldugunda aghiga kolayca
dayanabiliyorlardi (Miiverrih Kiragos, 2009, s. 44). Mogollar, tipki Tirkler gibi bir iki giin
higbir sey yemeden oru¢ tutmak mecburiyetinde kalsalar dahi neselerini kaybetmek bir yana
sanki ¢ok iyi bir yemek yemisler gibi giiliip oynarlardi. A¢liga dayandiklar1 gibi kuru soguga ve
asirt sicaklara da dayanmislardir. Mogollarin yemek kiiltlirii de kanaatkar bir ulus olduklarini
gostermektedir. Mogollar bulduklari her seyi yerler ancak onlarin en ¢ok tiikettikleri gida
maddesi ettir. Etten o kadar az yerler ki diger uluslarin bu kadar az yiyerek yasamasi miimkiin
degildir. Kigin at siitii igme imkan1 bulunmayanlar, arpay1 suyla karistirir ve bundan bir bulamag
yaparak bunu igerler. Her biri bundan sabahlari bir iki bardak iger ve tiim giin boyunca baska bir
sey yemezler. Aksam olunca bir parga et yerler ve biraz da et suyu igerler (Plano Carpini, 2018,
S. 61-65).

Mogollar arasinda uzun siire kalan Marco Polo da P. Carpini’nin dediklerini
desteklemektedir. Marco Polo’nun verdigi bilgiye gore Mogollar her aciya ve yokluga
tahammiil edebilirler. Gerekirse bir ay sadece kisrak siitiiyle ve av etiyle idare edebilirler.
Yeryiiziinde hicbir halk yoksunluklara onlar gibi dayanikli degildir (Marco Polo, 2017, s. 59).

2 V. V. Togan’dan alintiladigimiz bu ifadenin agiklamasi verilmemekle birlikte kanaatimizce yigitlik, ceviklik,
cesaret gibi 6zelliklerin erkeklerde azalacagi manasi tagimaktadir.

3 K. Czeglédy (2009, s. 169), Hsiung-nu olarak bilinen kavmin Avrupa’da “Hun” olarak bilindigini soylemektedir.
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Oyle ki Harzemsah Imparatoru Harzemsah Muhammet, sayica Cengiz Han’mn askerinden dort
yiiz bin daha fazla olmasma karsin Cengiz Han’in askerlerinden olduk¢a korkmustur. Ciinkii
Sultan Muhammet’in ordusunda, Cengiz Han’in ordusundaki diizen ve disiplin, yokluklara ve
yorgunluga katlanmak gibi hasletler ve Mogollarin cengéaverligi bulunmamaktayd: (D’ohsson,
2023, s. 93). Carpini’den ve M. Polo’dan yaklagik yliz-yiiz elli yil sonra, 1394-1427 yillan
arasinda Tirk illerinde tutsak kalan Bavyerali J. Schiltberger de benzer bilgiler vermistir.
Schiltberger’in “Biiyiik Tataristan” olarak adlandirilan Hazar Denizi ile Mogolistan arasindaki
memleket hakkinda verdigi bilgiye gore biitin Miisliimanlar arasinda Beyaz Tatarlar kadar
savasc1 ve bunlar kadar savasta ve seyahatte kanaatkar bir millet yoktur (Johannes Schiltberger,
1995, s. 116).

Carpini’den ve M. Polo’dan yaklasik iki yiiz yil sonra, Schiltberger’den ise yiiz yil
sonra Altin Orda’da Mogol askerlerini gozlemle firsat1 bulmus olan Venedik elgisi J. Barbaro da
bu ii¢ yazarin dedigini dogrular bilgiler vermektedir. Barbaro’nun verdigi bilgiye gore Tatar
ordusu oldukea kanaatkar bir profil ¢izmektedir. Bu ordu mensuplarinin her biri, bir siyah kegi
postu ¢ikararak i¢ini yiyecek niyetine bulgur ya da dari ile doldurmaktadir. Bu yiyecegi hamur
ve az miktarda bal ile karistirmaktadir. Yolculuk esnasinda ondan az miktarda ¢ikartip azicik bir
su ile karistirip ¢orba yapmakta ve bunu igmektedir. Barbaro, bunlardan bazilarma bozkiri
gecerken ne yediklerini sorar. Onlar ise Barbaro’ya su cevabi verir: “Bir insan agliktan nigin
olir?”. Bu soruyu sorduktan sonra Barbaro’dan cevap beklemeden “Eger benim hayatta kalmak
icin ¢ok az bir gseyim olsa yeter” seklinde bir bakima ¢ok bir seye ihtiyaglari olmadiklarini dile
getirmiglerdir. Zaten seyyah da benzer bir yorumda bulunmus; bu insanlarin otlari, bitki
koklerini ve ellerine gecen her seyi yedigini sOyleyerek bir bakima Tatarlarin kanaatkar
olduguna dikkat ¢ekmistir (Josaphat Barbaro, 2005, s. 25). Bu dort yazarin verdigi bilgilerin
ortiismesi, Mogollarin savasta yiyecekle pek ilgilenmediklerini, agliga tahammiil ettiklerini,
elindekilerle yetindiklerini gostermektedir. Benzer tutumu bolluk ve miireffeh zamanlarinda da
siirdiirmiislerdir.

Nitekim Cengiz Han ve ardillar1 doneminde Mogollar sayisiz kiigiik ve biiylikbas
stirilerine sahip olmalarina karsin saglikli hayvanlar1 kesip yemektense yarali veya 6lii hayvani
kesip yemeyi yeglemislerdir. Bunun diginda gereksiz yere hayvan siiriilerini kesip yemek yerine
av torenleri yaparak avladiklari hayvanlarin ve kuslarin etini yemislerdir (Simon de Saint
Quentin, 2006, s. 17-18; Spuler, 1987, s. 456, 481). Bu yediklerini ise har vurup harman
savurarak degil, oldukca tutumlu bir sekilde, dyle az yerlerdi ki Mogollarin yedigiyle bagka
uluslar zar zor hayatta kalabilirlerdi. Ayrica Mogollar yiyecegin ve igecegin kaybolmasina riza
gostermeyi biiyiik giinah addederlerdi. Bundan dolay1 kemiklerin iligini ¢ikarmadan kopeklere
atilmasina izin vermedikleri gibi yenmeyip kalan etleri atmayip daha sonra yenmesi igin deri
keselere koyup kaldirirlardi (Simon de Saint Quentin, 2006, s. 20-21; Spuler, 1987, s. 482).
Mogollar sadece yiyecek-icecek bakimindan azla yetinmekle kalmamis, kiyafet konusunda da
ayni tutumu sergilemislerdir. Mogollar ve Tiirkler;genelde, yani yoksul olduklarinda, {izerlerine
kimi zaman tabaklanmig kimi zaman tabaklanmamis veya delik desik olmus bir hayvan postu
gecirmekle yetinmislerdir (Roux, 2014, s. 46). Orta Asya’da Mogollar diginda Tiirklerin de
benzer bir tutum iginde oldugunu goriiyoruz.

Bu o6nemli erdem, zamanin en biiylik gilicii olan Timurlenk doneminde karsimiza
¢tkmaktadir. Timurlenk’in muazzam sayidaki ordusunun yeri geldiginde acliga nasil tahammiil
ettigini o donemde yasamus Ispanyol elgisi birinci elden bize nakletmektedir. Ispanyol elgisi R.
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G. d. Clavijo, Timur’un ordusunun bol miktarda yemek bulduklarinda karinlarini gereginden
fazla doyurduklarini, bulmadiklari takdirde ise siit ve etle idare ettiklerini, bu seklide uzun siire
ilerlediklerini dile getirmektedir. Bu bilgileri aktaran seyyah, ayn1 zamanda Tatarlarin diinyanin
tim milletlerinden daha fazla soguga ve agliga dayanikli oldugunu da s6zlerine eklemistir. (Ruy
Gonzalez de Clavijo, 2016, s. 143-144).

Timurlenk’in askerlerinin bu kanaatkarligina bir 6rnek vermek gerekirse Altin Orda
Hiikiimdar1 Toktamis Han iizerine ¢iktig1 uzun seferini verebiliriz. Timurlenk, 1391 yilinin ocak
ayinda Toktamig Han {izerine sefere ¢iktiginda seferin uzun siirmesinden kaynakli askerlerin
yemek stoklar1 azalmaya baslayinca giinliikk porsiyonlar disiiriiliir. Bu durum ise askerin ag
kalmasima neden olur. Bir kitlik programi uygulamaya konulur. Bu programa gore askerlere
artik yemek dagitilmaz olur. Subaylara ve beylere giinde bir 6giin yemek verilir. Yemekten kasit
ise yaban otlartyla pisirilmis az sayida kusbasi etten olusan bir bulamagctir. Bu bulamag ise
ekseriyetle cok az et, bolca ottan miitesekkildir. Yapilan bir av toreniyle yiyecek sikintis1 gegici
de olsa giderilir. Ancak bu av toreninden sonra yoluna devam eden ordu, tekrardan erzak
sorunuyla karsilagir. Bu sorun karsisinda askerlere doyana kadar degil, agliklarini giderene
kadar yemek verilmeye baglanir (Roux, 2022, s. 112-113). Buradan askerden yonetici kesimine
kadar koskoca bir ordunun agliga tahammiil ettigi, iSyan ¢ikarmadan kaderine razi oldugu
anlasilmaktadir.

Timurlenk zamanindan yiizyillar sonra bile durumun pek degismedigi goriilmektedir.
Bunu Orta Asya’y1 ziyaret etmis seyyahlarin bizzat tanik oldugu gozlemleri ve yorumlari ortaya
koymaktadir. XVIII. ylizyllda Kirim’1 ziyaret eden Baron de Tott, higbir milletin Nogaylar
kadar kanaatkar olmadigini, bunlarin geleneksel gida malzemesinin dar1 ve kimiz oldugunu
sOylemektedir. Baron de Tott, ¢oban topluluklari olarak lanse ettigi Nogaylarin sade ve
kanaatkar hayat siirdiiklerini eserinin ileri sayfalarinda yine tekrar eder (Frangois de Tott, 1996,
s. 108, 122).

Kirim disinda Orta Asya Tilirkmenleri de ayni sekilde sebat gostermesini bilen kisilerdir.
Bunu ise daha ¢ok XIX. yiizyilda bu cografyada bulunmus seyyahlardan ve baska yazarlardan
ogrenmekteyiz. Bunlardan biri Tiirk kiiltiirii hakkinda 6liimsiiz eserler birakan W. Radloff’tur.
W. Radloff’un, Orta Asya gezisinde Agyaktu yerlesim yeri hakkinda verdigi bilgiden halkin ¢ok
yoksul oldugu ve yorede korkung bir yoksullugun hiikiim siirdiigii anlasilmaktadir (Radloff,
1986, s. 56). ili Vadisi’nde yasayan Tarangi Tiirklerinin maruz kaldig1 uzun siiren baski ve
korkung felakete karsin onlarin kuvveti kesinlikle kirilmamustir. i¢lerinde zalimlere karsi nefret
kor halinde yanmaktadir. Niifusu az olan bu Tiirklerin i¢ kuvvetini muhafaza eden etken ise is,
bedence katlandiklar1 mesakkat ve mahrumiyet olup bu kosullar altinda yasamlarini stirdiirmek
mecburiyetinde kalmig olmalaridir. Onlarin ¢aligkanlik ve tahammiil kudreti takdire sayandir
(Radloff, 1986, s. 335-336). Radloff’un bizzat tanik oldugu ve eserinde aktardigi bu bilgiler,
Orta Asya Tiirklerinin her tiirlii yoksulluga, baski ve zulme karsin yine de zorluklara dayanma
giicli ve kanaatkarlik 6zelligine haiz bir yapiya sahip olmasindan dolay: tiim bu olumsuzluklara
kars1 direng gostermeyi basardiklarini gostermektedir.

Asya Tiirkmenlerinin kanaatkarligina deginen bir baska yazar H. d. Blocqueville’dir.
1860-61 yillarinda on dort ay Harezm dolaylarinda yasayan, Teke Tirklerine esir diisen Fransiz
subay1 Henri de Blocqueville’nin Teke Tiirkmenleri hakkinda verdigi bilgiye gore Tiirkmenlerin
gidasi az ya da ¢ok herkes i¢in aynidir. Tirkmenlerin baslica gidalari genel itibariyle sunlardir:
ekmek, sogan, ayran, kabak, kavun ve karpuzdur. Bahsi gecen Tiirkmenlerin bir 6gtliniine yer
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vermek gerekirse sabah kahvaltisini verebiliriz. Sabah kahvaltisi ailenin kilerine gore kuru
ekmek ve sogandan ya da ¢orbadan miitesekkildir (Blocqueville, 1986, s. 56, 59).
Blocqueville’nin verdigi bu bilgiler, Tiirkmenlerin ister zengin ister yoksul olsun hemen hemen
ayni 6glinle beslendigini ve 6gilinlerinin ¢ok zengin olmadigini ortaya koymaktadir. Bu da
gostermektedir ki gbcerevli yasam bicimi herkes i¢in asagi yukari aym hayat standardim
sunmakta, herkes buna gore yasamaktadir.

XIX. ylizyilin sonlarina dogru Orta Asya’ya bir gezi diizenleyen Fransiz gezgin-
aragtirmact G. Bonvalot’un kendisine eslik eden Tiirkmenler hakkinda verdigi bilgiye gore
soguk mart aymnda bir konak yerinde Tiirkmenler cadirlarimi kurduktan sonra kendileri igin
yaris1 yorgan yarisi silte gorevi goren baska keceler sermislerdir. O soguk mart gecesinde bu
Tirkmenler tstlerini yalnizca kaputlariyla 6rtmiisler, ikili ya da dortli gruplar halinde yatmislar
ve gozlerini kiragidan korumak amaciyla baslarini 6rtmiislerdir (Bonvalot, 2015, s. 85). Verilen
bu bilgiler Tiirkmenlerin her kosulda yasamlarini idame ettirdiklerini, konforlu bir yasamdan
ziyade siradan bir yasamu tercih ettiklerini gostermektedir. Zaten Bonvalot da bir bakima bu
duruma “Sikayet etmeden muazzam mesafeleri katedebilen Tiirkmen” (Bonvalot, 2015, s. 85)
sozleriyle deginmistir. Bonvalot’un verdigi bu bilgiler ayni zamanda yukarida da temas
ettigimiz gibi aradan yiizlerce y1l gegmesine karsin Tiirklerin her kosula sikayet etmeden boyun
egdigini gostermektedir. Orta Asya’da yasayan gocerevli Kirgiz Tiirklerin de ayni ylizyilda ayni
ozelliklere haiz oldugunu XIX. yiizyilin ikinci yarisinda Orta Asya’ya gezi diizenleyen E.
Schuyler’den 6greniyoruz. Schuyler, gogerevli Kirgizlarin biitiin giin su igmeden ve birkag giin
hi¢ yemek yemeden yolculuk yapabilecegini sdylemektedir (Schuyler, 2007, s. 36). Benzer bir
tespiti Fransiz aragtirmaci C. Texier de yapmustir. Texier, Orta Asya’da bir¢cok gocerevli
Tilirkmen agiretini gordiiglinii ve bunlarin hallerinden memnun goriindiigiinii dile getirmistir
(Texier, 2002, s. 231). Biitiin bu veriler, Tiirkmenlerin kanaatkar ulus oldugunu gostermektedir.

Aym sekilde Tuvalar da azla yetinmeyi bilen bir Tiirk toplulugudur. Hayvancilikla
mesgul olan Tuvalar siitii kutsallagtirmislardir. Tuvalilara gore siitii kutsallastirmak demek,
hayvancilikla gecinenlerin yurtlarina sahip ¢ikmasi, hayvanlarini iyi yetistirmesi ve refah iginde
yasamasi demektir. “Siit dokme, karnin acikir / a¢ kalirsin.” seklindeki Tuva atasézii de siitiin
Tuvalilarin hayatinda ne denli 6nemli bir yere sahip oldugunu gdstermektedir. Tuvalilar, siit ve
siit lirlinleriyle sadece gida ihtiyacini temin etmemekte, ayni zamanda kutsal inanislarinda bir
malzeme olarak da kullanmaktadir. Tuvalilar kutsal gordiikleri varliklara siit sagarak dua
etmektedir (Kenin-Lopsan, 2019, s. 123-124). Tuvalilarin siit ve siit {irinlerine bu denli 6nem
vermesi, gogerevli bir yagamin tezahiirii olsa gerek. Gogerevli bir yasam siiren Tiirklerin en
onemli besin kaynaklar1 siit ve siit iirlinleridir. Kanaatimizce bu sebepten dolay: siit, onlarin
folkloruna ve dini inanglarina bile temayiiz etmistir. Hatta siit ve siit iriinleri, Anadolu
Tiirklerinin atasdzleri, deyimleri, halk hikayeleri gibi Anadolu folklorunda da kendine olduk¢a
onemli bir yer tutmustur ki bunu baska bir ¢calismamizda ele alip incelemeyi diisiindiiglimiizii
belirtmek isteriz.

2. Osmanh Tiirklerinde Kanaatkarhk

Kurulus yillarindan itibaren zamanla yerlesik bir yasami benimseyen Osmanlilar, daha
sonraki donemlerde biiyiik oranda yerlesik bir yasama ge¢mislerdir. Bursa, Edirne daha sonra
[stanbul’un bagkent olmasiyla birlikte bu siireg daha belirgin bir hal almistir. Osmanli, dénemin
kudretli devletlerinden olmasina karsin gerek yonetici kesimin gerek halk tabakasinin gerekse
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de askeri kanadin biiyiik oranda tutumlu olduklari; gereksiz harcamalardan, satafattan
kagindiklar1 sGylenebilir. Osmanlida vakiflarin coklugu bu anlayisin iiriinii olarak gosterilebilir.

2.1.Osmanhnin Ust Kesiminde Kanaatkarhk

Her ne kadar biiyilik bir imparatorlugun gerektirdigi satafat basta sarayda olmak iizere
onemli yonetici kesimlerin konaginda, kosklerinde kendini gosterse de savurganlik bakimindan
Bati’ya kiyasla olduk¢a miitevaz1 seviyededir. Nitekim XVI. yiizyilin ikinci yarisinin
ortalarinda Istanbul’a gelen Alman seyyah S. Schweigger, Osmanli saraymin yemek konusunda
cok tutumlu olduguna sahit olduktan sonra kendilerinin de bu sekilde tutumlarinin olmasi
gerektigini sOylemektedir. Ancak bunun imkansiz oldugunu da soézlerine eklemektedir
(Salomon Schweigger, 2004, s. 68). Benzer bir konuya bagka bir seyyah da dikkat ¢ekmistir.
Osmanli sultaninin yabanci elgileri agirlarken verdigi yemekte cok olciilii davrandigi
goriilmektedir. Padisahin sofrasina gelen yemekler oldukea kisith oldugu gibi padisahin kendisi
de olgliyii kagirmaktan sakinmaktadir (Hans Jacop Breuning, 2022, s. 111). Bir yabancinin
goziinden aktarilan bu veriler, Osmanli protokol ve devlet erkanmnin zirvesini olusturan padisah
ve saray ahalisinin dahi savurgan olmadiklarini1 géstermektedir.

Padisah yaninda, devletin en {ist makamlarinda yer alan pasalarin da oldukga kanaatkar
oldugunu gorityoruz. Somut bir 6rnek olarak bir zamanlar oldukga niifuzlu olan Osman Pasa’y1
verebiliriz. XIX. yiizyllda Ankara dolaylarinda pasalik yapan Osman Pasa, asi oglu Musa
yiliziinden donemin padigaht Sultan Mahmut tarafindan ydrenin siikiinete ermesi amacl
Rumeli’ye gonderilir. Musa’nin hafif silahli siivarilerinin yirmi otuz bin civarinda oldugu iddia
edilmektedir. Osmanli ordusu bolgedeki asayisi temin etmek i¢in buraya bir ordu gonderir.
Osmanlinin agir techizath ordusu karsisinda teslim olmak zorunda kalan Musa, Istanbul’a
getirildiginin tglincti glinti 6ldiriliir. Ailesi de kole olarak satilir. Mallarina el konulan bu
aileden geriye bir tek Osman Pasa kalir. Yitirdigi serveti karsiliginda kendisine birakilan riitbeyi
korumaya yetecek bir maas alan Osman Pasa sessizlige biiriiniir. Carptirildigi ilahi cezaya stikiir
ve ovgiliyle karsilik veren, hakiki bir Miisliiman’in imanl yiireginde hissettigine benzer bir sevgi
ve minneti padisahina duyan Osman Pasa; basina gelen musibetlerden sikayet etmeden, lizgiin
ama sessiz bir sekilde, oglundan birkag ay sonra vefat eder (Belgiojoso, 2023, s. 11).
Gegmisteki muazzam giiciline karsin hem servetini hem de ailesini kaybetmis Osman Pasa ne bir
isyan tesebbiisiinde bulunmus ne de baska bir yola yeltenmeyi diigiinmiistiir. Osman Pasa’nin
tiim bu olumsuzluga karsin sessizlige biirlinmesi ve bunu kabullenmesi Tiirklerin hem kader
anlayisina tam bir teslimiyet gosterdigini hem de tiim zorluklara karsi tam bir tevekkdil i¢inde
oldugunu gostermektedir.

Osmanlt ordusunun tipki devlet ricali gibi kanaatkar oldugunu yine Batili seyyahlar dile
getirmigler, hatta hayranliklarmi gizlememisler ve bu tutum hakkinda kendi ilkelerini
elestirmekten geri kalmamuslardir. Osmanli askerleri zor kosullar altinda bulunsalar dahi
askerlerin bundan zerrece sikayet etmedikleri, yakinmadiklari, isyan etmedikleri, morallerini
bozmadiklari, disiplinden taviz vermedikleri, itaatkarliktan vazge¢medikleri goriilmektedir.
Zaten baris zamanlarindaki gilinlik yasamlarinda azla yetinmesini bilen bu askerler, savas
esnasinda da azla yetinmeyi bilmislerdir. Daha agik sOylemek gerekirse barig zamanindaki
giinlik yasam kosullariyla savastaki yasam kosullar1 arasinda pek bir fark olmadigi igin
askeriyede zor kosullara daha rahat ayak uydurabilmistir. Nitekim bu durum bir¢ok seyyahin
dikkatini ¢ektigi gibi Alman seyyah S. Schweigger’in de dikkatini ¢ekmistir. Ad1 gegen seyyah,
Osmanlilarin savag meydanlarinda Batililar karsisinda iistiin olmasinin nedenlerinden birini
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Osmanli askerlerinin olduk¢a kanaatkar olmasina baglamistir. Bu seyyaha gére Osmanli ordusu
sefer sirasinda yeme-igmeyle pek ugrasmazlar, bulduklariyla yetindikleri gibi, barig zamaninda
da bu tutumlarim siirdirmektedirler. Batililar ise bu vasiflara haiz degillerdir (Salomon
Schweigger, 2004, s. 175).

Osmanlt askerlerinin savas zamanlarinda itaat, sadakat, cesaret, feraset gibi
ozelliklerinin yaninda azla yetindiklerini bagka Batili yazarlar ve seyyahlar da dile getirmistir.
Bunlardan biri de XVI. yiizyilin ortalarinda Osmanliy1 ziyaret eden P. Belon’dur. P. Belon,
Osmanli askerlerinin her tiirlii zorluga ve agliga dayanabilmesini hayranlikla karsilamaktadir.
Osmanli askerinin bu tutumu ve davranmisi ile Batili askerlerin tutum ve davranisimi Osmanli
lehine kiyas eder. Ayni seyi padisah ve Batidaki krallarla da yapar. Belon, Tiirklerin baris
zamanlarindaki yasamlarinin ordudaki yasamlariyla hemen hemen aymi oldugu icin savas
sirasinda herhangi bir zorluk yasamadigini da sozlerine ekler (Pierre Belon, 2022, s. 154).

Tirk askerinin kanaatkarligmma deginen bir baska seyyah Fransiz B. D. d.
Fontmagne’dir. 1855-1858 yillar1 arasinda Istanbul’da kalan Fransiz seyyah Fontmagne’in
verdigi bilgilere gore Tiirkler son derece direngli bir halktir. Uzun ve getin ylriyiisler icin
mitkemmel bir yapiya sahiptirler. Yanlarina sadece tiifeklerini, erzaklarini ve sularim alirlar.
Oldukga sade bir hayat siirer, baska bir seye ihtiyag duymazlar (Fontmagne, 2022, s. 60, 93).
Fontmagne, o donemde koruma goérevi yapan kavaslarin da oldukc¢a kanaatkar olduklarini
sOylemektedir. Tiirk askerleri hakkinda Kirim Harbi sirasinda uzun zaman Maslak Kiglasi’nda
gorev yapan Albay Charreyron, su bilgileri aktarmaktadir:

“Diinyada komuta edilebilecek en iyi askerler Tiirk askerleridir. Bunlar azla
yetinmesini biliyor. Fransiz askerleri ve Ingiliz askerlerinin baginda oldugumuzda
siirekli erzakla ugragmak gerekiyor. Oysa Tiirk askerine bir avug piring yetiyor.
Vakti gelince yerler, bu konuda sikint1 ¢ikarmazlar. Uzun siire Osmanl askerleriyle
birlikte yasadim, yemek saatlerinde hi¢ sikint1 yasamadim.” (Fontmagne, 2022, s.
60).

Hem seyyahin bizzat kendi gézlemleri hem de Kirim Harbi’nde gdrev yapmis bir Batili
komutandan aktarmis oldugu bu bilgiler, Tiirklerin ister giinliik yasamda isterse de askerde
olsun diger bir¢ok olumlu hasletin yaninda azla yetinme gibi bir erdeme sahip oldugunu
gostermektedir. Ozellikle de Batii komutanin Tiirk askeri ile yabanci askerler arasindaki
Tiirkler lehine olan kiyasi bu baglamda 6énem tasimaktadir. Ciinkii yerli bir komutanin milli
hislerle Tiirk askerlerini Oviip yabanci askerleri yerebilme olasiligi varken yabanci birinin bu
gergegi kendi ulusunun aleyhinde olsa bile dile getirmesi, gercegi yansitmasi bakimindan
onemlidir.

Ayni kanaatkarligi Tirklerle hemen hemen aymi kiiltiirel 6zelliklere sahip Mogol
askerlerinde de gormekteyiz. Cengiz Han’in oglu Ogeday’m hiikiimranlign zamaninda hanin
kardesi Tuluy, Kiun-¢u sehrini kusatip aldiktan sonra Ogeday, Tuluy’un yanina gelir. Ogeday,
kardesi Tuluy’un agzindan Fogsiang’dan beri ordusunun g¢ektigi zahmetleri dinler. Tuluy’un
ordusu agliktan dolay: giinlerce ot yemistir. Ogeday, kardesi Tuluy’u bu zorluklarm iistesinden
geldigi i¢in tebrik edip over. Tuluy ise “Bu tesekkiir bana degil, ordumuzun sebatkarlig1 ve
kahramanhigina aittir.” demistir (D’ohsson, 2023, s. 177). Bu aktardigimiz bilgi, Mogol
askerlerinin agliga, yokluga, zorluga dayanabildigini agik¢a gostermektedir.
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2.2. Osmanhnin Yerlesik Tiirk Tebaasinda Kanaatkarhk

Osmanlinin asli unsurunu olusturan Tirk halki tipki yoneticileri gibi zorluklara
dayanmayi, ¢etin kosullarda pes etmemeyi, kaderine razi olmayi, sade yasamayi ve azla
yetinmeyi bilmistir. Tirkler, ister yerlesik olsun isterse de gocerevli ve koyli olsun, yasam
tarzlarmin farkliligina ragmen kanaatkarlik her iki kesim igin de degismeyen degerlerden biri
olmustur. Bu tutumu, kadin-erkek farkli meslek ve ziimrelere mensup her kesimden Tiirk
insaninin evlerinin sadeliginden tutun da gilinliikk yasamlarina kadar her alanda gérmek
miimkiindiir. Bu konuda, 6zellikle bugiin de, savurganligin ve israfin en yogun oldugu beslenme
anlayisinin 6n plana ¢iktig1 soylenebilir. Asagida goérecegimiz gibi hem sade bir 6giinle
yetinmeyi hem de sade olan 6giinlerini savurganlik yapmadan idare etmeyi bilmislerdir. Farkli
zamanlarda Osmanli topraklarinda bulunan birkag seyyah veya gorevlinin notlar
sOylediklerimizi desteklemektedir.

1554-1562 yillarinda biiyiikelgi olarak Osmanli’da kalan A. G. d. Busbecq, Tiirklerin
bir¢ok tutum ve davranigina hayran kaldig1 gibi kanaatkarligina ve sadeligine de gipta etmistir.
Busbecq, kendi ulusu ile Tirk ulusunun kiyasini yapmakta, ikisi arasinda Tiirklerin lehine
olmak tizere daglar kadar fark oldugunu one siirmektedir (Dalle, 2013, s. 174-175). Busbecq, bu
konuda ise sunlar1 soylemektedir: “Gergegi carpitmadan soyleyebilirim ki, bir Flaman'in bir
ginliik harcamaswyla bir Tiirk on iki giin geginebilir... Tuzlar, ekmekleri, sarimsak ya da
soganlart ve bir de eksimis siitleri oldu mu baska hi¢bir sey istemezler” (Dalle, 2013, s. 87).
Busbecq’in verdigi bu bilgiler, Osmanlinin en kudretli oldugu zamanlarda dahi halkin sade
yasamdan asla taviz vermedigini, azla yetinmeyi kendine siar edindigini ve bundan zerrece
sikayet etmedigini ortaya koymaktadir.

Benzer bir tespiti Busbebecq’den yaklasik yiiz yil sonra Osmanliy1 ziyaret eden J.
Thévenot da yapmustir. Thévenot; Tirklerin sadece azla yetinmesini dile getirmemis, ayni
zaman da Tirklerin saglikli ve ding olmasinin en 6nemli nedenini de ortaya koymustur: azla
yetinme. Mezkir seyyah, ayni durumun Bati’da gecerli olmadigini belirtmistir (Jean Thévenot,
2022, s. 75). Thévenot ile aynmi ylizyilda Osmanliy1 ziyaret eden Fransiz seyyah C. D. Loir de
Osmanli Tiirklerinin kanaatkarligina dikkat ¢ekmis; Tiirklerin yemeklerinde hem miktar olarak
hem de etlerin kalitesi bakimindan kanaatkar olduklarini, yemegi zevk i¢in degil, gereklilikten
otiirii yediklerini belirtmistir (Clausier du Loir, 2021, s. 130).

Sadece Istanbul’da degil tasradaki vatandaslarin da yoksulluga, agliga, zorluga, cileye,
felaketlere, musibetlere tahammiillii olduklar1 goriilmektedir. Nitekim 1878 yilinda Kayseri’de
bulunan ingiliz gezgin H. C. Barkley, Kayseri yerlilerinin (Tiirklerin) yasanan aghga alismis
olduklarini, bundan dolay1 yoksulluga dayanabildiklerini gézlemlemistir (Barkley, 2016, s.
164). Osmanlida alt tabakada yer alan ve giindelik islerde ¢alisan meslek erbabi Tiirkler de azla
yetinmesini bilmiglerdir. Bu konuda ise Osmanlinin son doénemi hakkinda olduk¢a Onemli
bilgiler veren arastirmaci-yazar C. Zeydan’a kulak verelim.

II. Mesrutiyet’in hemen ardindan Istanbul’a gelen Arap yazar C. Zeydan’in bu kesim
hakkindaki bizzat tamik oldugu gozlemlerine gére Osmanlinin baskenti istanbul’da ayak islerini
yapanlar olduk¢a kibar, saygili, ¢aligkan, kanaatkar kisilerdir. Oysa diger ilkelerde bu igleri
yapanlar hem kabadir hem kanaatkar degildir. Diger yerlerdeki bu tip kisiler, zengin insanlarin
islerini yapmalar1 halinde hak ettiklerinin fazlasin1 almak amaciyla elinden gelen ¢irkefligi
yaparken Istanbul’daki sahislar ise oldukga anlayish olup kendisine sunulan iicrete raz1 olurlar.
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Hatta hak ettikleri iicretin altinda dahi verilse bu duruma ses cikarmazlar. Ucretleri cok az
verildiginde bu insanlar, farkli yerlerdeki meslek erbaplarinin yaptig: ¢irkefligi yapmayip sesini
yiikseltmeden ve nazikg¢e hak ettigi ticreti istemekle yetinirler. (Zeydan, 2012, s. 116). Genel
olarak bu bilgileri aktaran Zeydan, bunu bir¢ok kez denedigini ancak sonucun yine de
degismedigini sozlerine eklemistir (Zeydan, 2012, s. 116). Diinyanin muhtelif yerlerinde
bulunan ve birgok ulusun ayni isi yapan meslek erbaplariyla karsilasan Zeydan’in Tiirkleri diger
uluslardaki meslektaglarindan kanaatkarlik bakimindan 6n plana ¢ikarmasi onemlidir. Zeydan’in
bahsi gegen kesimi defalarca denedigini itiraf etmesi ancak sonucun degismedigini dile
getirmesi de ilgingtir.

Istanbul balikgilar1 da azla yetinmeyi bilen bir diger meslek erbabidir. 1841-1844 yillart
arasinda Istanbul’da kalan C. White’in, Istanbul’daki Tiirk balik¢ilar1 hakkinda verdigi bilgiye
gore birkag kisi disinda Tirk esnafi perakende ticaretin kiiglik hilekarliklarina
meyletmemektedir. G6z boyayarak ceplerini doldurmaya tenezziil etmemekte, azla yetinmeyi
yeglemektedir (White, 2023, s. 62). White’in aktardigi bu bilgiden Istanbul Tiirk balik¢1 esnafin
hem diiriist hem de azla yetinmeyi bilen kisiler oldugu anlagilmaktadir.

Sadece meslek erbaplart degil siradan Tiirk vatandaslar1 da hem sade yasamayr hem
azla yetinmeyi bilmiglerdir. Bunun iginde Tirk kadinlari da bulunmaktadir. Osmanl Tiirk
erkegi kanaatkar oldugu gibi kadinlar1 da kanaatkardir. Kocalarmin getirdikleriyle yetinerek
yasamlarii idame etmeleri bunu gostermektedir (Fontmagne, 2022, s. 69). Osmanlida bir
kadinin bosanma nedenlerinden biri de kocanin karisinin ihtiyaglarini karsilayamamasidir. Bu
ihtiyag listesinden biri de kahvedir (Jean Thévenot, 2022, s. 106-107; Fontmagne, 2022, s. 212).
Bu bilgiler Osmanli kadininin kendi hareminde ¢ok sade bir yasam siirdiigiinii, kocasinin
getirdiklerine razi oldugunu, ev isleri ve ¢ocuklartyla ilgilendigini, fazlasinda gézii olmadigini
gostermektedir. Nitekim sehirlerdeki kadmlar haremde yasamakta idi. Hi¢c kimseyle
konugmasina izin verilmeyen ancak hamamlara ve mezarliklara gitmesine izin verilen bu
kadinlara ¢ok nadir hallerde carsiya g¢ikilmasina izin verilmekteydi. O da hizmetgiler veya
hadimagalar esliginde ve gozler de dahil olmak iizere bastan asagi ortiili olmak kosuluyla
yerine getirilirdi (Salomon Schweigger, 2004, s. 201-202).

3. Gocerevli ve Koylii Tiirkmenlerde Kanaatkarhk

Tiirk diinyasinda Osmanlilar gibi yerlesik yasama geg¢mis Tirkler oldugu gibi son
zamanlara kadar gogerevli yasam siirmiis Tirkler de var olmustur. Hatta glinlimiizde bile bu
yasam tarzini devam ettiren Tiirkmenlerin varligi bilinmektedir. Gogerevli yagam sartlarinin
dogas1 geregi zor oldugunu yukarida belirtmistik. Sadece senelik yer degistirme dahi bash
basina bir mesakkattir. Buna bir de siiriilerine otlak ve su bulma, olumsuz hava kosullariyla
miicadele etme, tek gecim kaynaklari olan siiriilerinde yer yer vuku bulan hastaliklar, bir ¢adirda
yasama, bazi temel malzemelerden yoksun olma eklenince bu zorlugun derecesi kat be kat
artmaktadir. Nitekim iinlii Tiirkolog J. P. Roux’a gore gogebelerde azla yetinme bir kuraldir. Bu
husus tiim gozlemcileri sasirtmustir. Bu gozlemcilerden W. V. Rubruk, “Yiyecekleri
olmadiginda bir iki giin hi¢bir sey yemezlerdi. Hi¢ sabirsizlanmazlardi, sanki tika basa yemis
gibi dans etmeye, sarki sdylemeye devam ederlerdi.” diyecektir (Roux, 2014, s. 46). Roux, bu
kanaatkarligin nedenini ise daha g¢ocukluktan itibaren soguga, agliga ve yorgunluga dayanakli
olarak en cetin sartlarda yetistirilmelerine ve hatta bu zor egitimden sonra ayakta sadece en
giicliilerin kalmasina baglamaktadir (Roux, 2014, s. 46). Benzer bir goriisii tinlii Tiirkolog
D’ohson da 6ne stirmiistiir.
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D’ohson’a gore gdcerevli Tiirklerin hayat bicimleri bu kavimleri en miikemmel sekilde
askeri yagsama hazirlamaktaydi. Daima ¢adirda ve gdgerevli olarak yasamaya, ¢ok kiiciik yastan
itibaren ata binmeye, ok atmaya, bircok zorluga ve mahrumiyete katlanmaya aligmiglardir.
Bunun disinda amansiz ve zorlu bir iklimde yasamaya dayanabilmislerdir. Iste boyle bir toplum
adeta savas meydanlari igin dogmus ve yaratilmislardi. Savaslarda tiim esyalari; kiiciik bir ¢adir,
bir siit tulumu ve bir tencere idi (D’ohsson, 2023, s. 24-25). D’ohson’un bu tespitlerinin sadece
askeri anlamda degil gocerevli Tiirklerin kanaatkarlig: icin de gegerli oldugunu sdyleyebiliriz.

Anadolu’yu farkl yiizyillarda ziyaret etmis Dogulu ve Batili seyyahlar ve yazarlar bu
duruma eserlerinde dikkat ¢ekmislerdir. Bunlardan biri 1432 yilinda bir ajan olarak Suriye ve
Anadolu’yu ziyaret eden Bertrandon de la Broquiére’dir. Broquiére, Tiirkmenlerin sade bir
yasami oldugunu ve biiyiik zorluklarin insanlari olduklarini, surada burada toprak iistiinde
yatabildiklerini sdylemektedir. Ayn1 seyyah bundan baska bilgiler de vermistir. Verilen bu
bilgilere gére Tiirkler; dikkatli, ¢aligkan, gayretli insanlardir. Sabahlar1 erken kalkarlar. Kirlara
ciktiklar1 zaman masraflart oldukca az olur. Pek az seyle hayatlarini idame ettirirler. Bir 6rnek
vermek gerekirse yarim yamalak pigmis az ekmek, glineste yine yarim yamalak kurutulmus ¢ok
az ¢ig et yerler. Veya siit, bal, peynir, iiziim, baz1 bitkiler gibi gidalardan hangisini bulursa
bunlardan bir veya ikisini yerler. Bunlardan bagka bir giin boyunca yemek iizere bir avug unla
¢orbayr andiran bir yemek yaparlar. Tiirkler, az bir masrafla ve az seyle yetinip yasayabilen
insanlardir (Bertrandon de la Broquiére, 2000, s. 174, 265, 273). Bu seyyahin verdigi bilgilerden
ozelde gogerevli ve koyli Tiirkmenlerin genelde ise Tiirklerin hem sade yasami tercih ettigine
hem de aza kanaat ettigine bir kez daha tanik oluyoruz. Nitekim 1552-1555 yillarinda Tiirklere
esir diisen bir Ispanyol da Tiirk askerinin kanaatkar olmalarim “Yokluga o kadar aliskindirlar Ki,
gerekirse, bir kasabaya veya koye iki yil ayak atmayabilirler.” (Pedro, 1995, s. 123) seklinde
dile getirmistir.

Yukaridaki duruma dikkat ¢eken bir diger yazar Nobel Edebiyat 6diillii K. Hamsun’dur.
1899 yilinda Istanbul’u ziyaret eden K. Hamsun, Osmanli’da geginmenin olduk¢a ucuza mal
oldugunu “Bir dilim ekmek, bir sogan ve bir yudum incir serbeti bir Tiirk i¢in bir 6&lin yemek
sayilabilir.” sozleriyle dile getirmistir. Hamsun, Tiirk koyliisii hakkinda da benzer ifadeler
kullanmis, Tiirk ¢iftcisinin topragin verdiginden fazlasini beklemedigini, kanaatkar oldugunu;
bir 6giin yemeginin bir dilim ekmek, bir sogan ve bir yudum incir serbeti olmasi hasebiyle ¢ok
az seye ihtiya¢ duydugunu dile getirmistir (Hamsun ve Andersen, 2023, s. 28-29). Hamsun’un
bu sozlerinden Tiirk kdyliilerinin genelde ise Osmanli Tiirklerinin azla yetinmesini bilen
oldukga kanaatkar bir toplum oldugunu gikarabiliriz. Ayn1 sekilde Osmanli zamanindaki dervig
taifesi de azla yetinmeyi bilen bir gruptur. Hangi tarikata mensup olursa olsun dindar dervisler
her seyin en aziyla yetinmeyi ilke edinerek ibadet ve tefekkiir maksatli hiicrelerine ¢ekilirler,
uzunca bir miiddet disariyla temas kurmazlardi (Garnett, 2017, s. 85).

Azla yetinme, kanaatkdr olma Alevi-Bektasilerde de bir kural olarak karsimiza
¢itkmaktadir. Osmanlinin son zamanlari ile Cumhuriyet’in ilk yillarinda Alevi-Bektasiler {izerine
yapilan ¢aligmalara gore Alevi-Bektasilerin kutsal kabul ettikleri {i¢ siinnetten biri kanaatkarlik
tizerindedir, diyebiliriz. Miiritler i¢in gegerli olan bu siinnet “Kahrina ve her haline teslim ve
raz1 ola.” seklindedir (Birge, 1991, s. 114). Bundan baska Alevilerde insanin kendisini kétiilige
zorlayan kibirlenme, sehvet, hirs gibi sekiz gesit tutkudan kurtarmasi gerekir. Bu tutkulardan
kurtulmak ig¢in ise bu tutkulara gem vuran, insan1 dogruya ulastiran yedi nesne vardir. Alevilik’e
gore bu yedi nesneyi yerine getiren kisi “Kurtulmus insanlar katarma” dahil olur. Bu yedi
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nesnenin ikincisi ise kanaatkarliktir. Alevlerin bir kolu olan Tahtacilar, arastirmacilarin
belirttigine gore diger iyi huylarmin yaninda kanaatkar bir toplum yapisina sahiptir. Nitekim
kar1 koca arasinda higbir zaman kavga ¢ikmaz. Ne kazanirlarsa onunla yetinmesini bilirler
(Yoriikan, 2015, s. 78-79, 162, 223). Alevilerde tarikat beyaninda yerine getirilmesi gereken
farzlardan biri de kanaattir (Yoriikan, 2015, s. 312). Bu 6rnekler Osmanlinin Misliiman-Tiirk
tebaasinin neredeyse her kesiminde kaderine razi olma, azla yetinme bir diistur haline gelmistir,
denilebilir. Azla yetinmeyi bilen, sade bir 6glinli tercih eden sadece Osmanli Tiirkleri
olmamistir. Diinyanin mubhtelif yerlerine dagilmis Tirklerin de aym sekilde kanaatkar
olduklarii birinci elden kaynaklardan dgrenmekteyiz. Ozellikle Orta Asya Tiirklerinin bu
bakimdan daha 6n plana ¢iktigini sOyleyebiliriz.

4. Sonug¢

Diinyanin kadim uluslarindan olan Tiirkler, ortaya g¢iktiklar1 zamanlarda gogerevli bir
yasam siirmekteydi. Zamanla yerlesik yasama geg¢melerine karsin gogerevli yasam tarzinin
izleri; giinliik hayat, mimari, askerlik, adalet, siiklinet, tevekkiil, zorluklara gogiis germe, dinsel
hosgorii gibi bir¢ok alanda ve davranista devam etmistir. Yukarida degindigimiz lizere gogerevli
yasam tarzi; dogas1 geregi azla yetinmeyi, zorluga ve yoksunluga tahammiil etmeyi gerekli
kilmaktadir. Yerlesik uluslardaki hemen her seye erigebilme, elde etme, temin etme gibi bir
sanslar1 yoktu. Bu yiizden elindekilerle idare etmek, bunlar1 ¢argur etmemek, tasarruflu olmak,
hayatlarin siirdiirecek kadarina tevekkiil etmek zorundaydilar. Asirlarca stiren bu sekildeki bir
yasam, zamanla Tiirklerin karakteristik 6zelligi olmustur. Yerlesik yasama kavustuklarinda, ¢ok
biiyiik devletler kurduklarinda, fevkalade bir zenginlige haiz olduklarinda, tiim ihtiyaglari elinin
altinda olduklar1 zamanlarda dahi sanki gogerevli yillarindaki gibi azla yetinmeyi bilmislerdir.
Nitekim en kudretli donemlerinde gerek Cengiz Han’1n askerlerinin gerek Timur’un askerlerinin
gerekse de Osmanli askerlerinin savas zamanlarinda bu tutumu siirdiirdiikleri bizzat bunlara
tanik olan seyyah ve yazarlarca kayit altina alinmistir.

Tiirklerin kanaatkar olmasinda uzun siire devam eden gogerevli yasamin etkisi oldugu gibi
sonradan kabul ettikleri islam’in da etkisi olmustur. Islam dini; kadere boyun egmeyi, azla
yetinmeyi, “Yiyiniz, i¢iniz, fakat israf etmeyiniz; ¢iinkii Allah (c.c.) israf edenleri sevmez™*
ayetinde belirtildigi tizere israf etmemeyi, ¢oga tamah etmemeyi vd. tasvip etmektedir. Nitekim
dervigler, sofiler, tarikat mensubu gibi din adamlar1 Omiirleri boyunca kit kanaat bir yasam
siirmeyi kendilerine ilke edinmislerdir. Ancak Islam dininin Tiirklerin kanaatkarliginda tek
etken oldugunu sdyleyemeyiz. Zira gerek islam oncesi Tiirkler gerek Mogollar gerek bircok
arastirmacinin dikkat c¢ektigi gibi ¢ok sathi bir dindarliga haiz olan gécebe Tirkmenler olsun
azla yetinmeyi kendilerine ilke edinmislerdir. Bize gére Islam dini; Tiirklerin Islam’1 kabul
etmeden 6nce genetik kodlarma isleyen bu ulvi degeri Islam’1 kabul ettikten sonra pekistirmis,
desteklemis, giiclendirmistir. Nasil ki Tiirklerin Islam 6ncesinden beri var olan cihan mefkiiresi
I[slam’a girdikten sonra Islam’in cihat anlayisla miikemmel bir sekilde uyum saglanussa
kanaatkarlik da ayn1 miikemmel uyumu saglamistir, diyebiliriz.

Bir topluluk, belli bir ziimrenin, cemaatin mistik diislincelerinden veya beslenme
anlayisindan dolayr azla yetinmeyi siar edinebilir, davranisg haline doniistiirebilir. Ancak bir
halkin, ulusun tamaminin sadece beslenme konusunda degil, giyim kusamda, mimaride,
askeriyede vs. kisacasi hayatin her sahnesinde azla yetinmeyi, kanaatkarligi, sadeligi yasam

4 Kur’an-1 Kerim, Araf: 31
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bicimi haline doniistiirmiis olmas1 biraz da geg¢miste yasanilan gogerevli hayatin
zorunlulugundandir. Siirekli doga sartlartyla miicadelenin ve hareketliligin hakim oldugu bir
yasam bi¢iminde hizli hareket etmek i¢in kendiniz, besin maddeleriniz ve de esyalarimiz hafif ve
kolay tasinabilir olmalidir.

Tirklerin ge¢miste biiyiilk hayvan siiriileri oldugu gorillmekle ve hatta toylarda
bunlardan biiyliik sayilarda bir kismunin kesildigi belirtilmekle birlikte, yukarida verilen
bilgilerden higbir zaman &lciiniin kagirilmadigini anliyoruz. Olgiiniin kacirilmasi durumunda
zamanin ne getirecegi belli olmadigi igin bir sonraki donemde biiylik gida sikintis1 yasanabilir.
Bu duruma diismek istemeyen yonetim ve halk azla yetinmesini bilmistir.

Gilinlimiiz diinyasinda insanlarin beslenme aligkanliklar1 degismis; konfor, haz, hiz ve
tiikketim diiskiinliigii ve ¢ilginlig1 yasansa bile Tiirk toplumunda hala geleneksel kanaatkarligin
toplumda varligini devam ettirdigini sdyleyebiliriz. Bugiine kadar {ilkemizde yasanilan
ekonomik krizlerde sosyal bir patlamanin olmamasi, gecen yillarda yasanilan salgin siirecindeki
kapanmalarda gesitli provokasyonlara karsi halkin gosterdigi sagduyu ve asrin felaketi olarak
nitelenen depremde hem depremzedelerin siikiitu hem de halkin onlara yardim etmek igin
gosterdigi fedakarlik Tiirk toplumunun kanaatkdrhiginin son ornekleri olarak karsimizda
durmaktadir.
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Extended Abstract

Turks, one of the ancient nations of the world, have led a nomadic life for a long time. Today,
Turks who still lead a nomadic life can still be seen in different parts of the world. However, as in the
Ottomans and other Turkish states, the majority of them have settled down over time. Turks, who had a
predominantly Shamanistic religious structure before Islam, have converted to various religions, mainly
Islam, over time. In addition, Turks, who migrated to different parts of the world and made these places
their home, had more or less contact with different cultures. In addition, due to their living conditions,
some of them were engaged in trade, agriculture and animal husbandry, while others took part in state
positions. Despite all these different living conditions, different occupations and beliefs, Turks have
shared common values. One of these values is austerity.

The Turks' military skills, hospitality, obedience, benevolence, sensitivity to religious and
national values, and tolerance towards the religion and culture of other nations are the most prominent
virtues of the Turks. Apart from these, another well-known value of the Turks is undoubtedly, as we have
just mentioned, their austerity. The fact that the sources that provide direct information about the Turks
agree on this issue should not be a mere coincidence. The same situation is also seen among the Mongols,
who have almost the same cultural characteristics and living conditions as the Turks. Considering that
Turks and Mongols lived a nomadic life for a long time in the past, austerity seems to have originated
largely from this lifestyle. As a matter of fact, we can reach this conclusion more easily when we look at a
nomadic life. Nomadic life necessitates moving between summer and winter in order to find pasture and
water for the herds of animals. This is already a hardship in itself. Add to this the attacks of internal and
external enemies and the seriousness of the situation becomes apparent. Since nomadic life is a lifestyle
centered on animal husbandry, the lack of basic foodstuffs such as cereals and grains is also another
problem of this lifestyle. Therefore, this lifestyle inevitably affected the Turks positively in many ways
such as benevolence, bravery, endurance, resilience, as well as in terms of being content with little and
making do with what they have. Even when they settled down, they maintained the same behavior and did
not compromise on it. Of course, it should not be overlooked that Islam had a great influence on this.
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This study is based entirely on book information. The subject we are dealing with has been
handled, analyzed and interpreted of literature review. For this, first of all, the sources that provide first-
hand information about the Turks were analyzed. The most important of these sources are the works
written by travelers, historians of the time and other authors. Therefore, the works of many travelers were
reached and read. Apart from this, the works of important Turkologists who provide information about
Turks were read in this direction. In some of the works read, information on the subject we are dealing
with was included, but in some works it was not included. In our study, travelers were prioritized as they
are first-hand sources. The fact that the title of our study is in this way also shows this. In this study, the
reflections of austerity on Turkish folklore are not included. The reason for this is that according to the
examinations we have made, this is a subject that is wide enough to be the subject of a separate article,
even a thesis or a book. For this reason, it has been decided that it is more appropriate to examine the
reflections of contentment on Turkish folklore under a separate title. As a matter of fact, we would like to
inform you that this study has been prepared by us to a great extent.

This study has revealed that Turks have been content with a little, have not been inclined to
much, and have always appreciated what they had. Being rich or poor, settled or nomadic did not cause
any change in this attitude. As a matter of fact, it has been recorded by Western travelers that Turks from
all classes, from the highest to the lowest strata of the Ottoman palace, had this behavior. Western
travelers not only conveyed this information they witnessed, they even compared the same special
situation with their own countries in favor of the Turks and did not refrain from criticizing their own
countries. If this information had been given by Turks, it might have been biased due to national and
religious sensitivities. The fact that this information was given by a Westerner, especially that some
travelers, despite being quite prejudiced against the Turks, did not remain insensitive to this issue, let
alone praising it, is important in this context. As mentioned above, the best way to understand a society is
from an outsider's perspective, and travelers fall into this group. For this reason, the information he
conveys is of great importance in terms of Turkish history and culture.

As a result, austerity has been one of the characteristic features of the Turks scattered all over the
world. They have maintained these characteristics in every aspect of their lives. These characteristics are
even reflected in folklore. This work we have done and many studies to be done in this field; We believe
that it will positively affect our young people who grow up with digital culture and are unaware of our
culture. Furthermore, focusing on this issue in academic field-based studies will prepare the environment
for the emergence of new findings. This study and the studies to be carried out in this direction will
perhaps restrain the wasting frenzy of our time, which is a painful wound, and will be a means for us to
return to our essence. If our study will be useful in this direction, we will feel blessed.
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Milletlerin olusumu efsanelere, destanlara, milli kahramanlarinin hamasi

hikayelerine dayanir. Tirk milleti igin bu kahramanlardan biri de Dede
Korkut’tur.

Dede korkut Oguz Boyu igin bir bilge, bir evliya, bir keramet sahibi, bir
alp, bir yigit, bir ozan, bir aziz, bir 6ncii, atadir. Dede Korkut Destani’nda yer
alan hikayelerde psikolojik, sosyolojik, pedogojik, milli ve ahlaki nitelikte
cok sayida dogruluk, diiriistliik, cesurluk, ¢aliskanlik, sadakat vb. gibi mahalli
(domestik) ve evrensel (iiniversal) degerler ve erdemler vardir. Bu degerlerin
tespiti caligmanin 6ziinii teskil etmektedir.

Anahtar Sozciikler: Dede Korkut, Dede Korkut Destani, destandaki
sosyokiiltiirel degerler.

SOCIAL AND PEDAGOGICAL VALUES IN THE DEDE KORKUT
EPIC

Abstract

The formation of nations is based on legends, epics, and tales of their
national heroes. One of these heroes for the Turkish Nation is Dede Korkut.

Dede Korkut, for the Oghuz Tribe, is a wise, an evliya, a miracle worker,
an alp, a valiant, a poet, a saint, a pioneer, forefather. The stories in the Dede
Korkut Epic contain local (domestic) and universal (universal) values and
virtues, such as many psychological, sociological, pedological, national, and
moral integrity, honesty, courage, hard work, and loyalty. Determination of
these values constitutes the essence of the study.

Keywords: Dede Korkut, The Book of Dede Korkut, socio-cultural
values in the epic.

1. Giris

Tarihte karsilastigimiz, birbirinden olabildigince bagimsiz 23 adet medeniyet i¢inde
Omriiniin en uzun olacagl Ongoriileni i¢inde bulundugumuz 21. yy. medeniyeti olacaktir
(Gokalp, 1976, s. 17-20; Sonmez, 2015, s. 28). Ciinkii bu medeniyet temelleri en yiliksek oranda
bilime dayanan ve bilimsel ilke ve kanunlara dayanilarak insa edilen medeniyettir.

Bilim, genel olarak fen bilimleri ve sosyal bilimler olarak iki kisma ayrilir. Toplumlarin
millet olma yolundaki hedeflere ulasmalarinda sosyal bilimler; medeni olma yolundaki
hedeflerine ulagsmalarinda ise fen bilimleri esas rol oynar (Turhan, 1980, s. 472-489). Bu iki

Dog. Dr.; Kafkas Universitesi, Dede Korkut Egitim Fakiiltesi, selamisonmez698@gmail.com



mailto:selamisonmez698@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-4518-227X

456 Selami SONMEZ

cephe birbirine yaslanmalidir. Sosyal bilimler arasinda bir bilim vardir ki 0, milli sahsiyetin
sekillenmesi, sosyal entegrasyonun temini, milli karakterinin olusumu, kemiklesip,
kristallesmesinde temel bir isleve sahiptir. Onun adi tarihtir.

Beseri bilimler platformunda ge¢mis ve gelecek etkilesimi, fen bilimlerindeki kadar
kolay idrak edilir degildir. Bir milli rehber edasiyla Goethe, Alman gengligine “3000 yillik
gecmisinin muhasebesini yapmadan davranan biri, giinii birlik yasiyor demektir” (Gaarder,
2009, s. 9) diyerek seslenmektedir. Ona gbére Alman gencinin bu bilince ulagsmasi sosyal
bilimlerdeki aragtirmalara baglhdir.

Yukaridaki ifadelerden anlasiliyor ki ne kadar geriye bakabilirsek o kadar ileriyi
gorebiliriz. Cilinkil geri ilerinin kokd, ileri kokiin dallar1 ve meyveleridir. Ciinkii kok gévdenin
Ogretmenidir.

Anonim bir anlayigla, “Bugiiniin egitim meselelerinin ¢ézliimleri ge¢misin bir yerlerinde
gizlenmis olabilir”. Shakespeare’e atfedilen bu séze paralel olarak tarih toplumun hafizasidir.
Bir milletin sahsiyeti, kimligi ve karakteri orada sekillenir ve saklidir. Bir ferdi ve toplumu
gercek anlamda tamimak onun ge¢misi ve felsefesi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmaktan
gecer. Bu siiregte yeni milletlerin karakteristik niteliklerinin tesekkiil (bicimlenme, olusma) ve
terakkisinde (gelisimi, olgunlagsma) hem tarihi hem de edebi {iriin olarak kabul edebilecegimiz
destanlarin ¢ok biiyiik 6nemi ve ehemmiyeti vardir. Ciinkii milletlesme destanlar etrafinda
tesekkiil eder. Milletin hamasetinin kokleri destanlarda gizlidir. “Hamaset olmadan millet
olmaz.” Zira hamaset destanin ruhudur. Milletlerin “biz”” duygusu destanlar ve kahramanlar yani
efsaneler ¢evresinde tesekkiil eder (sekillenir) (Arsal, 1972, s. 57-66, 74-82, 87-92). “Biz”
demeden de millet olunmaz. Bahaeddin Ogel’in mitoloji bir milletin fikir ve diisiince tarihidir
dedigi husus budur (Ogel, 2010).

Bizim edebiyat tarihimizdeki ilk edebi iirtinlerden biri de “Dede Korkut Destani”dir. Bu
destan Tiirk’iin sahsiyet iskeletinin bi¢imlendigi, “Oguz”a 6zgii karakter hamurunun yogurulup
kaliplara dokiildiigii meydandir. Dilden dile, asirdan asira, nesilden nesile aktarilarak giintimiize
kadar gelen bu karakteristik nitelikler Tiirk insaninin felsefi, ictimai, itikadi ve ahlaki
niteliklerinin, hayat bi¢imi ve degerler mantalitesinin olusumunu saglamakta, bir karakter
haritasinin orijinalini meydana getirmektedir (Ergin, 1964, s. 5).

Bu ¢aligmada Tiirk milli karakteri ve sahsiyetinin olusup sekillenmesinde son derece
o6nemli ve belirleyici bir rol oynamis olan Dede Korkut Ata’nin kimligi, destan1 ve destaninda
tespit edebildigimiz sosyokiiltiirel degerlerin tanitimi yapilmistir.

1.1. Amacg

MO V. yy. da yasayan Sokrates “kendini bil” dedi. Ayn1 uyartyr yapmaya Mevlana,
Descartes, Kumansky devam etti. Bu diistiniirlerin temel diisiincesi kendini bilenin evreni,
atastm, Tanrr’sin1 da bilebilecegi fikri idi. Ciinkii M. ibnii’l-Arabi, Hallic-1 Mansir, Mevlana,
Yunus Emre’ye yani vahdet-i viicut anlayisina gore varlik, cokluk ig¢inde birliktir (Sunar, 1977,
s. 19, 80-92). Arastirmaya kendinizden baslarsaniz Tanri’ya, birden baslarsamiz ¢oga, ilkten
baslarsaniz sona, mikrodan baslarsaniz makroya varabilirdiniz. Mesele varligin bir yer veya bir
biriminden tanimaya baslamaktir. Eskiden yeniye, maddeden manaya, genelden 6zele hi¢ fark
etmez. Tamidiginiz her 6zel genelin, her mikro makronun, her parca biitiiniin bir kismindan
ibarettir.
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Yukaridaki tanima ile ilgili ilke sosyal realite hatta 6zel anlamda tarih i¢in de gecerlidir.
Kendinizi merak ediyorsaniz ge¢cmiginize, ge¢misinizi merak ediyorsaniz kendinize
yoneleceksiniz. Ciinkii kendiniz baskasindan, ge¢misiniz geleceginizden farkli degil, sadece
oncesi ve sonrasi, makrosu veya mikrosu, ilk hali veya son hali itibariyla bir farktan s6z
edilebilir. Durum bu olunca Oncenin taninmasi sonranin taninabilmesinin en Onemli
sartlarindandir. Yani Dede Korkut Destam tammnmadan Oguzlar, Oguzlari tanimadan Tiirk
anlagilmaz. Ciinki{i bunlar bir biitiiniin parcalari, eskinin devamlaridir (Resuloglu, 1999, s. 7-
142).

Dede Korkut Destani Turk dilinin saheserlerinden biridir. Anadolu’nun ticra koselerinde
onun hikayelerinin izlerine rastlanir. Dede Korkut milli bir destandir. Milli destanin ilk vasfi
miiellifinin millet, ikinci vasfi ise muhtevasmin millet hayati olmasidir (Ergin, 1964, s. 5). Tiirk
cocugu atasinin hayatim1 Ogrenerek kimliginin bilincine varacak Atatiirk’iin ifadesiyle “
ecdadini tanidik¢a daha biiyiik isler yapmak i¢in kendinde kuvvet bulacaktir.” Onun bu suura
ulagsmasinda Dede Korkut Destani ve benzeri edebi iriinlerin yeri doldurulamaz bir kiymeti
olacaktir. Bir Kazak atasoziinde “Gegmis gelecegin 6gretmenidir.” denir. Unutulmamalidir ki
bir tilkenin ge¢misi ne ise gelecegi o, anaokulu ne ise meclisi o, “ceddi” ne ise “Dede”si o,
“Dede”si ne ise torunu o dur. Armut her zaman oldugu gibi dibine diiser.

2. Yontem

Oguzlarin kadim atas1 Dede Korkut ve onun muhtesem eseri Dede Korkut Destani’nin
tamtim1 ve igerdigi psiko-sosyo-pedagojik degerlerin tespit edilmesine yonelik olarak
gerceklestirilen bu arastirmada “Temel Arastirma” yontemi kullanilmistir (Seyidoglu, 1992, s.
18). Temel (basic, pure) arastirmalar, salt amaci, var olan bilgiye yenilerini katmak olan
arastirmalardir (Karasar, 2003, s. 24). Baz1 kaynaklarda bu tiir ¢alismalar “Tarihi Yontem” veya
“Betimleme Yontemleri” adiyla da belirtilmektedir (Kaptan, 1973, s. 163-187). Ayrica “Tarihi
Tarama Arastirmalar1”, “Okul ve Toplum Surveyleri”, “Tarihi Saha Calismalar1” olarak da
isimlendirilen (Kaptan, 1973, s. 172-174) bu metot aslinda “Tarihsel ve tasvirsel alan
arastirmasidir.” (Yozgat, 2001, s. 25-39. Arseven, 2001, s. 23-24. Cebeci, 2002, s. 7-8). Bu tiir
aragtirmalar i¢in H. Seyidoglu “Durum Belirleyici Arastirmalar” demektedir. Ona gore durum
belirleyici arastirmalarin bilimsel degeri, bunlarin iliski arayici arastirmalar i¢in bir 6n adim
niteliginde olmalarindan ileri gelmektedir (Seyidoglu, 1992, s. 19). Kisaca bu galisma;
metodolojik olarak “Nitel Aragtirma” 6zelligi tasimakta; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi
gibi veri toplama tekniklerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekci ve
biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi aragtirma tipi olarak
tanimlanan (Yildirim ve Simsek, 2004, s. 35-36) nitel arastirma 6rnegini olusturmaktadir. Bazi
metodist otoritelerin  “Dokiimantasyon Calismasi1”, “Arsiv Calismas1” hatta “Kiitiiphane
Caligmasi1”, “Tarihi Saha Calismas1” diye adlandirdiklari usul, ¢aligmada tercih edilen metottur
(Kaptan, 1973, s. 173-180). Bu metot, ge¢mise ait bir sahanin aydinlatilmasi ve yeniden
yordanmasi yolunda kullanilmistir. Nitekim dokiimantasyon arastirmalarinin ille de gelecege
yonelik olmasi gerekmez. Sonug olarak konunun amaci, igerigi, niteligi gibi 6zellikleri dikkate
aliarak en uygun yontemin “Dokiimantasyon” veya “Tarihi Saha Arastirmasi” olacagi (Arl ve
Nazik, 2003, s. 4-10; Tiirkbal, 1981, s. 1-8) kanaatine varilmistir.

Alan aragtirmalarinda konusunu ve varsayimini belirleyip bilgi toplamaya bagslayabilen
arastirmaci sunu bilmelidir ki alan aragtirmasi ger¢ek anlamda katilimci, iistiin yetenege dayali
kavrayis ve diisiince sistemine sahip anlayislarin riintidiir (Tirkdogan, 2012, s. 321). Alan
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arastirmasi var olani tekrar etmek degil, mevcut bilgi kaynaklarindan heniiz elde edilememis
esinler elde etmek ve okuyucuda yeni ufuklarin agilmasina zemin hazirlamayr amag
edinmektedir (Pamukgu ve Dilmen, 1975, s. 53-57).

3. Dede Korkut Hakkinda Bildiklerimiz ve Genel Kabul Gormiis Rivayetler

Giris kisminda kisaca deginildigi iizere; Dede Korkut’un, Oguz boylarindan Kay1 ya da
Bayat boylarindan birine mensup oldugu rivayet edilmektedir (Resiidiiddin Fazlullah, 1305).
Tiirkmen, Kazak, Ozbek ve Kara Kalpak boylar1 arasinda; “Dede”, “Ata”, “Korkut Ata”,
“Dedem Korkut”, “Dede Korkut” adlariyla bilinmektedir.

O, Tiirk edebiyatinda kendi adiyla anilan hikayelerin anlaticisi, yar1 efsanevi bilge
Kisidir.
Cesitli kaynaklarda Dede Korkut hakkinda asagidaki kanaatlere ulasilmistir:

1) Dede Korkut hem gegmis hem gelecekten haber veren bir bilgedir. (Vural, 2020, s.
7, Gokyay, 2019, s. 77). O gormedigini, duymadigim bilirdi. O kahin, kam, baks1 idi. Ummi
olup Allah onun gonliine ilham ederdi (Yiicel, 2020, s. VIII).

2) Cevresinde c¢ok biiyiik saygi goren keramet sahibi bir evliyadir (Demir, 2021, s. 9;
Yiicel, 2020, s. VII; Vural, 2020, s. 7) Hele Kazaklar arasinda bir Miisliiman Kazak ermisi
olarak taninir. Keramet sahibidir. Ashaptan Selman-1 Farisi ile goriismiis, Farisi Dede Korkut’u
Oguzlara rehber, akil hocasi olarak vazifelendirmistir (Sahin, 2005, s. 7-9; Bayat, 2003, s. 36).

3) Yasadigi bolgede ve asirda “Ozanlarin basi”dir. (Demir, 2021, s. 9; Vural, 2020, s.
7). Gogebe Oguz Tiirklerinin yiiceltip kutsallastirdigi, bozkir hayatinin geleneklerini, torelerini
ve inanc¢larmi ¢ok iyi bilen kabile teskilatlarin1 koruyan bir Oguz biyiigidir. O, Kirgiz ve
Kazak bagkanlarinin piri olarak da tanimlanmaktadir (Gokyay, 2019, s. 78). O “alp’tir, yigittir,
alperenlerin 6ncisiidiir (Sepetgioglu, 1998, s. 26).

4) Oguzlara islam dinini 6grettigi rivayeti giiniimiize kadar ulasmugstir (Vural, 2020, s.
7) Bazi kaynaklar Dede Korkut igin “Aziz” kavramini kullanmiglardir (Gokyay, 2019, s. 77-80).

5) Dede Korkut Kussas (Kassas) yani “anlatici, hikdye edici”dir. Anlatarak ruhlari

dinginlestirir, hastalar1 iyilestirir (Binyazar, 1996, s. 9). Tarihimizdeki ilk anlatici kam—ozandir
(Sénmez, 2000, s. 121-125).

6) Bu miinasebetle Hz. Muhammed’in (sav) hayir duasina mazhar olduguna
inanilmaktadir (Vural, 2020, s. 7). Hatta bir kaynakta Dede Korkut’un dogum ve 6liim tarihleri
olarak Hz. Muhammed’in dogum ve &liim tarihleri zikredilmistir (Cengiz, ty, s. 7).

7) Tirk ¢ocuklarina hayatta gosterdikleri basarilara gore isim veren bir milli otoritedir.
Sadece bu oOzelligi bile onun Tiirk kiiltiir tarihine mal olmasi igin yeterli bir sebeptir.
Azerbaycan’da, yeryiiziindeki biitlin isimleri Dede Korkut’un koyduguna dair koklii bir inang
vardir (Demir, 2021, s. 11).

8) Dede Korkut’un gelmis ge¢mis biitiin Tiirk hiikiimdarlarinin akil hocasi, Selguklu ve
Osmanl tarihi ifadesiyle “veziri” 6zel terimleriyle Atabey ve Lala’sidir. 295 yil dmiir siirmiis {i
hiikiimdarin veziri olmustur (Vural, 2020, s. 10). inal Yabgu bunlardan biridir.

9) Dede Korkut Tiirk kavimlerinin atast ve dahisidir. Turkligin en onde gelen
temsilcilerinden ve tarihe mal olmus atalarindandir (Vural, 2020, s. 7). Korkut Ata’nin bu
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ozelligi onu bir demiurg (kutsal bilgi kaynagi) haline getirmistir (Demir, 2021, s. 11). Onun
hikayelerinde Tiirklerin alplikten alperenlige gegisinin 6rneklerini goriiriiz (Celik, 2008, s. 7).

10) Dede Korkut, Tiirk diinyasinin evrensel kiiltiir diinyasina kazandirdigr bir dahidir.
Artik Dede Korkut bir insanlik varlig1 ve dliimsiiz tarihi ¢inarlarindandir. Mezar1 Bayburt’un
Masat koyiindedir (Cakircioglu, 2012, s. 10).

11) Dede Korkut toplumun biitiin problemlerini ¢bzen ve higbir iste onsuz edilmeyen
bir Tiirk biiyltgiidir (Demir, 2021, s. 11). Coziimii giic problemlerin ¢dzlimiin kendinden
beklendigi bilge bir hakemdir (Celik, 2008, s. 9).

12) Korkut Ata, destan ve secere geleneginde giizel sozler sdyleyip yol gosteren bir
bilgi¢c ve danigmanlik yapan bir aksakallidir (Demir, 2021, s. 11). Dede Korkut gezip goérmiis,
gordiiklerini degerlendirmistir (Sepetcioglu, 1998, s. 27). Halk onun genis ve derin bilgisini ¢ok
gezip gormesine baglamistir. O, bir Tiirk diinyas1 seyyahidir. Goniillerde yasayan karizmatik bir
dervistir.

13) Dede Korkut aragtirmacilarinin bazilari ise Dede Korkut’un mitolojik bir karakter
oldugu noktasinda birlesmislerdir. Dede Korkut’un tarihi ve reel bir sahsiyet oldugunu iddia
edenler ise bunu ispat edecek veri, bulgu, vesika, belge yani delil gésterememislerdir (Demir,
2021, s. 8).

14) Kirgiz samanlar1 arasinda sOylenen bir efsaneye gore Korkut samanlara kopuz
calmay1 ve tiirkii sdylemeyi 6greten ilk samandir (Binyazar, 1996, s. 14-15). Olaganiistii giiclere
sahip ozandir. Hatta klasik Tiirk ¢algisi kopuzu onun icat ettigine inanilir (Celik, 2008, s. 8-9).
Kerametlerini gizlememis olmasi Samanistligine isarettir (Cengiz, ty, s. 12).

15) Dede Korkut’un tabip olarak iistiin ve yaygin saygi gordiigii de kabul edilir (Bayat,
2003, s. 32-39).

16) Dede Korkut hakkindaki bir rivayet onun ishak Peygamber’in soyundan geldigi
seklinde, aym1 kaynakta gecen bir rivayete gore de Onun Hristiyan Aziz Kirkor oldugu
bigimindedir (Cengiz, ty, S. 12).

4. Dede Korkut Ne Zaman ve Nerede Yasamistir? Dede Korkut’un Tarihi ve
Cografyasi

Arastirmacilar arasinda siiren tartigmalardan bir digeri de Dede Korkut’un hangi
yiizyilda ve hangi cografyada yagamis oldugudur.

Tarihgiler arasinda Tiirk tarihini MO 6-7 bin yillarina, hatta daha dnceki yiizyillara
kadar uzatanlar vardir (Sepetcioglu, 1998, s. 9). Korkut kelimesi “Kork-" fiilinden tiiremis ya da
Arapga “el¢i” manasina gelmis olup, Korkut kelimesinin bir iinvan oldugu, Dede kavraminin ise
ata, ecdat anlaminda kullanildig1 tahmin edilmektedir (Cengiz, ty, s. 10). Dede Korkut iizerinde
arastirma yapanlarm, Korkut kimliginin Oguzlarin daha Orta Asya’da yasadiklar1 ve heniiz
Samanizm’e inandiklart 6. yiizyila dogru sekillenmeye basladigi, 10. yiizyildan baslayarak
Oguzlarm On Asya’ya gelirken sozlii sekilde sdyledikleri Korkut namelerini islam dininin
ozelliklerine ve Kafkasya ortamina uydurduklari hakkinda miisterek bir kanaate sahip olduklari
sOylenebilir.

Zeki Velidi Togan, Dede Korkut islam’dan énce yasamis olmasina ragmen menkibede
Hz. Peygamber zamanina da yetigsmis gosterildiginden, onun Goktiirkler Devri’ndeki Oguz
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yabgular1 katinda bulunan bir Tiirk bilgesi sayilabilecegi kanaatindedir (Gokyay, 2019, s. 78).
Dede Korkut Destani’nin Dede Korkut tarafindan dillendirilmeden belki de asirlarca 6nce
Tirkler tarafindan yogrulup sekillendigi ve dilden dile dolastiktan sonra yaziya gegirildigi
muhtemeldir (Gokyay, 2019, s. 78).

Dede Korkut Destanr’nin XV. ylizyilin ikinci yarisinda yaziya gecirildigi tahmin
edilmektedir. Kitabin yazildig1 yer olarak da genellikle Akkoyunlularin hiikiim siirdiigii saha
yani Kars ve Erzurum yoreleri kabul edilmektedir (Gokyay, 2019, s. 78). Yakin tarihimizde ilk
Dede Korkut Hikdyeleri Kitabi Osmanlica harfler ile Kilisli Muallim Rifat tarafindan 1916
yilinda yayimlanmistir (Gokyay, 2019, s. 8).

Dede Korkut Destani’nda gegen beylerin tarihteki kimlikleri ve kitapta gecen cografi
isimleri konusunda en ciddi incelemelerden biri rahmetli hocam M. Fahrettin Kirzioglu’na aittir.
Kirzioglu; Dede Korkut cografyasimin Dogu Anadolu ve Azerbaycan sahasindan ibaret
oldugunu ileri siirmiistiir. Ona gore “MO 150 ile MS 429 yillar1 arasinda Dogu Anadolu ve
Azerbaycan’da yasanus olan Tiirk asill1 Arsak-Partlar, Dede Korkut hikayelerini Islami kisveye
biirlindiirlip, mevcut tarih ve cografyanin niteliklerine uygun bir Tirk destan1 haline
getirmislerdir (Demir, 2021, s. 8; Gokyay, 2019, s. 11-20).

Biiyiik 6l¢iide M. Fahrettin Kirzioglu’nun kanaatlerine katilan P. N. Boratav, Dede
Korkut Kitabi’'nda gecgen tarihi sahsiyet ve cografi isimlere takilmamak gerektigini belirtip
“unutulmamalidir ki bu metin bir destandir. Boyle olunca onun i¢indeki tarihi ve cografi
unsurlarda zaman, mekan ve kaynak birligi aranmaz” demektedir (Demir, 2021, s. 8).

Dede Korkut Kitabi’nda gegen yer adlar1 arasinda; Trabzon, Bayburt; Tatyantan Berde,
Gence, Demirkapi... sayilabilir. Bu isimlerin biiyiik boliimii bugiin de bilinmekte ve
kullanilmaktadir. Bu yer isimleri, bu destanin bir Tiirk muhayyilesinin iriinii oldugunu
gostermektedir.

5. Dede Korkut Destani’nin Onemi
“Milletler destanlar1 merkezinde sekillenir.”
S. Sonmez

Prof. Dr. M. Fahrettin Kirzioglu “Kur’an-1 Kerim’den sonra en ¢ok okudugum ve her
okuyusumda heyecanlandigim Kitab-1 Dede Korkut’tur” (Kirzioglu, 2000, s. 3) demektedir.

Milletlerin iginde kendi kimliklerini, sahsiyet ve karakterlerini bulduklar1 yazili, tarihi
ve milli dokiimanlar1 ¢ok 6nemlidir. Clinkii bunlar haddinden fazla milli duygular ve hamaset
icerir. Hamaset ve destanlar millet hamurunun mayalanip sekillenmesinde ferman tasiyan islevi
gormektedir.

Milla bir rehber ve izlenecek yol haritasi olarak Dede Korkut Destani Japonlarin milli
destam1 Kojiki’ye benzetilebilir. Kojiki Japon hafizasidir, Japon aklidir. II. Diinya Savasi’nda
Hirosima ve Nagazaki sehirlerine atilan atom bombalariyla ¢aresiz kalan ve teslim olma kararini
48 cilt halinde toplanan Kojiki’ye bakarak karar veren Japon milleti i¢in Kojiki, kokleri Japon
tarihine dayanan anonim milli regete hatta bir pusula ve gelecegin milli haritasidir. Japon,
derdinin dermanin1 Kojiki’de arar.

Dede Korkut, Tirk milli destanidir. Milli destanin ilk vasfi miiellifinin millet olmasidir.
Ikinci vasfi muhtevasimin millet hayati olmasidir (Ergin, 2013, s. 9). Gercekten de Dede
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Korkut’u bilmeden Oguz hayatini, Oguz hayatin1 bilmeden genel Tirk karakterini anlamak,
kavramak, ¢6zmek miimkiin degildir.

Dede Korkut Tiirk dilinin ilk biiyiik basyapitidir. Anadolu’nun ticra kdselerinde onun
izlerine rastlanir. O bir kiyas1 miimkiin olmayan saheserdir. Dede Korkut Destani ile ilgili son
sozii M. F. Kopriili’ye birakalim: “Terazinin bir kefesine Tiirk edebiyatimin tiimiinii, diger
kefesine de Dede Korkut’u koysaniz yine de Dede Korkut agir basar” (Ergin, 2013, s. 9; Sener,
2006, s. 7).

Tirk ¢ocugu dedesi Korkut’u bilmek ve tanimak zorundadir. Ciinkii “Tirk ¢ocugu
ecdadinmi tanidikga daha biiyiik isler yapmak i¢in kendinde kuvvet bulacaktir.” Atatiirk’iin bu
vurgusu en ziyade Dede Korkut ve destani igin gegerlidir.

6. Dede Korkut Kitabr’mn Orijinalleri, Dili ve Konusu

Dede Korkut Kitabi’nda 12 destan niteliginde hikaye yer alir. Genel olarak bu kitap
Islam 6ncesi ve sonrasinda Tiirklerin yasayisim dilini, tarihini dolayistyla kiiltiiriinii igerir. Akict

ve halkin kullandig1 Tiirkge ile yazilmis olan bu destan gergek bir saheserdir (Yalsizuganlar,
2004, s. 8).

Eserde Azeri dili lehgesinin 6zellikleri goriilmekle birlikte basta Kipcak lehgesi olmak
iizere oteki Tiirk boylarinin dillerinden ve Mogolcadan ge¢mis bazi kelimeler mevcuttur (Celik,
2008, s. 8).

Dede Korkut Kitabi’nda yazinin ve soziin inceliklerinden olmak tizere, kinaye, mecaz,
tesbih, miibalaga, tabiat tasvirleri gibi edebi sanatlar siir ve nesrin ilging 6rneklerine rastlanir
(Mirabile, 1991, s. 15; Sepet¢ioglu, 1998, s. 16-17).

Dede Korkut Hikdyeleri’nde islenen konular soyle siralanabilir:

Hikmetli s6zler, vecizeler, Birlik suuru,

Tiirk tarihine ait rivayetler, Yasliya ve bilgine ve bilgeye saygt,

Han ve beyler hakkinda bilgi ve methiyeler, Din, Allah, oliim, ahiret ve duaya karsi
hassasiyet,

Tiirk toresi ve devlet yonetimi, Devlet, toplum ve aile hayati,

Iyilere 6vgii, kétiilere yergi, Bozkir ve gdcebe yasami ve kabile hayati,

Aile, toplum ve insan sevgisi, Kadma hiirmet,

Genglik, Ana-babaya itaat,

Aile, toplum ve devlete baglilik, Tek esli ve erkek ¢ocuklu aile,

Savaglar, Oliiler igin as erme,

Av, Samanist izler,

Toy ve tesrifat kurallari, Islam tarihine ait bilgiler, menkibeler,

Peygambere salavat ve dua, Oliimden korkmamak,

Diismana karsi direng ve iistiinliik,
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7. Dede Korkut Destani’nin Felsefesi

Bir insanin varlik sebebi yani esprisi o insanin felsefesinde gizlidir. Buna paralel olarak
birbiriyle savasmakta olan iki ordunun birbirleriyle ilgili en 6nemli bilgisi karsi ordunun
felsefesidir. Kisaca bir milleti anlamak onun felsefesini anlamaktan gecer.

Felsefe; bir cimleyle ferdin;

“Diinya goriisii”

“Varlik anlayis1”

“Kainat1 izah denemesi”

“Micro ve Macro Cosmos’a yaklasim bi¢imi” (Comenius, 1964, s. 29).
“Etnik ve estetik kabul veya kars1 koyuslar1”

“Dogru, yanlis veya giizel ¢irkin, sevap giinah ile ilgili aldig1 tavirlarin genel adidir.”
(Tunali, 2009, s. 13-27).

Bunlarin tiimiinii Dede Korkut Destani’nda bulmak miimkiindiir. Biz belki de biraz
haddimizi asarak Dede Korkut Hikdyeleri’ni felsefi agidan degerlendirmeye calisacagiz. Ciinkii
goriiyoruz ki bu destanda bir Dede Korkut bakis agisi, yaklagim bigimi, evren anlayigi, ahlak
tipolojisi, hilkat (yaratilis) nazariyesi yani Dede Korkut felsefesi idrak edilmektedir. Tirk
davranis bi¢imini ortaya ¢ikarmak i¢in bu destanin bu agidan da degerlendirilmesinin yapilmasi
gerekmektedir. Ne var ki Dede Korkut tizerinde yapilan ¢aligmalarin tatminkar olmaktan en
uzak tarafi bu alandir (Binyazar, 1996, s. 35).

Kaynaklarda Tiirklerin karakter yapilar1 denince sunlar sayilir: alet yapma ve kullanma,
teskilatcilik, lidere verilen Onem, bagimsizlik tutkusu, bilgi severlik, Turklik sevgisi
(Kafesoglu, 1997, s. 316-336).

Iste Tiirk milletinin tarihin derinliklerinden itibaren muhafaza edip, biriktirip, nesilden
nesile aktararak giiniimiize ulastirdig1 bu karakteristik 6zelliklerin tebariiz ettigi (ortaya ¢iktigi)
kaynaklardan biri belki de birincisi Dede Korkut Destani’dur.

Dede Korkut hikayeleri felsefi anlamda; Tiirklerin derin tarih muakale ve mefkiiresinde
yer alan; “Turan” (Diinyaya hakimiyet), “Devlet-i ebed miiddet”, “Birlik, dirlik, irilik”, “Insan1
yasat ki devlet yasasin”, “Fert ailenin, aile toplumun, toplum devletin temel unsurudur”, Diiriist
vatandas, saglam toplum, giiglii devlet” seklindeki diinya goriisliniin temellerinin atildig:
hikayelerdir (Gokalp, 1976, s. 363-385; Kafesoglu, 1997, s. 316-336).

Aslinda Dede Korkut biiyiik bir vatanseverdir. Milletinin sonsuza kadar gii¢lii ve mutlu
yasamasini gerceklestirme miicadelesi i¢indedir.

Hikayelerinin 6rnek karakterleri olan Bayindir Han, Kazan Han, Bams1 Beyrek, Bogag
Han, Segrek ve digerleri toplumda olmas1 gereken ideal insan karakterlerini temsil ederler. Bu
kahramanlar milleti ve vatani i¢in 6limii géze alan ve bu yolda tim zorluklarin {stesinden
gelebilen kisilerdir. Zira Dede Korkut bu kahramanlarin basrolleri oynadigi hikayelerinde
zayifliga, ¢aresizlige, timitsizlige, maglubiyete asla yer vermemistir. Hikayeler aslinda ge¢misin
tecriibeleri iizerine insa edilmis, gelecegin hayaller yardimiyla saglam bir toplum fikrinin somut
sekilleri durumundadirlar.
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8. Dede Korkut Hikdyeleri’nde Sosyo-Kiiltiirel Motifler ve Degerler

Dede Korkut Destani’nin felsefesi alperen bir Tiirk, saglam bir toplum, ezeli ve ebedi
bir devlet sahibi olmaktir. Bu olus tamamiyla ferdin ve toplumun sahip olmasi hayal edilen
degerlere baglidir. Bu degerlerin sayisi yiizlerce olabilir. Biz onlarin belli basliklarina deginip
bir listesini sunacagiz. O miinasebetle bu caligmanin metin, gramer, indeks, sozlik ve dizin
esasli bir iddias1 yoktur.

S6z konusu bu hikayelerde asagidaki tipte deger yargilar1 yer almaktadir.
“Aldatip er tutmak avrat isidir.

Avradindan mi 6grendin sen bu isi kavat!” (Ergin, 1989, s. 248).
“Kimin oglu kizi yok, kara otaga kondurun,

altina kara kege doseyin, kara koyun

yahnisinden oniine getirin, yerse yesin,

yemez ise kalksin gitsin!”

“Onun ki oglu kizi olmayan yiice Tanri

Kargimistir biz de kargiriz!”

“Oglu kizi olmayanin sélende yeri yoktur

Solende yeri olmayanmn iilkede de yeri yoktur.” (Ergin, 1964, s. 3-4).

Bilinmelidir ki Dede Korkut Destani’nin sadece bir hikayesi detaylica incelense onlarca
degil yiizlerce kiiltiirel deger yargisi ortaya c¢ikar. Bu yargilar sdylendigi asirdan onceki ve
sonraki yillara ait olup, Orta Asya, Kafkaslar, Anadolu ve Balkan cografyasina dek
yayilmiglardir. Destanlarin gercekleri belirli cografya, belirli zaman ve belirli kahramanlar ile
sinirlt degillerdir.

Yukaridaki normlar ve deger yargilar1 degerlendirilirken 15 asir Oncenin Oguz
boylarinin hayat sekilleri, kiiltiir degerleri dikkate alinmalidir. Bu degerler 21. yy. insani igin
dogru ve yerinde olmayip yadirgatict gelebilir. Bilinmelidir ki degerler iginde bulunduklar1 asrin
ve mevcut kiiltiir ¢evresinin {irtinleridir. Onlara bu diisiinceyle yaklasmak gerekmektedir.

Asagida ¢ok milimetrik esaslara dalmamakla beraber Dede Korkut Destani’nda cesitli
yer ve zamanlarda sdylenilmis, sosyal, ailevi, milli, dini, pedagojik ve hiimanisttik karakterde
olabilen deger ve motiflerin bir taksonomisi bulunmaktadir. Okuyucuya bir fikir vermek iizere
tablo halinde sunulmustur. Bu deger ve tutumlarin mahiyetleri, siniflanma sekilleri tartismaya
acik bulunmakta, her birine ait detayli izahlar yorum ve tefsirler yeni neslin aragtirmacilarini
beklemektedir.

TPEF
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 13/2 2024 s. 455-472, TURKIYE



464

Selami SONMEZ

Tablo 1: Dede Korkut Destaninda Karsilastigimiz Degerler Taksonomisi

Sosyal Degerler

Ailevi Degerler

Milli Degerler

Hosgorii (1), 75-76.
Dogruluk (3), 1-3.
Diiriistliik (3), 1-3.
Soziinde durma (2), 62.
Comert olma (7), 4.
Hakim olmak (7), 230.
Merhametli olmak (2), 62.
Misafirperverlik (3), 3-4.
Goniil zenginligi (2), 62.
Misafire Hayvan kesmek
(soviisetmek) (3),4-5. (2), 62.
Adalet (7), 245.
Yardimlagma (2), 62-63
Tyilik (3), 2-3.
Komsuya sadakat (3), 2-3.
Vatanseverlik (12), 246.
Cesaret (3), 28-29.
Caligkanlik (7), 131-132.
Af dilemek (7), 130.
Avlanmak (11), 42-43.
Bilgiye saygi (3), 1-3.
Hareket (Aktivite) (1), 62.
Ak-Kizil-Kara (4), 40(7).
And igmek (7), 48.

Sadakat (ese) (12), 253-254.
Sefkat (1), 77-78.
Seref (1), 62.
Namus (12), 256.

Iffet (12), 256.
Kadia hiirmet (1), 74-75.
Besik kertmek (11), 39.
Tek eslilik (3), 2-3.
Diigiin (7), 93.

Ogul sevgisi (12), 252-254.

Anaya-babaya saygi (2), 73. (7), 92-

93.
Aileye sadakat (7), 132.149.

Yigitlik (3), 67-70.
Mertlik (12), 256-257.
Cesurluk (1), 62.
Caligkanlik (7), 12-13.
Vatanseverlik (3), 1-3.
Komsuya saygi (1), 62-63.
Ad koymak (3), 27. (6), 152.
Savasan erkektir (3), 27.
Eli agik olmak (3), 88.

Ag¢ doyurmak (3), 88.
Soylu olmak (3), 28-29.
Soyu kiigiik diistirmemek (3), 3.
Devlete sahip olmak (9), 33.
Toreye sahip ¢tkmak (3), 3-26.
Toy vermek (3), 3.
Diigiin yapmak (3), 3-4.
Kiz istemek (3), 3-4. (7), 134.
Baslik 6demek (3), 134.
Diis yormak (9), 89-90.
Lidere verilen 6nem (7), 164.
Teskilatcilik pes etmemek
yilmamak, yas tutmak (9), 90-91.
Devlete sadakat (12), 246-2.
Aileye sadakat (7), 141
And igmek (9), 91.
Turan mefkuresi (14), 132.
Gorgiili olmak (1), 62-63.
Erdemlilik (1), 64-65.

Dini Degerler

Pedagojik Degerler

Hiimanistik Degerler

Allah’a (3), 29. Inanmak (9), 82.

Agz1 duali olmak (7), 93.
Namaz kilmak (7), 91. 144,

Mukaddes degerler (7), 248. adina

6lmek (7), 91.
Tevekkiil etmek (1), 188.
Adak adamak (9), 77-95.

Ahirete (9), 85. Inanmak (7), 93.
Olii yemegi vermek (7), 203-204.

Dogum téreni (7), 203-204.

Oliim téreni (YUG) (7), 20.
Dua etmek (7), 99. (9), 92.

Iman etmek(5),44-52.
Cenneti istemek(7),248.
Yas tutmak(9),91.
Cenneti yeglemek(7),248.
Kurban (9),86.

Gaza (9),87.
Peygamber (9),84-85.
Azrail (7),125.
Tanriya saygi(7),132.

Hiinerli olmak (11)
Ok atmak (11), 46-48.
Savagta ustiinliik (12), 256.
Korkmamak (12), 257.

Odev adanm yetistirmek (1), 89-101.

Atasozleri (1), 82-88.

Ad konma —basar1 motivasyonu / Ad
kazanma (Basarinin dinamosu) (12),

256.

Kiz anadan, oglan babadan esinlenir.

(1), 84.

Sevgi (7), 66.
Saygi (7), 66.

Analik (7), 68.
Insancillik (7), 66. (Degerbilirlik)
Hayvan sevgisi (7)

Tabiat sevgisi (12), 246-257.

Nahos Haller

Dedikodu (7), 73. (1), 62.
Nankérliik (1), 88.
Aylaklik (1), 62-63.
Tembellik (1), 62.
Gezenti (1), 62.
Unmitsizlik (1), 88.

Namerde muhtaglik (12), 254-256.

Pasiflik (1), 62.
Beddua etmek (1), 88. (9), 92.
Sahsiyetsizlik (1), 62.
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Siliklik (1), 62-63.
Nesilsizlik (11), 38-39. (13), 3-4
Sarhos (7), 125.

Harag (7), 175. 96.

Icki igmek (9), 89.

Kavat (7), 124. (1), 62.
Kirk oynagli (1), 63.

(Binyazar, 1996, s. 75-76; Binyazar, 1996, s. 73-74; Karabas, 1996, s. 40; Bayat, 2003,
s. 44-52; Bayat, 2006, s. 152-153; Gokyay, 1976, s. 93; Karadag, 1998 icinde; G.
Allahverdiyev, s. 43-52; Cunbur, 1999, s. 77-95; Aktas, 1999, s. 39; Alptekin, 1999, s. 25-40;
Kazmaz, 1999, s. 256; Ergin, 1964, s. 3-4; Lewis, 1974, s. 132).

Dede Korkut Destani’nda yerlerini tespit edebildigimiz yukaridaki kavramlar
araciligryla anlatiltyor ki bu tiir “kok metinler” diridirler, yagsamaktadirlar. O miinasebetle bu tip
metinlerin mesaj1, esprisi ve felsefesi denenlerden ¢ok denmek istenenlerde, satirlardan ¢ok satir
aralarinda gizlidir. Clinkti Dede Korkut Destani gibi bir milletin antropolojik yol haritasi
niteligindeki destanin merami ve felsefesi yukaridaki degerler taksonomisinde yer alan
kelimelerin tek tek anlamlarinin toplamindan daha fazla ve daha farkli bir seydir. Dede Korkut
Destani’nin tarihi ve milli sifrelerini ¢ozmek igin yukaridaki terimler tablosu gereklidir ama
yeterli degildir.

Sonug olarak Dede Korkut Destan gibi “kok metinler” her dem tazedirler ve bizlere her
asirda farkli bir seyler sdylerler. Degil bu tip eserleri anlamak, ni¢in tam olarak
anlayamayacagimizi bilmek bile gii¢lii bir egitim alt yapisi iizerine, seviyeli bir antropolojik ve
felsefi derinlik gerektirmektedir.

9. Dede Korkut Destanr’nin Pedagojik Degeri

Dede Korkut Hikayeleri kendinden onceki ve sonraki Tiirk asirlarinin izlerini tasir. Orta
Asya, Kafkaslar, Anadolu ve Balkanlarda sozlIii kiiltiir unsurlar1 olarak dilden dile dolasir.

Dede Korkut Hikdyeleri’nin en karakteristik 6zelliklerinden birisi her ¢dziimde bilginin
tecriibenin ve térenin esas alinip, kriter kabul edilmis olmasidir. Bu hikayelerden ¢ikarilacak ilk
ders, devletin bilgi ile yonetilmis, halkin bilginin giicliyle yonlendirilmis olmasidir.

Dede Korkut Hikdyeleri’nin bir diger esprisi, izlerine milattan 6nceki Tiirk asirlarindan
itibaren rastladigimiz Hun, Goktiirk, Uygur, Selguklu ve Osmanli dénemlerine ait; Tiirk toresi,
Tirk yaraticiligi, Tiirk hayat felsefesi, Tiirk aile-toplum-devlet politikasi, Tiirk degerbilirligi,
Tirk insan severligi, Tirk kahramanligi, Tiirk giyim, kusam, beslenme, hayat sekli ve yasama
bigimine iliskin Tiirk tore ve Tiirk kiiltiiriiniin temel dayanagi veya kaynagi olusudur.

Dede Korkut Destami, eski Tirk’in yukarida siralanan Tirk’e has karakteristik
ozellikleri, halkin anlayacag: bir dille 15. yy’a kadar sozlii edebiyat {iriinii 15. yy.’dan sonra da
kendisini yenileyerek yazili edebi iiriin olarak dilden dile anlatila gelmistir.

Dede Korkut Destani; Tirk akli, Tirk felsefesi, Tiirk toresi, Tiirk kiiltiirti, Tiirk milleti
ve onun hayat sekli (yasama bicimi) olup Tiirk’iin kimlik belgesidir. Iste bu belge egitim
dedigimiz sosyal mekanizma ile muhafaza edilmekte, biriktirilmekte, nesilden nesile
aktarilmakta, degistirilmekte, kiiltiirlestirilmekte ve dolayisiyla giiniimiize ulasmis olmaktadir.
Bu destan Tiirkiin akil hayatidir. Tecriibe birikimidir, toresidir. Ozetlenmis bir Tiirk antropoloji
tarihidir. Dede Korkut Destan Tiirk’iin asli demektir. Eski Tiirk’{in yeni Tiirk’e mesajini igerir.
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10. Dede Korkut Destani’nda Pedagojik Ilkeler

Pedagoji, egitim etkinliklerinin uygunlugunu degerlendirir ve ¢ocuk yetistirmeye dair
sorunlarin temelini olusturur. Pedagoji, ¢ocuklar i¢in neyin uygun oldugunu belirleyerek,
Ogretim icin en etkili yontemleri tespit etmeye calisir ve c¢ocuklarin gelisimlerine yardimci
olmay1 amaglar (Van Manen, 2016). Pedagoji; ¢ocuk egitimi bilimi anlamina gelen Yunanca
orijinli bir kelimedir. Egitim tarihinden farklidir. Cocuklar1 egitirken takip edilmesi gereken
felsefeyi, amaglari, kullanilmasi gereken 6gretim metot ve teknikleri, ara¢ ve geregleri, cocuga
kazandirilmak istenen bilgileri, deger ve yetenekleri ve genel olarak didaktik ilkeleri de i¢ine
alir.

Dede Korkut Destant igerisinde pedagojinin kapsaminda yer alan sosyokiiltiirel
ozellikler soyle siralanabilir:

1. Astin ve iistiin belli oldugu kati bir insan iligkileri ve toplum yapis1 vardir.
Temel egitim kurumu ailedir. Aile egitimde belirleyici kurumdur.
Ailenin kiz1 annesini, oglu babasini model alir.

Ailede esas olarak monogami uygulanir (Ergin, 1989, s. 27).

2

3

4

5. Evislerine kadin, dis islerine erkek riyaset eder.

6. Orgiin egitim (okuldaki egitim)den heniiz s6z edilemez.

7. Yaygm egitim genel egitimi teskil etmektedir.

8. Yaygn egitim araclar1 tore, din, ahlak, vecize ve atasdzlerini iceren dildir.
9.

Kadin i¢in de erkek icin de egitimin amaci yigit, cesur ve kahraman fertler
yetistirmektir (Ergin, 1989, s. 26-27). Buna alp tipi denir.

10. Ailede baskan babadir ama baba baskis1 yoktur (Ergin, 1989, s. 27).
11. Erkek ¢ocuk biraz daha fazla olmak iizere her ¢ocuk sevilir ve egitilir.
12. Din ¢ok etkin bir egitim arac1 degildir.

13. Kamlar ve samanlar birer egitmen prototipi olarak kabul edilebilir (Binyazar, 1996,
s. 12-13).

14. Saglam aile, koklii devlet geleneginin temellerinin atilmasini saglar.

15. Dede Korkut Destan: tarihimizin egitim degeri ¢ok yiiksek olan ilk yazili materyali
veya dokiimanidir.

16. Destanda okuyana, Ggrenene, sOyleyene, bilene, bilgi ve bilgeye hiirmet edilir,
kutsanir (Defne, 1988, s. XV-XVI).

17. Dede Korkut Destani’nda gordiigiimiiz en orijinal terbiye ilkesi ve sosyokiiltiirel
gelisimin dinamosu diyebilecegimiz 6zgiin unsur ‘ad koyma” ritiielidir. Bu tore toplumda
gelisim cagindaki erkegin sosyallesmesinin, statii ve sayginlik kazanmasinin, adam sinifina
gegebilmesinin en 6nemli sartidir. Ki buna bagka kiiltiirlerde rastlanmig degildir.
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Tirk c¢ocugu kimligini merak ediyorsa Dede Korkut Destani’na gitmelidir. Onun
karakteristik sirlar1 bu destanda gizlidir. Bu destan Tiirk ¢ocugunun kimligi, varlik felsefesi, yol
haritasi, tarih pusulasidir.

11. Sonu¢ ve Oneriler

Bu calismanin amaci Tirk ¢ocugunda “Ben bu diinyanin en eski ve dolayisiyla az
sayidaki sahiplerinden biriyim” fikrini uyandirmak ve diri tutmaktir. Bunun araglarindan biri de
destanlarimizdir. Destanlarin masallardan farki bir iddia tasimis olmalaridir. Iddia diri bir ruhun
en onemli isaretidir. Bilin ki diinya ile ilgili iddianiz yoksa talebiniz de olamaz.

Dede Korkut’un varlik ile yokluk, hayat ile 6liim, diinya ile ahiret arasinda nerede
oldugu, kader ile cehd arasinda hangi tevekkiile sahip oldugu biraz da felsefi karakterdeki su 3
beyitte gizlidir:

Onlar da bu diinyaya geldi gecti

Kervan gibi kondu goctii

Onlar1 da ecel ald1 yer gizledi

Oliimlii diinya yine kald:

Gelimli gidimli diinya

Son ucu 6lumlii diinya (Ergin, 1989, s.120-121).

Cok daha kisaltarak soylemek istersek; Dede Korkut, Tiirk milletinin 6ziine karigmig
milletlesmis ve onda canli olarak yasamaya devam eden 5 bin yillik tarihe sahip bir milletin
ruhudur.

Dede Korkut; Tiirk toresinin, Tirk yaraticiliginin, Tirk degerbilirliginin, Tirk insan
severliginin, Tiirk insan, aile ve toplum anlayiginin bir simgesidir. Onun sdyledigi ya da yazdig
sanilan bu destan Tirk kiiltiiriiniin ana dayanag ve kaynagidir. Bu hikayelerden ¢ikarilmasi
gereken ¢ok Onemli sonug, ders ve ibretler vardir. Tiirk ¢ocugu bu derslerden haberdar
edilmelidir.

Dede Korkut Destani ders programlarina konulup Tirk Cocugunun atasini daha
yakindan tanimasina imkan verilmelidir. Ciinkii “Atasin1 tanidik¢a kendinde daha biiyiik isler
yapma giicli ve cesareti bulacaktir.”

Dede Korkut Destani, Tiirk egitim igeriginin 6ziinii, ¢ekirdegini esasini teskil edip Tiirk
¢ocugunun basucu kitabr olmalidir. Ders kitabi olarak okutulmali, ilkokul, ortaokul, lise ve
iiniversite yillarinda farkli detaylarda ele alinip incelenmelidir.

Basit bir akil yiiriitme ile Dede Korkut Destanu ile ilgili olarak:
e ilkokulda ¢ocuklarimizin hayallerinin gelisimi,

e Ortaokul da hikayelerin dillendirilmesi,

e Lisede destanin edebi politikasi ve dili,

e Universitede ise destanin din, hukuk, ahlak ve sanat felsefeleri iizerinde dersler
dizayn edilebilir.
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Dede Korkut Destani her kademedeki okullarimizda miifredatin 6nemli bir pargasi
halinde ele alinip okutulabilir.

Destanin ¢esitli boyutlarda seminerleri, piyesleri yapilip, iizerinde yarismalar
diizenlenebilir.

1- Konferanslar verilebilir.

2- Tiirk Cumbhuriyetleri diizeyinde kongreler diizenlenebilir.
3- Destanin dizi filmleri yapilabilir.
4- Adna festivaller diizenlenebilir.

5- Yasadigina inanilan sehirlerde ve onemli kiiltiir merkezlerinde biist ve heykelleri
dikilebilir.
Kaynaklar
Alptekin, A. B. (1999). Bamsi Beyrek hikayesinin motif yapisi. Dede Korkut Bilgi Soleni, AKM
Yayini 209, s. 25-40.
Aksoy, O. A. (1965). Atasézleri ve deyimler sézligii. Ankara: Tiirk Dil Kurumu.

Aksoy, O. A. (1971). Atasézleri ve deyimler sézliigii. Ankara: Tiirk Dil Kurumu.

Aktas, S. (1999). Dede Korkut hikayelerinin edebi degeri ve ¢agdas yorumu tizerine. Dede
Korkut Bilgi Soleni, AKM Yayim 209, s. 31-34.

Arli, M. ve Nazik, M. H. (2003). Bilimsel arastirmaya giris. Ankara: Gazi.

Arsal, S. M. (1972). Milliyet duygusunun sosyolojik esaslart. Istanbul: Otiiken.

Banarli, N. S. (1971). Resimli Tiirk edebiyat: tarihi. Istanbul: Milli Egitim Bakanlig1.
Boyat, F. (2006). Oguz destan diinyasi. istanbul: Otiiken.

Boyat, F. (2003). Korkut Ata. Ankara: Karam.

Binyazar, A. (1972). Dedem Korkut tan oykiiler. Ankara: Tiirk Dil Kurumu.

Binyazar, A (1984). Dedem Korkut’tan Vier alttiirkische Nomadensagen, Ararat Verlag.
Binyazar, A. (1996). Dede Korkut. Istanbul: Yap1 Kredi.

Boratav, P. N. ve Firatli, H. V. (1943). Izahli halk siiri antolojisi. Ankara: Maarif Matbaas.
Boratav, P. N. (1969). 100 soruda halk edebiyati. istanbul: Gergek.

Cebeci, S. (2002). Bilimsel arastirma ve yazma teknikleri. istanbul: Alfa.

Caferoglu, A. (1968). Eski Uygur Tiirkgesi sozliigii. istanbul: Tiirk Dil Kurumu.

Cengiz, E. (Tarihsiz). Dede Korkut Hikdyeleri. Kocaeli. Olimpia.

Cevdet Kudret (1970). Bugiinkii Tiirkcemizle Dede Korkut Hikdyeleri. Istanbul: Varlik.

Cunbur, M. (1999). “Dede Korkut Oguz-Namelerinde Islami unsurlar’. Dede Korkut Bilgi
Soleni, AKM Yaymi 209, s. 77-95.

Comenius, J. A. (1964). Didactica magna, (Cev, H. A. Aytuna). Ankara: MEB.
Cakicioglu, E. (2012). Dede Korkut Hikdyeleri. Istanbul: Akvaryum.
Cubukcu, A. (1977). Islam diisiiniirleri. Ankara: A.U. Tlahiyat Fakiiltesi.

TPEF
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 13/2 2024 s. 455-472, TURKIYE



469 Selami SONMEZ

Celik, B. (2008). Dede Korkut Hikdyeleri. izmir: Zambak.

Defne, Z. O. (1988). Dede Korkut Hikayeleri iizerinde edebi sanatlar bakimindan bir arastirma.
Ankara: TDK.

Demir, A. (2021). Dede Korkut. istanbul: Giiz.
Devellioglu, F. (1970). Osmanlica-Tiirk¢e ansiklopedik liigat. Ankara: Dogus Ltd. Sti.
Ergin, M. (1953). Dede Korkut kitab: | “giris metni- faksimile ”. istanbul: Tiirk Dil Kurumu.

Ergin, M. (1964). Dede Korkut kitab: 1l “indeks- gramer”. Ankara: Tiirk Kiiltiirii Arastirma
Enstitiisii.

Ergin, M. (1953). Dede Korkut kitab: | “giris metni- faksimile ”. istanbul: Tiirk Dil Kurumu.
Ergin, M. (1969). Dede Korkut kitab:. istanbul: Milli Egitim Bakanlig:.

Ergin, M. (1964). Biz sasmadik (Orhan Saik’e Cevap). Istanbul: Istanbul Matbaasi.

Ergin, M. (2013). Dede Korkut kitab:. istanbul: Bogazici.

Gokalp, Z. (1976). Tiirk medeniyeti. istanbul:

Gokyay, O. S. (1938). Dede Korkut. istanbul: Arkadas.

Gokyay, O. S. (1976). Dede Korkut Hikayeleri. Istanbul: Kiiltiir Bakanlig1.

Gokyay, O. S. (1939). Bugiinkii dille Dede Korkut Masallar:. istanbul: Muallim Ahmet Halit.

Gokyay, O. S. (1973). Dedem Korkut'un kitabi. Istanbul: Basbakanhik Kiiltiir Miistesarligi
Kiiltiir.

Gokyay, O. S. (1985). Dede Korkut Hikdyeleri. (3. Baski). Istanbul: Dergah.

Gokyay, O. S. (2019). Dede Korkut Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi iginde. (Cilt: 9,
s.77-80, Ankara TDV).

Gokyay, O. S. (1976). Dede Korkut Hikayeleri ve onemi. Tirk Dili, 207, 434.
Gokyay, O. S. (2013). Dede Korkut Hikdyeleri. Istanbul: Kabalc.

Hizarci, S. (1953). Dede Korkut kitabi. Istanbul: Varlik.

Inan, A. (1968). Makaleler ve incelemeler. Ankara: Tiirk Tarih Kurumu.

Inan, A. (1973). Tarihle ve bugiin Samanizm. Ankara: Tiirk Tarih Kurumu.
Kafesoglu, 1. (1997). Tiirk milli kiiltiirii. Istanbul: Otiiken.

Kaptan, S. (1973). Bilimsel arastirma teknikieri. Ankara: Ayyildiz.

Karadag, H. (1998). Dede Korkut bilgi séleni. Van: Yiiziincii Y1l Universitesi.
Karasar, N. (2003). Bilimsel arastirma yontemi. Ankara: Nobel.

Karabas, S. (1996). Dede Korkut 'ta renkler. Istanbul: YKB.

Kazmaz, S. (1999). Yo6netim toplum ve toplum diizeni agisindan Dede Korkut. Dede Korkut
Bilgi Séleni, AKM Yayini1 209, s. 245-257.

Kirzioglu, M. F. (2000). Dede Korkut Oguznameleri. Ankara: Atatiirk Kiiltiir Merkezi.
Lewis, G. (1974). The Book: of Dede Korkut, Middlesex: Penguin Books.

Mirabile, P. (1991). Dede Korkut. istanbul: Inkilap.

Ogel, B. (2010). Tiirk mitolojisi. Ankara: Tiirk Tarih Kurumu.

TPEF
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 13/2 2024 s. 455-472, TURKIYE



470 Selami SONMEZ

Mutluay, R. (1971). 100 soruda Tiirk edebiyati. Ankara: Gergek.

Pamukgu, M. ve Dilmen, S. (1975). Bilimsel arastirma ve yaywnlarda temel ilkeler. Ankara:
Ongun Kardesler.

Piiskiilliioglu, A. (1971). Oz Tiirkge sézliik. Ankara: Bilgi.

Resuloglu Rizayev A. (1999). Dede Qorqud, (Akt. Ehed Eskriz) Istanbul: Otiiken.

Rossi, E. (1952). 1l “Kitab-1 Dede Qorgut: Raccotti Epico-Cavellercschi Dei Turchi

Oguz Tradotti E Annotati Con Facsimile Del Ms. Vat Turco 102. Vaticana: Citta Del Vaticano.

Schmiede, H. A. (1995). Dede Korkut's Buch, Hiickclhoven: Ministertum fiir Kultur / Verlag
Anadolu.

Sepetcioglu, N. (1998). Dedem Korkut 'un Kitabi. Istanbul: Irfan.

Seyyidoglu, H. (1992). Bilimsel arastirma ve yazma el kitabi. Istanbul. Giizem.
Sénmez, S. (2000). Eski Tiirk egitimi. Erzurum: Atatiirk Universitesi.

Turhan, M. (2015). Erzurum 'un yiizleri. Erzurum: Atatiirk Universitesi.

Stmer, F. (1967). Oguzlar (Tiirkmenler) tarihleri-boy teskilati-destanlari. Ankara. Ankara
Universitesi Dil ve Tarih Cografya Fakiiltesi.

Stimer, F., Uysal, Ahmet E. ve Walker, Warren S. (1972). The Book of Dede Korkut. Austin:
University of Texas.

Sahin, F. (2005). Dede Korkut tan se¢meler. istanbul: Kardelen.
Sener, C. (2006). Dede Korkut éykiileri. Istanbul: Kore.
Tunaly, 1. (2009). Felsefeye giris. Istanbul: Altin Kitaplar.

Tiirkdogan, O. (2012). Cagdas bilimsel arastirma metodolojisi ve sorunlar:. Istanbul: 1Q Kiiltiir
Sanat.

Tiirkbal, A. (1981). Bilimsel arastirma metodlar: ve uygulamalr istatistik. Erzurum: Atatiirk
Universitesi.

Van M. M. (2016). The tact of teaching: The meaning of pedagogical thoughtfulness.
Routledge.

Vural, C. (2020). Dede Korkut Hikdyeleri. Ankara: Panama.

Yalsizuganlar, S. (2004). Dede Korkut Kitab:. Istanbul: Timas.

Yildirim, A. ve Simsek H. (2004). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemler. Ankara: Segkin.
Yozgat, F. (2001). Bilimsel arastirma metodlari. Ankara: Yargi.

Yiicel H. A. (2020). Dede Kokut Hikdyeleri. Istanbul: Tiirkiye Is Bankas.

Tiirk Dili Dergisi Halk Edebiyat: Ozel Sayis1, say1 207, Aralik 1968.

TPEF
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 13/2 2024 s. 455-472, TURKIYE



471 Selami SONMEZ

Extended Abstract

The formation of nations is based on legends, epics, and heroic tales of national heroes. One of
these heroes for the Turkish nation is Dede Korkut.

Dede Korkut is a sage, a saint, a miracle worker, a hero, a brave man, a poet, a saint, a pioneer,
and an ancestor for the Oghuz Turks. The stories in the Dede Korkut Epic contain many local (domestic)
and universal values and virtues such as truthfulness, honesty, courage, diligence, and loyalty, which have
psychological, sociological, pedagogical, national, and moral characteristics. The identification of these
values is the essence of this study.

Among the 23 civilizations we have encountered in history, the 21st-century civilization is
predicted to have the longest lifespan, as it is the one based on the highest degree of science and built on
scientific principles and laws (Gokalp, 1976, p. 17-20; Sénmez, 2015, p. 28).

The "Dede Korkut Epic" is one of the first literary works in our literary history. This epic is the
scene where the personality skeleton of the Turk was shaped, and the character dough specific to the
"Oghuz" was kneaded and poured into molds. These characteristic qualities, which have been transmitted
from tongue to tongue, from century to century, and from generation to generation, have formed the
philosophical, social, religious, and moral qualities of the Turkish people, their way of life, and their
values mentality, creating the original of a character map (Ergin, 1964, p. 5).

In this study, the identity of Dede Korkut Ata, who played an extremely important and decisive
role in the formation and shaping of the Turkish national character and personality, the epic, and the
socio-cultural values we were able to identify in the epic have been introduced.

The Dede Korkut Epic and similar literary works will have an irreplaceable value in his reaching
this awareness. As a Kazakh proverb says, "The past is the teacher of the future." It should not be
forgotten that the future of a country is what its past is, the parliament is what its kindergarten is, the
"ancestor" is what its "Dede" is, and the "Dede" is what its grandchild is. The apple never falls far from
the tree.

Field research aims to obtain inspirations not yet obtained from existing information sources and
to prepare the ground for the reader to open new horizons, not to repeat what already exists (Pamukc¢u and
Dilmen, 1975, p. 53-57).

The Dede Korkut Epic is the national epic of the Turks. The first feature of the national epic is
that its author is the nation. The second feature is that its content is the life of the nation (Ergin, 2013, p.
9). Indeed, it is impossible to understand, comprehend, and solve the Oghuz life without knowing Dede
Korkut and the general Turkish character without knowing the Oghuz life.

The Dede Korkut Epic is the first great masterpiece of the Turkish language. Traces of him are
found in the remote corners of Anatolia. It is an unparalleled masterpiece. As M. F. Kopriilii said, "If you
put the entire Turkish literature on one side of the scale and Dede Korkut on the other, Dede Korkut
would still outweigh it" (Ergin, 2013, p. 9; Sener, 2006, p. 7).

The Turkish child must know and recognize his grandfather Korkut, because "As the Turkish
child recognizes his ancestors, he will find the strength within himself to do greater deeds," as Atatiirk
emphasized, which is most applicable to Dede Korkut and his epic.

Dede Korkut is, in fact, a great patriot. He is in a struggle to ensure that his nation lives forever
strong and happy.

The model characters in his stories, such as Bayindir Han, Kazan Han, Bams: Beyrek, Bogag
Han, Segrek, and others, represent the ideal human characters that should exist in society. These heroes
are willing to risk their lives for their nation and homeland and can overcome all difficulties on this path.
For Dede Korkut has never allowed weakness, helplessness, hopelessness, or defeat in the stories where
these heroes play the lead roles. The stories are, in fact, concrete forms of a solid social idea built on the
experiences of the past with the help of dreams for the future.

The concepts we have identified in the Dede Korkut Epic show that these "root texts" are alive
and living. Accordingly, the message, spirit, and philosophy of such texts are hidden not in what is said
but in what is meant to be said, not in the lines but between the lines. Because the meaning and
philosophy of an epic like the Dede Korkut Epic, which is the anthropological roadmap of a nation, is

TPEF
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 13/2 2024 s. 455-472, TURKIYE



472 Selami SONMEZ

more and different than the sum of the individual meanings of the words in the above value taxonomy. A
historical and national code of the Dede Korkut Epic requires the table of terms above, but it is not
enough.

In conclusion, "root texts" like the Dede Korkut Epic are always fresh and tell us different things
in every century. Not only understanding such works, but also knowing why we cannot fully understand
them, requires a strong educational background and a level of anthropological and philosophical depth.

If the Turkish child is curious about their identity, they should go to the Dede Korkut Epic. The
characteristic secrets of their identity are hidden in this epic. This epic is the identity, philosophy of
existence, roadmap, and historical compass of the Turkish child.

The Dede Korkut Epic should be included in the curriculum and the Turkish child should be
given the opportunity to get to know their ancestor more closely, because "As he recognizes his ancestor,
he will find the strength and courage to do greater deeds within himself."

The Dede Korkut Epic should form the essence, core, and basis of the Turkish educational
content and should be the bedside book of the Turkish child. It should be taught as a textbook, examined
in different details during primary, secondary, high school, and university years.
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Oz

Biyografik roman kisaca, yasamis veya yasayan bir kisinin hayatinin
kurgusal ¢ergevede ortaya konuldugu roman tiirii olarak tanimlanabilir. Ayn1
zamanda akademisyen ve edebiyat arastirmacisi olan Murat Kog, Ahmet
Hamdi Tanpinar in Son Savunmasi-Her Sey Bana Karsi (2016), Kurik Kalemli
Kadinlar (2021) ve Ben Cahit Sitki-Sesim Sessizligim Oldu (2024) adh ig
biyografik roman kaleme almistir. Ahmet Hamdi Tanpmnar’in Son Savunmasi-
Her Sey Bana Karsi’da Ahmet Hamdi Tanpinar’in hayati romanlastiriimis,
Kirik Kalemli Kadinlar’da Nigar Hanim’1n biyografisi kurgusal ¢ergevede ele
almarak Makbule Leman, Fatma Aliye Hanim ve Emine Semiye gibi oncii
kadmlarin hayatlarindan séz edilmis, Ben Cahit Sitki-Sesim Sessizligim
Oldu’da ise Cumhuriyet Donemi sairlerinden Cahit Sitki Taranci’nin trajik
hayat seriiveni islenmistir.

Bu ¢alismada biyografik roman tiirii hakkinda genel bir bilgi verildikten
sonra yazarin son romani olan Ben Cahit Sitki-Sesim Sessizligim Oldu
biyografik roman olarak degerlendirilmis, ayrica boliimler halinde tematik
olarak incelenerek tanitilmaya calisilmistir. S6z konusu noktada romanin ayirt
edici 6zelliklerinin tespitine ve yorumlanmasina gayret gosterilmistir.

Anahtar Sézciikler: Tiirk edebiyati, biyografik roman, Cahit Sitki
Taranci, Murat Kog, Ben Cahit Sitki-Sesim
Sessizligim Oldu.

BEN CAHIT SITKI-SESIM SESSIZLIGIM OLDU AS AN EXAMPLE
OF A BIOGRAPHICAL NOVEL

Abstract

The biographical novel can be briefly defined as a novel genre in which the
life of a deceased or living person is presented in a fictional framework. Murat
Kog, who is also an academician and literary researcher, authored three
biographical novels: Ahmet Hamdi Tanpmar in Son Savunmasi-Her Sey Bana
Kars1 (2016), Kk Kalemli Kadmlar (2021), and Ben Cahit Sitki-Sesim
Sessizligim Oldu (2024). In Ahmet Hamdi Tanpnar’in Son Savunmasi-Her Sey
Bana Karsi, Ahmet Hamdi Tanpinar’s life is novelized; in Kirik Kalemli
Kadinlar, Nigar Hanim’s biography is narrated in a fictional framework and
the lives of pioneering women, including Makbule Leman, Fatma Aliye
Hanim, and Emine Semiye, are presented; and in Ben Cahit Sitki-Sesim
Sessizligim Oldu, the tragic life of Cahit Sitk1 Taranci, one of the poets of the
Republican Era, is covered.
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The present study provides general information about the genre of
biographical novels, and then discusses the author’s last novel Ben Cahit Sitki-
Sesim Sessizligim Oldu as a biographical novel, and also analyzes it
thematically in chapters and aims to introduce it. In this regard, all efforts were
made to identify and interpret the distinctive features of the novel.

Keywords: Turkish literature, biographical novel, Cahit Sitk1 Taranci, Murat
Kog, Ben Cahit Sitki-Sesim Sessizligim Oldu.

Giris

Kendisini meydana getiren biyografi ve roman gibi koklii gegmise sahip tiirlerle
karsilastirildiginda biyografik roman, yeni ve gelismekte olan edebi tiirlerden biridir. Diinya
edebiyatinda daha erken donemlerde ornekleri yazilmakla birlikte Tiirk edebiyatinda ancak
Cumhuriyet Dénemi’nden sonra ortaya ¢ikmaya baslamustir. Ilk {iriinlerinin verildigi siirecte
oldukca seyrek goriilen bu tiir, ilerleyen yillarda nicelik bakimindan ciddi bir artis gdsterse de
halihazirda gelistirilmeye muhtactir. Yazar ve akademisyen Murat Kog¢, Ahmet Hamdi
Tanpinar in Son Savunmasi-Her Sey Bana Karsi, Kirtk Kalemli Kadinlar ve Ben Cahit Sitki-
Sesim Sessizligim Oldu olmak iizere kaleme aldigi iic romanla biyografik roman konusunda
edebiyat sahasina 6nemli katkilar saglamig ve hem teknik hem de biyografik malzemenin ele
alinis1 agisindan dikkat ¢eken yenilikler getirmistir. Calismada yazarin son roman1 Ben Cahit
Sitki-Sesim Sessizligim Oldu bolimler halinde tematik agidan tanitilmaya ¢alisilmis ve eser,
biyografik roman olarak degerlendirilmistir.

1. Tiir Olarak Biyografik Roman, Tiirk Edebiyatinda Biyografik Roman ve
Biyografik Roman Yazar1 Olarak Murat Kog¢

Biyografik roman, gercekte yasamis veya -nadiren- halihazirda yasayan bir kisinin
hayatinin kurgusal sekilde anlatildigi roman tiiriidiir. “Biyografi” ve “roman” kavramlarinin
birlesmesinden meydana gelmistir. Bu bakimdan “gercek ile kurmacanin birbirine karistig1”,
“hibrit” yani karma veya melez bir tiirdiir. (Derviscemaloglu, 2017, s. 333). Biyografiler, bir
kisinin hayatinin veya hayatindaki belli bir evrenin anlatilmasini1 amaglamaktadir. (Cuddon, 2013,
s. 78). Edebi tiir olarak -6ncesinde daha az goriilse de- 17. ylizyilin ikinci yarisindan itibaren
popiiler hale gelmistir. (Cuddon, 2013, s. 78). Roman ise “nesir seklinde yazilmis uzun kurgusal
anlat1 veya muhayyilede tasarlanip olusturulmus mensur hacimli hikaye” seklinde tanimlanabilir.
(Huyugiizel, 2018, s. 418). Baz1 arastirmacilar gercek anlamdaki ilk romanin, Fransiz yazar
Madam de La Fayette’in 1678’de yazdigi La Princesse de Cléves oldugu konusunda
hemfikirdirler. (Huyugiizel, 2018, s. 420). Her iki tiir de zaman i¢inde 6nemini artirip edebiyatta
uluslararasi ve yaygin bir kullanim alani elde etmistir.

Bununla birlikte roman, “i¢inde pek ¢ok unsurun bulundugu bir edebi ¢esittir ve deneme,
roman, tarih, biyografi, komik ve duygusal dramlar ve buna benzer pek ¢cok kaynaktan edindigi
unsurlar1 i¢inde bagdastirir.” (Stevick, 2004, s. 10). Baska bir deyisle her tiirlii kaynagi ve
malzemeyi kurguya doniistiirmek amaciyla kullanir. Ortaya ¢ikan homojenik durum romani hem
yapisal hem de igerik olarak baska tiirlere yaklastirabilir. Nitekim sozii edilen biyografi de bu
tiirlerden biridir. Dolayisiyla da biyografi olarak adlandirilan tiir, “malzemesi itibariyle tarihsel
bir kaynak iken, biyografik roman, biyografiyi ancak dayanak ve temelini yasladigi bir malzeme
olarak kullanacaktir.” (Cetindas, 2016, s. 88).

20. ylizyiin ortalarinda kurgusal ve belgesel tekniklerin birbirlerinin yerine
kullanilabildigine dair genis bir ilgi oraya ¢ikmistir. Romancilar gercek konular1 denerken sosyal
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bilimciler analitik diizyazi s6yleminin sirali mantiga uygun olmayan davranis modelleriyle iliski
kurabilecek yapilar i¢in romanlara gitmislerdir. Biyografi ve kisisel tarih arasindaki geleneksel
ayrimlar (glinliik / itiraf) ve roman (6zellikle birinci sahis anlatilar1 veya kasete kaydedilmis
romanlar) sorgulanmaya / irdelenmeye baglanmistir (Childs-Fowler, 2006, s. 21).

Belgelere dayanan biyografinin ve gergekle iligkili olsa da kurgusal malzemeden
meydana gelen romanin yakinlagmasinin, yeni bir cesidi veya alani dogurmasi beklenebilir.
Biyografik roman denilen tiir, bu beklentinin sonucunda ortaya ¢ikmis ve diger roman tiirlerine
gore daha az tercih edilse de edebiyat diinyasinda kendisine 6zgiin ¢er¢evede bir yer bulmustur.

Biyografik romanda yazar, “gercek belgeleri ve bilgileri arka arkaya siralamakla
yetinmez, bununla birlikte bu malzemeyi olaylara, kurguya doniistiiriir, bir vaka ¢ergevesi i¢inde
yerlestirir, dram ve gerilim Ogelerini, duygu, diisiince ve heyecan unsurlarini saymaca bir
diizlemde canli hayat sahnelerine doniistiiriir” (Cetin, 2011, s. 233). Ayrica, “romani yazilan
kisinin yasantilarinin anlamli ve dnemli noktalarina vurgu” yapar (Cetin, 2011, s. 233). Kisaca,
“roman yazar1 hayatini ele aldig1 kisinin bilgilerini roman boyunca hikdye ederken, duygu ve
diisiince ekseninde meydana gelen unsurlari canli bir diizleme oturtur” (Bakir, 2019, s. 309).
Buradan, elde edilen biitiin belgeler veya malzeme kurgusal diizleme aktarilmalhidir veya
yerlestirilmelidir sonucu ¢ikarilmamalidir. Biyografiyi de biyografik romani da edebiyat eseri
haline getiren sey, “yazarin belge se¢mekteki tercihleri ve belgeler arasindaki bosluklar
doldurmakta gosterdigi tislubudur. Kurmacanin esere dahil olmasindan sonra yazar da anlatinin
bir pargasi olarak iglevsel bir 6zellik kazanir” (Tiirk, 2016, s. 28). Fakat her haliikarda, “roman
yazariin romanini / yapitin1 kaleme alirken kullandigi / topladigi malzemeleri segici bir sekilde
diizenleyebilmesi ve kullanmasi 6nemlidir” (Kaygin, 2018, s. 34). Malzemenin kullanilmas1
konusundaki aksaklik, tislupla ilgili birtakim aksakliklarla birlesince biyografik roman, kimligini
kaybedecektir. Dilek Cetindas, bu kimlik kaybini soyle dile getirmektedir: “Biyografik roman,
anlat1 icerisinde sanat yonil ihmal edildiginde biyografiye, belge fazla kullanildiginda vesikaya,
donem fazla ayrintili islendiginde tarihe, kisi fazla detaylandirildiginda ise efsaneye doniisme
riskiyle karsilasir” (2016, s. 337-338).

Burada biyografik romana konu olan kisi iizerinde de ayrica durmak gerekir. S6z konusu
kisiler, “genellikle toplum iginde sanat, siyaset, kiiltiir, bilim, spor gibi degisik alanlarda
basarilariyla iinlii olmus ya da toplum biinyesinde belli bash 6zellikleriyle iz birakmis olanlardir”
(Cetin, 2011, s. 232). Siradan veya daha dogru bir tabirle toplumun genis bir kesimi tarafindan
taninmayan insanlarin biyografisinin romanlastirilmasi, anlatilan kimsenin gercek bir kimse
oldugu eser i¢inde vurgulanmadigi takdirde okurda biyografik roman kavrami etrafinda tespitlerin
yapilabilmesine imkan birakmayacaktir. Ayni sorunun, kaynaklara erisme giigliigii sebebiyle
biyografinin kurguya etkisi veya biyografi kurgu iliskisinin arastirllmasi gibi ¢alismalara da
kapilar1 kapatacag agiktir.

Ahmet Hamdi Tanpmar’in da belirttigi gibi, Semseddin Sami’nin Taassuk-1 Talat ve
Fitnat’1 (1872) Tiirk edebiyatinda roman tiiriiniin ilk 6rnegidir (2003, s. 286). Besir Fuad’in -
mukaddimesinde 2 Temmuz 1885 tarihinin yer aldigi- Victor Hugo’su ise yine Tiirk edebiyatinda
ilk tenkitli biyografi olma 6zelligini tagimaktadir (Okay, 2008, s. 124-125). Her iki tiir de hem
siyasi hem de kiiltiirel anlamda Batililasmanin ivme kazandigi Tanzimat’1 takip eden siiregte
ortaya ¢cikmistir. Buna ragmen biyografik roman tiiriinde eserlerin kaleme alinmasi ¢ok daha ge¢
yillara rastlamaktadir.
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Biyografik roman tiiriindeki eserlerin Cumhuriyet Donemi’nde yazilmaya baslandigini
soylemek miimkiindiir. Hasan Ali Yiicel’in 1932°de basilan Goethe-Bir Dehanin Romani,
Mehmet Emin Erisirgil’in 1951°de yayimlanan Bir Fikir Adaminin Romani: Ziya Goékalp’1 ve
1956°da yayimlanan Islamc: Bir Sairin Romani: Mehmed Akif’i ilk érnekler olarak sayilmaktadir.
Tahir Alangu’nun 1978 de yayimlanan Omer Seyfeddin Ulkiicii Bir Yazarin Roman: adl kitab,
Yusuf Ziya Ortag’mn “Bir Hayatin Romani” takdimiyle yayimlanan Ismet [nénii adli eseri roman
vurgularina ragmen biyografi kategorisinde ele almabilecek calismalardir. Ilhan Selguk’un,
Yiizbasgi Selahattin Yurtoglu’nun hayatini anlattig Yiizbas: Selahattin’in Romani (1973) ise ancak
yazara ait birtakim kurgusal eklemeler oldugu icin belli dl¢iide roman olarak kabul gorebilir
(Apaydin, 2001, s. 166-167).

Biyografik roman konusunda ilk ve radikal hamleyi hi¢ siiphesiz ki Istanbul Teknik
Universitesinden hocasi Prof. Dr. Mustafa Inan’1 anlattigi ve 1975 yilinda yayimladigi Bir Bilim
Adaminin  Romam: adli eseriyle Oguz Atay yapmistir. Bu eserin ayirici tarafi, yazarin
muhayyilesine ait kisimlarin kurguda ¢ok énemli bir yere sahip olmasi, ana konular / meseleler
disinda biyografiye tartisilmaz ve degistirilemez goéziiyle bakilmamasidir. S6z konusu sebeple
eser, okura kurgusal eserlerin verdigi edebi zevki verebilmektedir.

Biyografik roman tiiriiniin Tiirk edebiyatinda olduk¢a gec bir tarihte ortaya ¢ikmasi,
ayrica ortaya ¢iktiktan sonra da nicelik bakimindan tam anlamiyla kendisini gosterememesi -
yukarida sayilan biyografik romanlarin yayimlanma tarihleri arasindaki yil farklarina
bakildiginda- s6z konusu tarzdaki eserlerin uzun yillar kok veremedigini ya da geligme imkani
bulamadigini géstermektedir.

1990’11 yillardan sonra nicelik bakimindan ciddi bir artis goriilse de biyografik roman
tirtiniin dikkat ¢eken bir sayiya ulastigini veya -istisnalar olmakla birlikte- 6zellikle ciddi ve
merakli bir okur kitlesini kendisine gektigini sdylemek giictiir.! Bu giigliik, biyografik roman
konusundaki kalem oynatma tesebbiislerini daha 6nemli ve incelenmeye deger hale getirmektedir.
Tirk ve diinya edebiyatindaki bir¢ok tiirtin kitsch hale geldigi veya kitschlestirildigi
disiiniildiigiinde ise genis anlamda nitelikli edebiyat eserlerinin dar anlamda ise nitelikli
biyografik romanlarin yazilmasi {istiinde durulmasi gereken bir olaydir. Bu noktada Murat
Kog’un son biyografik romani Ben Cahit Sitki-Sesim Sessizligim Oldu hem igerik ve yap1 hem de
eserin meydana getirilis sekli bakimindan merak uyandirmaktadir.

Murat Kog, yeni Tiirk edebiyati alaninda aragtirmaci ve akademisyendir. 1991 yilinda
Marmara Universitesi, Atatiirk Egitim Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyat:1 Boliimiinden mezun
olmustur. Ardindan Marmara Universitesi, Tiirkiyat Arastirmalar1 Enstitiisiinde Cumhuriyet
Devrinde Eski Siirimize Bakislar (Yahya Kemal Beyath, Abdiilhak Sinasi Hisar, Nurullah Atag,
Ahmet Hamdi Tanpinar) konulu yiiksek lisans tezini ve Yeni Tiirk Edebiyatinda Bogazigi ve
Bogazici Medeniyeti (Eren Yayinlari, Istanbul 2005) konulu doktora tezini tamamlanustir. Tiirk
Romaninda Ittihat ve Terakki 1908-2004 (Temel Yayinlari, Istanbul 2005) adli ¢alismasiyla
Docgent, Yeni Tiirk Edebiyatinda Istanbul Adalari (Eren Yaymlar, Istanbul 2010) adh
calismastyla Profesor iinvanim almustir. Marmara Universitesi, Insan ve Toplum Bilimleri
Fakiiltesi, Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimii’nde gorev yapmakta ve Yeni Tirk Edebiyati
sahasindaki arastirmalarina devam etmektedir. Murat Kog un burada s6zii edilenler disinda Bekir
Fahri (Idiz) Hayati, Sanati ve Eserleri (Eren Yayinlari, istanbul 2011), Ahmet Hamdi Tanpinar

1 Tiirk edebiyatinda bu siiregten dnce ve sonra yazilan biyografik romanlarla ilgili ayrintili bilgi ve tasnif igin bk.
(Cetindas, 2016, s. 121-333).
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Arastirmalari: Omriin Gecesinde Siikit (Dergah Yaylar, Istanbul 2016) adli kitaplar1 ile
akademik / popiiler edebiyat dergilerinde yayimlanmis ¢ok sayida makalesi bulunmaktadir (Kog,
2021s. 1).

Yazarn ilk roman1 2016 yilinda Eren Yayinlari tarafindan Istanbul’da yayimlanan Ahmet
Hamdi Tanpiar’in Son Savunmasi-Her Sey Bana Kargi’dir. Bu eserde, kitabin ismiyle de
vurgulandig1 gibi, Ahmet Hamdi Tanpinar’in hayati romanlastirilmistir. Murat Ko¢’un ikinci
romani ise ilk romanindan bes yil sonra; yani 2021 yilinda Kap: Yayinlari tarafindan Istanbul’da
yayimlanan Ktk Kalemli Kadinlar’dir. Burada kadin sairlerden Nigar Hanim’1n hayati kurguya
aktarilmis; onun yaninda Makbule Leman, Fatma Aliye Hanim ve Emine Semiye gibi Oncii
kadinlarin hayatlar1 s6z konusu kurgusal cerceve icinde ele alimmustir. Incelemeye konu olan Ben
Cahit Sitki-Sesim Sessizligim Oldu Murat Kog¢’un tliclincli ve son romanidir. Eser 2024 yilinda
Palet Yayinlar tarafindan Konya’da basilmistir ve yazar bu kitapta Cahit Sitki Taranci’nin
hayatin1 romanlagtirmaktadir. Buradan anlagilacagina gére Murat Kog, biyografik roman tarzinda
eserler kaleme alan ve bunu edebi tarz olarak benimseyen bir yazardir. Belli araliklarla yazilan ve
yayimlanan bu ii¢ eser, bahsedilen tarzin ve yazma faaliyetinin farkli edebi simalarin hayatlarinin
kurguya yansitilmasi yoluyla siireklilik veya devamlilik gosterecegine isaret etmektedir.

2. Biyografik Roman Ornegi Olarak Ben Cahit Sitki-Sesim Sessizligim Oldu

Ben Cahit Sitki-Sesim Sessizligim Oldu, prolog niteligindeki “Anneme Mektup” baslikli
boliim disinda “Galatasaray Lisesi-Baudelaire’in Pesinde”, “Miilkiye Mektebi-Omriimde
Stikit’un Yildiz Isiklan Altinda”, “Ticaret Mektebi-Siire Dair Hiilyalarin Golgesinde”, “Paris-
Baudelaire’in ve Diger Ustatlarin izinde”, “Askerlik-Sairane Diisiincelerin Ortasinda”, “Ankara
ve Memuriyet-Otuz Bes Yas’in Golgesinde”, “Dost Portreleri Arasinda”, “Evlilik Diisledigimden
Giizel” ve “Kendi Bilincimle Bas Basa” olmak tizere dokuz boliimden olusmaktadir. Ayrica her
bir bolim roma rakamlariyla ayrilmistir. Eserin sonunda ise biyografik kurgu meydana
getirilirken yararlanilan kaynaklarin listesi bulunmaktadir.

“Anneme Mektup” baslikli boliim, yukarida da ifade edildigi gibi, igerik bakimindan
prolog veya 6n deyis mahiyetindedir. Murat Kog¢ ana boliimle kurgusal olarak dogrudan dogruya
ilgili olan bu bdliimii Cahit Sitki Taranci’nin agzindan annesi Arife Hanim’a yazilmig bir mektuba
ayirir. Bu kisa mektupta romanin konusu, ele aldigi zaman dilimi ve ilerleyisi / plan1 hakkinda
okura belli bagl bilgiler verilir ve dolayisiyla okur romana / metne hazirlanir.

Cahit Sitki’nin ifadelerine gore asil roman, annesine gonderilen mektubun ekidir. Bu ekte
sair, kendi hayatina bir romanci kimligiyle bakarak kendisini bir roman kahramani gibi anlatmaya
calismistir: “Mektubun ekinde bir metin bulacaksin. Burada hayatima bir romanci hiiviyetiyle
bakarak kendimi bir roman kahramani gibi anlatmaya ¢alistim” (Kog, 2024, s. 11). Ayrica
yasadiklarinin gercekligine delil olmasi i¢in kendi ailesinden ve arkadas ¢evresinden birtakim
mektuplara yer vermistir: “Yasadiklarimin gercekligine delil olmasi i¢in aile ve arkadag
mektuplarimi da dahil edecegim. Ciinkii hayatla asil hesaplasmamin biiyiikk bir boliimii
mektuplarda sakli” (Kog, 2024, s. 11). Roman, Cahit Sitki Taranci’nin biitiin hayatin1 ele
almaktadir. Zira Cahit Sitki romaninda hayatin1 ¢ocuklugundan baslayarak anlattigini dile
getirmektedir: “Anlatmaya ¢ocuklugumdan baglarsam baba evinden bende kalan en aci hatira,
babamin beni camdan atmakla tehdit ettigi gece yasadiklarimdir” (Kog, 2024, s. 12).

Bu bolimde dikkat cekildigi tizere, Cahit Sitki Taranci romanin anlaticis1 olarak
kurgulanmistir ve dolayisiyla eser, birinci tekil sahsin bakis agisiyla kaleme alinmistir. Bununla
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birlikte hem aile hem de arkadas ¢evresi mektuplarinin s6z konusu edilecegi vurgulanarak mektup
tekniginden yararlanilacagi sGylenmistir. Olay 6rgiisiiniin baslangic noktas1 ¢ocukluk dénemidir.
Bolim bagliklarina bakildiginda ise bu oOrgiiniin kronolojik bir sekilde isleyis gosterecegi
anlagilmaktadir.

“Galatasaray Lisesi-Baudelaire’in Pesinde” baglikli birinci bolimde Cahit Sitki
Taranci’nin Miilkiye Mektebi’'ne girisine kadarki hayati; yani ilk genclik yillar1 anlatilir. Buna
bagl olarak Sait Joseph’te okumak iizere Istanbul’a ilk gelisi, yalniz kalacak olmasinin getirdigi
tedirginlik, Fransizca Ogrenecegi i¢in duydugu heyecan, Fransiz edebiyati ile tanigmasi,
Galatasaray Lisesi giinleri, Ziya Osman Saba ile dost olmasi, siirle iliski kurmasi ve bu iliskiyi
gittikce artirmasi, Ziya Osman Saba’nin etkisiyle Lamartine hayranhigindan Baudelaire
hayranhigina gecisi, Abdullah Cevdet ile tanigmasi, Halit Fahri Ozansoy ile goriiserek Servet-i
Fiinlin’da ve daha sonra bagka mecmualarda pes pese siirlerini yayimlamasi, fiziki goriiniisiinden
duydugu rahatsizlik ve bunun ruhunda yarattigi bunalim, icki ve sigaraya olan diskiinliigii ve
babast ile yasadigi ¢atigma ortaya konulmaktadir.

Murat Ko¢ bu boliimde, daha ¢ok Cahit Sitki Taranci’nin sair kimligini kazanmaya
baslamasini ve onun trajedisini yaratan meseleleri kurgusal diizlemde irdelemeye calisir. Cahit
Sitki’nin sair kimligini olusturmasinda kendi mizaci1 ve sanat yetenegi disinda iki biiylik etken
vardir. Bunlardan birincisi yakin dostu Ziya Osman Saba’nin telkinleri ve tavsiyeleri, digeri ise
Charles Baudelaire hayranligidir. Nitekim yazar, bu hayranhigin Cahit Sitki’daki belirleyici
etkisine gerek onun climleleriyle gerekse kurgusal climlelerle sik sik vurgu yapmaktadir: “Artik
yeni bir hedefim vardi: Lamartine ve diger romantiklerden sonra Baudelaire tarzi siirler yazmak,
hayati onun gibi duymak ve kelimelere dokmek” (Kog, 2024, s. 21-22); “Baudelaire bana kendimi
buldurttu ve ben hayatimi Baudelaire’i okuduktan evvel, Baudelaire’i okuduktan sonra diye iki
fasla ayirmaktayim” (Kog, 2024, s. 22); “Genis manada Baudelaire’in bana kendimi
buldurdugunu her firsatta ifade ettim. Insanin kendi ici ve disariyla olan miinasebetini ve bunlar1
siire dokmeyi bana Baudelaire tanitti” (Kog, 2024, s. 22); “Pek ¢ok sanatkara onciililk eden
Baudelaire bu doénemde benim siire tekrar tutunmami sagladi. Bu sebeple hayatimi
Baudelaire’den 6nce ve Baudelaire’den sonra seklinde ikiye béliiyorum” (Kog, 2024, s. 24).

Cahit Sitki Taranci’nin trajedisi baglaminda degerlendirilen konular ise babas1 Bekir Sitki
Bey ile yasadig1 ¢atigsma, ¢irkinliginden siirekli olarak sikayet etmesi ve hem sigara hem de igkiye
olan digkiinligiidiir. Bekir Sitki Bey, oglu Cahit Sitki Taranci’nin basarili bir memuriyet
hayatinin olmasini -hariciyede bir diplomat veya biirokrat olarak- ve maddi anlamda gelecegini
garanti altina almasini istemektedir. Cahit Sitki ise her seyden Once iyi bir sair olmanin pesindedir.
Bu sebeple babasinin bu durumdan memnun olmadigin1 vurgulayan elestirilerine maruz
kalmaktadir.

Sairin ¢irkinliginden sikayet etmesi meselesinin bu boliimde sik sik dile getirilmesi son
derece anlamlidir. Zira yazar, ¢irkinlik sorununu, 6zellikle ilk genglik psikolojisi gercevesinde
sunmak istemigtir. Cahit Sitki Taranci, insanda begenilme arzusunun en yogun oldugu bu
donemde fiziki goriinimiiniin yarattig1 tiziintiiden kurtulmak ve kagmak icin sanata siginmayi
tercih etmistir. Onun hayatinda gittik¢e etkisini artiran sigara ve alkol de aslinda bu siginma
arzusunun bir siiregi gibidir. Roman kahramani Cahit Sitki, iginde bulundugu 1zdirapli ruh halini
hem anlatici olarak konustugu kisimlarda dile getirmekte hem de buna annesi Arife Hanim’a ve
kardesi Nihal’e yazdig1 birtakim mektuplarda deginmektedir.
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“Miilkiye Mektebi-Omriimde Siikiitun Yildiz Isiklar1 Altinda” adli ikinci béliimdeki
anlatim, Cahit Sitki Taranci’nin basarisizlikla sonuglanan Yildiz’daki Miilkiye Mektebi yillar1 ve
ilk siir kitab1 olan Omriimde Siikiit’un yayimlanmas1 olmak iizere sairin hayatindaki iki énemli
unsur igerisinde sekillenir. Bu boliimde Cahit Sitki’nin yirmili yaglarinin basindaki genclik yillart
anlatilmaktadir. Murat Kog, “Anneme Mektup” baslikli bolimde kisaca soziinii ettigi bir olay1 bu
boliimde Cahit Sitk1 Taranci’nin ¢ocukluk travmasi olarak okurun karsisina ¢ikarir. Bu travma,
cocukken yaramazlik yaptigi bir aksam babasinin onu evlerinin penceresinden goriinen karanlik
ucuruma atmakla tehdit etmesidir. Cahit Sitki, babasinin ¢ocugunu sakinlestirmek igin rastgele
basvurdugu bu care sebebiyle ilerleyen yillarda 6liim korkusunu bir fikrisabit haline getirecek ve
bahsedilen fikrisabit onun sanatini sekillendiren ruhsal bir yara seklinde belirecektir. Boyle bir
korkunun heniiz yirmili yaslarin basinda kendisini gostermesi ise Cahit Sitki Taranci’nin
hayatinin acikli tarafin1 yansitmasi bakimindan dikkate degerdir:

Giinler boyle geciyor, zamanla degistigimi hissediyordum. Ancak biitiin bu karmasik

diisiincelerimin arasinda degismeyen tek sey vardi. Kendi kendimi idrak ettigim

giinden beri beni takip ettigini diisiindigiim 6liim hep pesimdeydi desem daha dogru

olacak. Babamin beni pencereden atmaya kalktigi giinden beri pesimdeydi. Hayatimi

her an bir tehdit gibi kusatan 6liimle ilk defa dort, bes yaslarinda babam sayesinde yiiz

yiize geldim (Kog, 2024, s. 51).

Yazar, “Miilkiye Mektebi-Omriimde Siikiit'un Yildiz Isiklar1 Altinda” bashginda Cahit

Sitkr Taranci’nin ilk siir kitab1 olan Omriimde Siikiit un yayimlanmasinda Peyami Safa’nin roliine
vurgu yapar. Peyami Safa, romanda da belirtildigi gibi Tiirk siiri ile ilgili bir makale yazip bu
makalenin sonunda Cahit Sitki’'nin da adim1 vermistir. Ardindan yazdigi iki makalede onun
siirlerini degerlendirmis, sonrasinda ise kitabinin yayimlanmasi i¢in yol agici bir gorev
ustlenmigtir. Murat Kog, bu siirecin anlatiminda Cahit Sitki Taranci ile Peyami Safa’nin
birbirlerine yazdigi kurgusal / uyarlama mektuplara yer vermekte, Peyami Safa’nin tavsiyeleri
tizerinden edebiyatta usta-girak / halef-selef iliskisinin nasil olmasi gerektigine deginmektedir.
Burada yazarin edebiyat ve bilim camiasindaki birtakim aktiiel aksakliklar1 da dolayli yoldan
tenkit ettigini sdylemek miimkiindiir:

Tavsiyelerime uyarsaniz Tiirk siiri yeni bir ses daha kazanmis olacak. Ben de bu sesi
okuyuculara erken miijdeledigim i¢in mutlu olacagim. Ciinkii sanatkarlarin bir
gorevinin de yeni yetisenlere yol agmak oldugunu diisiiniiyorum. Bu mektubum size
bir baska acidan da 6rnek olsun. Daima yol agic1 olun. Kiskangligi kendinizden uzak
tutun. Ciinkii ilimde ve sanatta kiskanglik insan1 kotiiriim eder. Ayrica iyi olmak igin
de gare degildir. Bu sebeple diger sairleri de okuyun, onlara deger verdiginizi gosterin.
Bu sizi kiigiiltmez, tam tersi biiyiitiir. Oyle ilim adamlar1 gérdiim ki unvanlarmin
oniline mutlaka kiskang yazmak gerekir. Ciinkii hakim vasiflart bu. Sonrasinda bunlar
odalarinda kiskangliklartyla bas basa kalip, yok olup gittiler. ilim diinyasindan
giderken kiskangliktan, yagadiklari mesleki felgten, etrafa sagtiklart kotiiliikten bagka
bir iz de birakmadilar (Kog, 2024, s. 58).

Yazar, déneminde bir otorite olarak kabul edilen Peyami Safa’nin Cahit Sitki Taranc1’y1
edebiyat Alemine takdimini ve Omriimde Siikiit’un yayrmlanmasini Cahit Sitk1’nin edebi sahsiyeti
agisindan 6nemli bir merhale olarak ele alir. Cirkin ¢ehresini sanatla giizellestirmek isteyen Cahit
Sitk1 Taranci, bu siiregten sonra siir severlerden gordiigii ragbeti de géz oniinde bulundurarak
yenilik¢i ve Oncii bir sair olacagia inanir. Fakat bu inang, ondan diploma bekleyen Bekir Sitki
Bey’le arasindaki ¢atigsmanin artmasina sebep olur. Bekir Sitki Bey, oglunun siir yazmasini
desteklemekle birlikte iyi bir memurluk elde etmesinin daha onemli oldugunu, bu yolla
kendisinden yasca kiigiik kardeslerine 6rnek olabilecegini diisiinmektedir.
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Murat Kog, boliimiin sonunda sairligini babasina kabul ettirmek isteyen Cahit Sitki
Taranci’nin Miilkiye Mektebini bitiremeyip Diyarbakir’a donmek zorunda kalmasini, baba ile
ogul arasindaki meslek kazanma konusundaki ¢atismanin nihayeti olarak verir. Bu durumda hem
baba ile ogul arasinda asilmasi oldukga gii¢ bir gerilim kendisini gostermis hem de Cahit Sitki
Taranci, sairligini besleyen Istanbul’'un edebiyat ortamindan, sair arkadaslarindan uzak
diismiistiir.

Cahit Sitki’nin ilk ask tecriibesi burada anlatilmaktadir. Yazar, onun “Abbas” siirinde de
sOziinii ettigi Besiktagh sevgilisini kuvveden fiile gegmeyen bir agk hikayesi igerisinde kurgular:
“Al getir ilk sevgiliyi Besiktag’tan / Yasamak istiyorum gengligimi yeni bagtan” (Taranci, 2010
s. 171). Ayrica Besiktash sevgili, Cahit Sitki’nin siirine etkisi yoniinden ele alinir: “Bu sebeple
Besiktasl hem ilk g6z agrist olmasi hem de yazdirdig siirler dolayisiyla hayatimda ayri1 bir yer
tuttu. ‘Ask Masali, Yalan, Sevdali, Abbas, Hayal Ettigim Sey’ siirlerimi onun getirdigi ilhamlarla
yazdim” (Kog, 2024, s. 68-69).

Cahit Sitki, Miilkiye Mektebi yillarinda intihar1 da diislinlir. Zaman zaman bu fikre
kapilsa da ailesinin ve yakin ¢evresinin ne kadar iizlilecegini goz oniinde bulundurup vazgecer.
Ziya Osman Saba disinda Ahmet Muhip Diranas ve Sevket Rado ile dostluk kurar. Ankara
seyahatinde Feridun Fazil’la tanisir. Biitiin bu siire¢ igerisinde ise hem sigaraya hem de ickiye
daha ¢ok ragbet gosterir.

“Ticaret Mektebi-Siire Dair Hiilyalarin Go6lgesinde” basliklt boliim, hacim bakimindan
romanin en kisa boliimiidiir. Yazar bu kisimda Cahit Sitki Taranci’nin, hayatin gergekleriyle ve
maddi zorluklartyla kars1 karsiya kaldigi 6nemli bir siireci ortaya koymustur. Béliimiin basinda
Cahit Sitk1 Taranci, babasmnin tavsiyesiyle Istanbul’a dénerek Yiiksek Ticaret Mektebine
kaydoldugunu ifade eder. Fakat Bekir Sitki Bey bir siire sonra yolladig1 bir mektupta ona islerinin
bozuldugunu ve maddi destek saglayamayacagini soyler. Cahit Sitki, ya okulunu birakip bir
memuriyete girerek babasina yiik olmamak ya da okuluyla memuriyetini ayni anda devam
ettirerek kendi imkanlariyla egitimini tamamlamak zorunda kalir. Dolayisiyla Cahit Sitki
Taranci’nin, yagamak icin para kazanmak gerektigi gercegiyle ylizlestigi goriiliir.

Murat Kog, bu ¢ikmazi kurgu agisindan sairin kendisini babasina ilk defa tam anlamiyla
ifade etme firsati olarak degerlendirir ve Cahit Sitki Taranci tarafindan Bekir Sitki Bey’e yazilan
bir mektupta onun ruhsal acilarint meydana getiren yaradilig, mizag, hayata bakis, intihar gibi
meseleleri ele alir. Dolayisiyla bahsi gegen mektup, eserdeki islevi bakimindan bir gesit i¢ dokme;
sikintilarimi ve duygularini anlatma aract olur. Asagidaki alintt bu islevi agik bir sekilde
gostermektedir:

Ne yapsam sana layik olamayacagimi disiiniiyorum. Beni de kardeslerim gibi
sevdigini biliyorum. Ama begenmedigini de ¢ok iyi biliyorum. Ben de kendimi bu
noktada yargiliyorum. Fiziken benzemedim, bari irade noktasinda babama
benzeseydim diye hayiflaniyorum. Fakat elimden bir sey gelmiyor baba. Inan ki ¢ok
denedim, ¢ok zorladim kendimi ama bagaramadim. Biitiin bu ger¢eklerden kagmak
icin de sanat tek yol oldu. O da olmasa yasayamazdim. Bu yaglarda bile hep intihar
diistindiim. Bunu sana simdiye kadar itiraf etmemistim ama simdi yaziyorum. Seni
izmek i¢in degil, hadiselerin altinda ne kadar ezildigimi gérmen igin yaziyorum.
Senin oglun olmak biiyiik sans, biiyiikk onur, ancak boyle sekilsiz ve iradesiz
yaratilmak ¢ok zor (Kog, 2024, s. 88).

Babasinin maddi desteginin kesilmesinden sonra kimseye ihtiyag duymadan yasamaya
calisan Cahit Sitki, para kazanmak icin Cevat Sadik ve Irfan Kudret gibi miistear adlarla
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Cumhuriyet gazetesinde hikayeler kaleme alir. Hatta bunlara ek olarak bir de roman yazar.
Stimerbank’1n agtig1 sinava basvurarak basarili olur ve memuriyet hayatina girer. Bu siiregte Cahit
Sitki’nin siirlerine antolojilerde yer verilmeye baslanmistir. Memurluga baslamasinin iizerinden
bir y1l dahi gegmeden Stimerbank’in Karabiik Fabrikasina tayin edilir. Edebiyat ¢evresi nedeniyle
Istanbul’dan ayrilmak istemeyen sair memurluktan istifa ederek yeni ¢ikis yollar1 arar.

Boliim, hayat konusunda -mabhiyeti belirtilmemekle birlikte- Cahit Sitki’ya yeni bir
kapinin acildigr miijdesiyle sona erer. Bu miijde, {i¢lincii boliimii dordiincii boliime baglayan
onemli bir unsur olma ozelligi tasimaktadir: “Cok yakin bir zamanda hayat bana tekrar
diplomasizligin ve iste sebat edememenin getirdigi ruh azaplarindan kurtulmam igin -hayal
ettigim ama gergeklesmesinden hig¢ de timitli olmadigim- bir firsat sundu” (Kog, 2024, s. 93).

“Paris-Baudelaire’in ve Diger Ustatlarin izinde” adli béliimiin basinda, yukarida
bahsedilen miijdenin ne oldugu agiklanir. Cumhuriyet gazetesini ¢ikaran Yunus Nadi ve oglu
Dogan Nadi, egitimine tekrar baglamasi ve yeni siirler, hikayeler yazmasi i¢in Cahit Sitki’y1
Paris’e gonderir. Yalnizca Paris ile ilgili anlatima ayrilan bu boliim ¢ok canlidir. Cahit Sitki, basta
Charles Baudelaire olmak {iizere Paul Verlaine, Stéphane Mallarmé, Paul Valéry ve Arthur
Rimbaud gibi hayrani oldugu bir¢ok sairin Paris’te yasamis olmasi ve her kdsede gerek mimariye
gerekse plastik sanatlara dair pek ¢ok sanat izine rastlamasi sebebiyle sehre biiyiik bir anlam
yiikler: “Gece yatmak lizere gozlerimi kapadigimda Paris’te buluyordum kendimi ve sanki Paris
benimdi. Ben de kiskang bir sevgili gibi onu kimseyle paylasmak istemiyor, Paris’le bas basa
kalmanin keyfini ¢ikariyordum. Kisacasi ruhum ve bedenim Paris sitmasi igindeydi” (Kog, 2024,
s. 97).

Cahit Sitki, Paris’te Siyasal Bilgiler Fakiiltesine kaydolur. Paris Radyosu Tiirkce haberler
saatinde is buldugu ve babasi tarafindan parasal olarak yeniden desteklenmeye basladig i¢in
maddi bakimdan rahattir. Ayrica Garip sairlerinden Oktay Rifat da o siirecte Paris’tedir ve bu
durum, Cahit Sitki’'nin sehirde yabancilik ¢ekmesine engel olur. Siirleri Varlik dergisinde
yayimlanmaya baglar, sairlik konusundaki sohretinin gittikce arttig goriiliir.

Murat Kog, Cahit Sitk1 Taranci’nin Paris giinlerini hayat evresi i¢inde aydinlik bir donem
olarak gdstermek istemesi sebebiyle bu bdlimde birtakim ironik ve giiliing olaylar da kurgular.
Ornek verilecek olursa Cahit Sitki, Ziya Osman Saba’ya yazdig1 mektuplardan birine bir de
hikaye ekler. “Paris Kaldirimlarinda Askla Kol Kola Bir Gece” basligini tasiyan bu hikayede
basindan gegen bir ¢apkinlik olaymi ve olaym sonunda asik oldugu kadin tarafindan cebindeki
son kurusa kadar nasil soyuldugunu anlatir.

Romanin ilerleyen sayfalarindaki Hiiner Hiinerli ile ilgili anlatim da bu kapsamda
degerlendirilmelidir. Oktay Rifat’in aile dostlarindan biri olan ve Sorbonne’da doktora yapmak
isteyen Hiiner Hiinerli garip tavirlariyla, girdigi ortamlarda komik duruma diiser ve Cahit Sitki’da
olumsuz hisler uyandirir. Hiiner Hiinerli’yi basarisiz bulan Sorbonne hocalari onunla alay
edercesine iiniversitenin dig kapisinin oniinde bir hatira fotografi ¢ektirmeyi ve gen¢ kadini
kibarca kovmay1 uygun bulurlar: “Bunu duyunca Fransiz nezaketine bir kere daha hayran kaldim.
Insan ancak bu kadar kibar bir sekilde Sorbon’un dis kapis1 &niine konulabilir diye diisiindiim”
(Kog, 2024, s. 124).

Yazar, aym1 bolimde metinler arasilik baglaminda degerlendirilebilecek ve okurun
ilgisini ¢ekecek bir olay anlatir. Bu olay, Sait Faik Abasiyanik’in “Louvre’dan Caldigim Heykel”
baslikli hikdyesine dayanir. Sait Faik soz konusu hikdyede mecazi anlamda Louvre Miizesindeki

T?FP
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 13/2 2024 s. 473-491, TURKIYE



482 Mustafa DERE

Napolili balik¢inin mermer heykelini ¢aldigin1 s6ylemekte ve aslinda miizeyi gezdikten sonra
zihninin yalnizca heykelle mesgul oldugunu kast ederek heykele verdigi estetik degeri, ondan ne
kadar etkilendigini vurgulamak istemektedir:

Giilerek gectik. Fakat ben omzuma, pankartindan siyirarak, Napolili balik¢iy1
yliklemistim. Louvre’un bekgileri, bu sirtimda gotiirdiigiim koca heykeli goremediler.
Bu agir yikiin altinda terliyordum, omuzlarim agriyordu. Etrafima hayretle
bakiyordum. Acaba omuzlarimdaki heykeli kimse goérmiiyor muydu? Fransa
hiikiimeti yoksa Louvre’u seyircilerin zevk ve hevesine mi terk etmisti?

(..)

Metroya bindigim zaman yamimdaki bos yere heykeli birakmadim. Hala
omuzlarimdaydi. Oradan agir agir viicuduma, igime siiziildiiglini ve bir zehir gibi
kanima karistigint hissettim. Kalbim vurusunu artirmisti. Eve bir sitma nobeti iginde
vardim, bir kartpostal biiylikliigiinde kalmis, erimis heykeli sirtimdan adeta kopararak
masamin lizerinde biraktim ve yatagimin iistiine boylu boyunca uzanip bir sitmal gibi
titreye titreye saatlerce kaldim (Abastyanik, 2013, s. 98-99).

Romanda Sait Faik, Cahit Sitki’ya yazdigi bir mektupta “Louvre’dan Caldigim Heykel”
hikayesindeki olayin gercek oldugunu, ¢aldig1 heykeli onun araciligiyla Louvre’a teslim etmek
istedigini belirtir. Yetkililerle temasa gecilmesini, sorusturma agilmazsa ve hirsizligi nasil
yaptigini itirafa zorlanmazsa sakladigi yeri Cahit Sitk1 Taranci’ya bildirecegini vaat eder. Cahit
Sitki yetkililerle temasa geger. Yetkililer eserin donmesi kaydiyla her sarta razi olurlar. Heykel
iade edilir, miize miidiiriiniin basin mensuplar1 6niinde yaptig1 bir tesekkiir konusmasiyla eski
yerine konulur. Sait Faik, Cahit Sitki Taranci’ya yazdig1 bir baska mektupta Napolili baliket
heykelini ¢almasinin iki temel sebebi oldugunu sdyler. Bu kisimda Murat Kog, Sait Faik’in
hikayesini adeta ironik bir iislupla devam ettirir:

Aslinda o giin ben Mona Lisa’y1 ¢almaya gitmistim. Fakat yiiziindeki aristokratvari
miistehzi ifadeden hi¢ hoglanmadim. Ona istesem seni de ¢alardim diyerek meydan
okumak igin heykeli caldim. Ikinci sebep: Biliyorsun ben ekmegini denizden kazanan
insanlar1 ¢ok severim. Adali balikg¢ilar1 bu sebeple pek ¢ok hikdyeme konu ettim.
Mona Lisa’nin aksine, Napolili balik¢inin mermer heykelinden neredeyse alin teri
damlayacakti. Ben de Mona Lisa yerine onu ¢aldim (Kog, 2024, s. 121).

Cahit Sitk1 Taranci, 1938-1940 yillar1 arasinda Paris’tedir. Bu siiregte insanlik tarihinin
en bilylik felaketlerinden biri olan II. Diinya Savasi patlak verir. Ele alinan bdliimde savasin ayak
sesleri gittikge daha sert duyulur. Cahit Sitki, Paris’te ¢ok mutlu olmakla birlikte Almanlarin
Paris’i yerle bir edecekleri sOylentileri yiiziinden biiylik huzursuzluklar yasar. Murat Kog,
felaketin yaklagsmakta oldugunu belli araliklarla vurgular ve bu durumu béliimdeki gerilim unsuru
héline getirir: “Paris ayni... Sehirde capcanli bir hayat var. insanlar bir yandan normal hayatlarini
siirdiiriiyorlar diger yandan yaklasan savasin dogurdugu endiseleri de ylizlerinde goérmek
miimkiin” (Kog, 2024, s. 111). “Savagin yaklagsmasindan &nce sehri adeta her giin farkli bir
ozelligiyle tanima imkanim vardi. Simdiyse sehri kaybetmek korkusu her seyin {istiinii simsiyah
bir perdeyle orttii” (Kog, 2024, s. 111); “Boyle sasirtici hadiselerin yan1 sira Fransa zor gilinler
gegiriyor, Almanlarin Paris’i kusatmak i¢in girisimde bulundugu yoniinde haberler siklagiyordu.
Ben 6nce insanlik ve Fransa, sonra da kendi adima iizliliyordum” (Kog, 2024, s. 124); “Birkag
sehir 6tede Almanlarin bombardimanlari sebebiyle bir can pazari yasaniyordu” (Kog, 2024, s.
130). Alman ugaklar1 Paris’i bombalamaya baslayinca Cahit Sitki Taranci, Siyasal Bilgiler
Fakiiltesindeki Ogrenimini yarida birakarak bisikletle Lyon’a, oradan Cenevre’ye gecer ve
Tiirkiye’ye geri doner. Dordiincii boliim bu doniigle sona ermektedir.

T?FP
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 13/2 2024 s. 473-491, TURKIYE



483 Mustafa DERE

Romanin besinci boliimii olan “Askerlik-Sairane Diisiincelerin Ortasinda™ Cahit Sitki
Taranct’nin askerlik giinleri ile ilgili anlatima ayrilmistir. Cahit Sitki, Paris doniisii Diyarbakir’da
uzun bir bekleyisten sonra askerlik hizmetine baslar. Ilk 6nce Izmir’deki hazirhik kitasinda
bulunur. Burada Kenan Hulusi Koray ile ayni1 yere diiserler ve birlikte sanattan, edebiyattan
konusma imkam elde ederler. Izmir’in ardindan Ankara’daki yedek subay okuluna gider. Oktay
Rifat ve Orhan Veli de Ankara’da oldugu i¢in mutludur. Ankara’daki yedek subay okulundaki
egitimi bittiginde ise Burhaniye’ye gonderilir.

Yazar, Cahit Sitki’nin askerlik siirecinde basta Ziya Osman Saba olmak {izere dostlariyla
ve ailesiyle mektuplar araciligiyla iletisim kurdugunu ifade ettikten sonra hem mektuplarin Cahit
Sitki’nin edebi sahsiyetini ortaya ¢ikarmada ¢ok biiyiik bir 6nem tagidigimi vurgular hem de
askerlik gorevi sirasinda siirle arasina mesafe koymadigini, siir hakkinda diisiinmeye firsat
buldugunu belirtir: “Askerligin bana en biiylik katkisi siir lizerinde bol bol diisiinmeme imkan
vermesidir. Bu diisiincelerim Ziya’ya yazdigim mektuplardadir” (Kog, 2024, s. 143).

Bu bolimdeki 6nemli olaylarin basinda, Cahit Sitki Taranci’nin kardesi Nihal’in
evlenmesi gelmektedir. Kardesini ¢ok seven Cahit Sitki, heyecanla onun mutlulugunu paylasir:
“Bu donemde heyecanla takip ettigim bir konu da Nihal’in evlenmesi meselesiydi. Nihal’e ¢eyiz
yaptiklarini duyunca onu mitkemmel bir ev hanimi olarak kendi evinde hayal ettim” (Kog, 2024,
s. 144). Fakat asil 6nemli olay ise Cahit Sitki’nin bu siirecte, sairligine de katki saglayan birtakim
goniil iliskileri yasamasidir: “Bu dénemin en 6nemli olay1 nedir diye sorsalar askerlige iki ask,
bir de evlilik hikayesi sigdirmam derim” (Kog, 2024, s. 145). Cahit Sitki ilkin yas¢a kendisinden
kiigiik bir kizla macera tiiriinden sayilabilecek kisa siireli bir agk yasar. Ardindan Melek Hanim
adinda aile dostlarindan birinin kiziyla evlenmeyi diisiiniir. Zaman ve sartlar sonucunda
gerceklesmeyen bu tasari sonrasinda Ilica’daki hamami igleten adamin torunu olan esmer bir kiza
asik olur. Fakat askerligin bitmesiyle ismi zikredilmeyen esmer kiz ile de yollar1 ayrilir.

Murat Kog, sairin ilk agkr “Besiktasli sevgili” ve son aski “esmer giizeli” sevgiliyi bir
riiya metninde bulusturur. Cahit Sitki, rityasinda iki sevgiliyi de kendisi i¢in kavgaya tutusurken
| tartisirken goriir. Kavga sirasinda her iki kadin da sirayla Cahit Sitki Taranci’min siir
diinyasindaki yerini vurgular. Yazarin bagvurdugu yontem, roman teknigi acisindan da son derece
dikkat ¢ekicidir:

(...) Sonra hi¢ beklenmedik bir anda ikisi arasinda bir yarig basladi. S6zii ilk olarak
Besiktasl aldi:

- Ben Cahit Bey’in ilk g6z agristyim. Miilkiye yillarindayken birbirimizi sevdik. Cok
goriisemedik ama hala sakladigim mektuplart samimi agkimizin en biiyiik delilidir.
Emir eri Abbas Bey beni almaya geldiginde hi¢ tereddiit etmeden hemen geldim.
Ciinkii biliyorum ki hala birbirimizi seviyoruz. Biz birbirimiz i¢in yaratilmisiz. Ben o
yasin acemiligiyle agkina tam karsilik verememistim. Ama aradan gegen yillara
ragmen beni unutmamasi, hala benim i¢in siirler yazmasi agkinin en biiyiik delili oldu.
Bu sebeple hemen geldim. Ingallah bu bulusma kesin ve nihai bir birliktelik dogurur.

(..)

- Bana da ‘Misafir’ ve ‘Esmer Yarim’ siirlerini yazdi. On yedi yasindayim bana hig
boyle giizel siirlerle gelen askim olmamust.

Esmer yarimin kullandig1 ask kelimesi iizerine ortamin havasi buz kesti. Besiktash
kisa bir tereddiitten sonra:

- Anliyorum. Ancak ortada bir gergek var. Eger sizde karar kilsayd: beni getirmesi
icin Abbas Bey’i neden gondersin? Cahit Bey iyi bir sair fakat onun da her iyi sair
gibi yeni ilhamlar toplamasi lazim. Sizi 6yle zannediyorum ki bu ilhamlara vesile
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olmaniz i¢in secti. Dedigim gibi en fazla siiri bana yazdi: ‘Ask Masali, Yalan, Sevdali,
Hayal Ettigim Sey, Abbas’ adli siirleri gelecekte de Tiirk siirinde unutulmaz ask
siirleri olarak kalacak (Kog, 2024, s. 151-152).

Cahit Sitki Taranci, bu bahsin sonunda Besiktasgh sevgilisinin kim oldugunu da agiklar:
“Burada Besiktagh sevgilimin kim oldugunu da agiklamak istiyorum. Arkadasim Vedat
Giinyol’un kiz kardesi Mihrimah Hanim... Mihrimah Hanim benim hep ilk askim, ilk g6z agrim
olarak kaldi” (Kog, 2024, s. 153). Fakat Mihrimah Hanim’1n, sairin arkadasinin kiz kardesi olmasi
ve bu sebeple ona acilamamasi, iligkinin evlilige veya ciddi bir beraberlige ulagsmasina engel olur.
Cahit Sitki, Paris’te ickili oldugu bir aksam Vedat Giinyol’a bunu itiraf etse de artik is isten
gecmistir. Zira Vedat Giinyol, vaktinde durumdan haberdar olsaydi evlenmeleri i¢in elinden
geleni yapacagini sdylemekle yetinmistir.

Bu boliimdeki bir bagka onemli sima, Cahit Sitki Taranci’nin emir eri Abbas’tir. Abbas,
romanda Cahit Sitki’nin siirinde kendisine yer bulmus bir kimse olarak; iyi kalpli, saf bir insan
hiiviyetiyle yer alir. Bolik komutant Cahit Sitki’dan emir erini segmesini isteyince o, ismi
hafizasinda biiyiik annesinin anlatti§1 bir masalla 6zdeslesen “Abbas oglu Abbas”1 se¢mistir.
Sairin askerlik gorevinin bitmesiyle esmer sevgilisiyle oldugu gibi Abbas ile de yollar1 ayrilir.

Cahit Sitki terhis edildikten sonra ailesinin de Istanbul’a tasinmasiyla mutludur.
Babasimin is yerinde ticari defterleri tutar. Fakat Cahit Sitki’nin sanatkar yaradilisi ve babasinin
evdeki baskisindan uzaklagmak istemesi sebebiyle yalniz kalmaya ihtiyaci vardir. Bu sebeple sair,
Beyoglu’nda bir pansiyonda yasamaya karar verir. Bir miiddet sonra Bekir Sitk1 Bey de Istanbul’u
ve ticaret sartlarin1 begenmeyince ailesini de alarak Diyarbakir’a doner. Askerden geldikten sonra
Cahit Sitki Taranci ile babasi Bekir Sitki Bey arasindaki ¢atisma gittik¢e artarak sairin zihnini
mesgul eden bir gerilime / obsesyona doniistir. Bu gerilimde Bekir Sitki Bey’in, oglu Cahit
Sitk1’y1 hayatina yon verememis ve hatta hayat karsisinda basarisiz olmus bir kimse olarak
goérmesinin etkisini bitytiktiir.

“Ankara ve Memuriyet-Ofuz Bes Yag’m Goélgesinde” baglikli boliimde Cahit Sitki
Taranci, Fransizcasi sayesinde 1944 yilinda Ankara’da, Anadolu Ajansi’nda miitercim olarak
goreve baglar. Daha sonra, o donemde Maras Milletvekili olan Ahmet Hamdi Tanpinar’in
referansiyla Toprak Mahsulleri Ofisine gecer. Son olarak Calisma Bakanliginda miitercim olarak
gbrev alir. Sair, bu kismin basinda hayatinda énemli yerleri olan Diyarbakir, istanbul ve Paris
hakkinda diisiiniir. Ug sehri de 6zler. Fakat Murat Kog, Cahit Sitki’y1 Ankara’da da hayatindan
memnun bir sanatkar olarak kurgular. Bunun en bariz nedeni, Cahit Sitki’'min Ankara’da,
Istanbul’daki gibi canl bir edebiyat ortami bulmasidr:

Dedigim gibi sehre alismami kolaylagtiran bir bagka sebep de dostlarimin Ankara’da
olmastydi. Ahmet Muhip, Orhan Veli, Sahap Sitki, Melih Cevdet, Oktay Rifat, Baki
Siiha, Ceyhun Atuf, Yasar Nabi, Cevdet Kudret, Sabahattin Eyiiboglu Ankara’dayd1

ve Ankara bu sanatkarlarin ses verdigi yer olmaya baglamist1 (Kog, 2024, s. 161).

Bu boliimde Cahit Sitki Taranci’nin 1946 yilinda “Otuz Bes Yas” siiri ile Cumhuriyet
Halk Partisi siir odiliinii almasi hem hayatinin doniim noktasi hem de Ankara giinlerini
renklendiren bir olay olarak islenir: “Ankara’nin bana ugurlu geldigini de soyleyebilirim. Ciinkii
1946 yihi siire adadigim dmriimiin meyvesini yine siirden aldigim en giizel yil oldu. ‘Otuz Bes
Yas’ o yil ilk defa siir i¢in verilen CHP 6diiliinii kazand1” (Kog, 2024, s. 164). Cahit Sitk1 bu
olaydan sonra sohretini artirir. Varlik dergisini yayinevine ¢evirmek isteyen Yasar Nabi de Cahit
Sitki’nin biitiin siirlerini “Otuz Bes Yas” adi altinda basmayi teklif eder. Cahit Sitki teklifi kabul
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eder ve bu yolla birgok kisiye ulagma firsat1 yakalar. Insanlar tarafindan tanmir ve okurlarindan
mektuplar alir. Yazar, sairin gordiigii ilginin niteligini gostermek igin iki mektup kurgular.

Murat Kog, boliimiin sonunda bir anket kurgulamaktadir. Yasar Nabi Nayir, Cahit
Sitki’ya yazdig1 bir mektupta Otuz Bes Yas kitabin1 okuyanlardan pes pese mektuplar aldigini
belirtir. Okurlar bu mektuplarda merak ettikleri hususlar1 da yazip gondermislerdir. Yasar Nabi,
sorular1 toparlayarak bir anket hazirlamis, yolladig1 mektuba anketi de eklemistir. Bu durumda
Cahit Sitki’dan sorular cevaplamasini istemekte ve dergisinin siradaki sayisinda anket
aracilifiyla onun fikirlerine deginmeyi disiinmektedir. Anket “Sanatta yapmak istediginiz
nedir?”, “Nasil Yazarsiniz?”, “Sair” ve “Siir” bagliklarina sahiptir. Murat Kog, bu basliklar altinda
Evime ve Nihal’e Mektuplar, Avuglarima Sigmiyor Yildizlar ve Ziya ya Mektuplar’dan derlemeler
yaparak bir kompozisyon olusturur ve kendi dilinden adeta Cahit Sitki Taranci’nin poetikasin
meydana getirir. Kurgu icinde harici bir metin olarak goziiken bu kisim, yine roman teknigi
acgisindan dikkat ¢ekmektedir. Zira yazar, Cahit Sitki Taranci’nin siir diinyasini dogrudan
aksettirmek yerine 6zgiin bir yolu tercih etmistir.

“Dost Portreleri Arasinda” baglikli yedinci boliim romanin diger boliimlerinden farkli bir
nitelige sahiptir. Yazar bu kisimda kronolojik isleyise parantez acar ve Cahit Sitk1 Taranci’nin
“dost portrelerinden iz birakan hatiralar”n1 s6z konusu eder (Kog, 2024, s. 181). Murat Kog¢’un
buradaki amaci, Cahit Sitki’nin hayatinda 6nemli yeri olan sanatkéar ¢ehreleri kendi diliyle okura
sunmaktir. Buna bagl olarak anket kisminda oldugu gibi kurgusal bir derleme yapar ve Cahit
Sitki’nin bakis agisindan portreleri yorumlar. Derlemede Cahit Sitki’nin eserleri ile yazilarindan
veya sairin dostlarmin yazdiklarindan faydalanir.

Bu boliimde Peyami Safa, Ahmet Hamdi Tanpinar, Baki Siiha Ediboglu, Sabahattin
Kudret Aksal, Munis Faik Ozansoy, Bedri Rahmi Eyiiboglu, Elif Naci, Mehmet Kemal, Salim
Sengil, Hiiseyin Sahsuvar, Orhan Veli Kanik ve Ziya Osman Saba degerlendirilmektedir.
Gortiilecegi lizere “Dost Portreleri Arasinda” basligi altinda on iki isme yer verilmistir. So6zii
edilen isimlerden Orhan Veli ve sairin yakin dostu Ziya Osman Saba lizerinde daha fazla
durulmaktadir. Bu baglamda Murat Kog, metne Cahit Sitki’nin Orhan Veli ile ilgili bir hatirasini
dahil eder. Onlar1 Ankara’daki Siikkran Lokantasi’nda bulusturur ve karsilikli i¢ki igip birbirlerinin
siirleri hakkinda uzun bir sohbet gerceklestirirken kurgular. Ziya Osman Saba’nin ise “Ziya’yla
Giinlerimiz” adiyla dort boliimden olusan uzun bir yazi cergevesinde anlatilacagi soylenir.
Yukarida sayilan isimler arasinda Cahit Sitki Taranci’nin hayatindaki en énemli “dost portresi”
hig siiphesiz ki Ziya Osman Saba oldugu icin onunla ilgili anlattimin olduk¢a kapsamli oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Bununla birlikte burada, yazilacagi sdylenen basliklardan yalnizca biri
yer alir. Romanin ilerleyen sayfalarinda ise yazinin yalnizca bir tasari halinde kaldig ifade edilir.

“Evlilik-Diisledigimden Giizel” adli sekizinci boliim, “Ankara ve Memuriyet-Otuz Bes
Yas’1in Golgesinde” adli altinc1 boliimiin kronolojik olarak devamidir. Bu kisimda Cabhit Sitki’nin
hayatinda yeni bir sayfa acilir. Sair, is yerindeki Cavidan Tinaz’a asik olur ve vakit kaybetmeden
evlenme teklif eder. Cavidan Tinaz basta Cahit Sitki’nin ickiye olan diiskiinliigii sebebiyle
birtakim tereddiitler yasar. Fakat Cahit Sitki, bu konuda kendisine ¢ekidiizen verecegine dair hem
Cavidan Hanim’a hem de onun ailesine teminatta bulununca gen¢ kadin onunla evlenmeye razi
olur.

Evlilik hayati romanda Cahit Sitki Taranc1 i¢in tam anlamiyla bir kirilma olarak ele alinir.
Cift evliliklerinin basinda ¢ok mutludur. Fakat Cahit Sitki’'nin sair mizaci ve bu mizacin
sorumluluk tagimaya elverisli olmamas1 kisa siire i¢inde biiyiik problemleri beraberinde getirir.
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Cahit Sitk1 evlilikten, evliligin tekdiizeliginden sikilmaya baglar. Mutlu olmadig1 i¢in
iretkenligini yitirir ve siir yazamaz hale gelir. Yazar, sairin sikintili durumunu su climlelerle
ortaya koyar:

Boyle devam ederse bir miiddet sonra Cavidan’t mutsuz etmekten korkuyordum.
Yakin zamanda saplandigim bu duygulari hissedecek ve evin havasini bir mutsuzluk
kaplayacakti. Cavidan her zamanki kibarligi ve olgunluguyla tahammiil etmeye
calisacaktl. Cilinkii ailesine karsi verdigi miicadeleden dolayr eli kolu baglh
vaziyetteydi. Kendime zaman tanimaya karar verdimse de degisen bir sey olmadi.
Hayatimiz tekdiize ve renksiz bir hal almaya bagladi. Bir yandan da onu iizecek olmak
korkusu igimi kemirip duruyordu. Tekrar siire siginmaya karar verdim, eski
giinlerdeki gibi... Ruhumu misralarin pesinde 6zgiirce kosturmak istiyordum. Fakat
ben kovaladikga siir perisi benden kaciyor, asla vuslatt nasip etmiyordu. Ciinkii
soziimde durmamis, o perinin iizerine bagka bir yar sevmistim (Kog, 2024, s. 242).

Cahit Sitki edebi acidan verimsizlesince careyi eski giinlerindeki gibi ickide arar: “Bu
karmagik diisiinceler icerisinde eski ve tehlikeli bir dost bana davetiye ¢ikarmaya bagladi. Ben ne
kadar uzaklagmaya caligsam da eski giinlerin sadik dostu i¢ki yavas yavas kanimdaki varligim
harekete gecirdi” (Kog, 2024, s. 243). ickiye yaklasinca da ister istemez Cavidan Hanim’dan ve
evliligin getirdigi sorumluluklardan uzaklasir.

Bu kisimda yazar, Cahit Sitki’ya; Ziya Osman Saba ve Yagar Nabi’ye olmak iizere iki
mektup yazdirir. Her iki mektupta da Cabhit Sitki evliliginden ve bu konudaki ¢aresizliginden dert
yanar. Hem Ziya Osman Saba hem de Yasar Nabi, arkadaslarina Cavidan Hanim’a haksizlik
yapmayip evlilikte sabirli olmasi ve kendisine ¢ekidiizen vermesi konusunda telkin ve tavsiyede
bulunur. Fakat boliim, Cahit Sitki’nin evlilikte sebat gdsteremeyecegi vurgusuyla sona erer.
Burada sozii edilen mutsuzluga sairin sagliginin gittikce bozulmakta oldugu ve giicten diistiigii
ile ilgili vurgular eslik etmektedir.

Kendi Bilincimle Bas basa” adli dokuzuncu ve son bdliimde Cahit Sitki Taranci
okurun karsisina viicudunun sag tarafi felgli ve konusamaz halde ¢ikar: “Kendime
geldigimde sag tarafimi tutmaz halde buldum. Sag elim, sag ayagim kimildamyor,
can ¢ekilmis... Konugsamiyorum... Konusamayinca da kendi i¢gimde hesaplasiyor,
biitiin bir hayat1 gézden gecirmeye ¢alisiyorum. Bir giin gelip de sesim sessizligim
oldu diyecegimi hig¢ diisiinmemistim (Koc, 2024, s. 254).

Bununla birlikte sairin bilinci agiktir ve zihni ge¢mis ile aktiielin i¢ ige oldugu karmasik
diistinceler ig¢indedir. Cahit Sitk1 bir yandan i¢inde bulundugu duruma {iziiliir bir yandan da
hayatla ilgili tercihlerinin dogurdugu olumsuz sonuglarla hesaplagir. Murat Ko¢ romanin bu
kisminda sadece Cahit Sitki’y1 zihninde konusturarak i¢ monologun hakim oldugu biling akisina
yaklasan bir teknik kullanir. Bahsedilen teknikle Cahit Sitki Taranci’nin ruhsal bunalimini
kurgusal acidan seffaf bir sekilde okura sunmak ister.

Cahit Sitki, esi Cavidan Hanim’in hayatim1 mahvettigini diisiiniir. Ailesine ve 6zellikle
babasina karg1 birtakim pigmanliklar i¢indedir. Fiziksel kusurlarmin da sonucu olarak huzuru ve
mutlulugu hicbir zaman tam olarak yakalayamadigi kanaatini tasimaktadir. Edebiyat diinyasinda
daha ileriye gitmeyi hedeflemekle birlikte hastaligiyla birlikte birgok sey gibi Cahit Sitki’nin
sanattaki hedefleri de yarim kalmusgtir.

Sair, fel¢li oldugu siireg igerisinde ilk 6nce Ankara’dan Istanbul’a; oradan da aile evinin
kendisine iyi gelecegi diisiincesiyle Diyarbakir’a gotiiriiliir. Diyarbakir’da iki y1l kaldiktan sonra
o donemde Demokrat Parti Manisa Milletvekili olan Samet Agaoglu araciligiyla Ankara Tip
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Fakiiltesi’ne sevk edilir. Ardindan yine Samet Agaoglu’nun girisimleriyle ve kardesi Halit
Taranct’nin refakatiyle Viyana’ya gonderilir. Fakat orada hayatim1 kaybeder. Buna bagli olarak
ozellikle romanin son sayfalar1 sairin, “kendi bilinciyle bas basa” hayatla vedalasmasina
ayrilmistir. S6z konusu kisimlar dogrudan dogruya 6liimle ilgili oldugu icin trajik bir anlatima
sahiptir. Yazar, 6lim dosegindeki bir insanin psikolojisini sanatkdr Cahit Sitki’nin zihni
iizerinden ustalikla yansitmistir.

Romana bir biitiin olarak bakilirsa “biyografik roman” kavram etrafinda baz1 hususlar
dikkati cekmektedir. Bu hususlardan ilki, kurgu meydana getirilirken Cahit Sitki Tarancr ile ilgili
asli / temel ve yardimci kaynaklardan faydalanilip bu kaynaklarin dipnotlarda gosterilmesidir.
Yazar metin igerisinde kaynak gosterme meselesini bir anlatim teknigi olarak benimsemistir.
Nitekim Ahmet Hamdi Tanpinar’in Son Savunmasi-Her Sey Bana Karsi ve Kirik Kalemli
Kadinlar’da da aym teknigi gormek miimkiindiir. Buradaki dipnotlar, Bahar
Derviscemaloglu'nun Ahmet Hamdi Tanpinar’'in Son Savunmasi-Her Sey Bana Karsi ile ilgili
makalesinde de belirttigi gibi, “gercek metinde kullanilan islevleriyle kullanilmistir ve romanin
mimetik niteligini gliglendiren bir mahiyet tagimaktadir. Bir taraftan gercekei bir etki yaratirken,
bir taraftan da okuyucuyu yonlendirici, bilgilendirici, yani okuyucuya yardim eden bir nitelik
tasimaktadir” (2017, s. 331).

Bununla birlikte kaynak kullanimi konusundaki hassasiyetin kurgudaki kronolojik
isleyisi ve biyografik kurguyu da biiyiik dlciide etkiledigi veya belirledigi agiktir. Murat Kog,
Cahit Sitk1 Taranci’nin hayatiyla ilgili evreleri ortaya koyarken onun biyografisiyle ve sanatiyla
ilgili kaynaklardan edindigi bilgileri kronolojik bir siraya yerlestirmis ve kurguyu bu iskelet veya
temel lizerine inga etmistir. Kronolojik bilgilerin ve biyografiyle ilgili tespitlerin her ne kadar olay
orgiisiiniin dogrultusunu belirlemede ve kurgusal diinyay1 yaratmada yardimci olacag: diisiiniilse
de anakronizme diismemek ve gerceklerle ¢elismemek icin yazarin kalemini belli bir ¢ercevede
hareket etmesini zorunlu kilacagi agiktir. Buna bagli olarak Murat Kog, daha ¢ok eserdeki yan
olaylarda mimetik durumun disina ¢ikabilmekte -Oktay Rifat’in akrabas1 Hiiner Hiinerli ile ilgili
anekdotta, Sait Faik Abasiyanik’in “Louvre’dan Caldigim Heykel” hikayesi etrafinda olusturulan
anlatimda, Besiktasli sevgili ile esmer sevgilinin bulusturuldugu ritya metninde goriilecegi iizere-
ve kurgusal agidan analitik denebilecek biiyiik bir ¢aba ve dikkatle hareket etmektedir.? Bu
noktada yazarin sanatg¢1 kimliginin yaninda arastirmaci / akademisyen kimligi de devreye girer ve
sanatsal metin bu zorlu yaratim siirecinden gegerek ortaya ¢ikar.

Yazarin aragtirmaci ve akademisyen kimliginin sagladigi fayda, 6zellikle “Ankara ve
Memuriyet-Otuz Bes Yag’in Golgesinde” baslikli altinct bolimde Yasar Nabi’nin okur
mektuplarindan hareketle hazirladigi ankette, “Dost Portreleri Arasinda” adli portre
anlatimlarinda ve Cahit Sitki’nin siirlerinin yazilis hikayelerinin aktarildig1 yerlerde kendisini
gosterir. Murat Kog bu kisimlarda titizlikle bir derleme yapar ve ilgili bolimlerden bahsedilen

2 Yan olaylar, Ben Cahit Sitki-Sesim Sessizligim Oldu’da hem kurgu hem de sanat agisindan ayrica 6nemlidir. Mustafa
Apaydin’a gore, biyografik romanlarin en biiyiik eksikligi bu tiir eserlerin kurmaca bir diinyay1 sunmaya vaat etmesine
ragmen gercekligin disina ¢ikamamasidir: “Biyografik romanlar, yukarida da isaret edildigi gibi, baz1 teknik sorunlari
barmdirmaktadir; ancak en 6nemli sorun, roman gibi, daima kurmaca bir diinya sunmay1 vaat etmis bir edebi tiirii,
gergekleri anlatmay1 amaglayan bir tiiriin yerine koymaktan kaynaklanmaktadir. Bu durum, biyografik romanlari, cok
kez, diger romanlara gore daha basit, estetik yonii daha zayif kilmaktadir. Yazara birka¢ bi¢im denemesi disinda
kurmacaya dayali bir diinya yaratma imkani tanimadig i¢in biyografik romanlar; yaraticilik anlaminda daha sinirli
metinler olarak goziikmektedirler.” (2001, s. 176). Murat Kog¢’un romaninda ise ustalikla kurguya dahil edilen yan
olaylarin ¢oklugu, biyografik romanlarda gergeklikle taban tabana gelismeden de sanatsal yaratimin anlatima hakim
kilinabilecegini gostermektedir.
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kisimlarda da belirtildigi gibi, arastirmaya dayali kurgusal bir kompozisyon kurar. S6z konusu
tavrin romana edebi ve estetik zevkin yaninda dgreticilik vasfim da kazandiracag agiktir.®

Romanla ilgili iizerinde durulmasi gereken bir diger mesele ise gerek saire gerekse onun
cevresine ait mektuplarin eserin anlatim tekniginde 6nemli bir yer tasimasidir. Bu 6nem,
mektuplarin roman igerisinde tasidigi genis hacimden de fark edilebilir. Romanin anlaticis1 Cahit
Sitki Taranci olarak kurgulamistir. Yani eser birinci sahsin bakis agisiyla yazilmistir. Dolayisiyla
Ahmet Hamdi Tanpinar’in Son Savunmasi-Her Sey Bana Karsi’da oldugu gibi roman, “teknik
olarak otobiyografik romana yakin bir biyografik roman olarak da goriilebilir” (Giingor, 2017, s.
119). Fakat yazar burada sadece Cahit Sitki’y1 degil onun gevresinden farkli kimseleri de sik sik
konusturmayi tercih etmistir. Bu agidan mektuplar farkli bakis agilarini ortaya ¢ikarmakta; Cahit
Sitki’nin ¢evresi ile iligkisini ve kurdugu baglar1 gosterdigi gibi, ¢evresinin de Cahit Sitki’ya
yaklagimini yansitmaktadir.

Son olarak mektup teknigi, yazarin romanda dil ile ilgili kullaniminin niteligini en iyi
sekilde gosteren argiimandir. Murat Kog, Cahit Sitki Taranci’nin yazi dilini stilize ederek
konusma diline ve roman diline uyarlamistir. Sair Cahit Sitk1 Taranci’nin kendi dili ve tslubu ile
Murat Ko¢’un roman kahramani olan Cahit Sitki Taranci’nin dili ve {islubu arasindaki uyum en
iyi sekilde Cahit Sitki’nin yazilarindan ve mektuplarindan alintilanan kisimlar ile kurgusal
ifadelerin yer aldig1 kisimlar karsilastirildiginda goriilecektir. Ayni dil ve tislup basarisi basta Ziya
Osman Saba olmak iizere diger roman kahramanlarinin konusturuldugu boliimlerde de goze
carpar. Diger kahramanlarin kendilerine has dil ve iisluplari ile Cahit Sitki Taranci’nin kendisine
has dil ve iislubu arasinda 6zellikle sentaks ve vokabiiler agisindan farkliliklar vardir.

3. Sonug¢

Ben Cabhit Sitki-Sesim Sessizligim Oldu, Cumhuriyet Dénemi Tiirk edebiyatinin énemli
sairlerinden Cahit Sitki Taranci’nin ¢ocuklugundan Sliimiine kadar biitiin hayatin1 kapsayan bir
biyografik romandir. Murat Kog, bu romanda hem birincil hem de ikincil kaynaklara giderek ve
kurgusal isleyisi / unsurlari sik sik dipnotlarla destekleyerek 6zgiin bir anlatim yolu tercih etmistir.
Romanda Cahit Sitki Taranci’y1 konusturarak birinci sahsin bakig a¢isin1 hakim kilsa da sik sik
Cahit Sitki’ya ve onun yakin g¢evresine ait mektuplara yer vererek ¢ok sesli bir yapi meydana
getirmistir.

Yazar, biyografik roman tiiriiniin biinyesi ve karakteri geregi, esas olaylarda ve esas
sahislarda Cahit Sitki Taranci’nin hayatiyla ilgili kaleme alinmis kaynaklara ve literatiire bagh
kalmistir. Fakat bununla birlikte Ozellikle yan olaylar ve yan / yardimci karakterlerin
kurgulaniginda yazarlik muhayyilesini, okurun dikkatini ¢ekecek ve hatta gergeklik izlenimi
uyandiracak sekilde harekete gecirmistir.

Ayni gercevede degerlendirilebilecek bir diger husus, yazarin kullandigi dildir. Murat
Kog, kahramanlarin1 konustururken -basta romanin asli sahsi olarak Cahit Sitki Taranci’nin dili
olmak tizere- onlarin siir ve nesir dilini stilize ederek kurguya yansitmistir. S6z konusu durum,

3 Murat Kog, biyografi eksenli kurgusal diinyay: insa ederken akademisyen kimliginin biiyiik bir fayda sagladiginin
farkindadir ve bu durumu Kk Kalemli Kadinlar romani iizerine verdigi bir miilakatta kisaca soyle
degerlendirmektedir: “Akademik caligmalar objektiflik istiyor, romansa sanatkdrin muhayyilesini alabildigine dzgiir
birakmasini bekleyen bir tiir. Baslangigta tereddiitlerim oldu. Acaba kurgusal romanlar yazsam daha mu iyi olur, diye
diisindiim. Fakat sunu fark ettim ki aragtirma amagli okumalar yapmayi da c¢ok seviyorum. Bu sebeple ikisini
biyografik romanda birlestirdim. Akademisyen olmak, yazdigim iki roman i¢in arastirmaci dikkatiyle kaynaklara gitme
imkam verdi. Bu sebeple isimi kolaylastird: diyebilirim.” (Ipek, 2021, s. 28).

T?FP
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 13/2 2024 s. 473-491, TURKIYE



489 Mustafa DERE

ayni sekilde romandaki gergeklik hissini artiran bir nitelik gostermektedir. Bunu yalnizca
karakterlerin duygusal ve psikolojik hallerinin yerinde ve dogru aktarilmasi seklinde yorumlamak
yanlistir. Zira yazarin sentaks ve vokabiiler benzesmesi agisindan da ciddi bir caba gosterdigi fark
edilmektedir.

Metin halkalarin1 belirleyen sey, Cahit Sitki Taranci’nin Galatasaray Lisesine gidisi,
Miilkiye Mektebindeki basarisizligy, ilk siir kitab1 olan Omriimde Siikiit'un yayimlanmasi, Ticaret
Mektebi’ne baslamasi, Paris yolculugu, askerlik siireci, memuriyet hayatina dahil olmasi, 1946
yilinda Cumhuriyet Halk Partisi siir 6diiliinii “Otuz Bes Yas” siiri ile aldiktan sonra ayni adla
biitiin siirlerinin basilmasi, Cavidan Tiaz ile evliligi, fel¢ gecirmesi gibi hayatindaki birtakim
kirilma noktalaridir. Bu kirilma noktalar1 yazar tarafindan ayn1 zamanda birer doniim noktasi
olarak kabul edilmis ve sairin hayati, boliim basliklarindan da anlasilacag: iizere, bahsi gecen
olaylar ¢ercevesinde ele alinmustir.

Son olarak Ben Cahit Sithki-Sesim Sessizligim Oldu’nun, yazarin Ahmet Hamdi
Tanpinar'in Son Savunmasi-Her Sey Bana Karsi ve Kirik Kalemli Kadinlar adli diger iki
romaniyla birlikte diisliniildiiglinde edebi sahsiyetlerden meydana gelen bir biyografik roman
serisinin son halkasi oldugunu vurgulamak miimkiindiir. Murat Ko¢’un bu konudaki istikameti
ve istikrari ise biyografik romanlarinin farkli edebi simalarin da hayatlarinin kurguya yansitilmasi
yoluyla siireklilik ve devamlilik gosterecegine isaret etmektedir.
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Extended Abstract

The biographical novel in Turkish literature emerged after the establishment of the Republic.
Compared to the dates of the emergence of other literary genres or novel genres, the date is rather recent.
It is also doubtful that Turkish literature presents a sufficient number of works in the genre of biographical
novels. A comparable issue is also evident in the nature of the biographical novel. However, the increase
in the publication and readership of biographical novels after the 2000s is very promising. Since then,
authors have attempted new methods in biographical novels and dealt with the genre in various ways.
Similarly, the presence of a readership interested in biographical novels, albeit partially, can be recognized.
The momentum in the biographical novel, both author- and reader-driven, is expected to elevate the issue
to a level worthy of further exploration.

Murat Kog, who is also a New Turkish literature researcher and academician, authored three
biographical novels: Ahmet Hamdi Tanpinar’in Son Savunmasi-Her Sey Bana Karst (2016), Kirik Kalemli
Kadinlar (2021), and Ben Cahit Sitki-Sesim Sessizligim Oldu (2024) . In Ahmet Hamdi Tanpinar'in Son
Savunmasi-Her Sey Bana Kargi, Ahmet Hamdi Tanpinar’s life is novelized; in Kirtk Kalemli Kadinlar,
Nigar Hamim’s biography is narrated in a fictional framework and the lives of pioneering women, including
Makbule Leman, Fatma Aliye Hanim, and Emine Semiye, are presented; and in Ben Cahit Sitki-Sesim
Sessizligim Oldu, the tragic life of Cahit Sitki Taranci, one of the poets of the Republican Era, is covered.

The present study provides general information about the genre of biographical novels, and then
discusses the author's last novel Ben Cahit Sitki-Sesim Sessizligim Oldu as a biographical novel, and also
analyzes it thematically in chapters and aims to introduce it. In this regard, all efforts were made to identify
and interpret the distinctive features of the novel.

Except for the prologue titled “Anneme Mektup”, Ben Cahit Sitki-Sesim Sessizligim Oldu consists
of nine chapters: “Galatasaray Lisesi-Baudelaire’in Pesinde”, “Miilkiye Mektebi-Omriimde Siikiit’un
Yildiz Isiklar1 Altinda”, “Ticaret Mektebi-Siire Dair Hiilyalarin Golgesinde”, “Paris-Baudelaire’in ve Diger
Ustatlarin izinde”, “Askerlik-Sairane Diisiincelerin Ortasinda”, “Ankara ve Memuriyet-Otuz Bes Yas’in
Golgesinde”, “Dost Portreleri Arasinda”, “Evlilik Diisledigimden Giizel”, and “Kendi Bilincimle Basg
basa”. Each chapter is further divided by Roman numerals. At the end of the work, a list of the sources
utilized in the process of forming the biographical fiction is included.

Cahit Sitki Taranci is fictionalized as the narrator of the novel and therefore the work is written
from the first-person point of view. The novel also includes real and fictional letters from the poet’s circle
of family and friends. The starting point of the plot is childhood. Furthermore, as can be understood from
the chapter titles, the events are organized chronologically.

The first chapter of the novel, titled “Galatasaray Lisesi-Baudelaire’in Pesinde”, tells the story of
Cahit Sitkr Taranci’s life until his admission to the Miilkiye School, that is, his early youth. The narrative
in the second section, “Miilkiye Mektebi-Omriimde Siikiit’un Yildiz Isiklar1 Altinda”, is shaped by two
significant elements in the poet’s life: Cahit Sitk1 Taranci’s unsuccessful Miilkiye School years at Yildiz
and the publication of his first book of poetry, Omriimde Siikiit. The chapter titled “Ticaret Mektebi-Siire
Dair Hiilyalarin Golgesinde” is the shortest chapter of the novel by volume. In this section, the author
reveals an important period in which Cahit Sitki Taranct was confronted with the realities and material
difficulties of life. In the section titled “Paris-Baudelaire’in ve Diger Ustatlarn Izinde”, Yunus Nadi and
his son Dogan Nadi, who published the Cumhuriyet newspaper, send Cahit Sitki to Paris to restart his
education and write new poems and stories. “Askerlik-Sairane Diislincelerin Ortasinda” is devoted to the
narration of Cahit Sitk1 Taranc1’s military service days. In the chapter titled “Ankara ve Memuriyet-Otuz
Bes Yas’ i Golgesinde”, Cahit Sitki Taranci starts working as a translator at the Anadolu Agency in Ankara
in 1944 owing to his French. Later, with the reference of Ahmet Hamdi Tanpinar, an MP from Maras at the
time, he transfers to the Soil Crops Office. Finally, he works as a translator at the Ministry of Labor. In this
section, Cahit Sitki Taranc1’s receiving the Republican People’s Party poetry prize in 1946 for his poem
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“Otuz Bes Yas” is treated as both a turning point in his life and an event that colored his Ankara days. The
seventh chapter titled “Dost Portreleri Arasinda” stands out from the other chapters of the novel. In this
section, the author opens a parenthesis to the chronological process and mentions Cahit Sitk1 Taranci’s
“memories that leave traces of his friend portraits”. Peyami Safa, Ahmet Hamdi Tanpinar, Baki Siiha
Ediboglu, Sabahattin Kudret Aksal, Munis Faik Ozansoy, Bedri Rahmi Eyiiboglu, Elif Naci, Mehmet
Kemal, Salim Sengil, Hiiseyin Sahsuvar, Orhan Veli Kanik and Ziya Osman Saba are discussed in this
section. The eighth chapter, “Evlilik-Diisledigimden Giizel”, is a chronological continuation of the sixth
chapter, “Ankara ve Memuriyet-Otuz Bes Yas’in Golgesinde”. In this section, a new phase begins in Cahit
Sitk1’s life. The poet falls in love with Cavidan Tinaz at work and marries her after long efforts. In the ninth
and final chapter, “Kendi Bilincimle Bas basa”, Cahit Sitki Taranci1 appears before the reader paralyzed on
the right side of his body and unable to speak. In this part of the novel, Murat Ko¢ makes Cahit Sitki speak
only in his mind and uses a technique approaching stream of consciousness in which internal monologue is
dominant. With this method, he attempts to present Cahit Sitki Taranci’s mental crisis to the reader in a
fictionally transparent way. The novel ends with Cahit Sitki’s death.
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Oz

Yiice kavrami, Antik Yunan felsefesinde ve MS 1. yiizyilda Sahte
Longinus tarafindan ele alinarak incelenen bir kavramdir. Daha sonra, Edmund
Burke ve Immanuel Kant’in felsefi ¢alismalarinda tekrar giindeme gelmistir.
Longinus'un ele aldigi yiice, Homeros'un siirleri ve klasik trajedilerdeki
duygular igerirken, Edmund Burke ve Immanuel Kant gibi filozoflar, yiicelik
kavramini daha fazla arastirmiglar ve farkl agilardan ele almislardir. Burke,

yiiceyi actya, tehlikeye ve korkuya dayandirirken Kant, estetik ve etik arasinda
bir kdprii olarak gérmiistiir.

Romantik sanatgilar, doganin yiiceligini vurgulayarak doga manzaralarin
korkutucu ve hayranlik uyandirici bir sekilde tasvir etmiglerdir. Giiniimiizde,
teknoloji ve tiiketim kiiltiirli, doganin yerini alarak yeni bir yiicelik anlayist
olusturmustur. Cagdas sanat, yiiceligi dogal manzaralardan ziyade insan
duygular1 ve teknolojinin karmagikligiyla iliskilendirir. Cagdas sanatta yiice
kavrami, geleneksel taniminin 6tesine gegerek farkli yorumlara ve ifadelere
sahip olmustur. Geleneksel anlamiyla yiice, insan1 korkutup hayranlik
uyandiran dogal giizelliklerin veya biiyiikliikklerin bir ifadesi olarak
distintiliirken, ¢agdas sanatta, daha soyut ve kisisel bir anlam kazanmustir.

Anahtar Sozciikler: Yiice, sanat, giizel, doga.

A RESEARCH ON THE CONCEPT OF THE SUBLIME IN ART
Abstract

The concept of the sublime is a concept that was analysed in Ancient Greek
philosophy and in the 1st century AD by Longinus the Pseudo. It was later
revived in the philosophical works of Edmund Burke and Immanuel Kant.
While the sublime that Longinus dealt with includes the emotions in Homer's
poems and classical tragedies, philosophers such as Edmund Burke and
Immanuel Kant further explored the concept of the sublime and dealt with it
from different angles. While Burke based the sublime on pain, danger and fear,
Kant saw it as a bridge between aesthetics and ethics.

Romantic artists, emphasising the sublimity of nature, depicted landscapes
in a frightening and awe-inspiring way. Today, technology and consumer
culture have replaced nature and created a new understanding of the sublime.
Contemporary art associates the sublime with human emotions and the
complexity of technology rather than natural landscapes. The concept of the
sublime in contemporary art has gone beyond its traditional definition and has
different interpretations and expressions. While the sublime in the traditional
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sense is considered as an expression of natural beauty or greatness that
frightens and fascinates people, in contemporary art, it has gained a more
abstract and personal meaning.

Keywords: Sublime, art, beautiful, nature.

Giris

Yiice kavramy, ilk olarak Antik Yunanli MS 1. ylizyilda sahte Longinus tarafindan ele
alinan bir incelemedir. Bu inceleme de yiicelik deyimini Longinus 6zellikle Homeros'un siirleri
ve klasik trajedilerde gozlemlenen yiice duygular incelerken yaraticinin ve eserini algilayanin
duygusal katilimini vurgular. Yiicelik kavram, ulvi ve asil tutkular1 ifade eder, bu da hem eserin
yaratiminda hem de algilanmasinda énemli bir rol oynar. Longinus, sanat eserlerinin yaratilma
stirecindeki heyecan anina biiyiik 6nem verir. Ona gore, yiicelik, siirsel ifadenin icten harekete
gecirdigi bir duygu durumudur ve bu da dinleyiciyi veya okuru coskuya siiriikler. Bu baglamda,
sanatin araciligiyla yiicelige ulasilabilecegi sonucuna varir. Bu, sanat eserlerinin sadece estetik
bir deneyim sunmakla kalmayip ayni1 zamanda insan duygularin1 derinden etkileyebilecegi ve
yiicelik hissi uyandirabilecegi anlamina varir (Eco, 2016, s. 278).

Sanatta “yiice” kavrami, tarih boyunca farkli donemlerde ve kiiltiirlerde farkli anlamlar
tasimustir. Insanlik tarihinde, “yiice” genellikle estetik deneyimde, metafizikte veya toplumsal
diizen i¢inde 6nemli bir yer tutmustur. Antik yunanda yiice estetik ve felsefi baglamlarda 6nemli
yer tutmustur. Orta Cag'da, Katolik Kilisesinin etkisi altinda, “yiice” kavrami siklikla dini
baglamlarda kullanilmig ve 18. ve 19. yiizyillarda Romantizm akimiyla birlikte, “yiice” kavrami
duygusal ve estetik deneyimde 6nemli bir rol oynamaya baglamistir. Yiice uzun bir siire giindeme
gelmemistir ve giindeme ilk olarak getiren Edmund Burke ve ondan etkilenen Kant sayesinde
gercek anlamini kazanmugtir.

1. Yiice Kavram

Edmund Burke estetik anlayisini, felsefi aragtirmast olan “Yiice ve Giizel
Kavramlarimizin Kaynag1 Hakkinda Felsefi Bir Sorusturma” isimli kitabi, 18.ylizy1l diislincesi
agisindan 6nemlidir. Kendisinden 6nceki diisiiniirler tarafindan pek ayrimi yapilmayan sanatta
“yiice ve giizel” kavramlari arasindaki belirsizligi ortadan kaldirmada onciiliik etmistir. (Develi,
2017, s. 37). Yiizyillar boyunca, giizel ve keyif verici seyler gibi, korkung, tirkiitiicii, ac1 verici
seylerin veya olaylarin da oldugu kabul edilmistir; ¢irkinligin, bicimsizligin ya da dehsetin ya da
seytanin, 6liimiin ya da bir firtinanin betimlemelerini iirettigi i¢in sanat, sikga oviilmiistiir (Eco,
2016, s. 281).

Uzun siire giizel ve yiice birbirinin yerine kullanilmis ve Burke bu iki kavramu birbirinden
kiyaslayarak kategorilere ayirmigtir. Burke’ in “yiice ve giizel” kiyaslamasinda, yiice ve giizel
kavramlarimin insan deneyimindeki farkliliklarini ele alir. Burke’e gore yiice, biiyiik, etkileyici ve
heybetli olan ifade ederken giizel daha ince, zarif ve estetik agidan ¢ekici olani ifade eder. Yiice
genellikle abartili ve goz alicidir, ancak giizel daha zarif ve nispeten daha kiiciik 61¢ekte olmalidir.
Yiice, insan1 biiyiileyen ve etkileyen bir sey olabilirken giizel daha ¢ok estetik zevklerimize hitap
eder. Ayrica, yiice genellikle aciya, zorluklara veya yiiksek ideallere dayanma yetenegi ile
iligkilendirilirken giizel daha ¢ok hazza, keyfe ve estetik deneyimlere dayanir. Kavramlar
birbirlerinden sonsuza kadar ayrilirken sanat eserlerinde de bu ayrimlar1 goriiliir. Burke’{in yiice
olan1 husu, dehset ve tehlike deneyimleriyle iligskilendirmis ve dogayi, bakanlarda en giiclii hisleri
yaratma kapasitesine sahip en yiice nesne olarak gérmiistiir.
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Burke, korkunun insan zihninde nasil gii¢lii bir etkiye sahip oldugu ve bu etkinin, diger
tutkulart ve akil stirecini nasil etkisiz hale getirebilecegi tizerinde durmustur. Eco (2016) Burke’iin
yiiceyi; “Ac1 ve tehlike diisiincesini olusturmak icin gereken neyse, bagka bir deyimle, hangi
yontemle gerceklesirse gerceklessin, korkung olan ya da korkung seylerle baglantisi oldugunu;
bunun yani sira, dehsete es etki yapan ne varsa, iste o yiceligin kaynagidir; yani aklin
hissedebilecegi en giiglii duygular1 yaratir.” diisiincesini belirtir. Burke giizellikle yiiceyi yan yana
degil birbirinin karsisina yerlestirdigini sdyler (Eco, 2016, 5.290).

Burke, giizelligin niteliklerini, kii¢lik, piirlizsiiz olmak, uzuvlarin dogrultusunda bir
cesitlilik olmasi, uzuvlarin birbiri i¢inde erimesi, narin yapida olmalari, renklerin agik ve parlak
olmasi gerektigini sdyler. Yiicenin &zelliklerini ise, biiyiilk boyutluluk, yalcinlik, 6zensizlik,
saglamlik, dayaniklilik ve karanliktir (Eco, 2016, s. 290). Burke’iin giizellik ve yiicelik arasindaki
ayrimi, estetik deneyimin farkliligin1 anlamamiza yardime1 olmustur. Burke, giizellik ve yiicelik
arasindaki ayrimi yaparak yiiceligin 6zelliklerini vurgulayan bir yaklagim gelistirmistir. Glizellik
ve yiicelik, insanin sanat ve doga karsisinda farkli duygusal tepkilerini ifade ederken bu yaklagim
giizellik ve ylice kavramlari arasindaki derin farklari aydinlatir. Giizellik, uyum, zarafet ve hosluk
gibi ozelliklerle iliskilendirilirken yiicelik, korku, hayranlik ve saskinlik gibi duygular tetikler.
Bu ayrim, estetik deneyimin cesitliligini ve insanin sanat ve doga karsisindaki duygusal
tepkilerini daha iyi anlamamiza katki saglar (Bayrak ve Alioglu, 2019, s. 4-5). Yiice kavram,
insan algisini oldukea zorlayan ¢ok gii¢lii bir duyguyu ortaya koyar. Bu giiclii duygu kaynaginda
ise esikler bulunur. Burke'a gore, yiice duygu, korku, dehset ve hayranlik gibi olumsuz duygularin
bir karisimiyla olusur. Bu nedenle, yiice kavramlar, sinirli algilara meydan okuyan giiclii bir
duyguyu ifade eder. Bu duygu, negatif duygularin yani sira nesnenin boyutlariyla da iligkilidir
(Dedeoglu, 2017).

Burke'a gore, Tanr1’nin yiiceligi, insanlarin kavrayisini asan bir varlik olarak tanimlanir.
Tanrt’nin kudreti karsisinda duyulan korku, diger 6zelliklerle birlikte diistiniildiigiinde bile hala
mevcut olabilir ve insanlarin fani korkularina teselli saglamakla birlikte, Tanri’nin kudreti
karsisinda da biiytileyici bir etki yaratir (Kosar, 2021, s. 153).

Burke, sanatin “Yiice” kavramini vurgulayarak, insanlar1 hayranlikla doldurabilecegi
gibi rahatsiz da edebilecegini belirtmistir. Romantikler, bu kavrami 6nemli
bulmuslardir ¢linkii bu, sanatin insan duygularint derinden etkileyebilen ve igsel
derinlikleri kesfetme giiciinii vurgular. Burke'iin teorisi, sanatin sadece giizellik ve
hoslukla sinirli olmadigini, ayni zamanda insan ruhunda derin etkiler birakabilecek,
korkutucu ve etkileyici unsurlara da sahip oldugunu 6ne siirer. Bu da Romantik
sanatgilarin, doganin vahsi ve carpict yoOnlerini, insanin duygusal ve ruhsal
deneyimlerini, hatta karanlik ve gizemli olani ele alma egilimlerini destekler
(lebriz.com).

Immanuel Kant, Kritik der Urteilskraft (Yargi Giicii'niin Elestirisi) (1790) adli eserinde
giizellik ve ylicelik kavramlarini detayli bir sekilde ele almistir. Kant’a gore, giizellik ve yiicelik
arasinda onemli farklar bulunmaktadir. Giizellik kavrami, Kant’a gore, herhangi bir kavramdan,
boyle bir kavramla baglantist olmadan nesnel agidan keyif verendir ve keyfin konusu,
tanimladigimiz seydir (Eco, 2016, s. 264), zevkin bir nesneye yoneltilmesiyle ilgilidir ve bu
nesnenin algilanmasiyla ortaya ¢ikar. Yani, giizel olan bir seyin amaci belirli bir amaca hizmet
etmek degildir ve bu O6zellik herkes igin gecerli olmalhdir. Kant’a gore, giizellik, nesnenin
kendisinde bulunan 6zelliklerden kaynaklanir ve duyusal deneyimle ilgilidir.

Bozkurt (2014), Kant’in estetik felsefesinde, giizel ve yiice kavramlari benzerdir ancak
farkli 6zelliklere sahiptir. Gilizel, zevk verici ve uyumlu diizenlenmis olan1 ifade ederken yiice
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daha c¢ok hayranlik uyandiran, biiyiileyici veya etkileyici olan1 ifade eder. Kant’a gore, giizellik
6znel olabilir ancak yiice, kendiliginden haz uyandirir ve evrensel bir deger tasir (Bozkurt, 2014,
S. 154). Immanuel Kant’in yiice kavram, estetik ve etik arasinda koprii kurar. Yicelik deneyimi,
duyusal deneyimlerin Stesinde bir tatmin veya doyum hissini agan ve insanin etik duyarliligin
harekete gegirir. Kant’a goére, yiice deneyimi insanin sira dig1 bir gergeklikle karsilastigi ve bu
karsilasma sonucunda duygusal bir tepki verdigi, saygi, hayranlik ve hatta korku karsisinda
duygularini deneyimledigi bir durumdur. Yiice, siradan giizellikten oldukga si1g bir mana tasir ve
etik degerlerle de yakindan iligkilidir. Bu nedenle, yiicelik estetik deneyimden ¢ok daha derin bir
boyuta sahiptir ve insanin ahlaki duyarliligini etkiler.

Kant’in estetik goriisiinde, “yiice” kavrami, insanin algisal deneyimlerine dahil olan
biiyiik ve giiglii gerceklikleri ifade eder. Yiice, insanin kavrayabilecegi sinirlari, biiyiikliik ve gii¢
bakimindan insan OSlgiilerini asan bir kavramdir. Kant’a gore, bu kavram estetik deneyimde
insanin hayal giiclinii ve duygusal tepkilerini etkiler. Ayrica, felsefe, din, etik ve estetik gibi farkli
alanlarda da kullanilan ve insanin kavrayabilecegi sinirlar1 asan ve insani hayretle dolduran bir
gercekligi ifade eder. Coins, yiiceyi su sozlerle agiklar:

Cousins’e gore,” Yiice”, ozel bir tiir imge ya da nesne degildir, 6zne ile nesnenin
belirli bir ortamda birbirleriyle dinamik bir iliski kurdugu bir sahnenin hayata
gegmesidir. Nesnenin heybeti 6zneyi dogrudan tehdit etmez; 6znenin tehlike
halindeyken bile giivende olmasi kaydiyla, onda kendi ufkunun, hatta Gl¢eginin,
korkun¢ ve muazzam nesneden daha biiyiik oldugu yolunda bir idrak olugmasin
saglar. Kant’in Tanr1’nin korkutuculugundan s6z etmesi tam da bu anlamdadir. Ruhun
simulunu kavrayisimiz, bu heybetli, korkutucu mahiyeti sezme tecriibesinden
geememize baglidir (Cousins, 2021).
Kant, giizel’i, hos’ tan, iyi’den, dogru’dan, yararlidan ayirirken giizel’ in kavramdan, erek

tasavvurundan yoksun oldugunu soyler ve soyle der:

“Bir doga giizelligi giizel bir seydir, sanat giizelligi ise bir sey hakkinda giizel bir
tasavvurdur” (Soganci ve Aydogan, 2014, s. 72).

Kant’a gore, giizellik nesnel bir 6zellik degildir, ancak bir nesnenin algilayicida
uyandirdig keyifli bir duygudur. Kant, bu duygunun evrensel ve zorunlu oldugunu &ne siirer;
yani, bir seyin giizel olarak algilanmasi, sadece bireyin kisisel tercihine bagli degildir, ayni
zamanda diger insanlar tarafindan da paylasilabilir bir nitelik tasir.

Shinkle, Kant’in gergeveledigi sekliyle “yiice’yi” bir 6zne sorunu olarak goriir. Ona gore
“yiice, diisiinebilmenin bile zihnin herhangi bir duyu 6l¢iisiinii asan bir giice sahip oldugunu
kanitlayan seydir.” Yiice duygulanim, 6znel sinirlar1 stnamanin, insan benliginin ve onun dogayla
iliskisinin sinirlarini kesfetmenin ve onaylamanin bir yoluydu” olarak ifade eder (Shinkle, 2013).

Kant’in estetik deneyimi matematiksel ve dinamik yiicelik olarak iki diizene ayirmistir.
Matematiksel yiice, insanin hayal giiciinii zorlayarak sonsuzlugu diisiindiiren manzaralar
icerirken, dinamik yiice doganin giiciinii temsil eder ve insanin korku ve hayranlik duygularini
uyandirir. Bu gerceve, estetik deneyimi daha derinlemesine anlamak i¢in degerli bir arag saglar.
(Bozkurt, 2014, s. 154). Kant’in “yiice” kavramuni iki ayr1 kategoride ele almasi, estetik
deneyimlerimizi ve duygusal tepkilerimizi farkli agilardan anlamamiza yardimer olur.
Matematiksel ylice, soyut ve hayal giiciine yonelik bir deneyimi ifade ederken dinamik yiice daha
dogal ve duygusal bir deneyimi temsil eder. Bu kategoriler, Kant’in estetik felsefesinin temel yap1
taglarindan birini olusturur. Kant’a gore, estetik deneyimlerimizde ylice, insan zihninin
kavrayabilecegi sinirlar1 agan bir seyin varligimi isaret eder ve bu deneyimlerde duygusal bir
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derinlik ve hayranlik hissi uyandirir. Bu yaklasim, estetik deneyimlerimizin cesitliligini ve
derinligini anlamamiza yardimci olur (Bayrak ve Alioglu, 2019, s. 6). Dinamik yiicelik, doganin
giiclinlin karsisinda bireyin karsilastigi duygusal ve entelektiiel bir deneyimi temsil eder. Hem
matematiksel hem de dinamik yiice, insan 6znesini doganin alaninin iistiinde ve disinda tutan
ahlaki bir meselenin kendi iginde kesfiyle ilgilidir (Shinkle, 2013).

Schiller’in diisiincesinde, Kant’in etkisiyle giizellik ve yiicelik kavramlar1 bir arada
anlamlandirilir. Doganin dinamik yapisi, giizellik ve yiiceligin temsiliyle 6zdeslestirilir. Schiller,
doganin yansittigi duygular olan, giizeli ve yiiceyi birlestirmeye c¢alisir. Bu siiregte, doga
kendiliginden hem giizel hem de yiice nesneler sunar. Schiller’e gore, sanat bu duygular1 bir arada
tutma kabiliyetine sahiptir. Sanat, doganin kopyasi ile alternatif bir doga olusturma firsat1 sunar.
Sanate1, gilizel ve yiiceyi kendi yetenegiyle bir arada tutabilir ve dogaya alternatif bir goriiniim
sunabilir. Romantik figiir, temsil edilmeyen yiiceyi gésterme yolunu bulur ve bu, giizeli ve dehseti
gizleyerek miimkiin olur. Bu sekilde, sanat doganin giizelligini ve yiiceligini yeniden yaratirken
hayal giictiniin sinirlarini genisletir (Dedeoglu, 2017, s. 28-29).

2. Cagdas Sanatta Yiice

Romantik sanateilar, insanin doga karsisindaki kiigiikliigiinii ve kutsalligin1 vurgulayarak,
doganin yiiceligini ve kudretini anlatma gayreti icinde olmuslardir. Doga manzaralari, korku ve
hayranlik hissi uyandiran yiice bir Olgekte tasvir edilmistir. Yiicelik genellikle doga ile
iliskilendirilir ve sanatta yiiceligin ifadesi, genellikle doganin giicti, biiyiikliigi veya kudreti gibi
ozelliklerin vurgulanmasidir. Romantizm doneminde, 6zellikle 18. ve 19. yiizyillarda, doganin
askinlig1 ve yiiceligi sanatta 6nemli bir tema haline gelmistir. Romantizm akimi, doganin insanin
duygusal ve estetik deneyimlerini etkileyecek kadar biiyiik, gizemli ve giiglii olduguna
inantyordu. Bu donemde, sanatgilar ve yazarlar, doganin manzaralarini, firtinalari, daglari ve
denizleri betimleyerek doganin yiiceligini ve giiciinii vurgulamislardir. Romantik sanatgilar,
insanin doga karsisindaki kiigiikliigiinii ve hayranligimi ifade etmek igin genellikle manzara
resimleri ve siirlerinde doganin biiyiikliigiinii vurgulayan imgeleri kullanmiglardir ve bu nedenle,
yiice kavramlar, sinirli algilara meydan okuyan giiclii bir duyguyu ifade eder. Bu duygu, negatif
duygularin yani sira nesnenin boyutlartyla da iliskilidir. Bu yaklasim, doganin askinligina ve
yiiceligine olan ilginin sanatta belirgin bir sekilde ifadesi olarak kabul edilir (Bayrak ve Alioglu,
2019, s. 8). On sekizinci ylizyilin baslarinda Joseph Addison, yiice kavramini ‘zihni hos bir tiir
dehsetle dolduran’ bir sey olarak tanimlanmugtir. Turner, John Martin ve Caspar David Friedrich
gibi sanatcilar tarafindan hararetle arastirilan ve ayrica Amerikali soyut ressamlar Rothko ve
Barnett Newman tarafindan da benimsenen bir fikir olmustur (Morley, 2010).

20. yilizyilin baglarinda modern sanat hareketleri, geleneksel “yiice” kavramina meydan
okudugu donemdir. Modern sanat, geleneksel formlari ve temalari sorgulayarak sanati daha soyut
ve kigisel hale getirmis, Postmodern dénemde ise, “ylice” kavramu siklikla alayct bir sekilde ele
almmis ve sanat, pop kiiltiirii ve tiiketim kiiltiirdi ile iliskilendirilmistir. Bununla birlikte, bazi
sanatgilar hala yiiceyi arastiran ve modern toplumun insanlarina kutsallik ve anlam arayislarinda
rehberlik eden eserler iiretmeye devam etmiglerdir.

White (2013), 18. yiizyilda doga, insan i¢in héla giiclii bir sinir olarak algilantyordu;
ancak 19. ve 20. yiizyillardaki endiistriyel ve teknolojik gelismeler, doganin énemini giderek
azaltmustir. Kiiltiir tarihgisi David Nye, dogal ¢esitliligin yerini alan bir ‘teknolojik yiice’nin
gelisimini belirlemis ve teknolojik yiiceligin dogal yliceligin Oniline gectigi sonucuna varmistir.
1960’lara gelindiginde ise sosyolog ve filozof Theodore W. Adorno, dogal yiice kavraminin
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Avrupa estetik duyarliliginda giderek azalan bir etkiye sahip oldugunu ve insanligin ‘6zdes
olmayan’ ile kurdugu bagi kaybetmeye basladigini belirtmigtir. Bu durum, doganin insan
yasaminda giderek daha az belirleyici bir rol oynamasiyla birlikte teknolojik yiiceli§in 6ne
cikmasini gosterir. (White, 2013). 18. yiizyilda, insan ile doga arasindaki belirgin sinirin giderek
azaldig1 ve endiistri devrimiyle birlikte insan yapimi olanin dogaya egemen olmaya baslamasiyla,
bir tir melez doganin ortaya ciktigi goézlemlenmistir. 20. yiizyildaki endiistriyel ve teknik
gelismelerle dogal yiice sonunda insan yapim bir “ikinci dogaya” donligmiistiir (Bayrak ve
Alioglu, 2019, s. 2).

Adorno ve Horkheimer, 1944 tarihli “Aydinlanmanin Diyalektigi” adli eserlerinde “kiiltiir
endiistrisi” kavramini ortaya atmiglardir. Bu kavram, 1960’larin sonlarindan itibaren, kiiltiiriin
endiistriyel iiretim ve tiiketim siireglerine dahil oldugunu ve toplumun kiiltiirel deneyimlerinin
endiistriyel bir sekilde sekillendirildigini ifade eder. Popiiler kiiltiiriin hizla tiiketilen dogas1 ve
estetik degeriyle oynayan Pop Art da bu baglamda 6nemli bir role sahiptir. Pop Art, giindelik
hayatin nesnelerini, sembollerini ve imgelerini alir ve bunlar1 sanat eserlerinde kullanarak tiiketim
kiiltiirinii elestirel bir sekilde yansitir. Bu, popiiler kiiltiiriin estetik diizeyine dair derinlemesine
bir diisiince ve elestiri sunar (Ozer, 2023, s. 78).

Morley’e gore, “Yiice sorunsalin olumlayict bir tasavvurunu olusturan bir diger
olumsuz baglam, tiiketimci s6zde yiicelik retoriginin kitle kiiltiirii icinde somiiriilme
seklidir. Otomobillerden erkek tirag losyonlarina kadar her seyi satmak i¢in muhtesem
efektler rutin olarak iiretiliyor. Ancak bu kadar popiiler bir kiiltiiriin yogun teknolojik
ormaninin derinliklerinde biiyiiyen sanatgilar icin yiicelik ¢cogu zaman ¢ekici kalir ve
mesele bu somiiriilerin etrafindan bir yol aramak degil, onlarla farkli bir ortamda
yasamay1 0grenmek meselesidir. Kendini asmanin arastirilmasina hala izin veren bir
tarzdir.” (Morley, 2010).

1960’11 yillarda ortaya ¢ikan pek ¢ok sanatsal yaklasimda dogayla insan arasindaki iliski,
doganin yiiceligi ve ekolojik konular énemli bir yer tutmustur. Ancak, bu donemde doga ve
doganin yiiceligi kavrami {izerinde 6nemli degisimler yasanmistir. Endiistriyel faaliyetler, kirlilik
ve dogal kaynaklarin agir1 kullanimi gibi etkenler doganin dengesinde bozulmalara neden olmasi,
insanlarin dogaya olan bakis agisini degistirmistir. Artik doganin sadece yiice ve kutsal olarak
degil, ayn1 zamanda zedelenmis ve tehdit altinda oldugu bir varlik olarak da algilanmasini
saglamigtir. Ayrica, teknolojik ilerlemenin hiz kazandigi bu dénemde, insan yapimi yapilar ve
teknolojik gelismeler doganin yerini ald1 ve teknolojik yiicelik kavrami 6n plana ¢ikmistir. Ancak,
bu teknolojik ylicelik insan1 da asan bir boyuta ulastiginda, gevresel sorunlara yol agmasi,
Ekolojik Sanat’in, bu dénemde ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Pek ¢ok sanat¢1 doganin bu
ekolojik yiiceligini tekrar kazandirmak adina g¢aligmalar gerceklestirmislerdir. Bu anlamda
ekolojik sanat pratiklerinde de doganin klasik anlamiyla yiicenin yeniden giindemi s6z konusudur.
Klasik donemde dogadaki daglarin, ormanlarin, nehirlerin, ugsuz bucaksiz denizlerin ve
kutuplardaki devasa buzullarin yiicenin konusu olmustur. Fakat teknolojinin hayatin biitiin alana
girmesi ve kapitalizmin doga iizerindeki énlenemez tahribati doganinin bu yiiceligini yok etme
noktasina getirmistir.

Cagdas sanatta yiice kavrami, geleneksel taniminin 6tesine gegerek farkli yorumlara ve
ifadelere sahip olmustur. Geleneksel anlamiyla yiice, insan1 korkutup hayranlik uyandiran dogal
giizelliklerin veya biiyiikliiklerin bir ifadesi olarak diisiiniiliirdii. Ancak ¢agdas sanatta, ylice
kavrami genellikle daha soyut ve kisisel bir anlam kazanmustir.

Llewellyn ve Riding, cagdas sanat agiklamalarinda; Cagdas sanatgilar, yliceyi sadece
doganin biyiikligi ve kudretiyle degil, aym1 zamanda insanin duygusal ve zihinsel
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derinliklerini kegfetme arayisiyla iliskilendirirler. Yiice, sadece dogal manzaralarda
degil, ayn1 zamanda insanin i¢ diinyasinda da bulunabilir. Bu anlamda, ¢agdas sanat
yiiceyi, insanin evrensel ve metafiziksel deneyimlerine odaklanan bir arayisin ifadesi
olarak gorebiliriz. Cagdas sanatcilar, daha onceki geleneklere bakarak ve modern
toplumun cesitli yonleriyle ilgilenerek yiicenin kelime dagarcigini genislettiler.
Yiiceligi yalnizca modern bilimde temsil edilen doganin enginliginde degil, ayni
zamanda kapitalist-endiistriyel sistemin ve teknolojinin hayranlik uyandiran
karmasikliginda ve 6lgeginde de konumlandirilir (Nigel, Llewellyn, 2013).

Pop Art siradan olan bir nesnesinin tiiketilmesinin yiicelestirilerek insanda bir haz
yaratma edimi olusturur. Bu tiiketimin yiiceliginin temsili ise siradan bir nesneyi biiyiik 6l¢ekli
hale getirme yaklagimidir. Pop Art’in 6nde gelen isimlerinden Claes Oldenburg’un biiytik 6l¢ekli
“Floor Burger” (Sekil 1) isimli heykeli giinliik tiiketim nesnesi olan bir hamburgerin ticari bir
nesne haline gelmesi ile popiiler kiiltiiriin yiicelestirilmesinin bir elestirisi olarak algilayabiliriz.

Sekil 1: Claes Oldenburg, Floor Burger,-1962.

Bugiin bize en gii¢lii yiicelik duygusunu saglayan dogadan ziyade teknolojidir. Sanatin
cercevesini Orta Bati’nin ugsuz bucaksiz agik alanlarina genisleten Walter de Maria gibi arazi
sanatgilarinin mirasi hala kendini hissettirir. Walter de Maria’nin “Yildirim Tarlas1” (Sekil 2) adli
calismasi, etkileyici ve disiindiiriicli bir deneyim sunar. Celik ¢ubuklarin 1zgara sistemi seklinde
belirli araliklarla yerlestirilmesi, insanlari doganin giicli ve kontrolsiizliigii hakkinda diisiinmeye
iter. Yildirnmin diigmesi sirasinda ¢ekilen fotograflar, anin giiclinii ve etkisini gorsel olarak
yakalar. Bu calisma, Kant’in yiice kavramu ile iliskilendirilebilir. Yiice, insanin anlayigini asan,
siirsiz ve etkileyici bir kavramdir. Araziye yerlestirilen ¢elik ¢ubuklar, insanin karsisinda bu
yiice giicii temsil eder. izleyicide, bu ¢alisma hem korku hem de hayranlik olusturur. Doganin
giicliniin karsisinda insanin kendi gilivenli alaninda olmasi, bu deneyimin derinliklerine inmeyi ve
insanin kendi kirilganligini kabul etmesini saglar. Bu da izleyicide biiyiik bir haz ve hayranlik
uyandirir.
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Sekil 2: Walter De Maria, Yildirim Tarlasi, New Mexico,1977.

Ekolojik sanatgilar, doganin yiiceligini tekrar kazanmak ve insanlarin doga ile olan
baglarini giiglendirmek i¢in biiyiik 6lgekli projeler gergeklestirmiglerdir. Agnes Denes’in “Agag
Dagi- Yasayan Zaman Kapsiilii” (Sekil 3) projesi, genis bir alana aga¢ dikilmesini igerir. Bu proje,
doganin ve Ozellikle de ormanin yiiceligini yeniden canlandirmay1 hedefler. Ayrica, insan
zihninde sonsuzluga agilan bir siralama olusturarak projenin genis alani insanin hayal giiciinii ve
duygusal derinligini etkilemeyi amaglar. Bu tiir projeler, insanlarin dogaya olan bagliligin1 ve
dogal gevrelerin 6nemini vurgulamak igin giiglii bir ara¢ olarak kullanilir.

>
>
>

Y

Sekil 3: Agnes Denes, Aga¢ Dagi-Yasayan Zaman Kapsiilii, Fillandiya,1992-96.

Agnes Denes, sanat yapmanin ¢evremize karsi hissettigimiz sorumluluklarla paralel
oldugunu belirtir. Bu diisiince, onun projelerinin genellikle ¢evresel ve ekolojik temalar etrafinda
sekillenmesine yol agmistir. Denes’in ¢aligsmalari, genellikle dogal ¢evre ve insanlar arasindaki
iligkileri ve etkilesimleri inceler ve bu iligkileri sanat yoluyla yansitir. Doganin korunmasi ve
insanin dogayla uyumlu bir sekilde yasamasi konularina odaklanarak sanatinin ¢evresel duyarlilik
ve stirdiiriilebilirlik mesajlari tasimasini saglar. Bu sekilde, Denes sanatini, ¢cevresel farkindalig
artirmak ve insanlarin dogal diinya ile olan iliskisini yeniden diisiinmelerine tegvik etmek
amaciyla bir ara¢ olarak kullanir (Ziimriit, 2012). Denes bu projeleri gergeklestirirken belki
sanatin yiice alaniyla ilgili bir diisiince icerisinde olmamustir fakat insanin igselligindeki doga
yiiceliginin bir yansimasi olarak degerlendirebiliriz. Tipki Kant’in dinamik yiicesinde doganin
miithis giliciiniin “ruhun metanetini (yiikselttigi)” ve matematik yiicede de hayal giicliniin biiyiik
dogayla kasi karsiya gelmesiyle ortaya ¢ikan duyguyu ifade etmesi gibidir.
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Richard Serra’nin “Zaman Meselesi” (Sekil 4) adl1 yapit1 insan boyutunu kat ve kat agan
biiyiikliikte duvarlarin icerisine girildiginde insanda i¢sel bir yiicelik duygusu yaratan labirentler
seklinde ¢elik bobinlerden olusan bir yerlestirmedir. Serra’min yapiti, izleyiciler {lizerinde farkli
duygusal katmanlar olusturarak zaman ve mekanin insan deneyimindeki karmasikligini vurgular.
Izleyiciler, bu yiiksek duvarlar arasinda dolasirken zamanin gegici dogasini ve insanin kendi
varolugsunun sinirlarint sorgulama firsati bulurlar. Bu deneyim, izleyicilere kendilerini zamanda
ve mekanda kaybolmus hissi yaratirken ayn1 zamanda iglerinde yiicelik duygusunu da uyandirir.
[zleyicinin hareketi ve algisi iizerine odaklanan, farkli etkiler yaratan mekanin tamami heykelin
bir parcasi olmustur (Kosar, 2021, s. 158).

Ayrica, “Zamanin Meselesi”, yiice kavramimin tasidigi birden fazla etkiyi ortak bir
bigimde kullanarak, izleyicilerde derin duygusal ve diisiinsel etkiler yaratir. izleyiciyi, zaman ve
mekan algisin1 sorgulamaya ve igsel bir yolculuga ¢ikarmaya tesvik eder. Bu yapit, izleyicilere
fiziksel ve zihinsel bir deneyim sunarak, onlar yiicelik duygusunun ve sonsuzlugun énemini
diisiinmeye yonlendirir.

Sekil 4: Richard Serra, Zaman Meselesi, 2005

Ai Weiwei’nin “Aygicegi Cekirdekleri” (2010) (Sekil 5) yapiti, somut bir nesnenin soyut
bir sekilde kurgulanmasiyla biiyiik etki yaratan bir 6rnektir. Bu yapit, izleyicilere sonsuzluga
gonderme yapan bir manzara olustururken ayni zamanda onlara farkli bir sergi deneyimi yasama
firsat1 sunar.

Yaklagik olarak yiiz milyon el yapimi porselen aygicegi ¢ekirdeginin deniz gibi sergi
salonuna yayilmasi, izleyicilere etkileyici bir goriintii sunar. Bu ¢ekirdekler, her biri bir bireyi
temsil eder gibi, sonsuzluga dogru uzanan bir manzara olusturarak izleyicilerde derin bir etki
birakir. Yapit, insan algi sinirlarini zorlayan giiclii bir duyguyu ifade eden soyut bir kavram olan
sonsuzlugu somut bir sekilde ifade eder ve izleyicilere bu evrensel konuyu deneyimleme firsati
verir (Bayraktar ve Alioglu, 2019, s. 12).

Bunun yani sira, Ai Weiwei’nin yapiti, izleyicilere etkilesimli bir deneyim sunar.
Izleyicilere cekirdekler iizerinde yiiriime ve hatta yatma izni verilmesi, sergi deneyimini daha
kisisel ve derinlestirici hale getirir. Bu sekilde, izleyiciler sanat eserine fiziksel olarak katilirlar
ve soyut kavramlarla duygusal bir bag kurarlar.
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Sekil 5: Ai Weiwei, Ay Cekirdekleri, Tate Modern, London, 2010

Miroslaw Balka'nin devasa metal kutu olan “How It 1s” (Sekil 7) adli ¢alismasi, Edmund
Burke’tin yiicelik kavramini mitkemmel bir sekilde yansitir. Balka’nin devasa celik yapist olan
bu calisma, Burke’iin yiiceligin temel bir yoniinii vurguladig1 gibi, kontroliimiiz veya anlayisimiz
disindaki bir sey tarafindan tehdit edilmekten kaynaklanan abartili duygulan tetikledigi ifade
edilir.

Morley’e gore, bu ¢alismanin igine girildiginde, genis karanlik bir oda ve miirekkep rengi
boslukla karsilasilir, bu karsilagsma insanda rahatlatici bir mekan hissini hizla kaybettirir. Bu
deneyim, sadece bir sanat eserini deneyimledigimiz bilincinde olmamiza ragmen, sinirleri bozan
bir gii¢ ve istikrar1 bozan bir deneyim sunar. Bu, Burke’iin yiicelik kavraminda vurguladig: gibi,
insanin kontroliiniin veya anlayisinin disindaki bir seyle karsilasmanin neden oldugu abartilt
duygular1 canlandirir. Bu sekilde, Balka’nin eseri ylice deneyimi sorgulayarak ve ziyaretgilerin
siradan algilarini zorlayarak onlari etkiler (Morley, 2010).

Sekil 6. Miroslaw Balka, How It Is, Tate Modern, London, 2009.

Sonug¢

Antik Yunan’dan giiniimiize kadar uzanan “Yiice” kavramu, farkli dénemlerde farkli
anlamlar tagimig ve onemli bir rol oynamistir. Yunan felsefesinde, yiice genellikle ideal bir
diizenin veya kusursuz bir formun sembolil olarak kabul edilmistir. Yiice kavraminin sanat ve
felsefede derin ve karmasik bir tarihe sahip oldugu anlagilmaktadir.

Sahte Longinus’un c¢aligmalariyla baglayan ve Edmund Burke ile Immanuel Kant’in
felsefi analizleriyle devam eden siireg, yiice kavraminin daha da detayli bir sekilde ele alinmasini
saglamistir. Burke, yiiceyi aciya, tehlikeye ve korkuya dayandirirken, Kant ise estetik ve etik
arasinda bir koprii olarak goriir. Bu filozoflar, yiice kavramimi giizellikten ve diger estetik
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kavramlardan ayirarak insan duygularinin derinliklerinde yatan evrensel bir deneyim olarak
vurgulamislardir.

Gilinlimiizde, yiice kavrami ¢agdas sanatta hala 6nemli bir yer tutmaktadir. Postmodern
sanatgilar, yiice kavramini1 sorgulama ve yeniden tanimlama egilimindedirler. Cagdas sanatta,
yiice genellikle insanin doga, teknoloji, evren veya bilingalti gibi kavramlarla olan karmasik
iligkisini ele almak icin kullanilir. Sanatgilar, yiiceyi sadece doganin biiyiikliigii ve kudretiyle
degil, aym1 zamanda insanin duygusal ve =zihinsel derinliklerini kesfetme arayisiyla
iligkilendirirler.

Sonug olarak, yiice kavrami, sanat ve felsefede insanin evrensel deneyimlerini anlamak
icin 6nemli bir arag olarak goriilmektedir. Antik donemden giiniimiize kadar uzanan bu kavramin
degisen anlamlar1 ve kullanimlari, insanin doga, duygu ve bilingalt1 gibi konularla olan iliskisini
anlamak i¢in derinlemesine incelenmelidir. Bu ¢aligmalar, insanin varolugsal deneyimlerini daha
iyi anlamamiza ve sanatin ve felsefenin giiciinii daha etkili bir sekilde kullanmamiza yardimci
olabilir.
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Extended Abstract

The concept of the sublime has carried different meanings in art and philosophy throughout history
and has been reshaped in changing cultural and philosophical contexts. In Ancient Greece, the term
‘sublime’ occupied an important place in aesthetic and philosophical contexts. In Greek philosophy, the
sublime was generally accepted as a symbol of an ideal order or a perfectly formed beauty.

The concept of the sublime was first analysed by the ancient Greek Longinus the Pseudo. In this
work, the term sublime was used by Longinus to analyse the sublime emotions observed in Homeric poetry
and classical tragedy, emphasising the emotional involvement of the creator and the perceiver of his work.
The concept of the sublime refers to the lofty and noble passions that play an important role in both the
creation and the perception of the work. Longinus attaches great importance to the moment of excitement
in the creation process of works of art. It was later revisited in the philosophical works of Edmund Burke
and Immanuel Kant.

Edmund Burke is an important thinker in terms of 18th century thought. He pioneered the
elimination of the ambiguity between the concepts of ‘sublime and beautiful’ in art, which could not be
distinguished by previous thinkers. Burke evaluated the sublime objects as gigantic in terms of size and the
beautiful as small. The beautiful should be smooth and shiny, while the sublime should be rough and sloppy.
The sublime is based on pain, the beautiful on pleasure. Although these concepts are eternally separate, we
see these distinctions in works of art. Burke associates the sublime with experiences of awe, terror and
danger. Burke sees nature as the most sublime object capable of creating the strongest emotions in those
who look at it. The qualities of the sublime are great dimensionality, simplicity, sloppiness, solidity,
durability, and darkness, and the sublime emotion is a mixture of negative emotions such as fear, awe, and
admiration.

Kant was influenced by Burke's understanding of the sublime and analysed the concepts of beauty
and the sublime in detail in his ‘Critique of the Power of Judgement’ (1790). According to Kant, beauty is
what is objectively pleasing without any concept, without any connection to such a concept, the purpose of
a thing that is beautiful is not to serve a specific purpose, and this property should be valid for everyone.
According to Kant, beauty arises from the inherent properties of the object itself and is related to sensory
experience. In Kant’s aesthetics, the concept of sublime is similar to the concept of ‘beautiful’ in that it
arouses pleasure spontaneously without any intervening concept and leads to ‘subjective judgements’ that
we always give a universal value.

Kant divided aesthetic experience into mathematical and dynamic sublime. The mathematical
sublime includes landscapes that challenge the human imagination and make us think of infinity, while the
dynamic sublime represents the power of nature and evokes feelings of awe and admiration. This
framework provides a valuable tool for a deeper understanding of aesthetic experience. While the
mathematical sublime is more abstract and imaginative, the dynamic sublime expresses a more natural and
emotional experience. These categories form an important structure of Kant’s aesthetic philosophy. The
dynamic sublime represents an emotional and intellectual experience in which the individual encounters
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the power of nature. Both the mathematical and dynamic sublime are the discovery of a moral vocation that
positions the human subject above and outside of nature. Since the sublime is often associated with the
experience of nature, its reflections in art are reflections rather than descriptions of the experience of the
sublime.lt is therefore not surprising that during the Romanticism of the 18th and 19th centuries, interest
in the sublime, seen as different depictions of the transcendence of nature, manifested itself in art). In the
early eighteenth century Joseph Addison defined the sublime as something that ‘fills the mind with a
pleasant kind of awe’. This idea was vigorously explored by artists such as Turner, John Martin and Caspar
David Friedrich, and was adopted by the American abstract painters Rothko and Barnett Newman.

The concept of the sublime has a history in art dating back to Ancient Greece and still plays an
important role in contemporary art. Artists continue to address the universal existential experiences of
human beings by using different art forms and techniques to express the sublime. Today, the concept of the
sublime still has an important place in contemporary art. Postmodern artists tend to question and redefine
the concept of the sublime. In contemporary art, the sublime is often used to address the complex
relationship of human beings with concepts such as nature, technology, the universe or the subconscious.
Especially in contemporary installation art, artists have created many works that attempt to express the
sublime by manipulating the viewer's physical and emotional experiences.

Contemporary artists associate the sublime not only with the greatness and might of nature, but
also with the human quest to explore emotional and mental depths. The sublime can be found not only in
natural landscapes but also in the inner world of man. In this sense, we can see sublimity in contemporary
art as an expression of a quest that focuses on the universal and metaphysical experiences of the human
being. Contemporary artists have expanded the vocabulary of the sublime by looking to earlier traditions
and engaging with various aspects of modern society. They find the sublime not only in the vastness of
nature as represented in modern science, but also in the awe-inspiring complexity and scale of the capitalist-
industrial system and technology.
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Tiirkgede anlami konusunda ¢esitli tartigmalarin yapildigr metinler arasi
yaklagim, metinler arasi iliski, metinler arast okuma yontemi, metinler arasi
anlama, metinler arasi elestiri yontemi ve metinler arasilik gibi baghklarla
kullanilan kavrammin temeli, ilk yazili metinlere kadar gotiiriilebilir. Bir
metnin baska bir metinden bagimsiz olamayacag fikri ve metinlerin birbirleri
arasinda var olan birtakim iligkilerin oldugu diisiincesiyle baslayan tartigmalar,

son yiizyllda bu kavrami, bilimsel ¢ati altinda degerlendirilip elestiri
yontemlerinden biri konumuna getirmistir.

Bu calismanin amaci, ingiliz edebiyatinin 16. yiizyilda yazilmis tiyatro
eserlerinden biri olan ve Christopher Marlowe tarafindan kaleme alinan Doctor
Faustus ile farkl1 bir kiiltiire sahip olan yazar Johann Wolfgang von Goethe’nin
Faust’unun yeniden yazimi, karsilastirmali edebiyat bilimi verilerini
kullanarak metinler arasi elestiri yontemiyle karsilagtirmaktir.

Anahtar Sozciikler: Metinler arasilik, Faust, seytan, Goethe, Marlowe.
AN ATTEMPT TO READ FAUST IN INTERTEXTUAL DISCOURSE
Abstract

The basis of the concept of intertextual approach, intertextual
relationship, intertextual reading method, intertextual understanding,
intertextual criticism method and intertextuality, which is used with titles such
as intertextuality, can be traced back to the first written texts. The idea that a
text cannot be independent from another text, and the discussions that started
with the idea that there are some relations between texts, have made this
concept one of the methods of criticism by evaluating it under a scientific view
in the last century.

The aim of this study is to compare Faust, one of the theatrical works
of English literature written in the 16th century and written by Christopher
Marlowe, and the rewriting of Faust by Johann Wolfgang von Goethe, a writer
from a different culture, by using the data of comparative literary science with
the method of intertextual criticism.

Keywords: Intertextuality, Faust, the devil, Goethe, Marlowe.
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Giris

Bir efsaneden yola ¢ikilarak yazilan Marlowe’un trajedisi; pek ¢ok kez kaleme alman
Faustlar arasindaki iliski ya da sadece tek bir milli edebiyat ¢atisi altinda olusturulan kitaplar veya
tek bir tiirde yazilanlar arasinda da farkli calismalar yapilabilir. Ancak konunun sinirlilig

acisindan bu g¢alismada sadece Christopher Marlowe’un The Tragedy of Doctor Faustus ile
Johann Wolgang Goethe’nin Faust adli eserleri ele alinacaktir.

Metinler arasilik iki ya da daha fazla metin arasindaki ortak birliktelik iligkisi, yani,
bigimsel olarak ve ¢ogu zaman, bir metnin baska bir metindeki somut varligi olarak tanimlanir
(Aktulum, 2000, s. 93). Kaynagin1 M. Bakhtin’in sdylesimcilik teorisinden alan, J. Kristeva’nin
kapsamini belirledigi metinler arasi iligkilerde bir sdylemin baska bir séylem i¢in ilham kaynagi
olusturabilecegi diisiincesi yer alir. S6z konusu olan eski metinlerin taklidi veya oldugu gibi yeni
metne alinmasi degil, baglam degistirerek 6zerk bir konuma getirilmesi (Oztekin, 2008, s. 131)
olarak algilanmalidir. Ek olarak metinler arasilik terimi bir (ya da birkag) gosterge dizgesinin bir
baskasiyla transpozisyonu (yeniden konumlandirilmasi) anlamina gelir (Holbrook, 1998, s. 64).
Yazar ortak bilingaltina yerlesmis ¢ok bilinen yapittan esinlenir ve yapitin kendi yasadig1 ¢aga,
doneme uyarlanmis okuma bi¢imini Onerir (Kiran ve Kiran 2003, s. 315). Ayni gelenegin
icerisinde sdylemsel izlekler ve tinsel bagintida bulusan yapitlar, adindan / bagligindan baglayarak
diger biitlin igeriksel benzerleri gibi alintilardan olusurlar. Her yazi isi bir kolaj, yorum ve
almtidir. Alinti, bilingli, istemli bir animsamadir. Bagka metne ait bir kesit, yeni bir metne
sokularak yeni bir anlam yiiklenir (Aktulum, 2000, s. 94-95).

Temeli yiizyillar Oncesine dayanan bir metnin 6zlindeki &zelliklerinin giiniimiiz
edebiyatinda arayislar sonucunda belirmesi kiiltiirlerarasi etkilesimin de bir sonucudur. Ele alinan
eserlerde bir efsaneden yola ¢ikilarak olay kisisi haline doniistiiriilen ve donemin &zelligini
anlatma ve aydinlatma amacini giiden ana karakter Faust ve yasadiklar kiiltiirlerarasiligin agik
bir gostergesidir. Borges’in dedigi gibi “dil bir alintilar sistemi”dir (Borges, 2018, s. 119). Dogal
olarak bir metnin baska bir metinde karsimiza ¢ikmasi kaginilmaz olarak goriilmektedir.

Bir eserin yillar sonra tekrar yazilmasi iki sekilde olmaktadir: Ilki birebir orijinal halini
tekrarlayarak yazmaktir ki, buna “parodik”, art sliremli var olan1 aynen tekrar etme, digerine ise,
orijinal metne yeni birtakim seyler ekleyerek yeniden yazmaya da “varolussal” diger bir ifadeyle
es siremli yeni anlam ve ilavelerle yeniden tiretme denir (Koktiirk, 2007, s. 270). Christopher
Marlowe’un The Tragedy of Doctor Faustus 'u her iki sekli de biinyesinde barindirmaktadir. S6zli
kiiltiirde olusmus bir efsane oldugu gibi alinmig ama aslina bagli kalinarak birtakim eklemeler de
yapilmistir. SozIu kiiltiirde daha ¢ok karsimiza ¢ikan bu yontemde eski donemlere ait halk
soylencesinin modern metin yapisi igerisinde hem anlamsal hem de bi¢imsel olarak
doniistiiriimler gecirdigi goriilmektedir (Adigiizel, 2009, s. 41). Cagdas Alman yazarina ait olan
Faust adl eser, ingilizce olarak kaleme alinan alt metnin aslina bagl kalmasi bakimindan parodik,
basta metinler arasilik olmak {izere birgok yontem vasitasiyla yeni bir edebi metin olusturulmast
bakimindan varolugsal bir mahiyet tasimaktadir. Faust, metinler arasi imgelemenin en 6nemli
asamalarindan olan “yeniden yazma” teknigiyle ele alimir. Ayrica asil tiyatro metni ve yeniden
kaleme alman bir metin -yani farkli zamanlarda yazilan / anlatilan iki ayr1 edebi iiriin- olmasi
bakimindan da karsilagtirmali edebiyati ilgilendiren bir eserdir. Her iki yazara baktigimizda i¢inde
yer aldiklar1 milli edebiyatlar, temelde Bati Edebiyati diye adlandirdigimiz bir biitiiniin
pargalaridir. Bati Edebiyati kavrami igine dahil edilen uluslarin diinya goriisii ve ahlak anlayisi
kaynagini Hristiyanlik dininden; kiiltiir ve sanat alanindaki diisiince yapisini da Eski Yunan ve
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Latin kiiltiiriinden almaktadir. Bati Edebiyati catis1 altinda degerlendirilen tiim edebiyatlar,
birbirleriyle de siirekli bir iletisim igerisindedirler (Cetisli, 2009, s. 39-40).

1. Farkh Kiiltiirlerdeki Faust Soylemi Uzerine

Incelemeye calistigimiz eserlerden ilki Christopher Marlowe’a digeri ise Goethe’e ait The
Tragedy of Doctor Faustus ile Faust adli eserlerdir. Faust aslinda bir efsane olarak ortaya
cikmustir (Ulner, 2007, s. 318). Bu efsaneye gore gercek adi Johann ya da Georg olan Faust adli
biri 1466-1539 vyillarinda Almanya’da, Kiligaslan’a gore Wiittemberg Aktulum’a gore
Helmstadt’da dogmustur (Kiligaslan, 2005, s. 57). Bu efsanenin geri kalan1 hemen biitiin
kaynaklarda aynidir. Aktulum bu olay1r Faust’'un ¢ok yonliiliiglinii ve biiyiiciiliikle ugrastigi
noktasina 6nem vererek anlatir: “1483 yilinda Heidelberg Universitesine baslayan tip, gok bilim
ve felsefe egitimi aldig1 sOylenen bir Georg Faustus’un gergekten yasadigi sdylenir. Faust’un tip,
gok bilim yaninda 6zellikle biiyiiciiliik isleriyle ugrastig1 belirtilir.

Ik kez Ingiliz edebiyatinda karsimiza ¢ikan The Tragedy of Doctor Faustus adl: trajedi,
daha sonra birgok tiirde yazilacak olan Faustlarin kaynagini olusturur. Defalarca farkli kiiltiirlerde
ve donemlerde farkli yazarlar tarafindan yeniden kurgulanan Faust, pek ¢ok degisik diisiince ya
da felsefeyi amag edinerek yazilmstir.

1587 yilinda Ingiliz Christopher Marlowe sihirbaz ve biiyiicii Faust'un hikayesini
yayimlar. 16. yiizyilda ilk kez kaleme alinan The Tragedy of Doctor Faustus’u Goethe
20.yiizyilda yeniden yazar. 1773 yilinda yazilmaya baslayan ve tam 35 yil sonra 1808’de ilk
kismi, 1832°de tamamu basilan eser olusumunu 60 yilda tamamlar (Batiman, 1949, s. 1). 1887°de
ilk kistm Erich Schmidt tarafindan yayimlanir ancak 12 yil sonra bu eser tekrar ele alimir ve
Goethe Italya’da yazdig1 parcalar1 da ekleyerek Faust’a son seklini verir (Birsel, 1972, s. 201).
Aslinda kitaplarin ilk once dini anlam tagimasinin deger agisindan olumsuz oldugunu agiklayan
Kiligaslan bu iki eserin istisnai durumunu su ciimlelerle ortaya koyar:

Ancak bazi poetik yapitlar vardir. Bunlarda, evrensel dnemdeki sayisiz konunun ele
alindigt; bir felsefi ilkenin diinya olgularindaki ve olaylarindaki sonuglariyla birlikte
islendigi; bir felsefenin gergeklestigi ya da ete kemige biiriindiigii gézlemlenebilir.
Boylesine yapitlarda felsefi tin kendini daha kolay gosterir. Homeros’un fliada’s,
Odysseia’si, Dante’nin Divine Comedia’st bunlar arasinda sayilabilir. Diinyanin
bliyiik poetik bagyapitlar1 arasinda yer alan Goethe’nin Faust’u da kendinde felsefi
tinsel bir imlem tagimaktadir (2005, s. 50).

Almtilardan da anlagacagi tizere Goethe’nin genglik yillarinda baglayarak ancak 6lmeden
once bitirebildigi ve hayatinin biiyiik bir kismina mal olmus bir bagyapit, alt metne bakarak daha
¢ok katmanlidir. Babasindan halk hikayesinin kahramanini dinleyerek biiyiimiis olan Goethe’ye
gore eseri, aligilmug biitiin duygulart agan ¢ilgin bir yapittir (Goethe, 1992, s. 2).

Efsaneden yola c¢ikilarak yazilan Faust insanin ne kadar ¢ok sey Ogrenirse O0grensin
metafizik baglamdaki bilinmezligi ve bu alana olan ilgisini anlatmasi agisindan biiyiik ilgi
gormiistiir. Insanoglunun yaptig1 hatalarin kabul edilebilir tarafi sdyle agiklanir:

Tanrinin resmedilmesinden /ncil’in okunmasina genis bir yelpazede Orta Caglara
rehberlik eden bu gbzlem, pozitif yol gosterdigi gibi, aklin1 kullanmada ustalagsmamus
kisileri kolaylikla cezbeden, dolayisiyla insanda denetim altina alinmasi gereken
tehlikeli bir kapasite olarak da disiiniilecekti Skolastik kiiltiirde. Ciinkii Tanri’nin
gOriintiisiinii Tanr1’nin kendisiyle karistirmak ve putperestlige kaymak da olanakliyd:
(Sengel, 2006, s. 26).
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Aklin1 kullanmada ustalasmamis insanin yukarida verilen diisiince sisteminden farkl
baska seylerin tahayyiiliine meyil vermektedir. Ancak kitaplar sade insanlar i¢in baslica 6grenme
yoludur ve kitleler dini dogmayt aslen bu yoldan 6grenmektedir (Sengel, 2006, s. 50). Bu nedenle
eserler toplumun genel yargilar1 ve beklentileri dogrultusunda olusturulmustur (Bergson, 1986, s.
9-10). Buna gore de din, hayatin ve dolayisiyla tabiatin kurdugu bu cemiyet nizamini tutabilmek
icin insani egoizme ve ferdiyete gotiiren akla karsi akil alti veya akil iistii, kuvvetler ortaya koyar
(Bergson,1986, s. 10). Bu c¢agda da dikkati biiyiiciiliik ve sihir gibi faktorlerle ruhani ve
goriinmeze olan ilgi ¢cekiyor. Goethe’nin eserinde aslinda din 6gesini ve tinsel olan1 temsil eden
Mefisto farkli acilardan da degerlendirilmektedir. Sadece bir melek olan seytan degil, giiniimiizi
algilama agisindan bizi tutsak eden her sey seytani 6ge olarak ele alinir. Televizyon, para-olumsuz
anlamda- hirs vs. diisiiniilebilir. Goethe’nin bu eseri yazma siirecine baktigimizda yeniden yazilan
metin daha genis bir a¢idan degerlendirilebilir. Ciinkli yazim asamasina bakilip ve yazarin
gecirdigi 6nemli donemlerden sonraki en son eser oldugu g6z 6niinde bulundurulursa pek ¢ok
anlami i¢inde barindirmasi kaginilmaz olacaktir.

2. Doctor Faustus ve Faust Eserlerine Karsilastirmah Yaklasim

Genellikle oykiilerin ilk kaynaginin mitoslar oldugu soylenir. Mitolojik unsurlarin pek
cok tiirde degisik sekillerle yeniden dogdugu goriiliir (Moran, 1994, s. 96). Ele alinan eserde
seytan motifine yer verilmisgtir. Ayrica pek ¢ok mitolojik kahraman her iki eserde de karsimiza
cikmaktadir. Alt metin olan Ingilizlere ait The Tragedy of Doctor Faustus adli eserde Akheron
tanrilarindan bahsedilir. Akheron tanrilar1 bes tanedir ve her biri cehennemdeki bir irmagi
simgelemektedir. Hades keder irmagi, Cocytus iniltiler nehri, Styx nefretin nehri, Pyriphlegethon
atesin nehri ve Lethe unutmanin nehridir. Yunan mitolojisinde bulunan Herakles ve Orpheus’dan
da bahsedilir. Mitolojik kahramanlara gonderme yapilmaktadir.

Her iki trajedide de ilk sahne Faust’un calisma odasinda ge¢gmektedir. Tiyatro eserinin
ana karakteri olan Faust, felsefeyi, tibbi, hukuku doga bilimlerini, teolojiyi arastirmis, ama
eskisinden daha akilli olamadigina inanmig ve bu nedenle bilime olan inancini kaybetmistir. Ne
kadar ¢ok sey dgrenilirse dgrenilsin hichir seyi bilmemiz gerektigi gibi bilemiyoruz, (Goethe,
2007, s. 17) der. Marlowe’un eserinde ise ilk sahnede Faust her alanda bilgiyi tartar ve hepsinde
bir eksik yan bularak sonsuz mutluluk verecegine inandig: sihir kitaplarina yonelir:

Having commence’d, be a divine in show (16.yiizy1l Ingilizcesinde commence’d....
show now that you have been awarded a degree)

! seklinde aciklanmaktadir.
madem sana doktor unvanini verdiler?

yet level at the end of every art (16.yiizy1l Ingilizcesinde yet..... art but examine the
purpose of every area of learning) seklinde agiklanmaktadir.

Ama her bilginin sonuna kadar git

Dizeleriyle agiklanan metinde her alanda her bilgiyi 6gren ve doktor unvanini edinene
kadar calis seklinde yorumlanmaktadir. Ayrica felsefenin bittigi yerde hekimlik baslar anlayist
ile de iki anlamdaki “doktora”ya gondermede bulunur. Biri bizim bildigimiz ve Hipokrat yemini

116.yiizy1la ait Ingilizce yazilmis olan metinler ise Marlowe’a ait olan ve editdrliigiinii John Butcher’un yaptig1 Doctor
Faustus eserinden alinmugtir.

2 Tiirkge gevirilerin gogu yazarm kendisine aittir. Kendine ait olmayan Tiirkge gevirilerin yanina hangi eserden alindig
belirtilmistir.
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ettikten sonra insanlari iyilestirmeye ¢alisan bir meslek ve bir digeri de yetkin olana kadar bir
alanda calismak (bilgi sahibi olmak)tir. Hukuk alaninin da diizensiz isleyisinden, yakinan Faust,
kendini sihirbazliga verir.

These metaphysics of magicians

And necromantic books are heavenly;

Lines, circles, letters and characters

Wagner, commend me to my dearest friends,

The German Valdes and Cornelius

Request them earnestly to visit me. (Marlowe, 1959, s. 9).
Su sihirbazlarin tabiat tstiiliikleri,

Ve su biiyi kitaplari ne giizel seyler

Cizgiler, daireler, harfler ve isaretler

Wagner, selam gotiir yakin arkadaslarima
Alman Valdes ve Cornelius’a
Hemen beni gérmelerini et rica
Aslinda kendini sihre adayan Faust, Alman edebiyatinda iki {inlii biiyiicii olarak bilinen
Valdes ve Cornelius’u anigtirmaktadir. Goethe ise sihir yapmak i¢in Nostradamus’un el yazmasi
kitabin1 kullanir (Goethe, 2007, s. 19-20). Valdes ve Cornelius’un yerini 1503-1566 yillar

arasinda yasamis iinlii bir doktor, mistik ve miineccim Nostradamus’un aldig1 da goriilmektedir.
Her iki eserde de karakterler biiyliye yoneldiklerini ilan etmektedirler.

Goethe Marlowe
Ustelik ne malim miilkiim, ne param var Know that your words have won me at the last
Ne de diinyada bir itibar ve gdsterigim; To practise magic and concealed arts;
Bir kopek bile yagsamak istemez boyle! Yet not your words only, but mine own fantasy
Dolayistyla kendimi biiyilye verdim simdi, that will receive no object, form my head

But ruminates on necromantic skill (Marlowe,
1959, s. 7).

Artik kendimi gizli bilimlere, biiyiiye
veriyorum. Yalniz sozleriniz degil,
hayalim de artitk baska hicbir seyle
ugrasmayacak hayalim de beni bu yola
gotlirdii; sihirbazlikta usta olmaktan
bagka higbir hayalim yok artik
(Marlowe, 1943, s. 11).

Ingiliz edebiyatina ait olan The Tragedy of Doctor Faustus adli eserde Faust, Corneillus
ve Valdes’i cagirarak nasil biliyli yapilacagini kendisine Ogretmelerini ister. Bacon’un,
Albanus’un eserlerini ve Ibranilerin mezmurlarini, fncil’i alip sihirli sézleri grenir. Bu asamadan
sonra Faust, Flemenk dilinde sdylenen sozlerle dogaiistii aleme haykirir ve tiim basarilari
gerceklestirmesi i¢in Mefisto’yu yanina ister:
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Sint mihi Dei Acherontis propitii! VValeat numen triplex Jehovae! Ignei, aerii, aquatani
spiritus, salvete! Orientis princeps Belzebub, inferni ardentis monarcha, et
Demogorgon, propitiamus vos, ut appareat et surgat Mephistophilis. Quid tu moraris?
per Jehovam, Gehennam et consecratum aguam guam nunc spargo, signumgque crucis
quod nunc facio, et per vota nostra, ipse nunc surgat nobis dicatus Mephistophilis!
(Marlowe, 2000, s. 19).

“Akheron tanrilar1 bana miisait olsun! Yahova’nin kiigiik tanrilig1 iistiin gelsin! Selam
size ates, hava, su ruhlar1!! Dogu hiikiimdari, yanan cehennem hiikiimdar1 Beelzebul,
Demogorgon, size yalvartyoruz, liitfedin, Mephistophilis ¢iksin, géziiksiin! Yahova, cehennem
adina, serptigim su mukaddes su, yaptigim su ha¢ ve dualarimiz askina ¢agirdigimiz
Mephistophilis ¢iksin, géziiksiin!” (Marlowe, 1943, s. 105) seklinde Tiirkceye ¢evrilen sozlerle
Mefisto’yu kendine kul eder ve biiyiilii kitaplardan seytanlarin en miithigini ve en biiyiiklerinin
isimlerini anarak ruhunu da onlara vermeyi sonsuz azabi da kabullenir. Ancak bu siirecten dnce
etrafinda bir melek ve bir seytan devamli onu kendi yollarina ¢evirmeye caligir. Ara ara hep
karsimiza ¢ikan, bir seytan ve bir melek olarak Faustus’un diigiincelerinde kendine yer bulan
Mefisto, Faust’un gercek isteginin ne oldugunu sorgular ve amacinin ruhunu seytana satmak
oldugunu disiiniiyorsa da bunu kani ile imzalayacagi bir belge ile gdstermesini ister.

Lo, Mephistophilis, for love of the

Faustus hath cut his arm, and with his proper blood (hath, have kelimesinin eski

halidir).

Assures his soul to be great Lucifer’s,

Chief lord and regent of perpetual night.

View here this blood that trickles from mine arm, (Marlowe, 2000, s. 33).

Bak Mephistophilis, Faustus sevgisi i¢in kolunu kesiyor

Kaniyla biiyiik Lucifer’e ruhunu adiyor

Sonsuz gecenin hiikkiimdar ve biiyiik efendi

Kolumdan damla damla akan su kana bak

Ingilizlerin The Tragedy of Doctor Faustus’unda ana karakterin ruhunu seytana satmasi

icin bir belge imzalanir ki bu belgeye Faust’un kaniyla miihiir vurulur. Goethe’de bu durum biraz
farklilagmaktadir. Faust i¢ huzuruna ermeyi basarabildigi takdirde ruhunu seytana satmaya karar

verir. Seytan da bu anlagma geregi onu beseri zevklerle tanistirir. Ancak kaniyla imza atma olay1
yerine sadece tek bir climle ile ruhunu seytana vermeyi kabul ettigini belirtecektir.

Faust: Bir defa bile olsa tatmin olmus bir halde tembellik yatagina uzanabilsem, 6liim
hi¢ umrumda olmaz.! Beni kendime begendirecek sekilde goriiniiste zevkli olan
seylerle kotii yola siiriikleyebilirsen, artik son giinim gelmis demektir. Bu konuda
seninle bahse girerim.

Mefisto Pekala.

Faust: Ver elini dyleyse. Eger o zamana, “Dur, gegme, ne kadar giizelsin!” diyecek
olursam, beni zincirlere vurabilirsin. O zaman mahvolmaya raziyim Ayrik 6lim
¢anlarim calabilir. Sen de hizmetini bitirmis olursun. Artik saat son ani bildirebilir,
yelkovan diigebilir, benim i¢in vakit tamam olabilir (Goethe, 2007, s. 49).

Bu anlagsmadan sonra Mefisto, Faust’a siirekli bu climleyi sdyletmeye calisir. Bunun i¢in
seytan, glivensizligini dile getirerek Faust’tan sdziinde durmasim belirten yazili bir belge ister.
Buna karsilik Faust onun ne kadar ukala oldugunu belirterek “sen bir erkegin ve bir erkek soziiniin
ne demek oldugunu anlamadin mi” (a.g.e.) diyerek karsihik verir. Bu da ingilizlerin The Tragedy
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of Doctor Faustus’unda oldugu gibi kanli miihiirle bir anlagma yapilmadigini1 géstermektedir. Bu
stirecten sonra Mefisto, Faust’u genclestirir ve pelerininin altina alarak ugurur. Diinyanin ¢esitli
yerlerine dogru gezintiye ¢ikarir. Her iki eserde de karsilastigimiz gezme olayinda Marlowe olay
kisisini sihirli kelimelerle ugururken Goethe dolasma isini Mefisto’nun peleriniyle gerceklestirir.
Trajedilerde ana mekan Almanya’dir. Ancak Faust’un yasadigi yer Marlowe un eserinde
Wittengberg iken Goethe’nin eserinde Leipzig ya da Harz bolgesidir. Zaman mefhumu ise ortak
olmakla birlikte tarihi Faust’un yasadigi donemleri, yani Orta Cag’dan Yeni Cag’a gecis
donemini kapsamaktadir. Ayrica alt metinde Faust’un dolastigi yerler ve orada karsilastiklar: daha
gercekgi iken yeniden yazilan metinde daha belirsiz ve daha hayalidir. Ornegin ana metinde Petro
yortusuna katilmak i¢in gidilen Roma, Treve sehri, Paris, Ren Nehri, Maine Nehri, Napoli,
Kampanya, Venedik, Padua, innsbruck gibi gercek¢i mekanlar varken yeniden yazilan Faust’ta
sehir kapisi ¢evresi, bilyiiciiler mutfagi, sokak, kiigiik ve temiz bir oda, gezinti yeri, komsu kadinin
evi, sokak, bahge, bahgede bir kuliibe, orman ve magara, Gretgigin odasi, kale civari, kilise, Hartz
daglari, Oberon’la Titania’nin evlenmelerinin ellinci y1l doniimii senliginin yapildig1 yer gibi
muglak mekanlarla karsilagilir.

Oyunlardaki oyuncu kadrosuna bakildiginda yeniden yazilan metnin daha zengin oldugu
goriilmektedir. ingilizlerin The Tragedy of Doctor Faustus unda koro ile birlikte yirmi dort sahis
yer alirken yeniden yazilan oyunda sahis kadrosu elliden fazla kisiyi i¢inde barindirmaktadir®.
Ayrica tek bir koro yerini birkag tane koroya (gengler korosu, melekler korosu, kadinlar korosu,
biiyiiciiler korosu) birakir ki bu korolar da eser boyunca sarkilarini ve siirlerini terenniim eder.

Marlowe’a ait eserin altinct sahnesinde Faust, Mefisto’ya ka¢ gok oldugunu sorar. Yedi
g6k, asuman ve arst dlddan olusan dokuz gok cevabini aldiktan sonra diinyayr kimin yarattigi
konusunda bilgi edinmek ister. Bu soruya cevap vermek istemeyen Mefisto isin iginden
cikamayinca en biiylik seytanlardan olan Lucifer ile Beelzebub’u yanina cagirir ve Faust’u
korkutarak cehennem ve diinya zevkleri konusunda konusmasi i¢in uyarirlar. isa’dan s6z ederek
kotiiliik ettigi, Tanr1’y1 diisiinmemesini, siirekli seytandan ve anasindan bahsetmesi gerektigini
hatirlatirlar (Marlowe, 2000, s. 49). Diistincelerinde gelgit yasayan Faust daha fazla Lucifer’e
direnemeyerek yedi biiyiik gilinahla tanigir. Giinahlar sirasiyla, gurur, tamah, gazap, haset,
oburluk, tembellik, sefahattir. Ardindan Faust birkag kez daha yolundan donmek ve tovbe ederek
Tanr1’ya yalvarmak ister ancak seytanlar buna izin vermez. Yirmi dort yilin sonunda Faust, diinya
zevkleri ve bos hayalleri i¢in ruhunu seytana teslim edecektir ve bu durumdan G&tiirii biiylik
pismanlik duyarak; “Ah, my sweet chamber-fellow, had I lived with thee, then had I lived still, but
now | die eternally. Look, comes he not, comes he not? (Marlowe, 2000, s. 133). [Sevgili oda
arkadasim eger seninle kalsaydim hala yasayacaktim! Fakat simdi sonsuza dek oliiyorum. Bak,
geliyor, geliyor degil mi?] diyerek bu durumdan duydugu tizlintiiyli arkadast Wagner’le paylasir.

Goethe’de ise Mefisto ya da herhangi bir varlik tarafindan yapilan herhangi bir tehdit s6z
konusu degildir. Ayrica alt metinde Mefisto bu isin i¢inden ¢ikamayarak seytanlarin hiikiimdari
olan Lucifer’i yardima ¢agirir. Yeniden yazimda Lucifer ya da onun gibi seytanlarin lordu, amiri
ya da hiikiimdar1 gibi varliklar yer almamaktadir. Faust, Mefisto ile yaptig1 gezi sirasinda da
pismanlik duyup ikilem yasamaz. Ancak gezme sirasinda ¢ok fazla oyun kisisi vardir ve bu

3Ardindan Ug Melek: Raphael, Gabriel ve Michael gelir. Wagner, Faust’un asistanidir. Mefisto onun aklini kisa siirede
bulandirir ve Faust’tan uzaklastirir. Ogrenci, Faust'un égrencisidir. Felsefi sorular sorarak kendisini dogru yola iletmesi
konusunda hocasindan ricada bulunur. Biiyiicii, Mefisto ’nun hizmetindedir. Gezdikleri yerler dag tepeleridir. Kendisini
emrinde bir siirii cin vardir. Oberon: Disi cinler olan perilerin kralidir. Puk: ¢ok biiyiik bir cindir. Titania: Oberon’un
karisidir. Dans ustasi, Kemanci, Orfeos.
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nedenle oldukca yogun bir konusma trafigi yasanir. Mefisto oyun bagkisisine hep o anlastiklar
climleyi sdyletmeye calisir: “Dur, ge¢me, ne kadar giizelsin!”

Her iki eserde ask ve sevgili 6gesi de bulunmaktadir. Ingiliz Edebiyatina ait olan The
Tragedy of Doctor Faustus adli eserde diinya zevki igin bir bayanla birlikte olma ve diinya
nimetlerini tatma arzusu olarak herhangi bir giizel kadin varken yeniden yazimda oldukg¢a yogun
islenen ve uzun uzun anlatilan bir tanigma ve asik olma siireci yer alir. Asik olunan kiz Margarete
(Gretchen) adli geng bir kizdir. Mefisto, Faust’un asik olmasina vesile olur ama aklinin bagindan
gitmesine de izin vermez. Ciinkii kendinden bile isteye ona tabi olmasi arzusunu giider.

Her iki trajedi konu olarak ayni1 olsa da farkli bir sonla biter. Alt metinde yani The Tragedy
of Doctor Faustus'’da Wagner ve 6grencileri Faust’a son kez nedamet etmesi konusunda telkinde
bulunur ama o bunu basaramadigini dile getirir: Oft have | thought to have done so; but the devil
threatened to tear me in pieces if | named God; to fetch me body and soul if | once gave ear to
divinity: and now ’tis too late. Gentlemen, away! lest you perish with me. [Cok kere sdylemeyi
denedim ama Tanr1 adin1 agzima alirsam seytan beni pargalara ayirmakla tehdit etti. Bedenimi ve
ruhumu alip gotiirmekle korkuttu ve simdi ise ¢ok ge¢. Baylar yanimdan uzaklagin yoksa siz de
benimle mahvolursunuz] (Marlowe, 2000, s. 135). Yirmi dort yillik bir siire iginde tiim diinya
zevklerini tattiktan sonra Faust, sonu olmayan bir 6liimle cezalandirilir ve cehenneme gider.
Yazar ise bu durumu 6giit verici ciimlelerle sonlandirir:

Cut is the branch that might have grown full straight
And burned is Apollo’s laurel bough,

That sometime grew within this learned man.

Faustus is gone; regard his hellish fall,

Whose fiendfull fortune may exhort the wise

Only to wonder at unlawful things,

Whose deepness doth entice such forward wits

To practise more than heavenly power permits (Marlowe, 2000, s. 102).
Dosdogru biiyliyecek dal artik kesildi

Ve Apollon’un defne dallar1 da soldu gitti

Bu bilgin adamin iginde bir zamanlar biiyliyen
Faustus 61dii; cehenneme diislisiine bir bakin

Akilli olanlar onun seytanlarla yogrulmus talihinden
Ibret alsmlar da yasak seylere ancak uzaktan baksinlar
Ciinkii o seyler o kadar derindir ki, boyle ileri zekalart

Tanr1 kuvvetinin izin verdiginden fazlasini yapmaya siiriikler

Hayattan beklentilerin yiikksek olmasi ve memnuniyetsizlik, insani ug¢uruma yani
cehennem ¢ukuruna siiriiklemektedir. Eger yasak olan seylere ilgi duyulursa beklenen son hi¢ de
iyi bir son olmayacaktir. itaat etmek ve olanla yetinmek insanoglunun yaratiligina uygun bir
davranistir, 6glidiinii buradan tiim okuyuculara verir. Kiliseye, kutsal ruha ve Tanr1’ya inang bu
eserde onemli bir yer teskil etmekte ve inanmayanlarin ve nefsine hakim olamayanlarin seytana
uyacagl ve sonsuz azabi yasayacagi vurgulanir.
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Yeniden yazimda Mefisto Faust'u Margarete (Gretchen) adli gen¢ bir bayanla
karsilastirir. Faust adina caldigi degerli esyalart kizin odasina koyar. Ancak kizin annesi bu
esyalarim calint oldugunu hisseder. Isa’ya inanan ve inanc1 tam olan annesi ile yasayan geng kiz,
Faust’a ilgi duymaya baslar. Faust, sevgilisi Gretchen ile bulusmak i¢in araya Marthe,
(Gretchen’in komsusu)’y1 sokar. Boylece birbirleriyle goriislip anlasan ve aksam kizin odasina
gelmeye karar veren Faust, bir engel ile karsilasir. Sevdigi kiz annesi ile ayni odada kalmaktadir.
Faust, sevgilisine uyku ilact oldugunu sdyledigi zehri verir. Bunu annesine igirdigi takdirde
rahatga gece goriisebileceklerini anlatir. Soylenenlere inanan Gretchen uyku ilact zannettigi zehri
annesine i¢irir ve Oliimiine sebep olur. Bu iiziintiiye dayanamaz ve Faust’tan olan ¢ocugunu
bogarak oldiiriir. Bu duruma kahramanimiz ¢ok iiziiliir ve sevgilisini gormeye gider. Karsisina
Gretchen’in erkek kardesi Valentin ¢ikar. Tartisma sonrasinda yasanan kavgada Faust Valentin’i
oldiiriir. Alman edebiyat1 yazar1 Goethe’ye ait olan Faust adli eserde Faust karakteri /ncil’deki
“hayatin mutlulugunun hareket”le yasanacagi soziinden hareketle kendini yollara vurur. Bir
bataklig1 kurutmaya calistigi anda Sliimiine “ge¢me, dur” demistir. Bu durum hayatiyla ilgilidir.
Ciinkii Goethe hayat1 boyunca higbir zevkten uzak kalmamistir. Aydinlanan ruhu evet demeyi
ogrenmis ve erdeme ulagmistir. Bu nedenle seytan olarak adlandirdigimiz Mefisto tam anlamiyla
bu bahsi kazanamamustir. Faust seytanla anlagsma yapmis ancak higbir zaman ruhunu ele
gecirmesine izin vermemistir. Her zaman Mefisto onu yoldan ¢ikarip ¢eldirmek istemis ama Faust
icinde olan 0zii ve iyiligi kaybetmemistir. Bu agidan degerlendirilip seytana boyun egmeyerek
karamsarligin eline diismeyen insani temsil ettigi goriiliir.

Alt metin daha cok bir halk masalindan uyarlanmis basit bir trajedi iken yeniden yazilan
Faust, insanin hayata bakis agisin1 belirleyen ciimleleriyle zengin bir metindir:

Insan kendisine diiriist bir kazang aramali. Davul gibi bos giiriiltii ¢ikaran bir deli
olmamali. Insanin akli ve sag duyusu, fazla sanat gostermeye gerek duymadan da
kendisini ifade edebilir. Eger ger¢ekten bir sey sdylemek konusunda ciddi ve kararli
iseniz, kelimelerin pesinde kogsmaya ne gerek var? Insanliga gosteris yapmaya caligsan
stislii nutuklar, giiziin kuru yapraklarini hisirdatan riizgar gibi tatsizdir (Goethe, 2007,
s. 22).

Alt metin olan eserde temel amag, kim ne sOylemek isterse oldugu gibi siisten ve
gosteristen uzak bir sekilde bunu dile getirmelidir. Sadece hayat ile ilgili degil bircok alanda oyun
kisilerinin agzindan verilen sozler aforizma 6zelligi tagimaktadir. “An1 yakalayan adam, tam
adamdir”; “birak, gecmis gecmis olsun; evin kiymeti ancak aksam olunca anlagilir”’; “bizi bolen
gercekliktir ama bizi baglayan sey sozlerdir”; “aslin1 anlamak i¢in biiylik insan bile fazla
kiigiiktiir, tadina varmak icin en kii¢iik insan bile yeterince biiytiktiir, gibi ciimleler 6rnek
verilebilir.

Yeniden yazilan Faust alt metinden giderek farklilagsmaktadir. Ciinkii her yazildigi
donemin toplum sartlarina, yasayis bicimine ve diisiince diinyasina gore degiskenlik
gostermesinin yaninda hatalarindan ders alan ve her zaman bir sans1 hak eden insan profiline de
yer verilmistir. Salt dogru ya da salt diirist olmanin insan yaratilisina aykiri oldugu fikri
desteklenmektedir. Ek olarak Marlowe, ruhun seytana satilmasi olayini daha agik bir kurgu ile
anlatirken Goethe yeni ekledigi kisilerle bu durumu daha edebi bir sekilde sunar. Aslinda Faust’un
Goethe oldugu konusunda diisiinceler de yer almaktadir. Goethe’nin hayatina bakildiginda simya,
astroloji, dinsel gizemcilige yoneldigi goriilmektedir. (Kolcu, 2003, s. 300). Bu eserin 6z ve bigim
bakimindan farkli olmasi, Goethe’nin o devirdeki ruh halini aksettirmesi ve uzun ¢abalarim1 bu
eserde gostermesi agisindan bilyiikk 6nem tagimaktadir (Pinar, 1984, s. 61). Bas mesgalem dedigi
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eseri 60 yilda tamamlayabilmis olan Goethe, ailesi ve ¢evresi bakimindan rahat bir yasam
siirmiistiir. Istedigi tiim zevkleri tatmis ve hayatinda her istedigini elde etmistir. Her ortama
girmis, kadin ve asktan yoksun olmamuistir (Onural, 1990, s. 336). Marlowe’da Faust adli oyun
kisisi daha ¢ok bir tipleme olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cilinkii arzularina yenilen, sonunda bu
durumdan hognut olmayan ve bedbaht bir adami sergiler. Goethe’de ise Faust, daha karakteristik
ozelliklere sahip biri olarak karsimiza ¢ikar. Genel anlamda Faust’u Batiman detaylandirarak
anlatir;

Eski kaba halk masalindan ¢ikarak yeni gelismeler sayesinde ¢ok yiikselmis olan
Faust’un karakteri, hayatin umumi mahiyetteki sinirlar1 iginde sabirsizlik ve
hosnutsuzluk duyan, en yiiksek bilgi ve en giizel servetleri, hasretini azicik dahi olsa
tatmin edebilecek kudrette gérmeyen insani, biitiin bu sebeplerden dolay1 bir yandan
diger yana atilan ve her zaman bedbaht olarak geriye donen bir ruhu temsil ediyor
(Batiman, 1949, s. 207).

Her iki eserdeki seytan figiiriine baktigimizda Mefisto, Marlowe’un eserinde cevresini
aldatan bir kisi olmaktan ¢ok Faust'un olaylarina hedef olan biridir (Birsel, 1972, s. 204).
Goethe’de ise daha giiclii ve daha yonlendirici bir rol {istlenir. Cagrildigi zaman gelen bir
hizmetkardan ¢ok Faust’un arkadasi olan ve olaylar kargisinda yorum yapan, yol gosteren biridir.
Faust adli eseri Ulner, batil inanglar1 olan biiyiiciiliik ve falcilik {izerinden para kazananlara kars1
dinsel igerikli bilinglendirme amacini giiden bir propaganda yayini olarak sunar (Ulner, 2007, s.
322).

Her iki eserde de konu din ve inang kavramu {izerinden yola ¢ikilarak iman etme ve
seytana uyma seklinde ¢ergevelenir. Alt metinde inang sorgulanir, kiliseye baglilik tartigilir ve
inanma lehine bir sonla karsilagilir. Inanmayani sonu, ac1 ve 1zdirap ¢cekmek ve sonsuza kadar
cehennemde kalmaktir. Ogiit verici ve dikte edici bir son oldukga rahatsiz edicidir. Yeniden
yazima bakilirsa burada da inan¢ kavraminin zayifladigini goriiliir. Faust hicbir seye inancinin
kalmadigini ve bir bosluga diistiigiinii anlatmak ister. Ama kendisini mucizevi bir sekilde kurtarir.
Bunu da ilahi bir ses duydugunu ve bu sesin yardimiyla ona umut asilandigini sdyler. Ayrica
baska bir yerde Ne kadar acayip bir durum, insan neyi bilmezse ona ihtiyaci oluyor ve neyi bilirse
onu kullanamiyor! (Goethe, 2007, s. 35) soziiyle de Tanri’ya olan ihtiyaci anlatmaya calisir.
Ayrica Faust seytanla yaptig1 bahiste bile tam kotii olarak karsimiza ¢ikmaz. Benim gogsiimde iki
ayrt ruh var (a.g.e., 36) diyerek aslinda bu durumu ve yasadigi kararsizligi anlatmaya
calismaktadir. Alt metinde de duyulan pismanlik Faust’un da tam bir kétii olmadigi ama yapilanin
da cezasiz kalamayacag: diisiincesi iizerinedir. Tanr1 sadece insanlara yol gosterir ve o yolda
yiirlimek ya da yiliriimemek Faust’a yani insanin kendi iradesine birakilir. Bu nedenle sonuglarina
da katlanmasi gerekir. Yeniden yazimda ¢evresine yardim etme olay1 daha az islenmis onun
yerine bireysel ask ve arzular {izerinde daha ¢ok durulmustur. Ayrica insanoglunun yaptig
yanlistan donmesi i¢in ne kadar giinah islerse islesin ya da yanlis yaparsa yapsin Tanri’nin
affediciligi sonsuzdur, mesaj1 verilmektedir. Ulner de bu durumla ilgili genel bir degerlendirmede
bulunur:

Goriildiigii gibi seytan burada (Protestan izlekte gibi) safi kotii degildir. Ciinkii
Mefistoteles kotilyii istese de hep iyilik yaratir. Anlasilan sudur ki seytan bizzat
varligin ayrilmaz bir parcasidir. Boyle bakildiginda yok olus ayni zamanda
(var)olusun da 6n kosuludur hatta. Bu konuysa, Yeni¢ag’in bagindan beri Theodizee
sorunun g¢evresinde tartisila gelmektedir. Nasil olur da Tann koétiiliige izin verir?

Ozellikle de masum insanlarin yok olmasina nasil goz yumabilir? Bu konuda felsefi
diizeyde bir yenilik getiren disiiniir, Goethe’den ¢ok once Leibniz olmustur. (...)
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Goethe ve Hegel bu yolu izleyip olumsuz olani gerekli bir moment olarak diinya
imgelerine dahil edebilmiglerdir (Ulner, 2007, s. 322).

Alman Edebiyati tiriinii olan Faust adli eserde Faust’un bireyi anlattigi ve varlik-yokluk
kavramu iizerinden var olan insanin Tanr katinda iistiin goriildiigi ve iyiligin 6nemi vurgulanir.
Faust izlegi ile ilgili Hawkes ise ruhunu seytana satmanin ironik oldugunu dile getirmekte ve
vaklagik son dort yiiz yildir 6zgiirliige kavusmak bir sistem isareti olan paradan baska hi¢hbir sey
degildir, demektedir (Hawkes, 2007, s. 3).

3. Sonuc¢

Faust adl1 halk hikayesinden yola ¢ikilarak yazilan eserler degisik cografyalarda, degisik
zamanlarda, ayni isimler altinda siirekli olarak yeniden yazilmislardir. Her yeniden yazma
isleminde mutlaka -gerek bi¢im gerekse igerik olsun- farkliliklar olusmus ve yeni anlamlar ortaya
atilmistir. Her kiiltiir kendi donemine ait bir Faust yazmistir. Caligmada alt metin olarak segilen
Ingiliz edebiyatinin The Tragedy of Doctor Faustus adlli eseri ile yeniden yazilan Alman
edebiyatinin Faust adli ¢alismasi metinler arasiligin verilerinden yararlanarak incelenmeye
caligtlmustir.

Ele alinan eserlerden biri Orta Cag ile Ronesans arasindaki donemde, digeri 20. yiizyilda
kaleme alinmistir. Bu nedenle her iki eserdeki karakterlere yiiklenen anlamlar ve hayati
anlam(landirm)a farklilik gosterir. Orta Cag Elizabeth Donemi’ne rast gelen alt metin aslinda o
donemde daha ¢ok zihinleri mesgul eden varlik Gtesi 6gelere olan meraki gozler dniine sermek
iizere ele alinir. Seytan insanlarin kafasinda olusan basit bir varliktan baskasi degildir ve Faust’a
eslik etmektedir. Goethe dini terimleri kullanarak ve seytanla bir anlagma yaparak kitabin her
donemde farkli yorumlanmasina katkida bulunur. Giintimiiz Faust’u i¢in para denmektedir. Faust
bir seytansa ve celdirici konumda yer aliyorsa o da para denen maddeden baskas1 degildir. Bu
durum dinin savunmasi degil degerlerin gézden diismesi olarak algilanabilir. Ancak her donemde
degerinin tartismasiz Ustiin oldugu varlik, insandir. Tiyatro tiirlinde olusturulan kitaplar
oynanmak yani sahnelenmek icin degil daha ¢ok okunmak i¢in yazilmigtir. Bu kadar genis ve
detayl1 dekor ve kisi kadrosunun, binlerce dizenin bir gecede sahneye aktarilmasinin oldukga giig
olacag gozler oniindedir. Ancak daha basit bir kurgu ve daha az oyun kisisi ile sahnelenen
“Faust” oyunu yok degildir (Faust, Mefisto ve Tanr1 vb.). Alt metinde eser kahramani olan Faust,
seytana uydugu ve buyruklarini gergeklestirdigi i¢in hazin bir sonla karsilagirken yeniden
yazimda seytanin dilegini aktarir ancak Tanri katinda bir erdeme ulasarak gercege goriir. Bu
acgidan seytan1t mutlu edememis ve dogru yolu bulmustur.

Alt metin olarak incelenen eser, daha basit bir dil ve daha sade bir iislupla kaleme
almirken 20.ylizy1lda yeniden yazilan eser ¢ok yonlii olmasi nedeniyle olduk¢a zengindir. Dil ve
islubu gelismistir ve edebilik yoniinden oldukg¢a tatmin edicidir. Metinler arasilikta yeniden
yazma teknigiyle incelenen eser aslina bagli kalmig ama metni gonderge, alinti, anistirma, kolaj
gibi teknikleri ¢ok fazla kullanarak pek ¢ok olay1 ve farkli eserleri de ¢agrisimlar yoluyla
hatirlatmistir. Ancak bu ¢alismada bu noktalara ¢ok fazla yer verilmemis eserlere sadece genel
anlamda bakilarak yeniden yazim {izerinde durulmus ve bdylelikle iki eser arasindaki benzer,
ortak ve farkli yonler ortaya konmaya ¢aligilmistir. Ayrica baska ¢alismalarda Margarette (diger
ad1 ile Gretchen) ile Ofelya (Shakespeare’nin Hamlet adli eserinin kahramani) ve de Margarette
ile Charlotte’nin kiz kardesi de (Goethe’nin Geng Werther'in Acilart) arasindaki benzer tavir ve
davraniglar da incelenebilir.
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Extended Abstract

The idea of intertextuality emerged when Russian formalists looked at the text from different
perspectives with the theory of Conversationalism. Then Mikhail Bakhtin put forward the idea that a work
is in a relationship with other works. He tries to explain this view with the concepts of discourse, utterance
and conversationalism. He explains that the response of one utterance is embodied in another utterance that
follows it, and this discourse constitutes the essence of intertextuality. It was Julia Kristeva who gave a new
shape to this theory after a certain period of time for it to be understood and spread. Following in Bakhtin's
footsteps, Kristeva emphasizes the parallelism between discourse and text. She adopts the principle that a
"text is always located at the intersection of other texts" (Rizvanoglu, 2007, s. 95). As can be understood
from this statement, Kristeva thinks that every text is actually the assimilated and transformed forms of
other texts written before it. One of the thinkers influenced by the concept of intertextuality put forward by
Bakhtin and Kristeva is Roland Barthes. In fact, although Barthes had used expressions similar to this idea
before, it became possible for him to gain clarity "after Kristeva's writings on Bakhtin and her proposal of
intertextuality" (Gokalp-Alpaslan, 2007, s. 11).

The reason for discussing these two Fausts is that they are both considered as masterpieces in the
country where they were written, as well as having an important place in world literature. Both works deal
with the subject of selling one's soul to the devil and try to reveal how life is perceived by people. It was
with Gerard Genette that all the developments on the concept finally took a systematic shape. In short, in
the hands of each researcher, the concept has taken a new shape and gained new definitions with new
perspectives. Intertextuality, of which intellectual history has been mentioned, has taken its place in the
literature both as a form of creation used by writers and as a method of criticism used by critics.

Within the framework of this theory of criticism, Faust, one of the theatrical works of English
literature written in the 16th century and written by Christopher Marlowe, and the rewriting of Faust, which
was written in a different period, by Johann Wolfgang von Goethe, who had a different culture, are
discussed Although both works are tragedies written in the theater genre, their basic subjects are the same.
In Faust, which has been revived in different literatures with the same name, the protagonists, who bear the
same name as the title of the book, befriend a demon named Mephisto. However, Marlowe's Mephistophilis
turns into Mephistopheles in Goethe and is divided into two parts. In the first part, Faust's individual desires
come to the fore, while war scenes and struggle come to the fore in the second part. In the works of which
only the first part is analyzed, the presence of many religious elements in the process of Faust and
Mephistopheles' friendship, as well as the presence of intense dialogues between the heroes of mythology,
attracts attention.

The work begins with a preliminary introduction. In Faust, which belongs to the English, there is
a choir before the first scene and they announce that they will tell what happened to Faust. Johann
Wolfganag von Goethe calls this as the preliminary representation and makes the director, the theater poet
and the sen man talk and make evaluations on how art is interpreted and how the artist should be. He also
advises the audience to give a lot. In addition, a preliminary conversation takes place in the sky and in the
dialogues between the three great angels and God, it is mentioned that the little gods (humans) in the world
are constantly seeking pleasure. Mephisto comes into play here and claims that he will seduce Faust, God's
servant. If we look at the relationship between God and the devil in the holy books, there are two main
views on this situation. The first view is that the devil is actually an angel, but that he was expelled from
paradise for not prostrating himself to Adam and Eve at God's request and that he is a fallen angel. The
second view argues that Satan is not an angel but a jinn, that is, a supernatural being and power that exists
independently of God (Bulat, 2006 and Sanli, 2008). Mephisto is a being who resembles the devil in some
ways but is not exactly the devil. He also resembles Azrail and ifrite, one of the worst of the demons
(Goethe, 2007, s. 12).

Onural, on the other hand, states that Mephisto is a being seen in legends before Islam, and that he
also assumes the role of a kind of Azrael who leads people to do evil (Onural, 1990, s. 344). In Marlowe's
book, Mephisto is not referred to as the head of demons but as the head of jinns. He serves Lucifer, who is
more powerful than him and known as the demon in Christianity (Marlowe, 2000, s. 21). Mephistophilis,
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on the other hand, is one of the unfortunate spirits who, together with Lucifer, is buried in eternal damnation
(Marlowe, 2000, s. 23). In the subtext, Faust has sold his soul to the devil for his worldly pleasures, but he
does not refrain from helping the ruler, the duke and the duchess and those around him and fulfilling their
wishes and desires. Even though God helps those around him, he sends his good angels to turn him away
from the wrong path and asks him to repent. This effort fails every time.

Both works, which are considered as rewriting and creation, are analyzed in line with the
intertextuality method and it is seen that the previous discourse contributes to and inspires another discourse
that follows it. The fact that the discourses and techniques in these two works belong to different periods,
authors and works, but comparing functional and structural differences in the context of
influence/inspiration constitute the essence of intertextuality. In this context, it is easily possible to say that
the science of comparative literature has expanded its field of study by utilizing intertextuality.
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Abstract

The present study analyzes traces of postmodernism in Orhan Pamuk’s two
novels: Black Book (1990) and My Name is Red (1998). As the theoretical
framework, postmodernism which can be considered new to Turkish
Literature, is a concept that the Western canon has been familiar with for a
relatively long time. The movement had a significant spread after the Second
World War and is now in our lives with countless examples in different fields.
There are several reasons for this movement to appear differently in each
country or culture. These reasons generally stem from political and social
developments. When analyzing this movement in the Turkish context, the
analysis of Orhan Pamuk’s works shows traces of postmodernist elements.
While looking for an answer to how postmodernism emerged in Turkish
culture, the comprehensive history of postmodernism with its emergence in
politics and evolution in literature can help to understand how postmodernism
manifests itself in Turkish literature. To find traces of postmodernism in
Turkish literary works, Orhan Pamuk’s two books are analyzed to bring an
approach to postmodernism in Turkish fiction.

Keywords: Orhan Pamuk, postmodernism, fiction, Black Book, My Name
is Red.

ORHAN PAMUK’UN KARA KiTAP VE BENIM ADIM KIRMIZI
ESERLERININ POSTMODERNIST OKUMASI

Oz

Bu ¢alisma, Orhan Pamuk’un Kara Kitap (1990) ve Benim Adim Kirmizi
(1998) adli iki romaninda postmodernizmin izlerini incelemektedir. Teorik
cergeve olarak Tiirk edebiyati igin yeni sayilabilecek postmodernizm, Bati
kanonunun nispeten uzun siiredir asina oldugu bir kavramdir. Hareket, ikinci
Diinya Savasi’ndan sonra 6nemli bir yayginliga kavusmus ve farkli alanlardaki
sayisiz Ornekleriyle artik hayatimizda yer almaktadir. Bu edebi hareketin her
iilkede veya kiiltiirde farkli sekilde ortaya ¢ikmasinin gesitli nedenleri vardir.
Bu nedenler genellikle siyasi ve toplumsal gelismelerden kaynaklanmaktadir.
Bu akimi Tiirkiye baglaminda analiz ettigimizde Orhan Pamuk’un eserlerinin
analizi postmodernist unsurlarin izlerini  gostermektedir. Calisma,
postmodernizmin Tiirk kiiltiiriinde nasil ortaya ¢iktig1 sorusunun cevabini
ararken, postmodernizmin politikadaki ortaya ¢ikist ve edebiyattaki evrimini
kapsayan tarihi, postmodernizmin Tiirk edebiyatinda nasil tezahiir ettigini
anlamaya yardimci olabilecektir. Tirk edebi eserlerinde postmodernizmin
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izlerini bulmak i¢in Orhan Pamuk’un bu iki eserinde postmodernizmin izleri
incelenmektedir.

Anahtar Sozciikler: Orhan Pamuk, postmodernizm, kurgu, Kara Kitap,
Benim Adim Kirmizi.

Postmodernism in Politics and Its Evolution in Literature

The term “modern” refers to contemporary, progressive, and innovative. When tracking
its Latin origin, it is derived from the word “modo” which means “immediately, now” from the
term “modernus”. It was first used to separate the pre-Christian and post-Christian periods in the
5th century AD. Later, it was used to separate the old and the new and has survived to the present
day. The post prefix gives the meaning of “after-new,” that is, the postmodern era. Besides its
lexical meaning, the term has been attributed to the continuation of the modern or its anti-
modernist connotation. While postmodernism was used primarily in a philosophical sense, then
it became a term used to express a trend in politics, history, economy, and literature. Stuart Sim
states that the first recorded use of the word “postmodern” dates back to the 1870s and continued
to appear periodically with different connotations over the next few decades. However, it was
used in its exact meaning in the form of a reaction against modernism and modernity in the second
half of the twentieth century (Sim, 2006, p. 10).

Postmodernism has a close connection with skepticism. Thus, everything from the ancient
Greek period to the accepted truths, moral norms, and classical Greek philosophy should be
doubted (Sim, 2006, p. 3). Skepticos, dating back to the ancient Greek period, means doubt and
suspicion. Pyrrhon (360-272 BC) and Sextus Empiricus (2nd and 3rd century AD) were the
leading skeptical Greek philosophers who adopted it as their principle to approach everything
with suspicion. Michel de Montaigne, David Hume, and Pierre Bayle were among the later
representatives of the philosophical view that examined the basics and certainties of all arguments
and also argued that the mind cannot obtain ultimate knowledge. Postmodernism, which makes
skepticism one of the legitimate foundations that enable us to perceive the world differently, is a
flexible trend, far from a certainty. The revolution that modernists initiated in many fields,
especially literature, in the early 20th century made its impact in the second half of the same
century. This diversity of meaning stems from the fact that different views are pro and anti-
postmodernism. For example, those who criticize postmodernism may use this process as a
“temporary enthusiasm of Dario Fo’s words” or “a deceptive invention of intellectuals in search
of a new discourse and cultural capital” or “liberating modern theories and values” as emphasized
by Jurgen Habermas. Before postmodernism, there was a production power connected to the
machine in the industrial society.

According to J. F. Lyotard and J. Baudrillard, this period is a transition from scientific
period to simulation, from labor to knowledge. Neo-Marxists, like Jameson and Harvey, interpret
the postmodern situation as a further stage of capitalism (Lyotard, 2003, p. 6-7). In general,
postmodernism is a long-term mind; postmodernists see it as the process of questioning science
and liberation, the deficiencies, and negatives of modernism. Modernism is not a trend favorable
to innovation and the development of knowledge, as Descartes tried to establish a traditional
information system based on Locke and Kant’s tradition. Life energy is also the source of
emotions such as anarchy, alienation, and brutality. There is no representation of truth in art
anymore. According to Foucault and Derrida, postmodernism is a revolt against modernism that
disciplines rather than liberates. Lyotard is thought to be the first person to call the time after
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modernism The Postmodern Condition. In this work he states that he conveys his thoughts on
postmodernism not as an expert but as a philosopher (Lyotard, 1994, p. 14). His attitude against
modernism and modernity is that they exist for the sanctification of science and the state, on the
other hand, postmodernism is the process in which post-industrial societies no longer believe in
these sacraments (Lyotard, 1994, p. 21). Ultimately, modernity is a time period whereas
modernism refers to trends in art, culture and social relations characterized by the development
of the modern world. He does not give us a clear explanation of the term. Instead, he questions
the relations of postmodernism with life, literature, and politics: “Science has always conflicted
with narratives judged by the yardstick of science, the majority of them prove to be fables. But to
the extent that science does not restrict itself to stating useful regularities and seeks the truth, it is
obliged to legitimate the rules of its own game” (1994, p. 11). Science is in constant conflict with
narratives, and postmodernism is included in this conflict between science and narratives.
Postmodernism, which does not accept the absolute authority of science, still sided with science
against narratives. This siding does not aim to support the authority of science it is a state of
disbelief that has been proven by the progress of science. Lyotard opposes the legitimacy of
scientific reality imposed by modernism to postmodernism. Postmodernity is not the opposite of
modernity but the change and transformation of legitimacy in modernity with postmodernity. The
modernist goals of knowledge are purely controversial and reveal that there is no definitive or
final way to resolve this debate about goals. Thus, different positions of justice and truth are
incomparable and irreducible to each other. In that case, it is not possible to believe in a single
truth, in a pure mind, in a universal life position, that is, in a single and universal aspect of history
and progress, and to be able to justify this theoretically (Lyotard, 1994).

Another important actor in bringing postmodernity to the practical ground is Jean
Baudrillard. Baudrillard states that the subject should move away from the center for a more
specific analysis of the postmodernist situation (Baudrillard, 2004, p. 11). The concepts of
Simulacrum and Simulation, which were brought to the literature by Baudrillard are frequently
used by the scientific world to examine post-industrial society are terms. The concept of
simulacrum is the key concept of his philosophical system. Because Baudrillard claims that the
postmodern world constructs a virtual reality for itself and that after the death of God, reality dies
with the postmodern period. He claims that there can be two ways to escape the death of reality,
the first is “total reality”, that is, to deny all sides and different meanings and reduce the meaning
of the world to a single meaning, and the other is the “dual form”. Baudrillard (2004) argues that
simulation, which he defines as “hyper-reality” in which the reality devoid of an origin or reality
is derived through models, is a system that should be used to understand the postmodern situation
and the new world order formed by late capitalism: “simulation in its simplest form is used to
show something that does not exist as if it exists” (p. 11). According to Lyotard, it is impossible
to conclude this non-existent reality or different truth positions. On the other hand, Baudrillard
states that people added other options to reality in this period at the end of modernity, simulacrum,
and simulation. Baudrillard states that it encountered simulations all over the world and tried to
apply that to all fields. The perception of reality has completely changed with the postmodern
period.

The twentieth century was the scene of two great world wars, capitalism, urbanization,
and technological advances. Such developments led to the formation of a consumption mass. In
this context, the starting point of postmodernism with the influence of the Second World War,
people started to look for new venues and diverged from the strict rational structure of modernism.
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The Algerian War of Independence and the 1968 Paris events are also among the historical events
that brought momentum to postmodernism. Algeria became a source of inspiration for
postmodernism which dates back to France’s invasion of the Algerian coast in 1827. At the end
of the prolonged occupation years, in November 1954, the people were called to revolt with a
statement, and an armed struggle started (Hitchens, 2006). The Revolutionary Committee of
Unity and Action (CRUA) also joined the National Liberation (Naylor, 2015, p. 184-299),
declaring a state of emergency on 28 August 1955. Despite France’s harsh and violent policies,
Algeria gained independence by popular vote. The process that started with the Algerian events
gained a new dimension by September 1964. In September 1964, the “Free Speech Movement”
led the protests against the Vietnam War at the University of Berkeley. The events spread to high
schools, and violent clashes began between the police and protesters. These conflicts ended with
an election. The events of 1968 became a great uprising of student protest in France. It started on
22 March 1968, in Nanterre with students protesting some practices of the university
administration. Workers supported this action with strikes (Siedman, 2004, p. 92). The reason for
the emergence of events is the gilding of Marxism. As a result of these developments, France
faced a “molecular revolution” suddenly caused by small extremist groups. These events are
accepted as the starting point of postmodernism.

The connection and relation of these events with the postmodernist formation in Western
literature are direct. The intense anti-war movement, the questioning of the system, and the
inadequacy of existing systems seemed to signal something new. Although some accept these
events as the beginning of Postmodernism, it does not change the fact that World War Il initiated
this desire for change, just like the developments in literature and social life after World War 1. It
was also a similar and simultaneous fact that mobilized students, intellectuals, and writers in the
West. Even if there is no specific starting point for postmodernism in the West, especially in
Western literature, all events starting from American independence gave birth to American
Postmodernism. Another point that should be mentioned is the existence of postmodernism in
many fields, from architecture to literature, from philosophy to music, and from cinema to
politics: Brian McHale emphasizes that postmodernism is concerned with existence and
modernism with knowledge. When Modernism deals with questions such as, “What should be
known?”, “Who should know?”, “How should knowledge pass from one another?”, “What are
the limits of knowledge?” postmodernism deals with, and “What is the world? How did it come
about?” “What would happen if there were different worlds?”, “What is the existence of the part
and the world?”” (Mchale, 1996, p. 9-10). Similarly, Edward Said in Orientalism (1978); examines
the “other” representations and fictions that make the East for Westerners and thinks East as an
ontologically and epistemologically distinct entity from the West and, as a result of his
understanding, it is thought as a place waiting to be discovered by colonialists, travelers,
researchers, and artists (2006, p. 5). Therefore, this movement can be based on the criticism of
modernism; It opposed rationality, materialism, indoctrination, surrender, and technology and
science that enslave and mechanize human beings.

Postmodernism should be understood as a category that both refers to a historical period
and has its characteristics. The main features of the movement can be listed as, fragmentation,
overthrow of prescriptivism, irony, decentralization, combination of past and present, elimination
of right and wrong contrast, rejection of national and universal cultural understanding, opposition
of all ideologies and philosophies, criticism of modernism and a positive attitude towards religion.
Among these features, the priority is fragmentation. Integrity and unity are not acceptable

T3
AFRE

Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 13/2 2024 s. 519-532, TURKIYE



523 Erdem AYBAY

Heterogeneity and fragmentation form the legitimate ground. The movement tries to make
epistemology tolerant and open, by ending monotony and lean stiffness. Unlike the previous
movements, postmodernists try not to shape the world and put it into specific patterns, but to try
to recognize and accept it, they are attached to the given. Therefore, postmodern thought glorifies
and legitimizes it rather than attempts to change the existing. The movement is a movement in
late-capitalist cultures that emphasizes transformation, irony, acting, arbitrariness, anarchy,
fragmentation, and pastiche (Ryan, 2000, p. 451). The term pastiche is an artistic work in a style
that imitates that of another work, artist, or period.

The term “postmodern novel” was first introduced by Ihab Hassan in America. Hassan
used this term (1971) to describe innovations in Literature (Hassan, 1983, p. 260). The
postmodern novel is a type of fiction that explains an event or events that have been or are possible
to be experienced through characters, time, and place determinations, in a cause-and-effect
relationship. The narrative is the way of organizing the events by explaining the cause-result by
making the events concrete in the novel, enabling the transfer of the events. In the postmodern
narrative, there is no standard style that everyone uses, or a typical style seen in every work. The
narrative order of the event is irregular, and there is no sequence in the plot. Unlike traditional
novels, elements such as the combination of contrasts, lack of a particular style, no end of the
novel, or multiple endings are widespread. When looking at the general characteristics of the
postmodern novel, elements such as metafiction, acting, difference, pluralism, fragmentation,
pastiche, and the use of irony draw attention. The truth told in the postmodern novel is not the
objective truth that is the same as the outside world, but artificial and fictional facts. Also,
postmodernism brought textual polyphony, a comprehensive introduction to the novel. The good
and the bad, the innocent, and the cruel are side by side and intertwined. This is due to the textual
polyphony. Another essential element in the postmodern novel is intertextuality. Postmodern
novels like to benefit from other works, especially history. It has adopted various styles from the
community to organization or from one geographic region to another. However, the reason why
these different works are called postmodern is that they have certain features.

Nevertheless, postmodernism is considered a continuation of modernism and is an on-
going movement because there are specific modern rules in every type of writing. For example,
paranoia seen in modernist works is also seen in some postmodernist works Ken Kesey’s One
Flew Over the Cuckoo’s Nest (1962), and Thomas Pynchon’s Gravity s Rainbow (1973), (Woods,
1999, p. 50-51). While still there are debates about where / when modernism ends and
postmodernism begins, it is not surprising that works with both modernist and postmodernist
literary features are available. The most striking example of this is Beckett’s plays which are
examples of the transition from modern to postmodern and serve as a bridge between them. Many
philosophers who are both writers and thinkers (such as Nietzsche, Derrida, Foucault, Deleuze,
and Guattari) have an indisputable influence on postmodern literature. Therefore, not mentioning
philosophy while searching for the answer to the question of what postmodernism is creates a
great controversy.

The term “anti-Oedipus” by Gilles Deleuze and Felix Guattari derived its origin from the
concepts of “libido” by S. Freud and “labor power” by Karl Marks. But the connection between
these two provided the concept of ‘will power’ that Nietzsche put forward. The “anti-Oedipus”
of Deleuze and Guattari aimed at an attack against auto-terrorism intertwined with psychoanalytic
theories (Holland, 1999, p. 13-14). According to Deleuze and Guattari, individuals are “desire-
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machines” that lack their sense of unity and maintain their lives in the hegemony of socio-political
structures (Sim, 2006, p. 7). Lyotard, in his Postmodern Condition, emphasized that modern ideas
are out of fashion, that there is not a single use of the truths, that there should be a skeptical
approach to the top narrative, and that all definitive facts should be approached with suspicion
(Lyotard, 1994, p. 68). According to Baudrillard, the distinctive feature of the postmodern period
is that it is beyond the understanding of the periods until that time. He states that after the modern,
nothing was original and that we were living in a world of simulations in a world where the copy
was also a copy (Baudrillard, 2016). This perception of reality, which is universal, final, and only
exists under the domination of the West is insufficient for understanding and interpreting things
(Baudrillard, 2011). The complete shift from a textual history to an image-dominated, mediated
reality, where the mediated image replaces any need for an experience beyond it, is called
something, which Baudrillard terms “simulation”. This shift happens over three stages as
summarized by Paul Hegarty in Jean Baudrillard: Live Theory (2004). The first stage is the
making of copies. Natural signs of power exist, but the shift in these signs results in competition,
which opens up the door for creating “copies™. At this stage, there is a reality being imitated, a
genuine copy as it is. In the second order of simulation, what we have is the “political economy
of the sign,” a stage where what we have is representation. Paul Hegarty calls this stage in his
book on Baudrillard “the industrial era, or approximately modernity” (50). In the third order of
simulacra, all we have is simulation. The real no longer exists. Simulation is its reality as the sign
replaces what it represents. Baudrillard sees that we are moving towards, if not already inhabiting,
hyper-reality, where data and the flow of information shape who we are and how we live. He
gives the example of loyalty card companies being only interested in the purchases one makes,
and the amount of money they spend. There is no interest in the individual qua person. The
individual does not exist as a potential singularity but is instead a set of data that represents him,
and predicts his or her desire, only to manufacture more objects of desire that fit their size
perfectly. Looking at the relationship of postmodernism with social sciences in general,
postmodernism is the new interpreter and guide of the changing world.

1. Postmodernism in Turkish Literature

After the Mongol invasion and the fall of the Anatolian Seljuk State, the Turkmen
principalities established in Western Anatolia made Turkish a state language in Anatolia. With
the spread of Islam, Divan Literature became the norm of the era. It was mostly used by Arabs,
Persians, and Turks to express love for God and prophets. The ordinary folk and their problems
were not the subject of this literature and therefore the Divan literature was not for everyone, but
for the privileged. In the Divan Literature, the first works written in the Masnavi genres, which
usually consist of short patterns in aruz prosody, long poems in the form of stories, and whose
duality is a form of rhyme that rhymes with each other, are the first examples of Turkish literature
written in Turkic lands. Folk literature, the oldest example of which is The Dede Korkut Stories,
depicted folk heroism and generally originated from Turkish lands. Turkish Literature, which can
be examined under more titles such as Anonymous Literature, Asik Literature, Tekke, and Sufi
Literature, was separated from each other as folk and palace literature until the 19th century. In
1839, Grand Vizier Reshid Pasha read an order on behalf of Sultan Abdiilmecid by gathering
leading civil servants, public representatives, and foreign state envoys in the garden of Gulhane
Park in Istanbul. That order, called The Rescript of Gulhane declared a new period of
administration. That order was the first indication that the Ottoman state was so close to Western
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politics and culture. That political order caused radical changes in Turkish Literature along with
social life. Writing styles changed, and new methods began to be adopted in the narration.

In the Republican period, the form, content, and style changed as a result of the First
World War. New methods and styles were adopted which included simplification, organization,
and handling of the problems of society. Gradually, Istanbul lost its feature of being the capital
of literature, and authors from Anatolia started contributing to the newly emerged novel genre.
The redeeming or enlightening role of literary works, in which the individual was still not spoken,
was considered the only truth by most authors of the period. It was the period in which the East-
West separation was the most common subject of most literary works. Nationalism was also
widespread in Turkish Literature. After the Second World War the difficulties created by the war,
Turkey as well as the whole world suffered the consequences. With the rapidly increasing literacy
rate, young generations started to deal with social events and thought about life in a broader range.
In the novels and stories, interest in social realism increased, and with the efforts of those authors,
a different type of village novel emerged.

In the 1960s, the themes discussed in the stories also varied by the social and political
turmoil the world and country went through. In this period, completely innovative developments
took place in Turkish Literature in terms of theme and fiction. With a realistic socialist approach,
issues such as waorkers, problems of people living in villages, towns, and cities, and worker
migration to Germany were the subject matter in Turkish Literature. In the effects of the
existentialism movement, the main emphasis was placed on individuals from different segments
of society, mostly on the incompatibility of the individual with the environment and culture, the
sense of alienation, and loneliness caused by that incapability. The late 1960s and early 1970s
were of great importance for Turkish Literature. Modernist and postmodernist examples and
writers whose books have been translated into various languages started to appear more
frequently. After several political crises and wars all over the world, a search for realism in
Turkish Literature came to the fore. The artists of the period; moved away from social problems
highlight the facts within the individual and address individual themes. They try different literary
techniques in their stories by using new means of expression. Instead of explaining an
observational event and situation by creating a new and different story language, they wrote
poetic, non-formal, experiment-like stories. The authors wrote novels about the revolt of
revolutionary youth against the capitalist bourgeois order that exploited the masses with a realistic
socialist perspective. The new novel type began to take on a different appearance from its classical
and modern fiction, as postmodernism began to show its influence. The literary works started to
meet with distinctive narrative styles since they had a hybrid structure that brought different types
and techniques. Postmodernist works, which were experienced in world literature are now
spreading in Turkish Literature. The differences in the elements of the novel, which gained
momentum along the lines of Ahmet Hamdi Tanpinar, Yusuf Atilgan, and Oguz Atay in Turkish
novels came to the fore after the 1980s. Authors such as Hasan Ali Toptas, Metin Kacan, Bilge
Karasu, and Orhan Pamuk have a part in the spread of such texts by giving postmodern novels.

The Turkish novel has been influenced by political and social events. Every political-
social event and phenomenon created its novel in a sense. The novel as a genre would be affected
by the results of important events such as the proclamation of the Constitutional Monarchy and
of the Republic, the transition to multi-party elections, the May 27 coup, the March 12
memorandum, and the September 12 coup. The Turkish novel was deeply affected by ideological
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rhetoric of the September 12 coup. The understanding of the novel, which makes politics one of
the main elements and themes, is different from the paradigm shift brought about by the
September 12 coup. After the September 12 coup, politics was perceived negatively and
eventually avoided. If the transformations brought by postmodernism are examined, the
opportunity to see the innovations in the Turkish novel is more obvious. The freedom brought by
this movement paved the way for writing experimental texts. Turkish novelists, who were
overwhelmed by the increasing pressure of the September 12 coup took shelter in formalism.
Thematic fiction, which prevailed from the Republican era until the 1980s, underwent a radical
change and many issues such as the East-West dilemma, and eternal fight between good and evil
were now replaced by thematic approaches.

2. Postmodernism in Orhan Pamuk’s Black Book and My Name is Red

First published in 1990, Black Book is Orhan Pamuk’s fourth novel. In this novel in which
literary theories are explained, the author gives us comprehensive information on postmodern
literature. The novel keeps a pluralistic structure, intertextual references, and symbols, keeping
the sense of mystery high. The theme of “seeking”, which is encountered throughout the novel,
is generally used with a method used in Masnavi stories and fairy tales. The book consists of two
parts; nineteen chapters in the first part; and seventeenth in the second part. The time fiction in
the work is formed by the fragmentation of time. These fragmentations, which manifest
themselves from the very beginning of the novel, do not progress as “yesterday-today-tomorrow”.
Pamuk, who frequently uses this postmodern narrative feature, tells the events with flashbacks
and forward leaps. In the first chapter, the use of time here has a very complex quality: he claims
that developments, memories from the past to the present, and the future are intertwined.
Reinterpretation of these memories from the present, forward references a commemoration of
some future event, etc. With a multi-layered presentation by breaking the concept of time into
pieces, Pamuk uses these three tenses together which can suddenly become a Prince or an
Executioner.

The setting of Black Book is Istanbul, which has special importance because of its Islamic,
Tanzimat, and even Byzantine past. Like many other Turkish literary works, that are set in
Istanbul, Black Book portrays Istanbul as a breathing, living organism. The Gehrikalp apartment
and the neighborhood where the apartment is located; Nisantasi is frequently mentioned. The roof
of this apartment, where Celal lived until his youth, is where the second part of the novel is set.
This apartment is expressed as a source that gives life to Istanbul, rather than a place. In the
description of the apartment, beyond the meaning of a home, the apartment; is stated as the source
of the energy necessary for the existence of the character and even the entire of Istanbul.

Narration externalizes experiences between the object and the human world. The
description creates a fictional mode with autonomous structures by making the relationship
between the act and the human independent. For Ramazan Cecen narration has an active role due
to the direct relationship between the object and the act, while the description has an observer and
passive role because it replaces the concept of order in life with observation and autonomous
description. The relationship between these narrative and description concepts is that the novel
uses both concepts in a complex way. The concepts which Lukacs distinguishes as Erzahlen or
beschreiben? That is, “Narration or description?” is an important narrative feature in Black Book.
The readers get the idea that it is a family story in the episode “When Galip First Sees Riiya” (first
episode), but in the second episode, “When the Bosphorus Recedes”, we see a description full of
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imaginary and linguistic fantasies. In the last episode of Part Two, the story “But I’m the one who
wrote these,” the author makes fun of traditional language. Making use of parody, which is a
postmodernist literary feature, the author makes the readers feel like they are reading two separate
books. In fact, at the end of the book, the author describes the writing process of the novel and
emphasizes this duality: “Black Book is divided into two in the mirror and turns into a two-story
book with two meanings...” (Pamuk, 2019, p. 370).

Irony, pastiche, and parody, which are the narrative features of postmodern literature,
appear frequently in the novel. In postmodern terms, irony is the expression of one’s meaning by
using language that normally signifies the opposite, typically for humorous or empathic effect.
On the other hand, pastiche is an artistic work in a style that imitates that of another work, period
or artist. Parody is an imitation of the style of a writer, artist, or genre with deliberate exaggeration
for comic effect. Pamuk presents these literary narrative features not only as a narrative feature
but also as a characteristic feature of the book. Pamuk tells us that he deliberately uses the
postmodern narrative features used in the novel. It is a novel that emphasizes the writing process
and the things to consider when writing. Especially in the pages where Celal’s columns are given,
the emphasis is usually on the writing process. These chapters take the form of meta-novels with
more narrative. Apart from the writing process and the novel’s return to itself, another example
of metafiction is the chapters in which the narrator addresses the reader directly: “Hey reader, at
this point in my book, where | have been trying to separate the narrator and the protagonists, the
columns and the pages, where the events are told from the beginning, albeit without much success,
after all the well-intentioned efforts that you may have noticed, let me interrupt for once before
sending these lines to the typesetter” (p. 398). A reader would easily realize that the way of telling
an event is more important than the event itself. By focusing on storytelling rather than the story
itself, the author-narrator begins to speak as if interrupting a conversation; “You must have
understood from my style that | started again to tell what happened” (p. 405). The intertextual
elements in the work are realized through many techniques such as “cliche, collapse,
transformation, amplification, reference, reminder, citation, adaptation, and dialogue. The
narrative is a parody of Hiisn ii Ask and Mesnevi, it is a narration of Kelile Dimne and the
Thousand and One Nights, and the epitaphic quotations used at the beginning of the chapter. Some
of these texts are added with their parodies and pastiches. The traditional works of the East are
also used.

As a work of Orhan Pamuk’s painter, researcher-novelist identity, My Name is Red is a
novel in which the East-West differences of the artist’s style issue are discussed. As a historical
postmodern novel, non-human beings, or concepts such as horse, tree, money, death, and devil as
narrators are employed effectively. The polyphony created by the author’s different animate and
inanimate narrators allows all subjects to share their concerns and thoughts democratically
without any order of importance. The story is set in 1591 and revolves around the calligraphers
of the Ottoman period. Pamuk’s way of composing the plot in this novel is; pluralism of contrasts.
In postmodern pluralist literature, all contradictions and oppositions are presented in a free and
democratic manner, regardless of any order of importance. This polyphony, which is likened to
the carnival by the Russian theorist Bakhtin, formed the basis of postmodern pluralism. For this
reason, the novel is also a carnival of contrasts which is the product of the pluralistic structure of
postmodern literature.
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My Name is Red is composed of fifty-nine chapters with titles, and each of these chapters
is narrated by different figure narrators, usually from where one left off, and the other continues.
The narration is details of a criminal case that occurred in the winter season of 1591, in ten days.
Made up of small stories but the narration of the ten days is enriched with small stories embedded
in the main story. In the story “I am Dead”, in the first part of the novel, Zarif Efendi, who was
killed by an unknown person asks us to find his murderer, and asks the reader, “Who is my
murderer, whom | was so angry with, why did he unexpectedly kill me? Wonder about them.” (p.
12). In the later parts of the novel, different characters talk using the ‘I’ subject. The novel is like
a game that asks us to find out who the murderer is after listening to everyone. The Ottoman
Sultan orders Eniste a book to catch up with the thousandth year of the migration of the Prophet
Muhammad. Zarif Efendi, who is a muralist, prepares the illustrations for this book by Western
methods. The preacher from Erzurum and his followers, who state that they are moving away
from the religion of Islam and that they have started to resemble the religion of Christianity, are
worried about this book. The author also mentions other miniaturists who are not pleased with
Zarif Efendi’s election to this duty. Eniste, who prepares the book after Zarif Efendi, has to find
a new assistant. He calls for Kara, whom he exiled 12 years ago for falling in love with his
daughter, Sekiire. Kara has worked in the service of various pashas in the East for 12 years. He
agrees to come to Istanbul both to be closer to Sekiire and to find Zarif Efendi’s murderer. With
Kara’s arrival, the story gets more complicated; Eniste is killed, Kara and Sekiire devise a plan to
marry, Sekiire’s ex-husband’s brother claims that Sekiire and Kara are responsible for Eniste’s
death. The Sultan is also involved in finding out who committed this murder, while Kara has to
both finish the book and find the murderer. Pamuk adds the murderer to the list of narrators and
the murderer explains why he killed Zarif without giving his name in the “They Will Call Me a
Murderer” section. The reader must be very careful to understand who the murderer is before
finishing reading the novel. The author, who gives clues about the murderer in some parts, does
not allow the reader to be sure. The investigations between Basnakkas and Kara in the treasure
room of the palace to find the murderer lead them to the idea that the murderer is Zeytin. Until
the last part of the novel, the author does not want us to know who the murderer is. In the last
chapter, after learning who the murderer is, it goes forward 20 years and the novel ends.

My Name is Red can be considered a concentrated narrative placed in a narrow temporal
framework. Time expands vertically rather than horizontally, and a connection has been
established between the 1590s and the present. On the back cover, Pamuk states that the story
takes days, but when it is examined carefully, it can be understood that it takes nine days. It is not
clear whether this information was given as a result of an error or on purpose. It would be unfair
for Orhan Pamuk to expect that an author who has planned the time so carefully, to add such
information accidentally or deliberately will harm the novel. Maybe he tries to test the reader by
meaning ten days to this period in which the author fit dozens of events. From the moment first
starting the novel, helps the readers to feel the shock of the characters with the pace of the events.
It pushes the readers that is difficult to get out of in the face of events that develop one after
another without putting long periods in between. The author, who does not allow the reader to get
used to the events, wants the reader to constantly be on the alert; it makes the reader feel like they
have to survive, too. The author makes many references to the past and present in time fiction in
the novel. The fiction of time has a fairy-tale side. The author does not base the events that cannot
fit in one day on any miracle and wants the reader to keep up with this limitless concept of time.
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Each part of the narrative, which consists of fifty-nine chapters, is explained from the
perspective of different novel figures through the first-person narrative perspective. In a
fragmented consciousness narrative style, some of the figures are human in the narrative, and
some are non-human; plants (I am A Tree), animals (I, Dog; I, Horse), colors inanimate beings
(I, Money), facts (My Name is Death), theological beings (I, Satan) speak through the first-person
perspective. Apart from these narrators, the main figure in the novel narrates the story from time
to time. The figures who speak in order with their voices are not chosen according to a certain
hierarchy. Pamuk allows each figure to defend and share his opinion. The “Devil”, who is among
these figures, is also allowed to express himself. This attitude towards the novel; has gained a
polyphonic, democratic, and pluralistic structure. The diversification of the narrator in
postmodernist novels is a well-known phenomenon. Postmodernism wants to create an
environment that allows the circulation of all kinds of thoughts. When evaluated in this respect,
the work is a postmodern narrative in which more than one narrator has a say. The novel is
stylistically colorful in which the author uses various narrative techniques. The author, who
advises on didactic language, uses a narrative technique that is contrary to the spirit of the period
with dominant irony and humor. Poetic expression is also common and makes detailed
descriptions while making miniature portraits. This technique is the metafiction technigque used
in postmodern narratives to draw the reader into fiction (Ecevit, 2008, p. 78). The slang language
and erotic descriptions that the author frequently refers to have led to new criticisms of Orhan
Pamuk. “Find the son of a bitch who is my murderer, and | will tell you one by one what | will
see in the next world!” (p. 11). Orhan Pamuk responds to these criticisms as follows: ““I need to
make some kind of stylization. So, | can say to the reader: “Hey Reader! Don’t think that | think
people talked like that in the 16th century. No, | am making a careful stylization about it (Pamuk,
1998).

My Name is Red is one of Orhan Pamuk’s richest novels in the context of intertextual
relations. It connects many texts from ancient Eastern texts to miniatures whose stories are
narrated, from the Quran to the author’s texts (Black Book, White Castle). While only the names
of some works are mentioned, some works are included in the new creation process with parody
and pastiche techniques. The most referenced book in the novel is the Qur’an. On the first page
of the novel, “They killed a man, they argued among themselves.” The sentence is quoted from
the seventy-second verse of Surah Al-Bagara, “Blindness and seeing are not the same”, in the
nineteenth verse of Surah Fatir, and “East and West belong to Allah™, verse one hundred and
fifteen of Surah Al-Bagara. As the novel continues, these verses given on the first page of the
book give us clues about the story by the author. There are many chapters in which the author
makes use of the Qur’an; in the “l am a dead” section, he uses the description of Paradise
mentioned in the Qur ‘an by Zarif Efendi.
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3. Conclusion

This study first started with a detailed examination of the history of postmodernism and
postmodernism. Then, pre-postmodern literary movements are also examined to understand the
stages through which postmodernism has come to its current state. In the same way, information
about the rescript of Gulhane in Turkish literature has been given, and the changes after the
rescript of Gulhane have been examined. In the study, a postmodernist writer in Turkish literature
was selected, and two of his books were evaluated both around the use of postmodernist elements
and the concept of alienation, which is the second main topic of the study. Turkish literature’s
meeting with postmodernism has a different story and history. It is inevitable change for societies
that have seen wars, migrations, advances, and collapses. The reflections of these changes in
literature cannot be prevented in the same way. This is even more in societies that use literature
as a tool for development, such as Turkey. Therefore, concepts such as realism, romanticism, and
modernism cannot be used only to explain the literary history of a period. It is also used to
understand the history of a society. The fact that Turkish Literature and Western literature go
through different periods is of course due to the developments specific to these two cultures.
Turkish literature, which was stuck between palace and folk literature for a long time, started a
completely different process after meeting the West. The claim that postmodernism has started to
be seen in our country because Turkish literature imitates Western literature is also not true for
the same reasons. For example, both the usage of the same linguistic features of postmodernism
by Orhan Pamuk and his novel characters wandering the streets alone and helpless, show us that
this is the result of universal concerns and problems. Just as it can be claimed that long before
capitalism, America could not get rid of the influence of English Literature, it can also be claimed
that Turkish Literature could not get rid of the influence of Persian and Arabic Literature. In light
of this information, it can be said that; the birth of postmodernism is not all of a sudden, nor is it
completely original. Postmodernism, which does not claim to be original, is not the same in
different countries and cultures. The similarities and differences between postmodernism in
American and Turkish literature become more evident in the work review section. Two novels by
Orhan Pamuk are examined respectively, in terms of using postmodern elements. Elements such
as stream of consciousness, unreliable narrator, dark humor, parody, and metafiction are common
features of the novels that have been examined. For example, all the protagonists of these novels
are depicted with a rational method. These characters, who do not want to deal with mere truth or
tradition, are in search of meaning or an end. When the subject of comparison is the content, the
separation point between Turkish and Western literature begins to become clear. It is also possible
to talk about the works in which modern and postmodern features coexist, rather than a
postmodernist effect in modern Turkish Literature. The late meeting of Turkish Literature with
postmodernism was due to political and social developments in Turkey. The journey of Turkish
literature in postmodern literature has started to become more visible in the last 30 years. Political
events and the effect of globalization determined the original content of Turkish Literature. The
intertwined state of modernism and postmodernism in Turkish literature may have given it a new
identity. The use of both modernist and postmodernist literary elements in a novel is less frequent.
When this situation is examined separately in terms of technique and content, literary tools such
as experimentalism in form, a speech with multiple meanings, and nonlinear narratives have been
replaced by literary tools such as multiple narrators, intertextuality, and metafiction in today’s
Turkish literature. In terms of the content, instead of a meaningful search, there is an ambiguous
truth in general. This ambiguous truth becomes more evident in the moments when characters

T3
AFRE

Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 13/2 2024 s. 519-532, TURKIYE



531 Erdem AYBAY

who have alienated themselves from society question themselves. As if this way of questioning
oneself and life is a common feature of postmodern novel characters, the feeling of alienation is
presented with a common odor in both novels that have been examined. The concept of alienation
has gained a place in postmodern Turkish literature, too. That can also be used to explain another
subject mentioned above. In general, it can be claimed that pessimism prevails in postmodernist
literature. The protagonists of the novels that have been examined in this study find themselves
in a state of being lost rather than finding a real solution to the crisis they are in. When the
characters are examined in the novels that have been studied, it is faced that they are full of
diversity, just like life itself, but protagonists find themselves in solitude rather than being
involved in life. The frequent usage of the concept of alienation both in Turkish and Western
literature helps us to understand that the economic and social conditions widen the gap between
people, but it can also be claimed that there is another approach to alienation which is the capitalist
lifestyle that brings many people together. In each novel that has been analyzed, the concept of
alienation is not treated as loneliness, but as a state of being a stranger to the society or
environment. Although Turkish Literature met Postmodernism later, it can be stated that the
similarity with Western Literature is because individuals now have similar problems. The way
the writer expresses these problems stems from both the individual differences of the writers and
the possibility of limitlessness that postmodern literature provides them.

References

Balci, M. (2019). Orhan Pamuk romanlarinda modern ve postmodern égelerin mukayyesesi.
Yaymmlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Aksaray: Aksaray Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiist.

Baudrillard, J. (2021). Simulation and simulacra. New York: Routledge.
Baudrillard, J. (1996). The system of objects, It. transl. Milano, Bompiani, London, Verso.

Baudrillard, J. (2004). Fragments: Conversations with Frangois L’yvonnet. New York:
Routledge.

Baudrillard, J. (2016). La Sociéte de consummation. New York: Routledge.

Hassan, 1. (1982). The dismemberment of orpheus: Toward a postmodern literature. Wisconsin:
The University of Wisconsin Press.

Hassan, 1. (1983). The culture of postmodernism. Theory, culture, and society, s. 119-131.
Hegarty, P. (2004). Jean Baudrillard: Live Theory. London, New York: Continuum.

Hitchens, C. (2006). A chronology of the Algerian War of Independence. Retrieved May 05, 2023,
from https://www.theatlantic.com/magazine/archive/2006/11/a-chronology-of-the-
Algerian-war-of-independence/305277/

Holland, E. W. (1999). Deleuze and Guattari’s anti-oedipus introduction to schizoanalysis. New
York: Routledge.

Lyotard, J. F. (1994). The postmodern condition, New York: Routledge.

Mchale, B. (1996). Postmodernist fiction. London: Routledge.

Naylor, P. C. (2015). Historical dictionary of Algeria. London: Rowman & Littlefield.
Nietzsche, F. (2001). fyinin ve kétiiniin étesinde, gev. Ahmet inam. Istanbul: Yorum Yayinevi.
Pamuk, O. (2018). Kara kitap. istanbul: Yap: Kredi Yaynlari.

T3
AFRE

Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 13/2 2024 s. 519-532, TURKIYE



532 Erdem AYBAY

Ryan, M. (2000). Postmodern siyaset, ¢cev. Mehmet Kii¢iikk. Ankara: Vadi Yaynlari.

Sim, S. (2006). Postmodern diisiincenin elestirel sozligii, ¢cev. Mukadder Erkan, Ali Utku.
Ankara: Ebabil Yayinlari.

Genis Ozet

Her seyin meta haline geldigi ve hizla tiiketildigi bir ¢ag olan yirminci yiizyilda postmodernizm,
modernizmin kati kurallarina karsi olarak ortaya ¢ikmustir. Pek ¢ok alanda etkisini gosteren bu yeni anlayis
edebiyatta da etkisini gostermistir. Klasik bir yontemle ele alinan modern edebiyat eserleri yerini kurguya
dahil edildigi eserlere birakmustir. Calismalarini bu dogrultuda yiiriiten yazarlar, toplumun 'Ust Anlatr’
gelenegini ortadan kaldirarak postmodernizmin yeni anlatim tekniklerini eserlerinde uygulamiglardir.
Glinlimiiz romanina da etki eden bu akim, toplumun her tiirlii goriisiinii kabul ederek ¢cogulcu bir yaklagima
sahiptir. Bu akimin romana yansimasi Allain Robbe-Grillet ile baglarken Tiirk edebiyat1 ve yazarlarinin
yani sira pek cok Batili yazari da etkilemistir. Bir metin ¢6ziimleme yontemi olan iistkurmaca teknigi,
yirminci yiizyilin son ¢eyreginde, Tirk romaninda siklikla kullanilan bir teknik haline gelmistir.
Okuyucunun gergeklik algisini ortadan kaldirmak, tarihe ydnelmek, okuyucuyu oyun oynar gibi roman
boyunca bir gizeme davet etmek, kurgunun i¢inde baska metinler insa etmek gibi islevler iistkurmacada
karsimiza ¢ikan unsurlar arasindadir. Bu ¢alismanin amaci, diger ¢aligmalarda karmasik bir bigimde verilen
tistkurmaca teknigi hakkinda teorik perspektifte bilgi vererek daha anlagilir hale getirilmesi ve edebiyat
alanindaki yansimalarina deginmektir. Bu dogrultuda Orhan Pamuk'un Kara Kitap ve Benim Adum Kirmizi
adli romanlarinda tistkurmaca tekniginin nasil kullanildigi ayrintili olarak ortaya konulmaktadir.

Postmodernizmin hangi asamalardan gecgerek bugiinkii durumuna geldigi ayrintili olarak
incelenmektedir. Orhan Pamuk'un iki romani postmodern unsurlarin kullanimi agisindan incelenmistir.
Biling akisi, gilivenilmez anlatici, kara mizah, parodi ve {stkurmaca incelenen romanlarn ortak
ozellikleridir. Siyasi olaylar ve kiiresellesmenin etkisi Tiirk edebiyatinin 6zgiin icerigini belirlemistir.
Teknik ve icerik acisindan ayri ayri incelendiginde bicimsel deneysellik, ¢ok anlamli konugsma, dogrusal
olmayan anlatimlar gibi edebi araglarin yerini ¢oklu anlatici, metinlerarasilik, iistkurmaca gibi edebi araglar
almistir. Bu muglak gercek, karakterlerin topluma yabancilasmasiyla daha da belirginlesmektedir.
Incelenen her iki romanda da yabancilasma ortak bir 6zellik ile sunulmaktadir. Karakterler cesitlidir ancak
hayata dahil olmak yerine kendilerini yalnizlik i¢inde bulurlar. Yabancilagsma kavraminin hem Tiirk hem
de Bati edebiyatinda siklikla kullanilmasi, ekonomik ve sosyal kosullarin insanlar arasindaki ugurumu
genislettigini anlamamiza yardimci olur, ancak yabancilasmanin birgok insani bir araya getiren kapitalist
yasam tarzi olan baska bir yaklasimi daha vardir. Yabancilagsma yalnizlik olarak degil, topluma ya da
¢evreye yabanci olma durumu olarak ele alinmaktadir.

Calisma iki bolimden olusmaktadir. Birinci bolimde postmodern romanin metin ¢dziimleme
yontemlerine deginilerek genel bir degerlendirme yapilmistir. Postmodernizmle ilgili kavramlar ele
aliarak bu kavramlarin postmodernizme katkilar1 genel hatlariyla analiz edilmistir. Ayrica iistkurmaca ve
metinlerarasilik kavramlari {izerine de bir degerlendirme yapilmistir. Postmodernizmin hem tarihsel bir
donemi ifade eden hem de kendine has 6zellikleri olan bir kategori olarak anlasilmasi gerektiginden
hareketin siyasetteki evrimi ve edebiyattaki uygulamasi anlatilmaktadir. Tiirk romani siyasal ve toplumsal
olaylardan etkilenmistir. Her siyasal-sosyal olay ve olgu bir anlamda kendi romanini yaratmistir. Tiir olarak
roman, Mesrutiyet ve Cumhuriyetin ilani, ¢ok partili se¢cimlere gegis, 27 Mayis darbesi, 12 Mart muhtirasi,
12 Eyliil darbesi gibi dnemli olaylarin sonuglarindan etkilenmistir. Calismanin ikinci kismi bu siyasi olay
ve calkantilar1 analiz etmeyi amaclamaktadir. Ustkurmaca teknigi incelenirken, secilen eserlerdeki
uygulamalar sunulmus, ayni zamanda yazarin edebi kisiliginin anlatildigi bdlim de ayrilmustir.
Postmodernizmin Tiirk edebiyatindaki gériiniimii ayrintili olarak incelenmektedir. Postmodern edebiyatin
anlatim Ozellikleri olan ironi, pastis ve parodi, secilmis eserlerde siklikla kargimiza ¢ikar. Ayrica bu
bolimde metinlerarasilik yontemi esas alinarak her iki eserde gelenek ve tasavvufun izleri
degerlendirilmeye ¢alisilmistir. Sonug kisminda ise ¢alismanin genel bir degerlendirmesi yapilmustir.
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CERKES NART DESTANLARI’NIN NELiGi, NASILLIGI VE NEREDENLIGIi
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Her toplumun kiiltiirel dokusunun 6nemli bir pargasi olan destanlar, kutsal
metinler gibi kabul edilirler. Kahramanlarin nasil ortaya ¢iktig1, kimlerle savastig
gibi konular ele alinir. Cerkes Nart Destani, Nart adi verilen kahramanlarin
maceralarini anlatir. Kahramanlar destanin tasiyici kolonlari islevini goriirler.
Cerkes Nart Destanlari, diinya literatiiriinde hakli bir iine sahiptir. Bu ¢alismanin
amac1 Cerkes Nart Destanlari konu, tslup, edebiyattaki izleri, kahramanlar,
destandaki insan dis1 yaratiklar, doga ve mekan iliskisi ile George Dumézil’in tiglii
ideoloji / ¢ islev hipotezini kuramsal olarak diinya destanlar1 {izerinden
tartigmaktir. Calismada yerli ve yabanci kaynaklar taranmis elde edilen veriler
icerik analiziyle ¢oziimlenmistir Dumézil’in i¢ islev hipotezi genel-geger bir
aciklama sunmaktan ziyade belirli toplumsal yapilar1 zorlamig gibi gériinmekte ve
toplumsal yapilar1 ¢oziimlemede yetersiz kalmaktadir.

Destanlar bulundugu bolgeye gore sekillenmektedir. Nart mitolojisinde
Sosruko, Yunan mitolojisinin Prometeus’una benzerlik gosterir. Ayrica disi bir
kahraman olan Setanay’in 6zellikleri, Yunan mitolojisinin Artemis veya Amazon
kadin savascilariyla benzerlik gosterir. Calismada elde edilen bulgularimizi sonug
boliimiinde siralayarak yazina katki saglamayr hedefledik. Aragtirmamizin ileriki
yillarda basat kaynak olacagi dngdriilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Adige, Ubih, Setenay, Dumézil, Nart, Cerkes / Cerkez.

GEORGE DUMEZIL’S TRIFUNCTIONAL HYPOTHESIS / TEMPLATE
IN THE CONTEXT OF THE WHATNESS, HOWNESS AND
WHERENESS OF CIRCASSIAN NART EPICS

Abstract

Epics, which are an important part of the cultural fabric of every society, are
regarded as sacred texts. Issues such as how the heroes emerged and with whom
they fought are discussed. Circassian Nart Epic tells the adventures of heroes called
Nart. Heroes function as the carrier columns of the epic. Circassian Nart epics have
a well-deserved reputation in the world literature. The aim of this study is to discuss
the Circassian Nart epics in terms of subject, style, traces in literature, heroes, non-
human creatures in the epic, nature and space relations, and George Dumézil’s
triple ideology / trifunctional hypothesis theoretically through world epics. In the
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study, domestic and foreign sources were scanned and the data obtained were
analysed by content analysis. Dumézil’s trifunctional hypothesis seems to have
forced certain social structures rather than offering a general-valid explanation, and
we found that it is insufficient in analysing social structures.

Epics are shaped according to the region. In Nart mythology, Sosruko is similar
to Prometeus of Greek mythology. In addition, the characteristics of Setanay, a
female hero, are similar to the Artemis or Amazon female warriors of Greek
mythology. We aimed to contribute to the literature by listing our findings in the
conclusion section. It is foreseen that our research will be the main source in the
future.

Keywords: Adyghe, Ubykh, Setanay, Dumézil, Nart, Circassian.

Giris

Bu ¢alismada, Cerkes / Adige Nart Destanlarinin konusu, edebiyattaki izleri ve anlatim
iislubu detayli incelenmektedir. Destandaki kahramanlarin 6zellikleri, tanrisal vurgular, cocuklar ve
kadinlarin rolii, destanlarin romanlar gibi metinsel yapisinin tanimlanip, incelenip ¢éztiimlenebilirligi,
cografyanin ve iklimin edebiyat {irlinlerine etkisi, kadim halk kiiltlirliniin destanlarin olusumuna
katkisi, Nart halkinin 6teki diinya anlayisi, doga ve mekan kavramlari, diinya mitolojisinde ayricalikli
ve hegemonik bir pozisyona sahip olan Nart Destani etkiledigi ve etkilendigi mitolojiler ile Tiirk
kamuoyunda derin izler birakan bu konuda anahtar konumdaki simalardan biri olan bilim insani
George Dumézil’in “ii¢ islev” hipotezi / sablonu?® ele alinmaktadir. Nart metinlerini olusturan 6geler
ve kahramanlar arasindaki baglar betimlenerek karakterlerin destana olan katkilar1 goriiniir
kilinmaktadir. Destanlar ulusal kimligin insasinda aragsallik gérevi yiritiirler. Bu ¢alisma; kadim
Adige halkinin dili, tarihi, sosyal ve toplumsal yapiy1 incelemeye yonelik kitayr kesfe c¢ikma
seyahatinin yaninda Nart Destanlarin1 mevcut literatiir tirlinlerinden farkl: bir bakis agisi ile inceleme
calismasidir. Calismada ayrica, Kafkas halklarmin dili ve tarihinin kokenleri hakkindaki ¢aligsmalara
da vurgu yapilmigtir. Bu arada, Adige kiiltiiriiniin diinya uygarlik ve kiiltiiriine yaptigi katkinin
arastirilmasinin siirdiiriilmesi var olan miras birikimine ilm1 bir nitelik kazandiracaktir.

Cerkes / Adige Nart Destanlari, Tirk edebiyatinda genellikle az bilinen bir konu olup
akademik diizeyde heniiz yaygin bir literatiir bulunmamaktadir. Diinya literatiiriinde bilinen Cerkes
Nart Destanlari, igerikleri, anlatim sekilleri ve kokenleri konusundaki eksiklikleri gidermeyi ve bu
destanlar1, George Dumézil’in “ii¢ islev” hipotezi kuramsal ¢erceveler i¢inde ele alarak okurlarla
bulusturmay1 amagladik. Ayrica, destan anlayisinda meydana gelen degisimleri, ortak ve ayrisan
unsurlar1 goz Oniine alarak, bu degisimlerin nasil ortaya c¢iktigini ele aldik. ilk elden kaynaklar
referans alinmis ve diinya iizerindeki dnemli destan 6rneklerine dayanarak Ug Islev Teorisi’nin zayif
yonleri ortaya konmustur. Bu g¢ergevede, George Dumézil’in hipotezinin sinirhiliklarini ve zaman
iginde ugradigi islev kaybini vurguladik. Kahramanlar yazinin varligindan 6nce de vardi. Orta ¢aga
kadar edebiyat iiriinlerinin biiyiik kismui szl tarihe dayanir. Kisinin yasantilarini siirekli hafizasinda
canli tutabilmesi ve gerektiginde genc kusaklara aktarabilmesi sozlii tarihten beslenen destanlar
vazgecilmez yapar. Soz1i tarih 6ncesi donemde, insanlar avei-toplayici topluluklarinda sozlii iletisim
yoluyla etkilesimde bulundular. Yerkiirenin 1sinmaya baslamas1 ve insanligin tarim faaliyetlerine

! George Dumézil’in “Ug Islev Hipotezi” Tiirkiye’de “iiglii ideoloji / ii¢ islev teorisi / modeli / sablonu” olarak kullanimi
yaygindir.
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gecisi, yerlesik hayata gecisin baslamasina neden oldu. “Mitler; destanlari ve masallar1 besleyen
arkaik toplumlarla iligkili motifler olarak degerlendirilmektedir” (Erbas, 2019, s. 6). Arkeolojide antik
donemlerde tas levhalara islenen kabartma kral, kralige torenler ve sunu rolyeflerinin destan 6zneleri
arasinda oldugu gorisii yaygindir. Her toplumda destanlarin bityiik bir 6nemi vardir. “Destanlardan
almacak derslerin simdiyi belirleyip gelecegi olusturmada 6nemli bir isleve sahip oldugu asikardir.
Mitler; insanin, diinyanin, yagsamin dogaiistii kdkeni ve 6ykiisiiniin bulundugunu, bu 6ykiiniin anlamli
degerli ve 6rnek gosterilecek nitelikte oldugu belirtir” (Eliade, 1993, s. 24). Nart mitolojisi Cerkes
Nart Destanlarinin olusumuna giden yolun baslangici sayilabilir. Destanlar; iginde yeserdigi kiiltiiriin
anlayisini, diisiinsel bi¢imini, tanr1 tasavvurunu, etik kurallarini, kadina ve soy bagi olan ¢ocuklara
verilen 6nemi, halkin felsefesini, insanlarin zihin diinyasindaki kavramlari netlestirip gergeklige
doniistiirmesini saglayan aparatlardir. Toplumsal hafizay1 kavrayip resmetmeleri ile géze ¢arparlar.

Cerkes Nart Destani, Nart? ad1 verilen kahramanlarinin maceralarini anlatir. Bu kahramanlar,
cesur, diiriist, hakkaniyetle hareket ederler, savasci ve korkusuzdurlar ancak ayn1 zamanda sevgi dolu
bir masumiyete sahiptirler. Nart Destanlar1 donemin toplumsal zaaflarin1 ve geliskilerinin yani sira
pek cok olumsuzlugu da okuyucuya gosterir. Kahramanlarin nasil ve ne sekilde tezahiir ettiklerini,
kimlerle savastiklarin1 konu edinen Nart Destanlari; insana, diinyaya gelecege dair bakis acilari
sunarlar. Kahramanlar ¢ogunlukla insa ettikleri kurmaca diinyasindaki felaketleri tersine ¢cevirmede
basarilidir. Destanlar kuru bilgi yigminin 6tesinde siiziilmiis bilgi igerir. Gegmisin Laboratuvar
ortaminda gozleme imkani1 olmadigi i¢in sozIii anlatilar gercek kabul edilir. Cerkes Nart Destanti,
Kafkas insaninin 6teden beri varolusunu resmeder. “Kafkasya sozlii {irtinleri i¢erisinde en genis yeri
halk destan1 Nartlar tutmaktadir. Cerkes Nart Destanlar1 en son 1946-68 yillar1 arasinda ABAE’nce
toplanip 7 ciltte 31 boliim ve 707 metin olmak iizere 1968-71 yillar1 arasinda Maykop’ta basilmustir.
Destanda c¢ok eski ilkel insan yasantisi, anaerkil aileden babaerkil aileye gegis ve daha sonraki
demokratik yasayis anlatilmaktadir” (Y1ldiz,1997, s 69).

Destandaki olaylar, bozkirlardan antik uygarliklara, “Oliiler Ulkesi”’nden gokyiiziindeki
mekanlara kadar genis bir alanda cereyan eder. Dolayisiyla seriivenlerin gectigi mekanlar genis bir
alan1 kaplar. Kahramanlar arasinda bilge ve gii¢lii kadinlar da vardir. Katkasya; buzul ¢agini kapsayan
paleolitik ¢agdan baglayarak Mezolitik, Neolitik, Kalkolitik (Bakir) ve maden ¢aglar1 boyunca iskana
tabi tutulmus bir bolgedir. Alp buzullarindan ikisi Giinz ve Mindel buzullar1 Tuna Nehri’nin
kollaridir. Buzul ¢aglardan isminden sik¢a bahsedilen Tuna Nehri farkli isimlerle de olsa Cerkes Nart
Destanlarinda gegmektedir. Tuna Nehri Rusca, Ukraynaca ve Slovakgada “Dunay”; ibranicede
“Duner”dir.

“Cerkes Nart Destanlar1 neden 6nemlidir?” sorusunun cevabi su musralarda siralidir;
sulamanin nasil kesfedildigini (Setenay ve Kir Cigegi), tohum islahin1 Savsriko sdylencesi, sarabin
nasil bulundugu, Tanrilarin sarap igme toreni, koglar1 yok olan koyunlarin nasil dole ulastiklar
(Bedenoko’nun Nartlara kazandirdigi giizel bir tore), oragin bulunusu (Setenay’m 6gidii), demire
nasil su verildigi (Tleps ve Gelini) destanda gecen olaylardan bazilaridir. Soylence anlatilmaya
baglanirken yani girizgdh ciimlesi olarak “Bu koca diinya heniiz balgik halindeyken”

2 Nart (Adige), Nat, Nate (Sapsige), Nart (Vibih, Abazin, Abhaz, Oset, Balkar, Karagay, Dagistan), Heapt (Cegen), Hapt
(Ingus) “Nart” (ya da Sapsig soyleyisiyle “Nat”) sdzciigii; “goziipek, korkusuz kahraman” gibi anlamlar icermektedir ve bir
goriise gore Adigabze kokenlidir. bk. (Y1ldiz, 2002).
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(Yenemiko,1989, s. 10-12) diye baslanmas1 destana ayri bir heyecan katiyor ve dinleyicileri gegmisin
gizemli diinyasina tasiyiveriyor. Cerkes / Adige Nart Destanlarinin aidiyetini ve dnemini daha iyi
anlamak icin Adige halklarinin ge¢misi konusunda diinyanin énemli yazar ve aragtirmacilarin bazi
yorumlarini ele almakta fayda vardir.

Rusganin biiyiik sairi Aleksandr Puskin; “Adigeler® (Cerkesler) davrams olarak demokrat,
kalben aristokrattir.” Ayni sekilde Kafkas sairi olarak tinlenen Rus Sairi Mihail Yuryevic¢
Lermontov (1814-1841) “Onlarin tanrilart 6zgiirlik... yasalari savastir, orada diismani yok
etmek sug degildir. Orada iyilige iyilik, kana kan ile karsilik verilir.” demistir. Ingiliz Yarbay
G.P. Cameron 1845°te “Adigeler dik duruslari, zarif endamlar1 ve sik kiyafetleri ile vakur
tavirlartyla ve kibar hareketleriyle sanki dmiirlerini bu daglarda vahsi ovalar iginde degil,
imparatorluk saraylarinda gegirmis gibiydiler.” demistir. ingiltere’nin The Illusrated London
News’in 1845 Haziran sayisinda “Adige / Cerkes Yasami” adli yazimizi yaymliyoruz. “Diinya
iizerindeki en ilging ve olaganiistii halki size tanitacagiz.” seklinde tanitim reklami yapmistir

(Aslan vd., 2005, s. 30).

“Belki bircok savasta yenilgiye ugramis ve daglara ¢ekilmis ve sayilart azdir ama onlar eski
diinya halklari tarafindan iyi taninmaktaydi. Unlii tarihgi ve yazarlar, Herodot, Strabon ve Plutarkhos
ile daha birg¢oklar1 onlardan 6vgiiyle bahsetmislerdir” (Aykan, 2017, s. 89-93).

Cerkes tarihini ve sosyal yasamini destansi olarak anlatan Nart Destanlar1 Kafkasya’nin
kadim halki Cerkes halklariyla 6zdeslesmistir. Tavkul’a gore Nart Destanlar1 Kafkasya’nin etnik
gruplar1 arasinda paylasilan bir kiiltiirel mirasin 6nemli bir pargasidir (Tavkul, 2011, s. 13). Antik
caglardan bu yana sirlar1 ¢oziilemeyen doga olaylarinin ve evrenin gizemlerini konu edinen destanlar
nesilden nesile aktarilarak giiniimiize kadar gelmeyi basarmustir. “Adige (Cerkes) topluluklar1” olarak
da Abzah, Bjedug Besleney, Natuhay Sapsig, Hak’u¢ K’emguy, Kabardey, Hatikuay Mamhig ve
Yegerukaylari sayiyoruz” (Yildiz, 1997, s. 1). Oset dykiilerinin ¢ogunun Adigeler (Kabardeyler) ve
Cecenler arasinda da bilindigini, birkag1 disinda Oset Nart adlarinin Adigece (Kabardeyce) oldugunu
ya da yabanci 6zellikler tagidigini belirtmektedir (Miller, 1887, s. 3-4).

“Satana, Setenay, Sataney” adlarinin anlamini (ne igerdigini) Osetce olarak ya da bagka bir
Kafkasya diliyle agiklayamiyoruz (Abayev, 1957, s. 35). Savsiriko’dan (Sosriko) s6z ederek, “Sosr”
sOzciigiiniin icerdigi anlami agiklayabilseydik, Nart aragtirmacilari ¢ok sevinmis olurlardi. Osetce
sOylenisiyle Sozriko sdzcligii kuskuya yer birakmayacak bir bicimde Adigeceden gelmektedir
(Abayev, 1957, s. 36).

Nart Destanlar1 kahramanlar ile ilgili sdylenceleri siirsel bir anlatimla ortaya koymaktadir. Koy
koy, sehir sehir gezilerek toplanmig yaziya gegirilmis ve Olumsiizlestirilmistir. Adigey’de
Hadagatle Asker, Kabardey’de Sortan Askerby, Abhazya’da Yinaliypa Salwaww Bagrat
Sinkuba, Karacay Cerkes’te Abazacast Mereymkul Vladimir tarafindan derlenmistir. Prof.
N.Y. Marr Akdeniz kiiltiiriniin Antik Yunan, Misir, Simer, Pers ... yaratilmasinda Kuzey
Kafkas toplumu, kendisini ilk etnos element olarak sayabilir (Aslan vd., 2005, s. 19).

Her iilkenin ge¢misi hakkinda bizi bilgilendiren destanlar, gegtigi cografyanin 6zelliklerine
bagli olarak sekillenmektedir. Diinya destanlari arasinda, Hintlerin “Ramayana”, Siimerlerin
“Gilgamig”, Ermenilerin “David Sasunski”, Perslerin “Sahname” ve “Borzuname”, Misir (Nun) ve
Iskandinav Destanlar1, bozkir kiiltiiriinden derin izler tastyan diinyanin en uzun ve hacimli destan

3 Adige ve Cerkes es anlamli sozciiklerdir.
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kabul edilen Kirgiz Tirklerinin milli destan1 Manas Destan1 gibi onemli eserler bulunmaktadir.
Hindistan’in Vedik mitolojisi ve Mezopotamya mitolojisinde ise diinyada hig¢bir sey yokken Apsu ve
Tiamat’in varlig1 gibi temel kavramlar 6nemli rol oynar. Bu mitoloji, Babillilerin ve Asurlularin inang
sistemlerini kapsayan Anzu Ninurta Destan1’na benzer hikayeler igerir. fran mitolojisi, Zerdiist dinine
dayanir ve Yunan mitolojisiyle bazi benzerliklere sahiptir. Pers tarihini betimleyen “Sehname”,
Ayadkari Zariran Sasani Donemi iran mitolojisindeki KArndme-i Erdesir Babekan Sahmaran, peri
kizlari, cinleri ve gesitli varliklar igeren karmasik 6geleri barindirir. Fars mitolojisinde her seyi
yaratan Zervan da dnemli bir figlirdiir. Diger yandan, Kirgizlarin “Manas” ve Finlilerin “Kalevala”
destanlart da mitolojik agidan Onemli eserlerdir. Destanlarin, eski medeniyetlerin ortaya
cikarilmasinda 6nemli bir igslev gordiigii agiktir. Bu konuda 6rnek olarak, Homeros’un {inlii eserleri
flyada ve Odysseia Destanlarim inceleyen Alman arkeolog Heinrich Schliemann, Anadolu’daki iinlii
Troya (Priamos’un) hazinelerini ortaya ¢ikarmistir. Ote yandan diinyanin en eski destan1 kabul edilen
Stimerlerin Gilgamig Destani’nda Gilgamis, yiiksek surlarin gevreledigi Uruk kentinin gii¢lii kralidir.
Gilgamis’a meydan okumasi i¢in “Tanrica Aruru kilden bir adam yogurur: Giin gelir ikisi kapisir,
yenisemez ve sonra dost olurlar” (Bir, 2016, s. 10).

Sonugta Enkidu’yu 6li halde goren Gilgamis sdyle haykirir: “Kardesim, artik duymuyorsun
beni.” Bir hafta bekleyen Gilgams, cesedin kokmaya baglamasi iizerine 6liim olgusu gergegi
ile yiizlesir. Oliim olgusu bu hayatin son durag mi yoksa bir aktarma istasyonu mu sorular
zihnini yorar. “Dolayisiyla tek ¢are olarak, “6liimsiiz yasami” aramak i¢in yollara diiger. Ona
Ut-napistim’i*bulmasim sdylerler. Gilgamus, birgok giicliigiin {istesinden gelerek, Ut-
napistim’in bulundugu Oliimsiizliik Ulkesi’ne, Dilmun’a varir. “Denizin dibinde dikenli bir ot
var, inip bulabilirsen 6liimsiizliigiint elde edersin.” der. Gilgamis iner denizin dibine, otu da
bulur, yukar1 ¢ikarir ama ¢ok gegmeden otu bir yilana kaptirir (Tugcu, 2019, s. 261).

1.Tarihi ve Kiiltiirel Baglam

Cerkesler Kafkasya’nin® daglik bolgelerinde yasayan ve zengin bir tarihe, kiiltiirel mirasa ve
kendilerine 6zgii bir dil olan Cerkesgeye sahip olan etnik bir gruptur. Adige tarihi, binlerce yillik bir
gecmise uzanir ve ¢esitli donemlerde farkl siyasi ve kiiltiirel degisimlere taniklik etmistir.

Gegmiste insanlik ve hiirriyetin besigi olan Cerkesya: Kuban, Terek vadilerinden ve Karadeniz
sahillerinden baglayarak gittik¢e yiikselen Elbruz, Kazbek tepelerinde 6500 metre yiikseklige
varan dalgali yesil ormanlarla ¢evrilmis dag ve tepelerden inen ¢ay ve irmaklarin gectigi yesil
cicekli vadileri, genis ¢ayirlari, bol hayvanlari, verimli topraklart ve iiriinleri ile bilinir ve onu
anlatmak i¢in gosterigli, bitylileyici, harikulade, egsiz, muhtesem ... gibi sozciikler kifayetsiz
kalir. Bu cografyay tarif etmekten Cennet’i tarif etmek daha kolaydir. Bu g6z doldurucu tablo
karsisinda Rus Car1 “Cenab-1 hak ‘Nur ol.” dedi ve nur Kkesildi.” ayetini simdi iyi anladigim
itiraf etmistir... (Baj, 1995, s. 8-9)

Cerkes Nart Destanlarinda kullanilan mekan ve isimler vb. dikkate alindiginda Adige
kiiltiiriiniin derin izlerini gérmek miimkiindiir. “Kafkasya Mitolojisinin en 6nemli konusunu olusturan
Nart Destanlarinin en ilging yonlerinden biri, ge¢mis ile gelecek arasinda bag kurabilmemizi

4 Ut-napistim, Babil’deki Gilgamis Destani’na gdre Siimer sehir devleti Suruppak’in krali. Efsaneye gore karisiyla birlikte,
ki karismnin ismi destanda yer almaz, tanr1 Enlil tarafindan gonderilen ve tiim canlilart yok etmeyi amaglayan Biiyiik
Tufan’dan kurtulmustur. Muazzez [lmiye C1§’a gére (2020) Ut-Napitim Nuh Peygamber’dir.

5 Platon MO 428-431 Kritlas adli eserinde Atlantis efsanesini anlatir. “Tufan sonucu uygarliklar yok olur, kalanlar ise
yiiksek yerlere siginir burast Kafkasya siradaglari ve yamaglaridir.” Sebastiyan Smith gibi bazi aragtirmacilar “Nartlar
baslangigta Yunan mitolojisindeki Titanlar ile akrabaydi.” diyerek iki destan arasinda benzerlik kurmaktadir.
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saglamasidir. Bu mitolojik hikayeler sozlii gelenegin bir pargasi” (Yilmaz, 2019, s. 153) olarak
kusaktan kusaga aktarilmistir. Kafkasya’nin yerlesim yeri olarak secilmesi konusunda mitler
mevcuttur:

Tanrinin yeryiiziini paylasmak i¢in verdigi randevu giinii Adigelerin s6lenine denk gelince
randevu giinii unutulur. Hatirladiklarinda is isten ge¢mis. Tanr1 insanlara yer ve yurtlarimi
dagitmigti. Yersiz ve yurtsuz kalan Adigeler ¢ikis yolu aramaya baslarlar. Biri; Tanrinin bu
meseleye kizmamasi gerekir. Yanina gider durumumuzu izah edersek bir yol gosterecegini
santyorum der. Bu oneriye digerleri de katilmis. Kaf dagmin dorugunda oturan tanriya
gitmigler. Tanr1 Adigelerin ne istedigini sormus. Onlarda verilen randevuya yetisemediklerini
yurtsuz kaldiklarini séylemisler. Tanri: Madem sdlendeydiniz, sizin nasil insanlar oldugunuzu
Ogrenebilmem i¢in karsimda bir eglence diizenlemenizi istiyorum ona gore karar verecegim,
demis. Adigeler yedi giin yedi gece eglenmisler. Tanri: Ben Kaf dagint ve eteklerini kendime
ayirmistim. Sizin gibi nezih bir ulusun benden uzak olmasina gonliim razi olmaz. Siz de Kaf
dagmin eteklerine yurt kurun, demis (Yenemiko, 1989, s. 10-12).

Kafkasya’nin otoktan halki olan Adigelerde / Cerkeslerde “Habze®* 6nemli isleve sahiptir.
Son yiizyilda yapilan arkeolojik c¢alismalar 1g1ginda giin yiiziine ¢ikartilan maddi buluntular,
Adigelerin Kafkasya ve Orta Dogu’nun kadim halki olduguna dair ciddi kanitlar ortaya ¢cikmustir.
Dilbilimci Dr. John Colarusso Kafkasya Bolgesi ve dilleri konusunda soyle demistir:

Bazi antik Yunan vazolarinin iizerinde yer alan ve eskiden “sagmalik” olarak degerlendirilen
anlasilmaz yazilar1 desifre ettik. Anlagildig1 tizere resimlerin, rolyeflerin ¢ogu Adige / Cerkes,
Ubih, Ahbaz, Giircii, Oset dillerinin veya bu dillerle ilgili en eski bigimlerinin adlar1 veya
climleleri idi. Nart Destanlarinin ¢evirisinde ulastigim sonug sudur; Nart Destanlarinin Kuzey
Kafkasya’da baslayip bozkirlara yayilan bir medeniyetin bilgisini / izlerini yansittigin
diisiiniiyorum (Colarusso, 2016).

John Colorusso’nun (2016) proto-pontik dil hipotezi ve kurgan hipotezi gibi baglantilara

ithtiyath bir yaklasim benimsemek onemlidir ¢linkii bu tiir baglantilar koklerinizi baska bir yere
baglama riskini de tasiyabilir.

Kafkasya mitolojide tanrilardan atesi ¢alarak insanliga getirdigi igin cezalandirilan, “atesi
calarak doganin kurulu diizenini bozan ve insanin diisiinen bir varlik olarak simgelesmis hali olan”
(Diiriisken, 2010, s. 26) Prometeus’un kelepgelendigi yerin ismidir. Adigelerin olus destanin1 Yasar
Bag sOyle anlatiyor: “Yeryliziiniin heniiz katilagmadig1, gokyiizii heniiz olusmusken, Oshamaho
(Elbruz) dagi bir karinca yiiksekliginde iken, Kuban Nehri bir ¢ocugun atlayip gecebilecegi
genislikteyken, benim sakalima kir diismemisken ben Kurey ovasinda at kosturuyordum” (Berkok,
1958, s. 72).

2. Cerkes / Adige Nart Destanlarinin Konusu Dili ve Siirsel Ozellikleri

Dil / B3s / Bze: Nart Destanlari, genellikle Kafkas dillerinde sdylenir. Dogu ve Bat1 Cerkesleri
olmak iizere iki gruba ayrilir. Bu diller arasinda Cerkesge, Abhazca, Kabardeyce’, Adigabze, Ubihga,
Osetce Karacay-Malkarca, Kumukga ve Cecen-ingusca gibi farkl1 lehgeler bulunur (Dumézil, 2000,
S. 31). Bu diller, zengin bir kelime dagarcigina ve siirsel ifadeye sahiptir. Destanlar, bu dillerin dil
bilgisel yapisini ve sdzciik dagarcigini kullanarak anlatilir. “Nart Destani’ndaki Tleps’in MO VIII-

6 Yazili olmayan Adige anayasasi (6rf, adet, gelenek, ictimai konular).
" Kabardey yer ismi olmakla birlikte konusulan dile Adigabze denilir ancak halk arasinda Kabardeyce olarakta kullamilir.
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VII. yiizyillarda basladig: tarihgiler ve arkeologlarca ortaya ¢ikarilan veriler 1s1g8inda Adigabze’nin
2600-2700 yil once konusulmakta oldugu ortaya ¢ikmaktadir” (Yildiz, 1977, s. 69). Cerkesge,
Kuzeydogu ve Kuzeybat1 Cerkesge olmak iizere iki ana lehceye ayrilir. Diinyada iki dil vardir ki en
fazla iinsiiz ses barindirir ki bunlarin bir tanesi Cerkes lehgelerinden Kabardeycedir (Demirezen,1991,
s. 5). Kafkas yerli dilleri iber Kafkas Dilleri olarak da tanimlanir. Bazi dilbilimciler arkeolojik maddi
buluntular desteginde Katkas dilleri ile Hatti, Siimer ve Hurri-Urartu dilleriyle iligkisi
arastirilmaktadir. Bazilar1 da Bask dili ile iligkisi oldugunu ileri siirmektedir. Kafkasya’da 30’a yakin
dil bulunur ve bu yiizden Kafkasya’ya “Diller Dag1” adi verilmistir. Adige boylar1 olarak anilan
grupta pek ¢ok dil mevcuttur. Bu dillerin 6zelligi birbirlerini anlayacak diizeyde benzerligin olmasidir
(Dumezil, 2000, s. 31). Bununla birlikte, Hitit tanris1 Thasup (Tesup) Cerkesce bir sdzciiktiir. (Txa)
Tha: tanri, Thamade: kanaat 6nderi, Tham Jiime: insallah, Tharaze kiphuh: Allah razi olsun vb.
ornekler gogaltilabilir. 1280 yilinda imzalanan Kades anlagsmasini imzalayan II. Ramses ismi
Cerkesgede Tx63m Pamcac iibiabics yeing (Tham Ramses yinise Wisg): “Ramses’e gelin olasin.” duast
/ bedduas1 3300 yildir kullamilir. Ayrica Nemrut tarihgisi Dadon’a gore, Hz. Ibrahim’in babas1 Azer’in
Kafdagi’min ardindaki halklardan gelmistir. Azer yine Cerkesce kokenli sozctiklerdir (Bag, 1997, s.
163-164) Etimolojik acidan (A33) Aze: “usta, becerikli, mahir, elinden is gelir” anlamindadir.
Kabardey diyalektinde habjowe azes: “cok usta birisi”, azega hels: “becerikli, donanimli”, a ohumke
azes: “O iste becerikli.” Azer: usta olan ligiincii sahsi isaret ediyor. Bu pencereden bakildiginda
Semitik dinlerin Kafkasya bahgesine acildig1 goriilmektedir. Hz. Ibrahim’in babas1 Cerkes kokenli
ise “Ibrahim’in Hacer’den olma oglu Ismail ve Sara’dan dogan oglu Ishak’ta ayni soydandir.”
(Comert, 1980, s. 74-75) dolayisiyla Yahudilik, Hiristiyanlik ve Miisliimanlik Kafkas menselidir,
sonucuna vartlir. Azer ismi Kur’an-1 Kerim En’am Suresinde gegmektedir. Hitit sonras1 Anadolu’da
kurulan kralliklardan Arzawa:son hecesi zawa: “savas, doviis”, tuana: “kuma, es”, Melidu: (Malatya
Kralligr): “Iki Koyun Kabile” anlamindaki krallik isimleri Kabardey lehgesi kokenlidir. Nart
Destanlari, 6zellikle 20. yiizyilda Kafkasya edebiyatinda daha genis bir farkindalik kazanmustir.
Edebiyatgilar, Nart Destanlarindan esinlenerek yeni eserler yaratmis veya mitolojik unsurlar1 mevcut
eserlerine dahil etmistir. Bu sekilde, Nart Destanlar1 Kafkasya edebiyatinin zengin bir pargasi haline
gelmistir. Destanlarin hikayeleri, zaman i¢inde Rus edebiyatina ve Avrupa edebiyatina da ilham
kaynag1 olmustur.

Adige yazar1 Dmitriy Kestan, “Nart Destani’na iligskin; bugiinkii Adigey Cerkes ve Kabardey
yorelerinde yasayan Adigeler arasinda sdylenen Nart Destani’nin; dogus bicimi, kurgu ve yapi
yoniinden ayni, ortak oldugunu ama topluluk 6zelliklerinden kaynaklanan bazi 6nemsiz yoresel
farkliliklar da bulundugunu dile getirmistir” (Kestan, 1957, s. 215-216).

Nart Destanlarinda, ¢esitli konular ele alinir ancak genel olarak kahramanlik, savas, ask,
dogatistii gii¢ler, aile baglar1 ve maceralar 6n plandadir. Nart Destanlari, kahramanlik ve savas
temasini isler. Kahramanlar, cesur ve becerikli savascilar olarak tasvir edilir ve diismanlarla miicadele
eder. Savas sahneleri ve stratejileri, destanlarin heyecanli boliimlerini olusturur. Nart Destanlarinin
Adigabze versiyonu (Ozbay, 1999, s. 117) 1864 yilinda yayimlanir, 1868 yilinda da Oset versiyonunu
Rusya Bilimler Akademisi yayimlar (Salbiv, 2016, s. 15-19). Nart Destanlarinda dogaiistii giiclere ve
mitolojik varliklara sikca rastlanir. Tanrilar, ruhlar, biiyiilii yaratiklar ve diger mitolojik varliklar,
hikayelerin olaylarini etkiler ve kahramanlarin karsisina ¢ikar. Bu dogaiistii varliklar, kahramanlarla
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catisir, onlara yardim eder veya sinavlara tabi tutar. Kahramanlar tehlikeli gorevler {istlenir,
sinavlardan gecer; labirentlerde, dehlizlerde dolasir ve diismanlara karsi miicadele ederler. Bu
maceralar, destanlarin heyecanli ve aksiyon dolu béliimlerini olusturur. Bu kahramanlar arasinda
Sosruko, Setanay, Uryzmeg, Zarats, San’akoy, Ashkhamadz® ve daha bir¢oklar1 yer almaktadir. Nart
Destanlari, sadece Kuzey Kafkasya halklarinin kiiltiiriine degil, ayn1 zamanda diinya edebiyatina da
katki saglamustir. Adige kiiltiiriinde sOylenceye eklemeler yapma davranigi nadirdir ve hos
karsilanmaz.

“Kafkasya’nin Adigeler i¢in 6nemi bilyiiktiir. Kafkasya’dan gelen ilk gé¢men kusaklari
(Xokyxnp) ana vatan hasreti ile yandiklari, 6liim aninda bile yiizlerini Kafkasya’ya cevirdikleri
nakledilir’ (Bag, 1994, s. 151). “Elbruz heniiz karinca yuvas: kadar kabarmisken, ¢ocuklar idil’i bir
adimla gecerken...” diye baslayan anlatimlarla birlikte “suda yanan atesten” s6z eden metinlere de
rastlamak miimkiindiir. Bugiin bile “Sosruko Tepesi” adi verilen hoyligiin yakinindan veya
yoresinden gecen yasl kadinlar, otobiisle seyahat etseler bile hafif¢e ayaga kalkarak Sosruko’ya
selam verirler” (Atalay, 2005, s. 15).

3. Cerkes / Adige Nart Destanlarinin Edebiyattaki izleri ve Kullanilan Uslup

Cerkes Nart Destani, Kafkasya Bolgesi’nin zengin bir kiiltiirel mirasidir ve edebiyatta da
genis bir yanki bulmustur. Nart Destanlar1 igerisinde sira dis1 olaylarin yani sira psikolojik savasin
izlerini de barindirir. Nart Destanlari, Kafkasya halklar1 arasinda s6zlii olarak aktarilmis ve nesilden
nesile ge¢mistir. Bunlar, sonraki yiizyillarda yazili kaynaklarda yer almaya baglamistir.

Cerkes sarkilar1 mevzu itibariyla sarki (vered) ve mersiye (gibze) olarak ikiye ayrilir. Veredler
mithim milli vakalarda muharebelerde hazirlanir. Veredlerin i¢inde tarihi bir vesika olan
Hattilerin (Narina-nehreyn) muharebesinden kalma “Narina” sarkisi gibi ¢ok hazin sarkilar
mevcuttur. Bu sarki Cerkeslerin atalar1 Hattilerin (Hitit) Misir Faraonu-Firavun (Ramses) ile
muharebesini betimlemektedir. Altinci asirda Avar istilasi esnasinda Derbent Kalesi’nin
fethine gonderilen Cerkeslerin bu muharebeye ve 12. miladi asirda yasamis olan taninmis
kahraman kadinlardan Ridade’nin namini ve harplerini hatirlatan sarkilar / veredler vardir.
Cerkes sarki, mersiye ve destanlar “vusague” denilen kimseler tarafindan derlenip bestelenirdi.
Bunlar milletin sairleridir. Sarkilar hep nazim ve siir seklinde hususi kaidelere baglidir. Bunlar
milletin edebiyati olup halk arasinda 6nemlidir. Veredler akordeon ile mersiyeler Siceps’in
denilen iki telli Cerkes kemencgesi ile kamil alet ¢alimirdi. Bunlar milletin operasi
mesabesindedirler. Veredijler (sarkilar), gibzeler (Mersiye), psinale (destanlar) pek ¢oktur. En
taninmis olanlari: Hacret Zav, Karamurzey, Guasegeg, Jane Psikoy, Psi Arslangeri, Canbolet
Psi, Nart Yelezirpsi, Nart vezermeg, Sigvetiz, KoaceBerdoke, Serelkue, Kirips Zeykue,
Netahuekue, Nartsebadnekue, Andemirkan, Hamisekue, Peterz, Bambutsav, Kagketav.
Bunlardan baska, Ps1 Tatlostan, Adagume, Hamisey, Gergeney, Labrerepsirze, Aze Fagu,
Vesneuzav, Vubin zav, Bzeykue zav mersiyeleri de pek énemlidir (Time, 1959, s. 9-10).

Ozellikle “Kayseri yoresinde yasayan Cerkeslerin Bahsimafe Vored “Baksime igme
Tirkiisti”, adin1 verdikleri on iki boliimden olusan yigitlik tiirkiileri, Kabardey varyantlarinda

anlatilan “Andemirkan”, 6zellikle de Hatikuay varyantlarinda ¢okca rastlanan “Papko Tetersav”
motifleri, mitolojiden ¢ok masala daha yakindir” (Atalay, 2005, s. 15).

8 Destan kahramanlar1 Kafkas halklar1 gdzetilmeden karisik secilmistir.

TPEF
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 13/2 2024 s. 533-559, TURKIYE



541 Senol ZAMAN

Cerkes Nart Destanlar1, Sovyetler Birligi Dénemi’nde de edebiyatta yer bulmustur. Ozellikle
bu dénemde yasayan Rus yazar ve sairler, Nart Destanlarindan esinlenerek edebi eserler yazmiglardir.
Ornegin, Lermontov’un “Kafkas Kélesi” adli eseri, Cerkes Nart Destanlarindan etkilenmistir. Bugiin
de Nart Destanlar1, Kafkasya Bolgesi’ndeki halk hikayeleri, siirler, romanlar ve diger edebi eserlerde
siklikla kullanilmaktadir. Ayrica, Cerkes Nart Destanlari, diinya edebiyatinda da giderek daha fazla
yer bulmaktadir. Ornegin, ingiliz yazar Michael Crichton’un “The Great Train Robbery” adh
romaninda Nart Destanlarina gondermeler bulunmaktadir.

Cerkes Nart Destanlar1 kullanilan iislup agisindan oldukga zengin ve 6zgiindiir. Destanin
0zgiin iislupta olmasi destana belirgin bir nitelik kazandirmaktadir. Destanlarin anlatimu siirsel bir dil
kullanir ve geleneksel mitolojik unsurlar, metaforik dil, savas sahnesi ayrintilari, benzetme ve
tesbihler destanin epik 6zelliklerini vurgular. Asagida Nart Destanlarinda kullanilan iislupla ilgili bazi
ozellikler verilmistir:

Dolayll Anlatim ve Isaretler: Nart Destanlarinda, olaylar ve duygular bazen dolayli bir
sekilde anlatilir. Dolayli anlatimlarda Kabardey diyalektinde Opaotax “oreotej” denilen “kulak
misafiri olmak veya tesadiifen duymak, ti¢iincli sahis” s6zii kullanilir. Dolayli anlatimlarda yine
Kabardey diyalektinde Mumspaxsam (Yiperaham) “eski insanlar” diye baslayan anlatimlarda ya bir
masal ya da 6zdeyis sdyleneceginin ipuglari vardir.

Agit ve Yergi: Nart Destanlarinda, kahramanlarin fedakarliklar1 ve zaferleri dvgii ve
kutlamalarla ifade edilirken, diismanlar ve kotii karakterler hakkinda ise yergi ve elestiri ifadelerine
yer verilebilir. Adigelerde agit 6rneklerinden biri de Kafkasya gociinde Kayseri’ye gelenlerin
soyledigi KaicopbDkbIM Iibl HCTaCHOHBIMBI COpMBITDYO0 H3(arbyp rbeip3spromndp (Kayserijim
yiistasyonuri sermigo nefegur girzereoser).... Kara trenin Kayseri istasyonuna nasil yanastigini
anlatan; CuisHAIIBELKX bap THICTI0AHOBPI COPMBIbYO THIXBAryMIIIXBOM ChIpaThiKac (Siyeneshujhar
gistebanovre sermiga tthagumeshom siratya)s: “Dayilarimin baskisiyla uzun kulakli adam ile
evlendirildim.” Bir baskas1 Hepxabaskampiv Xbaxbap M30aH? XbadaH? MaKbbIM €3 I9HD ChITYOKBIHY
MbIrbyo. (Nyjebejesim haher mebane habane makhim se dene sigojinu migo): “Geceboyu bitmeyen
kopek ulumasi ortaminda nereye gidebilirim?” gibi dillendirilen ve yiizyildir akordeon esliginde
sOylenegelen ve insanin tliylerini trperten duygu yuklii sarkilardir. Adigelerin atalar1 kabul edilen
Hattilerin Narine sarkisi sOylendiginde hiizlinlii anlar yasanir, insanoglunun dogayla olan
miicadelesinde karsilastigi sorunlar ve bulunulan ana nasil gelindigi ve goce zorlanan halklarin
trajedileri film seridi gibi dinleyici ve okuyucunun gézlerinin 6niinden geger.

Savas Sahnesi Ayrintilari: Cerkes Nart Destanlarinda savas sahneleri olduk¢a 6nemlidir.
Kabardey dilinde 3aysm xBaraxbac (Zawem Yetehas) “Savasa Katildilar” hep sdylenegelir. Savas
sahnelerinde kullanilan tslup, kahramanlarin cesaretini vurgular. Savas sahneleri anlatilirken
kullanilan ses tonu ve sdylem tarzi dinleyiciler {izerinde derin etkiler yaratir. Anlaticinin belagat
ustalig1 destaninin dinleyicinin zihninde gorsel bir sdlene doniismesini saglar. Dinleyiciler atalarmin
kahramanliklarini ve cesareti karsisinda hiiziinle karisik duygusal anlar yasar. Dinleyiciyi olayin igine
¢ekmek igin farkli dil becerileri kullanilir. Anlatilar dinleyicide sadece korku yaratmaz ayn1 zamanda
saskinlik hissi de uyandirir. Anlati kargisinda adeta hipnoz olan dinleyiciler kahramanin basarilarinin
karsisinda hissettigi duygu derinligi altinda manevi olarak ezilir.
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4. Cerkes / Adige Nart Destanlarinda Hikayenin Baslangig, Gelisme, Sonug¢; Mekén ve
Doga Karakterinin Islenmesi

Cerkes Nart Destanlarinin baslangici ve sonucu, her bir destanin kendine 6zgii hikaye
cizgisine ve karakterlerin 6zelliklerine bagl olarak degisiklik gdsterebilir. Nart Destanlarinin konusu
bizim olay ve olgulara bakis acimiz1 sekillendirir. Genel olarak su sekilde 6zetlenebilir: Baglangig:
Nart Destanlar1 genellikle kahramanin dogumu veya ortaya cikisiyla baslar. Genellikle evrenin
yaratiligina, tanrilarin ve kahramanlarin ortaya ¢ikisina, doga olaylarinin olusumuna ve insanlhigin
baslangicina odaklanir. Destanlar, genellikle Bas veya Gok Tanris1 veya diger tanrisal figiirlerin
eylemleriyle baslar. Hikaye gelisiminde ise Nart Destanlar1 kahramanin gesitli maceralarini,
savaslarini, asklarini ve zorluklarini anlatir. Kahramanlar, insan dis1 varliklarla miicadele eder, sihirli
nesneler arar, dostluklar kurar ve diismanlarla karsilasir. Destanlar genellikle birden fazla hikaye ve
olay1 igerir, bu da hikayenin gelisimini zenginlestirir. Yiiksek nokta (Climax), destanin yiiksek
noktasi, kahramanin en biiyiik meydan okumasi veya en biiyiik zaferi olarak kabul edilir. Kahramanin
karsilastigi en giiclii diismanla miicadelesi veya en biiyiik fedakarligi, hikdyenin doruk noktasini
olusturur. Bu agsamada kahramanin yetenekleri, cesareti ve kararliligr sinanir. Climax aninda, olayin
zirveye ulastig1 ve okuyucudan olayin gizemini ¢6zmesi veya kendisi olsaydi nasil bir adim atacagini
diistinmesinin beklendigi bir an s6z konusudur. Bu nokta, polisiye romanlardaki kasaba seriflerinin
koti figiirlerle karsilastigi kritik anlara benzetilebilir. Beynin adrenalin salgiladigi aksiyon ve
adrenalin tutkunlarinin devreye girdigi noktadir. Sonuclar genellikle kahramanlarin zaferi ve
diismanlarimin yenilgisiyle sonuglanir. Kahramanlar, savaslardan galip ¢ikar, halklarini korur, adaleti
saglar ve diismanlarimi alt ederler. Sonuclar genellikle halk arasinda coskuyla karsilanir ve
kahramanlar biiyiik sayg1 ve 6vgiiyle anilir. Olaylar her zaman mutlu sonla nihayetlenir.

Cerkes Nart Destanlarinda kadinlar ve ¢ocuklar 6nemli bir rol oynar. Bununla birlikte,
kahramanlar genellikle ¢ocuklari igin savasir veya ¢ocuklarin1 korumak igin risk alirlar ve ¢ocugu
gelecege hazirlarlar. Bu anlayis Kafkasyalilarda yaygin bir gelenektir. Kafkasya kokenli koklii bir
ailenin ¢ocugu olarak dogan ve daha sonra Kanada’ya yerlesen, Kafkas ve Hiristiyanlik geleneklerini
birlestiren HABZE o6gretisinin / felsefesinin kurucusu Murat Yagan, hayat hikdyesinde su ifadeyi
kullanir: “Cocukken iyi bir déviis¢li olmam igin 6zel antrenmanimi yapmak adina, kilden belli bir
kivamda hazirlanan ¢amura elimi giinde 200 defa sokardim. O dénemde elimle bir darbede insanin
cigerlerini sokebilecek giicteydim” (Yagan, 1997, s. 31). “Cocuga, babanin ve biiyiikbabanin
yaptiklar1 degil; mitsel donemlerde atalar tarafindan yapilanlar 6gretilmeli.” diisiincesi “kokene
doniis” olarak tanimlanmaktadir (Eliade, 1993, s. 36). Kahramanlarin gocuklarina egitim ve 6gretim
vermesi, onlar1 giiglii ve erdemli bireyler olarak yetistirmesi beklenir. Bu, Kafkasya’daki aile
degerlerine ve egitim anlayisina uygun bir temadir. Nart Destanlarinda evlilikler, toplumsal diizenin
ve soyun devaminin saglanmasi agisindan 6nemli kabul edilir. Giiven ve sadakat olmazsa olmaz
kaidedir. Cerkeslerde ¢ok eskiden beri her siilaleye 6zgii bir damga bulunur. Bu aile i¢in manevi
degeri olan bir nesnedir. Eski Antik Dénem’de Mezopotamya’da kullanilan “bulla ve miihiir® gérevi
goriir. Onu her yerde miilkiyet dahil, aidiyet olarak muhafaza ederler. Kadin kahramanlar da erkek
kahramanlar gibi savaslara katilir, zorluklarla miicadele ederlerdi.

9 Bulla: Tarih 6ncesi dénemlerde kullanilan miihiir baski, damga, miilkiyet nisanesi.
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Cerkes Nart Destanlar1, Kafkasya Bolgesi’nin dogal ve cografi unsurlarina biiyiik nem verir.
Zaman ve mekanin belirleyiciligi hep 6n plandadir. Mekan ve doga kavramlari, destanlarda genis bir
sekilde islenir ve hikayelerin gelisiminde ve karakterlerin maceralarinda belirleyici bir rol oynar.
Kafdag gibi gizemli yerlerin ruhunun ortaya kondugu aktarimlar anlatima dogallik katar. Mekansal
arka planin basarili bir tarzda ortaya konulmasi alisgilmisin disinda farkli yanki uyandirmaktadir.
Mekanlar ve dogal unsurlar, Nart Destanlarinda hikayelerin atmosferini zenginlestirir ve karakterlerin
maceralarina derinlik katar. Cerkes Nart Destanlarinda mekan ve doga kavraminin islenmesine dair
bazi 6rnekler asagida verilmigtir:

Daglar ve Daghk Bolgeler: Cerkes Nart Destanlarinda daglar ve daglik bolgeler,
kahramanlarin siklikla karsilastigi mekanlardir. Daglar, kahramanlar i¢in zorlu bir meydan okuma ve
kesif firsati sunar. Destanlarda daglar; zorlu yolculuklar, savaslar ve gizemli mekanlarla
iligkilendirilir. Nart Destanlarinda daglarda bulunan magaralar hem siginma, saklanma, korunma ve
canavarlarla bogusulan mekanlar olup daglarin tepelerine kurulan satolar, saraylar ve kaleler olup
dogal savunma merkezlerdir. Buradan sadece Tanri daglarindaki kuslar konferansina katilacak
masum kuslarin gegisine izin verilir.

Nehirler ve Sular: Cerkes Nart Destanlarinda nehirler ve sular, hayati 6neme sahip dogal
unsurlardir. Olaylar nehir kenarlarinda baslar ¢iinkii biitiin canlilarin, su igmek isteyen her canlinin
yolu buraya diiser ve istenmeyen karsilagmalar olur. Genellikle canlilarin kavgalar1 ya yuvalarinin
oniinde ya da su kenarlarinda olur. Nart Kahramanlarin derin ve genis nehirlerden karsidan karsiya
gecislerinde yasanan tehlikeler heyecanla anlatilir.

Ormanlar ve Agaclar: Cerkes Nart Destanlarinda ormanlar ve agaclar, gizemli ve biiyiilii
mekanlar olarak tasvir edilir. Agaglar ise yasam agaci, mese agaci veya kutsal ¢inar agaci gibi
sembolik anlamlara sahip olabilir. Ovalar ve ¢ayirlar ise, genellikle topluluklarin yasadigi ve tarim
faaliyetlerinin gergeklestigi mekanlar olarak betimlenir. Bu alanlar, barisin, bereketin ve toplumsal
diizenin semboliidiir. Bahar aylarinda tabiatin yesermesi ve degisik canlilarin ortaya ¢ikisi destana
canlilik kazandirir.

Gokyiizii: Gokyiizii tiim kiiltiirlerde onemlidir. islam alimi Imam Gazali “Ruhunuz
sikildiginda gokyliziine bakimiz.” (Gazali, 2013) der. Adige kiiltiiriinde gokyiizii 6nemlidir.
Oturduklar1 calisma yerlerinden gokyliziinii gormelerini Onemserler. Gokyiiziine bakarak
gokkusagindan hareketle maceralarina karar verirler veya ertelerler. Gokkusagi bu kahramanlar igin
sayisiz rengi iginde barindirir. insanoglunun kutsal tanrisini kendisinden daha yiiksek yerde gérmesi
gecmiste izleri olan yaygin bir inangtir.

5. Cerkes / Adige Nart Destanlarinda Tanrisal Vurgular: Kahramanlar, Tanrilar,
Tanricalar ve insan Dis1 Varhklar

Cerkeslerde Sible “Gok Giiriiltiisii ve Yildirim Tanris1”, Dozeres “Ekin Tanris1”, Tleps “Ates
ve Demir Sanat1 Tanris1” ve Tleps iki kardesi Wuezirmes ve Yilmis isimli kardeslerine yaptigi kilig
sdylencesi ilgingtir. Amis “Hayvanlari Koruyan Tanr1”, Thageleg “Bereket, Bolluk, Uriin Tanris1”,
Me’zitha “Orman ve Avcilik Tanris1”, Psithguase “Denizciler, Deniz Alti Diinyas1 ve Balikgilar
Tanris1”dir. Ozellikle Tleps, Thagalec ve Amis, Nart Meclisi Hase’de yer alirlardr” (Papsu, 2003, s.
117).
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Ayrica bazi ibadet ritiielleri de mevcuttur; Thale’u (Tanriya yalvarma) ve Huaho (diigiin ve
evlenme torenlerinde) sOylenirdi. Hantsa Guase yagmur yagmasi i¢in ev ev dolastirilan kadin kiyafeti
giydirilen korkuluktu. Ziyaret edilen evden siirpriz sekilde iizerinize su bosaltilirdi. Kaybolan
hayvanlarin kurt gibi vahsi hayvanlara rastlamamasi i¢in hapesipkhe (kurtagzini baglama) sihirli
sOzclgi ile efsunlanirdi. Nartlar hasat donemlerinde basaklari tek tek kopararak zaman kaybettikleri
i¢in orag1 bulmuslardir (Ozdemir, 1988, s. 37-40).

Setanay Guase: Koruyucu Tanriga. “Nartlarm bir diger 6ne ¢ikan ismi Setanay-Guasa ise
Nartlarin bilge ve yaslanmayan anneleridir”. Zeki, kurnaz ve evcildir. Yeri geldiginde “polyana”dir.
“Bircok Nart, anneleri sayesinde 6liimden kacabilmistir.” Setenay Giines’i durdurabilir, sis ve soguk
hava yaratabilir (Ardzinba, 2010).

Rekom: Osetlerde koruyucu bir ruhtur (Dumézil, 2000, s. 84).

Sosrikua: Cerkeslerde Sosrikua Osetlerde Soslandir. “Sosrikua’nin dogusu ile ilgili 6ykii cok
ilgingtir. Setenay sicak tasi etegine sararak Nart Tleps’in dokiimhanesine gotiiriir. Tleps biiytik ¢ekici
ile tas1 kirar, iginden ates sacan, kor halindeki Sosrikua ¢ikar” (Ozbay, 1990, s. 117).

Thasub: Savas Tanrisidir. Thasub Cerkeslerle Hattilerin tanrisiydi. Thasub’a ait heykeller
kazilar esnasin Kafkasya’da bulunmus olmas1 Cerkes Hatti baglantisini ortaya ¢ikarmaktadir.

Verzemeg: Akilli ve agir baghdir. Biitiin Nartlar onu 6rnek alirlar. Nart kahramanlarinin
lideri ve Setenay Guase’nin kocasidir.

Sebatiniko / Badiniko: Bir kahramanlik 6rnegidir. O, her davranisiyla ornek bir yigittir.
Savsiriko nun kuzenidir (teyze ogludur).

Tha: Cerkes paganliginda tanri i¢in kullanilan bir cins ismidir (Dumézil, 2000, s. 92).

Kutij: Adalet Tanrisi. Eski kavimlerde oldugu gibi Cerkeslerde de mese agaci kutsal sayilir,
agacin tanrisal bir ruh tagidigina inanilirdi. Cerkes biiyiikleri mese agacinin altinda toplanip savas ve
baris iglerini goristrlerdi (Giisar, 1977, s. 25-26).

Tleps: Cerkeslerde Demirin ve Silahlarin Tanrisi. Osetlerde Safa, Abhazlarda Sossu ile
karsilastirabiliriz (Dumézil, 2000, s. 94).

Psatha: Dogu Cerkeslerinde yasamdan Sorumlu tanr1 (Dumézil, 2000, s. 84).

Nesren Jake: Yardimseverligi yiiziinden kayalara civilenen Nart kahramanidir. Bir
Thamade’dir. Nart kurultaylarimin degismez baskanidir (Ozbay, 1990, s. 118).

Peterez: Nart Destanlarinda ad1 gegen bir kahraman ve destan kigisidir.
Asamez: Kavaliyla biitlin canlilar1 diriltip 6ldiirebilir.

Mezatha: Cerkeslerde Orman ve Av Tanrist (Dumézil, 2000, s. 70).
Alaurdi: Osetlerde ¢ift karakterli bir ruh (Dumézil, 2000, s. 44).

Afi: Abhazlarda gok giirlemesi, yildirim, yagmur ve atmosfer olaylarma hilkmeden tanri
(Dumézil, 2000, s. 42).
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Nart Destanlarinda, insan dis1 varliklar mitolojik hikayelerin dnemli bir parg¢asini olusturur.
Nart Destanlarinda sik¢a rastlanan insan disi1 varliklar:

Ejderhalar / Blago: Cerkes Nart Destanlarinda ejderhalar, gii¢lii ve korkulan yaratiklar
olarak tasvir edilir. Genellikle ejderhalar, kahramanlarla karsilasir ve onlarla miicadele eder. Bu
ejderhalar, genellikle kotii niyetli olarak tasvir edilir ve Nart kahramanlan tarafindan yenilirler.
Kahramanlar devler ve ejderhalarin disinda elfler, goblinler, vampirler gibi varliklarla savasmasi
okuyucuda korku ve heyecan hissi uyandirir.

Sihirli Kuslar: Cerkes Nart Destanlarinda sihirli kuslar 6nemli bir yer tutar. Bu kuslar
genellikle kahramanlara yol gosterir veya onlara yardim eder. Sihirli kuslar ayrica 6zel yeteneklere
ve bilgeliklere sahip olabilir. Kuslar, tehlike anlarinda kahramanlarin sadik yoldaslar1 olup, onlara
her tiirlii bilgiyi getirirler. Sihirli kuslarin ¢ikardig ¢iglik sesi, siren sesi gibi islev gorerek tehlike
anlarini duyurur; yani tehlike ¢anlar1 calmaya baglar. Bu nedenle, sihirli kuslar, uzaktaki ve yakindaki
tehlikeleri haber veren bir radar istasyonu gibi islev goriirler. Ayn1 zamanda, gokte oturan bu sihirli
kuslar, Tanr1’ya yaklagabilen canlilardir. Nartlar kuslarin dilinden anlarda.

Periler ve Hayaletler: Cerkes Nart Destanlarinda periler, biiyiilii varliklar olarak karsimiza
cikar. Genellikle giizel ve zarif olarak tasvir edilen periler, kahramanlarla etkilesime girer ve onlara
yardim eder. Nart Destanlarinda periler, genellikle doganin giiglerini temsil ederler. Hayaletler ise
6len kisilerin ruhlarini temsil eder ve bazen kahramanlarla iletisim kurarlar. Nart Destanlarinda cinler,
stk sik karsimiza ¢ikan diger insan dis1 varliklardir. Cinler kutsal kitaplarda yer aldigi tizere Tanri’nin
yarattig1r varliklardir. Cinler karanlik, izbe ve mesk(in mekanlar anlatilirken sik¢a bagvurulan
ogelerdir. insanin dogaiistii varliklara inanmasi icgiidiiseldir. Onlar da insanlarla iletisime gecer ve
gizemli varliklar olarak korku ve heyecan yaratirlar.

Tanrisal, Ruhani Figiirler ve Canavarlar: Cerkes Nart Destanlarinda tanrisal figiirler,
evrenin giiclerini temsil eder ve kahramanlara yardim eder. Gok Tanrisi, Ates Tanrisi, Deniz Tanrisi,
Hiikiim Tanris1 gibi tanrisal figiirler, Nart Destanlarinda 6nemli roller tistlenir. Bu tanrilarin hepsinin
yonetim alan1 6nceden ¢izilmistir sinir1 gegen veya gorevlerini kotiiye kullanan tanrilar ortak tanrilar
kurultayinda (Parthenon) siddetli sekilde cezalandirilir. Bu tanrilar giiglii ve korkutucu olarak tasvir
edilirler. Nart Destanlarinda bunlar Kafkas diinyasinda bozulan adaleti saglarlar, toplumu yeniden
refaha kavusturup, toplumda iyilikleri tesis edip kotiiliiklere son verip eski sasalt doneme donerler.
Tabiat yeniden canlanir, kalplerde paslanan merhamet paslarin siler; yardimseverlik, paylasim her
yerde kendini gosterir ve Kafkasyalilar 6zledikleri mutlu giinlerine yeniden kavusurlar, diigiin ve
solenler geri gelir; yani kutsanmis topraklara bozulan adalet, esitlik ve refah yeniden gelirdi.
Kafkasyalilar her anin bayram havasi gibi gegmesini isterler. Tanrilar bir bakima Hinduizm’deki
Krisna avatarlik gorevi yliriitiirler. Canavarlar ise genellikle denizlerin veya gollerin hiikiimdar
olarak kabul edilir. Bunlar arasinda Sahmeran benzeri dev yilanlar / yinij, dinozorlar ve tlyli
yaratiklar da vardir.
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6. Cerkes / Adige Nart Destanlarinda Din ve Oteki Diinya Kavram

Cerkes Nart Destanlarinda kahramanlar ugruna savastigi degerler yiiziinden odliirlerse 6teki
diinya (berzah adleminde) mutlu olacaklari, ddiillendirilecekleri inanci vardir. Nart Destanlarinda 6teki
diinya kavrami da mevcuttur. Oliim sonras1 yasamin var olduguna inanilir. Oteki diinya, genellikle
oOliilerin ruhlarinin yasadigi bir yer veya ruhlarin yolculuk ettigi bir gecis noktasi olarak tasvir edilir.
Destanlarda, kahramanlar 6teki diinyaya seyahat eder, orada maceralara atilir veya ruhlarla etkilesime
girerler. Nart Destanlarinda, dini ritiieller ve torenlerden sik¢a bahsedilir. “Bu ritiieller, tanrilara,
ruhani varliklara veya oteki diinya ile olan baglantilar1 giliglendirmek veya insanlarin hayatlarim
dengelemek amaciyla yapilir. Oliim; hayatin sona ermesi, kimi inanglara gore de ruhun 6teki diinyaya
gecmesi ve sonsuzluga kavusmasidir” (Akgay, 2020, s. 13).

Cerkes Nart Destanlarinda, ¢esitli torenler ve kutlamalar onemli bir yer tutar. Nart
Destanlarinda olen kisiyle birlikte hayattaki kiymetli esyalarinin, savas aletleri ile birlikte
gomiildiigiine dair izler mevcuttur.

Oliiler Diyar1 Tanrilart: Cerkes Nart Destanlarinda 6liim ve 6liiler diyar ile iliskilendirilen
tanrilar vardir. Bu tanrilar, 6len ruhlarin diinyasina hitkmeder ve oliilerin ruhlarmin gegisini yonetir.
Oliiler iilkesinde Barastir ve kapici Aminnon vardir (Yilmaz, 2019, s. 118). Onlar aym zamanda
oOliilerin ruhlarini korur, diinyanin ve insanlarin ruhsal dengesini saglamakla goérevlidirler. Yunan
mitolojisindeki Hades, Antik Yunan’da o6liilere hilkmeden yer alti tanrisidir. Zeus yeryliiziiniin
hakimiyetini kardesleri arasinda paylastirirken Hades’e yeralti diser. Etimolojik agidan
incelendiginde Hades sozcligii Cerkesge kokenlidir. Etimolojik olarak (Xsamp) “Hade” Cerkesce 6lil,
Hadasha: 6liiniin basindaki tas. Hadem: Oliiniin kendisi, Hadehar: Oliiler, Hadaga yas, matem,
Hadurithe: Oliiler diyari, Ha harfi kdpek anlaminda olmakla birlikte “de” ile birlesince Hade “6lii,
ceset” anlamina geliyor. Hase “misafir”, Hases “konukevi”’Adigecede “Ha” ile baslayan pek ¢ok
sozciik bulunur. Yunan mitolojisindeki Hades’in Kerberos isimli ii¢ basli kopegi meshurdur. Cerkes
destanlarinda ise Oliiler diinyasinin bekgisi Aminnon’un karanlik silueti sik¢a belirerek varligini
hissettirir. Kafkasya kendi bolgesindeki birgok kiiltiiriin mitolojisine dnemli bir sekilde katkida
bulunmustur. Bu mitolojiler arasinda benzerliklerin ve ortak Ozelliklerin bulunmasi, Kafkasya
Bolgesi’nin tarihi ve kiilttirel baglarina isaret eder. Cerkes Nart Destaninin etkiledigi / etkillendigi
mitolojilerden bazilari: Rus, Tiirk, Giircii, Kazak, Yunan, [ran, Iskandinav olarak siralayabiliriz.

7. George Dumézil Ug Islev Hipotezi (Dumézillian Trifunctional Haypothesis)

Bu kisimda Dumézil’in hipotezinin bazi sinirlamalarini goz oniine alarak farkli toplumlarin
destanlarini inceledigimizde ortaya cikan gerceklikleri sinirliliklar1 ve geligkileri ele alacagiz.
Destanlar konusunda “ii¢lii ideoloji ya da ii¢ islev” diye tanimlanan modeli / sablonu ortaya koyan
George Dumézil, kendisine mitoloji konusunda sorulan sorularin cevaplarini eserlerindeki satir
aralarina serpistirmeyi yeglemistir.

Ug islev Hint-Avrupa toplumlar1 igin bir uygarlik paradigmasi olusturmaktadir. Ug islev

hipotezinin ilki kutsallik, ikincisi savas¢ilik ve {iglinciisii liretkenlik olarak temsilen {i¢ sosyal

smifa veya kasta ayrilmis oldugunu savunan teoridir. Dumézil’in bulguladigi bu ii¢ islev Hint

Avrupa kokenli halklarda buna denk diisen kurumlarin ve toplumsal gruplarin bulundugu
varsayilir. (Divitgioglu, 2000, s. 34-39)
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George Dumézil’in “Ug Islev Hipotezi” iizerindeki ilk tartismalar ve kaynaklar, genellikle
20. ylizy1lin ortalarina dayanmaktadir. Dumézil, bu hipotezini ilk kez 1938 yilinda “Mit ve Gergeklik”
adli eserinde ortaya atmistir. Ancak, teoriye dair detayli tartismalar ve elestiriler, daha sonraki yillarda
ortaya ¢ikmustir.

Dumezil Hint-Avrupa geleneginin kendine gore bir hiyerarsik diizen igin sekillendirdigi ti¢
islev ideolojisi bulundugunu belirtmektedir (Dumézil, 2012, s. 40). Dumézil’in gl ideolojisi
egemenlik, savag ve liretkenlik biitiin toplumlarda antik dénemlerden beri olan bir modelleme iken
Aryenci topluluklara 6zgiilenmesi adil degildir. Ilk tartigmalar ve elestiriler genellikle Dumézil’in
Proto-Indo-Avrupa topluluklari tizerinden gelistirdigi ti¢ islevin (kutsallik, egemenlik / savasgilik,
iiretkenlik) genel gecerligini sorgulamistir. Dumézil’in bu islevleri nasil belirledigi, hangi kiiltiirlerin
temsil ettigi ve bu islevlerin her kiiltiirde ayni1 sekilde isleyip islemedigi konularinda cesitli elestiriler
yapilmistir. Kaynaklar arasinda Dumézil’in kendi eserleri olan “Mit ve Gergeklik”, “Arkaik Roma”
ve “Ug Islevli Toplum” gibi kitaplar1 bulunmaktadir. Dumézil, ii¢ isleve dair iddiasin siirdiirerek
Hint-Avrupa kiiltiirinde hemen hemen tiim mitlerde ve hikayelerde bu islevlerin kendine 6zgii bir
yer buldugunu ve bu o6gelerin Hint-Avrupalilarin kurumsal yapisini yansittigini belirtmektedir
(Dumézil, 2012, s. 633). Ayrica, elestirilere karst Dumézil’in cevaplarini iceren makaleler ve diger
akademik eserler de bu tartigmalarin kaynaklar1 arasinda yer alir.

Dumézil’in destanlara kuramsal agidan yaklasmasi ilgi ¢ekicidir. Destan tarihinin eskiden
pek tanidik olmadigi Dumézil’in 6l¢iit koyucu hipotezi sorgulanmaya gereksinimi vardir. Hipotezin
giiniimiizde hala yer yer kullanmasi ve bolca atif yapilmasi hipotezin edebiyat ¢evrelerinde ne denli
etkili oldugunun bir gostergesi sayilabilir. Mitolojiyi anlamak bir bakima toplumsal yapinin isleyisini
anlamaktir. Destanlar1 anlamak i¢cin mantiksal yontemleri birakip insanin hayal giiciiniin eristigi son
noktay1 gliniimiiziin sanatsal olaylariyla iliskilendirip degerlendirmek gerekir. Dumézil’in ¢ islev
(formiil) hipotezi yiiziinden pek ¢ok saheserin destan kapsami digina itildigini s6ylemek miimkiindiir
ancak Dumézil’in i¢ islev hipotezinin sinirlarinin kaybolmaya ve elinden kayip gitmeye basladigini
sOylemek abarti olmayacaktir. Bilimsel ¢aligmalarin kapsadigt evren kalin c¢izgilerle
sinirlandirildiginda yaraticilik ve tiretkenlik etkilenir. Dumézil destanlarda “Bir varmus, bir yokmus.”
girizgah ciimlesi yerine “Ug varmus, ii¢ yokmus.” (Grisward, 2012, s. 7-27) iiclemesini koymayi
denemistir.

Dumézil’in tiglii ideoloji kavrami, “6teki”nin, yani Aryan topluluklarina girmeyen halklarin
toplumsal yapilarin1 gézetmeyen ve onlarin sinif ¢eliskilerini ¢6zemedikleri varsayimindan yola
cikarak {i¢ islev modeline uyanlar1 Aryan topluluklarini ayricalikl, otoriter ve rasyonel cagdas olarak
nitelendirmeye c¢aligmaktadir. Ancak Dumézil’in ideoloji kavrami, toplumsal iliskilerin
karmagikligina isaret ederek tek bir tanim ile sinirlanamayacak kadar kompleks bir yapiya isaret
etmektedir.

Erbas’a gore, mit-destan ayrimi i¢in su yorum anlamhidir: “Mitler destanlara temel
olustururken hem mitler anlam ve igerikleri degistirerek devam etmis hem de bu degisen icerik ve
anlamlarla destanlarin iginde var olmaya devam etmistir” (Erbas, 2019, s. 8). Bu baglamda, literatiirde
mitoloji ve destan kavramlarinin birbirinin yerine kullanilmasi, farkli degerlendirmelere neden
olmaktadir. Cerkes Nart Destanlar1 da bu karisikliktan etkilenmistir. Dumézil tarafindan Nart
Destanlarinin Kuzey Kafkas halklarina ait oldugu gergegi baslangigta kabul edilmistir. Ancak
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yukarida belirtildigi gibi, mitler destanlar1 besledigi icin Kafkas halklari arasinda Adige Nart Destant,
Abaza Nart Destani, Oset Nart Destan1 gibi tanimlamalarla okuyucuya sunulmaktadir. Nart
Destan’nin farkli versiyonlar1 Kafkas halklar1 arasinda yiizyillardir anlatilagelmektedir. Nart
Destanlarinin farkli zaman dilimlerinde ortaya ¢iktig1 temel tezinden yola cikarak bu destanlarin
icinde kacinilmaz bir sekilde farkli degisim ve doniigim siireglerinin izlerini barindirmasi
beklenmektedir. Destanlar nesilden nesile aktarildik¢a degisikliklere ugramaktadir. Bu degisimin
nedenleri arasinda kullanilan dilin ve aktaricinin belagat giicii gibi etkenleri sayabiliriz. Dumézil’in
tarihsel siireg i¢indeki degisim olgusunu gz ardi etmesi, en fazla bir talihsizlik olarak agiklanabilir.
George Dumézil “... kiigiik bir Kafkas halki olan Iskitlerin torunu Osetler Nart kahramanlari
iizerinden destanlarinda bu ideolojiden faydalandilar” (Dumezil, 2000, s. 38-39). Dumézil, Ug islev
Hipotezi’ni ortaya koyarken kendi hipotezinin iglevselligini kanitlamaya, hipotezinin kurallarini
yerlestirmeye odaklanmig ve bu islevin Oset Destani’nda, Alanlara dayandirilan Osetlerin
ozelliklerine uygun bir sekilde uyarlanabilirligini vurgulamustir.

Hapi Cevdet Yildiz, farkli disiplinlere mensup ti¢ bilim insanina atifla; “Adige Destani’nda
yer alan demirci ustas1 Tleps’e iliskin bdliimiin baslangict MO 8-7. yiizyillara dayanmaktadir; buna
ek olarak, Tleps’e iliskin sdylentilerin Adige topluluklar1 arasinda yayildigi siralarda iskitler
(Krupnov, 1952, s. 48), Sarmatlar (Ditler) ve onlarin ardili olan Alanlar heniiz Kuzeybati Kafkasya’ya
ayak basmamiglardi. Alan yapitlarindan ya da bir Alan kiiltiiriinden ise ancak MS 4’iincii yiizy1l ve
sonrasinda s6z edebiliyoruz” diyor. Biitiin bunlarin kanitladigi olgu / gergek tektir; Nart Destani’nin
cekirdegi, olusumunun dayanagi olan yer, eski Iranlilar, Alanlar ya da giiniimiiziin Osetleri degil;
Kafkasya’da Karadeniz ile Meot Denizi (Azak Denizi) kiyilarinda, milat 6ncelerine uzanan ¢ok eski
donemlerde tliremis ve heniiz degisik etnik kiimelere ayrilmamis olan eski insan topluluklaridir
(Y1ldiz, 1997). Hapi Cevdet Yildiz, Nart Destanlarinin Osetlere ait olmadigi tezine dayanak olarak
bilimsel atiflar1 siralamaktadir.

Dumézile gore, “Nartlar efsanevi kahramanlarin geldigi bir soydur. Nart Destanlari
odiingleme yoluyla Erkes, Ingus, Cecen, Kuzey Kafkas Tatarlarma ge¢mistir. Biiyiik bir olasilikla
Hint-Iranca “erkek” anlamina gelen nar sdzciigiinden geliyor... Cok eski ¢aglarda, devler zamaninda
yasamiglar ve Tanri’nin gazabina ugrayarak yok olmuslardir” (Dumézil, 2000, s. 72-73). “Cok eski
caglar sozleriyle hangi donemler Kastediliyor? Bazilarinin igerisinde buzul ve buzul evreleri
bulunmakta olup bu, hayatin dogal akisina aykiridir. Dumézil anakronizme'® diismektedir. Ayni
sekilde “biiyiik olasilikla” ifadesi ile de Nart sdzciigiiniin kokenini Hint-irancaya dayandiriyor.
Bilimde ortaya konulan bir yarg: olasilikla ifade edilebilir mi, skalas1 nedir acaba, 6znel bir goriis
sergilemistir. Nar sdzcligli ayn1 zamanda Arap dilinde “ates” anlamina da gelmektedir. Bu mantikla
diisiiniildiigiinde Nartlarin kokeni i¢in Araplarin da mi1 devreye alinmasi gerekir? Dumézil eserinin
baska bir yerinde ‘“Nart sézciigii Ubihlar, Abhazlar ve Dagistan’daki bazi kavimlerden 6zellikle
Avarlardan 6diingleme yoluyla gegmis ancak bu sozciik ile “tehlikeli ve ahmak devler” anlatilmak
istenmistir.” demektedir (Dumezil, 2000, s. 77-78). Kitabinin ismini “Kafkas Halk Mitolojileri”
olarak vermekle Nart Destanlarimin Kafkas halklarina ait oldugunu ima ettigi anlasilmaktadir.

10 Anakronizm kisi, nesne veya olaylarm kendi gercek zaman ve mekanlarindan kopartilip farkli bir gergeveye oturtulmasi
olarak degerlendirilmektedir. https://tr.wikipedia.org » wiki > Anakronizm
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Odiingleme sdzciigii birinci metinde Osetlerden baska halklara gegtigi asir1 zorlama yorumunu dogru
kabul etsek bile -ki bilimsel dayanaktan yoksun- ikinci metinde Nart sozciigiiniin Avarlardan ve
Abhazlardan baskalarma gectigi belirtilmektedir. Hangisi dogru? Odiinglemeye konu olan Nart
sOzcugii mii yoksa Nart Destanlart m1? Hep askida kalan soru. Dumézil’in ilgili eserinde, Cerkeslerle
ilgili atiflar1 Oset, Giircii atiflarindan daha fazladir. Dumézil baslangigta dikkat c¢ekici bir sekilde,
Nart Destanlarinin aidiyetinden bahsetmemistir. Nart s6zctigiinden tiiretilmis Kabardey diyalektinde
Nartuh (Misir) ve Nartoka siilale isimleri mevcuttur. Baglar’a gore, “Tanr1 isimleri arasinda Nart ismi
MO 1250 yilinda yazilnus Misir Ani Papiriisii’nde bulundu. Eski Misirlilarda Ra Giines Tanrisi
tanrilarin kralidir. Giines tapinaklarinin en kutsal yerine Nart denir. Cerkes Nart Destanlarinda ithal
karakter olmadig1 gibi, kendisi baska iilkelere kiiltiirleme yapmistir” (Baglar, 2022). Hapi Cevdet
Yildiz’a gore (1997) “Nart terimine iliskin olarak bilim adamlarinca 6ne siirtilmiis ¢ok sayida degisik
goriis ve tez vardir. Bir Adige toplulugu olan Natikuaclarin (Nat koyliileri) simgesel kok adi da ‘Nat’
ya da ‘Nart’dir.”

Dolayisiyla Nart Destanlarinin koken aidiyeti konusunda net bir sey soylemek zordur. Ancak
kokenden bahsetmek gerekiyorsa MO 8. 7. yiizyillarda yasayan demir ustast Tleps’in anlatilart
dayanak noktasi olmalidir. Bu déonem maddi arkeolojik bulgular ile desteklenmektedir. Destanlart
sadece belirli bir kiiltiire aitmis gibi gosterme c¢abasi ve bilimsellikle desteklenmeyen destan
aidiyetgiligi arayis1 yerine uzlastirict ve biraradalifi onceleyen bir bakis acgist benimsemek daha
realistik bir davranis olur. Bu bakis agisi, halklar arasindaki baglari giiglendirecek, ortak bir mirasi
paylasmay1 vurgulayacak ve kiiltiirel zenginligi destekleyecektir.

Dumézil, doktora tezini 1924’te savundu (Eribon, 1998, s. 44). “Dumézil’in bu ¢alismasinda
hedefi, Hint-Avrupa halklarimin kutsal igecek mitolojisini yeniden olusturmak ve Tanrilara
6liimsiizliikk bahseden Amrosia kutsal igecegi ile ayn1 oldugunu gostermektir” (Aydin-Lechte, 2009,
S. 264). Dumézil 1925 yilinda Madelein Legrand ile evlenir. “Jean Marx adindaki arkadasinin,
Istanbul Universitesi Ilahiyat Fakiiltesinde bir Dinler Tarihi Kiirsiisii kurma 6nerisini kabul eder.
Boyle bir kiirsiiniin kurulmasini, Dumézil’e gore, “Tiirkiye’deki yoneticilere dini devletten ayirma
hususunda buna benzer kiirsiilerin Fransa’da 6nemli fonksiyonlar icra ettiginin soylenmis olmasi
gosterilebilir” (Eribon, 1998, s. 48). Esiyle teklifi hemen kabul ederler ve 1925’te Noel’den kisa bir
siire dnce Marsilya’dan gemiyle Istanbul’a gelirler (Aydin, 2009, s. 265). Tiirkiye’deki alt1 yilinin iki
yilini Istanbul Ilahiyat’ta geri kalan siireyi ise Edebiyat Fakiiltesinde gegirir.

George Dumézil’in, Tiirkiye’ye asil gelmesinin nedeni hocasi Prof. Dr. Antoine Meillet’in

caligmalarinin gelecegi olmadigina ve ¢alismalarimizi gidip yabanci iilkelerde yapin Fransa’da

size yer yok, ayrica Dumézil’in tez jiirisinde bulunmay1 reddeden Henri Hubert Hint Avrupa

mitolojileri i¢in bu yolda galismaya degmez iistelik ¢ok iyi galismiyorsunuz ayrica benim

ardilim da belli Jean Marx seklindeki sdzleridir (Batuk, 2009, s. 145).

Tiirkiye’ye geldikten sonra Istanbul Ilahiyat Fakiiltesinde dersler veren Dumézil’e Milli
Egitim Bakanligi yetkilileri araciligiyla Dinler Tarihi dersinin verilmesi Tirkiye’de laikligin
yerlesmesine katki saglayacagini disiinmeleridir ve Dumézil 1985 yilindaki miilakatinda derslerde
benden islam dininin tarihsel bir rastlant1, bir kaza oldugunu ispatlamamu istiyorlardi ki benim buna
hi¢ niyetim yoktu. Bu bakimdan alti yi1l boyunca ne Yahudilikten ne Hiristiyanliktan ne de
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Miisliimanliktan bahsettim” (Eksigil, 2003, s. 90). Dumézil’den “Vatani1 kutsaldan arindirma veya
devleti din kimliginden arindirma konusunda katki yapmasi bekleniyordu.” (Akay, 2009, s. 13)

Dumézil 88 yillik uzun yasaminin hemen hemen her yilina bir eser sigdirabilmis velut ve
duayen bir bilim adamidir. Azimli ve gii¢lii tavrinin izlerine yagaminin biitiin ddnemlerinde rahatlikla
sahit olabiliyoruz. Ornegin: Tevfik Esenc vakas1 -Ubihgayr kurtarmasi- gibi firsatlar1 da ¢ok iyi
degerlendirmistir. Batil arastirmacilarin Ortadogu’ya ilgilerinin temelinde tarihsel olarak Ingiltere ve
Fransa arasinda paylasilamayan Hint Alt Kitasi’min dogal zenginlikleri bulunmaktadir. Bugiin
Hindistan’da konusulan Sansktritge dili kimi arastirmacilara gore Kafkasya’dan gelen Ari (Aryen)
gruplar ile yerli Dravidyen halkin kullandigi dilin karisimindan olugmustur. Dumézil’in bu alanlara
ilgi duymasi tesadiifi degildir. Zaten Adigelerin kokeni Yunan Meot, Sind, Zikh, Kerket-Psess, Dane,
Haniyoh, Abasg kavimlerine baglayan pek ¢ok yaklagim vardir (Kafdagi, 1988, s. 37). George
Dumézil’e Fransiz Hikmet-i Devleti tarafindan bagka gorevler de verilecektir. Dumézil’in bati kiiltiirii
ve anlayisin egemen oldugu Fransa’dan kalkip sark ilkeleri ile ilgili yaptig1 ¢alismalar esasinda
akademik cesaretinin gostergesidir ve sonucunda mitoloji ve dilbilim alaninda 6nemli bir yer
edinecektir.

Dumézil’in Tiirkiye’deki sézlesmesi 1931 yilinda bitti. 1939°da patlak veren ikinci diinya
harbinde askere ¢agrilir ve irtibat gorevlisi olarak Tiirkiye’ye gelir ve Tiirk ordusuyla irtibat
gorevi yiriitir. Dumézil Paris’e geri doner. 1940°ta Ecole des Hautes Etudes’deki derslerine
yeniden baslar. Ancak buradaki gérevi, 1941°de Isve¢ déniisii girdigi masonluk, Maresal Henri
Petain tarafindan kurulan Vich Hiikiimeti’nin biitiin masonlar1 egitim ve kamu gorevlerinden
uzaklagtirma uygulamasindan dolay1 askiya alinir ve 1943’te yeniden ders vermeye baglar;
1968°deki emekliligine kadar burada ders vermeyi siirdiiriir (Aydin, 2009, s. 266).

1964°te istanbul Universitesi tarafindan kendisine “fahri doktora” {invami verildi. Tiirkiye’ye
son kez 1972°de geldi (Aydin, 2009, s. 267).

Her toplum yasadig1 cografyanin etkisi altinda iiretim zincirine katki saglar. MO 384-322
yillarinda Aristo, iklimin insan davraniglart ve siyasal diisiinceler {izerinde etkisi oldugunu ileri
stirmistiir (Aristoteles, 2000, s. 207). “Hint-Avrupa kokenli halklarin mitolojilerinde 6ne ¢ikan
kapsayici ortak bir ‘6z’ vardir. Bu 6z bilim adamlar tarafindan ‘ii¢lii ideoloji ya da g islev, lig
formiil’ seklinde tanimlanmaktadir. Bu {i¢ islev Hint-Avrupa kokenli halklarin diinyay: algilamalari
ile ilgili “model”in omurgasidir” (Dumézil, 2012). Dumézil’in iig islev hipotezi, fonksiyonalist ve
islevselci teoriyi akla getiriyor. Bu baglamda, 6nce ¢ekic yapilip ona bir fonksiyon yiiklemek igin ¢givi
tiretilmez ya da Maslow’un deyimiyle “Elinde ¢eki¢ olan her seyi ¢ivi sanir”. Dumézil’in {i¢ islev
hipotezinin / sablonunun sorunsali ilerleyen satirlarda ele alinmistir.

Dumézil’in t¢ islev hipotezi, halklar1 1rk¢iliga siiriikleyebilecek potansiyel riskler
igermektedir. Aryenist hedeflere ulasma amaciyla, Nart Destan1 gibi kadim kiiltlirel degerlerin
taksimlendirilmesi, halklar arasinda irk¢1 tohumlarin filizlenmesine neden olabilir. Kafkas halklarinin
etnik zenginligini temsil eden kiiltiirel 6geler dogru bir sekilde yonlendirilip gelecege aktarilmamasi
durumunda, her etnik grup kendi kiiltiiriiniin temelini olusturmak amaciyla bunlar1 kullanirsa diinya
mirasina kars1 6devimizi eksik yapmis oluruz. Cagdas donem romancisi Yasar Kemal’in belirttigi
gibi, bir halkin destan yaratabilmesi i¢in biiyiik bir niifusa sahip olmasi gereklidir ancak Dumézil
calismalarinda bu kriteri goz ardi etmistir.
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Baz1 distinirlerin “ideoloji” kavramina yiikledikleri anlamlar; Marx ideoloji kavramindan
toplumsal catisma ve ¢eligkilerin bilincine varmay1 (1979, s. 25-26); Althusser’e goére ideoloji
insanlarin kendi varoluslariyla kurdugu imgesel bir iliski sistemidir (2010, s. 17, 207); Mannheim
bilgi sosyolojisi ile kurdugu iitopya / ideoloji iligkisi baglaminda, ideolojiyi toplumu stabilize etme
cabasi olarak degerlendirmistir (Althusser, 2002, s. 64-227). Ideoloji baglamsal olarak suglayict,
fetislestirici, gercekleri garpitan bir siirecin ifadesidir (Adorno ve Horkheimer, 2014).

Bu baglamda, literatiirdeki diger diisiiniirlerin, 6rnegin Marx, Mannheim, Althusser, Adorno
ve Horkheimer gibi isimlerin sunduklari ideoloji tanimlarina odaklanmak, ti¢li islev ideolojisinin
standart bir teori olma olasiliginin zor oldugunu gosterir. Bu distiniirler, ideolojiyi farkli
perspektiflerden ele alarak toplumsal yapilart analiz etmekte ve cesitli ideolojik egilimleri
aciklamaktadir. Dolayisiyla Dumézil’in ti¢lii ideoloji kavramini degerlendirirken bu farkli ideoloji
tanimlartyla birlikte diistiniilmeli ve toplumsal iligkilerin karmagiklig1 g6z oniine alinmalidir.

George Dumézil’in 1926 yilinda gordiigii bir OSET(Asetin) Dergisi’nde Nart Destanlarindan
bahsedilmektedir. Dumézil bu habere dort elle sarilir ancak Osetleri bulamaz. Dumézil’e gore
Osetler Hint Avrupa kavmi olan Iskitlerin soyundan gelmektedir ve ne tesadiif ki Osetleri
ararken Ubihlari, Tiirkiye’deki Kafkasya’y1 ve Kafkasyalilari bulur. 1927-1931 yillar1 arast pek
¢ok Cerkes koyiinii ziyaret eder ve dostluklar gelistirir. Aradig1 tek sey Nart Destanlarinin
Adigabze versiyonudur. Edindigi hacimli Adigabze dokiimanlar1 1930°da Paris’te yaynlar ve
biiyiik yanki uyandirir, bunun devaminda yayinladigi kahramanlarin hikayelerini de 1965°te
UNESCO Diinya literatiiriiniin ve folklorunun saheserleri arasinda yayinlar. Nart Destanlarinin
Oset versiyonunu ararken diinyanin edebi saheserleri sayilan Nart Destanlarinin asil sahipleri
Adige, Abaza, Kabardey, Ubih, Ingus vb. versiyonlarini bulup Journal Asiatic, Anthropos,
Orientalia Suecana gibi dergilerde yaylar. (Batuk, 2010, s. 100-158)

Destanlar konusunda {i¢ islev sablonunun mucidi George Dumézil’in (1898-1986) bilim
tarihine en Onemli katkilarindan biri, Hint-Avrupa mitolojileri iizerine yaptigi c¢aligmalardir.
Mitolojilerin temel yapisini ve benzerliklerini inceleyerek, bu mitolojilerin kdkenlerini ve evrimlerini
anlamaya ¢alismustir. Bu nedenle, George Dumézil, hem Hint-Avrupa mitolojisi hem de
Kafkasya’nin mitolojik zenginlikleriyle ilgili ¢aligmalariyla taninan bir figiir olarak kabul gérmiistiir.
Dumézil Cerkes Nart Destanlarini diinya destan kataloglarina kazandirmistir. Dumézil’in Tiirkiye’ye
gelmesi, “Ubihga™! konusunda galismalar yapmasi ve Kafkasya nin kiiltiirel mirasina olan ilgisi,
onun mitoloji alanindaki etkisini genigletmistir. Dumézil’in Tiirkiye’de bu kadar entansif ¢aligmasi
duyumsadig1 akademik eksikligi telafi etme telasinin disa yansimasi olarak yorumlanabilir. Ubih¢a
el degmemis bir dilbilimsel arastirma alani olarak Oniline ¢ikmistir. Dumézil’in beslenecegi
kaynaklarin ¢esitliligi kendisini hosnut etmis ve tiikkenmez bir enerjiyle ¢calismalarini stirdiirmiistiir.
George Dumézil sayesinde gelecek nesiller Ubihga dilini okuyup yazabilecekler. Ubihcay1 son
konusan Tevfik Esenciyi Fransa’ya gotiirerek ses kayitlarini olusturmustur. 1992 yilinda hayata veda
eden Esengi’nin mezar tasinda “Ubihga’y1 konusabilenlerin sonuncusuydu” yazilidir. Ote yandan
George Dumézil’in Ubihgay1 canlandirmasi akademi diinyasinda taninmasini saglamakla kalmamis
ayni1 zamanda {ilkesinde ugradig1 haksiz ithamlarla orselenen itibarinin restoresini saglayip iade-i
itibarini elde etmistir.

11 Ubihga veya Vuibhga Kuzeybati Kafkas dillerinden bir tanesidir.

TPEF
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 13/2 2024 s. 533-559, TURKIYE



552 Senol ZAMAN

George Dumézil, 1925 yilinda dinler tarihi doktoru olarak Tiirkiye’ye gelmis, bu karari alma
amaci doktorasini yaptigi iiniversiteye asistan olarak alinmamasi ve hocast Prof. Dr. Antoine
Meillet’in ¢alismalarina bagka iilkelerde devam etmesi arzusuyla alakalidir. Ayrica, Dumézil’in tez
jiirisinde yer almayr reddeden Henri Hubert, Hint-Avrupa mitolojileri alanindaki caligmalarinin
Oonemini kiigiimsemis ve Dumézil’in yeteneklerini sorgulamistir. Goriildiigii lizere Tiirkiye’ye
geldikten sonra Ozellikle Cerkes Nart Destanlarinin Adigabze ve diger Kafkas lehgelerindeki
versiyonlart ona bambagka bir diinyanin kapilarmi aralar. Cerkes Nart Destanlart ve Ubihga
Dumézil’in kariyerinde bir kilometre tasidir. Cerkes kdylerinden ve Istanbul biirokrasisinde tanistig:
Créme de la Créme (kaymak tabakadan) Cerkeslerden edindigi dokiimanlar sayesinde daha once
kabul edilmedigi Akademi Fransa ve Karsilagtirmali Mitoloji Aragtirma Enstitlisiiniin kapilar1 yeni
miidiiriine aralanir.

Bu ¢alismamizda, Dumézil’in galigsmalarindaki olumlu yonlerine vurgu yapmanin yani sira,
zaman zaman umutsuzluk ve karamsarlik hissi yaratabilecek elestirilere de agik bir sekilde yer verdik.
Destanlarda toplumsal ve siyasal yapilarin islevlerini yitirerek yeni yapilara doniistigii ¢agimizin
gercekliklerinden biridir. George Dumézil’in ii¢ islev hipotezi, fonksiyonalist ve islevselci bir
perspektifi amimsatmaktadir. Ancak bu hipotezin her toplum igin genel-gecer olup olmadigi
tartigmalidir. Hipotez yol gostericilikten ¢ok ¢izilen simirlarin belirginsizlestigini gormemize
yardimci olmaktadir. Dumézil’in hipotezi, toplumsal yapilari ii¢ temel islevsel katmana ayirir. Ancak
Hindistan’daki karmasik kast sistemi bes tabakadan olusurken, {i¢ islev hipotezine uyarlanmasi
sorunlu degil mi? Paryalar gibi alt tabakalardan gelen katilimin eksikligi, hipotezin Hindistan
toplumunu tam anlamiyla aciklayamadigini gostermektedir. Benzer sekilde Cerkes toplumunun Nart
Destanlar1 incelendiginde, soylular, 6zgiir koyliiler, serfler ve wuneutlerden olusan dort katmanin
yani sira egemenlik, savasgl ve tiiccar / tarimer katmanlarmin eksikligi dikkat ¢ekmektedir. Bu,
Dumézil’in ¢ islev hipotezinin Cerkes toplumunun karmagsikligini tam olarak yansitmadigini
gosterir. Toplumsal yapinin bu kadar basitlestirilmesi, gergekgei bir tablo sunamaz. Kadim Kafkas
halklar1 kiiltiiriniin derin izlerini tasiyan Nart Destanlarini toptanci bir yaklasimla incelenmesi
saglikli sonuglara gotiirmez ¢linkii her kiiltiirlin beslendigi gelenekler ve kodlar farklidir.

Hasanaginica adli destanda ise sadece ask ve gurur gibi iki tema islenmektedir (Erbas, 2019,
S. 26). Sadece iki temanin iglenmesi, Dumézil’in {i¢ islev hipotezine karsi bir ¢eliski yaratmaz mi?
Toplumsal gii¢ dinamiklerinin yetersiz temsil edilmesi, teorinin tiim kiltiirlere genellenmesini
zorlagtirmaz m1? Dumézil’in hipotezinin elestirisi, Aryani gruplarin olusturulmasi gibi belirli bir
siyasi amaca hizmet ettigi iddialariyla da desteklenmektedir. Homeros’un kurbaga-fare savasi gibi
hayvanlar dleminde islenen destanlarda ise esit giicteki iki aile arasindaki ¢atigmanin kisilestirme
yoluyla anlatilmasi, toplumsal yapidaki karmasikligin unutuldugunu géstermez mi?

Dumézil’in ti¢ islev hipotezi genelgeger bir agiklama sunmaktan ziyade belirli toplumsal
yapilar1 zorlamis gibi goriinmektedir. Bu hipotezin her donem genel-gecer oldugunu varsayamayiz
¢linkii buharin sanayide, celigin endiistride kullanilmas: ve bilgi ¢cagindaki gelismeler diinyamizi
kiigiik bir kdye ¢evirmis (McLuhan, 2001); edebiyat ve sanatta farkli anlayislari, bakislar1 ve
yoneligleri beraberinde getirmistir. Her destanin kendi baglaminda incelenmesi ve toplumsal
dinamiklerin karmagiklig1 g6z oniinde tutularak ele alinmasi1 daha kapsamli bir anlay1s saglayacaktir.
Destanlardaki temalarin ve yapilarin kiiltiirler arasinda farklilik gostermesi, hipotezin evrenselligini
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sorgular hale gelmistir. Destanlarin toplumsal yapilardaki cesitliligi ve degisimi yeterince
yansitamadigi, hipotezin genellestirilebilirliginin sinirli oldugu ve kiiltiirlere 6zgii dinamikleri g6z
ard1 ettigi sonucunu dogurur. Her destan, kendi baglaminda degerlendirilmeli ve genel teorilere /
hipotezlere indirgenmemelidir.

George Dumézil’in “Mit ve Destan” adli iig ciltlik eserinde ortaya koydugu iig islev hipotezi / sablonu,
Hint-Avrupa Dil Grubu’na mensup toplumlarin toplumsal yapilarindaki benzerliklere odaklanarak
sekillenmistir. Ancak bu hipotezin genelgecerligi her donemde savunulamaz. Dumézil’in hipotezinin
tarihsel baglamda simirh kalabilecegi, 6zellikle giiniimiiz teknolojik ve kiiltiirel degisimleriyle birlikte
diisiiniilmelidir. Dumézil’in birinci islev olarak tanimladigi Brahmanlar, din adamlarini igermektedir.
Ancak giintimiizde dogmatik din anlayiglari ile akil arasinda bir u¢urum bulunmamalidir. Mitlerin
meteorolojik gelisimi teorisi “Birgok mitin temelinde firtina, yagmur, simsek, riizgar gibi dogal
giiclerin yer aldigini savunur” (Cocchiara, 1971: 283). Dundes, herhangi bir halk bilgisi unsuruyla
ilgili ii¢ seviyeli bir analiz sunmustur: doku, metin ve ¢evre; yani baglam (EKkici, 1998: 32-33) Alan
Dundes, mit, efsane ve masal arasindaki ayrimi yapmak i¢in bos bir kum saati metaforunu kullanarak,
bu hikayelerin farkli zamanlarda gelistigini isaret etmistir. (Dundes, 2006, 40-52). Ote yandan, mit,
masal ve efsane i¢in nesir anlat1 terimini éneren William Bascom da benzer bir ¢er¢eve sunmustur
(Bascom, 2006). Insanin bilingaltinin ¢alismasini inceleyen Sigmund Freud, Mit, masal, destan ve
batil inanglar gibi unsurlara yonelmistir. Sydow ise , “nasil bir bitki farkli bolgelerdeki farkli iklim
ve toprak kosullarina uyum sagliyorsa halk masallarmin da ayni sekilde bir bolgeden, iilkeden
digerine hareket ettikce o bolgenin yerel 6zelliklerini alacagini soylemistir” (Von Sydow, 2010: 62).
Dumézil halk bilgisi iiriinlerinin kokenleri konusunda, basvuru kaynak olarak kabul gbren basta
Kuhn, Alan Dudes, Thedor Benfey, ve Sydow olmak iizere s6zlii kiiltiir konusunda eser veren dnemli
calismalar yiirliten kuramcilarin goriigleriyle ¢elismektedir.

Dumézil’in hipotezi, diger destan teorileriyle tam bir drtiisme saglamamaktadir. Ornegin,
Jack Goody ve Gregory Nagy’nin destanlar {izerine formiilasyonlar1 farkli bir perspektife isaret
etmektedir. Bu baglamda, destanlarin gelisimi, kurgusu ve giiniimiize olan etkileri konusunda farkl
goriiglere yer verilmelidir. Destanlarin her doénemde farkli kosullar altinda sekillendigi
vurgulanmalidir. Dumézil’in ii¢ islev hipotezinin evrenselligi, tarihsel gelismeler ve kiiltiirel
degisimlerle simrlanmaktadir. Kafkas halklarimin Adige, Abaza, Ubih, Ingus versiyonlarim
yayimlayan Dumézil’in ii¢ islev hipotezinin izleri belirgin degildir ve giiniimiiz kosullarinda islevini
yerine getirmesi zor goziikmekte ¢iinkii teknoloji alanindaki bas dondiiriicii gelismeler 6zellikle de
medya araglari yoluyla destanin temasi yapay ve kurmacaya dayali gérsellikle desteklenerek kitlelerin
begenisine sunulmaktadir. Ge¢misin kahramanliklari, dogaya meydan okumalari, iyilikseverlikleri
yerini giiniimiizde hayal diinyasindaki ufkumuzun genisligine, bellegimizin 6ngdriisiine ve topluma
dayatilan kazan kazan hipotezine benzer anlayislara birakmustir. Dumézil’in {i¢ islev hipotezi,
giintimiiz kosullarinda eksik ve yetersiz kalmaktadir. Destanlar, gegmisten gliniimiize farkli formlarda
varliklarimi stirdiirmekte ve her biri kendi doneminin 6zelliklerine gére sekillenmektedir.
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8. Sonuc¢

Cerkes Nart Destanlari, Kafkasya Bolgesi’nde yesermis kiiltiiriin derin bir yansimasidir. Bu
destanlar, cografyanin dogal giizellikleriyle siki bir bag icinde oldugu gibi, Kafkasya’nin etnik
gruplart icin de dnemli bir kiiltiirel mirasi temsil eder. Kahramanlarin dogaiistii giiglerle savasi
destanin odak noktasini olusturur. Cerkes Nart Destanlarinda bozucu ve yikict etkiler bulunmaz.
Cerkes Nart Destanlarinin varlik sebebi kadim Kafkas kiiltiiriinde aranmalidir. Cerkes Nart Destanlari
ayn1 zamanda dil ve {islup agisindan da zengin ve 6zgiindiir ve Cerkes kiiltiiriinlin derin izlerini tagir.
Cesur savaggilar olarak tanimlanan Nartlar dogaiistii gii¢lere sahiptirler ve cografyanin cesitli
bolgelerinde goriiliir ve bu destanlarda dogal ¢evre, daglar, nehirler ve vadiler gibi mekanlar 6nemli
bir role sahiptir. Mekan ve doga tasvirleri, hikayelerin gelisiminde belirleyici bir rol oynamakta ve
mitolojik unsurlar da Cerkes Nart Destanlarinin ayrilmaz bir pargasidir. Destan, bozkirlardan antik
uygarliklara, yeraltindaki “Oliiler Ulkesi’nden Tanrilarin gokyiiziindeki mekanlara kadar gecen
olaylarla sekillenir. Bu baglamda Nart Destanlarinda gecen karakterler, doga-mekan ve diger bilesen
oriintiileri birbirini anlamli kilmaktadir. Ayni sekilde Nart Destanlar1 bazi uluslarin mitolojileri ile
benzerlikler gosterir. Ornegin Sosruko’nun Prometeus’a, Soslan’m Herakles’e ve Riistem’e benzer
ozellikler tagidigi goriiliir.

George Dumézil’in ti¢ islev hipotezi / sablonu / modeli Hint-Avrupa dil gruplarina mensup
toplumlarin mitolojik ve destansi yapilarini anlamaya yonelik bir caba olarak ortaya ¢ikmistir. Ancak,
bu modelin genelgegerligi, farkli kiiltiirlerin karmasikligin1 ve ¢esitliligini tam olarak kapsayip
kapsamadigi konusunda tartismalidir. Farkli toplumlarin destanlari incelendiginde, Dumézil’in
hipotezinin smirliliklar1 ve geliskileri ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle toplumsal yapidaki degisimi
atlamasi ve bu minvalde Dumézil’in ii¢ islev hipotezinin sinirlarim asindirarak kaybolmasina yol
actigin1 sOyleyebiliriz ve dogal olarak varolus nedeni ortadan kaldirmigtir. Dumézil’in hipotezinin
eksikliklerinden biri de toplumlarin kiiltiirel, dinsel ve c¢evre oOzelliklerine ayrintilamasina
girmemesidir. Bu nedenle, destanlar1 anlamak ve degerlendirmek i¢in tarihsel baglami géz 6niinde
bulundurmak o6nemlidir. Dumézil’in yontem olarak farkli disiplinlere basvurmadigi, toplumsal
degisim etkilerini analiz etmede genis zaman dilimlerini atladig1 ve belirli yargilara varmadig
gozlemlenmektedir. Buna ilaveten Dumézil’in Tiirkiye’ye geldikten sonra disiplinler arasi
savrulduguna sahit oluyoruz. Dumézil’in hipotezi, gegmise odakli bir bakis agisini temsil etse de
giiniimiizdeki karmasik toplumsal dinamikleri agiklamak i¢in yeterli degildir.

Ug islev sablonundaki simirlarin belirsizlesmesi, islevlerin i¢ ice gegmesine ve islev sayisinin
degismesine sebep olmus; islev sablonundaki katmanlar birbirini daha fazla anlamlandirmaya
baslamistir. Jack Goody ve Gregory Nagy’nin destanlar {izerine formiilasyonlari destana 6zgiilenen
keskin sinirlart ortadan kaldirmus ve tiglii duvar yikilmistir. Dumézil Kafkas Halklar: Mitolojisi isimli
eserinde Nart Destanlarinin aidiyeti konusunda kullandig1 “biiyiik olasilikla” sozciigii bir bilimsel
Olciitii gostermede yetersiz kalmaktadir. Ayrica ddiingleme sdzciigi alisilmadik bagdastirmalar yani
semantik agidan belirsizdir, ddiingclemeye konu olan “Nart sozciigli mii yoksa Nart Destanlar1 m1 ya
da 6diingleme bir anlatim teknigine mi isaret ediyor?” sorular1 askida kalanlar arasindadir. Bununla
birlikte Nar(t) sdzciigiiniin etimolojik ¢oziimlemesinde Hint-Iran dillerine dayandirmasi ve Araplarin
belirli araliklarla Kafkasya’da kaldiklar1 géz 6niinde bulunduruldugunda “Nar” sézciigii Arapgada
“ateg” anlamina gelir ki bu durum Dumézil’in etimolojik ¢oziimlemesinin eksik kaldigini
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gostermektedir. Ortaya koydugu modelin destan yaziciligina yaptigi katkinin renk tonu belirsiz ve
saydamliktan uzaktir. Ug islev sablonu destanlarin degerlendirilmesinde etkisiz kalmaktadir. Bu
baglamda, eger bir teori her zaman ve her yerde gegerli ayn1 sonuglari saglamiyorsa bu durumu bir
teori olarak degil, daha ¢ok varsayim / hipotez olarak anlamak daha dogru bir yaklasim olacaktir.

Bu nedenle, Dumézil’in modelinin yazin diinyasina entegrasyonu karmasaya neden oldu ve
heniiz “Bilimsel Yasa” asamasina ulasamadi; bu modelin baglayiciligi veya gecerliligi belirsizdir.
S6z konusu tglii ideoloji / ii¢ iglev teorisi / hipotezi / sablonu / modeli problemli igerik {iretmeye
egilimlidir. Ozetle George Dumézil’in Nart Destanlarinin aidiyet siniflandirmasi talihsiz bir durumdu
ve tarihsel siiregte biiyiik trajedilere maruz kalmis Adigelere karsi bilimsellik semsiyesi altinda
gergeklestirilen kiiltiirel sahiplenme goriingiisii vermektedir.

Cerkes Nart Destanlar1 Katkas halklarmin kiiltiiriinii temsil niteligine sahiptir. Cerkes Nart
Destanlarini giiclii kilan metinsel yapisi Cerkes edebiyatinin dilsel anlatim giicli ve zenginligine
borgludur. Farkli anlatim tekniklerinin kullanildigi Cerkes Nart Destanlarinin okul ders kitaplarinda
yer verilmesi halinde 6grencilerin dil, diistinme, fantastik ve hayal becerilerinin gelistirilmesinde
faydali olabilecegi diisiiniilmektedir.
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Extended Abstract

In this study, the subject, traces in literature and narrative style of Nart epics are analysed in detail.
The characteristics of the heroes in the epic, divine emphasis, the role of children and women, the effect of
geography and climate on literary products, the contribution of ancient folk culture to the formation of epics,
the Circassian Nart people’s understanding of the other world, the concepts of nature and space, and the
“trifunctional” hypothesis/ template of the scientist George Dumézil, one of the key figures in this field, who
left deep traces in the field of literature, are discussed. By describing the elements that make up the Circassian
Nart texts and the ties between the heroes, the contributions of the characters to the epic are made visible. Epics
are instrumental in the construction of national identity. This study is an attempt to examine the Nart epics from
a different perspective from the existing literature, in addition to the journey of exploring the continent to
examine the language, history, social and social structure of the ancient Circassian people.

In Circassian Nart epics, various subjects are discussed, but in general, heroism, war, love, supernatural
powers, family ties and adventures are at the forefront. Heroes are depicted as brave and skilful warriors and
fight against enemies. Battle scenes and strategies constitute the exciting parts of the epics. Circassian Nart
heroes are brave, honest, fair-minded, warlike and fearless, but at the same time they have a loving innocence.
The Adyghe / Circassians are an ethnic group living in the mountainous regions of the Caucasus and have a
rich history, cultural heritage and a distinctive language, Circassian. The history of the Adyghe stretches back
thousands of years and has witnessed different political and cultural changes in various periods. In general, Nart
epics are usually sung in Caucasian languages. These languages include Circassian, Abkhazian, Kabardian,
Adygabze, Ubykh, Ossetian, Karachay-Malkarian, Kumuk and Chechen-Ingush dialects. These languages have
a rich vocabulary and poetic expression. Epics are told using the grammatical structure and vocabulary of these
languages. “In the light of the data revealed by historians and archaeologists that Tlepsh in the Nart epic began
in the VIII-VII centuries BC, it is revealed that Adygabze was spoken 2600-2700 years ago”.
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Circassian language is divided into two main dialects, Northeast and Northwest Circassian. There are
two languages in the world that contain the highest number of consonant sounds and one of them is Kabardian,
one of the Circassian dialects. Among the kingdoms established in Anatolia after the Hittite period, Arzawa:
last syllable -zawa-war, fight, Tuana: wife, Melidu: meaning Two Sheep-tribe, are in Kabardian dialect.
Caucasian indigenous languages are also defined as Iberian Caucasian languages. Some linguists investigate
the relationship between Caucasian languages and Hatti, Sumerian and Hurri-Urartu languages with the support
of archaeological material findings. Some others claim that it is related to Basque. There are nearly 30 languages
in the Caucasus, which is why the Caucasus is called the “Mountain of Languages”. The characteristic of these
languages is that they are similar enough to understand each other. Circassian Nart epics also found a place in
the literature during the Soviet Union period. Especially Russian writers and poets living in this period wrote
literary works inspired by the Nart epics. For example, Lermontov’s “Caucasian Slave” was influenced by the
Nart epics. Today, Nart epics are often used in folk tales, poems, novels and other literary works in the Caucasus
region.

Among Circassians, the myth of Shible (the god of thunder and lightning), Tlepsh (the god of
blacksmiths’ fire and iron art) and the sword Tlepsh made for his two brothers, Wuezirmes and Yilmus, is
interesting. Amysh (the god who protects animals), Thagelech (the god of fertility, abundance and crops),
Me’zitha (the god of forest and hunter), Psithguashe (sailors, the underwater world and fishermen). In
Circassian Nart epics, there is a belief that if the heroes die because of the values they fought for, they will be
happy in the other world (the afterlife) and will be rewarded.

George Dumézil came to Turkey in 1925 as a young doctor of the history of religions, a decision that
was related to the fact that he was not accepted as an assistant at the university where he was doing his doctorate
and the desire of his teacher Prof. Dr. Antoine Meillet to continue his studies in other countries. Furthermore,
Henri Hubert, who refused to take part in Dumézil’s thesis jury, underestimated the importance of his work in
Indo-European mythology and questioned Dumézil’s abilities. George Dumézil’s trifunctional haypothesis /
template emerged as an attempt to understand the mythological and epic structures of societies belonging to
Indo-European language groups. However, the general validity of this haypothesis is disputed as to whether it
fully captures the complexity and diversity of different cultures.

Dumézil’s theoretical approach to epics is interesting. Dumézil’s criterion-setting hypothesis, with
which the history of epic was not familiar in the past, needs to be questioned. To understand mythology is in a
sense to understand the functioning of social structure. It is possible to say that many masterpieces have been
excluded from the scope of epic because of Dumézil’s trifunctional (formulaic) hypothesis, but it would not be
an exaggeration to say that the limits of Dumézil’s trifunctional hypothesis have begun to fade and slip away.
It is a well-known fact that creativity and productivity are affected when the universe covered by scientific
studies is limited by thick lines.

Dumézil’s haypothesis categorises social structures into three basic functional layers. However, while
the complex caste system in India consists of five strata, is it not problematic to adapt it to the trifunctional
haypothesis? The lack of participation from the lower strata, such as the untouchables, shows that the
haypothesis cannot fully explain Indian society. Dumézil’s haypothesis does not provide a complete overlap
with other epic theories. For example, Jack Goody and Gregory Nagy’s formulations on epics point to a different
perspective. Analysing each epic in its own context and considering the complexity of social dynamics will
provide a more comprehensive understanding. The fact that the themes and structures in epics differ across
cultures has questioned the universality of the haypothesis. In this context, focusing on the definitions of
ideology offered by other thinkers in the literature, such as Marx, Mannheim, Althusser, Adorno and
Horkheimer, shows that the ideology of the triple function is unlikely to be a standard theory. These thinkers
approach ideology from different perspectives, analyzing social structures and explaining various ideological
tendencies. Therefore, when evaluating Dumézil’s concept of tripartite ideology, these different definitions of
ideology should be considered together and the complexity of social relations should be taken into account. The
fact that epics cannot adequately reflect the diversity and change in social structures leads to the conclusion that
the generalisability of the haypothesis is limited and that it ignores the dynamics specific to cultures. Each epic
should be evaluated in its own context and should not be reduced to general theories.
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Oz

Giircii edebiyat tarihinde, eserlerinde Giircistan’in farkli bolgelerinin
kiiltiirel unsurlarim1 vurgulayan bir¢cok sair ve yazar yer almaktadir. Bu
isimler arasinda, 6zellikle Vaja Psavela, 19. ve 20. yiizyilin baslarinda 6nemli
bir rol oynamustir. Psavela’min eserleri, ¢agdas Giircli edebiyat tarihine
derinlik katmistir. Ancak, dil tercihleri bazi elestirilere yol agmistir. Ornegin,
Psavela’nin dilinin anlasilabilirligi ve erisebilirligi, 6zellikle Psavi lehgesi ve
eski Giirciice kelimelere sik¢a yer vermesi nedeniyle sorgulanmistir. Bu
tercihler, metinlerin anlagilmasim zorlagtirarak okuyucularin eserlere
erisimini engelleyebilir. Dilbilimsel ag¢idan bakildiginda, Psavela’nin
dilindeki 6zgiinliik ve eski Giircii diline olan baghiligi 6nemlidir, ancak bu
durumun c¢agdag Giircii dilinin gelisimine olan etkisi tartigmalidir.

Bu caligma, Psavela’nin dil tercihlerini Giircii edebiyatinin gelisimine
etkisini derinlemesine incelemeyi amaglamaktadir. Sonug olarak, Psavela’nin
dil tercihlerinin, Giircii edebiyatinin gelecekteki rotasi lizerinde 6nemli bir rol
oynadig1 goriilmiistiir. Eserlerinin kapsamli bir sekilde incelenmesi, Giircii
edebiyatinin zenginligi ve ¢esitliligi hakkinda daha derin bir anlayisg
saglayabilir.

Anahtar Sozciikler: Vaja Psavela, Giircii edebiyati, dil, edebi, Psavi.

RESHAPING OF LANGUAGE IN GEORGIAN LITERATURE: AN
EVALUATION ON THE WORKS OF VAJA PSHAVELA

Abstract

Throughout the annals of Georgian literature, numerous poets and writers
have placed significant emphasis on the cultural characteristics inherent to
diverse areas. Vaja Pshavela was a prominent figure throughout the early
19th and 20th century. Pshavela’s literary contributions enhanced the
complexity of modern Georgian literature. Nevertheless, his linguistic
selections have encountered certain censure. For example, the linguistic style
employed in his writings has notable disparities from the present Georgian
language, resulting in criticisms. Furthermore, there has been ongoing dispute
regarding the comprehensibility and accessibility of Pshavela’s language.
The frequent utilization of the Pshavi dialect and outdated vocabulary may
impede the comprehension of readers. From a linguistic standpoint, the
importance of Pshavela’s creativity and dedication to the traditional Georgian
language becomes apparent; yet, the influence of this on the evolution of
modern Georgian remains a subject of contention.
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The primary objective of this work is to conduct a complete analysis of
Pshavela's linguistic selections and their impact on the evolution of Georgian
literature. Consequently, it can be inferred that Pshavela’s linguistic
inclinations have exerted a substantial influence on the subsequent
development of Georgian literature. A thorough examination of his literary
oeuvre can yield a more profound comprehension of the abundant and varied
nature of Georgian literature.

Keywords: Vaja Pshavela, Georgian literature, language, literary, Pshavi.
Giris
Giircistan, Kafkasya’nin giiney kesiminde bulunan ve zengin bir tarihi ve kiiltiirel
mirasa ev sahipligi yapan bir lilkedir. Daglik manzaralari, mistik atmosferi ve tarih boyunca
cesitli medeniyetlere ev sahipligi yapmis olmasiyla dikkat ceken Giircistan, edebiyat alaninda da
koklii bir ge¢mise sahiptir. Binlerce yillik tarihinde Giircistan’in zengin kiiltiirel mirasinin
onemli bir parcasi olan Giircii edebiyati, geleneksel halk hikayelerinden ¢agdas romanlara,

siirden tiyatroya kadar uzanan genis bir yelpazede eserler iireterek, engin bir edebi gelenegi
stirdiirmiistiir.

Gircii edebiyati, zaman i¢inde dilin degisimine ve gelisimine paralel olarak sekillenmis
ve farkli donemlerde farkli dil 6zelliklerini yansitmistir. Bu donemler arasinda, Vaja Psavela
gibi dnde gelen yazar ve sairlerin eserleri, dilin zenginligini ve ¢esitliligini artirmistir. Ancak
aynt zamanda dilin standartlagsmasi ve modernlesme siirecinde de bazi tartismalara neden
olmustur. Bu calisma, Giircii edebiyatinin dil evrimi siirecini inceleyerek, bu siirecte Vaja
Psavela gibi oOnemli sahsiyetin eserlerinin roliinii ele almayir amaglamaktadir. Giircii
edebiyatinin dil agisindan gecirdigi donemlerini ele alacak ve Vaja Psavela’nin eserlerinin dilin
evrimine olan katkilarimi inceleyecektir. Boylece, dilin edebiyat iizerindeki rolii, bilimsel bir
cercevede analiz edilerek degerlendirilecektir.

1.Vaja Psavela’min Hayati ve Edebi Yonii

Giircli edebiyatinin 19. yiizyilin sonu ve 20. yiizyilin baglarinda yasamis en Onemli
temsilcilerinden biri olarak kabul edilen Vaja Psavela, ger¢ek adiyla Luka Razikagvili olarak
Vaja ve sairin dogum yeri olan Dogu Giircistan’mn kuzey kesimlerindeki, Biiyiik Kafkas
Siradaglari’nin zirvelerinde bulunan Psavi adli bdlgeden gelme anlamina gelen Psavili
kelimesinden olugmaktadir (Senol, 2021, s. 170). Bu baglamda, Vaja Psavela mahlasi, sairin
cesaretini ve Psavi kokenini simgelemektedir.

Psavela, uluslararas1 akademik ¢evrelerce yasami boyunca “Giircii sanatinin ruhunu en
iyi temsil eden bir deha” olarak nitelendirilmistir. Eserleri, Avrupa’da biiyiik hayranlik
uyandirmis ve Giircii edebiyatinin zenginligi ve derinligi lizerinde 6nemli bir etkiye sahip
olmustur.

Vaja Psavela, 14 Haziran 1861°de papaz bir babanin ikinci oglu olarak Psavi bolgesinin
Cargali koylinde diinyaya geldi. Tikhonov (1961) tarafindan Cargali, sairin diisiince diinyasini
zenginlestirmek icin doganin bagrina serilmis nadir bir mekan olarak tasvir edilmektedir
(Tikhonov, 1961, s. 172). Sairin babasi1 Pavle Razikagvili, kendi kendine Giirciiceyi 6grenmis ve
manastir okulunda klasik Giircii edebiyatinin oncii sairlerinin eserlerini okuyarak diisiince
adami olarak yetismistir. Annesi Barbale (Gulkan) Pkhikelagvili ise okuryazar olmamasina
ragmen Psavi bolgesine ait destanlari, halk sarkilarin1 ve efsaneleri ezbere bilirdi. Dag
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koylerinde geleneksel olarak bu hikdyeler ve destanlar, ortada yanan ocagin etrafinda
toplananlara anlatilirdi. Sairin edebl yoOniiniin sekillenmesinde ocak baglarinda dinlenen
masallar, efsaneler, sarkilar ve destanlar dnemli bir rol oynamustir.

Yoksul bir ailede biiyliyen Psavela, egitimine Telavi sehrindeki papaz okulunda dini
egitim alarak baglamistir. Daha sonra, 1877-1879 yillar1 arasinda Tiflis’teki Aleksandr
Enstitiisiinde iki yillik lisede egitim gormiistiir. Ardindan, 1879-1882 yillar1 arasinda Gori’deki
Ogretmen okulunda egitimine devam etmistir. Ancak maddi zorluklar nedeniyle egitimini
tamamlayamadan Petersburg Universitesi Hukuk Fakiiltesine serbest dgrenci olarak katilmis ve
Giircistan’a geri donmiistiir. Dort yi1l boyunca 6gretmenlik yaptiktan sonra Cargali koyiine
yerlesmis ve yasamini topragi isleyerek, hayvancilik yaparak ve avlanarak siirdiirmiistiir.
Siirlerini genellikle Psavi’nin uzun ki gecelerinde yazmustir. Psavela, Giircistan daglilarini
Gircii edebiyatinda ilk kez isleyen bir sair ve yazardir.

Psavela’nin ilk yazisi, “Khevsureti'den Mektup” (§96owo bggbry@gomosd / Ts erili
Khevsuretidam), 1879 yilinda Droeba gazetesinin 11. sayisinda yaymmlandi. ilk cevirisi,
Erkman-Satriani’nin hikayesi “Feodal Egitim” (89m@swol sob®os / Peodalis Agzrda),
1880 yilinda Iveria gazetesinin 4. sayisinda basildi. “Savas¢r” (8gm8so / Meomari) adli ilk
siiri ise 1881 yilinda Imedi gazetesinin 3 ve 4. sayilarinda yayimlandi. “Psavili nin Yasamindan
Kesitler” (boyy@omo gdsgeol 3bmgMadosb / Surati Psavlis Tskhovrebidan) adli ilk hikayesi
de 1881 yilinda Droeba gazetesinin 184. sayisinda yayimlandi ve Vaja heniiz 20 yasindaydi.

Psavela’nin edebi yaraticihi@i, 19. yiizy1l sonundaki Giircii elestirel realizm edebi
akiminin zirvesini olusturur. Halkg1 ve realist yaklagimi, Psavela’nin sanatsal diinya goriigiinin
temelini olusturur. Giircii sairleri arasinda doganin sirlarini en derinden kesfeden Vaja
Psavela’dir. 19. yiizy1l Giircl edebiyatinin milli duygular igeren epik siir tiretme gorevi Vaja
Psavela’nin siirlerinde tam olarak ifadesini bulmustur. “Aluda Ketalauri” (ser9c0o
Jgogeam®o), “Bakht rioni” (dsb@G™ombo), “Misafir ve Ev sahibi” (L@wds6-0sb306dgeo /
Stumar-Masp’indz’eli), “Yilan Yiyici” (3ggerol 83s9gcwo / Gvelis Mch’ameli) ve diger
eserleri bu temalara odaklanmaktadir.

Vaja Psavela’nin eserlerinden “Karaca Nukri'nin Anlattiklar:” (93c00lb 6493600
6o59dmdo / Svlis Nuk’ris Naambobi), “Kuru Kayin” (6dgwo foggwo / Khmeli Ts’ipeli),
“Kugi” (Jmbo / Kugi), “Yiiksek Dag” (8oosbo dowoero / Mtiani Magali) ve daha birgok eseri,
19. yiizyil Giirci lirik siirinin 6ne ¢ikan Ornekleri arasinda yer almaktadir. Dramatik eserleri
arasinda ise, “Kesilmis” (dm3ggomoero / Mok’vetili), “Sefer” (qsddmmds / Laskroba) ve
“Psavlebi” (3853¢9d0) dne ¢ikarilabilir. Vaja Psavela’nin baslica eserleri Ingilizce, Fransizca,
Almanca ve Rusca dahil olmak tizere bir¢ok dile cevrilmistir (Russel ve Urusadze, 2008, s.149).
1915 yilinda Tiflis’te vefat eden Vaja Psavela’nin mezari, Tiflis’teki “Mtatsminda Panteoni”

olarak bilinen, 6nemli toplum onciilerinin ve edebiyatcilarinin gomiildigii bir mezarlikta
bulunmaktadir.

2. Giircii Edebiyatinda Dilin Evrimi ve Vaja Psavela’nin Perspektifi

Giircli edebiyati, gegmisten gilinlimiize kadar, dilin evrimiyle yakindan iligkili olarak
degisen bir yapi sergilemistir. Dilin evrimi, farkli donemlerde Giircii edebiyatinda gesitli dil
Ozelliklerini yansitarak, onde gelen yazarlarin eserlerini sekillendirmistir. Bu baglamda, Vaja
Psavela’nin eserleri, ¢agdas Giircii dilinin evriminde 6nemli bir doniim noktasi olarak kabul

TPEF
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 13/2 2024 s. 560-571, TURKIYE



563 Giil Miikerrem OZTURK

edilmektedir. Giircii edebiyatinin dilbilimsel yoniinii anlamak, dilin evrimi ile edebiyat
arasindaki karmagik iligkiyi agiklamak agisindan 6nemlidir. Psavela’nin eserlerinde kullanilan
dil ozellikleri ve anlatim tarzi, Giircii dilinin gelisimine katki saglamistir. Bu nedenle,
Psavela'nin eserleri, 19. yiizyil Giircii edebiyatinda dilin evriminde belirleyici bir donemi temsil
etmektedir.

Psavela, eserlerinde Psavi® ve Khevsureti gibi kendi bolgesel lehgelerini sik sik
kullanmigtir. Tarihi Giircli kroniklerinde, Khevsureti ve Psavi bolgeleri, genellikle “Pkhovi”
olarak adlandirilmis ve bu terim, her iki toplulugu da igine almustir. Ayrica, Psavi (39s30) ve
Khevsureti  (bggbmegoro) halki, genellikle “Pkhoveli” olarak adlandirilmistir.  Vaja,
Gircistan'in ovalarinda konusulan dilin diger diller ve kiiltiirlerin etkisi altinda kalmis olmasina
ragmen, dilin en saf biciminin daglik bolgelerde korundugunu belirtmistir; 6zellikle Psavi
bolgesi, bu agidan 6nem tasimaktadir. Sair, Psavelilerin (Pkhovelilerin) diger etnik gruplardan
daha az etkilendigini ve bu nedenle dil bilgisi ve kelime dagarciklarinin daha tutarl oldugunu
belirtir. Psavi lehgesinin kelime ve dil bilgisi yapisinin eski Giircii diline tamamen benzeyen bir
yaptya sahip oldugunu ifade etmektedir (Vaja Psavela 1964, s. 97). Bdylece, Psavela, edebi
metinlerde diyalektik formlarin kullanilmasinin kabul edilebilir oldugunu diisiinmektedir. Bu
yaklagim, dilin c¢esitliligini ve zenginligini vurgulayarak, dilin sadece tek bir formda sinirh
olmadigini, farkli ifade bi¢imlerinin zenginlik kattigin1 belirtir. Psavela, kendi dil konumunu net
bir sekilde tanimlamis ve eserlerinde Psavi diline neden bu kadar fazla yer verdigini iki ana
nedene dayandirmustir. Ilk olarak, bu lehgeyi kullanarak kiiltiirel ve dilsel mirasini korumay1 ve
gelecek nesillere aktarmayr amaclamustir. Ikincisi, Psavi lehgesinin edebi eserlerinde
kullanilmasi, dilin safligin1 ve dogalliginm1 koruyarak, okuyuculara daha samimi ve etkileyici bir
anlatim sunmay1 hedeflemistir.

Vaja Psavela, dilin 6zgiinligiiniin sadece lehge kullanimina smirli olmadigini; ayni
zamanda, dilin koklerine ve derinliklerine olan saygisini da yansitmistir. Bu baglamda, sair, bir
yazarin dilinin 6zgilinliigiiniin sadece belirli bir kelime dagarcigina ve kendine 6zgii bir siirsel
s0z dizimine dayanmadigini savunmaktadir. Ona gore, “yazarin dili” terimi, aslinda sanatsal
iislubu da icerecek sekilde daha genis bir anlamda ele alinmalidir. Bu goriise gore, siirsel
bicimlerin adlandirilma sekli de yazarin dilinin bir parcasidir. Bir yazarin ana dilinin dogasini
anlamasi, temel bir gerekliliktir. Dilin sadece kelime dagarcigina hakim olmak, kelimelerin
anlamlarint ve bunlar1 bir araya getirme kurallarin1 bilmekle sinirlt degildir. Sair, dilin ruhunu
ve kalbini kavramak i¢in, yazarin kendi i¢ diinyasini ve ifade giiciinii derinlemesine gelistirmesi
gerektigini belirtir. Bu biling, yazarin dilinin dogal unsurlarin1 anlamasi ve onlardan etkili bir
sekilde yararlanmasi i¢in temel olusturur (Vaja Psavela, 1964, s. 396).

Vaja Psavela’nin dil tercihleri, yalnizca dilin yapisal gesitliligini artirmakla kalmayip,
ayni zamanda Giircii edebiyatinin koklii kiiltiirel mirasim da yansitmistir. Psavela, Giircii
edebiyatinda, onemli bir sahsiyet olarak kabul edilir ve dil tercihlerinde genellikle halk
gelenekleriyle kendi lirik vizyonunu birlestirmistir. Bu yoniiyle Psavela, Giircli edebiyatinin
geleneksel degerlerini modern edebi anlayisla birlestiren onciilerden biri olarak goriilmektedir.
Ozellikle, felsefi diisiincelerini detayli bir sekilde isledigi “Yilan Yivici” (339e00l 83s8gwo /
Gvelis Mch’ameli) adli eseri, dilin ¢esitliligini ve derinligini ortaya koymaktadir. Bu eserde,

! Psavi Lehgesi (38530 @os@gd@o): Giircii dilinin bir lehgesidir ve Giircii etnik grubu tarafindan konusulur. Bu
lehge 6zellikle Dogu Giircistan'in daglik bolgelerinde, Khevsuri, Mokheuri, Mtiuli ve Tuskhur gibi yerlerde yaygimn
olarak kullanilmaktadir.
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halk inanglarinin, deyislerinin ve yazarin yasamina dair birgok unsur bulunmaktadir. Sair, dil
kullaniminda Giirciicenin temel dgelerine yogun bir sekilde bagvurmustur. Anlatimi genellikle
ani ve bazen yikici niteliktedir. Psavela’nin eserlerinde kafiyenin 6nemi ikincil planda kalmustir.
Geleneksel sekiz heceli Giircii halk siiri, lirik unsurlardan ziyade daha dinamik ve degisken bir
anlattya dogru evrilmistir. Sentaks yapisi genellikle belirsizlik tagimakta ve elestirmenler
arasinda tereddiit olusturmaktadir. Ote yandan, Psavela’nin eserlerinde kullandig1 dini terimler,
genellikle nominatif yapidadir. Bu terimlerin dilin arindirilmasi ve gelistirilmesiyle yakindan
iligkili oldugunu belirtmek gerekir. Ornegin, “Hag” (%3560 / Cvari), “Ikona” (bs@o / Khat’i)
ve “Bey” (ds@mbo / Bat’oni) gibi ifadeler, Psavela’nin eserlerinde siklikla karsilagilan dini
terimlerdir. Bu terimler, dilin derinliklerine olan saygisini ve dilin kdklerine dénme gerekliligini
vurgulamaktadir. Psavela’nin 6nemli eserlerinden biri olan “Aluda Ketelauri”, dilin yapisal
zenginligini ve cesitliligini yansitan ve hem lirik hem de epik dgeleri bir araya getiren bir
ornektir. Alt1 bolimden olusan bu eser, Psavela’nin farkl siirsel formlar1 ustalikla kullandigini
gosterir. Eserdeki dil tercihleri ve kullanimi, Giircii edebiyatinin gelisimi agisindan dnemli rol
oynamustir. Vaja Psavela’nin siir diline yonelik tutumu, edebi ¢evrelerde cesitli tepkilere yol
acmustir. 11k elestiri ve degerlendirmeler, 1896 yilinda “Kvali” (Iz) gazetesinde ilia Nakasidze
tarafindan sunulan “Vaja Psavela’min Siiri” adli genis bir mektup dizisiyle gergeklesmistir.
Nakasidze, Vaja’nin dilinin dinamizmine ve esnekligine vurgu yaparak, bu 0&zelliklerin
etkileyici siirsel imgelerin ve dil ile imajin birlesmesine yol agtigini belirtmektedir. Elestirmenin
ifadesine goére, Vaja’nin siirinde atlarin ayak sesleri ve sovalyelerin savas¢i ruhu gibi unsurlar
dogrudan hissedilmekte ve okuyucuya aktarilmaktadir (Nakasidze, 1896, s. 783).

Diger yandan, gazeteci ve yazar lakob Mansvetasvili ile Teopile Khuskivadze gibi bazi
elestirmenler, Vaja'nin Giirciicesini diger yazarlara ornek gosterirken, Petre Mirianasvili ve
Akaki Tsereteli gibi onemli isimler ise Vajamin dil kullanimmin toplum {izerinde olumsuz
etkileri olabilecegini savunmus ve edebi metinlerde lehge sozciiklerinin fazla kullanimini
gereksiz bulmuslardir. Mirianagvili’nin, Psavi lehgesinin estetik degerini anlamadigi ve Vaja'nin
siirini daha ¢ok bir dilbilimci bakis agisiyla degerlendirdigi one siiriilmektedir. O, edebi
Giircliceye bolge agzina uygun bir kelime bulunamadiglr zaman lehgelerin kullanimini kabul
edilebilir bulmaktadir. Ayrica, yazarin karakterlerin gercekgiligini artirmak igin lehgeyle
iletisim kurmasini uygun bulmaktadir.

Vaja Psavela, elestirmenlerin dikkatini ¢eken ve onlarin dil {izerine yonelik elestirilerine
kars1 duyarli bir tutum sergilemistir. Ozellikle, gazeteci Petre Mirianasvili'nin dil kullanimiyla
ilgili elestirisine karst ¢ikmig ve ayni zamanda Psavi dilinin eserlerinde neden 6nemli bir yer
tuttugunu agiklamigtir (Mirianasvili, 1886, s. 16). Psavela’ya gore, bu tercih dilin koklerine olan
bir bagliliktan kaynaklanmaktadir. Sair, saf Giirciicenin korunmasi gerektigini savunurken,
antik doneme ait kelimelerin ve ifadelerin 6zenle kullanilmasi gerektigini diisiinmektedir.
Psavela’nin bu tutumu, dilin tarihi koklerine duyulan sayginin korunmasi gerekliginin altim
cizmektedir. Saf Giirciicenin, dilin asil 6zt olduguna dair bir fikir ortaya koymaktadir. Ona
gore, dilin evrimi ve gelisimi i¢inde, antik doneme ait kelimelerin ve ifadelerin yerini korumasi
onemlidir.
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3. Tartisma ve Sonug¢

Bu calisma, Vaja Psavela’nin dil tercihlerinin Giircii edebiyati iizerindeki 6nemini ve
etkisini degerlendirmistir. Psavela’nin eserlerindeki dil tercihlerinin, Giircii edebiyatinin
zenginligini ve ¢esitliligini artirdigl, ancak ayni zamanda dilin standartlasmasi ve
modernlesmesi siirecinde tartigmalara yol actif1 goriilmiistiir. Ozellikle, Psavela’nin Psavi
lehgesi ve eski Giirciice kelimeleri sikga kullandig1 eserlerinde, dilin tarihine olan bagliligini ve
edebi mirasimni korudugunu belirtmistir.

Psavela’nin dil tercihlerinin, Giircii edebiyatinin dilin evrimine olan katkilarim daha
genis bir baglamda inceleyen calismalara ihtiya¢ vardir. Bu calismalar, Psavela’nin dilin
gelisimindeki roliinli daha derinlemesine anlamamiza ve Gilircli edebiyatinin dilin gesitliligi ve
derinligi iizerindeki etkisini daha iyi degerlendirmemize yardimci olacaktir.

Sonug¢ olarak, Psavela’nin dil tercihleri, sadece edebi agidan degil, ayni zamanda
toplumsal ve diisiinsel boyutlarda da 6nemli rol oynamaktadir. Onun dil tercihleri, dilin evrimi
ve edebi mirasinin korunmasi arasindaki dengeyi saglamaya yardimci olmustur. Bu nedenle,
gelecekteki arastirmalarin, Psavela’nin dil tercihlerinin derinlemesine incelenmesi, Giirci
edebiyatinin dilin cesitliligi ve derinligi iizerindeki etkisini daha iyi degerlendirilmesine
yardimec1 olacaktir.
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Fotograf 1: “Vaja Psavela ve Ailesi”, Cargali, 1907.2
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Fotograf 3: Cargali’deki Vaja Psavela’mn Evi, Cargali, 1907.4

2 “Giircistan Milll Arsivi” (bago®mggemb g®mgbmmo sédogo) internet sayfasindan almmustir. Erigsim Tarihi:
27.03.2024.

8 Giircistan Milli Arsivi” (Logdo®oggeml 9omgbmmo s6dogo) internet sayfasindan almmigstir. Erisim Tarihi:
27.03.2024.

4 Giircistan Milli Arsivi” (bogdo®mggermlb gmhmgbmmo s@gjogo) internet sayfasindan almmustir. Erisim Tarihi:
27.03.2024.
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Fotograf 4: Vaja Psavela, Telavi Teoloji Semineri’nde, Niko Mtvarelasvili ve Diger Ogrencilerle
Birlikte, ilk Siranin Sag Tarafinda 3. Sirada Oturuyor (1870-1872).°
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Fotograf 5: Vaja Psavela'mn Ik Yayimlanan Kisa Hikayesi “Psavela’nin Hayatindan Kesit” (b)&smo
285390l 3bmgMgdowsd), “Droeba” Gazete, 4 Eyliil 1881, N. 184,s. 18

Fotograf 6: Vaja Psavela’nin “Akhundi” (sbmbeoo) Siiri, Tiflis, 1898, 3. Baski, s. 47

5 Giircistan Milll Arsivi” (bsgds®oggmmb gomgbmmo séJogo) internet sayfasindan alinmigstir. Erigim Tarihi:
27.03.2024.
6 Giircistan Milli Arsivi” (Losgdo®oggeml 9omgbmmo s®Jogo) internet sayfasindan almmigstir. Erisim Tarihi:
20.03.2024.
7 Giircistan Milli Arsivi” (bsgds®oggmml gomgbmmo s®Jogo) internet sayfasindan alinmistir. Erisim Tarihi:
27.03.2024.
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Fotograf 7: Vaja Psavela’nin {1k Yazismasi “Khevsureti’den Mektup” (§960wo bgglirm®goowsd/
Ts’erili Khevsuretidam), Tiflis, “Droeba” Gazetesi, 1879, N.11, s. 3.8

R

03IH0S

a1ss0 d

g R

2
ERN
— TOTTOGORD  33(MLOWI |

N= TV

—_———e—mroSeea—— -

|-
.

mcao,\vnoho znn
Loasta 3::;\’;30'33@" L5 ' i

Fotograf 8: Vaja Psavela’nim [lk Cevirisi, Erkman-Satriani’nin Hikayesi “Feodal Egitim” (g9cmq@aeol
>0BMs / Peodalis Agzrda), Tiflis, iveria Gazetesi, 1880, N. 4, s. 3-30.

8 Kaynak: “Khevsureti’den Mektup” (§g®owo baglmenmosd / Ts erili Khevsuretidam), Droeba gazetesi, 1879,
N.11, s. 3. Erisim: Giircistan Parlamentosu Milli Kiitiiphanesinin gazete arsivi bolimiinden; Erigsim Tarihi:
28.03.2024.”
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Fotograf 9: Vaja Psavela’nin Ik Siiri “Savas¢1” (8gmdsto / Meomari), imedi (Umut) Gazetesi, 1881,
N. I1I- 1V, s. 35-36.°

Fotograf 10: Vaja Psavela’nn ilk Elestiri ve Degerlendirmelerine Ait “Vaja Psavela’nin Siiri” Adli Bir
Mektup, Kvali (Iz) Gazetesi, 1896, N. 44, s. 783.1

9 Kaynak: Vaja Psavela’nmn ilk siiri “Savaser” (8gm0sto / Meomari), imedi gazetesi, 1881, N. 1lI-IV. s. 35-36.
Erisim: Giircistan Parlamentosu Milli Kiitliphanesinin gazete arsivi boliimiinden; Erisim Tarihi: 28.03.2024.
10 Kaynak: Vaja Psavela’nm ilk elestiri ve degerlendirmelerine ait “Vaja Psavela’nin Siiri” adli bir mektup, “Kvali”

(iz) gazetesi, 1896, N. 44. s. 783. Erisim: Giircistan Parlamentosu Milli Kiitiiphanesinin gazete arsivi béliimiinden;
Erisim Tarihi: 28.03.2024.

'lT’Er

Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 13/2 2024 s. 560-571, TURKIYE



570 Giil Miikerrem OZTURK

Extended Abstract

Georgia, located in the southern region of the Caucasus, is a nation renowned for its abundant
historical and cultural legacy. Georgia is renowned for its rugged mountainous terrain, enigmatic
ambiance, and its role as a cultural hub for numerous civilizations across different historical periods.
Additionally, Georgia takes pride in its rich and influential literary heritage. Georgian literature is a
significant component of Georgia's abundant cultural legacy, encompassing a diverse collection of
literary works that vary from traditional folklore to modern novels, poetry, and theater, thereby upholding
a broad literary tradition.

Georgian literature has developed with changes in the language over the centuries, displaying
diverse linguistic characteristics in different time periods. During these centuries, the literary
contributions of renowned writers and poets like as Vaja Pshavela have greatly enhanced the language's
abundance and variety. Nevertheless, they have also incited discussions in the realm of language
standardization and modernization. This study seeks to investigate the linguistic development of Georgian
literature by analyzing the influence of significant figures such as Vaja Pshavela in this progression. The
study will explore the linguistic epochs of Georgian literature and analyze the impact of Vaja Pshavela's
writings on the development of the language, thus assessing the significance of language in literature
from an academic perspective.

Vaja Pshavela, a highly esteemed figure in Georgian literature during the late 19th and early 20th
centuries, was born as Luka Razikashvili on June 14, 1861, in the village of Chargali in the Pshavi area of
eastern Georgia. The pseudonym “Vaja” is derived from the Georgian term denoting “the courage of a
poet,” whereas “Pshavela” indicates his affiliation with the Pshavi region situated in the elevated peaks of
the Greater Caucasus Mountains in eastern Georgia. Within this particular framework, the pseudonym
“Vaja Pshavela” serves as a representation of both the poet's bravery and his deep connection to Pshavi.

Pshavela's literary sensibilities were profoundly shaped by his rustic upbringing. Coming from
an impoverished family, he initially obtained religious instruction at a nearby seminary in Telavi.
Subsequently, he undertook his official education at the Alexander Institute in Thilisi and the Teachers'
Seminary in Gori. Although he faced financial limitations that hindered his ability to finish his study, he
managed to enroll as a self-financed student at the Law Faculty of Petersburg University before
eventually returning to Georgia. Following a four-year tenure as a teacher, he established himself in his
hometown of Chargali, where he sustained himself by engaging in agriculture, livestock rearing, and
hunting. Pshavela penned the majority of his poetry during the long winter evenings in Pshavi, making
him the first Georgian writer to portray the lives of highlanders in Georgian literature.

Pshavela initiated his literary vocation by having his initial compositions published in
newspapers and periodicals. His initial literary pieces, such as “From Khevsureti,” and his translations,
such as “Feudal Education,” demonstrated his developing skill as a writer. At the age of twenty, he had
his initial poem, “The Warrior,” and his first short tale, “Excerpts from the Life of Pshavi,” published.
Pshavela's literary prowess reached its zenith in the late 19th century with the advent of Georgian critical
realism. His combination of populist and realistic elements formed the foundation of his artistic
perspective. Vaja Pshavela stands out among Georgian poets for his profound exploration of the enigmas
of nature. Vaja Pshavela's poems in 19th-century Georgian literature fully embodied the aim of creating
epic poetry that conveyed national sentiments. His literary pieces such as “Aluda Ketalauri,”
“Bakht'rioni,” “The Guest and the Host,” and “The Snake-Eater” centered around these particular
subjects.

Pshavela's literary oeuvre encompasses not only poetry but also prose and drama. His works,
such as “The Cut,” “The Campaign,” and “The Hunters,” showcase his mastery in the art of compelling
narrative. In addition, his primary literary works have been translated into other languages, such as
English, French, German, and Russian. Pshavela died in 1915 in Thilisi, and his burial site is situated in
the Mtatsminda Pantheon, a resting place for numerous distinguished individuals from Georgian society
and literature.

The development of Georgian literature is intricately connected to the literary contributions of
writers such as Vaja Pshavela. The author's incorporation of regional dialects and antique Georgian
vocabulary in his writings demonstrates his dedication to safeguarding Georgia's linguistic legacy.
Pshavela's inclination towards the Pshavi dialect and utilization of archaic Georgian vocabulary not only
enhanced the language but also sparked discussions regarding linguistic integrity and contemporary
adaptation. While many critics lauded his linguistic dynamism, others voiced concerns about the
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superfluous incorporation of dialects in literary works. Nevertheless, Pshavela justified his linguistic
decisions by emphasizing the imperative to safeguard the historical origins and genuineness of the
Georgian language.

To summarize, Vaja Pshavela's literary works, specifically his language choices, have had a
substantial impact on the development of Georgian literature. His creations epitomize the opulence.
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Arastirma Makalesi

ORTAOKUL TURKCE DERS KiTAPLARININ OKURYAZARLIK TURLERI

ACISINDAN INCELENMESI
Nurbanu KANSIZOGLU"
Suat UNGAN™
Gelis Tarihi:23 Mart 2024 Kabul Tarihi:18 Nisan 2024
(")Z

Bu arastirmanin amaci ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda bulunan
okuryazarlik tiirlerini karsilagtirmali olarak incelemektir. Bu dogrultuda
caligma, nitel aragtirma yontemlerinden biri olan dokiiman analizine goére
tasarlanmigtir. Arastirmanin inceleme nesneleri; 2023-2024 yilinda okutulan
5. 6. 7. ve 8. smif seviyesindeki 4 adet Tiirk¢e ders kitabindan olugmaktadir.
Igerik  analizi  tekniginden  yararlanilarak  ¢oziimlenen  verilerin
gorsellestirilmesinde MAXQDA 20.4.1. yazilimi kullanilmstir.

Calismanin sonunda, ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinin tiimiinde bilgi,
gorsel, grafik, dijital olmak {izere belirlenen 4 okuryazarlik tiiriine yer
verildigine fakat bu okuryazarliklarin sinif seviyelerine dengeli bir sekilde
dagilmadigina ulasilmistir. Bunun yaninda okuryazarlik tiirlerinin birbiriyle ve
dil becerileriyle iliskili olarak ele alinmadigi ve okuryazarliklari kazandirmaya
doniik etkinliklerin belirli yetkinliklerle sinirlandirildigr tespit edilmistir. Tim
smif diizeylerindeki Tiirk¢e ders kitaplarinda dijital okuryazarlik becerisinin
farkli yetkinlikleri barindirmasi agisindan arttirilmast ve ¢oklu okuryazarlik
kavraminin 6n plana alinmasi gerektigi ders kitabi yazarlarina sunulan dneriler
arasindadir.

Anahtar Sozciikler: Ortaokul, Tiirkge, ders kitabi, okuryazarlik.

INVESTIGATION OF MIDDLE SCHOOL TURKISH TEXTBOOKS
IN TERMS OF LITERACIES

Abstract

This study aims to compare the different types of literacy found in Turkish
textbooks used in middle schools. The study used a document analysis, which
is a qualitative research method. Four Turkish textbooks from grades 5-8, used
in the academic year 2023-2024, were analyzed using the content analysis
technique with MAXQDA 20.4.1 software.

The study found that all middle school Turkish textbooks included four
types of literacy (information, visual, graphic, and digital). However, these
literacies were not evenly distributed among the grade levels. The study also
found that the textbooks did not relate the different types of literacy or
language skills to each other. Additionally, the activities to develop these
literacies were limited to specific competencies. The study suggests that
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textbook authors emphasize digital literacy skills in Turkish textbooks at all
grade levels by including different competencies. The concept of multiple
literacies should also be emphasized.

Keywords: Middle school, Turkish, textbook, literacy.

Giris

Geleneksel kullanimiyla okuryazarlik; kisinin bir dilin sembollerini okuma, yazma ve
anlamlandirma becerisini ifade etmektedir (Giines, 2019). Ozellikle egitim ortamlarinda bilgi
ediniminin temelini olusturan bu kavram zaman iginde genigleyerek ilk taniminin Otesine
gecmistir. Toplumun bireyden bekledigi niteliklerin degismesi sonucu okuryazarligin temel
okuma yazma becerileri ile sinirli olmadigi fikri giderek yayginlagmistir. Nihayetinde degisen bir
diinyada basarili olmanin 6n kosulunun genis beceriler dizisine sahip olmaktan gegtigi kabul
gormiistiir. Genellikle “21. yiizyil becerileri” ile iliskilendirilen bu yetkinliklerin odak noktasini
“karmagik sorunlar1 ¢6zme, elestirel diisiinme, etkili iletisim kurma, is birligi i¢inde caligma,
degisen ortamlara ve kosullara uyum saglama, isini etkili bir sekilde yonetme ve bagimsiz olarak
yeni beceriler ve bilgiler edinme” olusturmaktadir (National Research Council [NRC], 2011, s.
1). Ulusal ve uluslararast birgok kurum, kurulus, mesleki orgiit veya organizasyon 21. ylizyil
becerilerini siniflandirip buna bagli olarak okuryazarlik tiirlerini tanimlayan farkli cergeveler
listelemektedir. S6z gelimi 21. Yiizyil Becerileri Ortakligi (P21) Cergevesi bilgi, medya, bilgi ve
iletisim teknolojileri okuryazarligini; Kuzey Merkez Bolgesi Egitim Laboratuvar1 (NCREL) ise
temel, bilimsel, ekonomik, teknoloji okuryazarligi, gorsel ve bilgi okuryazarligin1 6n planda
tutmaktadir.

Okuryazarlik becerilerinin 6neminin farkinda olmak bir yana her bireyden bu
yetkinlikleri kazanmasi ve gelistirmesi beklenmektedir. Ciinkil yasam boyu 6grenen bir birey
olmanin temelinde bu beceriler yatmaktadir (Trilling ve Fadel, 2009; Warlick, 2004). Ote yandan
okuryazarlik becerilerine sahip olmanin bireylerin topluma etkin bir sekilde katkida
bulunmalarinin bir gerekliligi oldugu disiiniilmektedir. Gitsaki vd. (2015) okuryazarlik
becerilerinin her vatandas icin bir sorumluluk oldugunu bu becerilere sahip olmanin toplumda
katilime1 bir rol tstlenmeye yaradigimi belirtmektedir. Benzer sekilde Christel (2015) gorsel
okuryazarlik ve elestirel medya okuryazarligi gibi becerileri edinen vatandaslarin demokrasiye
daha aktif bir bicimde katilabildiklerini aktarmaktadir. Ciinkii bu tiirden okuryazarlik becerileri
aynt zamanda ‘“sosyo-ekonomik kalkinmaya, sosyal farkindaliga ve elestirel diisiinme
kapasitesinin gelistirilmesine” de katki saglamaktadir (UNESCO, 2006). Tim bunlar
okuryazarlik becerilerinin kisilere erken yasta kazandirilmasinin bir zorunluluk haline geldigi
fikrini glindeme getirmektedir. Bilindigi lizere &grencileri gelecege donanimli bir sekilde
hazirlama gorevi biiyiik 6l¢iide 6rgiin egitim kurumlarina aittir. Bu dogrultuda iilkelerdeki egitim
sistemleri ¢agin ve gelecegin taleplerini daha iyi karsilayan 0grenme-0gretme yaklasimlarini
benimsemektedir. Her seviyedeki 6grenci icin yiiksek kaliteli egitime oncelik veren iilkeler,
O0grenme deneyimlerini yasamin ¢esitli yonlerine entegre etmeyi onemli bulup okuryazarlik
becerilerini miifredatlarina déhil etmektedir (Trilling ve Fadel, 2009). Ciinkii erken yasta
birbiriyle baglantili ¢goklu okuryazarliklar kazanma, bilgiyi isleme ve kullanma bi¢imini biiyiik
Olciide etkilemektedir. Kiigiik yasta ¢oklu okuryazarlik becerilerinde ustalasan 6grenciler, ileriki
donemlerde beklentileri daha kolay karsilama ve zorluklarin iistesinden gelme giiciine sahip
olmaktadirlar (Dousay, 2015). Dolayisiyla 6gretmenlerin ¢esitli metin tiirleri aracilifiyla
okuryazarlik 6grenimini destekleyen sinif baglamlart yaratarak ilgi ¢ekici ve anlamli 6gretim
stratejileri kullanmalart 6nemsenmektedir (Moss ve Lapp, 2009; Warlick, 2004). Fakat alan
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yazinindaki giincel aragtirmalar (Bal, 2018; Dilek¢i ve Karatay, 2021; Erdamar ve Barasi, 2021;
Kayhan vd., 2019; Kurudayioglu ve Soysal, 2019) Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin
okuryazarlik tiirlerini de igerisinde barindiran 21. yiizy1l becerileri agisindan birtakim problemler
barindirdigin1 bildirmektedir. S6z konusu calismalarin tiimiinde bilgi, medya ve teknoloji
okuryazarliginin kazamimlarda yeterli diizeyde ve dengeli sekilde yer almadigmin alti
cizilmektedir. Bunun yaninda yine giincel arastirmalarin (Ar1 ve Soylu, 2020; Aydogdu, 2022;
Celik ve Kilicoglu, 2022; Liile-Mert, 2021; Pala ve Basibiiyiik, 2020a) bulgular1 ortaokul
Ogrencilerinin dijital ve gorsel okuryazarlik gibi becerilerinin orta puaninin {istiinde veya yiiksek
diizeyde oldugunu kanitlamaktadir. Dolayisiyla tim bunlar 6grencilerin  okuryazarlik
becerilerinin gelistirilebilir olduguna fakat 6gretim program araciligiyla desteklenmedigine isaret
etmektedir.

Ogrenme-0gretme ortamlarinda en yaygin kullanilan araglar olan ders kitaplar1 6gretim
programinin tamamlayici bir 6gesidir. Ders kitaplarindaki igerigin 6gretim programinda belirtilen
kazanimlar cergevesinde hazirlanmasi bu iki unsuru iligkili hale getirmektedir. Dolayisiyla
Ogretim programinin belirlenen hedeflere ulagmadaki basaris1 ilgili ders kitabinin niteligi
nispetinde artmaktadir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin okuryazarlik tiirleri acisindan
birtakim problemleri barindirmasi Tiirk¢e ders kitaplarinin s6z konusu becerileri igerme
durumunun sorgulanmasma yol agmaktadir. Bilindigi Ttizere eksikliklerin giderilmesi,
degisikliklerin yansitilmasiyla glincellenen ders kitaplar1 egitim ortamlarindaki islevlerini
siirdiirmeye devam etmektedir (Giizel ve Simsek, 2012). Bu islem esasinda ders kitaplarimin
niteliginin arttirilmasi agisindan olduk¢a 6nemli bulunmaktadir. Bu galismanin ortaokul Tiirkge
ders kitaplarindaki okuryazarlik tiirlerini karsilastirmali olarak incelemesi benzer sebeplerden
otiiri gerekli goriilmektedir. Diger taraftan 6grencilerin yasadiklart ¢agin dayattigi becerileri
Ogretim siireci boyunca gelistirmeleri bir zorunluluk haline gelmektedir. Ortaokul 6grencilerinin
cesitli okuryazarliklar bakimindan belirli bir seviyenin iistiine geldigi (Arn ve Soylu, 2020;
Aydogdu, 2022; Celik ve Kiligoglu, 2022; Liile-Mert, 2021; Pala ve Basibiiyiik, 2020a) goz
oniinde bulundurulursa bu becerilerin ders kitaplar1 ile desteklenmesine olan ihtiyaci arttig1
sOylenebilir. Aksi takdirde &grencilerin kisisel ve sosyal yasamlarindan kopuk igeriklerle
karsilasma riski bulunmaktadir. Bu, 6grencilerin degisen kosullara hizli bir sekilde uyum saglama
yetenegini ve 6grenme deneyimini olumsuz yonde etkileme potansiyelini dogurmaktadir. Alan
yazininda Tirkge ders kitaplarinin dijital okuryazarlik (Akin vd., 2024; Maden vd., 2018;
Pehlivanli ve Kayadibi, 2022), gorsel okuryazarlik (Karaca, 2021), grafik okuryazarlig
(Bayburtlu, 2021), reklam okuryazarligi (Ensar ve Giindiiz, 2023) ac¢isindan incelenmesini
amaglayan ¢aligmalar bulunmaktadir. S6z konusu calisma ¢esitli okuryazarlik tiirlerini ve farkli
sinif seviyesinde okutulan Tiirkge ders kitaplarini karsilastirmali olarak ele almasi yoniiyle bu
calismalardan ayrilmaktadir. Bu kapsamda asagidaki arastirma sorularina cevap aranmigtir:

e 5. simf Tiirkge ders kitabinda okuryazarlik tiirlerine yer verilme durumu nedir?
o 6. simf Tiirkge ders kitabinda okuryazarlik tiirlerine yer verilme durumu nedir?
o 7. simf Tiirk¢e ders kitabinda okuryazarlik tiirlerine yer verilme durumu nedir?
e 8. simf Tiirkce ders kitabinda okuryazarlik tiirlerine yer verilme durumu nedir?
e Ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda okuryazarlik tiirlerine yer verilme durumu nedir?
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1. Yontem
1.1. Arastirmanin Modeli

Bu calisma ortaokul Tiirkce ders kitaplarindaki okuryazarlik tiirlerini derinlemesine
incelemeyi amagladigindan dokiiman analizi yontemi ile tasarlanmistir. “Dokiiman incelemesi,
arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini
kapsamaktadir” (Yildirim ve Simsek, 2021, s. 189). Bu analizin ¢ogunlukla diger yontemler ile
beraber kullanmldig1 fakat tek basina bir yontem olarak da ise kosuldugu bilinmektedir (Bowen,
2009; Yildirim ve Simsek, 2021).

1.2. Arastirmanin inceleme Nesneleri

Aragtirmanin inceleme nesneleri 2023-2024 yilinda okutulmak iizere Talim Terbiye
Kurulunca tavsiye edilen 4 Tiirkce ders kitabidir. Aragtirmanin amaci farkli sinif seviyelerindeki
kitaplar1 kargilastirmak oldugundan her sinif seviyesinden bir kitap 6rnekleme dahil edilmistir.
Bu dogrultuda Anka Yayinevi tarafindan hazirlanan 6. ve Ferman Yayincilik tarafindan hazirlanan
8. smif Tiirkce ders kitaplar1 6rneklem dis1 birakilmistir. Buna karsilik 6. ve 8. sinif seviyelerinde
okutulmak iizere hazirlanan MEB Yayinevine ait Tiirkge ders kitaplar1 inceleme nesnesi olarak
kabul edilmistir. Farkli yaymevleri tarafindan yayimlanan Tiirk¢e ders kitaplarina iliskin bilgiler
Tablo 1’deki gibidir:

Tablo 1: Calisma Kapsaminda Incelenen Tiirkce Ders Kitaplar

Ders Kitabi Yazar(lar) Yayinevi
Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 5 Besir SEVIM Koza Yay.
Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 6 Nihal ERTURK-Seray KELES- Milli Egitim Yay.
Damla KULUNK
Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 7 Nihat ERDAL Dortel Yay.
Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 8 Hilal ESELIOGLU-S1dika SET- Milli Egitim Yay.
Ayse YUCEL

1.3. Verilerin Toplanma Siireci

Arastirmanin  veri toplama siirecinde dokiiman incelemesinden yararlanilmistir.
“Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi iceren yazili
materyallerin analizini kapsamaktadir.” (Yildirim ve Simsek, 2021, s. 189). Caligmanin verileri
ortaokul seviyesindeki Tiirk¢e ders kitaplarindan toplandigi i¢in uygun veri toplama teknigi
dokiiman incelemesidir. Veri toplama siirecinde serbest okuma metinleri de dahil olmak {izere tiim
metinlerle iliskilendirilen hazirlik sorulari/caligmalari ve etkinlikler bes okuryazarlik tiirli dikkate
alinarak incelenmistir. Bu okuryazarlik tiirlerinin tespit edilmesinde 2019 Tiirkce Ogretim
Programi’nda yer alan kazanimlar belirleyici olmustur. Tablo 2’de, okuryazarlik tiirlerinin
belirlenmesinde esas alinan kazanim 6rnekleri gosterilmektedir:

Tablo 2: Okuryazarlik Tiirlerinin Belirlenmesinde Esas Alinan Kazanim Ornekleri

Okuryazarhk Tiirii Kazamim Ornegi
Dijital T.8.3.29. Medya metinlerini analiz eder.
okuryazarlik/Medya Medya metinlerinin amag¢larimn (kiiltiir aktarma, olay yorumlama, bilgilendirme,
okuryazarligi eglendirme, ikna etme) belirlenmesi saglanir.
Gorsel okuryazarlik T.7.3.14. Gorsellerden ve basliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin
eder.
Grafik okuryazarligi T.6.3.35. Grafik, tablo ve gizelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.
Bilgi okuryazarlig T.5.3.28. Bilgi kaynaklarin etkili sekilde kullanir.
Reklam okuryazarligi T.6.1.10. Dinlediklerinin/izlediklerinin icerigini degerlendirir.

a) Ogrencilere reklam filmleri dinletilerek/izletilerek bunlardaki mesajlarin ve ortiilii
anlamlarm tespit edilmesine yonelik ¢alismalar yaptirilir.
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1.4. Verilerin Analizi

Calismadan elde edilen veriler, icerik analizi tekniginden yararlanilarak ¢éziimlenmistir.
Bu teknik verilerin benzerlik ve farkliliklarindan yola ¢ikarak kodlama yapmay1, bu kodlara gore
belirli tema ve sonuglara ulasmay1 hedeflemektedir (Yildirim ve Simsek, 2021). Calismada
oncelikle bir okuryazarlik tiirli se¢ilmis ve tiim sinif seviyelerindeki ders kitaplar1 bu okuryazarlik
tiirli esas alinarak incelenmistir. Ardindan diger siif seviyelerine gecilerek ayni islem
tekrarlanmis benzer veriler aynmi kategoriler altinda birlestirilmigtir. Son asamada elde edilen
bulgular, sinif diizeyleri baz alinarak hiyerarsik ag modelleri hdlinde sunulmustur. Son asamada
ise okuryazarlik tiirleri sinif diizeyinde karsilastirilarak grafik olarak gorsellestirilmistir.

1.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda uzman goriisiine bagvurmak caligmanin inandiriciligint arttirmak
agisindan basvurulan stratejilerden biri olarak goriilmektedir (Merriam, 2018). Bu kapsamda
verilerin analizi sirasinda bir alan uzmaninin goriiglerine bagvurulmus alinan doniitler neticesinde
gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bunun yaninda giivenirligi saglamak adina veri analizi bagka bir
aragtirmaci tarafindan yapilmis ve iki kodlayici arasindaki uyum diizeyi hesaplanmistir. Bunun
icin Miles ve Huberman’in (1994) uzlasma yiizdesi formiilii kullanilarak arastirmacilar arasinda
%93 oraninda tutarligin saglandigi tespit edilmistir. Tlim bunlarin yaninda bulgularin okunmasini
kolaylastirmak amaciyla Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 5. simif ders kitabi TDKS5,
Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 6. sinif ders kitab1 TDK6, Ortaokul ve Imam Hatip
Ortaokulu Tiirkge 7. simif ders kitabi TDK7, Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 8. simf
ders kitab1 TDKS olarak kodlanmustir.
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2. Bulgular

5. simf Tiirkge ders kitabinda yer alan okuryazarlik tiirlerine iliskin bulgular Sekil 1°de
gosterilmistir.

Kavranw'duyguyukonuyu
@ temsil eden porsel isaretleme
‘Girselden harcketle metnin o :l
icerigni'sdzeik antamim Gérseli temsil eden kavram
talimin 5 isaretleme/bulma
- (G| \ w® o 5/ //' (G|
Gorsele dayah soru sorma 1\\——5 4/4 Gorselle ilgili sorulart
@ -t cevaplhma
______\_\ .
Gorselin oerigini / Giirsel ()kuqam@ T &l
deferlendime/yonukum / 4\ Gérselden hareketle metin
@] yazima
Gorsellerle metnimetnin Gérsel cimme Gérselden harcketle k o @ @
(Gl bolimlerin figkilendinme Sy COTCHET TATCREITROMEM - Belif bir konuda aragtindan
Cokln medya kaynaklarmdaki gorselleri paylagma Belirli bir konuda yapilan
ha bm'lerdeﬁ ]Jarei(eﬂe f aragtrmay gdrsellerle
komnugima / destekleme
Gitvenilir bilgi kaynaklarndan -~ 1\ / / /’ E:‘szl dCSTCkJJ summ
aragtirma yapma 15\ ana
R e ey @ v ’@\1ﬂ@
Dijtal Okuryazarik ve Bilgi Okuryazariifu ve Belrli bir konuda aragtnlan
Cokhu medya (intcrnet, Bilgi Okuryazarhg / TDKS Gorsel Okuryazarhk . - -
telovizyon gibi) kaynaklarm 4 4 gorsellere ligkin konusma
- 3
kullanma »
(C ] &1 (0]
Dijital bilg kaynam kuanmu/ Dulldl Okuryazarik Grafik Okuryazarhin ~ Grafik ve tablo destekli metin
‘/ 55 \ly:mm
@] f S -
Izkenilen videonun ierigni @ Grafkton harcketle soruls
degerlendirme Izkeniken videodan (film, C;; le::na areketie sorulm
belgesel gibi) harcketle metin | ——w(C] P
azna Sunum hazrlama
¥ / Bilgi Okmmmp\\
- | \ T
& e «
- 10 10, -
Belirli bir konuda yapilan / ‘ Basil bilg kaynakkarm
aragtwma bilgilerini paylagma @ \ (s67lik gibi) kullanma
Belirli bir konuda yapilan @

Belirli bir konuda yapilan aragtirmaya dayal yazma Befifi bir konuda araglima
aragtrmaya dayah konugsma yapma

Sekil 1: 5. Simf Tiirkge Ders Kitabinda Yer Alan Okuryazarlik Tiirlerine liskin Bulgular

Sekil 1 incelendiginde, TDKS5’te bilgi okuryazarlig1 (f=55), gorsel okuryazarlik (f=41),
dijital okuryazarlik (f=22) ve grafik okuryazarlig1 (f=4) olmak tizere 4 farkli okuryazarlik ve 28
farklr etkinlik tiiriiniin yer aldig1 goriilmektedir. Bunun yaninda etkinliklerde bilgi okuryazarligi
gorsel okuryazarlik (f=10) ve dijital okuryazarlik (f=2) ile biitiinlestirilmis olarak bulunmaktadir.
Tiim okuryazarliklar igerisinde basili bilgi kaynaklarini (s6zliik gibi) kullanma (f=25) en fazla
tekrar eden etkinlik tiiriidiir. Bu etkinlik tiiriiniin bilgi okuryazarligi baghig: altinda da en fazla
sikliga sahip oldugu ve bunu sirastyla belirli bir konuda arastirma yapma (f=10), belirli bir konuda
yapilan arastirmaya dayali konusma (f=10), belirli bir konuda yapilan arastirma bilgilerini
paylasma (/=6), belirli bir konuda yapilan arastirmaya dayali yazma (f=3), sunum hazirlamanin
(f=1) takip ettigi goriilmektedir. Gorsellerden hareketle metnin igerigini/konusunu/sézciik
anlamin1 tahmin etme (f=8) gorsel okuryazarlik, grafik ve tablo destekli metin yazma (=3) grafik
okuryazarligi, giivenilir bilgi kaynaklarindan (edu, gov uzantili sitelerden) arastirma yapma
(f=15) ise dijital okuryazarlik baglig1 altinda en fazla tekrar etmektedir.

6. simf Tiirkge ders kitabinda yer alan okuryazarlik tiirlerine iligkin bulgular Sekil 2’de
gosterilmistir.
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@ Cidrsellerden harcketle metnin @]
Giirsclle ilgih sorular Keri@nikonusunu tahmin Garsellerle metni/metnin
cevaplinm \cm[‘ bilimkerini ligkilendime

2 2 5
Goirsehi tlemsil eden kavramy’ ‘\_ZQ | / Z/V Gérschden harcketle metin

bilgiyi iarctiemebulma. VAT
o =/ ———»@ ]
/—3 Girsel Ukmm6 Sembol (emofi) kullma
& T,
Gorselin igerigini @] @]
1

degerkendime yorumma Farkh yaa karakteri fle Basih bilr kaynak larm

- I \ vazilus metni okuna (sblik gibi) kullanma
(Gl
Rekdam filminin icerigini /

" ! Belirli bir konuda yapilan
degerlendime CHl 21 / aragimma bilgllerini diienkme
\2 Girsel gizme / 1
N / 2____4____-—-7 @
] -— (@] 4 @ ” G ] Sunum hazrloma
1::;]';:?:;]‘]:]::& hun:% Dijital Okuryazarhk ve / Bilgi Okuryn;;;l_‘—\_ﬁ i‘————_* @
‘/1 Reklam Okuryazarhf TDKe6 1/ / \2 \

7 Belicli bir konuda yapilan
& & 4 ' i,
0 aragurmaya dayah konugma
Reklam fiminden hareketk: @] ] &7
metin yazma | Form doldurma

21 Belirli bir konuda )-:lp\l-‘.uhd

. . 7 itli bir konuda yapilan
- Bilgi Okuryazarhg ve . i ap
VP G “_-i el Okunazaf‘llk A @ arastmeya dayah }az“‘?mmrmw dayal sorulart
[ca| ! Befirhi bir konuda yapilan yantlama
Belirli bir konuda yaplan *1 H arastma bilgilerini paylagna
araghrmay gorsellerke
destekleme ] (Ca| cal
Beleli bir konuda arastutian D_iii‘_a' Okuryazarhk ve Beleli bir komwda aragtmna
gorselleri paylagma Bilgi Okuryazarlda cm| yapnma
» Dijital Okuryazarhk —___
< a o
Crivenilir bilgl kaynalkrindan Grafik Okuryazarligy 1 2 ]
P ’/ ‘ .
aragtnm yapa &~ / Kigisel blog olusturma
G| , @1
Grafikten hareketle sorulan % 1 Yaalan sosyal medyadaenflen videodan hareketle

cevaplama & paylasma sorular yanlama
Grafik verilerini yorumlama

Verikerden harcketle grafik

gz

Sekil 2: 6. Simf Tiirkge Ders Kitabinda Yer Alan Okuryazarlik Tiirlerine liskin Bulgular

Sekil 2 incelendiginde, TDK6°da bilgi okuryazarlig1 (f=71), gorsel okuryazarlik (f=24),
dijital okuryazarlik (f=11) ve grafik okuryazarlig1 (=5) olmak iizere 4 farkli okuryazarlik ve 30
farkli etkinlik tiiriiniin yer aldig1 goriilmektedir. Bunun yaninda etkinliklerde dijital okuryazarlik
reklam okuryazarlig1 (f=4), bilgi okuryazarligi ise gorsel okuryazarlik (f=7) ile biitiinlestirilmis
olarak bulunmaktadir. Basili bilgi kaynaklarini (so6zliik gibi) kullanma (f=21) ve belirli bir konuda
aragtirma yapma (f=20) tiim okuryazarliklar icerisinde en fazla tekrar eden etkinlik tiiriidiir. Bu
etkinlik tiirleri ayn1 zamanda bilgi okuryazarlig1 baslig: altinda da en fazla sikliga sahip olup bunu
sirastyla belirli bir konuda yapilan arastirma bilgilerini paylagma (f=20), sunum hazirlama (f=2),
belirli bir konuda yapilan aragtirmaya dayali konusma (f=2), belirli bir konuda yapilan
arastirmaya dayali yazma (f=2), belirli bir konuda yapilan arastirmaya dayali sorular1 yanitlama
(f=1), belirli bir konuda yapilan aragtirma bilgilerini diizenleme (f=1) ve form doldurma (f=1)
takip etmektedir. Farkli yazi karakteri ile yazilmis metni okuma (f=6) gorsel okuryazarlik, grafik
verilerini yorumlama (f=2) ve grafikten hareketle sorular1 cevaplama (f=2) grafik okuryazarligi,
giivenilir bilgi kaynaklarindan (edu, gov uzantili sitelerden) aragtirma yapma (f=7) dijital
okuryazarlik tiiriinde en fazla sikliga sahip etkinliklerdir.

7. sif Tiirkge ders kitabinda yer alan okuryazarlik tiirlerine iliskin bulgular Sekil 3’te
gosterilmistir.
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]

Farkh yaz karakteri ile
C1 gy memimetin bskinmkeri

] Gérsel gizme  okuma @
Gorsellerden harcketle metnin A Gitselin ierigin
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igerifitkonusua tabmia \ degerkendir mcryomm\m Gl
ctme 2 (4
\ ‘_______—— Yary givselle destekleme
-
© |- Cl r—— (5]
Girselle lgh sorubm Girsel Okuryazarhk
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. (G|
::0“:1 d}eslel(h sumim Girselden harcketle komgrmn Orafik ve tablo destekli metin
L7 T 15 ya/ma
(G| -~ | v Cl )
Coklumedya kaynak larmdan T CHl| ; 1y Gafik, tablo, gizelee destekh
elde edilen giirselleri Diital Okuryavarhik, Bilgi ] lonugna yapma
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o Cl A/i Okuryazarhi Dijital Okuryazarhk ve Glivenlir bl kaynaklarmdan
Belirli bir kcuudﬁ; ‘?Epﬁm @] \ Bilgi Okuryazarii Wﬂ yapina
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destekleme Grafik, tablo, gizelge destekli ye ! N 3 \ 3
sumum hazrkam @ ]
& "okl medya kaynaklarmdz o cl
Cl "‘_‘ﬂwi___ @&l ] Goklu medya kaynak arndan Belrli bir konuda medyads
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gdrsclle iliskin konugma Relirli bir konuda yapikin / Bilgi Oku.n azar].lj,l Belirli bir konuda yapilan
& e (AN / \ B
Belirli bir komuda arastuan ] \dcg‘cr]mdum:
gorselleri paylagma Basth bilg kaynaklarm @ * @
(sivzik gibi) kullarma  L'0rm doldurma Sumim h;mmlm

Belirli bir konuda yapilan
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Belirli bir konuda aragtirna
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Belirli bir konuda yapian
arastrma bilgilerini paylagma

Sekil 3: 7. Simf Tiirkge Ders Kitabinda Yer Alan Okuryazarlik Tiirlerine liskin Bulgular

Sekil 3 incelendiginde, TDK7’de bilgi okuryazarligi (f=63), gorsel okuryazarlik (1=15),
dijital okuryazarlik (f=5) ve grafik okuryazarlig1 (f=2) olmak {izere 4 farkli okuryazarlik ve 33
farkli etkinlik tiiriiniin yer aldig1 goriilmektedir. Bunun yaninda etkinliklerde bilgi okuryazarlig
dijital okuryazarlik (f=11), gorsel okuryazarlik (f=10) ve grafik okuryazarhig (f=2) ile
biitiinlestirilmis olarak bulunmaktadir. Belirli bir konuda arastirma yapma (f=26) tiim
okuryazarliklar icerisinde en fazla sikliga sahip olan etkinlik tiiriidiir. Bu etkinlik tlirii ayn
zamanda bilgi okuryazarligi baglig1 altinda da en sik tekrar etmekte olup bunu sirastyla basili bilgi
kaynaklarini (sozlik gibi) kullanma (f=16), belirli bir konuda yapilan arastirma bilgilerini
paylasma (f=10), belirli bir konuda yapilan arastirmaya dayali konusma (f=5), form doldurma
(f=2), sunum hazirlama (f=1), belirli bir konuda yapilan arastirmaya dayali tartisma (f=1), belirli
bir konuda yapilan arastirmaya dayali yazma (f=1) ve belirli bir konuda yapilan arastirma i¢erigini
degerlendirme/yorumlama (f=1) takip etmektedir. Farkli yazi karakteri ile yazilmis metni/metin
boliimlerini okuma (f=3) gorsel okuryazarlik, grafik ve tablo destekli metin yazma (f=1) ve
grafik, tablo, cizelge destekli konusma yapma (f=I) grafik okuryazarligi, giivenilir bilgi
kaynaklarindan (edu, gov uzantil sitelerden) arastirma yapma (f=4) dijital okuryazarlik tiiriinde
en fazla sikliga sahip etkinliklerdir.

8. smif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan okuryazarlik tiirlerine iligkin bulgular Sekil 4’te
gosterilmistir.
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Sekil 4: 8. Simf Tiirkge Ders Kitabinda Yer Alan Okuryazarlik Tiirlerine Iliskin Bulgular

Sekil 4 incelendiginde, TDKS8’de bilgi okuryazarligi (f=48), gorsel okuryazarlik (f=16),
dijital okuryazarlik (f=15) ve grafik okuryazarlig1 (=4) olmak iizere 4 farkli okuryazarlik ve 24
farkli etkinlik tiiriiniin yer aldig1 goriilmektedir. Bunun yaninda etkinliklerde dijital okuryazarlik
reklam okuryazarlig1 (f=1), bilgi okuryazarligi ise gorsel okuryazarlik (f=1) ile biitiinlestirilmis
olarak bulunmaktadir. Basili bilgi kaynaklarini (s6zliik gibi) kullanma (f=14) tiim okuryazarliklar
icerisinde en fazla siklia sahip olan etkinlik tiiridiir. Bu etkinlik tiirii ayn1 zamanda bilgi
okuryazarligi bashigi altinda da en sik tekrar etmekte olup bunu sirasiyla belirli bir konuda
arastirma yapma (f=12), belirli bir konuda yapilan arastirmaya dayali konusma (f=5), belirli bir
konuda yapilan arastirma bilgilerini paylasma (f=5), belirli bir konuda yapilan arastirmaya dayali
yazma (f=4), belirli bir konuda yapilan aragtirmaya dayali tartisma (=3), sunum hazirlama (f=2),
kaynak gosterme (f=1), kullanma kilavuzu inceleme (/=) ve form doldurma (f=I) takip
etmektedir. Gorselden hareketle metin yazma (f=5) gorsel okuryazarlik, grafik, tablo ve harita
destekli metin yazma (f=2) ve grafikten hareketle sorular1 cevaplama (f=2) grafik okuryazarligi,
giivenilir bilgi kaynaklarmdan (edu, gov uzantili sitelerden) aragtirma yapma (f=6) dijital
okuryazarlik tiiriinde en fazla sikliga sahip etkinliklerdir.

Ortaokul Tiirkge ders kitaplarindaki okuryazarlik tiirlerinin karsilastirilmasina iliskin
bulgular sekil 5’te gosterilmistir.
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Sekil 5. Ortaokul Tiirkce Ders Kitaplaridaki Okuryazarlik Tiirlerinin Karsilastirilmasima Iliskin
Bulgular

Sekil 5 incelendiginde, tiim siif diizeylerinde bilgi, gorsel, dijital okuryazarlik ve grafik
olmak iizere 4 okuryazarlik tiiriiniin bulundugu anlasilmaktadir. Ayrica her sinif seviyesinde bilgi
okuryazarliginin orani diger okuryazarlik tiirlerine kiyasla oldukga fazladir. Her sinif diizeyinde
okuryazarlik tiirlerinin bulunma durumunun en sik tekrarlanandan en az tekrarlanana dogru bilgi
okuryazarligi, gorsel okuryazarlik, dijital okuryazarlik ve grafik okuryazarligi seklinde olmasi
dikkat ¢ekmektedir. Reklam okuryazarliginin ise yalmizca 6. sinif Tiirk¢e ders kitabinda oldugu
goze carpmaktadir. Tiim bunlarin yaninda bilgi okuryazarliginin 7. smf ile 5. simif; gorsel
okuryazarligin 5. smif ile 8. sinif diizeylerinde dengesiz bir dagilim gdsterdikleri anlagilmaktadir.

3. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Caligmadan elde edilen bulgulara gore, 6rnekleme dahil edilen ortaokul Tiirk¢e ders
kitaplarmin tiimiinde bilgi, gorsel, grafik, dijital olmak {izere belirlenen 4 okuryazarlik tiiriine de
yer verilmistir. Bu dogrultuda tiim sinif seviyelerindeki etkinliklerin, hazirlik ¢aligmalarinin ve
yonergelerin  bu okuryazarlik becerilerini  kazandirmaya yonelik tasarlanmasi olumlu
karsilanmalidir. Bilindigi iizere Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda dijital (Direkgi vd., 2019;
Pehlivanli, 2022) ve gorsel okuryazarlik (Karaca, 2021), grafik (Bayburtlu, 2021) ve bilgi
(Aydemir, 2021) okuryazarligi becerilerini gelistirmeye yonelik kazanimlar bulunmaktadir.
Dolayisiyla calismanin bu sonucuna gore, Tiirkge ders kitaplart belirlenen hedeflere ulasmay1
saglamada miifredatin tamamlayict bir unsuru olma gorevini iistlenmektedir. Diger taraftan bir
Ogretim materyali olarak ders kitaplari, ogrencilere 21. ylizyilda gerekli olan yetkinliklerle
tanigsma firsati sunmaktadir. Bu ayn1 zamanda 6grencilerin erken yaslarda yasam boyu 6grenen
bireyler olma yolunda adim atmalarina yardimei olmaktadir (Trilling ve Fadel, 2009; Warlick,
2004). Tim bunlara ragmen arastirmanin bulgulari, baz1 okuryazarlik becerilerinin sinif
seviyelerine dengeli bir sekilde dagilmadigini ve diger okuryazarlik becerilerine oranla ders
kitabinda daha az yer edindigini gostermektedir. Diger okuryazarliklara kiyasla bilgi
okuryazarligi1 ve gorsel okuryazarlik bakimindan 8. sinif; dijital okuryazarlik bakimindan ise 7.
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siif Tiirkge ders kitabinin yetersiz kaldigi sdylenebilir. Ayrica dijital okuryazarlik ile
iligkilendirilen etkinliklerin/hazirlik c¢aligmalarinin/yonergelerin arttirilmasi gerektigi yorumu
yapilabilir. Bu kapsamda alan yazininda yer alan yakin tarihli bazi aragtirmalar (Akin vd., 2024;
Pehlivanli, 2022; Kana ve Kiler 2021; Simsek, 2022) s6z konusu arastirmanin bulgusunu
destekler nitelikte sonuglar bildirmektedir. Bu ¢alismalarin bir kism1 (Akin vd., 2024; Pehlivanli,
2022) Tiirk¢e ders kitaplarinin etkinliklerin dijital okuryazarlik becerisini barindirma agisindan
niceliksel olarak zayif kaldigimi hatta bu okuryazarlik tiiriiniin metinlere de yeterli diizeyde
yansitilmadigimi aktarmaktadir. Diger ¢aligsmalar (Kana ve Kiler 2021; Simsek, 2022) ise, Tiirkge
Ogretim Programi’nin perspektifini olusturan yetkinliklerden biri olan dijital yetkinlige metin ve
etkinliklerde az sayida yer verildigine dikkat cekmektedir. Bu durum, dijital teknolojilerin giderek
yayginlagtig1 ve insan yasaminda Onemli degisikliklere yol actigi bir cagda kayda deger bir
eksiklik olarak degerlendirilmelidir. Cilinkii dijital becerilerin gelistirilmesi yalnizca 6grenme i¢in
degil is hayati ve giinliik deneyimler agisindan da 6nem tagimaktadir. Bu sebeple gelismekte olan
egitim ortamlar1 6grencilere bu beceriyi gelistirmeye doniik imkanlar saglamalidir (Churchill,
2020). Fakat alan yazin1 incelendiginde bu eksikligin yalnizca ortaokul seviyesindeki Tiirk¢e ders
kitaplarina 6zgii olmadig1 anlasilmaktadir. Dijital okuryazarlik ve yetkinliklere sosyal bilgiler
(Berber, 2019), hayat bilgisi (Yiiksel ve Taneri, 2020) ders kitaplarinda da benzer sekilde az yer
verilmistir.

Calismadan elde edilen diger bir bulgu, Tiirkce ders kitaplarindaki okuryazarlik tiirlerine
birbiriyle iligkili olarak yer verilmedigini ortaya koymaktadir. Halbuki giiniimiizde bilgi
okuryazarligi, gorsel okuryazarlik, reklam okuryazarligi, grafik okuryazarlig, dijital okuryazarlik
gibi kavramlar farkli okuryazarlik tiirii olarak ortaya ¢ikmakla beraber birbirleriyle baglantili ve
i¢ ige gegmis beceriler olarak tanimlanmaktadir (Lankshear ve Knobel, 2008). S6z gelimi bilgi
okuryazarligi, basili kaynaklarin yani sira elektronik kaynaklari bulma, alma ve kullanma
becerisini de icermektedir. Dolayisiyla 6grencilerin bilgi okuryazarligina ek olarak dijital ve
gorsel okuryazarliklarini da gelistirmeleri zorunluluk haline gelmektedir (American Association
of School Librarians [AASL] 2007). Alkalai (2012) birden fazla dijital kaynaktan gelen bilgiyi
degerlendirme ve birlestirme, gorsel bilgiyi anlama ve kullanma becerilerini 6 kategoriden olusan
dijital okuryazarlik ¢ercevesine yerlestirmektedir. Yani bir bireyin dijital okuryazar olarak
nitelendirilmesi ayni zamanda bilgi okuryazarligi ve gorsel okuryazarlik becerilerini
gelistirmesine bagh goziikmektedir. Ciinkii yasadigimiz ¢agda bireyler, ayni anda birden fazla
okuryazarlik becerisini kullanma veya farkli okuryazarlik tiirleri arasinda gecis yapma gibi
durumlarla karsilagmaktadir. Bu kapsamda alan yazininda s6z konusu durumlari karsilayan ¢oklu
okuryazarlik kavrami dikkate degerdir. Bu kavram tek basina okuryazarliklarin temel becerileri
sagladigi ancak farkli okuryazarlik becerilerinin birbirini desteklemesi gerektigi fikrine
dayanmaktadir (Kellner, 2002). Ogretmenlerin 6grencilerin ¢coklu okuryazarliklar1 anlamalarina
ve bu okuryazarlik 6gretimini 6grencilerin yasamlariyla anlaml bir sekilde iliskilendirmelerine
yardimci olmasi gerektigi savunulmaktadir (Cervetti vd., 2006).

Bilgi okuryazarligi, tim siif seviyelerindeki Tiirk¢e ders kitaplarmda en sik goriilen
okuryazarlik tiiridiir. Bilgi okuryazarliginin; egitim siirecinin temel ve hayati bir unsuru oldugu
(Freeman ve Lynd-Balta) diisiiniildiigiinde bu sonug¢ sasirtict bulunmamalidir. Ayrica iginde
bulundugumuz bilgi toplumunda, 6grencilerin bilgiye erigmelerini ve kullanmalarimi saglayan bu
tiir girisimler olumlu karsilanmalidir. Fakat Tiirk¢e ders kitaplarinda bilgi okuryazarlig: ile
iligskilendirilen etkinlikler genellikle basili bilgi kaynaklarin1 kullanma ve belirli bir konuda
aragtirma yapmaya doniik olarak tasarlanmistir. Bunun yaninda sunum hazirlama, belirli bir
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konuda yapilan arastirmaya dayali degerlendirme yapma, konugsma ve yazma; kaynak goésterme
gibi etkinliklerin sayisinin kisitli oldugu goriilmektedir. Halbuki bilgi okuryazarligi yalnizca
ihtiya¢ duyulan bilgiyi bulma ve se¢me yetkinligi olarak goériilmemelidir. Bu beceri araciligiyla
bilgiyi etkili bir sekilde degerlendirmenin yaninda 6grencileri bilim insanlari tarafindan kullanilan
arastirma ilkeleriyle tanistirmak da 6nem tagimaktadir (Julien ve Barker 2009). Bagka bir deyisle,
bilgi okuryazarlig1 sayesinde 6grenciler bilgiyi ve kaynagini kullanirken etik ilkelere gore hareket
edebilme becerilerini de kazanmalidir (AASL ve Association for Educational Communications
and Technology [AECT], 1998). Bu kapsamda Firat’in (2019) ¢aligmasi, ortaokul 6grencilerinin
bilgi okuryazarlik seviyelerine iliskin elde ettigi veriler agisindan dikkat ¢ekmektedir. Calismanin
bulgularina gore, ortaokul Ogrencileri internetten elde ettikleri bilginin kaynagini, igerigini
degerlendirme ve kaynakca hazirlama konusunda oldukga yetersizdir. Ayrica yaptiklar
aragtirmalarda etik ve yasal sorumluluklara sahip olduklarinin farkinda degildir.

Ulagilan diger bir sonug, gorsel okuryazarligin Tiirkce ders kitaplarindaki etkinliklerde
yeterli diizeyde ele alindigini fakat dil becerileriyle sinirh sekilde kullanildigini géstermektedir.
Karaca’nin (2021) calismasi, aragtirmadan elde edilen bu sonugla ortiisiir nitelikle bulgular
paylagmasi agisindan 6nemli bulunmaktadir. Bu dogrultuda Tiirkce ders kitaplarinda gorsel
okuryazarliga iliskin etkinliklerin dil becerileriyle iliskili ve biitiinlesmis olarak
uygulanmadiginin alt1 ¢gizilmektedir. Tiirkge dersinin en temel amaglarindan birisi de 6grencilerin
diisiinme kapasitelerini dinleme, konugma, okuma ve yazma becerileri vasitasiyla gelistirmektir.
Bu kapsamda gorseller ile bu 6grenme alanlari arasindaki es giidiimiin ve olumlu aktarimlarin
Ogrencilerin diislinsel kapasitelerini gelistirmeye katki saglayacagi tahmin edilmektedir.
Nihayetinde gorseller, belirli bir mesaji icermenin yaninda bireye farkli bakis acilar1 da
sunmaktadir. Gorsel okuryazar bir bireyden beklenen “gorsel medyanin elestirel bir tiiketicisi”
olma seviyesine ulasmasidir (Visual Literacy Standards Task Force, 2011). Dolayisiyla bu
okuryazarlik tiirii; yorumlama, muhakeme, degerlendirme, sentez, yansitma ve yargilamayi i¢ine
alan elestirel diisiinme becerisiyle ortiismektedir (Krejci vd., 2020). Ote yandan yapilan bazi
arastirmalar (Akkaya, 2013; Ates vd., 2020) ¢ogu Tiirk¢e d6gretmeninin 6gretim siirecinde ders
kitabinda bulunan gorseller haricinde herhangi bir gorsel kullanmadigini kanitlamaktadir. Ayrica
Ogretmenlerin gorsel okuryazarlik hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1 veya gorsel okuma egitimi
agisindan kendilerini yeterli bulmadiklari aktarilmaktadir. Tiim bunlar Tiirk¢e ders kitaplarindaki
gorsel okuryazarlik etkinliklerinin niteliginin artirilmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Tim smif diizeylerinde dijital okuryazarlik becerisinin siklikla gilivenilir bilgi
kaynaklarindan (edu, gov uzantili sitelerden) aragtirma yapma yoluyla kazandirilmaya caligildigt
goriilmektedir. Kisisel blog olusturma, yazilar1 sosyal medyada paylasma 6 sinif; dijital ortamda
form doldurma 8. sinif diizeylerinde yer almasina ragmen niceliksel olarak olduke¢a yetersizdir.
Ozellikle son yillarda sosyal medyada igerik iiretmenin ve bu igerikleri paylasmanin oldukca
yaygin ve popiiler uygulamalar oldugu bilinmektedir. Bunun yaninda bireyler, dijital ortamda
iiyelik islemlerinden bagvuru islemlerine kadar birgok farkli alanda form doldurma ile kars
karsiya kalmaktadir. Tim bunlarin gerekliligi olarak birey dijital ortamlarda, kisisel
sorumluluklarinin veya yasal haklarmin (kisisel verileri koruma, cevrimigi saldiri, kimlik
hirsizligy, siber zorbalik, sanal dolandiricilik vb.) (Acar, 2015; Bayrakci ve Narmanlioglu, 2021;
Eristi ve Erdem, 2017; Kalayci, 2023; Pala ve Basibiiyiik, 2020) oldugunun bilinciyle hareket
etmelidir. Bu agidan bakildiginda, ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarindaki etkinliklerin, hazirlik
calismalarinin ve yonergelerin s6z konusu 6zellikleri barmdirmamasi biiyiik bir eksiklik olarak
degerlendirilmektedir.
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Extended Abstract

The concept of literacy, which forms the basis of knowledge acquisition in educational settings,
has evolved and has gone beyond its initial definition. As society's expectations have changed, the notion
that literacy is not limited to basic reading and writing skills has become increasingly widespread. It is now
widely accepted that to succeed in a rapidly changing world, individuals need to possess a wide range of
skills. Moreover, it is not enough to recognize the importance of literacy skills. Every individual is expected
to acquire and develop these competencies, and it is particularly important to provide individuals with these
skills at an early age. As we know, formal education institutions have a significant role to play in preparing
students for the future, and as such, education systems around the world should adopt teaching approaches
that better meet the demands of the present and future. Developing literacy skills is one of the key
components of curricula in developed countries.

Textbooks, the most widely used tools in learning-teaching environments, are a complementary
curriculum element. Preparing the content in textbooks within the framework of the achievements specified
in the curriculum makes these two elements related.

Therefore, the success of the curriculum in achieving the determined goals increases in proportion
to the quality of the relevant textbook. The fact that the Turkish Curriculum has some problems in terms of
literacy types leads to questioning the inclusion of these skills in Turkish textbooks. On the other hand, it
becomes necessary for students to develop the skills imposed by their age during the teaching process.
Otherwise, there is a risk that students will encounter content disconnected from their personal and social
lives. This can potentially negatively affect students' ability to quickly adapt to changing conditions and
their learning experience. The study is essential in comparatively examining the types of literacy in middle
school Turkish textbooks.

This study was designed according to the case study design, one of the qualitative research
methods. The objects of the study consisted of 4 Turkish textbooks at the 5th, 6th, 7th, and 8th-grade levels
taught in 2023-2024. MAXQDA 20.4.1 software was used to visualize the data analyzed using the content
analysis technique.

According to the findings obtained from the study, all of the middle school Turkish textbooks
included in the sample included all four literacy types: information, visual, graphic, and digital. In this
direction, it should be welcomed that the activities, preparatory work, and instructions at all grade levels
are designed to gain these literacy skills. According to this result of the study, Turkish textbooks undertake
the task of being a complementary element of the curriculum in achieving the set goals. On the other hand,
as a teaching material, textbooks allow students to meet the competencies required in the 21st century.
Despite all these, the study's findings show that some literacy skills are not evenly distributed across grade
levels and are less present in textbooks than others. Compared to other literacies, it can be said that the 8th-
grade Turkish textbook is insufficient in terms of information literacy and visual literacy, and the 7th-grade
Turkish textbook is insufficient in terms of digital literacy. In addition, it can be interpreted that the
activities/preparation studies/instructions associated with digital literacy should be increased. Another
finding from the study reveals that the types of literacy in Turkish textbooks are not included in relation to
each other. However, the characterization of an individual as a digital literate seems to depend on the
development of information and visual literacy skills simultaneously. In our age, individuals encounter
situations such as using more than one literacy skill at the same time or switching between different types
of literacy. In this context, the concept of multiliteracy, which meets these situations in the literature, is
noteworthy.

Information literacy is the most common type in Turkish textbooks at all grade levels. In our
information society, such initiatives enabling students to access and use information should be welcomed.
However, the activities associated with information literacy in Turkish textbooks are generally designed to
use printed information sources and research a specific topic.

In addition, it is seen that the number of activities such as preparing presentations, making
evaluations based on research on a specific topic, speaking and writing, and citing sources is limited.
However, information literacy should not only be seen as finding and selecting the information needed.

Another result shows that visual literacy is adequately addressed in the activities in Turkish
textbooks, but it is used in a limited way with language skills. One of the main objectives of the Turkish
course is to develop students' thinking capacities through listening, speaking, reading, and writing skills. In
this context, it is estimated that the coordination and positive transfers between visuals and these learning
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areas will contribute to developing students' intellectual capacities. At all grade levels, digital literacy skills
are often acquired through research from reliable information sources (sites with edu, gov extensions).
Although creating a personal blog and sharing articles on social media are included in 6th grade, and filling
out forms in a digital environment is included in 8th grade, it is quite insufficient quantitatively. Especially
in recent years, it is known that producing and sharing content on social media are pretty common and
popular practices. In addition, individuals are faced with filling out forms in many different areas, from
membership transactions to application procedures in the digital environment. From this point of view, it
is considered a significant deficiency that the activities, preparatory work, and instructions in middle school
Turkish textbooks do not contain the aforementioned features.
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Tiirkge ders kitaplarindan istenen, ¢agi yakalamaya caligan bir anlayisin
lirlinli olmasinin yani sira giinimiizii, gegmise ve gelecege baglayict bir rolii
tistlenmesidir. Ana dili dersinin igerik ve hedefleri dogrultusunda 6grencilerin
milli, manevi ve kiiltiirel degerlerin farkinda olmalari, bu farkindalikla milli
duygu ve anlayislarimi gelistirip giiclendirmeleri beklenmektedir. Bu
beklentinin karsilanmasti i¢in 6grencilerin Tiirk kiiltiirine ait unsur ve eserlerle
bulusturulmasi dnemlidir. Bu ¢alisma, ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda yer
alan halk bilimi unsurlarinin belirlenmesini ve degerlendirmesini igcermektedir.
Dokiiman incelemesi iizerine kurulu olan bu ¢aligmanin verileri Sedat Veyis
Ornek’in halk bilimi calisma konular1 tasnifine gore ayristirilmus, betimsel
analiz teknigiyle ¢Oziimlenmistir. Arastirma bulgularina gore Tiirkce ders
kitaplarinda Tiirk kiiltiiriiniin gelecek nesillere aktarilmasi adina bir¢cok edebi
tiir dahilinde tarihi ve kiiltiirel unsura yer verildigi sdylenebilir.

Anahtar Sozciikler: Halk bilimi, kiiltiir, Tiirkge dersi, ders kitabi.

EVALUATION OF FOLKLORE ELEMENTS IN TURKISH
COURSEBOOKS

Abstract

The desideratum from Turkish coursebooks is that they should play a
critical role in bridging the present with the past and future, in addition to being
the product of a perspective that aims to catch the era. The main expectation is
for students to be aware of national, spiritual, and cultural values that align
with the content and objectives of the native language course so that they
develop and reinforce their national sentiments and perspectives with this
awareness. Hence, it is vital to introduce elements and works of Turkish culture
to satisfy students’ expectations. This study comprised an identification and
evaluation process of folklore elements in secondary school Turkish
coursebooks. The study data -mainly based on document analysis- was
separated by Sedat Veyis Orek’s classification of folklore study subjects and
analyzed with the descriptive analysis approach. According to the study
results, it is viable to assert that secondary school Turkish coursebooks contain
historical and cultural elements -albeit with certain deficiencies- in numerous
literary genres to pass on Turkish culture to future generations.

Keywords: Folklore, culture, Turkish course, course book.
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Giris

Halk bilimi, ait oldugu toplumun varligim1 ve devamliligini belirleyen unsurlarla iliskili
bir bilim dalidir. Yalin bir ifadeyle halka ait olan her sey halkbilimin kapsamina girmektedir
(Cobanoglu, 2008). Folklor, halkiyat gibi isimlerle de anilan halk bilimi igin yapilan detayl
tammlardan biri Ornek (2014, s. 21)’e ait olup “Bir iilke ya da belirli bir bolge halkina iligkin
maddi ve manevi alandaki kiiltiirel {irtinleri konu edinen, bunlar1 kendine 6zgii yontemleriyle
derleyen, siniflandiran, ¢oziimleyen, yorumlayan ve son asamada da bir biresime vardirmay1
amaglayan bir bilim.” olarak ifade edilmistir. Bir diger tamima gore “Insan davranislarini ve
geleneklerini ¢alisarak, objesi olan insani daha iyi anlamaya ve onun hakkinda daha derin bir
bilgiye kavugsmak amaciyla 19. yiizyil baslarinda ortaya ¢ikan bagimsiz bir bilim dalidir”
(Cobanoglu, 2008, s. 21). Tanimlarda da goriildiigii iizere halk bilimi insan davranislarini ve
toplumun kiiltiirel 6zelliklerini konu edinmektedir; amaci da bu konular {izerine sekillenmektedir.
Halk biliminin temel amaci “kiiltiiriin siirekliligi kadar degismesini ve bu degismeye neden olan
politik, ekonomik, teknolojik ve psikolojik etmenleri ¢éziimlemek™tir (Artun, 2010). Kiiltiiriin
dinamik, yasayan olusu halk bilimini de devingen kilmakta ve onun yalnizca gegmis zamanla
iligkili demode bir kavram oldugu yanilgisimi ¢iiriitmektedir. Halk biliminin ¢alisma alanina
gecmis zamanlara ait halk bilgileriyle mesgul olmanin yani sira “sanayilesmis kesimlerle gelismis
kentlerde olup bitenleri de arastirma konusu yaparak ekonomik, toplumsal ve Kkiiltiirel
degisiklikleri” (Ornek, 1998, s. 9) kavramak da girmektedir. Bu da demektir ki halk bilimi gecmisi
incelemekle yetinmeyip ge¢cmisin simdiye ve gelecege olan etkilerine de deginir.

Elgin (1997, s. 529) folklor, halk hayatinin veya kiiltiirtiniin ilmi diyerek halk bilimi ile
kiiltiir baginin kuvvetini belirtir. Halk bilimi, ¢aglar {istli bir kavram olan ve ¢aglarin birikimiyle
meydana gelen kiiltiir ile yakindan iligkilidir. Kiiltiir, toplumun bireylerini birbirlerine baglayan
ve toplumun kaliciligina katkida bulunan en 6nemli 6gedir. Cobanoglu’nun (2008, s. 18) tanimina
gore kiiltir “Insanlarin  biyolojik kalitimlarmin &tesindeki ihtiyaglar, doyumlar ve
doyumsuzluklarin sekillendirdigi ve insanlarin 6grenme yoluyla kazandigi, edindigi, insa ettigi
maddi ve manevi birikimi, degerleri, yonelimleri, duygu ve disiince diinyalari, sosyal
davranislari, teknolojileri ve sanatlarinin tamamini ifade eden ve dogaya eklenmis yaratmalar,
donatmalar biitiiniiniin adidir”. Daha somut ifadeyle “Tiirk¢emiz, dinimiz, adet ve ananelerimiz,
musikimiz, oyunlarimiz, tiirkiilerimiz, inanglarimiz, kurdugumuz miiesseseler, halk sanatlarimiz,
batil itikatlarimiz, ecdadimizdan gelen terbiye tarzimiz, diinyaya bakisimiz” kiiltlirimiizdiir
(Elgin, 1997, s. 542).

Amaci toplumun yasantisini, kiiltiiriinii ¢esitli yonleriyle anlamak ve anlamlandirmak
olan halk bilimi, bu amag¢ dogrultusunda Ornek (2014, s. 22)’e gore halki olusturan insanlarin;

» Ortak ve yaygin davranig kaliplarini, yasama bigimlerini, belirli olaylar ve durumlar
karsisindaki tavrini, ¢evresi ve diinyay1 algilayisini agiklamak,

» Geleneksel ve torensel yasamu diizenleyen, zenginlestiren beceri, begeni, yarati, tore,
kurum ve kurumlagmayi ortaya koymak,

» Gelenekler, gorenekler, adetler zincirini ve bu zincirin halkalarini belirlemek,

» Halk kiiltiiriiniin kaynaklarindan 6zgiin ve ¢agdas yaratmalarini ¢ikarmak rollerini
tistlenir.
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Elgin (1997, s. 530)’in ifadeleriyle “Hayatin mahalli, irki, kavmi, dini, mistik, efsanevi
ve beseri temellerini i¢ i¢e gosteren bir prizma.” olan halk bilimi tiim bunlardan yola g¢ikarak
bireyi, iiyesi oldugu toplumla birlikte anlamaya ¢alisan bir bilim dalidir. Gelenekler bilimi olarak
atalardan kalan geleneklerin etkisi altinda inanilan ve yapilan tiim eylemleri inceleme alanina alir.
Insanligin baslangicindan bugiine az ya da gok bozulmus bir bigimde ulasan kiiltiir kalintilaridir.
Konusu halka 6zgii her sey olup halkin anonim gorgiisii, bilgisi, gelenegi ve her tiirlii sosyal
eylemi bu kapsama dahil edilir (Yardimei, 2012).

1. Halk Biliminin Egitim ve Ogretimle iliskisi

Halk bilimi, edebiyat, etnoloji, antropoloji, sosyoloji, tip vb. disiplinler birbirinden
beslenmektedir; her biri gelismek, karanlik noktalar1 aydinlatmak igin birbirine ihtiyag
duymaktadir. Tiim bunlarin igerisinde transfer edici role sahip olan egitim-0gretimin yeri ve
Oonemi biiyiiktiir. Halk bilimsel unsurlarin siirdiiriilmesi, bunlar gelecege tasiyacak ve onu
yorumlayacak olan geng¢ zihinlere aktarilmasi ancak egitim-6gretim yoluyla gergeklesecektir.
Kald1 ki Alangu (2020)’nun da ifade ettigi lizere folklorsuz mekteplerdeki tedrisat canli ve esash
olamaz. Yani okulda ogrenilenler ile giindelik yasamin birbiriyle kesismesi, birbirlerini
desteklemesi gercekei bir anlayisin takip edilmesini saglayacaktir.

Halk bilimi ile egitim-6gretim arasinda var olan dogal bagin kuvvetlendirilmesi ve
islevsel hale getirilmesi liizumludur. Toplumsal bellegin gelecek zamanlara aktarilmasinin
yegane yolu egitimle gergeklesecektir. “Milli benligimizin korunmasinda yapilacak ilk ve en
onemli adim, 6grenme ve algilama diizeyinin doruk noktasi olan ¢ocukluk caginda, Tiirk
kiiltiiriiniin temel eserlerini ve sahislarini ¢ocuklarimiza tanmitmaktir” (Eker, 2013, s. 412).
Boylelikle kendi kiiltiiriiniin farkinda, kiiltiirel 6gelere duyarli bireyler yetistirmenin yolu
agilacaktir.

Halk bilimi ve egitim iliskisini; bireylerin ait olduklar kiiltiire duyarliliga ve onun
devamlilig1 konusundaki farkindaliga sahip olmalar1 bakimindan degerlendirmek gerekmektedir.
Zaman igerisinde aile yapisinin kiigiilmesi, toplumsal diizende c¢ekirdek aile yapisinin
yayginlagmasi ve annenin ¢alisir duruma gelmesiyle cocuga geleneksel kiiltiir kodlarini tanitma
rolii zorunlu olarak 6rgiin 6gretime yiiklenmistir (Oguz, 2009, s. 65). Gegmiste ailede ya da yakin
cevrede, dahil olma veya tamik olma yoluyla gerceklesen egitim, giiniimiiz sartlarinin
degismesiyle sorumlulugu orgiin 6gretime yiiklemistir. Bu sorumluluklar &zellikle Tiirkge
derslerinde giin yiiziine ¢ikmaktadir. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen
“Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglari ve Temel ilkeleri” dogrultusunda hazirlanan Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nda 6grencilerin “milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere onem
vermelerinin saglanmasi, milli duygu ve diistincelerinin giiclendirilmesi” ve “Tiirk ve diinya
kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal degerleri fark etmelerinin ve
benimsemelerinin saglanmas1” amacglanmaktadir. Ayrica Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi adi
altinda yer alan “ana dilde iletisim” ve “kiiltirel farkindalik ve ifade” yetkinlikleri de bu
istikamette 6grenciye kiiltiirel 6zelliklerin sezdirilmesinin yolunu agmaktadir.

2. Tiirkce Ders Kitaplarinda Halk Bilimi Unsurlarinin Varhgi

Yetisen bireyin, yasadigi toplumun bilincinde olmas1 gerekmektedir. Bu farkindaligin
kazandirilmasi, bireyin, bulundugu toplumu insa eden unsurlar, onlarin igerigi, birbirleriyle olan
iligskisi ve giinliik hayata yansimas1 hakkinda egitilmesi anlamina gelmektedir. Bunun i¢in en
uygun vasitalardan biri Tiirkge dersidir. Tiirk¢e dersi, ana dili 6gretiminin yani sira 6grencilere
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Tiirk kiiltiiriinii cesitli ve zengin yonleriyle aktaracak sekilde tasarlanmalidir. Ozellikle ders
kitaplarinin tasarimi bu noktada olduk¢a 6nem arz eder.

Ders kitaplari, icerigindeki metinleri ve metinlere yonelik etkinlikleriyle halk bilimi
Ogelerini tasimali ve yansitmalidir. Ciinkii i¢inde barindirdigi unsurlariyla zengin bir kiiltiirel
servet, insanin diigiiniis ve duyusunun gelismesini en iyi aktaran 6rneklere sahip bir alan olan halk
bilimi; insan1 kendi toplumu gibi duymaya, diisiinmeye, yasamaya yoneltir; giizel sanat eserlerini
sevdirir, sanat hareketlerine ilgi uyandirir; gelenege, tecriibelerle elde edilmis maddi ve manevi
kiiltiire bagli insanlar yetistirir (Sagir, 1991). Aksi hélde yani kdiltiirel miras 6gelerinin “gerek
orglin gerekse yaygin egitim ve kitle iletisim kurumlar1 tarafindan 6gretilememesi,
aktarilamamasi ve dolayisiyla degerlendirilmemesi ve yeniden liretilememesi nedeniyle bilim,
sanat, yonetim, ekonomi, iletisim gibi bir¢ok alanda yeni esin kaynaklar1 bulunamamakta; stirekli
ayni imgeler, motifler, tipler ve bilgiler tekrarlanmaktadir” (Oguz, 2009, s. 63). Oguz (2009) bu
tekrarlarin siglagsma, siradanlagma, orijinal olamama gibi olumsuz sonuglar1 beraberinde
getirdigine vurgu yapmustir.

Gegmis nesillerin deneyimleri, bu deneyimler dogrultusunda edindigi bilgiler, aldig
kararlar gelecek nesilleri mutlaka etkileyecektir (Artun, 2010, s. 371). Kiiltiirel mirasin taninmast
ve yasatilmasinin yani sira yeni nesillere aktarilmasi, degerli oldugu bilincinin yerlestirilmesi i¢in
de liizumludur. Halka ait kiiltiirel miras elemanlarinin yayginlastirilmasi, bdylece halk biliminin
degerinin fark edilmesi ve korunup gelistirilmesi gerekmektedir.

Halk biliminin bir alt dali olarak halk edebiyati tiirlerinin hemen hepsi inanglar aktarma
araglari olabilirler (Boratav, 2013, s. 15). Bunun yan1 sira “gelenek tasiyiciligi, egitime, sosyal
motivasyon, yararlilik, biitlinlestiricilik, dengeleme, bir diisiinceyi destekleme, sosyal elestiri ve
denetim mekanizmasi, dikkat ¢cekme, az sdzle ¢ok sey anlatma, son s6zii sOyleme, kissadan hisse
kapma, gerilimleri yuamusatma, eglendirme, giildiirme ve rahatlatma” gibi cesitli islevleriyle de
toplumsal yapinin saglamlastirilmasina yardim etmektedir (Eker, 2013, s. 400).

Ders kitaplar1 hazirlanma olgiitlerinde ders kitaplarinda yer alacak metinlerin kiiltiirel
deger tasima Ozelligine deginilmistir. Metinlerin sahip olmasi gereken 6zelliklerin neler oldugu
hususu net degildir ve kisiden kisiye degismektedir. Konuyla ilgili arastirma sonuglar1 ders
kitaplarinda halk bilim unsurlarinin  yer aldigi fakat bu {riinlerden gerektigi gibi
yararlanilmadigina isaret etmektedir (Okur, 2013; Ceran ve Yildiz, 2021; Yilar, 2021). Bu
aragtirmanin amaci Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan metin ve etkinliklerin vurgu yaptigi halk
bilimi unsurlarini tespit etmektir.

3. Yontem
3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirma nitel olup dokiiman analizi iizerine kuruludur. Dokiiman analizi
“arastirilmasi hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgileri igeren yazili ve diger tiirdeki
materyallerin analizlerini yapmaya yarayan bir nitel veri toplama teknigidir” (S1gr1, 2018, s. 248).

3.2.Calisma Kapsamina Alinan Kitaplar

Calisma kapsamina 2023-2024 egitim-0gretim yilinda Milli Egitim Bakanligina bagl
ortaokullarin 5, 6, 7 ve 8. smiflarinda okutulan Tiirk¢e ders kitaplart alinmigtir. Caligma
kapsamina alinan kitaplardan metin i¢inde yapilan alintilar kisaltmalarla gosterilmistir.
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3.3. Yaymnevlerine gore kitaplar Kisaltilmasi

5. siuf Tiirk¢e ders kitabi, Koza 5K
Yayinlari

6. simf Tiirk¢e ders kitabi, Anka 6A
Yayinlari

6. sif Tiirkce ders kitabi, MEB 6M
Yayinlari

7. siif Tirkce ders kitabi, Dortel 7D
Yayincilik

7. smif Tiirkge ders kitabi, MEB ™
Yayinlari

8. sinif Tiirkce ders kitabi, Ferman 8F
Yayimcilik.

8. sif Tiirk¢e ders kitabi, MEB 8M
Yayinlari

3.4.Verilerin Toplanmasi

Veriler toplanmadan nce, arastirmacilar tarafindan Sedat Veyis Ornek’in (2014, s. 24-
27) halk bilimi calisma konularina iliskin madde ve alt bagliklardan yararlanarak form
olusturulmustur. Bu form kullanilarak ders kitaplarinda yer alan metinler ve etkinlikler incelenmis
halk bilimi unsurlar1 tespit edilerek tabloya islenmistir. Daha sonra ayri ayri islenen veriler
karsilastirilmistir. Bu karsilastirma yoluyla gézden kagirilan husus veya unsurlarin olup olmadigi
kontrol edilmistir. Bunun yani sira halk bilimine dahil edilmesi konusunda emin olunamayan
durumlarda uzman goriisline bagvurulmustur. Arastirmalarin kodlamalari arasindaki uyum Miles
ve Huberman (2016) giivenirlik formiiliine gore %89 olarak belirlenmistir. Tabloda bulgulara
iliskin sayfa numaralari ¢ikarilmis ve bulgular kodlamalarla diizenli hale getirilerek tabloya son
sekli verilmistir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Veriler, betimsel analiz teknigi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Betimsel analizde, toplanan
veriler daha 6nceden belirlenmis olan temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Betimsel analiz
yapilirken dort asama takip edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2006, s. 274).

Ik asamada halk bilimi alan yazim taranmis ve konuyla ilgili tasnif calismalari
incelenmistir. Bu tasnif calismalarindan biri Sedat Veyis Ornek’in halk bilimi konular: tasnifidir.
Bu tasnif temel alinarak betimsel analiz i¢in kavramsal bir ¢erceve olusturulmustur. Bu gergeveye
gore kitaplardan elde edilen verilerin hangi kategori ve kodlar altinda yer alacagi ve nasil
diizenlenecegi, sunulacagi belirlenmistir. Ikinci olarak bu tematik cerceveye gore veriler
diizenlenmis ve islenmistir. Kategorilerin disinda kalan veriler i¢in alan yazininda ele alinig bigimi
gbzden gecirilmis ve nihai karar verilmistir. Ugiincii asamada biitiinciil bir tablo haline getirilen
bulgular tanimlanmis, tasnifte yer alan her bir alt baslik altinda agiklanmis ve agiklamalar
alitilarla desteklenmistir. Son asamada ise bulgular yorumlanmis ve anlamlandirilmistir.
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4. Bulgular

Bu boliimde Tiirkge ders kitaplarinin incelenmesi sonucunda halk bilim c¢aligma
konularma iligkin veri ve 6rnekler betimsel analiz dogrultusunda sunulmustur.

Yerlesim-Yerlesim Tiirleri: Incelenen kitaplarda kdy, kasaba ve biiyiik sehirlerin yer
aldig1 goriiliir. Metinlerde genellikle koy ile bilyiik sehirler karsilastirilmis ve koye 6zlem dile
getirilmistir. Sehirden kdye doniiste yasanan uyum sorunlarina yer verilerek yerlesim yerleri ve
buralarin yasam tarzlarindaki farkliliklar da Ogrencilere hissettirilmistir. Yash bir adamin
Ankara’ya ilk kez gelisinin ve burada basindan gegenlerin anlatildigi “Otobiis” adli metinde
kiiciik yerlesim yerleri ile biiyiik sehrin karsilastirmasi goriliir (6M, s. 230). Ayni karsilastirma
yurt disinda yasayan ve issiz kalip evde oturmak zorunda kalan kadinin kdyiine duydugu 6zlemin
anlatildig1 “Ana Issiz Kalinca” adli metinde de goze carpar (7M, s. 22). Bir diger metinde
ekonomik sikintilar neticesinde sehirden kdylerine geri donmek zorunda kalan bir ailenin
¢ocuklarinin kasaba ve kdy hayatin1 karsilagtirmas: anlatilir (7M, s. 105).

Barmak-Konut (Halk Mimarisi): Halk mimarisi kapsaminda geleneksel konut tipleri
metinlerde yer alan 6gelerdendir. Konak iki metinde karsimiza ¢ikar (6M, s. 47; 8F, s. 47). Ev
boliimleri olarak sofa (6M, s. 70), hanay (7M, s. 196), sahanlik (8F, s. 231) metinlerde geleneksel
halk mimarisine dair yer verilenlerdir. Kdylerde ihtiya¢ duyuldukc¢a eve ve ¢evresine yeni yapilar
ilave edilir. Metinlerde evin sahibi ihtiyag duyduk¢a evin yakinlarina saman, ahir inga ettigini
anlatir (8F, s. 152, 164). Geleneksel Tiirk mimarisinin vazgeg¢ilmezlerinden olan hamam da
metinlerde goriiliir (6M, s. 107). Halk mimarisi yerel 6zelliklerin agir bastigi, ¢evrede bulunan
kerpi¢, ahsap, toprak, tas gibi dogal malzemelerle olusturulur. Bu baglamda metinlere
baktigimizda ev yapim malzemesi olarak ahsap (5K, s. 98), tas (7M, s. 98), toprak (7M, s. 106),
kerpi¢ (7M, s. 29) gibi malzemeleri goriiriiz.

Gecmisten gilinlimiize degisim ve gelisim arz eden ev arag ve gereclerinden geleneksel
olanlarina dair sofra, ahsap mutfak geregleri, el dokumasi hali ve kilim (7M, s. 106), ¢inko ve
toprak ¢anak (8F, s. 152), agagtan su kabi, dantelli tepsi, ¢omlek, ibrik, testi, tas (7M, s. 246-248;
8F, s. 187) gibi esyalar1 gormekteyiz.

Halk mimarisi ¢er¢evesinde kitaplara baktigimizda geleneksel Tiirk mimarisini anlatan
bagimsiz bir metnin yer almadig1 goriiliir. Bunun yerine metinlerdeki gondermelerle yetinilmistir.
Halkin bilgi birikimi sonucu ortaya ¢ikan bu yapilar halkin diinya goriisiinii, yasam tarzini
yansittig1 ve ihtiyaglari dogrultusunda yerel malzemelerle iiretildigi i¢in kalicilik arz eden kiiltiirel
birikimlerdir. Bu kiiltiirel birikimlerin gelecek nesillere aktarilmasi 6nemlidir. Geleneksel
mimarinin 6grencilere 6gretilmesi adina bagimsiz bir metnin yer almamast bir eksikliktir.

Aydinlatma-Isinma: Gerek 1s1 gerek 151k elde etme, zamana ve mekéana gore degisiklik
ve gelisim arz eder. Incelenen metinlerde aydinlatma araglar1 olarak mum, kandil (6A, s. 144),
yag kandili, idare lambasi, gaz lambasi ve el fenerine (6M, s. 76) rastlanmustir. Miistakil bir metin
olarak yalmizca “Idare Lambas1” metni yer alir (6M, S. 76).

Tasima-Tasima Teknikleri: Teknolojik tasima ara¢ gereglerinin olmadigi dénemlerde
kara tagimaciliginda yiik ve binek hayvanlarinin kullanildig1 bilinen bir gercektir. Bu baglamda
metinlerde okiizlerin ¢ektigi kagni (6M, s. 50-52; 8F, s. 152), esek (8F, s. 188; 8M, s. 47; 8M, s.
89), deve (8F, s. 107) goriiliir. “Karagbz ve Hacivat” metninde ise esekten bahseden Karag6z’e
Hacivat, “Esek eskidendi artik kullanilmiyor; simdi tren, vapur, ucak, otobiis, kamyon, arabalar
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var.” diyerek tasima sistemlerindeki degisim ve gelisime deginir (8M, s. 207). Fayton (6A, s.
104), kamyon, talika (7D, s. 245), kadirga (8F, s. 24) gibi ulasim araglarindan bahsedildigi
goriiliirken tagitlara dair tek miistakil metnin serbest okuma metni “Kamyon” oldugu goze carpar.

Ekonomi Tiirleri: Incelenen ders kitaplarindaki metinlerde ekonomi tiirlerine dair
hayvancilik, hayvanlarin bakimi ve beslenmesi, ¢obanlik, hayvansal {iriin elde etme; tarim, ekme-
bi¢me, iiriin alma, tarim ara¢ gerecleri; aricilik, ipekbdcekeiligi, bagcilik yer alir. Metinlerde
ekonomi tiirlerinden hayvancilik ve tarim agirlikli olarak bulunmaktadir. Hayvancilik ve tarima
dair ifadeler metinlerde cou zaman beraber yer almistir. “Iki Kardesin Fedakarligi” metninde
ciftcilik yapan iki kardesten (5K, s. 72); “Ibis ile Memis” metninde de tarla siiren, davar giiden,
hayvanlar1 otlatan ve orak ile tarlada ekinleri bigen kisilerden bahsedilir (6A, s. 10-11).
Hayvanlarin bakimi ve beslenmesi, tarima dair ifadelere de metinlerde (7M, s. 246; 7M, s. 232-
233; 8M, s. 280) rastlanmaktadir. Sigirtmag, kahya, ¢iftlik (7M, s. 55; 8F, s. 163) yer alan diger
ifadelerdir. Coban da siklikla gecen ifadelerdendir. Serbest okuma metni “Giin Dogacakta
belinde dagarcigi, elinde kavali olan ve sigir giiden kiigiik ¢obanin Oykiisii (7M, S. 65),
“Yusufguk” metninde aganin oglaklarini otlatan bir ¢oban yer alir (7M, s. 172-173). Seyis, fakfon
kasagi, at, yalak, eyer ifadeleriyle at bakimina dair anlatimlar mevcuttur (8M, s. 20). Yilkilik,
Okiiz, saman, at (8M, s. 216), okiizlerin sabana kosulmasi (7D, s. 98) ifadeleri metinlerde yer alan
diger unsurladir. Ipekgilik, bagcilik (7M, s. 45) ve “Arinim Sirr” metninde de ariciliga dair bilgiler
goriilmektedir (6A, s. 194). Etkinliklerde verilen “Findik toplamak ger¢ekten ¢ok zormus.”
climlesinde tarima dair baska bir alan karsimiza ¢ikar (8M, s. 77).

Halk Ekonomisi: Halk bilimin énemli ¢alisma alanlarindan olan halk ekonomisine dair
metinlerde “iki Cay Biri Demli Olsun” metninde gaycilar (6M, s. 132), “Eskici, Eskici ile Para
Babas1” metinlerinde ayakkabi tamircileri (5K, s. 17), “Kestane” metninde kestaneciler (8F, s.
79), “Mengenli As¢1 Kamil’de asgilar (5K, s. 68), “Bir Boyaci ile Konustum”da ayakkabi
boyacilar1 (6M, s. 226) goriiliir. “Ya Kebikeg” serbest okuma metninde kitaplar1 onaran kisiler
yazar tarafindan “kitap doktorlar1” olarak tanimlanmustir (6M, s. 186). Diger metinlerde metin igi
gondermelerde sigirtmag ve giindelikgi (8F, s. 163), demirci (5K, s. 36) mesleklerini goriiriiz.
“Bir Boyac1 ile Konustum” metni etkinliklerinde sokakta kendilerine 6zgii yontemlerle “Kandil
gilleri!”, “Korpe badem!” diye bagirarak kandil ¢oreklerini ve salataliklari satan saticilart “halk
saticis1” olarak adlandirilmustir (6M, s. 226). Etkinliklerde “sucu” (8M, s. 212) ve “yogurtcu” yer
almaktadir (5K, s. 190). Bu meslekler metinlerin etkinliklerinde de sik¢a yer almaktadir. Halk
ekonomisine dair metinlerin sayisinin az olmadig1 goriilmektedir.

Beslenme-Mutfak-Kiler: Kimlik aidiyetinin en 6nemli gostergelerinden olan bu
kiiltiirin, gen¢ kusaklara aktarilmasi onun devamlilifinin saglanmasi agisindan son derece
onemlidir. Incelenen ders kitaplarina baktiginizda bu konuda c¢ok sayida verinin oldugunu
goriiriiz. Tiirk mutfak kiiltiirinde 6nemli yere sahip olan kahve ve ¢aya ayr1 bir yer ayrilmistir.
Hatta ¢ay ve kahve ile ilgili miistakil metinler oldugu goriilmektedir. “iki Cay, Biri Demli Olsun”
metninde ¢cay demleme, gaycilik ve ¢ay igme ile ilgili genis kapsamli bilgiler yer alir (6M, s. 132).
“Bir Fincan Kahve” metninde Tiirk kahvesinin diinyaya nasil yayildigindan, pisirilisinden ve
sunumundaki inceliklerden, i¢ildigi yerlerden, kahve ile ilgili aliskanliklardan, geleneklerden ve
misafire ikramda basi ¢ektiginden bahsedilmistir (8M, s. 192). Cay ve kahvenin yaninda milli
iceceklerimizden ayran da pek ¢ok metinde gegmektedir (8F, s. 165; 6A, s. 167). “Bayram Yeri”
metninde artik neredeyse unutulmus olan kizilcik serbeti, demirhindi igecekleri yer alir (6A, s.
101).
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Yemek ¢esitleri de metinlerde yer almistir. Evlerde giinliik tiikettigimiz yemeklere 6rnek
olarak “Kamil” metninde pilav, nohutlu pirasa yemegi goriiliir (6M, s. 107). Ozel giinlerde ve
zamanlarda pisen yemeklere ornek olarak “Imece” metninde, calisanlara diigiin yemegi gibi
pisirilen patatesli et, bulgur as1 yemeklerinin yendigi anlatilmistir (8M, s. 280). Kandil simitleri
bir yemek cesidi olmamakla birlikte 6zel giin yiyecegi olmasi bakimimndan anilmaya degerdir.
Sokakta “Kandil giilleri bunlar!” diye satilan bu simit ve ¢oreklerin ince ve giil renkli kagitlara
sarilarak satilisinin anlatilmasi unutulan bir gelenegi 6grencilere gostermesi bakimindan dikkate
degerdir (6M, s. 236). “Bayram Yeri” metninde bayram yerlerinde satilan kiyma kebap, kizilcik
serbeti, demirhindi, yayla sakizini goriiriiz (6A, s. 101-103). imece, bayram, kandil gibi giinlerde
yenen yiyecek ve igeceklere, eski bayram yerlerinde bulunan yiyeceklere deginilmesi; térensel
yiyeceklere dikkat ¢cekilmesi bakimindan kayda degerdir.

Misafir ve misafire ikram konusunda hakli bir tine sahip Tiirk kiiltiiriinde bununla ilgili
ritiiel ve gelenekler 6nemli degerler olarak karsimiza ¢ikar. Buna dair ifadelere de metinlerde
rastlanmaktadir. Tereyag siirtilmiis ekmek, ¢ay, peynir ve yaninda siit, yogurt (7M, s. 44) ayran
ve karpuzun misafire ikraminin anlatildigr metinler, misafire ikramin yaninda Anadolu insaninin
yemek aliskanliklarini da gosterir (8F, s. 165). Davete icabet etmek, elinde ne varsa konukla
paylasmak da Tiirk geleneklerinin basinda gelir. “Anadolu’da Tuzun da Bir S6zii Var” metninde
bir ¢oban ekmegi tuza banarak yer, ardindan pinarin soguk suyundan igerek karnimi doyurur.
Oradan ge¢cmekte olan ve sofraya buyur edilen padisahin ¢gobani kirmayarak tuz ve ekmekten
olusan yemege icabet etmesi de elimizdekini konuklarimizla paylasmak ve davete icabet etmek
gibi sofra geleneklerimizi gostermesi bakimindan 6nemlidir (8F, s. 43). Ayni metninde Anadolu
insaninin konuguna agiz tadi tuzuyla tamamlansin diye tatlidan 6nce tuzlu ikram ettigi ifadeleri
yer alir ve ikram sirasimi gosterir (8F, s. 41). Sofra diizeni yemek kiiltlirinin 6nemli
bilesenlerindendir. “Portakal” metninde ¢ok kalabalik ve yoksul bir ailenin sofra diizeni
anlatilirken “biri dede ve emmilere, biri bilyiik gelinlerle ebeye, biri de kiigiik gelinlerle onlarin
cocuklarina” olmak tizere ii¢ sofra kuruldugu anlatilmigtir (8M, s. 122).

Besin elde etme ve hazirlamaya dair de 6rnekler gorebilmekteyiz. Bir yumurta, iki de
limon sikip ¢orbalara yapilan terbiye islemi (6A, S. 122); hazirlanmasi uzun siiren hamurlu koy
yemekleri (7M, s. 21); Tiirk kahvesinin yapilist ve ikrami1 (8M, s. 192) yer alir. “iki Cay Biri
Demli Olsun” metninde de ¢ay demlemenin incelikleri anlatilmigtir (6M, s. 215). Misafire
ikramin 6nemli dgelerinden olan ayranin bir giigiimiin i¢inde kuyuda sogutuldugu (8F, s. 165) ve
yag1 alinmis kopiiklii ayranin misafire ikram edildigi anlatilarda i¢eceklerin hazirlanmasina dair
ayrmtilar gosterilmektedir (6A, s. 167). “Zeytinyag1 Uretimi” dinleme izleme metni zeytinyag1
tretiminin eski ve yeni yontemleri tizerinedir (8M, s. 276). Yerli besinlerimiz ve bunlarin
nerelerde yetistigi, nasil tiketildigine dair ifadeler de metinlerde yer almuistir. “Yerli
Besinlerimiz” dinleme metninde iilkemizde yetisen besinlerden bahsedilmistir (7D, s. 177).

Mutfak ara¢ ve gereclerine dair ifadeleri metnin baglami igeresinde vermek ¢aligmanin
hacmini arttiracagindan bunlar su sekilde siralanabilir: demlik, tek demlik, ¢ift demlik, kara
demlik, masrapa, ince belli cam bardak (6M, s. 132); tepsi (6M, s. 107); su testisi (7M, s. 65);
cinko ¢anak (7D, s. 55); ¢ikin (8M, s. 88); karavana, tahta kasik (6A, s. 46); piring cezve, kulpsuz
kallavi fincan (8M, s. 192); bakrag (6M, S. 162); kalayl tepsi, dantelli tepsi (8F, s. 165); azik
cikist (7M, s. 247); ambar (5K, s. 72).

Ol¢me-Tartma-Hesaplama Birimleri-Zaman ve Mesafe Kavramlar: Geleneksel
Olgme-tartma-hesaplama birimleri ile zaman ve mesafe kavramlarina dair ¢ok fazla veriye
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ulagilamamustir. Yalnizca “bes on ¢eki odun” (6A, s. 120) ve “bir 6l¢ek ekin” (8F, s. 188)
ifadelerine, alinan ve satilan mallarin anlatildigi b6liimlerde rastlanir.

Halk Sanatlar1 ve Zanaatlari: Metinlerde bahsedilen geleneksel el sanatlari; hali ve
kilim dokumaciligi, oya, ebru, ¢esmibiilbiil, Tiirk plastik sanatlari; metin i¢i gondermelerde
comlekgilik, ahsap oymaciligi ve tenekeciliktir. Geleneksel el sanatlar1 konusu, incelenen
kitaplarda ¢okca yer almaktadir ancak kilim ve ebru {izerine yogunlastig1 goriilmektedir. Metin
bazinda baktigimizda 7. sinif kitaplarinda ikisi ayn1 metnin olmak iizere sekiz bagimsiz metin, bir
serbest okuma metni ve diger metinler icerisinde ii¢ adet gonderme yer almaktadir. “Oya” (6M,
s. 236), “Anadolu’da Kilim Demek” (7D, s. 42; 7M, s. 188), “Cesmibiilbiil’iin Esrar1” (7D, s.
203), “Geleneksel Tiirk El Sanatlarindan Ebru” (7M, s. 240), “Tiirk Plastik Sanatlar1” (8F, s. 90),
“Geleneksel El Sanatlar1 Carsis1” (8F, s. 239), serbest okuma metni “Comlekgi Baba™ (8F, s. 187;
8F), “Agactan Oyma Su Kab1” (7M, s. 246), tenekecilige gonderme yapilan “Selim’i Anarim”
(7D, s. 151) konu hakkinda verilere ulagilan metinlerdir. Etkinliklerde 6grencilerin geleneksel
Tiirk sanatlar1 ve bunlardan cevrelerinde yapilanlar hakkinda aragtirma yapmalar1 istenerek
farkindalik olusturulmaya c¢aligilmigtir. Geleneksel Tirk sanatlarina dair konugma, yazma
odevleri ve cesitli etkinliklerde de metinlerdeki climleler kullanilarak yine konu pekistirilmistir.
5. sinif hari¢ her sinif diizeyinde geleneksel el sanatlarina dair 6rnekler goriilmiistiir. Konu,
agirlikli olarak 7. simif kitaplarinda bulunmaktadir. Ayni metin 7. sinifin iki farkl kitabinda yer
almaktadir. incelenen kitaplarda el sanatlar1 ve zanaatlar1 kapsaminda hali, kilim ve motifleri
iizerine yogunlagilmigtir. Kiltiir varligimzin en degerli elemanlarindan olan kilim
dokumaciligina énem vermek kiymetlidir. Bununla birlikte Tiirk kiiltiirii zengin bir sanat dali
cesitliligine sahiptir. Bu bakimdan kitaplarda bu konudaki ¢esitlilik arttirilabilir. Kiiltiirel
degerlerimizden biri olan geleneksel el sanatlarimizin kiiltiirel bellegin énemli bir unsuru oldugu
g6z Oniine alindiginda bu gelenekleri tanitmanin ve gelecek kusaklara aktarmanin da 6nemi daha
net anlagilabilir.

Giyim-Kusam, Siis: Metinlerde giyim kusama dair elde edilen veriler giiniimiiz
kosullarinda olusturulmus giysiler olmayip insanlarin kendi imkanlariyla dokudugu, bicip diktigi
geleneksel giysilerdir. Bu giysilerden biri olan ¢arik pek ¢ok metinde (6M, s. 52; 8F, s. 153; 6M,
s. 71; 7TM, s. 247; 8M, s. 41) karsimiza ¢ikmaktadir. Lastik ayakkabi (7M, s. 21) ve kundurayi da
metinlerde goriiriiz (6M, s. 222). Meslek gruplarini belirleyen giyim kusama dair “iki Cay, Biri
Demli Olsun” metninde caycilarin giydigi onliik anlatilir (6M, s. 132). Baska bir metinde goban
kiyafeti kepenek yer alir (7D, s. 99). Ozel giinlerde ve torenlerde giyilen kiyafetler agisindan
metinlere baktigimizda, “Imece” metninde kdyiin kizlarimin ve erkeklerin Hidirellez’de tipki
bayramlarda oldugu gibi en giizel giysilerini giydikleri, kizlarin ellerine kina yaktig: ifadelerine
rastlariz (8M, s. 280).

Insan yasaminda kiyafet sembolik anlamlar tasir ve cok sey ifade eder. Kiyafetlerimiz
yasadigimiz yere gore degisir. “Ana Issiz Kalinca” metninde anne, kdyden gelirken giydigi
giysileri saklar. Bunlar: kaba kumastan yapilmig pantolon; soluk, yipranmis gomlek; el orgii
kazak ve nakish yiin ¢orap; dirsek yerleriyle yakasi yamali ceket, lastik ayakkabilardir ve ona
koytinii, oradaki yasamini animsatir (7M, s. 21, 23). “Ayaz’in Definesi” metninde benzer sekilde;
saraya geldikten sonra sultanin ona verdigi en giizel kiyafetleri giyen Ayaz, kendi ge¢misini
unutmamak i¢in yirtik bir ¢arik ile eski postekisini saklar (8M, s. 40-41). Ge¢misini ve geldigi
yeri unutmamak i¢in kiyafetlerini saklayanlarin anlatildigi bu metinler ile giyim kusamin
sembolik anlamlart ve birer statii gostergesi oldugu sezdirilir.
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Bir gesit yakasiz gomlek olan mintan (6M, s. 21); kiirk (8F, s. 118) ve kaftan (8F, s. 24);
basa giyilen fes (6A, s. 119), kavuk (6M, s. 80; 8F, s. 24) ve kasketi (6M, s. 21) de metinlerde
gortirtiz. “Tirk Plastik Sanatlari” metninde Anadolu Tirk koylistiniin, Yorik’in ginlik
hayatinda kullandig1 ¢orap, kusak, elbise, baslik, heybe ve ortiilerin bugiin Avrupa miizelerini ve
zenginlerin liikks salonlarmi siisledigi ifade edilerek geleneksel Tiirk kiyafetlerinin sanatsal
degerine dair gonderme yapilir (8F, s. 90).

Halk Bilgisi: S. V. Ornek (2014, s. 24) halk bilimi galisma konularindan bir digeri olan
“Halk Bilgisi”ni “Halk Hekimligi-Halk Baytarligi, Halk Meteorolojsi-Halk Takvimi ve Halk
Hukuku” olmak iizere {i¢ alt baslikta verir. Bu baglamda ders kitaplarinda halk hekimligi
kapsamindaki uygulamalara “Kasagi” metninde ve bir etkinlikte rastlanmistir. “Kasag1” metninde
koyiin kadinlart tarafindan, kuspalazi olan ¢ocugun boynuna tekir kuslar kesilerek sarilir (8M, s.
22). Bagka bir metnin etkinliginde kis mevsiminde iisiiten birine thlamur kaynatilip verilir (8M,
S. 127). “Lokman Hekim” metninde onun bitkilerden ilag¢ yapip hastalarin derdine derman olmasi
anlatilmistir (8F, s. 210; 7D, s. 67). Hazirlik ¢aligsmalarinda 6grencilerden gegmis donem tedavi
yontemleri hakkinda bildiklerini anlatmalari, bunlar1 gliniimiizdeki tedavi yontemleri ile
karsilagtirmalart istenir (8F, s. 210). Halk takvimi ile ilgili Nevruz’u goriiriiz. “Gelir Nevruz
Bayrami” siirinde baharin gelisiyle Nevruz Bayrami’nin kutlandigina yer verilir (7D, S. 48).

Halk inanglari, Toreler, Adetler, Gelenek, Gorenekler: Tiirklerde pek ¢ok inanca
rastlanir ve metinlerde bunlarla ilgili baz1 verilere yer verilir. “G6¢ Destan1” metninde bir agacin
govdesinden ¢ikan ve igiktan dogduguna inanilan bes ¢ocuktan ve Tiirkler tarafindan kutsal
sayilan “Kutlu Dag”dan bahsedildigi goriliir (6A, s. 111). Tema degerlendirme sorularinda yer
alan “Erenler Pinar1” efsanesinde halkin bu pmarin suyunun sifa dagittigina inandigi ifade
edilmistir (6A, s. 138). “Anadolu’da Tuzun Da Bir S6zii Var” metninde “tuz ekmek hakki”
inancin goriiriiz (8F, s. 42).

Kina yakmak Tiirk gelenek ve goreneklerinden biridir. “Kinali Ali’nin Mektubu”
metninde gelinlere, askere giden genglere ve kurbanlik koglara kina yakma geleneginden
bahsedilir (8M, s. 60). “Imece” metninde kizlarm Hidirellez giinii ve imece giiniinde ellerine kina
yaktig1 anlatilir (8M, s. 280). Sembolik anlamlar tagiyan ayni zamanda bir siislenme araci olan
kina yakma geleneginin cesitli 6rneklerine dair verilerin olmast sevindiricidir.

Anadolu insaninin misafirperverligi tiim diinyada bilinen bir olgudur. Bu konuda
metinlerde misafir, misafire ikram ve bunlarla ilgili gelenek ve goreneklerimize deginilmistir.
“Bir Fincan Kahve” metninde kahvenin misafire ikraminin incelikleri, kahve kiiltiirii ile ilgili
gelenek ve gorenekler vurgulanmistir (8M, s. 192). Kahve igmeye davet (6M, s. 64) ve cayin,
misafire ikramina dair gelenek, gorenek ve ritiiellere yer verilmistir (6M, s. 132). Konuk ve konuk
agirlama konularinda Tiirk kiiltiiriiniin duyus ve disiiniis tarzina uygun 6rnekler verilerek Tiirk
misafirperverliginin kiiltiiriimiiziin bir par¢asi oldugunun vurgulandigi goriiliir.

Yaslilara sayg1 Tiirk gelenek, gorenek ve toresinde gecmisten giiniimiize 6nemli yer teskil
eden unsurlardandir. “Aksakalli Bilge ve Kagan” metni Tatar Tiirklerine ait bir masal olup
yaglilara saygi, onlara 6nem ve 6zen gosterilmesi tizerinedir (6M, s. 125). Ayni sekilde “Ana”
metni de annenin 6nemi, fedakarliklari, ona saygi ve 6zen gosterilmesi lizerinedir (6M, S. 246).
“Ibis ile Memis” metninde baba, ¢ocuklarina “Ben &ldiikten sonra anneniz size emanettir.”
diyerek ona gerekli 6zen, bakim, saygi ve sevgiyi gostermeleri igin vasiyette bulunur (6A, s. 10).
Biiyiiklerin elini Oplip alnimiza koymak onlara gosterilen sayginin ifadesi olarak onemli
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geleneklerdendir ve metinlerde de yer almistir. Mustafa Kemal Atatiirk, cepheye gitmeden 6nce
annesinin ellerinden 6per (6M, s. 45). Sigirtmag Mustafa kosup Atatiirk’iin elini 6per (7M, S. 55).
Mektuplarimizi “Biiytiklerin ellerinden, kiicliklerin gdzlerinden Operim.” kalip ifadeleri ile
bitirmek adetlerimizdendir. “Kinali Ali” metinde onun cepheden ailesine yazdigi mektubu bu
sekilde bitirdigi anlatilir (8M, s. 62-63).

Tema degerlendirme sorularinda yaslilara saygi; yasli, hasta ve akraba ziyareti bayram
ziyaretleri (6A, s. 32-107; 7D, s. 168) ¢ok¢a vurgulanmistir. Yine etkinliklerde 6grencilerden
gelenek ve goreneklerimizi tespit etmeleri (6M, S. 158), Oguz Tiirklerinin gelenek, gorenek ve
yasamlar1 hakkinda arastirma yapmalari, (5K, s. 109), “Dede Korkut Hikayeleri”’nde Oguzlarin
cocuklarina isim koyma tdrenleri, diiglin eglenceleri gibi gelenek, gérenek ve yasam tarzina dair
bazi bilgiler verilip Oguzlarla aramizda ne tiir benzerlikler, farkliliklar ve degisimler oldugu
sorulmustur (5K, s. 116). Ogrencilerin konu hakkinda gecmis ve bugiin arasinda muhasebe
yapmalarina, gelenek ve goreneklerimizi gelecege tasimak konusundaki sorumluluklarinin
farkina varmalarina katki saglayacak bu etkinlikler dikkate degerdir.

Gelenek, gorenek, adet ve toreler her toplumda bulunan toplumsal yasami diizenleyen
yazili olmayan kurallardir. Bu kapsamda Tiirkge ders kitaplarina baktigimizda konunun
etkinlikler ve hazirlik calismalarinda yogunlastigini goriiriiz. Gelenek, goérenek ve halk
inaniglarina dair farkindalik arttirilmaya ¢alisilsa da bunlarin sayisinin metinlerde yeterli olmayip
daha ¢ok etkinliklerle desteklendigi goriilmektedir.

Gecis Donemleri: Metinlerde gecis donemleriyle ilgili bir¢ok bilgi bulunmaktadir.
Bunlardan dogum ve ¢ocuk ile ilgili olanlar: ninni sdyleme (6M, s. 50-246), besik sallama (6M,
S. 246-247; 8M, s. 226) ve kundaktir (5K, s. 104). Cocukluk dénemine dair 6rnekler yalnizca
metin i¢i gondermelerde yer almaktadir. Cok genis bir uygulama alani olan dogum ve gocuga dair
uygulama ve inanmalarin yer aldigi 6rneklerin yetersiz oldugu goriiliir.

Gegis donemlerinden bir digeri olan evlilik ile ilgili gelenek ve goreneklere metinlerde
temas edildigi goriiliir. Bugiin oldugu gibi karsi cinsi begenme ve evlenme isteklerini dogrudan
bildiremeyen gencler gecmis zamanlarda bunu sembolik anlamlar tasiyan nesnelerle
yapmaktadirlar. Bununla ilgili olarak “Oya” metninde motiflerin, bir anlatim dili oldugu ve
sevgililik, nisanlilik ve evlilik asamalarinda sozsiiz bir iletisim araci olarak kullanildigi ifade
edilir (6M, s. 237). Degisen zaman ve toplum dinamikleri i¢erisinde evlenme adetleri de yerini
baska uygulamalara birakmistir. Diigiinlerde, bayramlarda, toplu ¢alisma alanlarinda genglerin
birbirini uzaktan goriip begenmesi ve sonrasinda goriicii gondermesi giliniimiizde neredeyse
unutulmus davraniglardandir. “Yiiksek Yiiksek Tepelere Ev Kurmasinlar” metninde Ali Zeynep’i
bir diigiinde begenip kdyiine dondiikten sonra kizin babasina goriicii génderir ve kisa zamanda
digiinleri olur (6M, s. 159). Evlenmek isteyen kisilere ¢evrede bulunan yaglilar tarafindan es
aranmasi ve diiniirciilige gitmesi de evlenme ile ilgili diger geleneklerdendir. “Yusufcuk”
metninde esi 6len bir adamin evlenme istegi duyulunca kdyde, yaslilarin salik vermeye baslamasi
ve bunlardan birine diiniir gitmeleri anlatilir (7M, s. 173). Ceyiz bugiin sekil degistirerek daha
cok satin alinarak hazirlanan ev arag gereglerine doniismiistiir. Eski zamanlarda kizlarin el emegi
g0z nuru iriinleri ¢eyiz olarak hazirlamalar ile ilgili olarak kizlarin ¢eyizinde kilimin yer aldigi
ve onlarin ¢eyizindeki kilimiyle dviindiigi ifadeleri yer alir (7M, s. 186). Anadolu’da evlenme
gelenekleri arasinda yeni evlilerin yastiginin altina seker ve tuz konulmasi anlatilari ile de bugiin
unutulmus bir bagka adete gonderme yapilir (8F, s. 41). Davullu zurnali diigiinlerden (8F, s. 136)
bahsedilir. Metinlerde yer alan bu 6rneklerle 6grencilere gegis donemlerine ait eski 6rnekler
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sunularak bilgi sahibi olmalar1 ve karsilagtirma yapma imkani sunulmustur. Gegis donemlerinden
sonuncusu olan 6liim ile ilgili olarak mezar taslarina deginildigi goriiliir (6M, s. 246-247; 5K, s.
126).

Gecis donemleriyle ilgili miistakil bir metin yer almayip metin i¢i gondermelerde eski
gelenek ve goreneklere dolayli yoldan deginildigi gortilmiistiir. Tiirk kiiltiirii icerisinde son derece
zengin inang, pratik, adet, gelenek ve gorenege sahip gecis donemleri ile ilgili veriler yetersizdir.
Bu gelenek ve goreneklerin 6grencilere aktarilmasi ve bu yolla gelecege tasinmasi agisindan
miistakil metinlerin yer almas1 gerektigi agiktir.

Bayramlar, Karsilamalar, Ugurlamalar: Bu kapsamda metinlerde su verilere
ulagilmigtir: Bayramlara has 6zelliklerden olan ve bugiin artik unutulan bayram yerleri ¢esitli
eglencelerin yapildigi ve yemeklerin yendigi alanlardir. “Bayram Yeri” metninde buralarda
bulunan yiyecek ve icecekler ile eglenceler anlatilir (6A, s. 100). Metin, eski bayram yerlerini ve
geleneklerini yansitmasi agisindan 6nemlidir. Etkinliklerle konu desteklenmistir (6A, s. 99-105).
“Kamyon” metninde yine bir bayram yeri olan Cinci Meydani ve burada kurulan salincaklardan
bahsedilerek bir bayram yeri ve eglencesine deginilmistir (7D, s. 245). “Selim’i Anarim”
metninde bayramda Selim’in yeni kiyafetlere kavustugu soylenerek bayramda yeni kiyafet giyme
gelenegi vurgulanmustir (7D, s. 151).

Nevruz Bayrami hakkinda bilgilerin yer aldig1 “Gelir Nevruz Bayrami” siirinde baharin
gelisiyle nevruz bayraminin geldigi anlatilmustir (7D, S. 48). Nevruz ile ilgili ¢ok sayida etkinlik
oldugu goze carpar. Konu daha ¢ok bu yolla verilmistir (7D, s. 48-53). Imece metninde “k&yiin
kizlarinin Hidirellez’de en giizel giysilerini kusanip, rengarenk giysiler giyerek ellerine alca
kinalar yaktiklar1” sdylenerek Hidirellez kutlamalara deginilmistir (8M, s. 280). “Ergenekon
Destan1” metninde Tiirklerin Ergenekon’dan kurtulus giinlerini bayram saydiklari, bu bayramda
da kurtulusa demir dag eriterek ulastiklari i¢in bir parga demiri ateste kizdirarak Tiirk Han1’nin
bunu ¢eki¢le dovdigii anlatilir (8F, s. 107). “G6¢ Destant” metninde halkin biiyiik bir térenle
Bugu Han’1 tahta oturtup s6lenler yaptigi sdylenir (6A, s. 111; 8M, s. 178).

Tiik milletinin kutladig1 pek ¢ogu dini olmak tizere 6zel ve kutsal saydig giinler vardir.
Bu giinlerde bayram yaparlar. Cocuklara orf ve adetleri 6gretmek ve onlar1 sosyallestirmek
bakimindan bu bayramlarin dgretilmesi gerekmektedir. Metinlerde Nevruz, Hidirellez, bayram
yeri, tahta oturma sélenlerine deginilmis olmakla birlikte Tiirk kiiltiiriinde yer alan diger 6zel
kutlama giinlerine ve festivallere yer verilmemistir.

Kalip Hareketler (Tavirlar, Jestler, Mimikler): Sembolik bir anlam tasiyan ayna tutma
davranisini “Imece” metninde gérmekteyiz. Begendigi kiza uzaktan ayna tutarak begenisini belli
eden delikanli anlatilir (8M, s. 280). Kalip davranislardan biri de el pmektir?.

Dernekler, Kuruluslar; Dayamisma ve Yardimlasma: Toplumsal dayanismada
“imece” Anadolu koyliisiiniin dayanigsma ve yardimlagmasma en gilizel 6rneklerden birdir.
“Imece” metninde de bu dayanmgma &rneginin detaylica anlatildigimi goriiriiz (8M, s. 280-282).
“Anadolu Imecesi” metninde de Kurtulus Savasi sirasindaki seferberlikte Anadolu halkinin bir
araya gelerek vatanin kurtulusu icin kilik, kiyafet, yiyecek, icecek, hayvan vb. mallarindan
bagislayarak orduya, millete verdigi destek anlatilmistir (6A, S. 45). Sosyal dayanisma toplum
igerisinde olabilecegi gibi aile igerisinde de olur. Bu konu ile ilgili olarak 6l¢gme degerlendirme

1 Bu konu “Halk inanglar1, Téreler, Adetler, Gelenek, Gérenekler” basliginda islendiginden burada tekrar edilmemistir.
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sorularinda verilen “Birlikte Yasiyoruz” metninde toplum dayanismasi icin Yesilay’da goniilli
calismak, yashilara yardim etmek, ¢evreyi temizlemek; aile dayamismasi i¢in anne-babaya ev
islerinde yardim etmek, kardese derslerinde yardim etmek; kullanilmayan 1siklar1 ve televizyonu,
dis fircalarken de muslugu kapatmak gibi yollarla ev ekonomisine katki saglanabilecegi
vurgulanmugtir (8F, s. 190). Bir bagka dayanigma 6rnegi “Otobiis” metninde aragta fenalagan yasl
adama yardim eden gencin anlatildigi bolimde karsimiza ¢ikmaktadir (6M, s. 233). Bir sikinti ile
karsilasan kisilere yardim etmek Tiirk kiiltlirliniin 6nemli pargasidir. “Yoldaki Kaya” metninde
halkin dayanigsma halinde yoldaki kayay1 kaldirmasi buna &rnektir (5K, s. 36).

Vakiflar gecmisten giiniimiize sosyal hayatimizda yerini almis bir olgudur. “Tiirk Plastik
Sanatlar1” metninde Tiirklerin eskiden sanat eserlerinin bakimi ve korunmasi i¢in vakiflar tesis
ettikleri ancak zamanla bu vakiflarin bozuldugu ifade edilmistir (8F, s. 91). “Arilart Sulama
Vakfi” metninde vakiflarin atalarimizin kurdugu hayir dernekleri oldugu, bu vakiflarda aglan
doyurmak i¢in asevleri agildig1 anlatilir. Ayrica hayvanlar i¢cin de vakiflar kuruldugundan ve
Bursa’daki Leylek Hastanesi ile kuslar1 para karsiligi alip serbest birakan hayirseverlerden
bahsedilir. Kiigiik cocuk dedesinin arilara yaptig1 yardimi goriip onun da bir anlamda “Arilan
Sulama Vakfi” kurdugunu diistiniir (7D, s. 56). Etkinliklerde 6grencilere vakif kiiltiirii (7D, s. 53-
59), ulusal yardimlagma (6A, s. 45), aile i¢i dayanigsma (7M, s. 20) ile ilgili sorular yoneltilmistir.

Metinlerde komsuluk kapsaminda yalmzca “Ana Issiz Kalinca” metninde yurt disinda
yasayan bir kadinin komsu ziyareti yapamamaktan yakindig: ifadeleri yer alir (7M, s. 21). Tiirk
kiiltiirii igerisinde 6nemli bir yeri olan komsuluk iligkileri biiyiik sehirlerde giderek azalmakta ve
unutulmaktadir. “Ev alma komsu al.”, “Komsu komsunun kiiliine muhtactir.” gibi atasézlerinde
de yerini alan bu 6nemli konunun unutulmamasi ve gelecek nesillere aktarilmasi adina Tiirkge
ders kitaplarinda yer almasi yerinde olacaktir.

Dinsel-Biiyiisel i¢erikli Inanclar, islemler: Bu kapsamda ele aliabilecek olan fal, “Gog
Destan1” metninde Cin elgilerinin bir giin falcilariyla birlikte Kiu-Lien’i ikna etme ¢aligmalarinda
(6A, s. 111) ve benzer sekilde “Kiz Kulesi” metninde hiikiimdarin falcilarin séziinii dinlemesine
dair ifadelerle yer alir. Metni anlama sorularinda 6grencilerden hiikiimdarin sarayindaki falcilarin
ondan ne yapmalarimi istedigi sorularak falcilarin soziiyle hareket edip énlem almasimi dogru
bulup bulmadiklarini agiklamalari istenerek farkindalik yaratilmistir (8M, s. 201). “Ya Kebikeg”
metninde eskiden insanlarin, el yazmasi kitaplar1 koruyabilmek i¢in kitaplarin basina, onlar kitap
kurtlarindan korusun diye bir tilsim, bir koruyucu, bir géz boncugu gibi diisiindiikleri Osmanlica
“Ya Kebike¢” yazip bu yazinin kitabi koruyacagina inandiklarina deginildigi goriiliir (6M, S.
186). Etkinliklerde tilsim, totem (7M, s. 189; 7D, s. 236), nazarlik (7D, s. 45), tizerlik (8M, s.
236) sozciiklerinin anlamlart ile ilgili ¢aligmalar yer almistir.

Halk Edebiyati: Bir destanda; ait oldugu toplumun duyus, diisiiniis tarzini, gelenek
gdrenek ve inanglarini, yasam tarzini, degerler sistemini gorebiliriz. Incelenen ders kitaplarinda
“Go¢ Destam1” ve “Ergenekon Destan1” metinleri yer almaktadir. Bu destanlarin, iginde
barmdirdigr kiiltiirel olgularla beraber verilmesi dnemlidir. Ayrica Tiirk kiiltiirii ve uygarliginin
iirettigi degerleri gostermesi bakimindan, milli benlik tasariminin olusumunda &grenciye kaynak
olup yol gostermesi agisindan da 6nem arz ettigi muhakkaktir. “G6¢ Destan1” (6A, s. 110; 8M, s.
178) iki sinif diizeyinde yer almaktadir. Metinlerde destan Gzet olarak verilirken mitolojik
unsurlar, eski Tiirk inanglari, agactan ve 1siktan tiireme, Kutlu Dag gibi ogelere de
rastlanmaktadir. “Ergenekon Destan1” metni (8F, s. 104) diger destan 6rnegidir. Metnin anlama
sorularinda “Kayin agacimi olaganiistii yapan ogeler, agactan tiireme, Kutlu Dag ve bunun
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Cinlilere verilmesinin ardindan yasanan felaketler nelerdir?” gibi sorularla destan tiiriine dair
Ogelerin ve eski Tiirk inanglarinin anlagilmasi saglanmaya ¢alisilmistir (6A, s. 113; 8M, s. 181).
Destan metinlerinden yola c¢ikilarak Tiirk toresi ile ilgili o6rneklerin yer almasi 6nemli bir
durumdur. Ayrica boyle metinlerle 6grencilerin halk bilim unsurlarina yoneltilmesi olumludur.
Destan tiiriiniin 6zelliklerini buldurmaya dair etkinliklerle de tiire dair 6zellikler vurgulanmstir
(8M, s. 182). Metin oncesi sorularda 6grencilerin tiire ilgisini uyandirabilmek, motive etmek ve
tiirlin diger orneklerine yonlendirmek amaciyla ilk Tiirk destanlarini aragtirmalari ve sinifta
anlatmalari, destanlarin birey ve toplum iizerindeki etkilerinin tartigilmasi istenmistir (§M, s. 171-
175).

Dede Korkut Hikayeleri, destandan halk hikayesine gecis donemi eseri olarak genel bir
kabul gormekle birlikte edebiyat tarihi arastirmacilart zaman zaman bu konuda ayriliga
diismiislerdir. Muharrem Ergin “destani hikaye” olarak almaktadir (Ergin, 2011 s. 29). 5. simf
kitabinda “Dedem Korkut Oykiileri Uzerine” metninde “Dede Korkut Oykiileri”ne iliskin
bilgilendirmeler yapilmistir. Metinde sozlii edebiyat geleneginin ne oldugundan bahsedildikten
sonra “Dede Korkut Hikayeleri”nin ne zaman yaziya gecirildigi, bu yazmalarin bugiin nerelerde
oldugu; hikéyelerin Oguzlarin kendi iclerinde ve komsulariyla olan catigmalari, dogaiistii
varliklarla savaglarini konu edindiginden; hikayeleri anlatan ve halkin sevdigi, akil danistig1 bilge
kisi olan Dede Korkut’tan bahsedilir. Oguzlarin gelenek gorenekleriyle ilgili pek ¢ok bilginin yer
aldig1 bu hikayelerin onlardan kalma biricik yazili belge olduguna vurgu yapilir (5K, s. 110-111).
Metin, Dede Korkut Hikayeleri iizerine bilgilendirici bir metindir. Sozlii gelenek, s6zlii edebiyat
iiriinlerinin yaziya gegirilmesi, “Dede Korkut Hikayeleri’nin konulari, bu hikayelerde Oguz
Tiirklerine ait sosyal ve kiiltiirel 6zelliklerin yansitildig: bilgilerin verilmesi agisindan dikkate
degerdir.

Efsaneler belirli bir hayvan, bitki, yer gibi pek ¢ok konu iizerine olabilir. Incelenen ders
kitaplarinda yer adlarina iligkin bagimsiz metin olarak “Kiz Kulesi”” dinleme metni (8M, s. 199)
ve etkinliklerde yer alan “Peri Bacalar1” (“Kirk Giin Kirk Gece” metni igerisinde) (8M, s. 163),
“Anadolu” (6M, s. 162), “Erenler Pinar1 Efsanesi” (6A, s. 138); hayvanlarla ilgili “Yusufcuk”
(7M, s. 172); kisilerle ilgili olarak “Lokman Hekim’in Masali” (8F, s. 212) metinleri goriiliir.
Ayrica efsanelerde 6nemli ve yaygin bir motif olan tas kesilme motifinin yer aldig1 bir metin
etkinliklerde (6.A, s. 227) goriilmektedir. Ogrencilerden bildikleri efsaneleri sinifta anlatmalart
(6A, s. 138; 6M, s. 172; 7TM, s. 175) yorelerindeki yer adlar ile ilgili efsaneleri arastirmalari
istenerek tiiriin diger orneklerine ulagsmalar1 konusunda yonlendirildigi goriilmektedir (8M, s.
199). Efsane gergekiistii olaylarin gergeklestigi bir tiirdiir ve insanlar bunlar1 ger¢ekten olmus gibi
diigtiniirler. Etkinliklerde efsanede anlatilan olaymn ger¢ek olup olamayacagi (7M, s. 175)
sorulmus, boylelikle tiiriin belirleyici 6zelliklerine yonelik farkindalik olusturulmustur. Efsaneler,
icinden ¢iktiklar1 topluma dair kiiltiirel ve ayn1 zamanda evrensel degerleri barindirir. Ozellikle
cocuklarin kimlik ve kisiliklerinin olustugu ortaokul doneminde efsaneler aracilig1 ile pek ¢ok
kiiltiirel deger aktarilabilir. Bu bakimdan kitaplarda yeterince efsane Orneginin oldugunu
sOylemek zordur.

Masalin incelemeye tabi tutulan kitaplarda pek c¢ok o&rnegi bulunmakla birlikte bu
calismada yalnizca Tiik halk masallar1 ele alinmustir. Bu baglamda kitaplarda ii¢ adet masal
metnine rastlanmaktadir. Bunlar: “Aksakalli Bilge ve Kagan” (serbest okuma) (6M, s. 126) adli
Tatar Tiirklerine ait bir masal, “Ibis ile Memis” (6A, s. 10) ve “Akill1 Evlat” (7M, s. 126) dinleme
izleme metinleridir. Bagka tiirdeki metinler igerisinde masal tiiriine goéndermelere
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rastlanmaktadir. (7M, s. 247; 6A, s. 172). Etkinliklerde masalin tanimu ve tiir 6zellikleriyle ilgili
bilgilendirmeler bulunmaktadir: “Her Masalin Bas1” adli metinle masal tiirii ile ilgili bilgiler

verilmistir (5K, s. 130). Konu ¢esitli yazma ve konugma ¢alismalari ile desteklenmistir (6A, s.
182; 7M, s. 126-129).

Incelenen kitaplarda tekerlemelerle ilgili bagimsiz bir metin olmayip metin iglerinde
tekerleme 6rneklerine (6A, s. 10; 5K, s. 128-129) rastlanirken tekerleme atismalari, tekerleme
derlemesi yapma gibi etkinliklerle (7M, s. 125; 6A, s. 118; 6A, s. 119; 7M, s. 128) 6grencilerde
tiirle ilgili farkindalik olusturulmak ve onlar tiiriin farkli 6rneklerine yonlendirilmek istendigi
goriiliir. Kiiltiirel bir hazine olmalarinin yaninda dil gelisimi agisindan da son derece etkili olan
tekerlemelere yeterince 6zen gosterilmedigi, metin sayisi ve orneklerinin artirilmasi gerektigi
sOylenebilir.

Ders kitaplarinda tiirkiiler pek ¢ok metinde yer bulmustur. Gerek ezgileri gerek konular1
ve yapilar1 bakimindan Tiirk halk edebiyatinin ve dolayisiyla Tiirk halk kiiltiiriiniin 6nemli
parcalarindan olan tiirkiiler, Tiirk¢e ders kitaplarinda “Yiiksek Yiiksek Tepelere Ev Kurmasinlar”
(6M, s. 160) ve “Benden Selam Olsun Bolu Beyi’ne” (5K, s. 122) metinleri ile karsimiza
cikmaktadir. Metin igerisinde ise tiirkilye dair gdndermeler; derse tiirkii ile baslayan bir 6gretmen
ve soyledigi tiirkiiden bir boliim (5K, s. 83), tarlada imece esnasinda kizlarin tiirkii sdylemleri
(8M, s. 280), siir icerisinde bir dortliikte efkar basinca sdylenen tiirkiilerin adlari ve yoreleri yer
almaktadir (8M, s. 173). Etkinliklerde “Deryalar” (6A, s. 139) ve “Uzun ince Bir Yoldayim”
tirkiisii gorilir (8M, s. 189). Tiirkiiye dair ¢alisma etkinliklerinde; yasadiklar1 y6reye ait bir tiirkii
ezberlemeleri (5K, s. 122), hikayesi olan tiirkiileri arastirarak bunlar1 sinifta arkadaslari ile
paylagmalar1 ve bu hikayeleri yazmalar1 istenerek baslar (6M, s. 139-149; 8M, s. 185-189; 5K, s.
127). Benzer sekilde dgrencilere tiirkiilerle ilgili diisiinceleri ve bildikleri tiirkiiler olup olmadigi
sorularak etkinliklerde tiiriin diger 6rneklerine ve tiire dair yonlendirmeler yapilir (5K, s. 123;
8M, s. 186; 7D, s. 232). Tirkiilerin Tiirk toplumunun tarih, gelenek ve goreneklerini,
aligkanliklarint en iyi yansitan unsurlardan oldugu, dilden dile kusaktan kusaga yasatildigi,
tiirkiiytli yakanin duygu ve diislincelerini yansittig1 gibi bilgiler verildikten sonra 6grencilere tiirkii
dinletilerek bu tiirkiiniin yazildig1 déneme ait ne tiir bilgiler verdigini belirlemeleri ve bildikleri
turkiilerin gelenek gorenek ve yasam tarzina dair ne tiir bilgiler igerdigi hakkinda arkadaslar ile
konugmalari istenmektedir (5K, s. 127). Tiirkiilerin kiiltiir aktarimindaki yerine ve 6nemine dair
dikkat ¢ekici bir etkinlik olup dgrencilerin tiirkiilere bu gézle de bakmasini saglamasi agisindan
onemli bir calismadir. Tiirkiiler; yazma caligmalarinda da ihmal edilmemis, Ogrencilerden
tirkiilerin milli kiiltiirimiizdeki yeri ve Onemiyle ilgili bilgilendirici bir metin yazmalari
istenmistir (8F, s. 191).

Tirk halk edebiyatinin 6nemli bir bolimiinii teskil eden ozan-baksi geleneginin devami
olan “Asgik Tarz1 Siir Gelenegi” ders kitaplarinda onemli bir kiiltiir degeri olarak yerini almustir.
Etkinliklerde “kopuz ve o0zan” sozciiklerinin anlamlarina yonelik bir ¢alisma yer almaktadir (5K,
s. 112). Ogrencilere ozanlik gelenegi, halk sairi, stk atismasi kavramlarinin ne oldugu ve
bildikleri asiklar olup olmadigi sorulari yoneltilmistir (7D, s. 12; 7M, s. 232-235). Halk
edebiyatinin 6nemli bir kolu olan asik tarzi siir gelenegine dair bu tiir bilgilendirmelerin
etkinliklerde de olsa yer bulmus olmasi 6nemli olmakla birlikte genis bir tarihi alana ve 6rnege
sahip olan asik tarzi edebiyat gelenegini tanitmak agisindan yeterli degildir.

Asik tarz1 siir gelenegi icinde Gnemli bir yere sahip olan Asik Veysel Satiroglu gerek
metinlerde gerekse etkinliklerde sik¢a yer almustir. Asik Veysel ile ilgili ¢ok sayida siir ve
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bilgilendirici metne rastlanmaktadir. Metin olarak “Kara Toprak” (7D, s. 12), “Agaglar Al Giydi
Kuglar Dillendi” (8F, s. 60), “Kardesim” (6A, s. 95) ve “Hastane” (8F, s. 221) siirlerini
gormekteyiz. Bilgilendirici bir metin olan “Asik Veysel Satiroglu” metninde asigin hayati ve
siirlerinden drneklere yer verilmistir (7M, s. 232). “Uzun Ince Bir Yoldayim” (8 M, s. 189) ve
“Benim Sadik Yarim Kara Topraktir” adlh tiirkiiler 4s18in sesinden dinletildikten sonra
ogrencilerde uyandirdigi duygu ve diisiincelerin neler oldugu ve buradan yola ¢ikarak istedikleri
tiirde bir yazi yazmalari istenmistir (7M, S. 238). Ayrica bildikleri bagka asik olup olmadig: gibi
sorular sorularak tiiriin diger temsilcilerine yonlendirmelerde bulunulmustur (7M, s. 235). Asik
Veysel’den bagka dortliiklere de etkinliklerde (6A, s. 34; 8F, s. 87) yer verilmistir. Yiizyillart
kapsayan asik siiri gelenegi icerisinde pek ¢cok 6nemli asik yer almistir. Tiirkge ders kitaplarinda
Asik Veysel’e verilen deger sevindirici olmakla beraber asik siiri deyince bagkalarinin akla
gelmemesi ve drneklerinin yer almamasi eksikliktir.

“Benden Selam Olsun Bolu Beyi’ne” metni (5K, s. 122) ve metin igerisinde gecen “Isin
icine bir de fotograf ¢eken cep telefonlar girince artik Kéroglu’nun ciimlesini tam da burada
anmanin sirasidir, yani ‘Mertlik bozulmustur.”” ifadeleri ile Kéroglu’na génderme vardir (6A, S.
155). Metinlerde Karacaoglan’a dair gondermeler (7 M, s. 80) ve ¢alismalarda da onun siirine
dair 6rneklere (8F, s. 30; 7M, s. 199; 7M, s. 35) rastlanmaktadir.

Metin bazinda Yunus Emre’ye ait “Bir Kez Goniil Yiktin Ise” siirini gérmekteyiz (6A, s.
31). Metin igerisinde Yunus Emre’ye dair (5K, s. 234; 8F, s. 176; 7D, s. 49) gondermeler yer alir.
Yunus Emre’den dortliikkler etkinliklerde yer alir (6M, s. 95; 7M, s. 10; 8F, s. 33). 13. yiizyilda
yasamis olan Mevlana Celédleddin-i Rumi diislinceleri ve eserleriyle caglar1 agarak giliniimiize
gelmis dnemli bir sahsiyettir. Yalmzca iilkemizde degil; hem Dogu-islam diinyasinda hem de
Bati’da, farkli din ve Kkiiltiirlerde caglar1 asan evrensel diisiince ve yaklasimlariyla ilgi
cekmektedir. Tiirkce ders kitaplarinda da Mevland ve sozlerine gerek metinlerle gerek
etkinliklerle dikkat ¢ekilmeye caligilmistir. Mevlana’ya ait hikayeler “Ayaz’in Definesi” (8M, s.
40) ve “Fare ile Kurbaga” (7D, s. 195) metnidir. Mevlana’ya ait sozler verilerek (6A, s. 134; 7M,
s. 133; 8F, s. 112) ve bu sozlerden yola ¢ikarak yapilan ¢alismalar (7M, s. 133; 8F, s. 112),
Mevlana ile ilgili aragtirma 6devleri ile (6A, s. 21) konu vurgulanmustir.

Fikra tiirii ile ilgili olarak Nasrettin Hoca ve fikralar1 karsimiza ¢ikmaktadir. Pek ¢ok
yerde gerek fikralart gerekse Nasrettin Hoca’min hayati ve sanati ile ilgili bilgilere
rastlanmaktadir. Fikra tiirii, dogrudan metin olarak bir adet (6A, s. 130) goriilmekte ancak Orhan
Veli Kanik’in Nasrettin Hoca fikralarimi anlattigi iki siiri (Pesin Para ve Yogurt Golii) serbest
okuma metni olarak verilmektedir (7M, s. 196-197). Etkinliklerde de “Cocuklugunu Ozleyen
Kavuk” (6M, s. 80), “Papagan ve Hindi” (6M, s. 147), “Kazan Dogurdu” (7M, s. 183) fikralar1
yer alir. “Giildiiren Gergek: Nasrettin Hoca” metni bilgilendirici bir metin olup onun hayati ve
sanatina dair detaylar1 igermektedir (8F, s. 117). “Nasrettin Hoca’nin Hayat Hikayesi” adli bir
metin etkinliklerde yer alarak onunla ilgili bilgiler aktarmaktadir (8M, s. 183). Cesitli
etkinliklerde Nasrettin Hoca fikralari verilerek yazma ve konugma calismalari yaptirilirken (6A,
s. 131-132) 6grencilerden Nasrettin Hoca ile ilgili arastirma yapmalari da istenmistir (6A, s. 129-
130). Metinler ve etkinliklerle Nasrettin Hoca’nin hayati, kisiligi, Tiirk kiiltiirii agisindan degeri;
fikra tiirii, Nasrettin Hoca ve fikralari ile ilgili aragtirma yapmalar istenerek 6grencilerin konuya
yonlendirilmekte oldugu goriiliir. Bu sayede Nasrettin Hoca’ya vurgu yapilarak onun éneminin
anlasilmasina calisilmustir. Tiirk¢e ders kitaplarinda fikra tiiri Nasrettin Hoca ile 6zdeslesmis
goriinmektedir. Metin olarak fikra tiirli ve zenginligi {izerinde durmak yerine daha ¢ok Nasrettin
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Hoca ve fikralar lizerinde durulmustur. Nasrettin Hoca disindaki fikralar anlatilan kisilere dair
Ornege rastlanmamus olup yalnizca bir etkinlikte Nasrettin Hoca’dan bagka fikralar1 anlatilan
kisiler olup olmadigi (6A, s. 130) sorusuna rastlanmistir. Zengin bir fikra hazinesine sahip Tiirk
kiiltiirtinden bagka fikra 6rneklerine de yer verilebilirdi. Bu hem 6grencilerin farkindaligini arttirir
hem de fikra dagarciklarinin genislemesine yardimci olabilir.

Miistakil metin olarak “Atasozleri Uzerine” (8M, s. 112) adli metinde atasézleri ile ilgili
bilgiler yer almaktadir. Atastzleri ve deyimler daha c¢ok etkinliklerle vurgulanmustir.
Etkinliklerde atastzleri ve deyimleri anlama ve anlatmaya yonelik ¢aligmalara yer verilmistir.
Atasozii ve deyimlerin dil ve anlatim giiciiniin farkina vardirmaya yonelik ¢aligmalar 6grencilerin
atasozii ve deyim dagarciklarimi gelistirmeye yoneliktir. Atasozleri ve deyimlerin sik kullanimi
Tiirk dilinin ve kiiltiiriiniin inceliklerine varmaya olumlu bir katkidir.?

Incelenen kitaplarda ii¢ metinde mani 6rnekleri goriiliir. Kilimler iizerine oturulup
karsilikli maniler atildig1 s6ylenip bu ménilerden birkag 6rnegin yer aldigi bir metin (7M, s. 188)
ile Karagoz ve Hacivat’in birbirlerine diizdiikleri manilerin yer aldigi metin (8M, s. 206-209)
disinda tiire ait bagka bir 6rnege rastlanmamustir. “Kastamonulu Serife Baci” metninde sirtindaki
bebegine ninni soyledigi ifadelerinin disinda ninni tiriine ait 6rnek veya bilgiye de
rastlanmamustir (6M, s. 51).

Halk Tiyatrosu (Geleneksel Tiyatro): Geleneksel tiyatro ile ilgili “Hacivat ile Karag6z”
(5K, s. 128), “Karagdz” (8M, s. 206), “Oyle Denmez” (6A, s. 119) ve “Karagdz Nedir?” (7TM, s.
179) metinlerinin kitaplarda yer aldigini1 gormekteyiz. Toplam dort Karagdz metninin ikisi serbest
okuma metni, biri bilgilendirici metindir. “Karagéz Nedir?”” metni Karagdz oyununun 6zelikleri,
geleneksel Tiirk tiyatrosunun tiirleri ve ortak yonleri, Karag6z oyunlarinin oynandig: yerler,
Karag6z sanatgilar lizerinde durur (7M, s. 179). Diger metinlerde de géndermeler (6A, s. 103;
7D, s. 245) vardir. Metinlerin hazirlik ¢alismalar1 ve etkinliklerinde konu ile ilgili ¢alismalara
genisge yer verilmistir.

Karagoz disinda kuklaya da deginilen bir metin olmasi sevindiricidir. “Sahnede Canlanan
Oyuncak: Kukla” adli serbest okuma metninde kukla tiyatrosunun gegmisinin ¢ok eski oldugu;
geleneksel yasamda diigiinlerde, eglencelerde siklikla kargilan bir oyun oldugu vurgulanmustir.
Geleneksel gosteri sanatlarindan kuklaciligin ve kuklalarin televizyonun olmadig: eski devrilerde
seyirlik oyunlarin bir kismini olusturdugu anlatilmistir. Bu kuklalardan Ibis’in ortaoyunundaki
Pisekar’a, golge oyunundaki Karag6z’e denk geldigi de ifade edilirken, Anadolu’daki kukla
cesitlerinden “kasik kukla”ya da yer verilerek ogrencilerin kukla ve kuklaciliga dair bilgileri
edinmeleri saglanmustir (7D, S. 215). Karagoz ve kukla disindaki diger tiirlere yalnizca deginildigi
goriiliir. Bu gondermenin yapildig1 “Karag6z Nedir?”” metninde birer sanat merkezi gibi ¢alisan
ve eskiden adlan kiraathane olan kahvelerde kukla ve Karag6z’iin yaninda meddah gosterileri
yapildigindan bahsedilmistir (6M, s. 179). Bu verilerden yola ¢ikarak geleneksel Tiirk tiyatrosu
konusunda agirligin Karagoz’e verildigi sdylenebilir.

Halk Oyunlar1 (Danslar): Halk oyunlari bireylerin toplumsallagmasini saglayan onlari
yakinlastiran kiiltiirel 6gelerden biridir ve yeni kusaklara tanitilmasi, aktarilmasi 6nem arz
etmektedir. Incelenen Tiirkge ders kitaplarina baktigimizda Tiirk halk danslarina dair bagimsiz
bir metnin yer almadigi goriilmiistiir. Bu durum bir eksikliktir. Ancak diger metinlerde metin igi

2 Metinlerde de atasdzii ve deyimlere yer verilmekle birlikte ¢aligmanin hacmini genisletmemek agisindan buraya
alimmamustir.
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gondermelere az sayida da olsa rastlanmaktadir. “Idare Lambas1” metinde lambanin alevinin
tavanda hora teptigi ifade edilirken “Hora tepmek ne demektir?” diye de etkinliklerde sorulmustur
(6M, s. 78). Tema degerlendirme sorularinda da halk danslar ile ilgili bilgi verilerek bu konuda
sorular yoneltildigi goriilmektedir (6A, s. 169). “Imece” metninde isler bittikten sonra insanlarm
yemek yedikleri, eglendikleri ve bu eglencelerin bir boliimiiniin de halk danslar1 oldugu
goriilmektedir. Halay ¢ekip davul zurna esliginde geng-yasl, kadin-erkek yapilan eglencelerde
halayin yerini aldig1 goriiliir (8M, s. 280). Zeybek danslar Tiirk halk kiiltiiriinde 6nemli yeri olan
unsurlardandir. Bununla ilgili de “San’at” sirinde “Topraga diz vurusu dag gibi zeybegin” dizeleri
zeybek dansina gondermede bulunurken (8F, S. 246) bir etkinlikte de bu dizede yer alan sz
sanatlart sorulmustur (8F, s. 155).

Halk Miizigi ve Miizik Araclari: Tirk toplumunun ortak duygu ve disiincelerini,
hayallerini, hayal kirikliklarini, {iziintiilerini, sevinglerini, 6zlemlerini, dogal ve sosyal olaylarini
en yalin ve igten bir sekilde anlatan Tiirk Halk Miizigi® biiyiik bir kiiltiirel hazinedir. Bu konuda
bagimsiz metin olarak “Atatiirk ve Miizik” (8M, s. 53) ve “Adam Olmus Cocuklar: Baris Mango”
metinlerini gérmekteyiz. “Atatiirk ve Miizik” metninde Atatiirk’iin halk miizigine ayr1 bir deger
verdigi, 6zellikle Rumeli tiirkiilerini severek dinledigi sdylenirken en sevdigi tiirkiilerin adlarinin
yer aldigini goriiriiz (8M, s. 53). “Ozan-baks1 geleneginin siirdiiriictisii olarak kabul edilen Barig
Mango, asik tarzini ¢agin ihtiyag, zevk, kabul ve beklentileri gergevesinde yeni bir olusum haline
getiren dnemli bir isimdir. Onun giiftelerinde asik tarzi edebiyat geleneginin degerler ve kabuller
biitliniine paralel unsurlart goriiriiz” (Giinay, 1992, s. 3). Tiirk miizigi ile ilgili etkinlikler konuyu
ogrencilere fark ettirmeye ve vurgulamaya hizmet etmektedir.

Tiirk halk miizigine eslik eden geleneksel miizik aletlerinin gesitliligi fazladir. Bunlar
arasinda baglama, kopuz, saz, tar, tezene, kabak kemane, zurna, kaval, kemenge, ¢igirtma, sipsi,
tulum, ney, davul, darbuka, zil, tef, kudiim sayilabilir. Metinlerde baglama, saz, kemence, davul,
zurna, kaval gibi miizik aletlerine yer verilmistir. Davul, Tiirk toplumunun miizik kiiltiiriinde
ayricalikli bir yere sahiptir. Metinlerde davulun sik¢a yer aldigin1 gérmekteyiz. Davul g¢alarak
sahneye giris yapan Hacivat ve Karag6z (8M, s. 206), imece sonrasi yapilan eglenceye eslik eden
davul zurna (8M, s. 281), giires miisabakalarinda yer alan davullar (8F, s. 204) metinlerde goriliir.
Davul; diigiin, bayram, eglence, tiyatro, giires miisabakalar1 gibi pek ¢ok yerde karsimiza ¢ikan
O6nemli bir miizik aleti olup ona ¢ogunlukla zurnanin eslik ettigi de metinlerde yer alir. Kaval,
Tiirk miizik kiiltliriinde 6nemli miizik aletlerinden bir baskasidir. “Bir Kig Masal1” metninde bir
sokak saticisinin kaval galarak onun satisin1 yapmaya ¢aligtigini goriiriiz. Kaval sesinin giizelligi
ve insanlar1 etkileme giiciine ve kavalin 6nemine dair satirlarla bu geleneksel miizik aleti metinde
ogrencilerle bulusur (6A, s. 165). Etkinliklerde sadece bir climlede kemence yer alirken (7D, s.
147) miizik aletleri ve onlarin gorselleri ile birlikte hazirlanan sorularla 6grencide farkindalik
olusturmasi saglanir. Saz, gitar, piyano, zurna, klarnet, kopuz, kanun, def, org miizik aletlerinin
gorselleri verilerek bunlardan hangilerinin geleneksel ¢algilarimiz oldugu sorulur. Kiiltiiriimiize
ait miizik aletlerinden calabildikleri olup olmadig1 ve hangi geleneksel miizik aletini ¢almak
istediklerine dair bir yazi yazmalar1 istenir (5K, s. 127). Bunlardan hangisinin sesini dinlemeyi
sevdikleri ve nedeni sorulur (5K, s. 238). Kopuzun anlami sorulur (5K, s. 112).

3 Tiirk Halk Miizigi’nin en degerli 6geleri olan tiirkiiler Tiirk Halk Edebiyat’nin bir tiirii olarak Halk Edebiyati
baslig1 altinda degerlendirildiginden burada genis gapli ele alinmamustir.
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Tiirk Halk Miizigi’ne, 6nemine, kiiltiir aktarimindaki islevlerine deginilmesi bakimindan
miistakil metinlerin verilmesi 6énemli olup yine de incelenen Tiirk¢e ders kitaplarinda konunun
yeterince yer almadigi goriiliir.

Cocuk Oyunlar1 ve Oyuncaklari: Geleneksel ¢cocuk oyunlari ile ilgili olarak metinler
incelendiginde yazarin ¢ocukken sokakta oynadigi ve kendi hayal giicii ile olusturup kurdugu ve
arkadaslarini dahil ettigi oyunlari anlattigi “Cocuktum Ufaciktim Top Oynadim Aciktim” dinleme
metnini gérmekteyiz (6M, s. 88). Diger metinlerde oyunlara dair gondermelerde “Oyle Denmez”
metninde “Celik-Comak” oyununu (6A, s. 119) “Cocukluk” siirinde ise tahta at ile oynandigi
goriiriz (6M, s. 70). “Diinya Cocuklar1” siirinin ana duygusu oyun oynamaya karsi duyulan
6zlemdir (5K, s. 15).

Oyun kavrami ve gesitlerine dair etkinliklere ve hazirlik ¢alismalarina bakildiginda daha
fazla veriye ulasilmaktadir. Hazirlik caligmalarinda &grencilerden biiyiiklerinin ¢ocukken
oynadigi oyunlar hakkinda bilgi almalar1 istenir (6M, s. 63). “Cocukluk” siirinde yer alan oyunlar
ile bugiin oynanan oyunlar1 karsilastirmalar1 istenerek (6M, S. 72) 6grencilerin eski oyunlari
tanimalar1 ve bugiinkiiler ile karsilastirmalari saglanir. “Salyangoz Seksek” oyunu (8M, s. 113)
ve “Saklambag” oyununun anlatildigr etkinlikler yer alir (8M, s. 134). Etkinliklerdeki “Diinya
Cocuklarinin Favori Oyunlar1” adli metinde ¢ocuk oyunlarmin 6nemi, anlami, dogduklari
kiiltiirden nasil etkilendigi, kiiltiirel farkliliklarin oyunda nasil kendini gosterdigi, her iilkenin
kendine 0zgli oyunlar yaratarak kiiltiirii ayakta tutmaya calistig1r anlatilmistir. Metinde
Japonya’dan “Biiyiik Fener”, Meksika’dan “Fasulyeleri Yakala”, Brezilya’dan “Horozlarin
Doviisti” oyunlar tarif edilmistir (8F, s. 174).

Metinlerde su oyuncaklara rastlanir: ii¢ tekerlekli bir tahta bisiklet (7M, s. 106); plastik
gemi, oyuncak ay1 (5K, s. 162); oyuncak bebek, bakir oyuncaklar (6M, s. 88); salincak (5K, s.
182); tahta at, kursun askerler (6M, s. 70); atlikarinca, donme dolap (6A, s. 101); eski pagavralari
toplayarak diire biike yusyuvarlak edip iplerle sararak yapilan top (7M, s. 208); salincak, kaydirak,
tahterevalli, parkta donen oyuncaklar (8M, s. 96); iifleyince i¢inde kus sesleri ¢ikartan topraktan
yapilma oyuncak (8F, s. 189).

Halk Eglenceleri, Sporlar: Halk eglenceleri kapsaminda® “kdyiin delikanlilarinin
eglencesi” olarak nitelendirilen keklik yakalamak ““Arilar ve Keklikler” dinleme izleme metninde
yer almistir (6M, s. 124). Koylerde imece bitiminde yenen yemeklerden sonra yapilan davullu
zurnali halk eglenceleri ornek olarak Imece metninde detaylica anlatilmustir. Bu eglencede
erkeklerin tiirli kiliklara girip oynadig1 6nce kirpi, sonra ay1, sonra sansar, tilki, cakal oldugu her
girdigi donda o hayvanin huyunu (tilkide kurnaz, cakalda hirsiz) aldig1 ve milletin giilmekten
kir1ldigr bir halk eglencesinin tasvirinin yapildigini goriiyoruz (8M, s. 280).

Incelenen ders kitaplarinda geleneksel sporlardan giirese agirlik verilmis. Oysaki Tiirk
kiiltiirii cirit, binicilik, ok¢uluk, matrak gibi oyun ve spor ¢esitlerine sahiptir. Ancak metinlerin
cogunda giiresten bahsedilmesi Tiirk sporunu yetersiz ve eksik gostermektedir. Geleneksel Tiirk
sporlari ile ilgili bagimsiz metinlere baktigimizda “Yasar Dogu” dinleme metnine rastlariz (7D,
S. 61). Diger bir metin ise “Acemi Giiresci” basligini tasiyan Hacivat ve Karagéz metnidir ve

4 Oyuncaklarla ilgili 6rneklere baglam iginde deginmenin ¢aligmanin hacmini arttiracag diisiincesiyle sadece adlar
verilmistir.

5 Halk eglencelerinin bazilarini diger basliklarda degerlendirdigimiz igin (diigiin, halk tiyatrosu, bayram etkinlikleri
vb.) burada bunlarin diginda kalan geleneksel eglencelere yer verilmistir.
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burada da giires ve giires sporuna dair terimler yer almaktadir (7D, s. 182). “Giires” adli siirde ise
Altta kaldim diye erinme / Uste ¢iktim diye sevinme gibi giirese dair kalip ifadeleri ile giiresciler
ve giires meydan1 hakkinda bilgilere yer verildigi goriiliir (8F, s. 204). Etkinliklerde ¢esitli yollarla
giirese ve ata sporlarimiza deginilmistir. “Siir Siir Tiirkiye” adl1 kisa filmi izledikten sonra burada
geleneksel sporlarimizdan hangisinin verildigi sorulmustur (6M, s. 158). Metne hazirlik
calismalarinda 6grencilerden milli sporcularimizin hayatiyla ilgili bir arastirma yapmalar1 ve ata
sporlarimizdan bildiklerini listeleyip televizyondan ya da internetten bir giires miisabakasi
izlemeleri istenmistir (7D, S. 61). Yine ata sporlarimiza &grencilerin dikkatlerini ¢ekmek adina
yazma calismalarinda 6grencilerden sectikleri bir ata sporunu tanitan bilgilendirici bir yaz1 (7D,
S. 65) ve giires konulu bir hikdye yazmalar1 istenmistir (8F, s. 209). “Halk Eglenceleri ve Sporlar1”
basligi altinda metinlerin olduk¢a yetersiz oldugu goriiliir. Cesitlilik arttirilabilir; daha fazla
bagimsiz metne yer verilebilir.

Adlar: Adlar konusunda metinlere baktigimizda® “Kiz Kulesi, Sultaniye, Bes-balig,
Ergenekon, Anadolu” adlarinin verildigini gérmekteyiz. Kiz Kulesi adinin nereden geldigini
anlatan bir efsane olan “Kiz Kulesi” dinleme izleme metni (8M, s. 200), “Sultaniye” diye bir yerin
admin verilis Oykiisiiniin anlatildigi “Anadolu’da Tuzun da Bir S6zii Var” metni (8F, s. 43),
Uygurlarin go¢ ederken durup yerlestikleri yerde bes mahalle kurup yerlestikleri yere Bes-balig
adim1 koymalarini anlatan “G6¢ Destan1” metni (6A, s. 113; 8M, s. 179) ve Akdag, Beydag,
Canakyaran, Deliktas, Yanartas, Kizilcadag isimlerinin saf Tiirk isimleri oldugu ifadelerinin yer
aldigr “Bizim Akdeniz” serbest okuma metnini goriiriiz (6A, s. 136). Bununla birlikte tema
degerlendirme sorularinda yer alan “Anadolu” metninde bu topraklara Anadolu adinin nasil
verildigi (6M, s. 162), “Erenler Pinar1” metninde buranin isim alig Oykiisiiniin anlatimlarina
rastlanmigtir (6A, S. 139). Bunlarla ilgili olarak bu isimlerin nasil konuldugu sorular1 6grencilere
yoneltilerek konu pekistirilmeye calisilmistir (6A, s. 113; 8F, s. 106). Hazirlik sorularinda
yorelerindeki yer adlar ile ilgili efsaneleri aragtirmalar1 ve (8M, s. 199) sonuglarini arkadaslar
ile paylasmalar1 istenerek de farkli bilgilere ulasmalar1 saglanmustir.

5. Sonuc ve Oneriler

Arastirma sonucunda, Tiirk kiiltiirinlin gelecek nesillere aktarilmasi adina bir¢ok edebi
tiir icerisinde kiiltiirel ve tarihi unsura yer verildigi bulgusuna ulasilmis ve bunlar
orneklendirilmistir.

Elde edilen bulgular ayrintili degerlendirildiginde incelenen ders kitaplarinda “Yerlesim
Tiirleri” kategorisinde koy, kasaba ve biiyiik sehirlerin yer aldigi, kdy ve biiylik sehirlerin
karsilastirildign ve kOye duyulan ozlemin konu edildigi sdylenebilir. “Halk Mimarisi”
kategorisinde geleneksel Tiirk mimarisini anlatan bagimsiz bir metin bulunmasa da metinlerde
buna iligkin animsatmalar mevcuttur. Halkin yasam seklini yansitan bu kiiltiirel birikimlerin
gelecek nesillere aktarilmasinda miistakil bir metinle geleneksel mimarinin ele alinmamig olmast
bir eksiklik olarak degerlendirilebilir. “Aydinlatma ve Isinma” maddesinde geleneksel aydinlatma
araclaria dair sadece bir metin belirlenmistir. Metinlerde 1s1 elde etme kategorisine ait bir kavram
veya nesne ifadesine rastlanmamistir. “Tasima ve Tasima Teknikleri” penceresinden
degerlendirildiginde ders kitaplarmin bu konuda ¢esitlilik ve zenginlige, genel itibariyla tasima

6 Calismamizin hacmini genisletmemek adina metinlerde gegen adlara yer verilmemistir. Yalnizca yer adlarinm
verilisine dair metinlerden 6rnekler alinmustir. Ciinkii bunlarin verilis dykiisii bu metinlerde yer aldigi i¢in 6grencilerde
konu ile ilgili farkindalik olusturmak agisindan 6nemlidir.
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tekniklerinin geleneksel yoniiniin daha 6n planda oldugunu 6rneklerle yer verdigini sdylemek
miimkiindiir.

“Ekonomi Tiirleri’ne dair bulgularda hayvancilik ve tarima dair kavramlar siklikla yer
almistir. Buna paralel olarak “Halk Ekonomisi”ne dair metinlerin sayisinin yeterli oldugu gortiliir.
Yeme i¢gme kiiltlirlinii kapsayan “Beslenme-Mutfak ve Kiler” kategorisinde milli yiyecek ve
iceceklerden hem metinlerde hem de etkinliklerde bahsedilmis; Ogrencilere konuyla ilgili
farkindalik kazandirilmaya ¢aligilmistir. Milli igeceklerimizden ¢ay ve kahve ile ilgili miistakil
metinler yerel almigtir. Misafire ikram ve usulleri, sofra diizeni, mutfak ara¢ gerecleri, besin
iiretimi ve hazirlanmasi, térensel ve 6zel giin yiyecekleri, iilkemizde yetisen besinler metinlerde
genis kapsamda yer almustir.

Geleneksel “Olgme-Tartma-Hesaplama Birimleri” agisindan bir iki zaman ve mesafe
kavrami diginda kitaplarda konunun bahsi gegmemistir. Kiiltiirel bellegin bir diger 6nemli unsuru
olan “Halk Sanat ve Zanaatlar”nin Tiirk¢e ders kitaplarinda sikga yer aldigi savunulabilir. Oya
yapimi, hali-kilim dokumacilig1 ve ebru gibi belli sanat ve zanaatlar1 digerlerine oranla sikca
tekrar edilmistir. Tiirk kiiltiiriiniin zengin bir sanat ve zanaat ¢esitliligine sahip oldugu g6z oniine
alindiginda kitaplarda bu cesitliligin yeterli olmadig: ifade edilebilir. Metinlerde giyim kusama
dair elde edilen veriler giiniimiiz kosullarinda olusturulmus giysiler olmayip insanlarin kendi
imkanlariyla dokudugu, bigip diktigi geleneksel giysilerdir. Bu konuda miistakil metin kitaplarda
yer almamistir ancak metin i¢i gdndermelerde giyim kusama dair meslek gruplarinin giysileri,
0zel giinlerde veya giinliik hayatta giyilen i¢ ve dis giyime ait geleneksel giysiler metin i¢lerinde
yer almistir. Halkin giinliik ihtiyaclarindan dogarak deneyim yoluyla elde edinilmis bilgi
birikimlerinin toplami sayilabilecek “Halk Bilgisi” kategorisi igerigi bakimindan hacimlidir.
Tiirkge ders kitaplarina -bu hacimle orantili olarak- konuya gereken 6nem ve 6zenin yansitilmasi
gerekmektedir. Halk hekimligi ve halk takvimi diginda diger alt bagliklara 6rnek
goriilmemektedir. “Halk inanglari, Téreler, Adetler, Gelenek, Gorenekler” konusunda metinlerde
cesitli ritiiel ve gelenekler, eski terbiye anlayis ile ilgili drneklerle gelenek, gorenek ve halk
inaniglartyla ilgili farkindalik olusturulmak istenmistir. Fakat nicelik bakimindan metinlerin
yeterli olmadigini bunlarin etkinliklerle desteklendigi sdylenebilir.

Gegis donemlerinin konu edildigi herhangi bir metin bulunmamaktadir. Bu kategori
muhtevasina metin i¢i gondermelerle dolayli olarak temas edilmistir. Bu baglamda Tiirk kiiltiirii
igerisinde “Geg¢is Donemleri” ile ilgili kavramlar Tiirkce ders kitaplarinda yetersizdir. “Dernekler,
Kuruluslar; Dayanigsma ve Yardimlasma” kapsaminda kitaplarda imece, vakiflar, toplumsal
dayanigma ve yardimlagma ornekleri yer almistir. Bu kategoride degerlendirilen ve giiniimiizde
giderek unutulan ancak Turk kiiltiirii i¢erisinde 6nemli bir yeri olan komsuluk iligkilerine dair
yalnizca bir metin i¢i gdndermeye rastlanmistir. Bu 6nemli konunun unutulmamasi ve gelecek
nesillere aktarilmasi adina Tiirkge ders kitaplarinda konuya 6zen gdsterilmesi yerinde olacaktir.
Ders kitaplarinda “Bayramlar, Karsilamalar ve Ugurlamalar” kategorisinde Nevruz, Hidirellez,
bayram yeri, tahta oturma golenlerinden bahsedilmistir. Tirk kiiltiiriinde yer alan diger 6zel
kutlama giinlerine ve festivallere yer verilmemesi bir noksanlik olarak diisiiniilebilir. “Dinsel-
Biiyiisel Igerikli Inanglar” kategorisinde fal, nazar, tilsim, ugurlu ve ugursuz sayilan nesne ve
kavramlara metin i¢lerinde deginilmistir.

Tiirkce ders kitaplariin temel aract olan metinler icerisinde Halk Edebiyati’na ait tiirlerin
hem metinlerde hem etkinliklerde genis bir yelpazede ele alinmig olmasi dikkate degerdir. Bu
tiirlerden incelenen kitaplarda destan, masal, efsane, halk siiri, halk hikayeleri, halk tiirkiileri,
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fikra, atas6zii ve deyimler, tekerlemeler, maniler metinlerde yer alirken bilmece ilahi, alkis, kargis
ve agitlarin yer almadigir gorlilmiistiir. Méani, ninni ve tekerlemelere dair miistakil metin
saptanmamustir. Ozellikle dil gelisimi agisindan 6nemli bir tiir olan tekerlemelere daha fazla yer
verilmemesi bir eksilik olarak degerlendirilebilir. Fikra tiiriiniin Nasrettin Hoca ile 6zdeslestigi
goriiliir. Benzer sekilde Asik Veysel’e dair pek ¢ok bulgunun yer almasi ona verilen deger
bakimindan sevindirici olmakla beraber yiizyillar1 kapsayan asik siiri gelenegine ait bagka
orneklerin yer almamasi bu konuda kisir bir dongliniin oldugunu gostermektedir. Halk
edebiyatina dair tiirler diger konulara gore daha genis yer almakla beraber drneklerin belli tiirler
ve isimlerde kiimelenmesi, diger tiir ve kisilerin goz ard1 edilmesi bir eksilik olarak degerlenebilir.
“Halk Tiyatrosu™nda ise Karag6z’e sik¢a yer verilmis fakat diger geleneksel tiyatro tiirlerine
gonderme yapilmistir. Tiirkce ders kitaplarinda halk danslarma yer verilse de konuyla ilgili
bagimsiz bir metin yoktur. Bu dogrultuda halk miizigi ve miizik araglari, ilgili konularda metin
olmasina ragmen ¢esitlilikleri bakimindan yeteri kadar iglenmemistir.

Ortaokul 6grencilerini en fazla ilgilendirecek, onlarin dikkatlerini en ¢ok cekebilecek
kategorilerden biri olan “Cocuk Oyunlar1 ve Oyuncaklari” ile ilgili unsurlara metinlerde de
etkinliklerde de rastlanmakta olup oyun kavrami ve gesitlerine dair etkinliklerde ve hazirlik
caligmalarinda metinlerden daha fazla veriye ulasilmaktadir. “Halk Eglenceleri, Sporlar” maddesi
altindaki metinlerin oldukea yetersiz oldugu ifade edilebilir. Geleneksel Tiirk sporlarindan giirese
agirlik verilmis olup digerlerinin yer almamasinin geleneksel Tiirk sporlarini yetersiz ve eksik
gosterdigi sdylenebilir. Tirk kiiltiiriiniin eglence bakimindan zengin kaynaklara sahip oldugu
diistiniildiigiinde nicelik ve nitelik olarak metinlerin ¢esitlendirilmesi uygun olacaktir. Tasnifin
son maddesi olan “Adlar” kapsaminda Tiirk kiiltiiriine ait olan 6zellikle yer adlar alt baghigimnin
daha verimli kullamldigi soylenebilir. Diger alt bagliklarda ayni durum s6z konusu degildir.
Tiirkge ders kitaplarinin misyonu baglaminda tiim bu kategoriler yeniden ele alinip
cesitlendirilmeli ve zenginlestirilmelidir.
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Extended Abstract

The disciplines, including folklore, literature, ethnology, anthropology, sociology, and medicine,
feed off each other and depend on one another to develop and elucidate their dark spots. Among all these,
the transferable roles of education and training have a great place and significance. Sustaining folkloric
elements and passing them to youthful minds that will construe and carry them into the future will only be
possible through education. Hence, it is necessary to reinforce and make the naturally existing bond
functional between folklore and education / training. Education will be the only means of perpetuating
social memory for future eras.

As individuals grow, they must be correspondingly aware of the society in which they live.
Achieving such a consciousness entails educating individuals about the elements that build society, their
scope, and their interrelationships. Thus, the Turkish course is one of the most suited means for this
objective. In addition to teaching the native language, the content of the Turkish lesson should aim to impart
Turkish culture to students with its diverse and rich aspects. In this sense, the design of coursebooks is
particularly critical.

This study aimed to identify the folklore elements emphasized by the texts and activities in Turkish
coursebooks. The study was qualitative and based on document analysis. Its scope involved Turkish
coursebooks taught in the 5th, 6th, 7th, and 8th grades of secondary schools affiliated with the Ministry of
National Education in the 2023-2024 academic year. Before collecting the study data, researchers generated
a form using the items and subheadings related to the folklore study of Sedat Veyis Ornek (2014, pp. 24-
27). They utilized this form to analyze the texts and activities in the textbooks, identifying folklore elements
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and listing them in a table format. They subsequently compared the independently processed data. This
comparison checked and ensured whether there were any overlooked issues or elements. Besides, the
researchers sought expert opinions about integrating any uncertain issue or element in folklore. Miles and
Huberman’s (2016) reliability formula identified the coding compliance of the study as 89%. Finally, the
researchers removed page numbers associated with findings from the table, harmonized the findings with
the coding, and finalized the table.

The data were analyzed using the descriptive analysis technique. This technique entails
summarizing and interpreting the collected data based on predetermined themes. The study followed four
steps while performing the descriptive analysis. The first step involved the folklore-related literature review
and analysis of the relevant classification studies. Secondly, the data were organized and processed
according to this thematic framework. For the out-of-category data, researchers made their final decisions
based on further review by assessing how the literature mentioned this data. Thirdly, the findings compiled
into a holistic table were described and explained under each subheading in the classification, supporting
each explanation with quotations. The final step involved the interpretation and sense-making process of
the study findings.

The study findings revealed that the reviewed coursebooks mentioned villages, towns, and
metropolitans under the “Settlement Types” category, compared villages and metropolitans, and discussed
the nostalgia for villages. Although there was no independent text referencing traditional Turkish
architecture in the “Folk Architecture” category, there were reminders of this in the texts. Hence, it is
possible to deem it a shortcoming that a separate text under traditional architecture did not address
transferring these cultural accumulations that reflect public lifestyle to future generations. About the
“Lighting and Heating” item, there was only one text about the traditional lighting instruments. Moreover,
the text contained no concept or object expression regarding the heat-obtaining category. When evaluated
from the perspective of “transportation and transportation techniques,” it is viable to assert that the
coursebooks maintained diversity and richness in this regard, and in general, the traditional aspect of
transportation techniques was prevalent.

Agricultural and animal husbandry concepts—two of the “Economy Types”—were typically
found in the reviewed texts. Simultaneously, the number of texts on “Classic Folk-Economy” was explicitly
satisfactory. The “Nutrition-Kitchen and Pantry” category, which addressed eating and drinking culture,
discussed national foods and beverages in texts and activities and aimed to raise students’ awareness about
the subject.

The coursebooks included no references to any content regarding the traditional “Measurement-
Weight-Calculation Units,” except for a few concepts on time and distance. However, it is possible to state
that the Turkish coursebooks regularly covered “Folk Arts and Crafts”—another significant cultural
memory element. They also cited some crafts and arts more often than others. Considering the cultural
richness of Turkish culture in art history, it is reasonable to assert that there was insufficient diversity in the
coursebooks on this subject. The clothing information mentioned in the texts were traditional dresses made
by individuals using their self-resources for weaving, tailoring, and sewing rather than clothes made in the
modern-day. The “Folklore” category, representing the accumulation of people’s experimental knowledge,
is voluminous in terms of its content. Hence, Turkish textbooks ought to reflect, proportionate to their
volume, the appropriate relevance and attention to the subject. There were no examples of other
subheadings other than folk medicine and folk calendar instances. The coursebooks appear to raise
awareness about traditions, customs, and folk beliefs by exemplifying various rituals, traditions, and old-
fashioned manners. However, one can argue that the texts’ quantity was insufficient and thus supported by
activities.

There was no text addressing the transitional periods. The content of this category has been
discussed indirectly through in-text references. In this sense, the concepts related to “Transitional Periods”
in Turkish culture were lacking in the coursebooks. Yet, they considerably mentioned Nevruz, Hidirellez,
festivals, and enthronement feasts in the “Festivals, Welcomes, and Farewells” category. However, the
absence of other special celebration days and significant festivals in Turkish culture may be deemed an
insufficiency. The “Folk Literature” was the most referenced category in texts and activities. It was also
noteworthy that these texts, the primary aspects of Turkish textbooks, were addressed in a wide range. The
“Folk Theatre” item that can be considered close to folk literature featured Karagoz regularly; however,
there were solely in-text references to other traditional theatre genres. The coursebooks included folk
dances, whereas they covered no stand-alone and independent text. In this sense, folk music and musical
instruments have not been studied thoroughly about their diversity, despite the presence of texts on relevant
topics. As one of the categories inspiring interests among secondary school students and attracting their
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attention, numerous texts and activities also addressed elements related to “Children’s Games and Toys.”
However, it would be reasonable to indicate that the texts under the “Folk Entertainment, Sports” item were
insufficient. Given the richness of entertainment prospects available in Turkish culture, it would be ideal to
diversify the quantity and quality of these texts. It is also possible to assert that the subheading of toponomy,
which belongs to Turkish culture, is used more efficiently within the scope of the “Names” category.
However, the same situation did not apply to other subheadings. As a result, all these categories should be
reconsidered, diversified, and improved in the context of the mission of Turkish coursebooks.
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Arastirma Makalesi

BiLAL ENSER’IN “KUCAGIMDA DUNYA VAR COCUKLARIN DUNYASI” ADLI
ESERINDEKI COCUK SiiRLERININ DEGERLER EGIiTiMi KAPSAMINDA

INCELENMESI

Gelis Tarihi: 14 Aralik 2023 Kabul Tarihi: 23 Subat 2024
Oz
Bu aragtirmada, Azerbaycanli yazar Bilal Enser’in Azerbaycan Tiirkgesiyle
kaleme aldig1 “Kucagimda Diinya Var Cocuklarin Diinyas1” adli siir kitabinda
yer alan 107 siirde bulunan degerlerin belirlenmesi amaglanmstir.
Arastirmada, nitel arastirma yOntemlerinden fenomonoloji  deseni
kullanilmustir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore siirlerde 322 deger
ifadesi tespit edilmistir. Eserde, 16 farkli degere yer verildigi tespit edilmistir.
Siirlerde siklikla belirtilen deger, sevgi degeri olarak tespit edilmistir. Bu
degerden sonra en sik paylasma, vatanseverlik kullanilmistir. En az belirtilen
degerler, vefa ve comertlik olarak tespit edilmistir. Caligmanin sonucuna gére
siirlerden elde edilen degerlerin esit olarak ya da birbirine yakin oranlarda
dagilmadigr sOylenebilir. Ayrica Azerbaycan Tiirk kiiltiiriinde topluma
kazandirilmasi beklenen degerin ise siirlerde en sik kullanilan sevgi oldugu
belirlenmistir. Bunun yam sira diger Tirk Cumbhuriyetlerinde yayimlanan
cocuklara yonelik siir kitaplarinda kullanilan degerlerin belirlenmesiyle ilgili
arastirmalarin yapilmasi onerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Kiiltir, Azerbaycan, degerler egitimi, gocuk siiri.

INVESTIGATION OF CHILD'S POEMS IN BILAL ENSER'S BOOK
TITLED “KUCAGIMDA DUNYA VAR COCUKLARIN DUNYASI” IN
THE CONTEXT OF VALUES EDUCATION

Abstract

The aim of this study was to identify the values expressed in 107 poems
from the poetry book “Kucagimda Diinya Var Cocuklarin Diinyast” written by
Azerbaijani writer Bilal Enser in Azerbaijani Turkish, using the
phenomenological design, a qualitative research method. The research findings
identified 322 value expressions in the poems, encompassing 16 different
values. The poems frequently mention the value of love, followed by sharing
and patriotism. Loyalty and generosity are the least frequently mentioned
values. The study's results indicate that the distribution of values in the poems
is unequal and not close to each other. Furthermore, it was found that the most
commonly used value in Azerbaijani Turkish poetry is love, which is expected
to benefit society. It is also suggested that research be conducted to identify
the values present in poetry books for children published in other Turkic
Republics.

Keywords: Culture, Azerbaijan, values education, child poetry.
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Giris

Insanlar, bir arada yasama gereksinimlerinden kaynakl sosyal bir varliktir. Sosyal varlik
olmanin sonucu olarak insan, toplumsal, siyasi ve ahlaki birtakim ilkelere ve kurallara ihtiyag
duyar. Toplumu meydana getiren fertler bu ilke ve kurallar1 benimseyerek uygulamaktadir.
Toplumu meydana getiren bireylerin benimsedigi bu kurallarin biiyiik kismini toplumsal degerler
olusturmaktadir. Deger kavrami incelendiginde toplumca kabul gérmiis bir seyin ahlaki ya da dini
olarak kabul edilebilir ya da kabul edilemez olmasiyla ilgili inang, tavir seklinde tanimlandigi
goriilmektedir (Giingor, 1993, s. 63). Ayrica TDK (2023)’e gore degerin taniminda ise toplumun
sahip oldugu sosyokiiltiirel, ekonomik, bilimsel ilke ve kurallar1 iceren maddi ve manevi 6geler
olarak belirtilmistir. Degerlerin, insanin davranigini sekillendirdigi ve ideal davranisin olusumunu
sagladig1 soylenebilir (Merig, 1997, s. 284). Deger kavraminin diger bir tanimi, davranislarimizi
sekillendiren eylemlerin, istendik olarak belirlendigi standartlar seklinde de belirtilmektedir
(Halstead ve Taylor, 2000, s. 169).

Toplumda zamanla sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel alanlarda meydana gelen tavir,
davranis degisimlerden ilk olarak kiiltiirel normlar ve degerler etkilenmektedir. Toplumu
sekillendiren baglarin en ¢ok goze carpani olan degerlerin kaybedilmesi toplumsal catismalara
sebep olacagindan deger kavraminin nesillere aktariminin toplumsal alanda “millet” bilincinin
yerlestirilmesinde ne kadar 6nemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Yurdakul, 2020, s. 19). Degerler
egitimi toplumun tiim kesimlerine hitap eden kapsayici bir terimdir. Bu terimin iceriginde kiiltiirel
egitim, dini egitim, sosyal ve kisisel egitim, ¢okkiiltiirliiliigii temele alan egitim bulunurken
manevi olarak da etik kurallar bulunmaktadir (Slater, 2002, s. 3). Degerler egitiminin amacit,
toplumun gelismesi i¢in yapilanlarin yani sira sosyal yasama ve kiiltiire ait ilke ve kurallarin,
toplumu dogru yola sevk etme yoniinde oldugu goriilmektedir (Donmez, 2011, s. 4).

Degerler egitiminin verilmesi ve uygulanmasi konusu pek ¢ok bilim insaninin bu alanda
arastirma yapmasina olanak saglamistir. Degerler egitimi iizerine yapilan uygulamalarda
verilmek istenen degerin, 6grenci tarafindan dogru algilanmasi bu egitimin en hassas noktasini
olusturmaktadir (Dilmag, 2002, s. 5). Degerler egitimi sirasinda uygulanan yontemlere ornek
olarak tartisma temelli ve 6grenci merkezli yontem 6rnek olarak gosterilebilir. Buna ek olarak
degerler egitimi i¢in kullanilan ydntemlerin uygulanmasinda ¢ocuk edebiyati iiriinlerinin
kullanimi da s6z konusudur. Bu amagla egitim siireci igerisinde degerlere yonelik farkindalik
olusturmak i¢in hikaye, siir veya masallarla ¢esitli etkinlikler yapilmaktadir. Cocuk edebiyati
iiriinleri olan hikaye, siir ya da masalda bulunan ilgili degerin 6grenci tarafindan kesfedilmesi
ardindan bu degerle ilgili 6grencinin bir yargiya ulagsmasi saglanmalidir. Boylece dgrencilerin
kesfedilen degerle ilgili edinmeleri gereken davramislari igsellestirmeleri ve uygulamalart
beklenebilir.

Cocuklugun erken donemlerinden itibaren maruz kalinan nitelikli ¢ocuk edebiyati
iiriinlerinin, bireylerin kisisel gelisimleri iizerinde dogrudan bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.
Bu kapsamda ¢ocuga yonelik nitelikli yazili ve basili eserlerde toplumsal, sosyal ve ahlaki
kurallarin yer almasi, bu tiir eserlerin degerler egitimi i¢in kaynak olarak kullanilmasina olanak
saglamaktadir. Degerler egitiminin tanimina bakildiginda temelini ¢cocugun aileden aldig1, okula
baslamasiyla planli ve sistematik hale doniisen yasami boyunca da siireklilik gosteren bir siireg
olarak belirtilmektedir (Saricam ve Yangil, 2022, s. 1536). Egitim programlarinda degerler
egitiminin uygun etkinliklerle uygulanmasinda nitelikli yazili ve basili eserlerin 6nemi daha fazla
ortaya ¢ikmaktadir. Toplumsal degerlerin aktariminda ¢ocuklar i¢in yazilmis edebi metinlerden
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ve siirlerden yararlanilabilir. Cocuklara yonelik yazilan siir ve edebi eserlerin, okullarda kiiltiir
aktarimimin temel 6gesi oldugu ve yeni bilgilerle harmanlanarak deger aktariminda kullanildig
belirtilmektedir (Beldag ve Aktas, 2016, s. 955). Glinlimiizde ¢ocuklara yonelik siir, hikaye ve
masal kitaplarinin bu amagla yazildig1 sdylenebilir.

Bu arasgtirmada incelenen siir kitabinin yazari Enser (2022)’in siirin yanm sira hikaye
tiirlinde de eser verdigi goriilmektedir. Enser (2022)’in ¢alismalar1 i¢cinde 6zellikle cocuk temali
olarak kaleme aldig1 eserleri goze ¢arpmaktadir. Arastirma kapsaminda yazarin, gocuklara
yonelik kaleme aldig1 siirlerinin degerler egitimi agisindan incelenmesi gerekliligi ortaya
cikmistir. Ayrica biitiin toplumlarin hedefi, kiiltiir aktarimini saglayarak topluma ve kendine
yetebilen faydali birey yetistirmek oldugundan toplumlarin sahip oldugu ilke, kural, norm ve
degerlerin gelecek nesillere nasil aktarilmasi gerektiginin belirlemesi gerekmektedir. Bu sebeple
Tiirk kiiltiiriiniin aktarilmasinda degerler egitiminin 6nemi ortaya g¢ikmaktadir (Yildirim ve
Demirel, 2019, s. 98). Tiirk kiiltiiriiniin nesillere aktariminda ¢ocuk siirlerinin degerler egitimi
acisindan incelenmesi ile ilgili calismalar (Bebek, 2020; Demirci, 2018; Gok ve Alyilmaz, 2021;
Goktiirk, 2022; Kaya, 2019; Maz1 ve Mazi, 2023; Ulu, 2018) dikkat ¢ekmektedir. Degerleri iceren
cocuk siirleri tizerine yapilmis arastirmalarin sayisinin artmasi ile toplumun kendine ve topluma
faydali birey yetistirirken daha fazla nitelikli yazili ve basili kaynaga ulasilabilecektir. Bu sebeple
Azerbaycan edebiyati yazarlarindan Enser (2022)’in ¢ocuk temali siirlerinde bulunan degerlerin
belirlenmesi amaglanmigtir. Arastirmanin problemi, “Azerbaycan Tiirkgesi ile yazilmis olan
cocuk siirlerinde degerler, alt degerler nelerdir ve bu degerler ¢ocuk siirlerinde ne oranda yer
almistir?” seklindedir. Bu problemden hareketle Enser (2022)’in c¢ocuklara yonelik yazmig
oldugu “Kucagimda Diinya Var Cocuklarin Diinyasi” adl1 siir kitabinin degerler egitimi agisindan
incelenmesinin kuramsal ¢ergeveye katki saglayacagi diistiniilmektedir.

1. Yontem

Caligmanin bu boliimiinde; desen, 6rneklem, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi
ve analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

1.1. Arastirmammn Deseni

Bu arastirmada Enser (2022)’in “Kucagimda Diinya Var Cocuklarin Diinyasi” adli
eserinde Azerbaycan Tiirkgesiyle kaleme alinan gocuk temali siirlerde belirlenen degerlerin
arastirtldig1 bu ¢alismada degerler, fenomenlerin (olgularin) i¢inde bulunmaktadir. Bu sebeple
aragtirmada, nitel aragtirma yontemlerinden fenomenoloji deseni kullanilmistir. (Yildirim ve
Simsek, 2021, s. 66). Arastirmada incelenen siirler Azerbaycan Tiirkcesi ile yazilmistir. Ancak
degerleri belirlemede 6lgiinlii Tiirkiye Tiirkgesi kullanilmugtir,

1.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini, Azerbaycan Tirkgesiyle yazilmigs ¢ocuk siirleri
olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini ise Enser (2022) tarafindan kaleme alinan
“Kucagimda Diinya Var Cocuklarin Diinyasi” adli kitapta bulunan 107 siir olusmaktadir.
Enser’in, 2022 yilinda Ankara’da Songag Kiiltiir Yaymlar1 tarafindan yayimlanan “Kucagimda
Diinya Var Cocuklarin Diinyasi” isimli kitabindaki olg¢linlii Tiirkiye Tiirkcesine aktarilmis
siirlerin bagliklar1 ise: “Kucagimda Diinya Var, Kiiciikler”, “Ben Vatan1 Seviyorum”, “Harfler,
Biz Sporu Severiz”, “Cocuk Istiyor”, “Sev Kuzum”, “Yardimimsin”, “Babam”, “Itibarl1 Eller”,
“Bayragin Rengi”, “Seviyorum”, “Goriindi”, “Ogul”, “Akilli Sona”, “Dedemin Gozligi”,
“Nene”, “Nenemin Yemegi”, “Nenem”, “Insan Yaratmis”, “Ceviz Agac1”, “Ac1 Cigdem”, “Dost
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Asmalar”, “Giillii Raz1 Oldu”, “Senin de Emegin Var”, “Yelkovani1 Kim Dondiiriir?”, “Jiguli”,
“Ayten’in Itirafi”, “Gelecek Efendilerim”, “Nenem Kiismesin”, “Adasim”, “Gelisine Kurban
Olayim”, “Asik Oldum”, “Kurban Olayim”, “Yaramaz Veli”, “Oglan Ismi”, “Kardesimi
Sallamak”, “Ben Hayranin Cocugum”, “Akilli Bilal”, “Kendi Kendini Azarlad1”, “Ben Babama
Sigindim”, “Annesini Ariyor”, “Senin Boyun Uzuyor”, “Adilin Hatas1”, “Tergiil’iin Yanit1”,
“Yaramaz Selale”, “Yaramaz Elman”, “Yalanct Ekber”, “Benim Adim”, “Silgi”, “Yararsiz
Konugma”, “Benim Vatanim”, “Sehit Kardesi”, “Ana Dilim”, “Biiyiige Sayg1”, “Petrole Altin
Diyorlar”, “Kendim Basardim”, “Hatira Isim”, “Sevsin Biiyiikk Vatan”, “Sevmeyen Korkar”,
“Dede Dilegi”, “Anaokulu”, “Bilgi ve Ogretmen”, “Dilde Takil1 Kald1”, “Giivercin Gel”, “Sinir
Otu”, “Ay1 Yavrusu”, “Adas Cicek”, “Muhabbet”, “Ormanlarm Hakimi”, “Ayag1 Baglh Serce”,
“Caprazgaga”, “Acgozli”, “Arkadas Giivercinler”, “Glicenmis Adasin”, “Martilar”, “Kar
Cicegi”, “Baykus”, “Havali Dis”, “Ay Havuza Diisti”, “Neneye Armagan”, “Babam Hekim”,
“Ay Hazar’da Yiiziiyor”, “Kiiskiin Elsad”, “Tatli Nenem”, “Birbirlerini Kazansinlar”, “Dudagini
Biiktii”, “Ben Baristiracagim”, “Dedemi Yormadim”, ‘“Nenenin Bastonu”, “Hasta Nenem
Kiisiiyor”, “Temkinim”, “Seyirci Temkin”, “Yaramaz Hanim”, “Iki Armagan”, “Sekizin Seksen
Oldu”, “Dokuzun Doksan Oldu”, “Dogum Giiniin Kutlu Olsun”, “Torunum Laleye”, “fki Yasin
Kutlu Olsun”, “Canlan Oglum”, “Deden Omriinii Yasa”, “On Bir Yasm Kutlu Olsun”, “Bana
Torun Verdin”, “Dogum Giiniin Kutlu Olsun”, “On Bahgede Ol”, “Torunum Heyale’ye”

seklindedir.
1.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verileri, dokiiman analizi teknigi aracilifiyla toplanmigstir. Dokiiman
analizi, aragtirma konusuyla ilgili calisma bilgilerinin yer aldigi yazili dokiimanlarin analiz
edilmesidir. (Yildirim ve Simsek, 2021, s. 187). Calismada 6ncelikle kodlama islemi yapilmis ve
degerler belirlenmistir. Bu asamada belirli 6zellikleri arasinda fark olan degerlerin iligkisi dikkate
alinarak kodlama yapilmistir. (Baltaci, 2019, s. 374). Kod ve temalarin tespiti i¢inse igerik analizi
teknigi kullamlmistir. Icerik analizinin ardindan olusan verilerin analizinin giivenirliginin
tespitinde Miles ve Huberman (1994, s. 64)’1n (Giivenirlik: Goriis Birligi/Goriis Birligi + Goriis
Ayriligi) teknigi kullanilmistir. Ortaya c¢ikan tema ve kodlar igin giivenirlik degeri .91 olarak
belirlenmistir. Aragtirmanin son asamasinda ise ortaya ¢ikan kod ve temalar oncelikle tablo
seklinde verilmistir. Ardindan kod ve temalardan olusan kod bulutu gorsel olarak sunulmustur.
Bu arastirmanin verilerinin analizinde ve gorsellestirilmesinde MAXQDA 2024 nitel analiz
programi kullanilmistir.

1.4. Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel aragtirmalar igin gegerlik ve giivenirlik 4 asamada belirlenmektedir. Bunlar sirasiyla
inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik seklindedir (Yildirim ve Simsek 2021,
S. 279). Arastirmanin inandiricihigmin belirlenmesi amaciyla uzman gorisii alinmistir. Bu
kapsamda aragtirma siireci ve ¢eviri i¢in “profesdr” tinvanli bir 6gretim tiyesinin uzman goriisiine
basvurulmustur. Aktarilabilirlik i¢in siirlerin ayrintili betimlemelerine yer verilmistir. Tutarlilik
incelemesini saglamak amaciyla veri analizi sonucunda olusan tema ve kodlara iligskin nitel
verilerin tutarliligi bir doktora 6grencisiyle birlikte karsilastirilmigtir. Bunun sonucunda calisma
stiresince ¢ikmast muhtemel hatalar 6nceden engellenmistir. Son asama olan teyit edilebilirlik,
aragtirmanin ham verilerinden yararlamilarak bulgular ile sonuglar kisminda kontrol altina
almmustir,
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2. Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin bu kismuinda “Azerbaycan Tiirkgesi ile yazilmis olan gocuk siirlerinde
degerler, alt degerler nelerdir ve bu degerler ¢ocuk siirlerinde ne oranda yer almistir?” seklindeki
aragtirma problemine yonelik analizlerin sonucunda ortaya ¢ikan bulgular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Degerlerin Dagilimi

Degerler (Kategoriler) Alt Degerler (Kod) Frekans (f) Yiizde (%)
Torun sevgisi 55 17.02
Dede-Nine sevgisi 48 14.86
Sevgi Cocuk sevgisi 45 13.93
Akraba sevgisi 9 2.78
Sevgi Toplam 157 48.60
Saygi 24 7.43
Sorumluluk 17 5.26
Vatanseverlik 26 8.04
Din 7 2.16
Caliskanlik 15 4.64
Paylagsma 28 8.66
Cesaret 3 0.92
Yardimseverlik 16 4.95
Muisafirperverlik 3 0.92
Comertlik 2 0.61
Diirtistlik 3 0.92
Fedakarhik 3 0.92
Sabir 10 3.09
Dayanigma 7 2.16
Vefa 2 0.61
Degerler Genel Toplam 323 100

Tablo 1’e gore sevgi degeri (%48.6), incelenen ¢ocuk siirlerinde siklikla kullanilan bir
deger oldugu gorilmektedir. Ortaya ¢ikan bu duruma goére sevgi degerinin, Azerbaycan Tiirk
kiiltiirinde en Onemli deger olarak goriilmesinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Sevgi
degerini, paylasma (%8.66), vatanseverlik (%8.04), saygi (%7.43), sorumluluk (%5.26),
yardimseverlik (%4.95) ve ¢aliskanlik (%4.64) degeri takip etmektedir. Siirlerde genel olarak bu
degerlerin kullanilmasina dikkat edildigi diisiiniilmektedir. Siirlerde en az tercih edilen degerler
ise vefa (%0.61) ve comertlik (%0.61) seklindedir. Bu iki degerin siirlerde az gegmesinin sebebi,
genel olarak bu degerlerin bir hikaye orgiisii igerisinde verilebilmesi ve ¢ocuk siirlerinin yap1
olarak nesir seklinde olmamasindan kaynaklandig diisiiniilmektedir. Ayrica degerlerin yiizde
oranlari arasindaki fark incelendiginde en fazla kullanilan deger ve en az kullanilan deger arasinda
(%48) biiyiik bir fark oldugu goriilmektedir. Bu durumun topluma ve ¢ocuklara agilanmak istenen
degerler igerisinde dncelik sirasinin olmasindan kaynaklandigi diigiiniilmektedir.

Tablo 1 incelendiginde sevgi degerine ait 4 alt degerin bulundugu goriilmektedir. Alt
degerler incelendiginde toruna duyulan sevgi, dede ve nineye duyulan sevgisi, cocuk sevgisi,
akrabaya duyulan sevgi seklindedir. Siirlerde, torun sevgisi alt degerinin olduk¢a yiiksek bir
oranda kullanildig1 tespit edilmistir. Bu durumun, siirlerin konusunun ¢ocuk odakli olmasi ve
yazarin torun sevgisi alt degerini topluma aktarmak istemesinden kaynaklandigi diistiniilmektedir.

Siirlerde degerlerin kullanim durumunu tespit etmek amaciyla igerik analizi islemi
yapilmistir. Ayrica siirlerden degerlere iliskin dogrudan alintilar yapilmistir. Yapilan analizlere
ait sonuglardan elde edilen degerler kod bulutu olarak Sekil 1’de sunulmustur.
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Sekil 1: Degerler Kod Bulutu
2.1. Sevgi

Kisinin karsiliksiz olarak gosterdigi alaka, arkadaslik, yarenlik, sevecenlik ve
digerkamlik gosterecek kadar kuvvetli olan sevme hissidir. (Ayverdi, 2005, s. 2759). Sevgi
degerinin, Kkisiler arasi iligkilerde bireylerin birbirlerine itimat etmelerine ve bu sekilde
yasantilarindan haz almalarina yardimci oldugu distiniilmektedir (Yildiz, 2011, s. 207). Bu siir
kitabinda sevgi degeri; toruna duyulan sevgi, dede-nineye duyulan sevgi, cocuk sevgisi, akrabaya
duyulan sevgisi olarak gegmektedir. Asagida her alt deger yan baslik seklinde alinmis ve o alt
degere iliskin dogrudan alintilara yer verilmistir.

2.1.1. Torun Sevgisi

Azerbaycan g¢ocuk siirlerinde torun sevgisi oldukga yiiksek bir oranda kullanilmigtir. Bu
duruma dair agagida 6rnekler verilmistir:

“Sekizin Seksen Olsun” adli siirde dedenin toruna sevgisi su sekilde verilmistir:
“...Gelisine kurban olayim...” (Enser, 2022, s. 100). Yine ayni siirden bagka bir alint1 6rnegi su
sekildedir “...Sekizin seksen olsun / Seksenin de yiiz ogul...” (Enser, 2022, s. 100). Baska bir siir
olan “Dogum Giiniin Miibarek Olsun”da ise dedesi torununun dogum giiniin su sekilde
kutlamustir: “... Giizel torunum dogum giiniin / Miibarek olsun, miibarek...” (Enser, 2022, s. 101).
Yine ayni siirden baska bir torun sevgisi almtist “...Omriin mutlulukla dolsun / Sevdigim kizim
Lale / Giizel Lalemsin benim...” (Enser, 2022, s. 101).

2.1.2. Dede-Nine Sevgisi

Bu kitaptaki siirlerde dede-nine sevgisi yogun bir sekilde kullanilmistir. Bu duruma dair
asagida ornekler verilmistir:

“Nene” isimli siirde torunun nine sevgisi su sekilde verilmistir: “...Nene, ay nenem /
Kurban olayim ben sana...” (Enser, 2022, s. 21). “Neneye Armagan” adli siirde ise torunlarin
ninesinin dogum giiniini kutlamasi su sekilde gegmektedir: “...Lale, giil ve ¢i¢ek verdi / Onu optii
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/ Ferit, tespih verdi / Nenesinin kara gozlerinden optii / Temkin ise nenesine sarildi...” (Enser,
2022, s. 85). Ayrica “Gelecek Efendilerim” isimli siirde torunun dede sevgisi su sekilde
verilmistir: “...Beni seven torunlarim...” (Enser, 2022, s. 33).

2.1.3. Cocuk Sevgisi
Siir kitabinda ¢ocuk sevgisi alt degerinin kullanildig1 alint1 6rnekleri asagida verilmistir:

“Kardesimi Sallamak™ adli siirde annenin ¢ocuguna olan sevgisi su sekildedir: “...Anne
sevimli bebegini kucagina aldi / Mwildanarak ninnisini okudu...” (Enser, 2022, s. 41).
“Yardimimsin” adli siirde babanin ¢cocuga sevgisi su sekilde gecmektedir: “...Seker oglum / Tath
oglum...” (Enser, 2022, s. 12). Yine ayn1 siirde ¢ocuk sevgisi “...Omriimiin giizelligi/ Goziimiin
nur 181 oglum...” (Enser, 2022, s. 12).

2.1.4. Akraba Sevgisi

Bu kitapta, akraba sevgisi degeri olduk¢a fazla kullanilmaktadir. Bu durumu gosteren
dogrudan alint1 6rnegi asagida sunulmustur:

“Akilli Bilal” adli siirde akraba sevgisi su sekilde verilmistir: “...Bilal kardesini sevip
opti...” (Enser, 2023, s. 43). Ayrica “Biiylige Saygi” adli siirde hala ve yegeni arasindaki durum
su sekilde verilmistir: “... Yegenini géren halasi ona sarild...” (Enser, 2022, s. 59).

2.2. Saygi

Saygi, kisinin iletisim kurdugu varliga ve nesneye nezaketli olmasi durumu olarak
tanimlanmaktadir (Tahirova, 2019, s. 66). Bu tanimlama, kisinin, diisiince ve davranislarina
dikkat etmesi sonucunda karsisindaki kisiye 6nem vermesi olarak da belirtilebilir (Akarsu, 1998,
s. 156). Ozgelik (2011, s. 65)’e gore ise saygi, baska kisilerin hak ve hukukuna riayet etme fiilidir.
Tirk kiiltiirinde saygi, kendisinden biiylik bireylere, olgun ve yiiksek tecriibeye sahip kisilere
kars1 duyulan bir histir. Bu kapsamda saygi degeri, Tiirk toplumlarinda gelenek olarak kabul
edilmektedir. Ayrica bu degerin genglere ve cocuklara kazandirilmasina ebeveynler tarafindan
ehemmiyet gosterilmektedir. Incelemeye konu olan kitapta saygi degeri, yogun sekilde yer
almaktadir. Bu duruma dair asagida 6rnekler verilmistir:

‘

“Harfler” adli siirde $ harfinde verilen saygi1 degeri su sekildedir: “...Sirvaniye, Semkire
/ Saygi gosterip selam duy...” (Enser, 2022, s. 7). Ayrica “Nene” adli siirde ise torun ve ninesi
arasinda gegen durum su sekilde verilmistir: “... Bir bardak ¢ay vereyim / Ben mutlu oldum / Nene
cok tesekkiir ederim...” (Enser, 2022, s. 21). Farkli bir siirde “Ceviz Agac1” ise dede ve ceviz
agaci arasinda gecen durum su sekilde gegmektedir: “...Bu agact her gérdiigiim de / Ben ona
saygt duyarim...” (Enser, 2022, s. 25). Yine baska bir siirde “Biiyiige Sayg1” dede ve torun
arasinda belirtilen durum su sekilde verilmistir: “...Oturanlardan biri yerini yashya verdi...”
(Enser, 2022, s. 59). Ayni siirde “...Biiyviige saygi gosterelim / Bizler de yaslandigimizda / Béyle

bir hiirmet gorelim...” (Enser, 2022, 5.59).
2.3. Sorumluluk

Sorumluluk, bir kisinin gorevi sirasindaki fiillerinin mesuliyetini almasi olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2023). Sorumluluk degeri, Tiirk kiiltiiriinde oldukga 6nemli bir deger
olarak goriilmektedir. Belirtilen kitapta da olabildigince cok Ornekte ge¢mektedir. Eserde
sorumluluk degerinin, siirlerde aile biiyliklerinin torunlarmin sorumlulugunu alip bir yere
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gotiirmesi seklinde yer verildigi goze carpmaktadir. Bu degerle ilgili dogrudan alintilar agagida
verilmistir:

“Adas Cicek” adli siirde ninesi ve torunun arasinda ge¢en durum su sekilde verilmistir:
“...Bir giin nenesi / Menekse’yi ormana gétiirdii...” (Enser, 2022, s. 72). Farkli bir siir olan
“Martilar” da ise dedesinin torununu gezintiye g¢ikartmast durumu su sekilde gegcmektedir:
“...Dedesi ve Ferit / Milli sahil parkina / Gezintiye ¢ikmigti...” (Enser, 2022, s. 80). Ayrica
sorumluluk degeri, “Kiiskiin Elsad” adli siirde su sekilde verilmistir:
Dedesi elinden tuttu / Onu bahgeye gotiirdii... " (Enser, 2022, s. 88).

“...Siz sessiz olun dedi /

2.4. Vatanseverlik

Oner (2008, s. 261)’e gore vatan, bir toplumun maddi ve manevi ihtiyaglarini karsiladig
toprak veya arazi pargasidir. Tiirk toplumunda ve kiiltiiriinde vatanseverlik olduk¢a miithim bir
deger olarak géze c¢arpmaktadir (Tel, 2014, s. 700). Bu degere ait eserde yer alan dogrudan
alintilar asagida verilmistir:

“Gorindi” adhi siirde Azerbaycan’in kurtulmasi sirasinda yapilanlar su sekilde
verilmistir: “...Karkar ve Hekeri irmaklart / Suyu kan rengi oldu / Bu kan deryasinda ise /
Azerbaycan ortaya ¢ikti...” (Enser, 2022, s. 17). Bagka bir siir olan “Ogul” da ise gen¢ kusaklara
vatani korumak i¢in verilen tavsiye su sekilde verilmistir: “...Cephelerde diismani alt et ogul /
Kendini askerlerimize dahil et, ogul...” (Enser, 2022, s. 18). Ayrica “Sehit Kardesi” adli siirde
vatanseverlik degeri su sekilde aktarilmustir: “...Her sehit geldiginde / O hep aglar...” (Enser,
2022, s. 57).

2.5. Din

Din, bireylerin hayatindaki eylem, diisiince ve davranislarin1 anlamlandirmasi seklinde
tanimlanmaktadir (Uysal, 1996, s. 118). Bir bagka tanimda ise kisileri inandiklar1 tanrisina
ulastiran yol seklinde aciklanmustir. (Ozensel, 2003, s. 225). Calismada incelenen kitaptaki
siirlerin igerisinde dini degerleri isaret eden ifadeler de bulunmaktadir. Bu degere yonelik alinti
misalleri asagida verilmistir:

“Harfler” adli siirde M harfini anlatirken peygambere atif su sekilde verilmistir:
“...Maraga, Merand ve Murov dagi / Diinyada Muhammed var... (Enser, 2022, s. 6). Yine ayni
siirde S harfini anlatirken ““...S de Haydar dedenin / Sair sehriyara rahmet olsun...” (Enser, 2022,
s. 7). Baska bir siir olan “Insan Yaratmis” da ise dini deger su sekilde verilmistir: “... Kusu, denizi,
dagi ve dereyi / Allah once yaratmistir...” (Enser, 2022, s. 24).

2.6. Cahskanhk

Can ve Gode (2022, s. 55)’ye gore caliskanlik, gergeklestirilen aktivitelerde gayretli olma
halidir. Caliskanlik degeri 6zelliklerini gdsteren bireyler, insanlarin yasamlarint daha ¢ok
kolaylastirmak icin ¢aba sarf ederler (Ozgelik, 2011, s. 70). Siirler, cocuk temal1 oldugu igin
sadece fiziki olarak calisma belirtilmemektedir. Sinavlardan alinan basar1 da ¢aligkanlik olarak
ifade edilmektedir. Caliskanlik degeri, bu kitaptaki ¢ocuk siirlerinde ¢okca yer almaktadir.
Asagida bu degere iligkin alint1 6rneklerine yer verilmistir:

“Dost Asmalar” adl siirde ¢aligkanlik degerine iligskin Arif’in avluda ustalikla dikmis
oldugu iiziim bag1 su sekilde verilmistir: “...Arif aviuda bir ¢ift sani asmasindan dikti / Bunu
mahir bir bah¢ivan gibi yapti...” (Enser, 2022, s. 27). Yine “Senin de Emegin Var” adli siirde
caliskanlik degerine iligskin dedenin torunuyla tarlada ¢aligsmas1 su sekilde verilmistir: “... Ekilmig
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tarlalardan yabani otlart kopartti / Dedem tarlanmin su kanallarini agti. / Ben miswr serptim /
Ustiinii toprak attim ve kovayla suladim...” (Enser, 2022, s. 29). Baska bir siir olan “Adil’in
Hatasi’nda ise matematik dersine iliskin ¢aliskanlik durumu su sekildedir: “...Adil, kalemi eline
ald: / Kitaptaki érnekleri defterine gecirdi / Ornekleri aktarip ¢ézmek icin cok ugrasti / Eliyle,
goziiyle ve basiyla birlikte ¢cok ¢alisti...” (Enser, 2022, s. 48).

2.7. Paylasma

En az iki ya da daha ¢ok bireyin bir seyi kendi aralarinda boliistiirmesi anlamina
gelmektedir (TDK, 2023). Diger bir tanmimda ise paylagmak, parasal olarak belli bir kiymeti olan
nesnelerin bireysel bir beklenti igerisine girmeden vermektedir (Ozgelik, 2021, s. 42). Siirlerde
paylasma degeri, sadece maddi kiymeti olan varliklarin paylasilmasi seklinde degil, bilgi verme
olarak paylagma degeri olarak goriildiigii gbze ¢arpmaktadir. Cogu siirde verilmis olan paylagsma
degeriyle alakali alintilar asagida yer almaktadir:

“Harfler” isimli siirde verilen bilgi paylasma su sekilde aktarilmistir: ““...E harfinde
ressam olursun / Evleri doldur / Bilime yesil 151k ver / O hayat verir bize...” (Enser, 2022, s. 4).
Bagka bir siir olan “Petrole Altin Diyorlar” da ise dedenin torunlariyla bir bilgiyi paylasmasi su
sekilde verilmistir: ““...Altin sapsart olur / Al rengi kirmizidir / O parlakligi ile akilda kalir / Kara
petrole ya neden altin diyorlar baba? / Ciinkii onun yerine koyacagin / Bir sey hayatta pek yoktur
/ Ama bildigin altindan / Geri kalmaz ogul / O olmasa hayat durur...” (Enser, 2022, s. 60).

2.8. Cesaret

Bireyin biiyiik zarar ve yok olmaya neden olabilecek durum karsisinda ¢ekinmeden ve
korkmadan kendine giivenerek dne atilma iradesidir (Ayverdi, 2005, s. 477). Tiirk toplumunda ve
kiiltiirtinde korkak olma durumu higbir zaman kabul gérmemistir. Cesur olma eyleminin yeni
nesillere aktarilmas1 bu acidan 6nem arz etmektedir (Ozgelik, 2011, s. 60). Asagida cesaret alt
degerlerine iliskin alintilar verilmistir:

“Sevmeyen Korkar” adli siirde dede ve torun arasinda gegen ifade su sekilde verilmistir:
“...0gul, bu derelerde / Genis ormanlarda / Korku hi¢ bilmiyor musun sen? / Tek basina
geziniyorsun...” (Enser, 2022, s. 64). Ayrica “Ogul” adli siirde cesaret degeri su sekilde
gecmektedir. “...Sen kaplan gibi doviis ki / Memleket korkak gériinmesin...” (Enser, 2022, s. 18).

2.9. Yardimseverlik

Yardimseverlik tanim olarak hayirseverlik olarak belirtilmektedir (TDK, 2023). Bireyin
kisisel kazancim diisiinmeden genel olarak i¢ diinyasini tatmin etmek amaciyla gelecege iliskin
yapilan parasal ve manevi fiillerdir (Ozgelik, 2021, s. 42). Bu kitapta gegen yardimseverlik
degerine yonelik alint1 6rnekleri agagida yer almaktadir:

“Yalanct Ekber” adli siirde Ekber ve Sule’nin yardimseverlik durumu su sekilde
verilmistir: “...Sule kapwy1 ¢cald / Iceriye birden girdi / Ekber defterini al / Ben sokakta buldum
sana getirdim...” (Enser, 2022, s. 52).

2.10. Misafirperverlik

Misafirperverlik degeri kisaca konukseverlik olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2023).
Misafirperverlik, bilhassa Tiirk toplumunda orf, adet ve Onemli degerlerden biri olarak
goriilmektedir (Yigit ve Kesmeci, 2015, s. 1334) Belirtilen kitaptaki siirlerde konukseverlik
degerine iliskin alintilar agsagida belirtilmistir.
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“Birbirlerini Kazansinlar” adli siirde misafirperverlik degeri su sekilde goze
carpmaktadir: “...Zafer kalpten giilerken / Ben de hemen ¢ay verdim...” (Enser, 2022, s. 90).
Baska bir siir olan “Yararsiz Konusma” da ise misafir gelenlere yemek hizmeti durumu su sekilde
verilmistir: “...Bakii’den halamin kizi geldi / Sehrimize misafir olarak geldi / Annem yemege
davet etti / Nenemin yaptig1 giizel asi / Ben de sofraya koydum...” (Enser, 2022, s. 55).

2.11. Comertlik

Para ve malini esirgemeden verme durumuna comertlik denir (TDK, 2023). Azerbaycan
cocuk siirlerinde bulunan comertlik degeriyle ilgili asagida alintilar verilmistir:

“Silgi” adli siirde baba ve ogul arasinda comertlik su sekilde verilmistir: “...Sevgili
babam / Bana ¢ok giizel bir silgi aldi...” (Enser, 2022, s. 54). Baska bir siir olan “Iki Armagan”
da ise nine ve torun arasinda gegen comertlik degeri su sekilde verilmistir: ... Nenesine goz kirpar
/ Ayaklari takilir nenesine / Bak bu bayramda ona / Iki hediye alinir...” (Enser, 2022, s. 99).

2.12. Diiriistliik

Diiriist insan, verdigi s6zde duran, belirlenmis kurallara riayet eden ve davraniglarinda
dogruluktan ayrilmayan bireye denilmektedir (TDK, 2023). Diiristliik, genellikle davranis ve
diisiincelerinde dogru ve soziine giivenilir kisi olmaktir. (Giiventiirk, 2017, s. 30). Bu degere
iliskin durumu gosteren alintilar agsagida verilmistir:

“Harfler” adli siirde C harfinin tanitimu sirasinda karsimiza ¢ikan diiriistliilk durumu su
sekilde verilmistir: “...C harfinde yazar / Celil ve Caferi akla gelir / Lider Cavit ve yazar /
Cavidan’in sézlerini tutun...” (Enser, 2022, s. 4). Farkli bir siir olan “Hatira isim” de ise dedenin
soziinde durmasini su sekilde verilmistir: “... Benim torunum adasim / Yasim olduk¢a ¢ok ve baya
bir egitim aldim / Benim soziimde yalan olmaz...” (Enser, 2022, s. 62).

2.13. Fedakarhk

Fedakéarlik, 6zverili olmak anlamina gelmektedir (TDK, 2023). Fedakarlik degeri
toplumdaki kisilerce pek tercih edilmemektedir (Ozgelik, 2011, s. 45). Kitaptaki ¢ocuk siirlerinde
bulunan fedakarlik degeri asagidaki alintilarla 6rneklendirilmistir:

“Silgi” adli siirde babanin yapmis oldugu fedakarlik ¢ocugun sozleriyle su sekilde
verilmistir:  “...Hayat dostluk dolu / Cok giizeldir / Babamin hayati benim / Hatalarum
diizeltmekle gegiyor... (Enser, 2022, s. 54). Diger bir siir olan “Dedemi Yormadim” da ise dedenin
fedakarligi su sekilde verilmistir: “...Oyle bilmezsin ki / Deden yasland: ve yoruluyordur / Onun
nasirli elleri / Sehir kuracak kadar ¢alignmugtir...” (Enser, 2022, s. 93).

2.14. Sabir

Sabir; zor, kotii ve keder verici kosullara sebat ederek bu durumun sonucunda gelen mal,
para ve manevi durumlar ile oOdillendirilmektir (Dogan, 1990, s. 3008). Kitaptaki ¢ocuk
siirlerinde bulunan sabir degeri asagidaki alintilarla 6rneklendirilmistir:

“Dede Dilegi” adli siirde dedenin torun beklemesi ve sonrasinda duydugu seving su
sekilde verilmistir: “...Yaramaz torunum / Dogum giiniin / Miibarek giine denk geldi / Seninle
seving geldi / Keder arkada kald:...” (Enser, 2022, s. 65). Farkl bir siir olan “Giillii Raz1 Oldu”
da ise giil diken Giillii "niin ¢i¢egine bakma durumu su sekilde verilmistir: “...Kiiciik Giillii /
Avluda saksiya giil dikti / Bakimini hep yapti...” (Enser, 2022, s. 28).
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2.15. Dayanisma

Bir grup insanin benzer hedefleri gerceklestirmek icin karsilikli olarak yardimlagmasi
anlamina gelmektedir (Tahirova, 2019, s. 49). Baska bir tanimda ise insan iliskilerinde kisilerin
duygu, fikir ve ortak fayda icin birbirlerine destek olmasi olarak belirtilmektedir (TDK, 2023).
Bu kitaptaki siirlerde gegen dayanisma degerine iliskin alint1 6rnekleri asagida yer almaktadir:

“Agg0zIi” adli siirde kuslarin birbiriyle dayanigsmasi su sekilde verilmistir: “Anne kus iki
defa / Kulugkaya yatip yavru kus yapar / Baba kug ise hem yem taswr / Hem de onu koruyarak
destek olur...” (Enser, 2022, s. 77). Baska bir siir olan “Adasim” da ise dedenin toruna destegi
su sekilde verilmistir: “...Bu hayatta dosdogru git / Geri hi¢ donme benim tacum / Sana gerekirse
gelirim ben...” (Enser, 2022, s. 35).

2.16. Vefa

Kisilerin, kendilerini gecmiste destekleyen kisilere gosterdigi sevgi ve dostluk bagi olarak
tamimlanmaktadir (TDK, 2023). Vefa degeri toplum tarafindan geng nesillere kazandirilmasi
gereken 6nemli bir deger olarak goriilmektedir (Ozgelik, 2021, s. 69). Bu kitaptaki siirlerde gegen
vefa degerine iligkin alint1 6rnekleri agagida yer almaktadir:

“Nenenin Bastonu” adli siirde torunun nineye vefasi su sekilde verilmistir: “Beni nenem
cagirdigl zaman / Ben tekrar tekrar ona doniiyorum / Dinlenmek istedigi zaman / Baston gibi
destek oluyorum ona...” (Enser, 2022, s. 94).

3.Sonug¢, Tartisma ve Oneriler

Biitiin toplumlarin kendi kiiltiirlerine ait degerleri geng kusaklara aktarabilecegi yollardan
biri de siirlerdir. Enser (2022) tarafindan kaleme alinan Azerbaycan Tiirkcesiyle yazilan ¢ocuk
siir kitab1 yetiskinlere, gencglere ve g¢ocuklara Azerbaycan Tiirk kiiltiirlinde bulunan degerleri
kazandirabilmesi yontiyle dikkat gekmektedir. Enser (2022)’in g¢ocuklara yonelik yazmis oldugu
“Kucagimda Diinya Var Cocuklarin Diinyasi” adl1 siir kitabinda bulunan degerlerin belirlenmesi
amaglanmugtir,

Enser (2022)’in kitabinda incelenen siirlere ait sonuglardan ilkinde degerlerin esit ve
yakin oranda dagilmadigi géze ¢arpmaktadir. Bu durumun her siire ait ana duygunun, birbirinden
farkli degerlere yonelik olmasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Ilgili alanyazin
incelendiginde, Tahirova (2019, s. 79)’nin Azerbaycan cocuk edebiyati yazar1 Abdulla Saik’in
eserlerini degerler egitimi agisindan inceledigi arastirmasinda, bu eserlerde degerlerin esit olarak
dagilmadigi belirlenmistir. Ulu (2018, s. 263)’nun ¢alismasinda ise Arif Nihat Asya’nin siirleri,
degerler egitimi kapsaminda incelenmis ve calismada degerlerin esit olarak dagilmadigi
belirtilmistir. Ayrica GOk ve Alyillmaz (2021, s. 1547)’mm c¢alismasinda Bedri Rahmi
Eyliboglu’nun siirleri degerler egitimi kapsaminda incelenmis ve degerlerin esit olarak
dagilmadigini belirtmistir. Yine Durukoglu ve Doyumgog¢ (2017, S. 174)’un arastirmasinda
Ahmet Muhip Diranas’in siirleri, degerler egitimi agisindan incelenmis ve degerlerin esit olarak
dagilmadigi sonucuna ulasilmistir. Son olarak Tay ve Nalgaci (2020, S. 260)’nin arastirmasinda
ise Istiklal Mars1, degerler egitimi kapsaminda incelenmis ve degerlerin kullanim agisindan esit
dagilmadigi sonucuna ulasilmistir. Belirtilen tiim aragtirmalarin sonuglar1 yapilan arastirmanin
sonuglarimi destekler niteliktedir.

Enser (2022)’in kitabinda incelenen siirlere ait sonuglardan ikincisinde, siirlerde siklikla
sevgi degerinin kullanildig1 belirlenmistir. Ulagilan bu sonuca gore Tiirk kiiltiiriinde topluma
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aktarilmasi beklenen en 6nemli degerin sevgi degeri oldugu ortaya ¢ikmaktadir. ilgili alanyazinda
Kurtoglu (2017, s. 119). Asik Veysel’in siirlerini degerler egitimi agisindan inceledigi
calismasinda, en fazla sevgi degerinin kullanildigini belirtmistir. Ayrica Gok ve Alyillmaz (2021,
S. 1547)’in Bedri Rahmi Eyiiboglu’'nun siirlerini degerler egitimi acisindan inceledigi
caligsmasinda, siirlerde en ¢ok sevgi degerinin kullanildig: ifade edilmistir. Bu ¢aligmalar mevcut
aragtirmanin sonucuyla Ortismektedir. Ancak Tahirova (2019, s. 82)’nin yaptigi c¢alismada
vatanseverlik degerinin, Ulu (2018, 263)’nun yaptigi ¢alismada dini degerin, Durukoglu ve
Doyumgog (2017, s. 177)’1n yaptig1 ¢calismada doga degerinin, Goktiirk (2022, s. 115)’{in yaptig1
caligmada vatanseverlik degerinin, Tay ve Nalgact (2020, s. 260)’nin ¢alismasinda ise
vatanseverlik degerinin en fazla kullanilan deger olarak belirlendigi géze ¢carpmaktadir. Belirtilen
bu caligmalarin sonuglart mevcut aragtirmanin sonuglariyla gelistigi goriilmektedir.

Arastirmanin diger bir sonucu ise vefa ve comertlik degerinin diger degerlere nazaran
olduk¢a az kullanilmasidir. Cocuk siirleri, nesir seklinde yazilmadigi i¢in vefa ve comertlik
degerlerinin daha az kullanildig1 diisiiniilmektedir. ilgili alanyazin incelendiginde Tahirova
(2019, s. 79)’nin arastirmasinda Azerbaycanli yazar Abdulla Saik’in siirlerinde vefa ve comertlik
degerlerinin en az kullanilan degerler oldugunu belirttigi géze carpmaktadir. Yine Kurtoglu
(2017, s. 119)’nun degerler egitimi ile ilgili calismasinda siirlerde en az kullanilan degerin, vefa
oldugunu ifade etmistir. Ayrica Gok ve Alyillmaz (2023, s. 1547)’1n aragtirmasinda comertlik ve
vefa degerlerinin ¢ok kullanilmadigi belirtilmistir. Belirtilen arastirmalarin sonuglar1, mevcut
arastirmanin sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

Bu arastirmanin sonuglarina yonelik arastirmacilara ve uygulayicilara gesitli Oneriler
sunulabilir. Bu arastirma, fenomenoloji deseninde tasarlanan bir ¢alismadir. Farkli arastirma
desenleriyle tasarlanan Azerbaycan ve Tiirk kiiltiirtine iligkin derinlemesine ¢aligmalar yapilabilir.
Bu arastirmada Enser (2022)’in ¢ocuk temali siir kitabi incelenmistir. Farkli kiiltiirlerden
yazarlara iligkin ¢ocuk temali siir kitaplart da degerler baglaminda incelenebilir. Diger Tiirk
Cumhuriyetlerinde yayimlanan c¢ocuk temali siirlerde degerlerin belirlenmesi kapsaminda
incelenebilir.

Kaynaklar
Akarsu, B. (1998). Felsefe terimleri sozliigii. istanbul: Inkilab.
Ayverdi, 1. (2005). Misalli biiyiik Tiirkce sozliik. Istanbul: Kubbealt1.

Baltaci, A. (2019). Nitel arastirma siireci: Nitel bir arastirma nasil yapilir?. Ahi Evran Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 5(2), 368-388. doi:10.31592/aeusbed.598299.

Bebek, A. (2020). Dadaloglu siirlerinin degerler egitimi agisindan incelenmesi ve ortaokul
Sosyal Bilgiler ders kitaplar: icin siir onerileri. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Nigde: Nigde Omer Halisdemir Universitesi.

Beldag A. ve Aktas E. (2016). Sosyal Bilgiler 6gretiminde edebi eser kullanimi: Nitel bir caligma.
Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18(2), 953-981. doi:10.17556/jef.72887.

Can, M. ve Gode, H. (2022). Isparta efsanelerinde degerler egitimi. Oguzhan Sosyal Bilimler
Dergisi, 4(1), 52-63. doi:10.55580/0guzhan.1119295.

Demirci, E. (2018). Degerler egitimi agisindan Bestami Yazgan’a ait “Cit Pit Kutu Kutu Siirler”
adli eserin incelenmesi. Tiirkiye Lisansiistii Calismalar Kongresi Bildiriler Kitabi-1.
Burdur, s. 11-30.

Dilmag, B. (2002). Insanca degerler egitimi. Ankara: Nobel.

'rl’Tt_l’
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 13/2 2024 s. 614-628, TURKIYE


https://doi.org/10.31592/aeusbed.598299
https://doi.org/10.17556/jef.72887
https://doi.org/10.55580/oguzhan.1119295

626 Ali MAZI

Dogan, M. (1990). Biiyiik Tiirk¢e sozliik. Ankara: Rehber.

Dénmez, B. (2011). Ogretmenlik mesleki degerlerinin aginma siirecine iliskin bir degerlendirme.
Egitime Bakus, 7(19), 3-8.

Durukoglu, S. ve Doyumgag, I. (2017). Ahmet Muhip Diranas’in siirlerine yansiyan degerler.
AKRA Kiiltiir Sanat ve Edebiyat Dergisi, 5(11), 163-178.
doi:10.31126/akrajournal.328070.

Enser, B. (2022). Kucagimda diinya var ¢ocuklarin diinyasi (Ed. Vefali Enser). Ankara: Songag
Kiiltiir.

Gok, M. ve Alyilmaz, S. (2021). Bedri Rahmi Eyiiboglu’nun siirlerinin degerler egitimi agisindan
incelenmesi. Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 10(4), 1535-1550.

Goktirk, H. (2022). Degerler egitimi baglaminda asik tarzi Tiirk siir geleneginin incelenmesi.
Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Sakarya: Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii.

Giingér, E. (1993). Degerler psikolojisi. Amsterdam: Hollanda Tiirk Akademisyenler Birligi
Vakfi.

Giiventiirk, F. (2017). Insan ve temel degerler. 1zmir: Birlesik.

Halstead, J. M. ve Taylor, M. J. (2000). Learning and teaching about values: a review of
recentresearc. Cambridge Journal of Education, 30(2), 169-203. doi:10.1080/713657146.

Kaya, R. (2019). II. Mesrutiyet sonrasi yazilan ilk ¢ocuk siirleri kitaplarinda degerler egitimi.
Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Sakarya: Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisti.

Kurtoglu, F. S. (2017). Asik Veysel’in siirlerini degerler egitimi agisindan okumak. Tiirk Kiiltiirii
ve Haci Bektas Veli Arastirma Dergisi, (83), 101-123.

Mazi, A. ve Mazi, A. (2023). Azerbaycan cocuk hikdyelerinin degerler egitimi agisindan
incelenmesi. RumeliDE Dil ve Edebiyat Arastirmalart Dergisi, 37, T61-776.
doi:10.29000/rumelide.1405791.

Meric, C. (1997). Magaradakiler. istanbul: iletisim.

Miles, M. B. ve Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded sourcebook.
Sage.

Oner, N. (2008). Milli zihniyet ve milli birlik. (Ed. A. Kokliigiller). Milliyeteilik nedir, ne degildir?
1, 261-271. Istanbul: 1Q Kiiltiir Sanat.

Ozgelik, T. T. (2021). Giiney Azerbaycan masallarinda degerler. Yayimlanmams Yiiksek Lisans
Tezi, Ankara: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Ozensel, E. (2003). Sosyolojik bir olgu olarak deger. Degerler Egitimi Dergisi, 1(3), 217-240.

Sarigam, 1. ve Yangil, M. K. (2022). Nazl1 Eray’in ¢ocuk kitaplarinin degerler egitimi agisindan
incelenmesi. International Journal of Eurasia Social Sciences (IJOESS), 13(50), 1533-
1548. doi:10.35826/ijoess.3218.

Slater, F. (2002). “Citizenship education through secondary geography: Value and values
education in the geography curriculum in relation to concepts of citizenship”. Active
Citizenship, Sustainable Development and Cultural Diversity. University of London
Institute of Education.

Tahirova, K. (2019). Abdulla Saik’in eserlerinin degerler egitimi agisindan incelenmesi.
Yayimlanmamig Yiiksek Lisans Tezi, Konya: Necmettin Erbakan Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiist.

'rl’Tt_l’
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 13/2 2024 s. 614-628, TURKIYE


https://doi.org/10.31126/akrajournal.328070
https://doi.org/10.1080/713657146
https://doi.org/10.29000/rumelide.1405791
http://dx.doi.org/10.35826/ijoess.3218

627 Ali MAZI

Tay, B. ve Nalcaci, A. (2020). istiklal Marsi’mizda degerler. Degerler Egitimi Dergisi, 18(40),
243-275. doi:10.34234/ded.753516.

TDK, (2023). Tiirk dili kurumlart sozliigii. https://sozluk.gov.tr.

Tel, M. (2014). Tirk toplum yasantisinda fair play. International Journal of Sport Culture and
Science, 2, Special Issue 1, 694-704. doi:10.14486/1JSCS139.

Ulu, H. (2018). Arif Nihat Asya'min "Bir Bayrak Riizgéar Bekliyor” ile "Dudlar ve Aminler” adl
siir kitaplarimin degerler egitimi agisindan incelenmesi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi, Elaz1g: Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi.

Uysal, V. (1996). Din psikolojisi agisindan dini tutum davranis ve sahsiyet ozellikleri. Istanbul:
Marmara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Vakfi.

Yigit, M. ve Kesmeci, A. (2015). Vatandashik ve demokrasi egitiminde masal kullanimi.
Uluslararas1 Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim (TEKE) Dergisi, 4(3), 1320-1338.
doi:10.7884/teke.505.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2021). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéontemleri. Ankara: Segkin.

Yildirim, S. G. ve Demirel, M. (2019). Tiirk tarihinde degerler ve degerler egitimi {izerine bir
inceleme. Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar: Dergisi, 5(1), 92-99.

Yildiz, D. C. (2011). ibrahim Zeki Burdurlu’nun eserlerinde sevgi degeri. Tiirkiyat Arastirmalar
Dergisi, 29, 203-230.

Yurdakul, A. (2020). Deger kavrami ve degerler egitimi. Tiirk Medeniyeti, 1(2). 14-20.
Extended Abstract

Poetry in children's literature typically involves both oral and written compositions. It is crucial
that the poems' content portrays life experiences and conveys values that shape a child's world of meaning.
This study aimed to identify the values reflected in 107 poems from the poetry book, "Kucagimda Diinya
Var Cocuklarin Diinyast”, authored by Azerbaijani writer Bilal Enser in Azerbaijani Turkish. The author
of the poetry book analysed in this study, Bilal Enser (2022), has also written works in the story genre as
well as poetry. Enser's child-themed works are noteworthy. This research highlights the importance of
examining Enser's poems written with the principle of “Child suitability” in terms of values education.
Furthermore, as the objective of all societies is to cultivate self-sufficient and productive individuals
through cultural transmission, it is crucial to establish effective methods for imparting societal principles,
rules, norms, and values to future generations. Therefore, the significance of values education in the
transmission of Turkish culture is evident (Yildirim & Demirel, 2019). In this context, the analysis of Bilal
Enser's poetry book, “Kucagimda Diinya Var Cocuklarin Diinyasi”, written for children, in terms of values
education, is thought to contribute to the theoretical framework.

This study analyses the values present in child-themed poems written in Azerbaijani Turkish using
a phenomenological design, which is a qualitative research method (Yildirim & Simsek, 2023). The poems
were originally written in Azerbaijani Turkish, but Istanbul Turkish was used to determine the values. The
research population comprises children's poems written in Azerbaijani Turkish. The sample consists of 107
poems from the book “Kucagimda Diinya Var Cocuklarin Diinyasi” authored by Bilal Enser (2022).

The research data was collected using the document analysis technique. Document analysis
involves analysing written documents that contain information related to the research subject. The coding
process was carried out initially, and the values were determined. During this stage, coding was performed
by considering the relationship between values that differ based on specific characteristics. Content analysis
technique was used to determine theme and codes. The reliability of the data analysis following the content
analysis was determined using Miles and Huberman's (1994) technique, which measures the level of
consensus among participants by calculating the ratio of consensus to consensus plus disagreement. The
determined themes and codes had a reliability value of .91. Finally, the themes and codes were presented
in a table and visually as a code cloud. The data in this study was analysed and visualised using
MAXQDA2024 qualitative analysis software.
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The validity and reliability of qualitative research are determined through four stages: credibility,
transferability, consistency, and confirmability. To establish credibility, an expert's opinion was sought and
included in the research process and translation. To ensure transferability, detailed descriptions of the
poems were provided. To ensure consistency in the analysis, the qualitative data related to the theme and
codes resulting from the data analysis were compared with that of a doctoral student. This prevented
possible errors during the study. In the final stage, confirmability was ensured by utilizing the raw data of
the research and controlling it in the findings and results section.

The main finding of the study shows that the value of love (48.6%) is the most used value. This
may be due to the fact that the value of love is considered to be the most important value in Azerbaijani-
Turkish culture. In addition, the least preferred values in the poems are loyalty (0.61%) and generosity
(0.61%). It is thought that the reason why these two values are rarely mentioned in the poems is that these
values can generally be given in a scenario and children's poems are not in prose form.

Poetry is a means by which societies can pass on their cultural values to younger generations. Bilal
Enser's (2022) children's poetry book in Azerbaijani Turkish is noteworthy for its ability to convey the
values of Azerbaijani Turkish culture to adults, young people, and children. However, it is evident that the
values presented in the analysed poems are not evenly distributed. It has been concluded that the poems
have different goals aimed at distinct values. Upon examining the related literature, many studies parallel
to this one can be found. Tahirova (2019) analysed the works of Azerbaijani children's literature writer
Abdulla Saik in terms of values education and found that values are not equally distributed in these works.
Ulu (2018) analysed Arif Nihat Asya's poems in the context of values education and found that the
distribution of values was uneven. Gok and Alyilmaz (2021) analysed Bedri Rahmi Eyiiboglu's poems
within the scope of values education and found that the distribution of values was unequal. Similarly,
Durukoglu and Doyumgog (2017) analysed Ahmet Muhip Diranas's poems in terms of values education
and concluded that the distribution of values was unequal. In their research, Tay and Nalgaci (2020)
analysed the National Anthem in the context of values education and found that values were not distributed
equally. These studies support the findings of the current research.

After analysing this poetry book, it is evident that the predominant theme in the poems is love. It
can be concluded that love is the most significant value that Turkish culture aims to convey to society. This
conclusion is supported by previous studies, such as Kurtoglu's analysis of Asik Veysel's poems, which
found that love was the most frequently used value (Kurtoglu, 2017). Gok and Alyilmaz (2021) analysed
Bedri Rahmi Eyiiboglu's poems in terms of values education and found that love was the most frequently
used value in the poems. However, Tahirova (2019) focused on patriotism, Ulu (2018) on religion and Tay
and Nalgact (2020) on patriotism. These studies' results contradict the current study's findings. This
situation is expected to contribute to the literature.

This study presents a phenomenological approach using qualitative research methods. Further
research on Azerbaijani culture is recommended, using a variety of quantitative and mixed research
methods to provide a more comprehensive understanding.
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Bu arastirmanin amaci uzaktan egitim aracilifiyla Tiirkce Ogrenen
ogrencilerin bu siirecteki dgrenme 6zerkligi davranislarinin ortaya konmasi
ve bu davramglarin bazi degiskenler agisindan incelenmesidir. Calismada
nicel aragtirma yontemlerinden tarama arastirmasi modeli tercih edilmistir.
Calismanin 6rneklemini yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 143 Ogrenci
olusturmustur. Elde edilen veriler SPSS isimli programda analiz edilmistir.
Caligmanin sonucunda uzaktan egitim yoluyla Tiirk¢ce dgrenen 6grencilerin
biliyilk ¢ogunlugunun derslere diizenli katilim saglamaya gayret ettikleri,
Ogrencilerin 6dev ve verilen gorevleri yerine getirme konusunda yiiksek
diizeyde oOzerk davranig gosterdikleri, Ogrencilerin uzaktan egitimde
kargilagtiklar1  sorunlart ¢6zme noktasinda Ogreticilere gore Ozerk
davranmadiklart ancak kendilerine gore yeterli diizeyde 6zerk davrandiklari
goriilmiistiir. Ogrenciler uzaktan Tiirkce Ogrenme siirecinin tamanunda
yeterli diizeyde 6zerk davranis sergilediklerini belirtmiglerdir. Ancak uzaktan
Tiirke Ogrenme siirecinde Web 2.0 araglarmm kullaniminit ve derslere
kamerayla katilim saglama diizeyi diisiik bulunmustur. Ayrica verilerin
analizinde uzaktan egitimde derse katilim ve dersin diizenli takip edilmesi,
etkilesim ve 6z degerlendirme alt boyutlarinda kadinlarin erkeklerden daha
Ozerk davrandiklari, 6grencilerin yasi ve Ozerk davramiglart arasinda bir
iligkinin bulunmadig, dgrencilerin egitim diizeyleri ile derse katilim ve dersi
diizenli takip etmeleri arasinda ise iligki bulundugu tespit edilmistir.

Anahtar Soézciikler: Uzaktan Egitim, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi,
ogrenen Ozerkligi, dil 6gretimi, uzaktan yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretimi.
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INVESTIGATION OF LEARNER AUTONOMY BEHAVIORS IN
TERMS OF SOME VARIABLES IN DISTANCE TEACHING
TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE

Abstract

The aim of this research is to reveal the learning autonomy behaviors of
students learning Turkish through distance education and to examine these
behaviors in terms of some variables. Survey research model, one of the
quantitative research methods, was preferred in the study. The sample of the
study consisted of 143 students learning Turkish as a foreign language. The
data obtained was analyzed in the program called SPSS. As a result of the
study, it was observed that the majority of the students who learned Turkish
through distance education tried to attend classes regularly, the students
showed a high level of autonomous behavior in completing homework and
assigned tasks, and the students did not behave autonomously compared to
the instructors in solving the problems they encountered in distance
education, but they behaved sufficiently autonomously according to
themselves. Students stated that they exhibited a sufficient level of
autonomous behavior during the entire distance Turkish learning process.
However, the level of use of Web 2.0 tools and camera participation in
lessons during the distance learning Turkish process was found to be low. In
addition, in the analysis of the data, it was found that women behaved more
autonomously than men in the sub-dimensions of participation in the lesson
and following the lesson regularly, interaction and self-evaluation in distance
education, there was no relationship between the age of the students and their
autonomous behavior, and a relationship was found between the education
levels of the students and their participation in the lesson and their regular
follow-up of the lesson has been detected.

Keywords: Distance education, teaching Turkish as a foreign language,
learner autonomy, language education, teaching Turkish as
a foreign language from a distance.
Giris
Giliniimiiz diinyasinin hizla kiiresellesme ve biiyiik bir hizla degisme gibi bir ozelligi
oldugu bilinmektedir. Gelisen ve degisen diinya diizeninin en biiyiik onciisii olan teknoloji,
bir¢ok alanda oldugu gibi egitim alaninda da yeniliklerin ve gelismelerin 6nciisii olmaktadir.
Diinya genelinde hizla degisen ve yenilenen egitim yaklasimlar1 Tiirk egitim sisteminde de
kendisine yer bulmaktadir. Tiirk egitim sisteminde 2005-2006 yillarina kadar davranisgi egitim
modeli tercih edilmis, 2005-2006 yillar1 itibariyla ise daha yenilikgi ve modern egitim
yaklasimlarina imkan taniyan yapisalct egitim modeline gegis yapilmistir. Bu yaklagima gore:
“Egitim programinda icerik olup olmamasindan ¢ok Ogrenenin siire¢ iginde igerik ile
etkilesimde bulunma ve onu anlamlandirabilmesi &nemlidir. Ogrenenlerin ortak ilgilerinden
ortak igerik belirlenir”.

Yapilandirmaci yaklasimin benimsenmesiyle birlikte bazi kavramlar hayatimiza
girmistir. Bu kavramlardan biri de “6zerk 6grenme”dir. Bu kavram Henri Holec tarafindan 1981
yilinda ortaya atilmis olsa da kavramin hayatimiza girmesi 2005-2006 yillarii bulmustur.
Ozerk o6grenme kavrami, yapilandirmaci egitim anlayigtyla ortiisen bir kavramdir. Ozerk
O0grenme siireci 6grenenlerin derste aktif oldugu, katilim noktasinda istekli oldugu, 6grenme
stirecine dair sorumluluklar tistlendigi bir siirectir. Yapilandirmaci yaklasim da tam olarak bu
siirecleri destekler. Ozerk ogrenenlerin 6grenme siirecini kendileri yonetmeye calismasi,
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Ogretmenlerini bu siiregte tam bir rehber ve yol gosterici olarak kullanmalar1 gibi yonleriyle
yapilandirmaci anlayis ve 6zerk 6grenme siireci birbirlerini tamamlar niteliktedir.

Ogrenen 6zerkligi kavrami en genis haliyle, 6grenenlerin dgrenme sorumluluklarin
iistlenmesi anlamma gelmektedir. Ogrenme siirecinin sorumlulugunu alan bireyler, bu
sorumluluklar iistlendikleri dl¢lide 6zerk 6grenen olabilmektedirler.

Holec’e (1981) gore ogrenen ozerkliginin ii¢ farkli tanimu bulunur. Ik taninminda
Ogrenenler 6gretmenlerden bagimsiz olarak c¢alisirlar. Bagimsizliktan kasit 6grencinin tamamen
yalmz veya kendi programina gore hareket etmesi degildir. Ogrenci, daha énce hazirlanmig olan
ders programlarindan yararlanarak dgrenme siirecini ilerletir. ikinci tanim ise dgrencinin daha
da aktif oldugu bir siireci bizlere anlatir. Bu tanimda, ilk tanimda mevcut programi uygulayan
Ogrenci artik program flizerinde degisiklik yapabilmekte ve katkisini ortaya koyabilmektedir.
Dolayisiyla bu tammda 6grenen daha aktif konumdadir. Ugiincii tanimda ise artik dgrenci igin
tam anlamiyla “6zerk dgrenen” diyebildigimiz bir durum ortaya konulur. Ogrenci, artik dzerk
ogrenme davranisini bir nitelik olarak kazanmistir ve 6grenme siirecinde kullanabilecektir.
Ancak 6zerk 6grenme davranisi bir anda ve kolayca kazanilabilen bir davranig degil, asamalari
olan bir stiregtir.

Ozerklik kavramm bircok farkli kavramla birlikte anilmaktadir. Bu kavramlar 6z
diizenlemeli 6grenme, 6z yonetimli 6grenme, 6grenen merkezli yaklasim ve bagimsiz 6grenme
gibi kavramlardir. Ancak 6zerklik kavrami her ne kadar bu kavramlarla aniliyor olsa da esasinda
oldukga sistematik ve ¢ok yonlii bir kavramdir.

Ozerk ogrenme davramslari gerceklestiren bireyler oOzerk Ogrenenler olarak
nitelendirilmektedir. Candy (1991) o6zerk &grenenleri, bulundurmalari gereken niteliklerle
tanimlanustir. Bu nitelikler su sekilde siralanmustir: Ozerk 6grenenler; diizenli ve disiplinli
olmali, mantikl1 ve analitik olmal1, yansitici (diisiinceli) ve kendinin farkinda olmali; merakini,
giidiisiinii ve agik sozliiliigiinii sergileyebilmeli, esnek olmali, kararli ve sorumluluk sahibi
olmali, atilgan ve yaratici olmali, kendine giivenmeli ve olumlu bir benlik algisina sahip olmali,
bagimsiz ve kendi kendini idare eden bir birey olmali, bilgiye ulasma becerileri gelistirmeli,
O0grenme siireci hakkinda bilgi sahibi olmali, degerlendirme kriterleri gelistirmeli ve
kullanmalidir.

Ogrenmenin her alaninda oldugu gibi yapilandirmaci yaklasim ve ozerk 6grenme
kavramlar1 dil 6grenme siirecinde de olduk¢a Onem arz eder. Ciinkii dil 6grenme siireci
ogrencinin oldukca fazla sorumluluk almasi gereken, siirecin getireceklerinin farkinda olarak
yiriitiilmesi gereken onemli bir siirectir. Bu sebeple 6zerk 6grenme kavrami, dil 6grenme
stirecleriyle dogrudan iliskili sekilde anilmaktadir. Giliniimiiz diinyasinda bireyler ana dilleri
disinda en az bir dil daha 6grenmeyi gerekli gormektedirler. Yabanci dil 6grenimi mesleki
yasam, Ozel yagsam veya sosyal yasam agisindan olduk¢a 6nemli bir noktaya gelmistir. Birgok
dilde oldugu gibi Tirkge de son yillarda daha fazla 6grenilmeye baslamig ve bu siirecin
beraberinde yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alan1 da daha fazla 6n plana ¢ikan bir alan haline
gelmistir. Gliniimiizde Web 2.0 araglari, yaygin internet kullanimi, medya ara¢ gerecleri ve
akilli cihazlar sayesinde bilgiye daha kolay erisen 6grenciler (Er ve Alyilmaz, 2022) Tiirkgeyi
yabanci dil olarak dgrenirken de 6zerk davraniglar sergileme imkani bulmuslardir. Dolayisiyla
ogretmenler de bu yaklagim dogrultusunda hareket etmis ve 6zerk dgrenenlere rehberlik ederek
siireci en dogru sekilde yonetmeye gayret gostermislerdir.
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Dil 6grenme siirecinde bir 6grencinin basarili olabilmesi i¢in planl ve programli sekilde
caligmasi, kendi eksiklerini tespit edebilmesi, her seyden 6nemlisi bu siirece dahil olmaya istekli
ve motivasyon sahibi olmasi gerekmektedir (Alyilmaz, 2010). Tiim bu 6grenme siirecini gozden
gecirerek siire¢ igerisinde yasayabilecegi olumsuzluklara gogiis germeli, 6grenme siirecinin tiim
sorumluluklarini yerine getirebilmelidir. Dolayistyla bu siireci gergeklestirmis bir 6grenci ayni
zamanda yiiksek diizeyde bir 6zerk 6grenen olmustur.

Uzaktan egitim; geleneksel 6gretme-6grenme yontemlerinin sinirliliklart nedeniyle smif
etkinliklerini yiiriitme olanaginin bulunmadig1 durumlarda, egitim etkinliklerini planlayanlar ve
uygulayicilar ile 6grenciler arasi iletisim ve etkilesimin 6zel olarak hazirlanmis 6gretim tiniteleri
ve cesitli ortamlar yoluyla belirli bir merkezden saglandigi bir 6gretim yontemidir (Alkan,
1987). Uzaktan egitim, bireylere sundugu modelle 6gretme-6grenme ortaminin sinirliliklarin
ortadan kaldirmaktadir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi yillar icinde farkli kurumlar tarafindan farkl
sekillerde gerceklestirilmistir (Er, Biger ve Bozkirli, 2012). Cogunlukla 6rgiin egitim yolu tercih
edilmis olsa da Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde uzaktan egitim de zaman zaman tercih
edilen bir 6gretim sekli olmustur. Uzaktan egitim yolunun tercih edilmesinin bir¢ok sebebi
bulunabilir. Bunlarin basinda 6gretmen sayisinin yeterli olmamasi, eszamanli ders ortaminin
Ogrenci ve 0gretmen igin elverigsiz olmasi, egitim alinmak istenen kurumla 6grenci arasinda
fiziki mesafe bulunmasi veya bireylerin yogun is hayatlar1 gibi sebepler yer almaktadir. Ancak
2019 yilinin mart ayinda hayatlarimiza girerek bircok alani etkileyen Kovid-19 Pandemisi
egitim alanini da etkilemis ve belirli siirelerle Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde uzaktan
egitim yolu tercih edilmistir.

Alan yazininda yabanci dil olarak Tiirkge 0gretiminde 6zerk 6grenme davranislart ile
ilgili ¢esitli calismalar bulunsa da Kovid-19 Pandemisi boyunca siirdiirillen uzaktan egitim
siirecinde Ogrencilerin 6zerk Ogrenme davraniglarinin incelenmesi Onemli bir arastirma
konusudur. Bu sebeple uzaktan egitim yoluyla Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin dzerk davranislarini
tespit etmek amaciyla bu ¢alisma gerceklestirilmistir.

1. Yontem
1.1. Problem Durumu

2020 yilmin mart aymda Diinya Saglk Orgiitii tarafindan ilan edilen pandemi
dolayisiyla diinyada birgok iilkenin zorunlu olarak belirli siirelerde uzaktan egitim sistemine
gectigi bilinmektedir. Normal egitim diizeninde bir tercih olarak 6grencinin karsisina ¢ikan
uzaktan egitim bu kez 6grencilerin karsisina bir zorunluluk olarak ¢ikmistir. Kimi 6grencinin
kendi iilkesinden kimi 6grencinin ise Tiirkiye’de bulunarak katildigi yabanci dil olarak Tiirkge
dersleri uzun bir siire uzaktan siirdiiriilmistiir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6zerkligin
onemli bir kavram olmasiyla birlikte uzaktan egitim sisteminde 6grencilerin 6zerk 6grenme
davraniglart gosterip gostermedikleri de 6nemli bir konudur. Bu dogrultuda “Uzaktan egitim
yoluyla Tiirkge 6grenen bireylerin dzerk 6grenme davranislar1” konusunun incelenmesi gerekli
hale gelmistir.

1.1.1. Arastirmanin Problem Ciimlesi

Uzaktan egitim yoluyla yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen dgrencilerin 6zerk 6grenme
davranislar nasildir? Ozerk 6grenme kavrami baz1 degiskenler acisindan degismekte midir?
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1.1.2. Alt Problemler

1. Uzaktan egitim yoluyla Tirk¢ce Ogrenen Ogrencilerin  0grenme Ozerkligi
davranislarina iligkin goriisleri nasildir?

1.1. Uzaktan egitim yoluyla Tiirkce 6grenen 6grencilerin derse katilim ve dersin diizenli
takibine iliskin bulgular1 nasildir?

1.2. Uzaktan egitim yoluyla Tiirkce 6grenen 6grencilerin ders dis1 ¢calisma faaliyetlerine
iligkin goriisleri nasildir?

1.3. Uzaktan egitim yoluyla Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin dersteki etkilesimleri nasildir?

1.4. Uzaktan egitim yoluyla Tiirkce 6grenen 6grencilerin 6z degerlendirme yapabilmeye
iligkin goriisleri nasildir?

1.5. Uzaktan egitim yoluyla Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin mevcut imkanlardan
yararlanmaya iliskin goriisleri nasildir?

1.6. Uzaktan egitim yoluyla Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin sorumluluk bilinci ve sorun
¢Ozme becerisine iligkin goriisleri nasildir?

2. Uzaktan egitim yoluyla Tirk¢e Ogrenen Ogrencilerin 6grenme Ozerkligi
davranislarina iligkin goriisleri cinsiyet, yas ve egitim diizeyi agisindan farklilagmakta midir?

2.1. Uzaktan egitim yoluyla Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin 6grenme ozerkligi
davraniglarina iligkin goriisleri cinsiyet agisindan farklilagmakta midir?

2.2. Uzaktan egitim yoluyla Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin 6grenme ozerkligi
davranislarina iligkin goriisleri yas agisindan farklilasmakta midir?

2.3. Uzaktan egitim yoluyla Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin 6grenme ozerkligi
davraniglarina iligkin goriisleri egitim diizeyi agisindan farklilagmakta midir?

1.2. Arastirmanin Modeli

Caligma, nicel aragtirma yoOntemlerinden tarama arastirmasi  kullanilarak
gergeklestirilmistir. Tarama (survey) arastirmalari, bir grubun belirli 6zelliklerini belirmek igin
verilerin toplanmasini amaglayan c¢alismalardir (Biiylikoztiirk vd. 2020). Bu ¢alismada uzaktan
yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen bireylerin Ozerk Ogrenme davranislarini belirlemek
amaglandigindan tarama aragtirmasi tercih edilmistir. Tarama yonteminde grubun o6zellikleri
anketler araciligiyla saptanir. Anket, ayn1 soru grubunun ¢ok sayidaki bireye e-posta / telefon
yoluyla ya da bizzat kendisine sorulmasini igerir (Biiyiikoztiirk vd. 2020).

1.3. Orneklem / Arastirma Grubu

Caligmanin evreni uzaktan yabanci dil olarak Tiirkce dgrenen tiim bireylerdir. Orneklem
ise Tiirkiye’de bulunan TOMER birimlerinde uzaktan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 143
Ogrenci ve Maarif Okullar biinyesinde uzaktan yabanci dil olarak Tiirkce O6grenen 290
ogrencidir. Orneklem grubu rastgele Ornekleme yontemlerinden basit rastgele &rnekleme
yoluyla belirlenmistir. “Basit rastgele drneklemede tiim birimler se¢imde esit sansa sahiptir.
Uygulamada biitiin 55 birimler listelenir ve listeden rastgele birimler segilir.” (Kilig, 2013).
Secilen 6grencilerin cinsiyet, yas gruplari ve egitim diizeylerine iliskin bilgiler su sekildedir:
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Tablo 1: Uzaktan Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin Cinsiyetlerine iliskin Betimleyici
Istatistikler

Degisken Grup N %

Cinsiyet Kadin 320 73,90
Erkek 113 26,10
Toplam 433 100

Tablo 1’e gore katilimcilarm 320°si (%73,9) kadin, 113°# (%26,1) erkektir.

Tablo 2: Uzaktan Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin Yas Gruplaria iliskin Betimleyici

Istatistikler
Degisken Grup N %
8-17 Yas 294 67,90
Yas 18-24 Yas 139 32,10
Toplam 433 100

Tablo 2’ye gore katilimeilarin 294’1 (%67,9) 8-17 yas grubuna; katilimcilarin 139’u
(%32,10) 18-24 yas grubuna ait bireylerden olusmaktadir.

Tablo 3: Uzaktan Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin Egitim Diizeylerine iliskin
Betimleyici Istatistikler

Degisken Grup N %
Tlkokul 101 23,30
Lise ve Dengi Okullar 240 55,40
On Lisans 20 4,6

Egitim Diizeyi .
Lisans 47 10,9
Lisansiistii 25 5,8
Toplam 433 100

Tablo 3’e gore katilimeilarin 101°1 (%23,3) ilkokul, 240’1 (%55,4) lise ve dengi okullar,
20’si (%4,6) 6n lisans, 47’si (10,9) lisans, 25’1 (%5,8) lisansiistii egitimlerini tamamlayan
bireylerden olugsmaktadir.

1.4. Veri Toplama Araclan

Uzaktan egitimle Tiirkce Ogrenen bireylerin 6zerk 6grenme davranislarimi 6lgmek
amaciyla 25 maddeden olusan bir anket hazirlanmistir. Arastirmanin alt problemlerine iliskin
sorulara yamit arar nitelikteki 25 madde Tiirkge egitimi alaninda dort uzman tarafindan
degerlendirilmis ve i¢ gegerlik saglanmistir. Anket, Ornekleme benzer Ozellikler tasiyan
orneklem digindaki bir gruba uygulanmis ve bu 6n uygulama sonucu alinan doniitlerle eksik
noktalar ya da anlasilmayan maddelerde diizenlemeye gidilmistir. Anketin son hali yine dort
uzman tarafindan degerlendirilmistir. Anket, Tiirkge seviyeleri maddeleri anlamaya yeterli
olmayacak &grenciler i¢in hem Ingilizce hem Tiirkce hazirlanmistir. Elektronik posta yoluyla
tiniversitelerin TOMER birimlerinde egitim gdren 6grencilere ve Maarif Vakfi dgrencilerine
ulagilarak anketi cevaplandirmalar istenmistir. Anketi toplamda 531 6grenci cevaplandirmistir.
Kimi katilimcilarin bazi maddeleri cevaplandirmamis olmasi sebebiyle bu katilimcilarin
cevaplari elenmis ve 433 katilimcinin cevaplari islenmeye uygun bulunmustur.
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1.5. islem / Verilerin Toplanmasi

Calisma icin &ncelikle Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi Etik Kuruluna calisma
icin gerekli belgeler gonderilmistir. Etik Kurul karar1 olumlu yénde olmustur. Gerekli izinlerin
almmasinin ardindan katilime1 listesinde bulunan katilimcilara elektronik posta yoluyla
ulastlmigtir. Caligmaya katilmak isteyen Ogrenciler yine elektronik posta yoluyla tarafimiza
doniis saglamig ve kendilerine Google Forms araciligiyla iletilen anketi doldurmuslardir.
Katilimeilar ayrica bir bilgilendirilmis onam formunu onaylayarak tarafimiza iletmislerdir. Bu
islemin ardindan toplanan veriler islenmeye baglanmistir.

1.6. Verilerin Analizi

Anket verileri SPSS 23.0 Paket Programi’nda islenmistir. Likert tipi anketin deger
farkinin (5-1=4) deger yargisina (5) boliinmesiyle elde edilen 0,80’lik araliklar, siklik diizeyinin
ve buna bagli olarak uzaktan Tiirk¢e Ogrenen oOgrencilerin 6zerk davraniglari sergileme
diizeylerini belirlemistir. Buna gore, 1.00-1.80 arasinda sergileme diizeyi gosterenler “Higbir
zaman” olup oOgrencilerin 6zerk davranis sergilemede ¢ok yetersiz olduklarini, 1.81-2.60
arasindakiler “Nadiren” olup 6grencilerin 6zerk davranig sergilemede yetersiz olduklarini, 2.61-
3.40 arasindakiler “Bazen” olup &grencilerin 6zerk davranis sergilemede kismen yeterli
olduklarini, 3.41-4.20 arasindakiler “Cogu zaman” olup 6grencilerin 6zerk davranis sergilemede
yeterli olduklarini, 4.21-5.00 arasindakiler ise “Her zaman” olup &grencilerin 6zerk davranis
sergilemede cok yeterli olduklarini ortaya koyacak sekilde yorumlanmustir.

Deger Araliklar: Siklik Diizeyleri Sergileme Diizeyleri
1.00-1.80 Higbir zaman Cok yetersiz
1.21-2.60 Nadiren Yetersiz

2.61-3.40 Bazen Kismen yeterli
3.41-4.20 Cogu zaman Yeterli

4.21-5.00 Her zaman Cok yeterli

1.7. Gegerlik ve Giivenirlik

Uzaktan egitimle Tiirkge O6grenen bireylerin 6zerk 6grenme davramiglarini 6lgmek
amaciyla 25 maddeden olusan bir anket hazirlanmistir. Anket, 6n uygulama sonrasi yeniden
diizenlenmistir. Anket maddeleri Tiirkge egitimi alaninda dort uzman tarafindan
degerlendirilmis ve i¢ gecerlik saglanmistir. Anket, Tiirkge seviyeleri maddeleri anlamaya
yeterli olmayacak dgrenciler i¢in hem Ingilizce hem Tiirkge hazirlanmustir.

2. Bulgular

Bu bdliimde 6grencilerin uzaktan yabanci dil olarak Tiirkge 6grenme siirecinde 6zerk
O0grenme davraniglarimi belirlemek amaciyla uygulanmis olan “Uzaktan Egitimle Tiirkge
Ogrenen Bireylerin Ozerk Ogrenme Davranislar1” anketi araciligiyla erisilen bulgular ve
bulgulara iliskin yorumlar yer almaktadir.
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2.1. Uzaktan Egitim Yoluyla Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Ogrenme Ozerkligi
Davramslarina Iliskin Goriisleri

2.1.1. Uzaktan Egitim Yoluyla Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Derse Katihm ve
Dersi Diizenli Takibine iliskin Bulgular

Tablo 1: Uzaktan Egitim Yoluyla Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Derse Katilim ve Dersi Diizenli Takibi

Madde Numarasi _Maddeler X SS

1 Uzaktan 6grenme siirecinde derslerime canli katilmaya 6zen gosteririm. 449 0.82
3 Uzaktan 6grenme siirecinde derslere kamerayla katilim saglarim. 269 128
4 Uzaktan 6grenme siirecinde ders programimu diizenli olarak takip ederim. 4.61 0.73
5 Uzaktan 6grenme siirecinde ev 6devlerimi yaparim. 442 094
Toplam 4.05 0.68

“Uzaktan Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen Bireylerin Ozerk Ogrenme Davranislari”
anketinin “derse katilim ve dersi diizenli takip” alt boyutunda en yiiksek ortalamanin “Uzaktan
ogrenme siirecinde ders programimi diizenli olarak takip ederim.” maddesinde (4.61+0.73), en
diisilk ortalamanin ise “Uzaktan 6grenme siirecinde derslere kamerayla katilim saglarim.”
maddesinde (2.69+1.28) oldugu goriilmistiir. Derse katilim ve dersin diizenli takibi alt boyutuna
iligkin diger maddelere bakildiginda ise “Uzaktan 6grenme siirecinde derslerime canli katilmaya
6zen gosteririm.” maddesinde ortalamanin (4.49+0.82) oldugu, “Uzaktan 6grenme siirecinde ev
odevlerimi yaparim.” maddesinde ise ortalamanin (4.42+0.94) oldugu goriilmektedir. Bu
durumda uzaktan yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin derse es zamanli katilim
saglama noktasinda cok yeterli diizeyde Ozerklik sergiledikleri, derslere kamerayla katilim
saglama noktasinda yetersiz 6zerk davranis sergiledikleri, ders programinin takibi ve ev 6devleri
konusunda da ¢ok yeterli diizeyde 6zerk davranis sergiledikleri goriilmektedir. Derse katilim ve
dersin diizenli takibi alt boyutunun genel ortalamasina (4.05) bakildiginda ise bu alt boyutta
yeterli diizeyde 6zerk davranig gosterildigi goriilmektedir.

2.1.2. Uzaktan Egitim Yoluyla Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Ders Disi Calisma
Faaliyetlerine Iliskin Bulgular

Tablo 2: Uzaktan Egitim Yoluyla Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Ders Dis1 Calisma Faaliyetleri

Madde Maddeler X SS

Numarasi

2 Uzaktan egitimde anlamadigim konu oldugunda dersleri kayittan tekrar izlerim. 3.63 121

6 Anlamadigim konulari ders bitince kendi ¢abalarimla anlamaya ¢aligirim. 423 0.95
Uzaktan 6grenme siirecinde daha iyi bir verim elde etmek icin kendime 6zgii bir

16 Lo 3.84 113
metot gelistiririm.
Uzaktan dgrenme siirecinde ders dist zamanlarimi degerlendirmek igin bir ¢alisma

20 341 124
programi hazirlarim.
Uzaktan 6grenme siirecinde Tiirk¢e dinleme becerimi gelistirmek i¢in ders disinda

21 N . . 3.69 129
Tiirkce kanallar / programlar takip ederim.
Uzaktan Ogrenme siirecinde Tiirkge konusma becerimi gelistirmek ig¢in Tiirk

22 . . 312 141
arkadaglar edinirim veya arkadaslarimla Tiirk¢e konusurum.
Uzaktan Ogrenme siirecinde Tiirkce okuma becerimi gelistirmek icin seviyeme

23 . . 362 121
uygun Tiirk¢e metinler bulup okurum.
Uzaktan Ogrenme siirecinde Tiirkge yazma becerimi gelistirmek icin yazma

24 e 349 121
etkinlikleri yaparim.
Tiirkge 6grenmeyle iletisim becerilerimi gelistirmek i¢in daha 6nce Tiirk¢e 6grenmis

25 S . . 3.68 1.28
kisilerin deneyimlerinden faydalanirim.

Toplam 3.63 0.77
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“Uzaktan Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Bireylerin Ozerk Ogrenme Davranislari”
anketinin “ders dis1 caligma faaliyetleri” alt boyutunda en yiiksek ortalamanin “Anlamadigim
konular1 ders bitince kendi ¢abalarimla anlamaya ¢alisirim.” maddesinde (4.23+0.95), en diigiik
ortalamanin ise “Uzaktan 6grenme siirecinde Tiirkce konusma becerimi gelistirmek i¢in Tiirk
arkadaglar edinirim veya arkadaglarimla Tiirk¢e konusurum.” maddesinde (3.12+1.41) oldugu
goriilmiistiir. Ders dis1 ¢calisma faaliyetleri alt boyutuna iligkin diger maddelere bakildiginda ise
“Uzaktan egitimde anlamadigim konu oldugunda dersleri kayittan tekrar izlerim.” maddesinde
ortalamanin (3.63+1.21) oldugu, “Uzaktan 6grenme siirecinde daha iyi bir verim elde etmek i¢in
kendime 6zgii bir metot gelistiririm.” maddesinde ortalamanin (3.84+1.13) oldugu, “Uzaktan
Ogrenme stirecinde ders dig1 zamanlarimi degerlendirmek igin bir ¢aligma programi hazirlarim.”
Maddesinde (3.41£1.24) oldugu, “Uzaktan &6grenme siirecinde Tiirkge okuma becerimi
gelistirmek i¢in seviyeme uygun Tiirk¢e metinler bulup okurum.” maddesinde (3.62+1.21)
oldugu, “Uzaktan 6grenme siirecinde Tiirkge yazma becerimi gelistirmek i¢in yazma etkinlikleri
yaparim.” maddesinde (3.49+1.21) oldugu ve “Tiirkge Ogrenmeyle iletisim becerilerimi
gelistirmek i¢in daha once Tiirkce Ogrenmis kisilerin deneyimlerinden faydalanirim.”
maddesinde ise (3.68+1.28) oldugu goriilmektedir. Bu verilerden hareketle uzaktan egitim
stirecinde Tiirkge 6grenen bireylerin derste anlamadiklar1 konular1 kendi ¢abalariyla anlamaya
calisma konusunun bu alt boyuta iliskin en yiiksek oranda gosterilen 6zerk davranis oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin ders dis1 ¢alisma faaliyetleri alt boyutuna iliskin en diisiik 6zerklik
gosterilen davranigin ise konugsma becerilerini gelistirmek igin Tiirk arkadaslar edinme veya
arkadaslariyla Tiirkce konugma davranist oldugu goriilmektedir. Ders dis1 calisma faaliyetleri alt
boyutunun ortalamasinin ise (3.63%0.77) oldugu goriilmektedir. Bu durumda uzaktan yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin anlamadigi konular1 daha sonra kayittan izleme, kendine
O0zgli bir 6grenme metodu gelistirme, kendilerine bir ders programi olusturma, dinleme
becerilerini gelistirmek i¢in Tiirkce kanallar / programlar takip etme, okuma becerisini
gelistirmek i¢in Tiirkce metinler okuma, yazma becerisini gelistirmek i¢in yazma etkinlikleri
yapma ve Tiirk¢e 6grenmis kisilerin deneyimlerinden faydalanma konularinda yeterli diizeyde
Ozerk davranis sergiledikleri goriilmektedir. Ders bittikten sonra anlamadiklari konuyu kendi
cabalariyla anlama noktasinda ise c¢ok yeterli diizeyde o6zerk davramis sergiledikleri
goriilmektedir. Ders dist caligma faaliyetleri alt boyutunun genel ortalamasina (3.63)
bakildiginda ise yeterli diizeyde 6zerk davranig gosterildigi goriilmektedir.

2.1.3. Uzaktan Egitim Yoluyla Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Ders ve Ders Disi
Etkilesimlerine Iliskin Bulgular

Tablo 3: Uzaktan Egitim Yoluyla Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Ders ve Ders Dis1 Etkilesimleri

Madde Maddeler X SS

Numarasi
Uzaktan Ogrenme siirecinde anlamadigim konulari &gretmenimle tartigmak

7 isterim 3.77 1.13
Uzaktan egitimde daha iyi Tiirkge 6grenmek i¢in ders dist etkinliklere katilma

13 3.90 111
firsatlar1 ararim.

Toplam 3.83 0091

“Uzaktan Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen Bireylerin Ozerk Ogrenme Davranislari”
anketinin “ders ve ders dis1 etkilesim” alt boyutunda en yiiksek ortalamanin “Uzaktan egitimde
daha iyi Tiirk¢e 6grenmek igin ders dis1 etkinliklere katilma firsatlart ararim.” maddesinde
(3.90£1.11), en disiik ortalamanin ise “Uzaktan 6grenme siirecinde anlamadigim konulari
Ogretmenimle tartismak isterim.” maddesinde (3.77+1.13) oldugu gortilmiistiir. Ders ve ders dis1
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etkilesim alt boyutunun genel ortalamasinin ise (3.83+£0.91) oldugu goériilmektedir. Bu durumda
uzaktan yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin anlamadigi konular1 6gretmeniyle
tartisma ve ders disi etkinliklere katilma noktasinda yeterli diizeyde ozerk davranig
sergiledikleri goriilmektedir. Ders ve ders disi etkilesim alt boyutunun genel ortalamasina
bakildiginda (3.83) 6grencilerin yeterli diizeyde 6zerk davranis sergiledikleri goriilmektedir.

2.1.4. Uzaktan Egitim Yoluyla Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Oz Degerlendirme
Yapabilmesine iliskin Bulgular

Tablo 4: Uzaktan Egitim Yoluyla Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Oz Degerlendirme Yapabilmesi

Madde Numaras1 Maddeler X SS

8 Uzaktan Tiirkge 6grenirken her ders sonrasi kendimi degerlendiririm. 373 1.12
10 Uzaktan Tiirkge egitiminde sinavlarda yaptigim hatalar1 kontrol ederim. 4,13  1.08
11 Uzaktan 6grenme siirecinde 6grenme sorumluluklarimin farkindayimdir. 447 .82
15 Uzaktan Tiirk¢e 6grenirken kendi gelisimimi takip ederim. 3.94 1.05
Toplam 4.07 0.69

“Uzaktan Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen Bireylerin Ozerk Ogrenme Davranislar1”
anketinin “6z degerlendirme yapabilme” alt boyutunda en yiiksek ortalamanin “Uzaktan
ogrenme siirecinde 6grenme sorumluluklarimin farkindayimdir.” maddesinde (4.47+0.82), en
diisiik ortalamanin ise “Uzaktan Tiirk¢e 6grenirken her ders sonrasi kendimi degerlendiririm.”
maddesinde (3.73+1.12) oldugu gériilmiistiir. “Oz degerlendirme yapabilme” alt boyutuna
iligkin diger maddelere bakildiginda ise “Uzaktan Tiirk¢e egitiminde sinavlarda yaptigim
hatalar1 kontrol ederim.” maddesinde ortalamanin (4.13+£1.08) oldugu, “Uzaktan Tiirkge
ogrenirken kendi gelisimimi takip ederim.” maddesinde ise ortalamanin (3.94+1.05) oldugu
goriilmektedir. Bu verilerden hareketle uzaktan egitim siirecinde Tiirk¢e 6grenen bireylerin 6z
degerlendirme yapabilme durumlarina iliskin 6zerk davramiglardan en fazla, 6grenme
sorumluluklarinin farkinda olma davramgim gosterdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin bu alt
boyuta iliskin en az gosterdikleri 6zerk davranisin ise yapilan dersler sonrasi kendi durumlarinm
degerlendirmeleri oldugu goriilmektedir. Bu durumda uzaktan yabanci dil olarak Tiirkge
Ogrenen Ogrencilerin ders sonrasi kendi durumunu degerlendirme, sinavlarda yaptiklar1 hatalart
kontrol etme ve kendi geligimlerini takip etme noktalarinda yeterli diizeyde 6zerk davranig
sergiledikleri goriilmektedir. Ogrenme sorumluluklarmin farkinda olma noktasinda ise gok
yeterli diizeyde 6zerk davrams sergiledikleri goriilmektedir. Oz degerlendirme yapabilme alt
boyutunun genel ortalamasina (4.07) bakildiginda ise yeterli diizeyde Ozerk davranig
sergilendigi goriilmektedir.

2.1.5. Uzaktan Egitim Yoluyla Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Mevcut imkanlardan
Yararlanmasina lligkin iliskin Bulgular

Tablo 5: Uzaktan Egitim Yoluyla Tiirk¢e Ogrenen Ogrencilerin Mevcut imkanlardan Yararlanmasi

Madde Maddeler X 55

Numarasi

9 Uzaktan Tiirkge dgrenirken teknolojinin sundugu imkanlari kullanmaya ¢alisinm.  4.07  1.09

18 Uzaktan egitim siirecinde Tiirkge derslerimi desteklemek i¢in medya araglarini 378 120
kullanirim.

19 Uzaktan Ogrenme siirecinde Tiirkge derslerinde Web 2.0 araglarindan 284 1.40
yararlanirim.

Toplam 3.56 0.93
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“Uzaktan Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Bireylerin Ozerk Ogrenme Davranislari”
anketinin “mevcut imkanlardan yararlanma” alt boyutunda en yiiksek ortalamanin ‘“Uzaktan
Tirkge Ogrenirken teknolojinin sundugu imkanlari kullanmaya c¢alisinm.” maddesinde
(4.07£1.09), en diisiik ortalamanin ise “Uzaktan 6grenme siirecinde Tiirkge derslerinde Web 2.0
araclarindan yararlanirim.” maddesinde (2.84+1.40) oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin mevcut
imkénlardan yararlanmasi alt boyutuna iliskin diger maddelere bakildiginda ise “Uzaktan egitim
siirecinde Tiirk¢e derslerimi desteklemek igin medya araglarini kullanirim.” maddesinde
ortalamanin (3.78+1.20) oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin bu alt boyuta iliskin en fazla
gosterdikleri 6zerk davranisin teknolojinin sundugu imkéanlardan yararlanmak oldugu
goriilirken en az gosterilen 6zerk davranisin ise Web 2.0 araglarmdan yararlanmak oldugu
goriilmektedir. Bu durumda uzaktan yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin teknolojinin
sundugu imkanlar1 kullanma ve medya ara¢ gereclerinden faydalanma noktalarinda yeterli
diizeyde o6zerk davrams gosterdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin Web 2.0 araclarindan
yararlanma noktasinda ise kismen yeterli diizeyde 6zerk davranis gosterdikleri goriilmektedir.
Mevcut imkanlardan yararlanma alt boyutunun genel ortalamasina (3.56) bakildiginda ise
yeterli diizeyde 6zerk davranig gosterildigi goriilmektedir.

2.1.6. Uzaktan Egitim Yoluyla Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Sorumluluk Bilinci
ve Sorun Cozme Becerisine iliskin liskin Bulgular

Tablo 6: Uzaktan Egitim Yoluyla Tiirk¢ce Ogrenen Ogrencilerin Sorumluluk Bilinci ve Sorun
Cozme Becerisi

Madde Maddeler e sS

Numarasi

12 Uzaktan Tiirkge dgrenirken karsilagtigim sorunlar1 ¢ézmeye ¢aligirim. 425 0.96

14 Uzaktan 6grenme siirecinde 6grenmeyle ilgili sorumluluklar dgretmenimden ¢ok 399 0.98
bana aittir. ' '

17 Uzaktan 6grenme siirecini, bu siirecin bana yiikledigi zorlu sorumluluklar1 fark 387 1.02
ederek yiiriitiiriim. ) '

Toplam 4.04 0.73

“Uzaktan Yabanci Dil Olarak Tiirkgce Ogrenen Bireylerin Ozerk Ogrenme Davranislari”
anketinin “sorumluluk bilinci ve sorun ¢ézme becerisi” alt boyutunda en yiiksek ortalamanin
“Uzaktan Tirkge Ogrenirken karsilagtigim sorunlart ¢o6zmeye ¢alisinm.” maddesinde
(4.254+0.96), en diisiik ortalamanin ise “Uzaktan 6grenme siirecini, bu siirecin bana yiikledigi
zorlu sorumluluklari fark ederek yiiriitiiriim.” maddesinde (3.87+1.02) oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin mevcut imkanlardan yararlanmas1 alt boyutuna iliskin diger maddelere
bakildiginda ise “Uzaktan 6grenme siirecinde dgrenmeyle ilgili sorumluluklar 6gretmenimden
¢ok bana aittir.” maddesinde ortalamanin (3.99+0.98) oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin bu alt
boyuta iligkin en fazla gosterdikleri 6zerk davranigin uzaktan egitimde karsilastiklar: sorunlart
¢cozmek oldugu goriilirken en az gosterilen 6zerk davranisin ise uzaktan egitim siirecinin
kendilerine yiikledikleri zorlu sorumluluklar1 fark ederek siirece devam ettirmeleri oldugu
goriilmektedir. Bu durumda uzaktan yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin bu siirecte
karsilastiklart sorunlari ¢ozme, 6grenme sorumluluklarimin 6gretmenden ¢ok kendilerinde
oldugunun farkinda olma ve uzaktan egitim siirecinin sorumluluklarinin farkinda olma
noktalarinda yeterli diizeyde 6zerk davranis sergiledikleri goriilmektedir. Sorumluluk bilinci ve
sorun ¢dzme becerisi alt boyutunun genel ortalamasima (4.04) bakildiginda ise yeterli diizeyde
Ozerk davranis gosterildigi goriilmektedir.
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2.2. Uzaktan Egitim Yoluyla Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Ogrenme Ozerkligi
Davramslarina lliskin Gériislerinin Cinsiyet, Yas ve Egitim Diizeyi A¢isindan Farklilasma
Durumuna iliskin Bulgular

2.2.1. Uzaktan Egitim Yoluyla Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Ogrenme Ozerkligi
Davramslarina iliskin Gériisleri Cinsiyet Ac¢isindan Farkllasma Durumuna liskin
Bulgular

Tablo 7: Uzaktan Egitim Yoluyla Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin Ogrenme Ozerkligi Davranislarina iliskin
Gortigleri Cinsiyet Agisindan Farklilagma Durumu

Boyutlar Cinsiyet N Sira Ort.  Sira Top. MWU p

Kadin 295 204.53 60337.5

Derse Katilim ve Dersi Diizenli Takip Erkek 98 17432 170835 122325 .021

Kadin 295 196.16 57866.5
Ders Dis1 Caligma Faaliyetleri 14206.5 .798
Erkek 98 199.54 19554.5

Kadin 295 207.46 61200.0
Etkilesim 11370 .001
Erkek 98  165.52 16221.0

) Kadin 295 203.87 60142.5
Oz Degerlendirme Yapabilme 124275 .036
Erkek 98 176.31 17278.5

. Kadin 295 196.89 58082.0
Mevcut Imkanlardan Yararlanma 14422.0 .973
Erkek 98 197.34 19339.0

Kadin 295 199.94 58983.0
Sorumluluk Bilinci ve Sorun Cézme Becerisi 13587.0 .368
Erkek 98 188.14 18438.0

Tabloda “Uzaktan Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Bireylerin Ozerk Ogrenme
Davraniglar1” anketinin alt boyutlarinin cinsiyet degiskeni acgisindan farklilagsma durumu ortaya
konulmustur. Tabloya bakildiginda cinsiyet degiskenine gore ‘“Uzaktan Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Ogrenen Bireylerin Ozerk Ogrenme Davranislar” anketinin ders disi caligma
faaliyetleri, mevcut imkanlardan yararlanma ve sorumluluk bilinci ve sorun ¢dzme becerisi alt
boyutlarinda anlamli farklilik goriilmezken (p>0.05); Derse katilim ve dersi diizenli takip,
etkilesim ve 6z degerlendirme yapabilme alt boyutlarinda anlamli farklilik goriilmiistiir(p<0.05).
Bu anlamli farkliligin derse katilim ve dersi diizenli takip, etkilesim ve 6z degerlendirme
yapabilme alt boyutlarinda kadinlar lehine oldugu goriilmektedir. Analiz sonuglarina gore;
kadinlarin derse katilm ve dersi diizenli takip alt boyutunda ortalamanin 204.53 oldugu,
etkilesim alt boyutunda ortalamanin 207.46 oldugu, 6z degerlendirme yapabilme alt boyutunda
ortalamanin 203.87 oldugu ve sorumluluk bilinci ve sorun ¢dzme becerisi alt boyutunda
ortalamanin 199.94 oldugu, erkeklerin derse katilim ve dersi diizenli takip alt boyutunda
ortalamanin 174.32 oldugu, etkilesim alt boyutunda ortalamanin 165.52 oldugu, o6z
degerlendirme yapabilme alt boyutunda ortalamanin 176.31 oldugu ve sorumluluk bilinci ve
sorun ¢dzme becerisi alt boyutunda ortalamanin 188.14 oldugu goriildiigiinden dolay1 alt boyut
puanlarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu belirlenirken, erkeklerin ise ders dis1 caligma
faaliyetleri alt boyutunda ortalamanin 199.54 oldugu ve mevcut imkanlardan yararlanma alt
boyutunda ortalamanin 197.34 oldugu, kadinlarin ders dis1 ¢alisma faaliyetleri alt boyutunda
ortalamanimn 196.16 oldugu ve mevcut imkéanlardan yararlanma alt boyutunda ortalamanin
196.89 oldugu goriildiginden bu alt boyutlarda kadinlarin anlamli diizeyde yiiksek oldugu
goriilmektedir.
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2.2.2. Uzaktan Egitim Yoluyla Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Ogrenme Ozerkligi
Davramslarina iliskin Gériisleri Yas A¢isindan Farklilasma Durumuna iliskin Bulgular

Tablo 8: Uzaktan Egitim Yoluyla Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin Ogrenme Ozerkligi
Davranislarina fliskin Goriisleri Yas A¢isindan Farklilasma Durumu

Boyutlar Yas N  SiraOrtalamasit Sira Toplaimn MWU  p
. 8-17 Yas 294 211.77 62261.0
g?rse 1'I§aihm ve Dersi 18896 202
uzenil lakip 18-24 Yas 139 228.06 31700.0
Ders  Dist Calisma  g.17 yag 294 218.27 64170.5
Faaliyetleri 20060,5 .759
18-24 Yas 139 214.32 29790.5
Etkilesim 8-17 Yas 294 220.88 64939.0
19292 341
18-24 Yas 139 208.79 29022.0
0z Degerlendirme  g.17 yag 294 219.09 64411.5
Yapabilme 19819,5 .611
18-24 Yas 139 212.59 29549.5
Mevcut Imkanlardan  g_17 ygg 294 210.73 61956.0
Yararlanma 18591 127
18-24 Yas 139 230.25 32005.0
o 8-17 Yas 294 214.37 63026.0
Sorumluluk  Bilinci  ve 19661 521
Sorun Cozme Becerisi 18-24 Yas 139 22255 30935.0

Tabloda “Uzaktan Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Bireylerin Ozerk Ogrenme
Davraniglar1” anketinin alt boyutlarinin yas degiskeni agisindan farklilagma durumu ortaya
konulmustur. Tabloya bakildiginda yas degiskenine gore “Uzaktan Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogrenen Bireylerin Ozerk Ogrenme Davranislar1” anketinin derse katilim ve dersi diizenli takip,
ders dis1 galigma faaliyetleri, etkilesim, 6z degerlendirme yapabilme, mevcut imkanlardan
yararlanma, sorumluluk bilinci ve sorun ¢dzme becerisi alt boyutlarinda anlamli farklilik
olmadig1 belirlenmistir (p>0.05).
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2.2.3. Uzaktan Egitim Yoluyla Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Ogrenme Ozerkligi
Davramslarina iliskin Goriisleri Egitim Diizeyi Acisindan Farkhlasma Durumuna iliskin
Bulgular

Tablo 9: Uzaktan Egitim Yoluyla Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin Ogrenme Ozerkligi Davranislarina liskin
Goriigleri Egitim Diizeyi A¢isindan Farklilasma Durumu

Boyutlar Egitim Diizeyi N Sira Ortalamas1  Sd WH

Tlkokul 101  247.47

Derse Katilim ve Dersi Lise ve Dengi Okullar 240 203.17

Diizenli Takip On lisans 20 24298 1201 024
Lisans 47  201.74
Lisansiistii 25 23462
ilkokul 101 210.1
Ders Disi  Calisma Lise ve Dengi Okullar 240 218.85
Faaliyetleri On lisans 20 2638 623 459
Lisans 47  205.24
Lisansiistii 25  211.78
lkokul 101 230.12 4
. Lise ve Dengi Okullar 240 221.82
Etkilesim On lisans 20 20888 e 100
Lisans 47  196.73
Lisansiistii 25  162.34
ilkokul 101 225.19
Oz Degerlendirme Lise ve Dengi Okullar 240 219.85
Yapabilme On lisans 20 22515 27 513
Lisans 47 190.52
Lisansiistii 25 199.76
Ilkokul 101 226.78
Meveut imkanlardan Lise ve Dengi Okullar 240 209.86
Yararlanma On lisans 20 226.2 279 685
Lisans 47 217.06
Lisansiistii 25 2386 4
ilkokul 101 232.16
o Lise ve Dengi Okullar 240 216.91
Sorun. Icucliile g:elclzfilsi " Onlisans 20 21603 619 460
Lisans 47  199.49
Lisanstistii 25 190.36

Tabloda katilimcilarin egitim diizeyi degiskenine gore “Uzaktan Yabanci Dil Olarak
Tiirkce Ogrenen Bireylerin Ozerk Ogrenme Davranislar” anketinin derse katihm ve diizenli
takip alt boyutunda anlaml farklilik goriilmiistiir (p<0.05). Ogrencilerin derse katilim ve dersi
diizenli takip etmeleri noktasinda egitim diizeyleri 6nem gostermektedir. Yani uzaktan Tiirkce
Ogrenen bireylerin derse katilim ve dersi diizenli takip etme Ozerk davraniglari ile egitim
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diizeyleri arasinda iliski bulunmaktadir. Ancak diger alt boyut puanlarina bakildiginda anlaml
farklilik bulunmamustir (p>0.05). Ders dis1 ¢alisma faaliyetleri alt boyutunda (p=,024) olarak
tespit edilmistir. Bu deger 0,05 degerinden biiyiik oldugu i¢in uzaktan Tiirkce Ogrenen
Ogrencilerin ders dis1 calisma faaliyetleri ile egitim diizeyleri arasinda bir iliski olmadig tespit
edilmistir. Etkilesim alt boyutunda (p=,100) olarak tespit edilmistir. Bu deger 0,05 degerinden
biliyiik oldugu icin uzaktan Tiirkge Ogrenen oOgrencilerin etkilesim davraniglart ile egitim
diizeyleri arasinda bir iligki olmadigi tespit edilmistir. Oz degerlendirme yapabilme alt
boyutunda (p=,513) olarak tespit edilmistir. Bu deger 0,05 degerinden biiyiik oldugu igin
uzaktan Tirkce Ogrenen Ogrencilerin 6z degerlendirme yapabilme davranislari ile egitim
diizeyleri arasinda bir iliski olmadig tespit edilmistir. Mevcut imkanlardan yararlanma alt
boyutunda (p=,685) olarak tespit edilmistir. Bu deger 0,05 degerinden biiyiik oldugu icin
uzaktan Tirk¢e Ogrenen Ogrencilerin m ile egitim diizeyleri mevcut imkanlardan yararlanma
davranisglar ile egitim diizeyleri arasinda bir iligki olmadig tespit edilmistir. Sorumluluk bilinci
ve sorun ¢Ozme becerisi alt boyutunda (p=,024) olarak tespit edilmistir. Bu deger 0,05
degerinden biiyiik oldugu i¢in uzaktan Tiirkge 6grenen 6grencilerin sorumluluk bilinci ve sorun
¢Ozme becerisi ile egitim diizeyleri arasinda bir iligki olmadig tespit edilmistir.

3. Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Caligmanin verilerine bakildiginda &grencilerden alinan yanitlar dogrultusunda
“Uzaktan Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Bireylerin Ozerk Ogrenme Davranislari
anketinin “derse katilim ve dersi diizenli takip” alt boyutunda en yiiksek ortalamanin “Uzaktan
ogrenme siirecinde ders programimu diizenli olarak takip ederim.” maddesinde (4.61+0.73), en
diisiik ortalamanin ise “Uzaktan 6grenme siirecinde derslere kamerayla katilim saglarim.”
maddesinde (2.69+1.28) oldugu goriilmistiir. Derse katilim ve dersin diizenli takibi alt boyutuna
iligkin diger maddelere bakildiginda ise “Uzaktan 6grenme siirecinde derslerime canli katilmaya
0zen gosteririm.” maddesinde ortalamanin (4.49+0.82) oldugu, “Uzaktan 6grenme siirecinde ev
odevlerimi yaparim.” maddesinde ise ortalamanin (4.42+0.94) oldugu goriilmiistiir. Bu
verilerden hareketle uzaktan egitim siirecinde Tiirkce Ogrenen bireylerin ders programin
diizenli olarak takip etmeye Ozen gosterdikleri ancak derslere kamera ile katilim saglama
noktasinda bu denli 6zen gostermedikleri gorlilmiistiir. Uzaktan yabanci dil olarak Tiirkge
Ogrenen Ogrencilerin derse canli katilim saglama noktasinda ¢ok yeterli diizeyde o6zerklik
sergiledikleri, derslere kamerayla katilim saglama noktasinda yetersiz Ozerk davranig
sergiledikleri, ders programinin takibi ve ev 6devleri konusunda da ¢ok yeterli diizeyde 6zerk
davranis sergiledikleri goriilmektedir. Derse katilim ve dersin diizenli takibi alt boyutunun genel
ortalamasina (4.05) bakildiginda ise bu alt boyutta yeterli diizeyde 6zerk davranis gosterildigi
goriilmektedir.

Bu durumda uzaktan egitim yoluyla yabanci dil olarak Tirk¢e 6grenen 6grencilerin
biliylik ¢ogunlugunun 6grenim siirecinde derslere katilim saglamaya 6zen gosterdikleri ve
dolayisiyla “derse katilim” 6zerk davramigini ¢ogunlukla gosterdikleri goriilmiistiir. Bu alt
boyuta iliskin dikkat ¢eken sonug ise Ogrencilerin derslere kamerayla katiliminin yalnizca
“kismen yeterli” diizeyde olmasidir. Kamera olmadan derse katilim dgrencinin dersi yeterince
ciddiye almamasina ve etkilesiminin azalmasina sebep olmaktadir.

Caligmanin verilerine bakildiginda G6grencilerden alinan yanitlar dogrultusunda
“Uzaktan Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Bireylerin Ozerk Ogrenme Davranislar1”
anketinin “ders dis1 caligma faaliyetleri” alt boyutunda en yiiksek ortalamanin “Anlamadigim
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konular1 ders bitince kendi ¢abalarimla anlamaya ¢alisirim.” maddesinde (4.23+0.95), en diisiik
ortalamanin ise “Uzaktan 6grenme siirecinde Tiirkge konusma becerimi gelistirmek igin Tiirk
arkadaslar edinirim veya arkadaslarimla Tiirkge konusurum.” maddesinde (3.12+1.41) oldugu
goriilmiistiir. Ders dis1 calisma faaliyetleri alt boyutuna iligskin diger maddelere bakildiginda ise
“Uzaktan egitimde anlamadigim konu oldugunda dersleri kayittan tekrar izlerim.” maddesinde
ortalamanin (3.63+1.21) oldugu, “Uzaktan 6grenme siirecinde daha iyi bir verim elde etmek i¢in
kendime 6zgii bir metot gelistiririm.” maddesinde ortalamanin (3.84+1.13) oldugu, “Uzaktan
Ogrenme stirecinde ders dig1 zamanlarimi degerlendirmek igin bir ¢aligma programi hazirlarim.”
maddesinde (3.41+1.24) oldugu,” Uzaktan oOgrenme siirecinde Tirkge okuma becerimi
gelistirmek i¢in seviyeme uygun Tirk¢e metinler bulup okurum.” maddesinde (3.62+1.21)
oldugu, “Uzaktan 6grenme siirecinde Tiirk¢e yazma becerimi gelistirmek i¢in yazma etkinlikleri
yaparim.” maddesinde (3.49+£1.21) oldugu ve “Tiirkge Ogrenmeyle iletisim becerilerimi
gelistirmek i¢in daha once Tirk¢e Ogrenmis kisilerin deneyimlerinden faydalanirim.”
maddesinde ise (3.68+1.28) oldugu goriilmektedir. Uzaktan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen
ogrencilerin anlamadig1 konular1 daha sonra kayittan izleme, kendine 6zgii bir 6grenme metodu
gelistirme, kendilerine bir ders programi olusturma, dinleme becerilerini gelistirmek i¢in Tiirkce
kanallar / programlar takip etme, okuma becerisini gelistirmek i¢in Tiirk¢e metinler okuma,
yazma becerisini gelistirmek i¢in yazma etkinlikleri yapma ve Tiirkce Ogrenmis kisilerin
deneyimlerinden faydalanma konularinda vyeterli diizeyde Ozerk davranis sergiledikleri
goriilmektedir. Ders bittikten sonra anlamadiklar1 konuyu kendi ¢abalariyla anlama noktasinda
ise c¢ok yeterli diizeyde oOzerk davranis sergiledikleri goriilmektedir. Ders disi c¢aligma
faaliyetleri alt boyutunun genel ortalamasina (3.63) bakildiginda ise yeterli diizeyde 6zerk
davranig gosterildigi goriilmektedir.

Calismanin verilerine bakildiginda “Uzaktan Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen
Bireylerin Ozerk Ogrenme Davramiglar1” anketinin “ders ve ders dis1 etkilesim” alt boyutunda
en yiiksek ortalamanin “Uzaktan egitimde daha iyi Tiirkce 6grenmek icin ders disi etkinliklere
katilma firsatlar1 ararim.” maddesinde (3.90+1.11), en diisiik ortalamanin ise “Uzaktan 6grenme
stirecinde anlamadigim konular1 6gretmenimle tartigmak isterim.” maddesinde (3.77+1.13)
oldugu goriilmiistiir. Ders ve ders dis1 etkilesim alt boyutunun genel ortalamasinin ise
(3.83£0.91) oldugu goriilmektedir. Uzaktan yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen ogrencilerin
anlamadig1 konular1 6gretmeniyle tartisma ve ders disi etkinliklere katilma noktasinda yeterli
diizeyde 6zerk davranis sergiledikleri goriilmektedir. Ders ve ders dis1 etkilesim alt boyutunun
genel ortalamasina bakildiginda (3.83) 6grencilerin yeterli diizeyde 6zerk davranis sergiledikleri
goriilmektedir.

Calismanin verilerine bakildiginda “Uzaktan Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen
Bireylerin Ozerk Ogrenme Davranislar1” anketinin “6z degerlendirme yapabilme” alt boyutunda
en yiksek ortalamanin “Uzaktan 0Ogrenme silirecinde Ogrenme sorumluluklarimin
farkindayimdir.” maddesinde (4.47+0.82), en diisiik ortalamanin ise “Uzaktan Tiirkge
Ogrenirken her ders sonrasi kendimi degerlendiririm.” maddesinde (3.73+1.12) oldugu
goriilmiistiir. Oz degerlendirme yapabilme alt boyutuna iliskin diger maddelere bakildiginda ise
“Uzaktan Tiirkge egitiminde sinavlarda yaptigim hatalart kontrol ederim.” maddesinde
ortalamanin (4.13£1.08) oldugu, “Uzaktan Tiirk¢e 6grenirken kendi gelisimimi takip ederim.”
maddesinde ise ortalamanin (3.94+1.05) oldugu goriilmektedir. Bu verilerden hareketle uzaktan
egitim siirecinde Tiirkge O6grenen bireylerin 6z degerlendirme yapabilme durumlarina iliskin
O0zerk davraniglardan en fazla, Ogrenme sorumluluklarimin farkinda olma davranigini
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gosterdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin bu alt boyuta iliskin en az gosterdikleri 6zerk
davranigin  ise yapilan dersler sonrast1 kendi durumlari degerlendirmeleri oldugu
goriilmektedir. Bu durumda uzaktan yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen dgrencilerin ders sonrast
kendi durumunu degerlendirme, sinavlarda yaptiklar1 hatalar1 kontrol etme ve kendi
gelisimlerini  takip etme noktalarinda yeterli diizeyde Ozerk davranis sergiledikleri
goriilmektedir. Ogrenme sorumluluklarinin farkinda olma noktasinda ise ¢ok yeterli diizeyde
ozerk davranis sergiledikleri goriilmektedir. Oz degerlendirme yapabilme alt boyutunun genel
ortalamasina (4.07) bakildiginda ise yeterli diizeyde 6zerk davranig sergilendigi goriilmektedir.

Calismanin verilerine bakildiginda “Uzaktan Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen
Bireylerin Ozerk Ogrenme Davranislar’” anketinin “mevcut imkanlardan yararlanma” alt
boyutunda en yiiksek ortalamanin “Uzaktan Tiirk¢ce 6grenirken teknolojinin sundugu imkanlari
kullanmaya calisirim.” maddesinde (4.07+1.09), en diisiik ortalamanin ise “Uzaktan 6grenme
stirecinde Tiirk¢e derslerinde Web 2.0 araglarindan yararlanirim.” maddesinde (2.84+1.40)
oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin mevcut imkanlardan yararlanmasi alt boyutuna iliskin diger
maddelere bakildiginda ise “Uzaktan egitim siirecinde Tiirk¢e derslerimi desteklemek icin
medya araglarint kullanirim.” maddesinde ortalamanin (3.78+1.20) oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin bu alt boyuta iliskin en fazla gosterdikleri 6zerk davranisin teknolojinin sundugu
imkanlardan yararlanmak oldugu goriiliirken en az gosterilen 6zerk davranigin ise Web 2.0
araclarindan yararlanmak oldugu goriilmektedir. Uzaktan yabanci dil olarak Tiirk¢ce &grenen
ogrencilerin teknolojinin sundugu imkanlar1 kullanma ve medya arag¢ gereglerinden faydalanma
noktalarinda yeterli diizeyde 6zerk davrams gosterdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin Web 2.0
araclarindan yararlanma noktasinda ise kismen yeterli diizeyde 6zerk davranig gosterdikleri
goriilmektedir. Mevcut imkanlardan yararlanma alt boyutunun genel ortalamasina (3.56)
bakildiginda ise yeterli diizeyde 6zerk davranis gosterildigi goriilmektedir.

Sengiil’iin (2021) “Uzaktan Egitim Siirecinde Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi”
isimli ¢aligmasinda ulastig1 sonuclardan biri 6greticilerin uzaktan Tiirkge Ogretimi sirasinda
teknolojik materyallerin vazgegilmez bir unsur oldugunu belirtmeleridir. Bu baglamda bu
calismada da teknolojik materyallerin kullanim1 incelenmistir.

Calismanin verilerine bakildiginda “Uzaktan Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen
Bireylerin Ozerk Ogrenme Davranislar1” anketinin “sorumluluk bilinci ve sorun ¢dzme
becerisi” alt boyutunda en yiiksek ortalamanin “Uzaktan Tiirk¢e Ogrenirken karsilastigim
sorunlart ¢ézmeye calisirrm.” maddesinde (4.25+0.96), en diisiik ortalamanin ise “Uzaktan
O0grenme siirecini, bu siirecin bana yiikledigi zorlu sorumluluklar1 fark ederek yiriitirim.”
maddesinde (3.87+1.02) oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin mevcut imkanlardan yararlanmas alt
boyutuna iligkin diger maddelere bakildiginda ise ‘“Uzaktan dgrenme siirecinde 6grenmeyle
ilgili sorumluluklar 6gretmenimden ¢ok bana aittir.” maddesinde ortalamanin (3.99+0.98)
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin bu alt boyuta iliskin en fazla gosterdikleri 6zerk davranisin
uzaktan egitimde karsilastiklar1 sorunlar1 ¢ozmek oldugu goriilirken en az gosterilen 6zerk
davranisgin ise uzaktan egitim siirecinin kendilerine yiikledikleri zorlu sorumluluklar fark ederek
stirece devam ettirmeleri oldugu goriilmektedir. Uzaktan yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen
ogrencilerin bu siirecte karsilastiklar1 sorunlar1 ¢6zme, 6grenme sorumluluklarinin 6gretmenden
cok kendilerinde oldugunun farkinda olma ve uzaktan egitim siirecinin sorumluluklarmin
farkinda olma noktalarinda yeterli diizeyde oOzerk davranis sergiledikleri goriilmektedir.
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Sorumluluk bilinci ve sorun ¢ozme becerisi alt boyutunun genel ortalamasina (4.04)
bakildiginda ise yeterli diizeyde 6zerk davranig gosterildigi goriilmektedir.

Veriler neticesinde Ogreticiler uzaktan Tirkce Ogrenme siirecinde oOgrencilerin
neredeyse yarisinin dgrenme sorumluluklarinin 6gretmenlerinden ¢ok kendisinde oldugunun
farkinda oldugunu belirtirken ogrenciler ise “yeterli” diizeyde farkinda olduklarim
belirtmislerdir.

Uzaktan Tirk¢e Ogrenme siirecinde Ogrencilerin karsilastiklari sorunlart ¢ézmeleri
biiyiik 6nem arz eder. Eraslan ve Yiicel (2021) “Ortadgretim Ogrencilerinin Uzaktan
Yabancilara Tiirkce Ogretimine Bakisi (Kazakistan ve Bosna-Hersek Ornekleri)” isimli
calismalarinda teknik altyap1 ve internet erisiminin uzaktan egitim siirecinde etkili oldugunu
vurgulamislardir. Bu calismada ise 6grencilerin canli derse katilim noktasinda yeterli diizeyde
Ozerklik gosterdikleri ancak kamerayla canli katilim noktasinda ortalamanin diisiik oldugu tespit
edilmistir. Dolayisiyla kamera ekipmanlarina ulasim, teknik alt yap1 ve internet baglantis1 gibi
etkenlerin 6zerk davraniglar etkiledigi bir gercektir.

Caligmanin verilerine bakildiginda cinsiyet degiskenine gore “Uzaktan Yabanci Dil
Olarak Tiirkge Ogrenen Bireylerin Ozerk Ogrenme Davranislar1” anketinin “ders dis1 ¢aligma
faaliyetleri, mevcut imkanlardan yararlanma ve sorumluluk bilinci ve sorun ¢ézme becerisi” alt
boyutlarinda anlamli farklilik gériilmezken (p>0.05); “derse katilim ve diizenli takip, etkilesim
ve 0z degerlendirme yapabilme” alt boyutlarinda anlamhi farklilik goriilmiistiir (p<0.05). Bu
anlamli farkliligin “derse katilim ve diizenli takip, etkilesim ve 6z degerlendirme yapabilme” alt
boyutlarinda kadinlar lehine oldugu goriilmektedir. Analiz sonuglarina gore; kadinlarin “derse
katilim ve diizenli takip (204.53), etkilesim (207.46), 6z degerlendirme yapabilme (203.87) ve
sorumluluk bilinci ve sorun ¢6zme becerisi (199.94)”, erkeklerin “derse katilim ve diizenli takip
(174.32), etkilesim (165.52), 6z degerlendirme yapabilme (176.31) ve sorumluluk bilinci ve
sorun ¢ozme becerisi (188.14)” alt boyut puanlarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu
belirlenirken, erkeklerin ise “ders disi ¢alisma faaliyetleri (199.54) ve mevcut imkanlardan
yararlanma (197.34)”, kadinlarin “ders disi calisma faaliyetleri (196.16) ve mevcut imkénlardan
yararlanma (196.89)” alt boyutlarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
durumda ders dis1 ¢alisma faaliyetleri, mevcut imkanlardan yararlanma ve sorumluluk bilinci ve
sorun ¢ozme becerisi davramislarimi  gdstermede cinsiyetin etkili bir faktor olmadigi
goriilmektedir. Derse katilim ve diizenli takip, etkilesim ve 6z degerlendirme davraniglarini
gostermede ise kadinlarin daha 6zerk davrandiklar1 goriilmektedir.

Uzaktan Tiirkge 6grenme siirecinde kadinlarin derse katilim ve dersi diizenli takip etme,
sinif ici etkilesim ve 6z degerlendirme yapabilme konusunda erkeklerden daha 6zerk olduklari
sonucuna ulasilmigtir. Uzaktan Tiirkge Ogrenme siirecinde bu hususlar disindaki &zerk
davraniglart (ders disi ¢alisma faaliyetleri, mevcut imkanlardan yararlanma, sorumluluk bilinci
ve sorun ¢ozme becerisi) sergileme hususunda cinsiyetin 6nemli bir faktér olmadigi sonucuna
ulasiimistir.

Aydin (2010) tarafindan yapilmis olan “Ikinci Dil Olarak Ingilizce Ogrenimindeki
Basar1 Diizeyinin Bazi Degiskenlere Gore Incelenme” isimli calismada ikinci dil olarak
Ingilizce dgrenmedeki basar1 diizeyinin bazi degiskenlerle iliskisi incelenmistir. Calismanin
sonucunda Ingilizce &grenmede kiz &grencilerin erkek ogrencilerden daha basarili oldugu
sonucuna varilmistir. Bagarili bir 6grenim siirecinin 6zerk davranislar sergilemekten gectigi goz
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oniinde bulunduruldugunda calismanin o6rneklem grubundaki kadinlarin uzaktan Tiirkge
O0grenme siirecinde basarili olduklari diigiiniilmektedir. Dil 6grenme siirecinde basar1 ve 6zerklik
arasinda dogru oranti vardir. Bu sebeple soz konusu diller farkli olsa da dil 6§renme siirecinin
gereklilikleri ortaktir. Aydin’in (2010) ¢alismasinda ulastig1 sonug bu calismada ulasilan sonucu
destekler niteliktedir.

Anna C. Sikora (2002) tarafindan yapilmis olan “A Profile of Participation in Distance
Education” (Uzaktan Egitime Katilim Profili) isimli caligmada uzaktan egitim katilimcilarinin
profilleri incelenmistir. Aragtirmanin sonucunda uzaktan egitim derslerine katilma noktasinda
kadinlarin erkeklere gore daha yiiksek diizeyde katilim gosterdigi sonucuna ulasilmistir.
Derslere diizenli olarak katilmak, ders programini takip etmek ve katilimi siire¢ boyunca yiiksek
tutmak Ogrenim siireci i¢in oldukga Onem arz eden Ozerk davraniglardir. Bu ¢alismada da
kadinlarin bazi 6zerk davramiglari gosterme noktasinda erkeklerden daha basarili olmalari,
Sikora’nin (2002) ¢alismasinda ulagtig1 sonucla ortiisiir niteliktedir.

Calismanin verilerine bakildiginda yas degiskenine gore “Uzaktan Yabanci Dil Olarak
Tiirkce Ogrenen Bireylerin Ozerk Ogrenme Davranislari” anketinin derse katilim ve diizenli
takip, ders dis1 calisma faaliyetleri, etkilesim, 6z degerlendirme yapabilme, mevcut imkanlardan
yararlanma, sorumluluk bilinci ve sorun ¢dzme becerisi alt boyutlarinda anlamli farklilik
olmadig1 belirlenmistir (p>0.05). Bu durumda O6grencilerin uzaktan egitim yoluyla Tiirkge
O0grenme siirecinde 6zerk davraniglar sergilemelerinin yagla herhangi bir ilgisinin bulunmadig:
tespit edilmistir.

Calismanin verilerine bakildiginda katilmcilarin egitim diizeyi degiskenine gore
“Uzaktan Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Bireylerin Ozerk Ogrenme Davramislar”
anketinin “derse katilim ve diizenli takip” alt boyutunda anlamli farklilik gériilmiistiir (p<0.05).
Ogrencilerin derse katilim ve dersi diizenli takip etmeleri noktasinda egitim diizeyleri énem
gostermektedir. Yani uzaktan Tiirkge Ogrenen bireylerin derse katilm ve dersi diizenli takip
etme O0zerk davranislar ile egitim diizeyleri arasinda iliski bulunmaktadir. Ancak diger alt boyut
puanlarina bakildiginda anlaml farklilik bulunmamistir (p>0.05). Ders dis1 ¢alisma faaliyetleri
alt boyutunda (p=,024) olarak tespit edilmistir. Bu deger 0.05 degerinden biiyiik oldugu icin
uzaktan Tiirk¢e O6grenen ogrencilerin ders disi calisma faaliyetleri ile egitim diizeyleri arasinda
bir iliski olmadigi tespit edilmistir. Etkilesim alt boyutunda (p=,100) olarak tespit edilmistir. Bu
deger 0.05 degerinden biiyiikk oldugu i¢in uzaktan Tiirkge Ggrenen Ogrencilerin etkilesim
davranislari ile egitim diizeyleri arasinda bir iliski olmadig tespit edilmistir. Oz degerlendirme
yapabilme alt boyutunda (p=,513) olarak tespit edilmistir. Bu deger 0.05 degerinden biiylik
oldugu icin uzaktan Tiirkge 6grenen 6grencilerin 6z degerlendirme yapabilme davranislart ile
egitim diizeyleri arasinda bir iligki olmadigi tespit edilmistir. Mevcut imkanlardan yararlanma
alt boyutunda (p=,685) olarak tespit edilmistir. Bu deger 0.05 degerinden biiyiik oldugu icin
uzaktan Tiirk¢e Ogrenen Ogrencilerin m ile egitim diizeyleri mevcut imkanlardan yararlanma
davranislar ile egitim diizeyleri arasinda bir iligki olmadig1 tespit edilmistir. Sorumluluk bilinci
ve sorun ¢Ozme becerisi alt boyutunda (p=,024) olarak tespit edilmistir. Bu deger 0.05
degerinden biiyiik oldugu i¢in uzaktan Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin sorumluluk bilinci ve sorun
¢Ozme becerisi ile egitim diizeyleri arasinda bir iliski olmadig tespit edilmistir.

Uzaktan Tiirkge 0grenme siirecinde yalmzca derse ve katilim ve dersin diizenli takip
edilmesi noktasinda egitim diizeyi onem gostermektedir. Bu sebeple genel anlamda uzaktan
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Tirkge 6grenme siirecinde 6zerk davraniglar gosterme ile egitim diizeyi arasinda bir iligki
olmadig sdylenebilir.

Bu sonuglardan hareketle uzaktan egitim ile yabancilara Tiirkce 6gretimi stirecinde
ogrenen Ozerkligini desteklemeye miisait platformlar ve Web 2.0 araglarin tercih edilmesi
Onerilmektedir.
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Extended Abstract

In order for a student to be successful in the language learning process, he/she must work in a
planned and programmed manner, be able to identify his/her own shortcomings, and most importantly, be
willing and motivated to be involved in this process. By reviewing this entire learning process, one must
confront the negativities that may be experienced during the process and be able to fulfill all
responsibilities of the learning process. Therefore, a student who has completed this process has also
become a high level autonomous learner.

Although there are various studies in the literature on autonomous learning behaviors in teaching
Turkish as a foreign language, examining students' autonomous learning behaviors during the distance
education process during the Covid-19 Pandemic is an important research topic.

In this study, it is aimed to examine the autonomous behaviors of students learning Turkish
through distance education.

In this study, autonomous learning behaviors of students learning Turkish as a foreign language
through distance education were examined. In this study, a survey research was preferred since it was
aimed to determine the autonomous learning behaviors of individuals learning Turkish as a foreign
language from a distance.

Looking at the data of the study it is seen that the students who learn Turkish as a foreign
language from a distance exhibit a very sufficient level of autonomy in terms of participating in the lesson
live, they exhibit insufficient autonomous behavior in participating in the lessons with a camera, and they
exhibit a very sufficient level of autonomous behavior in following the course schedule and homework.
When the general average (4.05) of the sub-dimension of attendance and regular follow-up of the course
is examined, it is seen that a sufficient level of autonomous behavior is shown in this sub-dimension.

For students learning Turkish as a foreign language from a distance, to watch the subjects they
do not understand later, to develop a unique learning method, to create a curriculum for themselves, to
follow Turkish channels/programs to improve their listening skills, to read Turkish texts to improve their
reading skills, to improve their writing skills. It is seen that they exhibit a sufficient level of autonomous
behavior in writing activities and benefiting from the experiences of people who have learned Turkish. It
is seen that they exhibit a very sufficient level of autonomous behavior at the point of understanding the
subject they do not understand with their own efforts after the lesson is over. When the general average of
the extra-curricular activities sub-dimension is examined (3.63), it is seen that a sufficient level of
autonomous behavior is shown.

Also It is seen that the students who learn Turkish as a foreign language from a distance show a
sufficient level of autonomous behavior in terms of using the opportunities offered by technology and
making use of media tools. It is seen that the students show a partially sufficient level of autonomous
behavior at the point of using Web 2.0 tools. When the general average (3.56) of the sub-dimension of
benefiting from the available opportunities is examined, it is seen that there is a sufficient level of
autonomous behavior.

When the data of the study is examined, it is seen that gender is not an effective factor in
showing extracurricular activities, benefiting from available opportunities, responsibility awareness and
problem solving skills according to the gender variable. It is seen that women behave more autonomously
in participating in the course and showing regular follow-up, interaction and self-evaluation behaviors.

When the data of the study is examined, it has been determined that there is no significant
difference in the sub-dimensions of the Autonomous Learning Behaviors of Individuals Learning Turkish
as a Foreign Language remotely according to the age variable, participation in the lesson and regular
follow-up, extracurricular activities, interaction, self-evaluation, benefiting from available opportunities,
awareness of responsibility and problem-solving skills. (p>0.05) In this case, it was determined that the
students' autonomous behaviors in the process of learning Turkish through distance education were not
related to age. In the distance Turkish learning process, the level of education is important only in terms
of attendance and regular follow-up of the lesson. For this reason, it can be said that there is no
relationship between autonomous behaviors and education level in the distance Turkish learning process.
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‘DIDAKTIK’ KAVRAMININ TURKCE SOZLUKLERDEKI TANIMLARININ
KARSILASTIRMALI ANALIZi
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Oz

Belirli yabanct sozciikler farkli dillerden birebir Tiirkgeye gegirilmis, s6z
konusu bu sozciikler uzun siire kullanildiktan sonra, ana dilde karsiligi
bulunarak yeri doldurulmaya calisilmistir. Genel olarak bu alana yonelik
yapilan ¢aligmalarin amaci, yabanci terimlerin Tiirkgelestirilmesini saglamak
ve Tiirk¢e terim sorununa yardimci olmak olsa da kiminde s6z konusu
sozciik yabanci dildeki karsilig ile kullanilmaya devam edilmis, kiminde ise
ilgili kelimeye Tiirk¢e karsilik bulunamamis veya Tiirkge karsiligi istenilen
anlami veremeyerek kabul gdrmemistir. Bu sozciiklerden biri de “didaktik”
kavramidir. Bu kavrama bir aciklik getirebilmek, var olan kargasayi biraz
olsun netlestirebilmek adma bu ¢alismada “didaktik” kavraminin irdelemesi
yapilacaktir. Bu yapilirken Tiirk¢ede hangi terimlerin didaktik kavrami
altinda yer aldigmma bakmak ve aym zamanda sozliklerde ya da
ansiklopedilerde bu terimlerin altinda verilen tanimlamalar1 ve bilgileri
irdelemek gerekir. Bu ¢alismanin amaci, genel ve egitim alaninda kullanilan
altt sozIligin ve ansiklopedinin c¢alisma kapsamindaki kavramlarin belirli
ozellikleri bakimindan karsilagtirmak, kavramlart hangi boyutlari ile ele
aldiklarini incelemek ve bu anlamda bir netlik kazandirmaktir.

Anahtar Sozciikler: Didaktik, 6gretici, 6gretim bilgisi, sdzliik analizi.

COMPARATIVE ANALYSIS OF DEFINITIONS OF THE DIDACTIC
CONCEPT IN TURKISH DICTIONARIES

Abstract

Certain foreign words have been translated from different languages into
Turkish, and after these words have been used for a long time, they have been
tried to be replaced by finding their equivalents in the mother tongue. In
general, although the aim of the studies conducted in this field is to ensure
the Turkishization of foreign terms and to help the problem of Turkish terms,
in some cases, the word in question has continued to be used with its foreign
language equivalent, and in some cases, no Turkish equivalent could be
found for the word in question or its Turkish equivalent could not give the
desired meaning and was not accepted. One of these words is the concept of
"didactic". In order to clarify this concept and to clarify the existing
confusion, this study will examine the concept of "didactic”. In doing so, it is
necessary to look at which terms in Turkish are included under the concept of
didactics and at the same time to examine the definitions and information
given under these terms in dictionaries or encyclopedias. The aim of this
study is to compare six dictionaries and encyclopedias used in the general
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and educational fields in terms of certain characteristics of the concepts
within the scope of the study, to examine the dimensions in which they deal
with the concepts and to provide clarity in this sense.

Keywords: Didactics, instructive, instructional knowledge, dictionary
analyses.

Giris

Bilim ve teknolojideki gelismeler dogrultusunda dilin gelisimi ve degisimi
kacinilmazdir. Bu siire¢ Tiirk¢cenin bilim dili olarak daha yetkin bir duruma getirilmesi
acisindan biiyiikk énem tasidigindan dolayi, dil bilincine sahip bir¢ok bilim insan1 alanlariyla
ilgili terminolojiye katki saglamak icin ¢abalamislardir (Kanathh & Balci, 2000; Balci, 2003;
Aksdz, 2012). Bu baglamda belirli yabanci terimler farkli dillerden birebir Tiirkgeye gegirilmis,
s0z konusu bu terimler bir siire kullanildiktan sonra ana dilde karsiligi bulunarak yeri
doldurulmaya c¢alisilmistir. Bu tiir ¢alismalarin amaci, yabanci terimleri Tiirkcelestirerek
terminoloji sorununun ¢oziimiine katki saglamaktir. Lakin kimi zaman yabanci terimlere
karsilik bulunamamis, kimi zaman Onerilen terim yabanci dildeki karsiligi ile kullanilmaya
devam edilmistir. Onerilen Tiirk¢e karsiligin istenilen anlami vermedigine de tanik olunmustur.
Yani yabanci terim ile Tiirk¢e karsiliginin anlamsal agidan Ortiigmedigi goriilmiistiir. Bu
sorundan dolay1 yabanci terim Tiirkgesine tercih edilmistir. Bu terimlerden biri de didaktik
terimidir.

Egitim alani ile ¢ok yakindan ilgili olan bu terime / kavrama bir agiklik getirebilmek,
var olan kargasayi biraz olsun netlestirebilmek adina bu c¢alismada didaktik kavraminin
irdelemesi yapilacaktir. Bu yapilirken Tiirkgede hangi terimlerin didaktik kavrami altinda yer
aldigimma bakmak ve ayni zamanda sozliiklerde ya da ansiklopedilerde bu terimlerin altinda
verilen tanimlamalar1 ve bilgileri irdelemek gerekir. Boylelikle kaynaklarda verilen bilgilerdeki
celiskiler, farkliliklar, yanliglar ve ortak noktalar da ortaya konmus olacaktir. Ancak sézlitk ve
ansiklopedi taramalarina gegmeden 6nce Tiirk¢eye farkli bir dilden ge¢mis didaktik kavramin
tammmina bakmak yerinde olacaktir. Almanya’nin en kokli ve en yaygin kullanilan
sozliiklerinden biri olan “Wahrig Deutsches Worterbuch” sozliigiinde, didaktik terimi sOyle
tanimlanmustir;

“Di'dak-tik (f. 20; unz.) Wissenschaft vom Lehren und Lernen, von den Inhalten der
Bildung u. ihrer Auswahl im Lehrplan; Sy Unterrichtslehre, Unterrichtskunde [<grch. didaktike
techne “zum Unterricht gehérende, belehrende Kunst”; zu didaskein “lehren”’] (Wahrig, 2000, s.
349).

Didaktik (disil. 20; sayilamaz) Egitimin igeriginden miifredattaki segeneklere kadar
Ogretmenin ve Ogrenmenin bilimi; esanlamlisi 6gretim bilgisi, ders bilgisi [Yun. didaktike
techne “derse ait 6gretici sanat”, didaskein’a gore “6gretmek™] (¢cev. Y. D.).

Bu tanim incelendiginde, didaktik kavramin bir bilim dali olarak ele alindigi ve
miifredattan 6gretime kadar egitimle ilgili bircok unsuru kapsadig ifade edilmektedir.

Bilgi kirliliginin yogun oldugu bu donemde, her ne kadar internet araciligiyla birgok
bilgiye ulasilabilse de dogru ve giivenilir ¢alismalar da yapilmistir (bk. Yildirim [Aksdz], 2009,
S. 7-25). Ancak Tiirk¢edeki sozliik ve ansiklopedik kaynaklara bakildiginda didaktik teriminin
Tiirk¢e karsiliklarinin anlamsal olarak tam karsiligini bulmadigi goriilmektedir. Bunun nedeni
bir¢ok sozliikk yazarinin arastirmadan birbirinden bakarak, 6zensiz bir sekilde birbirlerini tekrar
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etmeleridir. Genelde monografiler daha yeni ve son bilgileri icermesine ragmen genel
okuyucuya zor ulagmaktadir. Bu da eksik ya da yanlis olsa bile sozliik veya ansiklopedilerin
daha cok kullanilmasina neden olmaktadir. Boylelikle okuyucuya yanlis ya da eksik bilgi
aktarimi yayginlagsmaktadir.

Bu sorun didaktik kavrami i¢in de gegerlidir. Sozliiklerde didaktik kavrami i¢in Tiirkce
karsilik olarak genellikle 6gretici, bazilarinda ise Ggretici kavramin yani sira ayni zamanda
ogretim bilgisi kavramlar yer almaktadir. Tanimsal ve igeriksel olarak kaynaklarda yer alan bu
iic kavrama bakildiginda birgok c¢eliskiyi ve karmagikligi barindirdiklart dikkat ¢ekmektedir.
Sozliiklerdeki bu karmasikliktan dolayi, didaktik kavrami yapilan bilimsel ¢aligmalarda da farkli
adlarla karsimiza ¢ikmaktadir. Egitim baglaminda birgok makalede didaktik kavrami
kullanilirken, bazi1 kaynaklarda Tiirkce karsiligt olan ogretici veya ogretim bilgisi
kullanilmaktadir. Didaktik kavramimin Tiirkge karsiligi olarak en ¢ok kullanilan ve yaygin
bilinen kavram dgreticidir. Ancak bilimsel caligmalarin taramasi yapildiginda didaktik ve
ogretici kavramlar arasinda bir geligki, diizensizlik ve karmasiklik oldugu goézlemlenmistir.
Birgok ¢alismada dgretici kavram didaktik olarak degil, egitimi / 6gretimi veren Kkisi, yani
ogreten / 6gretmen olarak ele alinmistir (Akkus & Sami, 2017; Gilingor, Cangal & Demir, 2020;
Akin, 2004). Baz1 bilimsel calismalarda ise, ogretici kavrami edebiyat veya egitim baglaminda
bir kaynag1 veya ders materyalini tanimlamak i¢in sifat niteliginde kullanilmistir (Mert, 2011;
Kiremitgi, 2015) ve bu da dgretici kavraminin egitim alan1 agisindan didaktik kavramini tam
anlamiyla karsilamadigini ve bir karmasikligin oldugunu ag¢ik bir bi¢imde géstermektedir.

Bu nedenle sozlik ve ansiklopedilerde didaktik kavrami taranarak, kavram analiz
edilecek ve sonrasinda es anlamli olarak kullanilan ogretici ve ogretim bilgisi kavramlarina
aciklik getirilecektir. Bu baglamda sadece egitim sozliikkleri ve genel ansiklopediler temel
alinmustir. Ayn1 zamanda egitim alaninda yapilacak bir sonraki bilimsel ¢aligmalar i¢in didaktik
kavrami ve Tiirk¢e karsiligi bu ¢alismada derlenmis olacak ve bir 6neri sunulacaktir. Boylece
daha sonraki ¢aligmalarda didaktik kavraminin yerine Tiirkge karsiliginin kullanilmasina katki
saglanmis olacaktir.

1. Arastirmanmin Kapsamm

Calismada Tiirkce genel ve egitim sozliikleri ile ansiklopedilerde didaktik, 6gretici ve
ogretim bilgisi kavramlarina yonelik agiklamalarin yer aldigi sozliikler incelenmistir. Bu
kavram c¢ergevesinde belirgin bir gekilde goriilen kavram karmasasi sozliikkler arasindaki
tutarsizlikla yakindan iligkilidir. Bu nedenle bu terimi sozliik boyutu ile ele almak ve
alanyazinda bu konudaki durumu ortaya koymak, daha sonra yapilacak c¢alismalar igin yol
gosterici olabilir. Bu ¢alismanin egitim diinyasina bir katkis1 olmasi amaciyla, agirlikli olarak
egitime yonelik sozlikler ve genel sozliik ve ansiklopediler tercih edilmistir. S6z konusu
sozliikler ve ansiklopediler su sekildedir:

o Tiirk¢e Sozliik, Tiirk Dil Kurumu Yayinlari, 2011.
e Egitim Sozligli, Ahmet Cevizci, Say Yayinlari, 2010.

o Ansiklopedik Egitim ve Psikoloji Sozliigi, Rasim Bakircioglu, Am
Yayincilik, 2016.

e Egitim ve Egitim Bilimleri Sézliigii, Remzi Onciil, Milli Egitim Bakanlhg
Yayinlari, 2000.
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e Biiyiikk Larousse Sozliikk ve Ansiklopedisi, Cilt: 6/17, Milliyet Yayinlari,
1986.

e Meydan Larousse, Cilt 3/9, Meydan Yaymevi, 1990.
2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, genel ve egitim alaninda kullanilan alti so6zliigiin ¢alisma
kapsamindaki kavramlarin belirli 6zelliklerini karsilastirmak, kavramlar1 hangi boyutlar ile ele
aldiklarini karsilastirilarak mevcut karmasikliga netlik kazandirmaktir. Egitim alaninda bu kadar
onemli olan didaktik kavraminin netlestirilmesi ve sOylemde biitiinliik saglanmasi, didaktik
kavramini karsilayacak tek bir Tiirkge kavramin ortaya konmasi ile miimkiindiir.

3. Arastirmammn Yoéntemi

Bu ¢alismada, ansiklopedi ve sozliiklerde didaktik ve Tiirkge karsiliklari olarak yer alan
ogretici Ve 6gretim bilgisi kavramlarinin hangi esaslara dayanarak agiklandigini belirlemek igin
sOzlilk maddeleri ile tanimlamalar ayrilarak fislenmistir. Sozliik se¢iminde egitim sozliikleri ve
genel ansiklopediler segilerek s6z konusu kavramlarin var olup olmadiklarina bakilmigtir.
Belirlenen soézliiklerde sozlilk maddelerinin terim sayisi ile terimlerin yapisal ve igeriksel
cozlimlenmesi dikkate alinmistir. Yapisal ¢oziimlemede sozliiklerin kavramla ilgili bilgiyi hangi
siraya gore aktardiklar1 incelenirken, iceriksel coziimlemede hangi bilgilerin yer aldigi
incelenmektedir. S6zliik maddeleri ile ilgili bilgiler sozliikk ve ansiklopedilerde kalin, italik veya
kiigiik-biiyiik yazimi gibi var olan bi¢imleri ile yansitilmistir. Kavramlarin yapisal ve igeriksel
cOziimlemesi esnasinda analizler yapilarak ¢6ziim nerisi sunulmustur. Bu boliimde incelenen
sozlikkler ve ansiklopediler ile ilgili genel bilgiler verildikten sonra sozliikk maddelerinde
didaktik, ogretici ve dgretim bilgisi kavramlarinin yapisal ve igeriksel incelemesi yapilmustir.

4. Bulgular

Bu boliimde incelenen sozliikler ve ansiklopediler ile ilgili genel bilgiler verildikten
sonra sozliik maddelerinde didaktik, Ogretici ve Ogretim bilgisi kavramlarinin yapisal ve
iceriksel incelemesi yapilmustir.

4.1. Incelenen Sozliiklerle Tlgili Genel Bilgiler

Kavram analizi yapilmadan 6nce, oncellikle Tiirkiye’de bu kavramlari iceren genel
ansiklopediler ve egitim sozliikkleri tanitilacaktir. Bu tanitim daha ¢ok bu sdzliiklerin, hangi
amagla ve hangi okur kitlesine yonelik olusturuldugu yoniinde olacaktir.

4.1.1. Tiirk Dil Kurumunun Tiirk¢e Sozliigii

Tirk¢enin s6z varligimi ortaya koyacak bir sozliik hazirlanmasi diigiincesi ile 12
Temmuz 1932 yilinda baslatilan zorlu c¢alismalar sonrasinda Tiirk Dil Kurumunun Tiirkge
Sozliigiiniin ilk Tirkge baskisi 1945 yilinda yayimlanmistir. Bu hazirlik asamasinda en g¢ok
izerinde durulan konu, genellikle yabanci kokenli sdzciiklerden hangilerinin sozliige alinacag,
alianlarin nasil gosterilecegi noktasinda yogunlasmistir. Bu ¢alismada kullanilan sozliik ise
sOzIliglin on birinci baskisidir. Tiirkge So6zliigiin bu baskist 2011 yilinda yayimlanmistir. S6z
konusu bu sozIigli hazirlamak tizere Prof. Dr. Siikrii Haluk Akalin baskanliginda bir¢ok degerli
isimden olusan Giincel Genel Tiirkge Sozlik ve Yazim Kilavuzu Calisma Grubu, Atatiirk
Kiiltiir, Dil ve Tarih Yiksek Kurumu Yo6netim Kurulunun 24. Kasim 2005 tarihli ve 509/19
sayili karariyla kurulmustur. Bu ¢alisma grubunun baglica gorevi ve amaci, sézliik veri tabanini
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gelistirme, sozliigiin yeni baskisini hazirlama, giindelik dile girme egilimindeki yabanci kokenli
sozlere karsilik bulma, sozliik veri tabani kullanicilarinin sorularimi yanitlama gibi isleri
saglamaktir. Calisma i¢in irdelenen bu sozliik genel okur kitlesine yoneliktir.

4.1.2. Egitim Sozliigii

Ahmet Cevizci tarafindan yazilan Egitim Sozligi, Say Yayinlart tarafindan 2010
yilinda basilmistir. Cevizci, bir felsefeci olarak Tiirkiye’deki egitim arastirmalarina nasil katki
yapabilecegi diislincesiyle bu calismaya yon vermistir. Bu sozIligli hazirlamada en 6nemli
neden, Tirkiye’de egitimle felsefe arasindaki iligkilerin son derecede zayif olmasi; felsefecilerin
egitim alanini neredeyse gérmezden gelmis olmalar1 ve egitimin kendi i¢cinden de felsefeye
doniik bir talebin olmamasi olarak gosterilmistir. Adi gegen sozlilk genel okurdan ¢ok bu iki
alanla ilgilenen kisilere, 6grencilere yonelik oldugu gibi akademik etkinlikte bulunan insanlarin
da yararlanacag bir yayindir.

4.1.3. Ansiklopedik Egitim ve Psikoloji Sozliigii

Ansiklopedik Egitim ve Psikoloji SozIigii, Rasim Bakircioglu tarafindan yazilarak Ani
Yayincilik tarafindan 2016 yilinda basilmigtir. Bakircioglu, basarisiz sdylem ve eylemlerin pek
cogunu, terimlerin anlamlarini tam bilmeden kullanilmasina baglamistir; bir kavramin icerigi
yeterince aciklanmadik¢a, okuyucu ya da dinleyicinin s6z konusu sozciigiin anlamini
kavrayamayacagma dikkat c¢ekmis, boOylece sozliikk caligsmalarina baglamistir. Bu disiince
dogrultusunda amaci, psikolojinin ve iligkili bilim dallarinin pek ¢ok kavramina, egitim bilimi
ile onun ¢evresinde konuslanan dallara, ayrica biitiin bu alanlardaki gelismeleri gergeklestiren
baslica kisilere kucak agmaktir.

4.1.4. Egitim ve Egitim Bilimleri Sozliigii

Remzi Onciil’iin biiyiikk emegi ile Milli Egitim Bakanhigmin yayimmladig1 bu sozliik,
2000 yilinda basilmustir. Sozliikteki terimler Almanca, Fransizca, Ingilizce ve eski dildeki
karsiliklart ile yer almaktadir. Bu sayede bu sozliigiin mesleki yayinlari anlamada, dilimize ve
yabanci dillere ceviride yararli olacag diisiiniilmiistiir. Kavram kargasasinin bilincinde olan
Onciil, bu kavram karisikligin1 hem &nlemek hem de 6niine gegmek igin ii¢ farkli yabanci dilin
kaynaklarindan yararlanarak egitim bilimlerine bu sayede katki saglamak istemistir. Boylelikle
egitim alan1 disinda akademik olarak farkli dillerde yaym yapan insanlarin da bagvurabilecegi
bir kaynak olmustur.

4.1.5. Biiyiik Larousse Sozliik ve Ansiklopedisi

Fransiz yaymnevi Larousse'nin telif haklarma sahip Biiylik Larousse Sozlik ve
Ansiklopedisi Tiirkiye’'nin en O&nemli basili ansiklopedilerinden biridir. Ansiklopedi
Milliyet gazetesi tarafindan basilan 24 ciltten olugsmaktadir. Tiirk¢e eklemelerle beraber bilgiler
derlenmis ve gelecek kusaklara aktarilmak amaciyla sunulmustur. Ozellikle énceki dénemlerin
en 6nemli basil1 bagvuru kaynaklarindan biridir ve herkesin yararlanabildigi genel bir kaynaktir.

4.1.6. Meydan Larousse

Tiirkiye’nin ilk biiyiik ansiklopedisi ve ansiklopedik liigati olan bu eser, 1969 yilinda
yayimlanmistir. Meydan Gazetecilik ve Nesriyat Limited Sirketi’nin fasikiiller hdlinde ¢ikardigi
bu ansiklopedi Meydan Larousse Biiyiik Ligat ve Ansiklopedi adin1 tasimaktadir. Eser
aslinda Grand Larousse Encyclopedique (I-X, 1960-1964) adli Fransiz ansiklopedisinin bir
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terclimesidir. Hazirlik asamasinda Fransizlar ilgilendiren bazi maddeler kisaltilarak veya
cikartilarak esere Tiirkiye, Tiirkliik ve Islamiyet’le ilgili maddeler ilave edildi veya mevcutlarm
hacmi arttirildi. Boylece meydana getirilen ansiklopedi 1973 yilinda ve on iki biiylik cilt olarak
tamamland1. 1974 ve 1985 yillarinda iki ek cildi yayimlanan Meydan Larousse Tiirk ansiklopedi
yayinciliginda bir doniim noktasi teskil eder. Bundan sonra Tiirkiye’de 6zellikle ticari agidan
basarili ansiklopedilerin yayimlanmaya basladig1 ve bunlarin daha ¢ok miinferit sahislarin eseri
olmay1p yayinci miiesseselerin bir araya getirdigi cesitli bilim adamlarinin ortak eseri olduklar
goriilmektedir. Aym Biiyiik Larousse Sozlilk ve Ansiklopedisi gibi Meydan Larousse de belli
bir donem hemen hemen her evde bulunan bir kaynaktir.

4.2.incelenen Sozliiklerdeki Ortak Terimler

Bu bolimde didaktik, dgretici ve ogretim bilgisi kavramlarinin hangi sozliiklerde yer
aldig1 karsilagtirmali olarak bir tablo yardimiyla gorsellestirilmis ve degerlendirilmistir.

Tablo 1: Didaktik, Ogretici ve Ogretim Bilgisi Kavramlarmin Sozliik ve Ansiklopedilerde Dagilimi

Tiirkge Egitim Ansiklopedik Egitim  Egitim ve Biiylik Meydan
Sozlik Sozligii  ve Psikoloji Sozliigiic  Egitim Larousse Larousse
Bilimleri Sozlik ve
Sozlugi Ansiklopedisi
Didaktik X X X X X X
Ogretici X X X X X
Ogretim Bilgisi X X

Incelenen sozliik ve ansiklopedilerde didaktik kavram tiim sozliiklerde tanimlanmis ve
bu sozciige es anlamli olarak - Cevizci (2010) tarafindan yazilan “Egitim Sozligi” disinda -
genellikle Tiirkge kavram olarak dgretici kavrami gosterilmistir. Dikkat ¢eken nokta ise, Egitim
Sozliigii’'nde didaktik kavrami igin herhangi bir Tiirk¢e karsiliginin bulunmamasidir. Tiirkge
Sozlik ve Ansiklopedik Egitim ve Psikoloji Sozliigii’nde ise, didaktik kavrami igin dgretim
bilgisi kavrami da kullanilmigtir. Meydan Larousse ansiklopedisinde ise didaktik kavramui igin
dgretke Kavrami da kullanilmis ve “Ogretke i. (6gretmek’ten gret-ke) Fels. Yeni. Ogretimle
ilgili metotlar1 inceleyen bilim. Esanl. DIDAKTIK (M)” seklinde bir tamm yapilmistir. Bu
tanima gore, didaktik sadece metotlar1 inceleyen bir bilim dali olarak tanimlanmigtir. Oysa
didaktik, 6gretim ilke, yontem ve tekniklerini iliskin genel sorunlari inceleyen kapsamli bir bilgi
dalidir. Burada dikkat edilmesi gereken diger bir nokta da, didaktik kavraminin metot, yani
yontem kavrami ile i¢ ige oldugudur ve bu anlamda bunlarin ayrimimi bilmek gerektigidir.
Kisacasi; egitimde yontem nasil Ogretilecegi ile ilgilenirken, didaktik ne ogretilecegi ile
ilgilenmektedir.

4.3.Sbzliik Maddelerinde Didaktik, Ogretici ve Ogretim Bilgisi Kavramlarimin
Yapisal ve Iceriksel Analizi

Incelenen alt1 sozliik ve ansiklopedide 13 sozlilk maddesi hem yapisal hem de igeriksel
acidan irdelenmis ve bu kaynaklarda farkliliklarin oldugu gozlemlenmistir. Tiirk Dil
Kurumunun Tiirkge Sozlugi, didaktik kavramimin es anlamlisi olarak goriilen dgretici ve
ogretim bilgisi olmak iizere iki sozclige de sozliikte yer vermistir.
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Tiirk Dil Kurumu Tiirkc¢e Sozliigii.

o didaktik, -gi sf. Fr. didactique 1. Ogretici: Didaktik bir eser. 2. a. egt. Ogretim
yontemlerini ele alan bilgi, 6gretim bilgisi.

e ogretici sf. Ogretme, yetistirme ve aciklama niteliginde olan, didaktik: Ogretici film.

e oHgretim bilgisi a. egr. Ogretim ilke, yontem ve yollarma iliskin genel sorunlari

inceleyen bilgi dali, didaktik. (TDK, 2011, s. 655, 1840)

Tirk Dil Kurumunun yayimladigi sozliikte ii¢ kavram da agiklanmistir. Didaktik
kavramimin sozlik maddesinde kavramin tiiriine deginilmekte ve Fransizca anlami
verilmektedir. Burada didaktik kavraminin kokenini bilmeyen kisi kokiiniin Fransizcadan
geldigini diisiinebilir, ancak didaktik kavrami yunanca “didaskein”, yani dgretmek kavramindan
gelmektedir (Knecht, 1984, 100). Bu 6nemli noktanin belirtilmemesi yanlis anlasilmaya neden
olabilir. Sozliikk daha sonra 1. madde olarak Jgretici kavramini es anlam olarak bir climle ile
tanimlamis ve Ogreticinin bir didaktik eser oldugunu belirtmistir. 2. maddede ise, egitim
alaninda “Ggretim yoOntemlerini ele alan bir bilgi” seklinde karsimiza g¢ikmaktadir. Ancak
buradaki tanim aragtirmaciy1 aydinlatmamaktadir. Sonugta 6gretim yontemleri ve buna karsilik
gelen yontem secimi, ders planlamasinin ve pratik ders tasariminin 6nemli bir pargasidir.
Basarili 6gretim yontemleri, 6grenme psikolojisi, gelisim psikolojisi ve didaktigi de igeren
O0grenme siirecleri hakkindaki bilgiye dayanir. Egitimciler neyi Ogretmek istediklerini
planladiktan sonra sira uygun bir yontem bulmaya gelir. Sozliikte bu anlamu ile daha genis ve
aydinlatici bir tanimlama yer almali ve okuru y6nlendirmelidir. Aslinda didaktik ve yéntem,
basarili bir 6grenmeyi saglamak icin bir arada kullanilmasi, ancak aralarindaki farklarin
bilinmesi gereken unsurlardir.

Ayni sozliikte ogretici kavramina bakildiginda, ayni didaktik kavraminda oldugu gibi
tiirlinden, yani sifat oldugundan ve niteliginin bir seyleri 6gretme, bir kisiyi yetistirme ve ele
alman konulara aciklik getirme oldugundan bahsedilerek bir 6rnek verilmistir. Verilen 6rnege
bakildiginda ise seyredenin bir sey ogrendigi bir film seklindedir. Ornek elbette kisir
kalmaktadir. Bu duruma gore sayilan her nitelik ig¢in bir érnek vermek okuru aydinlatmak
acisindan yerinde olurdu. Ayrica ogretici kavrami Ornegi hem didaktik kavraminin
tanimlamasinda verilmis hem de dgretici kavraminin sozlik maddesinde, her iki Grnege
bakildiginda ‘didaktik bir eser ve Ogretici film’ tamamen edebi veya sanatsal bir nitelik
konumunda karsimiza ¢ikmaktadir.

Sozlikkte dgretim bilgisi kavrami ise, belirli bir alam1 yani egitimi kapsadigimi ve
Ogretimle ilgili sorunlari inceleyen bir bilgi dali oldugu seklinde tanimlanmistir. Bu tanimin da
cok kisa agiklanmig olmasi arastirmaciy1 aydinlatmayacak, ancak egitim alanina ydnelik bir
arastirma i¢in didaktik kavramini daha net tanimlamaktadr.

Calisma kapsaminda incelenen sozliikklerden biri de Ahmet Cevizei tarafindan
hazirlanan Egitim Sozligi’dir. Egitim SozIigi’'niin, didaktik kavramina yonelik ayritili bir
sOzliik maddesi bilgisi igermesine ragmen, diger kavramlara yer vermemesi dikkat ¢gekmektedir.
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Egitim Sozliigii, Ahmet Cevizci

e DIDAKTIK [ing. didactics]. “Ogretmek” anlamma gelen Grekce “didaskein”
sozciigiinden gelen bir disiplin olarak, Ogretimini yapisini, bilimsel ve felsefi
temellerini, yontemlerini ele alan disiplin: Ogretim bilimi.

Egitim alaninda, 6grenme konusu neredeyse tamamen psikoloji bilimine terk edilmistir.

Ogrenmeyle ¢ok yakin bir iligkisi bulunan 6gretim kavraminin, 6grenme karsisinda, en
azindan sadece bilimsel bir zeminle sinirlanmama gibi bir avantaji ya da stiinligii
vardir. Iste bu hususu da dikkate aldigimizda, 6gretimin bir kimsenin, yani 6gretmenin
birilerine, esdeyisle dgrencilere bir seyleri belli usul veya yontemlere uygun olarak
aktarmasi veya 0gretmesi oldugunu sdyleyebiliriz. Bu ise didaktigin sirastyla 6gretmen,
ogrenci, icerik, yontem ve belli bir etkinlik tiirii olarak bes ayr1 6geyle yakindan iligkili
olmast gerektigi anlamima gelir. Hal bdyle olmakla birlikte, didaktigin esas itibariyle
Ogretmen ile 6grenci arasinda ders iizerinden kurulan dgretim iliskisi, bu iliskiyi etik ve
pedagojik acidan anlamli ve degerli kilan yontemler ve nihayet igerikle ilgili oldugu
sOylenebilir.

Didaktik bu ii¢ ana konuyu, salt bilimsel yontemlerle veya psikolojik bir bakis agisiyla
ele alinan 6grenme konusundan farkli olarak hem bilimsel hem de felsefi bir bakis agist
ve yontemlerle ele alan bir disiplindir. Biinyesinde “olan”t konu edinen ampirik
aragtirmalara oldugu kadar “olmasi gereken”i ortaya koyan normatif bakis ve
yontemlere de yer verir.

Didaktigin iki ana diizeyi veya tiirii oldugu kabul edilmektedir. Bunlardan birincisi
genel didaktiktir. Genel didaktik, genel bir 6gretim bilgisine ek olarak dgretim ilke ve
yontemlerine dair arastirmalarla egitim programlarina ilig tartismalardan olusur. Dal
didaktigi ise, genel didaktigin 6zel alanlara uyarlanan versiyonudur. O, bu yiizden 6zel
Ogretim bilgisiyle 6zel 6gretim yontemlerini ele alan arastirmalardan meydana gelir (bk.
M. Hesapgioglu 2008). (Cevizci, 2010, s. 137-138)

Egitim Sozliigii, didaktik kavraminin Ingilizcesini verdikten sonra kokeninden
bahsederek bunun bir disiplin oldugunu vurgulamustir. Bu tanima gore didaktik bir yasa, kural,
ilke ve diizen anlamima gelmektedir. Cevizci, bu dogrultuda didaktik i¢in &gretim bilimi
kavramini vermistir, ancak sozliikte bu kavram ayr1 bir sozliik maddesi olarak agiklanmamustir.
Bunun yerine, didaktik kavramina es anlamli olarak gordiigii 6gretim bilimi kavramini didaktik
kavramu altinda agiklamustir.

Burada o6zellikle dikkat ¢eken sey, Cevizci’nin didaktigin sirasiyla 6gretmen, dgrenci,
icerik, yontem ve belli bir etkinlik tiirii olarak bes ayr1 6geyle yakindan iliskilendirilmesi
gerektigini vurgulamasidir. Siralanan Ogeler didaktigin vazgecilmez unsurlaridir. Ancak
giiniimiizde egitim sartlarmin degismesi ile bakis acis1 da degismistir. Eskiden didaktigin ilgi
odag1 oncelikle 6gretmenler tarafindan neler kazandirildigina ve okul gerekliliklerine yonelikti.
Yani miifredat ve egitim planlari, materyal, icerik, konular ve dgretmenlerin neyi hedefledigi,
kisacast Ogretme hedefleri on plandaydi. Ancak gilinimiizde didaktik, sadece Ogretme
hedeflerini degil, 6grencilerin derslerden nasil yararlandigina da ¢ok 6nem vermektedir. Bu
nedenle didaktik, 6gretmenin performansina daha az, 6grencilerin aktif ve yapici 6grenmesine
daha ¢ok odaklanmaktadir (Weirer & Paechter, 2019, 19-20). Cevizci de sozliigiinde didaktigin
Ogretim iligkisi, yontemler ve ders icerigi oldugunu belirterek, kavramin kapsama alaninin ne
kadar genis oldugunu vurgulamustir.

Cevizci, didaktik tanimin1 Genel ve Dal Didaktik olarak iki ana tiirden olustugunu
belirtip bu iki dali sozlik maddesinde agiklayarak bitirmistir. Genel didaktik, tim egitim
Ogretim siirecinde gorevli 6gretmenlere basarili bir egitim i¢in énemli unsurlar olan hedefler ve
igerik, yontemler ve performans degerlendirmesinin yan sira 6gretme ve dgrenme siireglerinin
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planlanmasi, yansitilmasi ve degerlendirilmesi i¢in yol gostermektedir. Bir 6gretme ve 6grenme
bilimi olarak dal veya alana 6zgii didaktikte ise, her zaman bir veya daha fazla alan veya dersle
iliskilendirilir, onemli igerik segilir ve konuya 6zgu gereklilikler, yetenek ve becerilerin yan
sira farkli hedef gruplarin ihtiyaglari ile uyumlu hale getirilir (Ploger, 2009).

Bu tamim, egitimcilere genis bir bilgi sunmaktadir. icerigine bakildiginda égretici
kavramimin degil, ogretim bilgisinin bu tanima uygun oldugu goriillmektedir. Bu tanimlama
incelendiginde didaktik kavraminin ayrintili bir agiklamasi karsimiza ¢ikmakta, ancak diger
sozliiklerde didaktik kavrami i¢in kullanilan &gretici kavraminin Ortiismedigi ve dgretici
kavraminin bu aciklama sonrasinda ¢ok yetersiz kaldig1 goriillmektedir.

Cevizci, s6z konusu tanimin sonunda Hesapgioglu’na gondermede bulunmustur.

Incelenen Ansiklopedik Egitim ve Psikoloji Sozliigii’nde ise, bu ¢alismada arastirilan ii¢
kavrama yer verilmistir. Ancak bu sozliikkte de dgretici kavram igin 3 ayr sozlilk maddesinin
bulunmasi karmasiklig1i beraberinde getirmektedir. Karmagikligin nedeni, bu kavramin g¢ok
boyutlu olmast ve bir¢ok anlam tagimasindan dolayidir. Bu noktada belirtmek gerekir ki,
kavram ¢ok boyutlu ise, her zaman insanin aklina ilk anlami gelmekte ve bu da anlam
karmasasina yol acabilmektedir. Egitim alaninda bir agiklama karsisinda ogretici denildigine,
kars1 tarafa didaktik kavramin bu kadar kapsamli i¢erigini ne kadar yansitabildigimizi diisiinmek
gerekir.

Ansiklopedik Egitim ve Psikoloji Sozliigii

o didaktik (didactic) Aciklama, 6gretme, yetistirme 6zelligi olan; egitim biliminin
o6gretimden soz eden boliimii, ders 6gretmenin yontemi; é6gretme bilimi; 6gretici. 17.
Yiizyilldan bu yana o6gretme bilimi {izerinde calisilmig; ancak ilk zamanlarda bu
caligmalar daha ¢ok derslerin 6gretilmesi sorunu iizerinde yogunlastirilmigtir. Sonra
konu biraz daha genisletilerek ¢cocugun yonlendirilmesine ve ydnetilmesine; 6gretime
iligkin iglerin tiimiini kapsayacak bi¢cimde genisletilmistir. Ondan sonra oégretilecek
konular, o6gretim yontemleri, ders araglari ve benzerleri, didaktigin ana sorunlari
durumuna gelmistir. Bizde didaktikte ilk kez, egitimci Selim Sabit Efendi ilgilenmistir.
Bkz. Ogretim bilgisi

e odgretici 1. (instructor) Ogreten, 6gretme isi goren kisi. 2. (instructive) Ogretme
ozelligi olan, yetistirici, aydinlatici. 3. (didaktic) Ogretimle ilgili, dgretici; didaktik.
Bkz. Ogretmen

e Hgretim bilgisi (didactics) Ogretimin ilke ve ydntemlerini, bunlarla ilgili sorunlari
konu edinen bilgi dali; didaktik. Bkz. Ogrenme-6gretme ilkeleri, 63renme-6gretme
yontem ve teknikleri; 6gretim. (Bakircioglu, 2016, s. 465, 1165, 1166)

Bu sozliik tim kavramlar igin Ingilizce karsiliklarmi vermistir. Didaktik kavramimin
egitim alaninda 6gretimden sz edilen boliimiinii ve 6gretim yontemini kapsadigini agiklamis ve
ogretme bilimi ve dgretici kavramlarina deginmigtir. Sozliikk, bu kavramin kisaca ¢ikis
tarihinden ve Tirkiye’de ilk kullanan egitimciden bahsederek, sozlilk maddesinde didaktik
kavramin o6gretim ile ilgili tiim etkenleri ve aktiviteleri kapsadigini, bunlarin igerisinde
Ogretilecek konularin, 6gretim yontemlerinin ve ders araglarinin yer aldigini belirtmistir. Yazar,
didaktik kavramini kullanmak yerine dgretme bilimini kullanmustir. Ancak ogretme bilimi
denildiginde, bilimsel alan gercevesinde 6gretme kapsaminda bir¢ok unsur akla gelmektedir. Bu
anlamda Almanya, Fransa ve Ingiltere gibi iilkelerde didaktik denildiginde sadece dgretici degil
bir¢ok egitimle ilgili unsurlar kapsama igindedir (krs. Kron, Jirgens & Standop, 2014, s. 20;
Marius-Costel, 2010; Schneuwly, 2020). Bu baglamda bu sozliik, arastirmaciy1 6gretim bilimi
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kavramina da ydnlendirmistir. Ogretim bilimi kavrami bircok bilimsel ¢alismada dgretim bilimi
veya sanati olarak ele alinip pedagoji kavramina es olarak kullanilmigtir. Bu anlamda 6gretim
bilimi ve 6gretim bilgisi kavramlari arasina da kalin bir ¢izgi cekmek gerekmektedir. Pedagoji,
egitimle ilgili her seyi ele alan bir sosyal bilimdir. Etimolojik olarak pedagoji terimi, Yunanca
“cocuk” olarak terciime edilebilen paidds ve “yonetmek” anlamina gelen agogia kelimelerinden
gelmektedir. Dolayisiyla bu terimin kelime anlamiyla “cocuga yol gdstermek” anlamina
geldigini sdyleyebiliriz. Didaktik, pedagojik teorilere dayali 6gretme-6grenme siirecinin
incelenmesine odaklanan bir disiplindir. Bu nedenle didaktik pedagojinin bir dal olarak kabul
edilir.

Ogretim bilgisi kavraminin tammina bakmadan 6nce, yonlendirdigi ilk kavram olan
ogretici kavrami incelendiginde 3 madde karsimiza ¢ikmaktadir. Her bir madde yine ingilizce
karsiliklart ile verilmistir. 1. madde ogreten olarak tanimlanmisken, 2. madde ogretme ozelligi
olan, yetistirici olarak agiklanmistir. Her iki maddenin Ingilizce karsiligmin kokeni ‘instruct’
kelimesinden gelmis ve 6gretmek anlamini tasimaktadir. Her iki tanimda aslinda 6greten kisi
yani 6gretmen kastedilmektedir. 3. madde ve Ingilizcesi didactics olan kavramda ise, sadece
‘Ogretimle ilgili ve Ogretici’ tanimi yapilmistir. Son olarak da 6gretici taniminin sonunda
“ogretmen kavramina bakiniz” diye bir ibare diisiilmiistir. Bundan dolay1 da ogretici
kavraminin genellikle 6gretmen, egiten veya Ogreten kisi olarak ele alindigi goriilmektedir.
Nitekim ogretici kavram bilimsel ¢aligmalarda da genellikle 6gretmen veya ogreten seklinde
karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu sozliikte didaktik kavraminin sozlik maddesinin altinda gonderme yapilan diger
kavram ise ogretim bilgisidir. Ogretim bilgisi kavramin Ingilizcesi olan didactics verildikten
sonra s0z konusu kavramin &gretimin ilke ve yontemlerini ve bunlarla ilgili sorunlar1 konu
edinen bir bilgi dali oldugu agiklanmistir. Ayni1 zamanda 6grenme-6gretme ilkeleri, 6grenme-
Ogretme yontem ve teknikleri gibi sdzliikk maddelerine yonlendirme yapilmistir.

Milli Egitim Bakanlhigmin énciiliigiinde Remzi Onciil tarafindan hazirlanan Egitim ve
Egitim Bilimleri Sozliigii'nde ise, didaktik ve dgretici kavramlarina yer vermistir. Didaktik
kavrami 2 maddeden olusurken, dgretici 3 maddeden olusmaktadir. Ayrica Didaktik kavrami
icin ¢ok kisa bir tarihsel bilgi eklenmistir.
Egitim ve Egitim Bilimleri Sozliigii
e Didaktik 1. [AIm. Didaktik, Unterrichtslehre], [Fr. didactique], [ing. didactics]
Ogretme sanati, 6gretme yontemlerini gosteren bilim dali.
2. [Alm. didaktisch], [Fr. didactique], [Ing. didactic]
Ogretici, amac1 6gretme olan.
(Bu terim 17. yiizyildan beri bu anlamda kullanilmaktadir)

e Ogretici 1. [Alm. Lehrer], [Fr. insructeur, maitre, ensaeignant], [ing. instructor,
teacher] Ogreten kimse, 6gretme isi goren kisi.

2. [Alm. lehrreich, belehrend], [Fr. instructif], [Ing. instructive, inspiring]
Ogretme 6zelligi olan, yetistirici, aydinlatic1.
3. [Alm. didaktisch], [Fr. didactique], [Ing. didactic]

Ogretimle ilgili, 6gretici. (Onciil, 2000, s. 317, 862)
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Egitim ve Egitim Bilimleri Sozliigii’'nde didaktik kavrami i¢in Almanca, Fransizca ve
Ingilizce olmak iizere ii¢ dildeki karsiliklar1 verilmistir. S6z konusu sdzliik didaktik kavramimin
1. maddesinde diger sozliiklerde oldugu gibi sifat tiiriinde ele almamis, kavramin bir 6gretme
sanati ve bir bilim dali oldugunu belirtmistir. Nitekim didaktik bu anlamiyla ve isim olarak
bircok dilde kullanilmaktadir. 2. maddesinde didaktik kavrami sifat niteliginde ele alinmustir.
Ayrica parantez i¢inde bu terimin 17. yiizyildan beri bu anlamda kullanildigi belirtilmistir.
“Ogretim bilimi anlaminda didaktizmin bilimsel miladi, Comenius’un 17. yiizyilda kaleme
aldigr 'Didaktika Magna' (Biiyiik Didaktik) adli eserine dayandirilmaktadir” (Yildinm &
Yilmaz, 2023, s. 2).

Egitim ve Egitim Bilimleri S6zliigli ogretici kavramina da yer vermistir ve bu kavrami 3
maddede acgiklamistir. 1. madde 6gretmen, ogreten, 2. madde sifat olarak ogretme ozelligi olan,
3. madde ise ogretimle ilgili, dgretici seklinde tanimlanmustir. 2. ve 3. madde incelendiginde
aralarindaki fark ancak yabanci dildeki karsiliklari incelendiginde belirgin hale gelmektedir.
Almancada “lehrreich” hangi konuda olursa olsun bir 6giit, bilgi veya ders verme niteliginde
egitici olan anlamima gelmektedir, ancak ii¢iinii maddedeki “didaktisch” egitim ile ilgili bir
konuda Ogretici nitelikte olma anlamima gelmektedir. S6z konusu sozliik, isim niteliginde ve
egitimi kapsayan didaktik kavramin Tiirkgelestirilmis hali olarak kabul goren dgretim bilgisi
kavramina yer vermeyerek, Didaktik kavramimin ilk maddesini bu anlamda tanimlamigtir.
Ogretme sanat1 kavramini kullanmus, ancak bunu sozliigiinde tanimlamamustir.

Bu c¢alismada didaktik ve dgretici kavramlarini igeren en koklii iki ansiklopedi olan
Meydan Larousse ve Biiyiik Larousse Sozliikk ve Ansiklopedisi arastirma kapsamina alinmistir.
Oégretim bilgisi kavraminim eski sozliiklerde yer almadig1 goriilmektedir.

Biiyiik Larousse Sozliik ve Ansiklopedisi

o Didaktik sif. (Yun. Didaktikos, didaskein’den, dgretmek, fr. didactique) Ogretme
amaci tasiyan. (— OGRETICI)

e Ogretici sif. 1. Amac1 egitmek, 6gretmek bilgi vermek olan her tiirlii yapat, arag igin
kullanilir. (Bk. ansikl. bol.) -2. Bir sanat, bir bilim dalimin yontemlerini sistemli bir
bicimde agiklamaya yonelik bir sey i¢in kullamlir: Ogretici yonii agir basan bir radyo
programi. —ANSIKL. Ogretmeye, hangi konu iizerinde olursa olsun sistemli &giitler
vermeye yonelik tiim yapitlar Ogreticidir: meseller, hayvan masallari, Cin ve
Hindistan'daki (sutras) dinsel kitaplar ve halk edebiyati s6z konusu oldugunda &ykiiler
ve almanaklar boyledir. Ogretici yapi titiz bir bicimde manzumlastirilmistir ve dgretiler,
bilimsel ya da teknik bilgiler verir. Diizenin az sézle ¢ok sey anlatilir nitelikte olusu ve
ritmi bu tiir yapitlarin 6zdeyise donlisme ve akilda tutulmalarini 6zellikle kolaylastirir.
Isler ve giinler adli yapit1 ahlak, davranis iizerine temel ilkeler, tarim iizerine bilgiler
iceren Hesiodos un diginda Yunan edebiyati felsefi esinli 6gretici kitaplar bakimdan ¢ok
zengindir (Ksenophanes, Parmenides, Empedokles, Solon, Aratos). Latinler’de
Lucretius, De natura retum adli yapitinda Epikuros’un felsefesini anlatir; Vergilius’un
Georgica’s1 ahlak kurallarini, dini konusundaki temel diisiinceleri ve kirsal kesim isleri
icin ogiitleri icerir. Ovidius’un Sevmek sanati (Ars amatoria) adli yapitiysa belirtiktir.
Orta Cag’da ise hiristiyanligin etkisiyle yeni bir yapiya kavusmus olan bu tiiriin
Avrupa'daki baglica temsilciler arasinda sunlar sayilabilir: Fransa'da, Baif, Belleau,
Ronsard, Boleau; ingiltere’de, Robert, Mannyng, Gover, John Philip, Erasmus, Darwin
vb. Romantik lirizmle dgretici siir dnemini yitirdi, bu arada bilim de &zel sdylemler
getirdi.

Tiirk edebiyatinda Islam dini etkilerini, toplumda gecerli bilgileri, hatta Arapga ve
Farsgay1 6gretme amaciyla 0gretici yapitlar kaleme alinmigtir. Yusuf Has Hacip'in kisi,
toplum, devlet yasamiin diizenlenmesi yolunda bilgi veren Kutadgu Bilig’i (1069),
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Islamciligin kabuliinden sonra gelisen &gretici edebiyatin en eski iiriinlerindendir. Asik
Pasa'nin (1272-1333) tasavvuf bilgilerini kapsayan Garipname’si, Nabi'nin ogluna islam
ahlakini 6gretmek, iyi bir insan, toplumda basarili bir kisi olma yolunda bilgiler vermek
icin yazdig1 Hayriye’si bu tiiriin 6rneklerindendir. Manzum Arapca-Tiirkge, Farsca-
Tiirkge sozciikleri ise zorlama birer {iriin saymak gerekir. Giiniimiizde bir Ogretiyi
savunan yapitlarin dahi mutlaka sanat kaygisiyla yazilmis olmasi zorunlu sayilmakta ve
salt Ogretici nitelikteki yapitlar edebiyatin kapsami diginda tutulmaktadir. (Biiyiik
Larousse, 1986, s. 3139, 9011)

Biiyiik Larousse Sozliikk ve Ansiklopedisi didaktik kavramin sadece kokenine ve kisa bir
tanimina yer vermistir. Tirkce karsiligi olarak kabul gérmiis dgretici kavramina arastirmaciyi
yonlendirmis ve genis bir tanim yapmustir.

Ogretici kavraminin sézciik tiiri agisindan sifat oldugunu ve her tiirlii egitsel ve 6gretici
yapit ve arag¢ i¢in kullanilabilecegini belirtmistir. Bu agiklamadan sonra tamamen edebiyat
cercevesinde acgiklanmistir. Bu kavramin felsefi temelli oldugu, yazarlarin ve onlarin eserlerinin
adi verilerek Orneklenmistir. Ayn1 zamanda farkli iilkelerden de ornekler verilerek tanim

giiclendirilmistir. Yabanci iilkelerden bahsettikten sonra Tiirk edebiyatinda 6gretici yapitlarin
cikis sebebi, ornek yapitlar ve onlarin yazarlari, bu tip 6gretici yapitlarin 6zellikleri hakkinda
bilgi verilmigtir. Bu tanima egitim agisindan bakildiginda, dgretici kavramimin sadece bir
nesneyi tanimlamak icin kullanilabilecegi ifade edilmektedir. Nitekim sozliiklerin tanimlari
incelendiginde genellikle dgretici film, Ogretici roman gibi Ornekler karsimiza ¢ikmakta ve
boylece bu kavramin edebiyattaki yeri daha agir bastigr goriilmektedir. Antik diisiince tarihinde
didaktik kavrami edebiyat alaninda “Ogretici sanat” olarak sinirlandirilmistir. Egitimciler
Wolfgang Ratke (1571-1636) ve Johann Amos Comenius (1592-1670) 17. ylizyilda didaktik
kavrami i¢in  “Ogretme sanat1” kuramimi ortaya koyarak, s6z konusu kavrami egitime
kazandirmiglardir (Hutter, 2013). Bu doneme kadar bu kavram edebiyat alaninda kullanilmistir.
Bir sonraki incelenen ansiklopedi ise Tiirkiye’nin en koklii ansiklopedilerinden olan Meydan
Larousse’dur. Meydan Larousse kavramlar1 sdyle tanimlamistir:

Meydan Larousse

DIDAKTIK sif. (yun. dadaskein, 6gretmek> didaktikos’tan fr. didactique). Ogretime
0zgii, egitimle ilgili. | Amaci, bir bilim veya sanatin ilkelerini 6gretmek olan her tiirlii
kitap i¢in kullanihir: Didaktik eser. | I. Ogretim sanati: Her dgretmen didaktik okumus
olmal.

- ANSIKL. Bilgi vermek icin yazilan biitiin edebiyat eserleri didaktik tiire girer. Her
milletin edebiyatinda ahlak, din ve teknikle ilgili bilgiler vermek amaciyla, edebi
bicimde yazilmig kitaplar vardir: Cin'in dini yasa kitaplar1 (King) ve Hindistan'daki
Sutra’lar ahlaki bir ders g¢ikarma amaci giiden o&giitlii hikayeler ve masallar bu
kategoriye konulabilir. Fénelonun Telemakhos’un Basindan Gegenler (les Aventures
de Telemaque) gibi, ogretici nitelikteki eserlerle Fontenelle’in Meskun Diinyalarin
Coklugu (Entretiens Sur La Pluralit¢ Des Mondes) gibi bilimi halka indiren eserler,
genel anlamiyla, didaktik tiire girer. Ama bu terim, geleneksel siniflamada, daha 6zel
olarak, bir doktrinin agiklamasini, ilmi veya teknigi bilgileri konu alan bir siir tiiriinii
belirtir.

Baslangictan beri 6zlii ve kafiyeli sdyleyisi ile didaktik siir, bir bilginin kolay akilda
kalmasini saglamak icin elverisli sayildi (atasozleri, 6zdeyisler v.b.). Bu nitelik, ¢ok
zengin eski Yunan didaktik siirinde ¢ok goriiliir (Ksenophanes, Parmenides ve
Empedokles’un felsefi siirleri, Pythagoras’a mal edilen Solon'un Yaldizli Misralarr).
Hesiodos, bizim igin bu tiiriin en eski temsilcisidir. Erga Kai Hemerai (isler ve Giinler),
Theogonia (Tanrilarin Soy Agaci). Bununla birlikte sanat yaratma kaygisi yavas yavas
6gretme kaygisini bastirdi: Aratos’un Phaenomena (Gokbilimle ilgili Olaylar) [M.O. II1.
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yy.] adli siirinde bu kaygi agik¢a belirir. Buna karsilik latin sairlerinde pratik latin
zekasi, didaktik tiire yoneldi. Lucretius (de Natura Rerum) ve Vergilius (Georgica,
[Ciftciler]) bu tiirde saheserler verdiler; ayrica Horatiusun Ars Poetica (Siir Sanati),
Ovidius’un Fasti (Yilliklar) ve Ars Amatoria (Sevme Sanat1), Columella’nin De Re
Rustica (Bahgeler) adli eserleri, Manlius’un gokbilimle ilgili yazilari ile Hristiyan dini
dogmasinin 6ziinii agiklayan Hristiyan yazarlarin (Commodianus, Prudentius) kitaplari
da didaktik eserler sayilabilir.

Tirk edebiyatinda didak siirin tarihi oldukg¢a eskidir. Yusuf Has Hacib'in Kutadgu
Bilig’i (1070) ahlak, ideal hayat ve devlet yonetimi konusunda Ogretici bilgi veren
didaktik bir mesnevidir. Yunus Emre'nin Risalet -iin Nushiye’si (1308) Islami bilgileri
ve Tasavvuf esaslarimi O6greten mesnevilerindendir. XIII. yy. tasavvuf sairlerinden
Ahmet Fakih'in Carhnamesi’si (1252'den Once) tasavvufi didaktik eserlerindendir.
Nabi'nin (1642-1712) Hayriye ve Hayrabat mesnevileri Orta Cag Islam diinyasinda
gecerli bilgileri ve deger yargilarim 6gretmek igin yazilmis mesnevilerdendir. Islami
Tirk edebiyati devresinde seyh Sadi'nin Fars¢adan cevrilen Giilistan ve Bustan adli
eserleri didaktik tiirin taninmig Ornekleri arasinda yer aldi: Hoca Mesud'un
Ferhengname-i Sadi terciimesi (XIV. yy.) v.b.

Tanzimattan sonraki Tiirk edebiyatinda Ziya Pasa'nin (1825-1880) Terkibibend’i,
manzum Harabat 6ns6zii didaktik tiiriin 6rneklerindendir.

Servetiflinun siirinde en taninmis didaktik eserleri Tevfik Fikret verdi: Halukun Defteri
(1911) ve Sermin (1914). Ogretici nitelik tasiyan hayvan hikayeleri de Kelile ve Dimne
ile La Fontaine’in eserlerine dayanilarak Tirk¢eye bir¢cok defalarca g¢evrildi: Sinasi,
Orhan Veli v.d. (LM)”

OGRETICIi sif. (6gretmek’ten ogret-ici) Ogretmeye yarayan, Ogreten: ogretici
edebiyat, dgretici kitap, dgretici filmler. Esanl. DIDAKTIK. —Ed. Bk. didaktik.

ogreticilik i. 6gretici olma 6zelligi (M) (Meydan Larousse, 1990, s. 660, 736)

Meydan Larousse, oOncellikle didaktik kavraminin bir sifat oldugunu, Yunanca
“didaskein”dan geldigini ve Fransizca karsiligini belirtmistir. Bu anlamda bazi soézliiklerde
sadece Fransizca karsiliginin verilmesi bu kavramin kdkeninin Fransizca oldugu seklinde yanlig
anlagilabilmektedir. Bu nedenle Fransizca anlamini vermeden once agiklamada Yunanca
karsihigmin verilmesi dogru bilgilendirme saglamaktadir. ilk agiklamas1 bu kavramin 6gretime
0zgii, egitimle ilgili oldugudur. Sonrasinda ise bilim ve sanat kapsaminda 6gretici tiim kitaplar
icin bu kavramin kullamldig: belirtilmistir. Isim olarak ise karsimiza farkli bir kavram
cikmaktadir, o da dgretim sanatidir. Her 6gretmenin 6gretim sanatina yetkin olmasi gerektigi
belirtilmisgtir. Egitim, sanat ve edebiyattan bahsettikten sonra s6z konusu sozlikk didaktik
kavrami i¢in genis bir edebi tarihsel siireci anlatmaktadir. Edebi didaktik tiiriin 6zellikleri, farkli
iilkelerdeki temsilcileri ve yapitlar1 genis ¢apta aktarilmustir. Yabanci tilkelerin didaktik
eserlerinden bahsettikten sonra da Tiirk edebiyati tarihinde didaktik yapitlara yonelik genis bir
yelpaze sunulmustur.

S6z konusu sézlik didaktik kavramin yam sira dgretici kavramina da kisaca yer
vermistir. Ogretmeye yarayan ve dgreten seklinde tanimlanmus ve dgretici edebiyat, ogretici
kitap, ogretici filmler gibi edebiyata yonelik 6rnek tanimlar yapilmistir. Ayni1 zamanda égretici
kavraminin sozlilk maddesi icerisinde dgreticilik kavramina deginilmis ve isim niteliginde
Ogretici olma 6zelligi seklinde bir agiklama yapilmistir. Boylece bu sozliikk dgretim sanati ve
ogreticilik diye iki kavrami daha didaktik kavramina karsilik olarak gelistirmistir. 1973 yilinda
yayinlanan Meydan Larousse ve bu sozliigiin onciiliigiinde 1986 yilinda yayimlanan Biiyiik
Larousse da didaktik kavramini edebiyat baglaminda genis bir bigimde tanimlamistir. Bunun en
biiyilk nedenlerinden biri, iki sozliigiin Fransizca Biiyilk Larousse Ansiklopedisi
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(Grand Larousse Encyclopedique) sozliigiinden cevrilmis olmast ve Tirkiye’yi kapsayan
bilgilerin eklenerek sozliigiin yayinlatilmasidir. Grand Larousse Encyclopedique, Subat 1960 ile
Agustos 1964 arasinda yayinlanan bir Fransiz ansiklopedik sozliiktiir, ancak bu sozliigiin de
temelini 1866-1876 yillarinda yayinlanan “XIX. Yiizyilin Evrensel S6zIigi” olusturmaktadir.
Bu tarihlerde didaktik kavrami genelde edebiyat alaninda kullanilmaktaydi; yeni yayimlanan
sozliiklerde bu sozliigiin etkilerini gormek miimkiindiir.

5. Sonuc ve Oneriler

Genel Ansiklopediler ve Tiirkge / Egitim Sozliikleri bu c¢alismada kavram analizi igin
ele alinmis ve secilmis sozliik maddeleri hem yapisal hem de igeriksel agidan incelenmistir.
Egitim alaninda ortaya konulan bilimsel ¢alismalarda didaktik kavraminin Tiirkge karsiliklarinin
istenilen etkiyi yaratmadig1 gortilmiistiir. “Egitim-6gretim alaninda yapilan arastirmalarda veya
bilimsel kaynaklarda da didaktik kavrami farkli adlarla kendini gostermekte ve bu durum terim
karmasasi ve terim sozliikleri arasindaki tutarsizlikla yakindan iligkilidir” (Kalkan, 2019).

Bu anlamda genel ansiklopediler ve Tiirk¢e/egitim sozliikleri bu ¢alismada didaktik
kavramini ve Tiirkge karsiliklar olan égretici ve ogretim bilgisi kavramlarinin analizi i¢in ele
almmus ve ortiismezlikler nedeniyle kavram karmasasinin ortaya ¢ikip ¢ikmadigina bakilmustir.
Bu anlamda Tiirkgede bir biitiinliik saglayabilmek adina bir 6neride bulunulmustur.

Didaktik kavrami tiim sozliiklerde ve ansiklopedilerde mevcut olup en yaygin Tiirkce
karsihgr ogreticidir. Didaktik kavramini karsilayan dgretim bilgisi kavrami ise sadece iki
sozlikkte bulunmaktadir. Bu iki sozliik ise, aragtirilan sozlilkler arasinda en son ¢ikan
sozliiklerdir. Boylece bu kavramin yeni kabul gordigiini soyleyebiliriz.

Ogretici kavraminin ilk sozliik maddesi genellikle kavrami dgreten kisi, yani 6gretmen
olarak tanimlamig veya bir¢ok bilimsel ¢alismada da dgretici bir kisi veya olayi, eseri veya bir
nesneyi niteleyecek bicimde sifat olarak degerlendirilmistir. Ogretici kavrami daha ¢ok edebiyat
alantyla ilintili bir sekilde tanimlanmistir. S6zliikk maddelerinde dgretici kavraminin edebiyattaki
yeri fazlasiyla agiklanmis ve bu kavrami tanimlamak adma d&gretici film, o6gretici radyo
programi Veya ogretici oykii gibi edebiyattan 6rnek climleler ile pekistirmistir.

Ogretici kavram sozliiklerde sifat niteliginde tanimlandigindan dolay1 aslinda didaktik
kavramimnin kargihigim tam vermemektedir. Sonugta egitim baglaminda didaktik 6gretim ilke,
yontem ve yollarina iliskin kapsamli bir alani olusturdugundan, dgretici denildiginde bu
kapsama alanini tanmimlamak igin yetersiz kalmakta, bu nedenle de didaktik kavraminin bilimsel
calismalarda daha ¢ok kullanildigi kesinlik kazanmaktadir.

Egitim ¢ercevesinde didaktik kavramini karsilayan sozciik olarak ogretim bilgisi
kavrammm degerlendirmek gerekir. Ogretim bilgisi sdzliiklerde tarandiginda, dgretimin ilke ve
yontemlerini, bunlarla ilgili sorunlari ele alan bir bilgi dali olarak tanimlandigindan, didaktik
kavramini da kargiladigi goriilmektedir. Daha once de deginildigi gibi didaktik kavraminin
Ogretim bilgisi, 0gretim bilimi veya Meydan Larousse Ansiklopedisi nde oldugu gibi ogretke ve
ogretim sanati gibi isimlerle karsimiza ¢ikmasi ve bu kavramlarin egitim alanmin birgok
unsurunu kapsamasi, egitim anlaminda Ogretim bilgisini daha dogru bir kavram olarak
degerlendirmek gerekir. Meydan Larousse’un taniminda kullanilan 6gretim sanati kavramina
bakildiginda bu kavramin dogru tercih olmadigi goriilmektedir. Meydan Larousse’da 6gretim
sanatt kavram i¢in agiklama bulunmamakta, ancak MEB’in Egitim ve Egitim Bilimleri

T
AThP

Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 13/2 2024 s. 650-667, TURKIYE


https://tr.wikipedia.org/w/index.php?title=Grand_Larousse_Encyclopedique&action=edit&redlink=1
https://tr.wikipedia.org/w/index.php?title=Grand_Larousse_Encyclopedique&action=edit&redlink=1

664 Yasemin DARANCIK

Sézliigii’nde bu kavram icin sdyle bir tanim yapilmaktadir: “Ogretim sanat1 [Alm. Lehrkunst],
[Fr. art de I’enseignement], [Ing. art of teaching] Ogretme isini bir bilim degil de bir sanat, bir
ustalik, ara sira da ince bir ustalik, baska bir deyisle bir giizel sanat sayan goriis. Bu ustalik belli
yontemleri en iyi bicimde kullanmay: gerektirir.” Bu tamima gére, “Ogretme Sanati”, dgretme
ve ders verme alanindaki beceri ve uzmanligi ifade etmektedir. Kisacasi, dersi sanatsal bir
yaklasim ile sekillendirmektir. Ancak didaktik sadece bir 6gretim sanat1 degildir, ayn1 zamanda
bir bilimdir, yani 6gretimin kuramidir. Sozliiklerde “terim ve kavramlar yeterli derecede
tanimlanip 6rneklendirilemedigi icin ya da terim ve kavramlarin adlandirilmasinda, ana dilin
yapisina uygun olarak tiiretilmesinde ortak bir anlayis gelistirilemedigi icin bilim dallar1 bu
durumdan olumsuz olarak etkilenmektedir” (Y1lmaz & Tunali, 2011).

Bazi yabanci dillerde, 6rnegin Almancada Didaktik (6gretim bilgisi) ve bundan tiiretilen
didaktisch (6gretici) terimlerinin Tiirk¢ede tek bir terimle - didaktik terimiyle — karsilanmast,
yani Tiirk¢ede didaktik teriminin hem sifat hem ad olarak kullanilmasi bu terim kargasasinin
ana nedenlerinden birisidir. Bu nedenle Yunanca kokenli didaktik yerine Tiirkgesi olarak
ogretim bilgisi terimi, bilimsel ¢aligmalarda daha sik kullanilarak yayginlastirilmalidir. Her ne
kadar metin baglaminda bir birimin sifat olarak mi, ad olarak m1 kullanildig1 netlik kazansa da,
didaktik biriminin sifat olarak kullanilmamasi, bunun yerine egitici / ogretici sozciiklerinin
tercih edilmesi terim / kavram karmasasinin 6niine gegilmesine yardimei olacaktir.

5.1. Oneri

Didaktik kavrami ve Tiirkge karsiliklar1 olarak en yaygin kabul goren dgretici ve
ogretim bilgisi kavramlar1 arasindaki karmasikligi gidermek adina, bu bolimde hem kavram
icin hem de tanimlamasi i¢in bir dneri sunulacaktir. Ancak bu 6neriden 6nce Almanya’nin en
kokli ansiklopedilerinden biri olan ‘Brockhaus Enzyklopadie’ (1988) kaynaginda, didaktik
kavraminin kapsamli bir bicimde nasil tanimlandigina bakmak bu bélim i¢in aydinlatici
olacaktir.

Didaktik [zu griechisch didaskein »lehren«] als padagogischer Begriff urspriinglich die
Lehrkunst tiberhaupt, im heutigen Verstindnis erziehungswissenschaftliche Disziplin,
aufgefasst als Wissenschaft oder Theorie des Lehrens und Lernens, Unterrichtslehre
(Forschungsgegenstand ist der Unterricht im umfassenden Sinn samt seinen
Voraussetzungen, Strukturmomenten und Ergebnissen), im engeren Sinn als Theorie der
Bildungsinhalte und des Lehrplans (Was wird unterrichtet?), wobei die Didaktik der
Methode (Wie wird unterrichtet?) gegeniibergestellt wird. (Brockhaus, 1988, 466)

Didaktik pedagojik bir terim olarak [Yunanca didaskein "Ogretme"], esasen genel

olarak 6gretme sanatidir, gliniimiizde egitim disiplini, 6gretme ve 6grenme bilimi veya

teorisi, ders kurami (kapsamli anlamda gereksinimleri, yapisal unsurlart ve sonuglariyla

birlikte arastirmanin konusu derstir); daha dar anlamda didaktigin yontemle (Nasil

ogretiliyor?) karsitlik igerisinde, egitim icerigi ve miifredat teorisi (Ne Ogretiliyor?)

olarak anlasilmaktadir. (Cev. Y.D.)

Sonug olarak bu tanim incelendiginde, didaktik kavraminin bir bilim dali olarak ele
alindig1 ve egitimle ilgili birgok alam kapsadigi ifade edilmektedir. Bu tanimda didaktik
kavraminin bir¢ok egitsel unsuru icinde barindirdigini, ancak dgretici kavraminin anlamsal
olarak bunlara karsilik veremedigini gérmek miimkiindiir.

Didaktik kavrami genellikle 6gretim boyutuyla ele alinmistir, ancak didaktik hem
Ogretim hem Ogrenimi kapsamaktadir, yani 6gretmen - Ogrenci etkilesimi s6z konusudur
(Hesapgioglu, 2011). Bu nedenle didaktik kavrami i¢in hem &gretme hem de 6grenme boyutunu
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tanimlayacak bir kavram gerekmektedir. Dil biliminde tiiretme, birlestirme, sozciik kesisimi ya
da ¢aprazlama yoluyla var olan sdzciiklerden yeni sozciikler saglayan sdzciik yapimi i¢in birgok
yol vardir (Balci, 2009, 17). Ornegin caprazlama teknigi ile belgec (belge+gecer), Denglisch
(Deutsch+Englisch), Brunch (Breakfast+Lunch) gibi yeni kelimeler tiiretilmistir. Bu dogrultu ile
Ogretim ve O0grenim sozciikleri temel alinarak, her iki kavramin kaynastirilmasi ve birtakim
ozelliklerinin tasimas1 suretiyle, yeni bir terim olarak Ogrentme Bilgisi terimini iiretmek
miimkiindiir. Bdylece bu sozcilk hem 6gretim hem de 6grenim boyutunu kapsamaktadir.
Kuskusuz ki daha farkli ve 6zgiin 6nerilere yol agmasi i¢in, bu yeni olusturulan terimin uygun
olup olmadig1 tartismaya agiktir.
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Extended Abstract

General Encyclopedias and Turkish/Education Dictionaries were taken into consideration for the
concept analysis in this study, and selected dictionary entries were examined both structurally and
contextually. In scientific studies conducted in the field of education, it has been observed that the
Turkish equivalents of the didactic concept do not create the desired impact. "In research conducted in the
field of education or in scientific sources, the didactic concept manifests itself with different names, and
this situation is closely related to terminological confusion and inconsistency among term dictionaries."

In this context, General Encyclopedias and Turkish/Education Dictionaries were examined in
this study for the analysis of the didactic concept and the Turkish equivalents of instructional and
teaching knowledge concepts, and it was investigated whether concept confusion arises due to
inconsistencies. In this regard, a proposal has been made to achieve coherence in Turkish.

The didactic concept is present in all dictionaries and encyclopedias, and the most common
Turkish equivalent is "6gretici" (instructor). The concept of instructional knowledge, which corresponds
to the didactic concept, is found in only two dictionaries. These two dictionaries are the most recently
published among the ones examined. Thus, it can be said that this concept is gaining new acceptance.

The first dictionary entry for the concept of "6gretici" (instructor) generally defines the concept
as the person teaching it, i.e., the teacher, or evaluates it as an adjective describing an instructive person,
event, work, or object in many scientific studies. The concept of "6gretici" is mostly associated with the
field of literature in dictionary entries. The place of the concept of "Ogretici" in literature has been
extensively explained in dictionary entries, reinforcing this concept with examples from literature, such as
instructive film, instructive radio program, or instructive story.

Since the concept of "0gretici" is defined as an adjective in dictionaries, it does not actually fully
represent the didactic concept. In the end, as the didactic concept forms a comprehensive field related to
principles, methods, and ways of instructional teaching in the educational context, calling it "instructor"
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falls short of defining this scope. Therefore, it is confirmed that the didactic concept is more commonly
used in scientific studies.

To evaluate the word that represents the didactic concept in the context of education, the concept
of "dgretim bilgisi" (instructional knowledge) should be considered. When "6gretim bilgisi" is examined
in dictionaries, it is defined as a branch of knowledge that deals with the principles and methods of
instruction and addresses related issues. Therefore, it is observed that the concept of "6gretim bilgisi" also
corresponds to the didactic concept.

As mentioned earlier, the didactic concept appears with names such as instructional knowledge,
instructional science, or as in Meydan Larousse Encyclopedia, teaching and the art of teaching.
Considering that these concepts cover many elements of the education field, it is necessary to evaluate
instructional knowledge as a more accurate term in the context of education. Looking at the definition
used in Meydan Larousse for the concept of "teaching art," it is seen that this term is not a correct choice.
Meydan Larousse does not provide an explanation for the concept of teaching art, but in the Ministry of
National Education’s Dictionary of Education and Educational Sciences, the following definition is given:
"Teaching Art [German Lehrkunst], [French art de I'enseignement], [English art of teaching]. The view
that considers the act of teaching not as a science but as an art, a mastery, occasionally as a delicate
mastery, in other words, as a fine art. This mastery requires the most effective use of certain methods."
According to this definition, "Teaching Art" expresses skills and expertise in teaching and giving lessons.
In short, it is shaping the lesson with an artistic approach. However, didactic is not only an art of
instruction but also a science; it is the theory of teaching. Since "terms and concepts are adversely
affected by this situation because either they are not sufficiently defined and exemplified, or a common
understanding has not been developed for naming terms and concepts in accordance with the structure of
the mother tongue" (Y1lmaz & Tunali, 2011).

In some foreign languages, for example, in German, the terms Didaktik (instructional
knowledge) and the derived term didaktisch (instructive) being represented in Turkish with a single term -
the term didaktik - using the term didaktik both as an adjective and a noun is one of the main reasons for
this terminological confusion. Therefore, instead of the term didaktik of Greek origin, the term 6gretim
bilgisi in Turkish should be used more frequently and popularized in scientific studies. Although clarity is
achieved regarding whether a unit is used as an adjective or a noun in the context of the text, not using the
didactic unit as an adjective and preferring terms like educational/instructive will help prevent
terminological confusion.
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TURKCE OGRETMENi ADAYLARININ SESLi OKUMA HATALARI"
Selen Diren TOPBULUT™
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Oz

Bu aragtirmanin amaci, Tirk¢e 6gretmeni aday1 olan {iniversite son smif
ogrencilerinin sesli okuma sirasinda hangi tiir okuma hatalar1 yaptiklarini
belirlemek ve bu hatalarin; cinsiyet, aylik kitap okuma sayis1 ve akademik
genel not ortalamasi ile bir iligkisinin bulunup bulunmadigini tespit etmektir.
Arastirma; 2023-2024 egitim-6gretim yilinda, Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren 30 dordiincii sinif
ogrencisi ile gergeklestirilmistir. Katilimeilara 8. sinif Tiirkge ders kitabindan
uzman goriisii alinarak segilen biri dykiileyici digeri bilgilendirici olmak tizere
iki metin okutulmustur. Nicel aragtirma yontemlerinden iligkisel tarama
modelinin kullanildig1 bu aragtirmada Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin 13 farkli
sesli okuma hatas1 yaptig1 tespit edilmistir. Ogretmen adaylarmin en fazla
“kelimeleri yanlis telaffuz etme, harf degistirme ve kelimeleri tekrar tekrar
okuma” hatalarim1 yaptiklar1 belirlenmistir. Metinleri sesli okurken erkek
ogrencilerin kiz 6grencilerden daha az hata yaptiklari, akademik genel not
ortalamasi ve aylik kitap okuma sayisi ile hata oranlar1 arasinda diisiik diizeyde
bir iligki oldugu ve 6gretmen adaylarinin dykiileyici metni bilgilendirici metne
oranla daha az hatali okuduklar1 tespit edilmistir. Elde edilen sonuglar
dogrultusunda sesli okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik Oneriler
sunulmustur.

Anahtar kelimeler: Okuma, sesli okuma, sesli okuma hatalar1, Tiirkge
Ogretmeni adaylart.

READING ALOUD MISTAKES OF TURKISH TEACHER
CANDIDATES

Abstract

The aim of this research is to determine what kind of reading mistakes
university senior Turkish teacher candidates make during reading aloud and to
determine whether these mistakes correlate with gender, number of reading
books per month and academic GPA.The research was conducted in the 2023-
2024 Academic Year with 30 fourth grade students studying at Gazi
University, Gazi Faculty of Education, Department of Turkish Education. The
participants were read two texts, one narrative and the other informative,
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selected from the 8th grade Turkish language textbook by taking expert
opinion. In this research, in which the relational screening model, one of the
quantitative research methods, was used, it was determined that Turkish
teacher candidates made 13 different reading aloud mistakes. It was
determined that teacher candidates made the most mistakes in
“mispronouncing words, changing letters and reading words over and over
again”. It has been determined that male students make fewer mistakes than
female students when reading texts aloud and there is a low level of correlation
between academic GPA and the number of monthly book readings with
mistake rates, and that prospective teachers read the narrative text with fewer
mistakess than the informative text. In line with the results based on results
obtained, suggestions were made to improve reading aloud skills.

Keywords: Reading, reading aloud, reading aloud mistakes, Turkish
teacher candidates.

Giris

Dil ve diisiince yetenegi ile diinyaya gelen bir varlik olan insan; diisiinme yetenegi ile
iiretir, dil ile de bu iirettiklerini paylasir. Dilin ana islevi insan-insan (konusma) ve insan-varlik
(6grenme) haberlesmelerini gergeklestirmektir (Karaagag, 2002, s. 25). Dil; diisiince, duygu ve
isteklerin bir topluluktan ses ve anlam yoniiyle ortak olan dgeler ve dayanaklarindan yararlanarak
diger insanlara iletilmesini saglayan ¢ok yonlii ve ¢ok gelismis bir dizgedir (Aksan, 1979, s. 55).
Bu dizge; diisiincelerin, duygularin ve isteklerin anlamlandirilmasini ve baskalarina iletilmesini
miimkiin kilan; ses, sembol ve anlam bakimindan zengin ve esnek bir iletisim aracidir.

Cocuk, i¢ine dogdugu toplumda dilini 6nce dinleme ve konusma becerileri vasitasiyla
O0grenmeye ve cevresiyle iletigim kurmaya baslar. Bu siire¢, 6rgilin egitimin baglamasina kadar
devam eder. Orgiin egitimle birlikte de okuma ve yazma becerileri kazanilir. Bu becerilerin
kazanilmasi insanin duygularini, isteklerini, diigsiincelerini yazili veya sozlii olarak anlatmasini
saglar. Yaziya aktarilan duygu, diisiince, bilgi vd. igeriklerin anlamlandirilmasi siirecinde okuma
becerisi devreye girer. Herhangi bir konuda bilgi edinmek, diinyay1 tamimak, hosca vakit
gecirmek, estetik ve sanatsal duygular1 ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan bir ugras olan okuma,
sadece kelimelerin yazili olarak siralanmasi degil, ayn1 zamanda diisiincelerin ve imgelerin de
canlanmasidir. Insanin edindikten sonra miir boyu kullandig1 bir beceri olan okuma; yazili metni
gozle takip edip yazilani anlama ve anlam kurma siirecidir. Alan yazin tarandiginda okuma ile
ilgili bir¢ok tanimlamanin yapildig1 goriilmektedir: Okuma, “gdzlerin ve ses organlarinin gesitli
hareketlerinden ve zihnin anlama ve kavrama ¢abasindan olusan karmasik bir etkinlik” (Aktas ve
Giindiiz, 2023, s. 43); “insanlarin kendi aralarinda 6nceden kararlastirdiklar1 6zel sembollerin
duyu organlar1 yoluyla algilanip beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi islemi”
(Yalgin, 2018, s. 119); “bir yaziy1, sozciikleri, cimleleri, noktalama isaretleri ve 6teki dgeleriyle
gorme, algilama ve kavrama siireci” (Oguzhan, Kavcar ve Hasirci, 2016, s. 67) ve “bilginin
koordinasyonunu gerektiren karmasik bir beceri olusturma siireci” (Andersons, Hiebert, Scott ve
Wilkinson, 1985, s. 7) olarak tanimlanmigtir. Tanimlarda, okuma becerisinin pek ¢ok yonii
bulunan karmasik yapida bir beceri oldugu goriilmektedir.

Bir ¢ocugun okuma ile tanigmasi, ailesi ve yasadigi ¢evre ile baglantilidir. Ailelerin
bebeklik doneminden itibaren cocuklarma yaptiklar1 okumalar, onlarin ana dillerinin
olanaklariyla karsilagmalarini saglar. Cocuklar i¢in yapilan sesli okumalar, onlarin kelime
dagarciklarini destekler, dinleme becerilerini gelistirir. Cocugun okuma egitimiyle asil tanigmasi
ise okula basladigi donemde gergeklesir. Cocuk bu donemde harfleri tanimayi, heceleri
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kavramay1 ve kelimeleri seslendirmeyi 6grenerek okumaya ilk adimini atar. Ilkokuldan itibaren
biitiin derslerde kullanilan bir beceri olan okuma, diger temel dil becerilerini de etkiler. Bundan
dolay1 okuma becerisi lizerinde biitiin egitim kademelerinde 6nemle durulmaktadir.

[lkokulda smmif Ogretmenlerinin rehberliginde grenilen ve gelistirilen bu beceriye
ortaokulda da Tiirkge Ogretmenlerinin gereken Onemi vermeleri ve Ogrencilerin okuma
becerilerini gelistirmeye yonelik faaliyetleri planli ve diizenli bir sekilde devam ettirmeleri onem
arz etmektedir. Ogrencilerin okuma becerilerinin ¢cok yonlii gelismesinde ise “okuma” becerisinin
farkli yonleriyle ele alinmasi, bu kapsamda 6grencilerin sesli okuma becerilerinin gelistirilmesine
yonelik calismalarin yapilmasi da yararl olacaktir.

1. Sesli Okuma

Sesli okuma, goziin gordiigli yaziy1 ses organlart yoluyla seslendirmektir. “Sozciikleri
kusursuz bir bigimde sdylemek, dogru, dogal ve Tiirkgenin estetigi i¢inde agzimiza uygun bir
bigimde konusur gibi okumaktir” (Celik, 2006, S. 22). Sesli okuma, Tiirk¢e dersi kapsamindaki
pek cok becerinin dgrencilere kazandirilmasi ve gelistirilmesi siirecinde yardimci olan bir okuma
yontemi olarak ele alinabilir:

Sesli okuma: dgrencilere dinleme aligkanligi kazandirmada, yazanin mesajinin, ruhsal
durumunun okura sesli olarak iletilmesinde; seslerin dogru, piiriizsiiz ve ahenkli
sOylenmesinde, ciimle ve s6z 6beklerinin dogru ve vurgulu olarak seslendirilmesinde;
hitap, karsilikli konusma, agiklama, sonug gibi iletisim dgelerinin dogru olarak ifade
edilmesinde;  noktalama  isaretlerinin  yazarin  belirledigi  yerlerde  dogru
degerlendirilmesinde; okuyucunun sesini dinleyici kitlesinin durumuna goére kontrollii
cikarmasinda; seri okumalarda, sese ahenk katmada; okumay1 canli kilmak i¢in metnin
anlamina uygun olarak yiiz ve beden hareketlerinden yararlanmada: dinleyicileri, gzlerine
bakarak onlar1 kontrol etme hususunda son derece énemlidir. (Aktas ve Glindiiz, 2023,

s. 50)

Gortldiigi gibi sesli okuma; dogru telaffuzdan metindeki anlamin ortaya ¢ikarilmasina,
noktalama isaretlerinin goz Oniinde bulundurulmasindan metindeki anlamin sozsiiz iletisim
unsurlariyla desteklenmesine kadar pek ¢ok agidan okuyucularin dil becerilerinin gelisimine katki
saglayan bir faaliyettir.

Insan giinliik hayatta daha ¢ok sessiz okuma yapsa da orgiin egitim yillarinda sesli okuma
caligmalar1 da dnemli bir yer tutmaktadir. Orgiin egitim &ncesindeki dinleyici konumundan okula
baslamayla birlikte okuyucu konumuna gegen ¢ocuk, 6gretmenini taklit ederek sesli okuma
calismalar1 yapar. flkokulun ilk siniflarinda baslayan bu ¢alisma biitiin 6gretim kademelerinde
devam eder. Ogrencilerin bir metni sesli olarak dogru ve etkili okumay1 6grenebilme siirecinde
ailenin ve O6gretmenlerin yeri yadsinamaz. Sesli okumada model olmanin 6nemli ve gerekli
oldugu, alanda bir¢ok uzman tarafindan da vurgulanmistir (Chard, Vaughn ve Tyler, 2002; Cifci,
2000; Duursma, Augustyn ve Zuckerman, 2008; Lane ve Wright, 2007; Marr, vd. 2011; National
Reading Panel, 2000; Rasinski, 2004; 2014). Rasinski (2004), ebeveyn ve Ogretmenlerin
cocuklara sesli okuma yapmalarinin ¢ocuklarin bir metni sesli olarak nasil yorumlayacaklarim
ogrenmeleri acisindan O6nemli oldugunu belirtir (s. 14). Fakat ailelerin egitim diizeyi,
sosyoekonomik durumu, sesli okumadaki yetkinliklerinin birbirinden ¢ok farkli oldugu
diistiniildiigiinde sesli okuma konusunda asil modelin 6gretmenler olmas1 gerektigi sdylenebilir.

Sesli okuma ¢aligmalari, ilkokuldan itibaren biitiin 6gretim kademeleri diisiiniildiiglinde;
Ogrencinin harfleri taniyip tantyyamadigini, kelime tanimada otomatiklik kazanip kazanmadigini,
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okuma hizini, okurken yaptig1 hatalarin1 ve bu beceride ne diizeyde gelistigini 6gretmenin somut
bir sekilde goérmesine yardimci olur. Boylece &gretmen, ozellikle ilkokul ve ortaokulda,
ogrencilerinde gordiigli hatalar1 diizeltmek veya en aza indirmek i¢in gerekli 6nlemleri alip
etkinlikler diizenleyebilir.

Temel dil becerilerinin birbiriyle iligkili oldugu géz 6niinde bulunduruldugunda, sesli
okuma becerisinin gelistirilmesinin dinleme, konusma ve yazma becerilerinin gelisimini de
etkileyecegi sOylenebilir. Kigiye anlatim ve ifade giicii kazandiran konusma egitiminde sesli
okuma c¢alismalar1 6nemlidir (Dogan, 2009). Sesli okuma caligmalari ile kisi kendini rahat ifade
edebilir ¢iinkii sesli okuma kiginin dinleme-konusma ve duyusal-sosyal becerilerini de gelistirir
(Caligskan, 2023, s. 123). Metinler iizerinden yapilan seslendirme ¢aligmalari ile konugmanin
dinleyiciler tarafindan rahat ve dogru anlasilmasi saglanabilir (Aric1 ve Tagkin, 2019, s. 191).
Tiirkge Ogretmenlerinin 6grencileri karsisinda yapacagi dogru sesli okuma uygulamalarn ile
Ogrenciler; iyi bir dinleyici, konusucu olabilirler; yazma becerilerini gelistirebilirler. Gortldigii
gibi sesli okuma caligmalarinin pek ¢ok faydasi vardir.

Ilkokulda baslayan sesli okuma siirecini ortaokulda devam ettirecek olan Tiirkge
Ogretmenleri, Tiirkce dersinde Ogrencilerinin sesli okuma becerilerini gelistirmek igin ders
kitabinda islenecek her bir metni dnce kendileri yiiksek sesle okumali sonra Ogrencilerine
modellenmis olur. MEB tarafindan yayimlanan Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 8.
Smif Ders Kitabi’nda metne gegmeden &nce bilgilendirme béliimiinde yazan “Ogretmeniniz
metni sesli okuyarak 6rnek okuma yapacaktir. Ogretmeninizi dikkatle dinleyiniz. Metni
noktalama isaretlerine dikkat ederek okuyunuz; metni okurken hecelememeye, tekrar ve geri
doniisler yapmamaya, vurgu ve tonlamaya dikkat ediniz.” (Eselioglu, Set ve Yiicel, 2019) ibaresi,
sesli okumanin ve sesli okumada model olmanin sadece ilkokulda onemli olmadigini da
gostermektedir. Bu agiklamada yer alan heceleme, tekrar, geriye doniisler ve bahsedilmeyen diger
hatalar akicilig1 da etkilemektedir. Chard vd. akiciligi, “bir okuyucunun metni sesli olarak okuma
hiz1 ve dogrulugu” (2002, s. 388) olarak tanimlarken Akyol akici okumayi, “noktalama isaretleri,
vurgu ve tonlamalara dikkat edilen, geriye doniis ve heceleme tekrarina yer verilmeyen, heceleme
ve gereksiz duruslar yapilmayan, anlam {initelerine dikkat edilerek, konusurcasina yapilan
okuma” (2013, s. 4) olarak tamimlamaktadir. Metni yavas ve zorlanarak okumak anlamayi
zorlagtiracagl i¢in okuyucularin sesli okuma sirasindaki hatalar1 olabildigince yapmamast
gerekmektedir. Tirkge Ogretmenleri, Ogrencilerine dogru sesli okuma becerilerini
kazandirabilmeleri i¢in metni okurken dinlemeyi ve anlamay1 olumsuz etkileyecek durumlardan
kacinarak 6rnek okuma yapabilmelidirler. Bunun i¢in de 6gretmenlerin sesli okuma konusunda
yetkin olmalari ve bu becerilerini ¢esitli uygulamalarla siirekli olarak gelistirmeleri gerekir.

2. Sesli Okuma Hatalan

Okuyucular, dil becerilerini gelistirme siirecinde kullanilan yontemlerden biri olan sesli
okuma sirasinda ¢esitli okuma hatalar1 yapabilmektedir. Belli basl sesli okuma hatalar1 arasinda;
kelimeyi taniyamama ve yanlis okuma, fazla duraklama yapma, kelimeyi kontrol etmek i¢in
geriye doniisler yaparak ayni yeri tekrar okuma, atlayarak okuma sayilabilir. Yavas, kopuk ve
gereksiz duraklamalar kelime tanimada sorun oldugunun gostergesidir. Kelime tanimaya fazla
vakit ayirmak metnin anlasilmasini da neredeyse imkansiz hale getirir (Chard vd. 2002, s. 402).
Okuma esnasinda metindeki kelimeleri yavas tanima, anlamayi ve dinlemeyi de olumsuz etkiler.
Sesli okuma hatalari, 6grencinin fiziksel ve psikolojik problemlerinden Gtiirii meydana gelebilir
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(Akyol, 2013; Sidekli ve Yangin, 2005). Isitme problemi olan bir 6grenci, kelime veya harfleri
karistirabilirken kendine giiven duymayan 6grenci ise kelimeleri / metni okurken yanlis okuma
korkusuna kapilabilir. Bu korku da 6grencinin ¢esitli okuma hatalar1 yapmasina neden olabilir.

Sesli okuma hatalar1 uzmanlar tarafindan farkl sekillerde gruplandirilmistir. Bu hatalar;
atlama (harf, hece, kelime), ekleme (harf, hece, kelime), telaffuz, kelimeyi degistirme (yanlis
okuma), kelimeyi tekrar okuma, geriye doniis yapma, harf karistirma, vurgu, tonlama ve
duraklama hatalaridir (Acat, 1996; Sidekli, 2010; Yilmaz, 2009). Okuma sirasinda hatalar ne
kadar ¢ok olursa okuma siireci o kadar sekteye ugrar ve okumanin asil amaci olan anlama eylemi

giiclesir.

Sesli okuma siirecinde okuyucu, sadece metinle degil, dinleyici ile de bir etkilesim
icindedir. Saglikli bir sesli okuma yapan kisiyi dinleyenler, metnin ne anlatmak istedigini daha
rahat anlarken sesli okuma hatalar1 yapan birini dinleyenlerin dikkati daha ¢abuk dagilir; bu kisiler
baska seylere yonelmeye, baska seylerle ilgilenmeye baglar ve metnin anlatmak istedigini tam
olarak anlayamaz. Bu durum okuyucuda motivasyon kaybina yol agar. Dil becerilerinin birbirini
etkiledigi goz onilinde bulunduruldugunda sesli okuma hatalarinin ayn1 zamanda konusma ve
yazma becerilerini de olumsuz yonde etkileyebilecegi sdylenebilir. Yanhs telaffuz, vurgu,
duraklama gibi hatalar 6grencilerin iletisim becerilerini zayiflatabilir ve sesli okuma sirasinda
yanlig okunan kelimeler dgrencilerin yazili anlatimlarini da olumsuz yonde etkileyebilir.

Gorildigi gibi sesli okuma hatalart hem okuma becerisi hem de genel olarak sesli okuma
stirecinde etkilesim halinde olunan dinleyicilerin anlama durumlarim1 dogrudan etkileyen bir
unsur olarak {izerinde durulmasi gereken bir konudur.

3. Cahismanin Amaci

Egitim-6gretim faaliyetlerinin biitiin asamalarinda oldugu gibi ortaokul &grencilerinin
sesli okuma becerilerinin gelistirilmesi siirecinde de Tiirkge 6gretmenlerinin rehberligi onemlidir.
Universite 6grenim hayat, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin hem bilgi birikimlerini artirarak hem de
becerilerini gelistirerek kendilerini meslege hazirladiklar1 bir dénemdir. S6z konusu hazirlik
siirecinde Ogretmen adaylarinin eksikliklerini gidermeleri, {izerinde durulmasi gereken
konulardan biridir. Bu kapsamda ¢aligmanin amaci, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin 8. sinif Tiirkge
ders kitaplarindaki bilgilendirici ve dykiileyici metinleri okurken yaptiklari sesli okuma hatalarini
tespit etmek; hatalarin cinsiyet, aylik kitap okuma sayisi ve akademik genel not ortalamasi
(AGNO) ile iligkisini ortaya koyarak bu hatalarin diizeltilmesi i¢in yapilabilecek ¢aligmalara
yonelik onerilerde bulunmaktir.

Caligmanin problem ciimlesi su sekilde ifade edilebilir: Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin 8.
sinif Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan bilgilendirici ve dykiileyici metinleri okurken yaptiklari
sesli okuma hatalar1 nelerdir ve bu hatalarin cinsiyet, aylik kitap okuma sayis1 ve akademik not
ortalamast ile iligki durumu nedir?

4. Yontem
4.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Tarama
modelinde, aragtirma konusuyla alakali var olan durum betimlenir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2020, s. 184). Iliskisel tarama, degiskenler arasindaki iliskiyi
belirlemek ve anlamak amaciyla kullanilir (Karakaya, 2014, s. 68). Bu calismada Tiirkce
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Ogretmeni adaylarinin sesli okuma hatalari ii¢ degisken acisindan incelendigi icin iligkisel tarama
deseni tercih edilmistir.

4.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024 egitim-6gretim yilinda, Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren 30 dordiincii sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Katilimcilarla ilgili bilgiler Tablo 1°de verilmistir:

Tablo 1: Katilimer Bilgileri

Cinsiyet
Siklik %
Kiz 15 50,0
Erkek 15 50,0
Toplam 30 100,0
AGNO
Siklik %
2,00-2,49 3 10,0
2,50-3,50 25 83,3
3,51-4,00 2 6,7
Toplam 30 100,0
Aylik Kitap Okuma
Siklik %
1-2 12 40,0
3-4 12 40,0
5 ve fazlasi 6 20,0
Toplam 30 100,0

Tablo 1’deki veriler incelendiginde arastirmaya 15 kiz ve 15 erkek olmak tlizere 30
Ogretmen adayinin katildig1 goriilmektedir. Akademik genel not ortalamasi 2,00-2,49 arasinda
olan 3 kisi (%10,0); 2,50-3,50 arasinda olan 25 kisi (%83,3) ve 3,51-4,00 arasinda olan 2 kisi
(%6,7) bulunmaktadir. Aylik kitap okuma sayis1 1-2 kitap olan 12 kisi (%40,0), 3-4 olan 12 kisi
(%40,0), 5 ve fazlasi olan 6 kisi (%20,0) vardir.

4.3. Veri Toplama Araclari

Tiirkge O0gretmeni adaylarmin sesli okuma beceri durumlariin tespiti i¢in kullanilan
metinler, uzman gorisleri alinarak belirlenmistir. Arastirmada 8. sinif Tiirkge ders kitabindan
secilen 626 kelimeden olusan Giindiiziinii Kaybeden Kus ile 747 kelimeden olusan Atatiirk ve
Miizik bagliklt metinler kullanilmigtir. Sesli okuma esnasinda yapilan hata gesitleri igin literatiir
taranmigtir (Avsar Tuncay, 2021; Bilge ve Sagir, 2017; Giilerer ve Batur, 2004; Sidekli, 2010;
Yilmaz, 2009). Taranan ¢aligmalarda sesli okuma hata ¢esitlerinin toplamda 20 baslik altinda ele
alindig1 goriilmektedir. Bu galigmada ise sesli okuma hata ¢esitleri belirlenirken katilimcilarin yag
seviyesi ve okuma yetkinligi goz 6niinde bulundurulmus ve okuma kayitlari dinlenerek yaptiklari
okuma hatalar tespit edilmistir. Tespit edilen hatalar literatiirden (Avsar Tuncay, 2021; Bilge ve
Sagir, 2017, Giilerer ve Batur, 2004; Sidekli, 2010; Yilmaz, 2009) hareketle 13 maddede ele
alinmstir. Bu hatalar; okudugu kelimeyi dogru telaffuz edememe, kelimeleri atlayarak okuma,
heceleri atlayarak okuma, kelimelerdeki harfleri eksik okuma, harf ekleme, hece ekleme, kelime
ekleme, harf degistirme, kelimeleri tekrar tekrar okuma, geriye doniisler yapma, kelimeyi
degistirme, anlamsiz sesler ¢ikarma / telaffuz etme ve kelimeleri yer degistirmedir.
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4.4.Veri Toplama ve Verileri Degerlendirme Siireci

Tiirkce 6gretmeni adaylarinin sesli okuma hatalarini tespit etmek amaciyla yapilan bu
calismada katilimcilarin sesli okuma becerilerine ait verilerin toplanmasinda, yukarida belirtilen
biri dykiileyici digeri bilgilendirici iki metin kullanilmis, metinleri sesli okurken her katilimcinin
sesi kaydedilmistir. Ogretmen adaylarina hangi metinleri okuyacaklar1 énceden bildirilmemis,
katilimecilar okuma metinlerini uygulama sirasinda gormiislerdir. Sesli okuma ¢aligmast
yapilmadan 6nce metin katilimcilara verilmis ve onlardan metni bir kez sessiz okumalari
istenmistir. Bu okuma, okuyucunun metne asina olmasini saglamak amaciyla yaptirilmigtir (Aktag
ve Glindiiz, 2023, s. 51; Green ve Harker, 1982 s. 94). Her 6gretmen adayindan metni sesli
okurken, karsisinda Ogrencileri varmig gibi Ornek okuma yapmasi istenmistir. Metinler
katilimcilara bir defa sesli okutulmustur. Sesli okuma g¢alismasindan sonra 6grencilerle kisa
goriigmeler yapilarak akademik not ortalamalari ve aylik kitap okuma sayist bilgileri
katilimcilardan elde edilmistir. Biitlin katilimcilardan veriler toplandiktan sonra verilerin
incelenmesi ve degerlendirilmesi siirecine ge¢ilmistir. Katilimcilara okutulan iki metnin ardindan
her bir ses kayd:i dinlenerek okuma hatalari, birinci yazar ve bir alan uzmani tarafindan tespit
edilmistir. Bu siirecte hata tiirlerinin ve sayilarinin saglikl bir sekilde tespit edilebilmesi i¢in her
metinden katilimci sayist kadar ¢ikti alinmig ve hata tiirleri yazili metin iizerine isaretlenmistir.
Her bir metin en az ii¢ kez dinlenmistir. Ogretmen adaylarinin metinleri okurken yaptiklar1 hatalar
belirlenirken hem yapilan hatanin tiiri hem de ka¢ kez yapildigi hususlari gbz Oniinde
bulundurulmustur. Yapilan hata tiirleri ile hatalarin ka¢ kez yapildigi, ayr1 basliklar halinde ele
alinmus, fakli tablolarda gosterilmistir. Metinde yapilan hatalar belirlenirken bir kelimede kag hata
yapildiysa o hatalar tablolara islenmistir. Ornegin “hatta” kelimesini “hadda” diye telaffuz eden
Ogrencinin 2 tane “harf degistirme” ve 1 tane “okudugu kelimeyi dogru telaffuz edememe” hatasi
yaptig1 kabul edilmistir. Yapilan hatalarin tiirleri ve sayisi olusturulan tabloya girilmis ve hatalar
metin tiiriine, cinsiyete, AGNO’ya ve aylik kitap okuma sayisina gore degerlendirilmistir. Veriler
degerlendirilirken SPSS 26.0 paket programi kullanilmistir. Verilerin normallik testi i¢in yapilan
analiz sonucunda ¢arpiklik ve basiklik degerine bakilarak T-Testi kullanilmustir. Katilimcilarin
cinsiyet, AGNO ve aylik kitap okuma sayisi ile okuma hatalar1 arasindaki iliskiyi incelemek igin
de Pearson Korelasyon Testi kullanilmistir.

5. Bulgular

Katilmcilarin dykiileyici ve bilgilendirici metinleri sesli okuma sirasinda yaptiklar
hatalara iliskin bilgiler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Oykiileyici ve Bilgilendirici Metindeki Sesli Okuma Hatalarinin Istatistiksel Analizi
Minimum Maksimum Ortalama SS Carpiklik Basiklik

Oykiileyici Metni Sesli Okuma 1,62 11,08 3,9910 2,41416 1,425 1,600
Hatalar1
Bilgilendirici Metni Sesli Okuma 2,00 10,54 4,0564  1,79299 1,897 4,993
Hatalar1

Tablo 2’de, arastirmada kullanilan Olgege ait ortalama, standart sapma, minimum-
maksimum ve garpiklik-basiklik degerleri verilmistir. Carpiklik degerinin 2’den ve basiklik
degerlerinin 7’den kiiciik olmasi gerekir (Sencan, 2005, s. 374). Bu durum normallik varsayimi
kabul edilmektedir. Oykiileyici metinde sesli okuma hatalarindan erkek ve kiz 6grencilerin
yaptig1 sesli okuma hatalarinin en diisiik ortalama puani 1,62, en yiiksek ortalama puan ise
11,08°dir. Hatalarin ortalamasi ise 3,99°dur. Bu durum o&ykiileyici metindeki sesli okuma
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hatalarinin oldukga genis bir aralikta oldugunu gostermektedir. Bilgilendirici metinde sesli okuma
hatalarinda erkek ve kiz 6grencilerin aldig1 en diisiik ortalama puan 2,00 ve en yliksek ortalama
puan 10,54’tiir. Hatalarin ortalamasi ise 4,05’tir. Ogrenciler arasinda gdzlemlenen en diisiik ve en
yiiksek puanlar arasindaki fark, hatalarin g¢esitliligini yansitmaktadir. En diisiik ile en yiiksek
ortalama puanlar arasindaki bu genis aralik, 6grenciler arasinda sesli okuma hatalarinin farklilik
gosterdigini ifade etmektedir Oykiileyici metindeki standart sapma degerinin bilgilendirici metne
gore yiiksek olmasi, Gykiileyici metindeki sesli okuma hatalarinin daha fazla degiskenlik
gosterdigini ortaya koymakta; bilgilendirici metinde yapilan okuma hatalarinin ise katilimcilar
arasinda daha homojen oldugunu gostermektedir. Bu verilerden hareketle katilimcilarin
bilgilendirici metni okurken yaptiklar1 hatalarin daha benzer oldugu sonucuna ulasilabilir.

Tablo 3: Oykiileyici Metinde Sesli Okuma Hatalar1 ve Hatalarmn Cinsiyet ile liskisi

Cinsiyet N Ortalama S t sd p
B Kiz 15 5,2154 2,78933
Oykiileyici Metin 3,186 28 0,004
Erkek 15 2,7667 1,03922

Tablo 3’te, Oykiileyici metni sesli okuma hatalar1 ile cinsiyet arasindaki iliski ele
almmstir. Ogrencilerin dykiileyici metindeki sesli okuma hatalarinin cinsiyete gore degisip
degismedigini incelemek {izere yapilan T-Testi’ne goére, hatalarda cinsiyete gbre anlamli bir
farklilagma goriilmektedir (p<,05). Bu anlamh fark, kiz 6grencilerin hata ortalamasinin yiiksek
olmasindan kaynaklanmaktadir. Erkek Ogrencilerin Oykiileyici metindeki hata ortalamasi ve
standart sapmasi daha diisiiktiir. Bu durum erkek 6grencilerin dykiileyici metni okurken daha az
okuma hatasi yaptiklarini ve bu hatalarin ¢esitliliginin daha az oldugunu gostermektedir.

Tablo 4 ve 8’de 6gretmen adaylarinin yaptiklart hata tiirleri ele alinmistir. Katilimcilarin
bu hatalar1 kag kez yaptiklarina dair bilgiler ise Tablo 5, 6, 9 ve 10°da yer almaktadir.

Tablo 4: Oykiileyici Metinde Sesli Okuma Hatas1 Yapan Ogrencilerin Sayisal Dagilimi ve Hata Tiirleri

KIZ (N=15) ERKEK (N=15)
Sesli Okuma Hata Hata yapan 6grenci % Hata yapan 6grenci %
Tiirleri sayisi sayist
Okudugu kelimeyi 15 100 15 100
dogru telaffuz
edememe
Kelimeleri atlayarak 8 53,33 9 60
okuma
Heceleri atlayarak 12 80 14 93,33
okuma
Kelimelerdeki 13 86,66 14 93,33
harfleri eksik okuma
Harf ekleme 8 53,33 3 20
Hece ekleme 10 66,66 6 40
Kelime ekleme 4 26,66 5 33,33
Harf degistirme 14 93,33 14 93,33
Kelimeleri tekrar 14 93,33 15 100
tekrar okuma
Geriye doniisler 7 46,66 3 20
yapma
Kelimeyi degistirme 5 33,33 7 46,66
Anlamsiz sesler 7 46,66 2 13,33
¢ikarma / telaffuz
etme
Kelimeleri yer 3 20 5 33,33
degistirme

Tr]zr
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Tablo 4 incelendiginde, dykiileyici metinde sesli okuma hatasi yapan 6grencilerin sayisal
dagilimina bakildiginda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla daha ¢ok sesli okuma hatasi
oldugu goriilmektedir. Kiz 6grencilerin 15’inin de yaptig1 hata “okudugu kelimeyi dogru telaffuz
edememe” hatasidir. Telaffuz hatasindan sonra 14 kiz Ogrenci tarafindan yapilan “harf
degistirme” ve “kelimeleri tekrar tekrar okuma” hatasi gelmektedir. Kiz 6grenciler tarafindan en
az yapilan hatalar ise “kelimeleri yer degistirme” (3 6grenci), “kelime ekleme” (4 6grenci) ve
“kelimeyi degistirme” (5 6grenci) hatalaridir. 15 erkek 6grencinin de yaptig1 “okudugu kelimeyi
dogru telaffuz edememe” ve “kelimeleri tekrar tekrar okuma” hatasinin en yiiksek okuma hatasi
oldugu goriilmektedir. Bu hatay1 sirasiyla 14 6grenci tarafindan yapilan “heceleri atlayarak
okuma”, “kelimelerdeki harfleri eksik okuma” ve “harf degistirme” izlemistir. En az yapilan hata
ise “anlamsiz sesler ¢ikarma / telaffuz etme”dir. Erkek Ogrencilerden sadece 2’si bu hatayi
yapmistir. “Kelimeleri yer degistirme” hatas1 5 erkek 6grenci tarafindan ayni ciimlede, aym
sekilde yanlis yapilmustir. Ogrenciler, “Senin burnun mu yok ne? ” ciimlesinde “mu” ekiyle “yok”
kelimesinin yerlerini degistirerek okumuslardir. 3 kiz 6grenci de ayni ciimlede ayni okuma
hatasini1 yapmustir.

Tablo 5: Kiz Ogrencilerin Oykiileyici Metni Sesli Okuma Durumlarinin Detayli Analizi: Hata Tiirleri,
Sayisi ve Yiizdesi

Gilndiiziinii Kaybeden Kug (626 kelime) Caligma Ortalama
Grubu Hata

Okuma Hatalar1 KOl KOr KO3 K04 KOS KOs XO7 KO3 K09 X010 KOIl K012 KO13 KO14 K015

Okudugu kelimeyi dogru telaffuz edememe 7 5 3 1 15 18 0 5 3 3 2 12 14 13 15

Kelimeleri atlayarak okuma 2 1 1 2 1 2 2 1

Hecelen aflayarak okuma 4 I 3 12 1 6 4 3 6 1

Kelimelerdeki harfleri eksik ckuma 1 1 3 5 5 ] 3 2 N ¢4 2 § 1

Harf ekleme 1 211 1 4 4 1

Hece ekleme 21 1 5 2 10 3 2 3 1

Kelime ekleme 2 1 3 1

Harf defigtirme 4 4 3 14 18 76 » 4 11 1 15 9 7

Kelimeleri tekrar tekrar okuma 1 2 6 1 6 13 1 6 2% 31 % 1 5

Gerive doniigler vapma 2 3 1 11 4 4 12

Kelimeyi dedistirme 6 6 2 2 3

Anlamsiz sesler ctkarma/telaffuz etme 1 3 2 4 11 1 2

Kelimelerin yerini degistirme 1 1 1

Toplam hata 17 35 2% 19 51 38 25 18 67 3% 105 B ¢4 56 43

Hata yiizdesi (%) 272 560 416 304 816 927 399 288 1070 560 1677 1166 862 895 687 7

Tablo 5 incelendiginde, 626 kelimeden olusan Oykiileyici metni en az hata ile okuyan
dgrencinin, metnin %2,72’sini hatali okuyan KO1 oldugu goriilmektedir. KO1’in en fazla yaptig1
okuma hatas1 “okudugu kelimeyi dogru telaffuz edememe” iken en az yaptig1 okuma hatalar
“harf ekleme” ve “kelimeleri tekrar tekrar okuma’dir. KO1’i sirastyla %2,88 hata ile KOS ve
%3,04 hata ile KO4 takip etmektedir. En fazla sesli okuma hatasi yapan 6grenci KO11°dir. Bu
ogrenci metnin %16,77’sini hatali okumustur. Kendisinin en ¢ok yaptigi hata tiirti “kelimeleri
tekrar tekrar okuma” iken en az yaptigi hata ise “kelime ekleme”dir. 15 kiz 6grencinin dykiileyici
metni hatali okuma ortalama yiizdesi de %7,27°dir.
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Tablo 6: Erkek Ogrencilerin Oykiileyici Metni Sesli Okuma Durumlarinin Detayl Analizi: Hata Tiirleri,
Sayisi ve Yiizdesi

Giindiizini Kaybeden Kug (626 kelime) Cahsma Ortalama
Grubu Hata

Okuma Hatalar EOl E0? EO3 EO4 EOS EO§ EO7 EO8 EO9 EOI0 EOII EOQI2 EOI3 EOI4 EOI5

Okudugu kelimeyi dogru telaffuz edememe 0w o8 o1 on 4 6§ 0 18 16 26 9 2 12

Kelmeler: aflayarak okuma 1 1 22 2 2 1 1 1

Heceleri atlayarak okuma 12 2 1 3 1 1 1 1 4 3 3 4 3

Kelimelerdeki harfleri eksik okuma L T N 4 501 4 6 3 26 4 7 12

Harf ekleme 1 3 2

Hece ekleme 1 1 2 2 1 3

Kelime eldeme 1 2 1 1 2

Harf defigtirme 9 9 13 5 4 6 &8 B 15 3 4 ] ]

Kelimeleri tekrar tekrar okuma 15 1 4 1 6 T8 8 7 7 7 7 4 3

Geriye danfsler vapma 1 2 2

Kelimeyi degistirme 1 2 1 1 2

Anlamsiz sesler ¢tkarma/telaffiz etme 2 2

Kelmelerin yerint defistirme 1 1 1 1 1

Toplam hata a1 ¥ 3 i1 4 2 X ¥ ¥ 2 % WO H 4

Hata yiizdesi (%a) 333 383 527 485 655 351 447 415 543 831 847 ILIS 485 543 655 576

Tablo 6 incelendiginde, 626 kelimeden olusan Oykiileyici metni en az hata ile okuyan
erkek dgrencinin, metnin %3,35’ini hatali okuyan EO1 oldugu goriilmektedir. Bu 6grencinin en
az yaptig1 hatalar “heceleri atlayarak okuma” ve “kelimeleri tekrar tekrar okuma” iken en fazla
yaptig1 hata “okudugu kelimeyi dogru telaffuz edememe”dir. EO1°den sonra metni en az hata ile
okuyanlar %3,51 ile EO6 ve %3,83 ile EO2’dir. Erkek 6grencilerden metnin %11,18’ini yanls
okuyarak en fazla hatali okuma yapan 6grenci ise EO12’dir. EO12’nin “r” harfini ¢ogu zaman
sOylememesinden kaynakli, “kelimeleri dogru telaffuz edememe” ve “harfleri eksik okuma”
hatas1 fazladir. Erkek 6grenciler dykiileyici metni ortalama %35,76 hata ile okumusglardir. Tablo 5
ve 6 karsilastirilinca, Oykiileyici metni erkek ogrencilerin kiz dgrencilerden daha az hata ile
okudugu gorilmektedir.

Tablo 7: Bilgilendirici Metinde Sesli Okuma Hatalar1 ve Hatalarin Cinsiyet ile Tliskisi

Cinsiyet N  Ortalama S t sd p
Kiz 15 4,5949 2,29271

Erkek 15 3,5179 ,88400

Bilgilendirici Metin 1,697 28 0,101

Ogrencilerin bilgilendirici metindeki sesli okuma hatalarinin cinsiyete gore degisip
degismedigini incelemek tlizere yapilan T-Testi’ne gore, hatalar cinsiyete gére anlamli bir
farklilagsma gostermemektedir (p>,05). Bu da kiz ve erkek Ogrencilerin bilgilendirici metni
okumada birbirine yakin oranda hata yaptiklarin1 ve bu hatalarin daha az ¢esitlilik gosterdigini
ortaya koymaktadir. Bununla birlikte, ortalamalara bakildiginda erkek 6grencilerin bilgilendirici
metni de kiz 6grencilere kiyasla daha az hata ile okuduklar1 goriilmektedir.
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Tablo 8: Bilgilendirici Metinde Sesli Okuma Sirasinda Hata Yapan Ogrencilerin Sayisal Dagilimi ve Hata

Turleri

KIZ (N=15) ERKEK (N=15)
SESLI OKUMA Hata yapan ogrenci % Hata yapan ogrenci %
HATALARI sayisi sayisi
Okudugu kelimeyi 15 100 15 100
dogru telaffuz
edememe
Kelimeleri atlayarak 9 60 8 53,33
okuma
Heceleri atlayarak 12 80 9 60
okuma
Kelimelerdeki 12 80 13 86,66
harfleri eksik okuma
Harf ekleme 13 86,66 10 66,66
Hece ekleme 10 66,66 11 73,33
Kelime ekleme 6 40 7 46,66
Harf degistirme 15 100 15 100
Kelimeleri tekrar 13 86,66 13 86,66
tekrar okuma
Geriye doniigler 6 40 7 46,66
yapma
Kelimeyi degistirme 5 33,33 8 53,33
Anlamsiz sesler 9 60 5 33,33
¢ikarma / telaffuz
etme
Kelimelerin ciimlede 0 0 0 0

yerini degistirme

Tablo 8 incelendiginde bilgilendirici metni okurken 6grencilerin tamaminin “okudugu
kelimeyi dogru telaffuz edememe” ve “harf degistirme” hatasin1 yaptig1r goriilmektedir. Kiz
ogrencilerin en ¢ok yaptiklari okuma hatalari, “kelimeleri tekrar tekrar okuma” (13 6grenci) ve
“harf ekleme” (13 6grenci); en az yaptiklart okuma hatalari ise sirasiyla “kelimeyi degistirme” (5
ogrenci), “kelime ekleme” (6 6grenci) ve “geriye doniisler yapma” (6 6grenci) hatasidir. Erkek
Ogrencilerde ise ¢ok yapilan hatalardan digerleri “kelimelerdeki harfleri eksik okuma” ve
“kelimeleri tekrar tekrar okuma” hatalaridir. Bu hatalar1 13 kisi yapmistir. Erkek 6grencilerin en
az yaptig1 hatalar ise “anlamsiz sesler ¢ikarma / telaffuz etme” (5 6grenci), “geriye doniisler
yapma” (7 6grenci) ve “kelime ekleme” (7 6grenci) hatasidir.
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Tablo 9: Kiz Ogrencilerin Bilgilendirici Metni Sesli Okuma Durumlarinin Detayli Analizi: Hata Tiirleri,
Sayisi ve Yiizdesi

Atatiirk ve Miizik (747 kelime) Cahsma Ortalama
__bmw M

Okuma Hatalan KOl KO2 KO3 KO4 KO3 KO6 KO7 KO§ KO9 KOI0 KO1l K012 KOI3 KO14 KOI3

Okudugu kelimeyi dogru telaffuz edememe 13 10 12 13 37 35 4 14 30 8 30 6 26 33 45

Kelimeleri atlayarak okuma 1 3 2 2 1 4 4 2 2

Heceler atlayarak okuma 2 4 2 3 1 4 2 16 3 1 2 3

Kelimelerdeki harflen eksik okuma 1 1 9 4 3 1 1 17 8 2 9 2

Harf ekleme 1 3 1 4 2 2 1 1 18 6 1 2 3

Hece ekleme 1 4 1 2 1 1 8 3 3 3

Kelime ekleme 1 1 1 1 3 3

Harf defistirme 11 19 7 9 35 31 4 14 34 9 36 9 31 32 3

Kelimeleri tekrar tekrar okuma 2 3 2 6 3 1 2 4 19 25 10 19 1

Gertye doniisler yapma 1 1 2 1 1 6

Kelimeyt degistirme 1 2 1 2 2 4 3 4 2

Anlamsiz sesler ¢ikarma/telaffuz etme 2 1 3 6 2 1

Kelimelerin yerini degistirme

Toplam hata 31 50 25 49 84 34 41 3169 24 154 73 IE] 17 114

Hata yiizdest (%) 415 669 335 656 1124 1124 3549 495 924 321 2062 1004 977 1566 1526 9.16

Tablo 9 incelendiginde 747 kelimeden olusan bilgilendirici metni okurken en az hata
yapan kiz &grencinin KO10 oldugu goriilmektedir. Bu &grenci metnin %3,21%ini yanls
okumustur. Onu, metnin %3,25’ini hatal1 okuyan KO3 ve %4,15 hatali okuyan KO1 izlemektedir.
KO10’un en az yaptig1 hatalar “kelimeleri atlayarak okuma”, “kelimelerdeki harfleri eksik
okuma” ve “kelime ekleme” hatasiyken en fazla yaptig1 hata “harf degistirme”dir. En fazla hata
yapan kiz 6grenci ise metnin %20,62’sini yanlis okuyan KO11°dir. KO11 &ykiileyici metinde de
en fazla hata yapan Ogrencidir ve bu o6grencinin “kelimeleri tekrar tekrar okuma” hatasi
bilgilendirici metinde de en fazla yaptig1 hata tiiriidiir. 15 kiz 6grenci bilgilendirici metni %9,16
ortalama hata ile okumustur. Tablo 5’te kiz 6grencilerin 6ykiileyici metni daha az hatali okudugu
g0z Oniine alinirsa kiz 6grencilerin dykiileyici metin tiirlinii bilgilendirici metin tiirliinden daha az
hatal1 ve daha rahat okudugu soylenebilir.

Tablo 10: Erkek Ogrencilerin Bilgilendirici Metni Sesli Okuma Durumlarinin Detayli Analizi: Hata
Tiirleri, Sayis1 ve Yiizdesi

Atatiirk ve Miizik (747 kelime) Calsma Ortalama
Grubu Hata

Okuma Hatalar EOl EO2 EO3 EO4 EO; EO6 ©EO7 EO§ EO? EOI0 EONl EOI2 EOI3 EOI4 EOI3

Okudugu kelimeyi dogru telaffuz edememe a 1 2 1’ U A Tonouno1’o12 13 i 17 12

Kelimeleri atlayarak okuma 2 1 1 1 2 1 5 1

Heceleri atlavarak okuma 1 1 3 6 1 2 3 3 3

Kelimelerdeli harfleri eksik okuma 1 4 3 3 1 4 1 1 4 13 8 2 13

Harf eldeme 1 1 1 1 1 1 2 1 2 2

Hece ekleme 1 2 2 2 1 1 1 1 2 1 2

Kelime ekleme 2 1 1 2 1 1 1

Harf degistirme 20 8 4 13 0B 2 S VT A U] 7 9 19 1

Kelimeleri tekrar tekrar ckuma 4 14 4 o6 7 3 15 7 1 4 5

Geriye ddndsler yapma 1 2 1 1 1 2 1

Kelimeyi degistirme 1 1 1 1 1 1 1 3

Anlamsz sesler gkarma‘telaffuz etme 2 1 1 1 1

Kelimelerin verini degistirme

Toplam hata 5 8 6 W6 N 57 3 3% 32 3 50 50 51 480 50

Hata yiizdesi (%) 6.02 388 8907 482 964 763 402 48 428 68 669 669 683 643 660 628
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Tablo 10 incelendiginde 747 kelimeden olusan bilgilendirici metinde erkek 6grenciler
arasinda en az hata ile okuma yapan 6grencinin, metnin %3,88’ini hatali okuyan EO2 oldugu
goriilmektedir. Onu sirastyla metnin %4,02’sini hatali okuyan EO7 ve %4,28’ini hatali okuyan
EO9 takip etmektedir. Metnin %9,64’{inii hatali okuyarak en fazla hata yapan 6grenci ise EO5’tir
ve bu Ogrencinin en fazla yaptigi okuma hatast “harf degistirme”dir. Erkek Ogrenciler
bilgilendirici metnin ortalama %6,28’ini hatali okumustur. Tablo 9 ve 10°daki sonuglar birlikte
incelendiginde erkek ogrencilerin bilgilendirici metni kiz dgrencilere kiyasla daha az hata ile
okudugu soylenebilir. Ayrica Tablo 6 ve Tablo 10°daki veriler birlikte ele alindiginda erkek
Ogrencilerin Oykiileyici metni bilgilendirici metne oranla daha az hatali okudugu da
goriilmektedir.

Tablo 11: Oykiileyici ve Bilgilendirici Metinde Sesli Okuma Hatalarimin AGNO ve Aylik Kitap Okuma
Sayistyla Tliskisi

Oykiileyici  Bilgilendirici  AGNO  Aylik Kitap

Oykiileyici Metin Korelasyon 1

Bilgilendirici Metin Korelasyon 0,871 1

AGNO Korelasyon -0,33 0,089 1

Aylik Kitap Korelasyon 0,105 0,057 -0,34 1

Tablo 11°de 6ykiileyici ve bilgilendirici metindeki sesli okuma hatalari, akademik genel
not ortalamasi ve aylik kitap okuma sayisinin birbirleri ile iliskisinin incelendigi korelasyon
analizi verilmistir. Korelasyon katsaymin degeri +1.00 ile -1.00 arasinda degisir. Isaretlerine
bakilmaksizin a>0.30’dan kiiciik degerler diigiik, 0.30<a<0.69 arasinda kalanlar orta ve
a>0.70’den biiyiik degerler yiiksek diizeyli iliskiyi gdsterir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk,
2021, s. 52). Calismada sadece Oykiileyici ve bilgilendirici metindeki sesli okuma hatalar1
arasinda pozitif yonlii ve istatistiksel olarak anlamli (p<,05) iligki oldugu bulunmustur. Bu durum
Ogrencilerin her iki tiir metni de benzer hatalarla okuduklarin1 gostermektedir. Bilgilendirici
metinde yapilan hatalar arttik¢a Oykiileyici metindeki hatalar da artmistir ve bu artisin orant
0,871°dir. Tabloda Oykiileyici metindeki sesli okuma hatalar1 ile AGNO arasindaki korelasyon
katsayisi (-0,33) arasinda anlamli bir iligki bulunmadigi veya bu iligkinin ¢ok zayif diizeyde
oldugu goriilmektedir. Oykiileyici metindeki sesli okuma hatalar1 ve aylik kitap okuma sayisi
arasinda da ¢ok zayif bir pozitif korelasyon (0.105) bulunmaktadir. Bu, aylik kitap okuma sayis1
ile Oykiileyici metindeki hatalar arasinda sinirl bir iligki oldugunu gostermektedir. Bilgilendirici
metindeki sesli okuma hatalar1 ve AGNO arasindaki korelasyon katsayisinin (0,089) da ¢ok diisiik
oldugu ve bu iki degisken arasinda zayif bir iliski bulundugu belirlenmistir. Bilgilendirici metni
sesli okuma hatalari ile aylik kitap okuma sayis1 arasinda da oldukea diisiik diizeyde (0,057) bir
iliski oldugu goriilmektedir.

6. Sonug¢ ve Tartisma

Okuma, insanin hayatinda 6nemli bir yere sahip olan ve diger temel dil becerileri ile
baglantili bir beceri alanidir. Sesli okuma gibi ortaokulda sik kullanilan bir beceride 6gretmenin
yetersiz olmasi 6grencinin okuma motivasyonunu azaltabilir ve sesli okuma becerisini tam olarak
kazanamamasina sebep olabilir. Ogrenci, okuma hatalarim sik yapan bir Tiirk¢e dgretmeninden
dinledigi metinde gecen kelimeleri yanlis 6grenebilir, kavrayabilir veya 6grencide kelimelerin
yanlis telaffuz edilisi kalic1 hale gelebilir. Ogrenci dogru vurgu, tonlama ve duraklama konusunda
sikint1 yasayabilir, bu durumdan Ogrencinin dinleme ve konugma becerisi de olumsuz
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etkilenebilir. Sesli okuma konusunda belirli bir yeterlilige sahip 6gretmenler ise 6grencilerine rol
model olarak onlarin hem okuma hem de diger becerilerinin gelismesine katkida bulunabilirler.

Sesli okuma hatalar1 iizerine yapilan ¢aligmalar daha ¢ok ilkokul ve ortaokul diizeyindedir
(Acat, 1996; Bulut ve Kusdemir, 2017; Pircioglu, 2016; Yilmaz, 2009). Bu calismalarda
katilimcilarin ¢ogu ise sesli okumakta zorlanan veya okudugunu anlama gii¢liigli ¢eken
ogrencilerdir (Avsar Tuncay, 2021; Kuruoglu ve Sen, 2018; Sidekli, 2010). Literatiirde lise ve
universite Ogrencileri ilizerinde dogrudan sesli okuma hatalar1 iizerine yapilan bir c¢aligma
bulunamadigindan bu aragtirmanin bulgulan ilkokul ve ortaokul Ogrencilerinin verileriyle
karsilastirilmistr.

Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dali dordiincii simf &grencilerinin 8. simf Tiirkge ders
kitaplarindaki 6ykiileyici ve bilgilendirici metinleri okurken yaptiklari sesli okuma hatalarin
tespit etmek amaciyla yapilan bu ¢alismada su sonuglara ulagilmistir:

Ogretmen adaylarmin gesitli sesli okuma hatalar1 yaptigi tespit edilmistir. Hem
Oykiileyici hem de bilgilendirici metinde kiz ve erkek 6grencilerin metni okurken sirasiyla en ¢ok
yaptiklari sesli okuma hatalariin “okudugu kelimeyi dogru telaffuz edememe, harf degistirme,
kelimeleri tekrar tekrar okuma ve kelimelerdeki harfleri eksik okuma” oldugu goriilmektedir.
Pircioglu (2016), Bilge ve Sagir (2017), Alyildiz (2011) ve Kardas isler ve Sahin (2016)
tarafindan yapilan ¢aligmalarda da ilkokul ve ortaokul 6grencileri arasinda en ¢ok yapilan hatanin
“tekrar hatas1” oldugu belirlenmistir. S6z konusu arastirmalarin sonuglari ile bu arastirmanin
sonuglart “tekrar hatasi” agisindan birbirini destekler niteliktedir. Tekrar hatasinin ilkokul,
ortaokul ve iiniversite 6grencilerinin sesli okumalarinda ortak olmasinin dikkat ¢ekici bir bulgu
oldugu diisiiniilmektedir. Bu sesli okuma hatasinin giderilmesine yonelik ¢alismalari planlama ve
uygulamanin bu hatay1 azaltacagi, ortadan kaldiracagi sdylenebilir.

Arastirmada bazi 6gretmen adaylariin sesli okuma esnasinda yerel agiz 6zellikleri
gosterdigi ve bazi kelimeleri siklikla yanlis telaffuz ettigi belirlenmistir. Sesli okuma, konusma
becerisiyle dogrudan iliskili bir beceridir. Tiirk¢e 6gretmenlerinin Tiirk¢eyi; konusma kurallarina
uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalari gerekmektedir (Celik, 2006). Demir ve Ozdil
(2019) yaptiklar1 ¢aligmada ortaokul Ogrencilerinin aile ortaminin etkisiyle mahalli unsur
ozellikleri ile konustugu ve oOlgiinlii dil 6zelliklerine hakim olmadigini ortaya koymuslardir.
Ogrencilerin bu 6zellikleri gdstermemesi i¢in 6gretmenlerin dogru konusma becerisine sahip
olmalar1 gerekmektedir. Uggun (2007, s. 60), konusma egitiminin dgrencilere gerektigi sekilde
kazandirilabilmesi i¢in 6gretmenin telaffuzunun ve diksiyonunun diizglin olmasi gerektigini,
ogrencilerin konugmadaki hatalarini diizeltmesinin en etkili yollarindan birinin 6gretmenlerini
model almalar gerektigini vurgulamaktadir. Bu sebeple Tiirkce Ogretmeni adaylari, lisans
yillarinda konusma becerisini de etkileyen sesli okuma konusunda iyi bir egitim almali ve
eksikliklerini gidermelidir.

Calismada Ogretmen adaylar1 tarafindan en az yapilan hatalarin “kelime ekleme” ve
“kelimelerin ciimlede yerini degistirme” oldugu belirlenmistir. Bulut ve Kusdemir (2017) ilkokul
Ogrencileri tarafindan en az yapilan sesli okuma hatasinin “ciimlede olmayan bir kelime ekleyerek
okuma” oldugunu tespit etmiglerdir. Hedef kitlesi farkli bu iki arastirmanin sonuglar1 birbirini
destekler niteliktedir.

Sesli okuma hatalar1 metin tiirii agisindan incelendiginde Ogretmen adaylarinin,
Oykiileyici metni bilgilendirici metne oranla daha az hatali okudugu sonucuna ulasilmistir.
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Degirmenci Glindogmus ve Cayir (2023) ilkokul 4. sinif 6grencilerinin dykiileyici metin tiiriinde
daha az okuma hatas1 yaparken bilgilendirici metinde daha fazla hata yaptiklarini tespit
etmislerdir. Ceylan (2016) da yaptig1 calismada okuma basarisizligi olan Ogrencilerin
bilgilendirici metni daha hatali okuduklarini tespit etmistir. S6z konusu iki aragtirmanin sonuglari
ile bu aragtirmada elde edilen sonuglar birbirini destekler niteliktedir. Bu sonuglardan hareketle
bilgilendirici metinleri okumanin 6ykiileyici metinleri okumaya gore daha zor oldugu ve bu
metinleri okurken daha fazla okuma hatasi yapildigi sdylenebilir.

Oykiileyici ve bilgilendirici metindeki sesli okuma hatalarinin cinsiyetle iliskisi
incelendiginde dykiileyici ve bilgilendirici metni erkek Ogretmen adaylarimin kiz 6gretmen
adaylarindan daha az hata ile okuduklari sonucuna ulagilmigtir. Okuma hatalarinda cinsiyetin
etkisinin olmadigini ortaya koyan arastirmalar (Ghani, Muslim ve Zakaria, 2020) vardir. Bu
aragtirmalarin sonuglarinin birbirini desteklememesi, caligmalarin yapildigi hedef kitleleri
olusturan bireylerin sinif ve yaslarimin farkliligindan kaynaklanmis olabilir.

Sesli okuma esnasinda yapilan hata oranlarinin akademik genel not ortalamasi ve aylik
kitap okuma sayisi ile bir iliskisi olup olmadig1 incelendiginde aralarinda anlamh bir iliski
bulunmadig: tespit edilmistir. Aylik kitap okuma sayis1 fazla olan ve akademik basarisi yiiksek
Ogrencilerin sesli okuma sirasinda daha az hata yapmas1 beklenirken bu ¢aligmadaki sonuglar bu
beklentiyle uyumlu olmamis; ¢alismanin verileri, akademik genel not ortalamasi ve aylik kitap
okuma sayist ile sesli okuma basarisinin dogrudan iliskili olmadigini géstermistir. Cevik, Oraket,
Aktan ve Toraman da (2019) yaptiklar ¢alismada Tiirkce dersi akademik basari diizeyi ile okuma
kaygis1 arasinda anlamli bir iligki bulamamistir. Bu calismada akademik acgidan basarili
Ogrencilerin okuma kaygi diizeylerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Yiiksek kaygimin sesli
okuma basarisini da etkileyebilecegi diistiniilebilir. Bu agidan bakildiginda akademik basari ile
sesli okuma basarisinin her zaman paralel olmayabilecegi sdylenebilir. Bu arastirmada elde edilen
sonug, basarili bir sesli okumada genel akademik bagar ile aylik kitap okuma sayisinin etkisinin
sinirli sekilde oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu durumun; kitap okumanin sessiz (i¢ten, gozle)
yapilmasindan, sesli okuma siirecinde Onemli gorevler iistlenen ve sesli okuma basarisini
dogrudan etkileyen konusma organlarinin ise kosulmamasindan kaynaklandigi distiniilebilir.
Yiiksek akademik basarida da okudugunu anlama ve yazma becerilerinin etkisinin 6n planda
oldugu soylenebilir. Akademik basar1 ve aylik kitap okuma sayisi ile sesli okumadaki basari
arasinda anlamli bir iliskinin tespit edilememesinde belirtilen muhtemel nedenlerin etkili oldugu
diistintilmektedir.

7. Oneriler

Caligmadan elde edilen sonuglar cergevesinde sesli okuma becerisinin gelistirilmesine
yonelik asagidaki oneriler sunulmustur:

1. Sesli okuma esnasinda katilimcilardan bazilarinin yerel agiz 6zellikleri sergiledigi
tespit edilmistir. Yerel agiz 6zelligi olan &grenciler bu sorunlarini gidermek igin TDK Sesli
Sozliik’ten kelimelerin dogru telaffuzlarini dinleyerek Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanan
tiyatro sanatgilari ile sunucular dinleyip onlarin 6rnek alarak caligmalar yapabilirler.

2. Ogretmen adaylar1 farkli hacimde ve tiirde cesitli metinler belirleyerek kendi
kendilerine sesli okuma caligmalar planlayabilirler. Bu kapsamda metni okurken kendi seslerini
kaydedebilir ve daha sonra kaydi dinleyerek 6z degerlendirme yapabilirler.
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3. Ogretmen adaylar1 hem basili hem sesli hali olan kitaplar iizerinden sesli kitab
dinleme ve aymi anda metni basili kitaptan takip etme caligmalari yapabilirler. Bu galigma
sirasinda zaman zaman kendilerinin de sesli okuma yapmalarinin yararli olacagi sdylenebilir.

4. Sesli okuma ¢alismalar1 grupca da yapilabilir. Gruptaki kisiler sesli okuduklar1 metni
kaydedip arkadaslarina dinletebilir ve akran degerlendirmesi yapabilirler. Akran degerlendirmesi
stirecte kayginin azalmasina ve bireylere mesleki becerilerini gelistirmelerine yardime1 olabilecek
bol miktarda geri bildirim alabilmelerini saglamaktadir (Topping, 1998; 2009).

5. Bu calismaya benzer calismalar, sinif seviyelerinin farklilastirildigi, katilimer
sayisinin artirildigr ¢alisma gruplart {izerinde, farkli {iniversitelerde 6grenim goren Tiirkge
Ogretmeni adaylar1 {izerinde de yapilabilir.

6. Benzer calismalar boylamsal olarak da hayata gecirilebilir. Bu tiir ¢alismalarda
Ogretmen adaylarinin siire¢ igindeki durumlarini ortaya koymak onlarin gelisimlerini saglama
konusunda arastirmacilara fikir verebilir.

7. Ogretmen adaylarinin tespitinde adaylarin sadece merkezi sinavdan aldiklar1 puanlar
gdz Oniinde bulundurulmamali; temel dil becerilerinin Olglildiigii ve degerlendirildigi
uygulamalarin egitim fakiiltelerine yerlesmede kullanildigi bir sisteme gecilebilir. Bdylece
iiniversite 6grenimine baglayan 6gretmen adaylarinin temel dil becerilerini kullanma konusunda
belirli bir yeterlilik diizeyinde olmalar saglanabilir.

8. Bilgilendirici metinleri okurken daha fazla hata yapilmasinin nedenlerini tespit etmeye
yonelik uygulamali galismalar yapilabilir.

9. Farkli 6grenim diizeyindeki 6grencilerin sesli okuma sirasinda sik¢a yaptiklari hatalar
belirlemeye yonelik ¢alismalar yapilabilir. Bu ¢aligmalarin sonuglarindan hareketle sesli okuma
hatalarinin  diizeltilmesine yonelik etkinlikler hazirlanabilir, uygulamalar gelistirilebilir;
uygulanan ¢aligmalarin etkililigini belirlemeye yonelik arastirmalar yapilabilir.
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Extended Abstract

Reading aloud is one of the skills that has to be considered significantly in Turkish courses.
Reading aloud is the process of vocalizing a written text through speech organs. During reading aloud, the
reader should read the text properly and by the colloquial language, and he/she should avoid making reading
mistakes. To read as specified, students should encounter good examples. Within this framework, teachers
should be at a certain level of proficiency and they should provide good examples on the subject of reading
aloud. During the university education which is a stage of preparation for the job, the studies on specifying
the level of reading aloud of the prospective teachers and improving this are crucial in this respect. For this
purpose, the main problem of the research is as follows: To determine what kind of reading mistakes senior
Turkish teacher candidates make while reading aloud and to determine these mistakes; The aim is to
determine whether there is a relationship between gender, monthly number of book readings and academic
Grade Points Average.

In this research, correlational survey model of the quantitative research method has been preferred
because of examining the prospective Turkish teachers’ mistakes of reading aloud in terms of three
variables. The working group of the research consists of 30 prospective teachers, 15 females and 15 males
who study at Gazi University, Gazi Faculty of Education, Department of Turkish Education, in the 2023-
2024 Academic Year.

The texts that are used to determine the reading-aloud skill levels of the prospective Turkish
teachers are chosen by taking experts' views. A narrative text titled “Giindiiziinii Kaybeden Kus” which
consists of 626 words and an informative text titled “Atatiirk ve Miizik” which consists of 747 words from
the textbook of 8th grade are used in this research.

The participants’ voices were recorded while reading the texts. After the application, each of the
recordings was listened to and the reading mistakes were made by the first author and a field expert. The
number and the types of mistakes that were made were recorded in the created table and the mistakes were
evaluated according to text types, gender, academic GPA, and the number of books that the participants
read in a month. While evaluating the data, the SPSS 26.0 package program was used. As a result of the
analysis for the normality test of the data, a t-test was used by looking at the skewness and kurtosis values.
Pearson correlation was used to evaluate the relation between gender, academic GPA, the number of books
that the participants read in a month, and reading mistakes of the participants.

It has been seen that with regard to text type, female and male students read the narrative text with
fewer mistakes than the informative text when the data are examined.

It was found that there was a positive and statistically significant relationship between reading-
aloud mistakes in narrative and informative text. This shows that students read both types of texts with
similar mistakes.

It was observed that the most common reading-aloud mistakes made by male and female students
while reading the text in both informative and narrative texts were “failure to pronounce the word correctly,
changing letters, reading words repeatedly and missing letters in words”. It was determined that the least
common mistakes made by the students were “adding words and changing the place of words in the
sentence”.

While the female students read inaccurate 7,27% of the narrative text consisting of 626 words, the
male students read inaccurate 5,76% of the narrative text. Meanwhile, the female students read 9,16% of
the informative text consisting of 747 words, and the male students read 6,38% of the informative text.

It was concluded that the narrative and informative text were read with fewer mistakes by the male
students than the female ones when the relations between the mistakes of the narrative text and the
informative text and the gender. This states that the reading-aloud skills of the prospective teachers vary
significantly according to gender.
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When the relationship between academic GPA and the number of books in a month that the
participants read in a month and mistake rates were evaluated, a low level of relationship was found between
them.

When the research data were examined, it was seen that during the reading aloud, the prospective
teachers made various mistakes both in the narrative text and the informative text. It has been determined
that The most common mistakes the prospective teachers made in both texts were not being able to
pronounce the word properly, changing letters, and reading the word again.

It has been concluded that the male students read with fewer mistakes than the female ones in both
texts.

Meanwhile, when the data was evaluated in terms of text type, It was seen that the female and
male prospective teachers read with fewer mistakes in the narrative text type than in the informative one.
In this case, it has shown that the narrative text is read more easily than the informative one and in the
narrative text type, there is fewer mistakes.

It has been determined that correlations between academic GPA and the number of books in a
month and reading mistakes are quite low.

Based on the results, to improve the reading-aloud skills of prospective teachers, these suggestions
have been developed.

Sample applications that consist of sounds, syllables, expressions, sentences, and paragraphs could
be feasible for sound and breathing control.

Sound and pronunciations-based applications could be planned for the words and the sounds that
are difficult to pronounce.

By providing different types of text examples to the prospective teachers, some studies that are
practical and provide feedback could be done by using these examples.

The prospective teachers can do some individual reading aliud activity. These studies could be
performed by recording while reading aloud, then following the text while listening to the record,
determining the reading mistake and finding the reason for the mistakes, rereading the text cycle. In these
studies, self-assessment is also emphasized.
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Oz

Cizgi romanlardan {iislup ve igerigindeki ¢izimlerle ayrilan, Japon
kiiltiirtinden 6geler barindiran Japon ¢izgi romanina manga denir. Bu ¢aligma
Tiirkge 6gretmenlerinin manganin igerigine ve dgrenciye uygunluguna dair
fikir ve Onerilerini almay1 ve arastirmaya katilan Tirk¢e 6gretmenlerinden
ogrencilerinin mangaya olan ilgilerini 6grenmeyi hedeflemektedir. Bu amacla
Google Forms fizerinden olusturulan otuz soru Tiirkiye’nin farkl
bolgelerindeki resmi ve 6zel ortaokullarda goérev yapan yirmi iki Tiirkge
Ogretmenine ulastirilmigtir. Verilen cevaplar Google Surveys iizerinden
toplanmig ve veriler igerik analizi yontemiyle yorumlanmistir. Arastirma
verileri katilimc1 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda bes farkli temaya
ayrilarak incelenmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin daha ¢ok fantastik
ve macera icerikli kitaplari tercih ettigini beyan eden Tiirkge dgretmenlerinin
Japon mangasini ismen bilse de biiylik ¢ogunlugunun manga okumadigi
tespit edilmistir. Ayn1 zamanda Ggretmenler mangalarin igeriklerini Tiirk
kiiltiirtine ve g¢ocuga uygun gormese de yapilacak degisikliklerle manga
tiiriinii 6grencilerin okumas: taraftaridirlar.

Anahtar Sozciikler: Japon mangasi, kiiltiir, popiiler kiiltir, kiiltiir
endiistrisi, Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriisleri, gocuk.

TURKISH TEACHERS’ VIEWS ON MANGA AS A POPULAR
CULTURE PRODUCT

Abstract

Manga is a Japanese comic book that differs from comics in style and
content and contains elements from Japanese culture. This study aims to get
Turkish teachers’ opinions and suggestions about the content of manga and
its suitability for students and to learn their students’ interest in manga from
the Turkish teachers participating in the study. For this purpose, thirty
questions created through Google Forms were sent to twenty-two Turkish
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teachers teaching Turkish in public and private secondary schools in different
regions of Turkey. The answers were collected via Google Surveys and the
data were interpreted by content analysis method. The research data were
analyzed by dividing them into five different themes in line with the opinions
of the participating teachers. As a result of the research, it was determined
that the majority of Turkish teachers, who stated that students mostly prefer
books with fantasy and adventure content, do not read manga, although they
know Japanese manga by name. At the same time, although the teachers do
not see the content of manga as suitable for Turkish culture and children, they
are in favor of students reading manga genre with the changes to be made.

Keywords: Japanese manga, popular culture, culture industry, Turkish
teacher’s opinions, children.

Giris

Degisen toplum, degisen diizen; ayn1 zamanda kolektif yapiyr da doniistiirmiis ve onu
21. yiizyila ait yapmustir. Kitap magazalarinda bundan on yil dnce rastlanan c¢ok okunan
listeleriyle bugiinkii ¢cok okunanlar degisim gostermektedir. Cok okunanlarin da kolektif yapiya
gore diizenlendigi diisiiniilecek olursa toplumun bu genel yapisina yayilmis olan doéniistimiin;
cocuk edebiyatinin igerigini etik olarak degistirmese de cocugun okudugu kitaplari, dergileri;
izledigi filmleri ve oynadigi oyunlar1 degistirdigini sdylemek yanlis olmayacaktir.

En temel ihtiyaglardan biri olan yemek yemek ve bu yemegi hazirlamak i¢in kurulan
sofralar, misafirleri agirlama sekli, diigiinler, cenazeler; her birinin yapilis sekli bulundugu
toplumun kiiltiiriiniin bir parcasidir. Toplumun her kesimi tarafindan bilinen bu ritiiellere
zaman gegtikce eklenen yenilikler ve bu yeniliklerin bir endiistri héline gelmesi, ayni ritiiellerin
popiiler kiiltiiriin bir parcas1 hiline gelmesine sebep olmaktadir.

Toplumun her alanina niifuz eden popiiler kiiltiir ve bunun akabinde kiiltiir endiistrisinin
kitaplara da yansidigi g6z ardi edilemeyecek bir gercektir. Okuma alisgkanligl ise bireylerin
okumay1 6grendikten sonra bu eylemi zevkle yapmalarim saglamak i¢in kazanmalar1 gereken
onemli bir beceridir. Bireyin bir gereksinim olarak algilamasi sonucu olugsan okuma eylemini;
yasam boyu, siirekli devam ettirilmesiyle okuma aligkanligi elde edilmis olur (Tanju, 2010, s.
31). Kitaplarda bulunan karakterlerin diisiince yapilari, dnem verdikleri degerler, yasam
standartlari, hal ve hareketleri, tutumlar1 okuyucular1 farkinda olarak ya da fark ettirmeden
cesitli agilardan etkilemektedir. Bu acidan okunan kitaplarin igerikleri ve kitapta yer alan
karakterler ayr1 bir 6nem tasimaktadir (Algiil, 2019, s. 207-208).

Ozellikle ortaokuldan itibaren &grencilerin elinde goriilen, ¢izgi romana benzeyen ama
6ziinde ¢izgi roman da denmeyen, Japon kiiltliriinlin vazgegilmezi ve yumusak giicii Japon
mangasi artik Tiirkiye’de de her kesimin ulagabilecegi bir konumda yer almaktadir.

Bu arastirmada Japon popiiler kiiltiiri manga hakkinda Tiirk¢e Ogretmenlerinin
goriiglerine yer verilmistir. Kiiltiir, popiiler kiiltiir ve kiiltiir endiistrisi {izerinden ¢ocuk kavrami
aciklanip Japon mangasi literatiiriine deginilecektir. Yirmi iki Tiirk¢e 6gretmeninin mangaya ve
ogrencilerinin okuma aligkanliklarina dair goriislerinden elde edilen bulgular yorumlanacaktir.

1. Popiiler Kiiltiir Uriinii Olarak Manga ve Cocuk

Kiiltiiriin bugiin yiizlerce tanimmi gérmek miimkiin. “Uzerinde diisiiniilen ve her alanda
bir tanmim1 yapilan kiiltlir tarihsel, toplumsal gelisme siireci i¢inde yaratilan biitiin maddi ve
manevi, degerler ile bunlar1 yaratmada, sonraki nesillere iletmede kullanilan, insanin dogal
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toplumsal cevresine egemenliginin Sl¢iisiinii gosteren araglarin biitiinii; hars, ekin” (Tirk Dil
Kurumu, 2023, URL-1) olarak tanimlanir.

Ziya Gokalp, kiltirii “hars” olarak nitelendirir ve harsi da “bir milletin, dininin,

~ 9

ahlakinin, sanatinin, biliminin birbirleriyle uyum i¢inde ortaklig1” olarak tanimlar. Harsa dahil
olan seyler insanlarin iradeleriyle ortaya ¢ikmamistir ve yapay degildir (Gokalp, 2019, s. 39).
Gokalp hars ve medeniyet ayrimini harsin duygulardan medeniyetin ise bilgilerden olugmasi
olarak gdstermistir. Insanda duygularm iradeye tabii olmayacagmi, bu nedenle bir milletin
baska bir milletin dini, ahlaki ve sanatsal duygularini taklit edemeyecegini diisiiniir. Diger
yandan medeniyet olarak yiikselmek icin Oncelikle harsin yiikselmesi gerektigi goriisiindedir

(Gokalp, 2019, s. 29, 39).

Cemil Meri¢ (1986, s. 10, 13-15); kiiltiirii her iilkenin farkli tanimlamasini, sosyolojiye
veya antropolojiye gore farkli anlamlara gelmesini elestirerek ona “bukalemun” der. Kendisi
Gokalp’mn hars kelimesini de dogru bulmaz ve kiiltiir i¢in Tiirkgede en uygun kelimenin ibn
Haldun’un kiiltiir ve medeniyeti bir tuttugu “umran” kelimesini kabul eder. Umran, amr
kokiinden gelir. Bir yerlerde oturmak, biriyle diisiip kalkmak, toprag: islemek, bir evi zengin
hale getirmektir. Omiir kelimesi de ayn1 kokten tiiremistir.

Miimtaz Turhan’a (2016, s. 36) gore kiiltiir, bir toplulugun sahip oldugu maddi ve
manevi kiymetlerden ortaya ¢ikan bir biitiindiir. Cemiyet i¢cinde mevcut olan her bilgiyi, kiymet
Olciilerini, goriis ve zihniyeti, davranig sekillerini ele alir. O, cemiyet mensuplarina has olan ve
onu diger cemiyetlerden ayiran 6zel bir hayat tarzi ortaya ¢ikarir. Kiiltiir, diinyaya yaptiklarimiz
ve onun bize yaptiklar1 arasindaki diyalektiktir. Kiiltlir, dogal yollarla bize ulasir. Beynimizle
algiladigimz degil; kemiklerimize islenmis olandir. Insanlar konusma aliskanliklarini, folkloru,
protokolleri, deger yargilarimi, benliklerini paylagsmaya basladiklarinda kiiltiirii olustururlar
(Eagleton, 2011, s. 39-49).

John Tomlinson’a (2017, s. 35) gore kiiltiir, insanlarin sembolik pratikler yoluyla anlam
insa etmesidir. Kiiltlirlin yayilmasinda kiiresellesmenin etkisi de oOnemlidir. Kiiresellesme
yasami karakterize ederek hizla gelisen ve giderek de yogunlasan karsilikli baglar ve
bagimlhiliklar agidir. Kiiresellesmeyle beraber uzaktaki giicler yerel diinyalara niifuz ederek
giindelik anlamlara demirlerler (Tomlinson, 2017, s. 12-51).

Kiiltlir bir milletin varlik sebebi ve suurudur. Kiiltiirli insan {iretir ve o da tipki insan
gibi gelisir ve degisir. Ancak bu degisimin yonii milletin de gelecegini tayin eder. Milli kiiltiir
korunurken bugiin sinirlar1 neredeyse olmayan diinyadan kopulmamasi milletin yararina olur.
Kiiltiirii besleyen kaynaklarin neler olacagina karar vermek i¢in de milli suuru kullanmak
toplumun faydasina olacaktir.

Kiiresellesen diinyada ozellikle medya agi icinde her sey hizlica yayilip ayni anda
diinyanin her yerinden duyulma giicline sahipken kiiltiirlerin de birbiri iizerinde gii¢ savasi
vermesi kagmilmazdir. Bu noktada da kiiltiirel emperyalizm kavrami ortaya cikar. Kiiltiirel
emperyalizm, aligkanliklarin ve degerlerin yayilmasidir. Burada ekonomik gii¢ aragsal rol
oynar. Kiiltiirel 6geler, kiiltiir emperyalizminde ekonomik-siyasi hakimiyetin saglanmasi icin
birer aragtir (Tomlinson, 2020, s. 15). Kiiltiir bir yasam tarzidir. Kiiltiirel emperyalizm araciyla
yeni yasam tarzlar ihra¢ edilerek insanlarin degisen yasam tarzlariyla tiiketim kaliplarinin,
diinyay1 algilayis sekillerinin, tavir ve aligkanliklarinin degismesi amaglanir (Cebeci, 2003, s.
4).
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Japon mangalar1 kendi ilkesinde bir popiiler kiiltir triiniidiir. Popiiler kelimesine
etimolojik olarak bakildiginda kelimenin Fransizca populaire “halka ait, halka uygun”
kokiinden tiiredigi goriiliir. Sozciik Latince populus yani “halk” kelimesinden gelir. John
Fiske’e (2021, s. 89) gore popiiler kiiltiir; toplumsal farkliliklarin esit dagitilmadig: iktidarlarda
daha celiskili olarak ortaya ¢ikar. Bu kiiltiir toplumdan izler tagidigi i¢in iktidar iliskilerini de
icinde barindirmaktadir. Yani iktidarlar bireyleri daha sabit ve tek tiplestirerek popiiler kiiltiir
yoluyla ellerinde tutarlar. Ahmet Oktay’a (2009, s. 46) gore; popiiler kiiltiir, giindelik yagsamin
kiiltiirtidiir. Dolayistyla gercekligin olumsuz yanlarindan kurtulmaya yarayan yapay mutluluklar
iiretir. Modern insan giinliikk rutinin i¢inde yeterince ugras1 varken isten geldiginde veya giin
icinde dertlerinden uzaklagmak i¢in popiiler kiiltiir endiistrisinin irtinlerini kullanir. Theodor
Adorno’ya (2021, s. 67) gore kiiltiir endiistrisinin getirdigi asil yenilik kiiltiiriin uzlasmaz iki
Ogesini, sanat ile eglenceyi, kiiltiir endiistrisinin biitlinliigline tabi kilinmasidir.

Mangalar, Tiirkiye’de animeler araciligiyla popiilerlesseler de Japonya’da animelerin
ortaya ¢ikigi mangalar araciligiyla olmustur. Mangalarin endiistrilesmesi ve kendi okurlart
arasinda bir kitle olusturmasi ister istemez Japon kiiltliriiniin de Tiirkiye’ye girmesine sebep
olmustur.

Mangalarin endiistrilesmesi ve popiilerlesmesi Tirkiye’deki satig fiyatlar1 sebebiyle
diger ilkelere nazaran daha yavastir. Ciinkii popiiler olanin ayni zamanda ucuz ve kolay
ulagilabilir olmasi1 gerekir. Ancak Tiirkiye’de mangalar telif sebebiyle yerli kitaplara nazaran
daha biiyiik fiyatlarla satisa sunulmaktadir. Bu durum yine de manga okurlarinin bu kiiltiiriin
icine girmesini engellememistir. Manga satilan kitap diikkanlarinda sadece kitaplarla
karsilasilmaz. Ayni zamanda yine manga karakterlerini barindiran kiyafetler, bardaklar,
aksesuarlar da satisa sunulur. Boylece Japon mangasinin okuyucu kitlesi ayn1 zamanda bir
manga karakteri olarak toplumda yerini alir ve bu durum Japonya’da degil, Tirkiye’de
gerceklesir.

Toplumsal kiiltiiri gelecek kusaklara tagiyacak olanlar yine ¢ocuklar ve genglerdir.
Onlarin maruz kaldig: kiiltiir ise ¢cocuk ve gengleri bireysellestirerek bir diinya insan1 yapmayi
hedefler. Popiiler kiiltiir, diinya ¢ocuklarimi benzer yapay kiiltiirii tiiketmeye zorluyor. Boylece
popiiler kiiltiir diinyanin ortak kiiltiirii gibi sunularak adeta diinyay1r yapay bir uygarligin
hakimiyeti altina sokuyor (Sirin, 2017, s. 34). Oniine getirilen her seyi tiiketmeye calisan
insanin; giydigi kiyafetin, ictigi kahvenin, okudugu kitabin tek tiplestigi bir toplumda ¢ocugun
varligimin ne oldugu da 6énemli bir sorudur.

Ikinci Diinya Savas1 sonrasi, cocugun dnceki yiizyillarda elinden alinnms haklar tek tek
verilmeye calisilir. Yapilan uluslararasi anlagmalar, cocugun haklari i¢in yayimlanan bildiriler bu
donemde ortaya g¢ikar. Cocukluk iizerine ilk aragtirmalar da ayni1 doneme denk gelir (Koker,
2007, s. 8-9). Diinya tarihinde nice gocuk, kolelikten ozgiirlige ulasmis ve nihayetinde birey
olarak kabul edilmistir. Bu uzun siiregte ¢ocuklar sevilip kucaklandigi gibi satilmis, atilmus,
oldiiriilmiis kurban edilmis ve degersizlestirilmistir (Bas, 2015, s. 3). Modern diinyaya
bakildiginda ise ¢ocuk kavraminin ve gocuklugun yeniden degisime ugradigint gérmekteyiz.

Bugiiniin ¢ocugunu, i¢inde bulunulan kitle kiiltiirii belirleyip sekillendiriyor ve ortaya
yeni bir ¢ocukluk ¢ikiyor (Atay, 2007, s. 89). Bu ¢ocuklukta ise ¢ocuklarin okudugu kitaplar,
oynadig1 oyuncaklar tek bir elden ¢ikarak aslinda endiistriyel bir hal aliyor.

Egemen ideoloji kendi kiiltiiriinii yayip ortaya bir kitle kiiltiirii ¢ikarirken bu durumdan
cocugun etkilenmesi kaginilmazdir. Popiiler kiiltiir endiistri etrafinda yayilirken herhangi bir yas
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sinirt getirmeksizin toplumun tamaminit hedef alir. En biiylik hedef kitle ise ¢ocuklar ve
genclerdir. Ciinkii toplumda cocuk ve geng¢ grubu popiiler araglar1 almaya veya kullanmaya
daha yatkindirlar (Oztiirk ve Bikmaz, 2007, s. 104). Bu acidan bakildiginda “Cocukluk yok
oldu.” demek yerine ¢ocuklugun sermaye oldugunu sdylemek daha dogru olacaktir. Hem
cocuklar hem de yetiskinler ¢ocuklugu sermaye yapmis bu endiistrinin karsisinda pasif
konumdadirlar (Atay, 2007, s. 97).

2. Manga

Tirk Dil Kurumuna (2024, URL-2) gére manga Japonlara 6zgii ¢izgi romandir. Manga
Japoncada ¢ogunlukla “¢izgi roman” anlaminda kullanilir. Manga kelimesinin ac¢ilimi ise “ugart,
oyunbaz, hasari resimler”dir (Oztekin, 2008, s. 34). Manganin ortaya ¢iktig1 tarih arastirmacilar
tarafindan tam olarak bilinmese de genel olarak on ikinci ylizyilda Budist kesislerin olusturdugu
illiistrasyonlu parsdmen kagitlar1 manganin baslangici olarak kabul edilmektedir. Onceleri halk
tarafindan bilinmese de zamanla toplumun her kesiminden insaninin hayatina da girer. 17.
yizyilin ortalarinda Otsu sehrinde popiilerlik kazanmasindan dolayr da Otsu-e olarak
adlandirilir (Brenner, 2007, s. 1-2). Hokusai, eserlerinde Cin alfabesinde bulunan rastgele ve
resim anlamina gelen man ve ga hecelerini birlestirmis ve eserlerine manga tanimini yapan ilk
kisi olmustur (Firat, 2020, s. 338). Edo Donemi’nde Japonya uzun siiredir diinyanin geri
kalanindan gelen soyutlanmasini korumustu. Bu daha ¢ok yabancilar1 digarda tutarak sosyal
diizeni korumaya dayandiriliyordu. Matthew Perry’nin Japonya’ya gelisi iilkeyi disariya
acilmaya zorladi ve feodal gelenekten kopus yaratti. Meiji Donemi’nden sonra Japonya tarim
toplumundan diinya giiciine doniisecek bir siirece girdi. Bu kargasa ve doniisiim ¢apinda Batili
tarzda karikatiir ve hiciv baskilarindan esinlenen yeni ¢izgi roman endiistrisi eski ve yeni
Japonya’nin karigtmiydi (Petersen, 2011, s. 126).

Italyan ¢izgi romanlarina Fumetto, Kore ¢izgi romanlarina Manwha isimleriyle hitap
etmek ¢izim stilleri ve anlatim tarzinin kiiltiirlerle olan iliskisinden dolayidir. Bu nedenle Japon
ozelliklerini tastyan, onlarin kiiltiirlinii aktaran ¢izgi romanlara da manga denir (Cakail, 2023, s.
11). Japonlar sadece kendi kiiltiirlerinden ¢ikmis olan ¢izgi romanlara degil, diger tilkelerin
¢izgi romanlarina da manga demeyi tercih etmislerdir. Ancak diger iilkeler sadece Japon ¢izgi
romanlarina manga demektedir. Bu durumun sebebi ise mangalarin iislupsal durusudur
(Oztekin, 2008, s. 19). Bir ¢izgi romani elinize aldigmizda popiiler bir eser degilse hangi iilkeye
ait oldugunu bilmek zordur. Ancak mangalar kapaklarinda bulunan kendine o6zgii grafik
cizimleriyle ne oldugunu belli etmektedir. Bir ¢izgi roman sol sayfadan itibaren okunurken
mangalar1 arka sayfasindan itibaren okunmaya baglanir. Kapaklari renkli de olsa igerigi
tamamen siyah beyaz ve Japon kiiltiiriine ait resimler ve anlatilarla doludur. Igerik olarak genis
bir yelpazesi olsa da cevirilerde de Japon dilinin seslenme 6zellikleri kullanilarak kendini yine
diger ¢izgi romanlardan ayirir.

Manganin ¢izim stilinin tekrarlanan dogas1 onun popiilaritesinin diinya ¢apinda olmasini
da saglamistir. Bu tutarli gorsel kelime dagarcigi yeni okuyucularin 6grenmesini de sistematik
hale getirir. Ayn1 zamanda ortak bir grafik kelime dagarcigini paylasan bu topluluga girmek
iiyelerine gorsel konusmaci olarak sosyal bir kimlik saglar (Boissou, 2010, s. 187).

Ahn’a (2003, s. 12) gore; kronolojik anlamda olmasa da orijinal manga (¢izgi roman)
serisinden manga, animasyonlu televizyon dizisine veya film &zelliklerine veya her iki formata
da uyarlanmistir; bunu animasyon serisinin videolastirilmis hali de takip eder. Neredeyse ayni
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anda, orijinal film miizigi CD’leri, ciltsiz kitaplar, fanzinler ve aksiyon figiirleri, oyuncaklar,
kirtasiye {iriinleri, sekerleme iirlinleri gibi ¢ok sayida karakter tiriinii dahil olmak iizere manga
ve anime ile ilgili cesitli iirlinler pazarda dagitilmaktadir. Japonya’da mangalardan animeler
diretilmistir ve bu gorsel dil daha da renklenerek ekranlara yansimistir. Tiirkiye 1970’lerde
anime, 1980’lerde ise mangayla tanigmis; internetin yayginlagsmasiyla beraber de secici bir kitle
tarafindan anime ve manganin hayran kitlesi olugsmustur (Firat, 2017, s. 2). 2000’lerde ise anime
ve manga severlerin geneli manga kiiltiiriinii ve dolayli yoldan da aslinda Japon kiiltiiriinii
yayginlagtirmay1 ama¢ edinmisler, tartisma formlarinda paylagimlarda bulunmuslar ve herhangi
bir maddi talepleri olmadan mangalarin ve animelerin cevirilerini yaparak daha genis kitlelere
yayllmasma zemin hazirlamislardir (Cakil, 2023, s. 36). Japon popiiler kiiltiiriiniin kiiresel
yayilimi, hangi yaz1 diline ¢evrilirse ¢evrilsin Japon gorsel dilini diinyadaki en baskin gorsel dil
bigimine doniistiiriir. Manga ile etkilesime girenler genellikle okuyucudan daha fazlasi olup ona
gercekte bir dil gibi davranan gorsel konusmacilar haline gelir (Bouissou, 2010, s. 190). Anime
ve manga sanatcilar1 yalnizca kendi kiiltiirlerine ait dgelerden yararlanmakla birlikte evrensel
konu ve degerleri de igeriklerinde bulundururlar. Béylece diinyay nasil algiladiklariyla ilgili ya
da diinya genelindeki takipgilerine ipuglar1 da verirler. “Anime ve manga birer iletisim kurma
aracidir. Japonya ile diger iilkelerin kiiltiirleri arasinda birer koprii olusturup anlatim bigimleri
ve hikayeleriyle ortak bir dil olusturma ¢abasindadirlar” (Alicenap, 2014, s. 49).

Demet Firat’in 2017 yilinda cesitli platformlarda toplanan manga ve anime severler
arasinda hayran kiiltiiriinii incelemek amaciyla yapmis oldugu arastirmaya katilanlarin %39,4’i
14-18 yas arasinda bulunan cocuklardan olusmaktadir. 2019 yilinda Yaman Efe’nin yapmis
oldugu yiiksek lisans tez c¢aligmasinda Tiirkiye’de manga hayranligi arastirillir. Bu tez
konusunda manga tiiri Tirkiye’de bir alt kiiltiir olarak geger. Veriler manga severlerin
olusturdugu bir Facebook sayfasindan alinmistir. Buna gore katilimcilardan en kii¢ligiliniin yast
15 olarak belirlenmistir. Caligmaya en ¢ok katilim %36,67 oraninda dgrencilerden olugmaktadir.
Cikan sonuglara gore katilimcilar ortalama olarak 10 yildir manga okudugunu belirtilmistir.
Tiirkiye’de diger iilkelere nazaran mangayla tanisma yasi 6zellikle satis {icretlerinden dolay1
biraz daha geg¢ olsa da sosyoeckonomik diizeye gore bu yas gerileyebilmektedir. Bu durumdan
yola ¢ikilacak olunursa ortaokulda baslamis olmalar1 kaginilmazdir.

Ibrahim Kaya, Halil Tokcan ve Elif Cam’m (2023) yapmis oldugu c¢alismada
ogrencilerin geleneksel ¢izgi roman ve Japon mangasiyla ilgili goriisleri alinmustir. 5. ve 6. simf
ogrencilerinin olusturdugu 10 kisilik grup lizerinden yapilan ¢alismada klasik ¢izgi roman ve
Japon manga tiirli ¢izgi romana yonelik goriislerine gore O0grenciler; ¢izgi romanlarin kapak
tasarimi (%70); konusma balonlarindaki metinlerin okunurlugu (%60); yaz1 karakterleri (%60);
konusma balonlarinin birbirini takip etme sirast (%60) konusunda klasik ¢izgi romani daha
basarili bulurken; karakterlerin ¢iziminde, ¢izgi romanin renklendirilmesinde ve okumada tercih
etmede iki ¢izgi romani esit derece (%50) basarili bulmuslardir.

Ayten Senol Ozcakir’m (2023) yapnmus oldugu yiiksek lisans calismasinda 7. simf
Ogrencilerinin  gorsel okuma becerilerinin kullanilmasinda mangalar iizerinden eylem
arastirtlmas1 yapilmistir. Bu c¢aligmaya gore; ders materyali olarak mangalarin kullanilmas,
uzun metinlerin kisaltilarak 6grencilerin derste daha aktif olmasini saglamis ve dersi ilgi ¢ekici
hale getirmistir.
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Yasin Yilmaz’in (2022), yapmis oldugu calismada ¢izgi romanlar araciliiyla degerler
aktariminda Naruto Ornegi kullanmilmistir. Naruto’nun ¢izgi romanlarinda kok degerler
incelenmistir.

Cocuk ve genclerin kitaplarla bulusmasindan ve aralarinda koprii gérevi yapacak olan
taraflar; anne-babalar, dgretmenler, yazarlar ve kiitiiphanecilerdir. Ogretmenler; cocuk ve
genclerin yaslarina uygun edebiyat hakkinda bilgi verecek ve yeni kitaplarla tanistiracak olan
kisilerdir (Yage1, 2007, s. 67). Cocugun iyi kitap secebilmesi aldig1 ¢ocuk edebiyati kiiltiiriine
baghidir. Bir cocugun okuma becerisi ile segtigi kitaplarin diizeyi birbirleriyle iliskilidir (Sirin,
2018, s. 71). Oncelikle aile olmak iizere cocuga okuma aliskanligim kuralna uygun
edindirmesi gereken kisi yine dgretmendir. Ozellikle ailenin egitimsiz ve kitaptan uzak oldugu
durumlarda sinif ve Tiirk¢e 6gretmenlerine biiyiik gorev diismektedir. Sirin’e (2017, s. 61) gore
cocuklarla ilgili iyi seylerin yapilmayisi; bu alanin, bagka kiiltlirlerin iyi seyleri tarafindan
doldurulmasina da zemin hazirlar.

Tiirkiye’de egitim alaninda mangalarla ilgili yapilmis calismalar kisithidir. Yapilan
calismalarda ise daha cok mangalarin ders materyali olarak kullanilmasinda ve degerler
egitiminde O6grencilerin goriisleri alinmigtir. Ancak literatiirde Ogretmenlerin mangayla ilgili
fikirlerinin alindig1 bir ¢calismaya rastlanmamustir.

1. Yontem
Arastirmanin Modeli

Yapilan bu c¢alisma nitel arastirma yoOntemlerinden durum ¢aligmasi ile
gerceklestirilmistir. Nitel arastirmada ana olguyu agiklamak i¢in istatistikler degil; sozciikler ve
resimler analiz edilir (Creswell, 2017, s. 34). Durum calismasinda ise ¢oklu bilgi kaynaklari
aracilifiyla detayli toplanan bilgiler (Creswell, 2006, s. 97) derinlemesine betimlenir ve
incelenir (Merriam, 2018, s. 40).

Veri Toplama Araclar ve Verilerin Toplanmasi

Nitel arastirma yontemlerinde; goriisme, gozlem, anket, soru formu yontemleriyle veri
toplanir. Katilimecilarin goriislerini kisitlamadan genel goriisme ve gozlem yapilarak veri
toplanir ve bu goriismede arastirmacinin olusturdugu agik veya kapali uglu sorular sorulur
(Creswell, 2017, s. 265). Bu aragtirmada ¢evrim i¢i ortamda Google Forms {izerinde gelistirilen
ve alan uzmanlarimin goriisleriyle olusturulan otuz kapali ve agik uglu sorudan olusan anket
formu kullanilmusgtir.

Olusturulan sorulardan ilk on ikisi katilime1 Tiirkge Ogretmenlerinin demografik
yapilarin1 6grenmek i¢in; yas, cinsiyet, mesleki deneyim, ¢aligtiklar1 kurumun cografi bolgesi ve
tiirii izerine sorulardan olugsmaktadir. Geriye kalan sorular ise katilimcilarin 6grencilerinin ve
kendilerinin mangaya, animeye dair goriisleri ve ilgileri iizerine kurulmustur.

Hazirlanmis olan anket farkli alan uzmaninin goriisiine sunulmus ve dort Tiirkce
Ogretmeninin pilot uygulamasindan sonra son seklini almistir.

Tirkee 6gretmenlerinin bir popiiler kiiltiir {irlini olan mangaya dair goriislerini almak
icin otuz maddelik anket Google Forms {iizerinden paylasilmis ve Ogretmenlerin goriisleri
almmustir.
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Verilerin analizinde icerik analizi kullanilmistir.  Icerik analizinde arastirmact
arastirmasma yonelik kategoriler olusturur (Ozdemir, 2010, s. 335). Igerik analizine gore
kategorilendirilen veriler betimsel analiz yontemiyle yorumlanmistir. Veri analizinde anlatilar
ve gorseller yoluyla bulgularin gosterilmesinde literatiir {izerine kisisel diisiinceler yansitilarak
sonuclarin ne anlam ifade ettigi yorumlanir (Creswell, 2017, s. 306).

Cahisma Grubu

Nitel arastirmalarda genellikle kendi baglamlarinda kenetli olan ve derinlemesine analiz
edilen kiigiik 6rneklemlerle ¢alisilir (Miles ve Huberman, 2016, s. 27). Arastirmanin ¢aligma
grubu olusturulurken amacgli 6rneklem yontemi kullanilmistir. Amaghh  6rneklemde
arastirmacilar, ana olgu hakkinda bilgi almak veya onu anlamak i¢in mekanlar1 kasith bir
bicimde segerler (Creswell, 2017, s. 267).

Caligma grubu belirlenirken iki temel o6l¢iit kullanilmigtir. Bunlarin  birincisi
katilimcilarin goniilliiliik esasina gore ¢alismaya katilmalar1 ikincisi ise aktif olarak Milli Egitim
Bakanligina bagli okullarda Tiirk¢e 6gretmenligi yapiyor olmalaridir.

Arastirmanin ¢aligma grubunu MEB’e bagl okullarda Tiirk¢e 6gretmenligi yapan yirmi
iki 6gretmen olusturmaktadir. Katilimeilarin %72,7’si (16) kadin, %27,3’1 (6) erkektir.

Katilimcilarin yaslarina iligkin bilgiler Grafik 1°de verilmistir.

H20-24
H 25-30
31-34
M 35-40
w40+

Grafik 1: Yaga Dair Bilgiler

Katilimcilarin yas dagilimina bakildiginda 954,51 (12) 25-30, %18,2’si (4) 40+,
%13,6’s1 (3) 35-40, %9,1°1 (2) 31-34, %4,5°1, (1) 20-24 yas araligindadir.

Katilimc1 6gretmenlerin mezuniyet durumlari Grafik 2°de gosterilmistir.

4 SR iR = Onlisans
=3 H Lisans
0
63,60% Yiiksek Lisans

m Doktora

Grafik 2: Mezuniyet Durumu

Tihe
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Grafik 2’ye gore katilimcilarin %63,6’s1 (14) lisans, %36,40°1 (8) yiiksek lisans
programlarindan mezun olmustur.

Katilimcilarin mezun olduklari programlar Grafik 3’te gosterilmistir.

| Tirkce Ogretmenligi

4,50%

B Turk Dili ve Edebiyati
Bolumu

m Tirk Dili ve Edebiyati
Ogretmenligi

B Cagdas Tirk ve Lehgeleri

Grafik 3: Mezun Olunan Program

Grafik 3 incelendiginde katilimcilarin %68,2’si (15) Tiirkge Ogretmenligi, %22,7’si (5)
Turk Dili ve Edebiyati Bolimii, %4,5 (1) Tirk Dili ve Edebiyati bdlimlerinden mezun
olmustur.

Katilimcilarin mesleki deneyimleri Grafik 4’te gdsterilmistir.

m1-5Vil
m6-10 YIl
m11-15Yil
H 16-20 Yil
m 20+

Grafik 4: Mesleki Deneyim

Grafik 4 incelendiginde katilmcilarin %36,4’i (8) bulunduklar1 kurumda 1-5 yil,
%31,8’1 (7) 6-10 y1l, %4,5’1 (1) 11-15 yil, %13,6’s1 (3) 16-20 y1l ve %13,6’s1 (3) 20 yil ve
tizerinde ¢aligmaktadir.

Katilimeilarin %63,6°s1 devlet ortaokulu %22,7°si 6zel ortaokul, %4,5’1 devlet imam
hatip ortaokulu, %4,5’i devlet imam hatip kiz ortaokulu, %4,5’i devlet imam hatip erkek
ortaokulunda goérev yapmaktadir.

Caligmaya katilan 6gretmenlerin bolgesel dagilimm Grafik 5°te gosterilmistir.

Tefe
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B Marmara Bolgesi
M Karadeniz Bolgesi
m Ege Bolgesi

W Akdeniz Bolgesi
63,60%

H i¢ Anadolu Bélgesi

M Gluineydogu Anadolu Bolgesi

B Dogu Anadolu Bélgesi

Grafik 5: Bolgesel Dagilim

Grafik 5 incelendiginde katilimci 6gretmenlerin %63,6’s1 (14) Marmara Bolgesi, %4,5°1
(1) Karadeniz Bolgesi %22,7°si (5) Ege Bolgesi %4,5’1 (1) Dogu Anadolu, %4,5’1 (1) Giiney
Dogu Anadolu Bolgesi’nden arastirmaya katilmaktadir.

2. Bulgular ve Yorum

Uygulanan ankette elde edilen veriler igerik analizine gore bes farkli tema altinda
listelenerek katilimcilarin mangaya dair goriisleri incelenmistir.

2.1. Ogrencilerinin Kitap Okuma Ahskanlhiklarina iliskin Gériisleri

Ogretmenlere bu tema altinda ii¢ soru sorulmustur. Ogretmenlerin sorulara gére verdigi
cevaplar su sekilde grafiklendirilmistir:

MW Evet

W Hayir

Grafik 6: Ogrencilerinizin Okul Kiitiiphanesi Disinda Kitap Okuma Aliskanligi Var mi1?

Tefe
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M Masal
0%

o0

H Fabl

Oykii
B Roman
m Siir
Biyografi

B Cizgi Roman

Grafik 7: Ogrencileriniz Hangi Tiir Kitaplar1 Okumay1 Sever?

M Fantastik

H Bilim Kurgu
Macera

M Polisiye

M Tariht

Grafik 8: Ogrencileriniz Iceriklerine Gore Hangi Tiir Kitaplar1 Okumay1 Sever?

Grafik 6 incelendiginde calismaya katilan 6gretmenlerin %72,7’si (16) 6grencilerinin
okul kiitiiphanesi diginda kitap okuma aligkanliklarinin oldugunu belirtmistir. %27,3’l (6) ise
ogrencilerinin bu aligkanliginin olmadigini ifade etmistir.

Grafik 7 incelendiginde Ogrencilerinin roman ve Oykil tiriinde daha ¢ok kitap
okuduklarim (%40,6) beyan etmislerdir. Ikinci sirada ise %13,6 ile masal bulunmaktadir.
Katilimc1 6gretmenlerden sadece 1 tanesi (%4,5) Ogrencilerinin ¢izgi romani daha ¢ok
okudugunu ifade etmistir.

Grafik 8 incelendiginde arastirmaya katilan dgretmenlerden %50’si (11) 6grencilerinin
daha ¢ok fantastik tiirii sevdigini belirtmistir. Bu tiirii %36,4 (8) ile macera, %9,1 (2) ile bilim
kurgu tiiriinde kitaplar takip etmistir. Katilimcilardan sadece 1 6gretmen 6grencilerinin polisiye
tiiriinde kitaplar1 daha ¢ok okudugunu beyan etmistir.

Tihe
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2.2.  Ogrencilerinin Anime izlemelerine ve Katihmeilarin Anime Tiiriine Iliskin
Goriisleri

Bu baslik altinda dgretmenlere ii¢ soru sorulmustur. Ogretmenlerin cevaplar asagidaki
grafiklerde gosterilmistir.

18,20%
M Evet
B Hayir
Grafik 9: Ogrencileriniz Anime izliyor Mu?
M Evet
W Hayir

Grafik 10: Anime Tiiriinii Biliyor musunuz?

Grafik 9 incelendiginde katilime1 6gretmenlerden %81,8’1 (18) 6grencilerinin anime
izledigini ifade etmistir. %18,2’si (4) ise Ogrencilerinin anime izlemedigini ifade etmistir.
Grafik 10 incelendiginde 6gretmenlerin %72,7’si (16) anime tiirtinii bildigini %27,3’ii (6) ise bu
tiir hakkinda bilgi sahibi olmadigini beyan etmistir.

Grafik 10’a “evet” cevabini veren katilimcilara anime tiiriinlin gocuga goreligi
hakkindaki fikirleri sorulmustur. Konuya iligkin bazi goriisler olumlu ve olumsuz olarak
gruplandirilarak asagida verilmistir:

Tefe
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2.2.1. Olumlu Goriisler

KK-8: Animeler dogru kullanildigi takdirde ogrenciler icin faydal olabilirler. Cocuklar
eglenerek bazi degerleri ogrenebilir, animeler ayni zamanda da cocuklara yol gosterebilir.
Tabii ki her seyin fazlasi zarar oldugu gibi animeleri de fazla izlemek zararli olabilir.

KK-11: Giiniimiiz ¢ocuklarim diistindiigiimiizde ¢ocuk gercekligine uygun oldugunu
diistiniiyorum. Elbette animelerin bir siirii tirtiniin oldugunu yetiskin animelerinin bu
uygunlugun disinda kaldigini belirtmek gerekir.

2.2.2. Olumsuz Goriisler

KK-4: Animeleri iki gruba ayirmak gerektigini diigiiniiyorum: Yetiskinlere yédnelik
animeler ve genele yonelik animeler. Birinci grup kesinlikle ¢ocuklarin izleyemeyecegi konu
iceriklerine sahip fakat ikinci grup konu olarak daha uygundur. Yine de 12 yasindan kiiciik bir
cocugun izlemesi gereken yapimlar oldugunu diisiinmiiyorum.

KK-7: Bir¢ogunun ¢ocuklara uygun olmadigint diistiniiyorum. Cizgi karakter goriince
cocuklara uygunmus algisi olussa da verdigi sozel ve sozel olmayan mesajlar heniiz karakter
gelisimi devam eden ¢ocuklar i¢in uygun degil bana gore.

KK-10: Animeler belli bir yas araligina uygun olarak hazirlanmamaktadir. Yani her
yasa hitap edebilmektedir. Bu nedenle ¢ocuklarin psikolojik olarak olumsuz etkilenmesine,
yvanls davramslara ozenme, cinsel gelisimde travmatik etkiler gibi bir¢ok soruna yol
acabilirler. Ogrenci anime secerken yasina uygun araliga gore secerek izlemesi ve bu bilince
ulagnus olmasi gerekmektedir.

KK-12: Gelisim ve yas diizeyleri i¢cin olumsuz etkiler yaratabilecek bir durum. Cinsiyet
karmasast da dogurabilir.

KK-15: Animeyi tir olarak biliyorum fakat igerigi hakkinda detayli bilgiye sahip
olmadigim i¢in saghkly bir degerlendirme yapamam fakat kisa kesitler hdlinde izlediklerimin
kiiltiiriimiize uygun olmayan ogeler barindirdigi, asagi yukart ogrencilerle aym yastaki film
karakterlerinin siirekli romantizm temall iceriklerle 6n planda tutuldugunu soyleyebilirim.

2.3. Ogrencilerinin Japon ve Kore Kiiltiiriine Ilgileri Hakkindaki Gériisleri

Bu bashik altinda Ogretmenlere iki soru sorulmustur. Verilen cevaplarin
grafiklendirilmis hali su sekildedir:

M Evet

W Hayir

Grafik 11: Ogrencileriniz Japon ve Kore Kiiltiirlerine Merakli Mi1?
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mKiz

M Erkek

Grafik 12: Hangi Cinsiyetten Ogrencileriniz Bu Kiiltiirlere Daha Merakli? (Bu soruyu bir énceki soruya
evet diyen katilimcilarin cevaplamustir.)

Grafik 11 incelendiginde katilimcilarin %81,8’1 (18) Ogrencilerinin Japon ve Kore
kiiltiiriine merakli oldugunu, %18,2’si (6) ise 6grencilerinin bu kiiltiire merakli olmadigim ifade
etmistir.

Grafik 12 incelendiginde 6grencilerinin Japon ve Kore kiiltiiriine merakli oldugunu
sOyleyen katilimcilardan %95°1 (19) daha ¢ok kiz 6grencilerinin bu kiiltiirlere merakli oldugunu
ifade ederken sadece %5’i (3) erkek 6grencilerinin Japon ve Kore kiiltiiriine merakli oldugunu
beyan etmistir.

2.4. Katiimeilarin Manga Tiiriine iliskin Goriisleri

Bu bagslik altinda 6gretmenlere sekiz soru sorulmustur. Bu sorulardan dérdii kapali uglu
dordi acik ugludur. Katilhmcr ogretmenlerin  verdikleri cevaplar asagidaki grafiklerde
gosterilmistir.

M Evet

W Hayir

Grafik 13: Ogrencileriniz Manga Tiiriinde Kitaplar Okuyor mu?

Tefe
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m Kiz

M Erkek

Grafik 14: Daha Cok Hangi Cinsiyetten Ogrencileriniz Bu Tiirii Okuyor? (Bu soruyu okuyor cevabini
veren 0gretmenler cevaplandirmistir.)

M Polisiye
33,30% M Fantastik
H Bilim Kurgu
B Macera
 Spor

Tariht

Grafik 15: Ogrencileriniz Hangi Tiir Mangalari Okumay1 Tercih Ediyor? (Bu soruyu okuyor cevabini
veren 0gretmenler yanitlamistir.)

Grafik 13 incelendiginde katilimcilarin %68,2°si (15) Ogrencilerinin manga tiiriinde
kitaplar okudugunu belirtmistir. %31,8’1 (7) ise dgrencilerinin bu tiirde kitaplar1 okumadiklarini
ifade etmistir.

Grafik 14 incelendiginde Ggrencilerinin manga tiiriinde kitaplari okudugunu belirten
Ogretmenlerin %73,3’1 (11) bu tiir kitaplar1 kiz 6grencilerinin okudugunu %26,7’si (4) ise bu
tiirde kitaplar1 daha ¢ok erkek 6grencilerinin okudugunu belirtmistir.

Grafik 15 incelendiginde Ogretmenlerin %53,3’li (8) manga okuyan o6grencilerinin
fantastik tiirii tercih ettigini, %33,3’i (5) macera, %13,3’l (2) ise polisiye tiiriinde mangalari
okuduklarini beyan etmistir.

Katilimer 6gretmenlerden Ogrencileri manga okuyanlara siklikla hangi mangalar
okuduklar1 sorulmustur. Manga tiiriinde kitap okuyor mu sorusuna 15 katilimc1 6gretmen “evet”
cevabini verse de bu soruya yalnizca 3 6gretmen kitap ismiyle cevap vermistir. Katilimcilarin
yanitlar su sekildedir:

KK-1:Naruto, Death Note
KK-2: Horimiya,One-Punch Man, Limit
KK-5: Naruto, Death Note

Tefe
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Katilime1 dgretmenlere manga tiiriinii bilip bilmedikleri sorulmustur. Ogretmenlerin
%59,1’1 (13) evet, %40,9°u (9) hayir cevabii vermistir. Manga tiirlinii bilen 6gretmenlere bu
tirlin c¢ocuga goreligi konusunda goriisleri sorulmustur. Katilimecilarin  vermis oldugu
cevaplardan birkag1 su sekildedir:

KK-2: Kiiltiiriimiizle ortiismemesi, cinsiyetsizlik fikrvinin normallestivilmesi, siddet ve
korku unsuru barindirmasi sebebiyle okumalarini dogru bulmuyorum.

KK-3: Cocuklara okumayr sevdirmek adina manga veya ¢izgi roman giizel bir gegis
aract olabilir fakat konu olarak iyi aynigtiriimast gerekir. Bu noktada ¢ogu manga kitab
cocuklara uygun olmayacaktir.

KK-5: Dikkatli segildiginde olduk¢a yararl olacagini diigiiniiyorum.

KK-7: Kesinlikle yas, gelisim diizeylerine gore degil. Kiiltiirel yozlasmaya yol
acgabilecek, degerlerimize zarar verebilecek tiirden iceriklere sahip.

KK-10: Cocuklar karsilikli konusma ve gorselin bir arada bulundugu kitaplar -¢izgi
romanlari- okumayr genellikle daha ¢ok seviyorlar. Bu nedenle mangalart da siiriikleyiciligi,
baglayip bitirmeleri daha kolay oldugu icin okumay tercih ediyorilar fakat kiz dgrenciler icin
romantizmin, erkek ogrenciler icinse polisiyenin on plana ¢iktigi mangalar tercih ediliyor. Bu
nedenle manganin konusuna gore ¢ocuklara goreligi degisir diye diisiiniiyorum. Cocuga gore
olanlarn tespit edilerek okutulmasinda sakinca gormiiyorum.

Katilime1 6gretmenlerden %86,4°1i manga tiiriinde kitap okumadigini; %13,6°s1 ise bu
tirde kitaplart okudugunu belirtmistir. Manga tlirinde kitap okuyan oOgretmenlere hangi
mangalar1 okuduklari sorulmus ve su 2 cevap alinmistir:

KK-1: Death Note
KK-2: Tutana Saldir

2.5. Katihmeilarin  Ogrencilerine Kitap Tercihlerinde Nasil Yonlendirmeler
Yaptiklarina iliskin Gériisleri

Bu baslik altinda katilimc1 dgretmenlere iki acik uglu soru yonetilmistir. Ogretmenlerin
“Ogrencilerinizi okuyacaklar kitaplar1 segerken dikkat etmesi gereken hususlarda nasil
yonlendiriyorsunuz? ” sorusuna verdikleri cevaplardan birkagi asagida gosterilmistir:

2.5.1. Ogrencinin Ilgi ve Thtiyaclarina Gore Oneride Bulunan Katihmcilar:

KK-1: Ogrenci ilgi alakalarim benimseyerek kitap énerisi yapiyorum ama egitici yonii
olmak zorunda sartini koyuyorum.

KK-13: Oncelikle ilgi ve beklentilerini dikkate aliyorum. Ona uygun kitaplardan bazi
se¢meler yapip uygun olani ve begendigini kendisinin se¢mesini saglyyorum.

KK-19: Yagsina, seviyesine uygun segtiriyor, miimkiinse ayni yazar ve aymi tiirden
sectirmiyorum.

KK-22: Kiitiiphanemizde ogrencilerimizin yas gruplarina gore diizenledigimiz “Cocuk
Edebiyat1” alam var. Bu alandaki kitaplardan birini edindikten sonra, dersimizde segtikleri
kitaplari degerlendiriyoruz. Bu baglamda kitap kapagi, sayfa sayisi, gorselin yogunlugu, yazar,
punto gibi unsurlara dikkat etmeleri gerektigini sectikleri kitaplar iizerinden anlatyyorum.

T
AThP

Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 13/2 2024 s. 688-709, TURKIYE



704 Merve VIRDIL - Neslihan KARAKUS

2.5.2. 100 Temel Eser Uzerinden Kitap Onerisinde Bulunan Katihmecilar:

KK-10: Genellikle 100 temel eserden okumalarmmi ve Tiirk ve diinya klasiklerini
okumalarini tavsiye ediyorum.

KK-14: Genellikle 100 Temel Eser ve Cocuk Edebiyati ¢ergevesinde yazilmis kitaplari
okumalarina, tamsmalarina yardimci oluyorum. Bir kitapta aswri siddet, psikolojilerini kotii
etkileyecek bir kavram / olay, cinsellik vb. unsurlar barindiriyorsa yaslarina uygun olmadigi
konusunda uyartyorum. Kitap alirken ¢ok secici davranmalart konusunda yonlendirmelerde
bulunuyorum ve kendim okumadigim kitaplar: 6grencilerime tavsiye etmemeye ¢alistyorum.

2.5.3. Diger Onerilerde Bulunan Katihmcilar:
KK-3: Onlara ufuk acacak, model olusturacak kitaplar okumalarim oneriyorum.

KK-7: Kitap listeleri hazirlyyorum. Okuma dersi yapip aliskanlhik kazandirmak igin
gerekli ortami farkllastinip okumayr keyifli hdle getirebilmek i¢in onlarin okumalarini
destekleyici etkinlikler yapryorum.

Katilime1  gretmenlerin; “Ogrencilerinizin  yasina uygun olmayan icerikte kitap
okudugunu fark ettiginizde neler yaparsiniz?” sorusuna verdigi yanitlardan birkagi soyle:

KK-2: Kitap hakkinda gercgeklestirdigim bir sohbetin ardindan bu kitabt kendilerine
uygun baska bir secenekle degistirmeyi oneriyorum.

KK-12: Seviye olarak iistse ileri yaslarda daha iyi anlayabilecegini anlatiyorum. Eger
icerikte sikinti varsa ornekler vererek kitapla ilgili onu olumsuz etkileyebilecek durumu
anlatarak baska kitaplara yonlendiriyorum.

KK-13: Ogrenciyi sozlii olarak uyariyorum. Ve yasina uygun kitaplar segmesi
gerektigini iletiyorum. Toplantilarda ailelerin bu konuda dikkatli olmalarini da ozellikle
belirtiyorum.

KK-14: Nigin uygun olmadigini aciklayarak okumayr birakmasini éneririm.
KK-17: Kitapliktan ¢ikartiyorum, uyariyorum.
KK-18: Uyarryorum sebebini anlatyyorum.

KK-22: Oncelikle yiizlestiriyorum. Neden uygun olmadigina iliskin kitabin icerisinden
boliimler okuyorum / gésteriyorum. Ogrencinin karakterine uygun oldugunu diisiindiigiim
kitaplari oneriyorum ya da yammda getirmis oldugum kitaplardan secim yapmasini istiyorum.
Kiitiiphanede ders isledigimiz zaman oradaki kitaplar arasindan da se¢im yaptiriyorum.

3. Sonuc ve Oneriler

Tiirkce 6gretmenlerinin bir popiiler kiiltiir iirlinli olan mangalar hakkindaki goriislerinin
almmasinin amacglandigi bu aragtirmada, katilimeci O6gretmenlerin 6grencilerinin ¢ogunlukla
manga okudugu ancak 6gretmenlerin manga hakkindaki bilgilerinin kisith oldugu goriilmustiir.

Katilimer dgretmenlerin biiyiik cogunlugu dgrencilerinin okul kiitiiphanesi disinda kitap
okuma aliskanliginin oldugunu belirtmistir. Ogrencilerinin daha ¢ok roman ve dykii tiiriinde
fantastik ve macera igerikli kitaplar1 okumayi tercih ettikleri goriilmiistiir. Bu doniit Maden ve
Onal’m 2020 yilinda dort yiiz 6grenciyle yaptig1 calismayla da uyumludur. Maden ve Onal’in
yapmis oldugu aragtirmada Ogrenciler arasinda en cok tercih edilen tiir %18,56 ile hikaye
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%16,72 ile roman oldugu goriilmiistiir. Ayn1 arastirmada 6grencilerin %28’1 macera igerikli
kitaplar1 tercih ettiklerini belirtmistir. Buna gore yapilan ¢aligmada 6gretmenlerin 6grencileri
hakkindaki gézlemlerinin ad1 gegen arastirmayla uyumlu oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler 6grencilerinin biiylik ¢ogunlugunun anime izledigini
belirtmistir. Japonya’da anime; manga sanatinin ¢ikisinin ardindan diinyaya yayiliminin
hizlanmasinda bir ara¢ olarak kullanilmigtir. Animeler yine mangalardan olusturulan gorsel
tiirler olarak ortaya ¢ikar. Tiirkiye’de ise televizyon ve internetin kullanimiyla anime izlenmesi
artmis olup anime diinyasina giren bireylerin mangalara ilgisinin arttig1 goriilmiistiir.

Ogretmenler daha c¢ok kiz 6grencilerinin Japon ve Kore kiiltiiriine merakli oldugunu
belirtmistir. Japon kiiltiiriinii yayma aract olan manga ve animelerde idealize edilen kiz tipi
Ogrencilerin ilgisini ¢ekmeye elverislidir. Karakterlerin yapip ettikleri, davranislari, ¢ocuk i¢in
ornek teskil ederken okuyucu olan c¢ocuk asil karakterin yerine kendini koyup onun gibi
davranmaya g¢aligacaktir.

Katilimc1 6gretmenler 6grencilerinin manga okudugunun farkinda olup manga hakkinda
bilgi sahibi olsa da 6grencilerin ne okudugunu merak edip herhangi bir mangay1 incelemedigi
goriilmiigtiir. Hangi mangalar1 okuduklar1 sorusuna manga hakkinda bilgi sahibi olan on ii¢
Ogretmenden yalnizca iic 6gretmen cevap vermistir. Bu durum o6gretmenlerin &grencilerin
okudugu manga hakkinda yeterli bilgi sahibi olmasinin 6niine gegecek ozelliktedir. Arslan ve
Kargin’in 2021 yilinda Tiirk¢e ve edebiyat 6gretmenleri arasinda yaptigi arastirmada katilimct
ogretmenlerin ¢ocuklara kitap onerirken daha ¢ok egitsel unsurlarina dikkat ettigi goriilmiistiir.
Ogrencilerinin manga okudugunu ifade eden 6gretmenler mangay1 okumadig1 takdirde bu tiiriin
iceriginin egitsel unsurlar1 hakkinda 6grencilere somut 6rnek veremeyecektir. Ogretmenler
ogrencilerinin okudugu kitaplar hakkinda yorum yaparken “Ben de okudum ve bu kitapta size
uygun olmayan su tiir seyleri gérdiim.” diyebilmeli ve dgrenciyle arasinda empati kurmak i¢in
cabalamalidir. Yapilan arastirmada 6gretmenler, 6grencilere kitap onerirken de egitsel yonlerine
dikkat ettigini ve daha ¢cok 100 Temel Eser’den kitap okumalarmi énerdiklerini belirtmislerdir.
100 Temel Eser projesinin -giiniimiizde giincel olmasa da- 6gretmenler igin giivenilir bir kapi
oldugu gergektir. Bu nedenle daha genis yelpazede ve siirekli giincellenen, uzman goriisleriyle
olusturulmus bir 6neri listesine Tiirk¢e 6gretmenlerin ihtiyaci oldugu goz 6niine alinmalidir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin Ogrencilerinizin yasina uygun olmayan icerikte kitap
okudugunu fark ettiginizde neler yaparsimiz? sorusuna vermis olduklar1 cevaplardan bazilari
yukarida verilmistir. Buna gore 6gretmenler genel olarak kitabin icerigi hakkinda 6grencilerini
uyaracaklar1 ve bunun {izerine konusacaklarini ifade etmislerdir. Ancak &gretmenlerin kitaplar
hakkinda uyarida bulunabilmeleri i¢in ¢ocuklarin siklikla elinde gordiikleri, popiiler olan bu
Kitaplar1 okumalar ve kitaplarin igerigi hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerekir.

Katilmer 6gretmenler genel olarak mangalar1 igerik boyutuyla cocuklara uygun
gormemekle beraber, uygun igerikler olusturuldugunda mangalarin okunmasinda bir sakinca
gormemistir. Ancak bugiin piyasada bulunan mangalar ¢ocuklarin gelisimini ve kiiltiiriini
olumsuz etkileyebilecek yapidadir. Tiir olarak mangaya bakildiginda ise 6grencilerin bu tiire
ilgisinin oldugu bir gercektir. Daha ¢ok gorsele yer vermesi, hizl tiiketilmesi, kisa climlelerden
olugmas1 Ogrencilerin ilgisini ¢ekmektedir. Ancak bugiinkii piyasada bulunan mangalar
cocuklarin gelisimini ve kiiltiiriinii olumsuz etkileyebilecek yapidadir. Bu yadsimamaz gercegi
bir kenara atmak yerine 6gretmenlerin bu konuya daha fazla hassasiyet gostermesi ve manga
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icerikleri icin uygun materyallerin hazirlanmasina yonelik projelerde yer almalari uygun
olacaktir.

Bal’m 2016 yilinda yapmis oldugu popiiler kiiltiir metinlerinin Tiirkce egitiminde
kullanilmasin1 arastirdigt doktora tezinde arastirmaya katilan Ogretmenler; Tiirkce ders
kitabindaki metinlerin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarini karsilamadigini belirtmistir. Bal’a (2016)
gore; okul ici ve okul dis1 ihtiyacin1 karsilamayan metinlerin Tiirk¢e egitiminde kalic1 6grenme
saglayamayacaktir. Cocuk gelisen ve degisen diinyada duragan olmayan bir varliktir. Cocugun
ilgileri diinyanin degisimine ister istemez ayak uydururken Cocuk Edebiyati’nin igerigi ve
Egitim Fakiiltelerinin Cocuk Edebiyati dersleri geleneksel boyutta kalmaktadir. Bu durum
yetisen Ogretmelerin yeni ¢ocugu ve cocuklugu anlamasinin 6niine gegmektedir. Degisen
yiizyilla beraber ulusal ve evrensel degerlerin korundugu ancak ¢ocugun ilgi ve ihtiyaglarinin da
karsilandig1 ders kitaplarina ve edebi metinlere ihtiyag vardir.
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Extended Abstract

Japanese manga, a popular culture product in its own country, takes its place in the culture
industry as Japan’s soft power. After World War 11, Japan, reborn from its ashes, exports manga, its own
comics, to other countries, while also including the cultural elements of that country in the content. For
example, in the 9-volume manga Shokoku no Altair, Mahmut, a young soldier in the Ottoman Empire, is
among the characters. In the manga Yume no Shiziku, Ougon no Torigako, which means Dream
Drops/Golden Birdcage, the character named Alexandra appears as Hiirrem Sultan. While this situation
causes the reader to embrace the story more, the fan base created indirectly becomes the carrier of
Japanese culture. In certain bookstores that sell books in the manga genre, not only manga but also
manga-related accessories are sold. Vlog-style videos about manga shopping are shot on Youtube. In
these videos, manga fans dress and appear as a manga character in their daily lives.

The reading age of manga, which has taken place in our country since the 2000s, especially with
the use of the internet, goes down to children. Although manga are also written for children, it is
inevitable for children to reach manga that are not suitable for their age in terms of content in our country
where information flow is provided rapidly and everything is accessible. Teachers act as a bridge between
books and students. For this reason, it is also up to teachers to ensure that children have access to age-
appropriate books. For this reason, in this study, instead of making the subject a child, the subject was
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made a teacher about the manga that children read and that contain content that is not suitable for their
age and childhood. Twenty-two Turkish language teachers from various regions of Turkey participated in
this study, which aimed to learn the participating teachers’ ideas and suggestions about manga and to
learn the situation of their students’ encounters with manga. Participating teachers were asked 30
questions via Google Forms. The answers were analyzed by content analysis. The analyzed data were
divided into 5 themes: their opinions on their students’ book reading habits, their opinions on their
students’ anime watching and their own knowledge of anime, their opinions on their students’ interest in
Japanese and Korean culture, the participants’ opinions on the manga genre, and the participant teachers’
opinions on how they guide their students in their book choices. Accordingly, 68.20% (15) of the 22
teachers who participated in the study answered yes to the question "Do your students read books in the
manga genre?". Of the 15 teachers who answered yes, 73.3% (11) stated that this genre is mostly read by
female students. When the 15 teachers who stated that their students read manga type books were asked
which manga they read more, only 3 teachers responded to this question. While 2 of the 3 teachers who
gave answers named Naruto and Death Note manga books, 1 teacher named Horimiya, One-Punch Man
and Limit. According to this, although the teachers saw manga books in the hands of the students, they
did not pay attention to which books their students read by name. Among the 15 teachers who stated that
they knew the manga genre, 13.6% (2) stated that they had read manga books before. Accordingly,
although the Turkish teachers who participated in the study were aware of manga books as a genre, they
did not examine the content of the books they saw in the hands of the children by reading them, but only
had an idea in form.

It was seen that the reactions of the teachers who participated in the study when they saw that
students were reading books that were not suitable for their age and development were mostly warning
and verbally expressing that the book was not suitable for their age. However, in order for teachers to be
able to show these reactions and give concrete examples about the content of the books that children read,
they themselves should have knowledge about the content of those books. Considering the answers given
to the question of how do you guide the participant teachers on the issues that their students should pay
attention to when choosing books, it was seen that the teachers mostly recommended books from the 100
Basic Works, which are not currently in force. Accordingly, in order for Turkish teachers to recommend
books suitable for the age and development of their students, they need a book list that is updated in
accordance with the age and created by a staff specialized in the field.

Although all these results do not show that manga should be discarded as a genre, according to
the teachers participating in the study, students like the short, quick-ending illustrated content of manga.
In this case, teachers see no harm in changing the content of manga as a genre and presenting it to
students as a course material.

Turkish textbooks need to be updated in terms of content and made more interesting by taking
into account that the child and childhood change in accordance with the age while preserving national and
spiritual values.
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4. SINIF SOSYAL BiLGILER DERS KiTABININ KAPSAYICI EGIiTiM
BAGLAMINDA iNCELENMESI *
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Oz
Egitim hakki, bircok hukuksal diizenlemeyle koruma altina alinmasina
ragmen egitimin kimleri kapsamasi gerektigi konusunda tartismalar hala
devam etmektedir. Kapsayic1 egitim ise bu tartismalarin odak noktasin
olusturmaktadir. Bu baglamda ¢alismanin amaci, “4. sinif sosyal bilgiler ders
kitabinin kapsayici egitim baglaminda incelenmesi” olarak belirlenmistir.
Nitel desende tasarlanan aragtirmada veri toplama aract olarak dokiiman
incelemesi yontemi kullanilmisg, veriler igerik ve betimsel analiz teknigi ile
analiz edilmistir. Arastirma sonucunda “4. siif sosyal bilgiler ders kitabinda”
19 farkli kavramin kapsayici egitimle iliskilendirildigi goriilmektedir.
[liskilendirilen kavramlarin metin, gorsel / fotograf, siir, gazete ve genel ag
haberleri gibi farkli araglarla beraber kullanildigi gozlemlenmistir. Ayrica
kapsayici egitim ile iligkilendirilen kavramlarin “Birey ve Toplum”, “Kiiltiir
ve Miras”, “Etkin Vatandaslik” ve “Kiiresel Baglantilar” olmak tizere 4 farkli
Ogrenme alaninda oldugu gézlemlenmistir. Bu baglamda 4. simif sosyal bilgiler
ders kitabinin kapsayici egitime hizmet ettigi sdylenebilir. Bu verilerden
hareketle 5, 6 ve 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinin da kapsayici egitim
baglaminda incelenmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Kapsayici egitim, sosyal bilgiler, ders kitabi.

AN ANALYSIS OF THE 4TH GRADE SOCIAL STUDIES
TEXTBOOK IN THE CONTEXT OF INCLUSIVE EDUCATION

Abstract

Although the right to education is protected by many legal regulations,
there are still debates about who should be covered by education. Inclusive
education is the focal point of these debates. In this context, the aim of the
study was determined as “‘examining the 4th grade social studies textbook in
the context of inclusive education”. As a result of the research, it is seen that
19 different concepts are associated with inclusive education in the “4th grade
social studies textbook”. It was observed that the associated concepts were
used with different tools such as text, visual-photographs, poems, newspapers
and general network news. In addition, it was observed that the concepts in the
textbook that are associated with inclusive education are in 4 different learning
areas: “Individual and Society”, “Culture and Heritage”, “Active Citizenship”
and “Global Connections”. In this context, it can be said that the 4th grade
social studies textbook serves inclusive education. Based on these data, it is
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recommended that 5th, 6th and 7th grade social studies textbooks be examined
in the context of inclusive education.

Keywords: Inclusive education, social studies, textbooks.

Giris

Son zamanlarda egitime erisimin saglanmasi ve egitimin kimleri kapsamasi gerektigi
sorunu diinya devletlerini ilgilendiren bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Sakiz, 2022).
Nitekim egitim hakki, uluslararasi diizeyde hukuksal olarak giivence altina alinmis en temel
haklardan biridir (Erol Sahillioglu, 2020). Zira 10 Aralik 1948 tarihinde Birlesmis Milletler (BM)
tarafindan yaymlanan “Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi”nin (IHEB) 26. maddesinde egitim
hakki diizenlenmistir. 26. maddede Oncelikle tiim bireylerin egitim hakkina sahip oldugu
belirtilmistir (m. 26/1). “Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Uluslararas1 Sozlesmesi” nde de
13. maddenin 1. bendi uyarinca taraf devletlerin herkese egitim hakki saglama yilikiimliiligii
oldugu ifade edilmistir. Soézlesme’ye goére egitimin hangi tiirde ve diizeyde olursa olsun
“mevcudiyet”, “erisilebilirlik”, “kabul edilebilirlik” ve “uyarlanabilirlik” olarak dort 6zelligi
tagimasi gerektigi belirtilmistir (Praneviciene & Puraite, 2010). Yine “Cocuk Haklar
So6zlesmesi”nin 28. ve 29. maddeleri gocuklarin egitim hakkini diizenlemektedir (Davila & Naya,
2007). “Avrupa Insan Haklar1 Sozlesmesi’nde ise bireylere hem egitim 6zgiirliigii hem de egitim
hakki taninmistir (Tagkin, 2014). Tiim bu gelismeler egitimin ne denli dnemli oldugunu ve egitim
konusunda uluslararas1 diizeyde is birligi yapilmasi gerektigini gostermektedir. Ancak egitime
erisim saglanmasi ve egitimde firsat esitligi noktasinda hala bir¢ok sorunla karsilagilmaktadir.
Ozellikle sosyoekonomik imkanlarin kisitl oldugu kirsal kesimlerde yer alan bireylerin egitime
erisiminin siirli oldugu sdylenebilir (Biiyiikhan & Karagol, 2021; Giirel & Kartal, 2015; Tombul,
2007). Aygil (2018) de okullardaki fiziki yetersizliklerin bir¢ok ¢ocugun egitimdeki firsatlardan
esit sekilde faydalanmasinin 6niine gectigini ifade etmistir. Bu tartismalarin odak noktasi ise
“kapsayici egitim”dir (Polat, 2020).

Kapsayici egitime yonelik yapilan tamimlar; kiiltiire, bolgeye, topluma ve iilkelere gore
degisiklik gostermektedir. Bu nedenle kapsayici egitim hakkinda herkes tarafindan kabul edilen
ortak bir tanim yapmak giictiir (Westwood, 2013; Giirgiir, 2021; Ozkan, Kirkgdz & Besdere,
2021).

UNESCO (2015), kapsayict egitimi, biitiin 6grencilerin egitim-6gretim siireclerinde ve
toplumsal yasamda yer almasini saglamak, cocuklarin farkli ihtiyaglarina cevap vermek,
ayrimciligi azaltmak ve bu amag dogrultusunda egitimdeki her tiirlii degisikligi kapsayan bir siireg
olarak tamimlamistir. Nitekim kapsayici egitim, egitim-6gretim siirecinde ortaya ¢ikabilecek her
tiirlit ayrimeciligr ortadan kaldirmay1 hedefleyen bir anlayistir (Celik, 2017). Ainscow (2020), de
kapsayici egitimi, farkli niteliklere sahip olan bireylerin degisen ve gelisen diinyada farklilagsan
ihtiyaglarini egitim kurumlarinda tiim 6grencilere hitap edecek sekilde kargilanmasi olarak ifade
etmistir. Ciinkii kapsayici egitim, bireylerin sahip oldugu din, dil, ik, cinsiyet ve sinifsal
farkliliklara bakilmaksizin tiim 6grencilerin ayni platform gatisi altinda egitim alma siirecidir
(Kogyigit & Simsek, 2019). Dahasi kapsayici egitim, dgrencilerin fiziksel, zihinsel ve kiiltiirel
altyapilarini dikkate alarak ayrimeciligi minimize etme ve tiim 6grencilerin egitime ve topluma
kazandirilmasmi 6ngoren bir siirectir (Glltekin Talayhan & Sakiz, 2022). Sakiz (2022), ise bu
stireci tiim oOgrencilerin kaliteli egitimden yararlanabilmeleri i¢in egitim kurumlarinin
kapasitesinin gili¢lendirilmesi olarak belirtmistir. Tiim bu tanimlardan yola ¢ikarak kapsayici
egitimi, adil ve esit bir egitim i¢in gereken Gnemlerin alinmasi ve bireysel farkliliklarin
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gozetilerek egitimin tim degiskenlerinin koordineli olarak ise kosulmasi seklinde
tanimlayabiliriz.

Kapsayic1 egitim, tim bilesenlerin ortak bir paydada maksimum verimlilik ilkesi
dogrultusunda ise kosulmasi ile aciklanabilir. Nitekim sadece okullarin fiziki altyapilarinin
iyilestirilmesi tek basma yeterli degildir. Ogretmen, veli, yoneticiler, miifredat vb. tiim
degiskenlerin uyum igerisinde siirece dahil edilmesi gerekmektedir (Ainscow, 2005). Sakiz vd.
(2015) de dezavantajhi bireylere yiiklenen misyonun gevresel faktorlerle sekillendirilmesi ve
bireylerin i¢inde yer aldig1 tiim platformlarda bir biitiin icinde degerlendirilmesi gerektigini ifade
etmistir. Ayrica kapsayici egitim, dgrencilerin akademik basarilarini artirma noktasinda énemli
bir katki saglamaktadir. Nitekim kapsayici egitimde, 6gretmenler kiiltiirel ve bireysel farkliliklara
hitap edebilmek adina farkli 6gretim yontem ve teknigi kullanacagindan bu durum 6grenmeler
tizerinde pozitif bir etki saglayacaktir (Simsek vd. 2019). Ayrica kapsayici egitimde bireyi
merkeze alarak, bireyin ilgi, ihtiyag ve yetenekleri dogrultusunda esnek ve ¢ok yonlii bir egitim
Ogretim slirecinin tasarlanmasi gibi yaklasimlar 6n plandadir (Uruk, 2023). Bu durum 6grenme
giicligii olanlar, siginmacilar, farkli etnik ve dini kimlige ait olan bireylerin egitim imkanlarindan
maksimum diizeyde faydalanmasi i¢in dnem arz etmektedir (Gol & Sakiz, 2020). Bireyler hangi
farkliliga sahip olursa olsun bireylerin nitelikli ve adil bir egitim almasi kapsayici egitimin yap1
tagini olusturur (ERG, 2016). Dahas1 kapsayici egitimde sosyal adalet ve esitlik kavramlari kilit
rol oynamaktadir (UNICEF, 2017). Hodkinson (2020) ise bu durumu “egersiz ve amasiz” tim
cocuklarin ayni gat1 altinda bir araya gelmesi olarak ifade etmistir. Ciinkii kapsayici egitim,
“Otekini anlama ve tanima” girisimidir (Shaw, 1988).

Bu bilgiler 15181nda ve literatiirden hareketle kapsayici egitimin temel ilkelerini su sekilde
ifade edebiliriz (Alkaya, 2023; Baka, 2023; Giiler, 2023; G6l & Sakiz, 2020; Giiltekin Talayhan
& Sakiz, 2022; Temur, 20244a; Uruk, 2023):

Tablo 1: Kapsayici Egitimin Temel Ilkeleri

1. Tim bireylere egitim hakk: 10. Kiiltiirel etkilesim

2. Bireysel farkliliklara saygi 11. Sosyal adalet

3. Kiiltiirel farkliliga saygi 12. Firsat ve imkan esitligi

4.  Empati 13. Uyumlu dgretim programi

5. Dayanigsma 14. Toplumsal kabul

6. Yardimseverlik 15. Sorumluluk

7. Bars 16. Farklilastirilmig 6gretim

8.  Ozel gereksinim 17. Entegrasyon

9. Dezavantajli gruplar 18. Siire¢ odakli 6lgme ve degerlendirme

Demokratik nitelikler dogrultusunda tiim bireylere esit, adil ve nitelikli egitim verilmesi
adina sosyal bilgiler dersi kilit rol oynamaktadir. Nitekim sosyal bilgiler dersi, etkin ve sorumlu
vatandaslar yetistirmek amaciyla kapsayici egitime hizmet eden birgok deger ve beceriyi
biinyesinde barindirmaktadir (Simsek, 2019; Temur, 2024a). Konak & Ay (2019); bireysel ve
kiiltiirel farkliliklara saygi, empati, hak ve Ozgiirliikkler, esit ve adil bir toplumsal yap1 ve
sorumluluk gibi kavramlarin sosyal bilgiler dersinin yap1 tasini olusturdugunu ifade etmistir.
Dahasi sosyal bilgiler dersi; birlik ve beraberligi saglamak, sevgi, saygi ve hosgorii ortami
olusturmak ve boylece degerlerin igsellestirilmesine katki saglamak adina 6nem arz etmektedir.
Ayrica toplumsal degerlerin igsellestirilmesi ve bu degerlerin toplumsal yasam pratiklerinde etkin
bir sekilde kullanilmasi sosyal bilgiler dersine yiiklenmis bir misyondur (Kogoglu & Egiiz, 2019).
Bu bilgiler 15181nda kapsayici egitim ile sosyal bilgiler dersi arasinda siki bir iliski oldugunu ve
sosyal bilgiler dersinin kapsayici egitime hizmet eden ¢ok Onemli bir isleve sahip oldugunu
sOyleyebiliriz. Nitekim kapsayici egitimin daha adil bir toplumsal yap1 anlayisi ile sosyal bilgiler
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dersinin degerlerle donatilmis etkili ve sorumlu vatandas yetistirme anlayisi ayn1 amaca hizmet
etmektedir (Frat, 2021). Ozellikle toplumsal uyum, sosyal katilim ve toplumsal kabul saglamak
adina sosyal bilgiler dersi 6nem arz etmektedir. Ciinkii sosyal bilgiler dersi sosyal bilimlerden
aldig1 verilerle toplumsal yasam pratiklerinde etkin bir sekilde yer alan bireyler yetistirilmesine
hizmet eder. Dahasi sosyal bilgiler dersinde ¢ocuklar, farkliliklarin bir zenginlik kaynagi oldugu
konusunda farkindalik kazanir ve farkliliklardan 6grenmeyi 6grenir (Yildirim, 2020). Bu
baglamda sosyal bilgiler dersinin kapsayici egitim ile ortak bir misyona sahip oldugunu
soyleyebiliriz. Ozellikle “Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi”nda (SBDOP) yer alan “adalet,
esitlik, yardimseverlik, vatanseverlik, baris vb. gibi degerler ile empati, 6n yargi ve kalip yargilar
fark etme, sosyal katilim gibi becerilerin” (MEB, 2018, s. 9) kapsayic1 egitim ile dogrudan iliskili
oldugunu soyleyebiliriz. Bu deger ve becerilerin ¢ocuklara aktarilmasinda ise ders kitaplari
onemli bir kaynak olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ders kitaplar1 gerek egitim calisanlart gerekse de Ogrenciler i¢in 6nemli bir kilavuz
islevine sahiptir. Nitekim ders kitaplar1 egitim-6gretim siirecinin bir parcast ve zengin bir bilgi
kaynagidir. Dahas1 egitim alaninda ortaya g¢ikan tiim yenilesme hareketlerine ragmen ders
kitaplar1 hald en onemli ders materyali olarak kullanilmaktadir. Erisiminin kolay olmasi ve
Ogretim programinda yer alan kazanimlar1 organize bir sekilde yansitmasi gibi nitelikler ders
kitaplarinin gegmisten giiniimiize 6nemini korumasinin en 6nemli gerekgelerindendir (Tenekeci
& Dursun, 2019). Ozgir & Oztas (2023) ise ders kitaplarimn, dgretim esnasinda ortaya
cikabilecek daginikliklart ortadan kaldirdigimi ve O6gretim programinin nasil uygulanmasi
gerektigi noktasinda ogretmenlere yol gdsterdigini ifade etmistir. Zira ders kitaplari; 6grenme
alani, linite ve konu bagliklar ile tasarlanmistir. Bu durum ders kitaplarinin 6gretim programina
hizmet ettiginin en agik gostergesidir. Ayrica ders kitaplari, dersin baginda 6grencilerin hazir
bulunusluk seviyelerini 6l¢gme, ders esnasinda i¢inde barindirdigi ¢alisma yapraklarinda yer alan
etkinlikler ile konuyu 6gretme ve dersin sonunda degerlendirme sorulariyla dersi pekistirme gibi
cok fonksiyonlu iglevlere sahiptir (Ar1, 2014). Temur (2023a) da yapmis oldugu arastirmasinda
sosyal bilgiler ders kitaplarinda birgok ¢alisma yapragi kullanildigi ve bu ¢alisma yapraklarinin
edebi iiriin, kavram haritasi, gazete ve genel ag haberleri, harita, tablo ve sema gibi farkli araclarla
birlikte kullanildigi sonucuna ulasmistir. Bu durum ders kitaplarin kalict 6grenmeleri
destekleyecek nitelikte insa edildigini gostermektedir. Bu bilgiler dogrultusunda ders kitaplariin
gecmiste oldugu gibi giiniimiizde de ¢ok 6nemli bir ders materyali oldugunu soyleyebiliriz.

Alan yazini incelendiginde; kapsayici egitim baglaminda Ogretim programlarinin
incelendigi (Kogyigit & Simsek, 2019; Simsek vd. 2019; Tuzcuoglu Biilbiil & Sakiz, 2020; Gol
& Sakiz, 2020; Giiltekin Talayhan & Sakiz, 2022); 6gretmenlerin goriis ve algilarinin incelendigi
(Bayram, 2019; Simsek, 2019; Erol Salihlioglu, 2020; Esici & Dogan, 2020; Akbulut vd. 2021;
Alhleel, 2021; Amag, 2021; Bayram & Oztiirk, 2021; Dogan & Telli, 2022; Ketenoglu Kayabast,
2022; Alkaya, 2023; Baka, 2023; Ercicek, 2023; Giiler, 2023; Tuzcuoglu & Aydin, 2023; Uruk,
2023); kapsayici egitimin tanimi, onemi ve uygulamalart (Celik, 2017; Goksoy, 2019; Aydin
Glingér & Pehlivan, 2021; Kizilaslan, Avsar Tuncay & Umar, 2021; Celik, 2022; Dogan &
Avcioglu, 2022; Sakiz, 2022; Tagiyeva, 2023) ve sosyal bilgiler dersinde kullanimi (Yildirim,
2020; Firat, 2021; Unal, 2021, Oner, 2022) gibi ¢alismalarin yer aldig1 gdzlemlenmistir. Ders
kitaplar1 baglaminda hayat bilgisi (Akcan & Tiirkmenoglu, 2022; Ar1 & Dogan, 2022) ve sosyal
bilgiler (Temur, 2024b) ders kitaplarinin kapsayici egitim baglaminda incelendigi ¢ok az sayida
calisma yapildigi ve bu ¢aligmalarin da sinirli oldugu goriilmektedir.
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Bu bilgiler 1s1ginda bireysel farkliliklar: temel alan kapsayici egitim ile etkin vatandaslar
yetistirmeyi amaclayan sosyal bilgiler dersi arasindaki iliski giinlimiizde yasanan kiiresel sorunlar
ve bunlara bagli olarak ortaya ¢ikan gocler ile daha da 6nem kazanmistir (Firat, 2021; Kececi,
2019). Bu baglamda dezavantajli olsun ya da olmasin tiim ¢ocuklara degerlerle donatilmus, esit,
adil ve demokratik bir egitim verilmesi noktasinda sosyal bilgiler dersi kilit rol oynamaktadir. Bu
nedenle 4. sinif sosyal bilgiler ders kitab1 kapsayici egitim ilkeleri baglaminda incelenmistir. Zira
ders kitaplar1 dgretim programlart dogrultusunda gocuklara ne kazandirilmasi noktasinda yol
gosterici kilavuzdur. Bu nedenle ¢calismanin farkindalik olusturarak 6gretmenlere yol gdsterecegi
diisiiniilmektedir. Zira 6gretim programi dogrultusunda egitim ve 6gretim siirecini tasarlayan ve
uygulanmasini saglayan 6gretmenlerdir. Bu nedenle ¢aligmanin amaci “4. siif sosyal bilgiler
ders kitabinin kapsayici egitim baglaminda incelenmesi” olarak belirlenmistir. Bu amaca iliskin
alt bagliklar sunlardir:

4. siif sosyal bilgiler ders kitabinda;
1. Kapsayici egitim ile iliskilendirilen kavramlar nelerdir?
2. Kapsayic egitim ile iligkilendirilen kavramlarin tinitelere gére dagilimi nasildir?

3. Kapsayici egitim ile iliskilendirilen kavramlarin yazili metin ve gorsellerde yer alma
durumu nasildir?

4. Kapsayici egitim ile iligkilendirilen kavramlarin 6grenme alanlarina gore dagilimi
nasildir?

1. Yontem
1.1. Arastirma Modeli

4. smif sosyal bilgiler ders kitabinin kapsayici egitim baglaminda degerlendirilmesinin
amaglandigi bu c¢alismada, nitel yontemli durum c¢alismast modeli kullanilmistir. Nitel
arastirmalarda; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama araglar1 kullanilir
(Yildinm & Simsek, 2021). Durum galismasi ise tek bir durumun derinlemesine incelenmesi
olarak tanimlanmaktadir (Stake, 2008). Davey (1991) de durum ¢alismasini, karmasik durumlari
incelerken baglamsal analiz ve zengin betimlemelerin ise kosulmasi olarak ifade etmistir. Ayrica
durum ¢aligmasinda arastirmacinin duruma miidahalesinin olmamasi gerekmektedir (Ozan
Leylum, Odabagi1 & Kabakg¢1 Yurdakul, 2017). Bu baglamda 4. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda
yer alan metin ve gorseller incelendiginden nitel yontemli durum galigmasi tercih edilmistir.

1.2. Veri Kaynag ve Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi teknigiyle
toplanmistir. Arastirmanin veri kaynagini, Milli Egitim Bakanlig tarafindan 2023 yilinda ilkokul
Ogrencilerine dagitilan 4. sinif sosyal bilgiler dersi kitab1 olugturmaktadir. Veriler toplanirken
oncelikle kapsayict egitim konusunda genis bir literatiir taramas1 yapilmis ve gerekli okumalar
yapildiktan sonra (kapsayici egitimin tanimi, énemi, uygulamalari, 6gretim programi ve ders
kitaplarindaki kullanim1 vb. konularda), kapsayici egitimle iliskilendirilen kavramlarin yer aldig
bir form yazar tarafindan olusturulmustur. Bu baglamda formda yer alan ve kapsayici egitim ile
iligkilendirilen kavramlar gz Oniinde bulundurularak 4. smif sosyal bilgiler ders kitabi
incelenmis, ders kitabinda yer alan yazili metin ve gorseller kapsayici egitim ilkeleri bakimindan
elestirel bir bakis acisiyla analiz edilmistir. Kapsayici egitimin igeriginde neler oldugunu
gostermek ve ortaya konulan verileri desteklemek amaciyla “4. siif sosyal bilgiler ders
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kitabinda” yer alan yazili metin ve gorsellerden dogrudan alintilara yer verilmistir. Arastirmada
kullanilan ders kitabinin kiinyesi asagida verilmistir:

Tiiysiiz, S. (2023). llkokul sosyal bilgiler ders kitabi 4. Tuna Matbaacilik.

Calismada 4. smif sosyal bilgiler ders kitabinin tercih edilmesinin gerekgesi olarak;
kapsayici egitim ile iligkilendirilen empati, kalip yargi ve 6n yargilan fark etme becerisi ile saygi
ve sorumluluk gibi degerlerin ¢cocuklara erken yasta verilmesi gosterilebilir (Unal, 2021). Ciinkii
bu yas grubunda yer alan ¢ocuklar, olaylara farkli agidan bakabilmeye baslar (Dogan, 2007) ve
bu durum kapsayici bir toplum ve egitim i¢in bir 6n kosul gorevi tistlenmektedir. Dahasi bu
donemde verilecek egitimin gerek biligsel gerekse de duyussal gelisimi destekledigi bilinmektedir
(Bredekamp, 2015; Tungeli & Zembat, 2017). Bu baglamda ilkokul ile ortaokul arasinda bir gecis
donemi olarak goriilen 4. sinifin kapsayici egitim konusunda kritik bir 6neme sahip oldugu
sOylenebilir.

1.3. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda 4. siif sosyal bilgiler dersi kitab1 kapsayict egitim ilkeleri
dogrultusunda incelendigi i¢in betimsel ve igerik analizine tabi tutulmustur. Clinki “betimsel
analiz daha c¢ok arastirmanin kavramsal yapismin oOnceden acik bicimde belirlendigi
aragtirmalarda kullanilir” (Strauss & Corbin, 1990, s. 118). “Betimsel analiz tekniginde toplanan
veriler daha 6nceden belirlenmis temalara gére yorumlanir ve 6zetlenir” (Yildirim & Simsek,
2021, s. 243). “Bulgular, sistemli ve agik¢a betimlenmesinin ardindan betimlemeler agiklanir,
yorumlanir, iliskilendirilir ve sonuglar ¢ikarilir” (Baltaci, 2019, s. 379). Icerik analizinin temel
amaci ise, toplanan verileri daha ayrintili agiklayabilmek adina kavramlara ve iliskilere ulagsmadir.
Toplanan veriler kavramsallagtirilir, diizenlenir ve temalar belirlenir. Bu temalar araciligiyla
olgular, daha anlasilir bir duruma getirilebilir (Bengtsson, 2016; Yildinnm & Simsek, 2021). Bu
baglamda Oncelikle 4. smif sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan yazili metin ve gorseller
kapsayict egitim ilkeleri dogrultusunda tek tek incelenmistir. Bu asamadan sonra, elde edilen
veriler siniflandirilmis ve kodlanmistir. Son olarak elde edilen kodlar kapsayici egitim ilkeleri
dogrultusunda temalara ayrilmig ve tablolara dokiilmustiir. Elde edilen verileri desteklemek
amaciyla ders kitabinda yer alan yazili metin ve gorsellerden dogrudan alint1 ve agiklamalara yer
verilmistir. Ayrica SBDOP’den de alintilar kullanilarak elde edilen veriler desteklenmistir.

1.4. Verilerin Gegerligi ve Giivenirligi

“Nitel arastirmalarda gecerlik ve gilivenirligi saglamanin en Onemli asamasi;
arastirmacinin  veri toplama, veri analizi ve yorumlanmasi siireclerinde tutarli olmasi,
aragtirmanin tiim asamalarini ayrintili ve agik bir sekilde ifade etmesidir” (Yiiksel, Mil & Bilim,
2007, s. 58). Bu aragtirmada gecerligin ve giivenirligin saglanmasi i¢in; aragtirmanin deseni,
verilerin nasil toplandig1 ve analiz edildigi seffaf bir sekilde ortaya konulmustur. Daha sonra ayni
arastirmaya birden fazla arastirmacinin dahil edilmesi, arastirmanin bakis acisin1 ve elestirel
yorum yetisini giiclendireceginden (Silverman, 2016) yazar tarafindan yapilan analizlerin
giivenirligini (tutarligini) saglanmak adina ders kitabinda yer alan yazili metinler ve gorsellerde
kapsayict egitim ile iliskilendirilen kavramlar sosyal bilgiler alaninda ve kapsayici egitim
konusunda ¢alismalar1 olan bir uzman tarafindan incelenmistir. Nihai olarak analiz neticesinde
tespit edilen bulgularin yakin ve tutarli oldugu gézlemlenmistir.
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2. Bulgular

“4, sif sosyal bilgiler ders kitabinda” yer alan yazili metin ve gorsellerde kapsayici
egitime iligkin bulgular {initelere ve 6grenme alanlarina gore analiz edilerek asagida tablolar
héalinde sunulmustur.

Aragtirma kapsaminda “4. siif sosyal bilgiler ders kitabinda” kapsayici egitime iligkin
kavramlarin tinitelere gore dagilimi incelenerek Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2: 4. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Kapsayic1 Egitim ile liskilendirilen Kavramlarin
Unitelere Gére Dagilimi

Unite
Kavramlar “Herkesin “Gegmisgimi “Insanlar ve “Uzaktaki ) (%)
Bir Kimligi ~ Ogreniyorum” Yonetim” Arkadaslarim”
Var”
Farklihiklara Saygi 6 - - 3 9 18,75
Kiiltiirel Benzerlik - 1 - 6 7 14,58
ve Farklihiklar
Dezavantajh 3 - 1 - 4 8,33
Gruplar
Empati 4 - - - 4 8,33
Barisg - - - 3 3 6,25
Dayanisma 1 - - 2 3 6,25
Yardimlagma 1 - - 2 3 6,25
Bireysel 2 - - - 2 4,16
Farkhihklar
Egitim Hakka - - 2 - 2 4,16
is Birligi - - - 2 2 4,16
On Yargilar Fark 1 - - - 1 2,08
Etme
Sevgi 1 - - - 1 2,08
Hosgorii 1 - - - 1 2,08
Sorumluluk - - 1 - 1 2,08
Esitlik - - 1 - 1 2,08
Demokratik - - 1 - 1 2,08
Nitelikler
Sosyal Kabul - - 1 - 1 2,08
Sosyal Katilim - - 1 - 1 2,08
Birlik ve - - - 1 1 2,08
Beraberlik
Toplam 20 1 8 19 48 100

Tablo 2 incelendiginde “Kapsayici Egitim” ile iligkilendirilen 19 farkli kavramin oldugu
goriilmektedir. “Kapsayici Egitim” ile iligkilendirilen kavramlarin sirasiyla en fazla “farkliliklara
saygl” 9 (%18,75), “kiiltiirel benzerlik ve farkliliklar” 7 (%14,58), “dezavantajli gruplar” 4
(%8,33), “empati” 4 (%8,33), “baris” 3 (%6,25), “dayanisma” 3 (%6,25), “yardimlagma” 3
(%6,25), “bireysel farkliliklar” 2 (%4,6), “egitim hakki” 2 (%4,6), “isbirligi” 2 (%4,6), “6n
yargilari fark etme” 1 (%2,08), “sevgi” 1 (%2,08), “hosgori” 1 (%2,08), “sorumluluk” 1 (%2,08),
“esitlik” 1 (%2,08), “demokratik nitelikler” 1 (%2,08), “‘sosyal kabul” 1 (%2,08), “sosyal katilim”
1 (%2,08), ve “birlik ve beraberlik” 1 (%2,08), oldugu gozlemlenmistir. Ayrica “Kapsayici
Egitim” ile iliskilendirilen kavramlarin en fazla 20 (%41,66) “Herkesin Bir Kimligi Var”
{initesinde en az ise 1 (%2,08), “Ge¢misimi Ogreniyorum” iinitesinde yer aldig1 goriilmektedir.
Ayrica 3 iinitede kapsayici egitim iliskilendirilebilecek herhangi bir bulguya rastlanilmamistir.

Arastirmada incelenen bir diger konu olan kapsayici egitim ile iliskilendirilen

kavramlarin yazili metin ve gorsellerde yer alma durumuna gore dagilimi incelenerek Tablo 3’te
sunulmustur.
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Tablo 3: 4. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Kapsayici Egitim ile Tliskilendirilen Kavramlarin Yazil
Metin ve Gorsellerde Yer Alma Durumuna Goére Dagilimi

Kategoriler [U)] (%)

Metin-Okuma Parg¢asi 14 51,85
Gorsel- Fotograf 6 22,22
Genel Ag Haberi 3 11,11
Siir 2 7,40
Gazete Haberi 1 3,70
Harita 1 3,70
Toplam 27 100

Tablo 3 incelendiginde; “4. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda” kapsayici egitim ile
iliskilendirilen kavramlarin sirasiyla en fazla “metin-okuma pargasi” 14 (%51,85), “gorsel-
fotograf” 6 (%22,22), “genel ag haberi” 3 (%11,11), “siir” 2 (%7,40), “gazete haberi” 1 (%3,70)
ve “harita” 1 (%3,70) gibi yazili ve gorsel metinlerde verildigi gozlemlenmistir.

Arastirmada incelenen bir diger konu olan “4. smif sosyal bilgiler ders kitabinda”
kapsayict egitim ile iliskilendirilen kavramlarin 6grenme alanlarina gdére dagilimi incelenerek
Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4: 4. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Kapsayic1 Egitim ile ligkilendirilen Kavramlarin
Ogrenme Alanlarina Gore Dagilimi

Ogrenme Alam [0) (%)
Birey ve Toplum 20 41,66
Kiiresel Baglantilar 19 39,58
Etkin Vatandashk 8 16,66
Kiiltiir ve Miras 1 2,08
Toplam 48 100

Tablo 4 incelendiginde; “4. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda” kapsayici egitim ile
iliskilendirilen kavramlarin sirasiyla en fazla “Birey ve Toplum” 20 (%41,66), “Kiiresel
Baglantilar” 19 (%39,58), “Etkin Vatandashik” 8 (%16,66) ve “Kiiltir ve Miras” 1 (%2,08)
ogrenme alanlarinda oldugu goriilmektedir. Ayrica “Insanlar, Yerler ve Cevreler”, “Uretim,
Dagitim ve Tiiketim” ve “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alanlarinda kapsayici egitime
iligkin herhangi bir bulguya rastlanilmamustir.

Aragtirma kapsaminda elde edilen bulgulari desteklemek amaciyla “4. sinif sosyal bilgiler
ders kitabinda” yer alan yazili metinler ve gorsellerden dogrudan alintilara agagida yer verilmistir.

4. smif “Herkesin Bir Kimligi Var” tinitesi “Herkesin Bir Kimligi Var” baslig1 altinda
cocuklarin her bireyin farkli bir kimlige sahip oldugunu anlamalarin1 saglamak adina bireysel
farkliliklar (6zellikle fiziksel 6zellikler) ile ilgili agagidaki metin (Sekil 1) verilmistir.
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O
.\
Q Insanlart birbirinden aviran fiziksel o=zellikler nelerdir?

Ne kadar benzer olursa olsun hi¢bir insanin ézellikleri bagka birinin ézellikleriyle
ayni degildir. Cevrenizdeki insanlar incelediginizde de her birinin dig gérintsa ve
davraniglanyla digerlerinden ayrildigini fark edersiniz.

insanin kendine 6zgl 6zellikleri denilince akla ilk olarak parmak izleri gelir.
Ancak parmak izlerimizin diginda yuz seklimiz, gézimuzdeki
iris tabakasi, sesimiz, ylrlyltstimiz ve kalp atisimiz da tipki
parmak izlerimiz gibi benzersizdir (Gérsel 1.3).

Su anda dlUnyada 7,5 milyardan fazla insan yasamak-
tadir. Gegmisgte yasayanlar da dahil olmak Gzere bu insan-
larin hepsi biriciktir. Ayni durum dogacak bireyler icin de
gecerlidir.

Sekil 1: Bireysel Farkliliklar (Fiziksel Ozellikler) ile Tlgili Metin (s. 11)

4. smif “Herkesin Bir Kimligi Var” fnitesi ‘“Nelerden hoslaniyorum? Neleri
Yapabilirim?” baghg: altinda cocuklarin her bireyin ilgi, ihtiyag ve yeteneklerinin farkli
olabilecegi fark etmeleri adina bireysel farkliliklar (ilgi, ihtiyag ve yetenek) ile ilgili asagidaki
metin (Sekil 2) verilmistir.

20 3 Gl iz S il g il :
. Bireylerin ilgilerini, ihtiyaglarin ve yeteneklerini
bilmeleri gerekli midir? Neden?

Insanlar fiziksel ézellikleriyle oldugu kadar ilgi alan-
lariyla da baskalarindan ayrilirlar. Ailenizdeki, okulunuz-
daki ve yakin gevrenizdeki insanlarin ilgi alanlarinin fark-
I farkli oldugunu gordrsdndz.

Sekil 2: Bireysel Farkliliklar (lgi, ihtiyag ve Yetenek) ile flgili Metin (s. 19)

4. siif “Herkesin Bir Kimligi Var” iinitesi “Onun Yerinde Olsaydim” baslig1 altinda
cocuklarin dezavantajli gruplar igerisinde yer alan si@inmacilarm iginde bulundugu duygu
durumunu anlamalarini saglamak ve empati becerilerini gelistirmek amaciyla asagidaki metin ve
gorsel (Sekil 3) verilmistir.

Tefe
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Ulkemizde misafir olan bu ¢ocuklari (Gérsel 1.13) daha yakindan tanimak icin
Ttirkgeyi biraz 6grenmis olanlarla konusmaya ¢alistim. Iclerinden biri Ttirkge bilme-
dikleri i¢cin derslerde zorlandiklarint séyledi. Ancak égretmenlerinin ve sinif arkadas-
larinin bu konuda kendilerine yardimei olduklarini da ekledy.

Konustugum ¢ocuklar Tlrkiye'de bulunduklar: i¢in aslinda sansl olduklarini sy
——— S—

leseler de dzdntdlerini gizleye-
miyorlardl. Bu ¢ok normal bir
durumdu. Dldsdnsenize onlarin
da bizler gibi evleri, parklarinda
kosup oynadiklart mahalleleri
vardi. Okula gidiyor, égretmen-
lerini ve arkadaslarini ¢ok sevi-
yorlardi. Her biri gelecege yone-
lik hayaller kuruyor, dgretmen,
muhendis, doktor, sanatg! olmak
istiyordu. Oysa simdi bu hayal-
lerinin ¢ok uzagindaydilar. Ben
kendimi onlarin yerine koyun-
ca iginde bulunduklari durumu el 1.13: Ulkemizde egitim goren bir grup misafir cocuk
daha iyi anliyorum.

Sekil 3: Dezavantajli Gruplar (Siginmacilar) ile flgili Metin ve Gorsel (s. 26)

4. smif “Herkesin Bir Kimligi Var” tinitesi “Herkesin Bir Kimligi Var” baglig1 altinda
cocuklarin dezavantajli gruplar igerisinde yer alan yetim bir Ogrenciye harcliklarini
gondermesinin sevgi, hosgorii, empati, dayanisma ve yardimlasma gibi beceri ve degerlerin
kazandirilmasini saglamak adina agagidaki gazete haberi (Sekil 4) verilmistir.

Kiigiik Yiireklerden Dev Kampanya !

AYI)IN'm Germencik ilgesi Bozkoy -
lkokulu 3A smifi Ogrencileri harghklarindan |
biriktirdikleri paralan hig¢ tammadiklan bir |
yetim Ofgrenciye gondererck ormek davrams
sergilediler.

Bozkoy llkokulu 3A sinifinm 15 6grenci-
s1, Ogretmenler: Narin Sozen Orug Onculagun-
de sosyal sorumluluk projeleri kapsamuinda
Samsun’daki bir ilkokulda egitim goren, hig
tammadiklan yetim Ogrenct E . N ‘yve yvardunda bulunmak i¢in kampanya diozenledi. Kam-
panya kapsaminda ogrenciler, her gan har¢chklanindan artirdiklarn paralan kumbaraya attilar,

Narin Stzen Orug, “Her Simifin Bir Yetim Kardesgi Olsun admm verdigimiz proje ile 6gren-
cilere degerler egitimini vermeye galisiyoruz. Bu sayede ¢ocuklarnimiz hoggorayi, sevgiyi ve
empati kurmay: dgreniyorlar.”™ dedi,

- - —
CGazete Haberi (1)

Anne babasint kayvbetmiy ¢ocuklara yardimcr olmak i¢in neler yapilmason i.s'rcr-\

b‘lul: ? Neden? & @
Sekil 4: Dezavantajli Gruplar (Yetim Ogrenciler) ile ilgili Gazete Haberi (s. 27)

4. simf “Herkesin Bir Kimligi Var” tnitesi “Farkindayim, Farkliliklara Saygiliyim”
bashigr altinda ¢ocuklara farkliliklara saygi konusunda duyarli olmalarini saglamak amaciyla
asagidaki siir (Sekil 5) verilmisgtir.

Tefe
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Farkhihikiarnimz

Farkhihklarcir gazellegtiren her gseyl
Sevmemizi saglayan birbirimizi
Ashnda bir arada tutan bizi
Ograten bize farkhh gbrmeyi.

Higbirimiz daha iyi degilizdir
Ne kadar farkh olsak da.
Sevmeyi, saymay dgreniriz
Biz birlikte yasadikga.

Ne kadar farkh olsak da
Olugstururuz bir bOtGanG.
Aramiza bir gey gliremez;
Bozamaz bu bayGyQ.

Tdrkan Nur ACAR

& =
k Siire gore farkliliklarimezin saglacliss
se
-

wvdalar nelervdir?

Sekil 5: Farklhiliklara Saygi ile lgili Siir (s. 28)

4. siif “Herkesin Bir Kimligi Var” iinitesi “Farkindayim, Farkliliklara Saygiliyim”
baslig1 altinda cocuklarin dezavantajli gruplardan biri olan bedensel engelli bireylere kars1 duyarlt
olunmasi ve 6n yargilar1 kirmasmi saglamak amaciyla asagidaki metin ve gorsel (Sekil 6)

verilmistir.
Baz insanlarnn dnyargilanyla micadele eden bedensel engelliler dyle basarilara

Imza atiyorlar ki diger engellilerin moral ve IIham kaynagi oluyoriar. Boylece kendile-
rini diglayan insanlann kafalarindaki engelli algisinin degismesinde dnemli rol oynu-
yorlar. Bu konudaki en gluzel drneklerden biri 2017 yilinda Ulkemizde yapilan Avrupa
Ampute Futbol Sampiyonasi'nda yasandi. Bu sampiyonada Ampute Futbol MIlli Ta-
kKimimiz 41 bin kisinin izledigl final maginda Ingiltere'yi 2-1 yenerek Avrupa sampiyo-
nu oldu. Simdi bu takimin baz oyuncularim yakindan tanmiyahm (Goérsel 1.14).

Oxsman Cakmak
( Takuon kaprarni-CGazi)
Mayna basarak sol
bacagfon diz altndan
kavberti.

Serkan Dereli
Dogustan sol avag
vok,

Baryg Telli
S yagindayken
ayag arabarun
altimnda kealdr,

Ralmi Ozcan
Dogustarn sag
bacaf vok,

Garsel 1.14: Ampute Futbol Milli ‘Takirmmmmizin oyvuncularimdan bazilar:
Sekil 6: Dezavantajli Gruplar (Bedensel Engelli) ile Ilgili Metin ve Gérsel (s. 29)
4. simf “Gegmisimi Ogreniyorum” iinitesi “Milli kiiltiir Ogelerimiz” bashg altinda
cocuklarin her milletin farkl kiiltiirel niteliklere sahip oldugunu gdstermek amaciyla asagidaki
metin (Sekil 7) verilmistir.

Tefe
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Millet; dil, tarih ve kdiltdr birligi olan insan toplulugudur. Bir milleti olusturan in-
sanlar cesitli amacglarla arac gerecler yapar, yapilar insa ederler. Duygu ve ddisun-
celerini s6z, yazi, muizik veya resim yoluyla anlatmaya calisirlar. Sevinglerini ve
lizdntdlerini paylasarak kader ortakligi yaparlar. Uzun bir zamana yayilan bu ya-
santilarinin sonucunda da milli kdiltdir adi verilen, kendilerine 6zgti maddi ve manevi
degerler meydana getirirler. Béylece her millet; dili, gelenek
ve gdrenekleri, milli kiyafetleri, bayramlari, inanglari, ahlaki
degerleri ve sanat anlayisi ile baska milletlerden ayrilir.

KGdkleri tarihin derinliklerine uzanan Tdrk milleti zengin bir
kdiltdre sahiptir. Misafire kahve ikram etmek, dinf bayramlarda
bliyuklerin ellerini 6pmek, hastalari ziyaret etmek, sdnnet ve
ddgdn toérenleri yapmak milli kdiltcir 6gelerimizdendir. Ayrica
hepimizin evinde millf kiiltdrimdizd yansitan esyalar ve sanat
eserleri vardir (Gorsel 2.1).

Sekil 7: Kiiltiirel Benzerlik ve Farkliliklar ile Tlgili Metin (s. 38)

4. simf “Insanlar ve Y&netim” iinitesi “Ben Cocugum, Haklarimla Varim” baslhig1 altinda
cocuk haklarindan biri olan “egitim hakki” konusunda farkindalik yaratmak amaciyla asagidaki
(Sekil 8) gorsel verilmistir.

/3

Gorsel 6.1: Egitim alma her ¢ocugun hakkidir.

Sekil 8: Egitim Hakki ile ilgili Gorsel (s. 153)

4. simf “Insanlar ve Y&netim” iinitesi “Ben Cocugum, Haklarimla Varim” baslhig1 altinda
dezavantajli gruplarin toplumsal yasama katilimi ve c¢ocuk haklarindan birisi olan esitlik
konularinda 6grencileri bilgilendirmek amaciyla asagidaki metin (Sekil 9) verilmistir.

Tefe
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Cocuk Haklarn Sézlesmesi devletlere engelli cocuklarin
sayginhklarint glivence altina alma ve toplumsal yasama
etkin bicimde katilmalarini kolaylagstirma gbérevi vermistir.
Buna gbre engelli gocuklar devletin de destegiyle 6zel bakim-
dan yararlanma hakkina sahiptir.

Devlet gocuklarin kigiliklerini, zihinsel ve bedensel yete-
Bortular neklerini gelistirme hakkini gozetir. Bu amagla devletler
gocuklarin bog zamanlarini degerlendirmeleri, oyun oyna-

malari, eglenmeleri i¢cin parklar ve bahgeler yapar. Cocuk kultpleri, kitapliklar ve
spor tesisleri agar (Gorsel 6.5).
Onemli ¢ocuk haklarindan
biri de esitliktir. Cocuklar dili,
dini, rengi, cinsiyeti veya soyu
nedeniyle ayrimciliga ugrama-
mahdir, Duygulann ve dagian-
celerini serbestge ifade edebil-
meli, bagka gocuklarla bir araya
gelebilmelidir. Ayrica kendi

kaltdrand yagsama hakkindan
o . ‘5: ™, - - - i ~1i ' » a5 i A
mahrum birakiimamahdir. Garsel 6.5: Cocuklar kendilerini gelistirme hakkina sahiptir.

Sekil 9: Dezavantajli Gruplar (Engelli Cocuklar) ve Cocuk Haklari (Esitlik) ile lgili Metin ve Gérsel (s.
156)

4. simf “Insanlar ve Y&netim” iinitesi “Ben Cocugum, Haklarimla Varim” baslhig1 altinda
cocuklarin ilgi, istek ve yeteneklerine gore etkinliklere katilabilecegini gostermek ve bu baglamda

sosyal katilim, demokratik yasam becerilerini gelistirmelerini hedeflemek amaciyla asagidaki
metin ve gorsel (Sekil 10) verilmistir.

Okul, insarmn sosyallesmesinde rol oynayan dnemli bir kurumdur. Bu nedenle
toplumun geng bireylerine yalnizca bllgl dgretmey! degil ayni zamanda hayata hazir-
layict becerileri kazandirmay da amaclar. lletisim kurma, kendini ifade etme, zorluk-
larla bas edebilme, sorunlara ¢ozdmler dretebilme, takun ¢ahsmalarina katilma bu
becerilerin bagshcalaridir.

Ogrenciler okullarinda ¢esitli amadclarla topluluklar kurar;
ilgi, istek ve yeteneklerine uygun gdrddkieri toplulugun etkin-
liklerine katilirlar (Gorsel 6.12). Etkinlikler sirasinda dermokratik
hayatin gereklerini yaparak ve yagsayarak ogrenirler. Bagarma,
kendine gdaven, yeni dostluklar kurma ve kabul gorme duygu-
larim tadarlar. Sorumluluk dstlenmeyi davramis hdline getirerek
toplumsal hayata daha dzglr ve etkin bireyler olarak katilirlar.

Sekil 10: Sosyal Katilim ve Demokratik Nitelikler ile Tlgili Metin ve Gérsel (s. 163)

4. sinif “Uzaktaki Arkadaslarim” iinitesi “Ulkeleri Tantyalim” bash@: altinda sporun
birlestirici giiciinii géstermek amaciyla olimpiyatlarin kiiltiirel farkliliklar ve bu farkliliklara saygi
duyma gibi niteliklere sahip oldugunu ¢ocuklara kazandirmak adina agagidaki metin (Sekil 11)
verilmistir.

Tefe
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ULKELERI TANIYALIM.

En fazla gezip gormek istediginiz iilke neresidir? Bu
tilkenin hangi ézelliklerini merak ediyorsunuz?

Olimpiyat bayraginin anlamini biliyor musunuz?
Dort yilda bir dizenlenen olimpiyatlar dinyanin
en blytk spor organizasyonudur. Olimpiyat bayragi : h
beyaz zemin lzerine i¢ ice ge¢cmis, farkli renklerdeki
bes halkadan meydana gelir. Bu halkalar yerytiziindeki bes kita- O Q)O
y! temsil eder. Mavi halka Avrupa’yl, sari Asya'yi, siyah Afrika'yi,
kirmizi Amerika'yi, yesil ise Avustralya’yr gosterir. Olimpiyatlara
bu kitalardan gelen binlerce oyuncu katilir. Kitalarin her birinde ¢ok sayida tlke vardir.
Finlandiya ve Urdiin bu (ilkelerden sadece ikisidir. Ben Sosyal Bilgiler dersinde “Ulkeleri

Taniyalim” konusu islenirken Finlandiya’nin ve Urddin’in 6nemli 6zelliklerini arastirdim.
Edindigim bilgileri gorsel materyallerle destekleyerek sinifimizda sundum.

Sekil 11: Kiiltiirel Farkliliklara Saygili Olma, Birlik ve Beraberlik ile Tlgili Metin (s. 174)

4. simif “Uzaktaki Arkadaslarim” tinitesi “Tiirk Cumhuriyetleri” baglig: altinda ¢ocuklara

diger milletlerin kiiltiirel farkliliklarina saygi duymalarimi saglamak i¢in asagidaki genel ag haberi
(Sekil 12) verilmistir.

Tiirkmenistanli Ogrenciler Bayrak Bayramim Kutladilar

Samsun Ondokuz Mayis
Universitesinde 6grenim goren §
Tiarkmenistanl 6grenciler tlke-
lerinin bagimsizhigini kazanma-
sinin 25. yilini ve Tiirkmenistan [
Bayrak Bayrami'ni kutladilar.

Atatiirk Kongre ve Kiiltiir Merkezinde diizenlenen etkinlikte konusan Tirk-
menistan Buaytikel¢iligi Baskatibi Murat Akmammedov, “Turkiyenin gesitli bolge-
lerinde 7 bine yakin Tiirkmenistanh 6grencimiz egitim goriyor.” dedi.

Akmammedov konusmasini “2016 yili bagimsizhigimizin 25. yil doniimiidir.
Ayrica 19 Subat bizim Bayrak Bayramimizdir. Bugiini en i¢ten duygularimla kut-

luyor ve Tiirkmen ile Tark bayraklarinin daima yan yana olmasi dilegiyle sizlere
tesekkiir ediyorum.” sozleriyle tamamladi.

TUPPTVPPRTTOTITERI L

Internet Haberi (5)
Sekil 12: Kiiltiirel Degerlere ve Farkliliklara Saygili Olma ile lgili Genel Ag Haberi (s. 184)

4. siif “Uzaktaki Arkadaslarim” {initesi “Farkl Kiiltiirler” baslhig1 altinda turizmin

kiiltiirel benzerlik ve farkliliklara kars1 duyarli ve saygili olma konusundaki islevini ¢ocuklara
gostermek amaciyla asagidaki metin (Sekil 13) verilmistir.
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FARKLI KULTURLER

Bir iilke ile ilgili turizm amagh tanittim brogiirii hazirla-
vacak olsaydiniz, brosiiriiniizde o iilkenin hangi alanlardaki
ozelliklerine yer verirdiniz?

Tarih boyunca insanlar gezip gérmek, yeni birilerini tani-
mak, dinlenmek, eglenmek gibi amaclarla seyahatlere ¢ik-
muglardir. Gezmek gecmiste oldugu gibi gtiniimizde de
onemli bir ihtiyactir. Bu nedenle insanlar farkli lkeleri
gezerek meraklarini giderip bilgilerini artirmaya cali-
sirlar. Turizm adi verilen bu faaliyetler genellikle
seyahat sirketleri tarafindan ydrdtdldr. Bu kuruluslar
insanlara gidecekleri lilkeleri 6nceden tanitmak amaciyla gorsel ve yazili iletisim
araglarini kullanirlar. Ulkelerin Gzelliklerini anlatan genel ag siteleri kurarlar. Gezi
dergileri ve tanitim brogdrleri hazirlayip insanlari gezmeye tesvik ederler. Asagida
bu brosgtrlerden alinmis bazi bélimler goridyorsunuz.

Sekil 13: Kiiltiirel Farkliliklara Kars1 Saygili Olma ile ilgili Metin (s. 188)

4. smf “Uzaktaki Arkadaglarim” iinitesi “Farkli Kiltiirler” baghigi altinda ¢ocuklara
farkliliklarin bir zenginlik kaynagi oldugunu gostermek ve cocuklarm farkliliklara saygi
duymasini saglamak amacryla agagidaki metin (Sekil 14) verilmistir.

Ulkeler arasindaki farkliliklar ayrisma, dayatma ve catisma ne-
deni degil birer zenginlik kaynag ve ilerleme araci olarak gordl-
melidir. Insan kendisinden farkli olana saygili olursa karsisinda-
ki de ona sayg! duyar. Aksi halde ayni karsiligi alir ve karsilikli
sayg! yerini ¢atismaya birakir. Bu nedenle daha yasanabilir
bir dtinya igin insanlar birbirlerinin dogustan gelen farklilikla-
rina saygili olmalidir. Farkliliklara saygi gésterildigi dlgtide
insanlar arasindaki dismanlik duygulari ve 6n yargilar
ortadan kalkar. Béylece barigin ve sevginin hakim ol- A

dugu, insan onurunu yticelten bir diinya kurulur. \

Sekil 14: Farkliliklara Sayg ile ilgili Metin (s. 195)
4. Sonug ve Tartisma

“4. siif sosyal bilgiler dersi kitab1” incelendiginde “Kapsayic1 Egitim” ile iliskilendirilen
19 farkli kavramin oldugu goriilmektedir (Tablo 1). Sosyal bilgiler dersinin yapisi
diistiniildiigiinde sorumlu ve etkin vatandaslar yetistirme gayesi dogrultusunda bu kavramlarin
sosyal bilgilerin yap1 tagini olusturdugunu séyleyebiliriz. Nitekim bu kavramlar toplumsal birlik
ve beraberligi giiclendirme, sevgi, saygi ve hosgorii ortami olusturma ile esit ve adil bir yasam
stirme adma 6nem arz etmektedir. Bu durum “4. simif sosyal bilgiler ders kitabinin” kapsayici
egitime hizmet ettigini gostermektedir. Zira kapsayici egitimde de bireysel ve Kkiiltiirel
farkliliklarin dikkate alinarak egitim 6gretim siirecinin tasarlanmasi ve herkese ilgi, ihtiya¢ ve
yetenekleri dogrultusunda esit ve adil bir egitim verilmesini Ongdérmektedir. Ayrica son
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zamanlarda yasanan kiiresel sorunlara bagli olarak iilkemize gelen siginmaci ve miiltecilerin
entegrasyonunu saglamak adina “dezavantajli gruplar”, “sosyal kabul”, “empati” gibi
kavramlarin dogrudan kapsayici egitimle iliskilendirildigi ve 6nem arz ettigi sdylenebilir.

Arastirma sonucunda elde edilen bir diger bulgu, “4. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda”
kapsayici egitim ile iliskilendirilen kavramlarin “metin”, “gorsel-fotograf”, “genel ag haberi”,
“siir”, “gazete haberi” ve “harita” gibi yazili ve gorsel metinler araciligiyla verildigi verildigidir
(Tablo 2). Siir, gazete gibi edebl metinlerin kullanilmas1 verilmek istenen mesajin daha agik ve
net bir sekilde verilmesini saglamak adina 6nem arz etmektedir. Nitekim edebi iiriinlerin 6grenme
ve dgretme siirecinde kullanilmasi ¢ocuklarin ¢ok yonlii bakis agisi gelistirmelerine ve empati
becerisi kazanmalarina yardimci olmaktadir (Kaymakei, 2013; Beldag ve Aktas, 2016). Ciinkii
edebi tiriinler, bireyin kelime haznesini zenginlestirir, heyecan duygusunu artirir, mizah anlayisini
gelistirir, cocuklarin dersi ve okulu sevmesine yardimci olur ve bireyin toplumsallagmasina katk1
saglar (Cartledge ve Kiarige, 2001, Temur, 2023a). Sosyal bilgiler dersinde edebi iiriinlerin
kullanilmasi c¢ocuklarin giiniimiiz sorunlar1 ile ge¢mis donemde yasanmis sorunlar arasinda
iligkileri fark etmelerine ve gecmis ve bugiin arasindaki kiiltiirel farkliliklari anlamalarina
yardime1 olmaktadir (Kapan, 2019). Bu nedenle sosyal bilgiler ders kitabinda kullanilan edebi
metinlerin kapsayici egitim i¢in dnemli faydalar1 oldugu sdylenebilir. Ayni sekilde ders kitabinda
genel ag haberlerine yer verilmesi giincel konularin sinif ortamina taginmasi bakimindan
onemlidir (Sekil 1). Temur (2022) yaptig1 calismasinda “4. siif sosyal bilgiler ders kitabinda” en
fazla genel ag haberlerinin kullanildigi sonucuna ulagsmistir. Bu durum kapsayici egitim
baglaminda incelendiginde, giincel konu ve olaylarin sinif ortamina taginmasi; duyarli, empatik
ve ¢ok yonlii bakis acis1 gelistirilmesinde (Sakiz, 2021) genel ag haberlerinden faydalanildigin
gostermektedir.

Arastirma sonucunda elde edilen bir baska sonug ise “4. sinif sosyal bilgiler dersi kitab1™
incelendiginde kapsayici egitime iliskilendirilen kavramlarin “Birey ve Toplum”, “Kiiresel
Baglantilar”, “Etkin Vatandaslik” ve “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanlarinda yer aldigidir (Tablo
3). Ayrica “Insanlar, Yerler ve Cevreler”, “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” ve “Bilim, Teknoloji ve
Toplum” o6grenme alanlarinda kapsayict egitim ile iligkilendirilen herhangi bir kavrama
rastlanilmamistir. Bu 6grenme alanlarindan:

“Birey ve Toplum” 6grenme alaninda, ben ve biz olma duygusu ¢ercevesinde bireysel
ilgi, ihtiya¢ ve farkliliklar, farkliliklara saygi, empati ve duyarlilik gibi kavramlarin kapsayict
egitime hitap ettigi goriilmektedir. Kapsayici egitimin nitelikleri disiiniildiigiinde (bireysel
farkliliklar, saygi, empati, toplumsal kabul, sorumluluk, 6n yargi ve kalip yargilari asma) (Dreyer,
2017; Demir Basaran, 2019), “Birey ve Toplum” 6grenme alanimin kapsayici egitim ile birgok
ortak noktasinin oldugu ve kapsayici egitime hizmet ettigi goriilmektedir (Unal, 2021; Oner,
2022). Ayrica 4. simf SBDOP’de “Birey ve Toplum” 6grenme alaninda dogrudan verilecek
degerler “saygi” ve “sorumluluk” iken dogrudan verilecek beceri ise “empati”dir (MEB, 2018).
Bu durum sosyal bilgiler dersinin ve dzellikle “Birey ve Toplum” 6grenme alaninin dogrudan
kapsayici egitime hizmet edecek sekilde tasarlandigini gostermektedir.

Kapsayic1  egitimde kiiltiirel farkliliklarin =~ bir  zenginlik — gostergesi oldugu
vurgulanmaktadir (Ar1 ve Dogan, 2022). “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda da kiiltiirel
farkliliklar ve benzerliklerin toplumsal birlik ve beraberlikteki Onemi kapsayici egitimi
desteklemektedir. Nitekim “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alami kiiltiirel ge¢misi anlama ve ortak bir
kiiltiir inga etme noktasinda farkindalik yaratmaktadir. Farkli kiiltiirlerin diinya kdiltiirel mirasina
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renk katarak zenginlestirdigini ve evrensel kiiltiiriin toplumlar1 birbirlerine yakinlastirdigim
¢ocuklara 6gretme noktasinda 6nemli bir fonksiyona sahiptir (Yalgin & Giileg, 2022). Ayrica 4.
simf SBDOP’de “Kiiltiir ve Miras” dgrenme alaninda dogrudan verilecek degerler “kiiltiirel
mirasa duyarlilik” ve “vatanseverlik” iken dogrudan verilecek beceri ise “degisim ve siirekliligi
algilama”dir (MEB, 2018). Bu durum Kkiiltiirel ¢esitlilige ve farkliliklara ev sahibi yapan
iilkemizde birlik ve beraberlik icerisinde duyarli ve sorumlu vatandaslar yetistirme ve bu kiiltiirel
zenginligi toplumsal yasam pratiklerine yansitma adina 6nem arz etmektedir. “Etkin Vatandaglik”
O6grenme alaninda, demokratik nitelikler ve bunlarin toplumsal yasam pratiklerindeki yansimalar1
ile dezavantajli gruplarin (Sekil 1) toplumda yer edinmesi ve toplumsal kabul baglamindaki
O6nemi kapsayici egitim ile iligkilendirilmektedir. Tiim bireylerin iilkesine ve milletine aidiyet
duymasi ve toplumsal yasamda etkin olmasimi saglayacak bilgi, beceri, tutum ve davranig
kazandirma iglevi sosyal bilgiler dersine ve “Etkin Vatandaslik” 6grenme alanina verilmistir
(Akhan, Cicek & Mert, 2019; Bozkaya, 2020). Nitekim amaci etkin ve sorumlu vatandaglar
yetistirmek olan sosyal bilgiler dersinde “Etkin Vatandaslik” 6grenme alan1 (MEB, 2018)
dogrudan bu amaca hizmet etmektedir. Kapsayici egitimde de 6zellikle dezavantajli gruplarin
egitim sistemine entegre edilmesi ve bu gruplarin toplumsal kabulii kritik 6neme sahiptir (Sakiz,
2022). Ayrica 4. simf SBDOP’de “Etkin Vatandashk” 6grenme alaninda dogrudan verilecek
degerlerden birisi “sorumluluk” iken dogrudan verilecek becerilerden birisi ise ‘“sosyal
katilim”dir (MEB, 2018). Bu baglamda gerek dezavantajli gruplarin gerekse de diger bireylerin
egitime erigmesi ve toplumsal yagsamda yer edinmesi adina “Etkin Vatandashik™ 6grenme alani
kapsayici egitim baglaminda kritik 6neme sahiptir.

“Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda ise, diger iilke vatandaslariin kiiltiirel 6zellikleri
ile kendi tlkesindeki kiiltlirel 6zellikleri benzerlik ve farkliliklar agisindan degerlendirme ve bu
baglamda duyarlilik kazanma {izerine insa edildigi goriilmektedir. Bu durum kapsayici egitim
adina 6nem arz etmektedir. Diger toplumlara kars1 on yargi ve kalip yargilardan siyrilarak
empatik bir bakis acis1 gelistirmek “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alanina yiiklenen bir
misyondur (Kériikeii & Sahingdz, 2020). Ozellikle olimpiyatlar gibi spor faaliyetlerinin ve turizm
gibi kiiltiirel faaliyetlerin kiiltiirel benzerlik ve farkliliklara kars1 duyarli ve saygili olunmasi adina
kritik 6neme sahip oldugunu soyleyebiliriz. Ders kitabinda da bu duruma 6rnek olacak metinler
verilmesi (Sekil 1-2) diinya barisina katki saglama adina 6nemlidir. Kegeci (2019) de kapsayict
egitimde “barig” degerinin ulusal ve uluslararasi diizeyde birlik, beraberlik ve dayanisma
saglamas adina dnemli oldugunu ifade etmistir. Ayrica 4. sinif SBDOP’de “Kiiresel Baglantilar”
O0grenme alaninda dogrudan verilecek degerlerden birisinin “duyarlilik”, ve 6ne ¢ikan iki
becerinin ise “on yargi ve kalip yargilar1 fark etme” ve “empati” olmasi bu agiklamalari
desteklemektedir.

Bu sonuglar dogrultusunda sosyal bilgiler dersinin ve ders kitabinin kapsayici egitime
hizmet edecek sekilde tasarlandigini sdyleyebiliriz. Nitekim sosyal bilgiler dersi adalet, esitlik,
sorumluluk, duyarlilik, saygi, sevgi, yardimseverlik, dayanisma vb. toplumsal degerlerin bireyler
tarafindan igsellestirilmesini saglamak gibi ¢ok 6nemli bir igleve sahiptir (Canbaba, 2023; Yalgin,
2023). Baska bir deyisle sosyal bilgiler dersi, bireylerin etkili ve sorumlu bir vatandas olarak
toplumsallagsmasina katki saglamaktadir. Tiim bu nitelikler kapsayici egitim ile ortiismektedir.
Gerek Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda gerekse de 4. sinif ders kitabinda kapsayict
egitim ile iliskilendirilen kavramlarin sosyal bilgilerin ve kapsayici egitimin temel yapi tagini
olusturdugunu sdyleyebiliriz. Bu durum sosyal bilgiler dersi ve kapsayici egitimin dogrudan aym
ortak amaca hizmet edecek bircok isleve sahip oldugunu gostermektedir. Yine belirtmek gerekir
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ki kiiresel g¢apta meydana gelen olaganiisti durumlara bagli olarak {iilkemiz jeopolitik
konumundan dolay1 kritik bir 6neme sahiptir. Ozellikle dezavantajli gruplar igerisinde yer alan
miilteci, siginmaci vb. gruplarin topluma entegre olma, degerlerin i¢sellestirilmesi ve buna bagh
olarak toplumsal yasam pratiklerinde etkin bir sekilde yer almasini saglamak adina sosyal bilgiler
dersi 6nem arz etmektedir. Sosyal bilgiler ders kitaplar1 ise bu misyona hizmet edecek sekilde
tasarlanmal1 ve etkinlikler araciligiyla somut 6rnekleri ¢cocuklara sunmalidir. Toplumsal birlik,
beraberlik, huzur ve barig ortami saglamak adina bu bir 6n kosuldur. Saydigimiz tiim bu nitelikler
kapsayici egitimin daha adil ve esit bir toplumsal yap1 anlayigina hizmet etmektedir.

5. Oneriler

1. Calisma “4. siif sosyal bilgiler ders kitab1” ile siirlidir. Bu baglamda diger simif
diizeylerindeki sosyal bilgiler ders kitaplar1 kapsayici egitim baglaminda incelenebilir.

2. Kapsayici egitim konusunda farkindalik yaratmak amaciyla ders kitabinda yer alan
metinler ¢caligma yapraklarina entegre edilerek ¢esitli etkinlikler araciligiyla ¢ocuklara verilebilir.
Nitekim etkinlik temelli 6grenmenin kalici 6grenmelere hizmet ettigi bilinmektedir (Temur,
2023Db).

3. 4. smuf sosyal bilgiler ders kitabinin igeriginde kapsayici egitim ile iligkili olan
konularda gerek goérsel / fotograf gerekse de genel ag ve gazete haberlerine daha fazla yer
verilmesi Onerilmektedir. Nitekim kapsayici egitim gibi giincel konu ve olaylarin dgretiminde
gazete ve genel ag haberlerinin 6nemli bir isleve sahip oldugu sdylenebilir (Temur, 2022).

4. 4. simif sosyal bilgiler ders kitabinda biitiin 6grenme alanlarinda kapsayici egitime
iligkin ifadelere yer verilmesi énem arz etmektedir. Nitekim kapsayici egitim bir¢ok alanda
kendine yer edinmistir. Bu baglamda 6gretim programi ve ders kitaplari insa edilirken bu hususun
dikkate alinmasi gerekmektedir.
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