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Abstract

The goal of obtaining translation competency in translation education necessitates awatreness of the entire process,
from the generation of the source text to the assessment of the target text. Since the variety of the translation action
necessitates a multidimensional assessment, this awareness is achieved by integrating the flexible and varied nature of
translation with the field-based perspective. Within the context of literary texts and non-literary texts, the
concretization of these characteristics in translation education is crucial. Different languages and civilizations can be
translated into one another. Target texts are therefore assessed in various contexts, either directly or indirectly. The
notion of assessment is, however, extremely broad. This can occasionally result in uncertainty and complication.
Translation assessment ideas that are relevant to this diversity and inclusivity are also reflected in the act of
translation. This study aims to track the translation of assessment and criticism notions. The multi-layered character
of criticism and evaluation concepts is highlighted in this study as it examines terms like review, quality evaluation,
criticism, and measurement assessment within the framework of theoretical viewpoints based on text type
classifications.

Keywords: translation studies, translation related concepts, quality in translation, analysis of translation, assessing
translation

Ceviride Degerlendirme Yaklagimlarinin Kisa Bir Tarihi

Oz

Ceviri egitiminde ceviri yeterliliginin kazanilmast hedefi, kaynak metnin olusturulmasindan hedef metnin
degerlendirilmesine kadar tim sirecin bilinmesini gerektirmektedir. Ceviri eyleminin cesitliligi ¢ok boyutlu bir
degerlendirmeyi gerektirdiginden bu farkindalik, cevirinin esnek ve ¢esitli dogasinin alan odakli bakis agisiyla
butinlestirilmesiyle saglanir. Edebi metinler ve edebi olmayan metinler baglaminda bu 6zelliklerin ¢eviri egitiminde
somutlastirilmast biyiik 6nem tasimaktadir. Farkli diller ve medeniyetler birbirine terciime edilebilir. Hedef metinler
bu nedenle dogrudan veya dolayl: olarak cesitli baglamlarda degerlendirilir. Ancak degerlendirme kavrami son derece
genistir. Bu bazen belirsizlige ve karmagikliga neden olabilir. Bu cesitlilik ve kapsayicilikla ilgili ¢eviri degerlendirme
fikirleri ayni zamanda geviri eylemine de yansir. Bu ¢alisma degerlendirme ve elestiri kavramlarinin tercimesini takip
etmeyi amaglamaktadir. Bu ¢alismada inceleme, kalite degerlendirmesi, elestiri ve 6leme degerlendirmesi gibi terimler
metin tird siniflandirmalarina dayali teorik bakis acilart cercevesinde incelendigi icin elestiri ve degerlendirme
kavramlarinin ¢cok katmanl karakteri 6n plana ctkmaktadir.

Anabtar Kelimeler: ¢eviribilim, ¢eviriyle ilgili kavramlar, ¢eviride kalite, ¢eviti analizi, ¢eviriyi degerlendirme
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Introduction

The principles that define and direct assessment act are numerous and varied because assessment is a
human-only behavior that occurs in all spheres of existence. The assessor formulates observations and
conclusions using standards based on a petson's prior knowledge, the culture to which s/he belongs, or
the circumstances of the behavior. These interpretation and assessment valuation standards might not
always be made consciously or may not always be apparent. Due to this, ideas like criticism, examination,
and interpretation in society are typically restricted to personal opinions. Because of this restriction, it is
normal to make an appraisal without needing any background knowledge, and assessments are typically
influenced by societal value judgments.

The nature of the assessment notion has a role in this partially. Furthermore, it has an impact on how
the concept is treated during translation as a process and discipline. The crossroads of everyday life,
popular culture, and science is where assessment concepts reside. Consequently, the range of applications
for these notions has grown and is now more ambiguous. Society often assesses and criticizes translators
of materials, particularly written and spoken works produced in the media, sports, politics, and literary
spheres. It can be difficult to overcome this perspective because issues and misunderstandings that
generate in the original material can also be viewed as translation errors. The fact that the assessment has a
methodical, knowledge-based, and situation-dependent structure is rendered invisible by this impression,
which also has an impact on how the translator is perceived and how the translation process is carried out.
The notions that are employed for assessment are shaped by this as well.

The goal of the current study is to trace the development of concepts related to assessment and
criticism in the translation field as well as to investigate and clarify the challenges associated with
developing translation competency in the context of translation education. For this reason, it is crucial to
acknowledge the overall scope of the translation process, from the generation of the source text to the
assesment of the target text. Because translations can occur between languages and civilizations, target
texts are assessed in a variety of settings, both directly and indirectly. Examining terms like review, quality
evaluation, criticism, and measurement assessment, it explores the multifaceted nature of concepts related
to criticism and assessment. The research highlights the need for multifaceted assessment because
translation dynamism varies widely. Nonetheless, there may occasionally be confusion and complexity due
to the assessment concept's wide and comprehensive character. In order to provide a thorough
understanding of these concepts within the context of translation education, the study advocates
integrating the flexible and varied aspects of translation with a field-based perspective and theoretical
viewpoints based on text type classifications.

The assessment's target texts may be from a number of subjects and may have different contexts.
Furthermore, this variety of text forms can be viewed as components that make up a whole. Therefore, it
would be suitable to explain text type phenomenon.

Literature Review
An overview of translation history

It may be more beneficial to explain text type phenomenon before integrated approach in functional
approaches. The phenomenon of text type is the cause of the variation in translation assessments, and this
phenomenon is connected to the integrated method in translation studies. The breadth of the translation
spectrum is demonstrated by the requirement for knowledge, cultural sensitivity, and communication
across a variety of domains of competence including literature, law, economics, medicine, engineering, and
technique. It has always been necessary to translate in the historical process of translation since people,
institutions, organizations, and nations have wanted to interact with those who are different from
themselves. Although the act of translation is extremely inclusive, its relations with and importance for
other fields have been recognized recently. Translation may be found in history primarily in literary and
religious texts. It also exists in philology and is a common instrument in language instruction. These are
also indicators that translation is a scientific area, and it is related to all the above-mentioned fields.

Translating cultural expressions and their assessment

Cultural expressions that can occasionally be challenging to translate can be found in almost all
written or oral works. Since cultural expressions typically lack direct translations in any target language,
they present a challenge from the perspective of translation, even if they are ingrained in daily life and
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language. The fact that each language contains linguistic expressions exclusive to that particular culture is
one of the causes of this. Proverbs, slang, colloquial expressions, and cultural terms are difficult to
translate since there is no one-to-one correspondence across cultures or languages (Das, 2005).
Consequently, there is no one right way to translate culturally specific words and expressions, although it
is obvious that their practical meanings should always take precedence over literal translations.

Despite having the same language structures, language utterances might differ due to cultural
differences. A culturally specific word such as a proverb should therefore be translated taking into account
cultural traditions in addition to its definitions as found in a dictionary (Vural, 2023). The same can be
asserted for assessment of culturally specific words or expressions. For instance, after examining the
source text of a user manual, it is critical to ensure that the text is appropriate and comprehensible for the
intended audience in order for the target culture to be utilized. Dynamics such as the tatget text's cultural
features, the possibility that a particular translator has already translated the author of the source text, the
publishing house's policies, the target readet's expectations, and the state of the target cultute's literary
system all play a role in translation. It could also be necessary to challenge these dynamics when the text is
being assessed.

Also, it is important to keep in mind that cultural texts have their own distinct text traditions,
therefore when translating texts with a lot of cultural content, the final product may occasionally differ
significantly from the source text in terms of form and style. Thus, when assessing cultural text
translations, it is critical to determine whether to follow the format, when to provide more context, and
when to provide a summary of the content. This inquiry may allow for the assessment of the source text's
cultural components within the framework of the target text type and cultural tradition.

The idea of function to approach translation

The role of translation in various sectors has begun as a result of advances in the history of humanity.
The pre-paradigm era can be characterized by the conventional concept of translation studies. The idea of
equivalency, which emerges during this time under the influence of literature and linguistics, is primarily
pursued at the level of words and sentences. Over time, this search falls short of explaining the nature of
the act of translation, and the point of view has begun to turn towards the text level. According to their
respective duties, Katharina Reiss (2000) classifies the texts generated by the language functions based on
the classification of language by the German linguist Karl Buhler. This is where Reiss' use of the idea of
function to approach translation might be considered as a turning point. With this classification of
informational, expressive, processor, and audio-visual texts, Reiss calls attention to the idea referred to as
"text type" (2000: 163—164). Thus, a theoretical framework has been developed to express how translation
tactics should be adopted based on the different sorts of texts. Even while Reiss' method still seeks
equivalence, this time it is being done at the text level rather than only at the sentence level. The aspect of
Reiss' approach that does not align with the sectot's and translation's realities may be seen in this scenatio.
An informational text, for instance, might also have literary characteristics; in this situation, it may not be
possible to select a translation technique that works for the full text. In addition, this method will
undoubtedly be impacted by the text's purpose and target audience. On the other hand, it is important to
consider the time and context in which the information is produced while assessing them. This
information is an essential step in terms of functionality throughout the relevant time period. Through her
collaboration with Hans Vermeer in the ensuing years, Reiss gives a fresh perspective to the idea of
function. She concentrates on the function of the source text (ST); nonetheless, the functions of the
source and target texts (TT) are not necessarily the same. Additionally, Reiss (2000) herself mentions
circumstances in which ST and TT operation may differ.

Integrative model

On the other side, Mary Snell-Hornby asserts that her model is integrative, and it is based on text
types and her perspective on the field. In fact, Snell-Hornby's beginning point is the same kind of material
that most translation studies begin with. In conclusion, Snell-Hornby (1988) develops a schema for several
text types with hybrid features and proposes that each of these text types is the focus of translation
activity with a unique set of characteristics and may be examined on a common platform in translation
studies. This method helps to recognize diverse text forms and subgenres as distinct areas of competence.
This viewpoint seeks to encompass the field as a "whole" within the context of text types and develops a
preliminary model for texts ranging from those that fall under the category of literary translation to those
that call for the use of language for special purposes (LSP) in translation (Snell-Hornby, 1988). By
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integrating the sociocultural context, Snell-Hornby is able to communicate text type, subgenre, and
language uses that are tailored properly. However, one of the criticisms is that Snell-Hornby is unable to
put her own theoretical framework into practice. (Cuellar, 2008:114-116; Munday & Blakesley, 2022:120—
123).

The aforementioned contribution of this preliminary model is clear; however, it falls short of
explaining translation strategies and phenomena from a contemporary perspective since translation is
accepted as a sociological phenomenon. To put it another way, a dynamic reality that is anything, but static
arises when the process of translating and the texts that are the subject of this action are impacted by
global trends and by the developments in the world. This method is utilized by Snell-Hornby in her work,
particularly during the eatly stages of translation studies.

Snell-Hornby’s clatification that literary translation and the translation and approaches of other text
genres are kept apart from one another in her book Translation Studies: An Integrated Approach (1988) is
a significant development for that age. She claims that the aforementioned text kinds can be assessed on a
common denominator in the schema she designs with various text types showing common attributors.
She claims that up until the mid-1980s, translation studies are mostly thought of as a branch of linguistics
or literary studies. Her integrated method seeks to bridge this gap and shows translation studies as a
separate field of study (Snell-Hornby, 2000).

The parameters of text types and approaches

On the other hand, Christiane Nord goes a step farther with the knowledge inside the parameters of
text types and approaches. These details provide a perspective on how the translation market operates in
the present. She emphasized that there are more factors that can affect the translation process, such as the
type of material, the job description, and the participants in the translation. Additionally, she combines the
idea of text subgenre and has tackled it from an inclusive framework with a different variety of texts in the
translation field. She emphasizes the fact that each text type and subgenre is examined in light of the
unique text traditions that comprise it, and that text analysis and translation methods may vary from one
another (Nord, 2005). The Translation Oriented Text Analysis (TOTA) approach opens the door to the
integrated analysis of various STs and TTs. For instance, Nord does not suggest a distinct approach for
each form of text; instead, her model comprises of adaptable phases. In light of this, the questions used to
analyze the in-text context and out-of-text context may vary depending on the text in question as well as
its intended audience. In conclusion, Nord's all-encompassing viewpoint gave the translation process a
grounded perspective.

Action and the Skopos theories

According to Justa Holz-Minttiri's Translation as Action Theory (2012), translation can only be
accomplished with the help of the players and participants involved. This methodology appears to be
centered on non-literary texts because it is formed by terms used in the translation industry, such as job
description, partnership, and actor. It can still be used to adapt to various sorts of text, though. In order to
be able to cover a variety of subject areas, it is crucial for translators to have the ability to handle both
literary and non-literary materials. In other words, this method demonstrates additional factors in the
process while also incorporating texts from the industry into the study of translation. Regarding this, it is
noteworthy.

The Skopos theory by Hans Vermeer (1996) and Reiss is another method that can be used to analyze
texts from many different domains of expertise. The concepts of function, purpose, and TT have become
apparent with the consideration of texts from several specific disciplines and job descriptions relating to
them. Special field texts and job descriptions are now being examined concurrently. In this approach, it is
highlighted that the translation is done within the context of the predetermined objective. The relationship
between ST and TT, text type requirements, and the idea of purpose all contribute to a sector-oriented
approach in which the application component of translation is more concretely seen. The function in this
approach is the actualization of the planned communication. The Skopos theory asserts to be an all-
encompassing theory. However, it is primarily intended for sector-specific text types. As a result, it is
criticized for not being inclusive. On the other hand, the fact that every translation endeavor, even literary
works, has an implicit or explicit purpose that leads the process might be interpreted as confirming the
theory's claim to be comprehensive and inclusive.
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The translation process extends from the function of the text to the formation of areas of expertise
and the functional assessment of each of these areas. On the other hand, this process can demonstrate the
transition from the function of language to the function of text and translation, as well as how the
phenomenon of text type provides a more comprehensive perspective of the field by diversifying. In this
view, the phenomena of text type have been a beginning point. In other words, the inclusivity of
functional approaches actually stems from the phenomenon of text type. The function of various text
types determines the purpose and expectation of translation. As a result, it is clear that not only the text
but also its translation is critical in achieving this goal and expectation. Special texts, which are as essential
as literary texts, have also begun to be explored and examined. Thus, a framework for understanding the
field of translation has been established. In the field of translation, distinct text types should be assessed
within the context of their individual requirements, and translation strategies should be devised and
reviewed. This can establish the framework for a more comprehensive perception.

Common themes, strengths, and weaknesses across the different theoretical frameworks

Here it might be appropriate to synthesize common themes, strengths, and weaknesses of various
translation theories, including Reiss's function-based approach, Snell-Hornby's integrative model, Nord's
inclusive framework, and theories like Translation as Action and Skopos theory.

It is possible to identify three similar themes: functional perspective, holistic approach, and dynamic
nature. Here, a functional perspective is shared by Skopos theory, Snell-Hornby's integrative model, and
Reiss's function-based approach. They place special emphasis on how the translation will serve the target
audience. The integrative model by Snell-Hornby and the inclusive framework by Nord both adopt a
holistic approach, considering a range of variables, dimensions and aspects related to the translation
process. And finally, Skopos theory and translation as action theory both emphasize adaptation to the
purpose and context while acknowledging the dynamic and situational nature of translation.

Functionality, flexibility, and holistic consideration might be described as advantages and strengths
shared by these theoretical frameworks. Because Skopos theory and translation as action are adaptable and
flexible, different translation procedures can be used depending on the particular communicative purpose.
The integrated paradigm by Snell-Hornby and the inclusive framework by Nord are presented as suitable
for taking a comprehensive approach to translating linguistic, cultural, and communicative elements. And
last, Skopos theory and Reiss's function-based approach are excellent in emphasizing the functional
aspects of translation, making sure that the translation accomplishes its intended purpose.

Potential for subjectivity, complexity, and an excessive focus on function are some of the weaknesses
and flaws of these theoretical frameworks. It is possible to ctiticize integrative models such as Notd's and
Snell-Hornby's for being too sophisticated, which could make them difficult to use in practice and real-
wortld situations. It is possible to criticize Reiss's function-based approach for occasionally placing too
much emphasis on the functional aspects at the expense of other stylistic or linguistic factors and
considerations. Establishing standards that are universally applicable can be difficult due to the subjectivity
introduced by the dynamic and situational nature of translation as action and Skopos theories.

A number of theories give priority to the functional aspect of translation, emphasizing the extent to
which the translation achieves its intended goal. A recurrent central idea in many theories is the holistic
consideration of linguistic, cultural, and communicative components. One fundamental criterion is the
translation's ability to be adjusted to the target audience, as stressed by Skopos theory and translation as
action theory. Target audience needs and expectations are important to take into account. An essential
prerequisite is understanding the situational and dynamic nature of translation as well as the particular
context and requirements. In summary, while different translation theories may emphasize different topics
and philosophies, recurring themes like practicality, functionality, holistic consideration, and purpose-
driven adaptation become apparent. Whereas complexity and potential subjectivity are probable
weaknesses, flexibility and holistic approaches are strengths.

Critical analysis and evaluation of the merits of different theories

A wide range of translation theories emphasize the functional side heavily, emphasizing how well the
translation accomplishes its intended purpose. On the other hand, a critical analysis highlights subtleties in
their usefulness. Although translation adaptation to the target audience is appropriately prioritized by
Skopos theory and translation as action, there is disagreement about how well both theories satisfy the
varying needs of different audiences. Even though it is so important, balancing the various demands of
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various readerships can be difficult when emphasizing audience needs and expectations. Unquestionably,
one of the recurrent themes is holistic consideration, which includes linguistic, cultural, and
communicative components. However, in practical settings where linguistic accuracy and cultural
adaptation must be compromised, the implementation of this holistic approach may encounter difficulties.
Maintaining equilibrium among these components is an ongoing problem, indicating that the holistic
approach, although beneficial, necessitates a careful implementation that acknowledges the complexity of
translation practice. According to translation as action theory and Skopos theory, a crucial requirement for
translation is its ability to adapt to the target audience. Nonetheless, a critical viewpoint necessitates to
think about how these theories resolve the conflict between satisfying the expectations of the audience
and maintaining the integrity of the source text. It becomes questionable if these theories can actually be
applied in maintaining a fine balance when they go too far in either direction because doing so could
jeopardize textual fidelity or cultural nuances.

It is definitely essential to comprehend the situational and dynamic nature of translation in addition
to contextual awareness. Application of this understanding in diverse contexts presents a challenge,
though. Theories frequently fail to offer specific guidance on how translators can successfully negotiate
the complexities of changing situations. This limitation highlights the necessity for a more thorough
investigation of the conversion of theoretical ideas into useful procedures. The theories of translation that
have been discussed have both advantages and disadvantages. The translation studies are supported by the
admirable strengths of practicality, functionality, holistic consideration, and purpose-driven adaptation.
However, there are difficulties due to complexity and subjectivity, especially when attempting to balance
linguistic and cultural considerations. Holistic approaches and theoretical flexibility are useful, but practical
implementation necessitates a sophisticated comprehension of the complex dynamics of translation
practice. These critical viewpoints will guide the current investigation into how these ideas withstand the
rigorous scrutiny of assessing translated works as the next section moves deeper into the assessment
domain.

When moving from the study of translation theories to the crucial area of assessment, it is clear that
these theoretical underpinnings establish the framework for assessing the effectiveness of translated
materials. Moving on to the "Assessment in translation studies" part, it can be suggested that the
functional aspect which is highlighted by a number of theories serves as the cornerstone of assessment.
The analysis of assessment principles and methods in the current study will be guided by the recurring
themes of holistic consideration, adaptability to the target audience, and awareness of the dynamic
character of translation. The practical complexities of assessing translated works are discussed in the next
section with the goal of revealing the subtleties that enhance the overall quality and effectiveness of the
translation process.

Assessment in translation studies

Assessment approaches vary in translation studies and these approaches should be handled in a
theoretical framework. There are theoretical frameworks surrounding the concepts of assessment.
Translation is assessed on the basis of discipline, performance, and the ultimate output with an emphasis
on integrity. Given that multiple theoretical perspectives represent components of a larger whole within
the translation discipline, a holistic perspective may be favored. The field is analyzed as a whole through
studies and research conducted at various times. Translation encompasses a wide range of events and
phenomena but efforts to incorporate them into a higher idea and model may fail, resulting in a lack of
systematic and comprehensive knowledge of the topic. This search can also be considered as part of the
translation assessment process. However, embodying this idea and following the theoretical trace of the
act of assessment in the field may be necessary. Almost all translation studies make direct or indirect
references to translation being a discipline.

Translation is an action as old as humanity's need for communication, hence the emergence of
translation as an academic discipline opens up many new research avenues. These brand-new research
areas offer starting points and direct researchers. James S. Holmes publishes "The Name and Nature of
Translatdon Studies" in 1972, which introduces one of these approaches to the area of translation studies
(Venuti, 2021). Existing disciplines cannot fully explain how translation works. Holmes thus approaches
the area of translation studies from three perspectives: theoretical, applied, and descriptive. Additionally,
he evaluates partial translation approaches that have been proposed up to that point and deals with
translation in the disciplinary dimension with its own dynamics. Holmes provides a very thorough
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framework with this approach. Then, Gideon Toury (2012) developed a map, which is known as the
Holmes/Toury map. Descriptive Translation Studies, which is goal-oriented, illuminates theoretical
research and establishes the foundation for researchers to assess translation. Three categories—product,
function, and process—can be used to categorize translation activity. This triangular structure necessitates
taking into account all of the components that make up the process of translation as well as how each
component fits into the context of its own needs for subject and analytical approach. The theoretical area,
referred to as the other main branch of translation studies, links with various scientific disciplines and
provides an explanation for the findings of Descriptive Translation Studies (DTS). Therefore, it may be
claimed that generic translation theory comprises incomplete theories that are constrained to a particular
instrument, field, class, text type, period, and problem (Toury, 2012: 178-181). Different methodologies
have been developed and fashioned on the basis of these theoretical frameworks and concurrently with
how the act of translation evolves over time.

Translation criticism

Perhaps as a result of such diverse expectations, the idea of assessment has many facets and is
challenging to define. Holmes (2012) marks the beginning of translation studies as a discipline in its
history. Translation criticism is still a relatively new subject of study, hence there is not much room
dedicated to it. According to Holmes, the field's advancements have less of an impact on translation
criticism, and the evaluation of translation will continue to be based more on intuition than on objective
judgment. But he emphasizes that by establishing a relationship between academics who specialize in
translation studies and translation critics, the degree of heuristics can be reduced to a manageable level.
However, Holmes' foundation set the stage for changes that both influence and ate influenced by the
advancements in the historical process. For instance, idea maps are used to represent concepts and
keywords found in papers in the Translation Studies Bibliography collection of publications. The terms
errors, assessment/evaluation, and quality control are introduced under the heading "translation criticism"
during the process of this concept study according to Luc van Doorslaer. That study is significant in this
regard since it serves as a physical diagram that also demonstrates the variety of concepts. On the other
side, Nicole Martinez Melis and Amparo Hurtado Albir (2001: 272-287) explore three areas of translation
review, based on the opinions of Martinez Melis: assessment of printed translations, assessment of
professional translators' products, and assessment in translation education. This theory contends that
throughout historical development, printed translations have consistently been shaped by literary and
sacted materials. Examining specialized texts is a feature of professional assessment, which is more
industry focused. It is employed in translation education as a measurement and assessment tool. The
addition of sub-sections for the act of translation assessment shows the breadth of the criticism concept
meaning. This also proves that the concepts are filled differently. These discrepancies might be
understood as the requirement to assess a broad notion under various divisions and sections.

However, the concept's meaning is not adequately explicit. This might have an impact on translation
criticism's tendency to be ambiguous and more susceptible to interpretation within a theoretical
framework. The method for translation actions might be considered as reflecting how translation is
assessed. The pivotal elements in assessment models that emerge within the context of these various
approaches are examined in various research (Williams & Chesterman, 2014: 8-9).

Equivalence in translation

According to the degree of equivalence with ST at various levels, TT quality is assessed in
equivalence-oriented approaches (Williams & Chesterman, 2014: 151). The beginning point of Eugene
Nida's translation assessment, according to House, is reader response. House (2001, 2017), on the other
hand, concentrates on Eugene Nida's Towards a Science of Translating (1964) work within the scope of
equivalence classification. Or, to put it another way, the equivalency depends on how the target audience
reacts. House therefore analyses this example in light of a behavioristic view and under response-based
approaches that emerge following the era in which subjective assessments predominate. According to her,
a more scientific review can be achieved in the assessment phase by viewing individual and motivational
approaches from the standpoint of behavior (2001:244).

In equivalence-based techniques, Lauscher describes Reiss's method as a paradigm. According to this
paradigm, ST is assessed using the same criteria as TT inside the linguistic and contextual framework of
the text. At this moment, Reiss outlines the goal of her book in the prologue to Translation Criticism -
The Potentials & Limitations, stating that establishing acceptable categories and objective standards for
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the assessment of all translation types should be formed. She focuses on how crucial it is to develop
impartial standards for assessment based on the specifications of various text kinds. With regard to
subjects like ST-TT, theoretical approach, text type, translation procedures, internal context, and external
context, Reiss approaches assessment from a broad perspective. According to the type of text, she
develops translation techniques. Additionally, she argues that assessments and expectations vary
depending on the type of content. Reiss asserts that ST and TT should have similar content and style even
if the text types are different. This might mean that the ST is still the primary concern.

The ST and TT functions are described by Reiss as being equivalent in her translation definition.
Translations that appeal to many audiences are referred to as transference, and as such, she does not
include them in the scope of her model (Reiss, 2000). House is another name Lauscher lists under the
heading of equivalency. House claims that translation is a linguistic process that results in the formation of
the semantic and pragmatic equivalence of ST in the target language. Equivalence at various levels serves
as an assessment criterion for good translation in this context (Reiss, 2000). Last but not least, Lauscher
discusses Raymond Van den Broeck, who focuses on the evaluation process within the context of an
understanding of equivalence in literary texts and claims that ST functional relations center on the pursuit
of their counterpart in TT output.

By using an ST-TT comparison, Raymond Van den Broeck highlights the value of a systematic
investigation and shows how the two texts are related. It assesses the text based on where it fits into the
system rather than making a value judgment. It is crucial that he refrains from using the "shift of
expression concept” to label any difference as a mistake (Van den Broeck, 2014).

Functional paradigms in assessment

In their respective works, Lauscher and House both adopt assessment models based on functional
paradigms. This is what House (2001:245) refers to as functionalism, the scopos-dependent approach. The
key features of these approaches are that the assessment is done by TT dependent elements rather than
the ST and that they are chosen according to the function which changes in agreement with the
expectations of the target audience, employer, and job description (Lauscher, 2014: 156157, House, 2001:
245). Margret Ammann is assessed by Lauscher using this framework, and Lauscher concludes that
Ammann restricts her method of assessment to literary texts and that TT and receiver, in line with Skopos
Theory, ultimately determine the outcome. The model that D'Hulst attempts to present that serves the
same purpose as ST and TT is another model that Lauscher assesses within this framework (2014: 150).
House (2001:245), on the other hand, discusses Reiss and Hans Vermeer within the framework of
functional methods and claims that the objective of the translation is vital for judging the quality of a
translation.

Literature and language-oriented approaches

House (2001:245-246) analyses text-oriented and discourse-oriented techniques under literature-
oriented approaches to assess the DTS perspective. She emphasizes that this approach also has gaps in the
translation assessment phase, despite her assertion that the translation's role in the target culture and
system is crucial. House assesses deconstructivist and postmodernist ideas considering the social and
ideological implications of translation approaches. In her argument that there should be a relationship
between ST and TT with appropriate terminology, House uses Lawrence Venuti as a model and
underlines that translation has the goal of uncovering unequal power relations among these techniques.

Language-oriented strategies are another issue that House addresses. Even though they do not focus
specifically on translation assessment, prior research in the subject, according to House, is essential since
they broaden the profession's horizons. Language-focused approaches, according to House (2001: 247),
study the connection between ST and TT, but they do so through various ways of analysis and
assessment. In her explanation of the concept, a functional-operational translation assessment model is
founded on these principles. House does not employ sophisticated psychological abstract aspects like
buyer intents, sentiments, and beliefs as the foundation for criticism. According to her (2001: 254), the
functional operant method, however, begins with the text and establishes its model within the constraints
of linguistic description and social assessment. A quality assessment approach developed by House
examines ST and TT in both internal and external contexts. Additionally, her attempt to address various
textual genres within this model is a crucial step toward a comprehensive viewpoint. House contends that
her framework is adaptable to various text kinds and highlights the significance of the sociocultural and
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contextual contexts in which the texts are related. This can all be seen as evidence that House's translation
action also emphasizes the practice aspect of the field. The traditions, values, ideologies, and historical
characteristics of the target language and community, the translation job and task assigned to the
translator by the institutions and people in charge of the translation work, the working conditions of the
translator, and the knowledge, experience, and ethical stance of the translator and the recipient of the
translation are all factors that can be applied to both literary and other special texts in House's model.
House (2017: 2-3) contends that these factors have impacts on translation quality. In this regard, it is
conceivable to claim that a model produced within an academic framework incorporates assessments of
the caliber of the texts in the field.

Descriptive translation methodology and translation criticism

Snell-Hornby concentrates on Touty's description of the translation in her analysis of translation
criticism. He criticizes Touty for putting the criticism/assessment stage in the background and claiming
that the translation exclusively belongs to the target system. Snell-Hornby believes that in order to fully
understand the translation process, including literary translation, the ST author and all other participants
must be taken into account. The method used by Snell-Hornby is based on Ammann's model of
translation criticism as well as the theory of scenes and frames. Snell-Hornby also uses this approach to
analyze non-literary texts (2006: 109—114), whereas Ammann's model focuses on literary texts.

Most translation research employs and interprets Toury's (2012: 53-70) descriptive translation
methodology within an all-encompassing framework. This descriptive translation approach can be
observed in relation to translation evaluation, particularly in terms of coupled pairs and norms. The
inclusion of non-text components in the study and a comprehensive examination of the concept of norm
can both be facilitated by this connection. The product is described in light of its context, and these
assessments are connected to norms. There are preceding, pre-process, and translational norms that have
an impact on the translator, the translation process, and ultimately the translation product. When viewed
from this angle, translation is viewed as a procedure, an activity, a result, and a remedy. Since it takes into
account several levels of translation studies, this viewpoint can be regarded as inclusive.

All translations accepted by the target culture are reportedly assessed in the description field. When it
comes to broadening the parameters of the texts that are reviewed, Toury's this point of view has a crucial
place to start. Instead of determining whether there is equivalence, the comparison of translations
establishes and specifies the kind and level of equivalency. This assessment shows that, depending on the
circumstances, a translation might be appropriate or sufficient. Acceptability indicates a translation that is
close to the target pole and competence that is close to the source pole. The position of the translation
action within the target system is established, and the translation action is assessed against the backdrop of
the target audience. Following that, the ST-TT comparison results are used to determine the differences,
and the relationship network between the texts is described. The data gathered from the application are
consequently detailed, and these data add to the theoretical framework (Toury, 2012: 7-21).

The aforementioned data demonstrate how translation assessment is primarily addressed in the axis
of the quest for equivalence at various levels in theoretical investigations. These approaches, which deal
with literary texts or other sorts of texts, take into account an explicit or implicit good value, however the
specifics of this criterion may vary from approach to approach. Different expectations, such as loyalty to
the ST or the author, may emerge in different approaches based on the job description or goal of the
translation act. These models, which comprise this diversity, are underpinned by specific theoretical
perspectives.

Theories on translation assessment

Theories have typically included the act of translation throughout the history of translation studies.
This inclusion, nevertheless, might not always be evident in actual life. In order to propetly assess
translation, it must be viewed as a process, an activity, and as a product from an all-inclusive viewpoint. It
must also be interpreted in light of social norms and values, taking into account both the source and the
target poles. Contrarily, it could be necessary to apply various strategies in order to view translation as a
whole and assess the translation field from a variety of perspectives. So even if it concentrates on a
particular subject or kind of text, the background information used in the process of assessment should be
comprehensive and all-encompassing,
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All these point to the goal of addressing the holistic approach's different layers and elements from a
theoretical and practical standpoint. This inclusivity may be more difficult by the fact that translation
varies depending on the context and job descriptions. This phenomenon needs to be examined separately,
as does the viability of such an approach. Nevertheless, even making the effort to view the subject as a
whole is significant and this provides a foundation for challenging present theoretical viewpoints.

Text types and translation decisions and expectations

In the focus of text type, the opinions of translation researchers like Reiss, Vermeer, and Holz-
Manttari are discussed. These opinions may also be considered when performing an assessment as well.
There is a time when translation analysis within the linguistics framework is done from a structuralist
viewpoint. After that, functional approaches have become more prevalent. The Skopos hypothesis is one
of the significant approaches that can be taken into account in this situation. This theory explores the
usefulness of an integrative functional theory of translation and makes the claim to be a general theory.
Hans Vermeer presents his theory, which is based on the applied field, in A Skopos Theory of Translation
(1996), outlining the function of translation. According to Skopos theory, the intention determines
whether the translation activity succeeds or fails in reaching its goal. Translation in this case serves as a
form of communication, and the text's function is fashioned in accordance with the purpose of the
translation work (Vermeer, 1996:7). From this vantage point, it is conceivable that many strategies can be
employed within the parameters of the norms established by various process actors, such as the target
audience or employer expectations, for the translation activity to be successful. It may be inferred that this
approach secks to take a broad view of the area because there may be numerous layers that have an
impact on the goal of the translation process. However, some argue that Skopos theory does not apply to
literary writings. For instance, it establishes the essential distinction that various job descriptions require
different text types to be approached in particular ways. The themes that are commonly debated in this
context include the applicability of the same theoretical approaches to literary and non-literary text types
within the scope of assessment and how studies may be conducted for this.

The fact that Toury and Vermeer both regard ST as the source culture and TT as products with
actuality in the target culture is crucial. German functional approaches, that Vermeer can be judged on,
can be considered as inclusive because they address the field of translation from different perspectives.
These approaches, which deal with fields like linguistics, semiotics, hermeneutics, and cultural studies, can
be said to interpret translation in a multi-layered and systematic manner and assess the translation action
in terms of function, purpose, textual transfer, and mental process dimensions. When seen in terms of the
act of assessment, this viewpoint can make it possible to examine the relationship between ST and TT
from an inclusive stance, taking into account the demands of translation in various settings.

Understanding the relationship between the translation environment, the translation industry, and
translation theories is also made easier by using the functional approaches already described. Regardless of
the type of text, target audience expectations and customer demand directly or indirectly influence how
the product is generated. In conclusion, translation decisions and expectations are influenced by the
objective of the translation. Theoretical perspectives, also known as functional methods, can be observed
to be connected to discipline-specific practice when assessing.

Quality assessment and quality control in translation

Numerous research has cast doubt on the dynamics of quality assessment for the sector. These
studies all have one thing in common: they aim to improve the quality of the final output. Studies that
look at quality assessment as a concept and mechanisms connected to its operation are crucial in this
setting. Expressions of purpose, process, product, and actor are commonly encountered in these studies,
which are typically handled within the parameters of quality standards (Svoboda & Y.oboda, 2017).

European Commission's Directorate-General for Translation

A quality-control guide for translation is released in 2015 by the European Commission's
Directorate-General for Translation. The quality management framework used by this manual defines its
objectives as "to be able to take the communicative action intended to meet the identified or deducible
needs and expectations of customers or their partners in other EU institutions, end users, or other
relevant stakeholders". It is crucial to note that this guide is produced by an institutionalized organization
and that it addresses translation in both process and product aspects. The systems, databases, control
procedures, and participants in which ST and TT take place are outlined in order to increase transparency
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throughout the EU in the translation process. The standards for the production of various text subtypes
are, nevertheless, presented in this handbook. When taking into account the control process, the
standards, which are indicated in the guide, can be considered as quality assessment criteria. These
standards include language, consistency, legal usage, style, and form. On the subject of enhancing DGT
quality control, experimental pilot research is carried out in 2016. Additionally, time pressure is established
in the quality assessment process from a broad viewpoint, taking into account factors like the translatot's
role and those of other participants in the translation process, potential repercussions of errors, the
context, the content, and cultural competency. On a macro level, the institution has shaped quality control
in accordance with the international translation standard ISO 17100, and on a micro level, its own
institution and job description critetia.

European Translation Services Standard

It might suggest a connection between the industry's translation procedures, functional approaches,
and quality requirements. To control translation processes and generate high-quality output, translation
activity can be thought of as a project with its own variables and standards. Standards are being prepared
to make it easier for translation companies to attain quality through the execution of these projects by
various industry stakeholders. En 15038 European Translation Services Standard, introduced by the CEN
(European Committee for Standardization), is one of these standards and is released in 2006. Then, in
2015, the ISO 17100 Translation Services-Requirements for translation services are released, then in 2017,
they are updated.

The quality of the translation services provided by companies that achieve these standards is likely to
be improved. In terms of service-focused phrases like translators and inclusion of actors other than
translators, customer satisfaction, and the usage of language, key topics related to quality actually come to
the fore. The idea of quality assessment applies to technical materials as well because standards are
established for translation agencies while literary translation is typically done by publishing houses or
independent translators.

Conclusion

In the context of the industry, translation is typically characterized as a service that includes both the
translation process and product. Now, it might be assumed that theories and standards both convey the
ideal similarly. In conclusion, the best, most appropriate state of a situation under predicted circumstances
can be described as its ideal or standard. The standards in this instance ate likewise founded on and
normed in accordance with ideal circumstances and the requirements established to deliver a high-quality
translation service. Criteria like expectation and compliance with the text type, compliance with the ST,
suitability for the purpose of the customer, and the use of language appropriate for the situation are seen
predominantly and commonly in order to carry out a quality translation process in accordance with the
standards and to provide TT. The actors included in the standards provide further evidence of these
qualities. In quality assessment procedures, the job descriptions of process actors like reviewers,
revisionists, and proofreaders also convey expectations for quality. TT compliance review, final reading,
evaluation of project management, revision, ST-TT comparison, and domain expert in target language are
all required. These actors should also have translator qualifications and translation expetience in the
relevant field.

An assumption about quality understanding can be established based on these concepts and job
descriptions. While this understanding of quality emphasizes ideas like product-oriented terminology,
conformity, consistency, form, and cross-section, it also places an emphasis on ideas like processing
customer material throughout the project, customer satisfaction at the end, suitability for purpose, using
appropriate terminology, and updating dictionaries (EN 15038 and ISO17100).

The functional view of the goal and standards of the translation act and process that Hans Vermeer
and Justa Holz Manttari adopted is rather close to these standards for translation process. The relationship
between the notion of integrity, which encompasses various texts and their requirements, and the concept
of function, which is the common denominator, may be understood if the concept of integrity is the
common denominator. The norm-dependent criteria, such as the uniformity of language in the TT
production process, space constraints, and guaranteeing the proper use of the output, will come into focus
in the quality assessment if the functions of the special texts are clearer and more precise. Both error and
outcome classifications are important throughout the quality assessment process, and if the quality is
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deemed insufficient as a consequence, activities like correction and re-translation may be undertaken. On
the other hand, literary works present a more challenging set of requirements for assessing quality. These
TTs may include several factors because they are more context specific. This scenario is further impacted
by the industry's requitement for producing functional texts—texts that cause the occutrence of other
documents, events, and situations. Consequently, it can be claimed that the concept of quality has a more
technical reference.

A single theoretical viewpoint cannot adequately explain the act of translation since it is too
contextual and complex. Depending on the context, setting, and job description, numerous variables can
be found throughout the writings. The translation becomes multi-layered as a result. Different
expectations can be added to these levels, particularly in literary writings where the innovative aspect of
language functions as a defining characteristic. Discussion of assessment principles is necessary on each of
these layers.

Given the nature of content and the circumstances surrounding the translation project, there will
inevitably be different assessment criteria. However, it is crucial to maintain a grounded viewpoint that
recognizes various translation circumstances as constituent elements of a larger whole when viewed from
the above perspective. This perspective can be used to justify the variety of theoretical approaches and
notions that look at various circumstances with different variables and concepts. However, it is crucial that
the theories are developed inside a given consistency and system in order for the concepts to have precise
definitions.

Finally, by highlighting the dual character of translation as both a process and a product, this study
has illuminated a complex topography of translation within the industry. The goals and standards of
translation are tightly aligned, with the standard being the finest possible condition of a situation under
anticipated circumstances. These idealized standards function as guidelines for providing outstanding
translation services. Key factors, including expectations, text type compliance, source text adherence,
suitability for the customet's purpose, and situation-appropriate language use, have been established by the
study. Ensuring a professional translation process in compliance with established standards requires these
fundamental characteristics. The significance of fulfilling these requirements is further emphasized by the
important roles that actors participating in the standards such as reviewers, revisionists, and proofreaders
play in quality evaluation processes. The study's interpretation of quality includes forms, customer
satisfaction, suitability for purpose, acceptable terminology usage, conformance, consistency, and ongoing
dictionary updates. It also includes product-oriented terminology. In order to achieve industrial
requirements as defined in EN 15038 and ISO17100, this wide understanding is necessary. The translation
process norms are in close alignment with the functional concept of the translation act and process put
out by Hans Vermeer and Justa Holz Manttari. The notion of integrity serves as the common
denominator in the interaction between the concepts of integrity and function. The study acknowledges
that norm-dependent standards are involved in assessing quality and highlights the significance of
outcome and error classifications, especially when assessing literary works, which is a more difficult task.

The current study also argues that a single theoretical perspective is insufficient to adequately
describe the act of translation, acknowledging the contextual and multifaceted character of translation.
Assessment concepts need to be discussed at every level due to the multi-layered nature of translation,
which is influenced by various circumstances and expectations. The current study also supports a
grounded perspective that justifies different theoretical methods by acknowledging differing translation
situations as component parts of a broader whole. Nonetheless, it emphasizes how crucial it is to
construct theories inside a coherent framework for accurate concept definitions.
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GENIS OZET

Degerlendirme, varligin her alaninda gerceklesen, insana 6zgl bir eylemdir ve bu ylzden degerlendirme
eylemini tanimlayan ve yonlendiren cesitli ve farkli ilkeler vardir. Degerlendirici, kisinin 6n bilgisine, ait
oldugu kiiltiire veya davranisin baglamina dayali standartlart kullanarak gbzlemler ve ctkarimlar yapar. Bu
yorumlar ve degetlendirme standartlart her zaman acik veya belli olmayabilir. Toplumda elestiri, inceleme,
yorum gibi kavramlar siklikla bu eylemlerde bulunan bireylerin bakis acilariyla sturlidir. Bu sinirlamalar
nedeniyle, herhangi bir 6n bilgi olmadan degerlendirme yapmak gelenekseldir ve yapilan bu
degerlendirmeler siklikla toplumsal deger yargilarindan etkilenir. Bunun bir sebebi degerlendirme
kavraminin dogasidir denebilir. Ayrica bu, ceviri siirecinde konunun ele almus bicimini de etkiler.
Degetlendirme kavramlari siradan yasamin, popiler kiltirin ve bilimin baglanti noktasinda yer alir.
Giiniimiizde bu fikitlerin olast uygulama yelpazesi genislemistir. Ozellikle medya, spor, siyaset ve edebiyat
sektorlerinde  dretilen yazili ve so6zli eserler toplum tarafindan siklikla  degerlendirilmekte ve
elestirilmektedir. Bu bakis acisint degistirmek zor olabilir, ¢linkii kaynak metinde ortaya ¢ikan sorunlar ve
kavram yanilgilart da ¢eviri hatalari olarak goérilebilmektedir. Bu algt ayni zamanda ¢evirmene nasil
bakildigint ve ceviri stirecinin nasil yurttildigini de etkileyerek degerlendirmenin titiz, bilgiye dayal ve
duruma baglt yapisini gériinmez hale getireblir. Bu, degerlendirme i¢in kullanidan fikirleri de etkileyebilir.
Ceviri sektdr baglaminda genellikle hem ¢eviri siirecini hem de Grlini kapsayan bir hizmet olarak anilir.
Artik standartlarin ve teorilerin ideali benzer sekilde ilettigi varsayilabilir. Sonug olarak, bir durumun ideali
veya standardi, 6ngorilen kogullar altinda en uygun durum olarak distntlebilir. Kaliteli bir ¢eviri hizmeti
saglamak icin gelistirilen talepler, bu durumda standartlarin temelini ve normunu olusturmaktadir.
Standartlara uygun ve kaliteli bir ceviri siireci yiriitmek ve erek metni tretmek icin beklenti ve metin
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tiriine uygunluk, kaynak metne uygunluk, talebin amacina uygunluk, duruma uygun dil kullanimi gibi
kriterlerin dikkate alindigt agithikli olarak ve siklikla gorilmektedir. Bu kriterlerin ek kaniti, nitelikleri
karsilayan cevirmenler tarafindan saglanir. Kalite degerlendirme prosediirlerinde editorler ve tashihgiler
gibi siire¢ aktotlerinin gérev tanimlart da kaliteye iliskin beklentilerle ilgilidir. Erek metin uyumluluk
incelemesi, son okuma, proje yonetimi degerlendirmesi, revizyon, kaynak metin-erek metin karsilastirmast
ve hedef dilde alan uzmanhg: gibi etmenlerin timd degerlendirme icin gereklidir. Ayrica bu aktorlerin
uygun sektér deneyimine sahip, nitelikli cevirmenler olmast da gerekir. Hans Vermeer, ceviri eylemi ve
standartlart konusunda, ceviri streci icin bu gerekliliklere bir nebze benzeyen islevsel bir bakis acist
benimsemistir. Bitiinliik diigiincesi ortak payda olarak alinirsa, pek cok metni ve bunlarin gerektirdigi 6zel
etmenleri kapsayan biitiinliik kavrami ile islev kavrami arasindaki iliski anlasilabilir. Ozel metinlerin rolleri
daha net ve kesin olursa, kalite acisindan erek metin geviri sirecinde dilin tekdtzeligi, alan sinirlamast,
cevirinin dogru kullaniminin saglanmast gibi norma bagl kriterler degerlendirmede 6n plana gikacaktir.
Kalite degerlendirme siireci boyunca hatalarin ve sonuclarin stniflandirilmasi cok 6énemlidir. Sonug olarak
kalitenin yetersiz goriilmesi durumunda diizeltme, yeniden ceviri gibi islemler yapilabilir. Ote yandan
edebiyat alanindaki ceviriler, kaliteyi yargilamak icin daha zor bir dizi standart sunar. Bu erek metinler daha
¢ok baglama 6zgli oldugundan birden fazla unsuru icerebilir. Sektoriin ek belgelerin, olaylarin ve
durumlarin olusturulmasint tetikleyen metinler gibi islevsel metinler tiretme zorunlulugunun bu senaryo
tizerinde daha da buyiik etkisi var. Sonug olarak kalite taniminin daha teknik bir icerige sahip oldugu ileri
strtlebilir. Ceviri egitiminde ¢eviri yeterliliginin kazanilmasi streci, kaynak metnin olusturulmasindan
hedef metnin degerlendirilmesine kadar biitin siirecin bilinmesini gerektirmektedir. Ceviri eyleminin
cesitliligi cok boyutlu bir degerlendirmeyi gerektirdiginden bu farkindalik, cevirinin esnek ve ¢esitli
dogasinin alan odakli bakis acistyla bitinlestirilmesiyle saglanir. Edebi ve edebi olmayan metinler
baglaminda bu 6zelliklerin ¢eviri egitiminde somutlastirilmasi biiyiik 6énem tagimaktadir. Farklt diller ve
medeniyetler birbirine terciime edilebilir. Hedef metinler bu nedenle dogrudan veya dolayl olarak ¢esitli
baglamlarda degerlendirilir. Ancak degerlendirme kavrami son derece genistir ve bu bazen belirsizlige ve
karmasikhiga neden olabilir. Bu gesitlilik ve kapsayicilikla ilgili ¢eviri degerlendirme fikirleri ayni zamanda
geviri eylemine de yansir. Mevcut calisma degerlendirme ve elestiri kavramlarinin tercimesinin izini
stirmeyi amaclamaktadir. Bu calismada inceleme, kalite degerlendirmesi, elestiri ve 6l¢me degerlendirme
gibi terimler metin tiird stniflandirmalarina dayali teorik bakis agilart cergevesinde incelendigi icin elestiri ve
degerlendirme kavramlarinin ¢ok katmanl karakteri 6n plana ¢tkmaktadir.
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Oz

Bu calismada fen bilimleri 6gretmenlerinin kendi 6gretim siireglerinde kullandigt yansitict diiginme uygulamalart
aragtirtlmistir. Buna gore, aragtirmada Ogretmenlerin fen derslerini planlama, uygulama ve goézden gegirip
degerlendirme stireclerinde yansitict diisinme uygulamalarini kullanip kullanmadigt ve hangi tiir yansitict disinme
uygulamalarini kullandigt tespit edilmeye calistimustir. Ayrica calismada, Sgretmenlerin bu 6gretim siireglerinde
yansttict digiinme uygulamalarini neden kullandigint ve hangi durumlar hakkinda yansitict dtstindiiklerini belirlemek
de amaglanmustir. Arastirmaya, Milli Egitim Mudurligt’ne bagl ortaokullarda gérev yapan 16 fen bilimleri 6gretmeni
gonilli olarak katilmistir. Nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim yaklagiminin kullanldigi bu aragtirmada, veri
toplama araci olarak cesitli sorulardan olusan bir anket formundan yararlamlmis ve elde edilen verilerin analizinde
icerik analizi yontemi kullamlmustir. Bu arastirma bulgularina gére, calismaya katillan fen bilimleri 6gretmenlerinin
kendi 6gretim siireclerinde uygulama tizerine yansitma, uygulama sirasinda yansitma ve uygulama icin yansitma olmak
tizere Gi¢ yansttict diisiinme uygulamasini kullandigy tespit edilmistir. Ogretmenlerin daha cok dgrenci égrenmeleri,
Ogretim stireci ve Ogrencinin sinif icindeki tavir ve davranslart tizerinde yogunlastigi ve genellikle bu kapsamda
degerlendirmeler yapugr gorulmustir. Ayrica, 6gretmenlerin daha ¢ok Ogrencilerin etkili-kalic1 fen 6grenmeleri
gerceklestirmesi, etkili bir fen 6gretim siireci yurtitme, 6grencilerin olumsuz davranislarini kontrol altinda tutma ve
bir sonraki dersini planl bir sekilde yiiritme gibi nedenlerden dolayr bu yansitict digiinme uygulamalarint kullandigt
belirlenmistir. Bu baglamda arastirmanin, 6gretmenlerin yansitict distinme uygulamalarinin gelistirilmesi ¢alismalarina
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Investigation of Reflective Practices Used by Science Teachers in Their Teaching
Processes

Abstract

This study investigated reflective practices used by science teachers in their teaching processes. Accordingly, the
study tried to determine whether teachers use reflective practices in the processes of planning, implementing,
reviewing, and evaluating science lessons and which types of reflective practices they use. The study also aimed to
determine why teachers use reflective practices in these teaching processes and which situations they think
reflectively about. Sixteen science teachers working in secondary schools affiliated with the Directorate of National
Education participated in the study voluntarily. A questionnaire form containing various questions was used as a data
collection tool in this study, which used the phenomenology approach, one of the qualitative research methods, and
a content analysis method to analyze the data obtained. According to the study's findings, science teachers who
participated in the study used three types of reflective practices in their teaching processes: reflection-on-action,
reflection-in-action, and reflection-for-action. It was observed that teachers focused more on students' learning,
teaching process, and students' attitudes and behaviors in the classtoom and usually made evaluations in this regard.
Furthermore, it was determined that teachers mostly used these reflective practices for reasons such as students'
effective-permanent science learning, conducting an effective science teaching process, keeping students' negative
behaviors under control, and conducting the next lesson in a planned manner. Therefore, it is believed that this study
will contribute to the literature in many ways in terms of providing concrete evidence for the development of
reflective practices of teachers.
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Girig

Ogretmenlerin mesleki gelisim seviyeleri ile 6grencilerin 6grenme diizeyleri arasinda dogru orantili bir
iliski oldugu bilinmektedir. Bir 6gretmen mesleki bilgi ve becerileri agisindan ne kadar yeterli ise,
dgrencilerin 6grenmelerinin kaliciligt da o kadar artacaktir (Karacaoglu, 2008). Ogretmenlerin 6gretim
stireclerine iliskin yeterliklerinin istenilen nitelikte olabilmesi belirli etkenlere baglt olarak degismektedir. Bu
etkenlerden biri yansitict disiinme uygulamalaridir (Schén, 1983). Literatiirdeki bir¢ok c¢alismada
Ogretmenlerin mesleki bilgi ve becerilerinin gelisimini artirmada yansitict diisiinme uygulamalarinin olduk¢a
buyik bir etkisinin oldugu vurgulanmaktadir (Farrell, 2013; Houde, 2018; Korucu-Kis ve Demir, 2019).
Ogretmenlerin dogrudan kendi yasantilari ve deneyimlerini kendilerine yansitmast yoluyla égretim amaglt
uygulamalarini gelistirerek daha bagarili olacagl, 6grencilerin 6grenmeye karst olumlu tutum gelistirecegi ve
ogrencilerin etkili 6grenmeler gerceklestirmesi saglanacagt da belirtilmektedir (Bawaneh, Moumene ve
Aldalalah, 2020; Ozcan, 2011). Ayrica, uluslararast bircok egitim kurum ve kurulusu, &grencilerin
ogrenmelerinin gelismesi ve 6gretimin kalitesinin artirtlmasi i¢in 6gretmenlerin sistemli bir sekilde strekli
kendi 6gretim stiregleri tizerine yansitict distinmeleri ve deneyimlerinden yararlanmalarinin 6nemine dikkat
¢ekmektedir (Akbari, 2007; Rodgers, 2002). Bu baglamda, 6gretmenlik mesleki bilgi ve becerilerinin
kazandirilmasinda, gelistirilmesinde ve sekillendirilmesinde etkili oldugu distunilen yansitict distinme
uygulamalartyla ilgili calismalarin yapilmasinin 6nemli oldugu distnilmektedir.

Yansitict distinme uygulamalari, Ogretmen/o6gretmen adaylarinin kendi deneyimleri tizerinde
distinmeleri, 6gretim sireci icerisinde yaptiklari etkinlikleri neden ve nasil gerceklestirdiklerini
sorgulayabilmeleri ve yasadiklari bu égrenme-6gretme siirecine ayna tutabilmeleri seklinde ifade edilebilir
(Amobi, 2005; Houde, 2018; Murray, 2010). Yansitict diisiinme uygulamalari, uygulama tzerine yansitma,
uygulama sirasinda yansitma ve uygulama icin yansitma olmak Uzere ¢ sekilde tanimlanir (Killion ve
Todnem, 1991; Ozsoy, 2017; Schén, 1983): (1) Uygulama iizerine yansitma (eylem sonrast yansitict
disinme), 6gretmenlerin stnuf ici uygulamalari sonrasinda kendi 6gretim siireglerine iliskin derinlemesine
dustinmesidir. (2) Uygulama sirasinda yansitma (eylem sirast yansitict diisinme), 6gretmenlerin siif ici
uygulamalari sirasinda kendi 6gretim siirecleri hakkinda ayakiistii anlik diisinmesidir. (3) Uygulama icin
yansitma (ileriye doniik yansitict diisinme) ise 6gretmenlerin bir sonraki sinuf i¢i uygulamalart icin kendi
Ogretim siregleri hakkinda derinlemesine diisinmesidir. Sekil 1’de verildigi gibi, 6grenme ortamu
cergevesinde bir 6gretim siirecinin planlanmast, yiiriitiilmesi ve degerlendirilip gézden gegirilmesi agisindan
bu d¢ yansitict diisinme uygulamasinin bir zincirin halkalari gibi birbirine bagli fakat birbirinden farkh
zaman dilimlerinde veya farkli asamalarda gerceklestirilen uygulamalar oldugu gorillmektedir. Literatiirde
de yansitict diginme uygulamalarinin 6gretmen/6gretmen adaylart tarafindan “dersi planlama eylemi
sirasinda”, “dersin fiili olarak Sgretimi sirasinda” ve “dersten sonra” yapilmasinin tesvik edilmesi gerektigi
vurgulanmigtir (Freese, 1999; Killion ve Todnem, 1991). Yapilan calismalarda 6gretmen/6gretmen
adaylarimin mesleki acidan gelisimleri icin sadece §gretim uygulamalarina iliskin deneyim kazanmalarinin
yeterli olmadigi, ayni zamanda bu kazandigi deneyimlerine iliskin yansitict diiginmelerinin de gerekli
oldugu belirtilmistir (Akbari, 2007; Farrell, 2013; Loughran, 2002). Yani, bir 6gretmenin simif ortaminda
kullandig1 6gretim strateji, yontem ve tekniklerle birlikte bu Ggretim strateji, yontem ve teknikleri nasil
uyguladigt ve bu konuda bagarili olup olmadigina iliskin derinlemesine yansitict diisiinmesi ile tam olarak
mesleki acidan gelisebilecegi ifade edilmistir. Ayrica, bu uygulamalarin 6gretmen/6gretmen adaylarinin
Ogretim surecleri hakkinda nasil distindiklerini tanimlamak igin kullanildigi da belirtilmistir (Loughran,
1995). Bu baglamda, mevcut ¢alismada 6gretmenlerin kendi 6gretim siireglerine iliskin yansitici diigiinme
uygulamalarinin kendi ifadeleri dogrultusunda kesfedilmesinin 6nemli oldugu gorillmektedir.

Uygulama igin yansitma Uygulama sirasinda yansitma

PLANLAMA UYGULAMA

GOZDEN GEGIRME

Uygulama uzerine yansitma

Ogrenme Ortami
Sekil 1. Yansutir diisiinme nygulamalar: dongiisii
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Ginimiizde, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin mesleki uygulamalarina iligkin gelisimlerinin temelini
olusturmasi acisindan, yansitmaya dayali uygulamalarin gittikce 6nem kazanmaya basladigt gértlmektedir
(Oner, 2010). Bu dogrultuda 6gretmen egitimi literatiirii incelendiginde, bu konuyla ilgili bazi ¢alismalarin
yapildigi gérilmektedir. Bu ¢alismalarin daha cok yansitict distinme kavraminin tanimi, 6énemi (Freese,
1999; Killion ve Todnem, 1991; Loughran, 2002; Schon, 1983) ve Ogretmen/ogretmen adaylarinin
yansitict distinme egilimlerinin (Duban ve Yanpar Yelken, 2010; Kaf Hasirct ve Sadik, 2011; Temel, 2017),
yansttict disinme diizeylerinin (Aras, Park ve Park, 2019; Firat-Durdukoca ve Demir, 2012), yansitict
disiinme becerilerinin (Arrastia, Rawls, Brinkerhoff ve Roechrig, 2014) ve yansitict distinceye yonelik
gorislerinin (Alp ve Sahin-Taskin, 2010; 2012) belitlenmesi ile ilgili oldugu tespit edilmistir. Bazt
calismalarda da 6gretmen/6gretmen adaylarinin yansitict distinme egilimleri ile farkli degiskenler (cevre
bilinci, 6gretmenlik meslegine yonelik tutum, yansitict Ggretim, yansitma yetenekleri gibi) arasindaki
iliskilerin aragtirldigy gérilmistiir (Afshar ve Farahani, 2015; Kozikoglu ve Géntlal, 2020; Solakumur,
2017; Simmen, 2022; Sener ve Yoldas, 2020; Tagpinar, 2019). Ayrica, 6gretmen/égretmen adaylarinin
yansitict distinme becerilerinin gelistirilmesine yoénelik (Koéksal ve Demirel, 2008; Sanal-Erginel, 2000)
aragtirmalarin da yapidigt tespit edilmistit. Bu calismalarin sonuclarina gbre, 6gretmenlerin yansitict
distinme becerilerinin nitelikli 6grencilerin yetistirilmesi, 6gretmenlik mesleki gelisimi ve 6zellikle sinif ici
Ogretim  uygulamalarinin  gelisimi  agisindan  6nemli  oldugu  goriilmektedir. Bu  arastirmalarda
6gretmen/6gretmen adaylatinin yansitict disinme becerilerinin de yansitict distinme uygulamalatiyla
gelistirilebilecegi ve arastirilmasi gerektigi belirtilmistit. Bu dogrultuda, 6gretmen/6gretmen adaylarinin
Ogretimine iligkin yeterliklerinin saglanmasi icin 6ncelikle onlarin kendi 6gretim stirecinin farkll zaman
dilimlerinde (planlama, uygulama ve gbzden gecirme) kendilerini degetlendirdigi durumlarin
belitlenmesinin  6nemli oldugu disinilmektedir. Ayrica, literatiirdeki c¢alismalar incelendiginde
6gretmen/6gretmen adaylarinin kendi 6gretim stireglerini sorgulayip degerlendirmeleri kapsaminda yapilan
nitel arastirmalarin (Burhan-Horasanlt ve Ortagtepe, 2016; Ozbek, 2014) da ¢ok az oldugu gorilmektedir.
Bu baglamda, Ogretmenlerin kendi Ogretim sireclerinin  farkli asamalarinda  yansitict  distinip
distinmediklerinin ve onlart yansitict disinmeye tesvik eden nedenlerin neler oldugunun belirlenmesi
acisitndan mevcut arastirma sonuglarinin literatiire katki saglayacagt séylenebilir.

Bu calismanin amaci, fen bilimleri 6gretmenlerinin kendi 6gretim siireclerinde (dersini planlama,
uygulama ve gézden gegirme) yansitict disiinme uygulamalarini kullanip kullanmadigini ve hangi tir
yansitict distinme uygulamalarini kullandigint tespit etmektir. Ayrica, fen bilimleri 6gretmenlerinin kendi
Ogretim surecinin farklt zaman dilimlerinde yansitict diisinme uygulamalarini neden kullandigini ve bu
strecte hangi durumlar hakkinda yansitic1 diisindtklerini belitflemek amaglanmistir. Bu dogrultuda mevcut
calismanin arastirma sorulart asagidaki gibidir:

Fen bilimleri 6gretmenleri kendi 6gretim siireglerinde;

1. Yansitict diigiinme uygulamalarini kullaniyor mu?

2. Hangi tiir yansitict diigiinme uygulamalarint kullaniyor?

3. Yansitict diisiinme uygulamalarini kullanma nedenleri nelerdir?

4. Hangi durumlar hakkinda yansitict diisiinme uygulamalarint kullantyor?
Yoéntem

Bu arastirmada, nitel aragtirma yéntemlerinden olgu bilim (fenomenoloji) yaklasimi kullandmistur.
Olgu bilim aragtirmalarinda bireylerin ya da gruplarin olgulara iligkin yasantilari, deneyimleri ve
anlamlarinin ayrintl bir sekilde ortaya cikarimasi amaclanmaktadir (Biytikoztirk vd., 2022). Olgu bilim
aragtirmalarinda bireyler kendilerinin bile daha 6nce tizerinde fazla distinmedikleri yasantilarint 6rnekler ve
aciklamalarla ortaya koyabilitler (Yddirim ve Simsek, 2013). Bu baglamda mevcut ¢alismada, bir olguyu
daha iyi tantmamiza ve anlamamiza yardimci olacak sonuglar saglayabildigi icin (Yildirim ve Simsek, 2013)
olgu bilim yaklasimi1 kullanilmustur.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2022-2023 egitim-6gretim yilinin giiz déneminde, Tirkiye’nin dogu ve
gineydogu bolgelerinde Milli Egitim Miudurliigi’'ne bagh ortaokullarda gbrev yapan fen bilimleri
Ogretmenlerinden olusmaktadir. Yapilan ¢alismaya gonillii olarak 12 kadin ve 4 erkek olmak tzere toplam
16 fen bilimleri 6gretmeni katilmustir. Altt 6gretmenin il merkezinde, yedi 6gretmenin ilce merkezinde ve
t¢ 6gretmenin de kdyde gérev yapugt belitflenmistir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin altistnin 1-5, sekizinin
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6-10 arasinda ve ikisinin ise 20 ve tzeri kideme sahip olduklart gorilmistiir. Ogretmenlerin egitim
durumlart incelendiginde, tamaminin lisans egitimini egitim fakdltelerinin Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim
Dalinda tamamladigy, ayrica ikisinin yitksek lisans yaptigi tespit edilmistir. Buna gére, ¢alisma grubunun fen
bilimleri 6gretmenlerinin cinsiyet, kidem, gbrev yaptigt yer ve egitim durumlart acgisindan karma bir
orneklem grubu oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda, farkli yasanti ve deneyime sahip fen bilimleri
Ogretmenlerinden toplanan verilerin de gesitliligi acisindan bu durumun 6nemli oldugu diisinilmektedir.
Cunki bu arastirmada, Ogretmenlerin kendi 6gretim  streclerinde  kullandigt  yansitict  distinme
uygulamalarina iligkin gbrisleri onlarin bakis acilari, yasantt ve deneyimleri cercevesinde arastirilmaya
calistlmstur.

Veri Toplama Araci

Arastirma sirecinde Ogretmenlerin sinif ici 6gretim  slreglerinde kullandigi yansitict disinme
uygulamalarina iliskin gériislerinin daha kapsamlt bir sekilde arastirilmast icin, gesitli sorulardan olusan bir
anket formu kullanilmigtir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan bu form, hem 6gretmenlerin gérislerini hem
de bu gorislerinin nedenlerini belirtebilecekleri sorulardan olusturulmustur. Fen bilimleri 6gretmenlerine
yoneltilen sorular, literatiirde konuyla ilgili mevcut veri toplama araglari (Alp ve Sahin-Taskin, 2010; Mavis,
2014; Sanal-Erginel, 2006) g6z o6ntnde bulundurularak olusturulmustur. Arastirmanmn  amact
dogrultusunda tasarlanan sorular, genel olarak 6gretmenlerin kendi 6gretim uygulamalari sirasinda, 6gretim
uygulamalari sonrasinda ve ileriye dénltk 6gretim  uygulamalarina iliskin - yansitict  distnip
disiinmedikleriyle ilgilidir. Ornegin; “Fen dersinizi isledikten sonra, kendinizi/dersinizi gézden gegirip
degerlendirir misiniz? Evet ise neden? Hayir ise nedenr Agitklayiniz.”, “Fen dersinizi islerken ya da ders
esnasinda, hangi durum/lar hakkinda anlik degerlendirmeler yaparsinize”, “Bir sonraki fen dersinize
hazitlanirken hangi durum/lara iliskin degetlendirmelerde bulunursunuzr”, “Fen dersinizi isledikten sonra,
dersinizle ilgili kendinizi/dersinizi ne siklikla degerlendirirsiniz?”, “Bir sonraki fen dersinize iliskin
6gretimsel uygulamalariniz hakkinda kendiniz/dersiniz ile ilgili degerlendirmelerde bulunur musunuz?
Evet ise neden? Hayir ise neden? Aciklayiniz.” ve “Fen dersinizi islerken ya da ders esnasinda, dersinizde
gerceklesen bir durum/olay karsisinda anlik kendinizi/dersinizi gbzden gecirip degerlendirir misiniz? Evet
ise neden? Hayir ise neden? Ornek vererek, agiklayiniz.” gibi sorulardir. Bu calismada kullanilan anket
formu, ilgili alanda uzman bir 6gretim Uyesi tarafindan incelenmis ve ondan alinan 6neriler dogrultusunda
gelistirilerek diizenlenmistir. Arastirma siirecinde Google Forms tizerinde olugturulan bu anket, e-mail ve
sosyal medya gibi platformlar araciligiyla katilimcilara sunulmus ve veriler online olarak toplanmustir.

Verilerin Analizi

Bu arastirma sonucu elde edilen nitel veriler, icerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Buna
gore, calismada elde edilen verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, verilerin kodlara ve temalara gbre
dizenlenmesi ve bulgularin yorumlanmast (Yildirim ve Simsek, 2013) olmak tizere icerik analizi yontemi
dort asamada yapilmistir. Arastirmada, genel bir cerceve icinde yapilan kodlama bicimi kullanidmistir. Bu
tir bir kodlama siirecinde, ¢alismanin genel kavramsal yapisi dogrultusunda temel temalar 6nceden
aragtirmact tarafindan belirlenir ve bu temalar altinda yer alabilecek alt temalar ve kodlar arastirma
verilerinin incelenmesi sonucu ortaya ¢ikar (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu dogrultuda, ¢alismada yansitict
dustinme uygulamalari kapsaminda temel temalar beliflenmistir. Sonra, fen bilimleri 6gretmenlerinin
doldurdugu anketler ayrintili bir sekilde incelenerek temel temalarin altinda yer alacak alt temalar ve kodlar
belirlenmistir. Bu siirecin giivenirligi icin, hem yapilan kodlama islemi hem de verilerin analizi stirecinde
fen egitimi alaninda uzman bir 6gretim tyesinden yardim alinmistir (LeCompte ve Goetz, 1982). Bu
Ogretim Uyesi, arastirmact tarafindan belirlenen temalari, alt temalart ve kodlart detaylt bir sekilde incelemis
ve bu konudaki gorislerini belirtmistir. Ayrica, calisgmaya katilan dort fen bilimleri 6gretmeninin
doldurdugu anketleri tekrar analiz ederek degerlendirmistir. Arastirmaciyla 6gretim tiyesinin veri analizleri
arasindaki uyum, ortalama %86 olarak hesaplanmistr.

Bulgular

Ogretmenlerin simnif ortamindaki kendi uygulamalart iizerine yansitict diigiinme uygulamasina
iligkin bulgular

Arastirmaya katillan fen bilimleri 6gretmenlerinin hepsi fen derslerini isledikten sonra kendi dersini
nasil isledigine iliskin yansitict distindiiklerini belirtmislerdir. Ancak 6gretmenlerin 6’st (%37,5) bu yansitict
dustinme uygulamasini arada sirada/bazen kullandiging, 10’u (%62,5) ise her fen dersinden sonra kendi
dersleriyle ilgili degerlendirmelerde bulunduklarini ifade etmislerdir.
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Tablo 1. Ogretmenterin Sunsf Iei Ogretiminden Sonra Y ansitir Diigiinme Uygnlamasin: Neden Y aptaklarma Uiskin

Bulgnlar
Nedenler f
Ogrencilerin etkili ve kalict fen é3renmeleri gerceklestirip gerceklestirmedigini belirleme 13
Etkili bir fen 6gretim streci yiritip yuritmedigini belitleme 11
Islenen konuyla ilgili bir sonraki dersin planlanma siirecinde yol gésterici/rehber olma
Sinuf i¢i 6gretim surecindeki uygulamalarda hatalt veya eksik yon vatsa fark edebilme ve giderme/dtizeltme 6
Ogrencilerin ders siirecindeki durumlarini degerlendirme 6

Tablo 1’de fen bilimleri Ggretmenlerinin kendi smuf i¢i Ogretimleri tzerine neden yansitict
dustindiklerine iliskin bulgular verilmistir. Buna goére; 6 Ogretmen smuf ici Ggretim  siirecindeki
uygulamalarinda hatalt veya eksik yonlerini fark edebilmek, bu hatali veya eksik olunan ya da basarisiz
olunan durumlar uzerinde durarak gidermeye/dizeltmeye ¢alismak icin yansitict dustundiklerini
belirtmiglerdir. 7 &gretmen, kendine bazi sorular sorarak igledigi konuyla ilgili bir sonraki dersinin
planlanma strecinde yol gosterici/rehber olmast agisindan bir o6nceki dersine iliskin  yansitict
dustndiklerini ifade etmiglerdir. Bu sorular, “konuyla ilgili islemedigim bir kavram/kazanim kaldi mi?”,
“bir sonraki derste ilgili konuyu islerken daha farkh bir 6gretim yéntemini kullanmaya veya daha farklt bir
etkinligi uygulamaya gerek var mi1?”, “konuyu tam anlamayan 6grenciler olacaktir, bu nedenle konunun
daha iyi anlasilmasi icin ya da pekistirilmesi ve tekrar edilmesi icin daha farklt veya daha fazla etkinlik
yapmaya, video izletmeye, daha ¢ok soru ¢bzmeye gerek var mi?” ve “bir sonraki derste konuyla ilgili daha
eglenceli etkinlikler olusturmam gerekir mi?” gibidir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin 13’4 de dersten sonra
kendilerine “Ogrenciler islenen fen konusuyla ilgili kavram ve kazamimlar 6grendi mi?”, “6grenciler bu
konuyla ilgili etkili ve kalict 6grenmeler gergeklestirdi mir”, “6grenciler bu konuyu kolay bir sekilde 6grendi
mi veya kavradi m1?” ve “islenen fen konusu 6grenciler tarafindan iyi bir sekilde anlasildi mt ya da konu
pekistirildi mi?” vb. sorulart sorarak Ogrencilerinin etkili ve kalict fen Ogrenmeleri gerceklestirip
gerceklestirmedigini belirlemek icin yansitict disindiklerini belirtmislerdir. 11 6gretmen, islenen fen
konusuyla ilgili ama¢ ve hedeflere ulasilip ulasimadigini, derste yapilan etkinliklerin veya deneylerin
amacina ulagilip ulasilmadigini, soyut kavramlart somutlastirarak dgrencilere agiklayip agiklayamadigini veya
gosterip gosteremedigini ve ders siirecinde konu ile ilgili verilen bilgileri 6gretirken Sgrencilerde kavram
yanigist olusturup olusturmadigini belirlemek icin vb. nedenlerle etkili bir fen Ogretim siireci yiiriitiip
yuritmedigine iliskin yansitict diisindiiklerini yazmuglardir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6’siun da
ogrencilerin  ders stirecindeki durumlarini degerlendirmek icin yansitict distindikleri g6érilmistir.
Ornegin, bu durumlar “siif ortaminda 6grencilerin derse aktif katilip katilmadigr”, “derse iliskin
Ogrencilerin  olumlu tutum besleyip beslemedigi”, “Ggrencilerin derse motive olup olmadig” ve
“6grencilerin dikkatini derse verip vermedigi” gibidir.

Teknoloji kullanimi Ogrencnlenn derse

katihrs Ogrenci-6gretmen

% 5 iletisimi ve etkilesimi
Ogrencilerin 6grenmesi

Ogretim materyallerini
etkili kullanabilme
Dersin amag ve
hedeflerine ulagma duzeyi ,

Sinif yonetimi
Sinif ici 6gretim siireci Gzerine
Kullanilan 6gretim strateji yansitici diginme uygulamasi
ve yontemi

Ogrencilerin kavram yanilgilarim
giderme
Ogrencilerin motivasyonu/gtidiilenmesi
Hazirladig: ders planina
uyma dizeyi
Degerlendirme siireci

Ogretmenlik mesleki
Etkinliklerin nasil uygulandig gelisimine katki

Sekil 2. Ogretmenlerin sunsf ici wygulamalarindan sonra kendi igretim siirecine iliskin hangi durnmlar hakkinda yansiticr
diisiindiikleriyle ilgili bulgular
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Sekil 2’de fen bilimleri 6gretmenlerinin derslerini isledikten sonra kendi siuf i¢i 6gretim siirecine
liskin hangi durumlar hakkinda yansitict disindikleriyle ilgili bulgular mevcuttur. Buna gore;
Ogretmenlerin hepsinin grencilerin derse katilimi tizerine yansitict dustndikleri gérilmistiir. Ayrica
Ogretmenlerin ¢ogu dersin amag ve hedeflerine ulasma diizeyi (n=15) ve 6grencilerin 6grenmesi (n=14)
lzerine yansitict disindiklerini belirtmislerdir. Bunlara ek olarak, bazi fen bilimleri 6gretmenleri
ogrencileriyle kurdugu iletisim ve etkilesim (n=12), derste 6gretim materyallerini etkili kullanabilme
(n=11), derslerini islerken teknolojiyi kullanma (n=10), siuf yonetimi (n=11) ve islenen konuyla ilgili
Ogrencilerinin kavram yanilgilarini giderme (n=10) konularinda yansitict distindiiklerini actklamislardir.
Bazi 6gretmenlerde derste kullandigt Ogretim stratejisi ve yontemi (n=9), degerlendirme siireci (n=9),
Ogrencilerin motivasyonu ve gidilenmesi (n=9), sinif ortaminda etkinliklerini nasil uyguladigi (n=7) ve
derste gelistirdigi beceri/ler dogrultusunda 6gretmenlik mesleki gelisimine katki saglayip saglamadigt (n=8)
agisindan yansitict digiindiikleri goriilmiigtiir. Sadece 2 fen bilimleri 6gretmeni, hazirladigr ders planina
uyma diizeyine iligkin yansitict disiindiiklerini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin simif ortamindaki kendi uygulamalari sirasinda yansitici diigiinme uygulamasina
iligkin bulgular

Fen bilimleri 6gretmenlerinin hepsinin kendi derslerini isledigi anda da yansitict diigtindikleri
gorulmistir. Fakat 6gretmenlerin 8’1 (%50) kendi fen derslerini islerken yasadigt bazt durum/lar hakkinda
arada sirada/bazen yansitict diisiindiiklerini belirtitken, diger 6gretmenler ise her fen dersi sirasinda anlik
degerlendirmelerde bulunduklarini ifade etmislerdir.

Tablo 2. Ogretmenterin Sinif Iei Odretimleri Strasinda Y ansitcr Diisiinme Uygulamasin: Neden Yaptaklarma Uiskin

Bulgular
Nedenler T
Ders esnasinda 6grencilerin olumsuz tavir ve davranislarini kontrol altinda tutabilme/dtzeltme/¢ézim tretme 11
Ders esnasinda etkili bir fen 6gretimi gerceklestirip gerceklestirmedigini sorgulama 10

Ders esnasinda 6grencilerin etkili fen 6grenmeleri gerceklestirip gerceklestirmedigini degerlendirme 6
Ders esnasinda 6grencilerin durumlarint degetlendirme ve alternatif ¢éziim/ler tiretme 6
Ders esnasinda olusan olumsuz teknolojik durumlara iliskin alternatif ¢ozim/ler tretme 3

Tablo 2’de arastirmaya katilan Sgretmenlerin kendi siif ici Ggretimleri sirasinda neden yansitict
dustindiklerine iliskin bulgular sunulmustur. Buna gore; 11 fen bilimleri 6gretmeninin ders esnasinda
ogrencilerinin olumsuz tavir ve davramslarini kontrol altinda tutabilmek veya olumsuz davraniglarim
duzeltebilmek ya da bu konuda ¢oziim/ler Uretebilmek icin anlk degetlendirmelerde bulunduklar
gorilmistir. 10 fen bilimleri 6gretmeni de derslerini isledigi sirada etkili bir fen 6gretimi gerceklestirip
gerceklestirmedigini sorgulamak i¢in yansitict disiindiiklerini belirtmislerdir. Ornegin; bazi 6gretmenler
ders esnasinda fen konusuyla ilgili 6grencilerin kendisine sordugu sorulari o an bir 6rnek vs. vererek ya da
o soruyu cevaplamak icin sinif ortaminda somut bir delil gostererek aciklayacagini belirtmistir. Birkag
Ogretmen de ders esnasinda yaptigi etkinlikte 6grenciler taratindan konunun anlasilmadigint hissettiginde
baska bir yontem ya da Srnek tzerinden dersine devam edecegi ya da yapilan etkinlikte Sgrencilerin
zotlandigini  hissedip farkli yontem ile dersine devam edecegi vb. durumlar hakkinda anlk
degerlendirmelerde bulunduklarint ifade etmislerdir. Ogretmenlerin 6’st derslerini islerken dgrencilerinin
etkili fen 6grenmeleri gerceklestirip gerceklestirmedigini degerlendirmek igin yansitict distindiklerini
belirtmislerdir. Ornegin; bu 6gretmenler 6grencilerin islenen konu ile ilgili kavramlari ve kazanimlart etkili
bir sekilde 6grenmedigini fark ettigi anda, konu ile ilgili 6grencilerin 6n bilgilerinin eksik oldugunu ya da
ogrencilerin eski konulara iligkin kavramlari hatrlamadigini fark ettigi anda ve siuf ortaminda yapilan
etkinliklerde 6grencilerin yanlis algladigini ya da 6grencilerde kavram yanilgist olustugunu fark ettigi anda
yansitict distindiklerini ifade etmislerdir. 6 fen bilimleri 6gretmeni de stuf ortaminda derslerini islerken
ogrencilerinin derse olan katlmin distiginig goézlemledigi ya da &grencilerinin  derse motive
olmadigini/gtdilenmedigini gézlemledigi anda alternatif ¢oziim/ler tretmek icin vb. 6grenciletin o anki
durumlariyla ilgili yansitict distindiklerini ifade etmiglerdir. Arastirmaya katilan 3 6gretmen de siuf
ortaminda dersini islerken ortaya ¢tkan olumsuz teknolojik durumlara iliskin alternatif ¢6zim/ler tretmek
icin yansitict diisiindiiklerini belirtmislerdir. Ornegin; sinifta elektrik kesilmesi, akilli tahtanin ya da
projeksiyonun calismamast ve deney yaparken kullanilan kimyasal maddelerin patlamasi gibi tehlikelerin
olmast.
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Teknolojik problemler Sinif yonetimi Ogrenci-6gretmen
iletisimi ve etkilesimi
Ogrenci-dgrenci
iletigimi ve etkilesimi

Ogrencilerin 6n bilgilerinin belirleme
Geri bildirim

Ogrencilerin 6grenmesi
Sinif igi 6gretim siireci sirasinda

Etkinlik/lerin uygulanma siireci e yansitici diiglinme uygulamasi
Ogrencilerin kavram yanilgilarini Ogrencilerin motivasyonu/gudilenmesi
fark etme
Degerlendirme siireci . Ogretim materyallerini
etkili kullanabilme
Kullanilan 6gretim strateji Ogrencilerin derse
ve yontemi katihmi

ekil 3. Ogretmenterin simaf ici wygnlamalar: sirasmda fendi odretim siirecine iliskin hangi durumlara dikkat edereke
¢4 et 1)g 24 & 18
yansttice diisiindiikleriyle ilgili bulgnlar

Sekil 3’te 6gretmenlerin fen bilimleri derslerini islerken kendi smnif ici 6gretim siirecine iligkin hangi
durumlara dikkat ederek yansitici diisiindikleriyle ilgili bulgular verilmistir. Buna gore, arastirmaya katilan
fen bilimleri Ogretmenlerinin ¢ogunun derslerini isledigi sirada Ogrencilerinin derse katilimi (n=13),
motivasyonu/gudilenmesi (n=12), 6grenmesi (n=11) ve Ogrencilerinin kendisiyle olan iletisimi ve
etkilesimi (n=11) konularinda yansitict diisiindiikleri gérilmustiir. Ayrica 6gretmenler derslerini islerken
stnif ortaminda yaptiklart etkinlik/lerin uygulanma siireci (n=10), 6grencilerin 6n bilgilerini belirleme
(n=10), kavram yanilgilarini fark etme (n=10), ders ortaminda &grencilerin kendi aralarinda kurdugu
iletisim ve etkilesim (n=10) ve sinuf yonetimi (n=10) hakkinda anlik degetlendirmelerde bulunduklar
gorilmistiir. Bazt 6gretmenler fen derslerinde 6gretim materyallerini etkili kullanip kullanmadigina (n=9),
ogrencilerinin ders esnasinda 6grendiklerini degerlendirme stirecine (n=9) ve derslerini isledigi sirada
karsilastigi teknolojik problemlere (n=5) iligkin anlik degerlendirmeler yaptigint ifade etmislerdir. Fen
bilimleti 6gretmenlerinin bazilart da sinif ici 6gretimleri sirasinda kullandigi 6gretim strateji ve yontem/ler
(n=06) ve 6grencilere verdigi geri bildirim/ler (n=3) hakkinda yansitict distindiiklerini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin sinif ortamindaki kendi uygulamalart igin yansitict diigiinme uygulamasina iligkin
bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin hepsinin bir sonraki dersini/derslerini nasil planlayacagi tzerine
yansitict diistindiikleri géralmustir. Fakat fen bilimleri 6gretmenlerinin 6’s1 (%37,5) bu yansitict diiginme
uygulamasini arada sirada/bazen kullandigini; 10°u (%62,5) ise her fen dersinden once isleyecegi
dersine/derslerine iliskin planlamastyla ilgili degerlendirmelerde bulunduklarini ifade etmislerdir.

Tablo 3. Ogretmenterin Bir Sonraki Sunsf Iei Ogretimleri Iein Y ansitcr Diisiinme Uygulamasint Neden Y aptflarina

Lliskin Bulgular
Nedenler f
Bir sonraki ders siirecini planlt bir sekilde yliriitme 12
Islenen fen konusuyla ilgili, bir énceki ders géz éniinde bulundurularak bir sonraki dersi planlama 1
Bir sonraki derste 6grencilerin etkili ve kalict fen 6grenmeleri gerceklestirmeleri 7
Bir sonraki ders/lerdeki uygulamalarin eksiksiz olmast 2

Tablo 3’te 6gretmenlerin bir sonraki sinif i¢i 6gretimleri icin neden yansitict diistindiiklerine iliskin
bulgular mevcuttur. Buna gére; 12 fen bilimleri 6gretmeninin bir sonraki ders strecini planlt bir sekilde
yiiriitmek icin yansitict diistindiikleri goriilmistiir. Ornegin; bu égretmenler bir sonraki derste islenecek fen
konusuyla ilgili karsilagilabilecek olasi aksiliklere karsi tedbirler almak, ders stresini etkili bir sekilde
kullanmak, islenecek fen konusuyla ilgili kavram ve kazanimlarin sirasi ile kazandirilmasini saglamak ve
Ogretim programinda belirtilen ders siiresi icerisinde ilgili fen konusunu islemek vb. nedenlere dikkat
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ederek bir sonraki dersini planl bir sekilde yuritebilmek icin yansitict disindiklerini belirtmislerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 11’inin bir fen konusuyla ilgili 6nceden isledigi dersini géz 6ntinde
bulundurarak o konuyla ilgili sonraki ders/lerini planlama stirecinde yansitict distindiikleti tespit edilmistir.
Ornegin; fen 6gretmenleri bir énceki ders siirecinde eksik ya da hatalt yiiriitillen kisimlart bir sonraki
dersinde diizeltebilmek icin ya da bir 6nceki derste ilgili konuyu 6grenciler tam anlamamugsa bir sonraki
derste daha farkl etkinlikler uygulamay1 planlamak i¢in ya da grenciler tarafindan konu anlasilmigsa ilgili
konuda daha fazla soru ¢6zimu yapmak icin vb. nedenler belirterek bir sonraki dersini/derslerini nasil
planlayacag: Uzerine yansitict dugunduklerini ifade etmislerdir. 7 6gretmenin bir sonraki ders/lerinde
ogrencilerin etkili ve kalici fen 6grenmeleri gerceklestirmeleri i¢in bu yansitict disiinme uygulamasini
yaptiklart  gériilmiistiir.  Ornein; birkag Ogretmen bir sonraki dersletinde yapacag: etkinliklerini
Ogrencilerinin  isleyecegi fen konusunu anlayabilme diizeyine (zorluguna veya kolayligina) gore
planlayacagini belirtirken, bazi 6gretmenlerde bir sonraki derste islenecek konunun daha iyi anlagilmasi i¢in
konu ile ilgili ¢ok soru ¢ozecegi seklinde dersini planlayacagint ifade etmistir. 2 6gretmen de bir sonraki
sinif ici 6gretim stirecindeki uygulamalarinin eksiksiz olmast icin yansitict diisiindiiklerini belirtmislerdir.

Fen Ggretim programi Ogrencilerin dzellikleri

Okul/sinif ortamindaki
mevcut imkanlar

Ogrenme amaclan/hedefleri ]
ya da kazanimlan
Ogretim materﬂ-allerinin tiri
ve ozellikleri
Teknoloji kullamimu .

Ogretim materyallerini
arama ve bulma
Sinif igi &gretim siireci igin
Kullanillacak &gretim strateji yansitici dilgtinme uygulamasi

ve yGntemi \

Odretmen arkadaslanndan
fikir alma
Etkinliklerin tasarlanmasi
ve uygulanmasi

Olumsuz durumlara iligkin
alternatif gozim/ler planlama
Dederlendirme siireci

Gdrencilerin derse
Alan bilgisi Ders ortamini diizenleme katihmim saglama

Sekil 4. Ogretmenlerin sunsf ici wygulamalar icin kendi G3retim siirecine iliskin hangi durnmlar: goz Gniinde
bulundurarak yanstticr diisiindiikleriyle ilgili bulgular

Sekil 4te fen bilimleri 6gretmenlerinin bir sonraki ders/lerini islemek icin kendi siif i¢i 6gretim
sirecine iliskin hangi durumlant g6z Oniinde bulundurarak yansitict disiindikleriyle ilgili bulgular
sunulmustur. Buna gére; Sgretmenlerin hepsinin isleyecegi dersindeki 6grencilerin 6zellikleri hakkinda
yansitict  dugtinerek bir sonraki fen ders/lerini planlayacaklart tespit edilmistit. Fen bilimleri
Ogretmenlerinin ¢ogu bir sonraki smnif ici 6gretim uygulamalart icin isleyecegi fen konusunun Sgrenme
amagclari/hedefleri ya da kazanimlart (n=12) ve 6gretmenlik yaptiklart okul/sinif ortamindaki akilli tahta,
projeksiyon, laboratuvar, kimyasal madde gibi mevcut imkanlar (n=10) hakkinda yansitict distindtklerini
belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin bir sonraki 6gretim streglerini planlarken uygulanan fen Ggretim
programina (n=9), isleyecegi ders ortamini diizenlemeye (n=9), kullanacag 6gretim stratejisi ve yontemine
(n=8) ve o&grencilerin  6grendiklerini  degerlendirme strecine (n=8) iligkin yansitict distndikleri
gOrilmustir. Arastirmaya katilan bazi fen bilimleri 6gretmenleri de derste kullanacagt 6gretim
materyallerinin tird ve Ozellikleri (n=7), yapacagr etkinliklerin nasil tasarlanip olusturulacagi ve siuf
ortaminda uygulanacaglt (n=7), bazt Ogretim teknolojilerinin kullanimi (n=7) ve kullanacagi &gretim
materyallerini arama ve bulma (n=0) konularinda bir sonraki dersi icin yansitict distindiklerini
belirtmislerdir. Ug 6gretmen bir sonraki 6gretim siireci i¢in kendi fen égretmen arkadaslarindan fikir alma
ve iki 6gretmen Ggrencilerinin derse katilimini saglama konularinda yansitict distindiikleri, bir 6gretmen de
isleyecegi fen konusuna iliskin alan bilgileri konusunda kendisiyle ilgili degerlendirmelerde bulundugu
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goriilmistiir. Ogretmenlerden biri de bir sonraki ders/lerini islerken karsilagilabilecek olumsuz durumlara
iliskin alternatif ¢6ztim/ler planlama konusunda yansitict distindigtni ifade etmistir.

Tartigma, Sonug ve Oneriler

Bu aragtirmada, 6gretmenlerin kendi 6gretim siireclerinde yansitict diisinme uygulamalarint kullanip
kullanmadigi ve hangi tir yansitict diglinme uygulamalarini kullandigt belitlenmistir. Buna gore; fen
bilimleri 6gretmenlerinin ¢cogu her sinif i¢i 6gretiminden sonra ve bir sonraki sinuf i¢i Ggretimi i¢in yansitict
distinme uygulamalarint kullandigini, yaristnin da her siuf igi 6gretimi sirasinda yansitict disiinme
uygulamasint  kullandigint  belirtmistit. Bu durum, arastirmaya katilan Ogretmenlerin  kendi 6gretim
streclerindeki eylemlerinin farkinda oldugunu géstermektedir (Mavis, 2014). Arastirma bulgularina gore,
Ogretmenlerin diger yansitict distinme uygulamalarina gére uygulama sirasinda yansitma da kendini daha
az degerlendirdigi gorilmustiir. Bunun sebepleri olarak, Ogretmenlerin ders esnasinda karsilagtigt
durumlara iliskin ayakiistii anlik disiintp degerlendirmeler yapmamasi, anlik karar vermenin zor olmast, o
an strese girerek karsilast@ problemin ¢ézimine iliskin yansitict diiglinememesi veya probleme iliskin
buldugu ¢6zimu uygulayamamasi ya da sinif yonetimini saglayamayacagi, ders stiresinden harcayacagt icin
o an sorun Uzerinde yansitict distinememesi vb. sOylenebilir. Yapilan bazt ¢alismalarin bulgulari da, bu
arastirmanin sonuglartyla benzerlik géstermektedir (Inciman-Celik, 2018; Odabasi-Cimer ve Pali¢, 2012;
Ozbek, 2014). Baska bir nedeni ise, égretmenlerin ders esnasindaki anlik diisiincelerini yansitict diisiinme
olarak algilamadiklari olabilir. Yapilan c¢alismalarin sonuglarinda da, 6gretmen/6gretmen adaylarinin
yansitict disiinme ile ilgili egitim almadiklart ve bu konuyla ilgili akademik yayinlart okuyup takip
etmedikleri zaman vyansitict dislinme kavramimm tam olarak ne anlama geldigini bilmeyecekleri
belirtilmistir (Alp ve Sahin-Taskin, 2012).

Bu aragtirmada 6gretmenlerin kendi dersini planlama, siif ortaminda uygulama ve gbzden gegirip
degerlendirme siireclerinde yansitict distinme uygulamalarini neden kullandiklart ve hangi durumlar
hakkinda yansitict disindikleri de belirlenmeye calistlmustir. Arastirma bulgularina gére; 6gretmenler
kendi derslerini isledikten sonra cogunlukla &grencilerin etkili ve kalict 6grenmeler gerceklestirip
gerceklestirmedigini ve iyi bir fen Sgretim siireci yuritip yiriitmedigini sorgulamak amactyla yansitici
dustindiklerini belirtmislerdir. Fen bilimleri 6gretmenleri sinif ici uygulamalarindan sonra kendi 6gretim
strecine iliskin, en ¢ok 6grencilerin derse katiimi, dersin amag ve hedeflerine ulasma dizeyi, 6grencilerin
Ogrenip 6grenmedigi ve Ogrenciyle olan iletisimi ve etkilesimi vb. durumlar hakkinda; en az ise derste
kullanilan etkinliklerin uygulanma diizeyi ve hazitladiklar ders planina uyma dizeyi gibi durumlar hakkinda
yansitict distindiikleri gérilmistir. Bu baglamda, 6gretmenlerin dersini isledikten sonra “6gretim streci”
ve “Ogrenci 6grenmeleri” tizerinde yogunlastigi ve genellikle bu kapsamda degerlendirmeler yaptigt tespit
edilmigtir. Ancak fen bilimleri 6gretmenleri 6grenci odakli degerlendirmelerde bulunsalar da daha ¢ok
kendi 6gretim siirecinin kalitesi (siuf yonetimi, dersin amag-hedeflerine ulasma diizeyi, 6gretim yontemi
vb.) tizerinde durdugu ve gelencksel 6gretmen anlayist cercevesinde yansitict disiindikleri belirlenmistir.
Ornegin; 6gretmenlerin dersten sonra yaptiklari degerlendirmelerde ¢ogu égretmenin “6gretmen-6grenci
iletisimi ve etkilesimine” 6nem verdigi, “6grenci-6grenci iletisimi ve etkilesiminden” bahsetmedikleri
gorilmiustir (Sekil 2). Bu durum, giinimiiz 6gretim programlarinda vurgulanan yapilandirmacilik ya da
arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimlarindan ziyade hala gelencksel 6grenme yaklasiminin
agitlikll oldugu ve Ogretmenlerin 6gretim streglerini bu yaklagim c¢ergevesinde yurittitkleri seklinde
aciklanabilir. Ayni sekilde, dersten sonra Ggretim materyallerini etkili kullanabilmek kadar Sgrencilerin
etkili-kalict 6grenmesi agisindan Sgretim materyallerinin secimi ve igerigine veya 6grencilerin kavram
yanilgilarint gidermek kadar onlarin kavram yanilgilarini ve nedenlerini belitlemeye ya da teknolojiyi
kullanmak kadar 6grencilerin kalic1 6grenmesi agisindan dersine etkili bir sekilde teknolojiyi entegre etmeye
iliskin yansitict diisinmenin de 6énemli ve gerekli oldugu séylenebilir. Sonug¢ olarak, 6gretmenler her ne
kadar sinuf ici 6gretimlerinden sonra yansitict distinme uygulamalarini kullansalar da ¢ogunlukla geleneksel
Ogretmen anlayistyla bu siireci yurtttiklerinden dolayt, onlarin mesleki yeterliklerinin gelisimi acisindan bu
durumun kismen engel teskil edecegi diisiiniilmektedir. Literatiirdeki calismalarda da (Ozbek, 2014; Sanal-
Erginel, 2000) 6gretmen/6gretmen adaylarinin uygulama tizerine yansitma yapatken daha ¢ok Ogretim
strateji ve yontem, 6gretim materyali, sinif yonetimi gibi kendi 6gretim siirecine iliskin egitim-6gretim
durumlart izerinde durdugu belirlenmistir.

Arastirmaya katillan 6gretmenlerin ¢cogu stuf ortaminda kendi derslerini islerken 6grencilerin olumsuz
tavir ve davranislarini kontrol altinda tutabilmek ya da diizeltmek, onlar i¢in ¢éztimler Gretmek ve etkili bir
fen Ogretim stireci gerceklestitip gerceklestirmedigini  belitlemek vb. nedenler dolayt yansitict
diistindiiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenler sinif ici uygulamalart sirasinda kendi égretim siirecine iliskin,
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en c¢ok oOgrencilerin derse katilimi, 6grenmesi, motivasyonu/gudilenmesi ve onlatla olan iletisimi ve
etkilesimi vb. durumlara dikkat ederek; en az da kullandigt 6gretim strateji ve yontemi, ders esnasinda
olusan teknolojik problemlerin ¢6ziimii ve 6grencilere verilen geri bildirim vb. durumlara dikkat ederek
yansitict  disindikleri gorilmustir. Bu acilardan baktigimizda, Ggretmenlerin dersini isledigi anda
“Ogrencilerin siif icindeki tavir ve davranislart” ve “6gretim siireci” tzerinde daha ¢ok durdugu ve
genellikle sinif ortaminda herhangi bir sorunla karsilastiklart anda yansitict distindikleri belirlenmistir.
Literatiirde yansitict diiginme stireci; bir stkintinin ya da problemin algilanmastyla basladigi, o problemi
¢6zme siireci ile devam ettigi ve problemin ¢ézllmesiyle sona erdigi seklinde agiklanir (Alp ve Sahin-
Taskin, 2008; Arslan, 2005). Bu baglamda, Ogretmenler simif icinde kendi 6gretim siireciyle ya da
Ogrencilerle ilgili herhangi bir problemle karsilagtiklart zaman yansitict distindikleri gorildiginden,
mevcut arastirma bulgularinin bu kaniyr destekledigi séylenebilir. Ancak arastirmaya katdan dgretmenler,
uygulama Uzerine yansitma da oldugu gibi, daha ¢ok geleneksel 6gretmenlik anlayistyla yansitict disiinme
uygulamalarini gerceklestirdigi tespit edilmistir. Ornegin; 6gretmenler bu yansitict diisinme uygulamasini
kullanma nedenlerini belirtirken, 6grencilerin 6grenmelerinden ¢ok onlarin sinif ortamindaki olumsuz tavir
ve davranslart Uzerinde yogunlagmislardir (Tablo 2). Ayni sekilde, sinif i¢i uygulamalari sirasinda Ggrenci
odakli konular hakkinda durduklarini belirtseler de égretmenin merkezde oldugu eylemlere daha ¢ok
dikkat ettikleri ve bu konular tizerinde yansitici distindikleri belirflenmistir (Sekil 3). Mesela; 6gretmenlerin
cogu Ogrencilerin kavram yanilgilarint fark etmelerine iligkin diistindiiklerinden bahsetmis, fakat higbiri
sinif ortaminda onlarin sahip oldugu bu kavram yanilgilarini nasil giderecegine iliskin degerlendirmede ya
da ¢6ziim Onerilerinde bulunmamistir. Ayrica gretmenlerin ¢ogu, dgrenci-6grenci iletisimi ve etkilesim
konusunu daha ¢ok Ogrencilerin siuf ortaminda birbirlerine karst tavir ve davraniglart acisindan,
ogrencilerin  derse katthmini da onlarin dersi 6grenmelerinden daha ¢ok siuf icinde olumsuz
davranislardan uzak durup dersle ilgilenmeleri acisindan degerlendirmistir.

Calismada 6gretmenlerin ¢ogunlukla dersini bir plan dahilinde yuriitmek ve bir 6nceki isledigi dersini
g6z tniinde bulundurarak bir sonraki dersini planlamak amaciyla sinif ici 6gretimleri i¢in yansitict diisiinme
uygulamasini kullandiklart goriilmiistiir. Ogretmenler bir sonraki sinif i¢i uygulamalart igin kendi 6gretim
surecine iliskin en cok dersin amaglari/hedefleri ya da 6grenme kazanimlari, okul/sinif ortamindaki
mevcut imkanlar ve 6grencilerin 6zellikleri gibi durumlar g6z 6ntinde bulundurarak; en az da 6grencilerin
derse katiimint saglama, arkadaglarindan dersiyle ilgili bazt fikirler alma, isleyecegi konuyla ilgili alan
bilgileri ve sinifta karsilagilabilecek olumsuz durumlara karst alternatif ¢6ziimler planlama vb. durumlari
gbz oOntinde bulundurarak yansitict digindikleri belitlenmistir.  Bu  dogrultuda, fen bilimleri
Ogretmenlerinin bir sonraki dersi icin daha cok “Ogretim siireci” tizerinde yogunlastigt ve genellikle bu
derste 6gretmenin Ggretimsel eylemlerine iligkin yansitict diisiindtkleri gérilmustiir. Yapilan arastirmalarda
da 6gretmen/ogretmen adaylarinin bir sonraki derslerini planlama strecinde daha ¢ok nasil bir 6gretim
streci yuritecegine iliskin tasarim kararlart (program hedefleri, sinif ortami, 6gretim strateji, yontem ve
teknikleri gibi) tizerinde durdugu tespit edilmistir (Kog ve Yildiz, 2012; Kéksal ve Demirel, 2008; Ozbek,
2014). Bu arastirma bulgularina gbre fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢ogu, diger yansitma tiitlerinde oldugu
gibi, daha c¢ok gelencksel Ggretim yaklasimina dayali olarak uygulama i¢in yansitmayr kullandig
gorilmiistiir. Mesela; 6gretmenlerin bazilart dersin 6grenme kazanimlarini grencilerin etkili bir sekilde
ogrenmesine iliskin degil de, daha c¢ok kazanimlari dersi zamaninda/programda verilen ders suresi
icerisinde islemek ya da konularda geri kalmamak icin bu yansitma tiirtind kullandiklari tespit edilmistir.
Ayrica mevcut arastirmada 6gretmenler bu yansitict disinme uygulamasini kullanma nedenlerini
belirtirken dersini planlama siirecinde 6grencilerin konuyu Sgrenip 6grenmemesi Uzerinde durmasina
ragmen, bir sonraki sinif ici 6gretimleri icin daha ¢ok kendi Ogretimine iliskin durumlart g6z 6nitinde
bulundurarak yansitct  distndikleri gorilmustiir  (Sekil 4). Bunlara ek olarak, literattirde
ogretmen/ogretmen adaylarinin 6zellikle kendi ¢alisma arkadaslariyla 6gretim sureglerine iligkin karsilikls
fikir-alis verislerinde bulunmasinin énemli oldugu belirtilmektedir (Morris, 2000). Ancak, bu arastirmaya
katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin sadece Ug¢liniin buna 6nem verdigi ve bir 6nceki dersini gbz dniinde
bulundurarak bir sonraki dersi i¢in meslektaslarindan fikirler aldigs tespit edilmistir.

Bu aragtirma sonuglarina gore, fen bilimleri Ogretmenlerinin yansitict distinme uygulamalarini
cogunlukla kendi 6gretim siireclerine (planlama, uygulama, gézden gecirme) iliskin “elestirel diisinme” ve
bu siireclerdeki istenmeyen olumsuz durumlara ilisgkin “problem ¢6zme” boyutlarinda kullandiklar
sonucuna vartlmistir. Literatiirde yapilan arastirmalarda da benzer sonuglar bulunmaktadir (Alp ve Sahin-
Taskin, 2012; Mavis, 2014; Tok ve Dogan-Dolapgioglu, 2013). Ayrica caligmaya katllan 6gretmenlerin
kendi 6gretim siireglerinde ii¢ yansitict disiinme uygulamasint kullandiklart belirflenmesine ragmen, bu
uygulamalart siirekli ve amacl bir sekilde yiiriitmedikleri tespit edilmistir. Kisacasi, bu arastirmaya katilan
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fen bilimleri 6gretmenlerinin yansitict distinmeyi benimsedigi, ancak yansitict diisiinme uygulamalarint
kendi mesleki gelisimine ve 6gretimsel uygulamalarina katki saglamast agisindan kismen gerceklestirdigi
gorilmiustiir. Yapilan calisgmalarda da benzer bulgular mevcuttur (Choy ve Oo, 2012; Mavis, 2014). Ancak
literatiirde, Ogretmen/Ogretmen adaylarinin mesleki bilgi ve becerilerini kendi yansitict distinme
uygulamalariyla yapilandirmalart gerektigi vurgulanmaktadir (Schén, 1983). Yapilan calismalarda da
(Batman ve Saka, 2019; Kéksal ve Demirel, 2008; Pedro, 2005; Sanal-Erginel, 2006) yansitict distinme
uygulamalarina iligkin alinan egitimlerin, 6gretmen/égretmen adaylarinin dersini planlama, uygulama ve
gbzden gecirip degerlendirme siireclerinde olumlu katkilari oldugu belirtilmektedir. Bu baglamda, bu
aragtirma sonuglarina gore, Ogretmenlerin strekli mesleki gelisimlerini saglayabilmeleri ve yansitict
distinme uygulamalarini kendi 6gretim stirecinin farkli zaman dilimlerinde (planlama-uygulama-gézden
gecirme) daha etkili bir bicimde kullanabilmeleri icin, onlarin bu dogrultuda verilen hizmet i¢i egitimlere
katilmalari 6nerilebilir. Bu egitimlerin icerigi de, hizmet i¢i 6gretmenlerin yasadigt/karsilastigi problemlere
iliskin ¢6ztim/ler arayisina katkida bulunma, buldugu ¢6ziim/leri uygulayabilmesini saglama ve 6zellikle
yapilandirmacilik ve arastirma-sorgulamaya dayali Ogretim streclerini ya da Ogrencilerin etkili-kalict
Ogrenmelerine katki saglayacak Ogrenci merkezli Ggrenme-Ggretme  streclerini  tasarlamasina  ve
uygulamasina rehber olma seklinde olabilir. Bunlara ek olarak, fen bilimleri 6gretmenlerinden elde edilen
veriler kapsaminda gerceklestirilen bu ¢alismanin farkli branglardaki Ggretmen/6gretmen adaylatiyla
yaptlmast ve hizmet ici/Oncesi egitimletle Ogretmen/égretmen  adaylarinin yansitict  distinme
uygulamalarinin nasil gelisim gosterdigine yonelik deneysel ¢alismalarin yurttilmesi 6nerilebilir.
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Girisimsel Olmayan Arastirmalar Etik Kurulw'nun 01.11.2022 tatih ve e 2022/06 sayili toplantisinda
alinmustir.

Catigma Beyani

Arastirmacinin aragtirma ile ilgili diger kisi veya kurumlarla yasanabilecek herhangi bir ¢ikar catismast
yoktur.
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EXTENDED ABSTRACT

Teachers' competencies related to teaching processes vary depending on certain factors. One of these
factors is reflective practices (Schon, 1983). Many studies in the literature emphasized that reflective
practices have an impact on increasing the development of teachers' professional knowledge and skills
(Farrell, 2013; Houde, 2018; Korucu-Kis & Demir, 2019). Therefore, it is believed that it is important to
investigate reflective practices that are thought to be effective in the acquisition, development, and
shaping of professional knowledge and skills of teaching. Reflective practices can be expressed as pre-
service/in-service teachers reflecting on their own experiences, questioning why and how they conduct
their activities in the teaching process, and mirroring this learning-teaching process (Amobi, 2005; Houde,
2018; Murray, 2010). Reflective practices are defined in three ways as reflection-on-action, reflection-in-
action, and reflection-for-action (Killion & Todnem, 1991; Ozsoy, 2017; Schén, 1983): (1) Reflection-on-
action is the reflection of teachers on their teaching processes after classroom practices. (2) Reflection-in-
action is the momentary reflection of teachers about their teaching processes during their classroom
practices. (3) Reflection-for-action is teachers' reflection on their teaching processes for their next
classroom practice. It has been determined that there are studies in the literature on the definition and
importance of the concept of reflective thinking (Freese, 1999; Killion & Todnem, 1991; Loughran, 2002;
Schon, 1983) and the determination of pre-service/in-service teachers' reflective thinking tendencies
(Duban & Yanpar Yelken, 2010; Kaf Hasirct & Sadik, 2011; Temel, 2017), reflective thinking levels (Aras,
Park & Park, 2019; Firat-Durdukoca & Demir, 2012), reflective thinking skills (Arrastia et al., 2014), and
views on reflective thinking (Alp & Sahin-Taskin, 2010; 2012). According to the findings of these studies,
teachers' reflective thinking skills are significant in training qualified students, developing classroom
teaching practices, and professional development of teachers. Furthermore, they stated in these studies
that the reflective thinking skills of pre-service/in-service teachers can be developed through reflective
practices and should be investigated. Therefore, it is substantial to determine the situations where pre-
setvice/in-service teachers evaluate themselves at different petiods of their teaching process (planning,
implementation, and review) to ensure their teaching competencies. While studies are examined, it is
found that very few qualitative studies (Burhan-Horasanlt & Ortagtepe, 2016; Ozbek, 2014) are conducted
within the scope of pre-service/in-service teachers questioning and evaluating their teaching processes. In
this respect, it can be said that the results of the current study will contribute to the literature in
determining whether teachers think reflectively at different stages of their teaching process and what the
reasons encourage them to think reflectively. This study aims to determine whether science teachers use
reflective practices in their teaching processes (planning, implementing, and reviewing their lessons) and
what reflective practices they use. Furthermore, it aimed to determine why science teachers use reflective
practices at different times of their teaching process and which situations they think reflectively about the
process. In this study, the phenomenology approach, one of the qualitative research methods, was used.
Sixteen science teachers working in secondary schools affiliated with the Directorate of National
Education in the eastern and southeastern regions of Turkey participated in the study voluntarily. A
questionnaire form with various questions was used in the research process to investigate teachers'
perspectives on reflective practices used in classroom teaching processes more thoroughly. This form was
composed of questions in which teachers could express their opinions and the reasons for these opinions.
During the research process, this questionnaire, which was prepared on Google Forms, was presented to
the participants via platforms such as e-mail and social media, and the data were obtained online. The
qualitative data obtained as a result of this research were analyzed using the content analysis method.
According to the results of the study, the majority of science teachers used reflective practices after each
classroom teaching and for the following classroom teaching, and half of them used reflective practices
during each classroom teaching. It shows that the teachers participating in the study were aware of their
actions in their teaching processes (Mavis, 2014). Based on the research findings, it was observed that
teachers evaluated themselves less in reflection during the practice compared to other reflective practices.
The findings of some studies are similar to the results of this study (Inciman-Celik, 2018; Odabasi-Cimer
& Palig, 2012; Ozbek, 2014). It was determined that teachers mostly used these reflective practices for
reasons such as students' effective permanent science learning, conducting an effective science teaching
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process, keeping students' negative behaviors under control, and supervising the next lesson in a planned
manner. Furthermore, it was observed that teachers focused more on students' learning, teaching process,
and students' attitudes and behaviors in the classroom and usually made evaluations in this regard.
According to the study's findings, while the teachers who participated in the study used three reflective
practices in their teaching processes, these practices were not carried out continuously and purposefully.
Briefly, it was observed that the science teachers participating in this study adopted reflective thinking but
partially realized reflective practices in terms of contributing to their own professional development and
teaching practices. Similar findings are also available in studies conducted in the literature (Choy & Oo,
2012; Mavis, 2014). Howevet, it is emphasized that pre-setvice/in-service teachers should construct their
professional knowledge and skills through their reflective practices (Schén, 1983). Studies (Batman &
Saka, 2019; Kéksal & Demirel, 2008; Pedro, 2005; Sanal-Erginel, 2006) also indicate that trainings on
reflective practices have positive contributions to the processes of planning, implementing, reviewing, and
evaluating the lessons of pre-service/in-service teachers. In this context, according to the results of this
study, it can be suggested that teachers should participate in in-service training to ensure their continuous
professional development and to use reflective practices more effectively in different periods of their
teaching process (planning-implementation-review).
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Oz

Bu calismada Tirkiye’de hentiz tam olarak kullanilmayan ve yeterli kaynaklart bulunmayan Aydinlatict Program
Degerlendirme Modelinin (APDM) tanitilmasi ve egitime katkida bulunmast amaglanmugtir. Arastirmaya 10’u yurt ici,
144 yurt digt olmak tizere 24 calisma dahil edilmis ve gerekli dokiimanlar incelenmistir. Tirkiye’de ve yurt disinda
APDM ile yapilan aragtrmalar dokiman analizi sonucunda yillara, bolgelere/ulkelere, yontemlerine, desenletine,
degerlendirildikleri ders ya da Ogretim programina, veri toplama araclarina, Orneklem grubuna, 6rnekleme
yontemlerine ve kavramsal cercevesine gore analiz edilmistir. Arastirma sonucuna gore yurt icinde en ¢ok ¢alismanin
2020, yurt disinda ise 2005 yilina ait oldugu gértlmistiir. Yurt icinde yapilan calismalarin cogu Akdeniz Bolgesi'nde,
yurt disinda ise Ingiltere’de yapilmustir. Tiirkiye’de en ¢ok calisma karma, yurt disinda ise nitel arastirma yéntemleriyle
yapilmistir. Arastirma desenleri sonuclarina bakildiginda Tiurkiye’de en ¢ok galismanin es zamanl karma desene ait
oldugu gorilmektedir. Yurt disinda yapilmis calismalarin 12’sinde desen belirtilmemistir. Yurt icinde yapilmig
calismalarin besi Ingilizce égretim programina ait iken, yurt disinda bes ¢alisma doktora programlari ile ilgilidir. Veri
toplama araglari incelendiginde galismalardan 11’inin gérisme formlaryla elde edildigi goriilmiistiir. Orneklem grubu
olarak en ¢ok 6gretmenler tercih edilirken érneklemlerin se¢iminde genellikle seckisiz olmayan rnekleme yontemleri
kullanilmistir. Calismalarin kavramsal cercevesi degerlendirildiginde Tirkiye’de alti, yurt disinda yedi ¢alismada
Ogretim ortami ve 6gretim sisteminin ayni anda kullamldigr gérilmustiir.

Anabtar Kelimeler: Egitim Bilimleri, Program Degerlendirme, Program Degerlendirme Modeli, Aydinlatict Program
Degerlendirme Modeli, Dokiiman Analizi

An Overview of the Illuminative Program Evaluation Model

Abstract

This study aimed to introduce the "Illuminative Program Evaluation Model"(IPEM), which is not yet fully used in
Turkey and does not have sufficient resources, to contribute to education. The research includes twenty-four studies,
ten out of them are domestic and fourteen ate international and the necessary documents were analyzed. The studies
conducted with IPEM in Tutkey and abroad were analyzed according to years, regions/countries, methods, designs,
courses or curricula, data collection tools, sample groups, sampling methods, and conceptual framework resulting
from document analysis. According to the results, most studies done in Turkey and abroad belong to 2020 and 2005,
respectively. Most of the studies conducted in Turkey were conducted in the Mediterranean Region and abroad in
the UK. Most studies in Turkey were conducted with mixed research methods, while most studies abroad were
conducted with qualitative research methods. While analyzing research designs we found out that most studies in
Turkey belong to simultancous mixed design, and in twelve of the studies conducted abroad, the design was not
specified. Five studies conducted in Turkey are related to English language teaching programs, five studies abroad
are about doctoral programs. When analyzing data collection tools we found out that 11 of them were obtained
through interview forms. While teachers were mostly preferred as the sample group, non-random sampling methods
were generally used in the selection of samples. When the conceptual framework of the studies was evaluated, it was
seen that six studies in Turkey and seven studies abroad used the teaching environment and teaching system at the
same time.

Keywords: Educational Sciences, Cutriculum FEvaluation, Curriculum Evaluation Model, Illuminative Program
Evaluation Model, Document Analysis
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Girig
Egitimde diizeni, strekliligi, verimliligi, etkililizi ve hedeflere ulasmayr saglamak icin egitim
programlart gelistirilmektedir. Hazirlanan programlarin amacina ne kadar ulastigini ne dizeyde etkili
oldugunu, cksik ve gelistirilmesi gereken noktalarin neler oldugunu belirlemek ve gelistirmek amaciyla

programlar degerlendirilmektedir. Bu degerlendirmelerin gerceklesebilmesi icin farkli degerlendirme
modelleri kullanilmigtir.

Program degerlendirmenin tarihsel siireci gbz 6niinde bulunduruldugunda, degerlendirmenin farkl
durumlarda farkli amaglar icin kullanddign gorilmistir. Yapicioglu Kirim vd.’ne (2016) gore,
degerlendirmeler hangi amagla kullanilirsa kullanisin hedefi kaliteli bir degerlendirme stireci gelistirmek
olmalidir. Cunki nitelikli bir egitime ulasmanin O6nemli yollarindan biri amacina uygun yapilmis
degerlendirmeyle gerceklesebilir.

Kaliteli ve nitelikli bir egitimde ihtiyaglarin belirlenebilmesi, programin 6zelliklerinin iyi bir sekilde
analiz edilmesine bagldir (Ytksel ve Saglam, 2012). Bu analizlerin gerceklesebilmesi icin hazirlanan
programlarin degetlendirilmesi gerekmektedir. Programlarin degerlendirilmesi esnasinda sadece kazanimlar
degil, kullanilan materyallerin, ayrilan biitcenin ve zamanin, hedeflerin, yéntemlerin, kisaca programin tim
Ogelerinin  degerlendirilmesi s6z konusudur (Stufflebeam ve Shinkfield, 2007). Benzer goériste olan
Oliva’ya (2009) gbre program degerlendirmenin ilk ve temel ilkesi, programin hedef ve amaglarinin neler
oldugunun, isleyip islemediginin, kullanilan yéntem ve tekniklerin uygunlugunun, bir sonraki egitim
kademeleri i¢in uygun olup olmadiginin, ginliik hayatla iligkili olup olmadiginin ve topluma saglayacagi
yararlarin belirlenmesidir.

Program degerlendirme sadece dgrencinin siniftaki basarisinun belitlenmesi veya 6grenme 6gretme
strecinin degerlendirilmesi degil, daha kapsamlt bir anlayistir (Marsh ve Willis, 2007). Cunkd program
degerlendirme, programin uygulanmasi agamasinda ne kadar etkili olduguyla ilgili fikir verip sonraki
dénemlerde hazirlanacak olan program gelistirme siirecine veri saglar (Fu, 2016). Program degerlendirme
ve gelistirme siirecinin birbiriyle etkilesim i¢inde oldugu g6z 6niinde bulundurulursa (Varis, 1996), yapilan
etkili program degerlendirmelerin, programin hangi 6gesinde aksakliklarin oldugunun belirlenmesi ve
gerekli diizenlemelerin yapilmasi acisindan 6nemli oldugu soylenebilir (Fer, 2011). Dolayisiyla Usun’un
(2012) ifade ettigi gibi egitimde degerlendirme istenmedik ya da eksik gorilen 6gelerin belirlenmesi,
bunlarin nedenlerinin ortaya cikarilmast ve programda gelistirilmeye ve yenilesmeye gidilmesi acisindan
gereklidir. Programlarda gelisme ve yenilesmelerin stirekliligi icin de programlarin diizenli olarak
degerlendirilmesi 6nemlidir (Kurt ve Erdogan, 2015).

Program degerlendirme c¢alismalarina genel olarak bakildiginda, programlarin degerlendirdikleri
noktalarin aynt olmamasi, farkll degerlendirme modellerinin gelistirilmesine neden olmustur (Gultekin,
2020). Program degerlendiricilerin, degerlendirme esnasinda dikkate aldiklart degerlendirme kuramlart ve
felsefi temeller, program degerlendirme modellerinin belli yaklasimlar gevresinde toplanmasint saglamistir
(Yiksel, 2010). Fitzpatrick vd.’ne (2004) gbre bu yaklagimlar; ama¢ odakli, yonetim odakly, titketici odakl,
uzman odakli ve katiimect odakli degerlendirmedir.

Katilimer odakli degerlendirme modellerinden biri Malcolm Patlett ve David Hamilton tarafindan
1972 yiinda gelistirilen APDM’dir. Aydinlatict Degetlendirme Modeli (ADM) sosyal antropoloji
paradigmasina dayanmaktadir. Yani degerlendirme esnasinda egitsel 6geleri tek tek degil bir biitin olarak
Ogrenme ortaminda ya da okul baglaminda incelemektedir (Patlett ve Hamilton, 1977). Model,
degerlendirme esnasinda nicel ve nitel verilerin es zamanl kullanidmasina firsat tanimaktadir. Nicel
verilerin kullanilmast yéntyle bilimsel, nitel verilerin kullanilmastyla da insancil yaklasimlarla uyumludur
(Patlett ve Hamilton, 1972).

Programin ne kadar etkili olduguyla ilgili degerlendirme yapmaya calisan Aydinlatict Degetrlendirme
Modeli’nde, egitsel Urlnlerin Ol¢lilmesi ve programin bir bitin olarak incelenip derinlemesine
degerlendirme yapilmast énemlidir (Oziidogru, 2016). Yani Parlett ve Hamilton’un da (1972) ifade ettigi
gibi bu model, bir programi butin bir resim olarak ortaya koyarak eksikleri ve 6nemli noktalarint
actklamaya ¢alisir.

Degetlendirmenin genel olarak amaci, programin degerine karar vermek icin gerekli verileri toplayip
analizini saglamaktr (Wood, 2001). Aydmnlatict Degerlendirme Modeli’nin amact ise yeni programa gegis
strecini, programin pozitif ve negatif yonlerini ve programin 6grencilerde biraktigt etkiyi ortaya koymaktir
(Usun, 2012).

809



KULOGLU ve TUTUS
Aydinlatict Program Degerlendirme Modeline Genel Bir Bakis

Ozidogru ve Adigiizel'e (2016) gére APDM’nin amaci herhangi yeni bir programin incelenmesi
sirecine Ogretmen, Ogrenen ve program gelistiricileri dahil ederek programin 6zel durumlaring,
uygulanmasi esnasinda karsilasilan zorluklart ve katlimcilarin  Gzerinde durulmast gerektiklerini
duistindiikleri noktalart aydinlatmalarint saglamaktir. Bunu yaparken de programda yapilan bir degisikligi
degil, programi uygulandigi ortam icerisinde bir biitlin olarak incelemeyi amaclar.

Inceleme esnasinda hem nicel hem nitel verilerin birlikte kullanilmasina olanak tanimast amaciyla,
programin uygulandigi bireylerin dusiincelerini alip tarafsiz bir bicimde degerlendirilmenin yapilmast
acisindan 6nemlidir (Berkant vd., 2014). Nitel verilerin toplanmast esnasinda gozlem, gbriisme ve
dokiiman incelemelerinden faydalaniir. Bu asamada degerlendirme, karar verme durumundan ¢ok bilgi
toplamayla ilgilenir (Parlett ve Hamilton, 1972). Nicel verilerin kullanidmast esnasinda ise anketler ve
Olgeklerden faydalanilir. Bu asamada ise konularin ve programin 6nemli Ozelliklerinin aydinlatiimast
saglanmaya calisilir (Adigiizel ve Oziidogru, 2014).

Aydinlatict Program Degerlendirme Modeli’nin kavramsal ¢ercevesi “6gretim sistemi” ve “6gretim
ortamt” olarak belitflenmektedir (Tyler, 2014 Akt: Palabiyik, 2021). Ogretim sistemi alaninda; egitimin
amact, kullanilan materyaller ve égretim planlart yer almaktadir (Ozcan, 2015). Bu béliimde dokiiman
analizi yapilarak programin amaglart ve planlart uzman olan degerlendirmeciler tarafindan analiz edilir
(Damgact vd., 2015). Bu analizlere bakilarak Olcekler, anketler veya test sorulart hazirlanarak nicel
degerlendirmenin zemini hazirlanir (OziidogruAdigiizel, 2016). Amag, programin uygulanmast sonucu
beklenen hedeflere ne kadar ulastldigint belitlemektir (Balim, 2020). Ogretim ortami, programa katilan
paydaslarin icinde bulunduklari sinif, okul, yasam alani yani fiziki ¢evreyi kapsamaktadir (Usun, 2012).
Ogrenme ortami, Ofretmen ve oOgrenci Ozellikleri, okulun fiziki ve sosyoekonomik yapist gibi
degiskenlerden etkilenmekte ve bu dogrultuda sekillenmektedir (Berkant vd., 2016).

Parlett ve Hamilton’a (1977) gbre Aydinlatict Program Degetlendirme Modeli, (1) Egitim
programinin nasil isledigi; (2) Egitim programlarinin uygulandigi okullardan nasil etkilendigi; (3) Programa
katilan paydaslarin, programin giiclii ve zayif yonlerini ve nasil degerlendirdikleri; (4) Ogrencilerin
akademik ve diger gelisimlerinin programdan nasil etkilendigi sorularina cevap aramaktadir.

Sonuca ulagsmaktan ¢ok programin etkililifiyle ilgili veri toplamaya calisan Aydinlatict Program
Degerlendirme Modeli ti¢ asamada ger¢eklesmektedir (Parlett ve Hamilton, 1977).

1) Gozlem: Arastirmact arastiracagl konuya hakim olur. Arastirmact gozlem ve katilimcilarla
gorismeler yaparak veri toplar. Yaptigt gozlem ve goriismelere dayanarak programla ilgili belirsiz
durumlart netlestirmeye calisir.

2) Sorgulama: Tkinci asamada arastirmacinin sorgulamast daha net ve belli bir amag¢ dogrultusunda
gerceklesir. Sorulart daha derin ve sonuca odakhidir. Gérisme yapilacak kisilerin olayin farkinda, net ve
tutarlt olmast gerekmektedir ve arastirmact sorularini ve goriismesini bu sekilde yénlendirmelidir. Bu
asamada derinlemesine bilgi toplamak icin Slcek, anket ve testlerden faydalanilr.

3) Agiklama: Bu asamada ulagilan bilgiler dogrultusunda aciklamalarda bulunur, alternatif yorumlar
degerlendirir ve programi destekleyen ilke ve teorileri actklayarak programin diizenlenmesi yoniinde fikir
one suret.

. Aciklama

(genel
. prensiplere
Sorgulama ulasma. neden
(ogrenci anketi_ sonue
ogrencilerle ve iliskilerini
Seretim ortaya koyma)
® ssrlem goreviilernivle
__ lan samn
(doktuuman yapa X 1
analizi. simaf ic1 ya_a_p}_land ¥
gorasmeler)

gozlemler. on
goriismeler)

Sekil 1. Aydinlatic: Program Degerlendirme Modeli Asamalar: (Giiltekin, 2020)
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Klasik degerlendirme modellerinden farkli bir yaklasimla degerlendirme yapmaya calisan Aydinlatict
Program Degerlendirme Modeli’'nin bazi giiglit ve zayif noktalarindan bahsedilmektedir. Adiglizel ve
Oziidogru’ya (2016) ve Patlett ve Hamilton’a (1977) gore nitel verilerin toplanmast esnasinda katilimctlarin
gOriis bildirmesi sonrast arastirmacitnin fikitlerinde ve gorislerinde degisiklik olabilir bu da yanl bir
degerlendirme yapilmast sonucuna gétiirebilir. Nicel verilerin toplanmasi esnasinda ise 6rneklemin yetersiz
ve Orneklem seciminin uygun olmamasi, istatistiksel hatalarin yapilmast veya raporlastirma esnasinda
hatalarin olmasi eksik noktalar olarak gosterilebilir.

Bir diger smnirhlik veri ¢esitliligine baglt olarak hem maddi hem de zamansal kaybin fazla olmasidir.
Gozlem, goriisme ve nicel verilere ulasmak ve her bir verinin ayrt ayri analizleri distintldiginde oldukea
genis bir vakte gereksinim oldugu sOylenebilir. Ayrica degetlendirmeyi yapan kisinin hem nitel hem de
nicel veri toplamasinda ve analizlerinde yetkin biri olmast 6nemlidir (Parlett ve Hamilton, 1977).

Aydinlatict Degerlendirme Modelinin siurhliklarinin yaninda olumlu yénlerinden de bahsetmek
miimkiindiir. Adigiizel ve Oziidogra’ya (2016) gére bu model, programi biitiin olarak ele alip
derinlemesine bir inceleme yapar. Programin fark edilemeyen ya da kritik noktalarina ulagilabilinir.
Programin ortaya cikis siireci detaylica incelenir. Bu kosullar géz 6niinde bulundurularak Aydinlatict
Program Degerlendirme Modelinin genel 6zellikleri, tanitilmasi, program degerlendirmede nasil
kullanddigi, kullanildigt calismalardaki eksik ve dogru noktalarnin belitflenmesi ¢alismanin  konusunu
olusturmaktadir.

Yoéntem
Aragtirmanin Modeli

Calismada nitel aragtirma yontemleri kapsaminda yer alan dokiiman analizi kullandmustir. Nitel
aragtirma, geleneksel ya da istatistiksel arastirma yontemleriyle aciklanmasi zor olan ya da mimkiin
olmayan durumlarda bir konu hakkinda derinlemesine bilgi almaya calisilan, bireylerin deneyimlerinin
dogal ortamlarinda gozlenip, analizlerinin yapilip, raporlastirildigt bir yontemdir (Frankel ve Devers, 2000).

Dokiimanlar, arastirmacilarin midahale edemedikleri, 6nceden hazirlanmis metin ya da resimleri
kapsamaktadir. Arastirmalarda veri olarak reklam, kayit, davetiye, tutanak, kilavuz, not, kitap, ginlik, dergi,
mektup, harita, cizelge, gazete, sanat eseri, radyo ve televizyon, rapor, anket verileri, kamu kaydi, not
defteri, fotograf gibi dokiiman cesitleri kullanilir. (Labuschagne, 2003). Dokiiman analizi, aragtirma
esnasinda verilerin birincil kaynak olarak toplanmasi, incelenmesi, degerlendirilmesi ve analizinin yapilmasi
olarak ifade edilen bir arastirma yéntemidir. Dokiiman analizi, yalniz basina bir yontem olarak kullanildig
gibi diger arastirma yontemlerini tamamlamak ve desteklemek amaciyla da kullanilir (Sak vd., 2021).

Dokiiman analizi yontemi ile hazirlanmis bu ¢alismada veriler farkli veri tabanlarindan faydalanarak
ve detayl bir sekilde incelenerek toplanmustir. Veriler, DergiPark, Scholar Google (Google Akademik),
YOK Tez, Core, Eric, e Theses, Proquest, PubMed, ScienceDirect, Web of Science ve Willey Online
Library gibi bazt arama ve indeksleme motorlatt yardimiyla ulagilan makale ve tezlerden elde edilmistir.

Caligmalarin Segiminde Kullanilan Olgiitler

Calismaya dahil edilen 24 arastrmanin se¢iminde amacgli Ornekleme yontemi kullanilmustir.
Aragtirmalar belirlenirken asagidaki Slcitler dogrultusunda secimler yapilmistir. Bu Slcttler:

a) yurt icinde ve yurt disinda belitli bir 6rneklem grubu ile yapilmis olmalar,

b) verilerin, makale veya tez olarak herhangi bir dergi ve kurumda hakem veya uzman goriisii alinarak
yaytmlanmis olmalari,

¢) nitel ve/veya nicel veri sunmus olmalari
d) bir ders ya da 6gretim programin APDM’ne gére yapilmalari Slgiit olarak belirlenmistir.
Veri Toplama Siireci

Calismada, DergiPark, Scholar Google (Google Akademik), YOK Tez, Core, Eric, e Theses,
Proquest, PubMed, ScienceDirect, Web of Science ve Willey Online Library gibi bazi arama ve indeksleme
motorlart yardimiyla Aydinlatict Program Degerlendirme Modeli ile ilgili kaynaklara ulasmaya calistimigtir.
Yapilan ilk tarama esnasinda 29 dokiimana ulasilmistir. Ancak bazi verilerin hem tez hem de makale olarak
yayinlanmasi, bazilarinin belirlenen Slgiitlere uygun olmamasi nedeniyle ¢alismaya dahil edilmemistir.
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Bir sonraki asamada ilgili veriler caligmalardan toplanip tablolar ve sekiller olusturulmustur. Son
asamada ulasilan 9 doktora, 6 yiksek lisans tezinin ve 9 makalenin (n=24) analizi yapilarak ortaya cikan
durum raporlastiridmistir. Calismaya dahil edilen yayinlarin yazar, yil ve tirlerine gére dagilimt Tablo 1 ve
2’de belirtilmistit.

Tablo 1. Yurt Iginde Yapilmg Akademik Y aymlar

Yazar Yil Calismanin Turi
Caliskan, 1. 2014 Makale

Tekin, M. 2015 Makale

Ozﬁdogru, F. 2016 Doktora Tezi
Bahar, Y. 2020 Yiksek Lisans Tezi
Balim, D. 2020 Yuksek Lisans Tezi
Gultekin, M. 2021 Doktora Tezi
Alun, M., Altan, F. 2021 Makale

Palabiyik, T. 2021 Yiksek Lisans Tezi
Celikel, F. 2022 Doktora Tezi
Uyar, A. 2022 Doktora Tezi

Tablo 1 incelendiginde, Aydinlatict Program Degerlendirme Modeli ile ilgili yurt iginde yapilmis ve
calismada Olciit olarak belirlenmis kriterlere uygun 2014, 2015 ve 2021 yillarina ait ti¢ makaleye; 2016, 2020
ve 2022 yillarina doért doktora tezine ve 2020 ve 2021 yillarina ait ¢ yiksek lisans tezin olmak tzere
toplam 10 ¢alismaya ulasilmustir.

Tablo 2. Yurt Diginda Y apilnns Akademik Y aymlar

Yazar Yil Calismanin Tirii
Macfarlane, F., Greenhalgh, T., 2005 Makale

Schofield, T. ve Desombre, T. 2005 Doktora Tezi
Reilly, R.C. 2007 Makale

Ellis, L. 2008 Yiksek Lisans Tezi
Harrington, E. D. 2009 Yiiksek Lisans Tezi
Brooker, M. R. 2010 Doktora Tezi
Crick, P. J. 2013 Doktora Tezi
Chirwa, G. W. 2015 Yiksek Lisans Tezi
Garwood, J. 2016 Makale

Topper, A. ve Lancaster, S. 2017 Makale

Yoon, S., Park, M.Y., Mcmillans, M. 2018 Doktora

Carter, J.

Coopet, P. 2019 Doktora Tezi
Coopet, P. 2020 Makale

Gunio, M. J. 2021 Makale

Tablo 2’de yurt disinda Aydinlatict Program Degerlendirme Modeli ile yapilmis calismalar yer
almaktadir. Tabloya gore 2005, 2007, 2016, 2017, 2020 ve 2021 yilarina ait altt makaleye; 2008, 2009 ve
2015 yillarina ait ti¢ yiksek lisan tezine; 2005, 2010, 2013, 2018 ve 2019 yillarina ait bes doktora tezi olmak
tizere toplam 14 ¢alismaya ulasilmustur.

Bulgular

Bu boluimde ¢alismalarin yillara, bolgelere/tlkelere, yontemine, desenlerine, ders ya da 6gretim
programlarina, veri toplama araglarina, 6rneklem gruplarina, érnekleme yontemlerine ve kavramsal
gergevesine gore dagihimlarina ait bulgular yer almaktadur.
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Sekil 2’de ulagilan ¢aligmalarin yillara gbre dagilimi gésterilmektedir. Bu dagilim incelendiginde 2007-
2013 yillar1 arasinda bir; 2005, 2014, 2015, 2016 ve 2022 yillatinda iki; 2021 yilinda ti¢; 2020 yilinda ise dort
calismanin yapildigi goérilmektedir. Yapilan calismalar arasinda 2005 yilindan 2013 yilina kadar yapilmis
tim caligmalar yurt disina ait iken 2014 yili ve sonrasinda Turkiye’de APDM ile yapimis ¢alismalara
rastlanmaktadir. 2014, 2015 ve 2016 yillarina ait ¢alismalarin biri yurt icinde biri yurt disinda, 2017, 2018,
2019 ydlarina ait ¢alismalar yurt disinda yapdmistir. 2020 ve 2021 yillarinda yurt disinda yapilmis birer
calismaya rastlanmustir. 2020 ve sonrasina ait yedi ¢alisma da yurt icinde yapilmustir.

Caligmalarin Yillara Gore Dagilimi

2022 I

’5 |
=
N
=
N

® Yurt dist ® Yurt ici
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Sekil 2. Calsgmalarin Y illara Gire Dagilum:

Caligmalarin Bolgelere/Ulkelere Gore Dagilimi

Belirtilmeyen

Tngiltcrc
Akdeniz
Bati Anadolu .
B Yurt ici
ABD, Avustralya, Filipinler B Vurt dist

GD; Marmara,

Kanad, Kore, Malawl
DAB, iA, Karadeniz ——

0 1 2 3 4 5

Sekil 3. Calsgmalarin Bilgelere/ Ulkelere Gire Dagilim

Sekil 3°de calismalarin bolgelere ve tlkelere gore dagilimi gésterilmektedir. Bu dagilim incelendiginde
Akdeniz Bélgesi'ne ait dért (Bahar, 2020 [Kibris]; Celikel, 2021 [Mersin]; Oziidogru, 2016 [Antalya ve
Isparta]; Uyar, 2022 [Hatay]), Dogu Anadolu Bélgesi’ne ait bir (Oziidogru, 2016 [Malatya ve Van]), Bati
Anadolu Bélgesi’ne ait ti¢ (Altin ve Altin, 2021 [Aydin]; Balim, 2020; Oziidogru, 2016 [[zmir, Kiitahya ve
Usak]), Giiney Dogu Anadolu Bélgesi’ne ait iki (Oziidogru, 2016 [Diyarbakir ve Sanlwrfa]; Palabiyik, 2021
[Kilis]), Ic Anadolu Bélgesi’ne ait bir (Oziidogru, 2016 [Ankara ve Eskisehir]), Karadeniz Bolgesi'ne ait bir
(Oziidogru, 2016 [Trabzon ve Samsun]), Marmara Bolgesi’ne ait iki (Oziidogru, 2016 [Balikesir, Bursal;
Tekin, 2015 [Canakkale|) ve nerede yapildiklarina ait herhangi bir bilgi olmayan (Caliskan, 2014; Giltekin,
2020) iki calismanin oldugu gorilmektedir. Yurt disinda ABD (Garwood, 2015; Topper, 2016), Avustralya
(Brooker, 2009; Reilly, 2005) ve Filipinler'de iki (Cahapay, 2020; Gunio, 2021), Ingiltere’de bes (Carter,
2018; Coopet, 2018; Crick, 2010; Ellis, 2007; Macfatlane, 2004), Kanada (Harrington, 2008), Kore (Yoon,
2017) ve Malawi’de (Chirwa, 2013) ise birer ¢alisma yapildigr gériilmektedir.
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Caligmalarin AragtirmaYontemlerine Gore Dagilimi
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Sekil 4. Calzgmalarin Arastirma Y ontemlerine Gore Dagilimn

4. sekle gore yurt icinde yapilan c¢alismalardan biri nicel (Palabiyik, 2021), ti¢ti nitel (Altun ve Alun,
2021; Bahar, 2020; Caliskan, 2014), altis1 karma arastirma yéntemleri (Balim, 2020; Celikel, 2022; Gtltekin,
2020; Oziidogru, 2016; Tekin, 2015; Uyar, 2022) kullanilarak hazirlanmistir. Yurt dist calismalarinda ise
nicel arastirma yontemleri kullanidmazken dokuz ¢alisma nitel (Cahapay, 2020; Carter, 2018; Chirwa, 2013;
Coopert, 2018; Ellis, 2007; Garwood, 2015; Harrington, 2008; Macfarlane, 2004; Yoon, 2017), bes calisma
ise karma (Brooker, 2009; Crick, 2010; Gunio, 2021; Reilly, 2005; Toppet, 2016) arastirma yontemleri
kullandarak olusturulmustut.

Calismalarin Desenlerine Gére Daglimi
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Sekil 5. Calzgmalarin Desenlerine Gire Dagilim

Calismalarin desenlerine gbre dagilimina bakildiginda, yurt icinde yapilan caligmalardan biri nicel
arastirma yontemlerinde kullantlan betimsel tarama (Palabiyik, 2021), ikisi nitel arastirma yéntemlerinde
kullantlan durum c¢alismast (Altn ve Altun, 2021; Bahar, 2020 [i¢ ice ge¢mis tek durum]) deseni; biri
aciklayict karma desen (Uyar, 2022), licii es zamanlt karma desen (Celikel, 2022; Giiltekin, 2020; Oziidogru,
2016) biri yakinsayan paralel desen (Balim, 2020) ile modellenmistir. Yurt icinde yapilan ¢alismalarin iki
tanesinin deseni belirtilmemistir (Caliskan, 2014; Tekin, 2015). Yurt disinda yapilan ¢alismalardan biri
betimsel tarama (Gunio, 2021), biri durum ¢alismast deseniyle (Harrington, 2008) olusturulurken 12
calismanin (Brooker, 2009; Cahapay, 2020; Carter, 2018; Chirwa, 2013; Cooper, 2018; Crick, 2010; Ellis,
2007; Garwood, 2015; Macfarlane, 2004; Reilly, 2005; Topper, 2016; Yoon, 2021) deseni belirtilmemistir.
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Caligmalarin Degerlendirilen Ders/Ogretim Programina Gére Dagilimi
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Sekil 6. Caligmalarmn Dederlendirilen Ders/ Ogretim Programma Gire Dagilmn

Sekil 6’ya gore yurt iginde yapilan 10 caligmanin biri Fen Bilgisi (Caliskan, 2014), besi Ingilizce
(Giiltekin, 2020 [Ing1hzce hazithik siniflart 6gretim programi]; Tekin, 2015-[YDYO Ingilizce 6gretim
programi], ikisi 2. sinif Ingilizce 6gretim programi (Oziidogru, 2016 ve Palabiytk 2021; Balim, 2020 [5.
Sinif Ingilizce 63retim programi]), ikisi Matematik (Celikel, 2022 [ortaokul Matematik]; Uyar, 2020 [10.
stnif Matematik]), biri okul 6ncesi (Altin ve Altin, 2021) ve biri de 6. smuf Sosyal Bilgiler 6gretim
programiyla (Bahar, 2020) ilgilidir. Yurt disinda yapilan ¢alismalardan besi Doktora Programlart (Chirwa,
2013 [Disavurumcu Sanat Dersi]; Reilly, 2005 [Hemsirelik Mesleki Uygulama dersi]; Crick, 2010
[Hemsirelik dersleri]; Brooker, 2009 [Gen¢ Mentorliigi Programi|; Ellis, 2007 [Saglik ve Sosyal bakim
alani]), biri Fonetik Tarama Kontroli (Carter, 2018), ikisi Lisans Programi (Cahapay, 2020 [Ilkogretim
Bolimii]; Yoon, 2017 [Hemsirelik]), biri Ortik Program (Gunio, 2021), ikisi Ozel Egitim Programi
(Cooper, 2018 [6zel egitim Sgrencilerinin yillik izleme siireci]; Garwood, 2015 [6zel 6grenme giicliigii
tanist koymal), ikisi Saghk Hizmetleri (Ellis, 2007; Macfarlane, 2004), biri ytuksek lisans (Topper, 2016
[Egitim Teknolojileri]) programlariyla ilgilidir.

Calismalarin Veri Toplama Araglarina G6re Dagilimi

Anket Basari testi  Dokiiman analizi ~ Gortisme Gozlem Ginlik Olcek
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Sekil 7. Calgmalarin V'eri Toplama Araglarina Gire Dagilum:

Calismanin veri toplama araglarina gore dagiimi grafigi incelendiginde yurt icinde yapian Ug
calismada anket (Caliskan, 2014; Giiltekin, 2020; Tekin, 2015), bir calismada basari testi (Oziidogru, 2016),
dért calismada dokiiman analizi (Altin ve Altin, 2021; Bahar, 2020; Giiltekin, 2020; Oziidogru, 2016),
dokuz calismada goriisme (Alun ve Altin, 2021; Bahar, 2020; Balim, 2020; Caliskan, 2014; Celikel, 2022;
Giiltekin, 2020; Oztidogru, 2016; Tekin, 2015; Uyar, 2022), yedi calismada gézlem (Altin ve Altin, 2021;
Bahar, 2020; Balim, 2020; Celikel, 2022; Giltekin, 2020; Tekin, 2015; Uyar, 2022), bir ¢alismada gtnlik
(Caliskan, 2014) ve iki calismada 6lgek (Celikel, 2022; Oziidogru, 2016) kullanildigr gériilmiistiir. Basart
testi, ginlik ve Sl¢egin kullanilmadigt yurt dist cabismalarinin dokuzunda anket (Cahapay, 2020; Carter,
2018; Chirwa, 2013; Crick, 2010; Garwood, 2015; Gunio, 2021; Harrington, 2008; Reilly, 2005; Toppert,
2016), yedisinde dokiiman analizi (Cahapay, 2020; Chirwa, 2013; Cooper, 2018; Crick, 2010; Ellis, 2007;
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Reilly, 2005; Topper, 2016), 13 inde gérasme (Brooker, 2009; Cahapay, 2020; Carter, 2018; Chirwa, 2013;
Coopet, 2018; Crick, 2010; Ellis, 2007; Garwood, 2015; Gunio, 2021; Harrington, 2008; Macfarlane, 2004;
Reilly, 2005; Yoon, 2015 ), tigtiinde gézlem (Brooker, 2009; Chirwa, 2013; Cooper, 2018) kullanilmistir.

Caligmalarin Orneklem Grubuna Gére Dagilimi
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Sekil 8. Calsgmalarin Orneklem Grubuna Gire Dagilim

Yurt icinde ve yurt disinda yapilan ¢alismalarin érneklem grubunun yer aldigr sekil 13 incelendiginde
yurt icinde en fazla 6rneklem calisilan 6rneklem grubunun dokuz calismayla 6grencilere (¢ ¢alisma lisans
[Caliskan, 2014; Gultekin, 2020; Tekin, 2015], bir ¢alisma lise [Uyar, 2022], ti¢ calisma ortaokul [Bahar,
2020; Balim, 2020; Celikel, 2022], bir calisma ilkokul [Oziidogru, 2016] bir ¢alisma okul 6ncesi [Altin ve
Altin, 2021] 6grencileri) ait oldugu goérilmektedir. Bunun disinda yedi ¢alismada 6gretmenlerle (Altun ve
Altin, 2021; Bahar, 2020; Balim, 2020; Celikel, 2022; Oziidogru, 2016; Palabiyik, 2021; Uyar, 2022; iki
calismada akademisyenlerle (Giltekin, 2020; Tekin, 2015) birer calisgmada yonetici (Balim, 2020) ve
uzmanlarla (Giltekin, 2020) ¢alismalar yapilmustir. Yurt disinda ise sekiz ¢alismada 6grencilerin [bes lisans
ogrencisi (Cahapay, 2020; Crick, 2010; Reilly, 2005; Topper, 2016; Yoon, 2017)], bir ilkokul (Carter,
2018)], bir okul 6ncesi (Guino, 2021), bir &zel egitim &grencisi (Cooper, 2018)], i¢ ¢alismada
ogretmenlerin (Carter, 2018; Chirwa, 2013; Guino, 2021), iki ¢alismada akademisyenlerin (Cahapay, 2020;
Ellis, 2007), bir calismada uzmanlarin (Garwood, 2015), bir ¢alismada mifettislerin (Garwood, 2015), bir
calismada velilerin (Guino, 2021), bir ¢alismada kilise diyelerinin (Brooker, 2009) ve bir ¢alismada da saglik
gorevlilerinin (Macfarlane, 2004) yer aldigi gérilmektedir.

Caligmalarin Ornekleme Yontemlerine Gore Dagilimi
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Sekil 9. Calsgmalarin Ornekleme Y ontemierine Gire Dagilim
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Calismalarin 6rnekleme yontemlerine gbre dagilimi 9. sekilde gsterilmistir. Grafige gbre yurt icinde
yapilan dort calisma seckisiz 6rnekleme yontemi [biri basit seckisiz 6rnekleme (Palabiyik, 2021), gl
tabakali 6rnekleme (Celikel, 2022; Oztidogru, 2016; Uyar, 2022)], alt1 calisma seckisiz olmayan 6rnekleme
yontemleri [ikisi uygun Ornekleme (Bahar, 2020; Caliskan, 2014) yontemiyle; ¢l amaght 6rnekleme
yontemlerinden olgiit (Uyar, 2022), benzesik (Balim, 2020) ve maksimum cesitlilik (Giiltekin, 2020)
ornekleme yontemiyle] kullanilarak secilmistir. Calismalarin ikisinde (Altn ve Altun, 2021; Tekin, 2015)
kullanilan 6rnekleme yontemleri aciklanmamistir. Yurt disinda yapilan calismalardan biri seckisiz [basit
seckisiz (Cooper, 2018)] 6rnekleme yontemiyle, 10’u segkisiz olmayan [amaglt 6rnekleme yontemlerinden
(Brooker, 2009; Cahapay, 2020; Chirwa, 2013; Crick, 2010; Gunio, 2021; Harrington, 2008; Reilly, 2005;
Yoon, 2017), uygun 6rnekleme (Topper, 2016) ve maksimum gesitlilik 6rnekleme (Macfarlane, 2004)
yontemiyle] 6rnekleme yontemleriyle secilmistir. Ug calismanin hangi 6rnekleme yontemiyle secildigi
belirtilmemistir (Carter, 2018; Ellis, 2007; Garwood, 2015).

Caligmalarin Kavramsal Cerceveye Gore Dagilimi

I I I I R dl§1 E 1(;1

Ogretim Sistemi ve Ortami Ogretim Ortamt

[NCREEN G I N )]

—_

Sekil 10. Calzgmalarm Kavramsal Cereveye Gore Dagilimn

Sekil 10’da APDM’nin “Ogretim sistemi” ve “Ogretim ortamu” kavramsal ¢ergevesini olusturan
dagilim gérilmektedir. Yurt icinde yapilan 10 ¢alismadan dérdinde 6gretim sistemi ve §gretim ortamt ayni
anda kullanilirken (Altin ve Altin, 2021; Bahar, 2020; Giiltekin, 2020; Oztdogru, 2016), yurt disinda yedi
calismada (Cahapay, 2020; Chirwa, 2013; Cooper, 2018; Crick, 2010; Ellis, 2007; Gunio, 2021; Toppet,
2016) bu durum goérilmektedir.

Tartigma, Sonug ve Oneriler

Bu caligmada 6gretim programlarint degerlendirmek amaciyla kullanilan program degerlendirme
modelleri ile bu modeler arasinda Tirkiye’de heniiz tam olarak kullamlmayan ve yeterli kaynaklari
bulunmayan “Aydinlatict Program Degerlendirme Modeli’nin” tanitilmasi ve egitime katkida bulunmast
amaclanmistir. Bu genel ama¢ altinda ¢alismalarin, a) yillara, b) bolgelere/ilkelere, ¢) yontemlerine, d)
desenlerine, e) degerlendirildikleri ders ya da 6gretim programina, f) veri toplama araglarina, g) 6rneklem
grubuna, h) 6rnekleme yontemlerine ve 1) kavramsal ¢ercevesine gdre analiz edilmesi ¢alismanin alt
amaclart olarak belirlenmistir.

Calismalarin yillara goére dagilimi incelendiginde, yurt disitnda 2005 yili ve sonrast APDM ile iligkili
istikrarh bir sekilde devam eden makale ve tezler olmasina ragmen Tirkiye’de bu ¢alismalara 2014 yilinda
baslandigt gbrilmistir. Bunun nedeni olarak APDM’nin 6nceki yillarda 6neminin ve etki alaninin
anlasilmamis olmast gosterilebilir. Ayrica 2013 yilindan sonra Ggretim programlarinin revize edilmis olmast,
diger degerlendirme modelleriyle alakali ¢ok fazla calismanin olmasi, yeni programlarin az calisilmus bir
modelle degerlendirilmesi uygun gbriilmiis olabilir. Bu da APDM’nin popiiler olmasinda etken olabilir.
Kurt ve Erdogan (2015) program degetlendirme alaninda yapmis olduklari igerik analizinde, programlarin
yenilenmis olmasinin degerlendirme modelleri tizerindeki etkisiyle ilgili benzer bir goriis belirtmislerdir.

Caligmalarin  bolgelere/ulkelere gore dagilimi incelendiginde, bu alanda en yogun calismalarin
Akdeniz ve Batt Anadolu Bélgesi'nde yapildigini géstermektedir. Yurt disinda ise en fazla calisma
Ingiltere’de yapilmistir. Calismalarin belli bolgelerde yogunlasip diger bolgelerde az alisilmis olmasina
neden olarak arastirmacilarin kolay ulagabilecekleri bolgeleri tercih etmis olmalart gosterilebilir. Ancak
calismalarin belirli bolgelerde yogunlasmasi, APDM ile ilgili yapilan degerlendirmelere yonelik goriislerin

817



KULOGLU ve TUTUS
Aydinlatict Program Degerlendirme Modeline Genel Bir Bakis

neler oldugu hakkinda genel bir fikir vermeyebilir (Degirmenci ve Dogru, 2017; Kurt ve Erdogan, 2015;
Ulutas ve Ubuz, 2018).

Calismalarin arastirma yontemlerine gére dagilimlarina bakiddiginda, bir nicel, 12 nitel ve 11 karma
yontemin tercih edildigi gorilmektedir. Aydinlatict Degerlendirme Modeli’'ni diger modellerden ayiran
Ozelligi degerlendirmeyi biitiin bir sekilde tim paydaslart strece katarak yapmaya calismasidir. Bunu
yaparken de en 6nemli 6zelligi olan veri toplamadaki cesitliligi 6n plana ¢ikararak hem nicel hem nitel
verilerin birlikte kullanilmasina olanak tanimasi, programin uygulandigt bireylerin dustincelerini alip tarafsiz
bir bicimde degerlendirilmenin yapilmast gerekmektedir (Berkant vd., 2014). Yapilan 24 calismanin 11’inde
kurala uyulup 13’intn degerlendirmeyi tek yonli yapmasi, calismalarin eksik noktasint gdstermektedir.
Cunkid Patlett ve Hamiltonun (1972) ifade ettigi gibi nicel yontemi kullanarak degerlendirmeye bilimsel,
nitel yéntemle de insancil etkinin katilmast gerekmektedir.

Yapilan calismalarda yonteme tam anlamiyla uyulmadigt goériilmektedir. APDM’nin literatiiriine tam
hakim olunmadan calismalatin yapilmast degerlendirmede eksiklerin olusmasina neden olabilir. Sorgulama
ve gbzlem agsamasinda veri toplamanin ve verilerin bu model de nasil kullanilmast gerektigini detayl bir
sckilde ifade eden Palabiyik’in (2021) calismasinda, nicel yontemi kullanmast APDM’nin kurallarini ihlal
etmektedir. Bunun disinda bu degerlendirme programinda sadece nitel yontemin kullanilmasi da eksik
kabul edilmesine ragmen yapilan ¢alismalarin ¢ogunda sadece nitel yontemin etkisi gérillmektedir (Altn ve
Altun, 2021; Bahar, 2020; Cahapay, 2020; Carter, 2018; Chirwa, 2013; Cooper, 2018; Ellis, 2007; Garwood,
2015; Harrington, 2008; Macfarlane vd., 2004; Yoon, 2017).

Calismalarin desenlerine gore dagilimlarina bakildiginda 12’sinde desen belirtilmemis, sadece yéntem
aciklanmistir. Yurt icindeki ¢alismalarin cogunda karma yontem desenleri kullanilmistir. Bunun nedeni
olarak APDM’nin karma yontem kullanilarak degerlendirme yapmasi gosterilebilir. Erdogan vd. (2009) ve
Kozikoglu ve Senemoglu (2015) yaptiklart calismada nitel desenlerin kullanildig: tezlerin sayisinin betimsel
ve deneysel desenlere gore disiik oldugunu ifade etmislerdir ve bunun nedeni olarak da nitel desenlerin
hem uygulanmasinin hem de veri analizinin daha zaman alic1 ve zahmetli olmasini gstermislerdir.

Yurt iginde yapilan calismalarda en fazla Ingilizce 6gretim programina yonelik degerlendirmelerin
yapildigi gérilmektedir. Programlarda Ingilizce dersine yonelik ok fazla degisiklik yapilip hala istenen
diizeyde beceri kazandirilamamasi buna neden olarak gosterilebilir. Celik ve Kasap (2019), Gunday (2007),
Teevno (2011) ve Songbatumis (2017) yaptiklart calismalarda Ingilizce 6grenmedeki eksiklerin fazla
oldugunu ve bu nedenle program degerlendirme tzerine yogunlasilmast gerektigi gériisindeditler. Daha
farklt bir goriis belirten Kurt ve Erdogan (2015), Ingilizce ders saatlerinin ve bu alanda yapilmis
calismalarin fazla olmasinin, genis bir 6rneklem grubuna sahip olmasinin buna neden oldugunu ifade
etmislerdir.

Yurt disinda yapilan calismalarin ¢ogunda saglik alanindaki dersler (Crick, 2010; Ellis, 2007,
Macfarlane, 2004; Reilly, 2005; Yoon, 2017), programlar veya saglik hizmetleri degerlendirilmistir. Buna
neden olarak dinya genelinde saghk personellerine uygulanan zorbaliklarin yayginlasmast veya diinyayi
etkileyen hastaliklarin yayginlasmast gosterilebilir.

CGalismalarin veri toplama araclarinin dagihimina bakddiginda gbriismelerin en ¢ok kullanilan araclar
oldugu bunun disinda Tiirkiye’de ikinci sirada gozlemlerin kullaniddigr gérilmektedir. Karadag (2009)
egitim bilimleri alaninda yapilan tezlerde, dlgek ve goriisme formlarinin ¢ok fazla kullanildigini belirtirken,
Saracaloglu ve Dursun (2010), Ozan ve Kése (2014) ve Gomleksiz vd. (2013) en fazla tercih edilen
araclarin anket, Olcek, basari testi oldugunu ifade etmislerdir. Bu calismada nitel arastirmaya ait veri
toplama araglarinin ¢ok fazla kullanidmasinin nedeni APDM’nin bu araglart kullanarak veri toplanmasint
gerektirmesi olabilir.

Calismalarin veri analizlerine gére dagilimlar incelendiginde yurt iginde en ¢ok kullanilan analiz
yontemlerinin betimsel ve icerik analizinin oldugu; yurt disindaki calismalardan ise icerik analizi ve
betimsel yontemlerinin yaygin olarak kullanddigt goriilmektedir. Calismalarda karma yontem ve nitel
aragtirma yontemlerinin yaygin olarak kullanilmast bu analiz yontemlerinin fazlaca kullanilmasini gerekli

kilmis olabilir.

Calismalarin Orneklem gruplarina gbre dagilimlarina bakildiginda yurt icinde en yaygin gorilen
orneklem grubunu, 6grenci ve 6gretmenlerin olusturdugu, yurt disinda yapilan calismalarda ise en fazla
ogrencilerle calisildigt sonucu ortaya ¢itkmistir. APDM’de genis paydaslara yer verilmesi gerekmektedir.
Benzer goriisii savunan Ozdemire (2009) gére mevcut programlarin ne kadar basarili oldugunu
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gorebilmek icin tim degerlendirme bicimlerinin bir arada kullanihp 6gretmen, Sgrenci, veli, uzman,
yOnetici ve miifettis gibi paydaslarin gériislerine yer verilmesi 6nemlidir. Yapilan bu arastirmada da aynt
anda birden fazla 6rneklem gruplarina yer veren ¢alismalarin oldugu goriilmektedir.

Yapilan calismalarin bazilarinda birden fazla katilimcinin oldugu gérillmesine ragmen arastirmalarin
APDM’den beklenen katilimcilara ulasmadigi ama bazi calismalarda yaklastigi séylenebilir. Ornegin
program degerlendirme esnasinda programla ilgili dokiiman analizlerini, materyal ve 6gretim planlarinin
degerlendirilmesini uzmanlarin yapmasi, 6gretim ortaminda ise 6gretmen, 6grenci, veli, yonetici, miifettis
gibi paydaslarin calismaya katilmast gerekmektedir. Incelenen caligmalarin bazilarinda sadece Ggretmen,
bazilarinda sadece &grenci, bazilarinda sadece akademisyenlerden, bazilarinda sadece uzmanlardan,
bazilarinda ise sadece 6gretmen ve 6grencilerden veri toplanmast APDM’nin sistemiyle ortiismemekte ve
bu da yapilan aragtirmalarda eksiklerin oldugunu géstermektedir.

Calismalarin  6rnekleme yontemlerine goére dagilimlarina bakiddiginda en fazla segkisiz olmayan
Ornekleme yontemlerinin kullanildigt goriilmektedir. Bu 6rnekleme yontemlerinden amaclt 6rnekleme
yontemleri grubuna giren uygun 6rnekleme ve maksimum cesitlilik 6rneklemesi en fazla tercih edilen
ornekleme yontemlerindendir. Biyiikézturk ve arkadaglart (2018) ile Yildiim ve Simsek’in (2011) ifade
ettigi gibi bu Ornekleme yontemiyle 6rneklem gruplarina kolayca ulasilabilmesi ve bu &rneklemler
tzerinden ulastlacak bilgilerin genele yayilabilmesi ¢alismalarda tercih edilmelerine neden olabilir.
CGalismalarin bazilarinda 6rnekleme yontemleri belitflenmemistir. Degirmenci ve Dogru’ya (2017) gore
ornekleme yontemleri belirtilmeyen calismalarin bulgularinin evrene genellenmesi durumunda problem
olabilit.

Calismalarin “6gretim sistemini ve §gretim ortamini” belirleyen kavramsal ¢ercevesi incelendiginde,
yapian calismalardan 11’inin amacina uygun olarak yapildigi gérilmektedir. Yani 11 c¢alismada hem
Ogretim sistemini belirleyen dokiiman analizi, materyallerin ve programlarin incelenmesi gerceklestirilmis
hem de 6gretim ortaminin incelenmesini gerekli kilan gbzlem, gériisme, anket gibi okulun fiziki ¢evresiyle
ve 6grencilerle ilgili incelemeler yapilmistir. Calismalarin sonuglarina gére yapilan degerlendirmelerde
APDM’den beklenen degerlendirilmenin yapilmasinda bosluklar oldugu séylenebilir. Cinkii APDM
degerlendirme esnasinda hem 6gretim sistemini hem de 6gretim ortamimi dikkate alarak veri toplanmasini
ongoérmektedir. Yapilan calismalarin bazilarinin sadece nicel, bazilarinin ise sadece nitel odakli olup
degerlendirmeyi 6nceden verileri ve bilgileri toplayarak yapmamasi ya da programin uygulandigt ortami ya
da paydaslar1 g6z ardi etmesi calismalardaki degerlendirmelerin eksik kalmasina neden olmustur. Bu
cksikleri ortadan kaldirmak amactyla ADM’nin degerlendirme esnasinda beklentilerinin iyi tespit edilip bu
dogrultuda iletleyip verileri bu yonde toplamast gerekmektedir.

Sonu¢ olarak APDM kullanilarak yurt icinde ve yurt disinda yapilmis 24 caligma incelendiginde,
calismalarda bosluklarin oldugu bunun da APDM’nin degerlendirme sistemiyle Srtismedigi goriilmektedir.
Ozellikle karma aragtirma yontemlerini gerekli géren bu degerlendirme modelinde, kurallarin ihlal edilip
bazi arastirmacilar tarafindan sadece nicel veya nitel arastirma yontemlerinin kullanilmig olmast 6nemli bir
eksikliktir. Uygulanan yontemlere baglt olarak veri toplama araglarinda ve verilerin analizi esnasinda da
degerlendirmenin biitiin olarak yapilmadigi sonucuna ulagimistir. Veri toplama araci olarak nicel ve nitel
verilerin e zamanl toplanip analizlerinin yapilmas: gerekirken bazi ¢alismalarda sadece nicel bazilarinda ise
sadece nitel veri toplama araglarinin kullanilmasi bir diger eksik noktadur.

Calismalarin 6rneklem gruplarinda ¢esitlilik ve programla ilgisi bulunan tim paydaslarin calismaya
dahil edilmesi gerekirken birgok calismada bu kuralin ihlal edildigi gérilmektedir. Bunun yerine bazi
calismalarda tek 6rneklem grubunun tercih edilmesi ya da tim paydaslarin degerlendirmeye katiliminin
saglanmamasi calismalardaki sinurliliklardan bir digeridir. Ayrica APDM’nin kavramsal cercevesini
olusturan Ggretim sistemi ve Ogretim ortamina uygun hareket edilmedigi de bazi galismalarda gériilmustiir.
Ogretim sistemini olusturan caligmalarin, dokiimanlarin, énceki yorumlarin ve programla alakali verilerin
incelenip nicel verilere zemin olusturulmast gerekirken bazi calismalarda dokiiman incelemesinin
yapilmadigina rastlanmistir. Bu da ¢alismada 6gretim sistemi cercevesinin ihlal edildigini gbstermektedir.

APDM ile ilgili Turkiye’de ¢ok fazla ¢calisma olmamasi nedeniyle bu alanda yapilan ¢alismalarin sayist
arttirilabilir. Yapilan calismalarin belli bélgelere yogunlagmast yerine tim bolgelerde yapilabilir. APDM ile
yapilan calismalarda karma yontemin kullanilmasmna dikkat edilebilir. Yapilan calismalarda belli ders
programlarina yogunlagsmaktansa farkli derslerin programlarinin da degerlendirilmesine dikkat edilmelidir.
Ozellikle yurt disinda oldugu gibi Tiirkiye’de de saglik ve farkli alanlarda calismalar yapilabilir. Uygulamaya
yonelik ders programlarinin degerlendirilmesinde kullanilabilir. Farkli 6lgme araclarina yer verilebilir ve
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farkli paydaslarla calisilabilir. Ogretim sistemi ve &gretim ortami gercevesi ihlal edilmeden caligmalar
yapilabilir. APDM ile ilgili meta analizi ve igerik analizlerinin uygulanacagi ¢alismalara yer verilebilir.

Etik Beyan

“Aydmlatice Program Dederlendirme Modeline Genel Bir Bakzs” basliklt calismanin yazim stirecinde bilimsel
kurallara, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve
bu calisma herhangi baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in génderilmemistir. Gerekli olan
etik kurul izinleri Firat Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalart Etik Kurulwnun 24.11.2022
tarih ve 2022/24 sayili toplantisinda alinmustir.

Arastirmacilarin Katki Oran1 Beyam
Makaleyi hazirlayan arastirmacilarin her birinin ¢alismaya katki orant %50 oraninda dagilim géstermistir.
Catigma Beyam

Bu arastirma ile ilgili diger kisi veya kurumlarla yasanabilecek herhangi bir ¢ikar catismast séz konusu
degildir.
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EXTENDED ABSTRACT

Evaluation theories and philosophical foundations that program evaluators took into account during
evaluation enabled the program evaluation models to be gathered around certain approaches (Yiksel,
2010). According to Fitzpatrick and Friends (2004), these approaches are purpose-oriented, management-
oriented, consumer-oriented, expert-oriented, and participant-oriented evaluation. One of the participant-
oriented evaluation models is the Illuminative Program Evaluation Model developed by Malcolm Parlett
and David Hamilton in 1972. The Illuminative Evaluation Model (IEM) is based on the social
anthropology paradigm. In other words, during the evaluation, it researches the educational elements not
separately, but in the context of the learning environment or schools. The model allows the simultaneous
use of quantitative and qualitative data during evaluation. Using quantitative data is suitable for scientific
approaches, and using qualitative data is suitable for humanistic approaches (Patlett & Hamilton, 1972).
During the collection of qualitative data, observations, interviews, and document reviews are used. At this
stage, evaluation is more concerned with information gathering than decision-making (Parlett & Hamilton,
1972). To get quantitative data the authors used questionnaires. At this stage, it is tried to enlighten the
subjects and important features of the program (Adigiizel & Oziidogru, 2014). The IEM tries to collect
data about the effectiveness of the program rather than reaching the result, which takes place in three
stages (Parlett & Hamilton, 1977). Observation: The researcher has a good grasp of the subject to be
researched. The researcher collects data through observation and interviews with the participants.
Questioning: In the second stage, the researchet's questioning is more clear and for a specific purpose. At
this stage, scales, questionnaires, and tests are used to collect in-depth information. Explanation: At this
stage, explanations are made in line with the information obtained, alternative interpretations are
evaluated, and ideas are suggested for the organization of the program by explaining the principles and
theories that support the program. The study aimed to introduce the IPEM, and for this purpose, we
asked the following questions: What is the distribution of studies according to years, regions/countties,
research methods, their patterns, course or curriculum evaluated, data collection tools, sample group,
sampling methods, and conceptual framework? In this study, document analysis, which is within the scope
of qualitative research methods, was used. The purposive sampling method was used in the selection of 24
studies included in the study. In the study, it was tried to reach the resources related to the Illuminative
Program Evaluation Model with the help of some search and indexing engines such as DergiPark, Google
Scholar, YOK Tez, Core, Eric, e Theses, Proquest, PubMed, ScienceDirect, Web of Science and Willey
Online Library. Three articles, three mastet's and four PhD theses in Turkey, and six articles, three
master's theses, and five doctoral theses abroad were reached. According to the results of the research, it
was seen that most studies in Turkey belonged to 2020 (n=3) and abroad to the year 2005 (n=2). Most of
the domestic studies were conducted in the Mediterranean Region (n=4), and abroad, in England (n=>5).
Most of the studies were conducted with mixed research methods in Turkey (n=6) and with qualitative
research methods abroad (n=9). When the results of the research designs are examined, it is seen that
most studies in the country belong to the simultaneous mixed design (n=3). The designs of twelve studies
conducted abroad were not clarified. While five of the studies conducted in the country belong to the
English curriculum, five studies abroad are related to PhD programs. When the data collection tools were
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examined, it became clear that most of the studies were obtained through interview forms in Turkey and
abroad. While the teachers were mostly preferred as the sample group, non-random sampling methods
were generally used in the selection of the samples. When the conceptual framework of the studies was
analyzed, it was seen that the teaching environment and the teaching system were used simultaneously in
six studies in Turkey and seven studies abroad. When the distribution of studies according to years is
examined, it is seen that although there are articles and theses related to IPEM abroad in 2005 and after,
these studies were started in Turkey in 2014. Kurt and Erdogan (2015) emphasized in the content analysis
they conducted in the field of curriculum evaluation that different evaluation models were preferred
regarding the effect of the renewal of the programs on the evaluation models. The reason why the studies
are focused on regions and less studied in other regions can be shown as the researchers' preference for
the regions they can reach easily. However, this may not give a general idea about the opinions on the
evaluations of IPEM (Degirmenci & Dogru, 2017; Kurt & Erdogan, 2015; Ulutas & Ubuz, 2018). The
most essential feature of IPEM is to use both quantitative and qualitative data together by emphasizing
the diversity in data collection. One-way evaluation in 13 of 24 studies shows the missing point of the
studies. In studies conducted in Turkey, it is clear that most evaluations were made for the English
curriculum. The reason for this can be shown as the fact that too many changes have been made in the
programs for the English course and still the desired level of skill has not been gained. Celik and Kasap
(2019), Gunday (2007), Teevno (2011), and Songbatumis (2017) think in their studies that there are many
deficiencies in learning English and therefore it is necessary to focus on curriculum evaluation. Since there
are not many studies on IPEM in Turkey, the number of studies in this field can be increased. As in the
studies carried out abroad, studies on IPEM can be carried out in Turkey different fields. It is possible to
work with different stakeholders. Studies can be carried out without violating the framework of the
teaching system and teaching environment.
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Oz

Mortimer Adler, felsefe ve egitime yonelik yapmis oldugu ¢alismalardan dolay yirminci ylzyilin 6nemli distintrleri
arasinda yer almaktadir. Egitimin, degismez ve evrensel 6nemli ilkelere gore sekillendirilmesi gerektigini vurgulayan
Daimici egitim felsefesinin 6nemli temsilcilerinden biridir. Daimici anlayis cercevesinde ilerlemeci egitime yonelik
6nemli elestirileri bulunmaktadir. Nitekim Adler’e gore ilerlemeci anlayis, savundugu ¢ocuk merkezli egitim diisiincesi
sonucunda egitimde insanlari cocuksulastirmis hatta bebeksilestirmistir. Tlerlemeci egitimi elestiren Adler gére egitim,
insanlart mimkin olduk¢a zor yollardan, bilgi ve bilgeligin pesinde kosarak bir seyler yapmaya tesvik etmelidir.
Boylesi ideal bir egitim i¢in demokrasi, 6zgtrlik ve zihin kavramlarini temele yerlestirir. Egitimde 6grenci demokratik
teoriyle tamistirilmali ayrica aklin ve evrensel ilkelerin 1siginda demokrasiyi incelemesi saglatiimalidir. Nitekim birey
ancak aklin otoritesine teslim oldugunda gercekten Gzgiir olabilir ve demokrasiyi bulabilir. Demokrasinin
kazandirilmast noktasinda da evrensel ilkelerle uyumlu bir mifredatin varligi 6nemlidir. Arzu edilen mufredat
cercevesinde demokratik, degismez ve evrensel nitelikteki egitim icin ¢ 6grenme modeli olan telkin etme, kesif
yoluyla 6grenme ve isbirlik¢i 6grenme birbirini destekler nitelikte yer almalidir. Béylesi bir 6grenme durumu iginde tg
ogretme sekli olan seminer, kogluk ve didaktik 6gretim egitimde kullanlmalidir. Bu baglamda mevcut ¢aligma,
Adler’in “Demokrasi ve Egitim” hakkindaki disiincelerini ve demokratik egitim i¢in gerekli gérdugi 6geleri
incelemek ve analiz etmek amactyla yapilmistir. Calisgmada, Adler’in; demokrasi ve egitimle ilgili gorisleri, ilerlemeci
egitim anlayisina yonelik fikirleri ve elestirileri, ideal demokratik egitim icin 6gretmen, 6grenci ve mifredatin yeri, tg
ogretme modeli olan seminer, kogluk ve didaktik 6gretimin uygulanis sekli ele alinmugtir.
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Democracy and Education in the Permanentist Mortimer Adler

Abstract

Mortimer Adler is one of the essential thinkers of the twentieth century due to his work on philosophy and
education. He is one of the representatives of the Perennialist philosophy of education, which emphasizes that
education should be shaped according to unchanging and universal principles. Within the framework of the
perennial understanding, he has important criticisms against progressive education. According to Adler, the
progtessive understanding infantilized and even infantilized people in education as a result of the child-centered
education idea it advocated. According to Adler, who criticizes progressivist education, education should encourage
people to do things by pursuing knowledge and wisdom. For such an ideal education, he places the concepts of
democracy, freedom, and the mind at the center. In education, the student should be introduced to democratic
theory and made to examine democracy in the light of reason and universal principles. Indeed, only when the
individual surrenders to the authority of reason can be free and find democracy. The existence of a curriculum that is
compatible with universal principles is essential for the acquisition of democracy. Within the framework of the
desired curriculum, the three learning models of indoctrination, discovery learning, and cooperative learning should
support each other for democratic, immutable, and universal education. In such a learning situation, the three
teaching modes of seminar, coaching, and didactic teaching should be used in education. In this context, the present
study was conducted to examine and analyze Adlet's thoughts on Democracy, Education, and the elements he
considered necessary for democratic education. In the research, Adlet's views on democracy and education, his ideas
and criticisms of the progressive understanding of education, the place of teacher, student, and curriculum for ideal
democratic education, the implementation of the three teaching models of seminar, coaching, and didactic teaching
are discussed.
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Girig

Mortimer Adler (1902-2001), Amerikali egitimci, yazar, editdr ve filozof olarak taninir. Columbia
Universitesi ve Chicago Universitesinde dersler verir ve Chicago’da kendi “Felsefi Arastirma Enstitiisi’'nii”
kurup buranin mudurliging yapar. Adler bu siirecte felsefe, dil, edebiyat, siyaset ve egitimle ilgili cok
sayida kitap ve makale yayinlar. Aristoteles’in felsefi goriislerini benimseyen Adler, egitimde liberal anlayisa
O6nem verir ve bir egitim reformcusu olarak degerli ¢alismalar gerceklestirir. Daimici egitim felsefesinin
kuruculart arasinda yer alir. Egitimde sorunlarin oldugunu ve bu sorunlarin kisa stirede ¢6zilmesi
gerektigini vurgulayarak kendisine benzer distincelere sahip 6gretmenler ve egitimcilerden olusan Paideia
Grubu’nun olusumunu saglar. Paideia Grubunun temel pedagojik fikirlerini ortaya koyabilmek icin The
paideia proposal: An educational manifesto (Paedeia onerisi: Bir egitim manifestosu), The paideia program: An educational
syllabus( Paideia Programs: Bir Egitim Miifredats),  Paideia problems and possibilities (Paideia sorunlari ve
olasiliklar1) vb. eserler yazar. “Paideia Onerisi”, adlt eseri, Amerika'nin tiim cocuklart i¢in bir egitim recetesi
olarak degerlendirilir (Noddings, 1984: 84).

Adler, Paideia Onerisi eserini “bugiin hayatta olsalard: bizim liderlerimiz olacaklards” s6ziiyle Horace Mann,
John Dewey ve Robert Maynard Hutchins'e adadigini belirtir (Adler, 1982: 5). Dewey ve Hutchins,
egitimde demokrasinin iki 6nemli savunucularidir ve diginceleriyle Adler’i etkilemislerdir. Adler'e gore
Dewey, egitimi demokrasiyi ilerletme aract olarak kullanan 6nemli ve 6ncil bir egitimcidir. Nitekim
Dewey, “..demokratik editim ideali, genel editim diizenimize gittikee egemen olmalidir” dlUstincesine sahiptir
(Dewey, 1996: 109). Adler’ gbre, Dewey'in zamanina kadar, okullar mifredatta demokratik olmayan bir
sistemi desteklediler ancak Dewey ile birlikte bu anlayis degisir. Dewey egitim acisindan 6nemli bir ilerleyis
kaydeden ve egitimde demokrasi kavramini savunan 6nemli bir egitim temsilcisidit (Noddings, 2016).
Dewey, demokratik bir egitim icin gerekli olan 6geleri Demokrasi ve Editinz adlt eserinde s6yle dile getirir:

“Oyle egitim kurumlari yaratilmalidir ki bunlar, sézde degil, gercekten ekonomik durumdaki
esitsizlikleri hafifletebilsinler ve cocuklarin gelecekteki gelismeleri igin esit olanagr glivence
altina alsinlar. Bu istegin yerine getirilmesi, yalniz okul kurumlarinin yéntemi icin ¢ocuklar
hazir bulundurmak ve genglerin bunlardan yararlanmalart amaciyla ailelerin  yapacaklart
yardimlart degil, ayni zamanda tim gencleri kendi ekonomik ve toplumsal yasamlarini
yikseltebilecek bir duruma gelinceye kadar egitimin etkisinde kalabilecekleri bi¢imde ulusal
killtiir anlayisinda, geleneksel &gretim izlencelerinde ve &grenme-6gretme yoéntemlerinde
degisiklik yapmay1 gerektirit” (Dewey, 1996: 109).

Adler, Dewey gibi Hutchins’in de Amerikan demokrasisinin en iyi sekilde miifredat, &gretim ve
egitim yoluyla korunabilecegine ve giiclendirilebilecegine inandigini belirtir. Bu baglamda Hutchins’in, “En
tyiler i¢in en iyi egitim... herkes icin en iyi egitimdir” fikrini savundugunu belirtir (Adler, 1982: 6). Adler,
Dewey ve Hutchins'in demokrasi idealini benimser. Dewey’e gore egitim, demokrasinin temel karakteri
olan 6zgtrligh kendi iginde yagayarak gerceklestirecek bir aractir (Dewey, 2023b). Ancak Adler, egitimde
demokrasinin 6nemli oldugunu vurgulayan Dewey’i desteklese de bir nokta da ondan ayrilir. Her iki
distinir de arzu ettikleri demokratik egitimin gerceklesmesi icin egitimde yapilacak olan uygulamalar
kisminda birbirlerinden farkls fikirlere sahiptir. Tlk olarak Dewey, pragmatist bir felsefi diisiinceye sahiptir
ve ona gore egitim bilimsel temalar gercevesinde arastirma yontemini ve bu yontemin uygulamalarint
icerecek sekilde olusturulmalidir (Dewey, 1996; 2023a; 2023b). Adler ise, Aristotelesci bir felsefi anlayis
cercevesinde egitimde bilimin yaninda metafizik, epistemolojik ve etik varsayimlarinda olusan uygulamalari
da benimser. Ikinci olarak Dewey (2023b), ¢ocuklarin ilgi duyduklari konulara yonelmelerini saglayacak
sekilde egitimin dizenlenmesi gerektigini vurgularken, Adler, evrensel ve herkes icin ayni egitimin olmasi
gerektigini vurgular. Bu farkliliklar cergevesinde Adletr'e gére, Dewey’in demokratik egitim ideali hentz
gerceklestirilmemistir ve gerceklestirilmesi de giictiir. Bu cercevede Adler, kendisinin demokratik egitim
icin gerekli olan bilgileri ortaya koydugunu ve bunlarin da uygulanabilir nitelikte oldugunu 6ne
sturmektedir.

Adler, ideal bir demokratik egitim gériisini olustururken 6ncelikli olarak cagindaki egitim sistemini
etkileyen ilerlemeci egitim anlayisini analiz eder ve elestirir. Clinki ilerlemeci anlayis ylziinden okullar giin
gectikce egitimden uzaklagsmaktadir. Boylesi bir stirecte, cocuksu ve anaokulu ruhunu tastyan bir egitim
sistemi okullara egemen olmaya baslamistir. Giin gectikce ilerlemect model, egitimli halk: bebeksilestirme
noktasina getirmistir (Adler, 1988: 232). Adler, ilerlemecilere yonelik elestirileriyle birlikte idealindeki
demokratik, evrensel ve herkes icin egitimin nasil olabilecegine dair fikirlerini eserleriyle birlikte ortaya
koymaya calisir. Bu baglamda mevcut ¢alisma, daimici egitim felsefesi distiniri olan Adler’in “Demokrasi
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ve Egitim” hakkindaki distincelerini ve demokratik egitim icin gerekli gérdtigii 6geleri incelemek ve analiz
etmek amactyla yapidmustir. Calismada 6ncelikli olarak Adler’in  gercek demokratik bir egitimin
gerceklesmesini engelleyen ilerlemeci egitim anlayisina yonelik goriisleri ve elestirileri ele alinacaktir. Daha
sonra Adler’in demokrasi ve egitim ile ilgili goriisleri irdelenecek ve demokratik egitim ile ilgili fikirleri
belirlenecektir. Sonraki siirecte ise demokratik egitim i¢in Ggretmen ve Ogrencinin yeri belitlenip,
miifredatin yapist ve uygulanma sekli, egitimde seminer, kocluk ve didaktik Ggretimin yeri izetrine
dustinceleri sunulacaktir.

Ilerlemecilik Yaklasima Yénelik Fikitleri ve Elestirileri

On sekizinci yizyl Aydinlanma dénemiyle birlikte filizlenmeye baslayan ve yirminci ylzyilin baskin
bir ideolojisi olan ilerlemecilik, geleneksel egitimin bicimci, sézelci ve baskict yapisina bir tepki olarak
Amerikan egitiminde ortaya ¢ikar (Gutek, 2014: 322). Egitimle ilgili fikirlerini yayginlastirmak icin 1918-
1919 yillarinda bir grup ilerlemeci egitimci bir araya gelir ve Ilerici Egitim Birligini kurar. Birlik geleneksel
Ogretimin konu agirhikli mufredatina karsi tepki olusturur ve &gretmenlerle aileleri 6zel ve kigiik deney
okullartyla isbirligine yonlendirir. Cocuk merkezli bir hareket olan Birlige gore egitim, cocugun dogal
gelisimini saglayip, yaraticithgini, dirtilerini ortaya ¢ikaracak Ozglr davramglara olanak saglamaly;
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarina dikkat etmeli; 6grenci basarisint zihinsel, psikolojik, ahlaki ve sosyal
gelisimiyle birlikte degerlendirmeli; 6gretmenin 6grenme strecinde tesvik edici ve rehber olma gérevini
yuklenmesini saglamali; kesif yoluyla 6grenmeye 6nem vererek okulun laboratuar 6zelligi tasimasina dikkat
etmelidir (Gutek, 2014: 325).

Sosyo-politik bir hareket olan ilerlemeciler, toplumsal, siyasal ve ckonomik problemlere bilimsel
yontemlerle ¢ézlimler getiritler ve ¢evrelerini ve sartlarini mikemmellestirme yetenegine sahip bireyler
yetistirmek isterler (Gutek, 2014: 322). Nitekim Adler agisinda da, ilerlemeciligin temel kaynagi bilimdir ve
bu yiizden idealist felsefeyi yetersiz olarak goriirler. Ilerlemecilerde bilim siirekli bir evrim gegirmelidir.
Bunun gerceklesmesi i¢in insanhgin sirekli bir ilerleme kaydetmesi gerekmektedir. Adler, epistemolojik
araclar kullanarak ilerleme diistincesini ciiriitmeye calisir. Bu baglamda, bilim ve felsefenin yontemlerine
iliskin farklt bir perspektif ortaya koymaya ¢alismaktadir. Tlerlemecilerin aksine, bilim ve felsefenin karsit
epistemolojik yontemlerden ziyade tamamlayici olduguna inamir. Ona gére bilim ve felsefe, gercekligi
anlamanin 6nemli yontemleridir ve ortak pek cok unsurlart paylasmaktadir. Insan, bilgiyi duyusal deneyim
yoluyla elde eder. Dolayisiyla bilim ve felsefe bilgisi, duyusal verilerin yorumunu olusturur. Her iki
durumda da insanlar, duyusal verileri fikirlere donistiiren genelleme, soyutlama, yansitma, analiz ve
timevarim streglerini kullanir. Duyu ve akil, gézlem ve yansitma, deneyim ve disiince felsefede oldugu
kadar bilimde de ortaktir (Adler, 1988: 72). Bilim ve felsefe yontemleri arasindaki fark, analiz edilen
duyusal verilerin kalitesinde yatmaktadir. Bilim, tikellerin strekli degisen diinyasiyla ilgilenir ve bilimin
nesneleri strekli bir degisim halindedir. Felsefe, her zaman aynt olan insan deneyimleriyle ilgilenir ve
verileri asla degismez. Filozofun gérevi, degismeyen duyusal verilere iliskin anlayisint iyilestirmek veya
baska bir deyisle derinlestirmek i¢in akli kullanmaktir (Adler, 1988: 72). Adler'e gbre bilimin ilerici yoni
onun dogasinda yatmaktadir. Tlerlemeciligin bilimsel temelleri, “wevcut verilere gire sonuclarmm olumsallygime”
kabul etmektedir. Felsefede boyle bir ilerleme yoktur ¢linkd sonuglart olumsal degildir ve ilgili deneyim her
zaman aynidir. “Bilimin taribsel harekets, yukar: dogru diiz bir ¢izgidir. Felsefenin taribsel hareketi, her donemecte ayn:
dogrularm ve aynz yanlislarin yeniden ortaya ¢iktigs, derinlesen bir sarmaldr” (Adler, 1988, s: 72).

Adler iletlemecilere yonelik elestirilerini, “fayda/yarar agisindan bilim ve felsefe” degerlendirmesiyle
devam ettirir. Pragmatist anlayisa sahip olan ilerlemeciler, pragmatizmi ve bilimi pratik ve faydali sanatlar
olarak tasvir ederken, idealist felsefenin pratik ve faydali olmadigint savunurlar. Ilerlemeciler igin bilim
faydalidir ve insanlarin doga tzerindeki etkisini, kontroliini ve hakimiyetini kullanmasina izin verir. Adler'e
gore bilim, insanin doganin ¢alisir durumdaki araglart tizerinde denetim kurmasint saglayabilir. Ancak
bilim, insanlara pesinden gitmeye calistiklari amaglar tzerinde kontrol saglama konusunda yetersizdir.
Bilim hem iyi hem de k6t amaglar icin kullanilabilir; kéttye kullanilmasinit 6nleyen higbir ic mekanizmast
yoktur. Bilim, dogru ve yanls veya iyi ve kot ile ilgili sorulara cevap veremez. Bu agidan bilim, ahlaki ve
politik sorulart ele almak icin yetersizdir. Adlet'e gbre yalnizca felsefe, ahlaki ve politik sorulart yeterince
ele alir. Felsefe, insani amaclar alani tizerindeki otoritesi nedeniyle sadece pratik bir disiplin degil, ayni
zamanda bilimden daha faydalidir. Felsefenin pratik ya da faydact yoni, felsefenin bilimden bagimsizligint
sadece teorik konularda degil, pratik konularda da ortaya koymaktadir (Adler, 1988: 73). Adler, felsefe ve
bilimi ayr1 faaliyet alanlart olarak goriir. Ne felsefe ne de bilim digerinin isini yapamaz. Her ikisi de gerekli
epistemolojik araglardir. Ustelik Adler, bilim faaliyetini felsefenin ahlaki ve politik faaliyetine tabi kilar.
Nitekim etik ve ahlak, bilimsel etkinligi yonlendirir ve kisitlar.
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Adler, ilerlemecilik anlayisin temelindeki bilim anlayisint sorguladiktan sonra bu anlayisin okullardaki
egitim uygulamalarina yonelik fikirlerini ele alir. Adler’e gore, ilerleme distincesi “Gerlemeci editimin kalbinde
yatmaktadr” (Adler, 1988: 70). Boylesi bir ilerleme disiincesini biinyesinde barmndiran okullarda verilen
egitim de képtkli ve yavan bir sekildedir. Bunun olmasinin nedenlerinden biri genel olarak Amerikan
halkinin -Ggretmenlerden c¢ok ebeveynlerin- c¢ocuklarinin  aczlardan arinmis  olmasint  istemesinden
kaynaklanmaktadir. Ciinki ilerlemeci anlayisa ve ebeveynlere gére ¢ocukluk, bir keyif dénemi ve cinsel
durtilere yonelik bir hosgorii dénemi olmalidir. Cocuk act verici olan disiplin dayatmalarina veya gérev
zotlamalarina maruz birakilmamalidir. Cocukluk mimkin oldugu kadar ¢cok oyunla ve mimkin oldugu
kadar az isle doldurulmalidir. Ogrenmeyi heyecan verici bir oyun haline getirmek icin tasarlanmis ayrintilt
planlar araciligtyla egitimsel olarak basarilamayan seylerden, zorunlu olarak vazgecilmelidir. Adler’e gore,
iletlemecilerin bu acisiz egitim fikri ancak anaokullarinda olabilir. Ancak ilerlemeciler bdylesi bir egitim
dustincesini egitimin biitiin basamaklarina hatta Giniversite kurumlarina da yerlestiritler (Adler, 1988: 232).
Ona gore, ilerlemeci anlayisa sahip olan gesitli yetiskin egitimi kurumlatinin, genis kitleye ve egitim almis
bir halka karst tutumu ¢ok yumusaktir. Nitekim sorun sadece bu genis halkin aldig1 egitim nedeniyle
stmartilmis olmast degil; yetiskin yasaminda kendi kisisel egitimini stirdiirmeye hazirliksiz olmast ve egitim
ugruna act cekmeye isteksiz olmasidir. Adler bu hususta sert elestirilerde bulunur:

“Sorun ayni zamanda yetigskin egitimi kurumlarinin, okullarin ¢ocuklart simarttigindan daha
fazla bebeklestirmesi gerceginde yatmaktadir. Egitim konusunda butin ilkeyi anaokuluna
cevirmiglerdir. Hepsi eglenceli olmalidir. Yetiskinlerin 6grenimi mimkin oldugu kadar
zahmetsiz, acisiz, baskici yitklerden ve sikict gbrevlerden armndirilmalidir” (Adler, 1988: 232).

3]

Adler, “Egitimde oynamanin anaokulu rubn iiniversitelerimize yayileyor... okullarm cocuklar: bebeklestirmesi’
ciimleleriyle egitimde yasanilan sorunun ciddiyetini ortaya koymaya calismaktadir. Ona gére, hukuk
fakiiltesi ve tip fakiiltesi gibi bélimler disinda kalan ¢ogu Gniversite 6grencisi, zihinsel gerginlik ve strekli
emek gerektiren, gercekten stki bir caligma isteyen anlayistan geri kaldidar. Act ve ¢ok galismadan uzak
sadece kendilerini kurtaracak sekilde 6grenmeyi gerceklestirdiler. Nitekim gercek egitim acidan ve cok
calismadan uzak olmamalidir. “... gergek anlamda editici olan tek yetiskin editimi aktivite gerektiren, acidan ve isten
kaginma iddiasinda olmayan ve her Zaman berkesin aklina gelmeyecek materyallerle calssan tek egitim tiridir” (Adler,
1988: 233). Adler’e gore, her tiirli hakiki 6grenmenin icerdigi temel faaliyet, genel olarak diigiinme olarak
bilinen entelektiiel faaliyettir. Dustinmeden gerceklesen herhangi bir 6grenme zorunlu olarak digsal ve
katkisal olarak adlandirilan pasif olarak edinilen 6grenmedir. Ancak zihni doniistiiren, ona yeni anlayslar
kazandiran, onu aydinlatan, anlayist derinlestiren, ruhu yiicelten bir 6grenme, diisinmeden gerceklesemez.
Biraz bile olsa distinen herkes bunun act verici oldugunu bilir. Aslinda insanlardan yapilmast istenen sey
yorucu ve zor bir istir. Insanlarin diisinmesini saglamak ve disiinme yoluyla 6grenmenin déniisiimiinii
gerceklestirmek icin her tirden egitim kurumu dikkatlice c¢alismalidir (Adler, 1988: 233). Egitim
kurumlarina disen gorevi; “Iim siireci bagindan sonuna kadar acisiz hale getivmeye calismaktan iyade, onlara ancak
ermek vererek ulasilabilecek basarmm hagzine bir 6diil olarak vaat etmeliyiz” seklinde dile getirir (Adler, 1988: 234).

Adler agisindan egitim, insanlart miimkiin oldukc¢a zor yoldan, bilgi ve bilgeligin pesinde kosarak
zihinleri hakkinda bir seyler yapmaya tesvik etmelidir. En iyi 6gretmenler; yalnizca tesvik edici olmamals,
egitici programlar sunmali; bu programlart takip etmeli, dinleyicinin pasif degil aktif olmasin,
hatirlamaktan ziyade distinmesini ve kendi bagina ayaga kalkmanin tim acilarina katlanmasini saglamalidir.
Ancak ilerlemeci egitim yOneticileri mevcut yanlis ilkelerine gbre ¢alismaya devam ettikleri siirece onlardan
kesinlikle hichir sey beklenmemelidir. Egitim ile eglenceyi birbirine karistirdiklari, act ¢ekmeden
O6grenmenin mimkiin oldugunu zannettikleri, her seyi ve herkesi en genis kitleye ulagiabilecek en alt
dizeye indirgemeye devam ettikleri siirece sunulan egitim programlari, bugiinkii gibi kalacaktir. Bu
dogrultuda 6grenmeye yonelik her davetin yalnizca act sonucunda haz vaat edebilecegini ve calisma
pahasina basart sunabilecegini kabul etmedigimiz siirece egitimde hep stkintt olacaktir (Adler, 1988: 233).

Gortldugi gibi Adler yasadigt dénemde mevcut olan ilerlemeci egitim anlayisint elestirmektedir.
Bundan sonraki siirecte Adler’in nasil bir egitim diisiincesine sahip oldugu ve arzuladigi demokrasi-egitim
iliskisinin hangi yonde oldugu ele alinacaktir.

Adler’de Demokrasi ve Egitim Iligkisi

Adler, siyasetin en Ustln insan faaliyeti olduguna inanmaktadir. Egitim ise bu insan faaliyeti olan
siyasetin 6nem verdigi alanlarindan biridir. Ona gore, ideal siyasi rejim demokrasidir ve egitimin amaci
demokratik bir devletin gelismesini desteklemektir. Bu ¢ercevede, genel olarak egitimin ve 6zel olarak
okullasmanin rolii devlete hizmet etmek olmalidir (Adler, 1988: 42). Adler’in vurguladigt demokrasi ve
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egitim arasindaki boylesi glicli bir bagt anlayabilmek icin Oncelikli olarak demokrasi ve egitime yonelik
gorisiine sonra ise demokrasinin egitimle iliskisine bakmak gerekir.

Adler’e gbre demokrasi, insanin evrensel ideallerinin devlet idealleriyle 6zdes oldugu tek siyasi
rejimdir. Demokratik bir devlet insanin kutsal ve degismez haklarint desteklemelidir. Bu noktada evrensel
insan idealleri ile bireysel insan idealleri arasindaki ayrima dikkat edilmesi gerekir. [/4/ yani evrensel insan
idealleri; tim insanlarda ortaktir, evrenseldir ve mutlaktir. I&sncisi; 6znel ve kendine Ozgudir, sadece belirli
insanlara atifta bulunur. Aralarindaki ayrim ise bireysel insan ideallerinin, evrensel ideallerinin aksine
demokratik devlet tarafindan desteklenmez olmasindan kaynaklanmaktadir. Evrensel idealler diigincesi
cercevesinde demokrasinin “en ok sayida insan icin en biyiik fayday: saglayan” bir siyasi rejim oldugunu
savunan anlayislart reddeder. Ona gbre, demokratik bir devlette evrensel idealler destekleniyorsa, o zaman
devletin tim vatandaslarinin haklar1 da dolayll olarak temsil edilmelidir. Boylece, devlet ve yurttaslart
arasinda bir butiinlik gerceklesir ve zamanla azinlk ve ¢ogunluk kavramlari gecerliligini yitirir (Adler,

1988: 43).

Demokratik bir devlette her bireyin siyasi giici vardir; her vatandas devletin lideridir; herkes
niyetlerini, arzularini ve amagclarini ifade etmekte ve gerceklestirmekte Gzgiirdir. Ancak Adler'e gore
Ozgurlik, kisinin secimlerini ve arzularini gerceklestirerek liderlik etme yeteneginden daha fazlasint
gerektirir. Ozgiir olmak, aklin 1siginda 6nderlik etmeyi gerektirir. Adler 6zgiitlitk {izerine fikirlerinde
Ozellikle Augustine'in 6zgirlik anlayisint benimsedigini belirtir. Ona gére, Augustine, kisinin 6zglr
iradesini kullanma eyleminin kendi i¢inde ne ahlaki ne de ahlaksiz oldugunu belirtir. Ozgiirliik hem iyi hem
de kotii amaglar icin kullamilabilir. Bu nedenle, tim &zgiir secimler ahlaki degildir. Sadece akil ve adalet
tarafindan yonlendirilenler insanlar1 mutluluga gétiiriir. Adler, insanin iradesini adalet ve aklin otoritesine
tabi kildig1 zaman tamamen mutlu olabilecegini belirtir. Ister birey tarafindan ister devlet tarafindan
yOnetilsin adalete teslimiyet kisinin mutluluguna vesile olur (Adler, 1988: 50).

Adler’in vurguladigi demokratik devlette insanin evrensel haklari ve idealleri, devletin idealleridir
ancak bu hususta dikkat edilmesi gereken noktalar vardir. Bu fikrin asiriligt ya kusurlu totalitarizmi ya da
sahte liberalizmi dogurur (Adler, 1988: 50). Adler aslinda liberalist bir anlayisa sahiptir. Ancak belirttigi gibi
caginda sahte liberalistler (ilerlemeciler) ortaya cikmistir. Bu baglamda, liberalizm ve sahte liberalizm
arasinda ayrim yapar. Liberal anlayis demokrasiyi glclendirdigi gibi sahte liberal anlayis demokrasiye
yonelik zayiflatict ve yikict bir savas agmaktadir. Adler agisindan, ézgiirliik ve demokrasi Mutlak [kelerdir.
Sahte liberaller, ise bu mutlak ilkeler fikrini reddeder (Adler, 1988: 45). Daha 6ncede vurguladigimiz gibi
sahte liberaller yani pragmatistler-ilericiler metafizigi yok sayip bilimi 6n plana ¢ikarirlar. Onlarin metafizigi
reddetmesi, mutlak 6zgiirligi en yiksek insan ideali olarak yticeltir. Dolayisiyla onlar igin demokrasi ideal
bir amag¢ degil, sadece bir secimdir ve mutlak ilkelerden s6z edilemez.

Adler, sahte liberallerin demokrasi ve egitim iligkisinde, okullarda demokrasinin telkin yoluyla
aktarilmasina inandiklarint belirtir. Cunkd 6grencileri demokrasiye gétiren aklin ve evrensel adalet
ilkelerinin yoklugunda, sahte liberaller demokrasinin telkinine bagvurmak zorundadirlar. Telkin eylemi ise
sahte liberallerin ideali olan mutlak 6zglrligh baltalar. Boylece, sahte liberallerin diisiincelerindeki geligkiyi
ortaya cikarir. Adler'e gbre, demokrasinin telkin edilmesiyle demokratik vatandaslar yetismez. Telkin etme,
Ogrencilere demokrasinin teorik bir cercevesini sagladigi icin bir noktada demokrasiyi tesvik edebilir.
Demokratik ilkelerin telkin edilmesi siireci, demokratik teorinin iletilmesinde yarathdir. Ancak demokratik
pratigin gelistirilmesinde yararh degildir (Adler, 1988: 406).

Adler, egitimin amacinin demokratik ilkeleri agilamak degil, gercekten Ozgiir bireyler yaratmak
olduguna inanir. Nitekim 6zglrlik, kisinin akla ve bir adalet anlayisina sahipken iradesini yerine getirme
yetenegini gerektirir. Egitimde 6grenci demokratik teoriyle tanistirilmalidir ancak onu kori kériine kabul
etmesi beklenmemelidir. Ciinkii 6grenci, aklin ve evrensel ilkelerin 1s1ginda demokrasiyi incelemelidir. Bu
stirecte Ogretmenin rold ise, her 6grencinin demokrasiye yonelik eksik olan kavramlarina meydan okumak
ve distiincelerindeki mantiksal geliskileri ortaya ¢ikarmak olmalidir. Egitim siirecindeki nihai otorite dissal
(6rnegin 6gretmen) degil, icseldir yani “akz/” olmalidir. Birey ancak aklin otoritesine teslim oldugunda
gercekten Ozglr olabilir. Birey aklin nibai sonuglarm: takip ettidinde demokrasiyi bulur (Adler, 1988: 47). Bu
dogrultuda, Sgrenciler egitim siirecinde demokratik yasami deneyimlerken demokrasi teorisini de 6grenir.

Adler, sahte liberallerin demokrasi noktasindaki celigkilerini farklt acilardan ortaya koymaya devam
eder. Ona gore sahte liberaller, beliflenmis bir mifredata ve 6gretmenin hakimiyetine inanan egitimcileri
demokratik olmamakla suclarlar. Ancak gercek liberaller, 6gretmenin hakimiyetine ve 6énceden belirlenmis
bir mufredata inananlardan olusmaktadir. Sahte liberaller, miifredatin ve 6gretmenin otoritesiyle birlikte
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aklin otoritesini de reddederler. Onlara gbre evrensel ilkelerden olusan bir mifredat gelistirmek
imkansizdir. Adlet'e gore ise evrensel ilkelerle nymmin bir miifredatin varlge demokrasiye aykurs degildir. Mufredat,
aklint yeterince kullanabilen 6grencilerin, mutlaka kesfedecegi degismez ilkeleri éngdrmelidir. Ogretmenin
otoritesi de nihai otorite olan ¢ocugun aklini uyandirma yeteneginden olusmalidir (Adler, 1988: 49-50).
Adler demokrasi ve egitim kavramlarina yonelik distincesini ve sahte liberallerin bu kavramlar izerindeki
yanigilarint ortaya koyduktan sonra ciddi bir uyarida bulunur. Ona gore, etkili ve yeterli bir egitim
sisteminin yoklugunda sahte liberallerin fikirleri egitimi etkileyecektir. Bu baglamda gercek bir liberal
egitime ihtiyag vardir. C6zUm ise felsefenin, 6zellikle Aristotelesci felsefenin okul icinde tesvik edilmesiyle
gerceklesir. Aristoteles felsefesinin; evrensel 6zgiirliik, demokrasi ve adalet ilkelerini yaymaya ve korumaya
yardimct olacagini belirtir (Adler, 1988: 40).

Bu dustinceler cercevesinde, demokrasi idealini ilerletmede egitimin roli ne olmalidir? sorusuna cevap
verilmesi gerektigini belirtit. Paideia Programn: Bir Editim Miifredats adli eserinde Adler, tatmin edici bir
varolus yasamak icin insanlarin “emek, vatandashk ve kisisel potansiyellerinin gerceklestirilmesi” amaglarim takip
etmesi gerektigi konusunda Dewey ile hemfikir oldugunu ifade eder. Toplumsal bir varlik olan insanlar
ekonomik alanda bir role sahip olmali, demokratik siyasete katilmali ve kisisel Ozlemlerini
gerceklestirmelidir (Adler, 1984: 3). Dewey bu agitdan su ifadeleri kullanir:

“Bir 6gretim izlencesi taslagi, derslerin mevecut toplumsal yasamun gereksinimlerine uygun
olmast gerektigini goz oniine almak zorundadir. Ierigin segilmesinde izlenecek yol, mensup
oldugumuz toplumun yasamint icerik Oyle etkilesin ki onun gelecegi ge¢misinden daha iyi
olsun, olmalidir. ...demokratik bir toplumun ayakta tutulmasi, biyiik bir oranda okullardaki
Ogretim izlenencelerinin genis bir bicimde insancil gbris acilart sunmasina baghdir” (Dewey,
1996: 2106).

Ancak Dewey'in “Demokrasi ve Egitim” adli eserinde sundugu demokratik egitim savunmasindan
yillar sonra Adler, Paideia Onerisi ve Paideia Programi adli eserlerinde devlet okullarinin insan ideallerini
gerceklestirmedeki basarisizligt konusunda uyarir. Adler'e gére, Amerikan devlet okullar1 demokratik bir
ideali desteklemek yerine bir kast egitim sistemini desteklemeye basladi. Ayricalikli 6grenci grubu icin okul,
kisisel ideallerinin gerceklestirildigi, toplumun geri kalanina gére ise siyasi ve ekonomik avantajlarinin
giivence altina alindig1 bir bos zaman yeri olarak goriildii. Imtiyazlardan yoksun kategoride ise, 6grencilerin
kaderi ¢alisma hayati, sinirh siyasi etki ve kisisel tatminsizliktir (Adler, 1984: 3). Adler’e gore, insanlari iki
farkls siyasi ve sosyal sinifa ayirarak demokrasiyi baltaladigina inandigi mevcut egilim, devlet okullarinda iki
illkenin uygulanmast halinde tersine gevrilebilir. Il olarak, tiim devlet okullart tim égrencilere ayni kalitede
egitim saglamalidir. Tkincisi, firsat esitligi ilkesinin dogru bir sekilde kullanilmaya calistlmastdir.

Adler’in demokrasi ve egitim iligkisini analiz ettikten sonra demokratik egitim anlayisina bakmak
gerekir. Demokratik egitim sistemine yonelik fikirlerinde 6ncelikli olarak karsimiza temel egitim kavrami
ctkar. Onun 6nciistt oldugu Paideia grubu tlkedeki tim ¢ocuklar icin zorunlu olan on iki yillik temel
egitimle (K-12) oncelikli olarak ilgilenmektedir. Temel egitim, zorunlu olan tek kurumsal egitimdir ve
herkes icin ortak olan tek egitimdir. Egitimde yOnlenilmesi gereken sey insanlarin ilgi alanlarina,
tniversitelere ya da teknik ve profesyonel okullara gidip gitmediklerine bakilmaksizin, temel egitimin
herkes icin ne yapmast gerektigine yonelik olmalidir (Adler, 1983: 1-5).

Adler’e gore, temel egitimin yitklenmesi gereken bir takim amagclart vardir. Ancak egitimin birincil
amaci insanlan ileri diizey egitime hazirlamak olmamalidir. Nitekim temel egitim herkes icin yapmast
gereken isi yaparsa, daha ileri gitmeyi segenlerin ihtiyaglarina da tam olarak hizmet etmis olacaktir. Adler
kendi fikrinin aksine ilericilerin herkes icin ayni egitim fikrini benimsedigini vurgular. Bu fikir, ilericilerin
temel egitimin amagclarinin herkes icin aynt olmasi gerektigi seklindeki temel 6nermeden ¢ikar, ¢lnkid
herkes icin ortak olan sey, insanlarin bireyler olarak birbirlerinden farkli olma bigimlerinden daha
onemlidir. Ortak Ozellikler: ortak insanliklari, kisisel haysiyetleri, insan haklari, egitim sorunlari ve
toplumumuzun esit tyeleri olarak hepsinin kaderinde olan gelecekleridir. Hepsinin kaderi, oy hakkiyla esit
vatandaslk statistinden yararlanmaktir ve hepsi yapabildikleri en iyi isi yaparak hayatlarini kazanmayt dort
gozle bekleyebilmelidir (Adler, 1983: 5). Bu sayede insanlara atalarindan daha saglikli ve uzun bir yagsam
stirecekleri diisiincesine kapilirlar. Insanlar zihinsel, ahlaki ve ruhsal olarak gelisebilecekleri bos zaman
arayislart icerisine girerler. Nitekim herkesin hak ettigi temel egitim verildigi takdirde, her biri miimkiin
oldugu kadar ¢ok sey kazanabilir ve ortak rizayla her insana ait olan bir yasam kalitesinin tadini ¢ikarabilir.
Belirtilen nitelikte bir egitim icin de anayasal demokrasiye ihtiyag vardir. Anayasal demokrasi, yalnizca
siyasi esitlik ilkesine degil aynt zamanda egitimde firsat esitligi ilkesine de baglidir; sadece nicelik olarak
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degil, nitelik olarak da esitlik sézkonusudur. Biri olmadan digeri demokrasiyi bir yalan ve yanilsama haline
getirir (Adler, 1983: 6).

Temel egitimin demokratik ¢ercevede herkes icin aynt olmasi gerektigini vurgulayan Adler, ilericilerin
temel egitimde ve tniversitelerde yarattigi bir tahribata vurgu yapar. Tlericilerin ekonomik ve teknolojik
olarak gelismis bir toplum yaratmak icin egitimi feda ettigini belirtir. Istihdam icin gerekli olan isgiiciinii
yetistitebilme dustincesiyle egitim, bir meslek egitimi haline dénustirildi. Adler ise aksini diisinmektedir.
Ona gore, cagimizda diinya ¢apinda yasanilan ekonomik durgunluk nedeniyle ciddi bir issizlik sorunu séz
konusudur. Uretimdeki teknolojik gelismeler nedeniyle gelecekte daha da ciddi issizlikle karst karsiya
kalinabilir. Ancak bu sorunu okullarin degil, toplumun ve ekonominin ¢ézmesi gerekir. Temel egitimin
ekonomik anlamdaki sorunlarin ¢6ziimiine yonelik katkida bulunabilecegi sey, genclere Uretken isler
yapmalati icin en genel ve en az Gzellesmis hazirligt vermek olmalidir. Bu, degisen ¢alisma bicimlerine ve
kosullarina uyum saglama sanatint erkenden 6grenmek anlamina gelir. Okul bunu ancak herkesin
neredeyse her tlrld isi yapmak icin ihtiya¢ duydugu temel becerileri gelistirerek yapabilir (Adler, 1983: 7).
Adler buradaki disiincelerini temel egitimin “U¢li amaclar1” ile daha da netlestirir. Temel egitimin tcla
amaglart veya hedefleri de herkes icin ayni olmalidir. Bunlar: (1) gecimini saglamaya hazithk; (2)
demokratik bir yapida yurttashk gorevlerine hazirlik (3) temel veya ileri diizeyde tim egitim
tamamlandiktan sonra olgunluk déneminde strekli 6grenme ve kisisel gelisim icin hazithktir (Adler, 1983:
8).

Bu hedefler icerisinde 6zellikle Gi¢lincisiiniin 6nemi Uzerine daha fazla durmaktadir. Cunkd genel
anlamda, bir insanin egitiminin okulda gerceklestigi ve orada tamamlandifi seklinde yaygin bir varsayim
sOzkonusudur. Adler her diizeyde egitim, en yitksek derecede mitkemmel olsa bile, okulda gegirilen yillar
boyunca hi¢ kimsenin egitimli bir insan olamayacagi disiincesine sahiptir. Bunun nedeni, herkesin
olgunlasmamis oldugu yillarda egitimin gerceklesmesidir.

“Geng olmanin kacinilmaz olarak beraberinde getirdigi olgunlagmamislik, egitimli olmanin
oniinde asilmaz bir engel olusturur. Bir lise diplomasini, bir tniversite veya yiiksek lisans
derecesini, bir kisinin egitiminin tamamlandigini belgelemek olarak kabul etmek, tim siirecle
dalga gecmektir. Bu tiir belgelere sahip bir gence egitimli insan demek, yuvarlak bir kareden
bahsetmek kadar kendi i¢cinde ¢eliskilidir” (Adler, 1983: 8-9).

Okullagsma, egitim strecinin bir agamasidir. Temel egitim ilk ve en 6nemli agamadir. Egitim, her
seyden 6nce, kisinin yasami boyunca devam eden 6grenmeye hazirlik olarak tasarlanmalidir. Asil egitim,
okuldaki egitim veya ek egitim tamamlandiktan sonra baglar. Asil egitim de kendi kendine egitimdir ve
kendi kendine egitim, onu hazirlayan egitimin kalitesiyle orantili olarak iyi veya koti olarak kendini ortaya
koyacaktir. Boylesi bir yikimliligi yerine getirmek icin, temel egitimin U¢ sey yapmast gerekir. Birincisi,
gengclere 6grenme diinyasint tanitmalt; ikzneisz, onlara dgrenmenin tim becerileri verilmeli; ve dgsinciisi, okul
sona erdikten sonra 6grenmeye kesintisiz devam etmeleri i¢in tesvik ve destek verilmelidir (Adler, 1983: 9).
Maddelerde de goruldigi gibi, temel egitim, bir kisiyi 6grenilebilecek seyletle tanistirmali, dogal 6grenme
yeteneklerini gelistirmeli ve pekistirmelidir. Dogustan herkesin dogasinda olan bir 6grenme arzusu vardir
ve yetersiz bir temel egitim, bu arzuyu 6ldirir ayrica sonsuza dek kendi kendine egitimi engeller. Ama
Ogrenmenin ne, nasil ve neden oldugu verilirse, patolojik olarak geri kalmis olanlar disinda hepsi genel
olarak egitimli kisiler olma yoluna koyulur. Bu durum, insani yeteneklerine uygun bir saygt duyan herkesin
arzu etmesi gereken bir hedeftir (Adler, 1983: 9).

Adler’e gore, temel egitimin belirtilen ti¢ amact, tim g¢ocuklara sunuldugunda tilkedeki genel refah
cesitli sekillerde artacaktir. [/k olarak, siyasi demokrasi kurumlari tarafindan yonlendirilen bir temel egitim,
halka verilen vaatlerin ve faydalarin tam olarak gerceklesmesinde tek faktr olmasa da vazgecilmez bir
faktorii olacaktr. Nitekim insan haklarinin giivence altina alinmast yoluyla herkes icin 6zgiirlik, esitlik ve
adalet garantisi, nihayetinde zekanin, bilginin, yarginin ve anlayisin yayilmasina baghdir. Tum insanlarda
potansiyel olan bu nitelikler, uygun egitimle gelistirilir. I&sncisi, 6nerilen temel egitim reformu, teknolojik
olarak gelismis ve hizla degisen bir ekonominin refahina katkida bulunacaktir. Uginciisii, ulusal giivenlik
silahlt kuvvetlerin hazirlanmasini gerektirir. Silahlardaki teknolojik gelismeler, birinci ve ikinci diinya
savaglarinda askerlik hizmeti icin gerekli olmayan bir egitim derecesine sahip - karada, denizde ve havada -
birlik gerektirmektedir. Yeni birlikler, silahlar ve techizat degistikce sonsuza kadar 6grenme ve yeniden
ogrenme konusunda yetkin olmalidir. Dérdiinciisii, sadece kiltiirel gelenegi korumakla degil, ayn1 zamanda
onu gelistirmek ve ona yeni seyler eklemekle de ilgilenilmelidir. Bu konuda bagarisiz olunursa gelecek
nesillerdeki egitimli insanlarin sayist neredeyse yok olma noktasina gelecektir. Genel kiiltiir elitist bir 6zellik
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degildir; herkesin ¢ogu zaman bilingsizce ve her zevk dizeyinde paylastigt ortak bir mirastir. Son olarak,
her bireyin gercek bir firsata sahip olma hakki ve mutluluk arayisi, yiksek kalitede bir egitim gerektirir. Bu
arayist, kisinin kendisi icin iyi bir yasam yaratma c¢abast olarak kavrarsak, bu tiir seylere duyulan arzunun ve
onlara ulagsma glictiniin iyi bir egitimin erken rehberligi olmadan uykuda ve gelismemis kalacaktir (Adler,
1983).

Genel olarak bakildiginda Adler’in, egitim ve demokrasi iligkisine 6nem verdigi gérillmektedir. Onun
demokratik egitim anlayisini tam olarak analiz edebilmek i¢in Ggretmenlerin gbrevlerine, dgrencinin
konumuna ve ikisi arasindaki iletisime, miifredat kavramina ve egitimde kullanilmasint 6nerdigi seminer,
kogluk ve didaktik 6gretime bakmak gerekir.

Ogretmen

Adler’in egitim modelinde Ogretmenler 6nemli bir yere sahiptit ve kenara itilecek sekilde bir
saygisizligi hak etmemektedir. Ogretmenlerin egitimdeki yerini belitlerken 6ncelikli olarak &gretmen-
Ogrenme iliskisini ele alir ve egitimde 6gretmenlerin kullandigr i¢ 6grenme yontemi tizerinde yogunlagir.
Bunlardan i/ki, telkin etme; iincisi kesif yoluyla grenme; siginciisii ise isbirlikli 6grenmedir. Ogrenmede yer
alan telkin etme; 6gretmenler tarafindan 6grencilere tekrar ettirme yoluyla neleri 6grenmeleri gerektigini
ifade eden 6grenme yontemdir. Telkin etme icin Adler su sézleri dile getirir:

“Insanlar, telkin etmenin gercek 6gretme olmadigini ve sonuglarinin gercek 6grenmenin tam
tersi oldugunu bilir veya bilmekte zorundadir. Buna ragmen, okullarda gergeklestirilen egitimin
cogu telkin etmeden baska bir sey degildir” (Adler, 1988: 167).

Telkin etmede Sgretmenler, siniflarda egitim verdikleri kisilerle yiz yiize iletisim halinde olabilecegi
gibi, yazdigs kitaplar yoluyla da 6grencilere egitim verebilirler. Yazilariyla ders veren 6gretmen, 6grenmek
icin eserlerini okuyanlarla tartismaya giremez ve soru aligverisinde bulunamazlar. Bu nedenle, bildigini
iletme noktasinda elinden geleni yapmis olsa da Ggretme sanatini icra etme konusunda sinurh olacaktir.
Boylesi bir durum, insanin bildigini iletme ¢abasiun kendi bagina etkili bir 6gretim olmadidt, bu tiir
cabalarin nadiren bagarili oldugu gerceginden kaynaklanmaktadir. Telkin etmede edinilen bilgi ya
Ogretmenin bildigi bir sey ya da kendisinin aragtirdigs bir sey olabilir. Her iki durumda da, 6grencinin
zihninde gerceklestirilen déniisiim talimat yoluyla 6grenmedir. Ogretmenin yaptigi, 6grencinin fikrini
degistirecek sekilde kasitlt olarak hesaplanmalidir. Birini yalnizca motive etmek ya da yalnizca tesvik etmek
de 6grenme icin yeterli degildir. Nitekim “Bagarsls ggretine ancak ddrencinin 3ibni cehalet veya hata durnmundan bilgi
durnmuna gectiginde ortaya ¢ikar” (Adler, 1988: 167).

Adler egitimde tek basina telkin etmenin yeterli olmadigt gibi tek basina kesif yoluyla 6grenmenin de
yeterli olmadigint sik¢a vurgular. Kesif yoluyla 6grenme ilerlemecilik anlayisinin merkeze koydugu bir
yontemdir. Ona gore, ilerlemecilik yaklasiminin savundugu egitim modelinde, &grenilebilecek her sey
Ogretmenlerin yardimi olmadan ilk olarak kesif yoluyla Ogrenilir. Boylesi bir durum ise egitimde
Ogretmenlerin vazgecilebilir oldugu sonucunu ortaya ¢ikmistir. Adler aslindan kesfederek 6grenmenin
degerinin farkindadir. Zira insanlar kendi basina kesfederek 6grenebilecekleri seyleri 6grenmek icin egitime
ihtiyag duyar. Ogrencinin faaliyeti olmadan (pasif 6ziimseme veya ezberleme) gercek &grenmenin
gerceklesemeyecegi kabul edildigi gibi tim 6grenmenin dgrenen agisindan bir kesif stireci oldugu da kabul
edilmelidir. Burada, kesfederek 6grenme ile talimat vererek 6grenme arasindaki fark ortaya cikar. Ona
gore;

“Eger ikincisi pasif 6ziimseme veya ezberleme ile tanimlanmayacaksa, o zaman ayrim tim aktif
ogrenmeyi iki tiire ayirir: bir yanda yardimsiz kesif, 6gretmenlerin yardimi olmadan kesif; ve
diger taraftan destekli kesif veya 6gretmenler tarafindan kasith olarak desteklenen kesif. Her iki
durumda da 6grenmenin temel nedeni, kesfetme siirecine katllan Ggrencinin etkinligidir;
ogretim gerceklestiginde, 6gretmen en iyi ihtimalle 6grenci agisindan kesif stirecini yonlendiren
veya kolaylastiran aragsal bir nedendir” (Adler, 1988: 167-168).

Adler’e gbre, Ogretmenin aragsal bir nedenden daha fazlast oldugunu vurgulayanlar, 6grenci
ogrenmede pasif olsa bile 6grenmenin gerceklesmesinde 6gretmenin yeterli olabilecegini varsaymaktadirlar.
Nitekim 6gretmenin aragsal faaliyeti her zaman ikincildir ve vazgecilebilirdir. Bu durumu daha iyi
aciklayabilmek ve 6gretmenin rolini daha net ortaya koyabilmek icin Sokrates’in yOntemini 6rnek
gostermektedir. Sokrates'e gbre 6gretmen, Ggtrencinin sorgulayict zihniyle bilgiyi dogurmasina yardimet
olur ve 6grencinin kesif stirecini kolaylastirir. Zira beden gibi zihin de kendisi i¢in iyi olana, yani bilgi ve
anlayisa ulasma giiciine sahiptir (Adler, 1988: 168). Bilginin genislemesi ve (ezbetlenmis gerceklerden
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ziyade) anlayisin gelismesiyle sonuclanan 6grenme, esas olarak bir kesif siireci oldugundan, 6gretmenin
sanatt buytk Ol¢lide, bir bireyin kendisini bilme ve anlama durumuna ytlkseltmesine yardimct olabilecek
araclardan olusur. Bu durumu soyle izah eder;

“Kendi haline birakilan &grenci, kendine sorular sormadikea, ¢6zillmesi gereken problemleri
algilamadikea, ikilemler yiziinden kafa karisikligi yasamadikea, kendisini su veya bu hipotezin
sonuglarini takip etme zorunlulugu altina koymadike¢a, gbzlemler yapmadik¢a ve alternatif
hipotezler i¢in kanitlar tartmadikea fazla ileri gidemez” (Adler, 1988: 169).

Ogrenci gibi 6gretmenin de siirekli bir dgrenme siireci igerisinde olmast gerekmektedir. Nitekim
geleneksel liberal sanatlardaki disiplin, bireyin 6grenmede ustalasmasint saglayacak becerileri kazandirir.
Bunlar okuma ve yazma, konusma ve dinleme, gbézlemleme, 6l¢me ve hesaplama; dilbilgisi, retorik ve
mantik sanatlari, matematik sanatlart ve arastirma sanatlaridir. Bu sanatlarda belli bir ustalik olmadan,
kitaplarin yardimiyla ya da 6gretmenlerin vesayetiyle olsun ya da olmasin hi¢ kimse c¢ok fazla sey
dgrenemez. Ogretmenin kendisi yetenekli bir égrenci, 6grenme sanatlart olan temel sanatlarin ustast
olmadig: siirece 6gretmeye calistigr kisilerin 6grenme becerilerini kazanmalarina yardimer olamaz. Hatta
tistiin 6grenme becerisi de Ogrenene kesif siirecinde ihtiya¢ duydugu yardimi saglayamaz. “Ogresmen
kendisini sempatik bir sekilde kendisinden daba az gelismis, hem beceri hem de bilgi ve anlayss agrsindan daba az gelismis
bir grencinin yerine koymahdr” (Adler, 1988: 170). Ogretmen, 6grenci icin mevcut zihinsel durumuna
ulasmak icin bizzat katldigr etkinlikleri bir sekilde yeniden canlandirmali veya simiile etmelidir. Kendi
zihnini 6grenme merdiveninde yukarilara tasiyan 6gretmen, baska bir bireyin benzer bir siirecte yer
almasina yardimei olacak yollar tasarlamali ve bunlart diger kisinin zihin durumuna duyarh bir sekilde ve
diger kisinin ilerleme saglamak icin asmasi gereken 6zel zorluklarin bilincinde olarak uygulamalidir (Adler,
1988: 170).

Talimat verme ve kesif yoluyla 6grenme siirecini ve farkini vurgulayan Adler daha sonraki siirecte
“egitimde talimat verme” ve “egitimde isbirlik¢i 6grenme” arasindaki fark: ortaya koyamaya calismaktadir.
Egitimde daha ¢ok talimat vermeyi tercih eden, kendilerini 6grencilerindeki 6grenmenin asil, hatta tek
nedeni olarak gbren 6gretmenlerin, 6gretimi isbirlikei bir sanat olarak anlamadiklarini belirtir. Kendilerini
ogrencilerinin zihninde bilgi veya anlayis tirettiklerini distintrler. Bunu asabilmeleri icin;

“Ogretmenler ancak bir 6grencide meydana gelen égrenmenin temel sebebinin égrencinin
kendi zihnindeki aktivite oldugunu anladiginda isbirlikgi sanatet roliinii Gstlenirler. Ogrencinin
zihninin etkinligi tim 6grenmenin temel nedeni olsa da tek neden degildir. Burada 6gretmen
ikincil ve igbitlik¢i bir neden olarak devreye girer” (Adler, 1988: 171).

Adler, Sokrates’in “sorgulayarak ve tartisarak 6gretmek yerine didaktik veya anlatarak 6gretimi tercih
etmek, isbitlik¢i 6gretimden bir sapmanin sonucudur” disincesine katilmaktadir. Ders verme, tip
pratiginde ila¢ kullanimina benzer bir 6gretim seklidir. Eger konusmact herhangi bir talimat verme
girisiminden kaginirsa zihne hicbir siddet uygulanamaz. Ayrica ders, dinleyici acgisindan maksimum ¢abayla
izlense bile zihnin alinan seyi sindirmeye ve 6ziimsemeye baslayabilmesi icin ilk 6nce dziimsemesi gereken
bir seye donusiir. Konusmact bu sonugtan titizlikle kacinmay: amaclasa bile ders telkin etmeyle ayni1 etkiye
sahiptir (Adler, 1988: 171). Bununla bitlikte derse her zaman didaktik olarak sunulan konularla ilgili bazt
tartismalar eslik ederse ve 6gretmen ve Ogrenciler arasinda sorgulama yoluyla aktif bir fikir aligveris olursa
didaktik 6gretim hafizaya kaydedilecek, akilda tutulacak, sinavlarda aktarilacak ve daha sonra sinavlar
bitince biytlik Sl¢lide unutulacak fikirlerin yerine bir dereceye kadar anlasilan gercek bilgi 6gretimi haline
gelebilir. Ayrica didaktik 6gretim, 6grenciyi anlatarak 6gretmek yerine sorarak-tartisarak &gretmeye dahil
eden, yalnizca not vermek amaciyla yanitlar elde etmek i¢in sorular sormayan, aynt zamanda yeni arastirma
yollart agan sorular soran tamamen isbirlik¢i pedagojik bir teknik haline dénisebilir. Adler bu durumu
sOyle dile getirir:

“Ogretime kesif eslik etmediginde ve 6gretim hichir anlama eylemi olmadan hafizada
izlenimler biraktiginda o zaman bu gercek bir 6gretim degil sadece telkin etme olur. Gergek
Ogretim, telkin etmeden keskin bir sekilde farkli olarak, &gretmenlerin kesifle ugrasan
ogrencilerin zihinleri tarafindan gerceklestirilen etkinliklerle isbirligi yaptigi zaman olusur”
(Adler, 1988: 173).

“Ogrencileri test etme veya inceleme seklimiz ve onlara not verme seklimiz 6gretmenlerin neyi
Ogretecegini, nasil Ogretecegini, 6grencilerin neyi 6grenecegini ve nasil 6grenecegini belitler.
Mevcut yontemlerimiz gercek 6gretimden cok talimat vermeyi ve gercek 6grenmeden ziyade
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ezberlemeyi gerektiriyor. Ogrencileri test etme ve notlandirma konusundaki mevcut
yontemlerimizi kbkten degistirmedigimiz siirece, 6gretmenlerimizin sadece telkin etmek yerine
isbirlik¢i sanatgilar olmalarini bekleyemeyiz ve 6grencilerimizin de sadece ezberciler olmak
yerine gercek 6grenenler olmalarini bekleyemeyiz” (Adler, 1988: 175).

Adler, zihin kavrammi farkli acgilardan ele alir. Yunanca zihin olan “nous” kelimesini, anlayisla
Ozdeslestirir. Ona gore, anlamadigimiz seyler yalnizca hafiza yoluyla korunur. S6zIi olarak hatitlanan
ifadeler asla anlasilan gerceklerle karistirilmamalidir. Bellek, duyu algisinin bir yan Grintdir ve anlamak ise
zeka isidir. Akil ve hafiza arasindaki bu ayrimla baglantili olarak bilgi ve kanaat arasinda ayrim da vardir.
Bir seyi bilmek, onun hakkinda salt bir goriise sahip olmak yerine, onu ilgili nedenler ve destekleyici deliller
siginda anlamaktir (Adler, 1988: 173). Adler’e gére son dénemde Ogtrencilerin, bilgiyi 6gretmenlerinin
yardimt olsun ya da olmasin kendi zihinlerinin faaliyetleriyle elde edebilecegi fikri olustu. O zaman sahip
olduklar fikirlere, 6zellikle de egitim sirasinda edindikleri fikirlere nasil sahip oluyorlar? Ona gére, boylesi
bir disinceyi, isbirlikci degil de Uretken sanatcilarmis gibi davranan, kendi agilarindan herhangi bir
distinme veya kesif eyleminin eslik etmedigi didaktik talimatlarla beyinlerini yikayan 6gretmenlerin ¢iplak
otoritesine dayanarak benimsediler. "Ciplak otorite” tabirini Ogretmenlerin, Ogrencilerin kendilerine
sOylediklerini sirf 6gretmen olduklart icin kabul etmelerini bekledikleri zaman kendilerine gésterdikleri
otoriteyi belirtmek i¢in kullanir. Felsefecilerin aksine, gercek 6gretmenlerin basvurmasi gereken tek otorite,
ilgili nedenlerin otoritesi veya 6grenilecek olani destekleyen kanitlardir. Béyle bir otoritenin yoklugunda
Ogretmenler Ogrencilerin anlagilan bilgiyi edinmelerine yardimct olamazlar. Onlara ancak uzun sire
hafizalarinda tutabilecekleri veya alamayacaklart fikirleri agilayabilitler (Adler, 1988: 174). Bu baglamda,
Ogretmenlerin ¢iplak otoritesine iliskin benimsenen gorislerin dayanikliligi cok azdur.

“Ogretmenlerin otoritesi nerede yatiyor?” Adler’e gére, bir otoritenin igsel miilkiyeti ile onun dissal
isaretleri arasinda ayrim yapilmalidir. Ogretilebilir tiim konularla ilgili olarak, insan dogast geregi cok fazla
otoriteye sahiptir. Fikir dleminin aksine bilgi dleminde zihinlerimiz Gzerinde otoriteye sahip olan tek sey
hakikattir. Irade veya tutkular tarafindan hareket ettirilen aklin tasdiki iken, bilgi iradeden bagimsiz bir
harekettir. Bilmek, tamamen aklin 1s1ginda yargilamaktir. Bu isikta gérdiigiimiiz gergek, yargimizi zorlar.
Eger bir 6gretmenin otoritesi sOyledigi hakikatten bagka bir sey degilse, onun otoritesini ancak kendi
aklimizin dogal 1s181yla ve hakikat ile yalan arasinda bagimsiz bir sekilde ayrim yapabildigimiz 6lgiide adil
bir sekilde tantyabiliriz (Adler, 1988: 174-175).

Adler’in egitimde, 6gretmenin yeri ve 6nemini ele aldiktan sonra onun deyimiyle Ogretmenlerin
isbirlik¢i sanatcilar haline getirilmesi i¢in ihtiya¢ olunan 6zelliklere bakmak gerekir. Ona gére, dort 6zellige
ihtiyag¢ vardir (Adler, 1988: 175):

1. Ogretmenler, 6grencilerin didaktik gabalartyla edinmeleri beklenen her tiirlii bilgiye sahip olmalidir.
Ogrencilerinin  didaktik performanslarint  destekleyebilmek icin; soru sorarak, sorulart yanitlayarak,
Ogrencilerinin gercek bilgi ve anlayisla birlikte bilgi edinmelerine yardimet olacak tartismalara 6nctlik
ederek bildikleri her seyi yapmalidirlar.

2. Ogretmenler kendilerinden kogluk yapmalari beklenen entelektiiel becerilere sahip olmali ve kogluk
yaptiklari 6grencilerde bu becerilerin aliskanliklarint nasil olusturacaklarini bilmelidirler.

3. Sokratik olarak yiriitillen seminerlerde 6grencilerin tartismalar yoluyla kavramalarini istedikleri fikir
ve konulara iligkin bilgiye ve sagduyuya sahip olmaliditlar. Seminer dizenleme sanatini, bagkalarint
gozlemleyerek, baskalarinin diizenledigi seminerlere 6grenci olarak katilarak, bu sanatin ustalarinin elestirel
incelemesi altinda seminerler yaparak kazanmaya calismalidirlar.

4. Okul sadece 6grencilerin 6grendigi yer degil, dgretmenlerin de 6grendigi yer olmalidir. Ogretmen-
bgrenci eslesmesi s6z konudur. Ogretmen-6grenci, hem 6gretmen hem de 6grenci agisindan gercek
entelektiiel aktiviteyi iceren kisi olmalidir.

Sonug olarak bakildiginda Adler, 6grenmenin asil sorumlulugunun Sgrencide olduguna inanir.
Aslinda, 6gretmenler tamamen Onemsiz degildir, ancak 6grenme siirecinde ikincil bir rol istlenmeleri
gerekir. Adler'in belirttigi gibi, “Ogretmenter en iyi ibtimalle yalnizea ikincil bir nedendir, aragsal bir yardimerdsr,
sorumln odrencilerin Zibinsel etkinliklerine yol agarak ve onlara rebberlik ederek siirece yardmmer olur” (Adler, 1984: 5).

Ogrenci ve Ogretmen Arasindaki Iligki: Uysallik ve Yetki

Adler, egitim sirecinde gerceklesen 6grenmenin sorumlulugunun ilk olarak 6grencide oldugunu,
Ogretmenin ise stirecte rehber oldugunu vurgular. Sorumluluk ve rehberlik siirecinde 6grencinin sahip
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olmast gereken bir davranis 6zelligi vardir. Bu &zellik #ysallsksrr. Uysallikla birlikte 6gretmenlerde yerki
gOrevini yerine getirmelidir.

Uysallik, 6grencinin arzu edilen bilgi veya beceriye sahip olmadigint bilen ve onun eksiklerine saygih
olan bir 6gretmenin ona yardim edebilecegi varsayimindan kaynaklanir. Dogal bilgi alaninda, 6grenci kendi
aklinin 1s1ginda kendi kararlarini vermelidir, ancak bunu basarana kadar kendisine &gretmeyi teklif
edenlerden alabilecegi tim yardimi almaya caligmalidir. Bu nedenle, onu bu tiir bir yardimi aramaya ve iyi
bir sekilde kullanmaya yoneltmek icin uysallik gereklidir. Uysallik, bir 6gretmenin egitimini ustelendigi
Ogrencinin hemen gdremeyecegi bir seyi gosterdiginde, 6grencinin yargilamayt askiya almasini ve zihnini
titizlikle 6gretmenin sézlerine ve niyetlerine birakmasini 6nerir. Nitekim sabir ve azimle 6grencinin zihnini
egitime teslim etmeye devam etmesi 6gretmenin kendi aktif zekastyla isbirligi yapmaya devam etmesine
izin vermekten bagka bir sey degildir (Adler, 1988). Adler’e gbre, “Uysalligin uygun nesnelerini gosteren dissal
otorite isaretleri olmadigs siirece, dgrenci mevent Gretim konusunda kendisini dogru sekilde yonlendiremez” (Adler, 1988:
193).

Ogretmenlerin 6grenciler iizerinde yeterli yetkiye sahip olmast, egitim sisteminin akillica yonetildigi
anlamina gelmektedir. Bu stiregte 6gretmenler sadece 6grencilerin degil kendilerinin de stirekli bir 6grenme
strecinde oldugunu igsellestirmelidir. Zira iyi bir 6gretmen genellikle egitim verdigi konunun aktif bir
Ogrencisi olan kisidir. Bir 6gretmen hem kendinden az bilenlerin égretmeni, hem de konunun istatlarinin
ogrencisidir (Adler, 1988: 194). Boylece otorite ve uysallik onda birlesecektir.

Herkes Igin Ortak Miifredat

Adler acisindan miifredat, insanin varolusunun ideallerine hizmet etmelidir. Bu idealler ise; sosyo-politik
ideal, ekonomik ideal ve kisisel idea/dir ( Adler, 1982: 16-17 ). Biitiin bu insani idealler, diger rejimlere oranla
demokratik bir devlette daha iyi yerine getirilir. Ideallerden /&7, insanin sosyo-politik dogasini tanimlar.
Insan, tek basina mutlu olamayacak sosyal bir varlik oldugu icin dogast geregi diger insanlarla iliskilere
girmeye mecburdur. Insanlar akil ve etik hakikatinin himayesi altinda yasadiklarinda istenilen sosyal
iligkileri ortaya cikarirlar. Adler, yurttaslik ve siyasal erdemi genis bir etik alani altina alir. Etik noktasinda
Mutlak Etik gbrigine sahiptir. Bu baglamda insanlar, akil ve ahlak ilkelerinin otoritesi disinda yasamayt
sectiklerinde mutsuz olacaklardir. Adler'e gére ahlaki ve politik gercek, insanin 6zgur bir varlik oldugunu
vurgular. Insan 6zgirligi, 6zel ve kamusal bir yonii gerektirir. Ozgirligiin ézel yoni, insanin, devletin
miidahalesi olmaksizin 6zgiir segimlerini uygulayabilecegi ézel bir varolus hakkidir. Ozgiirliigiin kamusal
yont, insanin kararlarini, arzularini ve amaclarini devlet icinde 6zglirce uygulamak zorunda oldugu
gercegini gosterir. Adler, insanin 6zglrlik ideallerinin gerceklesmesine en iyi izin veren siyasi rejimin
demokrasi oldugunu belirtir. Bu nedenle, tatmin edici bir insan varligy, (1) aklin degismez etik ilkelerinden
ctkardigt yurttaslk sorumluluklarimi dstlenirken aklin ve ahlakin otoritesine boyun egen; ve (2) &zel
hayatinda 6zgiirce hareket eden ve siyasi lidetligi Ustlendir. Adlet'e gbre miifredat, sosyo-politik amaca
hizmet etmelidir. Bu nedenle miifredat, 6grencilere sosyo-politik varligin evrensel ilkelerini aktarmalidir
(Adler, 1982: 16). Ayrica mufredat, 6grencilere sosyal diinyada bulunan gesitli sosyo-politik ilkeleri analiz
etme ve sentezleme konusunda yardimei olacak rasyonel beceriler saglamalidir.

Ikinci olarak, insanin ekonomik ideali, onun fiziksel ve fizyolojik ihtiyaglarinin gerceklestirilmesi
ihtiyacini ifade eder. Baska bir deyisle, insanin gecimini saglamak icin bir firsata ihtiyact vardir ve her insan
calismak zorundadir. Ayrica Adler, gerekli asgari ekonomik veya finansal olanaklardan yoksun birakilan bir
bireyin siyasi kararlara katilamayacagini belirtir. Calisma firsatlarinin olmamasi, demokratik devletin
isleyisini tehlikeye atmaktadir. Dolayisiyla eckonomik ideal, bireysel bir idealden daha fazlasidir; aym
zamanda politik bir idealdir. Ugiincii ideal, kisisel ideal, insan dogasinin zihinsel, ahlaki ve ruhsal yonlerinin
gelisimine atifta bulunur (Adler, 1982: 16). Bir insanin, toplumsal statliye sahip olabilmesi icin kisiliginin
temel yonlerini ahlaki ve rasyonel olarak gelistirmesi gerekir. Ahlaki ve rasyonel gelismenin yoklugunda,
insanlar ekonomik ve sosyo-politik idealleri gerceklestiremezler. Ayrica kisisel ideal, insanin 6zel hayatin
ifade eder. Adlet'e gére kamusal ya da toplumsal yasam, insanin varolusunu tamamen yutmamalidir. Bu
nedenle, bireyin mahremiyet hakkina, yani kendine ait bir yasam hakkina sahip olmast gerekir. Insana bagka
hi¢ kimse tarafindan paylasilamayan veya anlasilamayan 6znel bir varolus gelistirme firsati sunulmalidur.
Adler'in mufredaty, insan varolusunun temeli oldugunu iddia ettigi rasyonel ve ahlaki becerileri gelistirdigi
icin bu kisisel ideale hizmet eder (Adler, 1982: 17).

Adler, miifredat icin gerekli olan ti¢ insan ideali ¢ercevesinde en iyi K-12 egitimi i¢in de /Jberal ve genel
olarak tanimlanan bir mifredat 6nerir. “Liberal” terimi, 6zel ve kamusal 6zgurlitk ideallerini ifade eder.
Adler'in mifredatt 6zgiirligi tesvik etmeyi amacliyor. Adler'e gére 6zgurlitk bilgi gerektirir. Bu acidan
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Adler, insanin cahil ve 6zgiir olamayacagi fikrine sahiptir (Adler, 1982: 18). “Genel” terimi ise t¢ ¢agrisimi
Ustlenir: birincisz, evrensel (veya mutlak) ilkeleri ifade eder; ikincisi, metafizik olmayan disiplinlerin genel
ilkelerine atifta bulunur; zinciisi, tim Ggrencilerin ayni mifredati 6grenmesi gerektigi gercegine atifta
bulunur (Adler, 1982:18-19). Evrensel bilgi kategorisinde Adlet, etik ve politik bilgiyi vurgular. Adlet'e gbre
bu tiir bilgiler mutlak ve degismezdir. Baska bir deyisle, bu bilgi tim insanlar i¢in aynidir ve ¢aglar boyunca
gecerliligini korur. Bu dogrultuda, mifredatin bu yént degismeden kalmalidir. Genel metafizik olmayan
bilgi kategorisi, bilimsel bilgiyi icerir. Evrensel bilgi, metafizik olmayan ve sosyo-politik olan ideale hizmet
ediyorsa, bilgi esas olarak ekonomik ideale hizmet eder. Metafizik olmayan bilgi degisime tabi oldugundan,
onu veren miufredat da degisecektir. Zira Adler'in mufredati, cogunlukla metafizik olmayan bilgi dallarinin
genel ilkelerini icerdiginden sik sik degismez; ayrintilar marjinal bir rol dstlenir.

Adler, mifredatin 6grencilere, genel fikirleri belitli yasam durumlarina uygulamalari icin firsatlar
saglamast gerektigini belirtir. Ancak kendi bagina, belirli durumlari bir amag olarak 6grenme fikrini de
reddeder. Nitekim 6zel bilgi asla genel bilgiden ayri olarak sunulmamaldir. Belirli deneyimler veya
durumlar dinyast strekli bir akis halinde oldugu icin bu noktayr tartisir. Zira belirli seyler hakkindaki
bilgiler hizla gecerliligini yitirir. Adlet'e gore, belitli durumlar hakkindaki bilgi pratik degildir. Yalnizca
bilginin genel ilkelerini vurgulayan bir mifredat pratiktir. Bu agidan genel bilginin her 6zel duruma
uygulanabilecegine inanir. Aslinda, belitli durumlar siirekli olarak degisir, ancak genel ilkeler her birine
uyarlanabilir. Insanin belirli kosullara uyum saglamasinin kendi dogast tarafindan kolaylastirildigina inantr.
Ayrica insanlarin “gesitli ortamlara ve hizla degisen dis kogullara uyum saglama becerileri agisindan diger
canlilardan daha esnek” oldugunu belittir. “Tnsanlar diinyadaki her iklime ve kosula gire ayarlanabilirler ve
degisimin sokuna Rars: sirekli olarak ayarlanabilirler” (Adler, 1982: 18). Bu nedenle Adler, “evrensel/ bilgilere ve
bunun belirli durnmlara wygulanmas: gereken yollar hakkinda kapsamie bir anlayisa sabhip kisilerin yalnizea belirli bilgilere
sahip olan kigsilere gore pratik durnmlarla basa ¢ikma konusunda daba yetenekli” olduguna inanir (Adler, 1982: 19-
20).

Uglinciisii olan genel bir miifredat fikri, miifredatin tiim 6grenciler icin aynt olmasint gerektirir. Adler,
ogrencileri kaderinde lider olanlar ve takipgi olanlar olarak ayirmaz. Baska bir deyisle, insanlarin distinenler
ve yapanlar olarak ayrilmasini reddeder. Demokratik bir devlet, tiim insanlarin hem distinen hem de yapan
olmasini gerektirir. Bu nedenle, tiim &grenciler ayni miifredatt calismalidir. Ozel ihtiyaglart olan
ogrencilerde bile 6gretim farklilastirilabilir, ancak miifredat ayni kalmahdir. Adler'in mufredati se¢meli
dersler veya uzmanlik dersleri de icermez. Bu kuralin tek istisnasi, onun yabanct dil 6grenimi konusundaki
goriislerinde bulunabilir. Ogrenci bir yabanct dil 6grenmek zorundadir ve okumak istedigi yabanci dili
secme firsatt verilmelidir (Adler, 1982: 19).

Ilerlemeci anlayisin savunucularindan olan Dewey’e gore, egitimde degisikliklikler yapilmak
isteniyorsa 6ncelikli olarak degistirilecek ve yenilenecek olan egitim mufredati, mesleki anlamda gelismeyi
desteklemeli, sanayi ve ticaret yontemlerine uyum saglamali ve toplumsal ihtiyaclari karsilamalidir (Dewey,
2023a: 8). Ancak genel bir miifredat anlayisi ¢ercevesinde Adler, K-12 (temel egitimin on iki yil)
egitiminde “belitli bir meslege yonelik egitim” kavramint mifredatindan ¢ikarir. K-12 egitiminde herhangi
bir meslekte egitim veya uzmanlagsma sunulmamalidir. Bunun yerine is basinda, yerel kolejlerde, teknik
enstitiilerde, Universitelerde veya profesyonel okullarda sunulmalidir (Adler, 1982: 33). Mesleki olarak
Adler’in 6nerdigi mifredat, 6grencilerin teknolojik olarak gelismis bir toplumun taleplerini ve isleyisini
anlamalarini ve temel meslekleri tanimalarini saglayarak gecimlerini saglamayr amaclar. Bu dogrultuda
miifredatt, ekonomik anlamda degil, hiimanist anlamda meslekidir. Adlet'e gére, tim insanlar icin ortak
olan genel bilgi, belirli bir is icin egitimden daha pratiktir. Nitekim hizla gelisen teknolojik bir toplumda,
ogrencilere okulda edindikleri belirli bilgileri bir ¢alisma ortaminda uygulama firsatt verildiginde, belirli
bilgilerin gegcerliligini yitirecegi icin bunu yapamayacaklarinin farkindadir. Genel bilgiye sahip olanlar ise
genel bilgiyi belitli yeni durumlara uygulama yetenekleri nedeniyle is giiciine katilabileceklerdir (Adler,
1982: 19). Onun tim 6grenciler icin tilke ¢apindaki aynilik fikri, kullanilacak materyaller, miifredatin kesin
organizasyonu ve gelistirilecek diger belirli 6nlemler ve yontemler acisindan herhangi bir ayrinti ayniliginda
degil, yalnizca bu 6nerilen gercevenin ayniliginda yatar. Bu gercevede, tim 6grenciler i¢in genel miifredatin
gerceklesmesi ve etkili olabilmesi icin on iki yillik temel egitim boyunca ‘% tir 6grenmenin ve di¢ tir igretimin”
dahil edilmesini gerektigini belirtir (Adler, 1983: 15). Bu g tiir 6grenme ve 6gretme okullarda zorunlu
olarak var olmalidir. Ciinkii var olan okullar 6grencilerin zihinsel gelisimleri ve canliiklari icin gerekli olan
bgrenme ve 6gretme bigimlerinden yoksundurlar. Ug 6grenme 6zelligi: (1) ti¢ konu alaninda organize
bilginin edinilmesi - dil, edebiyat ve giizel sanatlar; matematik ve doga bilimi; tarih, cografya ve sosyal
kurumlarin incelenmesi; (2) 6grenme ve dilsiinme becerileri olan entelektiiel becerilerin gelistirilmesi ve (3)
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temel fikir ve degerlerin anlagiimasinin gelistirilmesidir (Adler, 1983: 16). Ug 6grenme 6zelligi kisaca bilgi,
beceri, anlayts kavramint temsil etmektedirler. Bu ii¢ 6grenme tarzindan sadece ilkinin konu adlariyla
belirtilen bilgi dallarint icerdigi goriilmektedir Bu ti¢ 6grenme biciminden 77, bilmek veya ne oldugunu
bilmekle sonuglanir. I&incisi, nasil yapilacagini bilmekle sonuglanir (ctinkii her beceri, sanat veya teknik, bir
seyin nasil iyi yapilacagini bilmekten olusur). Ugiinciisii, neden ve nicin oldugunu bilmekten olusur.

Adler, t¢ 6grenme Ozelliginin birinci maddesindeki konu alanini, mifredat cercevesinde iki ana
kategoriye ayirir: femel veya vaggecilmes, konular ve yardmer disiplinler. Temel konuyu t¢ kategoriye ayirir. Birinci
kategoride dil (Ingilizce ve bir yabanct dil), edebiyat ve giizel sanatlar; i&incisinde matematik ve doga
bilimleri; ve zgiinciisii, tarih, cografya ve sosyal bilimlerdir. El sanatlari, beden egitimi ve is diinyasina
hazitlk dersi yardimct c¢aligmalart olusturmaktadir. Temel konular on iki yiin tamami boyunca
ogretilmelidir. Beden egitimi de on iki yil boyunca &gretilmeli ve insan saglhgi ile ilgili konulari da
icermelidir. El sanatlari on iki yildan daha az bir siire i¢in 6gretilmelidir (Adler, 1982: 33).

Ug 6grenme 6zelligi sonrast ii¢ 6gretme bicimlerinden bahseder. Bunlar: (1) ders kitaplari, kilavuzlar,
ezberden okumalar, gésteriler, kisa sinavlar ve sinavlarla desteklenen, anlatarak veya ders vererek 6gretme
olan didaktik; (2) beceri kazanmak icin performanslari denetleyerek 6gretmek olan kocluk; (3) Sokratik
veya “dogurtan” 6gretim, yani sorarak veya sorgulayarak 6gretim ( Adler, 1984: 7-9). Sokratik 6gretim en
etkili sekilde, 6grencilerin bir lider tarafindan izlenen serbest tartismalara katildiklari, tartistlan materyallerin
ya kitaplar (ders kitab1 olmayan kitaplar) ya da diger sanat ve diigiince alanlarindaki kaliteli {iriinler oldugu
seminerlerde yapilir.

Ogrencilerden ii¢ 6grenme modunun hepsine entegre bir sekilde katilmalari istendiginden,
égretmenlerin i¢ 6gretim modunu da gergeklestirme becerisi géstermesi gerekir. 1lk égretme biciminde
ogretmenlerden beklenen tek uzmanlik, didaktik olarak 6zel yeterlilige ihtiya¢ duyduklari su veya bu
konudadir. Ancak 6gretmenlerin de en az Sgrencileri kadar entelektiiel becerilere sahip olmalart ve ayni
zamanda onlar1 gelistirmede Ogrencilere kogluk yapma becerisine sahip olmalari gerekir. Yine,
ogrencilerden daha az olmamak Uzere, temel fikir ve degerlerin tartistimasinda anlayss icinde olmahdirlar.
Bu, bir seminerde canlt ve verimli sonuglar elde etmek i¢in gerekli olan soru tirlerini ve zorluklari formiile
edebilmek anlamina gelir. Tkinci ve tgiincii égretme bigimlerinde, dgretmenin yitkiimliligi, ortak
entelektiiel becerilere daha ylksek derecede ve daha olgun bir sekilde sahip olmaktan ibarettir.

Adler’in vurguladigi ti¢ 6gretme bi¢imi 6nemlidir. Bu baglamda bu ii¢ 6gretme modunu 6nem sirasina
gore ayrintih bir sekilde ele almak gerekir.

Ug Ogretim Yontemi

Seminer yontemi: Adler, seminer Sgretim yOnteminin koklerinin Sokratik 6gretimde oldugunu
savunur. Ona gore, “Sokrates highir zaman didaktik ogretimi kullanmads ve dogrudan kogluktan da yararlanmads. O
sadece muhataplarmm ihinsel becerilerini uyararak ve sefillendireree dolayly olarak kocluk ogrerti” (Adler, 1984: 16).
Seminer 6gretiminin temel amact demokrasiyi gelistirmektir. Seminer 6gretiminin daha spesifik hedefleri
arasinda Adler, 6grencilerin akil yiiriitme becerilerini kullanmalarini tegvik etmekten bahseder. Bu 6gretim
yontemi, genel olarak fikirleri ve konular agikliga kavusturmayt ve belirli bir kitap veya sanat eserinin
anlamim agtklamay1 amagclar. Ona gore, seminer gretiminin her iki amact da 6zgiir ve demokratik bireyler
gelistirmenin  6nkogullaridir. Buradaki 6zgtrlik fikri, seminer Ogretimi yoluyla tesvik edilen hem
muhakeme becerilerini hem de igerik bilgisini gerektirir. Adler icin 6zgiir insan, yalnizca kendi aklinin
hizmetkaridir. Seminer 6gretimi, yalnizca akil tarafindan yénlendirilen bagimsiz zihinlerin gelisimini tesvik
eder. Seminer 6gretimi, kisinin muhakeme yeteneklerinin olgunlasmasini, bilgisinin gelismesini, 6zgtrligi
ve demokrasiyi daha iyi algilamasini saglar (Adler, 1984: 16). Bu 6zellikler dogrultusunda seminer 6gretim
yonteminin insanlarda demokrasiyi tesvik ettigini belirtir.

Arzu edilen bir seminer yontemi icin yerine getirilmesi gereken bir takim unsurlar vardir. Bu
unsurlardan ilki seminer tartismast icin gerekli olan bir takim materyallerdir. Adler, bunlarin “ya £itap ya da
diger insan sanaty irinler:” olmasi gerektigini belirtir. Kitaplar, bilgi kataloglari veya olgusal bilginin dogrudan
aciklamasi olan kitaplar degil, fikitleri sunan veya konulara deginen kitaplar olmalidir. Adler'e gbre ders
kitaplar1 seminer tartigmalart icin uygun degildir. Aksine, ders kitaplart didaktik gretim igin tasarlanmistir
(Adler, 1984: 16). Adler, seminer kitaplarinin harika kitaplar yani buylk eserler (klasik esetler) olmast
gerektigini belirtir, “Giyiik kitaplar, ...en temel ve en canle konnlar: giindeme getirir... ber zaman ¢agdagtr. ..
coZdilmenis sorunlar: ele alir... en okunakh... her zaman popiiler olan kitaplardir” (Adler, 1972: 158-161). Bu
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kitaplarin ele aldig1 konular tim insanlik icin evrensel, temel ve yasamsaldir ve her zaman Oyle kalacaktr
(Adler, 1972: 161).

Seminer icin gerekli olan 6gretim materyallerini iki genis kategoriye ayirir: yaratici edebiyat (kurgu,
drama ve siir) ve aciklayict edebiyat (bilim, felsefe ve tarih). Tki tiir seminer konusu, seminer tartismalarint
yuritmenin iki farklt yolunu ifade eder. Ancak, her iki seminer 6gretim tiiriinde de ortak olan etkinlikler
vardir. Seminer 6gretiminin her iki tirtinin de ik ortak yont, 6grencilerin kitabin ne dedigini anlamalar
gerektigi fikridir. Ikinci adim, yazar tarafindan 6ne siirilen argiimanlarin degerlendirilmesinden olusur.
Ugiinciist, 6grenci edindigi bilgileri yasamina uygulamanin yollarint bulmaya tesvik edilir (Adler, 1984: 19-
20).

Seminer Ggretim yonteminin uygulanmasinda, temel egitimin alt diizeyi veya bolumlere ayrilmis
stniflart ile Gst dizeyi veya boliimlere ayrilmius siniflari arasinda ayrim yapar. Tkinci sinifa kadar seminer
yontemi her giin yaklagtk yarim saat kullanilmalidir. Onceden okuma édevi gerekli degildir; 6gretmen
sadece, daha sonra 6grencilerle tartisilmast gereken bir hikdye anlatmalidir. Uglincii veya dérdiincii siniftan
itibaren basit okuma 6devleri istenmelidir (Adler, 1984: 20). Adler, gériismeye katilanlarin, 6gretmen dahil,
hepsinin bir daire seklinde oturmasini énerir. Ogretmenin smifin 6niinde oturmast veya ayakta durmastyla
ogrencilerin siralarin arkasinda geleneksel olarak konumlandirilmasi, seminer 6gretim yéntemi igin uygun
degildir. Ogretmen, tartismanin kolaylastiricisidir. Ogrenciler 6gretmen tarafindan fikitlerini ifade etmeleri,
arglimanlar sunmalari icin tesvik edildiginden ve hatta tartisitlan konu hakkinda birbirleriyle tartismalarina
izin verildiginden, tartisma gayri resmi bir karaktere sahiptir. Ust diizeyde, égrenciler haftada bir veya en
fazla iki kez seminer tartigmasi igin bir araya gelmelidir; seminerler doksan dakikadan iki saate kadar
sturmelidir. Adler, 6grencilerin seminer konusmalari i¢in 6zel olarak tasarlanmis bir odada hareketli
sandalyeler Gizerindeki ici bos kare bir masa etrafinda oturmalarint 6nerir (Adler, 1984: 21-23).

Kocgluk yontemi: Adler, okul deneyimi icinde kogluga énemli bir rol verir. Koglugun, insanlarda
temel becerileri kazandirma yoniindeki etkisini vurgular. Nitekim Adler’e gére okullarin énemli bir amact
entelektiiel becerilerin gelistirilmesidir. Bunlar okulda veya baska bir yerde herhangi bir sey 6grenmek icin
herkesin ihtiya¢ duydugu becerilerdir (Adler, 1982: 26). Beceri egitimini “egitimin temeli” olarak gorir (
Adler, 1984: 39-40). Becerilerin kisinin bireysel dogasim fark etmesi, yeni bir ise girmeye hak kazanmast
veya kisinin vatandashga katilimi icin gerekli oldugunu belirtir (Adler, 1982: 26).

Temel becerilerin gelismesi i¢in, G¢ pratik kocluk 6rnedi sunar ve bunlart cebir, yazma ve sosyal
bilimler olarak tg¢ farkli konuya baglar. Cebir konusunda bir kogluk seansi sirasinda, Ogrenciler
matematiksel hatalart nasil hesaplayacaklarini, gdzlemleyeceklerini, sorunlart  gidereceklerini  ve
duizelteceklerini grenirler. Daha genel bir ifadeyle, cebir koglugu, 6grencilerin akil yiiriitme, hayal kurma
ve kaynaklarin etkin kullammi gibi diisinme streglerinden yararlanmalarini tesvik eder (Adler, 1984: 35).
Yazma koclugu etkinligi sirasinda 6grenciler hecelemeyi, dilbilgisi kurallarini uygulamayi, fikirlerini bir
kompozisyonda diizenlemeyi ve kendilerini actk ve 6z bir sekilde ifade etmeyi Ogrenirler. Bu strecte,
égrenciler calismalarint gézden gecirme ve elestirel degerlendirme aliskanliklart gelistirirler. Ozellikle tarih
olmak tzere bir sosyal bilimler kogluk oturumunda, 6grenciler kanit aliskanliklarini, sirali mantig ve
kelimelerin net kullanimint 6grenirler (Adler, 1984: 46).

Konusu ne olursa olsun, kogluk “anlatma, sorgulama ve detaylandirma” genel ilkelerini icermelidir. Ik
ikisinden 6gretmen (ko¢ anlaminda), tgiincisinden ise 6grenci sorumludur. Anlatma, dogrudan talimat
vermeyi ifade eder. Dogrudan &gretim dogast geregi olumlu olabilir; 6rnegin, bir matematik dersinde,
ogretmen 6grenciye belitli bir durumda her zaman belitli bir formili uygulamas: gerektigini sGyleyebilir
veya Ogretmen, Ogrencinin hatalarini diizeltmek i¢in dogrudan talimat verebilir. Sorgulama, 6grenciden
verdigi karatlarla ilgili actklama yapmasini istemek anlamina gelir. Sorgulama, 6grenciyi tim eylemlerinin
sorgulayicist haline getirme roliine sahiptir. Boylece sorgulamak, kisinin se¢imlerini aklin 1s1ginda
degerlendirme alisgkanligini olusturur. Alistirma, bu becerileri 6gretmenin huzurunda gerceklestirmeyi ve
muikemmellestirmeyi ve ayrica bu becerileri yalnizca 6grenci tarafindan uygulamak icin ¢ok fazla zaman

harcamay: gerektirir (Adler, 1984: 35).

Koclugun evrensel ilkeleri listesini, “koclugun rehberligi icin 6zdeyisler” ile destekler. Tlki,
Ogretmenin, ister entelektlel ister duygusal nitelikte olsun, 6grencinin giglii ve zayif yanlarini bilmesi
gerekliligine atifta bulunur. Ogretmenler, her 6grencinin entelektiiel ve duygusal yeteneginin seviyesini,
problem ¢6zme becerilerini ve en stk yaptigi hatalari bilmelidir. Tkincisi, koglugun en etkili sekli bire bir
iliskidir. Baska bir deyisle, en etkili kogluk, bireysel egitimden bagka bir sey degildir. Ancak okulun gercek
dunyasinda, 6gretmenlerin ezici ¢ogunlugu, yalnizca bire bir kogluk veya uzun siire calistirma liksind
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karsilayamaz. Bu dogrultuda farkli yollara ihtiyac vardir (Adler, 1984: 40).

Ogretmenler ayni anda tim sinifa kogluk yapmak gibi bagka bir kog¢luk yéntemi kullanabilitler.
Ornegin, bir yabanci dil dersinde égrenciler dil alistirmalart yapabilitler. Tiim sinif, 6gretmen tarafindan
sOylenen bir kelimeyi tekrar edebilir. Ayrica, belirli bir konuda daha ileri dizeyde olan 6grenciler
akranlarina kocluk yapabilitler. Son olarak, bilgisayar kisisel olmayan bir ko¢ olarak islev gorebilir.
Bilgisayar, 6grencilerin becerilerinin gelistirilmesinde faydali olabilecek etkilesimli bir makinedir (Adler,
1984: 42). Koglukla ilgili Getincti 6zdeyis, etkili kogluktur. Etkili kogluk stireci 6grencinin kogluk almaya
istekli olmasint gerektirir. Ogrenci, yeni edindigi becerilerde yeterince ustalasana kadar miicadele etmeye
istekli olmalidir. Ogrenci 6gretmenine geri bildirimde bulunmalidir. Geri bilditimin yoklugunda 6gretmen,
dgrencinin yeni gretilen beceride ustalagip ustalasmadigint bilemez. Ogrencilerin farkli hizlarda ve farklt
zamanlarda iletlemeleri, 6gretmenlerin belirli bir 6grencinin yetenek diizeyini akranlarinin performansina
dayalt olarak bilmesini engeller. Bu nedenle, geri bildirimin yoklugunda, 6gretmen bir sonraki beceriyi
Ogretmeye mi yoksa mevcut beceriyi mi vurgulamaya devam etmesi gerektigini bilemez. Koglugun
dérdiincii 6nemli ilkesi aciliyet fikridir. Bu 6zellikle yazili eser icin gegerlidir. Ogretmenler, kendileriyle
dgrenciler arasindaki diyalogun kesintiye ugramamasint saglamalidir. Ogrenci caligmalart eksiksiz bir
sekilde notlandirilmali ve derhal 6grenciye iade edilmelidir. Besincisi, hatalar agiga c¢ikarilmali ama aynt
zamanda agiklanmalidir. Ogrenci, calismasinin belirli yonlerinin égretmen tarafindan neden hatali oldugu
konusunda bilgilendirilmelidir. Altincist, 6grenciye tatbikatin ¢ok 6énemli oldugu 6gretilmelidir. Son olarak,
kogluk zaman ve dolaylt olarak kiiciik bir stnuf gerektirir (Adler, 1984: 47).

Adler i¢in egitimde seminer ve kogluk énemli bir yere sahiptir. Cinki ona gére, demokratik bir kisi,
aktif, 6zerk ve bagimsiz bir bireydir. Seminer ve kogluk 6gretim yontemleri insanlardaki bu &zellikleri
gerceklestirmenin araglaridir. Demokratik insan, akil yuriitme ile politik eylemi butiinlestiren, yasam boyu
dustinen ve 6grenen ve inisiyatif sahibi olan kisidir.

Didaktik yéntem: Orgiin egitimin baslangicindan bugiine kadar didaktik 6gretim en ¢ok kullanilan
ogretim yontemidir ve olmaya devam etmektedir. Adler didaktik 6gretimin, kogluk ve seminer gretimine
gore daha fazla suistimale ve kétiiye kullanilmaya yatkin oldugunu belirtir. Kétiye kullaniddig takdirde
didaktik 6gretimin demokrasiyi baltaladigina inanir. Bununla birlikte Adler, didaktik 6gretimin zayifliklarini
aciga ctkarmakla yetinmez aynt zamanda didaktik 6gretimi demokrasiyi ilerletmede faydalt bir arac haline
getirmek icin ¢6ztimler sunar.

Didaktik 6gretimin roli ders verme yoluyla organize edilmis bilgiyi iletmektir. Adler’e gére didaktik
Ogretim “dil, edebiyat ve giizel sanatlar; matematik ve doga bilimleri; tarih, cografya ve sosyal bilimler”
olarak U¢ genis konu alaninda islenir (Adler, 1984: 8). Hafiza, genellikle bu zorlu gbreve girisen kisi
tarafindan kullanilir. Ayrica kogluk ve seminer 6gretimi etkinlikleri sirasinda, 6grencinin zihninin etkinligi,
fiziksel eylemlerinde ve etkilesimlerinde belirginse didaktik 6gretim sirasinda, 6grencinin zihninin etkinligi,
dissal veya fiziksel cikislar aracilifiyla agiga vurulmaz. Pozitif tesvikler ve negatif pekistirme saglayarak
Ogrenciyi dustinmeye tesvik edebilecek yetkin bir 6gretmenin yoklugunda didaktik 6gretim, zihnin
pasifligini Ureten bir okul deneyimine déntsebilir. Adler yirminci ylizyilin sonunda, Amerikan okullarinin
yalnizca didaktik 6gretimi vurgulayip kocluk ve seminer 6gretimini ortadan kaldirmakla kalmadigini, aym
zamanda didaktik 6gretimi kétiiye kullandigini belirtir. Bu nedenle, Adler’e gére egitimcilerin didaktik
ogretimle ilgili temel kaygist, didaktik 6gretimin nasil aktif égrenmenin bir nedeni haline getirilecegine
yoneliktir. Adler, iki tiir didaktik 6gretimi kabul eder: yazih ve sézlit. 1lki gorsel duyuya hitap ederken,
ikincisi isitsel duyuya hitap eder. Ona gére, matbaanin icadindan 6nce s6zIU egitim daha yaygindi ve
matbaanin icadindan sonra, egitimciler hem s6zli hem de yazih 6gretim bigimlerini kullandiar.
Ginimiizde yazilt egitim, ders kitaplar, kilavuzlar ve ders materyalleri tarafindan saglanmaktadir. SozIu
egitim ise okumada kapsanan seyin tekrari olarak, okunan seyin yorumu olarak ve okunan seyi
tamamlamak icin yeni bilgi saglama aract olarak kullanilir (Adler, 1984: 48).

Adler, 6grencileri aktif olarak okumaya ve dinlemeye tesvik eder. Okuma, aktif olarak kisinin okurken
anladigini sorgulamasini gerektirir. Ogrenci metinleri yakindan yorumlamalidir. Ayrica égrenci, okumanin
icerdigi tim olast ¢agrisgimlart kesfetmeli bagka bir deyisle metni analiz etmelidir. Dinleme, okumada
sunulan konularin daha derin bir sekilde anlasilmasini, daha zengin bir sekilde yorumlanmasint ve daha
fazla acikliga kavusturulmasini saglar. Okuma durumunda oldugu gibi, dinleme eylemi kesinlikle gereklidir.
Ayrica analitik ve sentetik beceriler, okumada oldugu kadar dinlemede de yararhidir. Bazi durumlarda
didaktik 6gretimin, ilgi uyandirma ve surdiirme olasiligi daha disiik olan uygulamalara basvurdugunu
belirtir. Boylesi bir durum daha ¢ok organize bilgiden 6nce gelmesi gereken bilgi yiginlariyla ilgilidir. “Bilg
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yaginlars, cografyadaki adlar: ve yerleri, taribteki terimleri ve taribleri, etimolojiyi ve Ingilizce veya baska bir dildeki
kelimelerin anlamlarin, bilim ve matematikteki formiilleri ve tablolar: icerir” (Adler, 1984: 50). Ogretmen bilgi
yiginlarinin hakim oldugu konularda, 6grencilerin ezberleme becerisine basvurmaldir (Adler, 1984: 50).

Adler’e gore, didaktik bir 6gretmenin ana nitelikleri, “Grencinin okudugn bilgileri akilda tutmasin: kontrol
etmek, ogrencilerin okuduklarme anlamalarmi saglamak ve sadece exberleyerek dgrenmelerini gerceklestivmenmek ve sozlii
dgretim yoluyla grendiklerini tamamlamak” olmalidir (Adler, 1984: 51). Ogretmenin tstlendigi tim bu roller
arasinda dikkat etmesi gereken hususlar vardir. Ogretmen, 6grencinin aktif dinleme siirecine katilimini
tesvik etmelidir. Ogretmen, tiim ders boyunca égrencinin dikkatini cekmeli ve siirdiirmelidir. Dersi iceren
sinif oturumunun formati, 6grencinin ders boyunca dikkatini ve aktif diisinmesini saglayabilir. Didaktik
Ogretim icin ayrilan streyi bolmeyi Onerir: ilk yarist ders vermek icin, ikinci yarist ise sorgulama icin
kullanilacaktir. Dersin hemen ardindan dgrenilenler ile ilgili soru sorma asamasi geleceginden, 6grenciler
derste verilen bilgiler hakkinda bilgilendirilecek ve dikkat etmeleri konusunda uyarilacaktir. Ayrica
Ogretmenler, herhangi bir zamanda herhangi bir dersin igerigi ile ilgili olarak s6zli veya yazili sinavlarda
soru sorma hakkint sakli tuttuklarini 6grencilere bildirmelidir. Soru-cevap agamasinda ¢ift yonlii bir diyalog
siireci olmalidir. Ogretmenler ve dgrenciler sirayla sorular sormalidir. Bu diyalog, 6gretmenlerin sinif
oturumu sirasinda neyin basarildigini bilmelerini saglayacaktir. Ogretmen, gelecekteki derslerine rehberlik
etmek icin bu degerlendirmeyi kullanacaktir (Adler, 1984: 52).

Sonug¢

Aydinlama ¢agt ve sonrasinda meydana gelen endistri devrimiyle birlikte egitime verilen énem arttt ve
egitime yonelik farkli bakis acilarina ve tanimlamalara ihtiyag duyuldu. Boylesi bir siirecte ¢agin kosullarina
uygun ve geleneksel anlayistan farkli bir egitim modeli olusturulmaya calisildi. Bu modelde egitim, bilgi
aktarimi veya entelektiel olarak gelisimden 6te mesleki gelisim olarak gorilldi. Mesleki gelisim igin de
egitim, bireylerin demokratik bir ortamda kendi ilgi istek, beceri ve yeteneklerine gore egitilmesi olarak
tamimlandi. Arzu edilen egitim uygulamaya konulsa da egitimle ilgili yeni arayislar ve tartismalar devam etti.
Stirekli olarak egitim nedir ve nasil olmalidir sorusu soruldu ve farkli egitim dustinceleri ve akimlart ortaya
¢tktt. Bu akimlardan biri olan “Daimici” egitim felsefesi, egitime yonelik farkhi bakis actlarini ortaya
koymaya calist.

Bu baglamda mevcut calisma, daimici egitim felsefesi kurucularindan olan Mortimer Adler’in
“Demokrasi ve Egitim” hakkindaki fikirlerini ve demokratik bir egitimin gerceklesebilmesi icin gerekli
gordigh kosullart incelemek ve analiz etmek amaciyla yapilmustir. Bu gercevede Adler’in demokrasi ve
egitimle ilgili fikirleri, egitime zarar verdigini dustindugl ilerlemeci egitim anlayisina yonelik elestirileri,
ideal demokratik egitim icin Ogretmen, 6grenci ve mifredatin yeri, ii¢ 6gretme modeli olan seminer,
kocluk ve didaktik 6gretimin uygulants sekli ile ilgili fikitleri incelenmistir. Calisma sonucunda, Adler’in,
ideal bir egitimin nasil olmasina yénelik fikirlerin yogun olarak tartisildigt bir dénemde, daimici ve
demokratik egitim dustincesiyle farklt bir perspektif ¢izmeye calistigt gériilmektedir. Adler, ézellikle cagina
egemen olan ve okullarda yer edilen ilerlemeci anlayist sert bir sekilde elestirerek gercekei ve uygulanabilir
bir demokratik egitim modeli olusturdugunu belirtir. Kendisi gibi egitimde stkintilarin oldugunu distnen
egitimcilerle birlik Paideia adli bir grup kurar. Egitime yonelik olusturdugu pedagojik bilgileri de Paideia
adlt esetlerinde iletir. Bu esetlerde de gorilmektedir ki Adler’in, egitime yonelik diigiincelerin temelinde
demokrasi, 6zgtirliik ve zihin kavramlari bulunmaktadir. Nitekim Adlet’e gére, demokrasi siyasal rejimler
icerisinde en ideal olandir ve egitimin amact da demokratik bir devletin gelismesini desteklemek olmalidir.
Demokratik bir devlet anlayisinin gelisme icin de devlet, tim ¢ocuklar icin temel egitimi zorunlu
tutmalidir. Temel egitimdeki mifredat, egitim ve 6gretim; evrensel ve degismez ilkeleri barindiracak, tim
ogrenciler icin gegerli olacak sekilde diizenlenmelidir. Bu dogrultuda birey almis oldugu egitimle birlikte
aklint en iyi sekilde kullanmayr Ogrenecek ve aklin nihai sonuclariyla birlikte gercek demokrasiyi
kesfedecektir. Dogru bir kesif siireci i¢in de egitimde otoritenin, 6grencinde ya da 6gretmende olmasi
gerektigine yonelik yapilan tartismalara kargi otoritenin zihinde olmasini gerektigini vurgulayarak farkli bir
perspektif olusturur. Sonug olarak bakildiginda Adler, geleneksel ve modern egitimi sentezleyip evrensel ve
degismez bir egitim modeli olusturmaya calisan ve bu modelin temeline akli ve demokratik egitimi
yetlestiren 6nemli bir egitim felsefecisidir.

Etik Beyan

“Daimici Mortimer Adler'de Demokrasi ve Egitim” baslikli calismanin yazim strecinde bilimsel kurallara,
etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu
calisma herhangi baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in génderilmemistir.
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Catigma Beyani
Calismada herhangi bir potansiyel ¢ctkar catismast s6z konusu degildir.
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EXTENDED ABSTRACT

The current study was conducted to examine and analyze Adler's thoughts on Democracy and Education,
a perennial philosopher of education, and the elements he deemed necessary for democratic education.
Adler adopts Dewey and Hutchins' ideal of democracy. However, although Adler supports Dewey, who
emphasizes that democracy is crucial in education, he differs from him on one point. Both thinkers have
different ideas about the practices to be carried out in education to realize the democratic education they
desire. Dewey has a pragmatist philosophical thought and education should be created within the
framework of scientific themes, including the research method and the applications of this method (
Noddings, 2016: 194). Within the framework of an Aristotelian philosophical understanding, Adler adopts
practices in education consisting of metaphysical, epistemological, and ethical assumptions as well as
science. In addition, while Dewey emphasizes that education should be organized in a way that allows
children to focus on the subjects they are interested in, Adler emphasizes that there should be universal
and the same education for everyone. Within the framework of these differences, according to Adler,
Dewey's ideal of democratic education has not been realized yet and is difficult to. Therefore, Adler claims
that he has revealed the information necessary for democratic education and that these are applicable.
While creating an ideal view of democratic education, Adler primarily analyzes and criticizes the
progressive approach to education that affected the education system of his time. Because of the
progressive approach, schools have moved away from education day by day. In this process, a childlike
education system with a kindergarten spirit began to dominate schools. This education model has brought
the educated public to the point of infantilization (Adler, 1988: 232). For Adler, education should
encourage people to do something about their minds in the pursuit of knowledge and wisdom, the hard
way whenever possible. The best teachers should not only be encouraging but also offer educational
programs; they must follow these programs, ensuring that the listener is active rather than passive,
thinking rather than remembering and enduring all the pain of standing up for himself. But as long as
progressive educational administrators continue to operate according to their current false principles,
absolutely nothing should be expected from them. As long as they confuse education and entertainment, it
is possible to learn without pain, and continue to reduce everything and everyone to the lowest level that
can be reached by the widest audience, the educational programs offered will remain as they are today. In
this regard, there will always be problems in education unless we accept that every invitation to learn can
only promise pleasure as a result of pain and offer success at the expense of work (Adler, 1988: 233).
Adler states that progressives (fake liberals) believe in the relationship between democracy and education
and that democracy is transmitted through indoctrination in schools. Because in the absence of reason and
universal principles of justice that lead students to democracy, fake liberals have to resort to the
indoctrination of democracy. The act of indoctrination undermines absolute freedom, which is the ideal of
false liberals. Thus, he reveals the contradiction in the thoughts of pseudo-liberals. According to Adler,
democratic citizens cannot be raised by inculcating democracy. Indoctrination can promote democracy at
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some point because it provides students with a theoretical framework of democracy. The process of
inculcating democratic principles is crucial in transmitting democratic theory. However, it is not essential
in developing democratic practice (Adler, 1988: 46). Adler believes that the purpose of education is not to
instill democratic principles but to create real individuals. Indeed, freedom requires the ability to carry out
one's will while having reason and a sense of justice. In education, the student should be introduced to
democratic theory but should not be expected to accept it blindly, as the student should examine
democracy in the light of reason and universal principles. The teacher's role in this process should be to
challenge each student's incomplete concepts of democracy and reveal the logical contradictions in their
thoughts. The ultimate authority in the educational process should be internal, that is reason not external
(e.g. the teacher). The individual can only be truly free when he surrenders to the authority of reason. The
individual finds democracy when be follows the ultimate results of reason (Adler, 1988: 47). In this regard students
learn the theory of democracy while experiencing democratic life during the education process. According
to Adler, false liberals accuse educators who believe in a determined curriculum and teacher dominance of
being undemocratic. However, true liberals are those who believe in teacher dominance and a
predetermined curriculum. False liberals reject the authority of reason along with the authority of the
curriculum and the teacher. According to them, it is impossible to develop a curriculum consisting of
universal principles. According to Adler, the existence of a curriculum compatible with universal
principles It is not against democracy. The curriculum should foresee immutable principles that students
who can use their minds adequately will discover. The authority of teachers should consist of the ability to
awaken the child's mind, which is the ultimate authority (Adler, 1988: 49-50). The concept of basic
education plays an essential role in Adlet's understanding of democratic education. The Pedia group he
spearheads is primarily concerned with the twelve years of basic education (K-12) that is mandatory for all
children in the country. Basic training is the only institutional training that is compulsory and the only
training which is common to all. The focus in education should be on what basic education should do for
everyone, tregardless of people's interests and whether they attend universities or technical and
professional schools (Adler, 1983: 1-5). The triple aims or objectives of basic education should be the
same for everyone. These are 1- preparation for earning a living 2- preparation for civic duties in a
democratic structure 3-preparation for continuous learning and personal development in maturity after all
education at the basic or advanced level is completed (Adler, 1983: 8). Among these goals, he especially
emphasizes the importance of the third one. Because, in general, there is a widespread assumption that a
person's education takes place and is completed at school. Adler supports the view that no one can
become an educated person during the years spent in school, even if education at all levels is excellent to
the highest degree. This is because education takes place during the years when everyone is immature.
Education should be designed, first and foremost, as preparation for learning that continues throughout
one's life. The actual education begins after school education or additional education is completed. Real
education is also self-education and it will manifest itself as good or bad in proportion to the quality of the
education that prepares it. To fulfill this obligation basic education must do three things. Firsz, it should
introduce young people to the world of learning; secondly, they should be given all the skills of learning; and
thirdly, they should be encouraged and supported to continue learning uninterruptedly after school ends
(Adler, 1983: 9). As a result, according to Adler, democracy is the most ideal among political regimes, and
the purpose of education is to support the development of a democratic state. To develop an
understanding of a democratic state. It will make basic education compulsory for all children. Curriculum,
education, and training in basic education; should be organized in a way that includes universal and
immutable principles and is valid for all students. In this direction, the individual will learn to use his mind
in the best way with the education he receives and will discover real democracy with the final results of the
mind.
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Oz

Gintimuzde bilisim teknolojilerinin degisimi ile birlikte cocuklarin oyun kavrami degismekte ve geleneksel oyunlar
yerini dijital oyunlara birakmaktadir. Dijital oyunlar, oyun bilesenlerinin (6dil, geri bildirim, rozetler, rekabet vs.)
bilgisayar ortamina, dijital oyun temelli 6grenme ise dijital oyunlarin egitsel amaglarla 6grenme ortamlarina entegre
edilmesini kapsamaktadir. Dijital oyun temelli 6grenme, 6grenme iceriginin dijital ortama aktarilmastyla bitlikte
ogrencilerin bilgiyi 6grenmesini ve uygulamasini kolaylastirmaktadir. Bu cercevede arastirmada dijital oyun temelli
vatandaslik egitimi uygulamalarinin incelenmesi amag¢lanmaktadir. Bu inceleme icin nitel arastirma yontemlerinden
dokiimantasyon yonteminden yararlanilmaktadir. Vatandaghk egitimi gelencksel olarak sunulsa da gelisen dijital
teknolojilere paralel olarak farkli dijital ortamlarda oyunlar araciligiyla da gergeklesmektedir. Vatandaghk egitimi
uygulamalarinda hem bireylerin hak ve 6zgirliklerinin bilincinde olup sorumluluklarini yerine getirebilme hem de
adalet, hosgorii ve cesitlilige saygt gosterebilme konulari yer almaktadir. Uluslararast baglamda incelendiginde dijital
oyun temelli 6grenmenin vatandaghk egitiminin yani sira saglik, matematik, dil 6gretimi, tarih, cografya 6gretimi,
cevre egitimi gibi farkli alanlarda da uygulandigt gorilmektedir. Bu baglamda, incelenen arastirma sonuglart
degerlendirilmekte ve vatandaslk egitimi dijital oyun temelli 6grenme baglaminda yurt i¢i ve yurt dist uygulama
ornekleriyle birlikte ele alinmaktadir. Arastirma bulgularinda, bu 6rnek oyunlarin dikkat, katilim, motivasyon, 6z
yeterlik algis1 gibi duyussal becerileri etkilemekte oldugu, bunun yani sira geleneksel 6gretime oranla daha verimli
sonuglara ulasildigr gorilmektedir.

Anabtar Kelimeler: dijital oyun, dijital oyun temelli 6grenme, dijital vatandaslik egitimi

Investigation of Digital Game Based Citizenship Education Applications
Abstract

Traditional games are being displaced by digital games as a result of the evolution of information technology. Digital
game-based learning is the integration of digital games into educational environments for instructional purposes.
Digital game-based learning facilitates students' knowledge acquisition and application by transitioning educational
content to digital media. The purpose of this investigation is to examine digital game-based citizenship education
practices. For this study, one of the qualitative research methodologies, document analysis was used. Citizenship
education is traditionally offered, but in tandem with the development of digital technologies, it is also conducted
through activities in various digital environments. Citizenship education practices include being aware of one's rights
and liberties as well as one's responsibilities, as well as respecting justice, tolerance, and diversity. Digital game-based
learning is utilized in numerous disciplines, including health, mathematics, language instruction, history, geography
instruction, environmental education, and citizenship education in a global context. In this manner, the analyzed
research results were evaluated, and digital game-based learning and citizenship education were discussed in the
context of national and international. According to the research findings, these sample games influenced affective
skills such as attention, participation, motivation, and perception of self-efficacy and produce more productive
results than traditional teaching.

Keywords: Digital game, digital game-based learning, digital citizenship education
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Girig

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin degisimi beraberinde bir¢ok kavramin da degistigini gostermektedir.
Opyun, gecmisten giiniimiize kadar hemen hemen her toplumda yer edinmis bir olgudur. Oyun, Ayan ve
Memis (2012) tarafindan bireylerin fiziksel, duygusal ve sosyal gelisimini saglamak icin kullanilan egitimin
bilingli bir parcast olarak tanimlanmaktadir. Oyunlar toplumsal ve kiltirel yap: ile i¢ ice oldugundan
tanimlart da bu baglamda degisebilmektedir. Oyun, oynayanin yasadigt deneyim cercevesinde 6grenmeyi
saglayabilmektedir. Bu deneyim problem ¢6zme, iliski kurma, kontrol etme gibi bircok becetiyi de
gerektirmektedir (Gilsoy, 2019). Toplumda geleneksel olarak yer edinen oyun, internet ve bilgisayar
teknolojilerinin gelisimi ile birlikte yerini yavas yavas dijital oyunlara birakmaktadir. Dijital oyunlar eglence,
odil kazanma, merak, hayal gilicli, rekabet gibi geleneksel oyun bilesenlerinin bilgisayar ortamlarinda
kullanilan hali olarak tanimlanmaktadir. Bu bilesenlerle birlikte egitsel hedeflerin kullanildigi, oyun
bilesenlerinden kopmadan kazanimlarin gerceklestirilmesi amaciyla tasarlanan oyunlara Turkee’ ye ciddi
oyunlar olarak gecen “serious game” ad: verilmekte ve bu kapsamdaki oyunlar dijital oyun temelli 6grenme
olarak ifade edilmektedir.

Dijital oyun temelli 6grenme kavramindan ilk olarak Prensky, 2001 yiinda séz etmistir. Prensky,
Susam Sokagi 6rneginde Malcolm Gladwell'in “cocuklarin dikkatini ¢ekerseniz onlart egitebilirsiniz”
anlayisindan yola c¢ikmistir. Eglence ile 6grenme arasindaki baglantinin kurulmas: dijital oyun temelli
O6grenmenin tabanint olusturmaktadir (Prensky, 2001). Bir bagka calismada (Wang ve Zheng, 2021) ise
dijital ve dijital olmayan oyunlart iceren, Sgrencilerin bilgi ve beceri kazanmalarini saglayan 6grenme
ortamlart oyun temelli 6grenme olarak nitelendirilmektedir.

Dijital oyunlar; tarih, cografya, matematik, yabanct dil gibi bir¢ok disiplinde ayrica saglik, cevre
Ogretimi, afet egitimi gibi bircok alanda kullanilmaktadir. Dijital oyunlar, bu alanlara eklenen kazanimlarla
bitlikte son zamanlarda okullarda da siklikla denenmektedir. Dijital oyun temelli 6grenmenin problem
¢bzme, elestirel ve yansitict diiginme gibi 21. yizyil becerilerine katkida bulunmast ve dijital medya
kullaniminin ~ artmast  ile birlikte, s6z konusu uygulamalarin egitim alaninda da yayginlastigi
g6zlemlenmektedir. Egitim alaninda kullanimi ile beraber smnurliliklart oldugu gorilse de, 6grenciler
tzerindeki etkilerinin daha ¢ok olumlu yonde oldugu ifade edilmekte ve kullanim alanlart artig
gostermektedir. Calisma yapimak istenen konu alani belitlenerek oyunlar hazirlanmakta, uygulama
sonucunda 6grencilerin bilgi ve beceri diizeyindeki degisimler gézlenmektedir. Bu degisimler genel olarak
motivasyon, katiim, ilgi, 6grenci bagarisi, dikkat gibi kavramlar cergevesinde yer almaktadir. Bu
incelemeler sonucunda; dijital oyun temelli 6grenmenin 6grencilerin elestirel dilsiinme, yansitict diisiinme
gibi tst dizey disinme becerilerini —g6zlemleme, uygulama, degerlendirme, karar verme vb.-, olumlu
yonde etkiledigi gériilmektedir. Ozellikle dijital oyunlar, bireyleri problem ¢6zme becerileri konusunda
gelistirmektedir. Bunun yani sira 6grencilerde 6z yeterlik algisi, 6zerklik duygusu, motivasyon gibi duyussal
kazanimlar tzerinde de etkisi bulunmaktadir (Wang ve Zheng, 2021). Bu avantajlarin yant sira; oyunun
tasarimi, pedagojik altyapisi, teknik yeterlilikler, geri bildirimler, ipuglar, Sgretmen egitimi gibi
parametrelere dikkat edilmemesi durumunda 6&grencilerde bilgi ve beceri degisiminin olmamasi,
motivasyon ve ilgi eksikligi, katiimin olmamast gibi dezavantajlar da ortaya ctkabilmektedir. Dijital oyun
temelli 6grenmenin etkili ve verimli olabilmesi icin Ogrencilerin gelisim diizeyleri, yaslari, oyunun
verebilecegi alt mesajlar, oyunun konuya gore hangi tiirde -rol oynama, macera, ¢evrim ici oyunlar, aksiyon
oyunlari ve egitici vb.-, olmast gerektigi; 6grencilerin oyun oynama sikliklart oldukca énemlidir (Ulker ve
Biilbil, 2018). Oyun tasarim ilkeleri ile birlikte egitim programlart kapsaminda oyunlar hazirlanmaktadir.
Bu oyun alanlarindan birisi de vatandaslik egitimidir.

Vatandaglik egitimine iliskin icerigin, genel olarak, bagimsiz bir ders kapsaminda verilmek yerine, bazi
dersler merkezde olmak tzere, farklt dersler kapsaminda islenmesi yaygin bir egilim olarak ortaya
ctkmaktadir. Bu arastirmada vatandashk egitimi; bireylerin adalet, hoggort, cesitlilige saygt kavramlarina
dikkat ederek, temel hak ve 6zgtirliklerini bilip sorumlu ve demokratik bir vatandas olabilmeleri olarak ele
alinmaktadir. Ayni zamanda cevre bilinci, geri déntistim, salgin hastaliklar gibi toplumsal konular da
vatandashk egitimi icerigine dahil edilmektedir.

Vatandaglik Egitimi

Vatandaslik, alan yazinda bireylerin temel hak ve 6zgtirluklerinin bilincinde olmastyla beraber sorumlu
ve demokratik bir vatandas olarak hareket etmeleri olarak nitelendirilmektedir. Bireylerin toplumsal
kavram ve kurallarla ilgili bilgi sahibi olmasi, bu bilgilerin yaninda, konuya iliskin tutum gelistirmesi ve
toplum hayatina katilma becerisine sahip olmast gerekmektedir. Gunimiz kosullarinda bir vatandas
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olabilmek icin dort Szellige sahip olunmast gerektiginden s6z edilmektedir. Bunlar; elestirel okuma, aktif
dinleme, elestirel distinme ve sorunlarin tartistimasidir (Kincal, 2012). Bireylerin hem dinyaya hem de
bulunduklari topluma aidiyetleri agisindan vatandaslik egitimi olduk¢a 6nemlidir. Vatandashk egitiminin,
bireyleri toplumsal sorunlara hazirlamasi ve sivil katthm konusunda etkili olmasi beklenmektedir. Diger
taraftan Ggrencilerin aktif vatandas olabilmeleri icin gercek yasama uygun becerilere sahip olmalart ve bu
sayede 6grencilerin bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi gerektigi dile getirilmektedir (Blevins, LeCompte and
Wells, (2014)). Kiiresel vatandaslik ile ilgili yapilan arastirmalarda iyi bir vatandas olarak nitelendirilebilmek
icin hosgorill, sosyal adalet bilincine sahip, farkliliklara saygr gosteren, cevresel sorunlar icin endise
duyabilen ve c¢evreyi korumaya yonelik davranislar sergileyebilen bireyler olunmasi gerektigi
belirtilmektedir. Bu becerileri kazandirabilmek icin ise 6grencilere kiiciik yastan itibaren egitim verilmesi
gerektigi ifade edilmektedir.

Kiresellesmenin etkisi ile bitlikte ticari, toplumsal, ekonomik, politik durumlar ile esitsizlik ve kitlesel
gbc sorunlart sebebiyle vatandaslik egitimi daha etkili bir bicimde giindeme gelmektedir. Onceki
doénemlerde, vatandaghk egitimi iilke programlarinda zorunlu hale getirilmis ve bu egitim O6grencilere
geleneksel yontemler kullanilarak verilmistir. Son zamanlarda ise dijital oyunlarin artmast ve bu oyunlarin
egitimde kullanilmasi ile beraber geleneksel 6gretim yerini dijital oyun temelli 6gretime birakmaktadir.
Geleneksel vatandaslk agirliklt olarak ulus-devlet iligkisine dayanmaktadir. Kiiresel sorunlara duyarh olup
sorumluluk almak ise, kuresel vatandaslik olarak nitelendirilmektedir. Demokrasi, insan haklari, baris
egitimi kiresel vatandashk egitiminin kapsamini olusturmaktadir (Tasneem, 2005). Kiresel vatandaslik,
bireyin hem kendi ulusuna hem de diger toplumlarin bireylerine karst sorumlulugunu 6n plana
ctkarmaktadir (Pathak-Shelat, 2018). Bu baglamda vatandashk egitimi uygulamalarinda sadece hosgori,
adalet, saygr degil tlkelerin tarihi, cografyasi, politik durumu, toplumsal yapisi gibi Ggretiler de yer
almaktadir. Yapilan arastirmalar oyun tasarimina gore degisiklik gosterse de, genel olarak Ggrencilerin bir
sanal ortamin icerisinde oldugu ve hem tarih hem de cografya bilgilerini artirarak tlkelerinin giincel
sorunlarina da yon verebilmelerinin amaglandigt gériilmektedir. Bu arastirmalarin ulastiklar sonuglar ise
vatandaghk egitiminin nihai amaci olan elestirebilen, saygi duyan, olaylar karsisinda adaletli kararlar
verebilen birer birey olmalarimi saglamak olarak ortaya konulabilir. 21. yy. becerilerini de gbz 6niinde
bulundurarak 6zellikle dijital medya kullanimi ile bitlikte bireylerin daha fazla etkilesim icinde bulunmast
saghkli bir iletisimin gerekliligini; farkli bireylerle karsilagimasi ise, bu farkliliklara saygi duyulmasinin
gerekliligini, bilgilerin her tiirli mecrada paylasimi 6zelligi de bilginin dogrulugunun tartistlmast amactyla
clestirel distinme becerisinin gerekliligini ortaya c¢ikarmaktadir. Kiresel sorunlara uygun c¢oziimler
tretebilmek icin de elestirel distinme becerilerinin gelistirilmesi ve aktif vatandashk yeterliklerinin
gelistirilmesi gerektigi belirtilmektedir (Tasneem, 2005). Vatandaslik egitimi kapsaminda kazandirilmak
istenen becerilerin; elestirel diiginme, karar verme, tartisma vs. yapilan c¢alismalarda dijital oyun temelli
egitimin c¢tktillart oldugu gorilmektedir. Bu kapsamda, vatandashik egitimi dijital oyunlarla birlikte
kullanildiginda, 6grencilerde tartisma ve karar verme becerilerini artirdigt goriilmektedir. Dolayistyla
ginimiiz sartlarinda vatandaglik egitiminin de bu becerilere yonelik olmasinin gerekliligi yaygin olarak
kabul edilmektedit.

Egitim streci llkelerce farklilik gosterse de son zamanlarda vatandashk egitimine verilen 6nem
artmakta ve bu egitim 21. yy. becerileri de dikkate alinarak dijital ortamlarla desteklenmektedir. Vatandaghk
egitimi de bu baglamda dijitallesmekte ve dijital oyunlarla desteklenmektedir (Tapingkae, Panjaburee and
Srisawasdi, 2018). Arastirma kapsaminda incelenen oyunlarda vatandaslik egitiminin program icerigi ile
uyumlu olmasina dikkat edildigi gérilmektedir. Arastirmalarda bilissel beceriler dikkate alinarak hazitlanan
oyunlardaki gorevleri yapabilecek dizeyde olan cocuklara yer verildigi gézlemlenmektedir. Dijital oyun
temelli vatandaslk egitimine duyulan gereksinim ve bu baglamda yapilan arastirmalarin belitli bir dl¢tide
sinirh olmasi, arastirmanin  gerceklestirilme gerekgesi olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Bu kapsamda
aragtirmanin amacl, vatandaglik egitimini konu alan, yurt i¢ci ve yurt dist vatandashk egitimi siirecinde
yararlanilan bazt dijital egitim uygulamalari temel boyutlart itibariyle incelenmesidir. Bu baglamda
arastirma, agagidaki alt amagclar kapsaminda gerceklestirilmektedir. Bunlar;

1. Oyunlar hangi amagla gelistirilmektedir?

Opyunlar 6grencilere neler kazandirmaktadir?

Opyunlarda vatandaslik egitimine yonelik hangi kavramlar yer almaktadir?
Opyunlar duyussal kazanimlari etkilemekte midir?

N
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Aragtirmanin kapsami yurt i¢inde hazirlanan Deprem Egitim Programi ve Clash of Clans oyunlari ve
yurt disinda hazirlanan We Are Europe, Quest Atlantis, Statecraft X, Diermocratie, Icivics oyunlariyla
stnirhdir.

Yontem

Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden dokimantasyon analizi kapsaminda gerceklestirilmistir.
Dokiimantasyon yontemi, arastirma verilerini iceren gesitli dokiimanlarin sorgulanmast ve verilerin analiz
edilerek sonuglara ulasilmast olarak nitelendirilmektedir (Sak, Sahin Sak, Oneren Sendil ve Nas, 2021).
Dokiiman analizi yapabilmek i¢in detayl verilere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu verilere kitaplar, makaleler,
dergiler, alan yazinda bulunan calismalar, resmi kayitlar vb. hem basili hem de dijital ortamda yer alan
kaynaklardan ulagilabilmektedir (Kiral, 2020). Bu c¢alismada dokiiman analizinin ilk agamast olan
dokiimanlara ulasmada hem ulusal hem de uluslararast kaynaklardan yararlanilmistir. Bu incelemeler
sonucunda dijital oyun temelli 6grenmenin ulusal ve uluslararast boyutlart ve arastirma kapsaminda ihtiyag
duyulan makaleler belirlenmis, detaylt analizler gerceklestirilmistir. Doklimanlarin orijinalligi baglaminda,
konuya iligkin olarak yurt ici ve yurt disindaki temel arastirmalardan yararlanidmistir. Dokiimanlari anlama
asamasinda arastirma kapsamina alinmast gereken uygulamalar arastirmanin amag¢ ve alt amaglar da
dikkate alinarak belitlenmistir. Bu kapsamda oyun tasarimi, oyunun hedef ve amaglari, hedef kitleye
kazandirilacak bilgi ve becerilerin boyutu, vatandaslik egitimini ne kadar kapsadigi ve hangi boyutlariyla ele
aldigi, hangi vatandashk kavramlarinin neden kullandigina iliskin gerekceler esas alinmustir. Detayh
incelemeler sonucunda yurt ici kapsaminda 2 oyun, yurt dist kapsaminda ise 5 oyun olmak tzere toplam 7
oyun aragtirmaya dahil edilmistir. Verilerin analizi asamasinda; yurt i¢i uygulamalarda dijital oyun temelli
ogrenmenin kullanilacagl kapsamun gelistirilmesi gerektigi distnilmektedir. Yurt dist uygulamalarda ise
vatandaslk egitimi programlarinda gorilen sinirlihigin, Ggretim sirecine dijital oyun temelli 6grenme
yontemi dahil edilerek giderilmeye calisildigt gériilmektedir. Bu analizler sonucu olusan veriler bulgular
bélimiinde tablo olarak sunulmaktadir. Dijital oyun temelli 6grenme kapsaminda olup arastirmaya dahil
edilmeyen oyunlar vatandaslik egitimi kapsamina girmedikleri icin arastirma kapsaminda yer almamaktadir.
Diger taraftan, dijital oyun temelli vatandaslk egitimi kapsaminda yer alan ancak arastirmanin temel amact
ve alt amaglart kapsaminda olmayan oyunlar da ¢alismaya dahil edilmemistir.

Bulgular

Yurt i¢ci uygulamalarindan ilki olan Deprem Egitim Programi, Sivas ve Tokat illerinde bulunan iki
devlet okulunda, 5. sinif grencileriyle yapilmis bir calismadir. Ogrencilere Adobe Captivate 7 programi ile
deprem konusunu ele alan bir egitsel oyun yazilimi hazirlanmis, sosyal bilgiler dersi kapsaminda
sunulmustur. Calismada Solomon dértli teknigi kullandmustir. Uygulama stirecinde iki deney ve iki kontrol
grubu yer almaktadir. Bir diger yurt ici uygulama ise Clash of Clans oyunudur. Sosyal ve iletisim
boyutlarina dikkat ¢ekmekte olan bu oyunda liderler ve oyuncular bulunmakta, lidetler siireci yoénetmekte
oyuncular ise bu stirece yardim etmektedir. Baska bir klanla savasmakla gérevli olan bu oyuncular oyun
icinde bulunan mesajlasma alaniyla iletisim kurmakta, siireci iyi yoneterek de oyun icinde sermaye
kazanmakta ve kendi oyun kariyerini gelistirebilmektedir. Oyunun baglangi¢ evresinde oyunculara verilen
haritada “belediye binasi, ordu kampi, alttn madeni” gibi ortamlar bulunmaktadir. Bu ortamlarin temel
amact savunmayl saglayabilmektir. Etkili savunma ortamlarinin  olusturulmast durumunda, diger
oyuncularla etkilesime girilebilecegi anlasilmaktadir. Boylece ortak stratejiler belirlenebilmekte, siireg
icerisinde iletisim ve karar verme becerileri, strateji olusturuldugu icin de yaratict diigiinme becerileri
gelistirilebilmektedir.

Yurt dist uygulamalarindan ilki olan We Are Europe, Avrupa birligi tarafindan, literatiirde yer alan
vatandaslk egitiminin temel yetetlikleri dikkate almnarak olusturulmus ve hazirlanmast planlanan diger
oyunlara da temel olmast hedeflenen bir oyundur. Resmi program ile de uyumludur ve aktif bir Avrupa
Birligi vatandasinda olmast gereken tiim unsurlart barmndirmaktadir (Bratitsis, Meireles ve Neto, 2017).
Dijital oyun temelli 6grenmeye yon veren uygulamalardan biri olan “Europe 2045”e benzemesi ile dikkat
cekmektedir. Ogrencilerin, bir Avrupa birligi vatandasini temsil edebilen 6zelliklerini gelistirebilmeleri
beklenmektedir. Avrupa birligi 6zellikleri heterojenlik icermektedir. Oyunu oynayan 6grencilerin her biri
farklt yeterlik alanlariyla 6n plana cikiyor olabilirler. Bunlar edebiyat, cografya, matematik, fen bilimleri ve
entelektiiel anlamda okuryazarlik gibi alanlari kapsamaktadir. Oyuncular kendilerine sunulan zorluklatla
basa cikabilmelidir, dilerlerse diger oyunculart da goreve dahil edebilirler. Oyuncular oyunda zamanda
yolculuk yaparlar ve o doénemin sorunlariyla ilgilenirler. Boylece Avrupa tarihini ve cografyasint da
Ogrenmis olurlar. Oyunda zorluk seviyeleri, anahtarlar, gérevler, puan toplama gibi oyun bilesenleri
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kullanilmustir. Incelenen diger oyunlarla temel benzerligi, cocuklara belirli roller ve gérevler vererek iist
dizey diisinme becerilerinin gelistirilmeye c¢alistimasidir. Oyunun amaci, her bir ¢ocuga tek bir gérev
vermek yerine farkli gbrevler vererek dgrencilerin karar verme becerilerini gelistirmektir. Ayni zamanda
disiplinlerarast bir oyun olmast da bir¢ok oyunla benzetlik gbstermektedir. Farklilik gosterdigi noktalar: ise;
Avrupa birligi vatandashgini 6n planda tutmasi ve temelde bu konu kapsamindaki bilgi, beceri ve tutumlart
ele almasidir.

Bir diger yurt ds1 dijital oyun temelli vatandaslik egitimi uygulamast Diermocratie oyunudur. Bu oyun
Hollanda’da 6grencilerin bulunduklari toplumda karsilasabilecekleri problemler icin tasarlanmigtir. Oyunun
icerigi; otoriter rejimli bir ciftlik baglaminda ele alinmaktadir. Ogrencilerin her biri farkli bir tiir hayvani
oynamaktadir. Dolayistyla We Are Europe oyunu gibi, bu da bir rol yapma oyunudur. Ozellikle vatandaslik
egitimi gibi sosyal sorunlarin 6n plana alindigt ve bu sorunlara ¢ézim bulunmasinin istendigi oyunlarda
oyun tird olarak rol yapma oyunlari kullanilmaktadir. Bu oyunun uygulanmast stirecinin sonunda; oyunun
ilgi cekici bulunmasina, Ogrencilerin aktif katiimini saglamasina, toplumsal konularda tartisma
yapabilmelerine yonelik olumlu sonuglarin ortaya ciktigint gorilmektedir. Oyunun sadece 60 kisiden
olusmast oyun agisindan bir sinirlilik olarak belirtilmektedir. Vatandaslik egitiminin empati konusunu daha
fazla 6n planda tutan bu oyunun diger oyunlardan temel farki, gelecek odaklt olmasidir. Oyunlarda genel
olarak mevcut toplumsal sorunlar ele alinirken, bazi olast sorunlar da yer almaktadir.

Quest Atlantis ise, Singapur’da 5.sinif 6grencilerine matematik, Ingilizce ve fen egitimi ile birlikte
vatandaslk egitiminin verildigi bir dijital oyundur. Bu oyunda, kiiresel, ulusal ve yerel olmak iizere
belirledikleri becerileri kazandirma 6zellikleri 6n  plana ¢tkmaktadir. Bu kazanmmlar icin; farkldik
olusturabiliriz, sev, yasa ve buyiit gibi 7 farkli alan belirlenmistir. Oyun tasariminda Oncelikle dikkat edilen
nokta Ogretmenlerin oyun igerisindeki rolii ve yaklasimlaridir. Dijital oyunlarda sadece 6grencinin 6n
planda olmamast gerektigi belirtilmektedir ve oyunlar gelisim kuramlar1 ile baglantili  olarak
hazirlanmaktadir. Bu oyunda, 6gretmenlerin tamamen strecten kopmamast ve &grencilere rehberlik
yapmast s6z konusudur. Vygotsky’nin yapi iskelesi dijital oyun temelli 6grenme siirecinde kullanilan bir
yaklasim olarak gériilmektedir. Ornegin; matematik 6gretimi icin hazirlanan Wuzzit Trouble oyunu da,
Vygotsy’nin gelisim kuramt icerisindeki yapi iskelesine dayandirilmaktadir (Pope ve Mangram, 2015).

Diger bir yurtdist dijital oyun temelli vatandashk egitimi uygulamasi olan Icivics, on bes farkl egitici
oyunla birlikte sunulmaktadir. Amerika Birlesik Devletleri'nde gerceklestirilen bir arastirma sonucunda,
okul egitimi siirecinde vatandaslik bilgi ve becerilerinin yeterli diizeyde gelistirilemedigi ve belitli bir dl¢tide
de azalmasi durumu dikkate alinarak, bu oyun tasatlanmustir. 250’den fazla gocug@a, farkh kademelerde
oyun oynatilmistir. Oyun, argiman savaslari gibi savunulan diistincenin ifade edilmesini kolaylastirmada
etkili olmaktadir. Bulgular oyunun vatandaghk bilgilerini artirdig1 yéniindedir. Dijital oyunlardan bazdart
sadece Ogrencilerin bilgi edinmelerini kolaylastirirken, bazilari edindikleri bilgileri sosyal yasamlarina
aktarmalarini da kolaylastirmaktadir. Icivics oyunu hem bilgi edinme acisindan kolaylik saglamakta hem de
bu bilgileri karar verme, yaratict diiginme, argimantasyon gibi diisinme becerilerini yansitmalarin
saglamaktadir.

Statecraft X uygulamast ise, Singapur’da 15 yasindaki 42 6grenciden olusan bir sinifa sosyal bilgiler
dersi kapsaminda gerceklestirilmektedir. Bu oyun uygulamast baglaminda, sadece vatandaslik ile ilgili
bilgilere sahip olmanin yeterli olmadigt, énemli olanin &grencinin aktif bir vatandas olmayr 6grenmesi
oldugu yaklasimi 6n plana ¢tkmaktadir. Kisisel bir vatandaslik anlayist gelistiren 6grencilerin, gercek diinya
sorunlarina karst nasil davranmalart gerektigini 6grenmeleri ve sorumlu bir sekilde performans
gostermeleri beklenmektedir. Oyunun yonetim konusuyla dogrudan ilgili olmasi sebebiyle sosyal bilgiler
egitimi kapsaminda uygulandigi gérilmektedir. Quest Atlantis oyununda oldugu gibi 6gretmenlerin de
aktif olmast 6nemli bir 6zellik olarak goriilmektedir. Ogretmenler bu siiregte oyunun sanal diinyast ile
gercek diinya arasindaki baglantilart kurmalart ve 6grenciler igin streci kolaylastirmalari beklenmektedir.

Incelenen oyunlardaki bulgular ana temalar kapsaminda tablo halinde asagida sunulmaktadir:
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Tablo 1. Bulgular

a Temalar

Oyunlar

Oy unlarin gelistirilme amaglari

Oyunlarda vatandaslik
egitimine yonelik olarak yer
alan kavramlar

Opyunlarin duyussal kazanimlara olan
etkileri

Deprem Egitim

Dogal  afetler  konusunu
etkilesimli bir sekilde sunma
yontemi ile gelencksel yontem

Toplumsal yagama iliskin
bilgi ve beceri kazanma,
dogal afetlerle ilgili bilingli
olma, bireyin ve toplumun

Oyunun kazanimlart arasinda 6grenci
basarisit  ve  dikkat  diizeyini
gelistirme, ilgi ve ihtiya¢ belirlemede

Program arasinda anlaml bir fark olup gereksinimlerine yanit  kesinlik gibi 6zellikleri kazandirdigt
olmadigint incelemektir. verebilme  konulart  yer  goriilmektedir.
almaktadir.
Bir klanin kurulmast ve diger Deser aktarims allesm.
oyuncularin da bu klanlara dahil 8T Aty Sosyaiesme g, oyunun, dikkat becerisi basta
. ve cocuklarin bulunduklars .
Clash of Clans olmasidir.  Oyuncularin  kendi Killtiire kabul edilmelerivl olmak  tzere, bazt  duyussal
arasinda iletisim kurmastyla da . ¢ abul COHMCCHYIC p e ceriletin gelistirilmesine  katkida
. o ilgili vatandaslik kavramlar L2 .
motivasyon saglanmast bulundugu gérilmektedir.
bulunmaktadir.
amaclanmaktadir.
6-10 yas araligindaki ¢ocuklara Hak, yikimlilik, kiltirel Oyunun kazanimlari arasinda
We Are Europe Avrupa vatandaghgt egitiminin  cesitlilik ve iletisim  motivasyon ve hedef belitleme yer
verilmesidir. kavramlari yer almaktadir. almaktadir.
Ogrencilerin katilim, hedefe ulasma
ve digtuncelerini  ifade edebilme
Ozgurligi  ve tartismalara  dahil
olmanin  yaninda;  motivasyon,
Szfarkindalik gibi duyussal becerilerin
Ogrencilerin  diger 6grencilerle Empan, §C§1thhkf d‘f “uygulam.a stirecinde  yer va'l@g?
Diermocratie letisim  kurarak  farkli bakis argimantasyon, demokrasi goérulmektedir. Vatandashk egitimi
ve iletisim kavramlart yer kapsaminda empati, tartigma ve

acilarini 6grenebilmesidir.

almaktadir.

kisisel alanda farkindalik olusturma

konularinin  6n  plana  ¢ikarildig
dikkati ¢ekmektedir. Elestirel
disinme  yaklasimi, daha ¢ok
uygulama streci baglaminda ele
alinmaktadir.
Ogrencilere ~ sunulan  kiiresel ~Haklar ve sorumluluklar, Oyunun uygulama stireci,
) sorunlara, bireysel ya da takim  gbrevler ve yetkiler,  6grencilerin katiim, i¢sel motivasyon,
Quest Atlantis halinde ve disiplinler arast uluslararasi farkindalik, ~ dikkat ve farkindalik gibi duyugsal
yaklasimlarla ¢6ziim bulmalarini  gesitlilik kavramlart  becerilerinin  gelisimine  katkida
saglayabilmektir. kullanilmaktadir. bulundugu gériilmektedir.
S6z konusu oyundaki uygulama
o Vatandaglik bilinci olusturarak ~ Sivil  katlim, demokrasi, siireci, Sgrencilerin ilgi ve
Teivies temel vatandaglk kavramlart ile insan  haklari  kavramlart  motivasyonlarinin gelismesine
ilgili egitim vermektir. bulunmaktadir. katkida bulundugu dikkati
cekmektedir.
Oyuna  katlm ve  Ggrenmeye
Vatandaslik kapsamindaki odaklanmanin 6zetklik duygusunun
bilgilerin ~ 6gretilmesi  yaninda,  Sivil katihm, y6netim ve  gelismesine katkt sagladigt
Statecraft X Sgrencileri bu bilgileri ~ sorumluluk kavramlari yer gorilmektedir. Bu siirecte farklt bakis
kullanabilen aktif vatandaglar  almaktadir. acilart gelistirme, kanit temelli ¢6ziim

olarak yetistirmektir.

tretme, aktif vatandas olma gibi

kazanimlar yer almaktadir.

Tartigma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmanin konusu olan vatandaslik egitimi, egitim programlarinda yer almakta ve genel bir
Ogretim streci kapsaminda gerceklestirilmektedir. Dijital gelisimle birlikte vatandashk egitiminin de
dijitallesmeye basladig1 gértlmektedir. Bireylerin yasadiklari topluma karst sorumluluklarini ve haklarini
bilmeleri vatandaglik egitimi kapsaminda yer almaktadir. Bu sorumluluklar ve haklar dijitallesme stireci ile
birlikte degisim gOstermektedir. Gergeklesen degisim stirecine baglt olarak, vatandaslk egitimi de dijital
vatandaslik egitimi olarak ele alinmaktadir. Ornegin; bireyler toplum iginde séylediklerinden ve
yaptiklarindan sorumlu oldugu kadar, dogal olarak dijital ortamlarda da soylediklerinden ve yaptiklarindan
sorumlu hale gelmektedirler. Dolayisiyla bu sorumluluklarin  6grencilere bilgi ve beceri olarak
kazandirllmast gerektigi bilinmektedir. Dijital oyunlarin egitimde kullaniminin artmasiyla birlikte bircok
alana yayildig1 ve vatandaglik egitimini de kapsadigt goriilmektedir. Bu arastirmada vatandaslk egitiminin
konu alindig1 dijital oyunlarin gelistirilme amaclari, 6grencilere kazandirdiklari, duyugsal kazanimlar
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etkileme durumlari ve ele alinan vatandaglik kavramlarinin neler olduguna iligkin temalar baglaminda ele
alinmaktadir.

Yurt icinde hazirlanan Deprem Egitim Programi’nda (Dogan ve Hakan, 2017) ama¢ dogal afetler
konusunda biling olusturabilmek ve Ogrencilere konuya iliskin olarak sorumluluk, bilgi ve beceri
kazandirabilmektir. Bireyin toplumsal yasama iliskin bilingli olmast gerektigine iliskin yaklasim yaygin
olarak kabul edilmektedir. Bu yaklagim, vatandaslhigin temel boyutlarindan biri olarak gérilmektedir. Bu
oyuna benzer olarak yurt disinda hazirlanan Statecraft X (Chee, Mchrotra ve Liu, 2013) oyununda da
amag O6grencilerin vatandaslik konusunda bilgi ve becerilerini artirmak ve sz konusu becerilerini aktif bir
sekilde kullanabilmelerini saglamaktir. Bir diger benzer oyun olan Quest Atlantis’te ise ama¢ Sgrencilerin
mevcut sorunlara ¢6zim bulabilmeleridir. Bu oyunda ise temel amag, bireylere yasadiklari toplumsal ve
dogal sorunlara karst farkindalik olusturmak ve bu sorunlara ¢6ziim tretebilmenin bir vatandashk gbrevi
oldugunu bilincini kazandirabilmektir.

Icivics (Blevins, LeCompte ve Wells, 2014) ve We Are Europe (Bratitsis, Meireles ve Neto, 2017)
oyunlarinda da amac 6grencilerin kisisel hak ve 6zgtirliklerini 6grenebilmeleridir. We Are Europe oyunu
bu amag acisindan ¢ok daha kapsamlidir. Avrupa Birligi'nde yer alan ilkelerdeki 6grencilerin Avrupa
Birligi’ne girmek isteyen tiilkelerle ilgili karar verme becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Icivics
oyununda ise bu daha dar kapsamlidir, ¢inki Oncelikle 6grencilerin kendi ilkelerindeki hak ve
Ozgurliklerini 6grenmeleri beklenmektedir. Bu farkliiklarin disinda her iki oyunun da amag¢ bakimindan
benzer 6zellikler gosterdikleri grillmektedir.

Diermocratie ve Clash of Clans uygulamalarinin ise iletisim boyutuyla benzerlikler gdsterdikleri
anlasilmaktadir. Diermocratie oyununda temel amag iletisim kurma, farkl bakis acilart gelistirme ve empati
kutrarak demokrasi becetisini artirmak olarak ifade edilmektedir. Clash of Clans’ta ise ama¢ cocuklatin
bulunduklar: kiltiire kabul edilmeleri, iletisim ve sosyallesme becerilerini artirmak olarak dile
getirilmektedir. Farkliliklari ise Diermocratie oyununda empati yetenegi ile birlikte demokratik ¢éztimler
bulabilmek hedeflenirken, Clash of Clans oyununda deger aktarimi ve sosyallik boyutlart 6n plana
¢tkmaktadir. Genel olarak arastirma kapsamina giren oyunlarin gelistirilme amaglart baglaminda daha ¢ok
benzer 6zellikler gosterdikleri anlagiimaktadur.

Ogrenme siirecinde basart diizeyinin gelistirilmesi, giiniimiiz 6gretim siireclerinin temel bir sorunu
olarak giindeme gelmektedir. Bu baglamda, dijital oyun temelli egitim uygulamalarinin 6grenci basarisinin
gelistirilmesine katkida bulundugu gézlemlenebilmektedir. Dijital oyun temelli 6grenme katilim,
motivasyon, istek, dikkat gibi duyussal becerilerin yani sira basart gibi bilissel becerileri de etkilemektedir.
Tim oyunlar icin bunu séylemek zor olsa da, bu baglamda, dijital oyun temelli vatandashk egitimi
uygulamalarinin geleneksel egitime oranla 6grenci basarisinin gelistirilmesine 6nemli Slgiide katkida
bulundugu ifade edilebilir.

Aragtirma kapsaminda yer alan dijital vatandaglik egitimi uygulamalarinin kazandirdigr temel
kavramlar baglaminda benzerliklerin séz konusu oldugu dikkati ¢ekmektedir. Deprem egitim programi,
We Are BEurope, Quest Atlantis, Icivics ve Statecraft X oyunlart insan haklari, sorumluluk, bilingli olma
gibi kavramlart kullanmaktadir. Clash of Clans ve Diermocratie oyunlarinin iletisim, Diermocratie ve
Quest Atlantis oyunlarinin farkindalik ve ¢esitlilik kavramlarini ortak kullandigi gériilmektedir. Son olarak
Icivics ve Statecraft X oyunlari ise sivil katiim kavramui konusunda benzerlik géstermektedir. Dolayistyla,
ilgili oyunlarin vatandaslk egitimi konusunda benzer kavramlar cercevesinde hazirlanmis olduklar: ifade
edilebilir. Dijital oyunlarda kullanilan kavramlarin oyunlarin amaglariyla uyumlu olarak belirlendigi
gorilmektedir. Bu kapsamda, benzer amaglara sahip olan oyunlarin benzer kavramlari kullandig
anlastlmaktadir.

Ginimiz okul egitimi sirecinde, 6grencilerin duyussal Ozelliklerinin - gelistirilmesinde 6nemli
sinirliklarin s6z konusu oldugu bilinmektedir. Nitekim, dijital oyun temelli egitim uygulamalarin, bu
baglamda ortaya ¢ikan sinirliklarin giderilmesinde 6nemli bir rol oynadigt gérilmektedir. Dijital oyun
temelli vatandashk egitimi uygulamalarinda duyussal kazanimlarin farkli boyutlart ele alinsa da, oyunlarda
genel olarak bu kazanimlarin etkili oldugu anlasimaktadir. Dijital oyun temelli vatandashk egitimi
uygulamalarinin en fazla dikkat, istek ve motivasyon, hedefe ulasma, oyunlara katithm gosterme gibi
duyussal Ozelliklerin gelistirilmesine katkida bulundugu anlagilmaktadir. Bunlara ek olarak 6zerklik
duygusunun gelismesi, 6z farkindalik becerileri, empati gibi kazanimlarin gergeklesmesinde de, s6z konusu
oyunlarin 6nemli bir rol oynadigt gbzlemlenmektedir.

848



MANAS Sosyal Arastirmalar Dergisi - MANAS Journal of Social Studies

Temel boyutlariyla ele alindiginda, dijital oyun temelli vatandaglik egitimi uygulama streclerinde,
vatandashk egitimine iliskin giincel amaclara daha kolay ve daha etkili bir bicimde ulagilabildigi
gozlemlenmektedir. Nitekim giiniimiizde vatandashk egitiminin amagclarini gerceklestirmede, dijital oyun
temelli vatandaslt egitimi uygulamalarinin 6grenme stireci ve duyussal kazanimlarin  gelistirilmesi
boyutlariyla beklentileri karsiladigt ifade edilebilir. Kullanilan kavramlar, oyunun hazirlandigi bélge, test
edilecegi kitle vs. oyunun amaclartyla paralellik gdsterdigi, amagclarin yant sira oyun tasarimi yapilirken
icerigin belirlenmesi, ara yiiziin hazirlanmasi, oyun ici etkilesimler, kolayliklar, geri bildirimler, iletisim
secenekleri vb. 6zelliklerin uygulama siirecinde 6n plana ¢iktigr dikkati cekmektedir. Tim bu 6zellikler
dikkate alinarak hedef kitleye uygun olarak tasarlanmis bir oyunun beklenen degisimleri gerceklestirmesi
beklenmektedir. Bu arastirma kapsaminda incelenen dijital oyun temelli vatandashk egitimi
uygulamalarindan hareketle, benzer kapsamda hazirlanmis dijital oyun uygulamalatinin, kazanimlara uygun
olarak tasarlanmasi ve genis kitlelere daha uzun siireli olarak uygulanmast ve sonuglarinin da bu baglamda
degerlendirilmesi gerektigi distintlmektedit.

Etik Beyan

“Dijital Oyun Temelli Vatandashk Fgitimi Uygnlamalarmm Incelenmesi” baslikli ¢alismanin yazim siirecinde
bilimsel kurallara, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler tzerinde herhangi bir tahrifat
yaptmamis ve bu c¢alisma herhangi bagka bir akademik yayin ortamma degerlendirme igin
gonderilmemistir. Bu aragtirma dokiiman incelemesine dayali olarak yapildigindan etik kurul karar
zorunlulugu bulunmamaktadir.

Arastirmacilarin Katki Oran1 Beyam

CGalismanin yazarlart alan yazin incelemesi ve makalenin yazimina ortak katkida bulunmuslardir. Birinci ve
ikinci yazar arastirmanin planlanmasi, arastirma formatinin diizenlenmesi ve arastirmanin son okumasint
gerceklestirmislerdir.

Catigma Beyani

“Dijital Oyun Temelli Vatandashk Egitimi Uygulamalarn Incelenmesi” isimli makalemiz ile ilgili kurum ve
kuruluglar arasinda da yazarlar arasinda da ctkar catigmast bulunmamaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT

Changes in information technologies are mirrored in numerous areas. One of these changing areas is
education. In recent years, digital game-based learning has become more prevalent in education than
traditional methods. Digital game-based education is the use of game elements in digital environments for
a specific purpose. The game's components—feedback, motivation, reward, etc. The primary objective of
using digital game-based learning is to increase student engagement, knowledge, and abilities. Health,
disaster management, mathematics, language skills, history, and geography are just a few of the fields
where digital games are utilized. The purpose of this study is to evaluate games pertaining to citizenship
education and present the analyzed data. Citizenship education is typically defined as the process of
increasing an individual's awareness of their rights and freedoms, empathy and awateness, tolerance,
respect for diversity, awareness of justice, and the ability to generate solutions to problems that are or may
be encountered in society. Citizenship education is a component of national education programs and is
typically taught using conventional methods. The method of teaching citizenship education has begun to
alter as a result of the use of digital games in education. Citizenship education has been the subject of
games emphasizing empathy, coping with the problems of the country in which they reside, learning about
their rights, and receiving information on how to exercise these rights. In this study, the document
analysis, which is one of the qualitative research methods, was utilized to examine the plays about
citizenship education that were written in Turkey and abroad. Analyzing the data and reporting the results
through digital or printed materials containing research data is described as the documentation method. In
the study, the Earthquake Education Program, which was created with Adobe Captivate 7 in order to
prevent natural disasters in the country, focuses on the communication and socialization of leaders and
players, as well as value transfer. The Earthquake Education Program was tested with fifth-grade students
in Sivas and Tokat provinces using the Solomon four-group experience technique. A review of Clash of
Clans that focuses on the development of 21st century skills such as critical thinking and decision-making.
Designed abroad in a manner similar to the Europe 2045 game, with the goal of enabling individuals to
understand and implement the necessary conditions for joining the European Union, making it easier for
students in European Union member states to learn this process, and recognizing the difficulties
associated with time travel in the past. We Are Europe, which focuses on increasing knowledge of history,
geography and being able to produce solutions to these problems, was designed for students in the
Netherlands in order for them to both find solutions to the problems they face in society and develop
empathy, awareness, and concern for other perspectives. Quest Atlantis, which presents different
problems in the global context alongside mathematics, science, and English education and asks primary
school students to find solutions to these problems individually or in teams using an interdisciplinary
approach, was created after the United States determined that the citizenship education taught with
traditional methods in the country where the students reside was insufficient. Icivics, which seeks to teach
all the rights they have and raise awareness of citizenship, and Statecraft X games, which deal with not
only having knowledge and skills about citizenship but also actively employing these knowledge and skills,
are two examples of programs that promote citizenship education. Within the scope of the study, there are
research questions such as why games are created, which concepts are involved in citizenship education,
whether they impact students' affective acquisitions, and what they offer students. Within the scope of
these research concerns, the games were investigated and their outcomes compared. Similar games
develop content for this purpose by addressing the question "What purpose games are developed for?"
(here the purpose is defined as the contribution of games to citizenship education) by addressing the
issues of individuals learning about their rights, freedoms, and responsibilities. The Earthquake Education
Program, Statecraft X, and Quest Atlantis are similar in that they seek to be aware of and produce
solutions for societal issues. The objective of the Icivics and We Are Europe games is to teach students
about their personal rights and liberties, whereas the Diermocratie and Clash of Clans game analyses are
comparable in terms of communication. Second, a response to the query of which concepts are included
in citizenship education was sought. The most frequently used concepts were determined to be
responsibility, rights, freedom, consciousness, empathy, awareness, and reverence for diversity. It is widely
accepted that games contribute to the improvement of students' attentiveness, motivation, goal-setting,
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and decision-making abilities in the context of their affective gains. It is observed that pupil engagement in
digital game-based instruction is greater than in traditional instruction. This participation has a positive
influence on additional emotional advantages. An increase in participation in an engaging digital game, for
instance, can contribute to affective motivation and attention skills, as well as cognitive skills such as
facilitating the acquisition of knowledge and skills and enhancing achievement. It has been observed that
the affective acquisitions mentioned in the games analyzed for this study have beneficial effects on the
students. Additionally, it is observed that self-awareness and self-efficacy skills are affected, albeit to a
lesser extent than attention and motivation. To achieve these effects, the game design of digital games
must be directly proportional to the goals. Content, interface, in-game interactions, hints, feedback, and
communication options are referred to as game design. It has been observed that activities with these
qualities also have positive outcomes. Considering the games examined within the scope of the study, it
can be seen that the games created in accordance with the research's objectives produced the anticipated
changes. In order for digital games to be effective, large audiences should test them over extended periods
of time, and the results should be compared. Thus, it is believed that more effective outcomes can be
achieved.
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Oz

Bu arastirmada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bireysel calgt calisma aliskanliklarinin cesitli degiskenlere gére
incelenmesi amaclanmistir. Arastirma betimsel tarama ve nedensel karsilastirma modeli seklinde tasatlanmustir.
Caligma grubunu Kafkas Universitesi Dede Korkut Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dalinda 2021-
2022 egitim-6gretim doéneminde miizik egitimi alaninda “ukulele” calgt egitimini alan &grenciler (n=51)
olusturmustur. Veri toplama araci olarak “Bireysel Calgi Calisma Aliskanliklart Olgegi” kullanilmistir. Verilerin
analizinde kisisel bilgilerin analizi i¢in ylzde (%) ve frekans (f) degerlerine bakidlmugtir. Verilerin ¢éziimlenmesinde
ikili karsilastirmali degiskenlerde Mann-Whitney U testi, ikiden fazla karsilastirmali degiskenlerde ise Kruskal Wallis

H testi kullanilmistir. Aragtirma sonucunda; okul éncesi 6gretmen adaylarinin bireysel calgt calisma aligkanliklarinin
orta diizeyde oldugu ve calismaya deger verme, ilgi ve istek, calismaya hazithk boyutu, zamani dogru kullanma ve
diizenli ¢alisma alt boyutlarinda anlamli olarak farkliliklar gosterdigi tespit edilmistir. Fakat okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin  bireysel c¢algt calisma aliskanliklart diger demografik Gzelliklere gére anlamli olarak degismedigi
belitrlenmistir.

Anabtar Kelimeler: Miizik, Miizik Egitimi, Okul Oncesi, Ukulele, Bireysel Calgr Calisma Aliskanligt

Investigation of Pre-School Teacher Candidates' Instrument Working Habits: Ukulele
Example

Abstract

In this study, it was aimed to examine the individual instrument study habits of pre-school teacher candidates
according to various variables. The research was designed as a descriptive survey and causal comparison model. The
study group consisted of students (n=51) who received “ukulele” instrument training in the field of music education
in the 2021-2022 academic year in the Department of Preschool Education of the Faculty of Education of Kafkas
University. As data collection tools was used “Individual Instrument Study Habits Scale”. In the analysis of the data,
the percentage (%) and frequency (f) values were checked for the analysis of personal information. In the analysis of
the data, Mann-Whitney U test was used for pairwise comparative variables and Kruskal Wallis H test was used for
more than two comparative variables. As a result of the research, it was determined that preservice preschool
teachers' individual instrument study habits wetre at a moderate level and showed significant differences in the sub-
dimensions of valuing study, interest and desire, preparation for study, using time correctly and regular study.
However, it was concluded that the individual instrument study habits of the pre-school teacher candidates did not
change significantly in other demographic characteristics.
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Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin Calgr Calisma Aliskanliklarinin Incelenmesi: Ukulele Ornegi

Girig

Bir sanat dali olan mizik, kisinin yasam seklini, bakis actsini, kendi yeterliklerini ve becerilerini
gelistirir. Diizenli olarak miizik egitimi alan bireylerin toplum icerisinde kendine giiveninin artigi ifade
edilmektedir (Ozen, 2004). Miizik egitimi, bireyin yasami boyunca belli bir ama¢ dogrultusunda planl bir
sekilde miizikal davranisinda degisiklik olusturma strecidir (Ugan, 1997). Muzik egitiminde ses, isitme,
yaraticilik ve ¢algt calma gibi boyutlar bulunmaktadir. Miizik egitiminin boyutlarindan biri olan calgt
calmada, birey kendi yetenegini egitimle kesfeder, miuzikal bilgilerini zenginlestirit ve kendi mizik
kiiltiiriint 6grenir (Ozen, 2004). Calgr calabilmek, bireyin biligsel, duyussal ve devinissel davranislarinin
gelisiminde 6nemli bir yere sahiptir (Konaket, 2010).

Calgt egitimi insanlari bir araya getirerek kendi duygu ve dusincelerini ifade etmesini ve kendi
aralarinda butiinlesmesini saglar (Akgtl, 1997). Ebeveynler calgi calabilmenin psikomotor becerilerini
olumlu yonde gelistirdigini diistinerek, cocuklarinin hobi olarak bir ¢algt calabilmesi i¢in egilim gosterirler
(Konakgt, 2010). Calgt egitiminde birey, teknik ve miizikal becerilerini gelistirmenin yaninda calgisini her
alanda kullanabilmenin énemli oldugunun farkinda olmast gerekmektedir. Calgt ¢alabilmek bireyin sadece
miizikal yoniini gelistirmez ayni zamanda toplumda sosyal yoniini gelistirir ve yasamini da olumlu etkiler
(Goskuner, 2007). Calgt egitimi tlkemizde mesleki, genel ve 6zel miizik egitimi ile verilmektedir.

YOK’iin programinda calgt egitimi, mesleki miizik egitimi verilen biitin miizik boliimlerinde
verilmektedir. Mesleki miizik egitiminde verilen calgt egitiminde 6gretmen adaylarinin zorunlu olarak calgt
calabilmeleri gerekmektedir. Mesleki miizik egitimi disinda zorunlu olarak muzik egitimi temel bilimler
alaninda sinif 6gretmenligi ve okul 6ncesi 6gretmenliginde segmeli ders degil zorunlu alan dersi olarak
verildigi goriilmektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programinda zorunlu alan dersi olarak 2. sinifin 4. déneminde alinan
erken ¢ocuklukta miizik egitiminde YOK tarafindan énerilen kazanimlar; “Okul 6ncesi egitimde miizigin
onemi, muzik ve egitim iliskisi, 0-8 yas cocugunun miizik gelisimi ve miuzikal becerileri, okul 6ncesi egitim
programindaki hedeflere ulasmada miizigin kullanimi ve buna uygun repertuvar olusturma, c¢ocuk
sarkilarinin tanitimi ve analizi, ¢ocuk sarkiarinin seciminde dikkat edilecek o6lgttler, okul Oncesi
cocuklarina sarkt 6gretme teknikleri, okul 6ncesi egitim kurumlarinda miizik egitimi ile ilgili egitim ortami
ve donanimin olusturulmasi, miizik etkinlikleriyle biitiinlestirilmis sarmal egitim modeli (YOK, 2023).”
seklinde belirtilmistir. Fakat verilen program icerisinde 6gretmen adayiun belirtilen kazanimlar disinda
calgt calabilmesi gibi bir durumdan bahsedilmedigi gorilmektedir. Bu dogrultuda cocuk sarkilar
Ogretilitken Ogretmenin ve Ogretmen adayinin; sarkiarin teknik ve miuzikal boyutlarini bir arada
dustinmesi, mizik etkinliklerinde Ogretmenin sesine eslik edebilecegi bir eslik calgist calarak garkilari
Ogretebilmesi, sarki analizinde ritmik yapiun calgi ile calindiginda nasil olustugunun farkinda olabilmesi ve
secilen sarkilarin Slcttlerinin neler olacagint bilmesi gerekmektedir. Okul 6ncesi 6gretmeni bir eslik calgist
calabildiginde, ¢ocuk sarkilarinda neleri segebilecegini ve belirtilen Slgiitlerle sarkilarin nasil olabilecegini
bilir.

Erken g¢ocukluk déneminde ¢ocuklar miizik etkinlikleri ile muzik esliginde hareket yetenegi, sesleri
kesfetme ve saptama yetenegi, sarki sGyleme yetenegi ve temel miizik aletlerini ¢alabilme yetenegi gibi
davranislar kazanabilirler (Akbulut, 2017). Bu dogrultuda yukarida belirtilen asamalar g6z Oniine
alindiginda okul Oncesi Sgretmenlerinin bir eslik calgisini calabilmeleri gerektigi diginilmektedir. Bu
baglamda MEB (2014, s. 38) okullarda 6grenciler (cocuklar) i¢cin; vurmali ¢algilar, ezgili vurmali calgilar ve
ezgisiz vurmalt calgilarin bulundurulmast gerektigini, 6gretmenlerin ise piyano, org, gitar ve melodika gibi
eslik yapilabilecek calgilari kullanabilmeleri ve bulundurmalari gerektigini actklamistir. Bager (2004), bir
miuzik aleti kullamilarak sarki 6gretildiginde Ggretilmek istenen kavramlarin kolay oldugunu ve bunun
sonucunda da ¢cocugun bilissel gelisimin desteklendigini ifade etmistir.

Ogretmenin miizik derslerinde eslik calgist calarak cocuklara sarki 6gretimi yaptiginda gocukta
duyussal, davranssal ve dilsel gelisim ile sosyallesme gibi olumlu durumlarin ortaya ctkabilecegi
ongorilmektedir. Muzikal aktiviteler, cocuklarin ritim duyarhligs kazanmalarini saglamakta ve ayrica
kendini etkinliklerle ifade edebilen, sosyal uyum sorunu yasamayan ve kendine giivenen bireyler olabildigi
gorilmektedir (Aral vd., 2000). Muzik etkinlikleri ¢ocugun; koordinasyon, giic ve tepki kavramlarinin
gelisimine katki saglamaktadir. Cocugun miizige sesiyle eslik etmesi, uygun dans figiirleri yapmast ¢ocugun
bilissel gelisimine desteklemektedir (Omeroglu vd., 2003). Bu sebeple 6gretmen ve 6gretmen adaylari
kolaylikla 6grenebilecekleri bir eslik calgist calabilmeleri gerekmektedir. Kolay tasmabilen ve rahatlikla
calinabilen bir eslik calgist olan bu ¢algl, ginimizde de sosyal medyada poptlerligi artan ve herkes
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tarafindan calinabilen ukuleledir. Ukulele Hawaii (Polinezya) dilinde ziplayan pire anlamina gelmektedir.
Boyutu 58 cm’dir (konser ukulele). Tel sayist dort adettir.

Resim 1. Ukulele (https:/ | www.zubalmnzik.com).

Okul éncesi 6gretmen adaylarinin lisans egitim donemlerinde YOK tarafindan belirtilen miizik
egitimi dersinde yer alan kazanimlar disinda haftahk 3 saatlik ders kredisi olan miizik egitimi dersinde
ukulele ¢calmay1 6grenebildikleri gérilmiustir.

Okul 6ncesi miizik egitiminde ses egitimi calismalari, ses dinleme ve ayirt etme ¢alismalari, ritim
calismalari, yaratict drama etkinlikleri, temel miizik egitimi ve okul éncesinde mevcut repertuvar gibi
miiziksel beceriletle birlikte ¢algt calabilmek de ¢cok énemlidir. Demirbas (2022, s. 2) miizik ¢alismalarinda
ses egitimi disinda yardimct arag gereglere ihtiyag duyuldugunu bu ara¢ gereclerin belli bir egitim ile
alinmast gereken ¢algt calma oldugunu ifade etmistir. Okul dncesinde 6gretmenler miizikal beceriler ile
birlikte ders mufredatinda yer alan repertuvara da hikim olabilmelidir. Hangi sarkinin ¢ocugun sesine
uygun oldugu analiz edilebilmelidir. Ogretmen, cocugun ses genisligine uygun bir repertuvarla birlikte eslik
calgist calarak sarki ogretebilmelidir. Yapilan etkinliklerde ritim ile sarkiya eslik yapildiginda (Sigirtmag,
2005) cocukta ritim gelisir. Ritimle birlikte ince motor gelisiminin olugsmast (Dalkiran, 2011; Yildiz, 2019),
cocuktaki koordinasyon uyumu (Ulugbay, 2013) zihin gelisimi ve analiz etme gibi olumlu durumlar
gerceklesebilir. Ogretmenin bir eslik calgist ¢alarak sarki sdylemesi, séyletmesi ve égretmesi cocukta calgt
calma istegi olusturabilir.

Resim 2. Erken Cocuklnkta Miizik Egitimi Ders Saati (Hiiseyin Yilmaz Kisisel Arsivi, 2022)

Okul 6ncesi 6gretmeni muzik etkinliklerinde; ses dinleme, sesleri ayirt etme ve ses iretme, nefes
acma, ritim, sarki soyleme, yaratict dans, mizikli dramatizasyon, muzikli Oyki calismalart ile
birlikte miiziksel aktivitelerde bir eslik calgist calarak da etkinliklere rehberlik etmelidit.

Calgt egitimi, 6grencinin algt diizeyi, kisisel yetenegi, miizige ilgisi, hazithk dizeyi, dogru 6grenme
disiplini gibi 6zelliklerle sekillenir. Bu 6zellikler g6z 6niinde bulundurularak calgt egitimi 6grenilmek
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istenen bilgilerin 6grencilere tek tek aktarilmasi esasina dayanmalidir (Mete, 2018). Cilden (2003) calgt
egitim siirecini her 6grenci icin iyi planlayip degerlendirmenin ve sabirla 6grencilere ¢algt calma disiplini
kazandirmanin 6nemli oldugunu, aksi takdirde calgt 6grenme siireci ve davranissal calgl calmanin bir
disiplin olmaktan cikip, &grenciler icin bilyliyen ve bir yigin soruna donisen teknik bir sorun olarak
goriinmeye baslayabilecegini aciklamistir. Bu agtklama dogrultusunda anlasimaktadir ki bireyde ¢algt ¢calma
kazaniminda yukarida bahsedilen benzer olumsuz durumlarin olusmamast igin c¢alisma aliskanligt
gereckmektedir. Basariy1 etkileyen 6nemli faktorlerden biri de ¢alisma aliskanligidir. Albayrak (2020) ¢alisma
aliskanliginda birey kendi ¢abalari ile neler yaptiginin farkinda olabilecegini ifade etmistir.

Calisma aliskanligi, 6grencinin kendisini hazir hissetme, c¢alismada istekli olma, diizenli bir sekilde
belirli imkanlarla ¢alisma durumudur (Oguzkan, 1981). Calisma aligkanligy, kisinin bireysel olarak ¢alismaya
hazir olmasi, akademik basarisinda olumlu yonde etkisinin olmasidir (Hotaman, 2009). Calisma
aliskanliginin bireyde 6grenme ve basart tizerinde ¢ok fazla etkisi olup ayni zamanda c¢algt calmayt ve bu
alanda ilerlemeyi diisiinen kisilerde de gelismis olmalidir (Demirbas, 2022, s. 1). Calisma aliskanliginda
yontem ve taktikler verimli bir ¢alisma icin 6nemlidir (Albayrak, 2020). Calisma aliskanliginda zamami
dogru kullanma ve nitelikli ¢alisma tercih edilmelidir (Telman, 1998).

Bu calismada kullanilan bireysel calgt calisma aliskanligi Slceginde; calismaya deger verme, ilgi ve
istek, calismaya hazirlik, zamant dogru kullanma ve diizenli ¢alisma alt boyutlart yer almaktadir. Bu alt
boyutlar sirastyla incelendiginde; Calismaya deger verme; yasanan olaylar karsisinda Ggrencinin derse
gosterdigi tutumu, ders calisma bicimi, istenildigi hedefe dogru bir zamanda ulasma ve tecriibeleri ile
iligkilidir. Calismaya deger verme baslangictan ziyade bir sonuctur (Kement, 2018). Calismaya deger
vermede, 6grencinin derse kargt tutumu ve ders bagarist ile dogrudan bir iligkisi bulunmaktadir (Albayrak,
2020). Calismaya deger veren 6grencilerin ders ¢alisma diizeyleri yiksek olur ve égrenciler zorluklarla daha
kolay bas edebilirler (Ozmentes, 2008). Tlgi ve istek; 6grencinin 6grenme yasantisinda derse karst ilgili ve
istekli olmasi, 6grenme siirecinde bagarili olmast bireyin yiiksek 6grenme diizeyine etkisi olabilmektedir
(Stnbtl, 2014). Derse karst ilgi ve istegi olan bireyde basart kacginilmazdir. Memis (2005) ilgi ve istek
basariy1 etkileyen 6nemli bir faktérdir. Calismaya hazitlik; 6grencinin ¢alisma Oncesi hazir hale gelmesi
icin belli bash sorumluluklari yerine getirmesi, ¢alismaya dizgin bir sekilde hazirlanmasi ve yeterli
hazirbulunusluk seviyesinin olmast gerekmektedir (Sekman, 2013). Ogrenci, calismalarina hazirlik
yapmadiginda basart ve performansinda yikselme degil disme meydana gelebilmektedir. Bu sebeple
calismaya baslanilmadan 6nce hazithk yapmak ve plan yapmak 6nemlidir (Albayrak, 2020). Zamant dogru
kullanma ve diizenli ¢aligma; Zamani etkili kullanan birey ¢alisma sonucunda bagariyr saglayabilmektedir.
Dogru ve diizenli ¢alismada odaklanacak hedef 6nemlidir. Bilingli bir sekilde zaman dogru kullanildiginda
ve duzenli ¢alisma yapiddiginda etkili ve istenilen davrams kazanilmaktadir (Tan, 2005). Zamant dogru bir
sekilde kullanma gercek bir basartyr beraberinde getirmektedir. Zamani dogru bir sekilde nasil kullanilmasi
gerektigi ise ders icerigi ve plant dogru yapmakla iligkilidir. Zamant dogru kullanmada diizenli ¢alisma etkili
bir stirectir.

Bireysel ¢algt calisma aligkanliginda derse devam etme durumu, giinliik calgt calisma siiresi, calisma
ortami, kisisel duygu durumu, calgt calisma sikligi, akademik bagsart durumu, ¢algt calisma nedeni ve galgt
calmayr kendi istegi ile tercih etme durumu ile iligkili oldugu séylenebilir. Eren (2011) calisma
aliskanhiginin; iyi bir ¢alisma ortami, &dev, kitiphane kullanimi, not alma, zamant verimli kullanma,
ogrencilerin derslere ilgi ve istegi, 6gretmen ve aile kosullari, verimli 6grenme ve 6grenci katihmi igin
o6nemli oldugunu aciklamistir. Coskun-Sentiirk vd. (2018) calismasinda derse diizenli devam eden
ogrencinin akademik basarisinda buyiik bir etki oldugunu ifade etmistir.

Calgt calisma aliskanligi, calgt egitimi strecinde 6grencilerin kisisel calgt calisma aliskanliklarinda
performans diizeylerini dogrudan etkiledigi icin ¢ok 6nemlidir. Calgt calisma aligkanligi icin 6grenciler
diizenli, planh ve bilingli bir sekilde 6grenmeli ayrica aktif ve disiplinli bir sekilde derse katilim saglamalidir
(Onder, 2009). Calgt egitiminde 6grencilere bireysel ve diizenli galisma aliskanligt kazandirilmalidir.
Ogrenciler okulda bir calgr aleti calmaya yonelik bilissel kazanimlarini pekistirmeli ve kendi calisma
ortamlarinda bunu bir davranis haline getirmelidirler (Kigtikosmanoglu, Babacan, Babacan ve Yiksel,
2017). Bu amagla 6grenciler icin sadece mesleki miizik egitiminde bireysel ¢algt calisma aliskanligt 6nemli
olmamali, aynt zamanda okul Oncesi 6gretmenligi boélumlerinde Sgrenim goren Sgrencilerde de ¢algt
egitimi zorunlu hale getirilip bireysel ¢algt aliskanligint bir davranis haline getirilmelidir.

Okul Oncesi 6gretmen adaylarinin bireysel ¢algt calisma aligkanliklar: ile ilgili hicbir calismaya
rastlanmamustir. Fakat yapilan literatiirde mesleki muzik egitimi alan 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
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calgl calisma aliskanliklart ile ilgili cok fazla calisma tespit edilmistir. Bu calismalar incelendiginde; Mizik
bolimi ve miizik egitimi alaninda 6grenim goren 6grencilerde farkli calgilarda bireysel calgt calisma
aliskanliklar ile ilgili ¢alismalar oldugu gérilmistir (Aka, 2019; Babacan vd., 2017; Coskun-Sentiirk vd.,
2018; Demirbas, 2022; Gilim & Parastz, 2017; Kement, 2018; Kurtuldu, 2013; Kolbast, 2019; Toy, 2019;
Onder, 2009). Yurtdisinda da ¢algr calisma aliskanligt ile ilgili yapilan calismalarin oldugu belitlenmistir
(Widerman, 2013).

Bu arastirmada, mesleki miizik egitimi disinda genel miizik egitimi kapsaminda calgt egitimi alan okul
Oncesi 6gretmen adaylarinin, bireysel calgt calisma aliskanliklarinin; meslek hayatlarinda calgt calabilmenin
meslegine katkisinin olmast acisindan, egitim strecinde Ogrenciler ile muzik derslerini  verimli
yapabilmesinde ve miuzikal anlamda gelisimlerini tamamlamalari bakimindan 6nemli oldugu
distnilmektedit. Dolayisiyla okul 6ncesi Ogretmen adaylarinin lisans doneminde aldiklart miuzik
egitiminde ¢algt calabilmeleri tesvik edilmelidir. Calgt egitimi sadece mesleki ve genel miizik egitiminde
Ogretilmektedir. Diger calismalar ile karsilastirildiginda sadece mesleki miuzik egitimi alan Ogretmen
adaylarinin bireysel calgt ¢alisma aliskanliklarr ile ilgili caligmalar yapildigi tespit edilmistir. Bu kapsamda
arastirmadaki amag, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bireysel calgt calisma aliskanliklarinin demografik
degiskenlerine gore farklilk olup olmadigini ortaya koymaktir. Arastirmanin problemi, “Okul 6ncesi
Ogretmen adaylarinin bireysel ¢algt calisma aligkanliklari demografik degiskenlere gore nasd dagilim
gostermektedir” climlesi seklinde olusturulmustur. Problem durumu kapsaminda belirlenen ve asagida yer
alan alt problem ctimlelerine cevap aranmistir.

1. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢algt calisma aliskanhig diizeyi nasi dagilim gostermektedir?

2. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin calgt calisma aliskanligr cinsiyete, glnliik calisma siiresine,
calisma ortamina, mezun olunan lise tiriine, duygu durumuna, akademik basart durumuna,
yasanilan yere, calisma nedenine, kendi istegi ile tercih etme ve calisma siiresine gbre anlaml
farklilik géstermekte midir?

Yontem
Aragtirmanin Deseni

Arastirmanin deseni, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bireysel calgt calisma aliskanliklarint cesitli
degiskenlere gore inceleyen genel tarama ve nedensel karsilastirma modelidir. Okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin bireysel calgl calisgma aliskanliklarint tespit edilmesi bakimindan genel tarama; bireysel calgi
calisma aligkanliklarint ile demografik degiskenler arasindaki iliski acisindan ise nedensel karsiastirma
yaklasimlart temel alinmistir. Tarama modeli; arastirma konusu olay, birey veya obje, kendi sartlariyla
beraber ve o haliyle aciklanmaya calisilir. Ortaya cikanlari, herhangi bir bicimde degistirme ve etkileme
amact gidilmez. Bilinmek istenen bir durum vardir ve mithim olan, onu sagliklt bir sekilde gézlemleyip
belgeleyebilmektir (Karasar, 2016). Nedensel karsilastirma modeli ise kendiliginde olusan bir pozisyon ya
da vakanin sebeplerini ve bu sebeplere tesit eden parametrelerin sonuglarini belirleyen arastirma
yaklasimlaridir (Biytkoztirk vd., 2008).

Calisma Grubu

Calisma grubunu Kafkas Universitesi Dede Korkut Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Egitimi Anabilim
Dalinda 2021-2022 egitim-6gretim déneminde muzik egitimi bashgt alinda “Ukulele” ¢algt egitimini alan
ogrenciler (n=>51) olusturmustur.

Calg1 Egitimi I¢in Islem Siireci

Ogrencilere ukulele calmaya iliskin teknik ve miizikal bilgi egitimini vermek amaci ile 12 haftalik
ders plant programi uzman goriisti alinarak hazirlanmigtir. Calgt egitimi stirecinde okul 6ncesi 6gretmenligi
bolimiinde 6grenim géren 2. Smuf 6grencilerine gliz dénemi temel miizik egitimi ve calgl egitimi
verilmistir. Ders planinin hazirlama agamasinda, her 6grencinin kendine ait ukulele calgisinin olmast
istenmistir. Kaynak olarak uygulama 6gretmeni tarafindan ukulele metodu olusturulmustur. Okul 6ncesi
béliminde 6grenim géren Ggrencilere ukulele tarihini, ukulele tutus teknigini ve ukulele ile sarkilara eslik
icin temel solo ve eslik sarkilart egitimi verilmistir. 12 hafta sonucunda 6grenciler; ukulele tarihini, ukulele
tutus teknigini, ses Uretiminde sag ve sol el hareket mekanigini, sag ve sol elde parmak numaralarini, ¢alg
tzerindeki notalari ve akorlari, majér ve minér tonlar bilissel, duyussal ve armonik olarak ayirt etmeyi,
nota ve tabulatur (rakam) okumayi, muzigin dinamiklerini (ntianslar), akor, arpej, dizi ve temel ritimleri
(2/4, 3/4, 4/4) kavrar. Ogretmen adaylarina Tiirk ve diinya miizik dagarinda (okul sarkilarinda) etiit ve
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esetler iceren seslendirme repertuvart olusturularak bireysel ve grup calismalarinda seslendirme ve eslik
yapma becerisi kazandirilmistir. Degerlendirme olarak da egitim sonunda 6grencilere ukulele ile belirli
sarkilari, belirli ritimlerle calip sGyleyebilmeleri icin dersin yuritiiciisii tarafindan sinav yapilmustir.

Veri Toplama

Veri toplama aract olarak Kii¢tikosmanoglu vd. (2016) tarafindan gelistirilen “Bireysel Calgt Calisma
Aliskanliklart Olgegi” kullanilmistir. Bu 6lgekle dgrencilerin galgr calismaya verdigi deger, ilgi ve istek ile
calgt calismaya hazirlik ve calisirken zamant dogru ve verimli kullanma diizeyleri 6lciilebilmektedir. Bireysel
calgt calisma aliskanliklart Slcegi ile calgt egitimi alan Ggrencilerin ¢algt calisma aligkanliklarini belirlemek ve
bu dogrultuda ¢6zim 6nerileri aramak mimkindir (Ki¢iikosmanoglu vd., 2016, s. 2361).

Bireysel Calgt Calisma Ahgkanhgs Olpegi: ““Arastirmacilar tarafindan gegerlik giivenirlik calismast yapilan
6lgegin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri 0,925 ve Bartlett Testi deger 0,00 bulunmustur. Olgegin
Cronbach Alfa giivenilirlik katsayist 0,891; boyutlar bazinda giivenirlik katsayilarina bakildiginda, birinci
boyut icin Cronbach Alfa giivenirlik kat sayis1 0,825, Tkinci boyut icin 0,852, ticincii boyut icin 0,820 ve
doérdinci boyut igin 0,805 olarak bulunmustur. Yapilan gecerlik ve giivenirlik analizleri "Bireysel Calgt
Calisma  Aliskanliklart  Olgegi'"nin  6grencilerin - calisma  aliskanliklart  diizeyini  6lgmede  giivenle
kullanilabilecegini ortaya koymustur. Yapilan faktor analizi sonuglarina gére 1-7. maddeler birinci boyutu
(Calismaya Deger Verme), 8-11. maddeler ikinci boyutu (flgi ve Istek), 12-15. maddeler iigiincii boyutu
(Galismaya Hazirlik Boyutlarr) ve 16-18. maddeler ise dérdincti boyutu (Zamani Dogru Kullanma ve
Diizenli Calisma) olusturmustur. 7'si olumsuz 11'i olumlu toplam 18 maddeden olusan Ol¢ekten
alinabilecek en yiksek puan 90, en diigitk puan ise 18'dir. Olumsuz maddelerin puanlanmasinda, maddelere
verilen cevaplar ters cevrilerek hesaplanmaktadir (Ki¢tkosmanoglu vd., 2016, ss. 2360-2361.)”

Veri Analizi

Demografik bilgilerin gézlem sikligint ve yiizdesel dagilimlarint belirlemek icin frekans (f) ve yiizde
(%) degerleri istatistik analizi yapilmustir. Verilerin ¢6ztlmesinden dnce normallik dagilimlarint belirlemek
icin normallik dagilimlarini belirleyen carpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir. Verilerin normal
dagilmadigi tespit edilmistir. Yapilan analiz sonucunda ikili karsilastirmalarda parametrik olmayan Mann-
Whitney U testi, ikiden fazla olanlarda ise Kruskall-Wallis H testi uygulanmustir.

Tablo 1. Okegin Maddeleri Igin Belirlenen Puan Araliklar:

Puan Araligr Secenek Diizey
1,00-1,80 Hig katidmiyorum Cok dustk
1,81-2,60 Cok az katiliyorum Dusuk
2,61-3,40 Kismen katiltyorum Orta
3,41-4,20 Biiyiik 6l¢tide katiliyorum Yiksek
4,21-5,00 Tamamen katiliyorum Cok yiiksek

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin calgt calisma aliskanlk diizeylerinin yorumlanmasinda Sl¢me
aracindan alinacak en distik puan (18) ile en yitksek puan (90) g6z 6ntinde bulundurularak arahk degerleri
belirlenmistir. Verilerin aralik degerlerindeki diizeyi ise Demirbas (2022, ss. 24-25) su sekilde
yorumlamustir. “18-42 arasinda elde edilen puanlar diisiik diizeyde ¢algt calisma aligkanligini ifade ederken
43-67 arast orta duzeyi ifade etmektedir. 68-90 puan araliginda alinan puanlar ise yiksek dizeyde ¢algi
calisma aliskanhgina isaret etmektedir. Olgme aracinin alt boyutlarina iliskin aralik degerlerinde ise;
calismaya deger verme alt boyutundan en distik 7, en yiksek 35; ilgi ve istek alt boyutu ile ¢alismaya
hazirlik alt boyutundan en distik 4, en yiksek 20; zamant dogru kullanma ve dizenli calisma alt
boyutundan en dustik 3, en yiksek 15 puan araliginda degerler alinabilir.” Yukarida bahsi gecen 6lgme
aracindaki puan diizeyi hesaplanmast ilgili ¢alisma icin kullanilmugtir.

858



MANAS Sosyal Arastirmalar Dergisi - MANAS Journal of Social Studies

Tablo 2. Aralik Degerleri

Boyut Min. Puan Max. Puan Aralik Degeri Diizey
7-16 Dasuk
Calismaya Deger Verme 7 35 17-26 Orta
27-35 Yiksek
4-9 Dastk
Tlgi ve Tstek 4 20 10-15 Orta
16-20 Yiksek
Calismaya Hazirlik Boyutu 4-9 Dastk
4 20 10-15 Orta
16-20 Yiksek
3-7 Dusuk
Zamant Dogru Kullanma ve Diizenli 3 15 8-12 Orta
Galisma 13-14 Yksek
18-42 Daustk
Bireysel Calgt Calisma Aligkanligi Toplam 18 90 43-67 Orta
68-90 Yiksek

Kaynak: Demirbag, 2022, s. 25.
Bulgular

Birinci alt problem climlesinde ¢algt egitimi alan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin genel toplam ve alt
faktor boyutunda ¢algt ¢alisma ahiskanliklari nasi dagilim gostermektedir? sorusunun istatistiksel analizi
asagidaki sekilde verilmistir.

Tablo 3. Oku/ Oim{z' Ogretmen Adaylarinm Bireysel Calgt Calisma Alsskanligs Olgeginin Genel Toplam ve Alt Faktir
Boyutlarmn Betimsel Istatistik Analiz Sonucu

Alt Faktor n x Ss. Min. Max.
Calismaya Deger Verme 51 19.11 4.24 9.00 26.00
Tlgi ve Tstek 51 18.17 1.94 14.00 20.00
Calismaya Hazirlik Boyutu 51 10.05 3.49 4.00 16.00
Zamant Dogru Kullanma ve Diizenli Caligma 51  10.49 2.18 6.00 15.00
Bireysel Calgt Aliskanligi Genel Toplam 51 57.84 6.25 44.00 70.00

Tablo 3’te okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bireysel calgt calisma aliskanligi 6leek puani ortalamast
57.84 olarak tespit edilmistir. Bu bulgu sonucuna gére calismaya katilan okul éncesi 6gretmen adaylarinin
bireysel calgt ¢alisma aligkanliklarinin puan araligt 2.61 ve 3.40 kismen katiliyorum dizeyinde oldugu
belirlenmistir. Bu sonuca gére okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bireysel ¢algt calisma aliskanliklarinin orta
diizeyde oldugu séylenebilir.

Ikinci alt problem ciimlesinde calgt egitimi alan okul dncesi 6gretmen adaylarinin bireysel calgt
calisma diizeyleri belirtilen demografik Ozelliklere gbre anlamli farklihk géstermekte midir? sorusunun
istatistiksel analizleri asagida yer alan tablolarda verilmistir.
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Tablo 4. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmn Bireysel Calgr Caligma Ahgkanhklar: Diizeyinin Cinsiyet Degiskenine
Gare Mann-Whitney U Testi Sonucu

Olgek Cinsiyet n S.0.% S.T. %% U z P
Kadin 41 25.30 1037.50
Calismaya Deger Verme Erkek 10 28.85 288.50 176.500 -.679 49
) ) Kadin 41 25.28 1036.50
Tlgi ve Istek Erkek 10 28.95 289.50 175.500 -720 47
Kadin 41 25.89 1061.50
Calismaya Hazirlik Boyutu Erkek 10 26,45 26450 200.500 -.108 91
Z.amant .Dogr.u }(uﬂanma ve Kadin 41 26.87 1101.50 169.500 856 30
Diizenli Galisma Erkek 10 2245 224.50
Bireysel Calgi Calisma Aliskanligs Kadin 4 2517 1032.00 171.000 _808 M
Toplam Erkek 10 29.40 294.00 ' ' '

S.0.*=81ra Ortalamasi, S.T.**=Sira Toplami

Tablo 4’e¢ bakildiginda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bireysel ¢algt calisma aliskanliklar dizeyi
cinsiyete gére anlaml ¢tkmamustir (p>.05). Bu bulgu kadin ve erkek okul éncesi 6gretmen adaylarinin
bireysel ¢algt calisma aliskanliklart diizeylerinin benzer oldugunu gostermektedir.

Tablo 5. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmm Caligma Ortammn - Miisaitligine Gére Bireysel Calg Caligma
Alsskaniiklar: Diizeylerinin Mann-W hitney U Testi Sonucu

Boyut Degisken n S8.0.% S.T.** U z P

Calismaya Deger Verme Evet 37 26.68 907.00
Hayir 17 24.65 419.00 26600 -462 04

Tlgi ve Tstek Evet 37 25.75 875.50
Hayir 17 26.50 450.50 280500 175 86

Calismaya Hazirlik Boyutu Evet 37 27.32 929.00
Hayir 17 2335 397.00 244000 =907 36

Zamant Dogru Kullanma ve Evet 37 27.38 931.00
Diizenli Caligma Hayir 17 23.24 395.00 24200 934 o

Bireysel Calgt Calisma Aliskanligi E\;et 37 27.68 941.00
Toplam Hayir 17 22.65 385.00 23200 L4 25

S.0.*=S1ra Ortalamasi, S.T.**=8ira Toplami1

Tablo 5te yapilan analiz sonucunda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bireysel ¢algt calisma
aliskanliklar: diizeyi galisma ortamina gére anlamli ¢tkmamustir (p>.05).

Tablo 6. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmmn Tkamet Ettikleri Yere Gire Bireysel Calg Caligma Abskanlklars
Diizeylerinin Mann-Whitney U Testi Sonucn

Boyut Degisken n S8.0.% S.T. %% U z p
Calismaya Deger Verme Ev 10 24.55 245.50 190.500 346 7
Yurt 41 26.35 1.080.50 ' ' )
Tlgi ve Istek Ev 10 24.60 246.00 191,000 o -
Yurt 41 26.34 1.080.00 ' ' o
Calismaya Hazirlik Boyutu Ev 10 21.10 211.00 156.000 1173 24
Yurt 41 27.20 1.115.00 ' o ’
Zamant Dogru Kullanma ve Ev 10 33.25 332.50
Diizenli Gah;gma Yurt 41 2423 993.50 132500 -1.748 08
Bireysel Calgt Calisma Ev 10 24.60 246.00
Aliskanligi Toplam Yurt 41 26.34 1.080.00 191,000 333 i

S.0.*#=S1ra Ortalamasi, S.T.**=Sira Toplami

Tablo 6°da okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bireysel ¢algt calisma aliskanliklart diizeyi ikamet ettikleri
yere gore anlamlt ¢tkmamustir (p>.05).

860



MANAS Sosyal Arastirmalar Dergisi - MANAS Journal of Social Studies

Tablo 7. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmmn Calgr Calisma Nedenine Gire Bireysel Calgr Caligma Aliskanbiklar:
Diizeylerinin Mann-Whitney U Testi Sonucn

Boyut Degisken n S.0.%% S T.*%¥ U z P

Calismaya Deger Verme Ders Ge‘gme 24 23.67 568.00 268.00 1062 28
Calgida Tlerleme 27 28.07 758.00 ' ' '

Tlgi ve Tstek Ders Gegme 24 21.02 504.50 204.500 2321 02
Calgida Iletleme 27 30.43 821.50 ’ ’ ’

Calismaya Hazirlik Boyutu Ders Gc‘gmc 24 25.42 610.00 310,000 267 9
Calgida Tlerleme 27 26.52 716.00 o ’ ‘

Zamant Dogru Kullanma ve Ders Gegme 24 23.04 553.00

Diizenli Calisma Calgida flerleme 27 2863 773.00 253000  -1.361 A7

Bireysel Calgt Calisma  Ders Gegme 24 21.92 526.00

Aligkanlhigi Toplam Calgida Tlerleme 27 29.63 800.00 226.00 1853 06

Pp<.05% - §,0.**%=§1ra Ortalamast, S.T.***=Sira Toplami

Tablo 7’ye bakildiginda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bireysel ¢algt ¢alisma aliskanliklart diizeyi
calgt calisma nedenine gére ilgi ve istek alt fakt6r boyutunda anlamli ¢tkmistir (p<<.05).

Tablo 8. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmmn Calgr Calmayr Kend; Lstegi Lle Tercih Etmeye Gire Bireysel Calg Calisma
Alsskanisklar: Diizeylerinin Mann-Whitney U Testi Sonucu

Olgek Degisken n S.0.%* S.T. %% U z p*
Calismaya Deger Verme Evet 30 26.13 784.00
311.000 -077 93
Hayir 21 25.81 542.00
Tlgi ve Tstek Evet 30 30.00 900.00
195.000 -2.364 .01
Hayir 21 20.29 426.00
Caligmaya Hazirlik Boyutu Evet 30 26.50 795.00
i ’ ’ 300.000 -.290 77
Hayir 21 25.29 531.00
Zamant Dogru Kullanma ve Evet 30 27.23 817.00
L 278.000 720 47
Diizenli Calisma Hayir 21 24.24 509.00
Bireysel Calgt Caligma Evet 30 27.57 827.00 268.000 901 36
Aliskanligi Toplam Hayir 21 23.76 499.00 ' B ~

Pp<-05%- 8§.0.%*=51ra Ortalamast, S.T.*¥*=8ira Toplam1

Tablo 8 incelendiginde okul Oncesi Ggretmen adaylarinin bireysel c¢algt calisma aliskanliklar
diizeyinde, adaylarin calgt calmayr kendi istegi ile tercih etmeye gore ilgi ve istek alt faktér disinda anlamh
ctkmamistir (p>.05).

Tablo 9. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmm Mezun Olunan 1iseye Gire Bireysel Calgr Calisma Aliskanliklar
Diizeylerinin Mann-Whitney U Testi Sonucn

Boyut Degisken n S0O.* S.T.** U z P
Calismaya Deger Verme Anadolu Lisesi 36 20642 951.00

Fen Lisesi 15 25.00 375.00 255.000 ~312 75
Tlgi ve Tstek Anadolu Lisesi 36 26.83 966.00

Fen Lisesi 15 24.00 360.00 240000 ~638 52
Calismaya Hazirlik Boyutu Anadolu Lisesi 36 25.18 906.50

Fen Lisesi 15 2797 419.50 240,500 ~615 3
Zamant Dogru Kullanma ve Diizenli Anadolu Lisesi 36 2493 897.50
Galigma Fen Lisesi 15 2857 428.50 231500 -89 Al
Bireysel Calgt Calisma  Aliskanligi  Anadolu Lisesi 36 26.03 937.00
Toplam Fen Lisesi 15 2593 389.00 269000 -2t o8

S.0.*#=S1ra Ortalamasi, S.T.**=Sira Toplami

Tablo 9’da okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bireysel calgt calisma aliskanliklart diizeylerinde mezun
olduklari lise tirtiine gore anlaml farklilik saptanmamistir (p>.05).

861



YILMAZ
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmun Calgr Calisma Aliskanliklarinin Incelenmesi: Ukulele Ornegi

Tablo 10. Okul/ Oncesi Ogretmen Adaylarimn Bireysel Calgr Caligma Aliskanhklar: Diizeyinin Akademik Bagar
Notu Degiskenine Gire Kruskal-Wallis H Testi Sonucn

Boyut Akademik Basar1 Notu n 5.0.% Sd x2 P
AA-BA (100-85) 20 26.00
(aligmaya Deger Verme BB-CB (84-75) 13 25.65
3 064 99
CC-DC (74-55) 16 26.53
FF (44-0) 2 24.00
- AA-BA (100-85) 20 26.53
flgi ve Tstek BB-CB (84.75) '3 7 60 3 1.865 60
CC-DC (74-55) 16 2278
FF (44-0) 2 35.50
AA-BA (100-85) 20 26.43
Calismaya Hazirlik Boyutu BB-CB (84-75) 13 23.54 3 1.707 .63
CCDC (74-55) 16 25.97
FF (44-0) 2 38.00
Zamant Dogru Kullanma ve Diizenli AA-BA (100-85) 20 27.18
Galisma BB-CB (84-75) 13 20.92 3 3.712 29
CCDC (74-55) 16 26.84
FF (44-0) 2 40.50
AA-BA (100-85) 20 25.83
Bireysel Calgt Calisma Aliskanligt BB-CB (84-75) 13 24.42 3 2.000 57
Toplam CC-DC (74-55) 16 25.72
FF (44-0) 2 40.25

S.0.*=S81ra Ortalamast

Tablo 10 incelendiginde okul éncesi 6gretmen adaylarinin bireysel ¢algt calisma aligkanliklar Slgegi ve
alt boyut puanlarinin akademik basari notuna gbre anlamlt farklilik géstermedigi tespit edilmistir
(x?=2.000, sd=3, p>.05).

Tablo 11. Oku/ Oncesi Ogretmen Adaylarmmn Bireysel Calgr Caligma Aliskanhklar: Diizeyinin Caligma Siiresi
Degiskenine liskin Kruskal-Wallis H Testi Sonucu

Boyut Calisma Siiresi n S.0. %% Sd x? p*
30-60 dk 33 28.97
Galigmaya Deger Verme 1-2 Saat 13 2473 2 7.494 .02
2-3 Saat 5 9.70
) ) 30-60 dk 33 24.33
Ilgi ve Istek 12 Saat 13 2997 2 1.255 .52
2-3 Saat 5 28.50
30-60 dk 33 29.11
Calismaya Hazirlik Boyutu 1.2 Saat 13 2492 2 8.757 .01
2-3 Saat 5 8.30
Zamant Dogru Kullanma ve Diizenli 30-60 dk 33 26.36
Caligma 1-2 Saat 13 24.96 2 088 95
2-3 Saat 5 26.30
30-60 dk 33 29.38
Bireysel Calgi Calisma Aliskanligs 12 Saat 13 2512 2 10.842 .00
Toplam ) )
2-3 Saat 5 6.00

*p<.05 - S.0.*¥*¥=Sira Ortalamast,

Tablo 11 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bireysel ¢algt ¢calisma aliskanliklart 6lgegi ve
alt boyut puanlarinin ¢alisma siiresi degiskenine gore; calismaya deger verme, ¢alismaya hazirlik boyutu ve
calgt calisma aliskanligt genel toplaminda anlamli farklilik saptanmustir (x?=10.842, sd=2, p<.05).
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Tartigma, Sonug ve Oneriler

Bireysel calgi calisma aliskanligi mesleki muzik egitiminde 6nemli oldugu kadar, alan dist baz
bélimlerde de 6nemli bir yere sahiptir. Bu béliimlerden olan okul 6ncesi 6gretmenliginde ¢algt calma 6n
kosul olarak bir eylem olabilir. Bu eylem icin ise deger verme, ilgi ve istek, diizenli calisma gibi stratejiler
vardir. Calisgma aligkanligi bireysel bagarinin temelini olugturur. Okul Oncesi 6gretmenligi dgrencilerinin
cinsiyete, calisma ortami ve ikamet ettigi yere, mezun olduklan lise tirine ve &grencilerin akademik
basarisina gbre anlaml farkhilik tespit edilmedigi sonucuna ulasimistir. Fakat 6grencilerin calgt calisma
nedenine gore ilgi ve istek alt boyutunda, ¢alisma siiresi degiskenine gére diizenli ¢alisma ile ilgi ve istek alt
boyutunda anlamh oldugu gériilmiistiir. Ilgili arastirma elde edilen sonuglar 1s131nda asagida tartisilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bireysel calgt calisma aliskanliklari genel toplam puan durumunun
orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin bireysel calgt calisma aliskanliklart alt boyut degerleri
incelendiginde; calismaya deger verme, calismaya hazirlik boyutu, zamani dogru kullanma ve dizenli
calisma alt boyutlart orta diizeyde, ilgi ve istek boyutu ise yiiksek diizeyde oldugu gorilmiistiir. Ilgili
arastirmalar incelendiginde Kement (2018), Babacan vd. (2017), Coskun-Sentiirk vd., (2018), Piji-Kiciik ve
Kar (2021) bireysel calgt calisma aligkanligi ve alt boyutlarinda benzer sonuglara, Demirbas (2022)
Albayrak ve Bulut (2021) ve Aka (2019),bireysel ¢algt calisma aliskanligt ve alt boyutlarinda ilgili calismaya
z1t sonuglar elde etmistir. Yapilan c¢alisma sonucu ile diger calismalar karslastirldiginda farkhi sonuglarin
elde edilmesinin sebebi olarak 6grencilerin 6grenim gordikleri alan ve bireysel farkliliklari oldugu
s6ylenebilir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bireysel calgt calisma aliskanliklar diizeyleri cinsiyete gbre anlamlt
¢tkmamistir. Bu sonuca gore kadin ve erkek okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bireysel calgt calisma
aligkanliklart diizeylerinin benzer oldugu seklinde aciklanabilir. Kar (2021) miizik 6gretmeni adaylari ile
ilgili yaptigt arastirmada calisma ile benzer sonuglar elde etmistir. Bu sonuglar dogrultusunda mesleki
miizik egitimi alan ve almayan 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin, bireysel ¢algt calisma aliskanhklarinda
cinsiyet faktoriinin 6nemli olmadigi yoniindedir. Bay, Tugluk & Geng¢dogan (2005), Barlik (2020) ve Aka
(2019) yaptiklart ¢alismada, calgt calisma aliskanliginda cinsiyet degiskenine gére anlamli farklilik tespit
etmemistir. Tlgili calisma ile zit yénde olan galigmalarda ise kadin katihmecilarin erkeklere gére daha yiiksek
puanlar aldig1 saptanmustir (Albayrak & Bulut, 2021; Coskun-Sentiirk vd., 2018; Kolbasi, 2019; Timkaya &
Bal 2010).

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bireysel calgt calisma aligkanlhiklart diizeyleri ¢alisma ortaminin
miisaitligine gére anlamli ¢tkmamistir. Ogrencilerin ¢alisma ortaminin ve ikamet edilen yerin ¢algt calisma
aligkanliklarini etkilemedigi gorilmektedir. Calgt calisma ortami uygun olan veya olmayan Ogrencilerin
bireysel calgt calisma aliskanliklarinda herhangi bir farka sebep olmamustir. Kement (2018)) calismasinda
Ogrencilerin  bireysel calgt calisma aliskanlhklarinin calgtyt calisma yerine gore farklilasmaya neden
olmadigint aciklamistir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bireysel ¢algt ¢alisma aliskanliklart diizeylerinde
Ogrencilerin ikamet ettikleri yere gbre de anlamli farklihk gérilmemistir. Aka (2019) arastirmasinda
calisma yapilacak ortamin samimi olmasinin ¢alisma aliskanhigim etkiledigini aciklamistir. Fakat Barlik
(2020) bireysel ¢alisma aligkanligi calismasinda yaptigt analiz sonucunda, ¢alisma ortaminin alt faktorlerinde
anlamli sonug elde etmistir. Bireyin barinma ihtiyacina gore ise anlaml farklilik tespit etmemisgtir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bireysel ¢algt ¢alisma aliskanliklart diizeyi ¢algt calisma nedenine
gore ilgi ve istek alt faktdr boyutunda anlamli ¢tkmistir. Okul 6ncesi 6gretmen adayinin calgt calisma
nedeninin ilk olarak ders ge¢me ve sonraki nedeninin ise ¢algisinda ilerleme oldugu disintldigiinde ¢algt
calisma aliskanliginin alt boyutu olan ilgi ve isteklerinde artma oldugu sOylenebilir. Aka (2019) calismasinda
miuzik bolimi 6grencilerin bireysel ¢algt calisma aliskanhklart ¢algr ¢alisma nedenine gore sonucun anlamlt
oldugunu belirtmistir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bireysel calgt calisma aliskanliklart diizeylerinde
adaylarin calgt calmay1 kendi istegi ile tercih etmeye gore ilgi ve istek alt faktér disinda anlaml ¢tkmamugtir.
Demirtas (2022) Ogrencilerin calgt calisma nedenlerinin 6dev ¢alisma durumuna gére aynt oldugu
yoniindedir. Ogrenciler calismalarini diizenli yaptiklarinda calisma puanlarinin yitksek ¢tkabilecegi ve
calisma aliskanliklarinin 6nemli bir etki olacagi yontindedir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bireysel ¢algt calisma aliskanliklari diizeyi ile mezun olduklar: lise
tiiriine gére anlamlt farkldik saptanmamustir. Yapilan ¢alismada mezun olunan liseye gére anlamlt farkliligin
tespit edilmemesi 6grencilerin herhangi bir muzik alanindan mezun olmamalarina, daha 6nceden bir ¢algt
¢almamalarina baglanabilir. Babacan vd. (2017), Demirbas (2022) Moray (2003) ve Piji-Kicik & Kar
(2021) calismasinda mizik boluminde 6grenim géren Ogrencilerin mezun olduklart liseye gore calgt
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calisma aliskanliklarinda anlamli farklilik tespit etmemistir. Ogrencilerin mezun oldugu lise tiiriine gore
calgt calisma aligkanliklarinin anlaml olmamasinin nedeni mezun lise tiiriiniin ¢algt calismaya etki etmedigi
olarak aciklanabilir. Fakat Kement (2018) calismasinda ilgili calisma ile zit yénde bir sonug elde etmistir.
Bireysel ¢algt calisma aliskanliginda mezun olunan lisenin 6nemli olduguna dikkat ¢ekmistir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bireysel calgt ¢alisma aliskanhklart Slgegi ve alt boyut puanlarinin
akademik bagari notuna gbre anlamli farklilik g6stermedigi tespit edilmistir. Aksu & Kurtuldu (2015)
calismasinda ilgili calismay1 destekledigi goriilmektedir. Fakat Piji-Kiictik ve Kar (2021) miizik 6gretmeni
adaylarinin bireysel ¢algt calisma aligkanliklari ilgili calisma ile zit yonde sonug elde etmistir. Arastirmacinin
calismasinda zamanit etkin kullanma ve dizenli ¢alisma alt faktSr boyutu disinda diger alt boyut ve genel
toplam boyutunda, akademik basart notuna gdre bireysel ¢algt ¢alisma diizeyinde anlamli farklidik tespit
etmistit. Bu baglamda amacina uygun bir ¢alisma programinin olmast akademik bagariyr artirabilecegi
yoniindedir. Ogrenciler calgt ¢alismaya belirli bir zaman ayirmadiginda, calgt calismaya istekli olmadiginda,
performans konusunda bir beklentinin olmamasindan dolayr akademik bagarilarina olumsuz bir seklide
yanstmaktadir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bireysel ¢algt calisma aliskanliklari Slgegi ve alt boyut puanlarinin
calisma siiresi degiskenine gbre zamani dogru kullanma ve dizenli ¢alisma ile ilgi ve istek alt faktor
boyutlart disinda anlamhi farklilik saptanmustir. Demirbas (2022) ¢alismasinda her giin ¢alisanlar ve dersten
once calisanlar arasinda anlaml farklilik tespit etmesine ragmen ¢alisma sikligina gore calgt ¢alisma puanina
bir etkisinin olmadigini ifade etmistir. Aka (2019) &gretmen adayinun giinlitk ¢algr ¢alisma siiresinin
artmasinin bireysel ¢algl calisma aliskanligi yiksek oldugu yontndedir. Kar (2021) calismasinda ¢alisma
stiresi degiskenine gore 6grencilerin bireysel ¢algt calisma aliskanligs puanlarinda anlamli farklilik tespit
etmistir. Kement (2018) ginlik piyano caligma siiresi ¢ok olan &grencilerin bireysel calgt calisma
aliskanliklarinin daha olumlu yénde oldugunu ifade etmistir. Omag (2019) 6zel yetenekli 6grencilerin ders
calisma aliskanlig ile ders calisma siiresi arasinda porzitif yonde anlamli farklilik oldugunu aciklamustir.
Okul 6ncest 6gretmenligi boliminde 6grenim géren 6grencilerin sadece bir dénem miuzik egitimi
kapsaminda ¢algt egitimi dersi almalarina ragmen, bireysel calgt calisma aliskanliklart Slceginin alt faktor
boyutunda zamani dogru kullanma ve diizenli ¢alisma ile ilgi ve istekte anlamli ¢tkmast 6grenim goérdikleri
alan ile pek ilgili olmadig sdylenebilir. Calisma siiresinin artmast calgtya olan ilgi ve istegin olmast ile
dogrudan iligkilidir. Babacan vd. (2017) ile Kolbast (2019) ise yaptiklari calismada ¢alisma siiresinin
artmasinin bireysel ¢algi calisma aliskanligini artirmadigint aciklamigtir.

Oneriler

Okul 06ncesi Ogretmen adaylarinin bireysel calgt calisma aliskanliklarinin orta diizeyde oldugu
saptanmistir. Ogretmen adaylarini ¢algt calmaya tesvik etmek, calgt calmanin miizik dersi igin Gnemli
oldugunu aciklamak o6nem arz etmektedir. Cogu degiskende sonucun anlamh olarak degismemesi
arastirmalardaki 6rneklem sayisinin disiik olmasinda kaynaklt olabilir. Bir dénem olan miizik egitimi
dersinin en az dort donem olmast gerekmektedir. Ogretmen adayinin ¢algr calabilmesi meslek yasaminda
farkindalik olusturacaktir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar her seye oyun odakli bakmaktadirlar. Bu amacla
oyunlar genelde miizikli drama seklinde veya miizikli oyun seklinde oynanmaktadir. Ogretmenlerin ¢alg ile
birlikte muzikli oyun ve drama uygulamast ¢ocukta calgt calmaya yonelik olumlu durum gelistirebilir. Eger
cocuk erken yasta muzik egitimine veya ¢algt egitimine baglarsa diisiinme kapasitesi, elestiri yond, algilama
sekli ve sayisal derslere karst kapasitesinin olumlu sonuglar doguracag: distiniilmektedir. Dolayistyla okul
oncesi ve ¢ocuk gelisimi bélimiinde 6grenim géren 6gretmen adaylarinin miizik egitimi dersi kapsaminda
calgl 6gretilmesi elzemdir.

Etik Beyan

“Okul Oncesi Ogretmen  Adaylarmm  Calgg Caligma  Abgkanlklarmm  Incelenmesi: Ukulele Ornegi”  baslikls
calismanin yazim strecinde bilimsel kurallara, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler tizerinde
herhangi bir tahrifat yapilmamus ve bu calisma herhangi bagka bir akademik yayin ortamina degerlendirme
icin gonderilmemistir. Gerekli olan etik kurul izinleri Kafkas Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu Kurulu’nun 07.06.2023 tarih ve 46 sayilt toplantisinda alinmistir.

Catigma Beyani

Calismada herhangi bir potansiyel ctkar catismast s6z konusu degildir.
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Not

Bu calisma, 15-17 Kasim 2022 tarihleri arasinda Izmir Katip Celebi Universitesi Sanat ve Tasarim
Fakiiltesi'nin ev sahipliginde cevrimici olarak gerceklestirilen “Ulusal Izmir Sanat ve Kultir Kongresi”nde
bilditi olarak sunulmustur.
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EXTENDED ABSTRACT

Music, which is a branch of art, develops a person's lifestyle, perspective, own competencies and skills. It
is known that the self-confidence of the individual who regularly receives music education increases in
society (Ozen, 2004). Music education has dimensions such as sound, hearing, creativity and instrument
playing. In playing an instrument, which is one of the dimensions of music education, the individual
discovers his talent through education, enriches his musical knowledge and learns music culture (Ozen,
2004). Instrument training brings people together to express their feelings and thoughts and to integrate
them among themselves (Akgil, 1997). Instrument education is given in vocational, general and special
music education. In the program of Higher Education Institution, instrument education is taught in all
music departments where vocational music education is given. In the instrument education given in
vocational music education, teacher candidates are required to be able to play an instrument. Apart from
professional music education, music education is seen as a compulsory field course, not an elective course
in primary school teaching and pre-school teaching in the field of basic sciences. The achievements
recommended by Higher Education Institution in early childhood music education, which is taken in the
4th semester of the 2nd grade as a compulsory field course in the preschool teaching undergraduate
program; “The importance of music in preschool education, the relationship between music and
education, the musical development and musical skills of 0-8 year old children, the use of music in
reaching the goals in the preschool education program and creating a repertoire suitable for it, the
introduction and analysis of children's songs, the criteria to be considered in the selection of children's
songs, Techniques of teaching songs to pre-school children, creation of educational environment and
equipment related to music education in pre-school education institutions, spiral education model
integrated with music activities (HEI, [Higher Education Institution], 2023).” specified as. However, in the
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given program, it is seen that there is no mention of an acquisition such as the pre-service teacher being
able to play an instrument other than the specified acquisitions. The most important factor for the
preschool teacher to play an accompaniment instrument is to know the selection of children's songs and
how the songs can be with the specified criteria. In early childhood, children with music activities;
Accompanied by music, they can acquire behaviors such as the ability to move, the ability to discover and
detect sounds, the ability to sing, and the ability to play basic musical instruments (Akbulut, 2017). In this
direction, considering the stages mentioned above, it is thought that preschool teachers should be able to
play an accompaniment instrument. In the formation of this thought; It can be shown that children can
accompany the teacher rhythmically with orf instruments, discover the sound and sing. It is predicted that
when the teacher teaches songs to children by playing the accompaniment instrument in music lessons,
positive situations such as emotional, behavioral and linguistic development and socialization may occur in
the child. For this reason, teachers and teacher candidates should be able to play an accompaniment
instrument that they can easily learn. This instrument, which is an easy-to-carry and easy-to-play
accompaniment instrument, is the ukulele that is popular in social media and can be played by everyone.
In pre-school music education, it is very important to be able to play an instrument other than musical
skills. Demirbas (2022, p. 2) stated that in music studies, auxiliary tools other than voice training are
needed, and that these tools are instruments that must be purchased with a certain training. Instrument
education is shaped by features such as the student's level of perception, personal ability, interest in music,
level of preparation, and correct learning discipline. One of the important factors affecting success is
working habits. Study habit is the state of the student to feel ready, to be willing to study, to work
regularly with certain opportunities (Oguzkan, 1981). In the individual instrument playing habit scale;
valuing work, interest and desire, preparation for work, using time correctly and regular working sub-
dimensions. No studies were found on the individual instrument study habits of pre-school teacher
candidates. The aim of this study is to reveal whether there is a difference in the individual instrument
study habits of pre-school teacher candidates according to their demographic variables. The problem
statement of the research was formed as “How does the individual instrument study habits of pre-school
teacher candidates distribute according to demographic variables”. The design of the study is the general
screening and causal comparison model, which examines the individual instrument habits of preschool
teacher candidates according to various variables. The study group consisted of students (n=51) who
received “ukulele” instrument training under the title of music education in the 2021-2022 academic year
in the Department of Preschool Education of the Faculty of Education of Kaftkas University. “Personal
Information Form” created by the researcher as data collection tool and Kii¢iikosmanoglu et al. (2016)
“Individual Instrument Study Habits Scale” was used. As a result of the analysis, the non-parametric
Mann-Whitney U test was used in pairwise comparisons, and the Kruskall-Wallis H test was used in cases
with more than two. As a result of the research; It was determined that the arithmetic average of the
individual instrument study habits of the pre-school teacher candidates was at a moderate level. In the
sub-dimension factor of interest and desire of the students, it was determined that choosing the
instrument themselves and the reason for studying the instrument differed significantly. In addition, it was
determined that the individual instrument study habits levels of the students differed significantly
according to the study duration in the sub-dimension score of preparing for the study and valuing the
study, and the general total of individual playing habits in the scale. However, it was concluded that the
individual instrument study habits of pre-school teacher candidates did not change significantly according
to gender, working environment, type of high school graduated, personal mood, frequency of instrument
practice, academic success, and place of residence.
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Abstract

This research was catried out in order to examine the level of teachers' attitudes towards distance education and to
investigate the attitudes of these teachers according to some variables. This study was carried out using the descriptive
survey model, which is one of the quantitative research methods. The universe of the research consisted of teachers
working in public schools in Eskisehir in the 2020-2021 academic year. In this study, in which stratified sampling type was
used, 921 teachers working in kindergarten, primary school, secondary school and high school serving under the Ministry
of National Education were reached. According to the results of the research, it has been determined that most of the
teachers have positive attitudes towards distance education. According to the results obtained, it was concluded that female
teachers' attitudes towards distance education were more positive than male teachers. According to the branch variable; in
this study, in which there was a statistically significant difference, it was concluded that the attitudes of General Culture
Teachers towards distance education were mote positive than those of Vocational Courses teachers. Teachers' attitudes
towards distance education differ according to the variables of Faculty of Education, Faculty of Arts and Sciences, Faculty
of Technical Education, Faculty of Health Sciences. In the study, it was concluded that the attitudes of teachers working in
Primary and Secondary schools towards distance education have a more positive attitude than teachers working in High
schools. According to the results of the research, there was no significant difference between the teachers' attitudes
towards distance education according to the degree of education (associate degree, undergraduate, postgraduate, doctorate)
and seniotity.

Keywords: Distance education, Teacher Education, Online in Service Courses, Attitude

Milli Egitim Bakanligi'nda Gorev Yapan Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik
Tutumlarinin Cegsitli Degigkenlere Gore Incelenmesi

Oz

Bu aragtirma Sgretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum dizeylerini incelemek ve bu dgretmenlerin tutumlarint bazi
degiskenlere gore incelemek amaciyla yapilmustir. Bu calisma nicel arastirma yontemlerinden biri olan betimsel tarama
modeli kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin evrenini 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Eskisehir'deki devlet
okullarinda gérev yapan 6gretmenler olusturmustur. Tabakali 6rnekleme tiiriintin kullaniddigs bu ¢alismada Milli Egitim
Bakanlhigina baglt anaokulu, ilkokul, ortaokul ve lisede gérev yapan 921 6gretmene ulagilmistir. Arastirma sonuglarina gore
ogretmenlerin biiyik ¢ogunlugunun uzaktan egitime yonelik olumlu tutuma sahip oldugu tespit edilmistir. Elde edilen
sonuglara gore kadin 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin erkek 6gretmenlere gbre daha olumlu oldugu
sonucuna ulasilmustir. Brans degiskenine gore; istatistiksel olarak anlamli bir farkhiligin bulundugu bu arastirmada Genel
Kiiltiir Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin Meslek Dersleri dgretmenlerine gére daha olumlu oldugu
sonucuna ulaglmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlart Egitim Fakiiltesi, Fen-Edebiyat Fakiltesi, Teknik
Egitim Fakiiltesi, Saglik Bilimleri Fakiiltesi degiskenlerine gore farklilik géstermektedir. Aragtirmada Ik ve Ortaokullarda
gérev yapan 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarin Liselerde gérev yapan 6gretmenlere gore daha olumlu
tutuma sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirma sonuglarina gbre 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlar
arasinda 6grenim gordikleri derece (6nlisans, lisans, yitksek lisans, doktora) ve kideme gére anlamli bir farklidik
bulunmamistir.
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Introduction

In our age, formal education is insufficient to meet the educational needs of individuals. In this case,
distance education emerges as a complement to formal education as an alternative. Especially, students'
repeating the subjects they cannot understand at school, accessing additional resources, benefiting from
different options of information tools such as printed texts, TV broadcasts and other audio-visual tools
reveals the necessity of distance education (Tirnovaly, 2012, p. 15). In this context; the students enable
autonomous learning by making their own personal learning plan by benefitting different people and
different sources and improving their self-direction capacity (Moore & Kearsley, 1996, p. 205).

The most important requirement of distance education is that it makes educational activities possible
for individuals who cannot benefit from formal education due to some reasons such as cultural, religious,
political, war, immigration and etc. (Weimin, 1999, p. 11). On the other hand, distance education gives the
chance individuals who leave any level of formal education due to various reasons the to continue their
education. In order to solve this situation, countries support the infrastructure of distance education and
provide teaching materials to their citizens free of charge (Tirnovali, 2012, p. 16).

Today, it is possible to reach thousands of people at the same time, to meet simultaneously, to carry
out teaching activities and to interact with individuals with high-tech informatics and electronic tools in
distance education (Balaban, 2012, p. 27-28). For this reason, virtual classrooms are created, web services
are expanded, and open education high schools and faculties are established. In this case, the education
expenditures of the countries decrease and the educational goals are achieved with more affordable costs
(Isman, 2011, p. 8).

On the other hand, in-service training of the teachers is vital. In order to bring the educational quality
of the countries to certain standards, there is a need for some training of professional teachers who carry
out education and training activities. To meet these needs, lifelong training of teachers has become
necessary. For this reason, the goverments have turned to open and distance in-service training as an
alternative way, since traditional approaches cannot meet all demands for the profession (UNESCO, 2002,
p- 8). Since 2013, the Ministry of National Education has started to include in-service training courses and
seminars to be given through distance education in the "Professional Development Training Plan of
Teachers" published at the beginning of each year. In 2020, with the holiday of schools during the Covid
19 Pandemic process, the in-service training seminars and courses given to teachers via distance education
increased.

Adults have to give importance to their personal and professional development in order to meet their
individual needs throughout life. For this reason, individuals attend in various certificate programs
throughout their lives and participate in vatious courses and educational programs to keep their
professional knowledge up to date (G6kkaya, 2014, p. 73). These trainings are generally provided by non-
formal education institutions. However, recently, these activities for various occupational groups are also
carried out through distance education through various institutions. Thus, these in-service training
activities, which are catried out with modern methods, are cost-effective for both employers and
individuals. On the other hand, conveniences are provided for individuals in terms of time and space
(Duman, 1992, p. 287). In this period when technological developments take place in all areas of business
and education life, distance education method is effectively used in in-service training of teachers through
various platforms. In this context, teachers' attitudes towards distance education have a great importance
in the efficiency of in-service training to be conducted by the Ministry of National Education. Thus, first
of all, teachers' attitudes towards distance education should be determined in order that it can effectively
and efficiently implement in-service trainings through distance education provided by the Ministry of
National Education. For this reason, this research is thought to be important because it will contribute to
the field in determining the attitudes of teachers towards distance education in this period when the
distance education provided by the Ministry of National Education became widespread. In addition, it is
important to investigate teacher attitudes towards distance education in terms of demographic vatiables.
Because, determining how the distance education attitudes of teachers differ in terms of various variables
can contribute expert and guide future research conducted in the education field. In this context, the aim
of this study is to determine the attitudes of teachers towards distance education and to compare their
existing attitudes in terms of different variables. The sub-problems determined in this direction are as
follows:
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1. What are the teachers' attitudes towards distance education?
2. Do teachers' distance education attitudes differ according to some demographic variables?

2.1. Do teachers' attitudes towards distance education show a significant difference according
to the gender variable?

2.2. Do teachers' attitudes towards distance education show a significant difference according
to the branch variable of teachers?

2.3. Do teachers' attitudes towards distance education show a significant difference according
to the variable of seniority?

2.4. Do teachers' attitudes towards distance education show a significant difference according
to the graduated higher education institution variable?

2.5. Do teachers' attitudes towards distance education show a significant difference according
to the degree of education graduated?

2.6. Do teachers' attitudes towards distance education show a significant difference according
to the variable of the school type they work in?

Method

Research Design

In this study, which was carried out to determine the attitudes of teachers towards distance
education, it was carried out using a descriptive survey design based on the general survey model, which is
one of the quantitative research methods. Quantitative approach means that the targeted questions can be
answered systematically by enabling the development of useful information. This model, which is most
preferred in Social Sciences, is the quantitative research model that describes the beliefs, opinions,
characteristics of individuals, their past or present behaviors (Punch, 2014, p. 229). The attitudes of the
teachers participating in the research towards distance education were described as they were without any
intervention. Therefore, this study was determined as a survey model

Universe and Sample

The universe of this study consists of teachers working in kindergartens, primary schools, secondary
schools and high schools affiliated to the Ministry of National Education in Eskisehir. Stratified sampling
was used in the selection of the sample. It is a situation that should be considered in cases where there are
subunits and groups in a universe with borders. Stratified sampling is a type of sampling used to increase
the representative power of the sample and to obtain accurate data (Yildirim & Simsek, 2011, p. 105). The
sample of this research consisted of 921 teachers who worked in public schools in the center and other
districts of Eskisehir, affiliated to the Ministry of National Education, and participated in in-service
training courses through distance education between 2017 and 2021. The distribution of the teachers
participating in the research are given in Table 1.
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Table 1. Denographic Characteristics of the Teachers Participating in the Research

Demographic Characteristics Frequency Percent
. Male 357 38,8
Gender Female 564 61,2
1-5 73 7.9
Seniority year o-14 324 35,2
: 15-20 205 223
21 and above 319 34,6
Faculty of Education 593 64,4
Graduated higher education Faculty of Arts at}d Sciences. 196 21,3
institution, Faculty of Technical Education 45 49
Faculty of Health Sciences 20 22
Other Faculties 67 7,2
Associate degree 14 1,5
. R Licence 738 80,1
Graduated education degree Degree 157 17
Doctorate 12 1,3
Kindergarten 22 2.4
Primary school 245 26,6
The school type they work Secondatry school 255 27,7
High school 399 43,3
Class Teacher 192 20,8
English 89 9,7
Turkish Language and Literature 64 6,9
Maths 52 5,6
Turkish 47 5,1
Religious Culture and Moral Knowledge 39 42
Pre-school Teacher 34 3,7
Guidance 30 33
Elementary Mathematics 29 3,1
Science 26 2,8
Social studies 25 2,7
History 25 2,7
Physical education 22 2,4
Vocational Courses 20 22
German 18 2,0
Geography 18 2,0
Patient and Elderly Services 18 2,0
Chemistry/Chemical Technology 18 2,0
Branch Machine 18 2,0
Special Education Teacher 17 1,8
Physical 15 1,6
Visual arts 15 1,6
Biology 14 1,5
Information technologies 13 1,4
Metal Technology 11 1,2
Music 9 1,0
Electrical-electronics 8 9
Technology and Design 8 9
Child Development and Education 6 7
Philosophy 5 )
French 3 3
Clothing Production Technology 3 3
Imam Hatip High School Vocational Courses 3 3
Motor Vehicles Technology 3 3
Arabic 2 2
Furniture and Interior Design 2 2
Total 921 100
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Data Collection Tools

In this study, Online Learning Attitude Scale, one of the quantitative data collection tools, was used
in accordance with the research model. In the study, the "Online Learning Attitude Scale" developed by
Usta, Uysal, and Okur (2016) was used to determine teachers' attitudes towards distance education. The
validity and reliability study of the scale was conducted by Usta et al. (2016). This developed Online
Learning Attitude Scale consists of four factors and 20 items. Scale factors are titled as "general
acceptance”, "individual awareness", "usability (time-labor cost)" and "implementation effectiveness
(effective participation)”. Usta et al. (20106, p. 2219) conducted a validity and reliability study for this scale.
In the confirmatory Factor Analysis for this scale they developed, the KMO value was 0.928 and the
Barlett test (*=1952.953; p <0.000) was found to be significant. The eigenvalues of the analyzed items
were gathered under 4 factors above 1.00. The variance rate of the four factors in the scale is 63,821%.
The factor load values of the items vary between -0.43 and 0.81 (Usta et al, 2016 p. 2219). The factor
loading value is a coefficient that explains the relationship of the items with the factors.

A pilot study was conducted to determine the validity and reliability of the Online Learning Attitude
Scale and to identify the problems to be experienced in the application. As a result of the confirmatory
factor analysis, the ratio of the chi-square value to the degtrees of freedom was found to be (¥2/sd=1.94)
and it was seen that the model was compatible. Other goodness-of-fit values obtained as a result of the
confirmatory factor analysis of the Online Learning Attitude Scale also show that the available data
confirm the modelled factor structure [RMSEA=.07, SRMR=.07, =CFI=.89, TLI=.87]. Chi-square fit test
(x?/df) in Confirmatory Factor Analysis should be less than 3.0, Root Mean Square Etrors of
Approximate (RMSEA) value should not exceed 0.08; Root Mean Errors (SRMR) index should show
values below 0.08 and Comparative Fit Index (CFI) should be above 0.85 or 0.95. Normized Compliance
Index (NFI), also known as TLI, threshold values such as TLI 0.80, as well as threshold values such as
TLI 0.95 are found in the literature (Buyikoztirk, 2014; Elderyoglu, 2017, pp. 80-81; Erdogan, 2019, p.
33, 37).

The analyzes were made for the reliability study of the Online Learning Attitude Scale by using the
data obtained from the pilot study The Cronbach Alpha formula, one of the reliability methods, was used
to determine the reliability of the Online Learning Attitude Scale. The internal consistency coefficients
(Cronbach alpha) of the sub-dimensions of the scale were found to be 0.741 for the "General
Acceptance" factor, 0.791 for the "Individual Awareness" factor, 0.789 for the "Usability" factor, and
0.662 for the "Application Effectiveness" factor. The internal consistency coefficient of the whole scale
was calculated as 0.883. These results are similar to Usta et al (2016). According to these results, it can be
concluded that the Attitude Scale towards Online Learning is reliable. Accordingly, this scale can be used
to determine individuals' attitudes towards online learning. The fact that a reliability coefficient of 0.70 or
higher for a test is considered to be sufficient for the reliability of the test scores (Buytkoztirk, 2014, p.
183). 'The fact that the alpha value () is greater than 0.90 indicates that the reliability of that scale is at a
very high level and that it can be used safely in the formation of scientific judgments with high validity and
reliability about the phenomenon (Akyiiz, 2018, p. 2).

Data Collection and Analysis

The research was applied to the teachers and administrators working in public schools within the
borders of Eskisehir Province in the Central Anatolia region in the 2nd term of the 2020-2021 academic
year. The research was applied to 921 teachers and administrators working in kindergarten, primary
school, secondary school and high school. Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) analysis
program was used to analyze the datum. The skewness coefficient was calculated to find out whether the
distribution of the data obtained in the study was normal. It was found that the skewness and kurtosis
coefficients of the groups were between -1.5 and +1.5 and the points in the Q-Q graph were close to the
45-degree line. Since this value for the scales is between -1.5 and +1.5, it was found to be normally
distributed. Levene's homogeneity test was applied to determine whether parametric and non-parametric
tests would be used in the analysis of the data, and according to the results of this test, independent
sample t-test for the first sub-problem of the second main problem, one-way analysis of variance
(ANOVA) for the third, fourth, fifth and sixth sub-problems, and Kruskal Wallis test and Post Hoc (LSD)
test for the second sub-problem of the second main problem were used.
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Findings
Findings Related to the First Problem of the Study

Findings on the evaluation of the "general acceptance" sub-dimension of teachers' attitudes
towards distance education

Table 2. The Evaluation of the "General Acceptance” Sub-dimension of Teachers' Attitudes Towards Distance
Education (n=921)

I strongly I do not Iam I agree I strongly Total
Expressions disagree agree undecided Agree
F % F % F % F % F % F %

1. T think I got enough feedback from 37 4 189 20,5 231 251 394 428 70 7,6 921 100
the trainer in online learning.

2. The lack of face-to-face interaction 227 24,6 372 40,6 134 145 145 157 43 47 921 100
in online learning disturbs me

3. Online learning should be expanded. 48 52 155 16,8 246 26,7 335 364 137 149 921 100

4. Most teachers prefer online learning 197 214 267 29 178 193 178 193 101 11 921 100
to face-to-face learning

5. Online environments facilitate the 62 6,7 207 225 243 264 322 35 87 94 921 100
solution of many educational problems

through rich learning activities.

6. Online learning increases access to 72 78 195 21,2 184 20 342 37,1 128 139 921 100
education and training.

7.1 find online learning more 76 83 168 182 129 14 361 392 187 20,3 921 100

2 > > 8
economical.

When Table 2 is examined, half of the teachers (50.4%) thought that they would receive sufficient
feedback from the trainer in online learning, while a significant portion (24.5%) did not express a positive
opinion on first judgment. However, the number of teachers (231 teachers) who are undecided about this
judgment is also significant. When Table 2 is examined, "24.6% of the teachers (227 teachers) strongly
disagree with second statement, 40.4% (372 teachers) disagree, 14.5% (134 teachers) are undecided,
15.7%" 145 teachers (145 teachers) agreed, 4.7% (43 teachers) strongly agree. Accordingly, the vast
majority of teachers expressed a negative opinion about this judgment. According to these datum, it is
thought that the absence of face-to-face interaction in online learning in online courses does not disturb
the teachers. When looked in to the results of the 3rd judgment of the General Acceptance sub-
dimension, a significant portion of the teachers (51.3%) expressed their opinion in favor of disseminating
online learning while a significant portion of the teachers (22%) expressed their opinion not to expand
online learning, However, the number of teachers who are undecided on this judgment is at a remarkable
rate (26.7%).

According to these datum of he 4th judgment, most of the teachers (50.4%) do not prefer online
learning to face-to-face education, while a significant portion prefer online learning to face-to-face
education. When the results are examined about the 5th judgment, the majority of teachers (44.4%) think
that online environments facilitate the solution of many educational problems through rich learning
activities. A significant number of teachers (29.2%) expressed a negative opinion about this judgment. On
the other hand, those who are undecided about this judgment constitute a significant portion (26.4%) of
the teachers. For the 6th judgment, a significant portion of them approached this judgment negatively
(28%) while the majority of teachers (51%) expressed a positive opinion about this judgment, A
significant number of teachers were undecided about whether online learning increases access to
education and training. For the 7th judgment of the General Acceptance sub-dimension, the majority of
teachers (59.3%) found online learning more economical, while a significant portion of them stated that
online learning was not economical.
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Findings on the evaluation of the " Individual Awareness " sub-dimension of teachers' attitudes
towards distance education

Table 3. Findings Regarding the Evaluation of the Self-awareness Sub-dimension of Teachers' Attitudes Towards
Distance Education (n=921)

Expressions I strongly I do not Iam I agree I strongly Total
disagree agree undecided Agree
N % N % N % N % N F N F

1. If T had the opportunity, I would take 82 8,9 177 192 167 181 325 353 170 185 921 100

other courses and seminars online.

2. 1 prefer online learning environment 213 23,1 278 30,2 162 17,6 167 18,1 101 11 921 100
to face-to-face learning environment.

3.1 feel comfortable in the online 72 7,8 183 199 152 16,5 386 41,9 128 139 921 100
learning environment.
4.1 can learn better in an online 121 13,1 270 29,3 239 26 208 22,6 83 9 921 100

learning environment.

5. Taking online classes makes me feel 136 14,8 326 354 214 232 176 19,1 69 7,5 921 100
privileged.

6.1 prefer to learn online as I don't 177 192 315 342 152 1655 199 21,6 78 8,5 921 100
want to carry notebooks and books.

When Table 3 is examined, According to these findings, the majority of teachers (53.8%) stated that
they could take other courses and seminars online if they were given the opportunity, while a significant
portion (28.1%) did not prefer to take other courses and seminars online. Very few of the participants
(18.1%) expressed a negative opinion on this judgment. According to the data for 2nd judgment, the
majority of teachers (53.3%) preferred face-to-face learning environment, while a significant portion
(29.1%) preferred online learning environment. A very few of the participants expressed undecided
opinions about preferring face-to-face and online learning environments. For the 3rd judgment, a
significant portion (27.7%) stated that they did not feel comfortable in the online environment while the
majority of the teachers (55.8%) stated that they felt comfortable in the online environment.

According to the results of the 4th judgment, there is a differentiation in the answers given to the
statement "I can learn better in the online learning environment". Accordingly, the majority of teachers
(42.4%) think that they cannot learn better online, while a significant portion (31.6%) think that they can
learn better online. On the other hand, a significant portion (26%) reported that they were undecided in
this judgment. For the 5th judgment, there is variation in the responses of the participants to this
judgment. According to these findings, the majority of teachers (50.2%) stated that taking online courses
does not make them feel privileged. A significant portion of the participants (26.6%) responded positively
to this judgment, while those who were undecided about this judgment (23.2%) also had a significant
proportion. When Table 3 is examined, , the majority of teachers (53.4%) expressed a negative opinion on
the statement " I prefer to learn online as I don't want to carry notebooks and books.", while a significant
portion (30.1%) expressed a positive opinion.

Findings on the evaluation of the “Usability (time-labotr cost)” sub-dimension of teachers'
attitudes towards distance education

Table 4. Findings Regarding the Evalnation of the “Usability (time-labor cost)” Sub-dimension of Teachers' Attitudes
Towards Distance Education (n=921)

Expressions Istrongly I do not Iam I agree I strongly Total
disagree agree undecided Agree
F % F % F % F % F % F %o

1.1 can make up for missed lessons with 30 33 104 11,3 117 12,7 493 535 177 192 921 100
online learning

2. Online learning enables efficient use of 53 58 132 143 192 20,8 407 442 137 149 921 100
time

3. The online learning course makes it easy 67 73 192 20,8 183 19,9 353 383 126 13,7 921 100
for me to follow constantly.

When we examned the 1st judgment of the Usability (time-labor cost) sub-dimension, the vast
majority of teachers (72.7%) think that they can make up for the missed lessons on their own with online
learning. Very few of the teachers were undecided on this judgment and very few (14.6%) were in a
negative opinion. For the 2nd judgment, the majority of teachers (59.1%) expressed the opinion that
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online learning provides efficient use of time, while very few (20.1%) did not agree with this opinion.
Those who are undecided about this judgment constitute a very small portion (20.8%) of the teachers.
According to the results of the 3rd judgment, the majority of the teachers (52) thought that “online
learning makes it easier to follow the course continuously, while a significant portion (28%) expressed a
negative opinion on this judgment. Very few of the teachers (19.9%) were undecided on this judgment.

Findings on the evaluation of the “Implementation effectiveness (effective participation)" sub-
dimension of teachers' attitudes towards distance education

Table 5. Findings Regarding the Evaluation of the “Tmplementation Effectiveness” Sub-dimension of Teachers' Attitudes
Towards Distance Education (n=921)

Expressions I strongly I do not Iam I agree I strongly Total
disagree agree undecided Agree

N % N % N % N % N Yo N Yo

1. T am aware that I need to come to class 58 6,3 137 149 149 162 399 433 178 19,3 921 100
more prepared in online environments.

2.1 can communicate with my friends 92 10 252 274 19 21,3 281 30,5 100 10,9 921 100
more easily online environment.
3. Online lessons encourage active 51 55 128 13,9 123 134 378 4,1 241 26,2 921 100

participation of students.

4. 1 think educators should come to class 27 29 88 9,6 103 11,2 399 433 304 33 921 100
more prepared in online environments.

According to the research findings, the majority of teachers (62.6%) think that they should come to
the lesson more prepared in online environments, while a significant portion (21.2%) think that they do
not need to come to the lesson more prepared in online environments. It is seen that the rate of teachers
who are undecided about this judgment is very low (16.2%). For the 2nd judgment of the Implementation
effectiveness (effective participation) sub there is variation in expressing opinion on this judgment.
Accordingly, the vast majority of teachers (41.4%) thought that they could communicate more easily with
their friends in online environments, while a significant number (37.4%) expressed a negative opinion on
this judgment. A significant portion (21.3%) stated that they were undecided on this judgment. According
to these findings, about the 3rd judgment of the, the majority of teachers (67.2%) think that online
courses require the active participation of teachers, while a very few (19.4%) think that online courses do
not requite active participation of teachers. Finally, according to the research findings, the majority of
teachers (76.3%) think that educators should come to the lesson more prepared in online environments.

Evaluation of teachers' attitudes towards distance education according to various variables
Evaluation of teachers' attitudes towards distance education according to the gender variable

Table 6. Unrelated Sample T-Test Results of of Teachers' Levels of Online Learning Attitudes Regarding the Gender

Variable
Dimension Gender n X S sd t P

1. General acceptance Female 564 3,1155 75279 919 1,188 235
Male 357 3,0544 77222

2. Individual awareness ~ Female 564 2,9944 97654 919 2,833 ,005
Male 357 2,8072 97772

3. Usability Female 564 3,6005 ,89775 919 3,77 ,000
Male 357 3,3632 97968

4. Implementation Female 564 3,5838 ,80184 1,36 172

effectiveness Male 357 3,5077 ,85590 919

Online Attitude Scale Female 564 3,2456 , 72400 2,56 011

overall scores Male 357 3,1172 ,76576 919

According to the independent sample t-test, there was no statistical difference in “General
Acceptance” and “Application Effectiveness” sub-dimensions according to gender (p> ,05). However,
there is a statistically significant difference between the sub-dimensions of “Individual Awareness” and
“Usability” and the overall total of the scale (p< ,05). There is a significant difference in favor of female
teachers in the sub-dimension of “Individual Awareness” (X = 2.99), and in favor of female teachers in
the sub-dimension of “Usability” (X = 3.60). According to the analysis, it is seen that the average of
female teachers' attitudes towards distance education is (X = 3.24) and the average of male teachers'
attitudes towards distance education is (X = 3.11) in the overall scale total. Considering the analyzes,
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teachers' online learning attitudes differ statistically according to the gender variable [t(919) = 2.56, p=
,011<,05]. The numerical difference is in favor of female teachers.

Evaluation of teachers' attitudes towards distance education according to the teaching branch

Table 7. Kruskal Wallis-H Test Results of the Teachers' Online Learning Attitnde 1 evels Regarding the Branch

Variable
Teaching Branch N SO sd x2 P Fark (LSD)
Online Class Teacher 192 491,31 34 73,57 ,00 Physical Education
Learning German 18 436,94 <Arabic
Attitude Scale  Arabic 2 794,75 Geography<Arabic
Physical education 22 441,36 Religious Culture and
Information Technologies 13 470,31 Moral
Biology 14 39421 Knowledge<Arabic
Geography 18 46231 Science< Arabic
Child Development and Education 6 262,42 Physics< Arabic
Religious Culture and Moral Knowledge 39 422,17 glsﬁilzﬁs; Arabic
Electric-Electronic Tech./Electrical 8 395,19 S‘C e A b
Philosophy 5 317,10 ervices= Arablce
p English<Arabic
Science 26 495,52 .
! Math< Arabic
Physical 15 342,97
French 3 311,67
French 3 311,67 Metal technology<<
Clothing Production Teknology 3 590,83 Arabic
Visual arts 15 359,40 Preschool< Arabic
Patient and Eldetly Services 18 413,86 History< Arabic '
I.H.L. Vocational Courses 3 429,00 thera'ture< Arablc
Elementary Mathematics 29 564,88 Machine< Arabic
Engh'sh 89 460.39 Turkish< Clothing
Chemistry/ Chemical Technology 18 453,11 Production
Maths 52 477,75 ;;CCE‘OIZ%
Metal Technology 11 215,23 achinestlementary
- - - Mathematics
Furniture and Interior Design 2 386,50 Metal Technoloay<
Motor Vehicles Technology 3 594,67 Special educati 8Y
Music 5 106.33 pecial education
- 2 History< Special
Pre—s'chool tea.chmg 34 477,57 Education-
Special education 17 645,65
Guidance 30 391,02
Social studies 25 516,46
History 25 317,16
Technology and design 8 360,75
Turkish language and literature 64 48492
Turkish 47 385,11
Machine 18 250,47
Total 901

Considering Table 7, as a result of the Kruskal Wallis — H Test, according to the Branch variable of
the teachers; It was concluded that there was a statistically significant difference in terms of the total
dimensions of the online learning attitude scale (x*=73.57; p<.05).
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Evaluation of teachers' attitudes towards distance education according to the Seniority year

Table 8. ANOVA Results of Teachers' Online Learning Attitude Levels Regarding the Year of Seniority 1 ariable

Sub-Dimension  Year of Seniority N X Ss F p Difference (LSD)
1-5 73 313 70563 1,290 0,28
1. General 6-14 324 3,12 ,75800
acceptance 15-20 205 3,14 180942
21 and above 319 3,03 74145
Total 921 3,09 76054
1-5 73 2,96 190423 815 0,49
2. Individual 6-14 324 2,97 199582
awareness 15-20 205 2,92 199196
21 and above 319 2,85 197550
Total 921 2,92 198072
1-5 73 3,68 ;71241 3,330 0,02 21 and above<1-5 yeatr
3. Usability 6-14 324 3,59 194796 21 and above <6-14 year
15-20 205 3,48 1,00291
21 and above 319 3,39 191637
Tota 921 3,50 193700
1-5 73 3,62 81556 4,00 001  15-20<6-14 year
4. Implementation  6-14 324 3,66 ,80379 21 and above < 6-14 year
effectiveness 15-20 205 3,51 80574
21 and above 319 3,44 184479
Total 921 3,55 /82359
1-5 73 3,26 166695 2,160 0,91
Online Scale Total -14 324 3,25 73818
Scale Score 15-20 205 3,20 78320
21 and above 319 3,11 73273
Total 921 3,19 74269

According to the results in Table 8, There was not statistically significant difference (p> .05) in the
“general acceptance” (F=1,290), “individual awareness” (F=,815) sub-dimensions and “general online
learning attitude” (F=2.106) distributions as a result of the analysis studies according to the variable of
seniority of the teachers. According to this result, teachers' online learning attitude levels do not change
significantly according to “general acceptance”, “individual awareness” and “general online learning scale”
distributions. However, significant differences emerged in the dimensions of “Usability” (F=3.33) and

“Implementation effectiveness”(F=4.00). (p<.05).
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Evaluation of teachers' attitudes towards distance education according to the graduated higher
education institution

Tablo 9. ANOVA Results of Teachers' Online Learning Attitnde 1evels Regarding the Graduated Higher Edncation

Lnstitution
Sub- N X Ss F P
Dimension The Difference (LSD)
Faculty of Education 593 31335 76230 2,33 0,05 The faculty of Health
Faculty of Arts and Sciences 196 3,0041 74326 Sciences<Faculty of Education
Faculty of Technical Education 45 29365  ,76299
1. General .
acceptance Faculty of Héalth Sciences 20 27214 62438
Other Faculties 67 3,0192  ,79807
Total 921 30918 76054
Faculty of Education 593  3,0037  ,99908 4,08 0,03 The Faculty of Arts and
Faculty of Arts and Sciences 196 2,8427 94706 Sciences <Faculty of
Faculty of Technical Education 45 25519  ,89951 Education,
2 Individual  Faculty of Health Sciences 20 25333 67017 The Faculty of Technical
awareness Other Faculties 67 27935 94908 Education <Faculty of
Total 921 29218 98072 Education,
The Faculty of Health
Sciences<Faculty of Education
Faculty of Education 593 35627 92221 ,807 0,13
Faculty of Arts and Sciences 196 34626 91910
Faculty of Technical Education 45 3,3037 1,07737
3. Usability Faculty of Health Sciences 20 3,3000  ,74063
Other Faculties 67 3,3632 1,04242
Total 921 35085  ,93700
Faculty of Education 593 35995 ,78575 2,01 0,09
Faculty of Arts and Sciences 196  3,5077  ,83662
inplementati Faculty of TechnicallEducation 45 33611 1,03840
on Faculty of Health Sciences 20 32375 84478
. Other Faculties 67 35149 91792
effectiveness
Total 921 35543 82359
Faculty of Education 593 3,2521  ,73920 3,552 0,01 Faculty of Technical
Faculty of Arts and Sciences 196 3,1462 72711 Education< Faculty of
Online Scale  Faculty of Technical Education 45 29611 79228 Education,
Total Scale  Faculty of Health Sciences 20 28550 ,51168 Faculty of Health Sciences <
Score Other Faculties 67 3,022 78376 Faculty of Education
Total 921 31958 ,74269

When the results in Table 9 are examined, There wasn’t statistically significant difference for the
distribution of Usability (F=0.81), Application Effectiveness (F=2.01) sub-dimensions as a result of the
analysis studies performed according to the variable of the higher education institution graduate (p). >
.05). However, There were significant differences in terms of General Online Learning Attitude (F=3.55)
and General Acceptance (F=2.33) and Individual Awareness (F=4.08) sub-dimensions. (p<.05).
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Evaluation of teachers' attitudes towards distance education according to the graduated
education degree education institution

Tablo 10. ANOVA Resuits of Teachers' Online Learning Attitude Levels regaRding the Graduated Education Degree

Sub-Dimensions The graduated N X Ss F P
education degree

Associate degree 14 2,7347 ,86054

1.General acceptance  Licence 738 3,0790 , 75733
Master 157 3,1692 ;74754 1,91 0,13
Doctorate 12 3,2857 92180
Total 921 3,0918 , 76054
Associate degree 14 2,5952 ,88847

2. Individual Licence 738 2,9013 97512

awareness Master 157 3,0329 1,01159 1,45 0,23
Doctorate 12 3,2857 92180
Total 921 29218 ,98072
Associate degree 14 3,1190 ,88295

3. Usability Lice 738 3,4869 93392
Master 157 3,6178 ,95989 2,224 0,08
Doctorate 12 3,8611 ,68841
Total 921 3,5085 ,93700
Associate degree 14 3,2857 88174

4.1mplementation Licence 738 3,5495 ,82937

effectiveness Master 157 3,5860 ,81193 ,80762 0,49
Doctorate 12 3,7500 47673
Total 921 35543 ,82359
Associate degree 14 2,8607 , 76590

Online Scale Total Licence 738 3,1810 , 74048

Scale Score Master 157 3,2790 , 74788 2,05216 0,11
Doctorate 12 3,4125 ,68062
Total 921 31958 74269

When we considered the results of the analysis studies carried out according to the variable of the
teachers' the graduated education degree (p> ,05), there was not statistically significant difference for the
distributions “general acceptance” (F=1.91), “Individual awareness” (F=1.45), “Usability” (F=2.224),
“Implementation Effectiveness” (F=.81) sub-dimensions and “General Attitudes towards Online
Learning” (F=2.05).

Evaluation of teachers' attitudes towards distance education according to The school type the
teacher work

Tablo 11. ANOVA Results of Teachers' Online Learning Attitude Levels Regarding the School Type Which the

Teacher Work
Sub-Dimensions  School Type N X Ss F p Fark (LSD)
Kindergarten 22 3,0455 , 75127 2,89 0,03 High School< Primary
1.General Primary 245 3,1837 , 74971
acceptance Secondary 255 31311 , 79637
High School 399 3,0129 ,73852
Total 921 3,0918 ,76054
Kindergarten 22 2,6364 1,00084 11,21 0,00 Kindergarten< Primary
2.Individual Primary 245 3,1796 1,04266 Secondary<Primary
awareness Secondary 255 29758 ,98588 High School<Primary
High School 399 2,7448 ,89719 High School< Secondary
Total 921 29218 ,98072
Kindergarten 22 3,5758 ,69146 6,015 0,00 High School< Primary
. Primary 245 3,5646 ,93603 High School < Secondary
3. Usability Secondary 255 3,6706 91812
High School 399 3,3668 ,94340
Total 921 3,5085 ,93700
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... Tablo 11.

Sub-Dimensions School Type N X Ss F p Fark (LSD)

Kindergarten 22 3,4318 ,90034 6,623 0,00 High School<Primary
4.Implementation Primary Secondary 245 3,6520 77954 High School < Secondary
effectiveness School 255 3,()755 ,78044

High School 399 34236 ,85477

Total 921 3,5543 ,82359

Kindergarten 22 3,0795 ,69121 8,07 0,00 High School< Primary
Online Scale Total Primary 245 3,3333 ,75401 High School < Secondary
Scale Score Secondary 255 32743 ,75050

High School 399 3,0677 , 71346

Total 921 3,1958 74269

As a result of the analysis studies carried out according to the school type variable in which the
teachers work, statistically significant difference was found for General Acceptance (F=2.89), Individual
awareness (F=11.21), Usability (F=06.015), Implementation effectiveness (F=6.623) sub-dimensions and
general online learning attitudes (F=8.07). (p< .05). In the total dimension of online learning attitude
scale, it was concluded in favor of primary and secondary school students compared to high school
teachers.

Discussion, Conclusion and Suggestions
Conclusion, discussion on the evaluation of teachers' attitudes towards distance education

According to the results of the research, it has been determined that the majority of teachers have
positive attitudes towards distance education. When the literature was examined, it was determined that
many studies carried out supported this result. In a study which was conducted by Agir (2007, p. 54) to
determine the attitudes of primary school teachers working in public and private schools towards distance
education and their views on distance education technologies, it was revealed that teachers' attitude levels
towards distance education were positive. Calimfidan (2007, p. 84) revealed that teachers generally had
positive opinions about the applicability and participation of the program in his study to determine the
opinions of class and branch teachers about the "Computer Training of Teachers with Distance In-Service
Training Method" program. The results obtained in these studies coincide with the result that teachers'
attitudes towards distance education are positive. Kokoc et al. (2011, p. 80), Tok and Dos (2010, p. 334),
Ergin (2010, p. 51-52), Erdogan et al. (2017, p. 5306), Kocayigit and Usun (2020, p. 296) concluded that the
teachers participating in the research have a positive attitude about distance education practices as a result
of their work. The results of these studies also support the results of our study.

On the other hand, the result of the research conducted by Tekin and Ozaydinlik (2019, p. 30) has
similar results with the result of this study, in terms of that the teacher have positive attitudes of teachers
towards distance education. In this experimental study conducted by Tekin and Ozaydinlik (2019, p. 30), it
was concluded that the "In-Setvice Computer Training Program Provided by Distance Education
Method" positively affected teachers' attitudes towards computers and their perceptions of computer self-
efficacy. In addition, at the end of this research, it was suggested that the Distance Education Method be
used together with the in-service training of teachers. Because in-service trainings given by web-based
distance education method are important in terms of being faster, more useful, cheaper and appealing to
wider audiences than face-to-face in-service training. For this reason, distance education method can be
used as an alternative method in in-service training of teachers and administrators.

When the literature is examined, there are also studies that do not coincide with the results of this
research. Ates and Altun (2008, p. 135) revealed that the attitudes of computer teacher candidates towards
distance education are close to the undecided level. Ulkii (2018, p. 76), which conducted in his research to
determine the attitudes of teachers working in primary schools towards distance education, revealed that
there was no statistically significant difference in the attitudes of teachers towards distance education,
except for educational status. From this point of view, it was seen that the attitudes of teachers working in
primary school towards distance education were not positive. When the researches are examined, it is seen
that the opinions of the teachers working in the Ministry of National Education about distance education
are generally positive, although thete are studies showing that teachers' attitudes towards distance
education are negative. According to the results of this research, it can be stated that the teachers working
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in the Ministry of National Education are willing to receive in-service training through distance education,
where educational technologies are effectively used. Kokoc et al. (2011, pp. 80-81) concluded that
teachers have a positive view of receiving in-service training through distance education as teachers find
efficient technological infrastructure, efficient use of resources, easier communication, including disabled
people in the system, flexibility of time and space as positive features of online in-service training
activities. Because the teachers experienced problems such as not doing the activities at a time suitable for
them in the face-to-face in-service trainings, seeing the courses as vacations, using them outside the course
purpose, and accommodation. Thus, the teachers thought that effective use of their resources could be
encouraged by online in-service training activities. It is thought that this may be due to the fact that
distance education has more advantages than face-to-face education. The preferability of distance
education and increasing the motivation of teachers are seen as an important advantage of time and place
flexibility of distance education. On the other hand, enriching distance education with visuals, videos and
animations motivates teachers and increases the effective learning of trainees. In addition, it is seen that
suppotting online courses with printed materials positively affects teachers' attitudes towards distance
education (Taglibeyaz, et al. 2014; p. 154).

Conclusion, discussion on the evaluation of teachers' attitudes towards distance education
according to variables

According to the results obtained, teachers' online learning attitudes differed statistically according to
the gender variable. In the study, it was concluded that female teachers' attitudes towards distance
education were more positive than male teachers. When the literature is examined, there are studies that
support the results of our research. Tekin and Aydinhk (2019, p. 29) revealed that female teachers
developed a more positive attitude towards distance education than male teachers and their self-efficacy
levels improved more. Ozen and Baran (2020, p. 633) revealed in their study that female teachers
expressed a more positive view of distance education than male teachers. . However, Agir (2007, p. 50),
Ozdem (2007, p. 64), Ergin (2010, p. 52), Ozavct (2015, p. 84) Yavuz (2016, p. 68), Fidan (2016) , p. 542)
and Ulkii (2018, p. 78) did not reveal a significant difference between the scores of attitudes towards
distance education according to the gender variable. According to the results of the research conducted by
Tok and Dos (2010, p. 334); although the opinions of the teachers about the online in-service training
course did not differ significantly in terms of gender, it was determined that the teachers had a positive
attitude towards the online in-service training course. It was concluded that the teachers wanted to receive
their in-service training online from now on. According to these results, it can be said that the attitudes of
male and female teachers towards distance education are close to each other, and there is no difference in
the attitudes of female and male teachers.

When the results of the research were examined, it was concluded that there was a statistically
significant difference in terms of the total dimensions of the online learning attitude scale according to the
branch variable. It has been concluded that Arabic teachers have a more positive attitude towards distance
education than Physical Education, Geography, Religion, Science, Physics, Visual Arts, Patient and Elderly
Services, English, Mathematics, Metal Technology, Preschool, History, Literature, Machinery Branches.
According to the results of the analysis, it was seen that Clothing Production teachers had a more positive
attitude towards distance education than Turkish teachers. It was also seen that Elementary Mathematics
teachers had more positive attitude towards distance education than Machine teachers. Moreover, it was
determined Special Education teachers were more positive towards distance education than Metal
Technologies and History teachers. When we look at the results of the research, in general, it can be said
that General Culture teachers' attitudes towatrds distance education are more positive than Vocational
Course teachers according to the branch variable.

When the literature is examined, it is seen that there are studies showing that there is a statistically
significant difference in the attitudes of teachers towards distance education in terms of the branch
variable. It has been determined that the result of the research conducted by Agir (2007, p. 56) on the
attitudes of primary school teachers working in private and public schools towards distance education is in
line with the current research. According to the findings obtained in this study, it was concluded that there
is a significant difference between the status of being a classroom or branch teacher and the attitude
towards distance education. According to the results of the research obtained by Fidan (2016, p. 543), it
was concluded that the epistemological belief levels of the students differed significantly according to the
departments they studied. It has been determined that the students of the Sociology and Turkish
Language and Literature department have higher attitudes towards distance education than the students in
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the Computer Programming department and those who take common courses with these students. This
result has similarities with the result that General Culture course teachers have a more positive view of
distance education than teachers of Vocational courses that require practice.

It was determined that there was no statistically significant difference according to the seniority
variable regarding the total online learning attitude scale of the teachers participating in the research. It
was concluded that teachers with more than 21 professional seniority towards distance education had a
more positive attitude than teachers with 6-14 years of professional seniority. And also, teachers with 15-
20 years of professional seniority have a more positive attitude than teachers with 6-14 years of
professional seniority. When the literature is examined, there are results that are in line with the results we
obtained. Kocayigit and Usun (2020, p. 294) investigated whether teachers' attitudes towatrds distance
education differ in terms of the advantages and disadvantages of distance education according to their
professional seniority. In this study, it was concluded that teachers' attitudes did not differ in the general
total of the scale and in the dimension of the advantages of distance education. But, it was found there
was a significant difference in the attitudes of the teachers in the dimension of the disadvantages of
distance education. In the light of these data, when the average scores of the attitude scores according to
the professional seniority are examined, it is concluded that the teachers with the highest professional
seniority have a more positive perspective on distance education than the teachers with the least
professional seniority. In addition to, Baek et al. (2017, p. 162) conducted a study examining teachers'
attitudes towards mobile learning in Korea. In this study, where there is a significant difference between
seniority, it has been revealed that teachers with more than 15 years of teaching experience have a more
positive attitude towards mobile learning. Therefore, teachers with more experience had a positive attitude
towards mobile learning than teachers with less experience. The result of this research we conducted
coincides with the result obtained from these two studies. In this context, although the attitudes towards
distance education do not change according to seniority, teachers with more teaching experience have
more positive attitudes towards distance education than less experienced teachers within the scope of sub-
dimensions.

According to the results of the research, teachers' attitudes towards distance education show a
statistically significant difference according to the graduated higher education institution variable.
Teachers' attitudes towards distance education differ according to the variables of Faculty of Education,
Faculty of Arts and Sciences, Faculty of Technical Education, Faculty of Health Sciences. It has been
observed that teachers who graduated from education faculties have a more positive attitude towards
distance education than those who graduated from the Faculty of Health Sciences and Technical
Education. In general, it was seen that teachers who graduated from education faculties have a more
positive attitude towards distance education than those who graduated from the faculty of Arts and
Sciences, the faculty of Health Sciences and the Faculty of Technical Education. The reason why the
attitudes of teachers who graduated from education faculties towards distance education are more positive
than those who graduated from other faculties may be due to the fact that they attend general culture
courses and it is easy to transfer theoretical knowledge with distance education tools. Another reason for
this may be that the teachers who graduated from the Faculty of Arts and Sciences, Faculties of Health
Sciences and the Faculty of Technical Education have problems in teaching vocational courses through
distance education. Because they can think that practical courses will be beneficial with face-to-face
education. When appropriate Software programs and tools are used, giving theoretical courses through
distance education increases success. On the other hand, giving practical courses with distance education
may result in failure and the attitudes of participants towards distance education may be negative (Yaman,

2009, p. 10).

According to the results of the research, there was no significant difference between the teachers'
attitudes towards distance education according to the graduated education degree (associate degree,
undergraduate, master degree, doctorate) variable. However, the views of master degree and doctorate
graduates towards distance education are more positive than those of undergraduate and associate degree
graduates. When the literature is examined, it has been seen that there are studies that overlap with the
results of our research. Begimbetova (2015, p. 75) and Kocayigit and Usun (2020, p. 294), in their
research, concluded that teachers' attitudes towards distance education do not differ according to their
educational status (associate degree, undergraduate, doctorate). Agir (2007, p. 63) has obtained findings
that support the current research results. In his research, he determined that there is no statistically
significant difference between the level of attitude towards distance education and the educational status
of primary school teachers working in private and public schools. However, Agir (2007, p. 63) found that
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teachers with a master's degree had higher attitude scores towards distance education than teachers with
associate and undergraduate degrees. These findings show that master degree teachers have a more
positive attitude towards distance education. According to the results of the research, it can be said that
attitudes of master degree teachers towards distance education are higher than those with undergraduate
and associate degree graduates although teachers have positive attitudes towards distance education. In
this context, it can be concluded that as the education level of the teachers increases, their interest and
positive attitudes towards educational technologies increase, the teachers understand the place and
importance of technology in daily life. And it can be suggested that distance education is a part of their
professional life, and the willingness of teachers to participate in in-service training increases thanks to
distance education. Because an expert teacher is an individual who can use technology effectively, share
information, prepare course content and materials, and apply vatious teaching methods (Baris & Cankaya,
2016, p. 409). In addition, Alabas et al. (2012, p. 100) stated that one of the reasons why teachers prefer
master education is to ensute their personal development. The studies on personal development can be
listed as self-development in the field, producing solutions to educational problems, scientific curiosity,
competence in education programs, and following innovations.

As a result of the analysis made according to the variable of school type where the teachers work,
there was statistically significant difference was in terms of teachers' attitudes towards distance education.
In the study, it was concluded that the attitudes of teachers working in primary and secondary schools
towards distance education have a more positive attitude than teachers working in high schools. There are
very few studies investigating the attitudes of teachers towards distance education according to the
variable of school type they work in. Baek et al. (2017, p. 161), in their study examining the attitudes of
secondary and primary school teachers towards mobile learning, concluded that secondary school
teachers have more positive attitudes towards mobile learning applications than primary school teachers.
Secondary school teachers thought that mobile learning was more effective in conducting learning and
teaching activities. On the other hand, Yahsi and Kirkic (2020, p. 3837) found that teachers' attitudes
towards distance education did not show a significant difference in terms of the type of school (primary
school, secondary school, high school) variable, which contradicted the results of the current research.
Ozen and Baran (2020, p. 633) concluded that there is no significant difference between teachers' attitudes
towards distance education in terms of the type of school (primary school, secondary school, high school)
variable. However, it has been stated that the desire of teachers working in primary schools to receive
distance education is higher than their colleagues working in other institutions.

According to the research findings, the attitudes of teachers working in primary school towards
distance education are more positive than teachers working in secondary and high schools. It can be said
that this situation may be due to the belief of primary school teachers that in-service training courses given
by distance education are more efficient. If the educational technologies employed in distance education
are well structured, it can be more beneficial than face-to-face education. Because distance education is an
educational process that brings learning to the fore; It is an educational method in which a learning
facilitator, usually separated from the student by spatial or mental distance, collects, blends and presents
information by accepting the learners' responsibility for learning. It is also a learning environment where
effective learning takes place (Biao, 2012, p. 6). In addition, distance education allows the courses offered
as an alternative to face-to-face education to meet the expected needs in a shorter time. Because, thanks to
distance education, it becomes very easy to reach the courses at the desired time and place (Tekin and
Aydinlik, 2019; p. 24).

Suggestions
The following recommendations were made based on the results of the research:

Although the attitudes of the teachers working in the Ministry of National Education towards
distance education are positive, the number of teachers who gave undecided opinions on some of the
scale items is remarkable. For this reason, distance trainings to be given to teachers can be arranged in
such a way that the trainers will give feedback to the teachers during the lesson. Distance learning
environments can be created where teachers can communicate more easily with both the trainer and their
friends. Online courses for teachers through distance education should be expanded. Online
environments can be supported with richer learning activities in trainings given through distance
education. Since teachers' attitudes towards distance education, which has become widespread today, are
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related to keeping up with technological developments, seminars can be given to all teachers to be
informed about current technological developments.

In this study, teachers working in schools were taken as a sample. Similar studies can be carried out
by sampling university lecturers and pre-service teachers with undergraduate education in order to
determine the distance education infrastructure and needs of universities. This research was carried out by
sampling all teachers working in kindergarten, primary school, secondary school and high school, a study
can be conducted by taking a sample from each level separately.
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TURKCE GENIS$ OZET

Gilnimiiz toplumlarin gelisimini etkileyen 6nemli faktérlerden biri egitimdir. Bu nedenle bir taraftan
tlkeler ilk, orta ve yliksek 6gretimdeki 6grencilerine egitim faaliyetlerini en iyi sekilde vermek zorundadir.
Diger taraftan ise herhangi bir okul seviyesinde egitime devam edemeyen bireylere ve isbasinda olan
personele gesitli yollarla egitim imkani vermenin caresine bakmak zorundadir (Isman, 2011. s. 5-6). Bir
tlkenin tim vatandaslarina yliz yiize egitimle ulasmak cok pahaliya mal oldugundan onlara ulagsmak icin
alternatif yollara basvurmak zorundadir. Cagimizda bu ihtiyaci karsilayacak en 6nemli yontem uzaktan
egitimdir. Yetiskinler, hayat boyu bireysel ihtiyaclarini karsilamak icin kendi bireysel ve mesleki
gelisimlerine 6nem vermek zorundalar. Bu sebeple, bireyler hayatlart boyunca ¢esitli sertifika
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programlarina katilmak, mesleki bilgilerini glincel tutmak icin gesitli kurs ve egitsel programlara
katilmaktaditlar (Gokkaya, 2014, s. 73). Bu egitimler genelde yaygin egitim kurumlari ile karsilanmaktadir.
Ancak, son zamanlarda c¢esitli meslek gruplarina yonelik bu faaliyetler uzaktan egitim yoluyla da
gerceklestirilmektedir. Boylece, ¢agdas yontemlerle yapilan bu hizmet i¢i egitim faaliyetleri hem isveren icin
hem de bireyler icin ucuza mal olmaktadir. Ote yandan bireyler icin zaman ve mekan acisindan kolayliklar
saglanmaktadir (Duman, 1992, s. 287). Teknolojik gelismelerin, is ve egitim yasaminin her alaninda yer
aldigi bu doénemde, uzaktan egitim yOntemi gesitli platformlar aracihigiyla 6gretmenlerin hizmet ici
egitimlerde etkin bir bicimde kullanidlmaktadir. Bu baglamda 6gretmenlerin uzaktan egitime olan tutumlart
Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yapilacak hizmet ici egitimlerin verimli olmasinda biylik 6neme sahiptit.
Milli Egitim Bakanlig tarafindan yapilan uzaktan egitim yoluyla yapilan hizmet ici egitimlerin etkili ve
verimli bir sekilde uygulanabilmesi icin Oncelikle Ogretmenlerin uzaktan egitime olan tutumlarinin
belirlenmesi gerekmektedir. Bu sebeple bu arastirma, Milli Egitim Bakanliginin uzaktan egitim yoluyla
verdigi egitimlerin yayginlastigi bu dénemde, 6gretmenlerin uzaktan egitime olan tutumlarinin belirlenmesi
alana katki saglayacak olmasi nedeniyle 6nemli oldugu diistinilmektedir. Ayrica, uzaktan egitime iliskin
Ogretmen tutumlarinin demografik degiskenler acisindan arastirilmast 6nemlidir. Cinkd degiskenler
acisindan farkli okul kademelerindeki 6gretmelerin uzaktan egitim tutumlarinin ne sekilde farklilik
gOsterdiginin belirlenmesiyle arastirma egitim alant ile uzmanlarina katki sunabilir ve rehberlik edebilir. Bu
baglamda bu arastirmanin amaci, 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin tutum diizeylerini tespit etmek ve
var olan tutumlarint farkli degiskenler agisindan karsilastirmaktir. Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik
tutum dizeylerini belirlemek icin gerceklestirilen bu calismada, nicel arastirma yontemlerinden genel
tarama modeline dayali Betimsel tarama deseni kullanilarak gerceklestirilmistir. Bu c¢alismanin evrenini
Eskisehir ilinde Milli Egitim Bakanligina bagl anaokulu, ilkokul, ortaokul ve liselerde ¢alisan &gretmenler
olusturmaktadir. Bu okullarda gorev yapan égretmenlerin sayist 10955 tir. Orneklem segiminde tabakalt
ornekleme yoluna gidilmistir. Bu ¢alismada arastirma modeline uygun olarak amactyla nicel veri toplama
araglarindan Cevrimici Ogrenme Tutum Olgegi, kullanilmistir. Arastirmada égretmenlerin uzaktan egitime
karst tutumlarini belirlemek amactyla Usta, Uysal ve Okur (2016)’nin gelistirdikleri “Cevrimi¢i Ogrenme
Tutum Olcegi” kullanilmistir. Cevrimici Ogrenme Tutum Olgegi, I¢ Anadolu bélgesinde bulunan
Eskisehir 11 sinirlart i¢inde bulunan devlet okullarinda ¢alisan 6gretmenlere ve yoneticilere uygulanmistir.
Aragtirmada kullanian 6l¢ek ve anketler anaokulu, ilkokul, ortaokul ve lise tiirlerinde ¢aligan 6gretmenlere
ulagilmasina dikkat edilmistir. Verilerin analizinde Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) analiz
programi kullanilmistir. Ogrencilerin 6lgek ve anketlere vermis olduklari cevaplardan elde edilen veriler
analiz yapilirken betimsel analizlerden yararlandmustir. Arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin biyik
cogunlugunun uzaktan egitime olan tutumlarinin olumlu oldugu tespit edilmistir. Bu olumlu sonucun
uzaktan egitimin yliz yiize egitime gbre bazi avantajlarindan kaynaklanabilecegi dustinilmektedir. Uzaktan
egitimin tercih edilebilirligi ve motivasyonu artirmasi uzaktan egitimin zaman ve yer esnekliginin 6énemli
bir avantaji olarak gértlmektedir. Diger yandan uzaktan egitimde gérseller, videolar ve animasyonlar ile
zenginlestirilmesi ~ 6gretmenlerin  motivasyonunu  artirmakta, 6grencilerin - etkili  6grenmelerini
saglamaktadir. Buna ilaveten, ¢evrimici kurslarin basili materyallerle desteklenmesi 6gretmenleri uzaktan
egitime olan tutumlarini olumlu yénde etkiledigi gérulmektedir (Taslibeyaz, vd. 2014; s. 154). Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin cevrimici 6grenme tutum OSlgeginin toplam ve alt boyutlarina iligkin cinsiyet
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigi belirlemek i¢in bagimsiz 6rneklem t-
testi yapdmistir. Elde edilen sonuglara goére Ogretmenlerin cevrimici 6grenme tutumlari cinsiyet
degiskenine gore istatistiksel olarak farklilasma gdrilmistir. Arastirmaya katilan Ggretmenlerin gevrimici
O6grenme tutum Olceginin toplam boyutlarina iliskin Brans degiskenine gére yapilan analiz sonucunda
ogretmenlerin Brans degiskenine gére; ¢evrimici 6grenme tutum Olgeginin toplam boyutlart agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdsterdigi sonucuna ulagilmistir. Genel olarak, arastirma sonuglarina
baktigimizda Brang degiskenine gére Genel Kiltiir 6gretmenlerinin uzaktan egitime olan tutumlart Meslek
Dersleri 6gretmenlerine gére daha olumlu oldugu séylenebilir. Bu sonuglarin yaninda 6gretmenlerin
uzaktan egitime olan tutumlart Egitim Fakiltesi, Fen Edebiyat Fakultesi, Teknik Egitim Fakdltesi, Saglik
Bilimleri Fakiiltesi degiskenlerine gére farkldasmaktadir. Egitim fakultelerinden mezun olan 6gretmenlerin
uzaktan egitime karst, Saglik Bilimleri ve Teknik Egitim Fakiltesinden mezun olanlara gére daha olumlu
bir tutuma sahip olduklar1 gériilmiistiir. Ogretmenlerin gérev yaptigi okul tiirii degiskenine gore yapilan
analiz sonucunda Ggretmenlerin uzaktan egitime olan tutumlart acisindan istatistiksel olarak anlamli
farklilik bulunmustur. Arastirmada, ilkokul ve ortaokulda gérev yapan 6gretmenlerin uzaktan egitime olan
tutumlarinin lisede gérev yapan Ogretmenlere gbre daha olumlu bir tutum icinde oldugu sonucuna
ulasilmistir.  Ote yandan, yapilan analiz sonucunda 6gretmenlerin kidem degiskenine gére; cevrimici
Ogrenme tutum Olgeginin toplam boyutlart acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma olmadig1
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belirlenmistir. Yine, arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin mezun
olunan 6grenim derecesi (6n lisans, lisans, ylksek lisans, doktora) degiskenine gére anlamlt bir farklidik
bulunmamustir.
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Ogretmenlerde Mesleki Rekabeti Ortaya Cikartan Faktorler ve
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Oz

Bu arastirmada, Ogretmenlerin mesleki rekabetlerine etki eden faktorlerin incelenmesi ve mesleki rekabetin
yansimalarinin ortaya cikartilmast amaclanmustir. Arastirma, nitel metodoloji gelenegi icerisinde yapilandirilmistir ve
fenomenoloji deseni kullanilmistir. Calisma grubunu “Maksimum Cesitlilik ve Olgiit Orneklemesi’ne uygun olarak
belirlenen, 2022-2023 egitim 6gretim yili igerisinde Duizce’de resmi ve 6zel egitim kurumlarinda ¢alisan 16 6gretmen
olusturmaktadir. Veriler yart yapilandiridmis gbriisme formu ile toplanmistir ve igerik analizi ile ¢6zimlenmistir.
Analizlerde MAXQDA programindan yararlandmustir. Arastirmanin bulgular, rekabetin en yogun yasandigi brang
olarak ilk sirada siif 6gretmenligini ikinci sirada okul 6ncesi 6gretmenligini géstermektedir. Rekabeti ortaya ctkaran
faktorler; kisilik Ozellikleri, takdir gérme ihtiyaci, veli profili, okul ortami, sosyal medya paylasimlari, 6grenciden
kaynakli faktorler, mesleki Ozellikler, etiketlenme kotrkusu, mesleki doyum elde etme ve veli baskist olarak
gorulmektedir. Mesleki rekabetin 6gretmenlerin mesleki pratiklerine olumlu yansimasi, olumsuz yansimasina gore
daha seyrek sekildedir. Velilere olumlu anlamda; degisim ve yenilik ile 6zveri seklinde, olumsuz anlamda; 6gretmenin
isine karisma, kiskanglik ve huzursuzluk ile ¢ocuklart karsilastirma seklinde yansimaktadir. Rekabet, 6grencilere,
olumlu anlamda; akademik basariyr arttirma ve motivasyon saglama seklinde; olumsuz anlamda istin performans
beklentisi, hayal kirikligi ve yarisct davranslar seklinde etki etmektedir. Ogretmenler arasindaki iliskilere, olumlu
anlamda paylasimi arttirma seklinde, olumsuz anlamda; meslektaslar arast iliskilerin bozulmast, birbirini kiicimseme,
etkinlikleri saklama ve birbitlerini taklit etme seklinde yansimaktadir.
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The Factors that Reveal Professional Competition of Teachers and Reflections of
Professional Competition

Abstract

This research aims to analyze the factors influencing teachers' professional competition and uncover the reflections of
professional competition. The study is structured within the qualitative methodology tradition and utilizes a
phenomenological design. The research sample consists of 16 teachers working in public and private educational
institutions in Dizce duting the 2022-2023 academic year, selected according to the "Maximum Diversity and Critetion
Sampling" method. Data were collected using a semi-structured interview form and analyzed through content analysis. The
MAXQDA program was used for analysis. The study indicates that primary school teaching ranks first, and preschool
teaching ranks second as the discipline with the highest intensity of competition. The factors contributing to competition
include personality traits, the need for recognition, parental profiles, the school environment, social media sharing, student-
related factors, professional characteristics, fear of labeling, achieving professional satisfaction, and parental pressure. The
positive impact of professional competition on teachers' professional practices is less frequent equaled to its negative
impact. Concerning parents, competition is reflected positively through change, innovation, and dedication, while
negatively it manifests as interference in teachers' work, jealousy, and comparing children. In terms of students,
competition has a positive impact by increasing academic achievement and motivation, while negatively it leads to high-
performance expectations, disappointment, and competitive behavior. Competition influences relationships among
teachers by fostering positive sharing between them, but it has negative implications such as deteriorating collegial
relationships, belittlement among colleagues, hiding activities, and imitating each other's activities.
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Girig

Rekabetin, ulusal ve uluslararast arastirmalar ve yayinlarda farklt bircok tanimi mevcuttur. Giiney
(2004), rekabeti en genel haliyle ele alarak, en az iki birey ya da grubun ortak amaclara aynt anda ulagsmaya
calismalart olarak tanimlamistir. Hays ve Bendersky (2015) rekabeti; belitli bir diizen ve ast st iligkilerinin
oldugu yapidaki hirsh bireylerin, Gist basamaklara dogru c¢tkmaya ¢alisirken diger bireylerle yasadigt durum
olarak tanimlamistir. En giincel tanimlardan birisini de Giimis ve Kanbur (2021) yapmustir ve rekabeti,
aynt ortamda bulunan canlilar arasinda kendini gbsteren rakiplerine karst ustiinlik kazanmaya calisma
stireci olarak betimlemislerdir.

Rekabet, diger tim 6rglitlerde oldugu gibi egitim 6rgitleri icerisinde de kendini giderek daha fazla
hissettirmeye baslamis bir olgudur (Belfield ve Levin, 2002). Degisen egitim sistemi ve yapist, neoliberal
ekonomi politikalarinin etkisiyle daha fazla 6zellesen ve kamusal bir hizmet olmanin disinda rekabet odakl
bir yapiya burinmistir (Teng vd., 2021). Okullarda rekabet, 6zellikle okul tirleri arasindaki basari
farkliligindan ve sinava dayali egitim sisteminin ortaya ¢ikardigt yapisal doniistimden kaynakli olarak
kendini daha fazla gOstermekte ve gerek okullar arasinda gerekse Ggretmenler arasinda rekabet, egitimin
giincel bir olgusuna déniismiistiir. Ozellikle 6zel okullarin icerisinde bulundugu durum okullar arasindaki
rekabeti daha da goriiniir hale getirmektedir. Bunun yaninda kimi devlet okullarinda gretmenler arasinda
gorilen rekabetci davranislar 6gretmenlerin mesleki davraniglarinin da giderek degismesine yol agmaktadir.
Rekabet gintimiiz Srgiitleri icerisinde kaginilmaz bir olgu olmakla beraber rekabetin hangi amacla ve nasil
ele alindig da olduke¢a 6nemli bir konudur (Jabbar vd., 2022). Egitim 6rgiitleri igerisinde rekabet, niteligin
artirtlmast adina 6nemli ve yapict sonuglar ortaya ¢ikartabilecegi gibi kontrolstiz ya da asirt rekabet cesitli
yikict sonuglar da ortaya ctkartabilmektedir. Rekabetin, daha iyi isleri ortaya ¢ikartabilmek adina
meslektaslar arasinda dayanigma ve is birligi icerisinde yuritildiginde okullarda kaliteli ¢calismalarin ortaya
ctkartilmasina yardimet oldugu ileri siiriilebilir. Ancak dayamigsma ve is birligi olmadan, daha bencil
distincelerle sergilenen rekabetci davranmiglar ise pedagojik acidan olumlu sonuglar tretememektedir
(Johnson ve Johnson, 1982; Skon vd., 1981).

Rekabet, Kéknel’e (1995) gbre bireyin dogasindaki meveut 6zellikleri sebebiyle ilkokulda arkadaglart
le girdigi siire¢ sonucunda 6grendigi dogal bir olgudur. Akbayirll ve Aydin da (2000) bu durumu
destekleyen ifadeler kullanarak rekabetin insanin 6ziiyle alakalt oldugunu belirtmektedir. Insanin éziinde
basarilt olmak istegi vardir. Dinamik bir yapist olan birey toplumda basarili ve saygin olmak icin emek sarf
eder. Kendi varligint bagkalarina benimsetmek ister. Aynt zamanda hem toplumun parcast olma hem de
bireyselligini koruma egilimleri arasinda gel-git yasamaktadir. Iste bu durum bireyi rekabet etmeye iten en
o6nemli ve ana Ozelliklerden biridir (Akbayirli ve Aydin, 2000). Yenidiinya’ya (2005) gore ise rekabet okul
ve sonraki is hayatinda kisinin karsisina her zaman cikabilen bir tavir olarak benimsenmelidir. Bireyler
okulla tanistiklari yildan itibaren birbitleri ile rekabet icerisine girmektedirler. Okul stirecinde okumayi
ogrenme ile baglayan bu rekabet ileride sinavlarda kiyaslama, daha iyi okul kazanma, daha iyi bir meslek
sahibi olma seklinde devam etmektedir.

Yaygin kapitalist sistemle birlikte egitime ve bilgiye yiiklenen anlam farklilasmustir. Yerlesik sosyal ve
kiiresel dizen icerisinde birbirleriyle rekabet edemeyen okullar ve kurumlar Snemini kaybetmeye
baslamistir. Bilgi artik sistem igerisinde astr1 rekabet ile yok olmama mucadelesi veren 6rgiitlerin kullandigt
bir kavram olmustur. Bilginin anlam degistirmesi; 6grencileri rekabete, pasiflige ve bireysellige siiritklemis
ve stnava odaklanabilen bireylere dontstirmistir (Eroglu, 2005). Egitim stirecleri de neoliberal anlayistan
etkilenmis ve 6zel okullart sayginlastrmistir. Ayni zamanda 6grenci, 6gretmen, yonetici ve velilerin de
gorev, sorumluluklarint degistirmistir. Devletin sagladigi, herkesin esit olarak aldigi egitim yerine kisisel
yararlarin 6n planda tutuldugu, isletme olgularina dayanan bir egitim yerini almustir (Aksoy vd., 2017).
Rekabetciligin egitimde bir¢ok yansimast olmaktadir. Cocuklar ilkokulda okuma-yazma Ogrenmeleriyle
beraber rekabete baslamakta sonrasinda not cabalart ile lise ve ardindan tniversiteye giris hedefleri ile
devam etmektedir. Ustiinliigiinii ve basardigini kanitlamak isteyen birey siirekli cabalamakta ve toplumda
saygl gorebilmek icin yarismaktadir (Kéknel, 1995). Egitim sisteminde rekabet Cretsinger’e (2003) gbre
endise meydana getirmektedir. Cinki kiiclik yaglardan itibaren rekabet igerisinde olan &grenciler,
derslerinde basarilt olabilmeleri icin i¢sel ve digsal bircok baskiya maruz kalmaktadirlar. Baskilari bazen
yasitlari, aileleri ve 6gretmenleri bazen de igsel beklentileri sebebiyle kendisi yapabilmektedir. Sheridan ve
Williams’in (2011) 5-18 yaslarindaki ¢ocuklar, gengler ve 6gretmenleri ile yaptigt bir arastirmada; ¢ocuk ve
gengler rekabeti egitim hayatlarindaki olagan bir unsur olarak goriirken 6gretmenler ise rekabeti 6gretime
zarar veren bir durum olarak belirtmislerdir. Ayrica rekabetin 6grenme tesviginde etkili oldugu ve eger
Ogretim asamalarinda dengeli olarak kullanilir ise fayda da saglayacag arastirma sonuglart arasindadir.
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Tirkiye’de kokli degisimlerin gorildigi 1980 yillarda globallesmenin getirdigi politikalar egitim
sisteminin hedeflerini ve gorevlerini degistirmistir (Okcabol, 2007). Bu siirecte rekabet, egitim sistemini
etkileyen 6gelerden biri haline gelmistir. Egitim sistemindeki veliler, 6grenciler ve 6gretmenler dahil herkes
birbiriyle rekabet etmeye baslamustir (Keskin, 2012). Rekabetgilik aciklamasinda bulunan iyi ve 6nde
olmak, basarmak Ttrkiye’de de haliyle 6nemsenen kavramlardandir. Turkiye’deki egitim politikalart da bu
kavramlarin 6nemini arttirmaktadir. Turkiye’de egitim 6rgltlerinde rastlanan rekabetci davraniglarin neden
ve sonuglarinin daha iyi tespit edilebilmesi icin stiphesiz daha fazla sayida akademik calisma yapilmalidir
(Akbayirl ve Aydin, 2000). Okullarda yapilan merkezi sinavlarin dahi, 6gretmenler arasi rekabeti arttirdig
Cetin ve Unsal'in (2019) yaptigt arastirmada elde ettigi bulgular arasindadir. Ayrica Kirkagac ve Bayrak’in
(2019) yapmis olduklar arastirmada Ogretmen performans degerlendirme sisteminin  bir grup
ogretmenlerde samimiyetsizlik ve rekabete yol actigy, iliskilere zarar verdigini saptamuslardir. Rekabet ile
ilgili calismalar (Hilk, 2013; Kolawole, 2008; Ladd ve Fiske, 2003; Skon vd., 1981; Zhao, 2015) ¢ogunlukla
Ogrencilerin rekabet ve igbitlik¢i ortamlardaki tercih durumlarina ve sireglerin sonundaki ¢iktilara
odaklanmaktadir. Bu ¢alismalarda 6grencilerin, isbirlik¢i durumlarda rekabetci durumlara gére daha sosyal,
akademik basarisi yitksek, ruh sagligt olumlu; bilgi diizeyi ile problem ¢6zme becerileri ve benlik saygilari
yitksek, benlik saygist pozitif bireyler olduklarini géstermektedir.

Ogretmenlerin  kisisel farkliliklari  ve karakteristik 6zellikleri okuldaki ve mesleklerindeki
motivasyonlarini etkilemekte ve meslege iliskin tutumlarini sekillendirebilmektedir. Calisma istegi olarak da
aciklanabilen motivasyon, ¢ok boyutlu bir psikolojik kavramdir. Kisisel ve ¢evresel bircok psikolojik, sosyal
unsurlar  6gretmen motivasyonunu etkileyebilmektedir. Okul ortaminda &gretmen motivasyonunu
etkileyen faktorler; okullardaki rekabetci ortam, 6gretmenden sinava ya da sadece belli bash diger hedeflere
yonelik davranmasint isteme, okuldaki gruplagmalar, dedikodular, égretmenler arast yardimlasma ve is
birliginin olmamast seklinde siralanmaktadir (Altan ve Ozmusul, 2022). Zembat (2012) yaptigi
arastirmasinda 6gretmen goriislerini incelemis ve 6gretmenlerin birbirleri ile bilgi paylasimi yapilmamasinin
aralarindaki rekabetten dolayr oldugunu belirtmistir.

Rekabetin, 6gretmenlerin is birligi yapmasint engelledigi bulgusuna da ulasmustir. Daha 6nce birbirini
taniyan ve benzerlik tastyan kisi ve gruplarin birbitleriyle girdigi rekabetin seviyesi ¢ok biiyitk olarak
gorismektedir (Kilduff vd., 2010). Kisilerin birbitleri ile rekabet etme nedenleri; para, terfi, stati ve tn
olarak gorilmektedir. Bir kurumda rekabet bireysel olabilecegi gibi rekabetci havadan dolayi sistemsel de
olabilmektedir. Benzer konumda gdrev yapan kisilerin davrans bicimleri, karsidaki kisinin bulundugu
konuma gore degismektedir. Dusiik ve orta statilerde calisan bireylerin davranislari benzer 6zellikler
tasirken st statiideki bireylerde davranslar farklilasmaktadir. Ust konumda calisan bireyler, rekabetci
tutuma sahip is arkadaslartyla calismayr istemeyip is birligi icerisinde bulunan arkadaslariyla calismayi
istemekteditler. Diger konumlardaki calisanlarda durumun bu sckilde olmadigina rastlamlmaktadir
(Schrock vd., 2014). Ayrica yiiksek statiiye sahip kisiler, rekabetci tutuma sahip calisma arkadaslarindan
ziyade is bitligi davranislarina sahip arkadagslarindan feyz almayr istemekteler iken alt ve orta konumdaki
gorevliler bu etkilesime sahip degillerdir (Spataro vd., 2014).

Bir 6gretmenin meslegine karst sahip oldugu inang ve tutumu, égrencilerinin deneyimlerini, 6gretim
faaliyetlerini, toplumdaki yetlerini belirlemede ¢ok énemli bir etkendir (Yilmaz vd., 2011). Ogretmenlerin,
ogrencilerine yonelik rekabetci tutuma sahip olmalari, 6grencilerini not veya farklt kistaslarla birbirleri ile
yaristirmasi, 6grencilerinin sosyal ve akademik hayatlarinda énemli etkiler birakmaktadir (Kahveci, 2021).
Bu etki yapilan arastirmalarin bircogunda olumsuz bir etki olarak gériilmektedir (Lam ve Seaton, 2016).
Ates ve digerleri de (2019) aynt sekilde yapugi arastirmalarinda rekabetci tutuma sahip 6gretmenlerin
genellikle 6gretmen otoritesine dayali ve geleneksel yontemle gbrevini yerine getirdigi ve bunun olumsuz
etkileri oldugunu belirtmekteditler.

Okullarda yapilan merkezi sinavlar sonucundaki bagarilar, siniflar  ve dersler arasinda
karsilastirilmaktadir. Kiyaslanan sonuglarin 6gretmen basarilar ile iligkilendirilmesi, merkezden uzak
okullar da dahi 6gretmenler arasinda rekabet olusmasina, yarisma ve rekabet ortami hazirlanmasina, is
birliginin azalmasina ve iliskilerin zayiflamasina sebep olmaktadir (Buyruk, 2014). Ogrenciler yapilan
merkezi sinavlardan bagarisiz olduklarinda, 6gretmenlerin etkililigi hemen tartisdmaya ve sorgulanmaya
baslanmaktadir. Ardindan &gretmenler de kendilerinin  etkili olup olmadigini  distnerek endise
gelistirmektedir. Bu yizden merkezi sinavlarin 6gretmenler arasinda rekabete yol agtigt goriilmektedir
(Fitzgerald, 2015).
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Ogretmenler arasindaki mesleki rekabet, egitim alaninda rekabetci tutumlarin ve bu tutumlart
etkileyen faktorlerin incelenmesini kapsayan bir konudur. Bu baglamda, meslektaslar arasinda rekabetin
hem olumlu hem de olumsuz etkileri oldugu gériilmektedir. Oncelikle, mesleki rekabetin olumlu etkileri
gbz Ontne alinmalidir. Rekabet, 6gretmenlerin profesyonel gelisimlerini tesvik edebilit ve daha iyi bir
Ogretim pratigi icin ¢aba gostermelerini saglayabilir. Yiiksek performanst hedefleme ve basariyr artirma
motivasyonuyla, 6gretmenler arasindaki rekabet, mesleki yenilikleri ve en iyi uygulamalart paylasmalarin
tesvik edebilir. Rekabetci tutumlar, 6gretmenlerin kendilerini stirekli gelistirmeleri ve mesleki becerilerini
iletletmeleri i¢in bir itici gli¢ olabilir. Ancak, mesleki rekabetin olumsuz etkileri de g6z ard: edilmemelidir.
Rekabet, is birligi ve dayanigma kiiltiiriiniin zayiflamasina yol acabilir ve meslektaslar arasinda giivensizlik
ve bolinmeye neden olabilir.

Rekabetci tutumlar, 6gretmenler arasinda stres ve kaygiyr artirabilir, is doyumu ve calisma ortami
kalitesi tizerinde olumsuz bir etkiye sahip olabilir. Ayrica, rekabetci bir ortamda, bilgi ve kaynaklarin
paylasimi azalabilir ve &gretmenler arasinda farklilik ve catismalar ortaya cikabilir. Ogretmenler arast
mesleki rekabeti etkileyen faktOrlerin  anlasilmasi, bu alanda yapilacak politika ve uygulamalarin
gelistirilmesi acisindan 6nemlidir. Ogretmenlerin rekabetci tutumlarini etkileyen faktétler arasinda 6gretim
kurumu kogullar1, ydnetimsel politikalar, kariyer firsatlari, performans degerlendirme sistemleri ve mesleki
destek mekanizmalari gibi unsurlar yer alabilir. Bu faktorlerin etkisi, 6gretmenlerin rekabetci tutumlarin
nasil sekillendirdigini anlamak icin dikkatlice incelenmelidir. Yapilan arastirmalarda 6grenciler, okul tirleri,
diger (saglik, finans, spor vb.) sektorlerdeki Srglitler arasindaki rekabetin diizeyi, etkileyen faktorler ve
farkli degiskenlerle arasindaki iliskinin incelendigi gérilmistir (Kéroglu, 2008; Malkog ve Erginsoy, 2008;
Uresin, 2012; Yenidiinya, 2005). Ancak 6gretmenlerin mesleki rekabetlerini, rekabetci tutumlarini, bunlara
etki eden faktorleri, rekabetin yansimalarini, gerekliligini arastiran bir ¢alismaya literatirde rastlanmamistr.

Egitimde, daha da 6zelinde 6gretmenler arasinda rekabetin ne gibi sonuglar ortaya ¢ikardigini gérmek
pratikteki uygulayicilarin mesleki tutumlarini belitflemede fayda saglayacak ¢iktilar iiretebilir. Bundan dolayi,
literatiirdeki diger calismalara ek olarak bu ¢alismanin bazi eksiklikleri giderecegi tahmin edilmektedir. Bu
arastirmanin genel amaci, 6gretmenler arasinda mesleki rekabete etki eden faktdrleri ve bunlarin
ogretmenlere, 6grencilere ve okula yansimalarini incelemektir. Bu baglamda agagidaki sorulara cevap
aranmigtir.

e Ogretmenlerin mesleki rekabetlerine etki eden faktérler nelerdir?
e Mesleki rekabetin okula ve 6gretmenler arasindaki iliskiye, sinif icindeki pratiklere yansimalart
nasildir?

Yontem
Aragtirmanin Modeli

Ogretmenler arasindaki mesleki rekabetin  nasil deneyimlendigi ve bu deneyimin nasil
anlamlandinldigini, 6gretmenler icin mesleki rekabetin ne anlam ifade ettigini ortaya ¢ikartabilmek icin bu
aragtirmada nitel metodoloji gelene§i icerisinde yer alan fenomenoloji deseni tercih edilmistir.
Fenomenoloji deseni, olguyu deneyimleyenlerin deneyimlenen yikledikleri anlamlart ve &6zund agiga

cikarmay1 amaglamaktadir (Merriam, 2013).
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu amagl 6rnekleme yéntemi gesitlerinden “Maksimum Cesitlilik ve Olgiit
Orneklemesi’ne uygun olarak belirlenmistir. Maksimum cesitlilik 6rneklemesinin amact, kiigiik bir
orneklem olusturmak ve 6rneklemin inceledigi soruya taraf olma olasiligi yitksek bireylerin gesitliligini en
fazla yansitmaktir (Yildirim ve Simgek, 2013). Arastirmanin calisma grubunu 2022-2023 egitim 6gretim yilt
igerisinde Diizce Milli Egitim Mudurliigi’ne baglt resmi ve 6zel egitim kurumlarinda farkli kademe ve
branslarda gérev yapan 16 6gretmen olusturmaktadir. Bu baglamda farkli okul tiirlerinde ve kademelerinde
gorevli, farkli mesleki deneyim siiresine sahip, farklt sosyoekonomik bélgelerde calisan, farkls cinsiyetlerden
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin demografik bilgileri Tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1. Demografik Bilgiler

Gl ) g ® K=
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S & 3 g7 24 fip <13
= i) & = - s ©§ Oy S 2N g 8N
RN = 2 g P 5 & cf ¢ 232 SEiz
% O T % = S TE b S gz
3 S 28 20 Za 23
s © o o
O1 Kadn 30 7 Ilkokul - Devlet Sinif Og. 5 1-100 Orta 2. Stuf
02 FErkek 34 10 Ortaokul - Devlet 1ngi]izce 18 101-250 Orta -
03 Kadin 35 10 Ortaokul - Ozel Fen Bilgisi 26 251-500 Yiksek -
04 Kadn 29 6 Okul Oncesi - Devlet Okul Oncesi 27 101-250 Distik -
O5 FErkek 33 10 Tlkokul - Devlet Sinif Ogr. 6 1-100 Dugiik 4. Siuf
06 Kadin 35 12 llkokul - Devlet Sinif Ogr. 7 1-100 Disik 1. Siif
07 Kadin 37 14 OkulOncesi - Ozel Okul Oncesi 10 101-250 Yiksek -
08 Kadin 33 11 Tlkokul - Devlet Sinif Ogr. 12 101-250 Dugiik 1. Siuf
09 FErkek 38 7 Ortaokul - Devlet Din Kulturi 13 101-250 Diisiik -
010 Kadin 34 11 Tlkokul - Devlet  Suuf Ogr. 57 751-1000  Orta 2. Suuf
O11 Kadn 30 6 Lise Fen Devlet Matematik 26 251-500 Orta -
012 Kadin 32 10 Lise Meslek Devlet Edebiyat 130 1001+ Dausuk -
013 Kadin 34 12 Lise Anadolu  Ozel Matematik 25 251-500 Yiksek -
014 Kadn 39 8  Ortaokul - Devler ~ S0%al 14 1100 Yiksek -
Bilgiler
015 Frkek 36 13  Tlkokul - Devlet Sinif Ogr. 6 1-100 Duguk 3. Siuf
016 Frkek 35 12 Tlkokul - Devlet Sinif Ogr. 8 101-250 Dausuk 4. Siuf
Veri Toplama Araglar1

Arastirmanin verileri yart yapilandirilmis gériisme formu ile toplanmustir. Mesleki rekabet olgusuna
yonelik oncelikle literatiirde mevcut olan calismalar incelenmis ve literatiir destekli pilot gérisme formu
hazirlanmis, egitim yonetimi alaninda uzman bir égretim tiyesinden geri bildirim alinmistir. Oncelikle bir
ogretmenle pilot gérisme yapilmis ve elde edilen sonuca baglt olarak diger Sgretmenlerle gérismeler
yapilmustir. Geri bildirim neticesinde bazi sorularda revizyona gidilmistir. Goriisme formunda toplam 11
soru bulunmaktadir. Sorular hazirlanirken, Patton’un (2018) 6nerisi ile yanit verecek katitlimcilara herhangi
bir yoénlendirme yapmayacak sekilde olmasina ve ayni anda birden fazla soruya yer verilmemesine dikkat
edilmistir. Baz1 6rnek sorular soyledir:

e Sizce 6gretmenler arasinda mesleki rekabet var mi? Varsa hangi branglarda bunu daha ¢ok
goriyorsunuz?

* (Sonda soru) Ogretmenler neden mesleki rekabet icindeler? Ogretmenleri mesleki rekabete
yonlendiren faktorler nelerdir?

e En cok gbzlemlediginiz mesleki rekabet¢i davraniglar nelerdir?

e Mesleki rekabet size, meslektaslar arasi iliskiye, 6grencilere ve okula nasil yansimaktadir?

Verilerin Analizi

Aragtirmanin verileri, 2022-2023 egitim 6gretim yii Giiz déneminde Duzce il merkezinde goérev
yapan Ogretmenlerden elde edilmistir. Arastirmada veri edinmek i¢in gériisme formunun uygulanabilmesi
icin Diizce Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii araciligi ile Diizce Universitesi Bilimsel Aragtirma ve
Yayin Etik Kurulu’ndan (20/10/2022 tarih ve 2022/422 say1) arastirma etik izni alinmustir. Ayrica veri
toplamak amaciyla da Diizce 11 Milli Egitim Miidiirliigi'nden resmi izin alinmistir. Arastirmact tarafindan
hazirlanan yari yapilandirilmis gérisme formu dogrultusunda 6gretmenlerden ses ve yazt kaydi alinarak
yaklastk 20 dakika stren goriismeler yapilmustir. Verilerin ¢6zlimlenmesinde igerik analizinden
yararlanilmustir. Bu arastirmada verileri kategorize etmek, kodlamak ve gorsellestirmek icin MAXQDA
Plus 2022 nitel veri analiz programindan yararlanilmigtir.

Inandiricilik ve Aktarilabilirlik

Inandiricilik, nitel arastirmanin bir givenirlik kriteridir ve arastirma sonuglarmin dogrulugunu ve
givenilirligini degerlendirir. Bir arastirmanin inandirict olmasi, arastirmanin gercekel, tutarlt ve giivenilir bir
sekilde yapildigini gosterir. Inandiricilik, arastirmada kullanilan veri toplama yontemlerinin ve analiz
strecinin givenilitligini, arastirmactnin etkilerini ve Onyargilarint en aza indirgemeyi, katilimcilarin
gorislerini dogru bir sekilde temsil etmeyi saglamayi igerir (Merriam, 2013). Arastirmanin inandirict olmasi,
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diger arastirmacilar ve okuyucular tarafindan da kabul edilebilirligi artirir. Bu dogrultuda, veri toplama
strecinde katilimcilarla giiven temelli bir iliski kurulmus ve arastirmanin amaglart ve yontemleri hakkinda
acik ve net bilgiler saglanmigtir. Arastirmanin etkilerini ve 6nyargilart en aza indirmek i¢in arastirmacinin
oznel etkileri ve Onyargilarindan kacinilmus ve katiimeilarin goriglerini tarafsiz bir sekilde yansitilmaya
calislmistir. Aktarilabilirlik ise nitel arastirmanin bir gegerlilik kriteridir ve arastirma sonuglarinin bagka
durumlara, baglamlara veya katiimcilara genellenme kabiliyetini ifade eder (Merriam, 2013). Aktarilabilirlik,
aragtirma bulgularinin ve sonuglarinin bagka benzer durumlarda da gegerli olup olmadigint anlamaya
yoneliktir. Aragtirmanin hedef kitlesi olan 6gretmenlerin disinda, benzer durumda olan diger 6gretmenler
ve egitim paydaslart da bu c¢alismadan yararlanabilecektir. Bu nedenle, 6rneklem se¢imi stirecinde dikkatli
olunmus ve OSgretmenlerin ¢esitli 6zelliklere sahip olmalari saglanmustir. Ayrica, aragtirma siireci ve
bulgularinin detayl bir sekilde raporlanmasi, baska calismalarda kullanilabilirligi artirmaktadir.

Bulgular

Arastirmanin nitel verileri toplam on altt katithmct 6gretmenden, yart yapiandirilmis gériisme
formuyla elde edilmistir. Elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmus ve toplam iki tema belitlenmistir.
Bu temalar sirastyla “Rekabetin Varligi ve Rekabeti One Cikartan Faktorler”, Rekabetin Yansimalarr”
seklindedir.

Tema 1: Rekabetin Varligi ve Rekabeti One Cikartan Faktérler

Il tema olarak Rekabetin Varhigi ve Rekabeti One Cikartan Faktorler belirlenmistir. Bu temanin
altinda ti¢ alt tema vardir: Rekabetci Branglar, Rekabet Faktorleri ve Rekabetci Davranslar ve Bicimleri. Tlk
alt temanin altinda dort kod yer almaktadir. Bu kodlar, siklik sirasina gére sif 6gretmenleri, okul 6ncesi
ogretmenleri, merkezi sinavlardaki branslar ve meslek dersleri égretmenleri seklindedir. Tkinci alt temanin
altinda rekabet faktorleri yer almaktadir ve siklik durumuna gore kisilik 6zellikleri, takdir gérme ihtiyact,
veli profili, okul ortami, sosyal medya paylasimlari, 6grenciden kaynakli faktdrler, mesleki 6zellikler,
etiketlenme korkusu, mesleki doyum elde etme ve veli baskist kodlart mevcuttur. Ugiincii alt tema
rekabet¢i davraniglar ve rekabet bicimleridir. Bu alt temanin altinda siklik sirasina gbre rekabetin
gerceklesme bigimleri, sinav sonuglari, asirt ddevlendirme, gosteriler ve yarigmalar kodlart meveuttur. Ana
tema, alt temalar ve kodlara ait “Hiyerarsik Kod-Alt Kod Modeli” Sekil 1’de gosterilmistir.

Sinif Ogretmenleri (10)
(Cl @] ‘
@ VeriProfi {4 Takdir Gorme Ihtiyaci () / @
Okul Ortam (3 A v y
AN ‘ @ _/’ Okul Oncesi Ogretmenleri (3)
; - Kisilik Ozellileri (9) @
_— =
v e
Sosyal Medya Paylasimlan {3}\ ' : @ ‘ o @
AN /) REKABETIN VARLIGI VE REKABETI vetsl e
b2 2 2
N = ONE CIKARTAN FAKTORLER '
]+« REKABET FAKTORLERI ___ - €] |
Ogrenciden Kaynakh Faktorler (2) A N \ estek Dersleri Ogretinenledt (1)
' ~a
\ Veli Baskssi (1)
- (G| REKABETCI DAVRANISLAR
i Gkt } Mesleki Doyum Elde Etme (1) VE REKABET BICIMLERI
) AR N
Etiketlenme Korkusu (1)
/ 4 3 N\
N
4/ A 1 A N
Rekabetin Gergeklesme Bigimlen Sinav Sonuglan (4) Agin Odeviendirme (2) Gosteriler (1) Yangmalar (1)
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Sekil 1. Rekabetin V arlyr ve Rekabeti One Cikartan Faktirler Temasima Ait Alt Tema ve Kodlar
Branglar

Arastirmaya katllan 6gretmenlerin goruslerine gére bazt branglarda rekabetin daha yogun oldugu
gorillmektedir. Bu branglar arasinda sinif 6gretmenligi ilk sirada ifade edilmistir. Stnif 6gretmenleri arasinda
yasanan rekabet kullandlan materyaller, okuma-yazma Ogretimi siiregleri, cesitli sosyal etkinlikler olarak
ortaya ctkmakta ve agirlikli olarak sosyoekonomik olarak orta ve Ustil insanlarin tercih ettikleri okullarda
kendini fazlasiyla gstermektedir. Bu baglamda baz1 katilimct gorislerine asagida yer verilmistir:

Odretmenler arasinda mesleki rekabet oldugunu diisiiniiyornm. Snif igretmenler: arasinda daba cok oldugnnn
ditgiingfyornm. (O1)

Mesleki rekabet daba cok sinsf idretmentigi arasinda var iinkii gorev ve sorumiuluklar: yiniinden ve beklent:
yoniinden ortak ozellikleri ayni. (O5)

Rekabet vardrr. Sunsf Ggretmenliginde rekabeti daba cok giviiyorum. (015)

Sinif 6gretmenleri arasinda bazi okullarda yer alan “6gretmen se¢me” gibi uygulamalar zaman zaman
“popiler 6gretmen” kavramint ortaya ¢ikarmaktadir ve bu tiir gelismeler mesleki rekabeti artirabilmektedir.
Benzer bir durum okul éncesi 6gretmenleri arasinda da yer almaktadir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda
gerceklestirilen gesitli etkinlikler zamanla mesleki dayanismadan ¢ok veli memnuniyetini ve takdirini
cekebilen 6gretmen beklentisine déniisgmekte ve bu durum rekabet halini alabilmektedir. Asagida bu yonde
bazt goriislere yer verilmistir:

Bence varder daba cok okul Gncesi ve sinif igretmenteri arasmda var. (010)
Okl incesi bransinda rekabet daba fazla bence. (04)

Rekabetin kendini stiphesiz ki en cok gosterdigi branslar arasinda 6zellikle merkezi sinavlarda agithgt
olan branslar gelmektedir. Turkiye’de bazt branslarin merkezi sinavlardaki agithiklar o derse ve dersin
iceriklerine daha fazla 6nem atfedilmesine yol agmaktadir ve bu derslerin &gretmenleri arasinda kendi
branslarindaki basarinin sembolik degeri artmaktadir. Merkezi sinavlar Tirkiye’de oldukea eleyici ve
neredeyse 6grencinin kaderini belirleyici konumdadir ve bu durum rekabet diizenini beslemektedir. Bazt
goriislere asagida yer verilmistir:

Ogrencilerin liseye giris simaviannda sornmiu olduklars ana branglar (i3ellikle sayisal) rekabetin en cok

hissedildigi alanlar bence. (O2)
Evet var. Matematik ve Edebiyat branglarmda. (O13)
Evet var. Matematifk, fizik. (( O11 )

Rekabet Faktorleri

Ogretmenler arasinda rekabeti ortaya ¢ikartan ve siirdiiren pek ¢ok faktér séz konusudur. Bu
faktorlerin bir kismi dgretmenlerin kendisi ile bir kismi okul ortami ve kiltiriiyle, bir kismi da veli ve
ogrencilerle ilgilidir. Bunlarin disinda da faktrlerden s6z etmek mimkiindiir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin cogunlugu, rekabetin gerisinde 6gretmenlerin kisilik 6zelliklerine isaret etmistir. Kimi
Ogretmenlerin yarismact ve hursh kisilik-karakter 6zelliklerinin rekabeti besledigi diisiinilmektedir. Bu
yonde bazi gériislere asagida deginilmistir:

Rekabeti kimi zaman agik, kimi zaman gizli olarak yapryorlar. Bunn da igretmenlerin kisilik ozelliklerine
yoruyorum (O1)

Rekabet duygnsu onlarmn kisiligini yansitryor olabilir (O1)

Ogretmenlerin kendi kisilik izelliklerinden dolayr oldugunn diisiiniiyornm. (O14)

Kisilik 6zellikleri, insanlarin dogustan getirdigi ya da sonradan edindigi birtakim Ozellikleri ifade
etmektedir ve kimi 6gretmenlerin bu 6zellikleri meslege bakis aciart ve bulunduklart ortamdaki sartlarla
birlesince daha rekabet¢i tutum ve davranis igerisinde olabilmektedirler. Arastirmaya katilan bazt
ogretmenlere gore ise kimi 6gretmenlerin rekabetci davranislarinin gerisinde takdir edilme ve begenilme
arzusu yatmaktadir. Bu baglamda bazit gbrislere asagida yer verilmistir:

Karsidaki insan kisilik ozelliklerine give farklilik gosterebilir bu durnm elbette ancak genelde rekabetsi
davramglar paylasim etkilesini kapatarak daba iyi Gretmen desinler diye yapilan davransslar olnyor. (O4)
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Insan dogast geregi bir kere hep en iviyi en onde olmak ister. VVelilerin giiinde tercib edilen, miidiir tarafindan
takdir edilen Jiimre bazinda onder olmak. ister. (015)

ZLiimreler birbirinin kuyusunn kazzyorlar. Simifta yaptigs etkinlikleri yaymak yerine gizlemeyi tercib ediyorlar.
Daha ¢ok fotokopi verme geredi duynyorlar. Baze ddretmenler daba ok sosyal etkinliklerle ugrasarak miidiir
tarafindan takdir edilmek icin bu yine agirlik veriyorlar. (O015)

Rekabet, 6gretmenlerin 6zelliklerinden ve pedagojik pratiklerinden kaynaklandigt gibi veli profilinden
de kaynaklanabilmektedir. Veli beklentisinin 6zellikle sinav bagarist tizerine yogunlastigi ve akademik
calismalarin gézde oldugu ginimiz egitim sistemini dikkate aldigimizda kimi velilerin 6gretmenlerden
rekabeti gizli ya da acik talep ettigi gbriilmektedir. Bu yonde bir goriise asagida yer verilmistir:

Ozel okullarda izellikle oknl ve veli profili, miidiiriin Jorlamas: gibi nedenler rekabete etki ediyor. (O7)

Velilerin 6zellikle 6zel okullarda ve gézde devlet okullarinda “yarismact” kultari besleyen beklenti ve
talepleri kimi 6gretmenler arasinda rekabetci davranislarin artmasina yol acmistir. Bununla beraber okul
ortami ve kiltiirii de rekabeti besleyen ve ortaya cikartan faktorler icerisinde siralanmaktadir. Paylasimer ve
dayanismact okul kiltlrl yerine rekabeti ve yarist destekleyen okul iklimi ve kiltiiriiniin bir sonucu olarak
yogun rekabetci mesleki davraniglara 6gretmenler arasinda rastlanabilmektedir. Bunun yaninda son
zamanlarda Ozellikle sosyal medya kiltirintn etkisiyle etkilesim ve begeni alabilmek ve sosyal medya
takipgilerine yonelik icerikler iiretebilmek adina da rekabetin ortaya ¢iktigt vurgulanmaktadir. Ornegin bazt
katlimcilar su s6zleri ifade etmektedir:

Daha ok velilere ve sosyal medyada bedeni toplayacak sekilde etkinlifleri evrilmis sekilde birbirilerini
aralarinda okul iginde yapilan rekabet disinda bu rekabetin artik sosyal medyaya tasimdigina diisiinityornm
(04)

Rekabet sosyal etkinlikler, verilen ddevler, sosyal medya gibi etmenler de agik agk sergileniyor. MEB ve I/
Ment’ler buna tesvik ediyor. (O5)

Fotograflayip sosyal medyada paylasmak da bir rekabet irnegi. (O3)
Ogzel okullarda i3ellikle okul ve veli profili, miidiiriin 30rlamast gibi nedenler rekabete etki ediyor. (07)

Kimi 6gretmenler kendi istekleri ile sosyal medya icin icerik Ureterek paylastm yaparken kimi
okullarda ise okul idareleri ya da daha dst egitim yoneticileri tarafindan paylasimlarin istendigi
gorilmektedir. Bu durum daha fazla etkilesim, daha fazla begeni ve paylasim yapabilme konusunda
dgretmenler arasindaki rekabeti artirabilmektedir. Ogretmenler arasinda rekabeti ¢ogaltan ya da ortaya
cikartan nedenlerden birisi de 6grencilerin 6zellikleri olabilmektedir.

Ozellikle sinavla égrenci alan okullarda basart beklentisinin fazlaligi ya da sosyoekonomik olarak
seckin gruplarin oldugu siniflarda ve okullarda mesleki rekabet kendini daha fazla gésterebilmektedir.
Bununla birlikte “mesleki yeterlikler” gibi kimi mesleki 6zelliklerin de etkisi séz konusu olabilmektedir.
Katilimer kimi 6gretmenlere gore ise mesleki rekabet bazt 6gretmenlere mesleki doyum saglamaktadir ve
bundan dolay1 rekabet ortaya cikabilmektedir. Ornegin bir goriise asagida yer verilmistir:

Bence igretmenter rekabetle kendilerini in plana ckararak mesleki doynma nlagtgin diisinebilir. (O1)

Kimi 6gretmenlere gore ise velilerin baskist mesleki rekabeti ortaya ¢ikarmaktadir. Bu konuda bir
ogretmenin gorisiine asagida yer verilmigtir:

Velilerin gretmen segimi, anasinsflarmda dgrencinin sinifinin kolayca dedisebilmesi ister istemez daba ok
refabet etmesine neden olur. 1 eliler tarafindan tercih edilen ogretmen olmasine gorunlu hale getirmektedir. 1/ eli
bastkist rekabeti arttirzyor. (015)

Rekabetci Davraniglar ve Rekabet Bicimleri

Ogretmenler arasinda mesleki rekabetin ortaya ¢ikmast gesitli bigimlerde olabilmektedir. Bu rekabet
bicimleri zaman zaman sinav notlari icin akademik calismalar biciminde, kimi zaman sosyal etkinlikler
seklinde ve kimi zaman da projeler tiriinde ortaya cikabilmektedir. Bu tiir davranislar zaman zaman gizli
zaman zaman da actk sekilde yapilmaktadir. Rekabetci davranis bicimleri daha fazla sinav, daha fazla 6dev,
daha fazla calisma gibi “performans” odakli caligmalart nicelik olarak artirmis gorinmektedir. Bazi
goriislere asagida yer verilmistir:

895



OZSAHIN ve ATMACA
Ogretmenlerde Mesleki Rekabeti Ortaya Cikartan Faktorler ve Mesleki Rekabetin Y ansimalar:

Ogretmenter genellikle oknldaki etkinlikler ve cevre tarafindan giriilebilecek etkinliklerde rekabet halindeler.
Tabi dgrenci segimi gibi yerlerde de rekabet icinde oluyorlar. En iyi dgrenci ve velyi segmek istiyorlar ki sinifi
bagarilz olsun ve fendini gisterebilsin. (016)

Etkinlik paylasmama, yapar misin/ muyiz; gibi sorulan seylere yok yapmayacagim diyerek daha sonra yapma en
ufak batalarimnze gidip idareye “iyi ogretmen” sifatr altinda goviilmese de gistermek vs. Bu rekabeti genelde gizli
yapryorlar. Arkadas giriinerek yapacaklarmizi 6grenip kendileri ya daba dnce yapryor ya da daba dikkat
cekici bir etkinlik tasarlayarak sizi sabote ediyor. Herkesle rekabet ediyorlar. Daba cok kendinden distiin
gordiikleriyle. (O7)

Bagar: konusunda rekabet halindeler. 1kokulda yapilan denemelerde ilk onda subesinde ne kadar Grenci
girmis, sinifi ne kadar on plana ¢ikmus buna dikkat ederler. Ben de rekabetci bir idretmenim. Biiyiik okulda
olsam diger biitiin Ziimrelerimle rekabet ederim. Sistem bunu gerektiriyor. (O15)

Ogretmenlerin yukarida alintilanan rekabet bigimleri, 6grencinin genel iyi olus halini ve biitiinciil
gelisimini desteklemek yerine daha cok “skorlar” tizerine yogunlagsmis gériinmektedir. Bazi 6zel okullarda
ise denenen yeni model ya da uygulamalar da rekabet bicimleri arasinda yerini almaktadir. Sinav skorlart
Ozellikle rekabetin en ¢ok hissedildigi alanlardan birisidir ve bu yoénde bazi gériisler asagida paylasilmustir.

Deneme siavlarmdaki igrenci netlers iizerinden rekabetsi davramsglar gizlemlenebilir (02)
Stniflar ve deneme sonuglarini karsilagtireyorlar. V'eli iliskilerini kayashyorlar. Agik agk yapiror (O14)

Kimi &gretmenler ise rekabeti stirdiirmek icin 6grencilere daha fazla 6dev ve aragtirma vererek
tempoyu strdiirmek istemektedir. Bu durum biraz da veli beklentileri ile paralel degerlendirilmelidir. Kimi
veli gruplart “cok 6dev veren” Sgretmeni “iyi 6gretmen” olarak degerlendirdigi icin bu beklentiyi sirdiren
Ogretmen davranslart rekabet haline gelebilmektedir. Asagida bazi gériislere yer verilmistir:

Bende basaris olsun igrencilerim diye daba cok arastirma yapryorum. Odev agirlikls ders isliyorum. (012)
Rekabet genelde igrencileri agir ideviendirme seklinde ortaya cikabiliyor. (O2)
Tema 2: Rekabetin Yansimalari

Ogretmenler arasinda yasanan mesleki rekabetci davranislart cesitli etkileri ve yansimalart s6z konusu
olmaktadir. Rekabetin tirdi, yeri ve yogunluguna bagli olarak bu yansimalar farklihk gésterebilmektedir.
Elde edilen verilerin analizinden sonra bu tema altinda bes alt tema ortaya ¢itkmistit. Bu temalar sirastyla
“Mesleki Pratiklere Yansimast”, “Okula Yansimast”, “Velilere Yansimast”, “Ogrencilere Yansimast” ve
“Ogretmenler Arast Iliskiye Yansimast” seklindedir. Mesleki Pratiklere Yansimasi alt temasinda olumlu-
olumsuz yansimast séz konusudur. Olumsuz yansima icinde yorgunluk, iyi olus halini bozma,
tahammiilstzlik, mutsuzluk varken olumlu yansimada performanst artirma cabast ve daha fazla etkinlik
vardir.

Okula Yansimast alt temasinda okul kiiltiiriinii olumsuz etkileme ve daha fazla etkinlik yapma kodlar
mevcuttur. Ogretmenler arast iliskiye yansimasinda paylasimi artirma (olumlu), meslektaslar arast iliskilerin
bozulmasi, kii¢iimsenme, etkinlikleri saklama ve taklit etkinlikler kodlart ¢tkmistir. Ogrencilere
yansimasinda akademik bagariy1 artirma ve motivasyon saglama (olumlu), yarisct davransglar, hayal kirikligy,
Ustlin performans beklentisi (olumsuz) kodlart s6z konusudur. Velilere yansimasi alt temasinda degisim ve
yenilik ile 6zveri (olumlu), 6gretmenin isine karisma, kiskanglik ve huzursuzluk, cocuklar karsilagtirma
kodlar1 s6z konusudur. Sekil 2’de ikinci temaya ait hiyerarsik kod alt modeli verilmistir.
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Sekil 2. Rekabetin Yansimalar: Temasima Ait Alt Tema ve Kodlar
Mesleki Pratiklere Yansimasi

Mesleki rekabet, 6gretmenlerin gesitli sekillerde mesleki pratiklerine dogrudan ve dolayli olarak
yansimasina yol acabilmektedir. Meslegin daha iyi standartlara kavugmasi anlaminda rekabetin cesitli
olumlu yansimalari olabildigi gibi meslegi cekilmez hale getiren, is doyumunu ve baglilig: azaltan,
mutsuzlugu artiran ya da dgretmenlerin iyi olus hallerine zarar veren hale gelebilmektedir.

Olumlu Yansimasi

Katilimer 6gretmenlerin gorislerine gére mesleki rekabetin 6gretmenlerin mesleki pratiklerine olumlu
yansimast, olumsuz yansimasina gore daha seyrek gerceklesmektedir. Bu durum, rekabet kiiltiirtiniin daha
¢ok yikict formatta ortaya ¢itkmasindan kaynaklaniyor olabilir. Olumlu yansiyan rekabet, gretmenlerin
daha fazla paylasimct olmasina ya da daha yeni, pratik, islevsel etkinlikler tasarlamalarina olanak
saglayabilmektedir. Bu minvalde bir gériise asagida deginilmistir:

Rekabet halinde tabi daba ok etkinlik_yapmaya calistyorug; ben rekabet edici bir kisi olmasam da ister istemez;
ortamdafki rekabet bizleri de etkiliyor. Performansimizy arttirmaya calisryoruz. (016)

Rekabet kesinlikle igretmenlerin performansin arttirsyor. Ogretmenlerin kendilerini giincellestirmesini saglyor.

(03)

Akademik olarak ileride olan smiflarda ogretmen daba ok arastirmaya farkle etkinlikleri deneyimleyebiliyor.
Yani Ggrenmeyi siirekli hale getiriyor. (O15)

Dayanisma ve paylasim odaklt rekabet, Ogretmenlerin  mesleki pratiklerini  nitelikli  hale
getirebilmektedir. Meslektas 6grenmesi yapict rekabet ile daha fazla ortaya cikabilir ve bu durum okulun
gelismesine ve gliclenmesine katki sunabilir.
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Olumsuz Yansimasi

Mesleki rekabet, 6gretmenlerin mesleki pratiklerine olumsuz bicimde yansimakta ve performanst
zaman zaman dusirebilmektedir. Yapict olmayan rekabet, &gretmenlerin duygularini ve hirslari
yonetmelerini engelleyebilmekte ve bu durum zamanla gretmenlerin psikolojik, duygusal ve mesleki
anlamda zayiflamalarina yol agabilmektedir. Baz1 goriislere asagida deginilmistir:

Rekabet benim ve diger ogretmenlerin performansinz olumsnz, etkiliyor. Ciinkii simiflarm karsilastirilmasindan
ziyade Ggretmenlerin karsilastiilmast devreye girince Ggretmenlerin o ortamda  bulunmaktan tutun da o
atmosferde durmaya bile tabammiilii kalmayabiliyor. Bu da verimi diigiiriiyor. (O1)

Ornegin, yukaridaki ifadeler égretmenlerin yapict olmayan rekabetin neticesinde birbitlerine ya da
mesleklerine olan tahammil diizeyini diisirdiiginig dile getirmektedir. Benzer sekilde, rekabetin dozunun
ayarlanmamast 6gretmenin stirekli is distinen bireye dénismesine neden olmakta ve bu durum onlarin
zihinsel yorgunluk icinde olmasina yol acabilmektedir. Hem fiziksel yorgunluk hem de iyi olus haline yani
duygu durumuna yanstyan etkiler meslekle olan baglarini etkileyebilmektedir. Bazi goriislere asagida yer
verilmigtir:

Performansin en dist diizeyde olnyor ancak igretmenin kendine ayiracags veya dinleneceds vakit kalmyor. (O7)

Yorucu oluyor ve rekabet halinde olmak kendimi iyi bissettirmiyor ancak cocuklara faydals oldugnnu
diisiindiigiim etkinliflerde daba tyisini bulmaya ve yapmaya gayret edinirim rekabet edilecefese ocuk yararimn:
daha ¢ok gizetilmeli bence. (O4)

Ogretmenlerin mesleki pratiklerine olumsuz yanstyan rekabet, genelde yapict olmayan rekabet tiirii
olarak nitelenebilir. Bu tiirden rekabet zihinsel, duygusal ve bedensel anlamda olumsuz etkiler meydana
getirmektedir. Bu tiirden yansimalar zamanla O6gretmenlerin mesleki anlamda tiikenmelerine yol
acabilmekte ve hem zihinsel hem de fiziksel yorgunluklarim artirabilmektedir.

Okula Yansimasi

Ogretmenler arasindaki mesleki rekabet okul iklimi ve kiiltiiriine de yansimaktadir. Rekabetin yapict
olmast ve dayanisma igermesi okul kiiltiiriinii besleyen bir faktér olarak degerlendirilebilir. Ogretmenlerin
rekabeti bitlikte daha iyiyi ve nitelikli olani elde etme anlayst igerisinde gerceklestirmesi okula olumlu
yanstmaktadir. Ayrica etkinliklerin sayisinin artmast daha nitelikli olant ortaya ¢ikarma konusunda
bgretmen yaraticihgint da destekleyebilmektedir. Ornegin bir katilimcinin ifadeleri agagidadir:

Rekabet igerisinde oldugumnzda daha fazla etkinlik yapryornz. (O5)

Bununla birlikte rekabetin yikict olmasi, okul kiiltiiriine ve iklimine, ¢alisma barist ve huzuruna zarar
verecek boyuta gelebilmektedir. Bu durum rekabet icerisinde olmayan &gretmenleri bile olumsuz
etkileyebilmektedir. Okul kiltiirtiniin zayiflamasi ve is birligi-paylasim anlayisinin ortadan kalkmasi okulun
yapisal olarak da kendini farkli bir yerde konumlandirmasina yol acabilmektedir.

Velilere Yansimasi

Mesleki rekabetin dgretmenler ve dgrencilere oldugu kadar velilere de cesitli sekillerde yansimalar
olmaktadir. Ogretmenler arasit mesleki rekabetin velilere yansimast iki alt baslik icinde ortaya ¢tkmistir.

Olumlu Yansimasi

Velilerin kendi ¢ocuklart icin egitimde daha fazla sorumluluk almaya baslamasi, cocuklarinin egitimde
daha iyi bir seviyeye gelmesi icin daha fazla ¢caba gbstermesi 6gretmenler arast mesleki rekabetin veliler
tarafina yansimasi ile ortaya ¢ikabilmektedir.

Olumiu yinde etkiledigini diisiniiyorum. Siirekli degisim, yenilik ve arastirma gerektiriyor. (O3)
Veliler de rekabete girip cocuklarmna kars: daba izverili olwyorlar. (010)

Ozellikle sosyoekonomik olarak belitli bir seviyenin iizerinde olan velilerde égretmenler arasindaki
mesleki rekabetin eyleme déntismis halini daha fazla gdrmek mimkiindir. Bu tirden veliler kendi kiltiirel
ve sosyal sermayeleri ile orantili olarak ¢ocuklarinin akademik yasantilarinda daha basarili olmalart icin
farkls stratejiler gelistirebilmektedirler.
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Olumsuz Yansimasi

Elde edilen verilerin bir kisminda ise 6gretmenler arasinda yasanan velilerin veliler arasinda da
yasandigt ve cesitli olumsuz yansimalarinin oldugu gorilmektedir. Rekabetin yogunlasmasi ve beklentilerin
artmast zaman zaman cocuklar tzerindeki baskiyr artirabilmekte, ¢ocuklar arasindaki karsilastirmalar
cogaltmakta ve skorlar lizerinden bir egitim anlayisina déniisebilmektedir. Bu durum, sosyal, duygusal ve
psikolojik olarak olumsuz sonuglar ortaya ¢ikartabilmektedir. Ornek bazi ifadelere asagida yer verilmistir:

Rekabetin velilere de olumsug, yansidigne  diigiiniiyornm. Ciinkii veli kendi siniflarinmn farkl: oldugunun
bilincine varamadigindan bem sinsflars hem de ocuklarme kiyaslamaya gidiyor. (O1)

Rekabet halinde vel: de rekabet icine girtyor ve siirekli sunsflar: kiyaslamaya, igrenciler: kryaslamaya caliseyorlar.
(O16)

Veliler, genel olarak idgrencileri birbiri ile kiyasladig icin rekabeti ddretmen olarak gormiiyor bile. Ama iyi
ddretmen secimini neye gore yapryorlar derseniy bu ogretmenin rekabel¢i olmasidan dedil bireysel basarssindan
kaynaklidir diye dijsiinsiyorum. (O6)

Yarismact kiltirin veliler arasinda yayginlik kazanmasi ve cocuklarint strekli karsilastirmalart
cocuklarin akranlarini “rakip” olarak kodlamalarina yol agabilmekte ve birlikte, dayanisma-paylasma icinde
ogrenme kultlrini ortadan kaldirabilmektedir. Hatta kimi zaman velilerin 6gretmenlerin islerine karisacak
ve onlara kendi islerini 6gretecek diizeyde davranis gosterdikleri de s6z konusu olmaktadir. Ornegin bu
konuda bir 6gretmenin goriisii asagida sunulmustur:

Veliler her zaman igrencisinin bagaris olmasma ister. Bu yiizden ogretmenlerden olur olmag, seyler de
isteyebilirler. Dersleri nasil anlatmas: gerektidine kadar bu isteklerini ilers tagzyabilir. (015)

Mesleki rekabetin artmast ve 6gretmenlerin velilerden beklentilerinin “skorlar” tizerinde yogunlasmast
bu tiirden bir sonucu ortaya ctkartabilmektedir. Yarismact kiltiir, derinlemesine 6grenmenin keyfiyetine
varmadan Ogrencilerin salt skorlar etrafinda degerlendirilmesine yol agabilmektedir. Bununla birlikte
kiskanclik gibi bazt olumsuz duygularin daha fazla ortaya ¢ikmasina da neden olabilmektedir. Bu durum
zamanla veliler arasindaki iliski ve iletisimi de etkilemektedir. Ayrica, bu tiirden yogun bir rekabet, velilerin
okul disinda da cocuklari icin “skorlarint” yikseltebilecekleri takviye calismalar arayislarina zemin
olusturmakta ve ¢ocuklarin hayatlarinin biyiik 6l¢iide bu yaris icerisinde ge¢cmesine neden olmaktadir.

Ogrencilere Yansimasi

Ogretmenler arasindaki mesleki rekabetin en ¢ok ve dogrudan etkiledigi kesim siiphesiz ki ¢grenciler
olmaktadir. Bu etki olumlu ve olumsuz olmak tzere iki ana alt baslik etrafinda toplanmaktadir.

Olumlu Yansimasi

Mesleki rekabeti 6gretmenler daha iyi materyal tretebilme, daha farkli ve yaratict 6gretim teknik ve
stratejilerini ortaya ¢tkarma konusunda ele aldiklarinda ve kullandiklarinda bu durum 6grencilerin grenme
bicimlerini de olumlu olarak degistirebilmektedir. Ziimreler arast dayanisma ve is birliginin artmast,
Ogretmenlerin rekabeti daha ¢cok kendi mesleki gelisim seyri icinde kendiyle gerceklestirmesi 6grencilerin
yasantilarina olumlu yansiyabilmektedir. Akademik yasantilarda niteligin artmasi, daha fazla katihimect
davranis sergilemeleri miimkiin olabilmektedir. Bazt 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir:

Rekabet her zaman ogrencilere yarar bence igrencilerin olaylar: daha fazla deneyimlenmesini saglyor. Daba
Jazla etkinlige katilyyorlar ve olaylar: somutlastirsyorlar. (O5)

Ogdrencilere olumin yansir. Ama rekabet akademik anlamda (test mantzd denemelerde basart icin olacaksa)
dagrencileri bayar. Bunun akademik olarak diisik oldugu smiflarda her basar: artsss dgrencilerin o3giivenlerini
arttrsr. (O15)

Olumsuz Yansimasi

Ogretmenler arasinda yasanan mesleki rekabetin 6grenciler iizerinde olumsuz yansimalari da s6z
konusu olabilmektedir. Ozellikle yarisqi kiiltiiriin yayginlasmast ve yapict olmayan rekabetin égretmenler
arasinda yayginlasmast bazi olumsuz sonuglar iiretebilmektedir. Ogrencilerin kendi akranlarint kiskanmast,
dayanisma ve birlikte 6grenmenin ortadan kalkmast bunlardan bazilaridur.

Stmflar arasinda cekisme olabiliyor bn da igrenciler arasinda olmast gereken davraniglar yerine olumsuz
davranislar olusmasina neden olabiliyor. (016)
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Ashinda ber sinsf bir nevi kendi igretmenini yansitryor. Mesela rekabelsi bir smfin igrencisi yenilgryi kolay
kolay kabul etmiyor ve bu durum onun kisilik ozelligine yanswyor. (O1)

Kimi 6gretmenlerin goriislerine gore ise rekabet bazi siniflarda dezavantaj, bazi siuflarda avantaj
tretmektedir. Bu durum, 6grenci profili ile baglantili olarak ifade edilmektedit:

Rekabetin sinifa etkisi idrenci profiline gire dediskenlike gisterebilir. Lleri diizeyde bir sinif icin avantajken,
diisiik diizeyde grenciler igin dezavantaj olabilir. (O6)

Ogrencilerin “Ustiin basar” beklentisi sonucu rekabete baglt olarak baski altinda kalmast da olumsuz
yansimalar arasinda degerlendirilebilir. Bir ¢ocugun potansiyelini kendi dogal seyri icerisinde aciga
ctkarmast yerine baskict ve yariget tutumla ortaya c¢ikarmaya calismak duygusal, psikolojik ve sosyal
gelisimini de olumsuz etkileyebilmektedir. Ornek bazi katilimet gériislerine asagida deginilmistir:

Olumsnz yanswyor. Cocuklar akademik anlamda bask: altinda olnyorlar. (014)
Ogretmenler Arast Iligkiye Yansimasi

Elde edilen veriler, okullardaki mesleki rekabetin 6gretmenler arasindaki iligkiye olumlu ve olumsuz
sekilde yansidigint  gostermektedir. Kod sikhigina bakiddiginda olumsuz  yansimalarinin - olumlu
yansimalardan fazla oldugu géze c¢arpmaktadir. Olumsuz yansimalar icerisinde kod sikhigmna gore
meslektaslar arast iligkilerin bozulmast, meslektaslarin birbirini kiicimsemesi, etkinlikleri saklama ve
birbirini taklit eden etkinliklerin oldugu gérilmektedir. Olumlu yansimasinda ise paylagimi artirmast kod
olarak ortaya ¢tkmistir.

Olumlu Yansimasi

Bazi okullarda ise mesleki rekabet bir dayanisma ortam ve kiltiird icerisinde gerceklesmektedir.
Yapici rekabeti destekleyen okul kiltiiri ve liderlik var ise meslektaslar arasindaki rekabet daha iyiyi, ortak
dogruyu ve 6grencilerin Gstliin yararini gézetmeyi desteklemektedir. Bu tiirden bir rekabet ¢gretmenlerin
kendilerini ding ve canli tutmalarina yardimct olabilmektedir. Ornegin bir 6gretmenin goriisii asagida
verilmistir:

Genelde iliskiyi bozacak gibi goriimmiiyor. Bir etkinlik giizelse o etkinligi ziimresiyle paylasabiliyor ayn:
zamanda. Bunu genel olarak kalabalik ortamlarda goriiyorum. Yardimlasma gizli olarak dedil agik olarak
yapilyor. (O3)

Paylasim kiltiri meslektaslar arasi iliskinin giiclenmesini saglamakta ve birbirlerinden 6grenmeyi

ortaya ¢ikarmaktadir. Bu tirden bir kiltiir 6gretmenlerin meslektaslarini rakip olmaktan ¢ok kendisinden
iyi seyler 6grenecegi kisi olarak gérmesini de ortaya ¢ikarabilmektedir.

Olumsuz Yansimasi

Okul, 6gretmenlerin bitlikte en fazla zaman gegirdigi yerlerden birisidir ve buradaki iligkilerin is
birligi, paylasim ve dayanisma tizerine kurulmast beklenmektedir. Ogretmenler arasindaki diyalog ve giic
bitligi okulun daha fazla gelismesine ve egitsel amaclarin daha ¢ok sekilde ortaya ¢tkmasina yardimel
olmaktadir. Mesleki rekabetin dozunda olmamast ve yikict boyutunun artmast dgretmenler arasindaki
iliskiyi ve iletisimi bozabilmektedir. Rekabetin kimi okullarda ileri boyutta olmast, mesleki hirsin artmast
iliskileri olmast gereken normal ¢izgisinden uzaklastirmaktadir. Bazt gorisler s6yledir:

Okutlumnzda ogretmen iliskilerini herhangi bir gruplasma olmadan seygi ve saygi cercevesinde yiiriitiiyoruz. Bu
durum rekabetsi dgretmen tutumlarimmn birbirini olumiu anlamda etkilemesini saglyor. Aksi halde odretmenlerin
birbirini takim arkadasi olarak giremeyecegini diisiiniiyornm. (O2)

Rekabetin iki yonii var. Cok agiris: sosyal ortama ve sinsf iklimine Jarar veriyor. Bunun yanimda ogretment
strese sokabiliyor. (O15)

Ogretmenler arasindaki sosyal iliskinin bozulmast, ¢alisma ortaminin gergin ve huzursuz olmasina yol
acabilmektedir. Tliskilerin soguk kalmasi, kiskangligin artmast ve &gretmenler arasindaki hukukun
zayiflamasi mesleki doyumu da olumsuz etkileyebilmektedir. Hatta kimi 6gretmenlerin gorislerine gore
rekabet 6gretmenlerin birbirlerini kiicimsemesine bile yol acabilmektedir. Ornegin bir 6gretmenin goriisi
sOyledir:

Rekabetsi ogretmenler genelde takdir edilse de i3verili ¢alssmalar: kiigiimsenerek baska sebeplere baglanabiliyor.
(02)
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Bu tlrden sosyal iligkileri bozucu tarafiyla mesleki rekabetin 6gretmenlere katki sunmadigt bir
hakikattir. Rekabeti, meslektasini ezmek ya da onun 6ntine ge¢mek olarak géren 6gretmenlerin bu tutum
ve davranist iliskilere zarar vermektedir. Meslektaslar arasi dayanisma ve paylasim yerini ayrisma ve
kopmaya terk edebilmektedir. Ogretmenlerin birbirlerinin giicli yonlerinden yararlanmak yerine
birbirlerini rakip olarak gérmesi kendilerine ve ¢evrelerine olumsuz yanstyabilmektedir. Bazi 6gretmenler
ise etkinliklerini meslektaslarindan gizlemeye bile c¢alismaktadir ya da taklit etkinlikler ortaya
cikabilmektedir. Ornegin bu yonde ifade edilen iki goriis su sekildedir:

Okuldaki ogretmenler arasimdaki bu rekabet ortams, odretmenler arasindaki iliskiyi olumsnz etkiliyor.
Ogretmenter yapacaklars etkinlikler dider igretmen arkadaglarmdan saklayabiliyor (016)

Ogretmen arkadasinin yapmak istedigi etkinligi yapmak. isteyebiliyorlar (016)
Tartigma, Sonug ve Oneriler

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin gorlslerine gore rekabetin en yogun yasandigi brans olarak ilk
sirada stuf 6gretmenligi belirtilmistir. Siif Ggretmenleri arasinda yasanan rekabet 6gretimde kullanian
materyaller, okuma-yazma 6gretim siiregleri ve uygulanan gesitli sosyal etkinlikler olarak ortaya ¢ikmakta ve
agirliklt olarak sosyoekonomik seviyesi orta ve ylksek insanlarin tercih ettikleri okullarda kendini fazlastyla
gostermektedir. Bunun muhtemel sebebi; agirlikli olarak bu okullardaki velilerin istekleri ve gorisleri ile
sckillenen siniflar, 6gretmenler arasindaki kiyaslamalar ile olusan rekabet algisi olabilir. Ayni zamanda stnif
Ogretmenlerinin uzun siire birbitleri ile caligmalari, Ttrkiye’deki 6gretmen sayist icerisinde ylizde olarak en
biyiik ylizdeye sahip olmalari, Tirk egitim sisteminin ilk zorunlu egitim basamaginda ¢aligmalari nedeniyle
de rekabet yogunlugunda 6ne ¢itkmis oldugu tahmin edilmektedir. Ayrica siuf 6gretmenleri arasinda bazi
okullarda yer alan 6gretmen se¢me gibi uygulamalar zaman zaman popiiler §gretmen kavramint ortaya
ctkarmaktadir ve bu tir gelismeler mesleki rekabeti artirabilmektedir. Benzer bir durumun okul 6ncesi
Ogretmenleri arasinda da yer aldig1 gériisler dogrultusunda saptanmistir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda
gerceklestirilen cesitli etkinlikler zamanla mesleki dayanismadan ¢ok veli memnuniyetini ve takdirini
cekebilen 6gretmen beklentisine déniismekte ve bu durum rekabet halini alabilmektedir. Kiiciik ve Ko¢’un
(2004) yaptigr arastirmaya gore, c¢ogunlukla 0-12 yas arasindaki c¢ocuklar rekabetin anlamini
kavrayamamakta ve rekabet durumunda ne yapmalari gerektigi bilgi ve kabiliyetlerine hakim degillerdir. Bu
baglamdan yola cikarak okul éncesi ve simif Sgretmenligi branglarinda ortaya cikan rekabet iklimini
cogunlukla 6grencilerin degil de 6gretmenler, idareciler ya da egitim sistemi tarafindan disaridan ise veliler
tarafindan desteklendii ileri siiriilebilir. Ayrica sosyal medya incelendiginde en ¢ok paylasim yapan ve en
cok takipciye sahip sayfalarin okul 6ncesi sayfalart oldugu gérilmektedir.

Rekabetin kendini stiphesiz ki en ¢cok gosterdigi branglar arasinda 6zellikle merkezi sinavlarda agirhgt
olan branglar gelmektedir. Tirkiye’de bazt branslarin merkezi sinavlardaki agirliklart o derse ve derin
iceriklerine daha fazla 6nem atfedilmesine yol agmaktadir ve bu derslerin &gretmenleri arasinda kendi
branslarindaki basarinin sembolik degeri artmaktadir. Merkezi sinavlar Tirkiye’de oldukga eleyici ve
neredeyse Ogrencinin kaderini belitleyici konumdadir ve bu durum rekabet diizenini beslemektedir.
Kahveci ve Sever’e (2018) gbre egitim sistemi, okul ve ulusal sinavlar yoluyla rekabeti ve sonuca dayali
sonugclart yogun bir sekilde vurgulamaktadir.

Ogretmenler arasinda rekabeti ortaya cikartan ve siirdiiren pek cok faktér séz konusudur.
Aragtirmada ortaya ¢ikan bu faktorleri Sgretmenlerin katihm diizeyine gore siralandiginda; kisilik
Ozellikleri, takdir gérme ihtiyaci, veli profili, okul ortami, sosyal medya paylasimlari, 6grenciden kaynakh
faktorler, mesleki Ozellikler-etiketlenme korkusu-mesleki doyum elde etme-veli baskisi seklinde ortaya
¢tkmaktadir. Bu faktérlerin bir kismi 6gretmenlerin kendisi ile bir kismi okul ortami ve kiltiriyle, bir
kismi da veli ve 6grencilerle ilgilidir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu, rekabetin gerisinde
Ogretmenlerin kisilik 6zelliklerine isaret etmigtir. Kimi 6gretmenlerin yarismact ve hirsh kisilik-karakter
Ozelliklerinin rekabeti besledigi distintlmektedir. Krishnan vd. (2002) ile Schrock (2014) yaptiklar
aragtirmalarda bu bulgular1 destekler nitelikte; rekabetci tutumlarin gosterilme seklinin bireyin kisilik
Ozelliklerinden buyiik 6l¢ide etkilendigi vurgulanmaktadir. Rekabetci bir mizaca sahip olan kisilerin,
digerlerinden daha iyi performans gésterme arzusuyla hareket eden kiskanglik ve aggozlilik sergileme
egiliminde olduklarint belirtmislerdir. Acar-Eskici (2018) de calisgmasinda bu tip kisilerin bu olumsuz
tutumlar stirdiirerek Orgiitsel rekabet glictinii etkileyebilecegini ortaya koymaktadir.

Kimi 6gretmenlerin  rekabetci davranislarinin  gerisinde takdir edilme ve begenilme arzusu
yatmaktadir. Sosyal karsilastirma teorisinin (Festinger, 1954) kilit bir yonii olan 6z karsilastirma fenomenti,
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bu dinamikte kritik bir rol oynar. Garci vd. (2013) yaptiklar arastirmalarinda rekabetin ayni sekilde
kiyaslama yapmanin bir ¢iktist olarak meydana geldigini belirtmektedir. Bireyler kendilerini cesitli faktotlere
gore karstlastirirlar ve rekabet yoluyla performans farklarint azaltmaya calisitlar (Garcia vd., 2013). Acar-
Eskici de (2018) arastirmasinin bulgularinda, bireyin kendisini diger bireylerle kiyaslamasinin rekabetin bir
geregi, rekabet stirecinin driind oldugunu, kisilerin kendilerine performans anlaminda yakin gérdukleri
kisiler ve de yoneticilerin bagsarili bulduklar kisilerle kiyaslayabildiklerini belirtmistir. Bu baglamda ortaya
ctkan ilgili ifadeler, bu arastirmanin rekabetin takdir gérme ve mesleki doyum elde etme kodlarinin ortaya
ctkmast sonucunu destekler niteliktedir. Acar-Eskici’ye (2018) gore zorlu rekabetci ortamlarda kisisel
hedeflere ulasmak yeterli degildir. Bireyler ayrica digerlerinden daha iyi performans géstermeli ve bu da
rekabetci etkilesimlere yol agmalidir. Ekonomik kazanclar, kisisel kazanclarin 6nemli bir alt temasidir.
Cunkid gerekli tcret elde edilemediginde bir tatmin ve motivasyon eksikligi olusabilmektedir (Herzberg,
1968). Maas, ikramiye ve fazla 6demeler gibi ekonomik tesvikler rekabeti tesvik etmektedir (Kilduff,
Elfenbein ve Staw, 2010), onlart 6nemli bir rekabet unsuru haline getirmektedir (Schrock vd., 2014).
Arastirma, bireylerin daha biyik ekonomik kazanclar elde etmek icin kiyasiya rekabet ederek satis
hedeflerini karstlamak ve asmak i¢in cabaladiklarini dogrulamaktadir (Acar-Eskici, 2018).

Rekabet, 6gretmenlerin 6zelliklerinden ve pedagojik pratiklerinden kaynaklandigi gibi veli profilinden
de kaynaklanabilmektedir. Veli beklentisinin 6zellikle smav basarist tizerine yogunlastift ve akademik
calismalarin gbzde oldugu glinimiz egitim sistemini dikkate aldigimizda kimi velilerin Sgretmenlerden
rekabeti gizli ya da acgik talep ettigi gorilmektedir. Velilerin 6zellikle 6zel okullarda ve gbzde devlet
okullarinda yarismact  kiltiird besleyen beklenti ve talepleri kimi 6gretmenler arasinda  rekabetgi
davraniglarin artmasina yol acmistir. Arastirmada kimi 6gretmenlere gore ise mesleki rekabeti velilerin
baskist ortaya c¢ikarmaktadir. Bunda velilerin ¢ocuklariyla 6zel olarak ilgilenilmesini istemesi ve
ogretmenlerden bircok beklentilerinin bulunmasinin etkisinden séz edilebilir. Kaya'nin (2022) arastirmasi,
catismalarin genellikle ebeveynlerin karsilanmayan beklentilerinden kaynaklandigini ortaya koymaktadir. Bu
bulgular, Hobjila'nin (2014) ebeveynlerin egitim faaliyetlerinin &tesinde bakim hizmetleri beklediklerini ve
cocuklart icin 6zel ilgi istediklerini ortaya koyan calismasiyla ve Zembat'n (2012) arastirmasinda
ogretmenlerin genellikle bakict olarak algilandigi bulgusuyla birbirini destekler niteliktedir.

Bununla beraber okul ortami ve kiltiirii de rekabeti besleyen ve ortaya cikartan faktdrler icerisinde
siralanmaktadir. Paylasimer ve dayanismact okul kiiltiirii yerine rekabeti ve yarisi destekleyen okul iklimi ve
kiltirinin bir sonucu olarak yogun rekabetci mesleki davramglara Ggretmenler  arasinda
rastlanabilmektedir. Bu tarz rekabeti destekleyen okullarin ¢ogunlukla 6zel okullar oldugu distnilse de
sosyokiiltiirel seviye olarak orta ve tist diizey ailelerin ¢ocuklarinin gittigi biyiik, merkezi devlet okullarinda
da gesitli faktorler etkisi ile rekabet oldukea sik gériilen bir tutum olmaktadir. Ozellikle sinavla 6grenci alan
okullarda basart beklentisinin fazlalifi ya da sosyockonomik olarak seckin gruplarin oldugu siniflarda ve
okullarda mesleki rekabet kendini daha fazla gosterebilmektedir. Bununla birlikte mesleki yeterlikler gibi
kimi mesleki 6zelliklerin de etkisi s6z konusu olabilmektedir. Kimi 6gretmenlere gbre ise mesleki rekabet
bazi 6gretmenlere mesleki doyum saglamaktadir ve bundan dolay1 rekabet ortaya ¢ikabilmektedir. Hays ve
Bendersky’in (2015) bulgulari da bu yéndedir ve kariyer anlaminda yiiksek hedefleri olan ve mesleklerinde
basamaklart hizla c¢tkmak isteyen bireylerin rekabete egilimli olduklarini séylemekteditler. Kahveci ve
Sevet'e (2018) gore, bireyler mesleki iletleme icin rekabet etmenin yam sira tiketim tercihleriyle de
kendilerini ayirt etmeye, farkli pozisyonlar: isgal ederek bir benzersizlik duygusu elde etmeye
calismaktadirlar. Mevcut titketim ve aninda tatmin kultiirii, insanlarin giizellik, taninma ve hayranlik duyma
Ozlemlerini pekistirmektedir (Giddens, 2014).

Arastirmada 6gretmenler arasinda mesleki rekabetin farkli bicimlerde ortaya c¢iktigt géritllmektedir. Bu
rekabet bicimleri zaman zaman smav notlant i¢in akademik calismalar bi¢iminde, kimi zaman sosyal
etkinlikler seklinde ve kimi zaman da projeler tiirtinde ortaya ¢ikabilmektedir. Bu tiir davranislar zaman
zaman gizli zaman zaman da acik sekilde yapilmaktadir. Rekabetci davranis bi¢imleri daha fazla sinav, daha
fazla 6dev, daha fazla calisma gibi performans odakli ¢alismalart nicelik olarak artirmis gérinmektedir.
Kahveci ve Sever’in (2018) arastirmasina gore 6grencilerin farkli konu ve durumlarda birbirleriyle rekabet
ettikleri belirtilmektedir. Ogrencilerin hangi konularda rekabet ettikleri okul tiplerine ve bulunduklart
bélgenin sosyo-kiiltiirel seviyesine gore farklilasmaktadir. Ogrenciler kendi hedeflerine ulasabilmek icin
birbirlerini gézlemlemekte ve kiyaslama yaparak rekabete girmek istemektedirler. Gelistirdikleri bu tutum
is birligini azaltmakta ve aralarinda olumsuz duygu, davranislar gelistirebilmektedir. Anadolu ve Fen
liselerinde ders bagarist bakimindan rekabetin oldukea fazla oldugu 6gretmen goriislerince belirtilmistir. Bu
sonu¢ da nicel ve nitel bulgularimiz ile uyusmaktadir. Navaro’ya (2011) gbre bireylerin birbirlerini
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kiyaslamalar1 rekabetin ana kortkleyicisidir. Ayrica Festinger (1954) ve Gatcia (2013) aragtirmalarinda da
rekabetin, kisilerin birbirleri ile aralarindaki fark: azaltmaya calismalart ile ortaya ciktigr belirtilmistir.

Ogretmenlerin goriislerine gére rekabet bigimleri, 6grencinin genel iyi olus halini ve biitiinciil
gelisimini desteklemeyen yapict rekabet yerine daha cok “skorlar” Ulzerine yogunlasan yikici rekabet
seklinde oldugu gorilmektedir. Bazi 6zel okullarda ise denenen yeni model ya da uygulamalar da rekabet
bicimleri arasinda yerini almaktadir. Sinav skorlart 6zellikle rekabetin en cok hissedildigi alanlardan birisi
olarak gorilmektedir. Acgar-Eskici (2018) arastirmasinda ise bu bulguyla celisen; gruplar arasindaki
rekabetin, rekabet icerisindeki bireylerin daha fazla is birligi ve dayanisma igerisinde olduklari, grubun
faydasini kendi faydasindan daha 6nemli goriir hale geldiklerini belirten bulgulara sahiptir. Kimi
Ogretmenler ise rekabeti strdirmek icin Ogrencilere daha fazla 6dev ve arastirma vererek tempoyu
surdiirmek istemektedir. Bu durum biraz da veli beklentileri ile paralel degerlendirilmelidir. Kimi veli
gruplart ¢ok 6dev veren Ggretmeni “iyi 6gretmen”, 6dev vermeyen Ogretmenleri ise sinif icerisindeki
teknik, yontem ve faaliyetlerini g6rmeksizin  “ilgilenmeyen, calismayan Ogretmen”  olarak
degerlendirebildigi icin bu beklentiyi sturdiiren Ogretmen davramslari birbirleri arasinda rekabet haline
gelebilmektedir. Bu arastirmada gosteri ve yarismalar, 6gretmen gorislerine gore 6gretmenlerin rekabet
ettigi alanlarin bir digeri olarak gosterilmektedir.

Ogretmenler arasinda yasanan mesleki rekabetci davranislarin gesitli etkileri ve yansimalari s6z
konusu olmaktadir. Rekabetin tirli, yeri ve yogunluguna bagl olarak bu yansimalar farklilik
gosterebilmektedir. Elde edilen verilerin analizinden sonra bu tema altinda; mesleki pratiklere yansimast,
okula yansimasi, velilere yansimasi, 6grencilere yansimast ve 0gretmenler arasi iliskiye yansimast olmak
lzere bes alt tema yer almaktadir. Mesleki rekabet, 6gretmenlerin cesitli sekillerde mesleki pratiklerine
dogrudan ve dolayll olarak yansimasina yol a¢abilmektedir. Meslegin daha iyi standartlara kavusmasi
anlaminda rekabetin c¢esitli olumlu yansimalari olabildigi gibi meslegi ¢ekilmez hale getiren, is doyumunu
ve bagliligs azaltan, mutsuzlugu artiran ya da Ogretmenlerin iyi olus hallerine zarar veren hale
gelebilmektedir.

Katilimei 6gretmenlerin goriislerine gére mesleki rekabetin égretmenlerin mesleki pratiklerine olumlu
yansimasi, olumsuz yansimasina gére daha seyrek gerceklesmektedir. Bu durum, rekabet kiltiiriinin daha
¢ok yikict formatta ortaya ¢itkmasindan kaynaklantyor olabilir. Olumlu yanstyan rekabet, 6gretmenlerin
daha fazla paylasgimci olmasina ya da daha yeni, pratik, islevsel etkinlikler tasarlamalarina olanak
saglayabilmektedir. Dayanisma ve paylasim odakli rekabet, 6gretmenlerin mesleki pratiklerini nitelikli hale
getirebilmektedir. Arastirmada Ggretmen gorislerine goére rekabetin, mesleki pratiklere performanst
artirma ve daha fazla etkinlik yapma konularinda olumlu yansidigt gérillmektedir. Meslektas 6grenmesi
yapict rekabet ile daha fazla ortaya cikabilir ve bu durum okulun gelismesine ve gliclenmesine katkt
sunabilir.

Acar-Eskici'nin  (2018) arastrmasinda, tekabetci bir atmosferin genis kapsamli  avantajlarin
vurgulanmakta, rekabetin bireyler i¢in ckonomik, psikolojik ve profesyonel faydalari tesvik etmekle
kalmayip ayni zamanda calisan performansini da artirdigt ve Orgiitsel performans sonuglarini yiikselttigi
belirtilmektedir. Bir diger arastirma da ortak bir hedef icin rekabet eden gruplarin iretkenliklerini ve
kazanma konusundaki giivenlerini artirdigini géstermektedir (Mulvey ve Ribbens, 1999).

Mesleki rekabet, 6gretmenlerin mesleki pratiklerine olumsuz bicimde yansimakta ve performanst
zaman zaman dusirebilmektedir. Yapict olmayan rekabet, 6gretmenlerin duygularini ve  hirslarin
yonetmelerini engelleyebilmekte ve bu durum zamanla 6gretmenlerin psikolojik, duygusal ve mesleki
anlamda zayiflamalarina yol agabilmektedir. Acar-Eskici (2018) arastirmasinda, rekabetin motivasyon ve
performans tizerindeki etkilerinin bireyler arasi iligkilere ve rekabetin yogunluguna baglt oldugunu ortaya
koymustur. Rekabetci bir ortamin baslangicta tiretkenligi artirabilecegi dogru olsa da bu durum zamanla
strdirilemez hale gelebilir ve fillen verimsizlige ve calisan devrine yol acabilir. Dweck (2000) ve Weiner
(1986) arastirmalarinda rekabet iceren durumlarda kaybeden gruplarin sosyal karsilastirmalardan gegerek,
kayiplarint kisisel bir bagarisizlik olarak igsellestirip hayal kirikligina, mutsuzluga ve giiven kaybina yol
acabildigini belirtmislerdir. Ozsoyun (2009) aktardigina gére Dewey de (1995) rekabete dayali egitimin
olumsuzluklarindan; rekabette geride kalanlarda gliven sarsilmasi oldugu, asagilik kompleksi olusturdugu
aynt zamanda rekabette basarili olanlarin da digerlerini gecebilmeleriyle 6vinmeyi arttirdiklart sekliyle
bahsetmistir.

Ogretmenler arasindaki mesleki rekabet okul iklimi ve kiiltiiriine de yansimaktadir. Rekabetin yapict
olmast ve dayanisma igermesi okul kiiltiiriinii besleyen bir faktér olarak degerlendirilebilir. Ogretmenlerin
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rekabeti birlikte daha iyiyi ve nitelikli olant elde etme anlayist igerisinde gerceklestirmesi okula olumlu
yansimaktadir. Ayrica etkinliklerin sayistnin artmasi daha nitelikli olani ortaya c¢itkarma konusunda
Ogretmen yaratictigini da destekleyebilmektedir. Bununla birlikte rekabetin yikict olmasi, okul kiiltiiriine ve
iklimine, calisma barist ve huzuruna zarar verecek boyuta gelebilmektedir. Bu durum rekabet icerisinde
olmayan Ogretmenleri bile olumsuz etkileyebilmektedir. Okul kiiltirintn zayiflamasi ve is bitligi-paylasim
anlayisinin ortadan kalkmast okulun yapisal olarak da kendini farkli bir yerde konumlandirmasina yol
acabilmektedir. Mead ve Maner (2012) arastirmasinda gruplar arasi rekabetin grubun basarisina olumlu
katkilar1 oldugunu belirtmektedir.

Ayni yaklasimla Deutsch (1949), Johnson ve Jonhson (1982), Beersma vd. (2003) arastirmalarinda da
grup Iicerisindeki is birligi ile diger gruplarla arasinda olan rekabetin grup bagarisint  arttirdigy
belirtilmektedir. Tim bu bulgular dogrultusunda genelleme yapmak istersek Ggretmenler arasindaki is
birligi icerisindeki yapict rekabetin aynt zamanda diger grup denilebilecek diger okullardaki 6gretmenlerle
girilen rekabetin okul basarisint arttirdigt sdylenebilir. Ayni zamanda bu bulgular arastirmamizdaki
rekabetin okul kiltirini olumsuz etkileme bulgumuzla ters dustigi ve bunun sebebinin de
aragtirmamizda katilimer gretmenlerin rekabeti yikict rekabet olarak algllamalari, bu aragtirmalardaki
rekabetin yapict rekabet olmasindan kaynaklandigini séyleyebiliriz.

Aragtirmada rekabetin okula katkist olarak daha fazla etkinlik yapilmast bulgular arasindadir. Ozel
okullarin genellikle, sendikalar, veliler goriislerine gére daha fazla etkinlik yapan, daha basarili okullar
olarak gorildigi distinildiigiinde nicel bulgulardaki 6zel okullarin rekabet seviyesi anlaminda az da olsa
daha ytksek ¢ikmast ve dislama alt boyunda bariz yiksek ¢ikmast bulgulart ile birbirlerini destekler nitelikte
oldugu séylenebilir. Akin vd. (2007) arastirmalarinda ailelerin ders basarist bakimindan 6zel okullart devlet
okullarina gore daha bagarih bulduklarini saptamuglardir. Mesleki rekabetin 6gretmenler ve Ggrencilere
oldugu kadar velilere de cesitli sekillerde yansimalari oldugu gériilmektedir. Ogretmenler arast mesleki
rekabetin velilere yansimasi olumlu anlamda; degisim ve yenilik ile 6zveri seklinde goriilirken olumsuz
anlamda; 6gretmenin isine karisma, kiskanclik ve huzursuzluk ile cocuklar karsilastirma seklinde
gorilmektedir.

Velilerin kendi ¢ocuklari igin egitimde daha fazla sorumluluk almaya baglamast, ¢ocuklarinin egitimde
daha iyi bir seviyeye gelmesi icin daha fazla ¢aba gOstermesi 6gretmenler arast mesleki rekabetin veliler
tarafina yansimast ile ortaya cikabilmektedir. Ozellikle sosyoekonomik olarak belitli bir seviyenin tizerinde
olan veliler ile Ogretmenler arasindaki mesleki rekabetin eyleme dontsmus halini daha fazla gérmek
miimkiindir. Bu tirden veliler kendi kiiltiirel ve sosyal sermayeleri ile orantili olarak ¢ocuklarinin akademik
yasantilarinda daha bagarili olmalari icin farkl stratejiler gelistirebilmektedirler.

Arastirmada 8gretmen gorlslerine gore velilere rekabet; degisim ve yenilik ile 6zveri konularinda
yansimaktadir. Bunda rekabet¢i tutuma sahip velilerin 6gretmenin diizenledigi aile katihm etkinliklerine,
cocugun 6grenmesine ve basarisina daha fazla katilmak istemelerinin 6énemli payr oldugunu séyleyebiliriz.
Rekabet ikliminin hakim oldugu okullarda veliler, yeri geldiginde kendi islerinden feragat ederek;
cocuklarinin hedeflerini gerceklestirmeleri, digerlerinden daha bagarihh olarak onlart ve diger rakiplerini
gecmeleri igin Ogretmen ile daha stk iletisimde bulunarak, farkli yontem ve calismalar deneyerek
calismaktadirlar. Aynt zamanda bu sekilde 6gretmene de kendisini gelistirme, yeni seyler deneme firsati
tanimaktadirlar. Bu durumda rekabetin hem velilere katkist oldugunu hem de rekabetci velilerin egitim-
Ogretime, cocugunun basarisina katkist oldugu sdylenebilir. Arastirmada elde edilen verilerin bir kisminda
ise Ogretmenler arasinda yasanan rekabetin veliler arasinda da yasandigi ve gesitli olumsuz yansimalarinin
oldugu goériilmektedir. Rekabetin yogunlagmast ve beklentilerin artmasi zaman zaman ¢ocuklar tizerindeki
baskiyr artirabilmekte, cocuklar arasindaki karsilastirmalari gogaltmakta ve skorlar tizerinden bir egitim
anlayisina dontisebilmektedir. Bu durum, sosyal, duygusal ve psikolojik olarak olumsuz sonuglar ortaya
¢ikartabilmektedit.

Yarismact kiltirtin veliler arasinda yayginhik kazanmasi ve cocuklarini stirekli karsilastirmalart
cocuklarin akranlarini rakip olarak kodlamalarina yol agabilmekte ve birlikte, dayanisma-paylasma icinde
Ogrenme kultirind ortadan kaldirabilmektedir. Hatta kimi zaman velilerin 6gretmenlerin islerine karisacak
ve onlara kendi islerini Ogretecek diizeyde davrams gosterdikleri de séz konusu olmaktadir. Mesleki
rekabetin artmast ve 6gretmenlerin velilerden beklentilerinin skorlar tizerinde yogunlagmast bu tiirden bir
sonucu ortaya cikartabilmektedir. Yarismact kiltiir, derinlemesine 6grenmenin keyfiyetine varmadan
Ogrencilerin salt skorlar etrafinda degetlendirilmesine yol acabilmektedir. Bununla birlikte kiskanclik gibi
bazi olumsuz duygularin daha fazla ortaya ¢itkmasina da neden olabilmektedir. Bu durum zamanla veliler
arasindaki iliski ve iletisimi de etkilemektedir. Ayrica, bu tiirden yogun bir rekabet, velilerin okul disinda da
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cocuklari i¢in skorlarini ylikseltebilecekleri takviye calismalar arayislarina zemin olusturmakta ve ¢ocuklarin
hayatlarinin buyiik 6l¢tide bu yaris icerisinde gegmesine neden olmaktadir.

Zembat (2012) tarafindan yapilan bir calismada, veliletle yasanan catismalarin genellikle velilerin
Ogretmen islerine miidahale etmesinden ve Ggretmenlere karst genel bir glvensizlikten kaynaklandigt
belirtmistir. Bu bulgular arastirmamizdaki 6gretmen goriislerine goére velilerin 6gretmenin isine karisma
bulgusunu destekler niteliktedir. Basart anlaminda ¢izgiyi yakalamak isteyen veli ¢ocugunu ekstra kurs, 6zel
ders aldirmak istemekte ya da sosyal anlamda etkinliklere dahil olmaya calismakta bu durum da
sosyockonomik seviyesi iyi olmayan velileri zor duruma sokmaktadir. Ayrica artan rekabet yakin gevrelerde
ikame eden veliler arasindaki eski samimiyet ve is birligini yok etmekte, aralarinda huzursuzluk
yasanmaktadir.

Ogretmenler arasindaki mesleki rekabetin en ¢ok ve dogrudan etkiledigi kesim siiphesiz ki égrenciler
olmaktadir. Bu etki olumlu anlamda; akademik basartyr arttirma ve motivasyon saglama konularinda,
olumsuz anlamda ise Ustiin performans beklentisi, hayal kirtkligi ve yarisgt davranislar konularinda
gorilmektedir. Mesleki rekabeti 6gretmenler daha iyi materyal tretebilme, daha farklt ve yaratict 6gretim
teknik ve stratejilerini ortaya ¢ikarma konusunda ele aldiklarinda ve kullandiklarinda bu durum 6grencilerin
6grenme  bigimlerini de olumlu olarak degistirebilmektedir. Okmen ve digerleri (2019) yaptiklari
arastirmalarinda 6gretmenlerin, 6grencilerin ilgisini ¢ekme ve ilgilerini stirdiirmede bir yol olarak rekabetci
ogrenmeyi tercih edebildiklerini belirtmistir. Bununla bitlikte bu yaklasimin gercek degeri, 6grenme icin
faydalarinda degil, 6gretmenlere sagladigt kolaylikta yatmakta oldugunu séylemistir.

Kohn (1992) 90 yili kapsayan 875'in iizerinde ¢alisma, rekabetci 6grenmenin ¢ocuklar igin daha iyi
egitim sonuglart saglamadigint gérdigiing, Johnson ve Johnson (1982) isbirlikli 6grenmenin tst diizey akil
yurtitmeyi, yenilikei diisiinmeyi ve bilginin yeni baglamlara transferini tesvik ettigini, isbirlikli 6grenmenin,
rekabet¢i muadilinden daha etkili ve olumlu bir yaklagim oldugunu, Nelson ve Dawson (2017) 6grencilerin
rekabet siirecinde Ogrendikleri bilgilerin, onlarin bu siiregte yasadiklari olumsuzluklarin  telafisi
olamayacagini belirtmislerdir.

Ogretmenler arasinda yasanan mesleki rekabetin égrenciler {izerinde olumsuz yansimalart da séz
konusu olabilmektedir. Ozellikle yarisct kiiltiiriin yayginlasmast ve yapict olmayan rekabetin égretmenler
arasinda yayginlasmast bazi olumsuz sonuglar iiretebilmektedir. Ogrencilerin kendi akranlarint kiskanmast,
dayanigsma ve birlikte 6grenmenin ortadan kalkmasi bunlardan bazilaridir. Cropper'in (1998) arastirmas,
rekabet¢i egitimde 6grencilerin bilissel becerilerini gelistirmek yerine 6dil ve zafere odaklandiklarini
belirtmektedir. Kohn (1992) rekabetin, mekanik gérevlerin hizint artirabilirken, isin kalitesi diistirebildigini,
Nelson ve Dawson (2017) ise arastirmalarin rekabet¢i ortamlarda kaygi, stres, depresyon, reddedilme
korkusu, asirt rekabetci tutumlar ve gocuklar arasinda siirekli onaylanma ihtiyaci gibi olumsuz duygularin
koriiklendigini belirtmektedir. Ayrica literatiirdeki Lam ve Seaton’in (2016) arastirmasindaki 6grencilerin
gruplar arast rekabetinin aralarindaki iliskileri negatif etkilemesi ve olumsuz duygu, davranslar gelistirmesi,
Camliyer’in  (1997) arastirmasindaki Sgrencilerin  birbitleriyle daima rekabete girdirilmesi Uzetlerinde
olumsuz (kin, kiskanclik, 6fke vb.) duygulari arttirmakta ve kaybeden taraftaki Ggrencilerin sonrasinda
bikarak yeniden rekabete girmek istememelerine neden olabilmesi, Ural'in (2016) arastirmasindaki egitim
sistemindeki her 6genin (aile, 6grenci, idareci, 6gretmen) yer aldift yarisct rekabet ortaminin is birligini,
yardimlasmay1 azalttigi goriilmektedir.

Arastirmadan elde edilen nitel veriler dogrultusunda okullardaki mesleki rekabetin 6gretmenler
arasindaki iligkilere olumlu anlamda; aralarindaki paylasimi arttrma seklinde, olumsuz anlamda ise;
meslektaglar arast iliskilerin bozulmasi, meslektaslarin birbirini kiicimsemesi, etkinlikleri saklama ve
etkinliklerde birbitlerini taklit etme sekillerinde yansidigt gérilmektedir. Goriis dizeylerine bakildiginda
olumsuz yansimalarinin olumlu yansimalardan fazla oldugu anlagilmaktadir. Egitim sistemi icerisinde bazi
okullarda mesleki rekabet bir dayanisma ortam ve kiltiirii icerisinde gerceklesmektedir. Yapict rekabeti
destekleyen okul kiltirt ve liderlik var ise meslektaglar arasindaki rekabet daha iyiyi, ortak dogruyu ve
Ogrencilerin Ustiin yararint gézetmeyi desteklemektedir. Bu tiirden bir rekabet 6gretmenlerin kendilerini
ding¢ ve canli tutmalarina yardimci olabilmektedir. Paylasim kiiltirii meslektaglar arasi iliskinin gliclenmesini
saglamakta ve birbirlerinden Ggrenmeyi ortaya c¢ikarmaktadir. Bu tirden bir kiltir Sgretmenlerin
meslektaslarini rakip olmaktan ¢ok kendisinden iyi seyler Ogrenecegi kisi olarak gdérmesini de ortaya
cikarabilmektedir.

(")gretrnenley arasindaki sosyal iliskinin bozulmasi, ¢alisma ortamint gergin ve huzursuz olmasina yol
acabilmektedir. Iliskilerin soguk kalmasi, kiskanclhigin artmast ve &gretmenler arasindaki hukukun
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zayiflamasi mesleki doyumu da olumsuz etkileyebilmektedir. Hatta kimi 6gretmenlerin goriislerine gore
rekabet Ggretmenlerin birbitlerini kiicimsemesine bile yol acabilmektedir. Bu tiirden sosyal iliskileri
bozucu tarafiyla mesleki rekabetin 6gretmenlere katki sunmadigi bir hakikattir. Rekabeti, meslektasini
ezmek ya da onun Oniine gegmek olarak gbren Ggretmenlerin bu tutum ve davranist iliskilere zarar
vermektedir. Meslektaslar arasi dayanisma ve paylagim yerini ayrisma ve kopmaya terk edebilmektedir.
Ogretmenlerin  birbirlerinin giiclii yonlerinden yararlanmak yerine birbirlerini rakip olarak goérmesi
kendilerine ve ¢evrelerine olumsuz yanstyabilmektedir. Bazi  Ggretmenler ise etkinliklerini
meslektaslarindan gizlemeye bile calismaktadir ya da taklit etkinlikler ortaya ¢tkabilmektedir.

Zembat (2012) yaptigt aragtirmasinda 6gretmen gdorislerini incelemis ve 6gretmenlerin birbirleri ile
bilgi paylasgimi yapilmamasinin aralarindaki rekabetten dolayt oldugunu belirtmistir. Rekabetin,
Ogretmenlerin is birligi yapmasint engelledigi bulgusuna da ulasmustir. Aragtirmacinin bu bulgusu bizim
bulgularimizi destekler niteliktedir. Horney (1998) arastirmasinda, yikict egilimleri olan rekabetciligin,
basarisizlik korkusu ve digerlerinden dismanca tutumlar nedeniyle kaygiya ve rekabetten kacinmaya yol
acabildigini belirtmigtir. Acar-Eskici de (2018) arastirmasinda, rekabetci organizasyonlar icerisinde
rekabetten kacinmaya calisan bireylerin, isten ¢ikarilma gibi olumsuz sonuglatla karst karstya kalabildigini
ve kacinmayt kabul edilemez olarak gorilebildigini belirtmistir. Bu bulgular da bulgumuzu dogrudan
desteklemese de ¢ikabilecek sonuglarin benzerliginden dolay1 paralellik tasimaktadir.

Sonug itibariyle rekabetin en yogun yasandigi brans olarak siuf Sgretmenligi ve okul Oncesi
Ogretmenligini géstermektedir. Rekabeti ortaya cikaran faktorler kisilik 6zellikleri, takdir gérme ihtiyact,
veli profili, okul ortami, sosyal medya paylasimlari, 6grenciden kaynakli faktorler, mesleki 6zellikler,
etiketlenme korkusu, mesleki doyum elde etme ve veli baskisi olarak belirlenmistir. Mesleki rekabetin
Ogretmenlerin mesleki pratiklerine olumlu yansimasi, olumsuz yansimasina goére daha seyrek sekilde,
velilere yansimast olumlu anlamda degisim ve yenilik ile 6zveri seklinde goriilmektedir. Ancak olumsuz
anlamda 6gretmenin isine karisma, kiskanclik ve huzursuzluk ile ¢ocuklart karsilastirma seklinde kendini
gostermektedir.

Ogrencilere yansimast olumlu anlamda akademik basariyr arttirma ve motivasyon saglama seklinde
gorilmektedir. Ancak olumsuz anlamda Ustiin performans beklentisi, hayal kirtklig1 ve yarisct davranislar
seklinde ortaya c¢ikmaktadir. Rekabetin 6gretmenler arasindaki iligkilere yansimasi, olumlu anlamda
aralarindaki paylastmi arttirma seklinde goriilmektedir. Ancak olumsuz anlamda meslektaslar arasi
iligkilerin bozulmast, meslektaslarin birbirini kiiciimsemesi, etkinlikleri saklama ve etkinliklerde birbirlerini
taklit etme seklinde yansidigi belitflenmistir. Arastirmanin  bulgularina gore asagida bazi Oneriler
sunulmustur:

Meslektaglar arast is birligi tesvik edilmelidir. Okul yoneticileri, meslektaglar arasinda is birligi ve paylasimi
tesvik etmek icin gerekli ortami saglamalidir. Bu, Ogretmenlerin birbirlerine destek olmalarint ve

birbitlerinden égrenmelerini kolaylastiracak ve mesleki rekabetin olumsuz etkilerini azaltacaktir.

Ogretmenlere mesleki gelisim firsatlars sunnlmalidir: Okul yéneticileri, 6gretmenlere mesleki gelisim firsatlart
sunarak, Ogretmenlerin mesleki becerilerini ve bilgilerini arttirmalarina  yardimet olabilir. Bu da
ogretmenlerin kendilerine olan giivenlerini arttirarak mesleki rekabet algisint azaltabilir.

Ogretmenter arasinda is bilimii yapimahdr. Okul yoneticileri, 6gretmenler arasinda is béliimii yaparak,
her 6gretmenin kendi alaninda uzmanlagmasint saglamalidir.

Ls birljgi ve paylasim kiiltivii olusturnlmalidir: Okul yoneticileri, meslektaslar arasindaki is birligini arttirmak
ve paylasim kiltiiriinii gelistirmek icin ¢alismalar yapabilitler. Ornegin, egitim konularinda diizenli olarak
atolye calismalart veya seminerler diizenleyerek meslektaslar arasinda bilgi paylagimi saglanabilir.

Ogretmenler, Ggrenciler arasindaki dayamgmayr tesvik etmelidir. Ogretmenler, siniflarinda dayanisma ve is
birligi kiiltiiriini olusturmak igin farkli etkinlikler diizenleyebilitler. Ornegin, égrenciler arasinda grup
calismalari yapilabilir, takim oyunlari oynanabilir ve proje tabanli 6grenme yaklasimi uygulanabilir.

Rekabetin  olumin yonleri vurgulanmabdir: Rekabetin, Ogrencilerin akademik basarilarni artirdigt ve
motivasyon sagladigi bilinmektedir. Bu nedenle, 6gretmenler, Ogrencilere rekabetin olumlu yoénlerini
vurgulayarak onlar tesvik edebilirler. Ancak, Ogretmenler, 6grencileri birbitleriyle karsilastirmadan ve
istiin performans beklentisi yaratmadan bu yaklasimi benimsemelidirler.

Sonraki arastirmalar 6gretmenler arasindaki rekabet algisini etkileyen faktSrleri daha detayli bir sekilde
ele alabilir. Ozellikle, ogretmenlerin algiladigi rekabet faktorleri arasinda yer alan kisilik 6zellikleri, takdir
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gérme ihtiyact ve etiketlenme korkusu gibi faktérlerin 6gretmenlerin rekabet algist tizerindeki etkileri daha
ayrintilt bir sekilde arastirilabilir. Rekabetin 6gretmenlerin mesleki pratikleri tizerindeki etkisi daha ayrintilt
bir sekilde ele alinabilir. Ozellikle, mesleki rekabetin égretmenlerin is birligi yapma egilimlerini, mesleki
paylastm ve dayanisma davranglarini nasid  etkiledigi  konulart {zerinde daha fazla durulabilir.
Ogretmenlerin rekabet algisinin 6grencilere yansimast ve grencilerin bu duruma nasil tepki verdikleri daha
ayrintih bir sekilde incelenebilir. Bu baglamda, 6grencilerin rekabeti nasil algiladiklari, bu alginin 6grenme
stirecine olan etkileri ve 6grencilerin rekabeti nasil deneyimledikleri konular tizerinde durulabilir. Ayrica,
ogrencilerin rekabeti olumlu veya olumsuz yénde etkileyen faktérler de arastirilabilir.

Etik Beyan

“Ogretmenterde Mesleki Rekabeti Ortaya Cikartan Faktirler ve Mesleki Rekabetin Yansimalars” bashkl ¢alismanin
yazim siirecinde bilimsel kurallara, etik ve alintt kurallarina uyulmus; toplanan veriler izerinde herhangi bir
tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme igin
gonderilmemistir. Gerekli olan etik kurul izinleri Diizce Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik
Kurulu’nun 20/10/2022 tarih ve 2022/422 sayili toplantisinda alinmistir.
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EXTENDED ABSTRACT

Inter-teacher professional competition is a topic that examines the competitive attitudes among teachers
and the factors influencing these attitudes. In this context, the researchers observed both positive and
negative effects of competition among colleagues. Firstly, the positive effects of professionalism during
the competition should be taken into the consideration. Competition can encourage teachers to enhance
their professional development and strive for better teaching practices. With the motivation to aim for
high performance and increase achievement, competition among teachers can promote the sharing of
innovative practices and best approaches in the profession. Competitive attitudes can serve as a driving
force for teachers to improve continuously themselves and advance their professional skills. However, the
negative effects of professional competition should not be disregarded. Competition can lead to a
weakening of collaboration and solidarity culture among colleagues and cause distrust and division.
Competitive attitudes can increase stress and anxiety among teachers, negatively impacting job satisfaction
and the quality of the work environment. Additionally, in a competitive environment, the sharing of
knowledge and resources may decrease, and differences and conflicts among teachers may arise.
Understanding the factors that influence inter-teacher professional competition is important for the
development of policies and practices in this field. Factors that may influence teachers' competitive
attitudes may include institutional conditions, administrative policies, career opportunities, performance
evaluation systems, and professional support mechanisms within educational institutions. The impact of
these factors should be carefully examined to understand how they shape teachers' competitive attitudes.
Existing research has examined the level of competition between students, types of schools, and the
relationship between competition levels among organizations in other sectors such as healthcare, finance,
and sports, along with the factors influencing competition and various variables (Kéroglu, 2008; Malkog
and Erginsoy, 2008; Uresin, 2012; Yenidiinya, 2005). However, no study has been found in the literature
investigating teachers' professional competition, competitive attitudes, the factors influencing them, and
the reflections of competition. Understanding the consequences of competition among teachers,
particularly in the educational system, can generate valuable insights for practitioners in determining their
professional attitudes. Therefore, it is expected that this study will address some gaps in the literature, in
addition to complementing other existing studies. In this research, a qualitative methodology tradition,
specifically the phenomenology design, was chosen to uncover how inter-teacher professional competition
is experienced and interpreted, and what professional competition means for teachers. The study group
was determined through purposive sampling using the "Maximum Variation and Criterion Sampling”
approach. The study group consists of 16 teachers working in different levels and disciplines in official
and private educational institutions affiliated with the Diizce Provincial Directorate of National Education
during the 2022-2023 academic year. Data for the study were collected using a semi-structured interview
form that included a total 11 questions. The authors used content analysis to collect data. The study's
findings indicate that the teaching profession is most intensely competitive in elementary education,
followed by preschool education. The factors contributing to competition are personality traits, the need
for recognition, parent profiles, school environment, social media posts, student-related factors,
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professional characteristics, fear of labeling, achieving professional satisfaction, and parental pressure. The
positive impact of professional competition on teachers' professional practices is less frequent than its
negative impact. As for its influence on parents, professional competition is seen positively as a means of
change, innovation, and dedication. Negatively, it manifests as interference in teachers' work, jealousy,
discomfort, and comparing children. Regarding its impact on students, competition is shown to have
positive effects as improving academic achievement and motivation. However, negative consequences
include high-performance expectations, disappointment, and competitive behavior. Competition affects
the relationships between teachers positively by increasing sharing among them, but negatively by
deteriorating collegial relationships, fostering a sense of belittlement, hiding activities, and imitating each
other's practices. The competition is most intense in the teaching branches of elementary and preschool
education. The factors that contribute to competition have been identified as personality traits, the need
for recognition, parent profiles, school environment, social media posts, student-related factors,
professional characteristics, fear of labeling, achieving professional satisfaction, and parental pressure. The
positive impact of professional competition on teachers' professional practices is observed and compared
to its negative impact. As for its influence on patents, professional competition is seen positively as a
means of change, innovation, and dedication. However, negatively, it manifests as interference in teachers'
work, jealousy, and discomfort, comparing children. Regarding its impact on students, competition has
positive effects like improving academic achievement and motivation. Nevertheless, negative
consequences include high-performance expectations, disappointment, and competitive behavior. The
reflection of competition on teacher relationships is seen positively. However, negatively, it leads to
deteriorating collegial relationships, a sense of belittlement among colleagues, hiding activities, and
imitating each other's practices.
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Oz

Bu arastirmanin amact ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin bilististi farkindaliklart ve yabanct dil 6grenme kaygilart
arasindaki iliskiyi incelemektir. Ayrica ortaokul 6grencilerinin bilististd farkindaliklart ve yabanct dil 6grenme kaygilari
cinsiyet, okul statiusu (devlet/ozel), anne ve babanin 6grenim durumu degiskenlerine gore ele alinmistir. Aragtirma
nicel aragtirma yontemlerinden iliskisel tarama modeline uygun tasarlanmigtir. Arastirma 2020-2021 egitim yilinda
Aydin ilinin Kusadast ilcesindeki ortaokullarda Ogrenim goéren 538 sekizinci siuf Ogrencisinin  katilimiyla
gerceklestirilmistir. Arastirmanin verileri ‘Bilisiistii Farkindalik Olgegi’ ve “Yabanct Dil Ogrenme Kaygist Olgegi’nin
uygulanmastyla elde edilmistir. Arastrmanin verilerinin  ¢6ztimlenmesinde betimsel istatistikler, ikili ve ¢oklu
karsilastirma istatistikleri ve ¢oklu regresyon analizi teknikleri kullanilmustir. Arastirma sonuglari, 6grencilerin biligtistti
farkindaliklarinin yiiksek diizeyde, yabanci dil 6grenme kaygilarinin orta diizeyde oldugunu; ortaya koymustur.
Aragtirmada 6grencilerin bilis bilgisi farkindaliginin yabanci dil 6grenme kaygisinin yordayicilarindan birisi oldugu
belitlenmistir.

Anabtar kelimeler: Bilisustt farkindalik, yabanci dil 6grenme kaygisi, ortaokul 6grencileri

Examination of the Relationship between Lower Secondary School Students'
Metacognitive Awareness and Foreign Language Learning Anxiety

Abstract

The putrpose of the research is to examine the relationship between middle school eighth-grade students'
metacognitive awareness and foreign language learning anxiety. In addition, middle school students' metacognitive
awareness and foreign language learning anxiety were examined according to the variables of gender, school status
(public/ptivate), and mothet's and father's educational status. The reseatrch was designed by the relatonal survey
model, one of the quantitative research methods. The research was conducted with the participation of 538 eighth-
grade students studying in secondary schools in Kusadast district of Aydin province in the 2020-2021 academic year.
The data of the study were obtained by applying the '"Metacognitive Awareness Scale' and 'Foreign Language
Learning Anxiety Scale'. Descriptive statistics, pairwise and multiple comparison statistics, and multiple regression
analysis techniques were used to analyze the data. The results of the study revealed that students' metacognitive
awareness was at a high level and their foreign language learning anxiety was at a medium level. In the study, it was
determined that students' metacognitive awareness was one of the predictors of foreign language learning anxiety.

Keywords: Metacognitive awareness, foreign language learning anxiety, lower secondary school students
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UNAL ve EKINCI
Ortaokul Ogrencilerinin Bilisiistii Farkindaliklar: ve Yabanct Dil Ogrenme Kaygilart Arasindaki Iliskinin Incelenmesi

Girig

Guniimiizde kiiresellesmenin her alandaki etkilerinin bir sonucu olarak, diinyadaki gelismeleri daha iyi
okuyan, yorumlayabilen, degisimlere ayak uydurabilen ve ihtiyaglara daha hizli cevap verebilen bireyler
yetistirmenin 6nemi her gecen giin artmaktadir. Teknolojinin gelismesiyle bireylerin talepleri ve sahip
olmast gereken Ozellikler yeni bir boyut kazanmustir. Bu gelismelerin sonucu olarak toplumlararast
etkilesim yogunlasarak artmaktadir. McLuhan’in (1964) ifadesiyle ‘kiiresel bir kéy’ haline doniistigi 6ne
strilen dinyada bireylerin kendilerini farkli dillerde uluslararast dizeyde yetkin bir sekilde ifade
edebilmeleri giderek daha cok 6nem kazanmaktadir. Yabanct dil bilmek uluslararasi alanda s6z sahibi
olmanin 6nemli bir Gl¢litii olmanin yaninda, egitim politikalarini da etkilemesi kaginilmazdir (Ates ve
Aytekin, 2020). Guniimiizde Ingilizcenin yabanct dil olarak Ggrenilmesi cagimizin bir gerekliligi haline
gelmistir (Tosuncuoglu, 2018). W3Techs’e (2024) gore dijital ortamda kullanilan en popiiler icerik dilinin
%51,2 ile Ingilizce oldugu gérillmektedir. Bu durum Ingilizce é3renmeye yonelik diinya capinda biyiik bir
talebin olusmasinin nedenini de gostermektedir. Bu durumun bir sonucu olarak Ingilizce 6gretimi hem
okullarda zorunlu bir derse hem de okul disinda biiyiik bir sektére donismistir. Ingilizcenin Ggretimi
konusunda Tiirk egitim sisteminde de benzer gelismeler olmustur. Ingilizce 6gretimi temel egitimden
baslayarak yiiksekégretim dahil tim egitim kademelerinde siirdirilen 6nemli bir Ogretim faaliyetine
donusmustiit.

EF Education First (2023) tarafindan yillik yayimlanan Ingilizce Yeterlik Indeksine (Englih
Proficiency Indeks-EF EPI) gbre Turkiye 66. sirayla “cok disiik” yeterlilik bandinda yer almaktadir.
Alanyazinda da tlkemizde 6nemli miktarda zaman, emek ve maliyet pahasina yapilan yabanct dil
Ogretiminin 6grenenleri hedeflenen yabanct dil yetkinlik dizeylerine ulagtiramadigt yaygin bicimde dile
getirilmektedir. Yabanct dil edinimi icin gerekli kosullarin yetersizligi ve yabanci dil edinim siirecini
etkileyen olumsuzluklarin varligi (Gok-Catal, Sahin ve Celik, 2018), Tirkiye’nin kendine 6zgii dil 6gretim
programimin olmamasi, yurtdisindaki programlarin égrencilerin ézellikleri dikkate alinmadan  birebir
uygulanmast (Suna ve Durmuscelebi, 2013), 6grencilerin nasil calismast gerektigini bilmemesi (Ozer ve
Korkmaz, 2016) gibi sorunlar bu durumun nedenleri arasinda gésterilmektedir.

Bireysel farkliliklar yabanct dil 6grenmeyi etkileyen temel etmenlerden birisi olarak goriilmektedir (Ay,
2014; Dérnyei, 2009, Yalgin-Arslan ve Kilig, 2016). Bu nedenle yabanct dil 6gretim programlarinin
gelistirilmesinde bireysel farkliliklarin dikkate alinmasinin temel bir gereklilik oldugu ileri stirtilmektedir
(Celebi, 2006; Demirel, 1990). Yabanct dil 6grenmede bireysel farkliliklar bitytik 6l¢tide duyussal ve bilissel
alanla iliskili gbrillmektedir (Dogan, 2016). Dil 6grenme stirecinde duyugsal etkenlerin basinda yer alan
yabanct dil 6grenme kaygisinin dil 6grenmeyi 6nemli Slctide etkiledigi ileri sirtlmektedir (Gardner, 1985;
Hortwitz, Horwitz ve Cope, 1986). Dolayisiyla yabanct dil 6grenme kaygist dil 6grenme siirecini etkileyen
temel etmenlerden birisi olarak 6ne ¢itkmaktadir. Yabanct dil égrenme kaygsi, dil 6grenme igerigiyle
baglantilli olarak, 6zellikle konusma ve dinleme olmak tzere 6grenmeyi etkileyen gergin ve endiseli olma
durumu olarak tanimlanmaktadir (Maclntyre ve Gardner, 1994). Hortwitz, Hortwitz ve Cope (1986)
yabanci dil kaygisinin matematik ve fen bilimleri gibi derslerde yasanan kaygidan farklilastigini ve yabanct
dil kaygisinin iletisim endisesi, stnav kaygist ve olumsuz degerlendirilme korkusu olarak {i¢ ana bilesenden
olustugunu ileri stirmislerdir. Ancak yabanct dil 6grenme kaygisinin daha karmasik bir yapiya sahip
olabilecegi 6ngoriuldigiinden yalnizca bu Ug bilesene dayalt olarak degerlendirmenin yetersiz kalacagim
belirtmislerdir. Maclntyre ve Gardner (1989) ise Ogrencilerin Ogrenim slrecinin basinda kaygt
duymadiklarint ancak kayginin siirecte ortaya c¢iktigini ifade etmiglerdir. Krashen (1985) yabanc dil
Ogrenirken yitksek kaygr diizeyinin bireylerin yabanct dil 6grenmesine ve sonrasinda da bagarili bir dil
edinim siirecinin gergeklestirilmesine engel oldugunu belirtmektedir (Bas, 2013, s. 52). Bu durum dil
edinim siirecinin aksamasina ve 6grenen icin stkintili bir stire¢ haline déntismesine neden olmaktadir.
Alanyazindaki konuyla ilgili calismalar artan yabanct dil kaygisinin dil edinim strecini olumsuz yénde
etkileyecegi yoniindedir (Batumlu ve Erden, 2007; Celik ve Kaban, 2022; Gerencheal, 2016; G6kcan ve
Cobanoglu-Aktan, 2018; Horwitz, 2001; Oner ve Gedikoglu, 2007; Ozcanl ve Kozikoglu, 2023; Tuncer ve
Temur, 2017).

Dil 6grenme siirecinde bagariy1 etkileyen bir diger 6nemli etmen ise bilististi farkindaliktir. Bilististd
farkindalik, Ggrenenin kendi biligsel Ozelliklerinin farkinda olmasi ve nasid kullanacagimni bilmesi
durumudur. Diger bir ifadeyle, bireyin kendisi hakkinda farkindaligi olarak tanimlanan bilististi farkindalik,
kisinin diisinmeyi distinmesi, bildiginin ve bilmediginin farkinda olmasi ve dusiincesini degisik agilardan
gorebilmesi olarak ifade edilebilir (Namlu, 2004). Biliststti farkindalik akademik basarinin giicli bir
yordayicist oldugundan (Kruger ve Dunning, 1999; Oz, 2014; Parlan, 2024; Young ve Fry, 2008), bilististii
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farkindaligt yitksek olan 6grencilerin akademik bagarilarinin da ylksek olacagt dngdriilebilir. Dolayisiyla
Ogrenenin biliststi farkindaliginin 6grenme siirecinde 6nemli rol oynadigini 6ngdrilmektedir.

Bilisustli farkindaligin bilesenlerine iliskin farklt siniflandirmalar bulunmaktadir. Bilististd bilgisi ve
bilisin diizenlemesi bilisiistii farkindaligin en ¢ok kabul gbren bilesenlerdir. Wenden’a (1998) gére bilististii
bilgisi dil 6grenme stirecinde nasil 6grenilecegine yénelik 6grenen inanslarint icerir. Biliststii bilgisi kisi,
gbrev ve strateji bilgisi olarak ti¢ boyutta ele alinmaktadir. Kisi bilgisi bireyin 6grenmesine destek veya
engel olabilen 6grenin edindigi kendine yonelik genel bilgilerdir. Gérev bilgisi, bireyin gdrevin amacina
yonelik bilgisidir. Strateji bilgisi ise edinilen bilgileri yonetme, yonlendirme ve diizenlemede kullanilan
bilgidir. Ogrenmenin ve bireyin 6grenme siirecine yonelik farkindaliginin kisi, gérev ve strateji bilgisinin
etkilesimi sonucunda olusmasi séz konusudur. Biligiisti stratejilerin bu baglamda kullanimu dil 6grenim
strecinde Ogrencilerin karsilasabilecegi engellerin Ustesinden gelmelerine yardimet olabilmektedir (Goh,
2002). Akkas-Baysal ve Ocak (2020) dil 6grenme ortamlarinda dil 6grenme stratejilerinin kullanma
farkindaliginin artiridmasiyla 6grenme siirecinin etkili, verimli, hizli ve kalict olabilecegini vurgulamaktadir.
Djalilova (2023) 6grencilerin bilististi stratejilerinin gelistirilmesiyle daha yetkin ve basarilt bir dil edinim
sirecinin yaratlabilecegini belirtmektedir. Alanyazinda bu gorusti destekleyen ¢ok sayida calisma
bulunmaktadir (Alkan ve Bayri, 2020; Calgict ve Ogan-Bekiroglu, 2021; Evran ve Yurdabakan, 2013;
Girefe, 2015; Goh ve Hu, 2014; Makipai, Kallio ve Hotulainen, 2021; Sarwer ve Govil, 2017; Sevgi ve
Gaglikose, 2020; Tavakoli, Shahraki ve Rezazadeh, 2012; Zhang ve Wu, 2009).

Yukarida yapilan agiklama ve tartigmalar cercevesinde bilisiisti farkindaligin yabanct dil 6grenmeyi
etkileyebilecegi 6ngorillmektedir. Biliststii farkindalik diizeyine gére Ogrencilerin yabanct dil grenme
kaygisinin artmast ya da azalmasi séz konusu olabilir. Bu iki degisken arasindaki iliskinin ortaokul
ogrencileri baglaminda incelenmesi daha etkili yabanci dil 6grenme icin bazi ¢ikarimlarda bulunmayi
mimkin kilabilir. Bu iki degiskenin birbiriyle olan iliskisini ortaya koyarak bireysel farkliliklara hangi yonde
cevap verilmesi ve &grencilerin birey olarak kendini tanimasi, gerceklestirmesi, bagarilh olmasina ve
psikolojik iyi olusuna katki saglamasi acisindan 6nemli olacagt degerlendirilmistir. Buraya kadar yapilan
aciklamalar cercevesinde aragtirmanin amact ortaokul sekizinei sinif égrencilerinin bilististi farkindaliklar
ile yabanct dil 6grenme kaygt diizeylerini belirlemek ve aralarindaki iliskiyi ortaya koymak seklinde
belirlenmistir. Bu genel amag ¢ercevesinde su sorulara yanit aranmugtir:

1. Ogrencilerin bilististii farkindalik ve yabanct dil 6grenme kaygt diizeyleri nasildir?

2. Ogrencilerin bilisiistii farkindalik ve yabanct dil 6grenme kaygr diizeyleri égrencilerin cinsiyetine,
ogrenim gordikleri okulun statlistine (devlet okulu/6zel okul) ve anne ve babalarinin egitim durumlarina
gore anlaml farklilik géstermekte midir?

3. Ogrencilerin bilististii farkindalik diizeyleri, yabanci dil 6grenme kaygr diizeylerini yordamakta
mudir?

Yontem

Bu arastirma nicel arastirma modellerinden iliskisel tarama modelinde tasarlanmustir. Tliskisel tarama
modeli ‘iki ve daha cok sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin varligint ve/veya derecesini
belirlemeyi amaglayan arastirma modeli’ (Karasar, 2018) olarak tanimlanmaktadir. Ortaokul 6grencilerinin
biliststii farkindaligi ve yabanct dil 6grenme kaygisinin betimlemesi yapilip cesitli degiskenler acisindan
nasil bir iliski oldugunu incelemek amaglandigindan bu aragtirma modeli tercih edilmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirma ortaokul sekizinci sinif 6grencileri tizerinde yiiriitilmustiir. Arastrmanin yapildigt donemde
COVD 19 salgint nedeniyle yalnizca sekizinci stuf 6grencilerinin yiiz ylize egitim yapiyor olmalart ve bu
ogrencilere ulasmanin mimkin olmasi, son smuf Ogrencilerinin  kendi Ogrenme  sireglerini
degerlendirebilecek yeterli deneyime sahip olduklart 6ngériisii, arastirmacinin ortaokul Ingilizce é3retmeni
olarak calistyor olmast arastirmanin sekizinci simiflar dzerinde yurittilmesinde belitleyici olmustur.
Arastirmanin evrenini 2020-2021 egitim yilinda Aydin ili Kugadast ilcesindeki ortaokullarda 6grenim gbren
1246 ortaokul sekizinci sinif Sgrencisi olusturmaktadir. Evreni temsil edecek 6rneklem buyukligd %95
giiven diizeyi ile 294 olarak hesaplanmistir. Ancak uygulamada eksik ve 6zensiz doldurulabilme olasiligina
karst daha c¢ok Ogrenciye ulagilmasi amaglanarak 554 Ogrenciye uygulanmustir. Uygun bicimde
doldurulmayan 16 veri toplama aract degerlendirme dist birakilmustir. Uygulamanin sonucunda 538
dgrenciye ait veriler degerlendirmeye alinmistir. Orneklem segiminde her bir okul kiime olarak kabul
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edilerek oransiz kiime 6rnekleme teknigi kullandmustir. Arastrmadaki 6rneklemin %79.7°si (429) devlet
okulu, %20.3’i (109) 6zel okulda égrenim goren égrencilerden olusmaktadir. Ogrencilerin %48.7’si kiz,
%51.37 erkek 6grencilerden olusmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin  verileri ‘Bilisiistii Yeti Envanteri’ ve Yabanca Dil Ogrenme Kaygist Olgeginin
ornekleme 2020-2021 bahar yartyilinda uygulanmasiyla elde edilmistir. Veri toplama araglarint gelistiren ve
uyarlayan arastirmacilardan kullanim izinleri alinmustir. Bilisiistii Yeti Envanteri: Envanter Sperling, Howard,
Miller ve Murphy (2002) tarafindan 6-9. siuf Sgrencileri icin gelistirilmis olup, Aydin ve Ubuz (2010)
tarafindan Tirkgeye uyarlanmistir. Uyarlama calismasinda Olgegin gecerliginin belitlenmesi amactyla
acimlayict ve dogrulayict faktor analizleri yapilmugtir. Acimlayict faktSr analizi farkli siuf diizeylerinde
ortaokul 6grencilerinden, dogrulayict faktdr analizi ise onuncu siuf &grencilerinden elde edilen verilerle
gerceklestirilmistir. Bu nedenle 6lcegin sekizinci sinif 6grencilerinin bilististli farkindaliklarini Slgmeye
uygun oldugu degerlendirilmistir. Olcek bilisin bilgisi ve bilisin diizenlenmesi olmak tizere toplam iki alt
boyut ve besli likert tipinde (5- her zaman, 4- sik sik, 3- bazen, 2-nadiren, 1- hicbir zaman) yapilandirilmas
17 maddeden olusmaktadir. Bilisin bilgisi boyutu sekiz, bilisin diizenlenmesi boyutu ise dokuz maddeden
olusmaktadir. Olgekten toplam puan alinabilmektedir. Asagida her iki alt boyuta iliskin 6rnek maddelere
yer verilmistir.

Calismami bitirdigimde kendime ‘Ogrenmek istedigim seyi 6grendim mi?’ diye sorarim (Bilisin
bilgisi).

Bir ise baglamadan 6nce neyi tamamlamam gerektigine karar veririm (Bilisin bilgisi).

Gerektiginde, 6grenmek icin kendimi motive edebilirim (Bilisin diizenlenmesi).

Zihinsel acidan glcli oldugum noktalari, zayif olan noktalarimi telafi etmede kullanuirim (Bilisin
duzenlenmesi).

Envanterin uyarlama galismasinda 6lcegin giivenirligini belirlemek igin Cronbach Alpha giivenirlik
katsayist hesaplanmis ve katsayt birinci boyut icin .75, ikinci boyutu .79 olarak bulunmustur (Aydin ve
Ubuz, 2010). Bu caligmanin verileri tizerinden envanterin Cronbach Alpha giivenirlik katsayist yeniden
hesaplanmis ve birinci boyut igin .95, ikinci boyut i¢in .94 olarak bulunmustur.

Yabaner Dil Ogrenme Kaygist Olegi: Olgek Bas (2013) tarafindan 6grencilerin yabanct dil grenme kaygt
diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Olgegin gegerliginin belirlenmesinde kullanilan veriler 6, 7
ve 8. smuf Ogrencilerinden elde edilmistir. Bu nedenle 6lgegin sekizinci siif Ggrencilerinin yabanct dil
bgrenme  kaygt diizeylerinin Slcmeye uygun oldugu degerlendirilmistir. Olgek kisilik, iletisim ve
degerlendirme olmak tizere ti¢ alt boyuttan ve besli likert tipinde (5- kesinlikle katiltyorum, 4- katiliyorum,
3- kararsizim, 2- katdmiyorum, 1- kesinlikle katilmiyorum) yapidandirilmis 27 maddeden olugmaktadir.
Olgegin birinci alt boyutu dokuz, ikinci alt boyutu on, tigiincii alt boyutu ise sekiz maddeden olusmaktadir.
Olgekten toplam puan alinabilmektedir. Asagida Slgegin her bir alt boyutuna iliskin 6rnek maddelere yer
verilmistir.

Okulda, daha fazla yabanct dil dersinin olmasi beni rahatsiz ederdi (Kisilik).

Yabanci dil dersinde konusurken kendime fazla giivenirim (Kisilik).

Yabanct dil dersinde herhangi bir konu hakkinda konusmam gerektiginde kendimden emin olamam
(Lletisim).

Diger 6grencilerin yaninda yabanct dilde konusurken rahatsiz olmam (Tletisim).

Yabanct dil dersindeki sinavlarda kendimden emin ve rahatimdir (Degerlendirme).

Yabanct dil dersinin sinavlarina iyi hazirlansam bile, yine de kaygt duyarim (Degerlendirme).

Olgegin giivenirligi Cronbach Alpha giivenirlik katsayist hesaplanarak belitlenmis ve katsayilar birinci
boyut igin .89, ikinci boyut .88 ve ti¢lincii boyut .83 olarak hesaplanmustir (Bas, 2013). Bu ¢alismanin
verileri tzerinden 6lcegin Cronbach Alpha glivenirlik katsayisi yeniden hesaplanarak Glcegin glivenirligi
gozden gecirilmis ve Cronbach Alpha degeri birinci alt boyut i¢in .94, ikinci alt boyut i¢in .90 ve tGglincii alt
boyut icin .94 olarak bulunmustur.
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Verilerin Analizi

Verilerin analizi 6ncesinde veri toplama araglart incelenerek uygun sekilde doldurulmayan bes veri
toplama aract veri setinden c¢tkarilmustir. Ayrica, analizlere baslamadan 6nce veri temizligi yapimis ve
verilerin normal dagilip dagilmadigi incelenmistir. Veriler Gizerinden z puanlart (z<3) hesaplanarak tek
yonli ug degerler incelenmis ve ayrik veriler temizlenmistir. Bu kapsamda 11 veri toplama aracindan elde
edilen veriler veri setinden cikarilmistir. Istatistiksel islemler 538 veri toplama aracindan elde edilen veriler
tizerinde gerceklestirilmistir. Istatistiksel islemler 6ncesinde normallik testi yapilarak ¢arpiklik (Skewness)
ve bastklik (Kurtosis) degetlerine bakidmistir. TtUm degiskenlerde carpiklik degerinin -1.216 ile .526
arasinda, basiklik degerinina ise -1.274 ile .894 arasinda degistigi goézlenmistir. Carpiklik ve basiklik
degerleri -1.5 ile +1.5 oldugunda normal dagilim oldugu kabul edilmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013).
Bu sonuclara dayali olarak parametrik testlerin yapilabilecegine karar verilmistir.

Arastirmanin ilk sorusuna iliskin verilerinin analizinde betimsel istatistikler (aritmetik ortalama ve
standart sapma), ikili karsilastirmalarda t-testi, ti¢ ve daha fazla boyutu olan karsilastirmalarda tek yonli
varyans analizi (ANOVA) kullandmistir. Anlaml ¢itkan F degerleri icin farkin kaynagint belirlemek icin
Post-Hoc testlerinden Tukey testinden yararlanilmistir.  Anlamldik  dizeyi .05 olarak alinmustir.
Aragtirmanin igiincii sorusu olan bilisiistii farkindalik ve yabanct dil 6grenme kaygist arasindaki iliskiyi
belitlemek icin ¢oklu regresyon analizi kullamlmustir. Analiz 6ncesi degiskenler arasinda ¢oklu baglanti
olup olmadigl incelenmis ve varyans artis faktérd (VIF) analizi ve standardize edilmis regresyon
katsayilarindan (B) yararlandmigtir. VIF degerinin 10°’dan biyiik olmast (Myers, 1990) ya da 8 degerinin
2’den biylik olmasi ¢oklu baglantt sorununa isaret etmektedir (Cokluk, 2010). VIF degeri en yiiksek 1.874,
B ise en yiiksek -.476 olarak hesaplanmstir. Bu degetler ¢oklu baglanti sorunu olmadigini géstermistir.

Bulgular
Bu alt boliimde aragtirma sorularina gére arastirmanin bulgularina yer verilmistir.

Aragtirmanin ilk sorusunun bir boyutu ortaokul 8. siif 6grencilerinin bilisistii farkindalik diizeylerini
belirlemeye yoneliktir. Arastirma bulgularina gbre 6grencilerin bilisiistli farkindalik diizeylerinin yitksek
diizeyde (x= 3.65; S= .55) oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin bilisiistii farkindalik diizeyine alt boyutlar
bazinda bakildiginda, bilisin bilgisi alt boyutu yiiksek diizeydeyken (x=3.95; S= 0.52), bilisin diizenlenmesi
alt boyutunun orta diizeyde (x=3.35; S= 0.66) oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin bilististi farkindalik diizeyleri cinsiyete gore karsilastirildiginda hem genel olarak [ts36-2=
4.855, p< .05] hem de bilisin bilgisi [tss62= 4.340, p< .05] ve bilisin diizenlenmesi [ts36.2= 4.534, p< .05]
alt boyutlarinda anlaml farkliik gbsterdigi bulunmustur. Kiz 6grencilerin bilististii farkindaliklart hem
genel hem de alt boyutlar bakimindan erkek 6grencilere gére daha yiliksektir [(Genel Xi,= 3.70; Xerkek=
3.54), (Bilisin bilgisi Xi,= 4.05; Xerkek= 3.86), (Bilisin diizenlenmesi X, = 3.48; Xerkek= 3.22)].

Devlet veya 6zel okul 6grencisi olma durumuna gore 6grencilerin bilististi farkindalik diizeyleri hem
genel [te362= 1.768, p> .05] hem de bilisin bilgisi alt boyutunda [te362= 0.842, p> .05] anlamli farklilik
gostermemektedir. Bilisin diizenlenmesi alt boyutunda [tsssz= 2.220, p< .05] ise anlamli farklilik
gostermektedir. Bilisin diizenlenmesi alt boyutunda devlet okulunda 6grenim gbren Ggrencilerin (Xdevier=
3.38; Xize= 3.22) lehine anlamli farkliligin oldugu gorilmektedir.

Ortaokul 6grencilerinin bilisiisti farkindaliklarinin anne ve babanin 6grenim durumuna gére hem
genel olarak [Anne Fy.s33= 0.542, p> .05; Baba F(.5349= 0.828, p> .05] hem de bilisin bilgisi ([Anne Fu
533)= 1.474, p> .05; Baba F(3 534)= 1.902, p> 05]) ve b111§11’1 dizenlenmesi ([Anne F<4 533)= 0.687, p> 05
Baba r.5349= 1.253, p> .05]) alt boyutlarinda anlamli farklilik g&stermedigi belirlenmistir.

Arastirmanin ik sorusunun diger boyutu Ogrencilerin yabanci dil 6grenme kaygr diizeylerini
belirlemeye yoneliktir. Ogrencilerin yabanct dil 6grenme kaygisinin orta diizeyde (x= 2.92; S= 0.69) oldugu
belirlenmistir. Yabanct dil 6grenme kaygisinin kisilik (x= 2.88; S= 0.64), iletisim (x= 2.87; S=0.84) ve
degerlendirme (x= 3.00; S= 0.86) alt boyutlar1 i¢in de orta diizeyde oldugu hesaplanmistir.

Ortaokul 6grencilerinin yabanct dil 6grenme kaygt diizeyleri cinsiyet degiskeni agisindan hem genel
olarak (ts3e2= 2.239, p< .05) hem de iletisim (ts362= 2.809, p< .05) ve degerlendirme (ts36.2= 3.582, p<
.05) alt boyutlart bakimindan anlamli farkliik gOsterirken, kisilik [ts362=1.178, p> .05] alt boyutunda
anlaml farkhilik géstermedigi saptanmustir. Kiz Ogrencilerin yabanct dil kaygisinin hem genel anlamda
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(%1:=2.99; Xerkek=2.85)] hem de iletisim (X1, =2.99; Xeek=2.85) ve degerlendirme (X, =3.13; Xerex=2.87) alt
boyutlarinda erkek 6grencilere gére daha yitksek diizey oldugu ortaya ¢ikmistur.

Devlet veya 6zel okul 6grencisi olma durumuna gore 6grencilerin yabancit dil 6grenme kaygt diizeyleri
hem genel anlamda (ts362= 4.027, p< .05) hem de iletisim (ts36-2= 4.012, p< .05) ve degetlendirme (tss6-
2»= 4.676, p< .05) alt boyutlarinda anlamlt farklilik gésterdigi, kisilik (tss6-2= 1.535, p> .05] alt boyutunda
anlaml farklihk g6stermedigi belirlenmigtir. Devlet okullarinda 6grenim géren 6grencilerin yabanct dil
ogrenme kaygi diizeyleri hem genel olarak (Xdever=2.98; Xs,=2.68) hem de iletisim (Xdeviet=2.95; Xi5,1=2.59)
ve degetlendirme (Xdeviee=3.08; X5,6=2.66) alt boyutlarinda 6zel okul 6grencilerine gbre daha yliksektir.

Ortaokul 6grencilerinin yabanci dil 6grenme kaygilari anne ve babanin 6grenim durumuna gore hem
genel olarak hem de alt boyutlar bakimindan anlamli diizeyde farkliik gstermektedir [Anne (Kisilik F-
533= 5.154, p< .05), (lletisim Fuss= 7.795, p< .05), (Degerlendirme Fs33= 8.687, p< .05), (Genel Fe
s3= 9.275, p< .05)]; |Baba (Kisilik Fsas= 6.088, p> .05), (Ileti§im Fiesg= 12.609, p< .05),
(Degerlendirme F(3,534): 15.059, p< .05), (Genel F(3,534): 14.283, p< 05)] Anne ve babanin 6grenim
durumu lise ve yiksekogretim dizeyinde olan 6grencilerin kaygr diizeylerinin diger gruplara gbre daha
dustik oldugu gorilmektedir.

Aragtirmanin Ggiincd sorusu 6grencilerinin bilisistd farkindalik diizeylerinin, yabanci dil 6grenme
kaygt diizeylerini yordayip yordamadigim belirlemeye yoneliktir. Agagida bilististi farkindaligin yabanct dil
bgrenme  kaygisint yordama durumunu  gosteren bulgulara yer verilmistir. Ogrencilerin  biliststii
farkindaliginin yabanci dil 6grenme kaygisini yordamasina iliskin regresyon analizi sonuglart Tablo 1’de
verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Bilisiistii Farkindalgmm Genel Y abanc: Dil Ogrenme Kaygisinz Y ordamasima Uiskin Regresyon

Analizi Sonnglar:
Degisken B Standart Hata B t p Ikili (r) Kismi (1)
Vabanar il 5P 49182 .220 - 19192 .00 - -
L Bilis Bilgisi -401 076 303 5302 .00 -.25 -22
Eifei‘fe Bilisin Diizenlenmesi 082 060 078 1370 17 -13 -06
Y& R= 26 R°= 07 Fo 535= 18.801, p=.00

Tablo biligiisti farkindaligin yabanct dil 6grenme kaygisinin yordayicilarindan  birisi  oldugunu
gostermektedir (R= .26, R?= .07, p< .01). Bilisiisti farkindalik yabanci dil égrenme kaygisinin %7’sini
agiklamaktadir. Standardize edilmis regresyon katsayisina (8) gore 6grencilerin yabanct dil 6grenme kaygist
tzerinde bilisin bilgisi énemli gériinmektedir. Regresyon katsayilarinin anlamhhgina iligkin t-testi sonuglart
cle alindiginda bilisiisti  farkindaligin  bilisin  bilgisi boyutunun yabanct dil 6grenme kaygisinin
yordayicilarindan birisi oldugu goriliirken, bilisin diizenlenmesi boyutunun yabanct dil 6grenme kaygist
tizerinde 6nemli bir etkisinin olmadigi goériilmektedir. Ikili korelasyona bakildiginda bilisin bilgisi ile
yabanct dil 6grenme kaygist arasinda negatif yonli orta diizeye yakin bir iliski oldugu gérilmektedir (r= -
.25). Diger degisken kontrol edildiginde bu iliskinin daha diistik diizeyde (t=-.22) oldugu gériilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismanin amact ortaokul sekizinci sinif Sgrencilerinin bilististii farkindaliklart ile yabanct dil
Ogrenme kaygilart arasindaki iligkiyi incelemektir. Bu temel amag¢ cergevesinde &grencilerin bilististii
farkindalik ile yabanct dil 6grenme kaygr diizeyleri belirlenerek bazi degiskenlere gére anlamli diizeyde
farklilik gbsterip gostermedigi ortaya konmus ve 6grencilerin bilisiisti farkindalik dizeylerinin yabanct dil
ogrenme kaygt diizeylerinin bir yordayicist olup olmadig ele alinmustir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin bilististi  farkindalik  diizeylerinin yliksek oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin algilarina gére bilisiistii farkindalik diizeylerinin yiiksek olmast uygun égrenme ortamlart
olusturulmast durumunda kendi O6grenmelerinin diizenlemesi bakimindan bir potansiyel olarak
degerlendirebilir. Bilisustli farkindaligi yiksek olan 6grencilerin kendi performanslarini artiracak sekilde
planlama, siralama, izleme ve uygulamalar yapabilecekleri (Schraw ve Dennison, 1994) soylenebilir.
Alanyazinda bu sonucu destekler nitelikte ¢alismalar oldugu gorilmektedir (Agpak, 2019; Alkan ve Bayri,
2020; Calgicr ve Ogan-Bekiroglu, 2021; Eke, 2019; Kirba¢ ve Kaya, 2019; Oguz ve Kutluer-Kalender,
2018; Yelgec ve Dagyar, 2020).
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Ortaokul 6grencilerinin bilististii farkindaligr alt boyutlara gére ele alindiginda bilisin bilgisine yonelik
farkindaliklarinin ytksek diizeyde ve bilisin diigenlenmesine yonelik farkindaliklarinin orta diizeyde oldugu
belirlenmistir. Buna gbre Ogrencilerin bilisin diizenlemesine iliskin farkindalik diizeyleri bilisin bilgisine
gbre gorece daha dusiik oldugu yontndedir. Bir baska anlatimla, 6grencilerin yansitmali bilisiistii bilgiye
(tanimsal, yontemsel ve durumsal) yitksek diizeyde sahipken, kendi 6grenmelerini kontrol etmelerini
miimkiin kilacak planlama, bilgi yonetim stratejileri, kendini izleme ve hatalari ayiklama stratejileri ve
dizenlemeyi (Brown, 1987; Flavell, 1987; Jacobs ve Paris, 1987) iceren becerilere yeterince yitksek diizeyde
sahip olmadiklart séylenebilir. Bu durum 6grencilerin 6grenme  streclerinde ne yapmalart gerektigi
konusunda daha belirgin bir bakis acisina sahipken, bildiklerini nasil uygulayacaklari ve kendi
Ogrenmelerini  nasil  kontrol edecekleri konusunda aymi netlige sahip olmadiklar1 biciminde
degerlendirilebilir. Bu durumun nedeni, Brown’in da (1987) belirttigi gibi, bilisin diizenlenmesinde bireyin
kullandigy stratejilerin duruma ve géreve gore farklilik gbsterebilmesiyle iliskili olabilir.

K1z 6grencilerin bilististii farkindalik diizeylerinin erkek 6grencilere gére anlamlt diizeyde daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Bu sonucun 6grencilerin  6grenmeyi ele alis bigimleriyle iligkili olabilecegi
distinilmektedir. Nitekim Niemivirta (1997) yedinci siuf Sgrencileriyle yaptgi bir ¢alismada erkek
ogrencilerin kiz Ggrencilere gére daha yuzeysel 6grenme stratejilerini kullandiklarini ve bu durumun
ogrencilerin bilisiistd farkindaliklariyla iliskili oldugunu beliflemistir. Benzer sekilde Cagdas (2023) on
birinci sinif dgrencileriyle yaptgi calismasinda erkek 6grencilerin kiz Sgrencilere gére yiizeysel 6grenme
yonelimlerinin daha ylksek oldugunu belitlemistir. Bu durum 6grencilerin bilististi farkindaliklariyla
iliskilendirilmistir. Alanyazinda bu sonucu destekleyen ¢ok sayida calisma bulunmaktadir (Evran ve
Yurdabakan, 2013; Giirefe, 2015; Kog¢ ve Karabag, 2013; Oguz ve Kutluer-Kalender 2018;Oztiirk ve
Kurtulus, 2017; Sarwer ve Govil, 2017; Serifoglu, 2019). Ogrencilerin bilisiistii farkindalik diizeylerinin
cinsiyet degiskeni acisindan benzer oldugunu gésteren ¢alismalar da bulunmaktadir (Agpak, 2019; Alkan ve
Bayri, 2020; Kirbag ve Kaya, 2019; Sajna-Jaleel, 2016; Yenice, Higde ve Ozden, 2017).

Ogrencilerin bilisiisti farkindalik diizeylerinin 6grenim gériilen okulun devlet ya da 6zel okul olma
durumuna gére anlamb farkhihk gostermedigi arastirmanin bir bagka sonucudur. Ancak 6grencilerin
biliststii farkindaligina alt boyutlar bazinda bakildiginda, devlet okulunda 6grenim géren Sgrencilerin
bilisin dizenlenmesi boyutuna yonelik farkindaliklarinin daha yiiksek oldugu gérilmistir. Bu durumda
devlet okulunda Sgrenim goren Sgrencilerin bilisin bilgisini planlama, izleme ve degetlendirmede daha
yetkin bicimde ise kostuklari sOylenebilir. Evran ve Yurdabakan’nin (2013) calismasinda da biligtistii
farkindaligin okulun statiisiine gbre anlaml farklilik géstermedigi belitlenmistir. Diger bir taraftan Sarwer
ve Govil (2017) ise 6zel okulda 6grenim gbren 6grencilerin bilisiisti farkindalik diizeylerinin daha yiiksek
oldugunu bulmuslardir. Alanyazinda bilististii farkindaligt okul statiisii acisindan ele alan sinirhi sayida ve
birbiriyle tutarlilk gOstermeyen ¢alismalar séz konusudur. Bu durum biligtstli farkindaligin  okul
statlstinden daha cok niteligi ile ilgili olabilecegini dustindirmektedir. Diger bir ifadeyle okullarin egitim
uygulamalarinin biliststii farkindalik Gzerinde farkli diizeyde etkili olabilecegi séylenebilir.

Ogrencilerin bilististii farkindaliklarinin anne ve babanin egitim durumuna gére anlamli farklilik
gostermedigi belirlenmistir. Bu sonuca benzer sekilde Atay (2014), Benli-Ozdemir ve Arik (2018), Giirefe
(2015) ve Sevgi ve Orman (2020) tarafindan yuritilen ¢alismalarda da ulasidmistir. Sevgi ve Caglikdse
(2020) ve Serifoglu'nun (2019) calismalarinda ise anne ve babanin 6grenim dizeyinin artmasinin ortaokul
Ogrencilerinin bilististi farkindaliklarint olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Anne ve babanin egitim
durumu 6grencilerin sosyo-ckonomik statiilerini etkileyen durum oldugu géz 6niinde bulundurulmasi
gerekmektedir. Alanyazinda anne ve babanin egitim diizeyinin ¢ocuklarin egitsel 6zelliklerini (okula karst
tutum, akademik basari, motivasyon vb.) etkiledigine dair bir¢ok ¢alisma séz konusudur (Aydin, Sarter ve
Uysal, 2012; Ciftci ve Caglar, 2014; Kilingarslan, 2008). Bu kapsamda anne ve babanin egitim durumunun
cocuklarin biligtstii  farkindaligini  etkilemesi beklenir, fakat bu durum arastirmanin sonucuyla
ortismemektedir. Bunun sebebinin ise egitim diizeyi yitksek olan ailelerin egitime daha ¢ok 6nem verseler
bile, aynt egitim anlayisina sahip olmalari, stnav odaklt egitim sisteminin olmast ve cogu 6grencinin aileleri
tarafindan ayni ama¢ (daha iyi oldugu distnilen okula yerlesme) dogrultusunda yonlendirilmeleri
olabilecegi diistintilmektedir. Bu durumda anne ve babanin biliststii farkindalik diizeyine etkisini anlamak
icin anne ve babanin egitim siirecine dahil olma biciminin (ev 6devlerine destegi, okul ziyareti vb.)
incelenmesinin yararl olabilecegi sGylenebilir.

Arastirmanin birinci sorusunun diger bir boyutu 6grencilerin yabanct dil 6grenme kaygt dizeylerinin
belirlenmesine yoneliktir. Arastirma Sgrencilerin yabanct dil 6grenme kaygt diizeylerinin orta diizeyde
oldugunu ortaya koymaktadir. Yabanci dil 6grenme kaygist alt boyutlar (kisilik, iletisim ve degetlendirme)

917



UNAL ve EKINCI
Ortaokul Ogrencilerinin Bilisiistii Farkindaliklar: ve Yabanct Dil Ogrenme Kaygilart Arasindaki Iliskinin Incelenmesi

bazinda ele alindiginda her i¢ boyutta da yabanct dil 6grenme kayginin benzer diizeyde oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin yabanci dil 6grenme kaygt diizeyleri cok yiiksek olmamakla birlikte, 6grenmeyi
o6nemli Olctide olumsuz etkileyebilecek diizeyde oldugu sdylenebilir. Bu sonucun farkli kademelerde
Ogrenim goren 6grenci gruplartyla yapilan calismalarin (Al-Khasawneh, 2016; Ay, 2020; Budak, 2020;
Cermik, 2015; Deniz ve Ilicali-Koca, 2018; Karabiyik ve Ozkan, 2017; Liu ve Zhang, 2013; Orug, 2020;
Ozer ve Yetkin, 2022; Ozsari, 2019; Sener, 2018; Ulucan-Kurt, 2021) sonuclariyla tutarhlik gosterdigi
gorilmektedir.

Ogrencilerin yabanct dil égrenme kaygt diizeyleri genel olarak orta diizeyde olmakla birlikte, kiz
Ogrencilerin yabanci dil 6grenme kaygisinin erkek 6grencilere gére daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Ancak ilgili caligmalar incelendiginde yabanct dil 6grenme kaygisina yonelik farkli sonuglara ulasildig
goriilmistiir. Alanyazinda ortaokul (Tuncel ve digerleri, 2020; Ozsari, 2019), lise (Cetintas, 2020; Unal,
20106) ve yiksekégretim (Arnaiz ve Guillén, 2012; Demirdas ve Bozdogan, 2013; Deniz ve Ilicali-Koca,
2018; Ergtn, 2011; Sener, 2015) diizeyinde yapilan calismalarin arastirmanin sonucuyla tutarli oldugu
belitlenmistir. Aida (1994), Batumlu ve Erden (2007), Cubukeu (2008), Karabiyik ve Ozkan (2017), Oner
ve Gedikoglu’nun (2007) calismalarinda ise cinsiyet ve yabanci dil 6grenme kaygtst arasinda anlaml iliski
bulunmazken, Awan, Azher, Anwar ve Naz (2010), Campbell ve Shaw (1994), Cui (2011), Elald1 (2016),
Nyikos (2008) ve Zambak’in (2016) calismalarinda ise erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gére daha yiiksek
dizeyde yabanct dil 6grenme kaygisi yasadiklart belirlenmistir. Bu calismalarda farkli sonuglarin elde
edilmis olmast calisma gruplarnin farkll kiltiirel veya toplumsal Ozelliklere sahip olmasiyla iligkili
olabilecegi sylenebilir.

Arastirmanin 6nemli sonuglarindan birisi de devlet okulunda 6grenim géren 6grencilerin 6zel okulda
6grenim géren Ogrencilere gére daha yitksek dizeyde yabanct dil 6grenme kaygtst yasamalaridir. Bu sonug
Ozsari (2019) ile Keshavarz ve Giineyli'nin (2021) yapmus olduklart calismalarla tutarhlik gostermektedir.
Ozel okullar yabanct dil agitlikli programlara sahip olmalart nedeniyle 6grencilere daha uzun siire yabanct
dilde etkilesimde bulunma firsati saglamaktadir. Bylece 6grencilerde yabanct dil 6grenmenin miimkin ve
kolay O6grenilebilecegi algist gelisebilir. Bu durum 6zel okullarda &grenim géren 6grencilerin kaygt
diizeyinin azalmasina etki edebilir. Ayrica, 6zel okul 6grencilerinin kaygr diizeylerinin diisiikligi 6zel okul
ogrencilerinin ailelerinin sosyo-ekonomik durumlarinin kismen daha iyi olmasi, yabanci dilin 6zel okullarda
Ogrenilebilecegi algisinin  yerlesmis olmasi, &6zel okullarda sahip olunan materyal gesitliligi, stuf
mevcutlarinin daha az olmasi gibi nedenlerden kaynaklanabilir.

Anne ve babanin egitim duzeyi yikseldikce Ogrencilerin daha az yabanct dil 6grenme kaygist
yasadiklart arastirmanin bir baska sonucudur. Arastirmanin bu sonucu bir¢ok arastirmanin sonucuyla
tutarhlik géstermektedir (Bas ve Ozcan, 2018; Keshavarz ve Giineyli, 2021; Pan ve Akay, 2015; Uzun,
2014; Unal, 2016). Kohl, Lengua ve McMahon (2000) yapmis olduklari calismada diisiik egitim diizeyine
sahip anne ve babalarin ¢ocuklarinin derslere daha az katilim gosterdikleri sonucuna ulasmuslardir. Aynt
zamanda daha yiksek egitime sahip olan ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimine destek olmasinin 6énemli
oldugu vurgulanmustir. Bununla birlikte, daha disiik egitim diizeyine sahip ebeveynlerin yasama ve egitime
iliskin edindikleri deneyimlerin sonucu olarak c¢ocuklarina yardimet olabilecek yetkinliklere sahip
olmadiklar1 ve okulun isleyisine miidahale etmemeleri gerektigi gibi dustincelere sahip olabildiklerini
belirmekteditler. Bu baglamda égrenim diizeyi yiksek olan ebeveynlerin 6grencilerin karsilasabilecekleri
problemlerin daha rahat ustesinden gelmelerine yardimci olacaklart ve kaygiyt daha iyi kontrol
edebilmelerini saglayabilecekleri séylenebilir.

Gathercole, Kennedy ve Thomas (2014) ebeveynlerin egitim diizeyi 6zellikle dilbilim ve biligsel
yetenekleri acisindan ¢ocuklarin akademik basarint etkileyen Onemli faktSrlerden birisi oldugunu
vurgulamuslardir. Awan, Azher, Anwar ve Naz (2010) ise yiiksek egitim diizeyine sahip olan ebeveynlerin
egitime ilgilerinin de yiiksek oldugunun gézlemlendigini, cocuklart evde Ingilizceyi grenirken destek
olabildiklerini ve dolayistyla cocuklarin yabanct dil 6grenirken daha az kaygili olduklarini belirtmekteditler.
Diger bir taraftan dusiik 6grenim diizeyine sahip olan ebeveynlerin ev ortaminda yabanci dil 6grenimine
dustik ilgi gosterdikleri icin ¢ocuklarinin daha kaygili olduklarini belirlenmistir. Ancak, okullarin nitelik
diizeyi yikseldikge ve okullar arasindaki olanak ve nitelik farki azaldikca ebeveynlerin 6zelliklerinden
kaynaklanan farkliliklarin azalacagl 6ngoriilebilir.

Arastirmanin son alt problemi 6grencilerinin bilisiistli farkindaliklart ile yabanct dil 6grenme kaygilart
arasindaki iliskinin belirlenmesine yoneliktir. Bilististi farkindaligin bilisin bilgisi alt boyutunun yabanci dil
ogrenme kaygisinin yordayicilarindan birisi oldugu goriliirken, bilisin diizenlenmesi alt boyutunun yabanct
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dil 6grenme kaygist lzerinde anlaml bir etkisinin olmadigt belirlenmistir. Buna gbre 6grencilerin bilisin
bilgisi boyutundaki farkindaliklart ile yabanct dil 6grenme kaygilari arasinda orta diizeye yakin negatif yonlii
anlamlt iliski bulunmustur. Yelge¢ ve Dagyarin (2020) ortaokul 6grencileriyle yaptiklart calismada da
Ogrencilerin bilisistl farkindaliklari ile yabanci dil 6grenme kaygilart arasinda negatif yonde anlaml iligki
oldugu belirlenmistir. Dogan (2016) ise tniversite 6grencileri tzerinde yaptigt caligmasinda 6grencilerin
biliststii farkindaliklari arttitkca yabanct dil 6grenme kaygilarinin azaldigini géstermistir. Bu sonuglar
ogrencilerin nasil 6grendigine ve nasil distindtigine iliskin bilgilerinin, bir baska deyisle 6grencilerin kendi
ogrenmesine yonelik bilgisinin (Wenden, 1998) onlarin yabanct dil 6grenme kaygilarini azaltmada etkili
oldugunu gostermektedir. Bu sonuglar bilisiisti farkindaligin yiiksek olmast durumunda bu etkinin daha da
yliksek olacagint gostermektedir. Ancak bu c¢alismada 6grencilerin bilististii farkindaligin 6zellikle bilisin
dizenlenmesi alt boyutuna yonelik farkindaligin yiksek olmamast bilisistl farkindaligin yabanci dil
ogrenme kaygist tizerindeki etkisini azalttigt seklinde degerlendirilebilir. Bilististii farkindaligin yabanct dil
Ogrenme kaygisi tzerindeki etkisini daha belirgin bicimde ortaya koymak icin bilististi farkindaligt distik
ve yiksek gruplar tizerinde ¢alisma yapilmast gerekir.

Arastirmanin temel sonuglart s6yle ézetlenebilir: Ogrencilerin bilisiistii farkindalik bakimindan bilisin
bilgisi boyutundaki farkindaliklarinin  yiksek dizeyde oldugu, bilisin  diizenlenmesi boyutundaki
farkindaliklarinin orta diizeyde oldugu, 6grencilerin yabanct dil 6grenme kaygi diizeylerinin orta diizeyde
de olsa 6grenmeyi olumsuz etkileyecek kadar yiiksek oldugu, biliststi farkindaligin bilisin bilgisi alt
boyutunun yabanci dil 6grenme kaygisinin yordayicilarindan birisi oldugu belirlenmistir.

Aragtirma bulgularina gére genel olarak 6grencilerin biligsel farkindaligs yiksek diizeyde olmakla
birlikte, alt boyutlar bazinda bakiddiginda bilisin bilgisi alt boyutunun ytksek, bilisin diizenlenmesi
boyutunun orta diizeyde oldugu belitlenmistir. Dolayistyla bilissel farkindaligin daha islevsel olarak ise
kosulabilmesi icin &grencilerin bilisin diizenlenmesi bakimindan farkindaliklarinin artirilmast gerektigi
anlagtlmaktadir. Bu sonuca dayalt olarak okullarda 6grenme ve Ogretme streglerinin Sgrencilerin kendi
ogrenmelerinin sorumluluklarint alacak bicimde tasarlanmasi ve uygulanmasi yoluyla bilisiistii bilgilerinin
bilisistii diizenleme becerilerine donistirilmesi yoniinde ¢aba gosterilmesi Onerilebilit. Béylece
Ogrenmenin niteligi artarken, yabanct dil 6grenme kaygilarinin azalmast beklenebilir. Bilististii farkindaligin
yabanct dil 6grenme kaygisi tzerindeki etkisini daha belirgin bicimde ortaya koymak icin bilististii
farkindaligi diisiik ve yiiksek gruplar iizerinde karsilastirmali galismalar yapilmast énerilebilir. Ogrencilerin
bilissel farkindalik diizeyleri yabanct dil 6grenme kaygistnin bir kismini agtklamakla birlikte, kayginin ortaya
¢tkmasinda baska degiskenlerin de etkili oldugu anlasilmaktadir. Bu nedenle yabanci dil 6grenme kaygisinin
baska degiskenlerle iligkisinin arastirilmast gerekir.

Etik Beyan

1

“Ortaokul Ogrencilerinin Biligiistii Farkndaliklar: Tle Y abanc Dil Ogrenme Kaygilar: Arasindafki Iiskinin Incelenmesi’
basliklt ¢alismanin yazim siirecinde bilimsel kurallara, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler
tzerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu c¢alisma herhangi bagka bir akademik yayin ortamina
degerlendirme icin génderilmemistir. Gerekli olan etik kurul izinleri Mugla Sitki Kogman Universitesi
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EXTENDED ABSTRACT

Today, due to the rapid developments in communication technologies, the interaction between societies is
increasing. Within this framework, individuals' desites and the characteristics they are requited to have are
constantly being reshaped. This transformation makes the need to be able to communicate effectively in
an internationally accepted language even more important. In reaction to these developments, learning
and teaching English, which is accepted internationally as a foreign language, has become a global
necessity. In this context, teaching English in the Turkish Education system has become an important
teaching issue at all levels of education. Although a significant amount of time, effort, and resources are
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UNAL ve EKINCI
Ortaokul Ogrencilerinin Bilisiistii Farkindaliklar: ve Yabanct Dil Ogrenme Kaygilart Arasindaki Iliskinin Incelenmesi

devoted to foreign language teaching, it is thought that the targeted results have not been achieved yet.
The language teaching process does not take individual differences into account and is seen as one of the
main factors impeding the targeted results (Dornyei, 2009). It is stated that developing foreign language
teaching cutrricula by taking account of individual differences is a necessity (Celebi, 2006; Demirel, 1990).
Individual differences in learning a foreign language are largely related to affective and cognitive domains
(Dogan, 2016). In this context, foreign language learning anxiety stands out as one of the main affective
factors affecting the language learning process. Foreign language learning anxiety is defined as a state of
being nervous and anxious in connection with the language learning content that affects learning,
especially speaking and listening (Maclntyre ve Gardner, 1994). Using a high level of anxiety prevents
individuals from having a successful language acquisition process, and this situation causes the language
process to be disrupted and turns into an oppression for the learner. Metacognitive awareness is claimed
to be another important factor affecting success in the language learning process. Metacognitive awareness
is someone’s thinking about being aware of what one knows and does not know, and being able to see
one’s thoughts from different perspectives (Namlu, 2004). In this context, having metacognitive
awareness may help students overcome the obstacles they may encounter in the language learning process.
Depending on the level of metacognitive awareness, students’ foreign language learning anxiety may
change. Examining the relationship between metacognitive awareness and foreign language learning
anxiety in the context of lower-secondary school students may make it possible to make inferences about
effective language learning. Besides revealing the relationship between these two variables, it is thought
that it will be important to contribute to students' self-knowledge, self-realization, success, and
psychological well-being as individuals. This research aims to determine 8th-grade students’ metacognitive
awareness and foreign language learning anxiety levels and to reveal the relationship between them. For
this purpose, the following questions wete sought: (1) What are the students' metacognitive awareness and
foreign language learning anxiety levels? (2) Do students' metacognitive awareness and foreign language
learning anxiety levels differ significantly by the students' gender, school type (state school/private
school), and the educational level of their parents? (3) Do students' metacognitive awareness levels predict
their foreign language learning anxiety levels? The study was designed by the correlational survey, which is
one of the quantitative methods. The study was carried out with the participation of 538 lower secondary
school students in Kusadast district of Aydin province, in the 2020-2021 education year. 48.7% of the
students were female and 51.3% of them were male. 79.7% of the students were in state schools and
20.3% were in private schools. The data were obtained through the administration of “The Metacognitive
Awareness Scale” and “Foreign Language Learning Anxiety Scale”. In data analysis, descriptive statistics,
comparative statistics, and multiple regression analysis were employed. The results regarding the
metacognitive awareness of the students revealed that (1) the metacognitive awareness of the students was
at a high level, (2) the metacognitive awareness of female students was significantly higher than male
students, and (3) school-type and parents’ education are not significant variables of students’
metacognitive awareness. The results regarding the students' foreign language learning anxiety revealed
that (1) the student's foreign language learning anxiety was at a moderate level, (2) the foreign language
learning anxiety of female students was significantly higher than that of male students, (3) The higher the
educational level of students’ parents is, the fewer students’ anxiety about learning a foreign language. It
was also specified that cognitive knowledge, the sub-dimension of metacognitive awareness, was one of
the predictors of foreign language learning anxiety, while the regulation of cognition, the sub-dimension of
metacognitive awareness, did not have a significant effect on foreign language learning anxiety. Based on
these results, we can say that student's knowledge of their learning is effective in reducing their foreign
language learning anxiety. To understand the effect of metacognitive awareness on foreign language
learning anxiety, studies can be conducted with groups with low and high metacognitive awareness. As
well as students' metacognitive awareness levels explain some of foreign language learning anxiety, it is
understood that other variables are also effective in the emergence of anxiety.

924



) AR

MANAS Sosyal Aragtirmalar Dergisi A 2024 Cilt: 13 Say1: 3

MANAS Journal of Social Studies : 2024 Volume: 13 No: 3
ISSN: 1694-7215

Research Paper / Aragtirma Makalesi

Sosyal Bilgiler Dersinde Egitsel Oyunlar Yoluyla Baz1 Kok
Degerlerin Kazandirilmasi: Bir Eylem Aragtirmasi

Selcuk ALTUNEL' ve Emine KARASU AVCI?

Oz

Ogretmenler, 6grenme-6gretme siirecinde 6grencilerine gesitli yontem ve teknikleri kullanarak degerleri aktarmaya
calisirlar. Bu yontem ve tekniklerden birisi de egitsel oyunlardir. Arastirmada, sosyal bilgiler dersinde egitsel oyunlar
yoluyla 6grencilere 6z denetim, dostluk, adalet ve sevgi kék degerlerin kazandirlmasi hedeflenmistir. Arastirmanin
calisma grubunu, 2020-2021 egitim-6gretim yili gz yariyilinda bir devlet ortaokulunun 7. smuf &grencileri
olusturmaktadir. Arastirma nitel arastirma modellerinden eylem aragtirmastyla gerceklestirilmistir. Arastirmada veriler;
6n ve son algt metinleri, gbzlem, video kayitlari, 6grenci gunliikleri, 6gretmen ginliikleri ve odak grup goriigmeleri ile
toplanmustir. Elde edilen veriler, igerik analiziyle ¢6zimlenmistir. Calismada egitsel oyun etkinlikleri sonrasinda 7.
siuf Oglencilerinin 6z denetim degeri hari¢ dostluk, adalet ve sevgi degerlerini tamidiklart ve bu degerleri
tanimlayabildikleri goriilmektedir. Gergeklestirilen egitsel oyun etkinlikleri ile &grencilerin degerleri daha iyi
kavradiklart ve degerlere iliskin algilarinin gelistigi sylenebilir. Buradan hareketle benzeri calismalarin farkls dersler ve
stnif duzeylerinde yapilmast 6nerilebilir.

Anabtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, K6k Degerler, Degerler Egitimi

Acquisition of the Some Original Values through Educational Games in Social Studies
Course: An Action Research

Abstract

Teachers try to convey values to their students by using various methods and techniques in the learning-teaching
process. One of these methods and techniques is educational games. In the research, it was aimed to provide
students with the root values of self-control, friendship, justice and love through educational games in the social
studies course. The study group of the research consists of 7th grade students of a public secondary school in the fall
semester of the 2020-2021 academic yeat. The research was catried out with action research, one of the qualitative
research models.Data were collected through pre- and post-perception texts, observations, video recordings, student
diaries, teacher diaries, and focus group interviews, and analyzed using content analysis. In the research, it is seen that
after the educational game activities, 7th grade students recognize the values of friendship, justice and love, except
for the value of self-control, and can define these values. It can be said that with the educational game activities
carried out, the students comprehend the values better and their perceptions about the values are improved. From
this point of view, it can be suggested that similar studies be carried out at different courses and grade levels.

Keywords: Social Sciences, Original Values, Educational Games
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Girig
Egitim kavramy, kiiltirlenme ya da kiiltiirel degerlerin bireylere aktarilmasi siirecidir (S6nmez, 2019, s.
5). Egitim yoluyla bireylerin i¢inde yasadiklart toplumun niteliklerine uygun davramslar gelistirmeleri
hedeflenir. Egitim, bireylere bilgi ve beceri kazandirarak toplumsal siirekliligi saglayacak degerlerin

tretilmesini saglar. Aynt zamanda egitim bu degetlerin korunup kaybolmasint da engelleyerek eski ve yeni
degerler arasinda bir képrii gorevi de tstlenir (Akdag ve Tagkaya, 2018, s. 219).

Kiresellesen diinyada toplumlar artik siirekli bir gelisim ve degisim icerisindedirler. Toplumlarda
meydana gelen bu degisim ve gelisim her zaman pozitif etkiler géstermemekte, bazen de toplumsal yapilara
zarar verebilmektedir. Bir toplumun niteliklerini olusturan ve toplumun kendisi tarafindan ortaya koyulan
degerler sosyal yapinin ayakta kalmasini saglamaktadir. Toplumlarin sosyo—kiltiirel Ozeliklerinin ve
geleneklerinin = stirdirilmesinde ve bu  6zelliklerin - yeni  kusaklar tarafindan anlasilip davranisa
dontstirilmesinde degetlerin ¢ok 6nemli oldugu gérilmektedir.  Bu anlamda toplum tarafindan
begenilen, 6nemli gorilen, benimsenen ya da bireyi dogru olana yénelten, onaylanan davranis sekillerinin
bireylere aktarilmast toplumlar icin bir ihtiyag olarak gérilmektedit.

Deger kavrami, bir toplumun ¢ogunlugu tarafindan dogru olduguna inanilan nitelikli davranis sekilleri
olarak tamimlanabilir. Ayni zamanda deger, bireyler tarafindan kabul edilen ve onlart ortak hedefler
dogrultusunda bir araya getiren Olgtitler butinidir (Fichter, 2016, s. 177). Toplumsal normlarin
korunmast, toplumsal siirekliligin saglanmasi ve bireylerin sosyallik kazanmalarinda yeni kusaklara
aktarlacak degerlerin 6nemli bir roli bulunmaktadir. Bireylerin toplumsallasmasi, toplumun kendisi
tarafindan olusturulmus olan degerler butininin bireyler tarafindan benimsemesi sireci olarak
distnilebilit. Bu anlamda degerler, bir bakima toplumlarin bireylerine ve yeni nesillere sundugu
yaptirimlar olarak dustintlebilir. Birtakim yaptirimlardan meydana gelen degerler ortami, birey dinyaya
geldigi andan itibaren vardir. Bu degerler en basta aile olmak tizere, okul ve gesitli toplumsal kurumlar ile
bireylere kazandirilir (Ozkan, 2010, s. 1127).

Degetlerin aktarilmasinda ve devamliliginin saglanmasinda egitim-6gretim kurumlari 6nemli gérevler
tstlenmektedir. Egitim kurumlarinin genel amaglari arasinda adalet, temizlik, diizenli olma ve vatanseverlik
gibi bazi degerler bulunmaktadir (Akbas, 2008, s. 39). Ulkemizde Milli Egitim Bakanlhg: tarafindan
olusturulmus Ogretim programlart araciligiyla degerler egitimi verilmektedir. Bu kapsamda 6zellikle
ilkégretim diizeyinde din kiltiirti ve ahlak bilgisi, hayat bilgisi ve sosyal bilgiler derslerinde degerler
egitiminin bir ayricalik kazandig1 da gériillmektedir (Aydin, 2010, s. 19).

Sosyal bilgiler dersi; bir toplumun tyesi halinde bulunan bireylerin igcinde bulundugu topluma faydals,
hak ve sorumluluklarinin farkinda iyi ve etkili vatandas yetistirmeyi hedefleyen bir egitim alanidir (Karasu
Avct, 2016, s. 37). Bu dersin temel amaci, karsilastigt problemlere yonelik ¢6ziimler dretebilen ve
benimsedigi degerlere gore uygun kararlar alabilen vatandaslarin yetistirmesini saglamaktir. Iyi bir vatandas
olarak yetismis, tarihsel, kultirel ve toplumsal geleneklerini strdirebilen ve toplumsal degetleri
benimsemis bireyler yetistirmek sosyal bilgiler dersinin ulasmayr hedefledigi baslica amaclardir (Baydar,
2009, s. 15). Sosyal bilgiler; icinde yasadigimiz déneme ait gerekli olan temel bilgilere, degerlere ve
becerilere sahip, haklarinin ve sorumluluklarinin bilincinde etkili vatandaslarin yetistirilmesini hedefler
(Kaymakei, 2009). Bir baska deyisle sosyal bilgiler; demokrasiyi igsellestirmis, glglii bir karaktere sahip iyi
vatandaglar yetistirmeyi gaye edinir (Moffatt, 1957, s. 20). Temelinde ulusal ve evrensel degerlerle
donatilmis vatandaslar yetistirmeyi amaclayan sosyal bilgiler dersinin degerler egitimi icin 6énemli bir yeri
vardir (Kan, 2010, s. 142). Sosyal bilgiler dersi, farkli sosyal bilim disiplinlerinden beslendigi icin
ilkégretim diizeyindeki 6grencilere toplumsal degerleri aktaran ve topluma faydali bireyler yetistirmeyi
hedefleyen bir egitim alanidir (Gémleksiz ve Ciiro, 2011, s. 102). Tarih, cografya, vatandashk bilgisi gibi
cesitli disiplinleri icinde barindiran sosyal bilgiler, degetler egitiminde en uygun derslerden bir tanesi olarak
gorilmektedir (Keskin, 2010, s. 72). Sosyal bilgiler dersinin iyi ve etkili vatandas yetistirme hedefi degerleri
iyi benimsemis bireylerin varhigt ile mimkin olacaktir. Bu baglamda bu dersin hedeflerini
gerceklestirebilmesinin aynt zamanda iyi bir degerler egitimi ile miimkiin oldugu anlasilmaktadir.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programr’'nin 6zel amaglarinda degerlere iliskin  “SBDOP ile
ogrencilerin; milli, manevi degerleri ile evrensel degerleri benimseyerek erdemli insan olmanin énemini ve
yollarini bilmeleri amaclanir.” (Milli Egitim Bakanli, 2018, s.7) ibaresine yer verilmektedir. Bu dersin
bgretim programinda da derse 6zgii on sekiz deger yer almaktadir (Ozkan, 2010, s. 1128). Bununla birlikte
tlkemizde zorunlu egitim kapsaminda degerlendirilen egitim kademelerinde (ilkokul-ortaokul) yer alan
derslerin 6gretim programlarinda “koék degerler” adi altinda on degere yer verilmektedir. Bu degetler
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“Adalet, dostluk, diristlik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik”
(MEB, 2018, s. 4) olarak siralanmaktadir. Ogrenme ve 6gretme siireci icerisinde bu degerlerin égrencilere
kazandirilmast hedeflenmektedir (MEB, 2018). Ogrencilere degerlerin aktarimi bazi yéntem ve tekniklerle
saglanabilir. Egitsel oyun bu tekniklerden birisidit.

Egitsel oyun teknigi, bircok dersin 6gretiminde kullanilmaktadir. Sosyal bilgiler dersi de bu derslerden
bir tanesidir. Egitsel oyun, 6grenilen bilgilerin pekistitilmesi ve tekrar edilmesini saglayan teknik olarak
tanimlanabilir  (Demirel, 1993, s. 56). Egitsel oyunlar Ogrencilerin derse olan motivasyonlarinin
arttirlmasinda ve zihinsel becerilerinin harekete gecirilmesinde de 6énemli bir yer tutar (Karadeniz & Er,
2021). Bu teknik ilk6gretim diizeyindeki ¢ocuklar icin olduk¢a 6nemlidir. Bu ¢alismada, sosyal bilgiler
dersinde egitsel oyunlar kullanilarak “kék degerlerin™ aktarilmast amaglanmaktadir. Bu dogrultuda egitsel
oyun, degerler egitimi ve sosyal bilgiler kavramlari ile ilgili olarak alan yazin calismalari taranarak bir
literatiir incelemesi yapilmustir. Buna gére literatiirde bazt calismalara (Cengel 2019; Pirnaz, 2020; Tabak ve
Yaylak, 2020) rastlanmaktadir. Sosyal bilgiler derslerinde her bir 6grenme alanina iliskin bir¢ok egitsel oyun
tasarlanabilecegini belirten Faiz (2021)’in calismasinda da 5. sinif ders kazanimlarina yonelik 7 6grenme
alanint kapsayan 25 egitsel oyun 9 degeri kapsayacak sekilde gelistirilmistir. Ancak sosyal bilgiler
derslerinde kok degerlerin aktarimina iliskin egitsel oyunlardan faydalaniddigina yonelik herhangi bir
akademik ¢alismaya rastlanmamaktadir. Bu kapsamda bu ¢alismada “Sosyal bilgiler dersinde kék degerlerin
kazandirilmasinda egitsel oyunlarin rolii nedir?” sorusu bu arastirmanin temel problemini olusturmaktadir.

Yontem

Bu calismada, nitel aragtirma yonteminden faydalandmistir. Nitel arastirma; goriisme, gézlem gibi
gesitli veri toplama yollart kullanilarak verilerin elde edildigi arastirmalardir (Yildiim, 1999, s. 10).
Arastirmada nitel arastirma modellerinden birisi olan eylem arastirmast kullanilmistir. Eylem aragtirmalari;
arastirmact Ogretmenin bizzat aragtirmaci olarak siirecin icinde yer aldigi aragtirma tiriidir. Eylem
arastirmalarinda arastirmact, 6gretim strecini planl ve sistematik olarak gbzlemleyen ve siireci yuriiten
konumdadir (Johnson, 2019, s. 26). Arastirmact 6gretmen, mesleki hayatinda kargilastigr problemleri
cozebilmek ya da mesleki yeterliligini gelistirebilmek amaciyla eylem arastirmast yapabilir. Ogretmenin
icinde bizzat bulundugu ortamlarda arastirma yapmast ve basarilt olabilme ihtimali, ortamla yakindan ilgisi
bulunmayan arastirmacilara kiyasla daha yiksektir (Buyikoztirk vd., 2016, s. 267).

Evren - Orneklem

Bu calismada arastirma grubunu, 2020-2021 egitim-6gretim yii Kastamonu ili Arag il¢esinde bir
devlet ortaokulunda 7. sinifa devam eden 10 6grenci olusturmaktadir. Bu 6grencilerin 3’4 erkek, 7’si kizdir.
Calismada, kolay ulasilabilir 6rneklem cesitlerinden biri olan uygun 6rnekleme tiriinden faydalanilmistir.
Uygun 6rneklem tiird, arastirmacinin hedefledigi amaca en uygun ve kolay ulasabilecegi 6rneklem tiirti
olarak tanimlanabilir (Creswell, 2014). Bu calismada, arastirmact 6gretmen kendi okulundaki 6grenci
grubunu sectigi i¢cin uygun 6rneklemeden yararlanmistir.

Veri Toplama Araglar1

Bu calismada veriler elde edilmeden 6nce, arastirma kapsaminda ele alinan ortaokulun bagl
bulundugu 11 Milli Egitim Mudirligi ve Ilce Milli Egitim Midirligi ile Kastamonu Universitesi
Rektorligt Etik Kurulu’ndan ilgili izinler alinmistir. Ardindan arastirmact 6gretmen tarafindan ¢alisma
grubunu meydana getiren 6grencilerle ilgili eylem planlari paylasiimistir. Calisma esnasinda alinacak olan
video ve fotograflar icin arastirmaya baslamadan 6nce ¢alisma grubunu olusturan grencilerin velilerinden
veli izin belgesi alinmustir.

Arastirma kapsaminda, SBDOP’daki “Birey ve Toplum, Kiiltir ve Miras, Insanlar, Yetler ve
Cevreler” 6grenme alanlarinda yer alan ilgili kazanimlarla kok degerler eslestirilmistir. Daha sonra bu kok
degerler ile ilgili egitsel oyunlar planlanmistir. Arastirma stireci boyunca gerceklestirilecek olan egitsel oyun
etkinliklerine yonelik eylem planlari, 6grenciler ve veliler ile de paylasilmistir.

Eylem arastirmalari, veri toplama araglarinin cesitlilik gosterdigi ve uygulama esnasinda ¢esitli yollarin
denenerek verilere ulagildigt nitel arastirma modelidir (Johnson, 2019, s. 106). Bu ¢alismada 6n/son algt
belirleme metinleri, 6grenci trinleri, video kayitlari, odak grup goériismeleri, 6grenci gunliikleri, 6gretmen
gunltkleri ve saha notlarinda veri toplama aract olarak yararlantlmistir. Calisgmada yararlanilan veri toplama
araclarini, arastirmact Ogretmen bizzat kendisi hazirflamustir. Veri toplama araclarinin  gelistirilmesi
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esnasinda, 1 Ol¢gme degetlendirme uzmani ve 3 sosyal bilgiler egitimi alan uzmaninin gorislerinden
yararlanilmustir. Uzman goriislerine gére veri toplama araglart son seklini almistir.

Verilerin Analizi

Bu calismada, veriler icerik analizi kullanilarak analiz edilmistir. Icerik analizi; metinlerin diizenlenerek
siniflandirildigt ve karsilastirma yapilarak sonuclara ulagildigi analiz teknigidir (Cohen, Manion ve
Mottison, 2007). Eylem arastirmasinda verilerin toplanma stireci ve analizleri es zamanli/paralel olarak
gerceklestirilir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 313). Calisma siireci boyunca aragtirmact 6gretmen tarafindan
elde edilen 6n/son algt belitleme metinleti, 6grenci urunleri, video kayitlari, 6grenci gorusleri 6grenci
giinliikleri, 6gretmen giinlikleri ve saha notlart igerik analiziyle ¢6ziimlenmistir. Ogrenciler EO1-EO2-
KO3-KO4-KO5-KOG6-EO7-KO8-KO9-KO10 seklinde kodlanmustir. Ik 6nce elde edilen veriler birkac
defa okunarak benzerlikler ve farkliliklar tespit edilmistir. Verilerin incelemesi yapildiktan sonra kodlama
islemine gecilmistir. Kodlanan veriler igerdikleri anlam dogrultusunda temalara ayrilmustir. Daha sonra
ortaya c¢tkan bu temalarin tanimlamast yapilmistir.

Gegerlik ve giivenirlik, akademik calismalarin inandiricligy icin iki 6nemli Slglit olarak kabul edilir.
Gegerlik, verilerin analiz streclerinin ayrintili olarak ortaya konulmus olmast ve bu verilerin herkes
tarafindan anlasilabilecek sekilde sunulmasidir. Giivenirlik, benzer yontemlerle veya bir baska arastirmact
tarafindan benzer sonuclarin elde edilmesi olarak agiklanabilir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 313). Bu
arastirmada gecerlik; arastirmact 6gretmenin aragtirma sireci boyunca objektif tutum sergilemesi,
aragtirmaya yonelik bltiin ayrintilarin detaylt bir sekilde paylasiimast ve verilerin herkesin anlayabilecegi
sckilde sunulmast ile saglanmaya calisgtimistir. Ayrica calismada Sgrencilerin gérislerine dogrudan yer
vertiliyor olmast da bu calisgmanin gecetligini desteklemektedir. Calismada glivenitlik ise 6n/son algt
belitleme metinleri, odak grup gériismeleri, 6grenci Grtn ve etkinlikleri, kayit defteri, saha notlari, 6grenci
gunlikleri, arastirmact ginligi ve video kayitlart gibi farkli veri toplama araglarint kullanarak saglanmaya
calisilmistir. Arastirmact 6gretmenin gesitli veri toplama araclart ile elde etmis oldugu bu verileri, bir bagka
arastirmact da inceleyip degerlendirmistir. Uzerinde anlagsmaya varilamayan konularla ilgili arastirmacilar bir
araya gelip ilgili konulara yonelik ortak bir kanaat olusturmuslardir. Bu durum literatirde analizci
tcgenlemesi olarak bilinir. Analizci tiggenlemesi, aynt verilerin bir ya da birden fazla arastirmact tarafindan
bagimsizca analiz edilmesi ve elde edilen sonuglarin karsilastirilmast durumudur (Patton, 2014).

Bulgular

Arastirmanin bu bolimiinde bulgular yer almaktadir. Arastirmact 6gretmenin hazirladigr “Kiigiik
Coban” baslikli okuma parcasinda 6z denetim, dostluk, adalet ve sevgi kbk degerleri konu edinilmistir. Bu
okuma parcasi ile 6grencilerin 6n/son algilarini belitlemesi amaclanmustir. Okuma parcast ile ilgili sorulara
asagida yer verilmektedir:

Kiiciik Coban

Alper okullarm kapanmasmz dort gozle bekliyordu. Derslerinde basarile bir 6grenci olan Alper karnesini alir
almaz, hemen kjylerine dedesinin yanina gitmek istiyordn. Okullarm yaz tatiline girmesiyle birlikte Alper
kayiin yolunu tuttu. Cok sevdigi dedesine ve en iyi arkadasi Emre'ye kavusacags igin heyecan igindeyds.
Yazlar: Emre ile bir araya gelerek dedelerinin ve kdyiin bijyiik bir boliimiiniin koynnlarina cobanlik yapmak
en sevdikleri isti. Alper koye varir varmaz, dedesi ve babaannesinin elini dpiip Emre ile bulusmalk igin koy
meydanma Rostu. Koy meydaninda bulusan iki eski ve iyi arkadas tiim yil boyunca neler yaptiklarim: hizlica
birbirlerine anlattilar. Bir birini ¢ok seven bu ifki arkadas kdyliiniin de giivenini kazanmus islerini ciddiyetle
yapan kiigiik gobanlards. 1kili tiim yaz tatili boyunca ok iyi vakit gecirir ayni amanda oful masraflarin
karsilayacak kadar para da kazanirlardz.

Her gaman yaptiklar: gibi sababin erken saatlerinde bulugan iki arkadas siiriileri ile yola koynldular. Onde
koyunlar arkada onlar daglara dogrn ilerledikleri sirada baska bir siiriiden sorumlu olan coban Abmet
yanlarima geldi. Abmet de yaz, boyunca cobanlik yapar ancak isini pek ciddiye almadigs icin kiyliiniin pek
ghvenmedigi bir ¢obandr. O giin hep birlikte siiriilerini otlattilar, aksam geri doniis yolunda siiviiden eksilen
koyunlarin oldugunu fark ettiler. Giin boyunca Abmet'in de onlara katilmastyla sobbet etmigler siiriileriyle
pek ilgilenmemislerdi. Ancak Emre bu durnmun Abmet yiiziinden baslarina geldigini diisiinerek Abmet'e:

-Senin yiiziinden koyunlar: kaybettik. Geldin bizim dikkatimizi dagittin, diyerek Abmet’i sugladh.

Abmet bunun dogrn olmadsgs onlarinda severek sobbet ettiklerini soyleyerek;
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-Konugurken iyiydi ama simdi koyunlar kaybolunca kitii olduk dyle mi ded;.

Alper de haksiz oldugunu diisiinse de arkadagsimm kariabilecegi endisesiyle o da Abmet’ suglayan seyler
soyleyen Emre'nin tarafinda yer almay: tercib etts.

Emre ve Alper geri dinerek kaybettikleri koyunlar: aramaya bagladilar ve kisa siire icinde koyunlar: bulnp
siiriiye dabil ettiler. Nihayetinde hava kararirken kdye dondiiler ve koyunlar: agillarmna yerlestirdiler. Sabah
tekrar bulugmak iizere ayrilan arkadagslar aksamlar: da bos durmuyor dede ve babaannelerine ev iglerinde
yardumer olduklar: gibi kdyiin dider yaslhilarimm da yardimina kosuyorlards. Alper her aksam yatmadan giin
dgerisindeki davransslarims gogden gecirip dogru ve yanliglarmz tartar ondan sonra nykuya dalards. Bugiin
yasadiklar: olayda Emre'nin tfarafin: tutarak Abmet'e haksiziik yaptige diisiincesi aklma takilds ve bu
duruma jiziiliip pisman oldu. Sabab erkenden Abmet 'ten G3iir dilemeleri gerektigini diisiinere uyknya dalds.

Oz denetim kok degerine iligkin elde edilen bulgular

Dersin baslangic asamasinda aragtirmact 6gretmen, 6z denetim kok degerini konu edinen “Kigiik
Coban” baglikli okuma parcasini 6grencilere okutarak ilgili sorulart cevaplamalarini istemigtir.

Tablo 1. Oz Denetim Kik Degerine Yinelik Ogrencilerin On Algilar:

Kategoriler Frekans Yizde
Denetlemek/kontrol etmek 3 40
Duygu ve davranslarim diizenleyebilme 3 30
Egilimleri kisitlama 3 30
Sihir 1 10
Toplam 10 100

Ogrencilerin 6z denetim degerine iliskin 6n alglart “Oz denetim nedir?" sorusuna verdikleri
cevaplardan anlagilmaktadir. Tablo 1 incelendiginde Ogrencilerin gbrislerinin baslica iki kategoride
yogunlastigt gorulir. Bu kategoriler sirastyla "denetlemek/kontrol etmek (f=3, %30)", "duygu ve
davransslarint diizenleyebilme (f=3, %30)” ile “egilimleri kisitlama (f=3, %30)” seklindedir. Ogrencilerin
diger cevaplari da incelendiginde soruya “denetleme, diizenleme, sinirlama, kontrol etme” gibi farkli
cevaplar belirtmeleri 6z denetim degerinin tanimina iliskin akil yurtttiklerini ortaya ¢ikarmaktadir. Ancak
yapilan tanimlardan &grencilerin  g¢ogunlugunun 6z denetim degerini tam olarak tanumlayamadidt
anlastlmaktadir.

Arastirmada 6z denetim degerine iliskin 6grencilerin 6n algilari belirlendikten sonra SBDOP de
7.sinif diizeyinde “lletisimi etkileyen tutum ve davranislari analiz ederek kendi tutum ve davranislarini
sorgular.” (MEB, 2018, s.22) kazanimiyla iligkilendirilerek kazandirilmast istenen kok degere iliskin 3 ders
saati boyunca egitsel oyunlar yoluyla etkinlikler gerceklestirilmistir. Egitsel oyun teknigi ile ilgili kazanimin
ve kok degerin 6grencilere aktarilmast hedeflenmistir.

Dersin islenisi esnasinda 6z denetim kavraminin bir kék deger oldugu ve bu deger ile davraniglarimiza
yon verebilecegimiz actklanmistir. Amaclarimiza ulagsmak igin sabirli olmanin ve 6z denetimli olmanin
gerekliligi vurgulanmistir. Sosyal c¢evremiz ile iletisim kurmada davranislarimizi kontrol edebilmenin
o6nemine deginilmistir. Ders stiresince 6grenciler 6z denetim degeri ile ilgili “Kendini Kontrol Et,
Hikayeni Anlat, Rolinii Anlat ve Sende Fikrini Séyle” egitsel oyunlarint oynamislardir. Gergeklestirilen
egitsel oyun etkinlikleri sonunda &grencilerin 6z denetim degerine yonelik son algilarina asagida yer
verilmektedit:

Tablo 2. Oz Denetim Kik Degerine Yinelik Ogrencilerin Son Algilars

Kategoriler Frekans Yiizde
Kendini kontrol etmek 5 50
Hedeflere ulagsmak icin davranislarini kontrol edebilme 3 30
Kendini denetleme 2 20
Toplam 10 100

Tablo 2 incelendiginde bir dizi egitsel oyun etkinliginin ardindan 6z denetim kok degerine yonelik
ogrencilerin cevaplarinin “kendini kontrol etmek (f=5, %50)”, “hedeflere ulasmada davranislart kontrol
edebilme (f=3, %30)” ve “kendini kontrol edebilme (f=2, %20)” kategorileri seklinde sekillendigi
gorillmektedir. Buna gore gerceklestirilen egitsel oyun etkinlikleri sonucunda 6z denetim degerinin daha
fazla 6grenci tarafindan dogru olarak algilandigi anlasilmaktadir. Ogrencilere egitsel oyun etkinlikleri
sonrasinda su sorular sorulmustur:
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“Tutum ve davraniglarinizda 6z denetime dikkat ediyor musunuz?”
EO1 “Bazen dikkat ediyorum.”
KO4 “Evet, denetimli ve tutarlt hareket ediyorum.”

Ogrencilerin cevaplart egitsel oyun 6ncesi ve sonrast olarak degerlendirildiginde 6grencilerin egitsel
oyun etkinligi 6ncesinde “evet” seklinde kisa yanitlar verdikleri; egitsel oyun etkinligi sonrasinda ise 6z
denetim kok degerine iliskin daha uygun ifadelerle cevaplar verdikleri gbriilmektedir. Buna gére egitsel
oyun etkinlikleri ile Ggrencilerin 6z denetim degerini “davraniglari/eylemleri kontrol altina alma ve bu
yonde davranislar sergileme” seklinde kavradiklart anlagiimaktadir.

Uygulama stirecinden sonra Ogrencilerin uygulama strecine ait gorislerini elde etmek amaciyla
gerceklestirilen odak grup gériismeleri esnasinda EO1, EO2, KO3, KO4, EO7 ve KO9 kodlu égrenciler
“Ogrendiginiz degerler icerisinde giinliik hayatinizda kullanmadiginiz veya anlamint bilmediginiz deger var
m1?” sorusuna “6z denetim” kék degeri yanitint vermiglerdir. Etkinlikler sonrasinda odak grup gértismeleri
sonucunda elde edilen veriler incelendiginde egitsel oyun etkinliklerini gerceklestirmeden 6nce 6grencilerin
6z denetim k&k degerini tam anlamiyla bilemedikleri ya da dogru ifadelerle agiklayamadiklari ancak
gerceklestirilen  egitsel oyun etkinliklerinin  ardindan 6z denetim kok degerini daha dogru
tanimlayabildikleri g&riilmektedir.

3.2. Dostluk kék degerine iliskin elde edilen bulgular
Ogtrencilerin “Dostluk nedir?”” sorusuna vermis oldugu cevaplar Sekil 3’te gosterilmektedir.

Tablo 3. Dostluk Kik Degerine Yinelik Ogrencilerin On Algilar:

Kategoriler Frekans Yiizde
En yakin arkadaslik 2 222
Hig bitmeyen arkadaslik 2 222
Tyi arkadaslik 2 222
Guvenilir sirdas 1 111
Arkadaslik 1 11,1
Disiince ve zevklerin uyusmasi 1 111
Toplam 10 100

Tablo 3 incelendiginde &grencilerin arastirmanin bu sorusuna yonelik cevaplarinin 6 kategoride
toplandig1 goriilmektedir. Ogrenciler dostluk kék degerini daha cok “en yakin arkadashk (f=2, %22,2)”,
“hi¢ bitmeyen arkadashik (f=2, %22,2)” ve “iyi arkadaslik (f=2, %22,2)” olarak algilamaktaditlar.

Okuma parcasinin sorulart arasinda yer alan “Dostlarin hangi &zelliklere sahip olmasi gerekir?”
sorusunu 6grencilerden bazilart asagidaki gibi yanitlamuslardir:

EO2 “lyi davranan, cimrilik yapmayan, diiriist.”
KO8 “Dostun adaletli olmast gerekir.”

EO1 kodlu égrenci, dostlarin sadakatli olmast gerektigini vurgulayarak dostlugu arkadasliktan ayiran
onemli bir 6zelligi vurgulamaktadir. KO8 kodlu 6grenci ise dostluk degerini adalet degeri ile
iliskilendirerek aciklamistir.

Arastirmada dostluk degeri SBDOP kapsaminda 7.sinif diizeyinde “Ornek incelemeler yoluyla géciin
neden ve sonuglarini tartisir.” (MEB, 2018, 5.23) kazanimu ile iliskilendirilmistir. Dersin islenisi sirasinda
aragtirmact Ogretmen gb¢iin Onemi ve bizleri etkileyen sonuglarindan bahsederken dostluk degerini de
vurgulamustir. Ardindan 6grencilere “Aranizda dogup biliyidugi yerden ayrilip aramiza katilan var mi?”
sorusunu yoneltmistir:

KO3 “Ben bu sinifa gegen yil katildim. Babamin isi nedeniyle oradan ayrildim ve ¢ok tiziildiim. Orada
arkadaglarimi, dostlarimi birakip gelmek zorunda kaldim.”

KO3, dogup biiyiidiigii mekandan ayrilmasinin onda meydana getirdigi tiziintiiden bahsetmektedir.

Egitsel oyun etkinlikleri 6ncesinde dostluk kék degeri ile eslesen KO9 “Roliinii Anlat” egitsel oyunu
ile arkadaslarina video kayit araciligiyla su bilgilendirmeyi yapmustir:

“Arkadaglar, ben sevincte ve Uzlntiide hep yan yana olan arkadaglar olarak bilinirim. Ben samimiyeti
temsil ederim, sirdasimdir, kiskanglik yoktur bende, arkadastan da 6teyimdir.”
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KO9, dostluk kok degerini “sirdas olma, seving ve iiziintiide beraber olma, iyi arkadas olma” seklinde
tantmlamaktadir.

Arastirmact 6gretmenin tasarladigt “Karagéz ve Hacivat” ile “Dudak Okuma” egitsel oyunlari ile
dostluk degerini kazandirmaya yonelik etkinlikler gerceklestirilmistir. Egitsel oyunlar sonrasinda veti
kaybini 6nlemek amaciyla “Aklimda Kalanlar” seklinde diizenlenen 6grenci gunliikleri 6grencilere
doldurtulmustur. Gunlitkte 6grencilere “Sizce derste yapilan oyun ve etkinliklerin amact nedir?” sorusu
sorulmustur.

EO7 “Dostlugun ne kadar degerli oldugunu anladim.”

EO7 egitsel oyun etkinlikleriyle dostluk kék degerinin énemini anladigini belirtmektedir. Bu durum,
gerceklestirilen egitsel oyun etkinliklerinin dostluk degerinin anlasilmasindaki roliinii ortaya koymaktadir.

Aragtirmaci ginliginde 6grencilere sorulan bir diger soru ise “Yapilan etkinlik ve oyunlarla ilgili
disiinceleriniz nedir?” seklindedir. Bu soruyu, Ogrencilerin tamami “eglendirici ve egitici” seklinde
cevaplamislardir. Bu durum, arastirmact 6gretmen tarafindan tasarlanan bir dizi egitsel oyun etkinliklerinin

ogrenciler icin eglenceli bir 6grenme-6gretme ortami olusturmast durumu ile agtklanabilir.

Egitsel oyun etkinlikleri sonrasinda &grencilerin algilarinda meydana gelen degisim ve farkhilasmay:
anlamak amaciyla “Kiciik Coban” baglikli okuma parcasi 6grencilere tekrar okutularak ilgili sorulart
yanitlamalart istenmistir.

“Dostluk nedir?” sorusuna yoénelik 6grencilerin cevaplart Sekil 4’te gosterilmektedir.

Tablo 4. Dostluk Kik Degerine Yinelik Ogrencilerin Son Algilars

Kategoriler Frekans Yiizde
Sonsuza kadar stiren arkadaslik 5 50
Iyi/kott giinde yaninda olma 3 30
Arkadastan daha iyisi 2 20
Toplam 10 100

Tablo 4e gbre 6grenciler dostluk degerini cogunlukla “sonsuza kadar siiren arkadashk (f=5, %50)”
olarak belirtmislerdir. Bununla birlikte “iyi/kotu giinde yaninda olma (f=3, %30)” ve “arkadastan daha iyisi
(f=2, %20)” seklinde de dostluk degerine anlam yiiklemislerdir.

Ogrencilerin dostluk degerine iliskin 6n algt ve son algt bulgulart incelendiginde 6n algt bulgularinda
yakin arkadasligi vurgularken son algt bulgularinda dostlugu uzun stiren arkadaglk olarak ifade etmisledir.

Egitsel oyun etkinlikleri sonrasinda 6grencilerin algilarindaki degisim ve farkliligt ortaya cikartmak
amactyla egitsel oyun etkinlikleri 6ncesinde sorulan “Dostlarin hangi 6zellige sahip olmast gerekir?” sorusu
ogrencilere tekrar yoneltilmistir:

KO3 “Seving ve iiziintilyii anlayan”
K6 “Sir saklayan, giivenilir, iyiliksever olmali.”

Ogrencilerin 6n algt bulgularinda dostlarin 6zellikleri ifade edilirken “sevgi, dayanisma ve anlayis”
kavramlarina deginmeyen Ogrenciler son algi bulgularinda cevaplarinda bu kavramlara yer vermislerdir.
Ogrenciler dostlarin 6zelliklerini belirtirken 6n algt bulgularinda daha cok giivenilir olmaya; son algt
bulgularinda ise saygili olmaya yogunlasmuslardir. Bu durum egitsel oyunlar yoluyla gerceklestirilen
etkinliklerin amaca ulagtiginin bir sonucu olarak degerlendirilebilir.

Egitsel oyun etkinlikleri sonrasinda Ogrencilere odak grup goriismeleri sirasinda “Bir 6ncelik
siralamast yapsaniz hangi degerin sizin i¢in daha 6nemli oldugunu soylersiniz?” seklinde bir soru
yoneltilmistir.

EO1 kodlu 6grenci “Dostluk degeri benim i¢in daha énemlidir. Ciinki dostlar her zaman yanimizda
olurlar. Hayatin glizelliklerini ve zorluklarini onlarla paylasiriz.”

3.3. Adalet kok degerine iligkin elde edilen bulgular

Ogrencilerin adalet degerine iliskin 6n algilarini ortaya ¢ikarmak amactyla 6grenciler “Adalet nedir?”
sorusu sorulmustur. Ogrencilerin cevaplarina Tablo 5te yer verilmektedir:
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Tablo 5. Adalet Kik Degerine Yinelik Odrencilerin On Algilar:

Kategoriler Frekans Yiizde
Esitlik 5 55
Cumbhuriyet 1 11
Dogruluk 1 11
Saygt 1 11
Haksizlik yapmama 1 11
Toplam 10 100

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin adalet degerini en fazla "esitlik (f=5, %55,5)" kategorisi ile
fligkilendirdigi gorulmektedir. Ayrica 6grenciler adalet degerini "cumhuriyet (=1, %11,1)", "dogruluk
(f=1, %11,1)", "saygt (f=1, %11,1)" ve "haksizlik yapmama (f=1, %11,1)" olarak da ifade etmektedirler.
Buna gére 6grenciler adalet degeri ile esitlik kavramint daha cok iliskilendirmekteditler.

Okuma parcasinin ardindan Ggrencilere sorulan sorulardan bitisi de “Alper ve Emre, arkadaglar
Ahmet’e adaletli davranmuslar mudi?” seklindedir. Bu soruya &grenciler agagidaki sekilde cevap
vermi