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Liitfen bashgi yaziniz (ilk kelimenin ilk harfi biiyiik
harf, diger kelimeler kiiciik harf, sola yash, 18 punto,
kalin, noto sans yazi karakteri, en fazla 15 kelime)

Ad Soyad & Ad Soyad

Onerilen atif: Soyadi, A. (202X). Makale baghgi, Uluslararasi Sosyal Bilimler Egitimi Dergisi,
X(X), XX-XX. DOI: 10.47615/issej. XXXXXX

Makale linki: https://doi.org/10.47615/issej. XXXXXXX

8 © 202X Yazar(lar). Baskilar ve izinler: Yazarlar makalelerini
USBED/Uluslararasi Sosyal Bilimler Egitimi Dergisinde yayinladiktan sonra
basili olarak veya Birinci Baski olarak cevrimici paylasma iznine sahiptir.

Bu bdlimde ele aldiginiz konu ile ilgili olarak literattrde bilinenler ve
makalenizin elde ettigi 6nemli bulgulari ve makalenizin uygulamaya olan
katkilarini vurgulayiniz. Vurgularin kisa olmasi gerektigi igin tim fikirleri,
kavramlari veya sonuglari yakalamaya calismayin: Bosluklar dahil en fazla
85 karakter yaziniz

Bu bdlim 6zetten dnce 3 baglik halinde yer almaldir.

Bu konu hakkinda ne biliniyor? (Bu béliime bir ciimle ile calismanizin
konusu ile ilgili literatiirde bugline kadar ne bilindigini yaziniz.)

Bu makale bilinenlere ne ilave ediyor? (Sizin gcalismanizin ve bulgularinizin
bilinenlere 6zgun katkisini bir ciimle ile yaziniz)

Uygulamaya katkisi nedir? (Elde ettiginiz bulgulariniz uygulama alanina ne
gibi bir katki saglamaktadir, bir ctimle ile yaziniz)

USBED/Uluslararasi Sosyal Bilimler Egitimi Der?isi hakemli bir ¢evrimigi dergidir. Bu makale
arastirma, 6gretim ve 6zel calismalar amaciyla kullanilabilir. Makalenin igeriginden P(a_nllzca yazarlar
sorumludur Dergi_ makalelerin " telif hakkina sahiptir. Yayinci, aragtirma materyalinin kullanimiyla
baglantili veya dogrudan veya dolayli olarak ortaya ¢ikan herhangi bir kayip, islem, talep veya masraf
veya zarardan sorumlu tutulamaz.

TUm Yazarlard_an, sunulan gaIgFmaIarIa__ilgiIi olarak diger kisi veya kuruluslarla herhangi bir finansal,
k|t§|s<aT ve)([a diger iligkiler dahil olmak Uzere herhangi bir fiili veya potansiyel gikar ¢atismasini ifsa
etmeleri istenir.


https://www.dergipark.org.tr/en/pub/issej
https://doi.org/10.47615/issej.XXXXXXX

ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGIiTiMi DERGISI 2

ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER DERGISI EGITIMI
DERGISI 202X CILT.X, SAYI.X, XXX-XXX
https://doi.org/10.47615/issej. XXXXXX

8 OPEN ACCESS W) Check for updates

Liitfen bash@ yaziniz (ilk kelimenin ilk harfi
buyuk harf, diger kelimeler kuiguk harf, sola
yasli,14 punto, kalin, arial yazi karakteri, en
fazla 15 kelime)

Ad Soyad

Birim, Universite, Sehir, posta kodu, Ulke

0z

Arka Plan: Kisaca bu ¢alismay! neden yurittiginizi agiklayiniz MAKALE TARiHi
Amac: Hangi sorulara cevap vermeyi amacladiniz Gelis tarihi XX Ay 202X
Yontem: Arastirmayi nasil gergeklestirdiniz Kabul tarihi XX Ay 202X

Bulgular: Ne buldunuz (ana veri, iliskiler) ;
Sonug: Yorumunuz ile bulgularinizin ana sonuglari nelerdir ANAHTAR KELIMELER
Makaleniz icin cevirim-ici taramada sonuglarinizla ilgili (birgok | Anahtar kelime 3-5
veritabani  sadece baglik ve 6z igerir) anahtar kelimeleri | kelimeden, Arial yazi
kullanmalidir. Bir arastirma raporunda 6z bilgilendirici olmali ve tipi, 8 punto

gercek sonuglari icermelidir. Ozde yer alan tum bilgilerin ayrica
makalenin iginde de yer aldigindan mutlaka emin olunuz.

Calismalar Tirkgce ve Ingilizce dillerinde gonderilebilir. Her
galismanin bas kisminda Turkge ve Ingilizce 6z bulunmaldir. Oz,
makalenin amacina, yontemine ve sonuglarina iliskin kisa ve net
bilgileri icermelidir. 10 punto blytkliginde, tek satir aralikli, iki
yana yasli ve en ¢ok 250 sodzcik olmalidir. “Oz” metni iginde
kaynak verilmemelidir.

Makale Tira
Arastirma makalesi,
Derleme makalesi vs.

ILETISIM Ad Soyad €) xxx@xxxx €)Birim, Universite, posta kodu, Sehir, Ulke

© 202X Yazar(lar).

Bu makale Creative Commons Attribution-NonCommercial ile lisanslanmistir. Lisans,
(http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0) kosullari altinda dagitilan ve ticari olmayan amagla eserinizi remix,
ince ayar yaparak ya da lzerine gelistirerek kendi eserlerinde kullaniimasina izin verir. Ancak ortaya ¢ikan yeni
eseri benzer lisans ile lisanslamak zorunda degildir.



mailto:massolt@uni-potsdam.de
http://creativecommons.org/licenses/by-nc
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Giris

Makalenin ana bolim bagliklarnt “Giris”, “Amag¢”, “Yontem”, “Bulgular”,
“Tartisma ve Sonug¢”, “Oneriler”, “Arastrmanin Sinirhiliklari ve Gelecek
Aragtirmalar”, “Yazar Katkilar1”, “Yaymn Etigi”, “Finansman”, Tesekkiir” olmak
ilizere numaralandirma yapmadan sola dayali, 11 punto, kalin ve ilk harf biiyiik
olarak Trebuchet yazi karakteri ile yazilmalidir.

Calismada paragraf basi yapilmamalidir. Paragraf sekmesinde girintiler
bdliimiinde; 6nce ve sonra alani 6 nk satir araligi 1 olmalidir. Problem durumu,
girig boliimii i¢inde agikea belirtilmelidir.

Makaleler en ¢ok 9000 kelime olmalidir. Makale MS Office Word programinda
uzantist. doc ya da docx olacak sekilde kaydedilmelidir. Metin, A4 boyutuna {ist,
alt, sag ve sol bosluk 2,5 cm. birakilarak tek satir aralikli yazilmalidir. Times
New Roman 10,5 punto yazi karakteri kullanilmal1 ve tek siitun olmalidir.

Amacg

Ikinci diizey baslhiklar numaralandirma yapmadan sola dayali, Trebuchet MS,
10,5 punto, ilk harf biiyiik, kalin, italik yazi karakteri olarak yazilmalidir.
Kendinden onceki paragraftan bir satir bosluk ile ayrilmalidir. Bi¢gimlendirmeyi
bozmadan bu kismu silip makale metnini yazabilirsiniz.

Metodoloji

Etik kurul izni gerektiren ¢aligmalarda, izinle ilgili bilgiler (kurul adu, tarih ve
say1 no) yontem bdéliimiinde ve ayrica makale son sayfasinda yer verilmelidir.

Makaleler en ¢ok 9000 kelime olmalidir. Makale MS Office Word programinda
uzantisi. doc ya da docx olacak sekilde kaydedilmelidir. Metin, A4 boyutuna {ist,
alt, sag ve sol bosluk 2,5 cm. birakilarak tek satir aralikli yazilmalidir. Times
New Roman yazi karakteri kullanilmali ve tek stitun olmalidir. Sayfa numarasi
verilmemelidir. Paragraf basi yapilmamalidir. Paragraf sekmesinde girintiler
boliimiinde; 6nce ve sonra alan1 6 nk satir araligi 1 olmalidir. Belirtilen yazim
esaslarina uygun olarak hazirlanan ve inceleme kurulu tarafindan onaylanan
makaleler yayimlanir.

Katilimcilar (ikinci diizey baslik: ilk kelimenin ilk harfi biiyiik, sola
yasli, 10,5 punto, kalin, italic, trebuchet ms yazi stili)

Arastirmada, grubun olusturulma bigimine gére Orneklem, Calisma Grubu ya
da Katilimcilar bagliklarindan biri  kullanilmalidir. Arastirmanin  ¢aligma
grubunun kimlerden olustugu ve Ornekleme yoOntemine iligkin bilgiler bu
boliimde belirtilir.
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Bulgular

Kullanilacak referanslar, tablolar, sekiller APA 7’ye uygun sekilde
hazirlanmahidir. Yazim kurallart ve APA 7’ye uygun olmayan makaleler ilk
asamada editor tarafindan yapilan degerlendirmede elenir.

Referanslariniz1 gézden gegirmeniz ve APA 7’ye uygunlugunu kontrol etmeniz
gerekmektedir. Sekillere, sekil numarasiyla birlikte metin i¢cinde mutlaka atifta
bulunulmalidir.

Asagida tablo kullanimi i¢in bir 6rnek verilmistir. Tabloda APA 7 yazma stili
kullanilmalidir.

Tablo 1. Ogrencilerin bollim, sinif diizeyi ve cinsiyete gore dagilimi

Boliim A Boliim B
Sinif Kadin Erkek Kadin Erkek Toplam
2. sinif 9 2 8 4 23
3 sinif 8 9 9 12 38
4 sinif 12 14 9 20 55
Toplam 29 25 26 36 116
Oyun
Soyutlamalar c L
y,uk | Informal oyun

ent kavramlar o

y . aktivitelermin

1¢1n oyun

e yapilandirilmast

asamasini

yeniden olusturur

Soyutlamalar

Sekil2. Dinamiklik likesinin Ug Bileseni (Post, 1981 ve Cathcart vd., 2003, 5.26)
ik harf biiyiik, arial, 9,5 punto


https://apastyle.apa.org/
https://owl.purdue.edu/owl/research_and_citation/apa_style/apa_formatting_and_style_guide/general_format.html
https://apastyle.apa.org/
https://owl.purdue.edu/owl/research_and_citation/apa_style/apa_formatting_and_style_guide/general_format.html
https://apastyle.apa.org/
https://owl.purdue.edu/owl/research_and_citation/apa_style/apa_formatting_and_style_guide/general_format.html
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Tartisma and Sonug

Buraya tartigma ve sonug kismi eklenmeli ve yukarida verilen yazim kurallarina
dikkat edilmelidir.

Metin i¢i Times New Roman 10,5 punto, tek satir aralikli ve burada verilen
bi¢ime uyularak hazirlanmalidir.

Oneriler

Buraya oneriler kismi eklenmeli ve yukarida verilen yazim kurallarina dikkat
edilmelidir.

Metin i¢i Times New Roman 10,5 punto, tek satir aralikli ve burada verilen
bigime uyularak hazirlanmalidir.

Arastirmanin Sinirliliklari ve Gelecek Arastirmalar

Aragtirmanin siirliliklart ve arastirmacilar i¢in gelecekte ne gibi arastirmalar
yapabileceklerine dair bilgiler bu boliimde yer alir.

Yazar Katkilari

Birkag¢ yazarli arastirma makalelerinde arastirmacilarin bireysel katkilarini belirten kisa
bir paragraph sunulmalidir. Su ifadeler kullanilabilir: “Giris, A.S ve S.A.; metodoloji, A.S
ve S.A.; yazilim, A.S ve S.A.; gegerlik, A.S ve S.A.; analiz A.S ve S.A.; arastirma A.S ve
S.A.; kaynaklar A.S ve S.A.; very iyilestirme A.S ve S.A.; yazma ve taslak hazirlama A.S
ve S.A.; yazma, inceleme ve diizenleme A.S ve S.A.; gorlintiileme A.S ve S.A.; denetim
A.S ve S.A.; proje yonetimi A.S ve S.A.,; fon edinimi A.S ve S.A.” Tim yazarlar
makalenin yayinlanmig halini okudular ve Kabul ettiler. Yazarlik, calismaya onemli
Olciide katkida bulunanlarla sinirli olmalidir.

Yayin Etigi

Etik kurul izni gerektiren ¢alismalarda, izinle ilgili bilgiler (kurul adi, tarih ve say1 no)
yontem boliimiinde ve ayrica makale ilk/son sayfasinda yer verilmelidir. Makalelerde
Arastirma ve Yaym Etigine uyulduguna dair ifadeye yer verilmelidir.

Etik Kurul Izni Gerektiren Calismalar:

1. Anket, miilakat, odak grup ¢alismasi, gdzlem, deney, goriisme teknikleri kullanilarak
katilimeilardan veri toplanmasini gerektiren nitel ya da nicel yaklasimlarla yiiriitiilen
her tiirlii aragtirmalar,

2. Insan ve hayvanlarin (materyal/veriler dahil) deneysel ya da diger bilimsel amaglarla

kullanilmasi,

Insanlar {izerinde yapilan klinik arastirmalar,

Hayvanlar tlizerinde yapilan arastirmalar,

Kisisel verilerin korunmasi kanunu geregince retrospektif ¢alismalar

aksw
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Eger calismaniz etik kurul izni gerektiren ¢alisma grubunda yer almiyor ise bu durumu
belirten beyan formunu imzalamaniz ve durumu makale metninde belirtmeniz
gerekmektedir.

2020 yili dncesi aragtirma verileri kullanilmig, yiiksek lisans/doktora caligmalarindan
iretilmis (makalede belirtilmelidir), bir o6nceki yil dergiye yaymn basvurusunda
bulunulmus, kabul edilmis ama heniiz yayimlanmamis makaleler i¢in geriye doniik etik
kurul izni gerekmemektedir.

Finasman

Bu béliim zorunlu degildir. Liitfen ekleyiniz: Bu arastirma; TUBITAK/BAP vs.
tarafindan finans edilmistir. TUBITAK/BAP vs. tarafindan finans edilmistir.

Tesekkiir

Bu béliim zorunlu degildir. Bu boliimde, yazar katkisi ya da finans kapsamiinda verilen
destek icin tesekkiir edebilirsiniz. (Ornegin: Deneyler i¢in kullanilan materyaller gibi).


https://dergipark.org.tr/tr/download/journal-file/19147

ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGITIiMi DERGISI 7

ORCID
Ad Soyad = http://orcid.org/0000-0001-XXXX-XXXX

Kaynakca

Kaynak¢a, APA 7 Publication Manual yaym ilkelerine wuygun olarak hazirlanmalidir. Daha fazla bilgi
icin; http://www.apa.org bakiniz. Kaynaklar baglik dahil Times New Roman 9,5 punto ile tek satir araliginda hi¢ bosluk
birakmadan alfabetik sirali yazilmalidir.

Durmus, S., Toluk, Z., ve Olkun, S. (2002, Eyliil). Matematik égretmenligi 1. sinif dgrencilerinin geometri alan bilgi
diizeylerinin tespiti, diizeylerinin gelistirilmesi icin yapilan aragtirma ve sonuglari. Orta Dogu Teknik Universitesi’nce
diizenlenen V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik egitimi Kongresi’nde sunulmus bildiri, ODTU, Ankara.

Fennema, E., & Franke, M. L. (1992). Teachers’ knowledge and its impact. D. A. Grouws (Edit6r), In Handbook of research
on mathematics teaching and learning (147-164). New York: Macmillan Publishing Company.

Sar1, M.H., ve Tertemiz, N. (2017). Ilkokul 4. sinifta Dienes ilkelerine gére yapilandirilmis geometri etkinliklerinin 6grenci
basarisina ve kaliciliga etkisi. Egitim ve Bilim, 42(190), 1-23.

Trends in International Mathematics and Science Study (1999). TIMSS 1999 ulusal rapor. 1 http://timss.meb.gov.tr/wp-
content/uploads/timss_1999 _ulusal_raporu.pdf adresinden 10.02.2016 erisildi.

Yildirm, C. (2000). Matematikse! diisiinme. Remzi Kitapevi, Istanbul.

Yildizh, H. (2015). Oz diizenlemeli égrenmenin altinct simif dgrencilerinin matematik basarilarina, tutumlarina ve
Ozdiizenleme becerilerine etkisi. Yaymmlanmis doktora tezi. Konya Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Konya.

Ekler

Bu boliim zorunlu degildir.

Ek 1
Table 1. Ogrencilerin bdlim, sinif diizeyi ve cinsiyete gore dagilimi
Bolim A Bolim B
Sinuf Kadin Erkek Kadin Erkek Toplam
2. sinif 9 2 8 4 23
3 sinif 8 9 9 12 38
4 sinif 12 14 9 20 55

Toplam 29 25 26 36 116



http://orcid.org/0000-0001-XXXX-XXXX
https://apastyle.apa.org/
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http://www.apa.org/
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ABSTRACT

Background: The point of the research — why should we care about the study? This is usually a
statement of the BIG problem that the research helps to solve and the strategy for helping to
solve it. It prepares the reader to understand the specific research question.

Objectives: The specific research question — the basis of credible science. To be clear,
complete and concise, research questions are stated in terms of relationships between the
variables that were investigated. Such specific research questions tie the story together — they
focus on credible science.

Methods: A precise description of the methods used to collect data and determine the
relationships between the variables.

Results: The major findings — not only data, but the relationships found that lead to the answer.
Results should generally be reported in the past tense but the authors’ interpretation of the
factual findings is in the present tense — it reports the authors’ belief of how the world IS. Of
course, in a pilot study such as the following example, the authors cannot yet present definitive
answers, which they indicate by using the words “suggest” and “may”.

Conclusions: The consequences of the answers — the value of the work. This element relates
directly back to the big problem: how the study helps to solve the problem, and it also points to
the next step in research.
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ekonomi ve siyaset gibi sosyal bilimlerin bilgi ve kavramlarini
ogrenciye kazandirmayi amag edinir. Ogrenciler s6z konusu
bilgi ve kavramlarin bazilarina asina olmayabilir hatta bunlari ilk
kez duyuyor olabilirler. Dolayisiyla 6grenme ve 0&gretme
slrecinde cesitli destekleyiciler gerekebilir. Bu araglardan birisi
de grafik duzenleyicilerdir. Bu arastirmada ortaokul diizeyinde
sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan grafik diizenleyicilerin
mevcut durumlarini iceriksel, bicimsel ve kullanim amaci
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veriler dogrudan yazili materyal niteligindeki ders kitaplarindan
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Giris

Sosyal bilgiler; disiplinleraras1 yaklasim ile tasarlanan ve bu sayede tarih,
cografya, hukuk, ekonomi ve siyaset gibi sosyal bilimlere iligskin bilgi ve
kavramlar: dgrenciye kazandirmayr amag edinen bir derstir. Ogrenciler soz
konusu bilgi ve kavramlarin bazilarina agina olmayabilir ya da ilk kez duyuyor
olabilirler. Bilhassa ekonomi ve cografya gibi disiplinlerin kavramlariyla 6grenci
kendi hayatinda sik karsilagmayabilir. Dolayisiyla 6grenme ve 6gretme siirecinde
bu noktada cesitli stratejiler kullanilmasi gerekebilir. Milli Egitim Bakanligi’da
(MEB) buna paralel olarak Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinim (SBOP)
(2018) uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken hususlar arasinda kavram
Ogretimine yer vermistir. Programin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar
baghigmmin besinci maddesinde farkli kavram Ogretim yaklasimlarinin
uygulanmasi gerektigi belirtilmistir.

Ogretimi destekleyici gesitli araglar, birbirleriyle iliskili disiplinlerin bilgi ve
kavramlarinin  kazandirilmasinda gretmenlere yardimer olabilir. Ogretimi
destekleyici araglardan birisi de grafik diizenleyicilerdir. Grafik diizenleyicilerin
temelinde bilgilerin ¢ok iyi diizenlenmesi amaci yer alir (Yilmaz ve Bas, 2023).
Grafik diizenleyiciler kavramlarin semantik ve imgeleme olarak farkli sekillerde
depolanmasina olanak veren, baglamlar arasinda iliski kuran iki boyutlu
gorsellerdir (ilter, 2014). Bdylece gerek sozel gerekse gorsel dgrenmeye firsat
tanirlar. Kavramlarin iliskilerinin baglanti ve oklarla gosterildigi araglar olan
grafik diizenleyiciler 6grenme Ogretme siirecinde Ogrenmeyi kolaylastirmak
amaciyla kullanilir (Yetisensoy ve Akdeniz, 2023). Dolayisiyla dersin her
asamasinda yer alabilirler.

Nakiboglu ve Yildirim (2018) grafik diizenleyicilerin; konunun 6zetlenmesinde,
sonu¢ ¢ikarilmasinda, onceki bilgilerle yeni bilgilerin iligkilendirilmesinde,
kavramlar arasi iliskilerin sunulmasinda ve fikirlerin diizenlenmesinde etkili
oldugunu belirtmektedir. Ilter (2014) ise hiyerarsi, neden sonug iliskisi,
kargilagtirma, benzerlik ve zithk gibi yapilarin diizenlenmesinde grafik
diizenleyicilerin gii¢lii araglar oldugunu ileri siirmektedir. Parcalar arasinda
iliskiyi saglayan grafik diizenleyiciler 6grenme siirecine biitiinsel bir yaklagima
da destek olur. Ayrica bu araglar 6grencileri motive ettigi gibi 6gretmenlerin de
keyif aldig1 destekleyici araglardir (Pinar ve Merdan, 2016). Dénmez ve
arkadaglar1 (2007) literatiirden yola ¢ikarak grafik diizenleyicilerin 6grenme ve
Ogretme siirecindeki faydalarini; igerikle ilgili kavramlarm mantiksal
baglantilarin1 gosterme, fikir ¢atist olusturma, ipucu saglama, yeni ile eski
bilgilerin eslestirilmesine yardimc1 olma ve 6gretim amaglarinin belirlenmesine
destek olma seklinde 6zetlemistir. Dolayisiyla grafik diizenleyiciler egitimin her
alaninda ve diizeyince kullanilabilecek islevsel destekleyicilerdir.

Sosyal bilgiler kapsaminda yer alan bilim ve disiplinlerin bilgileri zaman zaman
karmasik bir yap1 arz edebilir. Cok fazla bilgi ve kavramin bir arada 6grenilmesi
ogrenci acisinda kolay bir gorev olmayabilir. Bu baglamda Donmez, Yazici ve
Sabanci (2007) Ogrencinin ilgi ve motivasyonun saglanmast ve O6grenmenin
kolaylagtirllmas1 amaglariyla gorsel araglardan faydalanilmasi gerektigini
belirtmektedir. Arastirmacilara gore sosyal bilgiler dersindeki basarisizlik
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bilgilerin anlamli bir sekilde iligskilendirilmemesinden kaynaklaniyor olabilir.
Ayrica yazarlar grafik diizenleyicilerin sosyal bilgiler dersinde akademik
basartya olumlu yonde etki ettigini tespit etmislerdir. Dolayisiyla grafik
diizenleyiciler de bu eksikligi gidermek amaciyla sosyal bilgiler derslerinde yer
almalidir. Tiirkiye’de egitim faaliyetlerinin onemli bir arac1 olan ders kitaplar1 da
bu amaca uygun yapilandirilmalidir. Ciinkii Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanligmma gore ogretmenler Ogretimlerini planlama asamasinda Ogretim
programlarindan ziyade ders kitaplarini referans almaktadir (TTKB, 2020).
Ogretmenlerin ders kitaplarini referans almalari dogrudan dgretim pratiklerini
etkilemektedir. Dolayisiyla sosyal bilgiler ders kitaplar1 da sosyal bilgiler
dersinin basartya ulagsmasinda ciddi bir etkendir.

Ders kitaplar1 Ogrenme ve Ogretme siirecinin ayrilmaz bir parcast gibi
gorliinmekte, 0gretmenlerin en Onemli araci olma pozisyonunu siirdiirmektedir
(Siiliikgti, 2018). Bu nedenle igerigin dgretim programu ile dersin genel ve 6zel
amaglarina yonelik olmas1 ve etkili bir 6grenme ve dgretme siirecinin saglanmasi
yolunda ders kitaplar1 6nem arz etmektedir (Caner ve Kurt, 2020). Ders kitaplari
Ogrencilere kazandirilmak istenilenlerin g¢ercevesini ve programin Ogrenciye
yansimasi gereken kisimlarini belirler. Ogrenciler de ders kitaplarini dogru ve
otorite olarak algilar. Ayrica kitaplarin bulundurulmasi ve okunmasi zorunlulugu
biiyiik ¢apli bir etkisi olmasini da beraberinde getirir (Eryilmaz Balli ve Kartal,
2020). Dolayisiyla teknolojinin egitim alanina entegrasyonu ne kadar hizli ve
gliclii olursa olsun ders kitaplar1 siire¢ i¢indeki 6nemini hala korumaktadir
(Nakiboglu ve Yildirim, 2018). Ders kitaplariin 6nemini azaltmasi beklenen
cesitli projeler zaman zaman hayata gecirilmis olsa da ders kitaplar1 hala en
onemli 0grenme ve Ogretme araclarindan biri olarak nitelenebilir. Kitaplarin
kalitesi de egitimin kalitesi lizerinde dogrudan etkilidir (Demir ve Atasoy, 2018).
Sosyal bilgilerin disiplinleraras: yapist ve bircok sosyal bilim ve disiplinden
besleniyor olusu ¢ok fazla bilgi ve kavramin 6grenme O6gretme siirecinde yer
almasina neden olmaktadir. Biiyilk miktardaki i¢erigin anlamli ve organize bir
sekilde kazandirilmasinda islevsel olabilecek grafik diizenleyiciler bu baglamda
sosyal bilgiler derslerinde onem arz edebilir. Ogretmenlerin temel &gretim
araclarmin basinda gelen ders kitaplarinin da (TTKB, 2020; Siiliikk¢ii, 2018)
ihtiya¢ duyulan noktalarda grafik diizenleyicilere bagvurmasi siirecin basarisi
agisindan onemli olabilir. Literatiirde yapilan inceleme sonucunda sosyal bilgiler
derslerinde kullanilan ders kitaplarinda grafik diizenleyicileri dogrudan ele alan
cok fazla caligmaya rastlanilmamistir. Sosyal bilgiler ders kitaplarinda grafik
diizenleyicilerin mevcut durumunun literatiirde yeteri kadar ele alinmamig olmasi
bir eksiklik olarak diisiliniilebilir. Bu eksikligi gidermeye yonelik tasarlanan bu
caligma kitap yazarlarina dnemli veriler sunabilir.

Amac

Yukarida agiklanan gerekgelerle bu arastirmada ortaokul diizeyinde sosyal
bilgiler ders kitaplarinda yer alan grafik diizenleyicilerin mevcut durumlarim
incelemek amacglanmigtir. Bu nedenle arastirmada asagidaki sorulara yanit
aranmistir:
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1- Besinci smif sosyal bilgiler ders kitaplarinda kullanilan grafik
diizenleyicilerin igeriksel ve bigimsel ozellikleri, linitelere gore dagilimlarr ve
kullanim amaglar1 nelerdir?

2- Altinci smif sosyal bilgiler ders kitaplarinda kullanilan grafik
diizenleyicilerin igeriksel ve bigimsel ozellikleri, {initelere gore dagilimlart ve
kullanim amaglari nelerdir?

3- Yedinci simif sosyal bilgiler ders kitaplarinda kullanilan grafik
diizenleyicilerin igeriksel ve bigimsel ozellikleri, {initelere gore dagilimlart ve
kullanim amaglar1 nelerdir?

Metodoloji

Sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan grafik diizenleyicilere odaklanan bu
aragtirma nitel aragtirma desenlerinden dokiiman incelemeye uygun olarak
tasarlanmistir. Egitim alaninda siklikla basvurulan yontemlerden olan nitel
aragtirmada (Merriam, 2013) algi, olgu ve olaylarin dogal ortaminda biitiinciil bir
sekilde ortaya konulmasi amaglanir (Yildirrm ve Simsek, 2016). Nitel
arastirmalarda gozlem ve goriisme gibi teknikler ile edinilen verilerin yani sira
dokiimanlar da veri kaynagi olarak kabul edilir. Dokiiman analizi deseninde 6zel
ya da resmi, basili ya da elektronik kayitlar toplanir, sistematik olarak incelenir
ve degerlendirilir (Ekiz, 2015; Bowen, 2009). Calisma kapsaminda veriler
dogrudan yazili materyal niteligindeki ders kitaplarindan toplandigindan
arastirmada dokiiman inceleme deseni kullanilmistir.

Calisma Materyalleri

Arastirma kapsaminda 2022-2023 Egitim Ogretim yilinda ortaokul sosyal
bilgiler derslerinde kullanilan alti adet kitap c¢aligma materyali olarak
belirlenmistir. Ders kitaplarinin se¢iminde halihazirda MEB tarafindan ders
kitab1 olarak kabul gérmesi ve giincel olarak derslerde kullaniliyor olmasi kistas
olarak belirlenmistir. Bu baglamda her sinif diizeyinden bir 6zel yayinevine ve
bir de MEB yayinlarina ait olmak iizere ikiser ders kitab1 incelemeye dahil
edilmistir. Caligmaya dahil edilen ders kitaplar agagida sunulmustur:

Sira Yazarlar ve Yaymn Yii Kitap Ad1 Yayinevi
1- Evirgen, O. F., Ozkan, J.  Ortackul ve Imam Hatip MEB
ve Oztiirk, S. (2021). Ortaokulu 5. Sinif Sosyal Bilgiler Yaynlart.
Ders Kitabi.
2- Acikgoz, S. (2018). Ortaokul  ve Imam  Hatip E Kare
Ortaokulu 5. Smif Sosyal Bilgiler — Egitim
Ders Kitabr. Yaymcilik.
3- Yidirim, C. Kaplan, F. Ortaokul ve Imam  Hatip MEB
Kuru, H. Ve Yilmaz, M. Ortaokulu 6. Sinif Sosyal Bilgiler ~ Yaymlar.
(2021). Ders Kitabi.
4- Sahin, E. (2021). Ortaokul ve Imam  Hatip  Anadol

Ortaokulu 6. Sinif Sosyal Bilgiler ~ Yaymcilik.
Ders Kitabi.
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5- Acil, O., Giiveng, H., Ortackul ve Imam  Hatip MEB
Hayta, A. ve Kilig, S. Ortaokulu 7. Sinif Sosyal Bilgiler Yayinlart.
(2019). Ders Kitabi.
6- Azer, H. (2019). Ortaokul ve Imam Hatip  Ekoyay
Ortaokulu 7. Smif Sosyal Bilgiler ~ Egitim
Ders Kitabi. Yaymeilik.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirilan olguya iliskin dokiimanlarin ve belgelerin analiz edildigi yontem
dokiiman incelemesi olarak adlandirilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu
caligmada da veriler dokiiman analizi ile elde edilmistir. Ders kitaplarinin
dokiimanlar olarak ele alindigi ¢alismada analiz siirecinde asagidaki islem
adimlar1 uygulanmustir.

Calisma kapsaminda ilk olarak calisgma materyallerinde yer alan grafik
diizenleyiciler belirlenmis ve yer aldigi iinite ile sayfa numarasi not edilmistir.
Daha sonra igeriksel ve bigimsel 6zellikleri belirlenmistir. Bu noktada kilavuz
olarak Nakiboglu ve Yildirim’m (2018) Nakiboglu ve Camurcu’dan uyarladigi
siiflama kullanilmistir. Smiflamanin ilgili boliimleri asagida tablo halinde
sunulmustur:

Tablo 1. Grafik Diizenleyicilerin Igeriksel ve Bigimsel Tirleri

igeriksel Bicimsel
Dongtsel Cember
Kargilastirici Tablo
Degerlendirici Merkezcil
Ayrintilayici Zincir
Hiyerarsik

Siralayici

Nedensel

Bu adimlardan sonra kitapta s6z konusu grafik diizenleyicinin hangi amaca
doniik olarak kullanildig1 belirlenmistir. Son olarak ise elde edilen veriler tablo
halinde diizenlenmis ve sunulmustur. Verilerin analizi sonucunda elde edilen
veri ve tablolar, ders kitaplariyla birlikte iki alan uzmaninin goriisiine sunulmus
ve analizin uygunlugu uzman goriigleri ile tespit edilmistir.

Bulgular

Ortaokul sosyal bilgiler ders kitaplarinda grafik diizenleyicilerin durumunu
incelemeyi amaglayan arastirmada elde edilen bulgular asagidaki gibidir:

1. Besinci Smif Ders Kitaplarindan elde edilen bulgular:

1.1. MEB tarafindan yayinlanan sosyal bilgiler dersi 5. sinif ders kitabinda yer
alan grafik diizenleyicilerin analizi agagida tablo halinde sunulmustur:
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Tablo 2. MEB 5. sinif ders kitabinda grafik diizenleyiciler

Igeriksel Bigimsel Grafik Unite  Amag Sayfa
Diizenleyici
Baglanti Agaci 1 Pekistirme 21
Merkezcil o vram Agy 4 Pekistirme 109
Anlam 2 Pekistirme 49
Ayrintilayici Cozimleme
Tablosu
Tablo Kavram Haritasi 3 Siniflama 78
Kavram Haritasi 3 Siniflama 79
Baglanti Agaci 1 Pekistirme 31
Baglanti Agaci 2 Pekistirme 61
Baglanti Agaci 3 Pekistirme 89
Merkezcil Baglanti Agaci 4 Pekistirme 113
Degerlendirici Baglanti Agaci 5 Pekistirme 145
Baglanti Agaci 6 Pekistirme 165
Baglanti Agaci 7 Pekistirme 186
Anlam 2 Pekistirme 60
Tablo Coziimleme
Tablosu
Kavram Haritasi 5 Kavramlar arasi iliski 126
Hiyerarsik Tablo ) kurma
Kavram Haritasi 6 Siniflama 155
Kiyaslama Zithk 2 Degerlendirme 55
Karsilastiric Tablo Tablosu
Halka 1 Neden sonug iligkisi 17
kurma
Nedensel Zincir Neden — Sonug 5 Kavramlar arasi iligki 134
kurma
Neden — Sonug 6 Neden sonug iligkisi 151
kurma
Tarih Seridi 2 Kronolojik disinme 36
Stralayici Zincir Tarih Seridi 2 Kronolojik diisinme 44

Tablo wverileri yiizdesel olarak incelendiginde kullanilan grafik diizenleyicilerin
%38,1’inin  degerlendirici, %23,9’inin ayrintilayici, %14,3’{iniin nedensel,
%9,5’inin hiyerarsik ve siralayict ve %4,7’sinin karsilastirict nitelikte oldugu
goriilmektedir. S6z konusu grafik diizenleyicilerin bigimsel olarak %42,9’u
merkezcil, %33,3’1 tablo ve %23,8’1 zincir seklinde hazirlanmistir. Hazirlanan
grafik diizenleyicilerin %38,1°1 baglant1 agaci ve %23,1°1 kavram haritasidir.
Grafik diizenleyiciler genel olarak pekistirme amacma (%61,1) doniik olarak
kitapta yer almustir.

1.2. E Kare Egitim Yaymecilik tarafindan yaymlanan sosyal bilgiler dersi 5.
smif ders kitabinda yer alan grafik diizenleyicilerin analizi asagida tablo halinde
sunulmustur:
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Grafik

Igeriksel Bicimsel Diizenleyici Unite Kullanim Amaci Sayfa
Merkezcil Kavram Agi 3 Pekistirme 77
Anlam
Ayrintilayici Cozumleme 3 Pekistirme 78
Tablo Tablosu
Kavram Haritasi 3 Pekistirme 85
Baglanti Agaci 1 Pekistirme 33
Baglanti Agaci 2 Pekistirme 63
Baglanti Agaci 3 Pekistirme 95
Degerlendirici Merkezcil Baglanti Agaci 4 Pekistirme 119
Baglanti Agaci 5 Pekistirme 149
Baglanti Agaci 6 Pekistirme 171
Baglanti Agaci 7 Pekistirme 194
Hiyerarsik Merkezcil Kavram Haritasi 2 Pekistirme 48
Anlam
Cozimleme 1 Karsilastirma 22
Tablosu
Tablo 1 Karsilastirma 24
Karsilastiric Tablo
Kiyaslama Zitlk 5 Kargilagtirma 147
Tablosu
Anlam
Coziimleme 7 Karsilastirma 179
Tablosu
Neden Sonug 1 Eeden sonug iligkisi 20
h urma
Merkezcil Kavramlar arasi
Kavram Haritasi 3 iliskilendirme 94
Nedensel Neden sonug lligkisi
o Balik Kilgigi 1 Kurma 32
Zincir Neden sonug iligkisi
Neden Sonug 5 K 137
urma
Tarih Seridi 1 Kronolojik dugtinme 27
Tarih Seridi 2 Kronolojik diiginme 38
Siralayici Zincir
Tarih Seridi 2 Kronolojik dugtinme 39
Tarih Seridi 2 Kronolojik diiginme 58

Tablo verileri ylizdesel olarak incelendiginde kullanilan grafik diizenleyicilerin
%30,4lnlin  degerlendirici, %17,4’lnlin nedensel, %]17,4’liniin siralayici,
%17,4%inlin karsilastirict, %13’tniin  ayrintilayici, ve %4 liniin hiyerarsik
nitelikte oldugu goriilmektedir. S6z konusu grafik diizenleyicilerin bigimsel
olarak %47,8’1i merkezcil, %?26,1’1 tablo ve %26,1’1 zincir seklinde
hazirlanmigtir. Hazirlanan grafik diizenleyicilerin %30,4’ii baglanti agacidir.
Grafik diizenleyiciler genel olarak pekistirme amacma (%47,8) doniikk olarak
kitapta yer almustir.
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2. Altinc1 Sinif Ders Kitaplarindan elde edilen bulgular:

2.1. MEB tarafindan yayinlanan sosyal bilgiler dersi 6. sinif ders kitabinda yer
alan grafik diizenleyicilerin analizi asagida tablo halinde sunulmustur:

Tablo 4. MEB 6. sinif ders kitabinda grafik duzenleyiciler

Grafik

Igeriksel Bicimsel Diizenleyici Unite Kullanim Amaci Sayfa
Donglsel Cember Halka 6 Pekistirme 203
o Akis Diyagrami 5 Pekistirme 161
Hiyerarsik Zincir
Akis Diyagrami 6 Pekistirme 198
Anlam
Cozimleme 1 Karsilagtirma 26
Tablosu
Anlam
Cozimleme 2 Karsilagtirma 64
Tablosu
Benzerlik Zithk
Tablosu 2 Karsilastirma 71
Benzerlik Zithk
Kargllastiric Tablo Tablosu 2 Kargilagtirma 78
Benzerlik Zithk
Tablosu 3 Karsilagtirma 120
Anlam
Cozimleme 6 Karsilastirma 196
Tablosu
Anlam
Cozimleme 7 Karsilastirma 236
Tablosu
Nedensel Tablo Kavram Haritasi 2 Eeden sonug liskisi 91
urma
Siralayici Zincir Tarih Seridi 2 Kronolojik diigsinme 88

Tablo verileri yiizdesel olarak incelendiginde kullanilan grafik diizenleyicilerin
%58,3’linlin  karsilastirict  ve  %16,7’sinin  hiyerarsik nitelikte oldugu
gorlilmektedir. S6z konusu grafik diizenleyicilerin bigimsel olarak %66,7’si
tablo, %251 zincir seklinde hazirlanmigtir. Hazirlanan grafik diizenleyicilerin
%33,3’ii anlam ¢oziimleme tablosudur. Grafik diizenleyiciler genel olarak
karsilagtirma yapma amacina (%58,3) doniik olarak kitapta yer almistir.

1.4.  Anadol Yaymecilik tarafindan yayinlanan sosyal bilgiler dersi 6. sinif ders
kitabinda yer alan grafik diizenleyicilerin analizi asagida tablo halinde
sunulmustur:

Tablo 5. Anadol Yayincilik 6. sinif ders kitabinda grafik diizenleyiciler

igeriksel Bigimsel g_r_aflk - Unite Kullanim Amaci Sayfa
tizenleyici
Ayrintilayici Tablo Kavram Haritasi 3 Pekistirme 100

Hiyerarsik Merkezcil Kavram Haritasi 3 Pekistirme 112
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Kavram Haritasi 4 Pekistirme 155
Kavram Haritasi 5 Pekistirme 201
Kavram Haritasi 6 Pekistirme 236
Benzerlik Zithk 2 Karsilastirma 53
Benzerlik Zithk 2 Karsilagtirma 54
Benzerlik Zithk 2 Karsilastirma 58
Karsilastirici Tablo
Benzerlik Zithk 5 Karsilagtirma 180
Anlam
Cozimleme 6 Karsilagtirma 210
Tablosu
Merkezcil Kavram Haritasi 3 Pekistirme 121
Nedensel P
Zincir Neden Sonug 5 Neden sonug iliskisi 187

kurma

Tablo verileri ylizdesel olarak incelendiginde kullanilan grafik diizenleyicilerin
%41,7’sinin  karsilastirict  ve  %33,3’linlin  hiyerarsik nitelikte oldugu
goriilmektedir. S6z konusu grafik diizenleyicilerin bigimsel olarak %50’si tablo,
%41,7°s1 merkezcil seklinde hazirlanmigtir. Hazirlanan grafik diizenleyicilerin
%50’s1 kavram haritasidir. Grafik diizenleyiciler genel olarak karsilastirma
yapma amacina (%50) doniik olarak kitapta yer almistir.

2. Yedinci Smif Ders Kitaplarindan elde edilen bulgular:

2.1. MEB tarafindan yayinlanan sosyal bilgiler dersi 7. smif ders kitabinda yer
alan grafik diizenleyicilerin analizi asagida tablo halinde sunulmustur:

Tablo 6. MEB 7. sinif ders kitabinda grafik dizenleyiciler

igeriksel Bigimsel Grafik Unite Kullanim Amaci Sayfa

Diizenleyici

Anlam

Cozimleme 2 Degerlendirme 56
Degerlendirici Tablo Tablosu

Anlam

Cozimleme 2 Degerlendirme 57

Tablosu

Kavram Haritasi 2 Pekistirme 41
Hiyerarsik Zincir Kavram Haritasi 2 Pekistirme 44

Kavram Haritasi 2 Pekistirme 44

Benzerlik Zithk 1 Karsilastirma 19
Karsilastirici  Tablo

Benzerlik Zitlik 2 Kargilagtirma 69

Neden sonug iligkisi

Neden Sonug 2 kurma 66
Nedensel Tablo Neden sonug iligkisi

Neden Sonug 2 kurma 73

Tarih Seridi 2 Kronolojik diisinme 58
Siralayici Zincir

Tarih Seridi 2 Kronolojik dustinme 59
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Tarih Seridi 4 Kronolojik diigtinme 120
Tarih Seridi 4 Kronolojik diistinme 121
Tarih Seridi 4 Kronolojik diigtinme 130
Tarih Seridi 4 Kronolojik diistinme 131
Tarih Seridi 4 Kronolojik diigtinme 134
Tarih Seridi 4 Kronolojik diistinme 135
Tarih Seridi 5 Kronolojik diigtinme 145
Tarih Seridi 6 Kronolojik diistinme 180
Tarih Seridi 6 Kronolojik diigtinme 181
Tarih Seridi 6 Kronolojik diistinme 186
Tarih Seridi 6 Kronolojik distinme 187
Akis Diyagrami 5 Pekistirme 170

Tablo verileri yiizdesel olarak incelendiginde kullanilan grafik diizenleyicilerin
%60,9’unun siralayici ve %13’tniin hiyerarsik nitelikte oldugu goriilmektedir.
S6z konusu grafik diizenleyicilerin bigimsel olarak %73,9u zincir , %26,1°1 tablo
seklinde hazirlanmistir. Hazirlanan grafik diizenleyicilerin %56,5°1 tarih serididir.
Grafik diizenleyiciler genel olarak kronolojik diisinme amacma (%50) doniik
olarak kitapta yer almigtir.

1.6. Ekoyay Yaymecilik tarafindan yaymlanan sosyal bilgiler dersi 7. smif ders
kitabinda yer alan grafik diizenleyicilerin analizi asagida tablo halinde
sunulmustur:

Tablo 7. Ekoyay Yayincilik 7. sinif ders kitabinda grafik diizenleyiciler

igeriksel Bigimsel Grafik Unite Kullanim Amaci Sayfa
Duizenleyici
Zincir Kavram Haritasi 1 Pekistirme 29
Ayrintilayici
Tablo Kavram Haritasi 2 Pekistirme 48
Halka 1 Pekistirme 12
Donglsel Cember
Halka 7 Pekistirme 214
Kavram Haritasi 2 Pekistirme 46
Zincir Kavram Haritasi 3 Pekistirme 114
Hiyerargik . o
Kavram Haritasi 5 Pekistirme 169
Merkezcil Kavram Haritasi 3 Pekistirme 115
Benzerlik Zithk 1 Karsilastirma 22
Kargilagstirma Tablo Benzerlik Zitlik 2 Kargilagtirma 58
Benzerlik Zitlik 6 Karsgilagtirma 186
Nedensel Tablo Neden Sonug 2 Neden sonug iligkisi 71
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kurma
Zincir Kavram Haritasi 7 Pekistirme 217
Tarih Seridi 2 Kronolojik diistinme 39
Tarih Seridi 2 Kronolojik diigtinme 54
Siralayici Zincir
Tarih Seridi 5 Kronolojik diistinme 160
Tarih Seridi 5 Kronolojik diigtinme 182

Tablo verileri yiizdesel olarak incelendiginde kullanilan grafik diizenleyicilerin
%23,5’inin siralayict ve %23,5’inin hiyerarsik nitelikte oldugu goriilmektedir.
S6z konusu grafik diizenleyicilerin bigimsel olarak %531 zincir , %29,4’1 tablo
seklinde hazirlanmistir. Hazirlanan grafik diizenleyicilerin %41,2’si kavram
haritasidir. Grafik diizenleyiciler genel olarak pekistirme amacina (%52,9) doniik
olarak kitapta yer almigtir.

Tartisma and Sonuc

Caligma bulgulan besinci smif ders kitaplarinin igeriksel bakimdan tiim grafik
diizenleyicileri igerdigini ancak degerlendirici ve ayrintilayict grafik
diizenleyicilere daha fazla yer verildigini gostermektedir. Bigimsel olarak ise
tablo ve merkezcil grafik diizenleyicilere agirlik verildigi sdylenebilir. Altinct
siif ders kitaplarinda ise igeriksel bakimdan karsilastirici ve hiyerarsik, bigimsel
bakimdan ise merkezcil ve tablo halinde grafik diizenleyiciler daha fazla yer
bulmustur. Yedinci smif ders kitaplarinda ise iceriksel olarak siralayici ve
hiyerarsik, bigimsel olarak ise zincir halindeki grafik diizenleyicilere agirlik
verilmistir. Besinci ve yedinci smif ders kitaplarinda altinct sinif ders kitaplarina
oranla ¢ok daha fazla grafik diizenleyici kullanilmigtir. Genel olarak bakildiginda
altinc1 siif disinda ders kitaplarinda ortalama diizeyde grafik diizenleyiciye
bagvuruldugu disiiniilmektedir.  Altinct  smifta ise kullanilan  grafik
diizenleyicilerin yetersiz sayida oldugu sdylenebilir. Sahin (2014) de 2005 Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programima iliskin ders kitaplarim grafik diizenleyicileri
de icerecek sekilde destekleyici gorseller bakimindan yetersiz bulmustur.
Dolayisiyla her iki ¢alismanin bulgularinin birbirini destekler nitelikte oldugu
anlasilmaktadir.

Memisoglu ve Karacabey 2019-2020 egitim 6gretim yilinda kullanilan sosyal
bilgiler ders kitaplarim1 inceledikleri ¢alismalarinda grafik diizenleyicilerin
fotograf ve resimlerden sonra en sik kullanilan gorsel dgeler olduklarini
belirlemislerdir. Ayrica yazarlar bilhassa 5. smuf ders kitaplarinda gorsel
cesitliligin yeteri kadar olmadigini, 6. Sinif ders kitaplarinda ise kavram ve zihin
haritalar1 gibi gorsel diizenleyicilerin bulunmadigini  belirtmiglerdir. Bu
calismada ders kitaplarinda yer alan tiim goérsel 6geler ele alinmasa da grafik
diizenleyiciler bakimindan yazarlarin ¢aligmasi bu arastirmanin bulgulart ile
ortigmektedir. Altinct sif ders kitaplarinda grafik diizenleyicilerin kullanimi
siirh diizeyde kalmistir. Yilmaz ve Colak (2012) kavram haritalarinin derslerde
kullaniminin gerek derse yonelik tutumu gerekse akademik basariyr anlamli
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diizeyde etkiledigini tespit etmislerdir. Dolayisiyla ders kitaplarinda bahse konu
ogelere yer verilmesi derse yonelik tutumu ve basariy1 destekleyen bir yaklagim
olacaktir. Bu noktada ders kitaplarinda yer almasa da oOgretmenlerin grafik
diizenleyicileri kullanabilecekleri de agiktir. Ancak ders kitaplarinin tiim siireci
belirledigi ortamlarda grafik diizenleyicilerin temel ders materyali olan kitaplarda
siklikla yer almasinin anlamli olacagi sdylenebilir.

Ihsanoglu ve Celen (2023) ders kitaplarinda bulunan gérsellerin genel olarak
konularla baglanti sagladigini tespit etmislerdir. Dolayisiyla ders kitaplarinda
kullanilan grafik diizenleyicilerin konulardan kopuk olmadigi ve amaca uygun
oldugu soOylenebilir. Bu bulgu calismada tespit edilen kullanim amaglarmin
uygunlugunu desteklemektedir. Ders kitaplarinda grafik diizenleyicilerin
pekistirme, siniflama, karsilagtirma, neden sonug iligkisi kurma, kronolojik
diisiinme ve degerlendirme basta olmak iizere c¢esitli amaclarla kullanildig:
anlagilmaktadir. Tiim bu bulgular bir arada degerlendirildiginde altinc1 sinif ders
kitaplar1 disindaki ders kitaplarinda ortalama diizeyde grafik diizenleyiciye yer
verildigi ve grafik diizenleyicilerin igerigi anlamayi kolaylastiracak sekilde
metinle baglantili olduklari anlagilmaktadir.

Grafik diizenleyiciler, bilgileri diizenleyerek sunmaya yarayan ve bu sayede
anlamli 6grenmeyi destekleyen gorsel araclardir (Kilig ve Ozdemir, 2023). Bu
yonilyle 6grenmeyi kolaylastiran ve pekistiren destekleyicilerdir. Genel olarak
konu kapsamindaki kavramlarin mantiksal iligkilerini ortaya ¢ikarirlar
(Nakiboglu ve Camurcu, 2014). Bu yonleriyle grafik diizenleyiciler gerek ders
kitaplarinda gerekse Ogrenme Ogretme siireclerinde yer almasi 6nemli olan
araglardir. Ogretmenlerin ders kitaplarinda yer almasa da grafik diizenleyicileri
O0grenme ve Ogretme siireclerine dahil edebilecekleri tartismasiz bir husustur.
Ancak ders kitaplarinin da 6gretmenlere yol gosterdigi aciktir. Bu nedenle ders
kitaplarinda yer alan grafik diizenleyicilerin 6gretmenleri bu araglar1 kullanmaya
yoneltmesi muhtemeldir. Dolayisiyla ders kitaplarinda sartlar el verdigi miiddetce
grafik diizenleyicilere olabildigince fazla yer verilmesinin siirecin basariya
ulagmasi agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Yayin Etidi

Bu c¢aligmada etik kurul izni gerektiren sekillerde veri toplanmamistir. Calisma
kapsaminda kisilerden anket, miilakat ya da gdzlem gibi araglarla veri toplanmamus,
kisisel herhangi bir veriye yer verilmemistir. Calisma ders Kkitaplari {izerinde
gerceklestirilmistir.
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ABSTRACT
The social studies course aims to provide students with many knowledge
and concepts of social sciences such as history, geography, law, | ArTICLE HISTORY
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process. One of these tools is graphic organizers. This research aims to | AccePte une
examine the current status of graphic organizers in social studies
textbooks at the middle school level in terms of content, form, and | KEYWORDS
purpose of use. Since the data were collected directly from written | Graphic organizers,
materials, document review desiEn was used in the research. Within the | social studies, textbooks
scope of the study, two textbooks from a private publishing house and
two textbooks from the Ministry of National Education (MEB) were
included for each class level. As a result of the study, it was understood
that fifth-grade textbooks include all types of graphic organizers in terms
of content, but there is a greater emphasis on evaluative and descriptive
graphic organizers. Formally, it was found that there is a focus on table
and central graphic organizers. In sixth-grade textbooks, comparative
and hierarchical graphic organizers were more prominent in terms of
content, while central and tabular graphic organizers were more
rominent in terms of form. In seventh- -grade textbooks, sequential and
ierarchical gLaphlc organizers were emphasized in terms of content,
while chain-like graphic organizers were emphasized in terms of form.
Fifth and seventh-grade textbooks used significantly more graphic
organizers compared to sixth-grade textbooks. Generally, it is thought
that an average level of ggaphic organizers is used in textbooks except
for the sixth grade. It can be said that the graphic organizers used in the
sixth grade are insufficient.
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Introduction

The social studies course inherently aims to provide students with many knowledge and
concepts of social sciences such as history, geography, law, economics, and politics.
Students may not be familiar with or may be hearing some of these knowledge and
concepts for the first time. Especially, concepts of disciplines such as economics and
geography may not be encountered frequently in the students' lives. Therefore, various
strategies may need to be used in the learning and teaching process. In parallel with this,
the Ministry of National Education (MEB) has included concept teaching among the
points to be considered in the implementation of the Social Studies Course Curriculum
(SBOP) (2018).

Various supportive tools can assist teachers in imparting knowledge and concepts of
related disciplines to students. One of these supportive tools is graphic organizers. At the
core of graphic organizers is the aim of organizing information very well (Yilmaz and
Bas, 2023). Graphic organizers are two-dimensional visuals that allow concepts to be
stored in different ways semantically and imaginatively, establishing relationships
between contexts (flter, 2014). Thus, they provide opportunities for both verbal and
visual learning. Graphic organizers, which show the relationships between parts with
connections and arrows, are used to facilitate learning in the learning-teaching process
(Yetisensoy and Akdeniz, 2023). Therefore, they can be used at every stage of the
lesson.

Nakiboglu and Yildirim (2018) state that graphic organizers are effective in summarizing
the subject, drawing conclusions, relating previous knowledge to new information,
presenting interrelations between concepts, and organizing ideas. Ilter (2014) suggests
that graphic organizers are powerful tools in organizing structures such as hierarchy,
cause-effect relationship, comparison, similarity, and contrast. Graphic organizers, which
provide the relationship between parts, also support a holistic approach to the learning
process. Moreover, these tools are supportive tools that motivate students and are
enjoyable for teachers as well (Pmar and Merdan, 2016). Starting from the literature,
Doénmez and colleagues (2007) summarized the benefits of graphic organizers in the
learning and teaching process as showing logical connections of concepts related to
content, creating a framework of ideas, providing clues, helping to match new and old
information, and supporting the determination of teaching goals. Therefore, graphic
organizers are functional aids that can be used in all fields and levels of education.

The information of the sciences and disciplines within the scope of social studies may
sometimes present a complex structure. Learning a large amount of information and
concepts together may not be an easy task for students. In this context, Donmez, Yazici,
and Sabanci (2007) suggest that visual tools should be used to ensure student interest and
motivation and to facilitate learning. According to the authors, failure in social studies
lessons may be due to the failure to relate information meaningfully. Additionally, the
authors have found that graphic organizers have a positive effect on academic success in
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social studies classes. Therefore, graphic organizers should be included in social studies
classes to address this deficiency. Textbooks, which are an important tool in education in
Turkey, should also be structured accordingly for this purpose. Because according to the
Board of Education, teachers refer to textbooks rather than teaching programs in the
planning stage of their teaching (TTKB, 2020). Referring to textbooks directly affects
teaching practices. Therefore, social studies textbooks are also significant in the success
of social studies.

Textbooks seem to be an integral part of the learning and teaching process, maintaining
their position as the most important tool for teachers (Siiliik¢li, 2018). Therefore,
textbooks are important for being oriented towards the general and specific objectives of
the curriculum and for ensuring an effective learning and teaching process (Caner and
Kurt, 2020). Textbooks determine the framework of what is intended to be gained by
students and the parts of the program that should be reflected to the student. Students
perceive textbooks as correct and authoritative. Also, the obligation to have and read
books brings along a large-scale effect (Eryilmaz Balli and Kartal, 2020). Therefore, no
matter how fast and strong the integration of technology into education is, textbooks still
maintain their importance over time (Nakiboglu and Yildirim, 2018). Although various
projects expected to reduce its importance have been implemented from time to time,
textbooks can still be described as the most important learning and teaching tool. The
quality of the books directly affects the quality of education (Demir and Atasoy, 2018).
The interdisciplinary nature of social studies and its derivation from many social
sciences and disciplines may lead to the inclusion of a large amount of information and
concepts in the learning-teaching process. Graphic organizers, which can be functional in
imparting a large amount of content in a meaningful and organized way, can be
important in social studies classes in this context. It may be important for teachers, who
are the primary teaching tools, to use graphic organizers in necessary points (TTKB,
2020; Siiliik¢ii, 2018) for the success of the process. In the literature review, no study
was found that examined the current status of graphic organizers in textbooks used in
social studies classes.

Purpose
This study aims to examine the current status of graphic organizers in middle school
level social studies textbooks. Therefore, the following questions were addressed in the
research:

1- What are the content and formal features, distributions according to units, and
purposes of graphic organizers used in fifth-grade social studies textbooks?

2- What are the content and formal features, distributions according to units, and
purposes of graphic organizers used in sixth-grade social studies textbooks?

3- What are the content and formal features, distributions according to units, and
purposes of graphic organizers used in seventh-grade social studies textbooks?
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Method

This research, focusing on graphic organizers in social studies textbooks, is designed
according to qualitative research methods. Qualitative research, which is frequently used
in the field of education (Merriam, 2013), aims to present perceptions, facts, and events
in their natural environment in a holistic manner (Yildinm and Simsek, 2016). In
qualitative research, data obtained through techniques such as observation and
interviews, as well as documents, are considered as sources of data. In the document
analysis design, specific or official, printed or electronic records are collected,
systematically examined, and evaluated (Ekiz, 2015; Bowen, 2009). Since the data in
this study are collected directly from written materials, namely textbooks, a document
analysis design is employed in the research.

Findings

In the 5th-grade textbook of the Ministry of National Education (MEB), it is observed
that 38.1% of the graphic organizers are evaluative, 23.9% are descriptive, 14.3% are
causal, 9.5% are hierarchical and sequential, and 4.7% are comparative in nature. The
formal characteristics of these graphic organizers show that 42.9% are radial, 33.3% are
in table form, and 23.8% are in chain form. Among the prepared graphic organizers,
38.1% are concept maps, and 23.1% are concept maps. Graphic organizers are generally
included in the book for the purpose of reinforcement (61.1%).

In the E-Kare 5th-grade textbook, it is observed that 30.4% of the graphic organizers are
evaluative, 17.4% are causal, 17.4% are sequential, 17.4% are comparative, 13% are
descriptive, and 4% are hierarchical in nature. The formal characteristics of these graphic
organizers show that 47.8% are radial, 26.1% are in table form, and 26.1% are in chain
form. Among the prepared graphic organizers, 30.4% are concept maps. Graphic
organizers are generally included in the book for the purpose of reinforcement (47.8%).

In the Ministry of National Education (MEB) 6th-grade textbook, it is observed that
58.3% of the graphic organizers are comparative, and 16.7% are hierarchical in nature.
The formal characteristics of these graphic organizers show that 66.7% are in table form,
and 25% are in chain form. Among the prepared graphic organizers, 33.3% are meaning
analysis tables. Graphic organizers are generally included in the book for the purpose of
comparison (58.3%).

In the Anadol 6th-grade textbooks, it is observed that 41.7% of the graphic organizers
are comparative, and 33.3% are hierarchical in nature. The formal characteristics of these
graphic organizers show that 50% are in table form, and 41.7% are radial in shape.
Among the prepared graphic organizers, 50% are concept maps. Graphic organizers are
generally included in the book for the purpose of comparison (50%).

In the Ministry of National Education (MEB) 7th-grade textbooks, it is observed that
60.9% of the graphic organizers are sequential, and 13% are hierarchical in nature. The
formal characteristics of these graphic organizers show that 73.9% are in chain form, and
26.1% are in table form. Among the prepared graphic organizers, 56.5% are timelines.
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Graphic organizers are generally included in the book for the purpose of chronological
thinking (50%).

In the Ekoyay 7th-grade textbooks, it is observed that 23.5% of the graphic organizers
are sequential, and 23.5% are hierarchical in nature. The formal characteristics of these
graphic organizers show that 53% are in chain form, and 29.4% are in table form.
Among the prepared graphic organizers, 41.2% are concept maps. Graphic organizers are
generally included in the book for the purpose of reinforcement (52.9%).

Discussion and Conclusion

The findings of the study indicate that fifth-grade textbooks include all types of graphic
organizers in terms of content, but more space is given to evaluative and descriptive
graphic organizers. Formally, emphasis is placed on tables and central graphic
organizers. In sixth-grade textbooks, comparative and hierarchical content-wise, and
central and tabular in terms of form, graphic organizers are more prevalent. Seventh-
grade textbooks emphasize sequential and hierarchical content-wise, and chain-like in
form. Compared to sixth-grade textbooks, fifth and seventh-grade textbooks use a
significantly greater number of graphic organizers. Overall, apart from sixth grade,
textbooks are thought to use a moderate level of graphic organizers. In sixth grade,
however, it can be said that the use of graphic organizers is insufficient. Sahin (2014)
also found the previous social studies textbooks of the program to be insufficient in
terms of supporting visuals, including graphic organizers. Therefore, it is understood that
the findings of both studies support each other.

In their study examining the social studies textbooks used in the 2019-2020 academic
year, Memisoglu and Karacabey determined that graphic organizers are the most
commonly used visual elements after photographs and pictures. The authors also noted
that visual diversity is not sufficient, especially in 5th-grade textbooks, and that there are
no visual organizers such as concept and mind maps in 6th-grade textbooks. Although
not all visual elements in textbooks are addressed in this study, the authors' work
regarding graphic organizers is consistent with the findings of this research. The use of
graphic organizers in sixth-grade textbooks remains limited. Yilmaz and Colak (2012)
found that the use of concept maps in lessons significantly affected both attitudes
towards the lesson and academic achievement. Therefore, including these elements in
textbooks would be an approach that supports attitudes towards and success in the
lesson. In this regard, although not included in textbooks, it is clear that teachers can use
graphic organizers. However, since textbooks determine the entire process, it can be said
that it would be meaningful for graphic organizers, which are fundamental teaching
materials, to be frequently included in textbooks.

Ihsanoglu and Celen (2023) found that the visuals in textbooks generally connect to the
topics. Therefore, it can be said that the graphic organizers used in textbooks are not
disconnected from the topics and are appropriate for the purpose. This finding supports
the appropriateness of the purposes of use identified in the study. It is understood that
graphic organizers are used for various purposes, including reinforcement, classification,
comparison, establishing cause and effect relationships, chronological thinking, and
evaluation, in textbooks. When all these findings are considered together, it is
understood that, except for sixth-grade textbooks, an average level of graphic organizers
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is included in textbooks, and graphic organizers are related to the content in a way that
facilitates understanding.

Graphic organizers are visual tools that organize information, thus supporting
meaningful learning (Kilig and Ozdemir, 2023). In this respect, they are supportive tools
that facilitate and reinforce learning. They generally reveal the logical relationships of
the concepts within the scope of the subject (Nakiboglu and Camurcu, 2014). In this
aspect, graphic organizers are important tools that should be included in both textbooks
and teaching-learning processes. It is undisputed that teachers can include graphic
organizers in learning and teaching processes, even if they are not included in textbooks.
However, it is clear that textbooks also guide teachers. Therefore, it is considered
important for textbooks to include as many graphic organizers as possible as long as
conditions permit, for the success of the process.
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Sosyal bilgiler 6gretmenligi yliksek lisans oOgrencilerinin gevre etigi MAKALE TARIHi
anlayisini degerlendirmeyi amaglayan bu nitel durum galismasi, ¢cevre Gelis tarihi 04 Mart 2024
etigi ogretiminin toplumda c¢evre bilincinin olusturulmasina katki 3
ﬁa?:amaldaki pot?dnsiy_el etkilerini keskfetmektegir. IArasttlrmgah,
atilimcilarin genelde insan ve aci merkezci yaklasimlari terci ;
etmemelerini, bunun yerine canli merkezci bir perspekiifi ANAHT’%.R. K_EL'MELER_V.
benimsemelerini vurgulamaktadir. Cevre egitimi, cevre etigi
Ozellikle, katiimciiarin  gevre etigini ogretiimesi amacina dair | yaklapmlan, sosyal
degerlendirmelerinde, oncelikli hedeflerin gelecek nesillere yasanabilir bilgiler sgretmenligi
bir cevre birakma, cevre bilincini kiiglik yaslarda olusturma ve gevre yiiksek lisans égrencileri
ahlakini 6gretme gibi temel unsurlar oldugu goézlemlenmistir. Ancak,
katiimcilarin gogunlugunun egitim programlarindaki gevre etigi 6nemine
iliskin mevcut vurgunun yetersiz oldugunu dustndulkleri ve daha fazla

vurgu yapilmasi gerektigini belirttikleri gézlemlenmistir. Makale Tiirii
Bu buI%uIar,_. cevre etigi 6gretimi konusunda 6grencilerin farkindaligini Arastirma makalesi
ve taahhudunu artirmak adina egitim programlarinda yapilabilecek

glgclendirmelerin 6nemine isaret etmektedir. Ogretmenlerin, cevre etigi
konusundaki egitimlerini zenginlestirmeleri ve &grencilere ¢evresel
sorumluluklarini daha iyi anlatmalari igin desteklenmeleri gerekebilir.
Ayrlca egitim programlarinda cevre etidine daha fazla vurgu

?llmaswa 6grencilerin gevreyle ilgili sorunlari daha derinlemesine
I rr|1(alar| ve ¢ozum icin etik bir bakis agisi gelistirmeleri muhtemel
olacaktir
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Giris

Cevre etigi, insanlarin dogal g¢evre ve diger canli varliklarla etiksel iligkilerini
inceleyen bir felsefi disiplindir. Dogal diinyanin degeri, dogal kaynaklarin kullanimi,
¢evrenin korunmasi ve insanlarin ¢evresel sorumluluklart gibi temel konular, gevre
etiginin odaklandigi baglica alanlari olugturur (Gedik, 2020). Bu etik alan, dogal
diinyanin sadece insan ¢ikarlariyla smirli olmayan, kendi haklarmma ve degerlerine
sahip bir varlik oldugunu savunarak, ¢evresel sorunlarin etiksel boyutlarini
degerlendirmeyi ve ¢evresel kararlar almaya yonelik ahlaki teorileri ve prensipleri
kullanmay1 amaglar (Kirac et al., 2012).

Cevre etigi, zaman i¢inde bilimsel kesiflerin, toplumsal hareketlerin ve siyasi olaylarin
etkisi altinda evrim gegiren bir felsefi disiplindir. Antik donemden giiniimiize kadar
olan tarihsel gelisimi incelendiginde, ¢esitli kiiltiirler aras1 diyaloglarn ve farkli inang
sistemlerinin ¢evre etigini sekillendirdigi gozlemlenmektedir (Mihailov ve Sakelarieva,
2022). Ayrnica, cevre etiginin evriminde Cin'in antik ekolojik felsefesinin ve
Thoreau'nun felsefesinin, 6zellikle doga, insanlar ve doga ile olan iliskilerin anlayist
iizerindeki etkilerinin vurgulanmasi dikkat ¢ekicidir (Metz, 2021; Singh vd., 2019).
Cevre etigi, cevresel sorunlarin degerlendirilmesi, ¢evresel politikalarin olusturulmasi
ve dogal kaynaklarin siirdiiriilebilir kullaniminin  saglanmasina odaklanir. Bu
baglamda, siirdiiriilebilirlik, ekolojik adalet, dogal c¢evrenin haklar1 ve ¢evre
sorunlarinin ¢ézliimii i¢in etiksel rehberlik saglayan prensipleri gelistirir (Mantatov ve
Mantatova, 2015). Cevresel sorunlarin giin gegtikge arttig1 bir diinyada, gevre etigi,
bireylerin ve toplumlarin c¢evresel biling kazanmasi ve siirdiiriilebilir yasami
desteklemesi agisindan 6nemli bir rol oynamaktadir (Giilersoy vd., 2020; Giilersoy vd.,
2022).

Cevre etigi, cevre sorunlarma yaklagimlarimi temsil eden farklh felsefi ve ahlaki
yaklagimlara sahiptir. Cevre etigi kapsaminda bu ¢aligmada incelenecek yaklasimlar su
sekildedir: Insan merkezci yaklasim (antroposentrik), Cevre merkezci yaklagim
(ekosentrik/biitiinciil/holistik), Canli merkezci yaklagim (biyosentrik), Aci merkezci
yaklasim, Gelecekgi yaklasim (fiitiirist) (Giilersoy, 2022; Giilersoy ve Dursun, 2023;
Kasalak vd., 2018; Kayaer, 2013; Kili¢, 2008; Ozer, 2015; Wienhues, 2022).
Ogretmenlerin gevre etigiyle ilgili bilgi birikimi, degerlendirme yetenekleri ve gevresel
sorunlara karsi duyarlilik diizeyleri, 6grencilere gevresel biling kazandirmada etkili bir
faktor olarak ortaya ¢ikmaktadir (Alkayis, 2020).

Sosyal bilgiler ve cevre etigi

Cevre etigi, insanlarin dogal ¢evre ve igindeki diger canlilarla iliskilerinde ortaya ¢ikan
ahlaki sorunlar inceleyen ve degerlendiren bir etik alanidir. Dogal diinyanin degeri,
dogal kaynaklarin kullanimi, dogal ¢evrenin korunmasi ve insanlarin g¢evreye olan
sorumluluklar1 gibi temel konular, ¢evre etiginin ana odak noktalarini olusturur. Bu
perspektife gore, dogal diinya ve igindeki tiim canlilar kendi haklarma ve degerlerine
sahiptir. Bu da insanlarin ¢evresel sorumlulugunu ve doganin korunmasini gerektirir.
Cevre etigi, etik teoriler ve prensipler kullanarak ¢evre sorunlarinin etik boyutlarini
degerlendirir ve ¢evresel kararlar alir (Kirac et al., 2012).

Cevre etigi, bilimsel kesiflerin, toplumsal hareketlerin ve siyasi olaylarin etkisi altinda
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zaman icinde gelisen bir felsefe alanidir. Tarihsel olarak, ¢evre etiginin kdkenleri antik
donemlere dayanmasina ragmen, bu disiplinin bagimsiz bir arastirma alani olarak
taninmasi 20. yiizyilin ortalarina kadar uzanir. Cin'in antik dénemdeki zengin ekolojik
felsefesi ile modern cevre etigi diislincesi arasinda dnemli baglantilar bulunmaktadir.
Ayrica, Thoreau'nun felsefesi ile Taoizm'in antik diinya goriisii arasindaki benzerlikler
gibi Kkiiltlirler aras1 diyaloglar, ¢evre etiginin gelisimini etkilemistir (Mihailov ve
Sakelarieva, 2022).

Cagdas felsefi ve dini inanglarin doga hakkindaki tarihi incelenerek, 6zellikle Amerika
Birlesik Devletleri'nde dogaya yonelik degisen tutumlar géz éniinde bulundurulmustur.
Yeni bir ¢evre etigi, Diinya'y1 "en yiiksek hayatta kalma birimi" olarak kabul eder ve
bu nedenle dogal kaynaklarin dikkatli bir sekilde yonetilmesini, biyogesitliligin,
ekosistemlerin ve tiim Diinya'nin korunmasini gerektirir (Aftab vd., 2022).

Sosyal bilgiler ve gevre etigi arasindaki iligki, bireylerin toplum i¢indeki rolleri ve
cevre lzerindeki etkileri ile ilgili biling ve sorumluluklarin anlagiimasini
saglanmasinda dnemli bir bag olarak kabul edilmektedir (Dikicigil ve Giilersoy, 2020;
Tekiroglu ve Hayir-Kanat, 2021). Sosyal bilgiler egitimi, 6grencilere tarih, cografya,
ekonomi ve siyaset gibi konularda bilgi saglarken, ¢evre etigi ise bu bilgilerin ¢evre
tizerindeki etkilerini degerlendirmeleri icin etik bir cergeve sunmaktadir.

Sosyal bilgiler ogretmenleri tarafindan cevre etigi farkindahigi ve siirdiiriilebilir
gevreye yonelik tutumlarin 6grencilere aktarilmasiyla, dgrencilerin ¢evre konusunda
bilinglenmeleri ve etik davraniglar gelistirmeleri amaglanmaktadir (Gil, 2013).
Ornegin, bir sosyal bilgiler dersinde endiistriyel devrimin tarihi islenirken, dgrencilerin
ayn1 zamanda bu donemin ¢evre iizerindeki etkileri ve bu etkilerin giiniimiiz ¢evre
sorunlarina nasil katkida bulundugunu anlamalar1 icin ders igerigine g¢evre etigi
perspektifi dahil edilebilir.

Insan-doga iliskisi baglaminda, felsefi diisiince acisindan bakildiginda, bu iliski
ilkgaglardan beri siiregelen ve insanin dogay1 anlama g¢abasi ile sekillenen bir iliskidir
(Metin ve Giil, 2020). Modern zamanlarda ise, ¢evre sorunlarina felsefi bir yaklagim,
insanlarin ¢evre bilincini artirarak, ¢evre sorunlarini kendi sorunlari olarak gérmelerini
ve bu sorunlara karsi sorumluluk almalarini tesvik etmektedir.

Amac

Bu calisma, sosyal bilgiler 6gretmenligi yiiksek lisans Ogrencilerinin cevre etigi
konusundaki goriislerini incelemeyi amaclamaktadir. Ayrica, elde edilen bulgular,
benzer konulardaki diger yaym sonuglari ile Kkarsilastirilarak sosyal bilgiler
ogretmenligi yiiksek lisans Ogrencilerinin gevre etigi goriislerini gelistirmeye yonelik
Oneriler sunmay1 hedeflemektedir.

Cevre etigi bilincinin aragtirilmasi, insanin ¢evre ile olan iligkisini derinlemesine
anlamamiza katki saglar. Bu baglamda, c¢evre etigi alanindaki ¢aligmalarin 6nemini
vurgulamaktadir. insan davranislarnin gevresel etkilerini kavramak, dogal cevrenin
degerini ve korunmasini vurgulamak, etik degerleri ¢cevre politikalarina entegre etmeyi
tesvik etmek ve gelecek nesillerin ¢ikarlarini gézetmek gibi konular, ¢alismanin temel
odak noktalarini olugturmaktadir.
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Metodoloji

Bu ¢alisma Dokuz Eyliil Universitesi Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Aragtirma ve Yayin Etik Kurulu tarafindan 11/07/2023 tarih ve E-87347630-
659.65762 numarasi ile onaylanmistir.

Bu calisma, sosyal bilgiler ogretmenligi yiliksek lisans Ogrencilerinin gevre etigi
yaklagimlarini anlamak amaciyla, nitel bir arastirma modeli olan durum c¢aligmasi
modeli ¢ercevesinde planlanmistir. Durum g¢aligmasi, zaman, mekan veya arastirmaci
tarafindan belirlenen kriterlere dayali olarak detayli bir sekilde incelenen bir
yontemdir. Bu yontem, igerik analizi, goézlem, roportaj ve diger veri toplama
tekniklerini kullanarak bir durumu veya olay1 derinlemesine inceleyerek kapsamli bir
anlayis elde etmeyi amaglamaktadir (Biiytikoztiirk vd., 2017; Yin, 2017).

Calisma grubu

Aragtirmanin c¢alisma grubunu Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi yiiksek lisans programina devam eden 24 &grenci
olusturmaktadir. Orneklem segiminde, arastirmanin hedefledigi baglami kapsamli bir
sekilde ele almak amaciyla amagli Ornekleme yontemi benimsenmistir. Amagclh
ornekleme yontemi, arastirma konusuyla dogrudan iliskili bireylerin bilingli bir
sekilde secilmesini saglayan bir yontemdir. Nitel arastirmalarda genelleme kaygisi
bulunmadigi igin amacli Ornekleme yOntemi, derinlemesine bilgi edinmeyi
hedefleyerek aragtirmanin odaklandigi baglamla ilgili 6zgiin bilgiler saglar (Neuman,
2012; Yildirim ve Simsek, 2008).

Veri toplama araci ve verilerin toplanmasi

Veri toplama siireci i¢in benimsenen yontem goriisme teknigidir, bu da katilimcilarin
deneyimlerini, goriislerini ve anlayislarin1 daha derinlemesine ve detayli bir sekilde
anlamay1 amaglar (Punch, 2005). Calisma kapsaminda kullanilan veri toplama araci
ise yapilandirilmig goriisme formudur. Yapilandirilmis goriisme formlari, belirli bir
konu c¢ergevesinde gergeklestirilen goriigmelerde katilimeilarla esneklik smirlarini
belirler ve konuya odakli benzer sonuclara ulagmay1 hedefler (Akman Dombekci ve
Erisen, 2022). Bu form, farkli zamanlarda uygulandiginda tutarli sonuglara ulagsmay1
kolaylastirabilir (Yalin Ugar, 2012).

Cevre etigi yaklasimlarimi belirlemek amaciyla olusturulan yapilandirilmis goriisme
formu, 10 adet agik uglu sorudan olusmaktadir ve Ek-1'de sunulmustur. Goriisme
verileri, 2023 Haziran-Agustos aylar1 arasinda ¢evrimigi araglar kullanilarak
toplanmustir.

Veri analizleri

Caligma kapsaminda, verilerin analizi i¢in betimsel ve igerik analizi yontemleri
benimsenmistir. Betimsel analiz, aragtirma hedefiyle katilimcilar arasindaki iliskiyi
degerlendirmek i¢in kullanilmistir (Altumisik vd., 2010). Icerik analizi ise, daha
derinlemesine kavramlari ve bilgileri elde etmek i¢in betimsel analizde ulasilamayan
i¢ goriilere ulagsmak amaciyla uygulanmistir (Kogak ve Arun, 2013). Bu yontemler,
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aragtirmanin verilerini sistematik bir sekilde analiz etmeye ve anlamlandirmaya
yonelik bir ¢erceve saglamustir.

Nitel arastirmalarda, goriigme formuyla elde edilen bilgilerin analiz asamasina
gecilmeden Once, belirli bir siire¢ igerisinde titizlikle degerlendirilmesi ve iglenmesi
gerekmektedir. Bu siirec, verilerin ayristirilmasi, kodlanmasi, kavramsal analiz ve
tematik analiz gibi yontemlerle derinlemesine incelenmesini igermektedir (Karahan
vd., 2022).

Arastirmada goriismelerden kaydedilen verilerin transkripsiyon islemine tabi
tutulmas1 ilk adim olarak gerceklestirilir. Transkripsiyon sonucunda, aragtirma
konusuyla ilgili olan veriler titizlikle incelenir ve veri azaltma yontemleri kullanilarak
analiz i¢in daha uygun ve anlamli hale getirilir (Giirbiiz ve Sahin, 2017).
Arastirmacinin goriisme siireci boyunca elde ettigi notlar da analiz siirecine dahil
edilmelidir (Meriam, 2013).

Elde edilen veriler, kodlama islemiyle kategorilere ve temalara doniistiiriilerek
yapilandirilmalidir. Bu ¢aligmada, kodlamalar kategorileri nitelendirecek sekilde
yapilmistir. Analiz sonuglari, elde edilen bulgularin anlagilabilirligi agisindan gorsel
araglar kullanilarak tablolar halinde sunulmustur (Uziimcii ve Vural, 2016).

Nitel arastirmalarda, veri toplama araglarinin giivenilirligini degerlendirmek icin
cesitli yontemler bulunmaktadir. Bu aragtirmada, ¢alisma verileri {i¢ uzman tarafindan
titizlikle kodlanmistir, boylece analiz siirecinde giivenilirlik ve uzlasi saglanmasi
hedeflenmistir. Miles ve Huberman (1994) tarafindan gelistirilen formiil vasitasiyla
hesaplanan kodlar arasindaki uyumun %75 oldugu belirlenmistir. Katilimcilarin
tanimlayic1 Ozelliklerinin frekans ve yiizde dagilimlari analiz edilmis ve tablolar
halinde sunulmustur. Katilimeilar "K" koduyla belirtilerek, kategorilerin daha agik bir
sekilde ifade edilebilmesi amaciyla veriler dogrudan alinti ydntemiyle
desteklenmistir.

Bulgular

Katilimeilarin gevre etigi kavrami hakkindaki goriisleri Tablo 1°de belirtilmistir.
Tablo 1. Cevre etigi kavrami konusunda katimcilarin gérusleri

Cevre Etigi Kavrami Tanimi Katilimcilar n
1 GCevre bilinci ve duyarliligi K3, K13, K16, K18, K23, K24 6
2 Cevreyi koruma K5, K8, K10, K16 4
3 Cevreye duyulan saygi K7, K8, K13, K15 4
4 Cevre ahlaki K1, K6, K14, K23 4
5 Cevreye karsi sorumluluk K9, K12, K18, K20 4
6  Cevre yaklagsimlar K4, K6, K11 3
7  Canlilari koruma K8, K17 2
8 Cevreye uyum saglama K9, K21 2
9  Cevre sorunlari K19, K20 2
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10 GCevre ve etik kavramlarinin birlegimi K2 1
11 Topluma duyulan saygi K15 1
12 insan-Cevre uyumu K22 1

Tablo 1’e gore katilimeilarin gevre etigi kavrami hakkindaki goriisleri incelendiginde;
en yiiksek orana sahip goriislerin ¢evre bilinci ve duyarliligi, ¢evreyi koruma, ¢evreye
duyulan saygi oldugu yoniindedir. Bazi katilimcilarin goriisleri su sekildedir:

v Insanin bulundugu ortama zarar vermemesi veya uygun sartlarda kullanmasi
adina yine insanlarm olusturdugu belli baglh bir diizen karsimizda bir kisi yok, ¢evrenin
insanlar tarafindan kirletiliyorsa insandan dolayr korunmasi gerekiyor c¢evre etigi bu
problemden ortaya ¢ikmustir. (K5)

v Insanin ahlaki olarak ¢evreye duydugu sayg1. (K7)
Katilimeilarin  ¢evre etiginin ortaya ¢ikisi hakkindaki goriisleri Tablo 2’de
belirtilmistir.

Tablo 2. Cevre etiginin ortaya ¢ikisi hakkinda katilimcilarin gorasleri

Cevre Etiginin Ortaya Cikigi Katihmcilar n
1 Cevre ile uyumlu yagamanin bilinmemesi K1, K2, K5, K7, K8, K9, K14, K15, K16 9
2 Sanayi devrimi K6, K10, K11, K12, K13, K23 6
3 Cevre sorunlari yagsanmasi K3, K4, K8, K16, K20, K24 6
4 Insanlarin bilinglenmesi K17, K18, K21, K22 4
5 Literatur galismalari K2, K19 2

Tablo 2’ye gore, yiiksek lisans 6grencilerinin ¢evre etiginin ortaya ¢ikisi hakkindaki
goriisleri incelendiginde; en yliksek orana sahip goriislerin ¢evre ile uyumlu yasamin
bilinmemesi, Sanayi Devrimi ve sonrasinda g¢evre sorunlarmin yaganmasi oldugu
yoniindedir. Cevre ile uyumlu yasamin bilinmemesi goriigiine sahip katilimcilardan
bazilarinin gorisleri su sekildedir:

v Siirdiiriilebilir olmasi, bir seyden sadece bir sefer faydalanmak ¢ok
sirdiiriilebilir bir sey degil, insanoglu olarak ¢ok bencil yaratiklar oldugumuzu
diisiinityorum. Bu sebepten dolay1 herhangi cevreye karsi, dogaya karsi biz cevreyi
dogay1 somiirmek istiyoruz. Bunu birden somiiriirsek yarm bir sey kalmayacak yavas
yavag somiirelim, ¢evre etigi bu motivasyonu dnlemek i¢in ortaya ¢ikmis olabilir. (K9)

v Cevre Etiginin Ortaya Cikmasinda sosyo-ekonomik faktorler rol oynamistir. Bu
durum sdyle agiklanabilir; Insanlarm hem ekonomik hem de sosyal alanda cevreden ve
bilhassa dogadan kéinatin varolusundan beri faydalannmigtir. Bu insanin dogada yarattigi
somiirge sistemi gene en ¢ok insani etkilemistir. Bundan dolay1 g¢evre etigi olgusu
ozellikle su son dénemde yogun bir sekilde kendine yer bulmustur. (K14)

Cevre etigi yaklagimlarinin birden fazla 6geyi barindirmasina etken nelerdir? ifadesine
katilimeilarin verdigi yanitlar Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Cevre etigi yaklasimlarini birden fazla kilan unsurlara ait katilimcilarin

gorusleri

Birden Fazla Cevre Etigi Kavramini Katilimcilar n
Olusturan Unsurlar

1 insanlarin farkl diisiince yapilari K1, K5, K6, K7, K8, K9, K12, K15, K16, K22, K24 11
2 Doénemin ihtiyaglarinin farkhhgi K12, K13, K14, K17, K18, K19

3 Etkilenen yapilarin farkliligi K10, K11, K20, K21, K23

4 Cevre etiginin cok boyutlu yapisi K2, K3, K4, K16

Tablo 3’e gore, birden fazla ¢evre etigi yaklagimlarini olugturan unsurlar hakkinda en
yiikksek orana sahip goriisler sirasiyla, insanlarin farkli diisiince yapilari, dénemin
ihtiyaclariin farkliligi, etkilenen yapilarin farkliligi ve g¢evre etiginin ¢ok boyutlu
yapisi seklindedir. Ogretmen adaylarindan bazilarmin goriisleri su sekildedir:

4 Ciinkii bir insanin bir tane diisiincesi olursa 2 insanin 2 diisiincesi olur 8 milyar
kisiyiz diinyada 8 milyar farkli diisiince demek. Bu farkli konular ihtiya¢ olarak géren
insanlara bagli 8 milyar insanin 8 milyar zihni var dolayisiyla bundan dolay: olabilir
diyorum. Kiiltiirel ve sosyal dgeler de isin i¢ine girmis olabilir. (K1)

v Cevre etiginin ¢ok fazla boyutu var, bu nedenle tek bir seye odaklanmakta dogru
olmaz. (K3)

Cevre etigi yaklagimlar1 incelendiginde, katilimcilar arasinda en anlamli olanin
belirlenmesiyle ilgili bulgulara gore; insan ve acit merkezci yaklagimlarin hig¢ tercih
edilmedigi gorilmiistiir. Katilimcilarin %33,34'0 canli merkezci, %29,16's1 ¢evre
merkezci, %12,5'i ¢evre ve canlt merkezci ve %12,51 gelecekei yaklagimi
benimsediklerini ifade etmistir. Ancak, katilimcilarin %12,5' goriis bildirmemistir. Bu
sonuglar, ¢evre etigi konusundaki ¢esitli yaklasimlar arasinda 6nemli bir g¢esitliligi
yansitmakta olup, katilimcilarin tercih ettikleri etik perspektifleri belirlemede farklh
egilimleri oldugunu ortaya koymaktadir.

Tartisma ve Sonuc¢

Cevre etigi farkindaliginin 6l¢iildiigii bir tez ¢aligmasinda, 6gretmen adaylarinin ¢evre
etigi tanimma yonelik sonuglar, ¢evrenin gelecek nesillerle paylagilmasi, her varligin
degerli ve ahlaki olarak énemli oldugu, ¢evrenin korunmasinin insan refahi igin kritik
oldugu temel ilkelerin genis oOlciide benimsendigini gostermektedir (Ozer, 2015).
Kalkinma ve egitim arasindaki iliskide ¢evre etiginin yerinin irdelendigi bir ¢caligmada,
Ogretmen adaylarinin %63,33"0 ¢evre etigi kavramini duyduklarini ifade etmistir, bu da
cevre etigi kavrammnin genel olarak bilindigini gostermektedir (Dursun, 2023).
Ogretmenlerin cevre etigi farkindalik ve yaklasimlarmin incelendigi bir tez
calismasinda, katilimcilarin gevre etigi tanimindan elde ettikleri puanlarin ortalama
degerine gore farkindaliklarmin yiiksek oldugu belirtilmistir (Budak Balli, 2020).
Sosyal bilgiler 6gretmenligi yiiksek lisans 6grencilerinin ¢evre etigi kavramina iliskin
goriislerinin incelendigi bir ¢alismada, katilimcilarin en ¢ok vurguladigi goriiglerin
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gevre bilinci ve duyarlilifi, cevreyi koruma ve c¢evreye duyulan saygi oldugu
gozlemlenmistir. Bu bulgular, 6gretmen adaylarinin genel olarak ¢evrenin 6énemini fark
ettigini ve ¢evreyle ilgili sorunlara karsi duyarli bir egitimci profili
olusturabileceklerini ortaya koymaktadir.

Ogretmen adaylarmin gevre etigi farkindaligmin incelendigi bir tez calismasinda, ¢evre
etiginin ortaya c¢ikis nedenleri iizerinde durulmustur. Egitim yoluyla ekoloji
sorunlarinin ¢oziilebilecegi, ahlaki duyarliligin ¢evre sorunlarmin azalmasinda etkili
olabilecegi ve dogal kaynaklarin korunmasinin siirdiiriilebilir kalkinma igin kritik
oldugu vurgulanmustir (Ozer, 2015). Baska bir arastirmada, miilki idare amirlerinin
cevre etigi hakkindaki goriisleri incelenmis; ¢evre sorunlarinin ve ¢evre hukukunun
yetersiz uygulanmasinin g¢evre etiginin ortaya ¢ikmasina neden oldugu belirlenmistir
(Mahmutoglu, 2010). Sosyal bilgiler 6gretmenligi yiiksek lisans dgrencilerinin ¢evre
etiginin ortaya ¢ikigina dair goriislerinin degerlendirildigi bir ¢aligmada, en yiiksek
oranda belirtilen goriislerin ¢evre ile uyumlu yasamin bilinmemesi, sanayi devrimi ve
cevre sorunlar1 yaganmasi oldugu goézlenmistir. Bu sonuglar, grencilerin ¢evre etigine
dair farkindaliklarinin ¢esitli etmenlerden kaynaklandigini ve bu etmenlerin gevre
bilincinin olugmasinda 6nemli bir rol oynadigini géstermektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmenligi yiiksek lisans 6grencilerinin ¢evre etigi yaklasimlarim
anlamak amaciyla gergeklestirilen bir tez ¢aligmasinda, katilimcilarin antroposentrik,
biyosentrik, ekosentrik ve fiitiirist yaklasimlar1 sik¢a duyduklar1 belirtilmistir (Dursun,
2023). Ogretmenlerin gevre etigi farkindalik ve yaklagimlarmin ele alindigi baska bir
calismada, katilimcilar doga merkezli bir perspektif benimseyerek insanin doganin bir
pargast oldugunu ve doganin insan i¢in degil, insanlarin doga igin vazgecilmez
oldugunu vurgulamistir (Budak Balli, 2020). Sosyal bilgiler 6gretmenligi yiiksek lisans
Ogrencilerinin ¢ogunlugunun cevre etigi yaklagimlarini birlestiren ortak noktalar
anlamada dikkatli bir tutum sergiledigi gozlemlenmistir. Katilimcilarin gevre etigi
yaklagimlarindaki en yiiksek oranda kabul goren unsurlar arasinda insanlarin farkli
diislince yapilari, dénemin ihtiyaclarmin farkliligi, etkilenen yapilarin farkliligi ve
cevre etiginin ¢ok boyutlu yapisi yer almaktadir. Canli merkezci ve ¢evre merkezci
yaklagimlarin 6ne ¢iktig1 goriisiinde olan katilimcilarin yani sira, gesitli diisiince
yapilarina sahip Ogrencilerin varlifi, cevre etigi konusunda esnek bir yaklagim
sergileme gerekliligini ortaya koymaktadir.

Kalkinma ve egitim baglaminda gevre etigi etkilesimi {izerine yapilan bir arastirmada,
tim katilimcilarin ¢evre etigi yaklasimina yakin hissettikleri belirlenmistir. Bazi
katilimeilar tek bir yaklasgimi tercih ederken, digerleri birden fazla yaklagim
benimsediklerini ifade etmistir. Arastirmada 6ne g¢ikan sonug, 0gretmen adaylarinin
cogunlugunun siirdiiriilebilir kalkinma yaklagimini benimsedikleri ve bu tercihin
aldiklar1 dersin etkisi veya siirdiiriilebilirlik amaglarina olan yakinliklarryla
iliskilendirilebilecegidir (Dursun, 2023).

Bu ¢alismada ise katilimcilarin gesitli gevre etigi yaklasimlarini benimsedigi ortaya
cikmusgtir. %33,34' canli merkezci, %29,16's1 ¢evre merkezci, %12,5'1 ¢cevre ve canli
merkezci, %12,5'1 ise gelecek¢i yaklagimi benimsemistir. S6z konisu sonuglar,
katilimeilarin ¢evre etigi konusunda farkli perspektiflere sahip olduklarini ve gevreye
yonelik cesitli degerleri ve oncelikleri tasidiklarini gostermektedir. Ozellikle canl
merkezci ve ¢evre merkezci yaklagimlarin daha fazla tercih edilmesi, katilimcilarin
insan ve doga iliskisini Onemsediklerini ve c¢evre koruma konusunda duyarli
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olduklarin1 gostermektedir. Katilimcilarm %12,5'inin goriis belirtmemesi, gevre etigi
yaklagimlarinda belirgin bir tercihte bulunamamig olabileceklerini veya diisiincelerini
ifade etmekten kacinmis olabileceklerini gostermektedir. Bu durum, cevre etigi
konusunun karmagik ve ¢ok yonlii olmasi nedeniyle bazi katilimecilarin belirli bir
yaklagimi agik¢a benimsemekte zorlanabilecegini diisiindiirebilir.

Cevre etigi konusundaki goriis analizi, katilimcilarin ¢evre bilinci, duyarliligi, koruma
ve saygl temalarinda genis bir birlesimi ortaya koymaktadir. Yiiksek lisans
ogrencilerinin g¢evre etiginin ortaya ¢ikisina dair goriisleri incelendiginde, cevreyle
uyumlu yagamin bilinmemesi ve Sanayi Devrimi gibi temalar 6ne ¢ikmakta, bu durum
Ogrenci grubunun g¢evre etiginin tarihini detayli sekilde anlamaya yonelik bir ilgisini
yansitmaktadir.

Cevre etiginin dgretilmesi amacina ydnelik degerlendirmelerde, katilimeilarin 6ncelikli
hedef olarak gelecek nesillere yasanabilir bir ¢evre birakma, ¢evre bilincini kii¢iik
yaslarda olusturma ve ¢evre ahlakini 6gretme gibi temel unsurlara vurgu yaptiklar
gozlemlenmistir. Katilimcilarin  ¢ogunlugu egitim programlarinda ¢evre etigine
gereken oOnemin verilmedigini ve daha fazla vurgu yapilmasi gerektigini
belirtmektedir.

Katilimcilarin gevre etigi yaklagimlarini degerlendirdiklerinde, farkli diisiince yapilari,
donemin ihtiyaglarinin farkliligi ve cevre etiginin ¢ok boyutlu yapisinin 6ne ¢ikan
unsurlar oldugu gozlemlenmistir. Son olarak, ¢evre etigi yaklasimlarinin ¢evresel
siirdiiriilebilirlige etkisi konusunda genel bir olumlu egilim belirlenmis, ancak bazi
katilmecilarin bu etkinin olmadigimi diislindiigii gozlemlenmistir. Bu sonuglar, cevre
etigi konusunun karmagikligina ve ¢esitliligine isaret etmektedir.

Oneriler

Bu boliimde bagliklar halinde 6nerilerde bulunulmustur.

- Universite Miifredatlarma Cevre Etigi Entegrasyonu: Katilimcilar, genel olarak
iiniversite egitimlerinde ¢evre etigine yeterli Gnemin verilmedigini diisiinmektedir. Bu
baglamda, iiniversiteler disiplinler aras1 bir yaklasimla ¢evre etigini miifredatlaria
entegre ederek dgrencilere genis bir perspektif sunabilir.

- Farkli Cevre Etigi Yaklasimlarinin Kavranmasi: Bulgular, katilimcilarin ¢evre etigi
yaklagimlarmin farkli odak noktalarini takdir ettiklerini gostermektedir. Egitim
programlari, 6grencilere cesitli cevre etigi yaklagimlarini sunarak ve bunlarm teorik
temellerini anlatarak 6grencilerin analitik diisiinme yeteneklerini gelistirmelerine
yardimeci olabilir.

- Cevre Etigi Egitiminin Temel Egitim Seviyelerine Yayilmasi: Egitim programlari,
cevre etigi derslerini 6zellikle ilkokul ve ortaokul seviyelerine yayarak erken yaslarda
cevre bilinci olusturmayi ve etik degerleri benimsemeyi tesvik edebilir.

- Cevresel Siirdiiriilebilirlik Kavraminin Derinlemesine Incelenmesi: Egitim
programlari, ¢evresel siirdiiriilebilirlik ilkesinin ¢esitli yonlerini ve pratik
uygulamalarmi ele alarak 6grencilere genis bir anlayis kazandirabilir.

- Toplumsal Farkindaligm Artirilmasi Igin Is Birlikleri: Egitim kurumlari, medya, sivil
toplum kuruluslar1 ve hiikiimetler is birligi yaparak g¢evre etigi ve siirdiiriilebilirlik
konularmi toplum genelinde daha fazla giindeme getirebilir. Seminerler, konferanslar
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ve kampanyalar gibi etkinlikler araciligiyla toplumsal farkindalik artirilabilir ve ¢evre
etigi degerlerinin benimsenmesi tesvik edilebilir.

Arastirmanin Sinirliliklari ve Gelecek Arastirmalar

Bu arastirma, 2023 Haziran-Agustos aylar1 arasinda Dokuz Eyliil Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii’'nde 6grenim goéren Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim
Dali Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programi grencileriyle sinirlidir.
Bu calisma, c¢evre etigi yaklasimlari goriigme formu sorularindan elde edilen
analizlerin sonuglar1 ve arastirmacinin ulasabildigi literatiir ile sinirlidir.

Gelecekteki arastirmalar, iiniversitelerde c¢evre etigi entegrasyonunun Ogrenci
tutumlarina ve davranislarina etkilerini daha ayrintili bir sekilde incelemeli, farkli
cevre etigi yaklagimlarinin anlagilmasini derinlestirmeli, temel egitim seviyelerinde
cevre etigi egitiminin etkilerini degerlendirmeli, ¢cevresel siirdiiriilebilirlik kavramini
genisletmeli ve toplumsal farkindalig1 artirmak i¢in egitim kurumlari, medya ve sivil
toplum kuruluslar1 arasindaki is birliklerini ele almalidir.

Yazar Katkilar

Calisma yazarlarimin birisi yiiksek lisans Ogrencisi ve bir digeri 6gretim tyesidir.
Caligmanin her asamasinda her yazar katki saglamistir. Her iki yazar da makalenin
yayilanmis halini okuyup kabul etmislerdir.

Yayin Etidi

Bu ¢alisma Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve
Yaym Etik Kurulu tarafindan 11/07/2023 tarih ve E-87347630-659.65762 numarasi ile
onaylanmustir.

Caligmada Arastirma ve Yayin Etigi ilkelerine uyulmustur.
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Ekler

Ek 1 Goriisme Sorular:
1- Cevre Etigi kavramu sizlere neler ¢agristiriyor. Kisaca agiklar misiniz?

2-Sizce Cevre Etiginin Ortaya ¢ikmasinda hangi faktorler rol oynamistir?

3- Sizce Cevre Etigi neden 6gretilmelidir?

4- Asagida verilen ve ¢alismamizda ele alinmasi planlanan ¢evre etigi yaklagimlarindan sizin
icin en anlamlis1 hangisidir. Ag¢iklayabilir misiniz?

-Insan merkezci yaklasim (antroposentrik)

-Cevre merkezci yaklagim (ekosentrik/biitiinciil/holistik)

-Canli merkezci yaklagim (biyosentrik)

-Ac1 merkezci yaklagim

-Gelecekgei yaklagim (fiitiirist)

Bunun Sebebi nedir?

5- Cevre Etigi konusunda yeni bir yaklasim gelistirecek olsaniz baglangi¢ i¢eriginiz ne olurdu?
6- Cevre Etigi Yaklagimlarini birden fazla kilan unsurlar neler olabilir?

7- Cevre Etigi Yaklagimlarini birbirine benzer ve ayirt edici 6zellikleri neler olabilir.
Agiklayabilir misiniz?

8- Cevre etigine dair egitim alan bir bireyin tutum ve davraniglarinda nasil degisimler
gozlenebilir?

9- Ulkemizdeki egitim programlarini genel olarak diisiindiigiiniizde ¢evre etigine yeteri kadar
onem verildigini diisiiniiyor musunuz, nedenini kisaca agiklar misiniz?

10- Cevre Etigi Yaklasimlarinin ¢evresel siirdiiriilebilirlige katkilar1 hakkinda neler
diistiniiyorsunuz. Diisiincelerinizi syleyebilir misiniz?

10- Cevre Etigi Yaklasimlarinin ¢evresel siirdiiriilebilirlige katkilar1 hakkinda neler

diistiniiyorsunuz. Diisiincelerinizi sdyleyebilir misiniz.?
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Introduction

Environmental ethics, a philosophical discipline, examines the ethical relationships
between humans, the environment, and other beings. It focuses on the value of nature,
resource use, conservation, and human responsibilities. This field evaluates
environmental issues ethically, using moral theories and principles for decision-making,
advocating for the inherent rights and values of nature. Influenced by scientific
discoveries, social movements, and political events, environmental ethics has evolved
over time, shaped by cross-cultural dialogues and diverse belief systems. The impact of
ancient Chinese ecological philosophy and Thoreau's philosophy is significant in this
evolution.

Environmental ethics aims to address environmental issues, formulate policies, ensure
sustainable resource use, and develop principles for sustainability, ecological justice, and
environmental rights. In a world facing increasing environmental issues, environmental
ethics plays a crucial role in raising awareness and promoting sustainability.

Teachers' knowledge, assessment skills, and sensitivity to environmental ethics are key
in fostering environmental consciousness among students.

Purpose

The aim of this study is to explore the perspectives of social studies master's students on
environmental ethics. Additionally, it seeks to provide recommendations for enhancing
these perspectives by comparing the findings with existing literature on the topic.
Examining environmental ethics consciousness outlines the human-environment
relationship, underscoring the significance of research in environmental ethics.
Understanding the environmental impacts of human behavior, advocating for the value
and preservation of natural surroundings, promoting the integration of ethical values into
environmental policies, and considering the interests of future generations underscore the
importance of this study.

The research question is: What are the perspectives of social studies master's students on
environmental ethics? This formulated research question aims to comprehensively
examine and evaluate the views of social studies master's students on environmental
ethics.

Method

This research, structured under a case study model, aims to explore the environmental
ethics perspectives among graduate students in social studies. Utilizing the case study
approach, which delves deeply into specific criteria set by the researcher, it seeks a
comprehensive understanding through content analysis, observation, interviews, and
other data collection methods. The study group comprises 24 students enrolled in the
Social Studies Teaching master's program at Dokuz Eyliil University Institute of
Educational Sciences.

Employing purposive sampling, individuals directly relevant to the research topic were
consciously selected to enable a thorough investigation within the targeted research
context. Given the limited concern for generalization in qualitative research, purposive
sampling facilitates context-specific insights, aligning with the study's objectives.

Data collection relied on interviews, a common qualitative research method, to delve into
participants' experiences and perspectives. A structured interview protocol with 10 open-
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ended questions was utilized to gauge the students' environmental ethics approaches.
Data were gathered online between June and August 2023, transcribed using Microsoft
Word, and analyzed through descriptive and content analysis methods. Reliability
assessment involved coding by three experts, resulting in a 75% agreement rate
calculated using Miles and Huberman's (1994) formula.

Findings

This research explores participants' views on environmental ethics, focusing on
environmental awareness, conservation, and respect. It highlights the lack of awareness
about environmentally compatible living and the emergence of environmental issues
post-industrial revolution. The study reveals diverse thought structures, societal needs,
affected entities, and the multidimensionality of environmental ethics.

Findings from various studies indicate a widespread acceptance of key environmental
ethics principles and a general awareness of the concept among teacher candidates. A
study on social studies education graduate students revealed a heightened awareness of
environmental issues and a variety of environmental ethics approaches. The preference
for anthropocentric and ecocentric approaches suggests a concern for the human-nature
relationship and environmental conservation.

The study noted some participants abstaining from expressing their views, possibly due
to the complexity of environmental ethics. While there was a generally positive
inclination towards the impact of environmental ethics on sustainability, some
participants expressed skepticism, reflecting the complexity and diversity inherent in
environmental ethics.

Discussion and Conclusion

Studies examining the awareness and approaches of teacher candidates regarding
environmental ethics generally indicate that students are aware of and value the concept
of environmental ethics. These studies suggest that students embrace the fundamental
principles of environmental ethics, such as the need to share the environment with future
generations, the value of every living being, and the critical importance of environmental
preservation for human well-being. Additionally, the importance of environmental ethics
awareness in resolving ecological issues through education, the potential effectiveness of
moral sensitivity in reducing environmental problems, and the significance of conserving
natural resources for sustainable development are emphasized.

In studies aimed at understanding students' environmental ethics approaches, it is noted
that the majority are familiar with biocentric and ecocentric approaches. However, there
are also participants with various thought structures among the students. It is observed
that various factors, particularly the educational process, play a significant role in the
formation of students' awareness of environmental ethics.

Overall, it is evident that teacher candidates hold different perspectives on environmental
ethics and harbor various values regarding the environment. These studies highlight the
complexity of environmental ethics and the diversity among students, emphasizing the
importance of environmental ethics education.

Implication and Suggestions
Participants express concerns about the insufficient emphasis on environmental ethics



THE JOURNAL of INTERNATIONAL SOCIAL SCIENCE EDUCATION 41

within university curricula. They suggest interdisciplinary approaches to integrate
environmental ethics, offering students a broader perspective. Moreover, participants
appreciate various environmental ethics approaches, indicating the need for educational
programs to enhance students' analytical skills by introducing diverse theoretical
foundations.

Additionally, introducing environmental ethics courses at primary and middle school
levels can foster environmental awareness and ethical values from an early age.
Educational programs should also provide a comprehensive understanding of
environmental sustainability principles and practical applications.

Collaborations among educational institutions, media, NGOs, and governments are
essential for raising societal awareness of environmental ethics and sustainability.
Through seminars, conferences, and campaigns, these collaborations can enhance
societal awareness and promote the adoption of environmental ethics values. Future
research should delve into the impact of environmental ethics integration on student
attitudes and behaviors and evaluate the effects of environmental ethics education at
basic education levels. Moreover, it should broaden the concept of environmental
sustainability and address collaborations among educational institutions, media, and
NGOs to enhance societal awareness.

Limitations of the Study and Future Research

This research is limited to the students enrolled in the Social Studies Teaching Master's
Program within the Turkish and Social Sciences Education Department of Dokuz Eyliil
University Institute of Educational Sciences between June-August 2023. The study is
confined to the results of analyses obtained from the interview form questions related to
environmental ethics approaches and the literature accessible to the researcher.

Future research should delve more deeply into the effects of integrating environmental
ethics into university curricula on student attitudes and behaviors, enhance the
understanding of different environmental ethics approaches, evaluate the effects of
environmental ethics education at primary education levels, broaden the concept of
environmental sustainability, and address collaborations among educational
institutions, media, and non-governmental organizations to enhance societal awareness.

Author Contributions

The study includes a graduate student and a faculty member as authors. Each author
contributed to every stage of the study. Both authors have read and approved the final
published version of the article.

Publication Ethics

This study has been approved by the XX University Scientific Research and Publication
Ethics Board on 11/07/2023 with approval number E-87347630-659.65762.

Research and Publication Ethics principles have been adhered to in the study.



THE JOURNAL of INTERNATIONAL SOCIAL SCIENCE EDUCATION 42

ORCID
Ali Ekber Giilersoy © https://orcid.org/0000-0003-0338-1366

Hazan Burkan Akyol https://orcid.org/0009-0000-1074-7800

References

Aftab, J., Abid, N., Sarwar, H., & Veneziani, M. (2022). Environmental ethics, green
innovation, and sustainable performance: Exploring the role of environmental leadership
and environmental strategy. Journal of Cleaner Production, 378, 134639.
https://doi.org/10.1016/j.jclepro.2022.134639

Akman Doémbekei, H., & Erisen, M. A. (2022). Nitel arastirmalarda goriisme teknigi. Anadolu
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 22(0zel Say1 2), 141-160. Erisim adresi:
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/2864475

Alkayis, A. (2020). Cevre ve etik iligkisinin egitim felsefesi bakimindan sorunsallastiriimasi.
Bingol Arastirmalar Dergisi, 7(1), 75-98. Erisim adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1438068

Altunigik, R., Coskun, R., Bayraktaroglu, S., & Yildiim, E. (2010). Sosyal Bilimlerde
Arastirma Yontemleri SPSS Uygulamali. Sakarya: Sakarya Yaymcilik.

Budak Balli, S. (2020). Biyoloji dgretmenlerinin g¢evre etigi yaklasimlarinin ve farkindalik
diizeylerinin belirlenmesi [Yiiksek Lisans Tezi]. Gazi Universitesi

Biiyiikdztiirk, S., Kilic Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, F., & Demirel, F. (2017). Bilimsel
Arastirma Yontemleri. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Dikicigil, O. & Giilersoy, A. E. (2020). Social studies pre-service teachers' awareness of
environmental  ethics,  [lkégretim  Online, 15, 1579-1591.  Erigim  adresi:
https://doi.org/10.17051/ilkonline.2020.734482

Dursun, E. (2023). Kalkinma/Egitim iligkileri g¢ercevesinde c¢evre etigi yaklagimlarinin
degerlendirilmesi [Yiiksek Lisans Tezi]. Dokuz Eyliil Universitesi

Gedik, Y. (2020). Sosyal, ekonomik ve ¢evresel boyutlarla siirdiiriilebilirlik ve stirdiiriilebilir
kalkinma. Uluslararas1 Ekonomi Siyaset Insan Ve Toplum Bilimleri Dergisi, 3(3), 196-215.
Erisim adresi: https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1200582

Giil, F. (2013). Insan-Doga iliskisi baglaminda cevre sorunlar: ve felsefe. Pamukkale
Universitesi  Sosyal ~ Bilimler  Enstitiisi  Dergisi(14), 17-21.  Erisim  adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/411269

Giilersoy, A. E. (2022, Ekim). Altinci yok olus esiginde ¢evresel bilincin (farkindaligin) dort
diizeyine genel bir bakis. Karabiik Universitesi'nce diizenlenen 4. Cografya Egitimi
Kongresi’nde (UCEK) sunulmus bildiri. Erigim adresi:
https://www.researchgate.net/publication/367555405_Altinci_Yok Olus Esiginde Cevresel

Bilincin_Farkindaligin_Dort_Duzeyine_Genel_Bir_Bakis An_Overview of The Four Le
vels_of Environmental Consciousness Awareness_at The Threshold of Sixth Extinction
?enrichld=rgreg-33d2ac237b6f74c63b5f650ceabda83b-
XXX&enrichSource=Y292ZXJOYWdIOzM2NzUINTOWNTtBUzoxMTQzMTI4MTEXNT
QONJE3NUAXNjcIMTILIOTIWNTMy&el=1 x 2& esc=publicationCoverPdf

Giilersoy, A. E., Diilger, 1., Dursun, E., Ay, D. & Duyal, D. (2020). Nasi! bir ¢evre egitimi?
Cagdas yaklasimlar ¢ercevesinde bazi oneriler. Turkish Studies, 15(5), 2357-2398. Erisim
adresi: http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.44074

Giilersoy, A. E., Giimiis, N., Ozkan, R., Kogak, R. E., Civil, H. & Aydemir, H. (2022). Cevre
egitiminde okul proje uygulamalarmin yeri ve onemi: 26 Agustos Ortaokulu (Konak, Izmir)
ornegi. Jass Studies-The Journal of Academic Social Science Studies, 15(90), 325-346.
Erisim adresi: http://dx.doi.org/10.29228/JASSS.63049

Giilersoy, A.E. & Dursun, E. (2023). Cevre Etigi Yaklasimlar: ve Akimlari. Ankara: Tksad



https://orcid.org/0000-0003-0338-1366
https://orcid.org/0009-0000-1074-7800
https://doi.org/10.1016/j.jclepro.2022.134639
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/2864475
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1438068
https://doi.org/10.17051/ilkonline.2020.734482
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1200582
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/411269
https://www.researchgate.net/publication/367555405_Altinci_Yok_Olus_Esiginde_Cevresel_Bilincin_Farkindaligin_Dort_Duzeyine_Genel_Bir_Bakis_An_Overview_of_The_Four_Levels_of_Environmental_Consciousness_Awareness_at_The_Threshold_of_Sixth_Extinction?enrichId=rgreq-33d2ac237b6f74c63b5f650cea5da83b-XXX&enrichSource=Y292ZXJQYWdlOzM2NzU1NTQwNTtBUzoxMTQzMTI4MTExNTg0NjE3NUAxNjc1MTI1OTIwNTMy&el=1_x_2&_esc=publicationCoverPdf
https://www.researchgate.net/publication/367555405_Altinci_Yok_Olus_Esiginde_Cevresel_Bilincin_Farkindaligin_Dort_Duzeyine_Genel_Bir_Bakis_An_Overview_of_The_Four_Levels_of_Environmental_Consciousness_Awareness_at_The_Threshold_of_Sixth_Extinction?enrichId=rgreq-33d2ac237b6f74c63b5f650cea5da83b-XXX&enrichSource=Y292ZXJQYWdlOzM2NzU1NTQwNTtBUzoxMTQzMTI4MTExNTg0NjE3NUAxNjc1MTI1OTIwNTMy&el=1_x_2&_esc=publicationCoverPdf
https://www.researchgate.net/publication/367555405_Altinci_Yok_Olus_Esiginde_Cevresel_Bilincin_Farkindaligin_Dort_Duzeyine_Genel_Bir_Bakis_An_Overview_of_The_Four_Levels_of_Environmental_Consciousness_Awareness_at_The_Threshold_of_Sixth_Extinction?enrichId=rgreq-33d2ac237b6f74c63b5f650cea5da83b-XXX&enrichSource=Y292ZXJQYWdlOzM2NzU1NTQwNTtBUzoxMTQzMTI4MTExNTg0NjE3NUAxNjc1MTI1OTIwNTMy&el=1_x_2&_esc=publicationCoverPdf
https://www.researchgate.net/publication/367555405_Altinci_Yok_Olus_Esiginde_Cevresel_Bilincin_Farkindaligin_Dort_Duzeyine_Genel_Bir_Bakis_An_Overview_of_The_Four_Levels_of_Environmental_Consciousness_Awareness_at_The_Threshold_of_Sixth_Extinction?enrichId=rgreq-33d2ac237b6f74c63b5f650cea5da83b-XXX&enrichSource=Y292ZXJQYWdlOzM2NzU1NTQwNTtBUzoxMTQzMTI4MTExNTg0NjE3NUAxNjc1MTI1OTIwNTMy&el=1_x_2&_esc=publicationCoverPdf
https://www.researchgate.net/publication/367555405_Altinci_Yok_Olus_Esiginde_Cevresel_Bilincin_Farkindaligin_Dort_Duzeyine_Genel_Bir_Bakis_An_Overview_of_The_Four_Levels_of_Environmental_Consciousness_Awareness_at_The_Threshold_of_Sixth_Extinction?enrichId=rgreq-33d2ac237b6f74c63b5f650cea5da83b-XXX&enrichSource=Y292ZXJQYWdlOzM2NzU1NTQwNTtBUzoxMTQzMTI4MTExNTg0NjE3NUAxNjc1MTI1OTIwNTMy&el=1_x_2&_esc=publicationCoverPdf
https://www.researchgate.net/publication/367555405_Altinci_Yok_Olus_Esiginde_Cevresel_Bilincin_Farkindaligin_Dort_Duzeyine_Genel_Bir_Bakis_An_Overview_of_The_Four_Levels_of_Environmental_Consciousness_Awareness_at_The_Threshold_of_Sixth_Extinction?enrichId=rgreq-33d2ac237b6f74c63b5f650cea5da83b-XXX&enrichSource=Y292ZXJQYWdlOzM2NzU1NTQwNTtBUzoxMTQzMTI4MTExNTg0NjE3NUAxNjc1MTI1OTIwNTMy&el=1_x_2&_esc=publicationCoverPdf
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.44074
http://dx.doi.org/10.29228/JASSS.63049

THE JOURNAL of INTERNATIONAL SOCIAL SCIENCE EDUCATION 43

Yaymevi. Erisim adresi: https://iksadyayinevi.com/wp-content/uploads/2023/08/CEVRE-
ETIGI-YAKLASIMLARI-ve-AKIMLARI.pdf

Giirbiiz, S., & Sahin, F. (2017). Sosyal Bilimlerde Arastirma Yontemleri Felsefe-Yontem-Analiz.
Ankara: Segkin Yayncilik.

Karahan, S., Uca, S., & Gidiik, T. (2022). Nitel arastirmalarda gériigsme tiirleri ve goriisme
tekniklerinin uygulanma siireci. Nitel Sosyal Bilimler, 4(1), 78-101. Erigsim adresi:
https://doi.org/10.47105/nsh.1118399

Kasalak, M. A., Yurcu, G. & Akimci, Z. (2018). Universite Ogrencilerinin ekosentrik,
antroposentrik ve ¢evreye ydnelik antipatik tutumlarinin degerlendirilmesi: Akdeniz
Universitesi IIBF Ornegi. Journal of Tourism Intelligence and Smartness, 1(2), 24-33.
Erisim adresi: https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/609834

Kayaer, M. (2013). Cevre ve Etik Yaklasimlar. Siyaset, Ekonomi ve Yonetim Aragtirmalari
Dergisi, 1(2), 63-76. Erisim adresi: https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/1025381

Kilig, S. (2008). Cevre Etigi Ortaya Cikisi, Gelisimi ve Sonuglari. Ankara: Orion Kitabevi.

Kirac, T. O., Yildiz, M., & Cobanoglu, N. (2012). Role of the news in the education of
environmental ethics: A Critical approach. Procedia - Social and Behavioral Sciences, 47,
938-942. Erisim adresi: https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2012.06.760

Kogak, A., & Arun, O. (2013). Icerik analizi calismalarinda érneklem sorunu. Selguk Iletisim,
4(3), 21-28. Erisim adresi: https://dergipark.org.tr/fen/download/article-file/177956

Mahmutoglu, A. (2010). Tiirkiye'de kirsal ¢evre etigi konusunda miilki idare amirlerinin
goriigleri, Tirk idare Dergisi, 468, 103-130. Erisim adresi:
http://www.tid.gov.tr/kurumlar/tid.gov.tr/tum-sayilar(2)/2001-2025/2010/Eylul/abdulkadir-
mahmutoglu.pdf

Mantatov, V., & Mantatova, L. (2015). Philosophical underpinnings of environmental ethics:
Theory of responsibility by Hans Jonas. Procedia - Social and Behavioral Sciences, 214,
1055-1061. Erisim adresi: https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2015.11.704

Meriam, S. B. (2013). Nitel Arastirma Desen ve Uygulama I¢in Bir Rehber. (Cev. Ed. Selahattin
Turan). Ankara: Nobel Yayncilik.

Metin, A. E., & Giil, A. (2020). Tiirkiye'de ¢evre etiginin yasal ve kamusal ¢ergevesi. Siirt
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 8(16), 252-268. Erisim adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1296537

Metz, Thaddeus, 'Environmental Ethics’, A Relational Moral Theory: African Ethics in and
beyond the Continent (Oxford, 2021; online edn, Oxford Academic, 23 Dec. 2021), Ersim
adresi: https://doi.org/10.1093/0s0/9780198748960.003.0008

Mihailov, N., & Sakelarieva, L. (2022). Good and justice in the context of environmental ethics.
Studia Ecologiae Et Bioethicae, 20(1), 5-13. Erisim adresi:
https://doi.org/10.21697/seb.2022.03

Miles, M, B., & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded Sourcebook.
Thousand Oaks, CA: Sage.

Neuman, W. L. (2012). Toplumsal Arastirma Yéntemleri: Nicel ve Nitel Yaklasimlar. Istanbul:
Yayin Odast.

Ozer, F. (2015). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin gevre etigine yonelik farkindalik diizeylerinin
belirlenmesi [Yiiksek Lisans Tezi]. Aksaray Universitesi

Punch, K. F. (2005). Sosyal Arastirmalara Girig, (Cev.) Bayrak D., Arslan H. B. ve Z. Akyiiz,
Ankara: Siyasal Kitabevi.

Singh, S. K., Chen, J., Giudice, M. D., & El-Kassar, A. N. (2019). Environmental ethics,
environmental performance, and competitive advantage: Role of environmental training.
Technological Forecasting and Social Change, 146, 203-211. Erisim adresi:
https://doi.org/10.1016/j.techfore.2019.05.032

Tekiroglu, A., & Hayir-Kanat, M. (2021). Cevre etigi farkindaligi ve siirdiiriilebilir ¢evre
tutumu arasindaki iligki. ulakbilge, 59, 630—645. Erigim adresi:



https://iksadyayinevi.com/wp-content/uploads/2023/08/CEVRE-ETIGI-YAKLASIMLARI-ve-AKIMLARI.pdf
https://iksadyayinevi.com/wp-content/uploads/2023/08/CEVRE-ETIGI-YAKLASIMLARI-ve-AKIMLARI.pdf
https://doi.org/10.47105/nsb.1118399
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/609834
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/1025381
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2012.06.760
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/177956
http://www.tid.gov.tr/kurumlar/tid.gov.tr/tum-sayilar(2)/2001-2025/2010/Eylul/abdulkadir-mahmutoglu.pdf
http://www.tid.gov.tr/kurumlar/tid.gov.tr/tum-sayilar(2)/2001-2025/2010/Eylul/abdulkadir-mahmutoglu.pdf
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2015.11.704
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1296537
https://doi.org/10.1093/oso/9780198748960.003.0008
https://doi.org/10.21697/seb.2022.03
https://doi.org/10.1016/j.techfore.2019.05.032

THE JOURNAL of INTERNATIONAL SOCIAL SCIENCE EDUCATION 44

https://doi.org/10.7816/ulakbilge-09-59-11

Uziimeii, O., & Vural, O. F. (2016). Nitel arastirma yontemine sahip tezlerin bazi degiskenler
agisindan incelenmesi. Akademik Sosyal Aragtirmalar Dergisi, 32, 327-340. Erigim adresi:
https://doi.org/10.16992/AS0S.1342

Wienhues, A. (2022). Looking through the microscope: Microbes as a challenge for theorising
biocentrism within environmental ethics. Endeavour, 46(1-2), 100819. Erisim adresi:
https://doi.org/10.1016/j.endeavour.2022.100819

Yalin Ugar, M. (2012). Ogretmenlik uygulamasma iliskin durum calismasi. Kuram ve
Uygulamada Egitim Bilimleri, 12(4), 2637-2660. Erisim adresi:
https://search.trdizin.gov.tr/tr/yayin/detay/140292/ogretmenlik-uygulamasina-iliskin-durum-
calismasi

Yildinm, A., & Simsek, H. (2008). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri. Ankara:
Seckin Yayincilik.

Yin, R. K. (2017). Case Study Research and Applications, Design and Methods. SAGE
Publications, Inc

Appendix

Appendix 1 Interview Questions

1- What does the concept of Environmental Ethics evoke for you? Could you briefly explain?
2- In your opinion, what factors have played a role in the emergence of Environmental Ethics?
3- Why do you think Environmental Ethics should be taught?
4- Among the environmental ethics approaches listed below, which one is the most meaningful to
you and why? Could you explain?

- Anthropocentric approach

- Ecocentric/holistic approach

- Biocentric approach

- Suffering-centered approach

- Futurist approach

What is the reason for this?
5- If you were to develop a new approach to Environmental Ethics, what would be your starting
content?
6- What could be the factors that make Environmental Ethics approaches more than one?
7- What could be the similar and distinguishing features of Environmental Ethics approaches? Can
you explain?
8- How can changes be observed in the attitudes and behaviors of an individual who has received
education in Environmental Ethics?
9- When you think about the education programs in our country in general, do you think that

sufficient importance is given to environmental ethics? Could you briefly explain why?
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10- What are your thoughts on the contributions of Environmental Ethics approaches to

environmental sustainability? Could you share your thoughts?
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Giris

Insanoglu diinyaya geldigi andan itibaren diger canlilar gibi gevresini tanimak amaciyla dizginlemekte zorlandig1
stirekli bir merak duygusu igerisindedir. Bu merak duygusu ile bebeklik ve cocukluk doénemini hatalarla,
uyaranlarla yogun etkilesim igerisinde bir siire¢ gecirir. Daha ¢ok deneme yanilma, ebeveyn yonlendirmesi ile
gergeklestirilen bu etkilesimler araciligiyla elde edilen dgrenmeler, okullar araciligiyla sistematik ve bilimsel
calismalarla 6grenen belleklerine dogru bir sekilde bina edilir (Koseoglu, 2023). Ulkemizde &grencilerin okula
gelmeden Once cevreleri ile ilgili edindikleri bilgilerin sistematik hale getirildigi dersin adi1 Hayat Bilgisi® dir
(Saglam, 2015). Her dersin sistematik ve bilimsel islenmesi i¢in bir programa ihtiyact oldugu gibi bu dersin de
dgretim programu bulunmaktadir. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Progranu araciligiyla; ilkokulun ilk ii¢ sinifinda
Ogrencinin okula gelmeden 6nce 6grendigi bilgiler sekillendirilir, temel yasam becerileri tanitilir, kendini tanimasi,
yasadigt toplumun degerlerini ve bilgiyi Oziimsemesi, iireten, arastiran ilkesini seven birey olarak kimlik
kazanmasi saglanmaya ¢alisilir (Tay, 2017; Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2023).

Ogretim programlar ihtiyaclar ve hedefler dogrultusunda zaman icerisinde giincellenerek yenilenirler. En son
2023 yilinda yenilenen Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programu diger programlar gibi dort dge iizerine bina
edilmigstir. Bu 6geler; hedef, igerik, egitim durumlar ve 6lgme-degerlendirme olarak ifade edilebilir. Bu dort
dgenin birbiri ile sarmal bir Slcekte iliski icerisinde ve islevsel olmalar1 gerekmektedir (Demirel, 2021). ideal
alman hedeflere ulasmak ve belirlenen kazanimlarin 6grencilere kazandirilmasi i¢in hazirlanan igeriklerin ve
egitim durumlarinin beklenen diizeyde olup olmadigimi test etmenin yegane yolu 6lgme ve degerlendirmedir
(Ozer-Ozkan, 2019). Bu sebeple egitimin ayrilmaz bir parcasi olan dlgme degerlendirme teknik ve akademik
standartlara uygun olarak egitimin her siirecinde dikkate alimmalidir (MEB, 2023). Olgme, gozlemlerin sayisal
verilerle aktarilmasiyken, degerlendirme 6l¢gme sonucunda elde edilen sayisal veriler 15181nda Olciilen igerik ile
ilgili yargiya varma islemidir (Turgut ve Baykul, 2021). Bu iki kavram sayesinde hangi kazanimlarin hangi
diizeyde 6grenenlere kazandirildig: belirlenerek, sistemde varsa aksayan yonler tespit edilir ve gerekli diizeltmeler
yapilir (Basol, 2019; Turgut ve Baykul, 2021). Okul imkanlari, sosyal ortam, birey ve egitim diizeylerinin
cesitliligi birlikte degerlendirildiginde sistemdeki diizeltmelere 151k tutan 6lgme degerlendirme siirecinin egitim
uygulayicilari tarafindan dogru yonetilmesi elzemdir (Dag ve Karamustafaoglu, 2023). Olgme ve degerlendirme
stirecinde Olgiilecek davranisin ¢esidine gore kullanilacak yontem ve ara¢ degiskenlik gostermektedir (Basol,
2019). Ogrenmenin en 6nemli ¢iktis1 olan basari, coktan se¢meli, dogru yanlis, agik uglu, eslestirme gibi isimlerle
adlandirilan basari testleri araciliiyla yiiriitiilirken; 6z yeterlik, tutum gibi degiskenler i¢in ise psikolojik dlgekler
kullanilir (Basol, 2019; Turgut ve Baykul, 2021). Hangi yontem veya ara¢ kullanilirsa kullanilsin, dlgme
degerlendirme siireclerinin amacina uygun ilerlemesi igin egitim 6gretim siireglerinin planlayicis1 6gretmenlerin
donanimli ve gayretli olmas1 gereklidir (Ozeng, 2013). Donanimli olma anlaminda 6gretmenlerden beklenenler;
o0grenmeyi gelistirmeyi 6ncelemeleri, alana hakim olmalari, 6grenenleri iyi tahlil etmeleri, soru yazma tekniklerine
sahip olmalaridir (Turgut ve Baykul, 2021; Ugiincii ve Sakiz, 2020). Basar1 testleri hazirlanmadan &nce
kazanimlarm bilgi ve biligsel siire¢ boyutuyla hangi diizeye uygun oldugunun belirlenmesi basari testinin islevsel
olmasmi saglayacaktir (Erkus, 2012). Yenilenmis Bloom Taksonomisinin tercih edilecegi bu asamadan sonra
basari testinin teknik siireclerine baslanmasi yerinde olacaktir (Avci, Aslangiray ve Ozyalgin, 2021). Teknik
stiregteki agamalar; 6nce testin amacinin ve konusunun kararlastirilmasi, kazanimlari irdeleyen belirtke tablosunun
hazirlanmasi, testte kullanilacak soru gesidinin ve siiresinin hesaplanmasi, gegerlik ve giivenirlik islemlerinin
gerceklestirilmesi, testin pilot uygulamasinin ve puanlamasinin, kabul edilen son formun olusturulmasi seklindedir
(Kan, 2011; Biiyiikoztiirk, 2013). Giiniimiiz 6gretmen profilinde bu agamalar dikkate alinmaya baglansa da; biiylik
bir ¢cogunlukla geleneksel tarzlarda bilimsel bir plan disinda basari testlerinin hazirlandig1 goézlendiginden alan
yazinda, gegerligi ve giivenirligi test edilen basan testlerine ihtiya¢ duyulmaktadir (Dag ve Karamustafaoglu,
2023).

Son yillarda hayat bilgisi ile ilgili yapilan ¢aligmalar Tablo 1’ de verilmistir.
Tablo 1: Literatiirde Hayat Bilgisi Dersi ile ilgili Gelistirilen Basari Testleri

Arastirma Ilgili Oldugu Simif- Madde Ortalama Ortalama Giivenirlik Basari Bagari
c1 Alan-Unite Sayisi Giigliigi Ayirt Katsayisi Ortalamast Orant
(p) Ediciligi (KR-20)/0. (%) (%)
(d)
Karaoglan 3. Sinif Saglikli Hayat 13 0,72 0,38 0,83 a 4,83 37
(2019)
Kaynar 3. Smuif Giivenli 20 0,55 0,53 0,87 13,37 67

(2020) Hayat
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Tablo 1’ in Devamu

Arastirma Ilgili Oldugu Simif- Madde Ortalam Ortalama Giivenirlik Basari Basari
c1 Alan-Unite Sayisi a Ayirt Katsayisi Ortalamast Orani
Giiglig Ediciligi (KR-20)/a (%) (%)
i (p) (d)

Yildiz 3. Sinif Dogada Hayat 25 0,50 ye 0,30 un 0,79 15,11 60
(2022) yakin lizerinde
Bayirli ve 3. Sinif Sagliklt 18 0,70 0,44 0,78 12,54 70
Koksal Hayat-Ulkemizde
(2022) Hayat-Dogada Hayat
Senel 3. Simf Ulkemizde 18 0,65 0,49 0,83 10,74 60
(2023) Hayat
Cakabay, 3. Sinif Okulumuzda 7 0,8 0,4 0,5 12,63 63
Mete ve Hayat-Evimizde Coktan
Ketenalp Hayat Se¢meli
(2023)
Cakabay, 3. Sinif Okulumuzda 13 0,76 0,8 0,7
Mete ve Hayat-Evimizde Bosluk
Ketenalp Hayat Doldur
(2023) ma
Gevrek “3, Smif Okulumuzda 32 0,46 0,40 0,82 18,04 56
(2023) Hayat, Evimizde

Hayat, Saglikli Hayat

ve Dogada Hayat”
Gazioglu 2. Smif Saglikli Hayat 25 0,71 0,52 0,870 13,53 54
(2023)
Oguz 3. Smif Giivenli 25 0,58 0,54 0,99 a 11,12 44
(2023) Hayat
Karbeyaz 3. Smif Dogada Hayat 30 0,65 0,50 0,86 19,50 65
(2023)
Cokealigk 3. Sinif Okulumuzda 20 0,67 0,53 0,84 14,13 71

an (2023) Hayat

Ozdemir 3. Sinif Evimizde 18 --- -—-- 0,75 - -
(2023) Hayat

Akkaya 3. Smif Genel 45 0,61 0,44 0,92 a - -
(2023)

Tablo 1 incelendiginde gecerlik ve giivenirlik ¢alismast yapilmis ¢aligmalardan; Senel (2023) disinda sadece
“Ulkemizde Hayat” iinitesini ele alan herhangi bir ¢alismaya rastlanmamis, Bayirli ve Kéksal (2022) ¢alismasinda
ise Saglikli Hayat-Ulkemizde Hayat-Dogada Hayat {initelerinin {i¢iinii kapsayacak sekilde bir basar1 testi
gelistirmistir. Diger ¢aligmalarin ise farkli {initelerle ilgili olarak hazirlandig1 goriilmiistiir. Ayrica giincellenen Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programini konu edinen herhangi bir ¢aligma tespit edilememistir.

Tablo 1°de gériildiigii gibi alan yazinda Ulkemizde Hayat iinitesi ile ilgili sadece bir caligmaya ulasilmis olmasi,
Hayat Bilgisi alaninda az sayida basari testi gelistirilmis olmasi, giincellenen Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programimi konu edinen herhangi bir ¢aligmanin tespit edilememis olmasi; ayrica 6 Subat 2023 tarihinde 11 ilimizi
etkileyen deprem siirecinde 6grencilerin basari diizeylerinin tespitine dair herhangi bir ¢alismanin tespit edilememis
olmas1 ¢aligmanin gerekgelerindendir. 2023 yilinda giincellenen Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi igerisinde yer
alan ilkokul {iciincii siif Ulkemizde Hayat {initesini konu edinen bu ¢alisma ile bilgi ve bilissel siire¢ boyutlarinin
konu edinildigi Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore kazanmimlarin irdelenmesi (Krathwohl, 2002), gecerli ve
giivenilir basar1 testinin nasil hazirlanilacaginin anlasilmasi, deprem siirecindeki 6grenme ve dgretme c¢abalarinin
benzer sosyoekonomik diizey ve cinsiyet degiskenleri gercevesinde tespiti noktasinda literatiire katki saglayacagi
degerlendirilmektedir.

Amac

Bu calisma ile Ilkokul iigiincii simf Ulkemizde Hayat iinitesi kazammlarii 6lgen, Yenilenmis Bloom
Taksonomisinin asamalar dikkate alinarak gecerligi ve giivenirligi saglanmis bir basar testi gelistirmek ve 6 Subat
2023 tarihinde 11 ilimizi etkileyen depremin, deprem bolgesinde yer alan iki ilgenin benzer sosyoekonomik diizeye
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sahip iki okulundaki 6grenci basarisint bazi degiskenler dogrultusunda incelemek amaglanmustir.
Caligmanin amact dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmustir.
1.) llkokul 3. siif Hayat Bilgisi Ulkemizde Hayat iinitesi basar1 testi maddelerinin madde giicliik ve ayirt
edicilik degerleri nedir?
2.) Ulkemizde Hayat iinitesi basari testinin ortalama madde giigliik, ayirt edicilik degerleri ve KR-20 degeri
nedir?
3.) Ulkemizde Hayat iinitesi ile ilgili gelistirilen basar1 testinde ortaya cikan sonuclara gdére ogrenci
basarilarinda ilge degiskenleri baglaminda anlamli bir farklilik var midir?

4) Ulkemizde Hayat iinitesi ile ilgili gelistirilen basar1 testinde ortaya cikan sonuclara gore Ogrenci
basarilarinda cinsiyet degiskenleri baglaminda anlamli bir farklilik var midir?

Metodoloji

Arastirma Modeli

Basar testi gelistirme ve 6grenci basarilarinin benzer sosyoekonomik diizey ile cinsiyet degiskeni boyutlarinda
irdelendigi bu ¢aligmada tarama modeli kullanilmistir. Bu modelde arastirmaci tarafindan katilimcilara herhangi
bir miidahalede bulunulmadan, sadece calismanin degiskenlerine dair istatistikler betimlenir (Sezgin Selguk,
2019). Basar testinin gelistirilmesi ve 0grenci basarilariin bazi degiskenlere gore belirlenmesi siirecinde model
cercevesinde herhangi bir miidahalede bulunulmadan veriler belirlenmistir (Karasar, 2013).

Evren ve Orneklem

Calismanin yapildig1 zaman diliminde; ilkokul 3. siif grencileri Ulkemizde Hayat iinitesini heniiz bitirmedikleri
ve depremin etkisi irdelendigi i¢in arastirmanin evrenini ilkokul 4. sinif grencileri olusturmaktadir. Ornekleme
yontemi olarak olasiliga dayali olmayan amacghi 6rnekleme modelinin bir parcast olan benzesik O6rnekleme
yontemi secilmigstir. Bu 6rnekleme yonteminde benzer 6zelliklere sahip bireyler gozlenir (Canbazoglu Bilici,
2019). Orneklem sayis1 madde sayisinin 10 katr olarak planlanmasi 6nerildiginden (Canbazoglu Bilici, 2019),
orneklem biiyiikliigiiniin 270’ ten biiyiik olmasi planlanmigtir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak Bloom” un yenilenmis taksonomisi kilavuzlugunda maddeleri arastirmaci tarafindan
hazirlanmig ve analizleri yapilmis 22 maddelik basar1 testi kullanilmistir.

Testin Gelistirilme Asamalari

Amacin belirlenmesi: 2023 yilinda 6gretim programinda yapilan giincelleme kapsaminda 6zellikle “afet” ve
“acil durumlar” ile ilgili kazanmimlarda degisikliklere gidilmistir. Yapilan degisikliklerin etkisini tespit etmek
amactyla basar1 testi gelistirme ihtiyact meydana gelmistir. Ilkokul {i¢iincii simf Ulkemizde Hayat iinitesi
kazanimlarin1 dlgen, Yenilenmis Bloom Taksonomisinin asamalar1 dikkate alinarak gecerligi ve giivenirligi
saglanmig bir basar testi gelistirmek ve 6 Subat 2023 tarihinde 11 ilimizi etkileyen depremin, deprem bolgesinde
yer alan iki ilgenin benzer sosyoekonomik diizeye sahip iki okulundaki 6grenci basarisini bazi degiskenler
dogrultusunda incelemek bu ¢aligmanin amacidir.

Konunun belirlenmesi: Hayat bilgisi dersi kapsaminda ilkokul tglincii smif seviyesinde ililkemizde hayat
iinitesi araciligtyla 6grencilerin; Atatiirk’ {in kisilik 6zellikleri, yakin ¢evresinde bulunan dogal ve turistik yerler,
milletin ortak kullanim araglar1 ve alanlari konularinin kazanimlarini elde etmeleri hedeflenmistir (MEB, 2023).
Belirtke tablosunun olusturulmasi: Hayat Bilgisi Ulkemizde Hayat iinitesi kazanimlar1 Bloom’ un yenilenmis
taksonomisinin bilgi ve bilissel siireg boyutlar1 dikkate alinarak (Krathwohl, 2002), alanda uzman bir 6gretim
iiyesi, alanda doktora mezunu ii¢ uzman tarafindan siniflandirilmistir. Siniflandirmaya dair belirtke tablosu Tablo
2’ de bulunmaktadir
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Tablo 2: Belirtke Tablosu

Bilgi Asamasi Bilissel Siire¢ Asamasi
Q
E
) ] kS|
b=
g o 5 N = E
E [+ g) < )g)l) S
< = > c 5} <
s < D < [ >
Olgusal 3.5.3
Kavramsal 3.5.1 3.5.2 3.5.8
Islemsel 355 3.5.6
3.5.9
Bilis o6tesi 3.5.7 354

Soru cesidi ve siire: Calismada her kazanim igin tiger maddeden olusan ¢oktan segmeli test olusturulmustur.
Her ne kadar ilkokul 2., 3. ve 4. smiflarda {i¢ segenekli sorular hazirlanmasi tavsiye edilse de (Yilmaz, 2015);
Dariissafaka Cemiyeti tarafindan her yil ilkokul &grencilerine yonelik diizenlenen Bursluluk ve Yatililik
Simavinda sorulan sorular dort secenekli oldugu icin bu calismada da her soru icin dort secenek kullanilmstir.
Kazammlar1 dlgmeye dair sorular; ilgili dersin &gretim programi, ders kitabi, MEB Ol¢me ve Degerlendirme
Genel Miidiirliigii web sitesinde bulunan soru igerikleri ve literatiir incelendikten sonra, arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Testin O6grencilerce yanitlanmasi amaciyla 40 dakikalik bir siire planlanmistir. Kazanimlara
yonelik hazirlanan sorularin madde numaralar1 Tablo 3’te bulunmaktadir.

Tablo 3: Kazanimlarin Yer Aldigi Madde Numaralari

Kazanim Kazanim Madde No

No

1 Yakin ¢evresinde bulunan yonetim birimlerini ve yoneticileri tanir. 1-2-3

2 Ulkemizin yonetim seklini agiklar. 4-5-6

3 Yakin ¢evresinde yer alan tarihi, dogal ve turistik yerlerin &zelliklerini tanitir. 7-8-9

4 Ulkesinin gelismesi ile ilgili kendi goérev ve sorumluluklarini yerine getirmesi 10-11-12
arasinda iligki kurar.

5 Ortak kullanim alanlarini ve araglart korur. 13-14-15

6 Milli birlik ve beraberligin toplum hayatina katkilarini arastirir. 16-17-18

7 Ulkemizde yasayan farkl kiiltiirdeki insanlarin sorunlarma yonelik 19-20-21
sorumluluk projelerine katilir.
Atatiirk’ iin kisilik 6zelliklerini arastirir. 22-23-24
Yaptigi ¢alismalarla {ilkemize katkida bulunmus kisileri arastirir. 25-26-27

Madde ayirt edicilik degerleri (d<0,30) diisiik oldugu i¢in 11., 17., 20., 21., 25. maddeler testten ¢ikarildiktan
sonra olusan madde numaralar: verileri Tablo 4’ te bulunmaktadir.

Tablo 4: Basari Testinin Son Halindeki Kazanimlarin Yer Aldigi Madde Numaralari

Kazanim Kazanim Madde No
No

1 Yakin ¢evresinde bulunan yonetim birimlerini ve ydneticileri tanir. 1-2-3
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2 Ulkemizin yonetim seklini agiklar. 4-5-6

Tablo 4’ {in Devami

Kazanim Kazanim Madde No

No

3 Yakin ¢evresinde yer alan tarihi, dogal ve turistik yerlerin &zelliklerini 7-8-9
tanitir.

4 Ulkesinin gelismesi ile ilgili kendi gérev ve sorumluluklarini yerine 10-11
getirmesi arasinda iligki kurar.

5 Ortak kullanim alanlarini ve araglari korur. 12-13-14

6 Milli birlik ve beraberligin toplum hayatina katkilarini arastirir. 15-16

7 Ulkemizde yasayan farkl kiiltiirdeki insanlarin sorunlarina yonelik 17
sorumluluk projelerine katilir.

8 Atatiirk’ iin kisilik 6zelliklerini aragtirir. 18-19-20

9 Yaptig1 ¢aligmalarla ilkemize katkida bulunmus kisileri arastirir. 21-22

Gegerlik ve Giivenirlik

Gecerlik: Hayat Bilgisi Ulkemizde Hayat iinitesi kazanimlar1 Bloom’ un yenilenmis taksonomisinin bilgi ve
biligsel siire¢ boyutlar1 dikkate alinarak hazirlanan belirtke tablosu ve testin maddeleri, alanda uzman bir 6gretim
iyesi, alanda doktorasini tamamlamis ii¢ sinif 6gretmeni ve imla-dil bilgisi yoniinden doktorasini tamamlamig
Tiirkge 6gretmeni tarafindan incelenmistir. Yedi soru kokiinde uzmanlar tarafindan diizeltmenin uygun olacagi
ifade edilmis, talepler dogrultusunda gerekli diizeltmeler tamamlandiktan, c¢aligmanin son durumu tim
uzmanlarla paylasilarak uygunlugu ile ilgili olumlu déniitler mail yoluyla almmigtir. Kapsam ve goriiniis
gecerligi saglanan basar1 testi; gecerlik ve giivenirlik analizlerinin uygun oranda yapilabilmesi i¢in madde

sayisinin 10 kati olan 270’ in {izerinde 6rnekleme uygulanmistir (Canbazoglu Bilici, 2019).

Calisma Plan:
Sekil 1: Calisma Plani

1.) Alan yazinin incelenmesi, iinitenin érneklemin planlanmasi
(Ekim 2023).

2.) Kazamimlarin bilgi ve biligsel siire¢ agamalarina gére
smiflandirilmasi (Ekim-Kasim 2023).

3.) Testin kapsam ve goriiniis gegerliginin yapilmasi, izinlerin

alinmas pilot galigmanin gergeklestirilmesi (Kasim-Aralik 2023).

4.) Bagar testinin 6rnekleme uygulanmasi, Uygulanan basar
testinin istatistiki analizlerinin tamamlanmasi (Ocak-Subat 2024)

5.) Calismanin tamamlanmas: ve sonuglarmin ilgili makamlara
bildirilmesi (Mart-Nisan 2024).
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Pilot Uygulama: Calismanin pilot uygulamasi i¢in bir devlet okulunda ilkokul 4. smif dgretmeni ile yapilan
goriigme sonucu akademik basar1 diizeyi alt, orta ve iist diizey olan iiger 6grenci belirlenmistir. Bu 6grencilerin
belirlenmesi sirasinda ¢gretmenin goriisii yaninda, dgrencilerin bir dnceki yilda almis olduklar1 Hayat Bilgisi
dersi puanlar1 dikkate alinmistir. Dokuz O6grenci icin bir simf dizayn edilerek, dikkat edilecek hususlar
aktarildiktan sonra siire baglatilmistir. 40 dakikalik bir siire¢ igerisinde tamamlanan pilot uygulamada; optiklerin
kodlanmasi, maddelerin anlasilirlig, siirenin yeterligi ile ilgili herhangi bir olumsuz doniit alinmadigindan, basari
testinin asil uygulamasina gegilebilecegi kanaati olugsmustur. Dokuz 6grenciyle gergeklestirilen pilot uygulamaya
dair veriler Tablo 5’ te yer almaktadir.

Tablo 5: Pilot Uygulama

Ogrenci No
Madde No
g =z
© 2 ¢ 2 2 ¢ 2 2 g 2%
M1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 6 3
M2 1 1 0 0 0 1 1 1 1 6 3
M3 1 1 1 0 1 1 0 1 1 7 2
M4 1 1 1 0 1 0 0 1 0 5 4
M5 1 1 1 1 0 0 1 0 0 5 4
M6 1 1 1 0 0 1 0 1 1 6 3
M7 0 0 1 0 0 0 1 0 0 2 7
M8 1 0 0 0 0 0 0 1 0 2 7
M9 1 1 1 1 0 1 0 1 0 6 3
M10 1 1 1 0 1 1 0 1 1 7 2
M11 1 0 1 0 1 0 1 1 0 5 4
M12 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 0
M13 1 1 1 1 0 0 0 1 0 5 4
M14 1 1 1 1 1 0 1 1 1 8 1
M15 1 1 1 1 0 1 0 1 1 7 2
M16 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 0
M17 0 1 0 0 1 0 0 0 0 2 7
M18 1 1 1 1 0 0 1 1 0 6 3
M19 0 1 0 0 0 1 0 0 0 2 7
M20 1 1 0 0 1 1 0 1 1 6 3
M21 1 1 0 0 0 0 1 0 0 3 6
M22 1 1 0 0 0 0 0 1 0 3 6
M23 1 0 0 1 1 1 0 1 1 6 3
M24 1 1 1 1 0 1 1 1 1 8 1
M25 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 8
M26 1 0 1 1 0 0 0 1 0 4 5
M27 0 0 1 0 1 1 0 0 1 4 5
Dogru 22 21 18 12 11 14 10 20 12
Yanlis 5 6 9 15 16 13 17 7 15
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Asil Uygulama ve Puanlama: Calismanim yapildigi zaman diliminde mevcut 3. siif 6grencilerinin Ulkemizde
Hayat tinitesini heniiz islememis olmalar1 ve depremin 6grencilerin basarilar1 tizerindeki etkileri irdelendigi i¢in
asil galisma, orneklemde yer alan 413 ilkokul 4. sinif dgrencisiyle gergeklestirilmistir. Arastirmact tarafindan
hazirlanan optik formlara kodlanan cevaplar, Excel ve SPSS 26 programlar1 araciligiyla analiz edilmistir.
Orneklemde yer alan 413 grencinin optik formlara kodladiklari isaretlemeler dogrultusunda yanls ve/veya bos
kodlamalara sifir, dogru kodlamalara birer puan verilmistir. %27 lik {ist ve alt gruplarin belirlenmesi (Tekin,
2010), verilen puanlarmn en yiiksekten baglanarak asagi dogru siralanmasi ile tespit edilmistir.

Kodlamada dogru cevap veren 6rneklemin, tiim drnekleme bdliinmesi sonucu ortaya ¢ikan madde giicliik degeri
(p), bir ve sifir arasinda ifade edilen degerler almaktadir. Madde giiglik degeri; 0,00-0,20 arasindaki deger
sorunun “cok zor” oldugunu, 0,21-0,40 arasindaki deger “zor” oldugunu, 0,41-0,60 arasindaki deger “orta
giicliikte”, 0,61-0,80 arasindaki deger “kolay” oldugunu ve 0,81-1,00 arasindaki deger ise “¢ok kolay” oldugunu
ifade eder. Degerin 0,5 diizeyine yaklasmasi tavsiye edilen bir durumdur (Baykul, 2015).

Kodlamada dogru cevap veren iist grup drnekleminden, dogru cevap veren alt grup drnekleminin farkinin tst-alt
grup orneklemine boliinmesi sonucu ortaya ¢ikan madde ayirt edicilik degeri (d), -1 ve +1 arasinda ifade edilen
degerler almaktadir. Madde ayirt edicilik degeri; d < 0,19 arasindaki deger sorunun “¢ok zayif” oldugunu, 0,20 <
d < 0,29 arasindaki deger “gelistirilmesi gerekir” oldugunu, 0,30 < d < 0,39 arasindaki deger “oldukca iyi”
oldugunu ve d > 0,40 arasindaki deger “¢ok iyi” oldugunu ifade eder. Degerin 0,30 {izerinde olmasi tavsiye edilen
bir durumdur (Erkus, 2003).

Gtivenirlik: Caligmanin giivenirliginin tespiti igin sifir ile bir arasinda degerler alan ve 0,70 iistii degerin tavsiye
edildigi “Kuder-Richardson (KR-20) istatistigi kullanilmustir (Turgut ve Baykul, 2021; Tekin, 2010).

Verilerin Analizi:

Ogrencilerin kodladiklar1 optik formlar aracihigiyla elde edilen veriler, Excel ve SPSS 26 programlari araciligiyla
analiz edilmistir. Analiz sonucunda ayirt edicilik degeri (d) < 0,30 olan bes madde testten ¢ikarilarak mevcut test
22 maddeye indirgenmistir. Orneklem biiyiikliigii 30’ dan fazla oldugu igin 22 maddelik testin sosyoekonomik
diizeyleri benzer ilge ve cinsiyet degiskenleri boyutuyla normallik durumlarini test etmek amaciyla Kolmogorov-
Smirnov testi kullanilmigtir (Can, 2016). Maddelerin normallik test sonuglar1 Tablo 6 da yer almaktadir.

Tablo 6: Normallik Testi

Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Istatistik df Anlamlilik Istatistik df Anlamlilik
Madde Toplami ,096 413 ,000 971 413 ,000

p: Anlamlilik diizeyi, p< 0,05
Normallik testine bakildiginda anlamlilik diizeyi (p) <0,05 olarak tespit edildiginden, 1,5 ile +1,5 arasinda degerler
almas1 tavsiye edilen carpiklik ve basiklik istatistikleri incelenmistir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Carpiklik
(skewness) ve basiklik (kurtosis) istatistikleri Tablo 7° de verilmistir.

Tablo 7: Carpiklik ve Basiklik istatistikleri

Carpiklik (Skewness) Basiklik (Kurtosis)
[statistik Standart Hata [statistik Standart Hata
Madde -,485 * ,12 -,307 24

Carpiklik ve basiklik istatistikleri ile ilgili veriler -1,5 ile +1,5 araliginda oldugundan ¢aligmanin normal dagilim
gosterdigi kabul edilebilir (Can, 2016; Tabachnick ve Fidell, 2013). Normallik testinden elde edilen verilerin
histogram grafigi Sekil 2° da ve plot grafigi Sekil 3’ te bulunmaktadir.
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Sekil 2: Histogram Grafigi
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Verilerinin normal dagilim gosterdigi ¢alismanin benzer sosyoekonomik diizey ve cinsiyet degiskenleri agisindan
analizi i¢in bagimsiz 6rneklem t testi kullanilmistir.

Bulgular

Bulgular boliimiinde 3. Sinif Ulkemizde Hayat iinitesi kazanimlar1 cercevesinde hazirlanan 27 maddelik basari
testinin gecerlik ve giivenirligine dair istatistikler ile benzer sosyoekonomik diizeydeki ilge-okul ve cinsiyet
degiskenleri ¢ergevesinde bagarilarinin karsilastirilmasi ele alinmustir.

Ilkokul 3. sinif Hayat Bilgisi Ulkemizde Hayat iinitesi basar: testi maddelerinin madde giicliik ve ayirt edicilik
degerleri nedir? Alt problemi ¢ergevesinde, basar testinde yer alan 27 maddenin tek tek analizine dair bulgular
Tablo 8’ de verilmistir.
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Tablo 8: Madde Gecerlik Giivenirlik Istatistikleri

“Madde “Madde Analizi” “Segenek Analiz (%27) (Ust/Alt Grup)”
No™ “Giiglik ~ “Ayirt Edicilik Sonug
kEl kEl A B C D
(P (d)

15 10 73 0 Kullanildi
M1 0,45 0,41

30 42 22 3

9 85 2 3 Kullanild:
M2 0,64 0,39

42 41 8 8

88 8 3 1 Kullanild:
M3 0,65 0,46

37 26 26 8

6 3 27 63 Kullanild:
M4 0,41 0,35

13 27 37 18

6 35 56 1 Kullanild:
M5 0,40 0,30

17 47 25 9

0 2 2 94 Kullanild:
M6 0,76 0,47

13 13 19 53

85 5 10 0 Kullanild:
M7 0,66 0,32

53 16 29 1

6 82 3 8 Kullanild:
M8 0,57 0,45

26 34 22 14

6 90 3 1 Kullanild:
M9 0,71 0,46

19 42 21 14

4 4 90 2 Kullanild:
M10 0,71 0,49

14 24 43 17

80 14 6 19 Cikarild1
M11 0,26 0,25

29 21 14 35

2 94 2 2 Kullanild:
M12 0,81 0,43

13 63 12 10

2 94 2 3 Kullanild:
M13 0,76 0,35

12 59 13 12

2 0 2 96 Kullanildi
M14 0,89 0,38

9 9 6 74

1 1 98 1 Kullanild:
M15 0,76 0,54

20 18 47 11

98 0 0 0 Kullanild:
M16 0,84 0,48

64 12 13 8

M17 0,51 0,25 26 2 67 6 Cikarild
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32 12 36 18

8 0 2 90 Kullanild:
M18 0,57 0,48

46 12 10 29
Tablo 8’ in Devamu
“Madde “Madde “Secgenek
No” Analizi” Analiz  (%27)

(Ust/Alt Grup)”
G}';lgh'ik A’}:lrt Edicilik A B c D Sonug
(P (d)

2 92 5 0 Kullanild:
M19 0,67 0,44

29 44 19 6

81 12 4 3 Cikarild1
M20 0,69 0,27

55 17 14 13

6 2 44 46 Cikarild1
M21 0,31 0,18

17 20 26 24

26 66 4 3 Kullanild:
M22 0,43 0,37

29 24 22 23

9 6 1 85 Kullanild:
M23 0,60 0,45

28 17 19 34

97 2 1 1 Kullanild:
M24 0,72 0,56

42 24 13 17

10 6 45 35 Cikarild1
M25 0,36 0,23

28 15 24 28

11 6 10 73 Kullanild:
M26 0,45 0,37

24 27 17 28

3 2 94 2 Kullanild:
M27 0,67 0,48

16 12 42 24

Tablo 8 ‘de ayirt edicilik indeks degerleri (d<0,30) ¢ok zayif olan 11.,17., 20., 21. ve 25. maddeler testten
¢ikarilmigtir. 22 maddeye indirgenen basari testi alanda uzman bir 6gretim tiyesi ve li¢ doktora mezunu 6gretmen
tarafindan incelenerek son hali olusturulmustur. Her kazanim ile ilgili icer soru hazirlandigindan, ¢ikarilan bes
maddeye ragmen kazanimlarin tiimiiniin testte temsil edildigi kabul edilebilir.

Ulkemizde Hayat iinitesi basart testinin ortalama madde giicliik, ayurt edicilik degerleri ve KR-20 degeri nedir? Alt
problemi ile ilgili olarak ayirt edicilik degerleri diisiik oldugu igin testten ¢ikarilan bes maddeden sonra 22
maddeden ibaret olan basari testinin son haline dair istatistikler Tablo 9° da yer almaktadir.

Tablo 9: Basari Testi istatistikleri

Madde - Standart Madde Madde .
Orneklem Ortalama AR Giivenirli

Topla (N) ®) Sapma Medyan Giligligi Ayirt K (KR-20)

mi (SS) ) Ediciligi (d)

22 413 14,12 4,40 15 0,64 0,44 0,76

Tablo 9’ da yer alan veriler 1518inda; basari testinin ortalama degeri (X) 14,12 ile ortalamanin iizerinde, madde
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giicliigli degeri (p) 0,64 ile “kolay”, ayirt edicilik degeri (d) 0,44 ile “¢ok iyi” ve giivenirlik degeriyle (KR-20) 0,76
ile “istenen diizeyde” oldugu tespit edilmistir.

Ulkemizde Hayat iinitesi ile ilgili gelistirilen basari testinde ortaya ¢ikan sonuclara gére égrenci basarilarinda ilge
degiskenleri baglaminda anlamly bir farkliik var midir? Alt problemine yonelik olarak elde edilen benzer
sosyoekonomik diizeye sahip iki ilgedeki iki okulun verileri Tablo 10’ da yer almaktadir.

Tablo 10: Benzer Sosyoekonomik Diizeye Sahip Okullarin t Testi Verileri

Okul N X SS df t Anlamlilik(p)
A Tlkokulu 179 14,07 4,54 411 -,228 ,82
B ilkokulu 234 14,17 4,31 372,62 ,82

p: Anlamlilik diizeyi, p > 0,05

t Testi verilerine bakildiginda anlamlilik diizeyi (p), 0,05 ten biiyiikk olarak tespit edildiginden benzer
sosyoekonomik diizeye sahip iki ilgedeki iki okul arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmamustir.

Ulkemizde hayat iinitesi ile ilgili gelistirilen basari testinde ortaya ¢ikan sonuglara gore dgrenci basarilarinda
cinsiyet degiskenleri baglaminda anlaml bir farkliik var midir? Alt problemine yonelik olarak elde edilen cinsiyet
degiskeni verileri Tablo 11’ de yer almaktadir.

Tablo 11: Cinsiyet Degiskeni t Testi Verileri

Cinsiyet N X SS df t Anlamhlik(p)
Kiz 215 14,78 4,02 409 1,368 ,002
Erkek 196 13,41 4,71 385,4

3

p: Anlamlilik diizeyi, p < 0,05

t Testi verilerine bakildiginda anlamlilik diizeyi (p), 0,05’ ten kiigiik olarak tespit edildiginden kiz dgrenciler lehine
anlaml bir fark tespit edilmistir.

Tartisma ve Sonuclar

Bu bolimde ilkokul iiciincii smif Ulkemizde Hayat iinitesi kazammlarmi 6lgen, Yenilenmis Bloom
Taksonomisinin asamalar1 dikkate alinarak gecerligi ve giivenirligi saglanmis bir basar1 testi gelistirmek ve 6
Subat 2023 tarihinde 11 ilimizi etkileyen depremin, deprem bolgesinde yer alan iki ilgenin benzer sosyoekonomik
diizeye sahip iki okulundaki 6grenci basarisini bazi degiskenler dogrultusunda incelemek amaciyla hazirlanan
caligmanin alt problemleri literatiir esliginde tartigilmistir.

Birinci alt problem ile ilgili bulgular incelendiginde; ayirt edicilik degeri (d) <0,30 olan 11., 17., 20., 21. ve 25.
maddeleri testten ¢ikarilarak 27 maddeden olusan basari testinin 22 maddeye indirgendigi, 12., 14., ve 16.
maddeler “¢gok kolay” olarak ortaya ¢iksa da testten ¢ikarilan bes madde digindaki tiim maddelerin ayirt edicilik
degerleri “oldukea iyi veya ¢ok iyi” oldugu i¢in 22 maddenin kalmasina karar verilmistir. Benzer sekilde Senel
(2023) Ulkemizde Hayat {initesi ile ilgili hazirladig1 36 maddelik basari testindeki d<0,30 olan 18 maddeyi
calismadan ¢ikarmistir. Ulkemizde Hayat {initesi ile ilgili Senel (2023) disinda baska bir basar testine
rastlanmadigi i¢in mevcut literatiir dogrultusunda, hazirlanan maddelerin amaca uygun oldugu ifade edilebilir.
Ikinci alt problem ile ilgili bulgular incelendiginde; basari testinin ortalama degeri (X) 14,12 (basar1 orani: %64)
ile ortalamanin iizerinde, madde gii¢liigli degerinin (p) 0,64 ile “kolay”, ayirt edicilik degerinin (d) 0,44 ile “¢ok
iyi” ve giivenirlik degerinin (KR-20) 0,76 ile “istenen diizeyde” oldugu tespit edilmistir. Madde gii¢liigiiniin (p),
0,50 diizeyinde (Baykul, 2015), ayirt ediciligin (d) 0,40 ve iizerinde (Erkus, 2003), giivenirlik katsay1 degerinin
(KR-20) 0,70 ve ftizerinde olmasi (Turgut ve Baykul, 2021; Tekin, 2010) tavsiyesi ve Tablo 1’ de yer alan
literatiir, ortaya ¢ikan bulgularla birlikte degerlendirildiginde; mevcut ¢alismanin madde giigliigli degeri (p) 0,64
olsa da, ayurt edicilik degerinin (d) 0,44 ve giivenirlik degerinin (KR-20) 0,76 olarak ortaya ¢ikmasi basart
testinin gegerli ve giivenilir bir test oldugunu belirlemektedir. Calismay1 destekler sekilde ayni {inite ile ilgili
ulasilan tek calisma olan Senel (2023) “iin 18 maddelik basar testinde; madde gii¢liigli degerinin (p) 0,65, ayirt
edicilik degerinin (d) 0,49 ve giivenirlik degerinin (KR-20) 0,83 ve ortalama degeri (X) 10,74 (basari orant: %60)
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olarak ortaya ¢ikmasi mevcut ¢alismanin uygunlugunu destekler niteliktedir. Ayrica ayni iinite ile ilgili yapilan
tek ¢alismadan elde edilen sonuglarin benzer olmasi; deprem sonrasinda egitim 6gretim faaliyetlerinin durma
noktasina gelmesine ragmen ¢aligmanin istenen diizeyde oldugunu gostermektedir.

Ugiincii alt problemle ilgili olarak t Testi verilerine bakildiginda; anlamlhilik diizeyi (p) 0,05’ ten biiyiik olarak
tespit edildiginden, benzer sosyoekonomik diizeye sahip iki ilgedeki iki okul arasinda anlamli bir fark ortaya
cikmamigtir. Ayrica A ilgce okulu basari ortalamasi (X) 14,07 (%64 basar1 orani) ile B ilge okulu basari
ortalamasinin (X) 14,17 (%64 basari orani) olmasi iki okulun basarilarinin birbirine denk oldugu sonucunu ortaya
cikarmistir. Bunun sebepleri; ayni sorunu yasayan oOgrencilerin il disinda gittikleri okullara adapte sorunu
yasamalari, depremin olusturdugu ortak travmalar, ilden ayrilmayanlarin 6gretim faaliyetlerinden benzer diizeyde
yararlanamamalar1 vb. sdylenebilir. Alan yazinda benzer sosyoekonomik diizeye sahip okullarla ilgili bir
caligmaya rastlanmadigindan, farkli sosyoekonomik diizeye sahip okullarla ilgili ¢alismalara bakildiginda;
Ozdemir (2023) ¢ahsmasinda anlamli farklilik sosyoekonomik seviyesi yiiksekokul lehine ¢ikmus,
sosyoekonomik seviyesi yiiksekokulun bagar1 ortalamasi (X) 36,45 iken, diigiik seviyedeki okulun (X) 34,70
olmustur. Cakabay, Mete ve Ketenalp (2023) ¢alismasinda anlamli farklilik gehir merkezindeki okul lehine
¢ikmus, sehir merkezindeki okulun basar1 ortalamasi (X) 67,03 iken, kdydeki okulun (X) 59,29 olmustur. Hayat
bilgisi dersi ile ilgili benzer sosyoekonomik diizeye sahip okullara yonelik herhangi bir ¢aligmaya ulagilamamis
olsa da bulgular dikkate alindiginda deprem siirecinden iki ilgenin 6grencilerinin benzer diizeyde etkilenmis
oldugu ifade edilebilir.

Dordiincii alt problemle ilgili olarak t Testi verilerine bakildiginda; anlamlilik diizeyi (p) 0,05 ten kiicilik olarak
tespit edildiginden, kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmustir. Ayrica kiz 6grencilerin
basar1 ortalamasi (X) 14,78 (%67 basart orani) ile erkek 6grencilerin basari ortalamast (X) 13,41 (%61 basari
orani) olarak ortaya ¢ikmistir. Bu ¢aligmadan farkli olarak; Gazioglu (2023) ¢alismasinda kiz ve erkek dgrenciler
arasinda anlamli bir fark goriilmemis, kiz 6grencilerin basar ortalamasi (X) 12,90 (%52 basar1 oran) ile erkek
Ogrencilerin basari ortalamasi (X) 12,40 (%50 basar1 orani) olarak ortaya ¢ikmustir. Oguz (2023) ¢alismasinin son
test verilerine incelendiginde kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir fark goériilmemis, kiz 6grencilerin basari
ortalamasi (X) 20,22 (%81 basar1 oram) ile erkek &grencilerin bagar1 ortalamasi (X) 18,00 (%72 basar1 orani)
olarak ortaya ¢ikmustir. Karaoglan (2019) calismasinda kiz ve erkek oOgrenciler arasinda anlamli bir fark
goriilmemis, kiz 6grencilerin basari ortalamasi (X) 6,89 (%53 basar1 orani) ile erkek dgrencilerin bagar1 ortalamast
(%) 7,20 (%55 basar1 orani) olarak ortaya ¢ikmigtir. Alan yazinda Hayat bilgisi dersi ile ilgili yapilan diger
caligmalarda cinsiyet degiskenine gore kiz ve erkek dgrenciler arasinda anlaml bir fark ortaya ¢ikmamus olsa da
mevcut ¢aligmada elde edilen sonuglar 1s18inda kiz 6grencilerin erkek Ogrencilerden daha basarili olduklari,
deprem siirecini erkek 6grencilere oranla daha giiclii atlattiklar1 sdylenebilir.

Gegerligi ve giivenirligi ispatlanmis bu caligma ile giincellenen 2023 yili Hayat Bilgisi Ogretim Programi
kilavuzlugunda, kazanim diizeyleri Bloom’ un yenilenmis taksonomisi kullanilarak belirlenmis, ilkokul 3. Smif
Ulkemizde Hayat iinitesinde dgretmenlerin kullanabilecekleri bir bagari testi gelistirildigi soylenebilir. Ayrica
deprem déneminde gergeklestirilen 6gretim faaliyetleri aracihigiyla 3. Smif Ulkemizde Hayat iinitesi konu ve
kavramlarini igeren kazanimlari elde etme anlaminda;

-Benzer sosyoekonomik seviyedeki iki ilgenin iki okulunda 6grenim gdren 6grencilerin depremden birbirine
yakin diizeyde etkilendikleri, bunun sebepleri arasinda ayni sorunu yasayan ogrencilerin il disinda gittikleri
okullara adapte sorunu yasamalari, depremin olusturdugu ortak travmalar, ilden ayrilmayanlarin &gretim
faaliyetlerinden benzer diizeyde yararlanamamalar1 vb. siralanabilir.

-Cinsiyet anlaminda kiz 6grencilerin erkek oOgrencilerden daha basarili olduklari, deprem siirecini erkek
Ogrencilere oranla daha giiglii atlattiklari, 6grendikleri bilgilerin kaliciligint erkek &grencilere oranla daha iist
diizeyde sagladiklar1 sdylenebilir.

Oneriler
Calisma boyunca ortaya ¢ikan veriler 15181nda bazi 6nerilerde bulunulmustur:
1) Gegerligi ve giivenirligi saglanmis bu basar test araciligiyla 6 Subat Depremini yasayan 11 il digindaki
Ogrencilerin 6grenme diizeyleri karsilagtirilabilir.
2) 2023 Hayat Bilgisi Ogretim Programi dikkate aliarak, daha fazla basari testi gelistirilebilir.
3) Erkek oOgrencilerin deprem donemindeki 6grenme kayiplarinin nedenlerinin tespiti i¢in aragtirmalar
yapilabilir.
4) Mevcut bagar1 testi aracihiyla farkli sosyoekonomik diizeydeki ilge/okullarin 6grenme diizeylerini
karsilastiracak ¢alismalar yapilabilir.
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Calismanin Sinirliliklari ve Gelecek Calismalar

Calisma; benzer sosyoekonomik diizeye sahip iki devlet ilkokuluyla, 3. smif Ulkemizde Hayat iinitesi
kazanimlariyla, Bloom’ un yenilenmis taksonomisi dikkate alinarak hazirlanan basar1 testiyle sinirlidir. Daha
sonraki siireclerde basari testi deprem bolgesi disindaki bolgelerde 6grenim goren Sgrenci basarilarmi tespit
etmek amaciyla kullanilabilir. Ayrica Hayat Bilgisi dersinin diger {initeleri i¢in de Bloom’ un yenilenmis
taksonomisi dikkate alinarak bagar testleri gelistirilebilir.
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Ek
3. Simf Hayat Bilgisi Dersi Ulkemizde Hayat Unitesi Basar1 Testi
SORULAR

1. Asagidaki yoneticilerden kag tanesi halk tarafindan segilir?

I- Vali 11- Kaymakam I11- Belediye Baskan IV- Muhtar

A) 4 B) 3 C)2 D)1

2. Yoneticilerin gorev yaptiklar1 yerlesim birimleri ile eslestirilmesi hangi secenekte dogru olarak verilmistir?

A\ | Belediye Baskani O |1

A Muhtar . Iige

A\ | Kaymakam © | Mahalle/Koy

Al Vvaii '@ | Belde/ilge/il

A B C D

3. Yerlesim yerlerinin kiiciikten biiylige dogru siralanmasi hangi segenekte dogru olarak verilmistir?

A) Kéy- llge- 11 B) Koy- 11- flge Q) iI- flge- Koy D) llge- Koy — 1l

4. Asagida verilen gorseller incelendiginde, Cumhuriyet ile birlikte asagidaki sonuglardan hangisi veya hangilerini elde
ettigimiz sonucunu_¢ikarabiliriz?



1- Okuma
hizmeti devlet
tarafindan her

vatandasa

sunulmustur.

A) 1-2

ar

2- Kadinlarin
secme ve
secilme hakki
yoktur.

B) 2-3
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& @
- o . |
s
T - Ot
birimlerinde
. arsin endaze
3- Cumhuriyet kullanimi devam
ilan edilince etti.
cocuklar diginda
herkese soyadi
verildi.
C) 1-4 D) Yalniz |

5. Babasi, Eymen’den Cumhuriyet ile ilgili asagidaki ifadelerden dogru olani veya olanlart renkli kalemle boyayip
kendisine géstermesini istemistir.

] Biitiin kararlar1 kral alir.

] 20 yasin gegenler oy kullanabilir.

[ ] Halk kendisini yonetecekleri secer.

[ ] Kral 6liince yerine kardesi geger.

Eymen, babasinin verdigi gorevi tamamlayinca hangi segenekteki sekil olusmus olur?

|
.

C)

g e
allpe

6. Asagidaki tabloda, vatandaglarimizin haklarinin Cumhuriyetten 6nce ve sonraki durumlarina ait bilgiler verilmistir.

Vatandas Haklar:

Cumhuriyetten Once

S.N. | Cumhuriyetten Sonra

Arap alfabesi kullanilir. 1 Latin alfabesi kullanilir.
Yerlesme ve seyahat 6zgiirliigii tam olarak yok. 2 Yerlesme ve seyahat 6zglirliigii devletin
korumasinda.

Ulkeyi padisah yonetir.

3 Halkin segtikleri iilkeyi yonetir.

Kadinlar oy kullanir.

4 Kadinlar oy kullanamaz.

Verilen sira numarasi (S.N.) béliimiinde hangi numarada yer alan bilgiler yer degistirilirse tablodaki yanhshk diizeltilmis

olur?

A) 1

B) 2

C)3 D) 4
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7. Asagidaki gorsellerden kag tanesi tarihi, kag tanesi dogal giizelliktir?

@
&
Tarihi
Diiden Selalesi
@
Dogal
Kus Cenneti Nemrut Heykelleri
A) Tarihi: 3 B) Tarihi: 4 C) Tarihi: 2 D) Tarihi: 5
Dogal: 3 Dogal: 2 Dogal: 4 Dogal: 1

8. Asagidaki tabloda Ulkemizin tarihi ve dogal giizellikleri ile ilgili olarak, ¢ocuklardan hangisi veya hangileri yanhs bilgi
vermistir?

Mehmet Selma

Erciyes Dagi, Kayseri’dedir. Topkap: Sarayl, Ankara’dadir.

Osman Defne

Pamukkale travertenleri, Manisa’dadir. Yesil Tiirbe, Bursa’dadir.

A) Mehmet-Selma B) Selma-Osman C) Selma-Defne D) Selma
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9. Asagidaki her gorselin altina, o gorselin Ulkemizin hangi tiir giizelligi oldugu yazilmustir.

1.) Ayasofya Camii 2.) Diiden Selalesi 3.) Efes Tiyatrosu

Tarihi giizelliktir. Dogal giizelliktir. Tarihi giizelliktir.

4.) Peribacalari 5.) Nemrut 6.) Oliideniz

Tarihi giizelliktir. Dogal giizelliktir. Dogal giizelliktir.

Hangi gorsellerle, altinda yazilan 6zellikler dogru yerlestirilmistir?
A) 1-2-4-6 B) 1-2-3-6 C) 1-3-4-5 D) 1-2-4-5

10. Asagida I. Boliimde “sorumluluklarimiz”, I1. Boliimde ise “bu sorumluluklara uygun drnekler” verilmistir.

I. Boliim I1. B6liim
1 Vatana kars1 sorumluluk a Yasadigimiz yeri kirletmemeliyiz.
2 Cevreye kars1 sorumluluk b Sikintida olan ihtiya¢ sahiplerine yardim
etmeliyiz.
3 Biiyiiklerimize kars1 sorumluluk c Yaglilara sayg1 gostermeliyiz.
4 Insanliga kars1 sorumluluk d Diismanlara karsi uyanik olmaliy1z.

En dogru eslestirme hangi secenekte verilmistir?

A B Cc D

A wWN
o o
A wWN
o o
I
o
w
o

4 ————d
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11. I. Derslerine iyi ¢aligmak. II. Se¢imlerde oy kullanmak.
III. Verilen proje gorevini hazirlamak. IV. Odasini diizenli tutmak.
Ugiincii sinifta 6grenim goren Ali’nin gorev ve sorumluluklar: hangi secenekte dogru verilmistir?

A) I-11-111 B) I-111-1V C) H-1-1v D) I-11-1V

12. Asagidaki hangi sembol veya sembollerin karsilarindaki agiklamalar ortak kullanim alanlarimizi ifade etmektedir?

’ : Ibadet yapilan alanlar icin kullanilir. . Geceleri uyumak igin kullanilir.

Deftere yaz1 yazmak i¢in kullantlir. Egitim 6gretim hizmeti i¢in kullanilir.

DHh ° (» @O ke

13. Ortak kullanim alanlarinda uyulmasi gereken davranislarla ilgili olarak asagidaki &grencilerden hangisi dogru
davranis sergilemistir?

Asrin Cansu

Okul bahgesindeki agaclara adimi yazarim. Parktaki tahterevalliyi dikkatli kullanirim.

Fatma Ramazan
Piknik alaninda ¢opleri dikkatlice otlarin arasina Camiye ¢orapsiz girerim.
atarim.

A) Ramazan B) Fatma C) Asrin D) Cansu
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14. 1. Okul Il. Hastane II1. Toplu Tagima Araglar1 V. Camii
Yukarida verilen alanlarin ortak 6zelligi hangi segenekte dogru olarak verilmistir?
A) Egitim Kurumu B) Ibadet Yeri  C) Toplu Kullanim D) Saglik Kurulusu

15. 1071 yilinda Sultan Alparslan 6nderliginde kazandigimiz Malazgirt Savasi’ndan giiniimiize kadar her tiirlii tehdide
ragmen, vatanimizin hicbir diigmana birakilmamis olmasi Tiirk milletinin hangi 6zelliginden kaynaklanmaktadir?

A) Birlik ve beraberligi B) Zengin olmas1 C) Yardim severligi D) Hosgortilii olmasi

16. Asagidakilerden hangisi milli birlik ve beraberlik duygumuzun en iist diizeye ¢iktig1 olaylardan biridir?

A) Cumhuriyet Bayram: B) Tiirkiye-Fransa Mag1  C) Kurban Bayrami D) 15 Temmuz Darbesi

17. Ulkesinden zorunlu olarak ayrilip ailesiyle iilkemize gelen bir Suriyeli ¢ocuk ile karsilastiginizda, onun iizerinde
asagidaki duygulardan hangisini olusturmaliy1z?

A) Giivensizlik B) Huzur C) Kaygt D) Panik
18. Atatiirk’ iin agagidaki 6zdeyisleri, Onun hangi kisilik 6zelliklerini ifade eder?

I- “Bir ulus, simstki birbirine baglh olmay bildik¢e yeryiiziinde onu dagitabilecek bir gii¢ diigtintilemez.’

- "Calismak demek, bosuna yorulmak, terlemek degildir. Zamanin gereklerine gére bilim ve teknik ve her tiirlii uygar
buluslardan azami derecede istifade etmek zorunludur.”

- “Zafer, "Zafer benimdir" diyebilenindir. Basari ise, "Basaracagim" diye baslayarak sonunda "Basardim"
diyebilenindir.”

A) |: Vatan sevgisi B) I: Millet sevgisi C) I: Millet sevgisi D) I: Vatan sevgisi
II: Acik sozliligii I1: Tleri goriisliiliigii 1I: insan sevgisi II: Barigsever
III: Kararlilig1 III: Kararlilig1 III: Kararlilig1 II: Kararliligi

19. “Mustafa Kemal Atatiirk, 19 Mayis 1919’ da Kurtulus Savasin baglattiktan sonra, gittigi Amasya, Erzurum, Sivas ve
Ankara’ da halkla goriiserek, vatan igin ne yapilmasi gerektigi hakkinda fikir alisveriginde bulunmustur.” Bu durum onun
hangi 6zelligini daha ¢ok yansitmaktadir?

A)Kararliligin B)Akilciligint C)Bilim ve fenne 6nem vermesini D)is birligi icinde calismasini

20. “Ordu yok.” dendiginde, “Kurulur.” dedi. “Para yok.” dendiginde, “Bulunur.” dedi. “Diismanin giicii ¢ok.” dendiginde,
“Yenilir.” dedi.

Yukaridaki ifadeler, Atatiirk’iin hangi kisilik 6zelligini yansitir.

A) Zorluklara dayaniklilik B) Zeki ve galigkanlik C) Algak goniillii D) Hosgoriilii
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21. Baris, okulda 6grendigi yeni bilgileri babasiyla paylagmak i¢in aksami iple ¢ekiyordu. Babasi eve gelince, asagidaki
bilgileri onunla paylasti.

I- Ulkemize ilk kg1t fabrikasini kuran kimyagerdir.
11-Ulkemizin il ugak fabrikasii kurmus is adanudir.

I11-Bulgaristan’ dan iilkemize siginarak, halterde bir¢ok basari elde etmistir.

Barig, babasina asagidaki kisilerden hangisi ile ilgili bilgi vermemistir?

A) Naim Siileymanoglu B) Mehmet Ali Kagitg1 C) Nuri Demirag D) Aziz Sancar

22. Ulkemizin yetistirdigi degerli insanlardan olan Aziz Sancar, hangi uluslararasi &diilii kazanmistir?

A) Tibitak B) Times C) Nobel D) Oscar

Cevaplar

M1 M2 M3 M4 M5 M6 M7 M8 M9 M10 M1l

C B A D C D A B B C B

M12 M13 M14 M15 M16 M17 M18 M19 M20 M21 M22

B D C A D B B D A D C
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ABSTRACT

Achievement tests, which are one of the measurement and evaluation
tools that determine the level of achievements, have an important
place in education systems. The preparation and use of achievement
tests is an issue that should be given importance in order for
educational systems to respond to expectations. In this framework, it
was aimed to develop an achievement test that measures the
achievements of the third grade primary school Life in Our Country
unit, whose validity and reliability were ensured by taking into account
the stages of the Revised Bloom's Taxonomy (RBT), and to examine
the achievement of students in two schools with similar
socioeconomic levels in two districts located in the earthquake zone
of the earthquake that affected 11 provinces on February 6, 2023, in
line with some variables. The nine outcomes of the unit in the 2023
Life Science Curriculum were classified within the framework of CBT
cognitive process and knowledge dimensions, and a 27-item multiple-
choice achievement test consisting of three items for each outcome
was prepared. The content validity of the achievement test was
ensured by the review of a faculty member who is an expert in the
field, three classroom education teachers with doctoral degrees, and
a Ianguage expert teacher. A pilot test was conducted to test the
comprehensibility and duration of the items. Subsequently, the actual
implementation was carried out with 413 students from two primary
schools with similar socioeconomic levels in two districts that
experienced the earthquake intensively. After five items with low
discrimination values were removed from the 27-item achievement
test in the actual application, p (0.64), d (0.44), KR-20 éo .76) were
found in the 22-item test. When the data were analyzed within the
framework of the achievement levels of the two equivalent schools,
no significant difference emerged; however, a significant difference
emerged in favor of girls in the gender variable. With the current
study, a valid and reliable achievement test taking into account the
knowledge and cognitive process dimensions of YBT and a study on
learning situations in the earthquake process have been brought to
the literature. It was suggested that the study should be applied in 11
provinces that experienced the earthquake and the results
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Text
Introduction

Human beings, like other living beings, have a constant sense of curiosity that they have
difficulty in restraining in order to get to know their environment. With this sense of
curiosity, they spend their infancy and childhood in intense interaction with errors and
stimuli. The learnings obtained through these interactions, which are mostly realized
through trial and error and parental guidance, are accurately built into the learner's
memory through systematic and scientific studies through schools (Kdseoglu, 2023). In
our country, the name of the course in which the information that students acquire about
their environment before coming to school is systematized is Life Science (Saglam,
2015). As every course needs a program for systematic and scientific processing, this
course also has a curriculum. Through the Life Science Course Curriculum; in the first
three grades of primary school, the information that the student learns before coming to
school is shaped, basic life skills are introduced, it is tried to ensure that he/she knows
himself/herself, assimilates the values and knowledge of the society he/she lives in, and
gains an identity as an individual who produces, researches and loves his/her country
(Tay, 2017; Ministry of National Education [MONE], 2023). Curricula are updated and
renewed over time in line with needs and goals. The Life Science Curriculum, which was
last renewed in 2023, is built on four elements like other programs. These elements can
be expressed as objectives, content, educational situations and measurement and
evaluation. These four elements need to be functional and in a spiral relationship with
each other (Demirel, 2021). Measurement and evaluation is the only way to test whether
the contents and educational situations prepared to reach the ideal goals and to make
students acquire the determined outcomes are at the expected level (Ozer-Ozkan, 2019).
For this reason, measurement and evaluation, which is an integral part of education,
should be taken into account in every process of education in accordance with technical
and academic standards (MONE, 2023). While measurement is the transfer of
observations with numerical data, assessment is the process of making judgments about
the measured content in the light of numerical data obtained as a result of measurement
(Turgut & Baykul, 2021). Thanks to these two concepts, it is determined which
achievements and at what level the learners have gained, the defective aspects, if any, in
the system are identified and necessary corrections are made (Basol, 2019; Turgut &
Baykul, 2021). When the diversity of school facilities, social environment, individuals
and educational levels are evaluated together, it is essential that the measurement and
evaluation process, which sheds light on the corrections in the system, is managed
correctly by educational practitioners (Dag & Karamustafaoglu, 2023). The method and
tool to be used in the measurement and evaluation process vary according to the type of
behavior to be measured (Basol, 2019). While achievement, which is the most important
output of learning, is carried out through achievement tests called multiple-choice, true-
false, open-ended, matching, etc.; psychological scales are used for variables such as
self-efficacy and attitude (Basol, 2019; Turgut & Baykul, 2021). Regardless of which
method or tool is used, teachers, who are the planners of education and training
processes, need to be equipped and diligent in order for measurement and evaluation
processes to proceed in accordance with their purpose (Ozeng, 2013). In terms of being
equipped, teachers are expected to prioritize improving learning, have a good command
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of the field, analyze learners well, and have question writing techniques (Turgut &
Baykul, 2021; Ugiincii & Sakiz, 2020). Before the achievement tests are prepared,
determining the level of achievements in terms of knowledge and cognitive process will
ensure that the achievement test is functional (Erkus, 2012). It would be appropriate to
start the technical processes of the achievement test after this stage in which the revised
Bloom's Taxonomy will be preferred (Avci, Aslangiray, & Ozyalgin, 2021). The stages
in the technical process are as follows: deciding the purpose and subject of the test,
preparing the specification table examining the gains, calculating the type and duration
of the questions to be used in the test, performing validity and reliability procedures,
piloting and scoring the test, and creating the accepted final form (Kan, 2011;
Biiyiikoztiirk, 2013). Although these stages have started to be taken into consideration in
today's teacher profile; since it is observed that achievement tests are mostly prepared in
traditional styles without a scientific plan, there is a need for achievement tests whose
validity and reliability are tested in the literature (Dag & Karamustafaoglu, 2023). When
the literature was examined, it was found that there was no study that dealt only with the
"Life in Our Country"” unit except Senel (2023), and Bayirli and Koksal (2022)
developed an achievement test to cover three of the Healthy Life-Life in Our Country-
Life in Nature units. It was observed that other studies were prepared for different units.
In addition, no study on the updated Life Studies Curriculum was identified. The reasons
for the study are that there is only one study in the literature on the Life in Our Country
unit, few achievement tests have been developed in the field of Life Science, no study
has been found on the updated Life Science Curriculum, and no study has been
conducted to determine the achievement levels of students in the earthquake that affected
11 provinces on February 6, 2023. In this framework, it was aimed to develop a valid
and reliable achievement test that measures the achievements of the primary school third
grade Life in Our Country unit in the earthquake that affected 11 provinces on February
6, 2023, taking into account the stages of the Revised Bloom's Taxonomy and to
examine the achievements of students in two schools with similar socioeconomic levels
in two districts in the earthquake zone in line with some variables. Updated in 2023, this
study, which focuses on the third grade Life in Our Country unit in the Life Science
Course Curriculum, is considered to contribute to the literature in terms of examining the
achievements according to the Revised Bloom's Taxonomy (Krathwohl, 2002), which
includes knowledge and cognitive process dimensions, understanding how to prepare a
valid and reliable achievement test, and determining the learning and teaching efforts in
the earthquake process within the framework of similar socioeconomic level and gender
variables.

Method

In this study, in which achievement test development and student achievement were
examined in the dimensions of similar socioeconomic level and gender variables, the
survey model was used. In this model, the researcher describes only the statistics of the
variables of the study without any intervention (Sezgin Selguk, 2019). In the process of
developing the achievement test and determining student achievement according to some
variables, data were determined without any intervention within the framework of the
model (Karasar, 2013).
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Purpose

In this study, it was aimed to develop a valid and reliable achievement test that measures
the achievements of the third-grade primary school Life in Our Country unit, taking into
account the stages of the Revised Bloom's Taxonomy, and to examine the achievement
of students in two schools with similar socioeconomic levels in two districts located in
the earthquake zone of the earthquake that affected 11 provinces on February 6, 2023, in
line with some variables.

In line with the aim of the study, answers to the following sub-problems were sought.

1.) What are the item difficulty and discrimination values of the achievement test items
of the 3rd grade Life Science Life in Our Country unit?

2.) What are the average item difficulty and discrimination values and KR-20 value of
the Life in Our Country unit achievement test?

3.) According to the results of the achievement test developed for the Life in Our
Country unit, is there a significant difference in student achievement in the context of
district variables?

4.) According to the results of the achievement test developed for the Life in Our
Country unit, is there a significant difference in student achievement in the context of
gender variables?

Findings

The statistics on the validity and reliability of the 27-item achievement test prepared
within the framework of the achievements of the 3rd grade Life in Our Country unit and
the comparison of achievements within the framework of district-school and gender
variables at similar socioeconomic levels were discussed. Within the framework of the
1st sub-problem, items 11, 17, 20, 21 and 25 with very weak discrimination index values
(d<0.30) were removed from the test. The achievement test, which was reduced to 22
items, was examined by an expert faculty member and three PhD graduate teachers and
finalized. Since three questions were prepared for each outcome, it can be accepted that
all of the outcomes were represented in the test despite the five items removed. Within
the framework of the 2nd sub-problem, it was determined that the mean value (x) of the
achievement test was above average with 14.12, the item difficulty value (p) was "easy"
with 0.64, the discrimination value (d) was "very good" with 0.44 and the reliability
value (KR-20) was "at the desired level” with 0.76. Within the framework of the 3rd sub-
problem, since the significance level (p) was found to be greater than 0.05 in the t-test
data, there was no significant difference between the two schools in two districts with
similar socioeconomic levels. Within the framework of the 4th sub-problem, a
significant difference was found in favor of female students, since the significance level
(p) was found to be less than 0.05 when the t-test data were examined.
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Discussion and Conclusion

When the findings related to the first sub-problem were examined, it was decided to keep
22 items in the achievement test consisting of 27 items by removing the 11th, 17th, 20th,
21st and 25th items with a discrimination value (d) <0.30 from the test, even though the
12th, 14th, and 16th items were found to be "very easy", since the discrimination values
of all items except the five items removed from the test were "quite good or very good".
Similarly, Senel (2023) removed 18 items with d<0.30 from the 36-item achievement
test he prepared for the Life in Our Country unit. Since there is no other achievement test
other than Senel (2023) on the Life in Our Country unit, it can be stated that the items
prepared are suitable for the purpose in line with the existing literature.

When the findings related to the second sub-problem were examined, it was determined
that the mean value (X) of the achievement test was above average with 14.12 (success
rate: 64%), the item difficulty value (p) was "easy" with 0.64, the discrimination value
(d) was "very good" with 0.44, and the reliability value (KR-20) was at the "desired
level" with 0.76. When the recommendation that item difficulty (p) should be at the level
of 0.50 (Baykul, 2015), discrimination (d) should be 0.40 and above (Erkus, 2003),
reliability coefficient value (KR-20) should be 0.70 and above (Turgut & Baykul, 2021;
Tekin, 2010) and the literature in Table 1 are evaluated together with the findings;
Although the item difficulty value (p) of the current study was 0.64, the discrimination
value (d) was 0.44 and the reliability value (KR-20) was 0.76, indicating that the
achievement test was a valid and reliable test. The fact that the item difficulty value (p)
was 0.65, the discrimination value (d) was 0.49, the reliability value (KR-20) was 0.83
and the mean value (x) was 10.74 (success rate: 60%) in the 18-item achievement test of
Senel (2023), which is the only study on the same unit, supports the suitability of the
current study. In addition, the fact that the results obtained from the only study on the
same unit are similar shows that the study is at the desired level despite the fact that
education and training activities came to a standstill after the earthquake.

When the t-test data related to the third sub-problem were examined; since the
significance level (p) was found to be greater than 0.05, there was no significant
difference between the two schools in two districts with similar socioeconomic levels. In
addition, the fact that the mean achievement (X) of district A school was 14.07 (64%
success rate) and the mean achievement (X) of district B school was 14.17 (64% success
rate) revealed that the achievements of the two schools were equivalent. The reasons for
this can be said to be; students who have the same problem have problems adapting to
the schools they go to outside the province, common traumas caused by the earthquake,
those who do not leave the province cannot benefit from educational activities at a
similar level, etc. Since there are no studies on schools with similar socioeconomic levels
in the literature, when the studies on schools with different socioeconomic levels are
examined; in Ozdemir's (2023) study, the significant difference was in favor of the
school with high socioeconomic level, and the mean achievement (X) of the school with
high socioeconomic level was 36.45, while the mean achievement (X) of the school with
low socioeconomic level was 34.70. In Cakabay, Mete, and Ketenalp's (2023) study, the
significant difference was in favor of the school in the city center, and the mean
achievement (X) of the school in the city center was 67.03, while that of the school in the
village (X) was 59.29. Although no study on the life science course was found for
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schools with similar socioeconomic levels, considering the findings, it can be stated that
the students of the two districts were affected by the earthquake process at a similar
level.

When the t-test data related to the fourth sub-problem were examined, it was found that
there was a significant difference in favor of female students since the significance level
(p) was found to be less than 0.05. In addition, the mean achievement of female students
(x) was 14.78 (67% success rate) and the mean achievement of male students (x) was
13.41 (61% success rate). Unlike this study, no significant difference was observed
between male and female students in Gazioglu (2023) study, and the mean achievement
of female students (x) was 12.90 (52% success rate) and the mean achievement of male
students (x) was 12.40 (50% success rate). When the post-test data of Oguz (2023) were
examined, no significant difference was observed between male and female students, and
the mean achievement of female students (x) was 20.22 (81% success rate) and the mean
achievement of male students (X) was 18.00 (72% success rate). In Karaoglan's (2019)
study, there was no significant difference between male and female students, and the
average success rate of female students (x) was 6.89 (53% success rate) and the average
success rate of male students (X) was 7.20 (55% success rate). Although there was no
significant difference between male and female students according to gender variable in
other studies conducted in the literature on the Life Science course, in the light of the
results obtained in the current study, it can be said that female students were more
successful than male students and survived the earthquake process more strongly than
male students.

Implication and Suggestions

It can be said that with this study, which has proven its validity and reliability, an
achievement test that teachers can use in primary school 3rd grade Life in Our Country
unit, whose achievement levels are determined using Bloom's renewed taxonomy, has
been developed under the guidance of the updated 2023 Life Science Teaching Program.
In addition, through the teaching activities carried out during the earthquake period, in
terms of achieving the acquisitions that include the subjects and concepts of the 3rd
grade Life in Our Country unit;

-Students studying in two schools of two districts with similar socioeconomic levels
were affected by the earthquake at a similar level, the reasons for this can be listed as the
students who had the same problem had problems adapting to the schools they went to
outside the province, common traumas caused by the earthquake, those who did not
leave the province could not benefit from the teaching activities at a similar level, etc.

-In terms of gender, it can be said that female students were more successful than male
students, they survived the earthquake process more strongly than male students, and
they ensured the permanence

In the light of the data emerged throughout the study, some suggestions were made:

1) Through this valid and reliable achievement test, the learning levels of students
outside the 11 provinces that experienced the February 6 earthquake can be compared.
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2) Considering the 2023 Life Science Curriculum, more achievement tests can be
developed.

3) Research can be conducted to determine the reasons for male students' learning losses
during the earthquake period.

4) Studies can be conducted to compare the learning levels of districts/schools at
different socioeconomic levels using the existing achievement test.

Research Limitations and Future Research

The study is limited to two public primary schools with similar socioeconomic levels,
3rd grade Life in Our Country unit achievements, and an achievement test prepared by
taking Bloom's revised taxonomy into consideration. In later processes, the achievement
test can be used to determine the achievement of students studying in regions other than
the earthquake zone. In addition, achievement tests can be developed for other units of
the Life Science course by taking Bloom's revised taxonomy into consideration.
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Giris

Cografya bilimi, insanla mekan arasindaki iliskiyi inceler. inceleme sekli ve
ozellikleri cografyanin isim babasi olan Eratosthenes’in tasviri cografya
anlayisindan bugiine ¢ok gelismistir. Bu gelisimde bilimsel bilgideki gelisme,
teknolojik gelismeler, farkli disiplinlerin verilerinden daha fazla yararlanabilme
gibi hususlar etkili olmustur. Onceleri adinin da geldigi, yerin tasviri anlayisindan
kaynaklanan tasviri cografya gilinlimiizde mekan1 algilama, mekana yonelik
planlama yapma, arazi kullanimmnin &zelliklerini belirleme, yerlesmeden tarima,
egitim ve dgretim mekanlarinin planlanmasindan turizm aragtirma ve planlamasina,
yerel yonetimlere yol gdstermekten bakanliklara strateji olusturmaya kadar oldukga
genis bir potansiyel ortaya koyabilmektedir. Bu potansiyeli 6zellikle Cografi Bilgi
Sistemi  (CBS) temelli teknolojik imkanlarin mekanla iliskili kullanim
olusturmaktadir. Bir yandan da jeoloji, arkeoloji, tarih, meteoroloji gibi bilimlerin
verilerinden faydalanmakta ancak hareket noktasi olarak da dagilis, sebep-sonug,
baglant1 ilkelerini baz almaktadir.

Cografya bilimi ile ilgili kazanimlar ve cografi biling ilkokulda hayat bilgisi dersi
ile verilmeye baslanmakta, sosyal bilgiler ve fen bilgisi dersi yas ozelliklerine
uygun egitim 6gretim siirecini devam ettirmekte, ancak hem iiniversitede cografya
egitimine, hem de cografyayla ilgili farkli branglara kaynaklik edecek kazanimlar
ve biling lise cografya derslerinde verilmektedir.

2005 Yilinda &gretim programlarinin temel felsefesinde koklii bir degisiklik yapilip
yapilandirmaci yaklasim temel alindiginda, program ii¢ temel bilesen iizerine
kurgulanmigti. Kavram, beceri ve deger olmak iizere {iglii sa¢ ayagi iizerine
kurgulanan programda kavramlar 6énemli bir yer edinmisti. Uzundz ve Akbas’a
(2011) gore herhangi bir alan veya konuda bilgi sahibi olmak, fikirler
gelistirebilmek i¢in Oncelikle o alana ait temel kavramlarin dogru, bilimsel
gerceklere uygun bir bigcimde kazanilmig olmasi temel esastir (Uzunoz ve Akbas,
2011). Goriinlirde ayn1 kavramlarla konugan insanlarin birbirini anlamadigi, yanlis
anladigi, eksik anladig1 gibi durumlar giinliik hayatta sik karsilasilan bir durumdur.
Bu durumun sebebi ayni kavramlarla konusulmasina ragmen, kavramin igeriginin
farkl sekillerde doldurulmasi ya da kavrama farkli anlamlar yiiklenmesi olabilir.
Bu durum anlama, anlatma, duygu ve diisiincelerini yazili ya da sozli olarak
aktarabilme gibi becerilerin gelismesine engel teskil etmektedir.

Kavramlarla birlikte belirli durumlar1 bir biitin halinde kavrayabilmek,
yorumlayabilmek ya da iliski kurabilmek icin farkli bilim alanlarmma ait
kronolojiler, tablolar ya da cizelgeler de kullamlmaktadir. Uzerinde hemfikir
olunan bu uygulamalar anlam ve kavram biitiinliigi olusturmasi agisindan son
derece pratik faydalar sunmaktadir. Mesela kismi olarak goriis ayriliklar
bulunmasina ragmen tarih seridi bahse konu bir olaymn dénemi hakkinda somut
bilgi vermesi bakimindan 6nemlidir. Tarih Oncesi ¢aglar yaygin kullanilan ve
giiniimiize kadar ulasan aletlerle tanimlanirken, tarihi ¢aglar ise genis cografyalari
etkileyen sosyal olaylarla tanimlanmugtir.
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Cografya bilimi de, diger bilim alanlarinda oldugu gibi farkli bilim alanlarmin
verilerinden, sistematiklerinden, tablo, cizelge ve grafiklerinden yararlanan bir
bilimdir. Bu yararlanma durumu bilimin kavramsal ¢er¢evesinin olusturulmasinda
ve ifade giiciiniin arttirllmasinda 6nemlidir. Bu bakimdan tarih, edebiyat, arkeoloji,
sosyoloji, meteoroloji gibi pek ¢ok bilimden veri alan cografyanin 6zellikle fiziki
cografya alt dali jeolojiyle yakin iligki i¢indedir ve jeoloji verilerden ziyadesiyle
yararlanmaktadir. En 6nemlisi de Jeolojik Zamanlar Cizelgesi’dir. Bu g¢izelge,
Diinya’nin jeolojik ge¢misi ve kayitlarina dayanan bir cizelgedir. Cizelgenin
olusturulmasinda kronostratigrafi ve jeokronoloji kullanilmaktadir. Yer bilimleri
acisindan jeolojik zaman siirecinde meydana gelen olaylarin zamanini ve olaylar
arasindaki iliskileri ortaya koymak i¢in kullanilir. Zamani ve iligkileri ortaya
koyabilmek i¢in de yaslandirma tekniklerinden yararlanilir. Bunlarin baslicalari
goreceli yaglandirma ve mutlak yaslandirma olarak ikiye ayrilir. Ayrica fosil
kayitlar1 da 6nemlidir ki, karakteristik fosil uygulamasi esas alinir.

Olaylarin zamanin1 ve sirasini, Cografya dersi Ogretim programinda “Zamani
Algilama Becerisi” (MEB, 2018b), sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda
“Zaman1 ve Kronolojiyi Algilama Becerisi” (MEB, 2018d) ve tarih dersi 6gretim
programinda “Kronolojik Diisiinme Becerisi” (MEB, 2018c) ile ortaya koymakla
birlikte, zaman ve kronoloji bilgisinin ve becerisinin ne kadar énemli oldugunu
vurgulamaktadir. Zaman ve kronoloji becerisinin kazanilmasi 06grencilerin
zamanlar1 birbirinden ayirt edebilme (ge¢mis, simdiki, gelecek zaman), takvim
bilgisini edinme, kronolojik siralama yapabilme, zaman ifadelerini dogru
kullanabilme, zaman seridi olusturabilme ve bu seritteki veriyi yorumlayabilme
zaman ve kronolojiyi algilama becerilerinin maddeleri olarak kabul edilmistir.
Ayrica programda dogrudan verilecek becerilerden olan “sebep-sonug iliskisi
belirleme” kisminda, olaylarin kronolojik olarak siraya dizilmesi énemli bir nokta
olarak ifade edilmistir. Dolayisiyla birbirini art arda takip eden ve birbirleriyle
iligkisi lizerinde durulan olaylar1 kronolojik bir sekilde diisiinebilmek ve
aralarindaki neden-sonu¢ iligkisinin ortaya ¢ikarilmasinda Onemli bir rol
oynamaktadir. “Zaman, siireklilik ve degisim” 6grenme alaninda 6grencilerin, kim
olduklarini, geg¢miste meydana gelen olay ve olgulari, ge¢misle baglanti
kurabilmeyi, diinyanin doniisiimiinii ve gelecekteki durumunu anlamalari, ayrica
insanlarin gegmis zaman ile olan duygusal baglarini, tarih boyunca yer aldiklar
yerleri kronoloji, siireklilik ve degisim bakis agis1 ile agiklamalar1 beklenmektedir.
Insanlik tarihi boyunca mekan, zaman ve kronolojiyi kapsadigi i¢in “Zaman,
siireklilik ve degisim” diger tim 6grenme alanlartyla iliskilendirilmistir (Bozdogan
ve Giliven, 2021). Cografya dersi 6gretim programi agisindan Zamani1 Algilama
Becerisi “Doga ve insana ait siirecler zamanla bir sistem ve doku olusturur. Bu
anlamda doga ve insana ait siliregler agisindan farkli zaman algilari vardir. Cografya
dersi ile 6grencilere jeolojik siireglere ait zaman algisi; yillik, mevsimlik ve giinlitk
stireclerle ilgili zaman algist; tarihi siiregler ile ilgili zaman algis1 ve ekolojik
dongiiler ile ilgili zaman algist kazandirilir.” (MEB, 2018b) seklinde
tanimlanmaktadir.

Cografya dersi 6gretim programinda zamani algilama becerisinin yan sira, cografi
Gozlem becerisi, Arazide Calisma becerisi, Cografi Sorgulama becerisi, Degisim
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ve Siirekliligi Algilama becerisi, Harita Becerileri, Tablo, Grafik ve Diyagram
Hazirlama ve Yorumlama becerisi ve Kanit Kullanma becerisine yer verilmektedir.
Cografya dersi 6gretim programinda, programin uygulanmasinda dikkat edilecek
hususlar baghig: altinda “diger disiplinlerle ve giinliik hayatla iliskilendirilmesine”,

LR INNT3 LRI

“biitiinsel bir bakis acgisina”, “etkilesim hissettirilmesine”, “6grencilerde olaylar ile
ilgili ¢ok boyutlu diisiinebilme becerisi gelistirilmesine”, “arazi ¢aligmalarina”,
“Ogretim materyalleri hazirlanirken ziimre Ogretmenleri ve diger disiplin
alanlarinin 6gretmenleriyle is birligi yapilmasma” vurgu yapilmaktadir (MEB,

2018b).

Cografya bilimi zaman ve kronoloji algismin olusturulmasi agisindan Jeolojik
zamanlar Cizelgesi’ni kullanir. Yavuz’a (2018) gore bazi yerel ve bolgesel terimler
kullanilmakla birlikte, Jeolojik Zamanlar Cizelgesi Uluslararast Jeolojik Zaman
Cetveli’ne dayanir ve kullanimi buradaki isimlendirme, donem ve renk kodlarina
gore olmalidir. Yerkiire ve gevresi ile ilgili aragtirmalar yapan bilim insanlarinca
1961 yilinda kurulmus olan Uluslararast Jeolojik Bilimler Toplulugu (UGS,
International Union of Geological Sciences), Diinyada bilimsel amacl ¢aligmalar
yapan en biiyiik sivil toplum orgiitlerinden biridir. Uluslararasi Stratigrafi Komitesi
(ICS, International Commission on Stratigraphy), giiniimiizde IUGS’ye bagh
olarak calisan en kapsamli kurucu birliktir. Tiirkiye’de de ICS’ye paralel olarak
1965 yilinda Tiirkiye Stratigrafi Komitesi kurulmustur. Tiirkiye Stratigrafi
Komitesi’nin kurucu ve yiiriitiici kurumu ise Maden Tetkik ve Arama Genel
Midiirliigii’diir. Yerbilimlerinin biitiin alanlarinda ortaklasa ve en ¢ok kullanilan
ara¢ olan, Uluslararasi Stratigrafi Komisyonu (ICS) tarafindan yayinlanan ve
devamli giincellenen, Jeolojik Zaman Cizelgesi’nin (Geological Timeline)
Tiirkgelestirilmesi amaciyla bir ¢alistay diizenlenmistir. Calistay amacma uygun
olarak- ICS tarafindan en son yayinlanan 2018/7 nolu Jeolojik Zaman Cizelgesi
baz alinarak- tiim {ist zaman, zaman, donem, seri/devre, kat/ ¢ag adlandirmalarinin
iilkemizde yaygin olan kullamimlar1 katilimcilarin oy c¢oklugu esas alinarak
Tiirk¢e’ye ¢evrilmistir. Calistay sonunda Tiirkgelestirilmis Jeolojik Zaman
Cizelgesi, Uluslararas1 Stratigrafi Komitesi (ICS) tarafindan yaymnlanan son
¢izelgenin orijinaline benzer sekilde hazirlanarak, Tiirkiye Stratigrafi Komitesi web
sayfasinda (www.mta.gov.tr/v3.0/birimler/ stratigrafi) tiim ilgili kurum, kurulus ve
bilim insanlarinin kullanimina sunulmustur (Yavuz, 2018).

Bugiin kullandigimiz jeolojik zaman ¢izelgesi, bir¢cok arastiricinin yiizyillar siiren
calismalar sonucunda olusturuldu ve kullanimda birlik ancak uzun yillar sonra
saglanabildi. Kayaglar ile olusum zamanlari arasindaki iligkinin kurulmasinda,
Nicolaus Steno'nun (1638-1686) Siiperpozisyon ve James Hutton'm (1726-1797)
Tekdiizenlilik Ilkesinin payr biiyiiktii (Apaydin, 2001). Kazanci’ya (2018) gore
yerbilimci olsun olmasin, yerkiirenin ge¢misi, yer sekli, kayaclar ve fosillerden
bahseden kisi, kaginilmaz olarak jeolojik zamanlar1 kullanacak veya istemeden bile
olsa deginecektir. Ciinkii bu, bilimsel olmaktan ¢ok, anlatim ihtiyacidir.
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Sekil 1: Turkgelestirilmis jeolojik zaman cizelgesi (stratigraphy.org, 2024).

Jeolojik zaman cizelgesi incelendiginde, jeolojik zamanin iist zaman, zaman,
donem, seri/devre ve kat/cag bdliimlerinden olustugu goriiliir. Ust zaman, en biiyiik
jeokronolojik zaman birimidir ve diinyanin olusumu olan 4.6 milyar yildan 539
milyon yila kadar Pre-Kambriyen, 539 milyon yildan giinlimiize kadar
Fanerozoyik’tir. Zaman, ikinci biiyiik jeokronolojik zaman birimidir ve 4.6 milyar
yildan, 4.0 milyar yila kadar gegen siireci ifade eden Hadeen de sayilirsa 6
zamandan olusmaktadir. Digerleri ise Arkeen, Proterozoyik, Paleozoyik,
Mezozoyik ve Senozoyik’tir. Donem, zamanimn altinda yer alan ana zaman
birimidir. Kambriyen 6ncesi bir tarafa birakilirsa, Paleozoik, Mezozoik, Senozoyik
zaman i¢inde Kabriyen, Ordovisiyen, Siliiriyen, Devoniyen, Karbonifer, Permiyen,
Triyas, Jura, Kretase, Paleojen, Neojen ve Kuvaterner olmak iizere 12 dénemden
olusmaktadir. Seri/Devre, donem ile ¢ag arasinda yer alirken, kat/cag ise en kiiciik
hiyerarsik birimdir.

Jeolojik Zaman Cizelgesi, farkli bilim alanlarinin birbiriyle etkilesimi ve birbirinin
verilerinden yararlanmasi ilkesi geregi cografya arastirmalarinda ve cografya
ogretiminde de siklikla kullanilmakla birlikte genellikle cografya egitiminde
cografya bilim sozliikleri, cografya ders kitaplari, bilimsel kitaplar, makaleler vs.
de kullanilmaktadir. Oysaki jeolojik zaman ¢izelgesi yeni bulgular ve bilimsel
caligmalarla siirekli giincellenen, yasayan bir ¢izelgedir. Bu yiizden Uluslararasi
Stratigrafi komisyonunun (The International Commission on Stratigraphy - ICS)
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sayfasinda yayinlanan ¢izelge, uluslararasi gegerliligi ve giivenirligi olan asil
kaynak olarak ele alinmalidir. Bu baglamda Jeolojik Zaman Cizelgesi’nin
Tiirkiye’de Milli Egitim sisteminden baslanmak iizere, yiiksekogretimde ve yurt
disinda cografya egitiminde ele almis sekli incelenmis ve Onerilerde
bulunulmustur.

Amacg

Bu aragtirma cografya egitimi acisindan Jeolojik Zamanlar Cizelgesi’nin dneminin
anlagilmasi amaglanmustir.

Metodoloji

Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi ile yiiriitiilmiistiir.
Dokiiman analizi, Sak vd.’ne (2021) gére arastirma verilerinin birincil kaynagi
olarak c¢esitli dokiimanlarin toplanmasi, gozden gecirilmesi, sorgulanmasi ve
analizi olarak tanimlanabilen bilimsel bir arastirma yontemidir. Bu yontem,
alanyazinda ¢ogunlukla diger arastirma yontemlerinin tamamlayicisi olarak hizmet
ederken, tek basma bir yontem olarak da kullanilmaktadir. Ekiz’e (2009) gore
dokiiman incelemesi resmi ya da 6zel kayitlarin toplanmasinda, sistematik olarak
incelenmesinde yararlanilan ve ayrmtili bir analiz imkanmi saglayan arastirma
yontemidir. Cepni’ye (2010) gore ise dokiiman analizi aragtirmanin hedeflerine
yonelik verilere ulasmada dokiimanlarmm incelenmesi ile gergeklesir. Bu
arastirmanin doklimanlarini ise Uluslararast Stratigrafi Komisyonu’nun verileri,
Tiirkiye’de yayimlanmig ders kitaplari, cografya bilim alanina ait bilimsel kitaplar
ve cografya sozliikleri ile farkl tilkelere ait cografya ders kitaplar1 ve bilimsel
kitaplar olusturmustur.

Belirtilen dokiimanlarin  incelenmesi ve aragtirma sorulart kapsaminda
degerlendirilmesinde icerik analizi yonteminden faydalanilmistir. Igerik analizi
Metin ve Unal’a (2022) gore nesnel, dlgiilebilir, dogrulanabilir bilgilere ulasmak
amactyla dokiiman, metin ve evrak gibi pek cok farkli materyali belli kurallar
dahilinde (6rnekleme, kodlama, kategori vs.) analiz etmeyi amaglayan nitel
arastirma yontemi igerisinde yer alan bir tekniktir. Bu aragtirmada elde edilen
dokiimanlarin arastirma sorular ile iligkili kisimlar1 analiz edilmis ve bulgular
halinde ortaya konulmustur.

Arastirma Problemi

Bu arastirmanin problem ciimlesi “Cografya egitimi acisindan Jeolojik Zamanlar
Cizelge’sinin 6nemi nedir?” seklindedir.
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Alt Problemler

1. Tiirkiye’de Milli Egitim sisteminde jeolojik zamanlar nasil ele alinmaktadir?
2. Yiiksekodgretimde jeolojik zamanlar nasil ele alinmaktadir?

3. Yurt diginda jeolojik zamanlar nasil ele alinmaktadir?

Bulgular
1. Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Tiirkiye’de Milli Egitim sisteminde jeolojik
zamanlar nasil ele almmaktadir?” seklinde idi. Alt problem ile ilgili bulgular
asagidaki gibidir.

Tiirk Milli Egitim sisteminde Diinya’nin olusumu ve gec¢misi ile ilgili bilgilere 4.
siniftan itibaren rastlanmaktadir. Fen Bilgisi dersi, 4. sinif 1. iinite “Yer Kabugu ve
Diinya’mizin Hareketleri”dir. Bu iinitede “Diinya’nin yapisini olusturan kayaclari
tantyacak” ve “Fosillerin olusumu hakkinda bilgi sahibi olacak” kazanimlar
cergevesinde kayaclar ve fosiller ele alinmaktadir (MEB, 2018a). Seyrek (2019)
tarafindan hazirlanan ders kitab1 incelendiginde kayaclar ve fosillerin ¢ok genel
hatlartyla ele alindig1 goriilmekte, bir olusum siireci, donem ya da devir ayrimima
gidilmedigi, dolayisiyla jeolojik zamanlarin ele almiginin  ayrintisinin
gozlenemeyecegi anlasiimaktadir. MEB (2018a) Fen Bilgisi program 5. sinifta
“Glines, Diinya ve Ay”, 6. Smifta “Gilines Sistemi ve Tutulmalar”, 7. Smifta
“Giines Sistemi ve Otesi”, 8 smifta ise “Mevsimler ve Iklim” initelerinde
yeryiizinlin ge¢misi ve zamanlara devirlere dair herhangi bir kazanima yer
verilmemektedir.

Lisede Diinya’nin olusumu ve gegmisi ile ilgili konular cografya dersinde yer
almaktadir. Asagida birkag 6rnek tizerinde durulmustur:

10. Smnif “Dogal Sistemler” {initesi agiklamasinda “Bu iinitede sirastyla Diinya’nin
tektonik olusumu ve i¢ yapisi, jeolojik zamanlar, Tirkiye’nin jeolojik ge¢misi, ...
konularina yer verilecektir.” ifadesi yer almaktadir. Kazanim ve agiklamalar1 ise
asagidaki sekildedir:

10.1.1. Diinya’nin tektonik olusumunu agiklar.
a) Diinya’nin i¢yapisi ile ilgili temel bilgiler verilir.
b) Levha tektonigi kuramina yer verilir.

10.1.2. Jeolojik zamanlarin 6zelliklerini tektonik olaylarla iliskilendirerek agiklar.
a) Jeolojik zamanlarin adlandirilmasi Tiirk¢e olarak da yapilir.

b) Jeolojik zamanlarin &zelliklerine yer verilirken Tiirkiye’nin jeolojik
geemisine deginilir.

c¢) Tiirkiye'nin tektonizmasina yer verilir (MEB, 2018b)



ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGITIMI DERGISI 87

Izbirak (1991) tarafindan yazilan lise 1 cografya kitabinda dort jeolojik zaman ve
formasyonlari ile formasyonlarin alt boliimleri seklinde ele alindig1 goriiliir (Sekil
2). Formasyon gruplari ve formasyonlar zamanlari, formasyon bolimleri de
donemleri gostermektedir. Cizelgenin baglig1 “Jeoloji Caglar1” seklinde ele alinmig
ve jeolojik zamanlar dort cag seklinde degerlendirilmistir. Aym ¢izelgenin Izbirak
(1992) tarafindan hazirlanan Cografya Terimleri Sozliigii’'nde de yer aldig1 goriiliir.

Sekil 2: Liseler igin Cografya | Ders Kitabinda Jeolojik Zamanlar (izbirak, 1991).
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Sekil 3: Ortadgretim Cografya 9 Ders Kitabinda Jeolojik Zamanlar (Orug vd., 2006).

Sekil 3 incelendiginde, Kuvaterner’in dordiincii zaman olarak ele alinmasi
uygulamasinin devam ettigi ve diinyanin kat1 kabuk tutmasindan itibaren 4 jeolojik
zaman olarak ele alindigi, Senozoyik zamanmn doénemleri olan Paleojen ve
Neojen’in Tersiyer olarak ii¢iincii zaman seklinde ele alindig1 ve Kuvaterner’in ise
bagimsiz bir zaman olarak ele alindig1 goriilmektedir. Zamanlarin ortalama siireleri
ile baglica olaylar ise tabloda dikkat ¢eken diger hususlardir. Toplam siire ise 622
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milyon yildir ki, Jeolojik Zamanlar Cizelgesi’nde yer alan 539 milyon yil olgusuyla

ortiismemektedir.
Jeolojik Jeolojik z
Zamanlar Dénemler
Holosen
2,5 milyon
Kuvatemer yil 6nce ve
gunimiz
Pleyistosen
S.enozoyik
(Ugtineh Jeolojik
Zaman) Pliyosen
Neojen
Miyosen 65,5 milyon
yil 6nce ve
Ofigosen 2.5 milyon yil
Paleojen Eosen i
Paleosen
Mezozogk  Kivtse o
(Ikinci Jeoloik ‘.:.“'d;s 65,5 milyon yil
once arasi
Permiyen
Karbonifer 545 milyon
W ool i Devoniyen yil Gnee ve
R Siluriyen 251,4 milyon
) Ordovisiyen yil dnce arasi
Kambriyen
3 milyar
600 milyon
yil 6nce ve
545 milyon yil
once arast

Onemli Olaylar

« Ikiim, gittikce degiserek bugiinki kosultara d8niisti.
+ Bugunki deniz seviyesi olustu.
+ Eski uygarhiklar dogdu ve geligti.

Kaitdr bitkileri yetigtiriidi ve hayvaniar evcillestirildi.

+ Siddetli soguma ve buzul gaglan yagand:. Deniz ve ka-

ralann seviyesinde oynamalar gergeklegti.

+ Istanbul ve Canakkale Bogazian olustu. Ege Denizi

meydana geldi.

+ Insan ortaya gkt ve ilk tarih 6ncesi kiltirler olugtu.

Dinya'da ve Turkiye'de siddetli yer kabugu hareketieri
meydana geldi; Alp-Himalaya Daglan olugtu ve bunlar
eski kara kitlelerine eklendi. Siddetli volkanik olaylar
gergeklesti.

+ Atlas ve Hint Okyanusian olugtu.

Turkiye'de linyit, petrol, tuz ve bor yataklan olugtu.
Zamanin sonlannda buginki hayvan ve bitki tarleri ana
cizgileriyle ortaya gikti.

Buyik dighde tortulanma ve birlkmeler olugtu,

+ Yer kabugu, parcalanarak ayn kitalara bolinmeye basla-

d

+ Dinozoriar bu dénemde yasad,

lik memeli hayvanlar ve kuslar ile ilk igne yaprakh agag-
lar bu dénemde ortaya grkti.

Dinya’nin gesitli boigelerinde siddetii kivnimalar olugtu.
Kitalar bu kivnmiann eklenmesiyle blyida.

Tarkiye'de ve daha birgok Ulkede, gir bitki toplulukian
kdmariegerek Karbon Devrinde tag kdmar yatakiarin
olusturdu.

Yer kabugu katilagh, en eski kara ve deniz ganaklan
olugtu.

« Zamanin sonlannda bakteri ve aigler gibi ilk canhlar or-

taya gikt.

Tablo 1.1: Jeolojik zamanlar (htp://www.mta.gov.tr)

Sekil 4: Ortadgretim Cografya Ders Kitabinda Jeolojik Zamanlar (Arabaci, 2021).

Sekil 4 incelendiginde, lise cografya ders kitabinda yer alan Jeolojik Zamanlar
Cizelgesi’nin Maden Tetkik ve Arama Genel Miidiirligi’nin (MTA) web
sitesinden alindigi, bu yiizden Uluslararasi Kronostratigrafik Cizelgeye uygun
oldugu goriiliir. Bu yaklagim olmasi gereken bir durumdur.
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2. Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Yiiksekogretimde jeolojik zamanlar nasil ele
alinmaktadir?” seklinde idi. Yiiksekogretimde kullanilan kaynak Kkitaplarin ve
sozliiklerin incelenmesinden elde edilen bulgular asagidaki gibidir.

Devir
Zaman (Sistem) AN Devir

Epek

Kathar :

Holosen
IV. ZAMAN (Neolitik)
(KUATERNER) Pletstosen
(Paleolitik)

Pliyosen

Neojen

Miyosen

SENOZO1IK

III. ZAMAN
(TERSIYER)

Oligosen

Paleojen
Eosen

Paleosen

Flandriyen
Tireniyen
Sisfliyen

Kalabriyen
(Villafrangiyen)
Astiyen
(Plezansiyen)
Sahallyen (Dasiyen,
Ponsiyen, Meosiyen).
Tortonlyen
Helvesiyen
Burdigaliyen
Akitaniyen
Sattiyen
Stamplyen
Toangriyen
(Sanuvaziyen)
LOdlyen
Bartoniyen
Ltesiyen
Ipresiyen
Landeniyen
Monaslyen

Sekil 5: Struktiral Jeomorfoloji Adli Kaynak Kitapta Jeolojik Zamanlar (Yalginlar,

1996).

Sekil 5 incelendiginde, Yalcinlar (1996), Striiktiiral Jeomorfoloji isimli eserinde
zaman ve donem ayrimi yapmadan, her ikisini de zaman baslig: altinda vermis 3.
Zaman (Tersiyer) ve 4. Zaman1 (Kuvaterner) senozoik devrin altinda gostermistir.

Ancak burada bir ikilik gbze ¢arpmaktadir.
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Sekil 6: Jeomorfoloji | Adli Kaynak Kitapta Jeolojik Zamanlar (Ering, 2000).

Sekil 6 incelendiginden Ering’in (2000) jeomorfolojinin en temel eserlerinden biri
olan Jeomorfoji T adli eserinde “Jeolojik zamanlar ve devirleri” baglikli tabloda
dort zaman olarak ele almis ve her zamana ait devreleri gostermistir. Ancak katlara
ya da siirelerine dair herhangi bir bilgiye yer vermemistir.
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Kaynak: Izburak, 1992 ve Elibiyik, 1995 e

Sekil 6: Jeomorfoloji | Adli Kaynak Kitapta Jeolojik Zamanlar (Ering, 2000).

Sekil 7 incelendiginde, Doganay’in (2017), Cografya Bilimleri So6zliigii’nde
Izbirak (1992) ve Elibiiyiik’ten (1995) yararlanarak ayrintili bir jeolojik zamanlar
ve devirleri g¢izelgesi hazirladign goriiliir. Prekamriyen’le birlikte 5 jeolojik
zamanin genel ozelliklerini, alt devirlerini ve bu zamanlarin ayiric1 6zelliklerini
cizelgede gostermistir. Ancak Senozoik iigiincli zaman igin kullanilan isimlerden
birisi olarak gosterilirken, dordiincii zaman ii¢iincii zaman iginde gosterilmemistir.
Ayrica her zamanin ne kadar siirdiigii belirtilmisken, ge¢misten giiniimiize bir
zaman aralig1 verilmemistir.
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Sekil 8: Doga Bilimleri S6zliginde Jeolojik Zamanlar (Atalay, 2004).

Sekil 8 incelendiginde, Atalay’m (2004), Doga bilimleri Sozliigii’nde Jeolojik
zaman ve devirler tablosunda Birinci Zaman Oncesi ile birlikte jeolojik zamanlar1
5’e aymrarak inceledigi, her bir zamanin ayirict 6zelliklerine yer verdigi, her bir
zaman iginde de ne kadar siirdiigii belirtilmistir. Ancak ge¢cmisten giiniimiize bir
zaman ¢izelgesi olusturulmamustir.

Tablo vermemekle birlikte jeolojik zamanlar su aciklamalarla verilmistir: “ilk
zaman disinda (Antekambriyen veya Prekambriyen) baslica 4 jeolojik zaman
bulunmaktadir ve bunlar birbirlerinden 6nemli 6zellikler bakimindan ayrilmiglardir
(orojenez, Onemli transgresyon veya regresyonlar, flora fauna veya iklimde
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meydana gelen 6nemli degisiklikler vs.). En eskisinden en yenisine dogru. Birinci
zaman (Paleozoik), Ikinci Zaman (Mezozoik), Ugiincli Zaman (Neozoik veya
Tersiyer), dordiincii Zaman (Kuvaterner)” (Ardos ve Pekcan, 1997, 105).

Akkus (2007), Jeolojik zamanlar ait genel bilgiler baglig1 altinda Antekambriyen ve
Eski Araziler, Paleozoik, Mezozoik, Tersiyer, Kuaterner olmak iizere dort zamanda
incelemistir.

Jeolojik zamanlar eskiden yeniye dogru asagidaki sekildedir:
1-Prekambrien veya antekambrien (ilkel zaman)
2-Paleozoik (Birinci Zaman)

3-Mezozoik (Ikinci Zaman)

4-Senozoik (Ugiincii zaman ve

5-Kuvaterner (Dordiincii Zaman)

Gliney vd., (2014) ise bir tablo vermekten ziyade agiklama yapilmustir.
1-flkel Zaman: Prekambriyen ya da Antekambriyen
2-Birinci Zaman: Paleozoik

3-ikinci zaman: Mezozoik

4-Ucgiincii zaman: Tersiyet

5-Dérdiincii zaman: Kuaterner

Uciincii zaman ile dordiincii zaman birlestirilerek senozoik olarak da ele
alinmaktadir (Giiney vd., 2014).
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Sekil 9: Siiper Cografya Atlasinda Jeolojik Zamanlar (Unalan, 2023).

Unalan’in (2023) Siiper Cografya Atlas1 adiyla yayimladig: atlas, yiiksekdgretim
ogrencilerinin yani sira, konuya ilgi duyan herkesin faydalanabilecegi bir eser
niteligindedir. Atlasta jeolojik zamanlar evrenin baslangicindan itibaren gilinlimiize
kadar, sekil iizerinde (Sekil 9) gosterilmis, her zamanin alt devirleri, ayirici
ozellikleri ve giinlimiize olan siiresi agik ve anlasilir bir gekilde, siirekliligin de
anlasilabilecegi bir sekilde gosterilmistir. Ugiincii zaman ve dordiincii zaman
ayrimina gidilmeden Senozoik altinda Tersiyer ve Kuvaterner olarak gosterilmistir.
Ancak tersiyer yerine Paleojen ve Neojen ve alt devirleri seklinde ele alinmast
jeolojik zaman ¢izelgesine uygun olacaktir.

3. Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ii¢lincii alt problemi “Yurt diginda jeolojik zamanlar nasil ele
alinmaktadir?” seklinde idi. Yurt disinda gerek ders kitaplari, gerek bilimsel
kitaplar incelenmis, Uluslararas1 Stratigrafi Komisyonu’nun olusturdugu ve
bilimsel c¢alismalarin sonuglartyla iliskili olarak giincelledigi Uluslararasi
Kronostratigrafik Cizelge’yle iliskisi ile ilgili bulgular asagida verilmistir.
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2 Cenozorc Fra

4.55 billion
years ago

2.6 million

years ago 12;050290 present day

A Figure 4.1 Geological timeline of the Quaternary period

Sekil 10: Ingiltere Lise Cografya Ders Kitabinda Jeolojik Zamanlar (Widdowson
vdb, 2016).

Sekil 10 incelendiginde, Ingiltere lise cografya ders kitabinda sadece Senozoik
donemin gosterildigi, Neojen ve Kuvaterner’in ise bu dénem altinda ele alindigi
goriiliir. Ayrica her donemin giiniimiize siiresi de verilmistir.
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Geological Time Scale

Eons Era Period Epoch Age/ Years Life/ Major Events
Before Present
Quaternary Holocene 0 - 10,000 Modermn Man
Pleistocene | 10,000 - 2 million Homo Sapiens
Cainozoic Tertiary Pliocene 2 - 5million Early Human Ancestor
[From 65 Miocene 5 - 24 million Ape: Flowering Plants
million years and Trees
to the Oligocene 24 - 37 million Anthropoid Ape
pl_‘t:st:nl Eocene 37 - 58 Million Rabbits and Hare
times] Palaeocene | 57 - 65 Million Small Mammals :
Rats — Mice
Mesozoic Cretaceous 65 - 144 Million Extinction of Dinosaurs
6151._".245 Jurassic 144 - 208 Million Age of Dinosaurs
Marnmals Triassic 208 - 245 Million Frogs and turtles
Permian 245 - 286 Million Reptile dominate-replace
amphibians
Carboniferous 286 - 360 Million First Reptiles:
Palaeozoic Vertebrates: Coal beds
245 - 570 Devonian 360 - 408 Million Amphibians
Million Silurian 408 - 438 Million First trace of life on land:
Plants
Ordovician 438 - 505 Million First Fish
Cambrian 505 - 570 Million No terrestrial Life :
Marine Invertebrate
Proterozoic 570 - 2,500 Million Soft-bodied arthropods
Archean 2,500 - 3,800 Million Blue green Algae:
pm'_ Unicellular bacteria
Hadean Cambmn 3,800 - 4,800 Million Oceans and Continents
570 Million
_ 4.800 form - Ocean and
Million Atmosphere are rich in
Carbon dioxide
Origin of 5,000 Million Origin of the sun
Stars 5,000 -
13,700
Supernova Million 12,000 Million Origin of the universe
Big Bang 13,700 Million

Sekil 11: Hindistan Cografya Ders Kitabinda Jeolojik Zamanlar (Vasudevan ve
Quereshi, 2005).

Sekil 11°de Hindistan’da Jeolojik Zamanlar Cizelgesi’nin gosterimi verilmistir.
Tablonun evrenin olusumuyla basladigin1 goriilmektedir. Ayrica her zaman, donem
ve devrenin giliniimiize siiresinin verilmesi ile ayirt edici 6zelliklerin verilmesi,
evrenin baslangicindan itibaren ne gibi degisiklikler oldugunu da ortaya
koymaktadir.
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ROCK AGES

SEDIMENTARY ROCKS .
2 [ ] cuatemary EXTRUSIVE IGNEOUS ROCK

- Canozoic, Masozoic
83 [ | Tertiary

128 [l Cretaceous INTRUSIVE IGNEQUS ROCK
D Canozoic, Mesozoic, Palaozaic

mtaom'[CFm?o\\c

240 D Jurassic, Triassic

380 - Parmian, |:| Continental shalf

Carboniferous

435 [] Devonian, Silurian [ tce sheet

570 I:I Ordavician, Cambrian

-

PALECZOIG

Z Upper Pracambrian
& 2500 - (Includes Paleceoi: metamanphic k)

(Includes metamaonphic and igneous rock)

-
% 3800 I:I Lower Precambrian

——4E00 Formation of earth
MILLION YEARS AGO

Sekil 12: Amerika Fiziki Cografya Ders Kitabinda Jeolojik Zamanlar (Gabler vd.,
20009).

Amerika’da fiziki cografya ders kitabinda jeolojik zamanlar Prekambriyenle
birlikte dort zaman olarak ele alimmustir. Diinyanin olusumundan giiniimiize kadar
gecen zaman araliklart cizelgede gosterilmis, ayrintiya fazla girilmemistir (Gabler
vd., 2009). Ayrica Palmer de (1983) Kuzey Amerika Jeolojisinin On Y11 bashikli
calismasinda verdigi jeolojik zaman tablosunda devir olarak Fanerozoyik’i, iist
sistem olarak Paleozoik, Mesozoik ve Senozoyik’i vermis, diger siitunlarda sistem,
seri ve jeolojik-biyolojik temel olaylarin yani sira, giiniimiize siiresini sistematik
bir sekilde ele almustir. Paleozoik’in baglangici ise 545 milyon yil 6ncesidir ki,
giiniimiizde kullanilan tarihlendirmeye ¢ok yakindir.
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Table 1 Divisicns of geological time

Era Sub-era/periodsubperiod/  Age (Ma)
epoch begins
Cainozoic Quaternary  Holocene 0.01
Pleistocene 26
Neogene Pliocene 5.3
Miocene 142
230
Palaeocene  Oligocene 339
Eocene 56.0
Palaeocene 66.0
Mesozoic Cretaceous  Late 1000
Early 145.0
Jurassic Late 164.0
Middle 1740
Early 2010
Triassic 2520
Palaeozoic Permian 299.0
Carboniferous 359.0
Devonian 4190
Silurian 4440
Ordovician 4850
Carnbrian 541.0
Precambrian =4000

Sekil 13: ingiltere’de Fiziki Cografya Sézliigi'nde Jeolojik Zamanlar (Thomas,
2016).

Sekil 13 incelendiginde, ingiltere’de yayimlanan Fiziki Cografya Sozliigii’nde
Prekambiyen’le birlikte dort zaman olarak ele alindigini, her zamanin dénemini ve
bazismin da devrinin ele alindigin1 gérmek miimkiindiir. Paleozoik donemden
itibaren iic donem olarak ele alinirken, giiniimiize siirelerine de yer verilmis,
ticiincli ve dordiincli zaman ise Senozoik zamanin altinda ortaya konulmustur
(Thomas, 2016).

Gana’da ise Ntiafu'nun (2021) Fiziki Cografya adli eseri incelendiginde,
Uluslararas1 ~ Stratigrafi  komisyonu tarafindan  hazirlanan  Uluslararasi
Kronostratigrafik  Cizelge’nin  oldugu gibi alindigmi  ve  kullanildigimi
goriilmektedir.
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UST ZAMAN

ZAMAN

DONEM

SERI/DEVRE

SAYISAL

ONEMLI

YAS

OLAYLAR

FANEROZOYIK]

SENOZOYIK

Kuvaterner

Holosen

8.2 bin

Pleistosen

2.6 milyon

Insanin ortaya
¢ikisi

Iklimin bugiinkii
kosullara
doniigsmesi
Bitkilerin kiiltiire
alinmasi
hayvanlarin
evcillestirilmesi

Buzul dénemleri

(Giinz, Mindel,
Riss, Wiirm) ve

buzul arasi
dénemlerin
yasanmasi
Deniz
seviyelerinde
degismeler ve
gunuimuiz
seviyesinin
olusmasi
Istanbul ve
Canakkale
bogazlarinin
olugmasi

Neojen

Pliyosen

5.3 milyon

Miyosen

23 milyon

Alp-Himalaya
daglarinin
olusmasi

Paleojen

Oligosen

34 milyon

Eosen

56 milyon

Paleosen

66 milyon

Siddetli yer
kabugu
hareketleri

Atlas ve Hint
okyanusunun.
olusmasi
Siddetli volkanik
olaylar
Tiirkiye’de
linyit, petrol, tuz
ve bor yataklari
olustu

Giliniimiiz
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hayvan
(maymun, kedi,
kopek, ayt, at, fil
vs.) ve bitki
tirleri ana
cizgileriyle
ortaya cikti.

Biiyiik olciide
tortulanma ve
birikmeler

Yer kabugunun
pargalanarak
kitalara
boéliinmeye
baslamasi

Ik ¢igekli
bitkiler

Ilk igne yaprakl
agaclar
i1k kuslar

Ik memeli

hayvanlar ve
dinozorlar

Paleozoik
basinda
Kaledoniyen,
sonuna dogru
Hersiniyen
orojenezinin

etkisiyle siddetli
kivrilmalarin

olugmasi

Biiyik bo
bocekler

Cok biiyiik
agaclar
Karalarda ilk
hayvanlar
Karalarda ilk
bitkiler

Ik vertebralar ve
baliklar
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Yer kabugunun
katilasmaya
baslamasi

Hiironiyen
orojenezi
Tek hiicreliler

Diinyanin
olugmasi

6 milyar |Strasiyla
evrenin,

Giines sistemi )
Samanyolu Galaksisi %@ galaksilerin ve

giines sisteminin

Bigbang -
milyar olusmasi

Tartisma ve Sonuc¢

Her bilim dalinin sistematigi, ilkeleri c¢ercevesinde belirlenir ve bilimsel
arastirmalar da bu ilkeler gercevesinde ele almir. Cografya biliminin ele aldig1
konulari, olaylari, olgulari, problemleri farkli agilardan pek ¢ok bilim dali ele alip
inceleyebilir. Higbir olay yoktur ki, bu sadece cografyanin, sadece tarihin, sadece
sosyolojinin konusu olabilsin. Ancak ilkeler devreye girdiginde rahatlikla konunun,
olaym, problemin, cografi bir konu, olay ya da problem oldugu anlasilabilir. iste o
zaman problemi bu haliyle sadece cografya, tarih ya da sosyoloji inceleyebilir
seklinde hiikiim verilebilir. Cografya agisindan bu ilkeler dagilig, karsilagtirma ve
sebep-sonugtur. Cografya biliminde, belirtilen ilkeler ¢ergevesinde bilimsel
arastirmalar yapilirken ve bir durum, olay ya da olgu ortaya konulurken farkli bilim
dallarinin  verilerinden de faydalanmaktadir. Cografyanin iligkide oldugu ve
verilerinden yararlandig1 bilim dallarindan birisi de jeolojidir. Meydan’a (2018)
gdre jeoloji, diinyanin kat1 maddesini, igeriginin, yapisini, fiziksel 6zelliklerini ve
onu sekillendiren siireglerin incelenmesini igeren bilim dali olarak fiziki
cografyayla, 6zellikle jeomorfolojiyle yakindan ilgilidir (s. 15). Cografya 6gretimin
programinda yer alan “Zamani algillama becerisi” 0Ozellikle fiziki cografya
konularmin anlasilmasinda Jeolojik Zamanlar Cizelgesi’nin kullanilmasini
gerektirir. Gegmis zaman bilgisi Demircioglu’na (2005) gore 6grencilerde zaman
ve kronolojiyle ilgili temel kavramlarla iligkilidir ki, ayn1 zamanda degisim,
gelisim, siireklilik, ilerleme, gerileme, gibi kavramlarin kazanilmasini da saglar. O
halde cografya bilincinin kazanilmasinin yollarindan birisi de zamani algilama ile

ilgilidir.

Jeolojik Zamanlar Cizelgesi ile birlikte farkli bilim alanlarindan alman verilerin
aslina uygun olarak kullanilmasi uluslararasilagmak, kavram birligi, sdylem birligi
olugturmak acisindan 6nemli goziikkmektedir. Bu birligi saglamanin yolu da ders
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kitaplari, bilimsel yaymlar ve atlaslarda ortak bir kullanim ve yazim ile
gerceklestirilebilir. Yakin donem ¢alismalarinda net olmamakla birlikte, yavag
yavas ortak dil ve kullanima geg¢ildigi ancak yeterli olmadig goriilmektedir.

Oneriler

Lise cografya egitimi sonraki egitim kademelerinde jeoloji gibi birgok
farkli bilim dali hazirlik niteliginde oldugunda, kullanilan temel
kavramlarda birlik saglanmasi énemlidir.

Diinya Stratigrafi Komisyonu tarafindan hazirlanan tablo esas alinmali,
giincellemeler takip edilmelidir

Tam ad1 Uluslararas: Kronostratigrafik Cizelge olsa da isim olarak Jeolojik
Zamanlar Cizelgesi tercih edilmelidir.

Tiirkce Jeolojik Zamanlar Cizelgesi’'ndeki yazim ve imlaya dikkat
edilmeli, farkli ve eski kaynaklardaki yazimlar tercih edilmemelidir.

Donemlerin ve seri/devrelerin uzunluklar1 ve baglangigtan bugiine gegen
zaman net ifade edilmelidir.

Kambriyen Oncesi ile jeolojik zamanlarin ayrimmin neye gore yapildigi
belirsizdir. Agiklamalarda yer verilmelidir.

Ortaokul ve lise cografya ders kitaplarina konulabilecek 6rnek bir Jeolojik
Zamanlar Cizelgesi asagida farkli kaynaklardan (stratigraphy.org; Arabaci,
2021; Demirsoy, 2002; Ering, 2000) yararlanilarak hazirlanmg ve
sunulmustur. Ayrintili ¢izelge i¢in Diinya Stratigrafi Komisyonu
tarafindan hazirlanan tablo referans olarak verilmelidir.
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UST ZAMAN

ZAMAN

DONEM

SERi/DEVRE

SAYISAL
YAS

ONEMLI
OLAYLAR

IFANEROZOYIK

SENOZOYIK

Kuvaterner

Holosen

8.2 bin

Pleistosen

2.6 milyon

Insanin ortaya
¢ikist

Iklimin
bugiinkii
kosullara
doniligmesi
Bitkilerin
kiiltiire
alimmasi,
hayvanlarin
evcillestirilmesi
Buzul
donemleri
(Giinz, Mindel,
Riss, Wiirm) ve
buzul arasi
donemlerin
yasanmasi
Deniz
seviyelerinde
degismeler
Istanbul ve
Canakkale
bogazlarmnin
olugmasi

Neojen

Pliyosen

5.3 milyon

Miyosen

23 milyon

Paleojen

Oligosen

34 milyon

Eosen

56 milyon

Paleosen

66 milyon

Alp-Himalaya
daglarinin
olugmast
Siddetli yer
kabugu
hareketleri
Atlas ve Hint
okyanusunun
olugmast
Siddetli
volkanik
olaylar
Tiirkiye’de
linyit, petrol,
tuz ve bor
yataklar1 olustu
Glinlimiiz
hayvan
(maymun, kedi,
kdpek, ayi, at,
fil vs.) ve bitki
tiirleri ana
cizgileriyle
ortaya ¢ikti.
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Biiyiik olciide
tortulanma ve
birikmeler

Yer kabugunun
pargalanarak
kitalara
boliinmeye
baslamas1
ilk cigekli
bitkiler
ilk igne
yaprakli
agaclar
ilk kuslar
ilk memeli
hayvanlar ve
dinozorlar

299 Paleozoik
milyon |basinda
Kaledoniyen,
sonuna dogru
Hersiniyen
orojenezinin
etkisiyle
siddetli
kivrilmalarin
olugmasi
Biiyiik boy
bocekler
Cok biiyiik
agaclar
Karalarda ilk
hayvanlar
Karalarda ilk
bitkiler
ilk vertebralar
ve baliklar

Permiyen

Karbonifer

Siluriyen

Yer kabugunun
katilagsmaya
baglamasi
Hiironiyen
orojenezi

Tek hiicreliler
Diinyanin
olugmasi

Sirasiyla
evrenin,
galaksilerin ve
giines
sisteminin
olugmasi

6 milyar
7 milyar
13.7
milyar

Giines sistemi
Samanyolu Galaksisi
Bigbang
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Arastirmanin Simirliliklar ve Gelecek Arastirmalar

Bu aragtirma cografya egitimi baglaminda jeolojik zamanlarin Tiirkiye Milli
Egitim sisteminde ve Yiiksekogretimde nasil ele alindigiyla ve Ingiltere, Hindistan
ve Amerika ilkelerinde jeolojik zamanlarin nasil ele alindigi ile smirhidir. Ele
alinan sinirhiliklar 1518inda Tirkiye’deki jeolojik zaman g¢izelgelerinin farkli yas
gruplarina ve cografya arastirmalrina uygun olarak gelistirilmesine yonelik
caligmalar yapilabilir.

Yazar Katkilar

A.M. makalede yer alan tiim siiregleri kendisi yiiriitmiistiir. Yazar, makalenin son halini
okumus ve kabul etmistir.
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ABSTRACT

Background: The Geological Timeline is a reference to various branches
of science and is a constantly updated and living chart. For this reason,
Geological Timeline should be emphasized in geography education.
Objectives: In this research, in order to understand the importance of
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the qualitative research methods. The content analysis method was used
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Introduction

In 2005, the foundations of the transformational approach were exhibited when the basic
chemistry of the curriculum was changed, and the program was built on three
foundations. Important concepts had an important place in the program, which was
designed on three pillars: concept, skill and value. According to Uzundz and Akbasg
(2011), in order to have knowledge and develop ideas in any field or subject, it is
essential to first acquire the basic concepts of that field correctly and in accordance with
the rules (Uzundz and Akbas, 2011). Situations such as people speaking with seemingly
the same relationships not understanding each other, misunderstanding each other, or
misunderstanding each other are common situations in daily life. The reason for this
situation may be that although the same concepts are spoken, the content of the word is
filled differently or the basic meanings are expressed. This creates obstacles to
understanding the situation, explaining it, and being able to convey feelings and
information in written or verbal form.

The time and class of events are examined in the Geography course curriculum "Time
Perception Skill" (MEB, 2018b), in the social studies course curriculum "Time and
Chronology Perception Skill* (MEB, 2018d) and in the history course curriculum
"Chronological Thinking Skill" (MEB, 2018c) and emphasizes how important time and
chronology knowledge and skills are. Acquisition of time and chronology skills, being
able to separate the times separately (past, present, future time), recording calendar
information, chronological recording, using time storage correctly, creating time
segments and interpreting the data in this strip are accepted as the elements of time and
chronology interpretation features. In addition, in the "determining cause-effect
relationship" section, which is one of the skills that will be given directly in the program,
the chronological classification of events is expressed as an important point. In this way,
events that follow each other and develop relationships that are emphasized play an
important role in being able to think chronologically and in revealing the cause-effect
relationships between them. In the field of learning "Time, continuity and change", it is
aimed to learn about whose past, the events and phenomena that occurred in the past, to
connect with the past, to understand the transformation of the world and their existence,
as well as people's emotional ties with the past time, the locations of places throughout
history, chronology, the perspective of change. provides explanations. "“Time, continuity
and change" has been associated with all other learning areas since it encompasses space,
time and chronology throughout human history (Bozdogan and Giiven, 2021).
Geography course curriculum area Time Perception Skill “A system and texture is
formed through natural and human processes. In this sense, nature and human
perspectives have different perceptions of time. Time perception of geological solutions
distributed through geography lessons; perception of time related to annual, seasonal and
daily processes; "The perception of time regarding historical products and ecological
cycles is gained." It is classified as (MEB, 2018b).

Today, the geological time intervals of the yields have been covered by the studies of
many researchers over centuries, and unity in use was only achieved after many years.
Nicolaus Steno's (1638-1686) Superposition and James Hutton's (1726-1797) Uniformity
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Principle had a great role in the formation of the relationship between rocks and their
formation times (Apaydin, 2001). According to Kazanci (2018), whether a geoscientist
or not, a person who talks about the history of the earth, landforms, rocks and fossils will
inevitably use geological times or touch them even unintentionally. Because this is being
documented and is the need of the narrative.

Although the Geological Timeline is frequently used in geography research and
geography teaching due to the principle of interaction of different scientific fields with
each other and benefiting from each other's data, it is generally used in geography
education as geography science dictionaries, geography textbooks, scientific books,
articles, etc. It is also used. However, the geological timeline is a living timeline that is
constantly updated with new findings and scientific studies. Therefore, the chart
published on the page of the International Commission on Stratigraphy (ICS) should be
considered as the main source with international validity and reliability. In this context,
the way the Geological Timeline is handled in the National Education system in Turkey,
higher education and geography education abroad has been examined and suggestions
have been made.

Purpose

This research aims to understand the importance of the Geological Timeline in terms of
geography education.

Method

This research was conducted with document analysis, one of the qualitative research
methods. According to Sak et al. (2021), document analysis is a scientific research
method that can be defined as the collection, review, query and analysis of various
documents as the primary source of research data. The documents of this research are the
data of the International Stratigraphy Commission, textbooks published in Turkey,
scientific books and geography dictionaries in the field of geography, and geography
textbooks and scientific books from different countries.

Content analysis method was used to examine the specified documents and evaluate
them within the scope of the research questions. According to Metin and Unal (2022),
content analysis is a qualitative research method that aims to analyze many different
materials such as documents, texts and papers within certain rules (sampling, coding,
category, etc.) in order to obtain objective, measurable and verifiable information. It is a
technique. The parts of the documents obtained in this research related to the research
questions were analyzed and presented as findings.

Findings

The first sub-problem of the research is "How are geological times handled in the
National Education system in Turkey?" It is in the form. The findings regarding the sub-
problem are as follows.
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In the Turkish National Education system, information about the formation and history
of the Earth can be found starting from the 4th grade. Science course, 4th grade, 1st
unit is "Earth Crust and Movements of Our Earth". In this unit, rocks and fossils are
discussed within the framework of the achievements of "Recognizing the rocks that
make up the structure of the Earth" and "Having information about the formation of
fossils" (MEB, 2018a). When the textbook prepared by Seyrek (2019) is examined, it
is seen that rocks and fossils are discussed in very general terms, and there is no
distinction between a formation process, period or period, and therefore the details of
the treatment of geological times cannot be observed. MEB (2018a) Science program
covers the history of the earth and the units "Sun, Earth and Moon" in the 5th grade,
"Solar System and Eclipses" in the 6th grade, "Solar System and Beyond" in the 7th
grade, and "Seasons and Climate" in the 8th grade. There are no gains regarding
periods of time.

In high school, topics related to the formation and history of the Earth are included in
geography classes. A few examples are highlighted below:

In the description of the 10th Grade "Natural Systems" unit, "In this unit, the tectonic
formation and internal structure of the Earth, geological times, Turkey's geological
history, ... will be covered respectively." The statement is included. The achievements
and their explanations are as follows:

10.1.1. Explains the tectonic formation of the Earth.
a) Basic information about the internal structure of the Earth is given.
b) Plate tectonics theory is included.

10.1.2. Explains the characteristics of geological times by associating them with
tectonic events.

a) Naming of geological times is also done in Turkish.

b) While the characteristics of geological times are included, Turkey's geological past
is mentioned.

c) Turkey's tectonism is included (MEB, 2018b).

It can be seen that in the high school 1 geography book written by Izbirak (1991), four
geological periods and their formations are discussed as subdivisions of the formations
(Figure 2). Formation groups and formations show times, and formation sections show
periods. The title of the table is "Geological Ages" and geological times are evaluated
as four ages. The same chart is also seen in the Dictionary of Geographical Terms
prepared by izbirak (1992).

The second sub-problem of the research is "How are geological times handled in
higher education?" It was in the form. The findings obtained from the examination of
source books and dictionaries used in higher education are as follows.

Yalgmlar (1996), in his work titled Structural Geomorphology, gave both of them
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under the title of time, without distinguishing between time and period, and showed the
3rd Time (Tertiary) and the 4th Time (Quaternary) under the Cenozoic Age. However,
a duality stands out here.

In Ering's (2000) work titled Geomorphology I, which is one of the most fundamental
works of geomorphology, he discussed four times in the table titled "Geological times
and periods™ and showed the periods of each time. However, it did not include any
information about the floors or their duration.

It can be seen that Doganay (2017) prepared a detailed chart of geological times and
periods in the Dictionary of Geographical Sciences, using Izbirak (1992) and Elibiiyiik
(1995). The chart shows the general characteristics, sub-periods and distinctive
features of five geological periods, including the Precamrian. However, while
Cenozoic is shown as one of the names used for the third time, the fourth time is not
shown in the third time. In addition, while it is stated how long each period lasts, a
time interval from past to present is not given.

Geological times are as follows, from oldest to newest:
1-Precambrian or antecambrian (primitive time)
2-Paleozoic (First Time)

3-Mesozoic (Second Time)

4-Cenozoic (Third time and

5-Quaternary (Fourth Time)

Giiney et al., (2014) provided an explanation rather than giving a table.
1-Primitive Time: Precambrian or Antecambrian
2-First Time: Paleozoic

3-Second time: Mesozoic

4-Third time: Reverse

5-Fourth time: Quaternary

The third time and the fourth time are combined and considered as Cenozoic (Guney et
al., 2014).

The atlas, published by Unalan (2023) under the name Super Geography Atlas, is a
work that can be used by anyone interested in the subject, as well as higher education
students. In the atlas, geological times are shown on the figure (Figure 9), from the
beginning of the universe to the present day, and the sub-periods of each time, their
distinctive features and their duration until today are shown in a clear and
understandable way, and in a way that continuity can be understood. They are shown
as Tertiary and Quaternary under Cenozoic, without distinguishing between third time
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and fourth time. However, it would be in accordance with the geological timeline to
consider it as Paleogene and Neogene and lower periods instead of Tertiary.

The third sub-problem of the research is "How are geological times handled abroad?"
It was in the form. Both textbooks and scientific books have been examined abroad,
and the findings regarding its relationship with the International Chronostratigraphic
Chart created by the International Stratigraphy Commission and updated in relation to
the results of scientific studies are given below.

It is seen that only the Cenozoic period is shown in the UK high school geography
textbook, while the Neogene and Quaternary are discussed under this period. In
addition, the duration of each period until today is also given.

An illustration of the Geological Timeline in India is given. It can be seen that the table
begins with the formation of the universe. In addition, giving the duration of each time,
period and period to the present day and giving the distinctive features reveals what
changes have occurred since the beginning of the universe.

In the physical geography textbook in America, geological times are discussed as four
periods, including the Precambrian. The time intervals from the formation of the world
to the present are shown in the table, but not much detail is given (Gabler et al., 2009).
In addition, Palmer (1983), in his geological timeline in his work titled Decade of
North American Geology, gave Phanerozoic as the period, Paleozoic, Mesozoic and
Cenozoic as the upper system, and in other columns, the system, series and geological-
biological basic events, as well as the present day, are listed. discussed its duration in a
systematic way. The beginning of the Paleozoic is 545 million years ago, which is very
close to the dating used today.

It is possible to see that in the Dictionary of Physical Geography published in England,
it is discussed as four periods, including the Precambian, and the period of each time
and the era of some of them are discussed. While it is discussed as three periods
starting from the Paleozoic period, its periods to the present are also included, and the
third and fourth periods are put forward under the Cenozoic period (Thomas, 2016).

In Ghana, when Ntiafu's (2021) work titled Physical Geography is examined, it is seen
that the International Chronostratigraphic Chart prepared by the International
Stratigraphy commission is taken and used as is.

Discussion and Conclusion

The systematics of each branch of science are determined within the framework of its
principles, and scientific research is handled within the framework of these principles.
Many branches of science can examine and examine the topics, events, facts and
problems dealt with by the science of geography from different perspectives. There is no
event that can be the subject of only geography, only history, only sociology. However,
when the principles come into play, it can easily be understood that the subject, event,
problem is a geographical issue, event or problem. Then it can be concluded that only
geography, history or sociology can examine the problem in its current form. In terms of
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geography, these principles are distribution, comparison and cause-effect. In the science
of geography, data from different branches of science are used when conducting
scientific research within the framework of the stated principles and presenting a
situation, event or phenomenon. One of the branches of science that geography is related
to and benefits from its data is geology. According to Meydan (2018), geology is closely
related to physical geography, especially geomorphology, as a branch of science that
includes the study of the earth's solid matter, its content, structure, physical properties
and the processes that shape it (p. 15). "Time perception skill" in the geography teaching
program requires the use of the Geological Timeline, especially in understanding
physical geography subjects. According to Demircioglu (2005), past tense knowledge is
related to students' basic concepts of time and chronology, and it also enables students to
acquire concepts such as change, development, continuity, progress, regression.
Therefore, one of the ways to gain geographical awareness is related to the perception of
time.

Using the Geological Times Table along with the original data from different scientific
fields seems important in terms of internationalization, creating unity of concepts and
unity of discourse. The way to achieve this unity can be achieved through common use
and writing in textbooks, scientific publications and atlases. Although it is not clear in
recent studies, it is seen that a common language and usage is gradually being
introduced, but it is not sufficient.

Implication and Suggestions

When high school geography education is a preparation for many different branches of
science such as geology in later education levels, it is important to ensure unity in the
basic concepts used.

* The table prepared by the World Stratigraphy Commission should be taken as basis and
updates should be followed.

¢ Although its full name is International Chronostratigraphic Chart, Geological Time
Chart should be preferred.

« Attention should be paid to the spelling and spelling in the Turkish Geological Times
Table, and spellings in different and old sources should not be preferred.

* The lengths of periods and series/cycles and the time elapsed from the beginning to the
present should be clearly expressed.

« [t is unclear on what basis the distinction between Precambrian and geological times is
made. Explanations should be included.

Research Limitations and Future Research

This research is limited to how geological times are handled in the Turkish National
Education System and Higher Education in the context of geography education, and how
geological times are handled in England, India and American countries. In light of the
limitations discussed, studies can be carried out to develop geological timelines in
Turkey.
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