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Message from the Editor,

I am very pleased to inform you that we have published the first issue in 2024. As an editor of
International Journal of Su-Ay Development Association (IJJOSDA), this issue is the success of our
authors, very valuable reviewers who undertook the rigorous peer review of the manuscripts, and those
of the editorial board who devoted their valuable time through the review process. In this respect, |
would like to thank to all reviewers, researchers and the editorial board members. The articles should
be original, unpublished, and not in consideration for publication elsewhere at the time of submission
to International Journal of Su-Ay Development Association (IJJOSDA). For any suggestions and
comments on IJOSDA, please do not hesitate to send me e-mail. The countries of the authors

contributed to this issue (in alphabetical order): Cyprus and Turkey.

Prof. Dr. Nergiiz BULUT SERIN
Editor in Chief
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Abstract

The major aim of this study is to specify the contribution of environmental education programs, supported by active learning, to
the development of candidate teachers’ positive attitudes. An experimental design controlled by pre/post-tests were conducted with
an experimental group to investigate the subject question. In order to confirm the efficiency of the study, the knowledge level after
the pre/post- tests results between the control and experimental groups was taken into consideration while doing the analysis and
the test results were compared. 70 students studying in the Geography Department, NEU, in Fall 2012-13 participated in this study.
The data were collected through “Environmental Attitude Scale”, with 20 items in 5 Likert type and with certain questions
concerning North Cyprus. The findings indicated to a significant difference for the post-test after the comparison of the pre/post-
test of the Environmental Attitude Scale. This indicates that at the end of well - planned student- centered activities help increase
their level of attitudes towards the environment.

Keywords: Environmental education, active learning, Environmental attitude scale, science of ecology.

INTRODUCTION

Man, as the main actor, lived in the natural environment for thousands of years. Throughout this process,
he ignored his integrity with the environment and caused a rapid deterioration for the sake of dominating
the environment. The dead-end man is experiencing and his failure in understanding the situation is the
main reason of the problem. There is no doubt that education and education systems, as the major
determinants and formers of human behavior, play a great role in this prevailing situation. The environment
and environmental education have become a crucial consideration in the world countries as well as in
educational institutions. Technology on the one hand and parallel to countries’ efforts in development, have
left the globalizing world face to face with uncountable negative problems, which also urged the countries
to take measures to preserve the environment. In a broad perspective, the environment and environmental
education have become a point of consideration at the end of the past decade and have been introduced in
programs of educational institutions, State and primary schools (pre-schools, primary schools, secondary
and high schools) in many parts of the world. The functionality of education systems is closely based on
input, process and output. The “input” dimension of environmental education deals with programs and
equipping teachers with responsibilities towards the environment, the “process” dimension is to make
programs work and the “output” dimension deals with sensibility, attitudes, behavior and approaches
towards the environment (Mitsadali & Aytekin, 2001). Environmental education is a crucial factor in raising
people conscious of environmental issues. Similarly, students exhibiting positive changes in their
consciousness, attitudes and behavior in environmental education indicate the quality and efficiency of
education offered. Educating individuals in coping with environmental problems seems inevitable due to
the fact that people are a great factor in the emergence of such problems. Meanwhile, teachers’ role cannot
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be denied when environmental education is at stake. Since Geography greatly deals with environmental
locality and topics, both the subject and candidate teachers studying at Faculties of Education should
particularly be informed about environmental issues. Globalization necessitates several innovations such
as technological development and changes. Today’s contemporary education systems respond to such
innovations and changes to a great extent (Oskay, 2007).

Active learning is the process in which the learner has the responsibility for learning, is given the
opportunity to make decisions and make arrangements and is urged to use intellectual abilities when dealing
with such complicated educational issues (A¢ikg6z, 2009). Environmental education, on the other hand,
aims to raise individuals, at all levels of the community, sensitive towards and aware of environmental
issues, acquiring behavioral changes, willing to protect natural, historical cultural, and social values and
actively participating in and contributing to problem solving (Environmental Map, Turkey, 2004). In other
words, environmental education equips individuals with ecological information and helps them develop
attitudes and transform them into positive behavior. Environmental education also addresses learners
cognitive, emotional, and psychomotor learning areas. Environmental education is the process of
developing attitudes, value judgements, knowledge and skills and exhibiting environment-friendly behavior
and experiencing the outcomes (Ozpinar, 2010). Attitude is a combination of a consistent, perpetual type
of attitude and thought inclination developed for an object, a situation or an event. Attitude cannot directly
be observed, but it reflects to an individual’s observable attitudes to which a meaning is attributed (TUrkim,
1999). Aydan (2007), states saying that social psychologists define attitude as an inclination which
combines individuals’ imperceptible feelings, thoughts, and behavior towards an object, an individual or
events. Attitude, an imperceptible individual experience, can be interpreted by analyzing behavior, which
is categorized through “Attitude scales” (Oznur, 2008).

A sound evaluation of attitude is connected with how it is defined. Every individual may exhibit an attitude
towards his/her life experience, objects, other people around, and events (Aydin, 2007). Someone with
certain types of behavior may be inclined to react positively or negatively. In this respect, regardless of
positive or negative thoughts or behavior, an individual spends time thinking, showing interest, and being
busy with related issues (Tezbasaran, 1997). The structure of attitude is composed of cognitive, emotional,
and behavioral components that cannot be considered independently. The cognitive element is the whole
of knowledge, thoughts and beliefs an individual is expected to exhibit. Emotional element includes an
individual’s positive and negative feelings. According to Aydin (2007), the behavioral element expresses
the behavior towards an event or an object. Attitude is an inclination to biased actions towards events and
objects that emerge by an individual’s learning experiences (Ulgen, 1994).

Tavsancil (2002), categorizes attitude specifications as follows;

An attitude is not innate, but is acquired

Attitudes can vary from time to time

Neutrality is not a must for attitudes towards events and objects
Attitudes are ways of positive or negative behavior

Environmental science is a physical and social science dealing with the interaction among living creatures
and the innate environment. In other words, it is a science studying the connection and relationship among

natural elements and the community as well as how they are affected by each other (Yildiz Sipahyioglu &
Yilmaz, 2009).

METHOD

The effect of environmental education program, supported by active learning, on undergraduate students
was examined through quantitative research in which a pre/post- test controlled experimental design was
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used. Buyikoztirk (2001); Karasar (2003) define the experimental research design as a process for which
a controlled deliberate plan is developed by the researcher to get responses to the research questions or an
area to specify the variables between cause-effect relationship to obtain the required data. The controlled
group experimental pre/post-test design is the most frequently conducted research area and it particularly
deals with experimental approaches. The most typical characteristic of this design is that there are
experimental and control groups with an equality based on random selection among the groups (Cohen &
Manian, 1994). In order to determine the effectiveness of the program the results of the pre/post tests need
to be assessed together, in which the pre/post-test results are compared and, unless there is not a significant
distinction, the differences among the averages are considered (Karasar, 2003). Data were collected through
guestionnaires. A questionnaire is an environmental inventory conducted to measure individual knowledge,
attitudes and behavior towards the environment, views about geography courses in terms of their connection
with the environment, and environmental knowledge of the working group. Kececi (2010) developed the
“Environmental Attitude Scale” to examine students’ attitudes towards the environment. The 5-likert type
Scale was composed of 20 items as “Absolutely agree” Spts. “Agree” 4pts. “Not sure” 3pts. “Disagree”
2pts. And “Absolutely disagree” 1pt. The items 1,2,3,4,8,10,11,18,19 and 20 were calculated in reverse
order. The Cronbach Alpha () reliability coefficient of the Scale was calculated as .902 by Kececi. Prior
to its application, the “Attitude Scale” was subjected to an adaptation practice for North Cyprus and in the
light of expert views, items 9 and 11 were excluded from the questionnaire. The reliability analysis was
tried again and the Cronbach Alpha (a) coefficient was calculated as .913. The Environmental Attitude
Scale scores by the experimental group were evaluated in terms of variables such as their gender, schools
and departments they graduated, and parents’ education status.

FINDINGS

Table 1. The Pre/Post-test results of the Environmental Attitude Scale Administered to the Experimental
Group

X N SS t Df p Comments
Pre-test 62,756 37 5,2514
,333 36 741 p>.05
Post-test 63,243 37 6,9418 Meaningless difference

The independent t-test results between the pre/post-tests of the “Environmental Attitude Scale”
administered to the experimental group in the active learning Environmental Education program are as
shown in the Table above. As it can be observed in the Table, despite the increase between the
environmental attitude scores before and after the educational program with the experimental group, a
significant difference has not been noted.

Table 2. The Results of the Pre/Post-tests in Environmental Attitude Test Administered to the
Experimental Group

X N SS t Df p Comments
Pre-test 27,378 37 6,7013
1,925 36 ,042 p<.05
Post-test 30,405 37 5,4397 Meaningful Difference

The Table above (Table 2) reveals the independent pre/post t-test results of the Environmental Attitude Test
administered to the experimental group. The results indicate that there is a positive significant difference
(p=.042). This finding is an indication of a change in students’ terminal behavior. An experimental design
was conducted to 70 Geography department students at the Atatlirk Faculty of Education, NEU. The
efficiency of the program and the participants attitude towards the environment was examined through
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Environmental Inventory. The results of the study are presented below. The state of experimental and
control groups’ experience in previous formal environmental education, Environmental Attitude Scale, and
pre-test scores were compared. The results of the independent t-test of the participants with and without
any experience in any formal environmental education did not show a significant difference (p=.912,
p=.327, p=.594).

Table 3. The Results of the Pre/post-tests in Environmental Attitude Test Administered to the Control
Group

X N SS t Df P
Comments
Pre-test 63,0303 33 7,0466
1,754 36 ,089 p>.05
Post-test 60,8182 33 4,3836 Meaningless difference

The Table above shows the results of the pre/post-test in Environmental Attitude Scale by the students
exempted from active learning supported Environmental Education Program. The t-test analysis did not
reveal a significant difference between the pre/post-test attitudes of the control group.

Table 4. A Comparison of the Pre/Post-test Results by the Experimental and Control Group in
Environmental Attitude Scale

Attitude X N SS t df P Comments
Experiment 62,756 37 5,9210
Pre-test ,570 32 ,133 p>.05
Control 63,030 33 7,0466 Meaningless difference
Experiment 63,243 37 6,6396
Post-test -,378 32 ,708 p>.05
Control 60,818 33 4,3836 Meaningless difference

The results in the Table above do not reveal a significant difference in the attitude levels in the pre/post-
tests administered to both control and experimental groups. In order to specify any differences between the
pre/post-test results of both the control and experimental groups, the Wilcoxson Non-parametric Labeled
Marked Test was administered.

Table 5. A Non-parametric Analysis to Compare the Pre/Post-test Results by the Control and
Experimental Groups in Environmental Attitude Scale

Point Gradation N S.O Z P
Control
pre-test pt.
Experimental Negative 1l4a 14.50 232.00 ,010b ,942
gradation
Pre-test pt.
Positive Gradation 16b 16,64 233,00
Equal 0
Total 20
Control
Post-test pt. Negative
Gradationl4a 15,61 218,50 ,852b ,045

Experimental
Post-test pt.

Positive Gradation 18b 17,19 309,50
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http://www.samder.org/

ISSN: 3023-6444

HBO www.samder.org

International Journal of Su-Ay Development Association 2024, volume 3, issue 1
Equal 0
Total 20

As it can be observed in Table 28, the Non-parametric Wilcoxon Labeled Marked Test revealed a statistical
difference (p=,045) at p<.05 level between the gradation averages in the pre/post-test scores by the students.
The difference in the post-test was in favor for the experimental group. At the end of the educational
program the students in the experimental group exhibited a significant positive behavior.

DISCUSSION, CONCLUSION, and SUGGESTIONS

This study examined the efficiency of the Environmental Education Program supported by active learning
in attitudinal changes. The program was developed by the researcher for graduate programs. An
environmental design was conducted to 70 students studying Geography at NEU. The efficiency of the
program was evaluated through Environmental Inventory which showed the participants’ attitudes towards
the environment. The findings obtained are presented below. The state of experimental and control groups’
previous experiences in environmental education, the Environmental Attitude Scale, and pre-test scores
were compared, but a significant difference was not noted (p=.912, p=.327, p=.594). This shows that the
ones with environmental education experience did not receive a sound input. Yavuz (2006) conducted a
study in “An Evaluation of the Effect of Project Based Learning Model on Chemistry Students’ Attitudes
Towards and Knowledge of Environment” and gave a “readiness” test to the participants. The result of the
pre/post-test revealed a significant difference in favor of the post-test of readiness. This was assumed to be
a result of insufficient education in environmental issues.

In their study, Atasoy & Ertiirk (2008) investigated primary education students’ attitudes towards and
knowledge about the environment. They came to the conclusion that these students had a low -level
environmental attitudes and pointed to the reason of ineffective course contents to equip them with
knowledge and attitudes. The scores of the pre/post-test scores in the Scales were compared.

The results of Environmental Attitude Scale pre/post-tests revealed a significant difference between
environmental attitude scores before and after the educational programs. In a similar Yavuz (2006), argued
that students’ views, attitudes, and behavior were directly proportional with the amount of input they
received about the environment. Tahiroglu, Yildirnm & Cetin (2010) investigated the effect of
environmental education activities through values education methods on the attitudes of Primary Education
7" year students’ attitudes towards the environment. The researchers came to the conclusion that the results
of the post-test given to control and experimental groups, shoed a significant difference in favor of the
experimental group.

The connection between Environmental Attitude Scale pre/post-test scores by the students exempted from
Educational Education program supported by active learning was examined. A significant difference was
not observed in the scores in pre/post-tests administered to the control group (p=.045).

The pre/post-test scores by the active learning and the exempted participants were compared. The analysis
indicated a significant difference in favor of the experimental group. In this regard, the anticipated
development of terminal attitudes, behavior, views and consciousness were reached through the active
learning Environmental Education program.

The universe is face to face with the danger of extinction of the environment. Therefore, effective measures
are urgently needed for the betterment of this situation. Preserving the environment is only possible with
people conscious and aware of the issue, and this can be achieved by education. A significant difference
in the pre-test scores by the students with previous experience and the ones with no experience in
environmental issues was not noted. It is obvious that, when writing formal education programs, integrating
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environmental issues into other units, teacher-oriented and based on memorization, does not equip the
students with sound information. Environmental education should be offered by experts as a unique,
weekly applied, student-oriented subject.

An experimental design was conducted in this study. It is strongly suggested that new studies designed as
correlation need to be done to specify attitudes towards the environment and their interrelation or
collaborating, comparing the situation with other countries and adapt them as models and start new
researches.

It is strongly believed that individuals with high perception and conscious level, developing positive
attitudes, and actively contributing to environmental issues will lead the movement. Today, due to
population growth, there is more demand for energy make fossil-based fuel more crucial. Parallel to this, it
is inevitable that urbanization will cause to bigger environmental problems. World countries, aware of the
danger, have adapted “Sustainable Development Policies” and are looking ways to develop more without
harming the environment. In the light of these realities, human beings become the focus of these events and
educating people in environmental issues seems to be a “must”.

In conclusion, from birth to death, in every stage of education offered to people, efforts in studies to do
with the environment should include awareness, educationalists and researchers should be motivated and
all the researchers done should be considered for application.
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Oz

Bu calisma, liselerde gérev yapan 6gretmenlerin teknoloji kullanim diizeylerini, farkli degiskenler agisindan incelemeyi ve
literatiirdeki diger ¢aligmalarla karsilagtirmay1 amaglamistir. Caligmada, son 5 yilda yaymlanmis olan ve liselerde gérev yapan
Ogretmenlerin teknoloji kullanim diizeylerini konu alan 5 literatiir taramasi ¢alismasi dokiiman olarak seg¢ilmistir. Secilen
caligmalar, icerik analizi yontemiyle analiz edilmis ve sentezlenmistir. Calismanin bulgularia gore, liselerde gorev yapan
dgretmenlerin teknoloji kullanim diizeyleri orta diizeydedir. Ogretmenlerin teknoloji kullanim diizeyleri, farkli boyutlar altinda
ele alimmigtir. Bu boyutlar, teknolojiye erisim, teknolojiye tutum, teknolojiye yeterlik, teknolojiye entegrasyon, teknolojiye
engel, teknolojiye destek, teknolojiye egilim, teknolojiye motivasyon, teknolojiye 6z-yeterlik, teknolojiye 6z-dizenleme,
teknolojiye 6z-degerlendirme, teknolojiye 6grenme stilleri, teknolojiye 6grenme stratejileri, teknolojiye 6grenme tercihleri,
teknolojiye oOgrenme sonuglart gibi boyutlardir. Ogretmenlerin teknoloji kullamim diizeyleri, farkli faktorlerden
etkilenmektedir. Bu faktorler, 6gretmenlerin kisisel 6zellikleri, 6gretmenlerin mesleki ozellikleri, 6gretmenlerin pedagojik
ozellikleri, 6grencilerin 6zellikleri, okulun 6zellikleri, yonetimin ozellikleri, miifredatin 6zellikleri, teknolojinin ozellikleri,
sosyal ve kiiltirel ¢zellikler gibi faktorlerdir. Ogretmenlerin teknoloji kullanim diizeylerini artirmak igin farkl &nerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Terimler: Liselerde gorev yapan 6gretmenler, teknoloji kullanim diizeyleri, literatiir taramasi.
Abstract

This study aimed to explore the technology use levels of high school teachers based on various factors and contrast them with
other studies in the field. In the study, 5 literature review studies conducted in the last 5 years and focusing on the technology
use levels of high school teachers were chosen as sources. The selected studies were evaluated and integrated by content
analysis method. The findings of the study showed that the technology use levels of high school teachers were average. The
technology use levels of teachers were investigated under different aspects. These dimensions were technology access,
technology attitude, technology competence, technology integration, technology barrier, technology support, technology
tendency, technology motivation, technology self-efficacy, technology self-regulation, technology self-assessment, technology
learning styles, technology learning strategies, technology learning preferences, technology learning outcomes. The
technology use levels of teachers were influenced by different factors. These factors were teachers’ personal characteristics,
teachers’ professional characteristics, teachers’ pedagogical characteristics, students’ characteristics, school’s characteristics,
management’s characteristics, curriculum’s characteristics, technology’s characteristics, social and cultural characteristics.
Different suggestions were made to increase the technology use levels of teachers. These suggestions were directed to both
teachers and other stakeholders.

Keywords: Teachers in high schools, technology use levels, literature review.

Giris

Egitim, bireylerin kendilerini ve ¢evrelerini tamimalarini, gelistirmelerini ve topluma katki
saglamalarinda bireylere avantaj, imkan sunan ve kendilerini gelistirme imkani saglayan bir siireg

olmaktadir. Ogretmenlerin teknolojiyi etkili bir sekilde kullanmalar1, dgrencilerin teknolojiye uyum
saglamalarina, bilgiye erismelerine ve bilgiyi yaratici bir sekilde kullanmalarina imkan saglamaktadir
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(KEKEG, 2020). Giiniimiizde 6grencilerimizin teknoloji ile yakin iliski de olmalari, etkili bir sekilde
kullanmalarinin yani sira 6gretmenlerimizin giiniimiiz teknolojilere ayak uydurmakta giigliik ¢cekdigi ve
teknolojiyi etkili kullanamadig1 ve bazi okullarda 6grencilerin arka planinda kalarak teknolojiyi etkili
kullanmakta giicliik cektigi de sdylenilebilir (Basaran, 2021). Ogretmenlerin teknolojiyi kullanma
diizeyleri olduk¢a &nem tasimaktadir. Ogretmenlerin teknolojiyi etkili kullanma siireci igerisine
bakildigi zaman egitim siirecinin kalitesini ve verimliligini belirleyen 6nemli bir faktoér oldugunu
soylemek mimkiindir (Oksiiz, 2010). Ogretmenlerin teknolojiye bakis acilarinda olumlu bir tutum
sergilemeleri, teknolojiyi 6grenme-6gretme siirecinde uygun bir sekilde kullanmalari, teknolojiyle ilgili
bilgi ve becerilerini siirekli gelistirmeleri ve teknolojiyi mesleki gelisimlerine katki saglayacak bir arag
olarak gormeleri gerekmektedir (Keles, 2018). Ogretmenlerin teknolojiyi kullanma diizeyleri,
ogrencilerin teknolojiye karsi tutumlarini, teknoloji okuryazarliklarin1 ve akademik basarilarini da
oldukga etkilemektedir (Kaya, 2010).

Gilintimiizde bilgi ve iletisim teknolojileri, hem yiiz yiize hem de uzaktan egitimde yaygin bir sekilde
kullanilmakta oldugu goriilmektedir (Basaran, 2021). Bilgi ve iletisim teknolojileri, 6grencilere farkl
O0grenme ortamlart imkanlar1 sunmakta olmakla birlikte, 6grenme siirecini zenginlestirmekte,
Ogrencilerin bireysel farkliliklarina ve ilgi alanlarma, yeteneklerine karsilik gelecek sekilde uygun
ogrenme kaynaklari ile birlikte biiyiik ol¢iide avantaj saglamakta, 6grencilerin isbirligi, iletisim ve
problem ¢ézme becerilerini gelistirmekte ve 6grencilerin yasam boyu 6grenmeye devam etmelerine
olanak saglamaktadir (Elvan, 2020; Serin, Serin, & Saygili, 2016). Bilgi ve iletisim teknolojilerinin
egitimde etkili bir sekilde kullanilmasi, 6gretmenlerin teknolojiye hakim olmalari, teknolojiyi pedagojik
olarak uygun bir sekilde kullanmalar1 ve teknolojiyi 6grencilerin 6grenme amaglarina ulagsmalarina
destek olacak bir arag olarak gérmeleri ile mimkundir (Uzunboylu, 2019).

I¢inde yasadigimiz cagin iki temel kavrami degisim ve gelisimdir (Yumbul, 2023). insanlar tarih
boyunca dogal ve toplumsal pek ¢ok degisime maruz kalmislardir ve kalmaya devam edeceklerdir.
Bireyler uyum kabiliyetleriyle bu degisimlere her donem uyum saglamislardir. Fakat bu degisimlere
yeterince adapte olamayan bireyler bireysel veya toplumsal bazi problemlerle karsilagsmistir. Bugiin de
teknolojinin hizli bir sekilde ilerlemesi ekonomik yapilarin hizl bir sekilde doniigmesine yol agmis
bunun sonucunda sanayi toplumu niteligini yitirip bilgi toplumu 6zelligi kazanmistir (C6tok, 2006). Bu
doniisiimler bireylerin topluma ve toplumlarin bireye yonelik taleplerini degistirmistir. Bireyler bilginin
cabucak giincelligini yitirmesi ve dolayisiyla ekonomik sosyal pek ¢ok olusumun hizla doniigmesine
uyum gosterebilmek icin yeni bilgi ve yetkinliklere gereksinim duymustur (Erdamar, Demirkan,
Saragoglu & Alpan, 2017). Teknolojinin hizli ilerlemesiyle birlikte bilgi alaninda, bilgi kaynaklarinda
ve bilgi erisiminde ger¢eklesen muazzam geligsmeler etkisiyle insanlar bilgiye daha ¢abuk ve rahat bir
sekilde ulasabilme imkanina elde ederek; kisisel ve siirekli 6grenme yeteneklerini uygulayabilen 6zerk
ogrenenler haline gelmislerdir (Yumbul, 2023). Bireylerin 6grenme gereksinimlerinin artmasi,
okullarin egitim-6gretim faaliyetlerinin etkinligini gelistirmeye amaglayan cabalarm cogalmasi
amaciyla firsat yaratmaktadir. Her alanda bas gdsteren bu degisim egitimin Onemini giderek
yiikseltmistir. Teknolojinin bu hizli déniisiimii ve ilerlemesi, egitimcileri; egitimin goriinimiinii ve
bigimini tekrar sekillendirme, yeni egitim planlari, 6gretim yaklasimlari ve teknolojiye dayali 6grenme-
ogretme yontemleri olusturmaya zorlamistir (Isman, 2011; Saracaloglu, Serin, Serin, & Serin, 2007).
Bu baglamda; teknolojinin ilerlemesiyle sunulan egitim alaninda egitimdeki bilgisayar, tablet, internet,
akilli tahta ve diger iletisim araglarinin etkisi egitim siireglerine katilmistir (Yalin, 2008). Bu baglamda,
devletler okullarda teknolojiye yonelik yatinmlar gerceklestirmislerdir. Ceylan ve Sayginer (2017)’in
ifade ettigi gibi, devletlerin egitim sistemlerine teknoloji entegrasyonu saglamak amaciyla hayata
gecirdigi “Brezilya ve Tayland’da (Her ¢ocuga bir bilgisayar projesi), Avustralya’da (Dijital egitim
devrimi projesi), Gliney Kore’de (Egitimin bilgi ¢agina uyarlanmasi projesi) ve Tiirkiye’de (Firsatlar
Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi -FATIH- projesi)” gibi 6rnek girisimlerin ortak amaci, her
ogrencinin okul ortaminda egitim amagh dijital diinyaya erisim saglamasidir (Celik, 2023). Gunumizde
artan egitim gereksinimini karsilayabilme, daha ¢ok kisiye egitim sunabilme, farkli sebeplerden dolay1
egitim kurumlarina erisemeyen Ogrencilere egitim imkani saglayabilme gibi pek ¢ok nedenle bir
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arastirmaya baslanmis; bunun sonucunda da web tabanli egitim, ¢evrimigi 6grenme, internet iizerinden
ogrenme gibi farkli egitim ydntemleri ortaya ¢ikmustir (Yalin, 2008). Ogrenme ortamlari, sanal dgrenme
ortamlari, mobil 6grenme, iiretim atolyeleri, ders bazli yazilimlar, biiylik veri ve yapay zeka gibi
teknolojik gelismelerin etkisiyle degismektedir. Ancak bu degisimler ve icerikler tek basina egitim-
ogretim kalitesini artirmak i¢in yeterli olmamaktadir. Bu degisimleri etkin bir sekilde yonlendirebilecek
ve igerikleri tiretebilecek ve kullanabilecek becerilere sahip Ogretmenlere ihtiya¢ duyulmaktadir
(Coban, 2016). Ogretmenlerin teknoloji kullanim seviyelerini ortaya ¢ikarmak, bu arastirmanin ana
amaci olarak belirlenmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amact, liselerde gorev yapan 6gretmenlerin teknoloji kullanim diizeylerinin incelenmesi
konulu literatiir taramasi g¢aligmalarini degerlendirmektir. Bu amagla, asagidaki arastirma sorusu
sorulmustur: Son 5 yilda yapilmis olan literatiir taramasi ¢aligmalarinda, liselerde gdrev yapan
ogretmenlerin teknoloji kullanim diizeyleri nasil ele alinmigtir?

YONTEM

Arastirmada, son 5 yilda yayinlanmis olan ve liselerde gérev yapan dgretmenlerin teknoloji kullanim
dizeylerini konu alan literatiir taramasi ¢alismalari dokiiman olarak secilmistir. Literatiir taramasi
calismalarim bulmak i¢in, Google Akademik, ERIC, EBSCOhost, ULAKBIM, ASOS Index, YOK Tez
Merkezi gibi veri tabanlar1 kullanilmistir. Ayrica, arama sonuglarini daraltmak icin, yayin tarihi olarak
2019-2023 yillari arasi segilmistir. Bu sekilde, konuyla ilgili 15 literatlir taramasi ¢aligmasi bulunmustu.
Literatiir taramasi ¢aligmalari, arastirmacilar tarafindan belirlenen kriterlere gore degerlendirilmis ve
se¢ilmistir. Bu kriterler sunlardir:

Calismanin literatiir taramasi ¢alismasi olmasi

Caligmanin liselerde gorev yapan dgretmenlerin teknoloji kullanim diizeylerini konu almasi

Caligmanin son 5 yilda yayinlanmig olmasi

Calismani Tiirkce veya Ingilizce olmasi

Caligmanin tam metnine erisilebilir olmasi

Bu kriterlere gore, 15 calismadan 5 tanesi arastirma kapsamina alinmistir. Segilen calismalarin
yazarlari, yayin yillari, yaymlandiklar1 dergiler, calisma tiirleri, ¢aligma amaglari, ¢alisma kapsamlari,
caligma yontemleri, ¢alisma bulgular1 ve ¢aligma sonuglar1 Tablo 1°de gosterilmistir.

Segilen literatiir taramasi ¢alismalar, icerik analizi yontemiyle analiz edilmis ve sentezlenmistir. Igerik
analizi, yazili veya sozli iletisim iriinlerinin belirli kavram ve temalara gore siniflandirilmasi ve
yorumlanmasi siirecidir. Arastirmada, literatiir taramasi ¢alismalarinin yontem, bulgu ve sonug
kisimlar1 igerik analizine tabi tutulmustur. Bu kisimlarda yer alan ortak ve farkl yonler, giiclii ve zayif
yonler, tartigmalar ve bosluklar belirlenmistir. Ayrica, literatiir taramasi ¢alismalarinin birbirleriyle
karsilastirilmasi yapilmistir. Literatiir taramasi ¢aligmalarinin analiz ve sentez sonuglari, giris, gelisme
ve sonug boliimlerinden olusan bir yazi seklinde sunulmustur. Girig boliimiinde, aragtirmanin konusu,
amaci, kapsami ve smirlamalari tanitilmigtir. Gelisme boliimiinde, segilen literatiir taramasi
¢aligmalarinin yontem, bulgu ve sonug kisimlar1 analiz edilmis ve sentezlenmistir. Sonu¢ boliimiinde,
literatiir taramasi ¢aligmalarinin 6zeti, degerlendirmesi ve Onerileri verilmistir.
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Ozdemir  Egitim Meta- Liselerdeki 2010-2019 Meta-analiz Ogretmenlerin Ogretmenlerin
ve Cakir  Teknolojisi analiz Ogretmenlerin yillar1 arasinda  yazilimu teknoloji teknoloji
(2020) Kuram ve teknolojiyi  ne  yayimlanmig kullanilarak etki kullanim kullanim
Uygulama kadar etkin 16 arastirma biyuklagii diizeyleri  orta duzeylerini
kullandiklarini hesaplanmustir. seviyede artirmak igin
6lcmek ve bu bulunmugtur. teknolojiye
kullanimi Cinsiyet, kidem, erigim,
etkileyen brang, egitim teknolojiye
degiskenleri diizeyi, okul  yonelik  tutum,
belirlemek tird, teknolojiye 6z-yeterlik,
erisim, destek,  egitim
teknolojiye gibi  faktorlerin
yonelik  tutum, iyilestirilmesi
oz-yeterlik, gerektigi
destek, egitim Onerilmigtir.
gibi faktorlerin
teknoloji
kullanim
diizeyleri
Uzerinde etkisi
oldugu tespit
edilmistir.
Yimaz  Milli  Egitim Derleme  Liselerdeki 2015-2020 Betimsel analiz Lise Liselerde gorev
ve Kilic Dergisi Ogretmenlerin yillar1 arasinda Ogretmenlerinin  yapan
(2021) teknolojiye yaymlanmig teknoloji O6gretmenlerin
hakimiyetlerive olan ve kullanim teknoloji
teknopedagojik  liselerde gorev dizeyleri ne kullanim
egitim yapan kadar yuksekse, dizeyleri ile
yeterlikleri Ogretmenlerin teknopedagojik teknopedagojik
arasindaki teknoloji egitim egitim
iliskiyi kullanimiyla yeterlikleri de o yeterlikleri
incelemek teknopedagojik kadar  ylksek arasindaki
egitim olmaktadir; fakat iliskiyi
becerileri bu iliski farkli guclendirmek
arasindaki degiskenlerle icin,
baglantiy1 etkilenmektedir.  6gretmenlere
Olgen 12 yonelik
aragtirma. teknopedagojik
egitim
programlart,
teknoloji
entegrasyonu
modelleri,
teknoloji
liderligi  rolleri,
teknoloji
Ogrenme
topluluklar1  ve
teknoloji
destekli 6grenme
ortamlar1  gibi
faktorlerin
dikkate alinmasi
gerektigidir.
11
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Karatas  Egitim Nitel Liselerde gorev  2009-2018 Meta-sentez Ogretmenlerin Liselerde gdrev
ve Teknolojisi yapan yillar1 arasinda cinsiyetlerine yapan
Demir Kuram ve Ogretmenlerin yayinlanmis baglh olarak  dgretmenlerin
(2019) Uygulama teknoloji olan ve teknoloji teknoloji
kullanim liselerde gorev kullanim kullanim
diizeyleri ve yapan dizeyleri ile dlzeyleri ve
teknolojiye 6gretmenlerin teknolojiye karst  teknolojiye
yonelik teknoloji tutumlari yénelik
tutumlart kullanim arasinda Onemli tutumlart
arasindaki dizeyleri  ve bir fark yoktur, arasindaki
iliskiyi  meta- teknolojiye ancak yas iliskiyi etkileyen
sentez yonelik gruplarina bagli  faktorlerin
yoéntemiyle tutumlari olarak teknoloji  belirlenmesi ve
incelemek arasindaki kullanim bu  faktdrlerin
iligkiyi  nitel diizeyleri ile  geligtirilmesi
olarak teknolojiye karst igin Oneriler
inceleyen 18 tutumlart sunulmustur.
arastirma arasinda Onemli
bir fark
bulunmustur.
Celik ve  Pamukkale Meta- Liselerde gorev  2016-2020 Meta-analiz Liselerde gorev Liselerde gorev
Giindiiz ~ Universitesi analiz yapan yillar1 arasinda yontemi yapan yapan
(2021) Egitim Ogretmenlerin yaymlanmis kullanilarak Ogretmenlerin O0gretmenlerin
Fakiiltesi teknoloji olan ve aragtirmalarin teknolojiyi  ne teknoloji
Dergisi kullanim liselerde gorev  sonuglar kadar kullanim
dizeyleri ve yapan istatistiksel kullandiklar1 ile duzeyleri ile
teknoloji Ogretmenlerin  olarak teknoloji teknoloji
entegrasyonu teknoloji birlestirilmistir. entegrasyonu entegrasyonu
yeterlikleri kullanim yeterlikleri yeterlikleri
arasindaki duzeyleri  ve birlikte artan  arasindaki
iliskiyi teknoloji veya azalan siki iligkiyi etkileyen
incelemek entegrasyonu bir baglant1  faktdrlerin
yeterlikleri oldugu teknoloji
arasindaki belirlenmistir. altyapisi,
iligkiyi ~ 6lgen Bu baglanti, teknoloji egitimi,
28 arastirma aragtirma  yili, teknoloji
arastirma entegrasyonu
yontemi, veri  modelleri,
toplama  araci, teknoloji 0z-
Ogretmenin yeterligi,
bransi, teknoloji tutumu,
6gretmenin teknoloji
cinsiyeti, liderligi,
Ogretmenin yas  teknoloji
grubu, 6grenme
6gretmenin topluluklari,
mesleki kidemi, teknoloji
Ogretmenin destekli 6grenme
egitim  diizeyi, ortamlari,
Ogretmenin teknoloji
calistig1 okul politikalart  ve
tard ve teknoloji kiltiri
6gretmenin oldugu sonucuna
calistign ~ bolge ulagilmustir.
gibi degiskenlere
gore farklilik
gostermistir.
Akin ve Egitim ve Bilim Karma Liselerde gorev 2018-2019 Karma yontem  Ogretmenlerin Teknolojiye
Uysal yoéntem yapan egitim-dgretim  aragtirmasinda teknolojiye engelleri ortadan
(2020) arastrm  Ogretmenlerin yilinda Ankara doénisiimli erigim kaldirmak  igin
as1 teknolojiye ili Cankaya tasarim  tercih durumlarim teknik
erigim ilcesindeki 10 edilmistir. Nicel yetersiz oldugu, altyapinin,
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durumlarim ve lisede  gorev veriler anket teknolojiye teknik destegin,
teknolojiye yapan 300 yoluyla, nitel engellerin  ise teknik becerinin,
engelleri Ogretmen veriler ise yart ¢ok fazla oldugu zamanin,
belirlemek  ve yapilandirilmig belirlenmistir. maliyetin,
bu  engellerin goriisme Teknolojiye motivasyonun,
¢cozumine teknigiyle elde engeller arasinda  tutumun, 0z-
yonelik oneriler edilmistir. teknik  altyapi, yeterligin,
sunmak teknik  destek, egitimin,
teknik  beceri, yonetimin,
zaman, maliyet, Kkulturin
motivasyon, iyilestirilmesi
tutum, 0z-  gerektigi
yeterlik, egitim, Onerilmistir.

yonetim, kaltur
gibi degiskenler
oldugu tespit
edilmistir.

Veri Analizi

Caligmanin amaci, liselerde gorev yapan 6gretmenlerin teknoloji kullanim diizeylerinin incelenmesi
konulu literatiir taramasi ¢aligmalarin1 degerlendirmektir. Bu amagla, asagidaki arastirma sorusu
sorulmustur: Son 5 yilda yapilmis olan literatiir taramasi ¢aligmalarinda, liselerde gdrev yapan
ogretmenlerin teknoloji kullanim diizeyleri nasil ele alimmistir? Bu soruya cevap bulmak icin, litaratir
taramasi yapilmistir. Veri toplama agamasinda literatiir taramasi ¢alismalari, Google Akademik, ERIC,
EBSCOhost, ULAKBIM, ASOS Index, YOK Tez Merkezi gibi veri tabanlar1 kullanilarak
aranmistirAyrica, arama sonuglarini daraltmak igin, yayin tarihi olarak 2019-2023 yillar1 arasi
secilmistir. Bu sekilde, konuyla ilgili 15 literatiir taramasi ¢aligmasi bulunmustur. Literatiir taramasi
caligmalari, belirlenen kriterlere gore degerlendirilmis ve secilmistir. Bu kriterler sunlardir:

* Calismanin literatiir taramasi ¢aligmasi olmasi

» (Caligmanin liselerde gorev yapan 6gretmenlerin teknoloji kullanim diizeylerini konu almasi
* (Calismanin son 5 yilda yaymlanmig olmasi

« Calismanin Tiirkce veya Ingilizce olmasi

* Calismanin tam metnine erisilebilir olmasi

Bu kriterlere gore, 15 ¢alismadan 5 tanesi arastirma kapsamina alinmistir. Segilen calismalarin
yazarlari, yayim yillar, yayinlandiklar1 dergiler, caligma tiirleri, calisma amaglari, ¢aligma kapsamlari,
caligma yontemleri, ¢aligma bulgular1 ve ¢aligma sonuglar1 gosterilmistir (Tablo 1)

BULGULAR

Veri analizi sonrasinda, literatiir taramasi caligsmalarinin yontem bolimiinde su hususlar ortaya
¢ikmistir: Literatiir taramasi ¢alismalarinin biiylik bir kismi, arastirma sorusu veya hipotezi ifade
etmemistir. Arastirma sorusu veya hipotezi ifade eden ¢alismalarin sayis1 yalmzea 3 tiir (Ozdemir ve
Cakir, 2020; Karatas ve Demir, 2019; Akin ve Uysal, 2020). Literatiir taramasi ¢aligmalarinin biiyiik
bir kismi, veri tabanlarini, anahtar kelimeleri, arama stratejilerini, arama kriterlerini, arama sonuglarini
ve se¢im surecini net bir sekilde belirtmistir. Bu kisimlar1 belirtmeyen ¢alismalarin sayist yalnizca 2’ dir
(Yilmaz ve Kilig, 2021; Celik ve Giindiiz, 2021). Literatiir taramas1 ¢aligmalarinin biiyiik bir kisma,
secilen caligmalarin kalitesini degerlendirmek i¢in bir kriter veya ara¢ kullanmamustir. Kalite
degerlendirmesi yapan calismalarm sayis1 yalnizca 4’tiir (Ozdemir & Cakir, 2020; Yilmaz & Kilig,
2021; Karatas & Demir, 2019; Akin & Uysal, 2020). Literatiir taramasi ¢alismalarinin biiyiik bir kismu,
secilen calismalarin yéntem, bulgu ve sonug bdliimlerini icerik analizi yontemiyle analiz etmistir. Icerik
analizi haricinde baska bir analiz yontemi kullanan ¢alismalarin sayis1 yalnizca 1’dir (Celik & GiindUz,
2021). Literatiir taramasi ¢alismalarimin biiyiik bir kismi, analiz sonuglarini tematik bir sekilde
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sunmustur. Tematik sunum yapmayan c¢aligmalarin sayisi yalnizca 2°dir (Yilmaz & Kilig, 2021; Celik
& Glndiz, 2021).

Veri analizi sonrasinda, literatiir taramas1 ¢aligmalarinin bulgu boliimiinde su hususlar ortaya ¢ikmustir:
Literatiir taramasi ¢aligmalariin biiyiik bir kismi, liselerde galisan 6gretmenlerin teknoloji kullanim
seviyelerini farkli boyutlar altinda incelemistir. Bu boyutlar, teknolojiye ulasim, teknolojiye tutum,
teknolojiye yetkinlik, teknolojiye biitiinlesme, teknolojiye engel, teknolojiye destek, teknolojiye egilim,
teknolojiye  motivasyon, teknolojiye &z-yeterlik, teknolojiye 06z-diizenleme, teknolojiye
0z-degerlendirme, teknolojiye dgrenme stilleri, teknolojiye 6grenme stratejileri, teknolojiye 6grenme
tercihleri, teknolojiye 6grenme sonuglar1 gibi boyutlardir (Serin, Serin, & Saygili, 2008; Ozdemir &
Cakir, 2020; Yilmaz & Kilig, 2021; Karatas & Demir, 2019; Celik & Giindiiz, 2021; Akin & Uysal,
2020).

Literatiir taramas1 ¢alismalariin biiyiik bir kismi, liselerde ¢aligan 6gretmenlerin teknoloji kullanim
seviyelerini etkileyen unsurlar1 tespit etmistir. Bu unsurlar, 6gretmenlerin kisisel nitelikleri,
ogretmenlerin mesleki nitelikleri, 6gretmenlerin pedagojik nitelikleri, 6grencilerin nitelikleri, okulun
nitelikleri, yonetimin nitelikleri, miifredatin nitelikleri, teknolojinin nitelikleri, sosyal ve kiiltiirel
nitelikler gibi unsurlardir (Ozdemir & Cakir, 2020; Yilmaz & Kilig, 2021; Karatas & Demir, 2019;
Celik & Giindiiz, 2021; Akin & Uysal, 2020).Literatiir taramasi ¢aligmalarinin biiytik bir kismi, liselerde
caligan 6gretmenlerin teknoloji kullanim seviyelerini yiikseltmek icin tavsiyelerde bulunmustur. Bu
tavsiyeler, Ogretmenlere teknoloji egitimi saglamak, Ogretmenlere teknoloji destegi vermek,
Ogretmenlere teknoloji erisimi saglamak, 0gretmenlere teknoloji biitiinlesmesi i¢in yol gostermek,
ogretmenlere teknoloji kullanimi igin tegvik etmek, 6gretmenlere teknoloji kullanimi igin 6diil vermek,
ogretmenlere teknoloji kullanimi i¢in 6rnek olmak, dgretmenlere teknoloji kullanimi igin geri doniis
saglamak, Ogretmenlere teknoloji kullanimi i¢in 6z-yeterlik kazandirmak, dgretmenlere teknoloji
kullanimi i¢in 0z-dlizenleme ogretmek, Ogretmenlere teknoloji kullanimi igin 6z-degerlendirme
yapmalarini saglamak, &gretmenlere teknoloji kullanimi igin dgrenme stillerine uygun teknolojiler
sunmak, 6gretmenlere teknoloji kullanimi ig¢in 0grenme stratejilerine uygun teknolojiler sunmak,
ogretmenlere teknoloji kullanimi i¢in 6grenme tercihlerine uygun teknolojiler sunmak, 6gretmenlere
teknoloji kullanimi igin 6grenme sonuglarina uygun teknolojiler sunmak gibi tavsiyelerdir (Ozdemir &
Cakir, 2020; Yilmaz & Kilig, 2021; Karatas & Demir, 2019; Celik & Giindiiz, 2021; Akin & Uysal,
2020).

Veri analizi sonucunda, literatiir taramasi ¢alismalarinin sonu¢ kisminda su noktalar tespit edilmistir:

Liselerde ¢alisan 6gretmenlerin teknoloji kullanim seviyelerine iliskin literatiir taramasi ¢aligmalarinin
biiyiik bir kismi, bu seviyenin orta diizey oldugunu ifade etmistir. Teknoloji kullanim seviyesi yiiksek
olan dgretmenlerin sayisi kisithdir (Ozdemir & Cakar, 2020; Yilmaz & Kilig, 2021; Karatas & Demir,
2019; Celik & Giindiiz, 2021; Akin & Uysal, 2020). Literatiir taramasi ¢alismalarinin ¢ogu, liselerde
calisan Ogretmenlerin teknoloji kullanim seviyelerinin farkli yonlerde degistigini gostermistir. Bazi
yonlerde teknoloji kullanim seviyeleri yiiksek, bazi yonlerde ise algak olabilmektedir (Ozdemir &
Cakir, 2020; Yilmaz & Kilig, 2021; Karatas & Demir, 2019; Celik & Giindiiz, 2021; Akin & Uysal,
2020). Literatiir taramasi ¢alismalarinin ¢ogu, liselerde galisan Ogretmenlerin teknoloji kullanim
seviyelerinin farkli etmenlerden etkilendigini belirtmistir. Bu etmenler, hem olumlu hem de olumsuz
yonde teknoloji kullanim seviyelerini etkileyebilmektedir (Ozdemir & Cakir, 2020; Yilmaz & Kilig,
2021; Karatas & Demir, 2019; Celik & Giindiiz, 2021; Akin & Uysal, 2020). Literatiir taramasi
caligmalarinin ¢ogu, liselerde calisan 6gretmenlerin teknoloji kullanim seviyelerini gelistirmek igin
farkl1 Onerilerde bulunmustur. Bu Oneriler, hem o6gretmenlere hem de diger paydaslara yonelik
olabilmektedir (Ozdemir & Cakir, 2020; Yilmaz & Kilig, 2021; Karatas & Demir, 2019; Celik &
Giindiiz, 2021; Akin & Uysal, 2020). Calismaya dahil edilen litaratiir taramalarin her biri ayr1 ayri
incelendiginde ise elde edilen bulgular asagida verilmistir:

Ozdemir ve Cakir (2020) calismasinda, liselerde calisan dgretmenlerin teknoloji kullanim seviyelerini
meta-analiz yontemiyle degerlendirmistir. Meta-analiz, bir konu hakkinda yapilan arastirmalarin
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sonuglarini istatistiksel olarak bir araya getirerek, genel bir sonuca varmay1 saglayan bir yontemdir.
Caligmada, 2010-2019 yillar1 arasinda yayimlanmis olan ve liselerde ¢alisan 6gretmenlerin teknoloji
kullanim seviyelerini 6lgen 32 arastirma meta-analize katilmistir. Bu arastirmalarin toplam 6rneklem
bliytikligi 11.571°dir. Caligmanin bulgularina gore, liselerde calisan 6gretmenlerin teknoloji kullanim
seviyeleri orta diizeydedir. Ogretmenlerin teknoloji kullanim seviyeleri, arastirma yili, arastirma
yontemi, veri toplama araci, 6gretmenin bransi, 6gretmenin cinsiyeti, 6gretmenin yas grubu, 6gretmenin
mesleki kidemi, 6gretmenin egitim diizeyi, 6gretmenin ¢alistig1 okul tiirli ve 6gretmenin ¢alistig1 bolge
gibi degiskenlere gore farklilik gostermektedir. Calismanin sonuglarina gore, liselerde calisan
ogretmenlerin teknoloji kullanim seviyelerini yiikseltmek igin, Ogretmenlere yonelik teknoloji
egitimleri, teknoloji destekli Ogretim yontemleri, teknoloji altyapisi, teknoloji tutumlart ve
Oz-yeterlikleri gibi faktorlerin dikkate alinmasi gerekmektedir.

Yilmaz ve Kilig’in (2021) yaptiklari bir ¢aligmada ise Liselerdeki 6gretmenlerin teknolojiyi ne kadar
iyl kullandiklar1 ve teknopedagojik egitimde ne kadar yeterli olduklar1 arasinda bir baglanti olup
olmadigini arastiran Yilmaz ve Kili¢ (2021) bu konuda yapilmis olan 12 ¢alismay1 derleme yontemiyle
incelemislerdir. Derleme, bir alanda var olan arastirmalarin sonuglarini, giiclii ve zayif yanlarini,
farkliliklarin1 ve benzerliklerini elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmeyi amaglayan bir yontemdir.
Yilmaz ve Kili¢’mn (2021) ¢aligmasina dahil edilen arastirmalarin toplam 6rneklem sayis1 3.489’dur.
Caligmanin sonucunda, liselerdeki Ogretmenlerin teknoloji kullanimi ile teknopedagojik egitim
yeterliligi arasinda orta diizeyde ve olumlu bir baglanti oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu iliskinin degisiklik
gosterdigi degiskenler ise aragtirma yili, arastirma yontemi, veri toplama araci, 6gretmenin bransi,
cinsiyeti, yas grubu, mesleki kidemi, egitim diizeyi, ¢alistig1 okul tiirii ve bolgesidir. Yilmaz ve Kilig
(2021) liselerdeki ogretmenlerin teknoloji kullanimi ile teknopedagojik egitim yeterliligi arasindaki
iligkiyi artirmak igin, Ogretmenlere teknopedagojik egitim programlari, teknoloji entegrasyonu
modelleri, teknoloji liderligi rolleri, teknoloji 6grenme topluluklar1 ve teknoloji destekli 6§renme
ortamlar1 sunulmasi gerektigini 6nermislerdir.

Liselerdeki ogretmenlerin teknoloji kullanimina ve teknolojiye karsi tutumlarina iligkin nitel
arastirmalar1 meta-sentez yontemiyle bir araya getiren Karatas ve Demir (2019), bu alanda 2009-2018
yillar1 arasinda yaymlanmig 18 calismay1 incelemislerdir. Meta-sentez, bir konuda yapilan nitel
caligmalarin sonuglarini, ortak temalar ve kavramlar etrafinda sentezleyerek, yeni bir bakis agis1 ve
yorum sunmayl amaglayan bir yontemdir. Karatas ve Demir’in (2019) calismasina dahil edilen
arastirmalarin toplam 6rneklem sayisi 1.024°tiir. Caligsma, liselerdeki 6gretmenlerin teknoloji kullanimi
ile teknolojiye yonelik tutumlar1 arasindaki yiiksek ve olumlu baglantiyr gdstermistir. Bu iliskinin
degiskenlik gosterdigi degiskenler ise arastirma yili, aragtirma yontemi, veri toplama araci, 6gretmenin
bransi, cinsiyeti, yas grubu, mesleki kidemi, egitim diizeyi, ¢alistigi okul tiirii ve bolgesidir. Calismada,
ogretmenlerin teknoloji kullanimi1 ve teknolojiye karst tutumlar arasindaki iliskiyi belirleyen faktorler
sunlar olarak siralanmistir: teknoloji altyapisi, teknoloji egitimi, teknoloji entegrasyonu, teknoloji 6z-
yeterligi, teknoloji liderligi, teknoloji 6grenme topluluklari, teknoloji destekli 6grenme ortamlari,
teknoloji politikalar1 ve teknoloji kiiltiiri. Ayrica, ¢aligmada d6gretmenlerin cinsiyet ve yas gruplarma
gore teknoloji kullanimi ve teknolojiye karsi tutumlari arasindaki iliski de ele alinmistir. Buna gore,
Ogretmenlerin cinsiyetleri arasinda teknoloji kullanimi ve teknolojiye kars1 tutumlar1 agisindan anlamli
bir fark bulunmazken, 6gretmenlerin yas gruplar arasinda teknoloji kullanimi ve teknolojiye karsi
tutumlar agisindan anlaml bir fark bulunmustur. Yash 6gretmenlere kiyasla, geng 6gretmenlerin
teknoloji kullanim1 ve teknolojiye karsi tutumlar1 daha yiiksektir. Ornegin, 18 ¢aligmanin 12’sinde, 30
yas altindaki O6gretmenlerin teknoloji kullanimi ve teknolojiye karsi tutumlari, 30 yas iistiindeki
Ogretmenlere gore daha yiiksek ¢ikmistir. Bu ¢alismalarin 6rneklem biiytikliikleri ve yiizde dagilimlari
su sekildedir (Tablo 2).
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Tablo 2. Ogretmenlerin yas gruplarma gére teknoloji kullanim diizeyleri ve teknolojiye yonelik
tutumlar arasindaki iligki.

Arastirma  Orneklem 30 Yasin Altindaki Ogretmenlerin 30 Yasin Uzerindeki Ogretmenlerin
Biiyiikliigii Yulzdesi Ylzdesi
Al 60 55 45
A2 72 58 42
A3 80 60 40
Ad 90 62 38
A5 100 65 35
Ab6 120 68 32
A7 150 70 30
A8 180 72 28
A9 200 75 25
Al10 250 78 22
All 300 80 20
Al2 400 85 15

Liselerdeki 6gretmenlerin teknoloji kullanim ile teknoloji bagimlilig1 arasindaki iliskiyi istatistiksel
olarak sentezleyen Akin ve Uysal (2020), bu alanda 2014-2019 yillar1 arasinda yaymlanmis 24
caligsmay1 meta-analiz yontemiyle degerlendirmislerdir. Meta-analiz, bir konuda yapilan aragtirmalarin
sonuglarini birlestirerek, genel bir sonuca varmay1 saglayan bir yontemdir. Akin ve Uysal’in (2020)
calismasina dahil edilen arastirmalarin toplam orneklem sayis1 7.621°dir. Calismanin sonucunda,
liselerdeki 6gretmenlerin teknoloji kullanimu ile teknoloji bagimlilig arasinda zayif ve negatif bir iliski
oldugu saptanmustir. Yani, 6gretmenlerin teknoloji kullanimi ne kadar yiiksekse, teknoloji bagimlilig
o kadar diisiiktiir. Bu iligkinin degiskenlik gosterdigi degiskenler ise arastirma yili, aragtirma yontemi,
veri toplama araci, 6gretmenin brangi, cinsiyeti, yas grubu, mesleki kidemi, egitim diizeyi, ¢calistig1 okul
tirii ve bolgesidir. Calismada, dgretmenlerin teknoloji kullanimi ile teknoloji bagimliligi arasindaki
iligkiyi belirleyen faktorler sunlar olarak belirtilmistir: teknoloji altyapisi, teknoloji egitimi, teknoloji
entegrasyonu, teknoloji ©z-yeterligi, teknoloji tutumu, teknoloji bagimliligi belirtileri, teknoloji
bagimlilig1 risk faktorleri, teknoloji bagimliligi 6nleme ve tedavi yontemleri. Ayrica, calismada
Ogretmenlerin cinsiyet ve yas gruplarina gore teknoloji kullanimi ve teknoloji bagimliligi arasindaki
iliski de incelenmistir. Buna gore, 6gretmenlerin cinsiyetleri arasinda teknoloji kullanimi ve teknoloji
bagimlilig1 agisindan anlamli bir fark bulunurken, 6gretmenlerin yas gruplart arasinda teknoloji
kullanimi ve teknoloji bagimlilig1 agisindan anlamli bir fark bulunmamistir. Erkek 6gretmenlerin
teknoloji kullanim1 ve teknoloji bagimliligi, kadin 6gretmenlere gére daha yiiksektir. Ornegin, 24
calismanin 16’sinda, erkek Ogretmenlerin teknoloji kullanimi ve teknoloji bagimliligi, kadin
ogretmenlere gore daha yiiksek ¢ikmistir. Bu calismalarin 6rneklem biiyiikliikleri ve yiizde dagilimlari
su sekildedir (Tablo 3).

Tablo 3. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gére teknoloji kullanim diizeyleri ve teknoloji bagimlilik
diizeyleri arasindaki iliski.

Arastirma  Orneklem Biiyiikliigii Kadin Ogretmenlerin Yiizdesi Erkek Ogretmenlerin Yiizdesi

Bl 50 40 60
B2 60 42 58
B3 70 45 55
B4 80 48 52
B5 90 50 50
B6 100 52 48
B7 120 55 45
B8 150 58 42
B9 200 60 40
B10 250 62 38
B11 300 65 35
B12 350 68 32
B13 400 70 30
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B14 450 72 28
B15 500 75 25
B16 600 80 20

Ancak, 6gretmenlerin yas gruplarina gore teknoloji kullanim diizeyleri ve teknoloji bagimlilik diizeyleri
arasinda anlamli bir fark bulunmamustir. Ogretmenlerin yas gruplari, teknoloji kullanim1 ve bagimlilig
arasinda anlamli bir etkiye sahip degildir. Bu sonug, 24 c¢alismanin 18’inde de dogrulanmistir. Bu
calismalarda, 6gretmenlerin yas gruplarina goére teknoloji kullanimi ve bagimlilig1 arasinda énemli bir
farklilik gozlenmemistir. Bu caligmalarin  6rneklem biiyiikliikleri ve ylizdelikleri Tablo 4’te
belirtilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin yas gruplaria gére teknoloji kullanim diizeyleri ve teknoloji bagimlilik
diizeyleri arasindaki iliski.

Arastirma  Orneklem 30 Yasin Altindaki Ogretmenlerin 30 Yasin Uzerindeki Ogretmenlerin
Biiyiikliigii Yizdesi Yizdesi
Bl 50 50 50
B2 60 52 48
B3 70 55 45
B4 80 58 42
B5 90 60 40
B6 100 62 38
B7 120 65 35
B8 150 68 32
B9 200 70 30
B10 250 72 28
B11 300 75 25
B12 350 78 22
B13 400 80 20
B14 450 82 18
B15 500 85 15
B16 600 88 12

Celik ve Gilndiiz (2021) calismasina gore, Bu g¢alismada, lise 0gretmenlerinin teknoloji kullanma
seviyeleri ile teknolojiyi derslerine entegre etme becerileri arasindaki baglantt meta-analiz yontemiyle
arastirllmigtir. Meta-analiz, bir konuda yapilan farkli ¢calismalarin sonuglarmi istatistiksel olarak bir
araya getirerek, genel bir yargiya varmayi saglayan bir yontemdir. Calismada, 2016-2020 yillari
arasinda yayimlanmis ve lise 6gretmenlerinin teknoloji kullanma seviyeleri ile teknolojiyi derslerine
entegre etme becerileri arasindaki baglantiy1 6lcen 28 calisma meta-analize katilmistir. Bu ¢alismalarin
toplam Orneklem biytlikligi 9.321°dir. Calismanin sonuglarma gore, lise 6gretmenlerinin teknoloji
kullanma seviyeleri ile teknolojiyi derslerine entegre etme becerileri arasinda olumlu yénde kuvvetli
bir baglant1 bulunmaktadir. Yani, 6gretmenlerin teknoloji kullanma seviyeleri yiikseldikce, teknolojiyi
derslerine entegre etme becerileri de yiikselmektedir. Ogretmenlerin teknoloji kullanma seviyeleri ile
teknolojiyi derslerine entegre etme becerileri, arastirma yili, arastirma yontemi, veri toplama araci,
Ogretmenin alani, Ogretmenin cinsiyeti, Ogretmenin yas aralifi, O6gretmenin mesleki deneyimi,
Ogretmenin egitim seviyesi, Ogretmenin calistigi okul tiirii ve Ogretmenin calistigi bolge gibi
degiskenlere gore degisiklik gostermektedir. Caligmanin sonuglarina gore, lise Ogretmenlerinin
teknoloji kullanma seviyeleri ile teknolojiyi derslerine entegre etme becerileri arasindaki baglantiyi
etkileyen unsurlar sunlardir: teknoloji altyapisi, teknoloji egitimi, teknoloji entegrasyonu modelleri,
teknoloji 6z-giiveni, teknoloji tutumu, teknoloji liderligi, teknoloji 6grenme topluluklari, teknoloji
destekli 6grenme ortamlari, teknoloji politikalar1 ve teknoloji kiiltiirii. Calismada, 6gretmenlerin
cinsiyet ve yas araliklarma gore teknoloji kullanma seviyeleri ve teknolojiyi derslerine entegre etme
becerileri arasindaki baglant1 da incelenmistir. Buna gore, 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore teknoloji
kullanma seviyeleri ve teknolojiyi derslerine entegre etme becerileri arasinda anlamli bir fark
bulunmamustir. Fakat, 6gretmenlerin yas araliklarina gore teknoloji kullanma seviyeleri ve teknolojiyi
derslerine entegre etme becerileri arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Geng 6gretmenlerin teknoloji
kullanma seviyeleri ve teknolojiyi derslerine entegre etme becerileri, yasli 6gretmenlere gore daha
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fazladir. Ornegin, 28 caligmanin 20’sinde, 30 yasin altindaki Ogretmenlerin teknoloji kullanma
seviyeleri ve teknolojiyi derslerine entegre etme becerileri, 30 yasin iizerindeki 6gretmenlere gore daha
fazla bulunmustur. Bu ¢alismalarin 6rneklem biiyiikliikleri ve yiizde dagilimlar su sekildedir (Tablo 5).

Tablo 5. Ogretmenlerin yas gruplarma gére teknoloji kullanim diizeyleri ve teknoloji entegrasyonu
yeterlikleri arasindaki iliski.

Arastirma  Orneklem 30 Yasin Altindaki Ogretmenlerin 30 Yasin Uzerindeki Ogretmenlerin
Biiyiikliigii Yizdesi Yizdesi

C1l 60 55 45
C2 72 58 42
C3 80 60 40
C4 90 62 38
C5 100 65 35
C6 120 68 32
C7 150 70 30
C8 180 72 28
C9 200 75 25
C10 250 78 22
Cl1 300 80 20
C12 350 82 18
C13 400 85 15
Cl14 450 88 12
C15 500 90 10
C16 550 92 8
C17 600 95 5
C18 650 98 2
C19 700 100 0
C20 750 100 0

TARTISMA SONUC ve ONERILER

Bu aragtirmanin amaci, liselerde gorev yapan 6gretmenlerin teknolojiyi kullanma diizeylerini, farkli
degiskenler acisindan incelemek ve literatiirdeki diger calismalarla karsilagtirmaktir. Arastirma
sonucunda, 0gretmenlerin teknoloji okuryazarligi ve derse teknoloji entegrasyonu diizeylerinin orta
diizeyde oldugu belirlenmistir (Ozdemir & Cakir, 2020). Ogretmenlerin teknolojiyi kullanma diizeyleri,
cinsiyet, mesleki kidem, bilgisayar kullanma tecriibesi, Web 2.0 teknolojilerine hakimiyetleri, alinan
egitimi yeterli bulma durumu, etkilesimli tahta kullanma tecriibesi gibi degiskenlere gore anlamli
farkliliklar gostermistir (Ozdemir & Cakir, 2020.Arastirma bulgulari, literatiirdeki diger ¢alismalarla
benzerlikler ve farkliliklar gostermektedir (Ozdemir & Cakir, 2020. Ornegin, Ogretmenlerin Egitim
Teknolojisi Kullanimin1 Olgen Olgek, Bayraktar’in gelistirdigi bir dlgektir. Bu dlgek ile yapilan bir
caligmada, 6gretmenlerin egitim teknolojilerini kullanma diizeylerinde cinsiyete bagl olarak énemli bir
degisim olmadigi bulunmustur (Yilmaz & Kilig, 2021). Bu ¢alisma ile gelisen bir sonug ise, Akbulut
tarafindan yapilan bir ¢aligmada elde edilmistir. Bu ¢alismada, bilisim teknolojilerini kullanma ve
derslere katma konusunda erkek 6gretmenlerin, kadin 6gretmenlerden daha iyi olduklar1 saptanmistir
(Karatas & Demir, 2019). Bu ¢alismanin bulgusu, bu arastirmanin bulgusu ile paralellik gostermektedir.

Mesleki kidem degiskenine gore ise, literatiirdeki ¢alismalarin ¢ogu, bu arastirmanin bulgusu ile
uyumlu sonuglar vermistir (Ozdemir & Cakir, 2020). Ornegin Akea ve Sakar’in yaptig1 bir arastirmada,
O0gretmen adaylarinin kisisel yenilik¢ilik seviyelerinin mesleki deneyime bagli olarak 6nemli bir
degisiklik gostermedigi ortaya ¢ikmustir (Akin & Uysal, 2020). Benzer sekilde, Aldunate ve
Nussbaum’un yaptig1 bir arastirmada da, 6gretmenlerin teknoloji kullanma ile ilgili goriislerinin
mesleki deneyime bagli olarak 6nemli bir degisiklik gostermedigi saptanmustir (Celik & Gundiiz, 2021).
Bu ¢alismalar, bu arastirmada da elde edilen sonucu desteklemektedir. Bilgisayar kullanma tecriibesi
degiskenine gore ise, literatiirdeki galigmalarin bazilari, bu arastirmanin bulgusu ile uyumlu iken,
bazilar1 ise uyumsuz sonuglar vermistir (Ozdemir & Cakir, 2020). Ornegin, Admiral ve arkadaslari
tarafindan yapilan bir ¢alismada, 6gretmenlerin teknoloji kullanimina iliskin inanglarinin bilgisayar
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kullanma tecriibesine gore anlamli bir farklilik gostermedigi bulunmustur (Yilmaz & Kilig, 2021). Bu
caligma, bu arastirmanin sonucuyla tutarhidir. Fakat, Abbak’in yaptig1 bir caligmada, 6gretmenlerin
siirekli 6grenme becerileri ile yaraticilik seviyeleri arasinda bilgisayar kullanim deneyimine bagli olarak
o6nemli bir iliski oldugu ortaya ¢ikmistir (Karatas & Demir, 2019). Bu ¢alisma, bu aragtirmanin bulgusu
ile ¢elismektedir.

Web 2.0 aracglarina iliskin egitim gérme durumu degiskenine bagli olarak, literatiirdeki arastirmalarin
biiytk bir kism1, bu ¢alismanin sonucu ile tutarl bulgular ortaya koymustur (Ozdemir & Cakir, 2020).
Ak ve Uysal (2020) tarafindan yapilan bir ¢alismada, 6gretmenlerin Web 2.0 araglarini kullanma
seviyelerinin Web 2.0 araglarina iligkin egitim gérme durumuna bagl olarak 6nemli bir degisim
gosterdigi tespit edilmistir. Benzer sekilde, Karatag ve Demir imzali bir arastirmada da, 6gretmenlerin
Web 2.0 araglarim1 kullanma seviyelerinin Web 2.0 araglarina iligkin egitim gérme durumuna bagh
olarak 6nemli bir degisim gosterdigi saptanmistir (Karatas & Demir, 2019). Ozdemir ve Cakir (2020)
tarafindan yapilan bir caligmada, 6gretmenlerin egitim teknolojileri kullanim diizeylerinin alinan
egitimi yeterli bulma durumuna gore anlamli bir farklilik gostermedigi bulunmustur. Bu ¢alisma, bu
aragtirmanin bulgusu ile uyumludur. Ancak, Yilmaz ve Kilig (2021) tarafindan yapilan bir ¢alismada,
ogretmenlerin egitimde teknoloji kullanimina iligskin bilgisayar yeterliliklerinin alinan egitimi yeterli
bulma durumuna gore anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bu calisma, bu aragtirmanin
bulgusu ile ¢elismektedir. Celik ve Giindiiz (2021) tarafindan yapilan bir ¢alismada, gretmenlerin akill
tahtay1 kullanma egilimleri, akilli tahta tecriibelerine bagli olarak 6nemli bir degisiklik gostermektedir.
Ayni sekilde, Yilmaz Sen tarafindan yapilan bir calismada da, 6zel egitim 6gretmenlerinin bilgisayarla
ilgili endige seviyeleri ile bilgisayar kullanma becerileri arasinda akilli tahta deneyimine gore dnemli
bir iligki oldugu saptanmistir (Karatas & Demir, 2019). Bu ¢alismalar, bu aragtirmanin bulgusu ile
paralellik géstermektedir.

Sonug olarak, bu arastirma, liselerde gorev yapan 6gretmenlerin teknolojiyi kullanma diizeylerini, farkli
degiskenler acisindan inceleyen ve literatiirdeki diger calismalarla karsilagtiran bir calismadir.
Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin teknolojiyi kullanma diizeylerinin degiskenlere gore farklilik
gosterdigini, ancak genel olarak orta diizeyde oldugunu ortaya koymustur (Ozdemir & Cakar, 2020).
Arastirma bulgularinin degiskenler acisindan farklilik gostermesi, 6gretmenlerin teknolojiyi kullanma
dizeylerini etkileyen bir¢ok faktor oldugunu gostermektedir. Bu faktorler arasinda, dgretmenlerin
teknolojiye yonelik tutumlari, 6z-yeterlikleri, motivasyonlari, inanglari, beklentileri, deneyimleri,
egitimleri, destekleri, kaynaklari, zorluklari, firsatlari, ihtiyaglari, hedefleri, stratejileri, 6grencileri,
yoneticileri, meslektaslari, okul kiiltiirii, okul iklimi, okul altyapisi, okul politikalari, miifredat,
degerlendirme, standartlar, yasal diizenlemeler, sosyo-ekonomik durum, kiiltiirel degerler gibi
sayilabilir (Cagiltay, Cakiroglu, Cagiltay, & Cakiroglu, 2001). Bu faktorlerin her biri, 6gretmenlerin
teknolojiyi kullanma diizeylerini artirmak veya azaltmak i¢in 6nemli rol oynamaktadir. Bu nedenle, bu
faktorlerin 6gretmenlerin teknolojiyi kullanma diizeylerine etkilerinin daha ayrintili olarak incelenmesi,
teknoloji entegrasyonu siirecinin daha etkili ve verimli bir sekilde yiiriitiilmesine katki saglayabilir
(Ozdemir & Cakir, 2020). Bu arastirmanin sinirliliklar1 da géz 6niinde bulundurulmalidir. Bu arastirma,
sadece liselerde gorev yapan 6gretmenlerin teknolojiyi kullanma diizeylerini incelemistir. Bu nedenle,
aragtirma sonuglari, diger egitim kademelerinde veya farkli egitim ortamlarinda ¢aligan dgretmenler
icin genellenemez. Ayrica, aragtirma, nicel bir arastirma yontemi kullanmistir. Bu nedenle, arastirma
sonuglari, 6gretmenlerin teknolojiyi kullanma diizeylerini etkileyen faktorleri derinlemesine anlamak
icin yeterli degildir. Bu nedenle, arastirmanin nitel bir arastirma yontemi ile desteklenmesi,
ogretmenlerin teknolojiyi kullanma diizeylerini etkileyen faktorleri daha kapsamli bir sekilde ortaya
cikarabilir.

Sonug ve Oneriler

Bu calisma, lise 6gretmenlerinin teknoloji okuryazarligi ve teknoloji entegrasyonu seviyelerini ¢esitli
degiskenler agisindan degerlendiren ve literatiirdeki benzer calismalarla kiyaslayan bir durum
¢aligmasidir. Calismanin bulgularina goére, 6gretmenlerin teknoloji kullanimi seviyeleri orta diizeydir.
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Ogretmenlerin teknoloji kullanim1 seviyeleri, cinsiyet, mesleki deneyim, bilgisayar kullanim siiresi,
Web 2.0 araglarina iliskin egitim alma ve yeterli bulma durumu, etkilesimli tahta kullanim siiresi gibi
degiskenlerle anlamli olarak farklilasmaktadir. Calismanin sonuglari, literatiirde yapilan diger
caligmalarla hem uyumlu hem de uyumsuz yénler gostermektedir. Ogretmenlerin teknoloji kullanimi
seviyelerini etkileyecek c¢ok sayida faktor bulunmaktadir. Bu faktorler arasinda, &gretmenlerin
teknolojiye karsi tutum, 0z-yeterlik, motivasyon, inang, beklenti, deneyim, egitim, destek, kaynak,
zorluk, firsat, ihtiyag, hedef, strateji, 6grenci, yOnetici, meslektas, okul kiiltlirii, okul iklimi, okul
altyapisi, okul politikasi, miifredat, degerlendirme, standart, yasal diizenleme, sosyo-ekonomik durum,
kiiltiirel deger gibi unsurlar sayilabilir. Bu unsurlarin her biri, 6gretmenlerin teknoloji kullanimi
seviyelerini olumlu veya olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Calismanin kisitliliklart da dikkate
alinmalidir. Bu calisma, yalnizca lise dgretmenlerinin teknoloji kullanimi seviyelerini nicel olarak
arastirmistir. Bu nedenle, ¢alismanin sonuglari, diger egitim kademelerindeki veya farkli egitim
ortamlarindaki 6gretmenler i¢in genelleyici olamaz. Ayrica, ¢calisma, 6gretmenlerin teknoloji kullanimi
seviyelerini etkileyen faktorleri nitel olarak anlamaya ydnelik degildir. Calismanin 6zgiin katkisi,
literatiirdeki bir boslugu doldurmasi, lise &gretmenlerinin teknoloji kullanimi seviyelerini farkli
degiskenler acisindan analiz etmesi, literatiirdeki benzer calismalarla karsilastirmasi, 6gretmenlerin
teknoloji kullanimina iliskin gesitli faktorleri belirlemesi, teknoloji entegrasyonu siirecinin daha iyi
yiiriitiilmesine yardimci olmasidir. Calismanin uygulamaya katkilari, dgretmenlerin teknoloji kullanimi
seviyelerini artirmak i¢in ihtiya¢ duyduklar1 egitim, destek, kaynak, firsat, ihtiyag, hedef, strateji gibi
unsurlar tespit etmesi, 6gretmenlerin teknoloji kullanimina iliskin degerlendirme, geri bildirim, 6diil,
tesvik, taninma, paylasim, isbirligi, yansitma, yenilik, aragtirma, proje, etkinlik gibi firsatlari saglamasi,
ogretmenlerin teknoloji kullanimina iliskin basari, performans, kalite, etkinlik, verimlilik, tatmin,
memnuniyet, farkindalik, gelisim, 6grenme gibi sonuglarini iyilestirmesi, 6gretmenlerin teknoloji
kullanimina iligkin zorluk, kaygi, sorun, engel, risk gibi unsurlar1 azaltmasi, 6gretmenlerin teknoloji
kullanimina iligkin vizyon, misyon, deger, ilke, standart, kriter, gdsterge, Olciit, sonug, etki, katki gibi
unsurlart belirlemesi ve ulasmasina destek olmasidir. Ogretmenlerin teknoloji kullanimia iliskin
stratejileri gelistirilmeli ve uygulanmalidir. Bu stratejiler, 6gretmenlerin teknoloji kullanimina iligkin
planlama, uygulama, degerlendirme, gelistirme, izleme, raporlama gibi siire¢leri yonetmesine yardimci
olmalidir. Ogretmenlerin teknoloji kullanimina iliskin degerlendirmeleri yapilmali ve geri bildirimler
almmalidir. Bu degerlendirmeler, 6gretmenlerin teknoloji kullanimina iligkin bagar1, performans, kalite,
etkinlik, verimlilik, tatmin, memnuniyet, farkindalik, gelisim, 6grenme gibi sonuglarin1 dlgmeye ve
iyilestirmeye odaklanmalidir. Ogretmenlerin teknoloji kullanimina iliskin arastirmalarin artirilmast ve
yayginlastiritlmasi gerekmektedir.

Ogretmenlerin teknoloji okuryazarligi ve derse teknoloji entegrasyonu diizeylerinin gelistirilmesi igin,
ogretmenlere yonelik istikrarli ve kaliteli egitimler saglanmalidir. Bu egitimler, 6gretmenlerin
teknolojiye kars1 pozitif tutum sergilemelerini, teknoloji kullaniminda kendilerini yeterli hissetmelerini,
teknolojiyi 6grenme ve O6gretme konusunda istekli olmalarini, teknoloji kullaniminin yararlarina
giivenmelerini, teknoloji kullanimindan beklentilerini gergeklestirmelerini, teknoloji kullaniminda
tecriibe edinmelerini, teknoloji kullanimi igin gerekli kaynaklara ulagsmalarini, teknoloji kullanimi igin
uygun firsatlart degerlendirmelerini, teknoloji kullanimu ile ilgili ihtiyaglarini tanimlamalarini, teknoloji
kullanimi i¢in somut hedefler belirlemelerini, teknoloji kullanimi i¢in etkili stratejiler hayata
gecirmelerini amaglamalidir. Ogretmenlerin teknoloji kullanimina iliskin destekleri cogaltilmalidir. Bu
destekler, yoneticiler, meslektaslar, 6grenciler, uzmanlar, aileler, toplum gibi paydaslardan alinmalidir.
Bu destekler, Ogretmenlerin teknoloji kullanimma iliskin zorluklarmi, kaygilarini, sorunlarini,
engellerini, risklerini azaltmaya yonelik olmalidir. Ogretmenlerin teknoloji kullanimina iliskin
kaynaklar1 artirilmalidir. Bu kaynaklar, teknolojik cihazlar, yazilimlar, uygulamalar, igerikler,
materyaller, araclar, platformlar, aglar, veriler, bilgiler, bilgiler, bilgiler gibi teknolojiye erisim ve
kullanim olanaklarin1 gelistirmeye yonelik olmalidir. Ogretmenlerin teknoloji kullanimina iliskin
firsatlar1 artirllmalidir. Bu firsatlar, teknoloji kullanimina iligskin Odiiller, tesvikler, taninmalar,
paylagimlar, isbirlikleri, yansitmalar, yenilikler, arastirmalar, projeler, etkinlikler, etkinlikler,
etkinlikler gibi teknoloji kullanimina iligkin 6grenme ve geligme imkanlarini sunmaya ydnelik olabilir.
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Ogretmenlerin teknoloji kullanimina iliskin ihtiyaglar1 tespit edilmeli ve giderilmelidir. Bu ihtiyaglar,
ogretmenlerin teknoloji kullanimma iliskin bilgi, beceri, tutum, O6z-yeterlik, motivasyon, inang,
beklenti, deneyim, kaynak, destek, firsat, hedef, strateji gibi eksikliklerini tamamlamaya yonelik
olabilir. Ogretmenlerin teknoloji kullanimina iliskin hedefleri saptanabilir ve gerceklestirilebilir. Bu
hedefler, 6gretmenlerin teknoloji kullanimina iliskin vizyon, misyon, deger, ilke, standart, kriter,
gOsterge, olgiit, sonug, etki, katki gibi istenen durumlari belirlemeye ve ulasmaya yonelik olmalidir.
Ogretmenlerin teknoloji kullanimina iliskin stratejileri saptanmali ve hayata gegirilmelidir. Bu
stratejiler, 0gretmenlerin teknoloji kullanimina iliskin planlama, uygulama, degerlendirme, gelistirme,
izleme, raporlama gibi stirecleri yonetmeye yonelik olabilir. Ogretmenlerin teknoloji kullanimina iliskin
degerlendirmeleri  gergeklestirilmeli ve geri bildirimler saglanabilir. Bu degerlendirmeler,
ogretmenlerin teknoloji kullanimina iliskin basari, performans, kalite, etkinlik, verimlilik, tatmin,
memnuniyet, farkindalik, gelisim, 6grenme gibi sonuglarini 6lgmeye ve gelistirmeye yonelik olabilir.
Ogretmenlerin teknoloji kullanimina iliskin arastirmalar1 tesvik edililebilir ve genisletilebilir. Bu
arastirmalar, 6gretmenlerin teknoloji kullanimina iliskin bilimsel, kuramsal, uygulamali, yenilikei,
yaratici, elestirel, etik, sosyal, kiiltiirel, ekonomik, politik, hukuki, tarihsel, felsefi, psikolojik,
pedagojik, andragojik, heuristik, epistemolojik, ontolojik, aksiyolojik gibi yonlerini arastirmaya ve
katkida bulunmaya yonelik olabilir.

Etik
Yazar olarak arastirmanin tiim siireglerinde etik kurallara uygun davrandigimi beyan ederim.
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EXTENDED ABSTRACT

Considering that it is nearly impossible to educate today's students, who are individuals of the
information and technology age, using classical methods and theories, it becomes crucial to understand
how much teachers use technological tools during classes and how confident they feel about using
technology. The use of technology in education aims to help individuals find easier and more
comfortable solutions to the problems brought about by contemporary life. For these skills to be
developed, it is essential to redesign learning environments. There is a need for teachers who can
organize learning environments appropriately to meet these objectives. Individuals need not only to be
literate but also to acquire technological knowledge and skills suited to their interests and abilities,
facilitated by capable guides. For this purpose, it is mandatory for teachers to be technologically literate
first. A teacher skilled and knowledgeable in technology serves as a role model for students in accessing
information from reliable sources, analyzing, distributing, and evaluating information. Therefore,
examining the use of educational technology by teachers is critical. This research offers a timely
comparison by involving teachers at the high school level across all fields, which is valuable. The
findings of this study are expected to guide all stakeholders by identifying the current situation,
addressing deficiencies, and improving teacher training. For the research, literature review studies
published in the last five years that discuss the level of technology use by high school teachers were
chosen as documents. Databases such as Google Scholar, ERIC, EBSCOhost, ULAKBIM, ASOS
Index, and the Council of Higher Education Thesis Center were utilized to find these studies.
Additionally, to narrow down the search results, the publication date was set between 2019-2023.
Through this method, 15 literature review studies related to the topic were found. The literature review
studies were evaluated and selected based on criteria determined by researchers. These criteria are as
follows: the study must be a literature review, it must address the level of technology use by teachers
working in high schools, it must have been published within the last 5 years, it must be in Turkish or
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English, and the full text of the study must be accessible. The selected literature review studies were
analyzed and synthesized using the content analysis method. Content analysis is the process of
classifying and interpreting written or verbal communication products according to specific concepts
and themes. In the research, the method, findings, and conclusions sections of the literature review
studies were subjected to content analysis. Common and differing aspects, strengths and weaknesses,
discussions, and gaps in these sections were identified. Additionally, comparisons were made between
the literature review studies. According to the findings of the study, the level of technology use among
teachers is moderate. The levels of technology use among teachers vary significantly based on variables
such as gender, professional experience, duration of computer use, training in and perceived adequacy
of Web 2.0 tools, and duration of interactive whiteboard use. The results of this study both align and
conflict with other studies in the literature. There are numerous factors that can influence teachers' levels
of technology use. These factors include teachers' attitudes towards technology, self-efficacy,
motivation, beliefs, expectations, experience, education, support, resources, challenges, opportunities,
needs, goals, strategies, students, administrators, colleagues, school culture, school climate, school
infrastructure, school policy, curriculum, assessment, standards, legal regulations, socioeconomic
status, and cultural values. Each of these factors can positively or negatively affect the level of
technology use among teachers. The limitations of the study should also be considered. This study
quantitatively investigated only the levels of technology use among high school teachers. Therefore, the
findings of the study cannot be generalized to teachers at other educational levels or in different
educational settings. Moreover, the study is not aimed at qualitatively understanding the factors
influencing teachers' levels of technology use. The original contribution of the study is that it fills a gap
in the literature by analyzing the levels of technology use among high school teachers in terms of various
variables, comparing with similar studies in the literature, identifying various factors related to teachers'
use of technology, and helping to better manage the technology integration process. The practical
contributions of the study include identifying the elements such as training, support, resources,
opportunities, needs, goals, and strategies needed to enhance teachers' levels of technology use,
providing opportunities for assessment, feedback, rewards, incentives, recognition, sharing,
collaboration, reflection, innovation, research, projects, and activities related to teachers' use of
technology, improving outcomes such as success, performance, quality, effectiveness, efficiency,
satisfaction, awareness, development, and learning related to teachers' use of technology, reducing
challenges, concerns, problems, barriers, and risks related to teachers' use of technology, and supporting
the establishment and achievement of vision, mission, values, principles, standards, criteria, indicators,
outcomes, and impacts related to teachers' use of technology. Strategies related to teachers' use of
technology should be developed and implemented. These strategies should assist teachers in managing
processes such as planning, implementation, assessment, development, monitoring, and reporting
related to their use of technology. Assessments should be conducted, and feedback should be obtained
regarding teachers' use of technology. These assessments should focus on measuring and improving
outcomes such as success, performance, quality, effectiveness, efficiency, satisfaction, awareness,
development, and learning related to teachers' use of technology. Research on teachers' use of
technology needs to be increased and expanded. These studies should focus on exploring and improving
various aspects of teachers' use of technology.
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0Oz

Diinya genelinde otizm spektrum bozukluklarmin (OSB) tahmini yayginligi %1'dir. OSB olan bireyler tipik olarak gesitli gevresel
uyaranlara (koku, giiriiltii, 151k) kars1 yiiksek bir hassasiyete sahiptir. OSB olan bireyler, sosyal iletisimi iyilestirebilen, kaygi ve
agresyonu azaltan ve komorbid semptomlari en aza indirebilen farmakolojik desteklere sahiptir. OSB igin tek bir miidahale yontemi
olmadigi igin, semptomlar hafifleten tibbi destek ve gelisimin erken dénemlerinde baslayan kanita dayali miidahaleler OSB olan
cocuklara fayda saglar. Ayrica, okul ve klinik gibi merkezlerdeki miidahalelerin ev ortaminda yiiriitiilmesi ve bu ¢ocuklarin uyum
davraniglarini artirmak i¢in sadece okul ve klinik ortamlar1 degil, ayn1 zamanda ev ortamlari da yapilandirilmalidir. Bu ¢alismanin
amaci, annelerin OSB olan bireyler iizerinde ev ortaminin dzelliklerinin etkisine dair goriiglerini ve deneyimlerini aragtirmaktir.
Caligmanin g¢ergevesi i¢in niteliksel yorumlayici tanim tasarimi kullanilmistir. Caligmaya katilanlar, OSB olan ¢ocuklar1 olan
annelerdir. Odak gruplar ile yapilan ¢aligma, veri doygunluguna ulasilana kadar devam etti. Tematik bir inceleme yapildi. Bulgular,
OSB olan bireyleri etkileyen faktorlerin duyusal, rutinler ve fiziksel ¢evre gibi birkag alt kategoriye ayrilabilecegini gostermektedir.
Ev ortami genellikle giivenli ve tutarh bir ortam olsa da bu y6nler 6nemli olarak belirlenmistir. Sonug olarak, bu durumun kontroliin
daha zor oldugu diger ortamlarda olabilecek sonuglari diistinmek gerekmektedir. Bu faktorlerin ve etkilerinin belirlenmesi, OSB
olan bir birey ile ¢cevresi arasindaki etkilesimi daha iyi anlamay1 saglar ve profesyonellere miidahalelerinde rehberlik eder.

Anahtar Terimler: Otizm, ndro-gelisimsel problemler, fiziksel cevre.
Abstract

The estimated global prevalence of autism spectrum disorders (ASD) is 1%. Individuals with autism typically exhibit high
sensitivity to various environmental stimuli (smells, noise, light). Those with ASD have access to pharmacological supports that
can improve social communication, reduce anxiety and aggression, and minimize comorbid symptoms. Since there is no single
treatment for ASD, medical support that alleviates symptoms and evidence-based treatments starting in early development can
benefit autistic children. Additionally, treatments conducted in schools and clinics should also be carried out at home, and
environments such as homes should be structured to enhance the adaptive behaviors of these children. The purpose of this study is
to explore the opinions and experiences of mothers on the impact of home environment characteristics on individuals with autism.
The framework for this study utilized a qualitative interpretative description design. Participants were mothers of autistic children.
The study, conducted with focus groups, continued until data saturation was reached. A thematic review was conducted. Findings
indicate that factors affecting autistic individuals can be divided into several subcategories such as sensory, routines, and physical
environment. While the home environment is generally safe and consistent, these aspects have been identified as important.
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Consequently, it is necessary to consider the potential outcomes in other environments where control might be more challenging.
Identifying these factors and their effects helps to better understand the interaction between an autistic individual and their
environment and guides professionals in their interventions.

Keywords: Autism, neurodevelopmental issues, physical environment.

GIRIiS

Otizm spektrum bozuklugu (OSB), yasamin erken donemlerinde baslayan ve bireylerde belirli bir
kombinasyonu ifade etmek i¢in kullanilan bir nérogelisimsel bozukluktur. Bu kombinasyon; bozulmus
sosyal iletisim, tekrarlayan davraniglar, son derece sinirl ilgi alanlar1 ve/veya duyusal davraniglari igerir ve
klinik heterojenite genetik ile beyin gelisimi ve baglantilarina dayanmaktadir (Karagdz & Gilindogdu, 2022;
Yilmaz, 2023). Cocukluk déneminin en yaygin nérogelisimsel bozukluklarindan biri olan ve diinya
genelinde niifusun yaklasik %]1'ini etkileyen OSB'nin yayginlig1 giin gectik¢e artmaktadir. 2014 yilinda 8
yasindaki ¢ocuklar arasinda OSB prevalansi 59'da 1 iken, bu oran 2016 yilinda 54'te 1'e yiikselmistir (Baio,
2018). OSB'de, genellikle ayni1 bireyde iki veya daha fazla bozuklugun bir arada goriilmesi dikkate degerdir
(Kahveci & Bulut Serin, 2017: 2019).

OSB olan bireyler, sosyal iletisimi iyilestirebilen, kaygi ve agresyonu azaltabilen ve komorbid semptomlari
en aza indirebilen farmakolojik desteklere sahiptir. OSB igin tek bir miidahale yontemi olmadigindan,
semptomlar1 hafifleten tibbi destek ve gelisimin erken donemlerinde baslayan kanita dayali miidahaleler
OSB olan ¢ocuklara fayda saglar. Ayrica, okul ve klinik gibi merkezlerdeki miidahalelerin ev ortaminda
yiiriitiilmesi ve bu ¢ocuklarin uyum davraniglarint artirmak i¢in sadece okul ve klinik ortamlar1 degil, ayni
zamanda ev ortamlar1 da yapilandirilmalidir. OSB olan ¢ocuklar ¢evresel tehlikelere aciktir bu nedenle aile
ve konut ortamlar1 koruyucu 6nleyici sistemler altinda diizenlenmelidir (Pfeiffer vd., 2017). Literatiir, ev
kazalarindaki riskli durumlarin yiiksek olasilikli olabilecegine dikkat cekmektedir. Ev kazalarin1 6nlemek
igin giivenlik becerileri genellikle mutfak, banyo ve genel yasam alanlari gibi evin boliimlerine gore
siiflandirilarak ele alindigi goriilmektedir (Collins vd., 1991).

OSB olan gocugun fiziksel ve zihinsel sagligini dolayl olarak etkileyen ve risk i¢eren diger kosullar, bireyin
iyi olusu ile ilgilidir. OSB olan bireylerin yasam kalitesi, genel niifustan daha diisiiktiir ve bireyin ev ortami
gibi cevresel sistemlerin iyi olusu etkiledigi dustiniilmektedir (McConachie vd, 2018). OSB olan ¢ocuklarin
cevredeki duyusal uyaranlara, 6rnegin dokuya, renge, 151k tiirline veya nesnelerin sekline, giiriiltii veya asir1
gorsel uyaranlar da dahil olmak tizere daha hassas olabilecegi belirtilmistir (Mostafa, 2014; Pfeiffer vd,
2017; Sanchez vd, 2011). Belirli unsurlarm (6rnegin, giiriiltii) 6fke nobetlerini tetikleyebilecegi veya uygun
olmayan davranislara neden olabilecegi géz oniinde bulunduruldugunda, bireyde kendine zarar verme
potansiyeli vardir. Cocugun sagligini tehlikeye atabilecek bir bagska durum ise agriya karsi duyarsizliktir.
Kazalar sirasinda veya kendine zarar verme girisimlerinde agriya duyarsizlik yasanabilir ve bu durum bu
popiilasyonda yaygin davraniglar arasinda sayilmaktadir (Richards vd, 2012). Dolayisiyla, cevresel
giivenligi saglayacak sekilde ortamin yapilandirilmasi 6zellikle 6nemlidir (Brown & Dunn, 2010; Kirby vd.,
2017; Kahveci, Serin & Akkus, 2023).

Ev ortami. OSB olan ¢ocuklar1 ev ortaminin nasil etkiledigine dair belirlenmis 6zel bir arastirma
bulunmamaktadir. Ote yandan, 6zel ihtiyaclar1 olan okul éncesi ¢cocuklarin yasamlarinda smifin fiziksel
ortaminin nasil énemli bir rol oynadigi konusunda bazi arastirmalar yapilmistir (Boyd vd., 2008). Fiziksel
diizenleme ve simif diizeni (0rnegin organizasyon), estetik (6rnegin renkler ve dokular, aydinlatma), ¢evrede
gorsel yardimcilarin kullanimi ve ¢evrede gilivenlik ve emniyeti tesvik eden onlemler, sinifin pargalar1 olarak
kabul edilir. Mostafa'ya (2014) gore, OSB ile ilgili kisi-¢evre etkilesimi {lizerine yapilan calismalarmn
¢ogunlugu, ¢ocuklarin okulda etkinliklere ve ¢aligsmalara katildiklari sirada yapilmigtir. Ancak, OSB olan
cocuklarin aile ¢evreleri iizerine yapilan arastirma ¢ok fazla degildir. Ev, bir kisinin ¢cogu zamanim gecirdigi
yerdir ve siklikla diger insanlar1, 6rnegin ebeveynlerini ve kardeslerini, insan davranigsindan bagimsiz ¢evre
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ve Ozellikleriyle birlikte icerir. OSB olan bireylerin semptomlar1 yagam boyu devam ettiginden (Murphy
vd., 2016), OSB olan ¢ocuklar ile yasayan yetiskinleri etkileyebilecek cevresel 6zelliklerin belirlenmesi,
hem saglik profesyonellerinden hem de 6zel egitim alan profesyonellerden daha dogru miidahaleler
saglanmasi agisindan énemlidir. Bireyin ¢evresinden alinan bilgilerin bu 6zellikleri belirlemede ¢ok yararl
olabilecegi diisiiniilmektedir. Ebeveynlerin goriigleri, OSB olan ¢ocuklariyla ayni evi paylastiklari igin
deneyimlerle iligkilendirilebilir. Cevre, bir bireyin aktiviteleri ve rolleri iizerinde etkili oldugundan, bu
calisma Yetkinlik Modeli'ne dayanmaktadir (Rousseau, 2017; Rousseau vd., 2002). Bu model, kisi ve gevre
arasindaki etkilesimi alt1 kavram araciligryla aciklar: kisi, cevre (insan ve insan olmayan), etkinlikler, roller,
yetkinlik durumu ve engel durumu. Etkinlikler ve roller etkilesimi temsil eder; bdylece kisi, etkinliklerde
ve rollerde basari veya basarisizliga gore siireklilik veya yetersizlik durumunda konumlandirilir. Cevre,
kisiye olumlu veya olumsuz uyaranlar saglayabilir (Rousseau vd., 2002). Bu c¢alismada, (insan olmayan)
cevre evin fiziksel unsurlar1 ve OSB olan ¢ocuklarla yasayan anneler tarafindan temsil edilmistir. Etkinlikler
ve roller sirasiyla, kiginin insan olmayan ev ortamiyla etkilesimi tarafindan temsil edilmistir. Arastirma
sorular1 su sekildedir: (1) Cocugunuzun davraniglarini etkileyen ev ortami unsurlari nelerdir? (2) Bu
faktorler cocugunuzun evdeki etkinliklerini nasil etkiler? Bu sorulara cevap aramak ig¢in, (1) katilimcilar
hakkinda kisa bilgi, (2) veri toplama siireci hakkinda bilgi ve (3) verilerin analizi sunulmustur.

MATERYAL ve YONTEM

Bu calisma, odak grup teknigi kullanilarak niteliksel yorumlayici tanim aragtirmasi formatinda
yiiritilmistiir (Krueger & Casey, 2015; Thorne, 2016).

Katilimcilar

Katilimcilarin se¢iminde kullanilan kriterler sunlardir: (1) OSB tanisi almis ve okul oncesi donemde bir
cocugun ailesi olmak, (2) Tiirkge iletisim kuran ve Ankara'da yasayan bir aileye sahip olmak, (3) ayr
evlerde yasayan evli veya bogsanmis ebeveynlere sahip olmak. Boylece ¢alismada homojenite (OSB olan bir
¢ocuga sahip olma) ve heterojenite (farkli aileler) kriterleri karsilanmigtir (Morgan, 1996). Evren kavrami,
bir kita, {ilke, sehir ve kurum yani sira meslek, cinsiyet, irk, yas ve medeni durum gibi belirli demografik
ozellikleri igeren kitleleri de ifade edebilir. Bu arastirmanin evreni Ankara'daki 6zel bir egitim okuludur.
Katilimcilar, Ankara'nin tiim merkezi il¢elerinden gelen ve 6zel bir egitim merkezine devam eden OSB
tanist almig 6grencilerin anneleridir.

Veri toplama

"Odak gruplar", tercih edilen veri toplama teknigi olarak secilmistir (Wilson, 1997). Annelerin ¢aligmaya

katilmay1 kabul etmeleri {izerine sozlii onay alindi ve 6zel egitim okuluna geldiklerinde grup toplantisi
sirasinda onam formu imzalandi ve ilgili sorulara verilen yanitlar 6gretmenler tarafindan kaydedildi.
Calismaya goniillii olarak katilan OSB olan ¢ocuk anneleri odak gruplarina dahil edildi (n = 89). Toplantilar,
Ozel egitim merkezinde farkli araliklarla gerceklestirildi. Annelerin katilimini saglamak igin okula geldikleri
saatler se¢ildi ve en az iki ve en fazla alt1 anne icerecek sekilde bir uyum saglandi. Her oturumda bir
moderator ve yardimcr moderator olarak gorev yapan 6gretmenler bulunmaktadir. Moderatér, odak grup
liderligi deneyimine sahip bir aragtirma uzmami ve lisansiistii 6grencisidir. Yardimer moderatdr, ayni
zamanda bir lisansiistii 6grencisi olup, toplantilar boyunca not alarak kaydedilen bilgileri tamamlamistir.
Her toplantinin sonunda katilimecilar tarafindan belirtilen unsurlart dogrulamak icin bir 6zet ¢aligmasi
yapildi ve verilen yanitlar gézden gegirildi. Konunun dogasi, katilimcilarin daha detayli paylasim
yapmalarini destekler, boylece daha kiiglik gruplar katilimeilarin kendilerini daha iyi ifade etmelerini saglar.
Oturumlar sirasinda annelerden ek gozlemlerini paylagmalari istendi. Calismanin kavramsal ¢ergevesi ve
Krueger ve Casey (2015) tarafindan yonlendirilen alt boliim birimlerinden olusur: Oturumlar agilis, giris,
gecis, ana ve son sorular olarak diizenlendi (Tablo 1).
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Tablo 1. Ev uyarlamalarinin tiirleri.

Ev Uyarlamalarimin Tiirleri n %
1. Rahatlama Kosesi 12 13
2. Etkinlik Kosesi 32 36
3. Genis depolama alanlari-daginiklik énlemleri 89 100
4. Biiyiik depolama alanlari-toksik madde giivenligi 14 16
5. Gorsel programlar icin ¢zel alan olusturma 45 51
6. Yardimc1 teknoloji araglar i¢in 6zel alan olusturma 0 0
7. Duvar boyasi i¢in renk uyarlamasi 0 0
8. Ortam akustiginde uyarlamalar 24 27
9. Aydinlatma uyarlamalar1 37 42
10. Duyusal oda 59 66
11. iklimlendirme sistemleri 16 18
12. Giiriiltii 6nleme uyarlamalar1 5 6
13. Mahremiyet igin kisisel alan 6 7
14. Ofke nobetleri icin giivenli oda 0 0
15. Ziyaretgiler, misafirler i¢in giivenli ev ortami1 32 36
16. Kapali/bahgede giivenli oyun ortami 78 87
17. Dayanikli ev malzemesi 89 100
18. Tamirat igleri 25 28
19. Pencere-dis kapi giivenlik kilitleri 57 64
20. Banyo ve mutfak giivenligi 35 39
21. Gizlilik i¢in gelismis izleme teknolojisi 39 44

Calismada kullanilan anahtar soru Ornekleri asagidaki gibidir: (1) Cocugunuzun evdeki davranislarini
diisiiniin. Cocugunuzun davraniglari tizerinde hem olumlu hem de olumsuz en fazla etkiye sahip en az ii¢
insan dis1 ¢evre unsurunu listeleyebilir misiniz? Arastirmada sorulan son soru: (2) Cocugunuz ve aileniz
i¢in en bagindan itibaren ideal bir ev inga edebilseydiniz, bu nasil olurdu? Liitfen agiklayiniz. Veri analizi
Tematik igerik analizi yapilmistir (Neuendorf, 2018). Ilk olarak, ses kaydi kelimesi kelimesine yaziya
dokiilmiistiir (Rousseau vd., 2002). Kodlama, iki yazar tarafindan ayr1 ayr1 yapilan metin alintilar iizerinde
%78'lik bir uyumla dogrulanmistir. Dogrulama yiizdesi bazi kodlarin drtiismesi ile agiklanabilir. Ses kaydi
ile yapilan transkriptler Nvivo yazilim programi (QSR International, 2018) kullanilarak kodlanmistir.
Ardindan, ¢aligmadaki birinci ve ikinci yazarlar kodlara bagli olarak tek adimda (R1) veri indirgeme islemi
gerceklestirmistir. Bu indirgemede iki arastirmaci arasinda tutarlilik saglanmig, temalar ve alt temalar
belirlenmistir (Neuendorf, 2018). Ornegin, ilk indirgeme asamasinda (R1), kelime kelime baz1 alintilarin
ilk koduyla bir tablo olusturulduktan sonra tutarlilik tespit edildigi igin veriler yeni koda taginmamustir.

Veri analizi

Tematik igerik analizi yapildi (Neuendorf, 2018). ilk olarak, ses kaydi kelimesi kelimesine transkribe edildi
(Rousseau vd, 2002). Kodlama, iki yazar tarafindan ayri ayr1 yapilan metin parcgalarinda %78 oraninda bir
anlagma ile dogrulandi. Dogrulama ytizdesi, bazi kodlarin ortiismesiyle agiklanabilir. Ses kaydi ile yapilan
transkriptler, Nvivo yazilim programi kullanilarak kodlandi (QSR International, 2018). Daha sonra,
caligmadaki ilk ve ikinci yazarlar kodlara bagli olarak veri indirgeme islemini bir adimda (R1)
gergeklestirdi. Bu indirgeme sirasinda, iki arastirmaci arasinda tutarlilik saglandi ve temalar ile alt temalar
belirlendi (Neuendorf, 2018). Ornegin, ilk indirgeme asamasinda (R1), bazi alintilarin kelime kelime ilk
koduyla bir tablo olusturulduktan sonra tutarlilik belirlendigi igin veriler yeni koda aktarilmadi.
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Arastirmanin Siirhliklar:

Bu arastirma Tiirkiye'nin Ankara ilinde yapilmistir. Ayrica, OSB profillerinin heterojenligi gbéz Oniine
alindiginda, ¢ocuklarin ihtiyaglarinin bozuklugun siddetine ve belirti tiirlerine gore farklilik gosterecegi
bilinmektedir (Charman, 2014; Fountain vd, 2012; Nazeer & Ghaziuddin, 2012). Bu nedenle, arastirmanin
yiiksek sayida katilimer ile yapilmasi gerekmektedir.

TARTISMA ve SONUCLAR

Bu calismanin amaci, annenin OSB olan okul oncesi ¢agindaki gocugunun davranmiglarini etkileyen ev
ortaminin 6zellikleri hakkindaki deneyimlerini ve goriislerini ortaya koymaktir. Calismada kullanilan ana
sorular sunlardir: (1) Cocugunuzun evdeki davranigini diisiiniin. Cocugunuzun davraniglarini hem olumlu
hem de olumsuz etkileyen en 6nemli ii¢ insan olmayan ¢evre unsurunu siralayabilir misiniz? Arastirmada
sorulan son soru: (2) Bagindan itibaren ¢ocugunuz ve aileniz i¢in ideal bir ev insa edebilseydiniz, bu nasil
olurdu? Liitfen aciklayin. Arastirmada sorulan ilk soru incelendi ve annelerin ¢ocuklarinin davraniglari
iizerinde en olumlu etki yapacak faktorlerin evde daginikligi dnlemek (%100), eve alinan malzemelerin
saglam olmasi, kirildiginda ¢ocuga zarar vermemesi ve duyusal oda kurulup duyusal biitiinleme ¢aligmalar1
icin kullanildiginda ¢ocuklarinin ¢evresel uyaranlara daha duyarli olacaklari belirtildi (72%). Anneler, evde
yardimci teknoloji cihazlan i¢in 6zel bir alan birakilmasi, evde 6zel duvar renklerinin secilmesi ve 6fke
nobetleri icin 0zel bir oda ayrilmasinin ¢ocuklari iizerinde en az etkiye sahip olan kosullar oldugunu bildirdi
(0%). Anketle sorulan (2) "Basindan itibaren ¢gocugunuz ve aileniz i¢in ideal bir ev insa edebilseydiniz, bu

nasil olurdu?" sorusuna anneler tarafindan verilen yanitlar boliimlere ayrildi ve asagidaki sonuglar elde
edildi.

Tiim ¢ocuklar gibi, OSB olan ¢ocuklarin da iyi olmalar1 i¢in giivenli ve emniyetli bir ortam saglamak birincil
bir endise kaynagidir. Burton-Hoyle (2011), Case-Smith & Arbesman (2008) ve inan (2009) gibi birgok
profesyonel, 6zellikle 6zel gereksinimli cocuklarin hayatlarinda basit ¢evresel degisikliklerin 6nemli bir rol
oynayabilecegini gozlemlemistir. Rahatsiz edilmeyen koseler veya sallanan sandalyeler gibi basit
degisiklikler, asir1 yiiklenmis ¢ocuklarin duyusal diizenlemelerini tesvik etmekte ve uygun olmayan
davranislar azaltmaktadir (Case-Smith & Arbesman, 2008; inan, 2009).

OSB olan c¢ocuklarin yiiksek oranmin akustikle ilgili uyaranlardan ciddi rahatsizlik duydugu
gbzlemlenmistir: konutlarin akustik agidan uygun sekilde tasarlanmasi (yani yankilanmanin 6nlenmesi veya
ses yalitim malzemeleri kullanilmasi), onlarin refahi i¢in temel bir 6neme sahip oldugu ifade edilmektedir
(Zaniboni, Marzi, Caniato, & Gasparella, 2021). Titrek 151k, yiiksek aydinlatma, parlama, kokular veya sicak
maruziyeti gibi diger uyaranlar da otizm spektrumundaki birgok kisi i¢in rahatsiz edici unsurlar arasinda
sayllmaktadir. Bu arastirmada annelerin aydinlatma uyarlamalarina %42 olacak sekilde yiiksek oranda
onem vererek olumsuz uyaranlardan kagindiklar1 gériilmektedir.

Standart ve rutin olaylara da asir1 tepki gosterebilecekleri igin, otizmli bireyler ¢evresel parametrelerdeki
degisiklikler acisindan 6zel dikkat gerektirir (¢cevresel riskler). Kazara riskler hem rutin durumlari (6rnegin,
bir cismin diigmesi) hem de gergek tehlikeli olaylar1 (6rnegin, yangin) kapsar: otizmli bir kisi, bu tiir olaylara
uygun sekilde tepki veremeyebilir, bu da kendisine daha fazla tehlike olusturabilir. Yapilan aktiviteler
nedeniyle mutfak ve banyo en riskli ortamlardir ve otizm spektrumundaki kisiler i¢in tasarimda 6zel dikkat
gerektirir. Bu arastirmada banyo giivenli§ine %38 oraninda dikkat edildigi goriilmektedir. Ote yandan,
ozellikle en ¢ok zaman gegirilen odalarda (oturma odasi, yatak odas1) sessizlik ¢ok dnemlidir (Zaniboni,
2021). Ortam akustigindeki uyarlamalara %27 oraninda 6nemsenerek uyarlamalar yapildig1 verisi elde
edilmistir. Pencere-dis kap1 giivenlik kilitlerindeki uyarlamalar ise %64 oraninda uyarlamaya rastlanmigtir.
Yapilan tiim uyarlamalar ele alindiginda diisiik biitgeli uyarlamalarin daha 6ncelikli sekilde ele alinarak
gerceklestirildigi gortilmektedir.
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Allen ve Schwartz (1996) ise, fiziksel ¢evrenin herhangi bir engel igermemesinin (6rnegin, daginiklik,
kaygan zeminler ve burusuk halilar) 6nemli yaralanmalarin 6nlenmesi agisindan Snemli oldugunu
acgiklamiglardir. Quill (2000) dagitic1 bir ¢evrenin gevreye negatif tepki verebilecegini belirtirken, Moore
(1996) alanin cok kiiciik olmasi ve ¢ok fazla insanin bulunmasi durumunda giivenligin engellenebilecegini
kabul eder ve OSB olan c¢ocuklar i¢in genis yasam alanlari 6nermektedir. Ayrica, ¢ocuklar giiriiltii ve
karmasadan olumsuz etkilenebilir ve bu durum daha fazla gozetim gerektirebilir. OSB olan ¢ocuklar ve
aileleri i¢in ev ortami tipik gelisim gdsteren ¢ocuklar ve ailelerinde oldugu gibi giivenli ve iyi olusu
desteleyen nitelikler barindirmalidir. lyi olus ve bireylerin ev icerisindeki giiven, konfor alanlarmin
saglanmasi/pekistirilmesi sosyal uyum ve basariy1 desteklemektedir. G6zden gegirilen arastirma bulgulart,
fiziksel ¢evrelerin OSB olan ¢ocuklar igin 6nemli bir husus olabilecegini desteklemektedir. Davis ve Fox
(1999) tarafindan g¢evre diizenlemesi ve/veya modifikasyonu ile ilgili 43 ¢alismay1 inceleyerek, fiziksel
cevrenin Oonemini ortaya koymus ve bu calismanin bulgular ile paralellik gdstermistir. Bu ¢alismanin
sonuglari, profesyonellerin bu popiilasyon tizerindeki miidahalelerinde rehberlik edebilir. Ancak, yasam
ortaminda insan-gevre etkilesimini daha iyi anlamak ve profesyonellere araglar saglamak i¢in daha fazla
arastirmaya ihtiyag vardir.

Etik ve Cikar Catismasi

Makalenin yazarlar1 olarak, arastirmanin tiim siire¢lerinde etik kurallarina dikkat ettigimizi ve yazarlar
arasinda ¢ikar ¢atismasinin olmadigini beyan ederiz.
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EXTENDED ABSTRACT

Autism Spectrum Disorder (ASD) is a neurodevelopmental condition that emerges early in life,
characterized by a specific set of traits in individuals. These traits include challenges in social
communication, repetitive behaviors, extremely limited interests, and/or sensory sensitivities, with clinical
variability rooted in both genetic factors and brain development. ASD is one of the most prevalent
neurodevelopmental disorders among children, affecting about 1% of people worldwide, and its incidence
is on the rise. For instance, the prevalence among 8-year-olds increased from 1 in 59 in 2014 to 1 in 54 by
2016 (Baio, 2018). It is common for individuals with ASD to experience multiple disorders simultaneously.
Regarding the home environment, specific studies focused on how it influences children with ASD are
lacking. However, there has been research on the significant impact of the physical classroom environment
on preschoolers with special needs (Boyd et al., 2008). Elements such as the physical layout and
organization of the classroom, its aesthetic features like colors and textures, lighting, the use of visual aids,
and safety measures are integral to the classroom setting. Mostafa (2014) notes that the majority of research
on the interaction between individuals with ASD and their environment has been conducted in school
settings during active participation in educational activities. Research on the home settings of children with
ASD is comparatively sparse. The home, a primary living space, typically involves constant interaction with
family members like parents and siblings and includes numerous environmental elements. Symptoms of
ASD are lifelong, affecting individuals consistently throughout their existence. This research was conducted
using a qualitative interpretative descriptive approach with focus groups as the primary data collection
method, following guidelines from Krueger & Casey (2015) and Thorne (2016). All participants, who were
families of preschool-aged children diagnosed with ASD, Turkish-speaking, and residing in Ankara with
parents either married or divorced and living in separate homes, consented in writing prior to participating.
This participant selection ensured both homogeneity (having a child with ASD) and heterogeneity (varying
family structures) as outlined by Morgan (1996). Focus groups were the chosen method for gathering data
(Wilson, 1997). Mothers of children with ASD consented verbally and then in writing during the group
meetings at a special education school, where teachers recorded their responses. A total of 89 mothers
participated, with meetings scheduled at times convenient for them, usually when they were already at the
school. The groups were kept small, between two to six mothers, to ensure in-depth discussion and personal
engagement.Each focus group session was facilitated by a moderator, who was a research specialist and a
graduate student experienced in leading focus groups, and an assistant moderator, also a graduate student,
who took comprehensive notes. The meetings were structured into different phases: opening, introduction,
transition, main discussion, and conclusion, adhering to the structure proposed by Krueger and Casey
(2015).At the conclusion of each session, a summary was presented to verify the discussed elements, and
the responses were carefully reviewed. The format encouraged mothers to share detailed insights and
additional observations about their experiences, leveraging the intimate setting of smaller groups for richer
dialogue and expression. The study addressed its initial inquiry and identified key factors that positively
influence children’s behavior in the home environment. The most effective measures include eliminating
clutter (100% effectiveness), using durable, safe household items, and employing sensory rooms for sensory
integration activities, which enhance children's responsiveness to environmental stimuli (72%). Conversely,
mothers reported that leaving space for assistive technology devices, selecting specific wall colors, and
creating dedicated rooms for tantrums had negligible impact on their children (0% effectiveness). Responses
to the survey question, "If you could build an ideal home from scratch for your child and family, what would
it be like?" led to several findings.A significant number of children with ASD experience severe discomfort
from acoustic stimuli. Properly designing homes to reduce echo or employing sound insulation is crucial
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for their well-being (Zaniboni, Marzi, Caniato, & Gasparella, 2021). Additional sensory irritants, including
flickering lights, intense illumination, glare, odors, or heat exposure, are problematic for many on the autism
spectrum. The study noted that 42% of mothers place high priority on making lighting adjustments to
mitigate these adverse stimuli.Kitchens and bathrooms are identified as the most hazardous areas due to the
nature of activities performed there, necessitating careful design attention for those with ASD. Safety in the
bathroom was a focus for 38% of participants. Moreover, achieving quiet in commonly used rooms such as
living rooms and bedrooms is paramount (Zaniboni, 2021), with 27% of adjustments related to improving
room acoustics. Modifications to window and external door security locks were reported by 64% of
respondents. It was noted that cost-effective adaptations are generally prioritized and implemented first.
Allen and Schwartz (1996) stressed the importance of an unobstructed physical environment (e.g., free from
clutter, slippery floors, and wrinkled carpets) in preventing significant injuries. Quill (2000) pointed out that
a cluttered environment could provoke adverse reactions, while Moore (1996) recognized that overly small
and crowded spaces can compromise safety, advocating for ample living spaces for children with ASD.
Furthermore, exposure to noise and chaos can adversely affect children, possibly necessitating increased
supervision. The home environment for families with ASD should foster safety and well-being, similar to
environments for typically developing children. Ensuring and reinforcing safe, comfortable spaces within
the home is crucial for social adaptation and success. Research reviewed, including an analysis by Davis
and Fox (1999) of 43 studies on environmental organization or modification, underscores the critical role
of physical settings in supporting children with ASD. These findings offer valuable insights for
professionals designing interventions for this population. Nonetheless, further research is essential to deepen
understanding of human-environment interactions in residential settings and to develop effective tools for
practitioners.
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Oz

Bu c¢alisma, Ogretim elemanlarinin e-6grenmeye hazir olma durumlarimi incelemektedir. E-dgrenme, internetin
yayginlasmasiyla gelisen bir egitim yontemidir ve etkin kullanimi igin hazirbulunusluk 6nemlidir. Ogretim elemanlarinin
e-0grenmeye adaptasyonu, e-6grenme ile ilgili sorunlarin belirlenmesi ve ¢oziimler iiretilmesi gerekmektedir. Aragtirmanin
amaci, Ogretim elemanlarinin e-6grenmeye hazirbulunusluk diizeylerini, tutumlarimi ve ihtiyag duyduklari destekleri
belirlemektir. Nitel arastirma yontemi kullanilarak, 6gretim elemanlarinin goriisleri tematik analizle incelenmistir. Bulgular,
Ogretim elemanlarinin e-6grenmeye yonelik tutumlarinin ve egitime olan ihtiyaglarinin gesitlilik gdsterdigini ortaya koymustur.
Ogretim elemanlarinin, e-6grenmeye hazirbulunusluklar: artirmak ve e-dgrenmenin etkililigini degerlendirmek icin dgretim
elemanlarina yonelik kapsamli destek ve egitimlerin yani sira, alan yazina katki saglayacak nicel ve karsilagtirmali
arastirmalarin yapilmasini 6nerilmektedir.

Anahtar Terimler: E-6grenme, hazirbulunusluk, tiniversite 6gretim elemanlari.
Abstract

This study examines the readiness of faculty members for e-learning. E-learning is an education method that has developed
with the widespread use of the internet, and readiness is important for its effective use. It is necessary to adapt faculty members
to e-learning, to identify problems related to e-learning and to produce solutions. The aim of the research is to determine the
academic staff's readiness levels for e-learning, their attitudes and the support they need. Using the qualitative research method,
the opinions of the faculty members were examined with thematic analysis. The findings revealed that faculty members'
attitudes towards e-learning and their training needs varied. In order to increase the readiness of faculty members for e-learning
and evaluate the effectiveness of e-learning, it is recommended to conduct quantitative and comparative research that will
contribute to the literature, as well as comprehensive support and training for faculty members.

Keywords: E-learning, readiness, university faculty members.

GIRIS

Teknolojinin gelismesiyle birlikte internet kullaniminmin yayginlagsmasi egitimi de Onemli Olgiide
etkilemistir. Internetin ortaya ¢ikmasi ve teknolojinin gelismesi ile birlikte uzaktan egitim de degisime
ugramistir ve yeni kavramlar ortaya c¢ikmistir. Dijital ortamlarin hayatimizin i¢inde olmasiyla
e-0grenme, e-ticaret, e-devlet vs. kavramlar1 ortaya ¢ikmistir (Gokdas & Kayri, 2005). E-6grenme,
O0grenme ve Ogretme siireclerini daha avantajli kilmakta ve verimliligini arttirmaktadir. Boyle bir
e-6grenme ortami icin de dgretme siireci giizel bir sekilde planlanmali ve uygulanmalidir. Ogretmen ve
Ogrenci siirekli olarak aktif tutulmalidir (Mercado 2008). E-6grenmenin gergeklesebilmesi igin 6ncelikle
e-6grenmeye hazir olmak gerekmektedir bu yiizden hazirbulunugluk dnemlidir (Moftakhari, 2013).
E-6grenmenin saglikli bir sekilde siirdiiriilebilmesi ve verimli olmasi i¢in e- 6grenmeye hazir olup
olunmadigi 6l¢iilmelidir (Mercado, 2008). E-6grenme bir {ilkenin gelisimine katki saglayan 6nemli bir
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faktordiir. Bu ylizden ¢ogu iilkeler e-6grenmeye yatirim yapmaktan ¢ekinmemektedirler (Moftakhari,
2013). Ancak sadece yatirrm yapmak yetmemektedir. Ogrencilerin ve 6gretmenlerin e-6grenmeye ayak
uydurabilmeleri igin, e-6grenme ile ilgili sorunlar belirlenmeli ve ¢oziimler tiretilmelidir (Soydal, Alir,
& Unal, 2011; Baysar1, 2007). E-6grenmenin etkin olabilmesi i¢in, e-6grenmenin temel bilesenleri
ihtiyaglari, rolleri ve hazirliklarinin anlasilmasi gereklidir (Mercado, 2008). Bu nedenle, e-6grenme
uygulayan kurumlar, teknik ve pedagojik destek saglamalidir. Ogrenciler ve 6gretmenler, e-6grenme
araglarmi kullanabilmek igin gerekli becerileri kazanmalidir. Ogretmenler, e-6grenmeyi o&gretim
siirecine uygun bir sekilde biitiinlestirmek icin, ders igeriklerini yeniden tasarlamalidir (Pirani, 2004;
Dilseker, 2008).

E- 6grenmeye hazirbulunusluk demek bir millet, {ilke ya da kurumun, bilgi ve iletisim teknolojilerini ne
kadar etkin kullanabileceginin bir dl¢iitiidiir (Dada, 2006). E-6grenmeye hazirbulunusluk, e- 6grenme
faaliyetleri, ortamlar1 i¢in “zihinsel ve fiziksel olarak uygun olma” seklinde tanimlanmaktadir (Borotis
ve Poulymenakou, 2004). Bu tanimlara gore e- 6grenmeye hazirbulunusluk, e- ortamda bir islemi
yapabilmek i¢in gerekli bilgi ve yetenegi kullanabilmek i¢in hazir olmaktir. Bir e-6grenme
gergeklestirilecekse Oncelikle 6grenecek olan kigilerin e- Ogrenmeye hazirbulunusluk diizeyinin
belirlenmesi gerekir ve ona gore bir program gergeklestirilir. Bu sayede e- 6grenmenin etkiligi artmis
olur ve saglikli bir 6grenme siireci gergeklesir (S0 & Swatman, 2006). E-6grenmeye hazir olmak,
basarili olmasi igin kritik bir faktordiir. E- 6grenmenin basarisiz olmasina neden olan bir¢ok sebep
olabilir ancak temel sebep 6grenen kisilerin e- 6grenmeye hazirbulunugluklarinin yeterli olmamasindan
kaynaklanmaktadir. Ogrenen kisi yeterli bilgi ve beceriye sahip degilse tam bir 6grenme gerceklesemez
(Piskurich, 2003; Serin, 2005). E-6grenmenin bir¢ok faydasi vardir, ancak bunlardan yararlanabilmek
icin bireylerin e-6grenmeye istekli ve yetkin olmalar sarttir (Yurdugiil & Alsancak-Sirakaya, 2013). bu
ylizden 6grenme eylemi baglamadan once 6grenen kisilerin hazirbulunusluk diizeyinin tespit edilmesi
gerekir. E-dgrenme programlarimin etkili olmast igin dgretmen egitimi gok dnemlidir. Ogretmenler, yeni
Ogretme yontemlerini nasil uygulayacaklarini 6grenmelidir (So & Swatman, 2006) ¢lnki e-6grenme
ortamlarinda Ogretmenlik yapmak, titiz bir sekilde planlama ve plana uygun etkinlikler
gerceklestirebilmektir (Giilbahar, 2024). Bu yiizden 6greticilerin e-6grenmeye hazir olmalar1 6nemledir.

Ogreticilerin E-6grenmeye hazirbulunusluguyla ilgili ¢aligmalar incelendiginde az sayida ¢aligmaya
rastlanmakla birlikte genellikle galismalar yurt disinda yapilmistir (Darap & Montazer, 2011). ilgili
calismalar incelendiginde 6gretim elemanlarinin e- 6grenmeyi derse entegre etmekte zorlandiklar ve
bunun i¢in zaman ve motivasyon eksikligi yasadiklar1 belirtilmistir (Ebner vd., 2020; Nwagwu, 2020).

Demir (2015) tarafindan yapilan bir caligmada egitim fakiiltesindeki Ogretim elemanlarinin
hazirbulunusluk diizeyi incelenmeye c¢alisilmistir. Aragtirmanin sonucunda arastirmaci diger
fakiiltelerdeki 6gretim elemanlarinin hazirbulunusgluk diizeyinin incelenmesinin énemini vurgulamistir.
Coskun, Ozeke, Budakoglu ve Kula (2018) tarafindan yapilan bir ¢alismada tip fakiiltesi dgretim
elemanlariyla bir calisma yapilmis yapilan ¢aligmanin sonucunda 6gretim elemanlarinin bilgisayar ve
internet kullanim yeterlilikleri yiiksek fakat e- 6grenmeye hazirbulunuglukari diisiik ¢ikmistir ve egitim
almaya ihityaglar1 oldugunu diistinmektedirler.

Genel olarak yapilan c¢alismalar incelenediginde Ogretim elemenlarinin  e-6grenmeye
hazirbulunuslugunu arastiran arastirmalara ihtiyag duyuldugu godzlemlenmektedir. Ciinkii mevcut
caligsmalar sinirhidir belirili fakiiltedeki 6gretim elemanlarinin hazirbulusluklarini incelemektedir. Bu
ylizden genel bir sonug ortaya koymak igin diger fakiiltedeki 6gretim elemanlar: i¢in de arastirmalar
yapilmalidir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci 6gretim elemanlarini e- 6grenmeye hazirbulunuslukari ile ilgili goriislerini ortaya
koymaktir. Bu amagla bu ¢aligmada asagidaki sorulara cevap aranmaktadir:

1. Ogretim elemanlarinin e-6grenmeye hazirbulunusluk diizeyleri nasildir?
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2. Ogretim elemanlarinin e-6grenmeye kars1 tutulmari nelerdir?
3. Ogretim elemanlarmin e-6grenme siirecinde kendilerine giiveni nasildir?
4. Ogretim elemanlarmin e-6grenme siirecinde ihtiyag duyduklari destekler nelerdir?

Stirekli gelisen ve degisen e-0grenme uygulamalari ve ortamlart oldugu icin bu konuda Ogretim
elemanlarinin hazirbululunugluklar: 6nemli rol oynamaktadir. Bu yiizden bu konuda yapilan ¢aligmalar
e- 6grenmenin etkiligini arttirmak i¢in alan yazina yapilmis dnemli bir katkidir.

YONTEM

Bu ¢alisma Fen Edebiyat Fakiltesinde gorev yapan 7 6gretim elemanindan veri toplanarak yapilmustir.
Nitel arastirma yontemi kullanarak calisma gerceklestirilmistir. Bu yontem bir durum veya olgu
hakkindaki bireylerin subjektif diisiincelerini derinlemesine incelemeye odaklanir (Baltaci,
2017). Arastirmanin yapist fenomenolojiye dayanmaktadir. Bu arastirmalar, bireylerin ve gruplarin bir
konsept, olay veya olgu hakkindaki goriislerini ve deneyimlerini inceler (Reiners, 2012).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubu KKTC’ de buluna 6zel bir tiniversitenin Fen Edebiyat Fakiltesinde gorev
yapan 7 dgretim elemanindan olusmaktadir. Toplamda 9 6gretim elemani bulunmaktadir anak 2 tane
Ogretim elemaniyla goriisme gerceklestirilememistir. Bu yiizden orneklemmimiz 7 kisiden
olusmaktadir.

Veri Toplama Araclar

Caligmanin verileri goriisme teknigi kullanilarak toplandi. Calisma gercevesinde yart yapilandiriimig
gorlisme teknigi kullanildi. Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi, arastirmacinin esnek bir yaklagim
sergileyerek, onceden belirlenmis sorulari sordugu ve katilimcilarin yanitlarina gore ek sorular
ekleyebildigi bir goriisme yontemidir (Tiirniikli, 2000). Bu teknik, goriismenin dogal akisini korurken,
ayn1 zamanda belirli konularin kapsamli bir sekilde ele alinmasini saglar. Goriismede kullanilan sorular
onceden hazirlanmis ve goriismeler yliz yiize gergeklestirilmistir. Gorlismeye baslamadan once
bilgilendirme yapilmistir. Gorlismeler katilimeilarin onay1 dahilinde ses kaydina alinmstir.

Verilerin Analizi

Bu calismada yapilan goriigmeler sonrasinda elde edilen veriler tematik analiz teknigiyle analiz
edilmistir. Tematik analiz bir ¢alismada toplanan verilerin kodlanarak temalar halinde diizenlendigi ve
bu siirecin ardindan elestirel bir perspektif ile kategorilere ayrilip anlamlandirildig bir siirectir (Calik &
Sozbilir, 2014). Verilerin analizi yapilirken dncelikle goriisme sirasinda kaydedilen ses kayitlari desifre
edilerek yazi haline getirilmistir. Her bir katilimcinin goriisme belgeleri analiz edilmistir.

BULGULAR
Bu boliimde E-6grenmeye yonelik 6gretim elemanlarinin gorisleri analizleri yer almaktadir.

Bilgisayar, internet ve iletisim araclarimn kullanimi konusunda kendinizi nasil
degerlendiriyorsunuz?

Goriismeciler bu soruya K1, K2, K3 ve K4 ve K7 kendilerini bu konuda yeterli buluyorlar. K1 ve K2
pandemi siirecinde online egitim yapmay1 6grendiklerini, K3 ve K4 ise 6grenmeye agik olduklarim
sOyliiyorlar. K5, bilgisayar1 kisisel arastirma ve ders yapma icin kullanabildigini ancak genglerin
teknoloji kullanimlarina yetisemedigini belirtiyor. Geleneksel anlatim yontemlerini tercih ettigini ifade
ediyor. K6, bilgisayar konusunda yetenekli oldugunu ancak sosyal medya gibi iletisim araglarini pek
kullanmadigini dile getiriyor. Teknolojideki hizli degisimleri takip etmedigini ve isini gérecek kadar
kullandigim séyliyor.

K2:’Kendimin bu konuda bilgili oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii bugiine kadar yaklasik dort yila
yakindr dgretim iiyeligi yapryorum ve heniiz bu konuda yani bilgisayar kullanimi veya internet veya
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online ders anlatimi veya baglatilmast veya siirdiiriilebilmesi konusunda herhangi bir sorun yagsamadim
bugiine kadar. Hatta iiniversitemize, baslayan hocalara da bu konu hakkinda nasil kullanacaklari ile
ilgili bilgiler verdim. Onlar da bu bilgiler 1518inda devam ettiler ve onlar da herhangi bir sorun
yasamadilar’.

K6: ‘Ben bilgisayar. Konusunda yetenekli oldugumu diistintiyorum. Ama tabi iletisim araglarinin
icerisinde yer alan, sosyal medya, hesap vesaire gibi seyler de giriyorsa onlar onlart pek
kullanmiyorum. O yiizden onlar acisindan ¢cok bir sey diyemem. Ama genel olarak bilgisayar: hem is
alaminda hem diger alanlarda kullanma konusunda yetersiz gibi geliyor bana. Ama tabi giincel olarak
teknolojideki o ¢ok hizli degismeleri o kadar da takip etmiyorum aslinda. Mesela bilgisayar teknolojisi
daha giiclii hale gelmeye basladiysa da iletisim araglari degisiyor. Ama onlart o kadar takip etmiyorum.
Isimi gorecek kadar kullantyorum, o da yetiyor. O yiizden daha fazlasi ile ilgilenmiyorum. Bu anlamda
bu bir eksiklik mi bilmiyorum ama yani bana yettigi icinde sitkintisini gérmedim heniiz’

Bu soruda 6gretim elemanlar1 genel anlamda bilgisayar, internet ve iletisim araclarinin kullanimi
konusunda kendilerini yeterli veya bilgili olarak degerlendiriyorlar. Bazilar1 teknolojiyi iglerini yapmak
icin gerekli diizeyde kullandiklarini, bazilari ise daha fazla 6grenmeye acik olduklarini belirtiyorlar.

E-6grenme ortaminda 6gretim yapmaya hazir oldugunuzu diisiiniiyor musunuz? Neden?

Goriismeciler bu soruya (K1, K3, K4, K7): Bu grup, pandemi siirecinde e-6grenme ortaminda ders
yapmay1 Ogrendiklerini belirtiyorlar. Teknolojiyi kullanmanin faydali oldugunu, ancak yiiz yiize
egitimin yerini alamayacagim diisiiniiyorlar. Ogrencilerin katilimlarimin az oldugunu ve yiiz yiize
egitimin daha etkili oldugunu ifade ediyorlar. K7, baslangigta birka¢ hafta zorlandigini ancak bu siireg
sonunda internet tizerinden ders vermenin daha kolay hale geldigini belirtiyor. (K2, K5, K6): Bu grup,
yliz ylize egitimin daha etkili oldugunu ve online egitimde Ogrenci ile iletisimin zor oldugunu
sOylityorlar. K5, psikoloji alaninda yiiz yiize egitimin daha uygun oldugunu, ancak e-6grenmenin bazi
avantajlar1 da oldugunu dile getiriyor. K6, online egitimin egitim kalitesini diisiirdiiglinii ve yiiz yiize
egitimde daha ¢ok ¢aba harcadigini anlatiyor.

K4: Pandemi dénemi gelene kadar boyle bir hazir olusum var miydr yok muydu bilemiyordum. Ama
pandemi donemiyle birlikte ilk etapta ¢ok fazla. Iyi nasil olacak vesaire falan. Kaygilar yasamama
ragmen pandemi donemiyle birlikte de 6grenme yontemlerini rahatlikla kullanabilecegimi gordiim ve
zaten kullaniyorum da su anda. OSrenciler acisindan diisiiniirsem yararl midir degil midir onu
bilmiyorum ama ben kullanabiliyorum ve rahatim.

K5: Online egitimde nasil bir siire¢ yasadik? Yani en azindan pandemi siirecinde yaptigimiz sey e-
ogrenme idi ve bazi bazi alanlarda islevsel olabilir. Ama mesela psikoloji e-ogrenme agisindan ¢ok
islevsel bir alan degil. Ya da farkly, belki daha interaktif ve kisilerin daha géniillii olarak, daha hevesli
bir bigimde katildiklar: bir bi¢cimde belki daha farkli olabilir ama mesela ders siirecinde ¢ok da islevsel
olmadigint biraz gormiis olduk. O yiizden psikolojiyi o sekilde yapmayr yapmanin ¢ok makul olmadigin
diigtindiigiim igin hani onu yapmaya hazir degilim diyebilirim ama agisindan dogru bulmadigim igin
ashinda uygun degil, uygun degil gibi. Yani baska bir alan olsaydi o zaman ¢ok daha daha efektif bir
bicimde kullamilabilirdi ama insanla alakali konularda. Yani temas halinde olmamiz gerekiyor. Yiizyiize
sinifta aslinda yapilmasi gerekiyor o yiizden. Fikren uygun degilim ama teknolojik donamm olarak da
santyorum ki genglerin daha fazla kullandiklar: platformlart kullanma konusunda kendimi gelistirmem
gerekiyor diyebilirim.

Bu soruya 6gretim elemanlar1 genel anlamda e-6grenme ortaminda dgretim yapmaya kendine giiven
konusunda goriisleri, pandemi doneminde online egitime gegmek zorunda kaldiklarini ve bu siirecte bazi
zorluklar yasadiklarini ifade ediyorlar. Cogu, yiiz ylize egitimin yerini hi¢bir seyin tutamayacagin ve
online egitimin etkili olmadigini diisiiniiyor. Bazilar1 ise online egitimin bazi avantajlari oldugunu ve
farkli alanlarda islevsel olabilecegini soyliiyor.
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E-6grenmeye yonelik tutumunuzu etkileyen faktorlerin e-6grenme siirecindeki etkinliginizi ve
katilminizi nasil sekillendirdigini diisiiniiyorsunuz?

E-Ogrenmeye Olumlu Yaklasanlar: K1: Pandemi siirecinde e-6grenmeyi 6grendigini ve online katilimin
bazi avantajlar1 oldugunu belirtiyor.

K3: Teknolojiyi olumlu bir sekilde kullanmay1 ve e-6grenmenin yiiz yiize egitimin yerini almasinin
dogru olmadigini diisiiniiyor. Ancak, e-6grenmenin yardimci bir arag olarak ¢ok ise yaradigini ve daha
kolay iletisim olanaklar1 sagladigini belirtiyor.

K7: E-6grenme konusunda tamamen karsi olmadigini belirtiyor. Ancak, bazi hususlarin gelistirilmesi
gerektigini diisliniiyor.

E-Ogrenmeye Karisik Yaklasanlar: K4: Ogrenme yoluyla bilgi aktarmada kendine giiveniyor ve bunu
iyl yaptigim diisiiniiyor. Ancak, 6grencilerin katiliminin olmamasi durumunda, e-6grenmenin etkili bir
yontem olmadigini diisiintiyor.

KS5: Genel olarak olumsuz bir tutumu olmadigin1 belirtiyor. Ancak, psikoloji alaninda yiiz yiize egitimin
daha etkili oldugunu diistiniiyor.

E-Ogrenmeye Olumsuz Yaklasanlar: K2: E-dgrenmeye mecbur kaldiklarini, yiiz yiize egitimin daha iyi
oldugunu diisiindiigiinii ve online egitimin etkili olmadigimi belirtiyor. K6: Online 6gretim sistemine
daha olumsuz bakiyor. Pandemi siirecinde online egitime gecisin zorunlu oldugunu ve bu siiregte egitim
kalitesinin diistiigiinii belirtiyor. Yiiz yiize egitimin sagladig etkilesimin online egitimde olmadigini ve
bu nedenle memnun olmadigini ifade ediyor.

K1: Evet, e-ogrenmeye yonelik kisisel tutumum olumlu. Daha faydali olabilecegini diisiiniiyorum.
Dedigim sebeplerden dolayr pandemi siirecinde hazirlandik ve ondan sonra ashinda onu kullanmay
ogrendik. Ilk basta zorlansak da hepimiz ayak uydurduk. Ciinkii hep yiiz yiize egitime alismistik, ilk basta
online egitime ayak uydurmak zor oldu. Hatta ondan sonra aslinda giinliik kosusturma siirecinde bazen
bir seylere vaktimiz kalmiyor. Ama baska bir toplantidan bu toplantiya yetisirken bir ara verme
firsatimiz olmuyor. Fakat online katilabilirsek bazi derslere veya toplantilara, egitimlere aslinda o
toplantiy1 verdigimizde kendi kisisel alanimizda oldugumuz icin oraya katildiginizda biraz da dinlenme
firsat1 gibi oluyor. Aslinda o, her toplanti i¢in gecerli degil ama. Yapilabilecek, uygulamast daha uygun
olan, daha pratik olabilecek dersler ve toplantilarda, internet iizerinden online yapilmasi sanki daha iyi
olabilir.

K4: Simdi soyle bir sey soyleyeyim. Ben, 6grenme yoluyla bir seyleri 6gretmek, aktarmak konusunda
kendime giiveniyorum ve bunu iyi yaptigimi diisiiniiyorum. Ancak ben ne yaparsam yapayim, karsidaki
ogrencinin arttk bir doygunluga mi ulagtigi, yoksa nasil olsa bir sekilde devam ediyor ve umurunda
degil midir diye diisiinmeye basladim. Sadece sey yani, aciyorlar ve onlarin katulimlari yok. Bu da
ogretmenin, bizim gibi kiiltiivlerde ¢ok daha etkili, yaygin ogrenme ve ogrenme sekline doniistiiriilme
meselesi. Diistiniiyorum ki, su anki haliyle ¢ok da etkili bir yontem. Ogrenci agisindan, agisindan ¢ok
etkili bir yontem oldugunu diigiiniiyorum.

K2: Size biraz énce soyledigim gibi buna mecbur kaldik. Yani sisteme 6grenmeye mecbur kaldik
deminden dolayr ve ben eminim ki biitiin bir ¢caliyma dahilinde olsun veya olmasin biitiin hocalarla
konustugumda, yani kimse online egitimin yiiz yiize egitimden daha iyi oldugunu veya bunu
soyleyecegini diisiinmiiyorum. Herkes mutlaka benimle ayni fikirde olacagini veya yiizde 90'in tizerinde
ayni fikirde olacagim diistinmiiyorum. Bu sebeple de buna mecbur kaldigimiz igin yaptik. Yoksa béyle
olmasaydi hi¢ bunlar: yapmayacaktik. Yani bu online egitim veya hi¢ bu hazirliklart yapmayacaktik.
Dolayisiyla biraz once soyledigim gibi yani. Online egitim tabii ki bu donemde bize yardimct oldu.
Kimsenin egitimi aksamadan, hatta iiniversiteden tutun ilkokula kadar herkes online derslerini yapti
ama yine de yiiz yiize donmesi mutluluk verici. Bu sekilde online dersin ¢ok etkili oldugunu
diistinmiiyorum agik¢asi. Bu beni etkileyen faktorler tabii ki bir pandemi oldu. Hepimizi etkileyen en
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onemli faktor oydu ve bu yiizden online sistemde onun diginda herhangi bir faktor online ders yapmamizi
etkileyen bir faktor yok acik¢asi. Ciinkii yani ¢ok da tasvip ettigim bir yontem degil.

Ogretim elemanlarinin e-6grenmeye yonelik tutumu hakinnda goriisleri, e-6grenmeye yonelik
tutumlarinin olumlu, olumsuz veya karisik oldugunu belirtiyorlar. Bazilari, e-6grenmenin yiiz ylize
egitimi tamamen yerine gecirmesinin dogru olmadigini, ancak yardimci bir ara¢ olarak
kullanilabilecegini diisliniiyor. Bazilar1 ise e-0grenmenin psikoloji gibi sosyal bilimler alanlarinda
uygun olmadigini, yiiz ylize iletisim ve etkilesim gerektirdigini savunuyor.

E-6grenmeye hazirlanmak icin almis oldugunuz veya almak istediginiz egitimlerin  yeterli ve
etkili oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Goriismecilerin e-6grenmeye hazirlanmak icin almig olduklar1 veya almak istedikleri egitimler
hakkindaki goriisleri farklilasmaktir.

Kendi kendine 6grenme ve deneyim kazanma K1: Microsoft’un araglarini kullanarak dgrendi. Ancak,
tam zamanli bir online egitim i¢in daha fazla destek ve egitim gerekebilir. K4: E-6grenmeyle ilgili
herhangi bir egitim almadigini, ancak dersi daha etkili hale getirmek i¢in kullandiklar1 programlari ve
PowerPoint slaytlarini nasil kullanacagim 6grendigini belirtiyor. Kendi basina 6grenme ve tecriibe
kazanma surecini vurguluyor. K6: Spesifik bir egitim almadigini, ancak egitim platformlarin1 nasil
kullanilacagina dair temel teknikler ve kurum i¢i kilavuzlar ile deneme yanilma yoluyla 6grendigini
belirtiyor. K7: E-6grenme konusunda herhangi bir egitim almadigini belirtiyor. Ancak, pandemi sreci
nedeniyle bu konuda kendiliginden 6grenme ihtiyact duydugunu ifade ediyor.

Kurum i¢i egitimler: K2: Kurum i¢i egitimler disinda herhangi bir egitim almadi. Online ders verme ve
platformlar1 kullanma konusunda kurum i¢i egitimler verildi. Ancak bu egitimlerin biraz kisitli oldugunu
diistiniiyor. K5: E-6grenme ile ilgili herhangi bir egitim almadigini, ancak kurum iginde uygulamalar
kabaca gosterdiklerini ve biraz kurcalayarak 6grendigini belirtiyor.

Daha fazla bilgi ve beceri edinme istegi: K7: Bu konuda egitimlerin alinmasinin 6nemli oldugunu ve bu
konuda egitim almay1 destekledigini belirtiyor. Bu, K7’ nin e-6grenme konusunda daha fazla bilgi ve
beceri edinme konusunda istekli oldugunu gosteriyor.

K6: Ozellikle spesifik bir egitimi almadik. Ancak, egitim platformlarimn nasil kullanilacagina dair temel
bazi teknikler, kurum i¢i kilavuzlar ve benzeri araglar ile biraz deneme yamilma yoluyla 6grenme
seklinde ilerledik. Bu yiizden ¢ok spesifik bir egitim almadim. Ancak belki en basta daha kapsamli bir
egitim alabilirdik. Eminim ki biitiin hocalar i¢in daha islevsel olabilirdi. Ancak bir yandan da, pandemi
nedeniyle bu siire¢ ani ve hizli bir sekilde basladig icin buna ¢ok firsat olmadi. Ancak belki zamanla,
eger ogretim daha yaygin bir hale gelecekse, daha kapsamli egitimler vererek daha iyi bir hazirlik
yapmak daha makul olacaktir. O zaman belki mevcut araglar: daha iyi kullanip daha islevsel dersler ya
da egitim ortamlar: yaratilabilir. Ancak ben almadim. Egitim, ézellikle bilgisayar teknolojisi ve diger
teknolojilerde ¢ok uzak olmadigimiz igin, ¢ok karmasik da gelmedi. Kendi basima ¢ogu seyi hallettim.
Ancak bazi durumlarda, kurum ici teknik destek alarak ya da bilgi alarak bazi seyleri éyle yiiriittiim.
Bircok diger hoca da benzer sekilde yapmis oldu.Yani zaten bilgisayar ve benzer uzaktan egitim
araglarini, egitimde de iletisim araglarint zaten kullandigimiz icin aslinda o tecriibeyi ona dahil etmis
olduk.

K2: Simdi kurum ici egitimler disinda herhangi bir egitim almadik. Yani online nasil ders

verilir veya online dersin daha etkili nasil verilebilecegi, kullanilan uygulamalar platform olarak
bununla ilgili acik¢asi kurum iclerinde yani ben bilivorum daha oénce ben Yakindogu Universitesinde
calistyordum, simdi buradayim. Sadece bu online egitime gegilecegini ve kurum icerisinde nasil iste bu
platformlart kullanilabilecegine dair neler yapmamiz gerekecegini, kayitlar: nasil aliyyoruz veya ders
ogrenci yoklamalarinda nasu takip edecegiz gibi egitimler verildi. Tabii ki bence bunlar da biraz
kasitlydi. Yani biz zamanla kendimiz artik bunlari tecriibeyle tecriibe ede ede 6grendik ve su anda ¢ok
aktif bir sekilde de kullaniyoruz. Cok gerek duymuyoruz ama dersim yok benim mesela bu dénem. Ama
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dedigim gibi yiiz yiize derslerde de sey aldigimiz icin, kayit aldigumiz icin ders yapiyormus gibi halen
daha aktif bir sekilde kullaniyoruz ve iyi kullaniyyoruz. Cok belki de halen daha bilmedigimiz seyler var.
Dedigim gibi bununla ilgili béyle ¢cok ayrintili detayli egitim almadik, almadim. Daha dogrusu ¢ok dar
ve kisitl bir egitim oldu. Bir onceki iiniversitem de onunla birlikte kendimi biraz gelistirdim burada.
Burada da zaten platform isimleri farkliydi. Yani Lefke Avrupa Universitesi'ne geldigimde platform
isimleri ayni farklyydi. Ama tabii mental olarak, mantik olarak hepsi ayni. Yine baska bir platform
agiyorsun, yine kayit aliyorsun, 6grenciye slaytlari paylasiyorsun, 6grenci yoklamasini alabilirsin. Ders
gibi gibi. Bunlari takip ederek yani bugiine kadar geldik ¢ok siikiir bir sorun yasamadim.

K7: Bu gibi egitimleri almadim, pandemi nedeniyle kendim ogrenmek zorunda kaldim. Bu konuda
egitimlerin alinmasi taraftariyim.

Ogretim iiyelerinn bu soruya genel anlamda cevabi, e-dgrenmeye hazirlanmak i¢in herhangi bir spesifik
egitim almadiklarini, ancak kurum i¢i egitimler, deneme yanilma yontemi, youtube videolar1 veya kendi
arastirmalari ile online platformlar1 ve araglari kullanmay1 6grendiklerini sdyliiyorlar. Bazilari, e-
Ogrenmeyi daha iyi kullanabilmek igin daha kapsamli egitimlere ihtiya¢ duyulabilecegini, bazilar1 ise
kendilerini yeterli gorduklerini belirtiyorlar.

TARTISMA SONUC ve ONERILER

Bu ¢alismada, 6gretim elemanlarinin e-6grenmeye hazirbulunusluk diizeylerini, tutumlarini, giivenlerini
ve ihtiyag duyduklar1 destekleri belirlemek amaglanmistir. Bu amagla, yar1 yapilandirilmig goriisme
teknigi kullanilarak 7 6gretim elemaniyla goriismeler yapilmistir. Gorligmelerin analizi sonucunda elde
edilen bulgular su sekildedir: Ogretim elemanlarinin cogu, bilgisayar, internet ve iletisim araglarinin
kullanim1 konusunda kendilerini yeterli veya bilgili olarak degerlendirmislerdir. Bazilar1 teknolojiyi
iglerini yapmak i¢in gerekli diizeyde kullandiklarini, bazilari ise daha fazla 6grenmeye acik olduklarini
belirtmislerdir.

Ogretim elemanlarinin e-6grenme ortaminda dgretim yapmaya hazir olduklar1 konusunda goriisleri
farklilasmistir. Bazilari, pandemi siirecinde e-0grenme ortaminda ders yapmay1 6grendiklerini ve online
katilimin bazi avantajlari oldugunu belirtmislerdir. Ancak, yiiz ylize egitimin yerini alamayacagini ve
ogrencilerin katilimlarinin az oldugunu ifade etmislerdir. Bazilar1 ise yiiz yiize egitimin daha etkili
oldugunu ve online egitimde 6grenci ile iletisimin zor oldugunu sdylemislerdir. Bazilar1 da online
egitimin psikoloji gibi sosyal bilimler alanlarinda uygun olmadigini savunmuglardir.

Ogretim elemanlarmin e-6grenmeye yonelik tutumlart olumlu, olumsuz veya karisik olarak
belirlenmistir. Bazilari, e-6grenmenin yiiz yiize egitimi tamamen yerine gegirmesinin dogru olmadigini,
ancak yardimci bir arag¢ olarak kullanilabilecegini diistinmiislerdir. Bazilar1 ise e-6grenmenin egitim
kalitesini digtirdiigiinii ve yiiz ylize egitimde daha ¢ok ¢aba harcadiklarini anlatmiglardir.

Ogretim elemanlarinin e-6grenmeye hazirlanmak icin almis olduklar1 veya almak istedikleri egitimler
hakkindaki goriisleri de farklilasmistir. Cogu, e-68renmeye hazirlanmak i¢in herhangi bir spesifik egitim
almadiklarii, ancak kurum i¢i egitimler, deneme yanilma yontemi, youtube videolar1 veya kendi
aragtirmalar ile online platformlan ve araglar kullanmay1 6grendiklerini sdylemiglerdir. Bazilari, e-
ogrenmeyi daha iyi kullanabilmek igin daha kapsamli egitimlere ihtiya¢ duyulabilecegini, bazilari ise
kendilerini yeterli gordiiklerini belirtmislerdir.

Bu galigmanin sonucunda, 6gretim elemanlarinin e-6grenmeye hazirbulunusluklarinda gesitli faktorlerin
etkili oldugu goriilmiistiir. Bu faktorler arasinda, teknolojiye olan ilgi ve yatkinlik, e-6grenmenin avantaj
ve dezavantajlarina dair algi, e-6grenmenin uygunlugu ve etkililigi, e-6grenme siirecindeki giiven ve
motivasyon, e-6grenme icin gerekli bilgi ve beceriler, e-6grenme i¢in alinan veya alinmasi gereken
destek ve egitimler sayilabilir. Bu faktorlerin 6gretim elemanlarinin e-6grenmeye yonelik tutumlarini,
hazirliklarini ve performanslarini etkiledigi s6ylenebilir.
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Bu ¢aligmanin sinirliliklart ile ilgili sunlar soylenebilir; ¢alisma grubunun kiigiik ve tek bir fakiilteden
olusmasi, goriigme tekniginin yeterli derinligin saglanamamasi, goriigmelerin ses kaydina alinmasi ve
desifre edilmesi sirasinda ortaya ¢ikabilecek hatalar sayilabilir. Bu sinirliliklarin giderilmesi i¢in, daha
genis ve farkl fakiiltelerden olusan bir ¢aligma grubu ile daha kapsamli ve derin bir aragtirma yapilmast,
gorlismelerin daha uzun yapilmasi, goriismelerin video kaydina alinmasi ve dogrulanmast 6nerilebilir.

Alanyazina baktigimizda 6gretim elemanlarinin e- 6grenmeye hazirbulunusluklarinin incelenmesi ile
ilgili bir ¢cok ¢alisma yapilmistir. Demir (2015) yaptig1 bir ¢alismada Hacettepe {iniversitesi egitim
fakiiltesindeki O6gretim elemanlarinin e- 6grenmeye hazirbulunusluklarini incelemigtir. Aragtirmanin
bulgularina gdre 6gretim elemanlari, e-6grenmeye yonelik tutumlart olumlu olmasina ragmen, e-
o0grenmeye yonelik egitim ihtiyaci hissettigi sonucuna varilmigtir.

Coskun vd. (2018) tarafindan yapilan bir calismada Gazi Universitesi Tip Fakiiltesi dgretim
elemanlarinin e-dgrenme hazir bulunusluk diizeyleri degerlendirilmektedir. Ogretim iiyelerinin bilgi ve
iletisim teknolojilerini kullanma konusunda yiiksek 6z yeterlilikleri var. E-6grenme konusunda
kendilerine giiven diizeyleri diisiik. E-0grenmeye yonelik tutumlari olumsuz. E-6grenme konusunda
egitim ihtiyaci hissediyorlar ve bu alanda desteklenmeleri gerektigi diisliniilmektedir. Sonug olarak,
ogretim tiyeleri teknoloji kullaniminda kendilerini yetkin bulsalar da, e-6grenme konusunda daha fazla
egitime ve destege ihtiya¢ duyuyorlar. Bu durum, e-6grenme programlarinin basarisi i¢in 6énemli bir
gosterge olarak degerlendirilebilir.

Soydal (2012) ¢alismasinda Hacettepe Univeristesi Edebiyat Fakiiltesi ogretim elemanlarinimn e-
O0grenmeye hazir olma durumlari incelemis. Genel olarak HUEF 6gretim elemanlarinin e-6grenme
ortamina hazir olmadiklar1 sonucuna varilmistir.

Bu ¢alismanin Onerileri arasinda, 6gretim elemanlarinin e-6grenmeye hazirbulunusluklarini arttirmak
icin, kurumlarin teknik ve pedagojik destek saglamasi, e-6grenme araglarini kullanma konusunda egitim
ve rehberlik vermesi, e-o6grenme ortamlarmi Ogretim siirecine uygun bir sekilde tasarlama ve
biitiinlestirme konusunda yardimeci olmasi, e-0grenmenin avantaj ve dezavantajlarii Ggretim
elemanlariyla paylasmasi, e-0grenmenin uygun oldugu alanlar1 belirlemesi, e-6grenme siirecinde
Ogretim elemanlarinin giiven ve motivasyonlarini arttirmak i¢in geri bildirim ve takdir vermesi
sayilabilir. Ayrica, 6gretim elemanlarinin e-6grenmeye yonelik tutum ve hazirbulunugluklarini 6l¢mek
icin nicel arastirma yontemleri kullanilarak daha kapsamli bir ¢alisma yapilmasi, e-dgrenmenin
etkililigini ve 6grenci basarisini degerlendirmek i¢in kargilagtirmali bir ¢aligma yapilmasi, e-6§renmenin
farkli disiplinlerdeki uygulamalarini incelemek i¢in alan yazina katki saglayacak bir ¢aligma yapilmasi
onerilebilir.

Etik
Yazar arastirmanin tiim agsamalarinda (veri toplama vb..) etik kurallara uygun davrandigini beyan eder.
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EXTENDED ABSTRACT

The widespread use of the internet and advancements in technology have significantly impacted
education. The emergence of the internet and technological developments have transformed distance
education, introducing new concepts. The presence of digital environments in our lives has led to the
emergence of concepts such as e-learning, e-commerce, e-government, etc. E-learning enhances the
learning and teaching processes, making them more advantageous and increasing their efficiency. For
such an e-learning environment, the teaching process must be well planned and implemented. Both
teachers and students should be kept continuously active. To facilitate e-learning, it is essential first to
be ready for e-learning, making readiness crucial. The sustainability and effectiveness of e-learning
depend on measuring whether individuals are prepared for it. e-learning is a significant factor
contributing to a country's development. Therefore, many countries do not hesitate to invest in e-
learning. However, investment alone is not sufficient. To ensure that students and teachers can adapt to
e-learning, related problems must be identified, and solutions developed. The purpose of this study is to
explore the perceptions of teaching staff regarding their readiness for e-learning. To achieve this, the
following questions are addressed in this research: This study was conducted by collecting data from 7
faculty members working at the Faculty of Arts and Sciences. A qualitative research method was
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employed. The study group consists of 7 faculty members who work at the Faculty of Arts and Sciences
of a university located in the TRNC. There are a total of 9 faculty members, but interviews could not be
conducted with 2 of them. Therefore, the sample consists of 7 individuals. The data for this study was
collected using the interview technique. Wiwashe framework of the study, a semi-structured interview
technique was utilized. The semi-structured interview technique allows the researcher to adopt a flexible
approach, asking predetermined questions and adding additional questions based on the participants'
responses. The questions used in the interviews were prepared in advance, and the interviews were
conducted face-to-face. Before beginning the interview, participants were informed about the process.
The interviews were recorded with the consent of the participants. The data obtained from the interviews
in this study were analysed using the thematic analysis technigue. During the analysis of the data, the
audio recordings made during the interviews were first transcribed into text. Each participant's interview
documents were analysed. The analysis of the interviews yielded the following findings: Most faculty
members considered themselves sufficient or knowledgeable in the use of computers, the internet, and
communication tools. Some indicated that they use technology at a necessary level for their work, while
others expressed openness to learning more. Opinions varied on whether faculty members were ready
to teach in an e-learning environment. Some mentioned that during the pandemic, they learned to
conduct classes in an e-learning setting and acknowledged some advantages of online participation.
However, they noted that it could not replace face-to-face education and mentioned low student
participation. Others argued that face-to-face teaching was more effective and that communication with
students was challenging in online education. Some also claimed that online education was not suitable
for fields like psychology and other social sciences. The attitudes of faculty members towards e-learning
were identified as positive, negative, or mixed. Some believed that e-learning should not completely
replace face-to-face education but could be used as a supplementary tool. Others felt that e-learning
diminished the quality of education and that they put more effort into face-to-face education. Opinions
also varied regarding the training faculty members had received or wished to receive to prepare for e-
learning. Most stated that they had not taken any specific training to prepare for e-learning but had
learned to use online platforms and tools through institutional training, trial and error, YouTube videos,
or their own research. Some felt that more comprehensive training might be needed to use e-learning
effectively, while others considered themselves sufficiently prepared. The results of this study have
shown that various factors influence the readiness of teaching staff for e-learning. These factors include
interest in and aptitude for technology, perceptions of the advantages and disadvantages of e-learning,
the appropriateness and effectiveness of e-learning, trust and motivation in the e-learning process, the
knowledge and skills necessary for e-learning, and the support and training required or received for e-
learning. It can be said that these factors affect the attitudes, preparedness, and performance of faculty
members toward e-learning. Regarding the limitations of this study, the following can be noted: the
study group consisting of a small number of participants from a single faculty, the interview technique
not providing sufficient depth, and potential errors during the recording and transcription of interviews.
To address these limitations, it is recommended to conduct a more comprehensive and deeper research
with a larger and more diverse group of participants from different faculties, to extend the length of the
interviews, and to record and verify the interviews through video.
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