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Cocugu BILSEM Ogrenci Segme Uygulamasina Katilan Velilerin BILSEM Hakkindaki
Gorisleri Uzerine Bir Vaka Calismasi”
Yasar DILBER™

0z

Bu arastirmanin amaci 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Bursa ili Glirsu ve Kestel ilcelerinde
cocugu Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM) dgrenci segme uygulamasina katilan velilerin BILSEM'lerin
islevi, isleyisi, amaci, avantajlari, gocugunu BILSEM 6grenci se¢me uygulamasina hazirlama ile
BILSEM’ler hakkindaki farkindaliklari, bilgi diizeyleri ve goriislerini ortaya koymaktir. Nitel arastirma
yontemlerinden durum ¢alismasinin kullanildigi bu arastirmada veriler yari yapilandiriimis goériisme
formu araciligi ile gonilll olarak katilan 47 veliden elde edilmistir. Katilimci velilerin 6grencilerinin
3.sinif diizeyinde, BILSEM 6grenci secme uygulamasina ilk veya ikinci kez katilim saglamis ve
ailelerin farkh sosyoekonomik diizeylerden olmasina dikkat edilmistir. Arastirmadan elde edilen
veriler icerik analizi yontemiyle ¢6ziimlenmistir. Veriler, “velilerin ¢ocuklarin kisisel/sosyal ve
bilissel dzelliklerine yonelik algilar”, “velilerin BILSEM’lere yénelik farkindaliklari ve algilar” ile
“velilerin gocuklarini BILSEM &grenci secme uygulamasina hazirlama durumlari” seklinde {i¢ bashk
altinda toplanarak ayri temalarla gdsterilmistir. Arastirma sonucunda velilerin BILSEM’ler hakkinda
yeterli bilgi diizeylerine sahip olmadiklari, igerik ve isleyisi ile BILSEM’lerin temel amag ve ilkelerine
hakim olmamakla birlikte bazi temel noktalarda gorece farkindaliklarinin bulundugu sonucuna
ulagilmistir. Ayrica velilerin BILSEM 6grenci secme uygulamasina cocuklarini farkl kaynak, yayin,
mobil uygulamalarla sosyal medya Uzerinden bazi sayfalari takip ederek hazirladiklari, ailelerin
BILSEM’lere yonelik beklentilerinin yiiksek oldugu, BILSEM’lerin ¢ocuklarina akademik ve kariyer
gelisimleri acisindan avantaj saglayacagi bulgusuna ulasilmistir. Ailelerin cocuklarini BILSEM’e aday
gosterilme sirecinde okul yonetimleri, sinif 6gretmenleri ve okul psikolojik danisman/rehber
O0gretmenleri tarafindan etkili sekilde bilgilendirme galismalarinin yapilmasi yoniinde énerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ozel yetenekli 6grenciler, veliler, BILSEM &grenci segmeleri.

A Case Study on the Views of Parents whose Children Participated in the BILSEM
Student Selection Application about BILSEM
Abstract

The aim of this study is to reveal the function, functioning, purpose, advantages, awareness,
knowledge levels and opinions of the parents whose children participated in the Science and Art
Center (BILSEM) student selection application in Giirsu and Kestel districts of Bursa province in the
2022-2023 academic year. In this study, in which case study, one of the qualitative research
methods, was used, data were obtained from 47 parents who participated voluntarily through a
semi-structured interview form. It was ensured that the participant parents' students were at the
3rd grade level, participated in the BILSEM student selection application for the first or second
time, and that the families were from different socioeconomic levels. The data obtained from the

* Bu ¢alisma 03-07 Mayis 2023 yilinda gerceklestirilen EYFOR — XIV’de sunulan bildirinin genisletilmis halidir.
** Bilim Uzmani, MEB/Giirsu Bilim ve Sanat Merkezi Muddiri, yasardilber80@gmail.com
ORCID: 0000-0001-7994-2786.
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study were analyzed by content analysis method. The data were grouped under three headings as
"parents' perceptions of children's personal/social and cognitive characteristics", "parents'
awareness and perceptions of BILSEMs" and "parents' preparation of their children for the BiLSEM
student selection application" and presented with separate themes. As a result of the research, it
was concluded that parents don’t have sufficient knowledge about BILSEMs, and although they are
not aware of the content and functioning of BILSEMs and the basic aims and principles of BILSEMs,
they are relatively aware of some basic points. In addition, it was found that parents prepared their
children for the BILSEM student selection application by following different resources,
publications, mobile applications and some pages on social media, that families have high
expectations for BILSEMs, and that BILSEMs will provide advantages to their children in terms of
their academic and career development. It was suggested that school administrations, classroom
teachers and school psychological counselors/guidance counselors should effectively inform
families about the process of nominating their children to BILSEMs.

Keywords: Gifted students, parents, BILSEM student selection application.

Giris

Yuzyillardir pek cok lilke 6zel yetenekli cocuklarin se¢imi ve egitimleriyle ilgili cesitli girisimlerde
bulunmus farkli politikalar Gireterek bu konuya 6zel ilgi gdstermistir. Ozel yetenekli cocuklara gdsterilen
bu yogun ilginin Sanayi Devrimi’yle baslayip IV. Sanayi Devrimi olarak bilinen Endistri 4.0 ile en (st
noktaya ciktigi soylenebilir. Endistri 4.0 ile birlikte sanayide makinelerin yonetiminde insan faktoriiniin
etkisi gittikce azalarak yerlerini teknolojik cihazlara ve robotlara birakmasi yeni teknolojilere sahip
olanin giicii elinde bulundurdugu gercegi ile karsi karsiya birakmistir. Ust tiste yasanan bu teknolojik
devrimlerin Ulkeler agisindan 6zel yetenekli bireylere yapilan yatirimlarin ne derece 6nemli oldugunu
ortaya koymustur (Citil, 2018; Subotnik, Olszewski-Kubilius ve Worrell, 2011).

Yaraticilik 6zel yetenekli bireylerin en belirgin 6zelliklerinden biri olmakla birlikte farkli
disinme becerileri ve kiresel sorunlara (cevre, saghk, gocler, savaslar vb.) yonelik sira disi ya da
alternatif ¢oziimler sunmasi onlari diger bireylerden ayirmaktadir (Kaya ve Mertol, 2022; Leana-
Tascilar, 2020). Uygarhgin ilerleyisi en yetenekli bireylerin bilim ve teknolojide ortaya koydugu
basarilara baghdir. Ozel yetenekliler, toplumun yiiksek performans gdsteren bireyleri ve en basarililari
olarak uluslarin insan sermayesine biyik katkilar saglar (Zhang, 2017). Bu nedenle 6zel yetenekli
bireyler kiiresel bir toplumda esi benzeri olmayan bir kaynagi temsil etmektedir. Ozel yetenekli kisilerin
blylik bilimsel kesifler yapacak ve ekonomik kazang elde edecek yeni girisimlerin yaratilmasinda ciddi
pay! vardir dolayisiyla 6zel yetenekli bireylerin basarilari aslinda tlkenin ekonomik refahina katkida
bulunmasiyla dogrudan iliskilidir. Ginim{z diinyasinda 6zel yetenekli bireylerin bilime, teknolojiye ve
is diinyasina sagladigl fayda nedeniyle hiikiimetlerin bu bireylerin egitimlerine yaptigl yatirimin ne
kadar gerekli oldugunu ortaya koymustur (Shavinina, 2009: s. 926; TBMM, 2012). Bu baglamda ulkeler
Ozel yetenekli bireylerin toplumsal refaha sagladig1 katkinin bilinciyle erken dénemde bu bireylerin
tespiti ve tanilanmasini yapacak cesitli 6lcme araclari gelistirerek kendilerine 6zgl egitim programlari
olusturup var olan yeteneklerini daha Ust noktaya tasima cabasi icerisine girmislerdir (Davis, Rimm ve

Siegle, 2014: 5.6).



Gocugu BiLSEM Ogrenci Segme Uygulamasina Katilan Velilerin BiLSEM Hakkindaki Goriisleri Uzerine Bir Vaka
Calismasi

Alanyazinda 6zel/Ustiin yetenekli veya Usttin zekdh birey tanimiyla ilgili Gzerinde fikir birligine
varilmis tek bir tanim bulunmamaktadir. Bazi arastirmacilar 6zel yetenekli tanimi ile Ustiin zekah
tanimini ayri ayri yaparken bazi arastirmacilarda iki kavramin birbiriyle iliskili ve ayni zamanda
birbirinden keskin sekilde ayirt edilmesinin zor oldugunu vurgulamislardir (Ersoy ve Avci, 2004, Gagné,
1985; Kurnaz ve Kaynar, 2020; Marland, 1972; Starko 1992: s.7; Ozbay, 2013). Bu tiir bireyleri
tanimlamak igin Ustln zekal/yetenekli, yuksek potansiyelli, Gstlin potansiyelli ya da 6zel yetenekli
kavramlari tlkemizde ve diinyada siklikla kullaniimaktadir ki Amerika Birlesik Devletleri’'nde federal
hikiimet bu ¢cocuklarin egitimini zorunlu kilmadigi icin her eyalete 6zel yetenekli birey tanimini kendisi
yapmasi konusunda 6zgirliik tanimistir (Leana-Tasclilar, 2020; Johnsen, 2009). Bu calismada ise kavram
kargasasinin 6niine gecebilmek adina ve Milli Egitim Bakanhgi’nin da son yillarda daha ¢ok kullanmayi
tercih ettigi 6zel yetenek kavraminin kullanilmasinin uygun oldugu distinilmistir (Bayram, 2022: s.8).
Renzulli (2016) 6zel yetenegi, bireylerin akranlariyla karsilastirildiginda akademik, yaraticilik, liderlik ve
sanatsal alanlarda yiksek performans sergilemesi olarak tanimlamistir. Genel entelektiiel yetenek, 6zel
akademik yetenek, yaratici ve lretken dislinme, liderlik yetenegi, gorsel ve sahne sanatlari ile
psikomotor yetenek alanlarinda yiiksek performans gosterebilen bireyleri bu alanlarin herhangi birinde
kanitlanmis basari veya potansiyele sahip bireyler olarak nitelendirir (Marland, 1972).

ORGM (2017; s.11) 6zel yetenegi ise yasitlariyla kiyaslandiginda daha hizli 6grenen, yaraticilik,
sanat, liderlik potansiyeliyle géze carpan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri anlamakta
zorlanmayan, ilgi duydugu alanlarda 6zerk hareket etmeyi seven ve yiksek diizeyde performans
gbsterme potansiyeli olan birey olarak tanimlar. Baykog-Donmez (2017: s.286) 6zel yetenegi, bireyin
dogustan getirdigi ve cevresel uyaranlarla gelistirdigi, fiziksel olarak biylime ve gelisimi, hareket
gelisimi, algi ve dikkat kontrolii, analiz-sentez ve problem ¢ézme becerilerinde bilissel anlamda
gelismislik, dilini anlama ve ifade etme yetenegiyle birlikte sosyal, duygusal ve estetik gelisimi gibi
alanlarin herhangi birinde veya birkacinda ya hepsinde birden cesitli gbzlem ve 6lgme araclariyla
uzmanlar tarafindan gozlenebilen veya olcllebilen, yasitlarindan belirgin sekilde fark edilebilir olma
durumu olarak tarif etmistir. Genel anlamda 6zel yetenekli birey belirli zekd puanlarina (130 ve Usti
vb.) sikistirllamayacak kadar genis ve kapsamli bakis agisina gereksinim duyar. Tanimlar zeka odakli ise
tanilamada zeka testleri, tanimlar performans odakli ise daha ¢ok gézlemler, basari gostergeleri ve 6zel
yetenek i¢in performans olgUtleri kullaniimaktadir (Glgyeter ve Sak, 2018).

Ozel yetenekli 6grencilerin egitimlerinde en kritik dokunus erken yasta tespit edilip tanilanmasi
ve zihinsel/entelektiiel iiretkenliklerini besleyecek egitim ortamlarinin saglanmasidir. Ozel yetenekli
bireyleri kesfetmenin temel prensibi aileler ve 6gretmenler tarafindan sirekli gézlemlemektir (Cutts
ve Moseley, 2001; s.53). Bu asamada 6zel yetenekli 6grenciler ne kadar erken tanilanirsa egitimlerine
o kadar erken baslanir ve ihtiyacglarina uygun egitim programlarina alinirlar. Glinlimuz egitim sistemleri

normal 6grencilerin 6grenme kapasitelerine goére olusturulan programlara gére diizenlenmistir. Bu
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programlar ozel yetenekli 6grencilerin gereksinimlerine gore olusturulmadigindan ve miifredatta
farklilastirma/zenginlestirme yapilmadigindan dolayi 6zel yeteneklilerin ihtiyaglarina cevap vermekten
oldukca uzaktir (Ozbay, 2013: s.18). Bedur, Bilgic ve Taslidere (2015) zenginlestirmeyi egitim
imkanlarini ve mifredati ¢esitlendirerek genel mifredatin igerigini daha ileri tasimak igin kullanilan bir
farkhlastirma uygulamasi oldugunu; zenginlestirmenin igerik transferi, yeni igerik, igerigin
farklilastirilmasi, mifredati daraltma, bagimsiz calisma, proje calismasi, ekip calismasi, okul dis
O6grenme ortamlari/saha gezileri, mentorlik/danismanlik faaliyetlerini icerdigini soylemislerdir.
Mifredat programlari farklilastirma ya da zenginlestirme yoluyla cesitlendirilemedikge 6zel
yeteneklilerin egitiminden s6z etmek miimkiin olmayacaktir.

Farkhlastirilmis 6gretim programi 6zel yetenekli ¢cocuklarin ilgi alanlarinin belirlenmesinde,
sosyal-duygusal gelisimlerinde ve yeteneklerini kullanmalarini tesvik etmede 6nemli adimlardan
biridir. Ozel yetenekli bireylerin yeteneklerini gelistirmek igin 6zel egitim ve faaliyetlere gereksinimleri
vardir ayrica ihtiyaclarina 6zel tasarlanmis, disiplinler arasi 6gretimi 6nceleyen, materyaller ve dijital
teknolojiler agisindan zenginlestirilmis bir egitim ortami ile esnek mifredat anlayisi bu 6grencilerin
desteklemesi agisindan dikkate deger uygulamalar olarak degerlendirilmektedir (Argyrios, Georgia ve
Angeliki-Maria, 2020; Vouglanis ve Driga, 2023; MEB, 2017: s.13). Bireysel farkhliklari g6z onlinde
bulundurmayan egitim ortamlari sistem icerisindeki cocuklarin bircoguna yeterince temas edemez ve
gelisimlerinde onlari destekleyemez (Kanh, 2021: s.65). Ozel yetenekli &grenciler ilgi, yetenek ve
potansiyellerine uygun egitim almamalari durumunda kendi zihinsel ve psikomotor kapasitelerini
gelistirememe riskinin yaninda sosyal-duygusal gelisimlerinde de ¢esitli sorunlarla karsi karsiya
kalabilmektedirler. Bu baglamda 6zel yetenekli bireylerin egitim ihtiyaclarinin belirlenmesi ve bu
ihtiyaclarin karsilanmasi, kendi gelisimlerine imkan taniyan egitim olanaklarinin olusturulmasi,
psikolojik saglamliklarinin desteklenmesi, verilen sosyal-duygusal destek ve rehberlikle birlikte onlarin
daha mutlu ve basaril bireyler olmasina yardimci olacaktir.

Ulkemizde &zel yeteneklilerin egitimiyle ilgili farkli uygulamalar ve modeller gériilmektedir.
Ozel yetenekli bireylere yonelik okul disinda destek egitimi veren Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM)
ilk akla gelen kurumlarin basinda yer almaktadir. Ortadgretim diizeyinde Fen, Sosyal Bilimler, Giizel
Sanatlar / Miizik ve Sahne Sanatlari Liseleri ve Spor Liseleri ile temel egitim diizeyinde ise okullarimizda
destek egitim odalari (kaynak oda) yer almaktadir (Bildiren ve Citil, 2022). Bunun disinda istanbul’da
ortaokul ve lise diizeyinde yatili olarak hizmet veren ve ilkemizde bu 6zelliklere sahip tek egitim
kurumu olan Arastirma Gelistirme ve Uygulama Merkezi’'nin (ARGEM) yaninda 6zel 6gretim kurumlari
da bulunmaktadir. BILSEM’ler &zel vyetenekli 6grencilerin kendi okullarindaki egitimlerini
tamamlamalarinin ardindan haftanin birkag glini yasitlariyla birlikte egitim aldiklari resmi mifredatin
icerik kazanimlarina erismekten ziyade 6zel yetenekli 6grencilerin gereksinimlerine odakl ilerleyen

destek egitim kurumlaridir (Kéksal, 2021: s.168). BILSEM'ler ilk olarak 1995 yilinda Ankara’da veli
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destegi ile “Ek Ders Uygulama Okulu” adiyla agilmis ve bir yil sonra bazi degisiklerle revize edilerek
giinimiizdeki adiyla BILSEM olarak adlandirilmistir (Yakut Ozek, 2021). Milli Egitim Bakani Prof. Dr.
Yusuf Tekin BILSEM’ler icin “siradan bir okul olmadigini ifade ederken, 6grencilerini secerek alan ve
aldigi 6grencileri de yeteneklerine gore egiten kurumlar” olarak tanimlamistir (MEB, 2024). MEB
verilerine gore 2022-2023 egitim-6gretim yilinda 81 ilimizde 393 BILSEM’de 4.329 6gretmen gérev
yaparken toplamda 102.580 6grencisi ile egitim-6gretimlerine devam etmektedir (ORGM, 2024).
BILSEM’ler okuléncesinden (mevzuat agisindan uygun olmakla beraber heniiz iilkemizde bu
dizeyde egitim veren bir 6rglin egitim kurumu bulunmamaktadir) ortadgretimin sonuna kadar
ogrencilerin okul saatleri haricinde ilgi ve yeteneklerine yonelik, farkli atélye ve derslerle kendilerini
gelistirmelerine imkan taniyan egitim kurumlaridir. BILSEM’lere aday gosterilme siireci 1., 2. ve
3.sinifta sinif 6gretmeni tarafindan aday gosterilen 6grenciler okul komisyonunun onayindan sonra
grup tarama uygulamasina alinmakta basarili olan 6grenciler ise Rehberlik ve Arastirma Merkezleri
(RAM) tarafindan bireysel incelemeye tabii tutulmaktadirlar. Bireysel incelemeden de basarili olan
dgrenciler ise BILSEM &grencisi olmaya hak kazanmaktadirlar. Miizik ve resim alaninda uygulamalara
katilacak 6grenciler ise il milli egitim muadurltkleri blinyesinde kurulan mizik ve resim komisyonundan
gecerek BILSEM resim veya miizik dgrencisi olmaktadir. Bir 6grenci sadece genel yetenek dgrenci
olabilirken ayni zamanda genel yetenek-miizik ya da genel yetenek-resim 6grencisi de olabilmektedir.
Ogrenci tarama/tanilama siireci Glkemizde il milli egitim midiirlikleri tarafindan olusturulan komisyon
aracihgiyla 6grencilerin sinif 6gretmenlerince aday olarak gosterilme siireci olan aralik ayinda baslayip
RAM’lar tarafindan yapilan bireysel incelemenin yapildigi agustos ayinin sonuna kadar devam
etmektedir.
Bu arastirma ile 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Bursa ili Girsu ve Kestel ilcelerinde ¢ocugu
BILSEM 6grenci segme uygulamasina katilan velilerin BILSEM’lerin islevi, isleyisi, amaci, avantajlari ile
BILSEM’ler hakkindaki farkindaliklarinin, bilgi diizeylerinin ve gérislerinin ortaya konmasi
amaclanmistir. Cocugu BILSEM &grenci secim siirecine katilan velilerin BILSEM’ler hakkinda gériisleri
ve farkindaliklari nelerdir problem climlesi cergevesinde asagidaki alt problemlere yanitlar aranmistir.
1- Bursa ili Girsu ve Kestel ilgelerinde ilkokullarda 6grenim goren Bilim ve Sanat Merkezi
dgrenci secmelerine katilan 6grenci velilerinin BILSEM hakkinda gériisleri nelerdir?
2- Veliler kendi gocuklarinin hangi 6zelliklerinin bu slrece katilmasina sebep oldugunu
disinmektedirler?
3- Veliler BILSEM’lerin temel amaci, islevi ve isleyisi hakkinda neler bilmektedir?
4- BILSEM'’lerin veliler agisindan &nemi nedir? Avantajlari/faydalari hakkinda neler
disinmektedirler?
5- Ogrencilerini BILSEM 6grenci secme uygulamasina hazirlamislar midir? Hazirlamislarsa

hangi yollari ve kaynaklari tercih etmislerdir?
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Yontem
Arastirmanin Modeli
Arastirma nitel bir ¢alisma olup desen olarak durum galismasi kullaniimistir. Durum galismasi,
glincel bir olguyu kendi baglamiicinde calisan, olgu ve icinde bulundugu icerik arasindaki sinirlarin kesin
olarak belirgin olmadigi, birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda tercih

” u IH

edilen bir arastirma yontemidir. Temel amag, belirli bir durumdaki olguya iliskin “ne”, “nasil” ve “nigin”
sorularina cevap arama sirecidir (Sigri, 2021; s.162). Coombs (2022) durum c¢alismasini sinirl bir
sistemdeki glincel bir konu veya olgunun derinlemesine anlasilmasini saglamak igin kullanilan
metodolojik bir arastirma yaklasimi olarak tanimlamistir. Durum calismalari bireysel yiritilen
cahismalar icin uygundur nedeni ise arastirilan problemin bir yoninin derinlemesine incelenmesine,
arastirmacinin o durum Uzerine yogunlasmasina ve kisa slrede calisiilmasina olanak saglar (Cepni,
2021:5.105).
Calisma Grubu

Arastirmada yer alan calisma grubu 2021-2022 egitim-6gretim yilinda BILSEM 6grenci secim
siirecine katilan 47 6grenci velisinden olusturmaktadir. Calisma grubu olusturulurken BILSEM 6grenci
se¢me slrecine ilk ve ikinci kez katilan 3. Sinif 6grenci velileri 6rnekleme alinmis ve 6rnekleme yontemi
olarak da kolay ulasilabilir durum érneklemesi tercih edilmistir. Arastirmaci 2021-2022 egitim-0gretim
yilinda gerceklesen BILSEM &grenci secim siirecinde aktif olarak gérev almasindan dolayr kolay
ulasilabilir rneklemin uygun oldugu degerlendirilmistir.

Tablo 1

Katilimci Bilgileri

Ogrenci Ailenin

Katilimci Ebeveyn Egitim Durumu Gelir Durumu Uygulamaya Kaginci Cocugu
Kodu Kaginci Girisi
VAl Anne Lisans 13.501 ve Ustii (Cok Yiiksek) ikinci 2.
V2 Anne Lisans 0—4500 TL (Dustik) ik 1.
V3 Anne Lise 9001 —13.500 TL (Ytiksek) ilk 1.
va Anne ilkokul 0 - 4500 TL (Disiik) ik 3.
V5 Baba Lisans 4501 — 9000 TL (Orta) ik 1.
V6 Baba Lise 4501 — 9000 TL (Orta) ik 2.
V7 Baba Lisans 4501 — 9000 TL (Orta) ilk 3.
V8 Baba On Lisans 4501 —9000 TL (Orta) ik 1.
V9 Anne Ortaokul 0—4500 TL (Dusiik) ilk 2.
V10 Anne Lise 9001 — 13.500 TL (Yuksek) ik 2.
Vi1 Anne Lisans 4501 — 9000 TL (Orta) ikinci 1.
V12 Anne ilkokul 4501 —9000 TL (Orta) ik 2.
V13 Anne Lisans 13.501 ve Ustii (Cok Yiiksek) ilk 1.
Vi4 Baba Lisans 4501 — 9000 TL (Orta) ik 3.
V15 Anne Lise 4501 — 9000 TL (Orta) ik 2.
V16 Baba Lise 9001 —13.500 TL (Yiiksek) ik 1.
V17 Anne Lise 0—4500 TL (Dusuk) ilk 1.
V18 Baba Lise 4501 — 9000 TL (Orta) ik 2.
V19 Anne Lise 4501 — 9000 TL (Orta) ikinci 1.
V20 Baba Lisans 4501 — 9000 TL (Orta) ik 2.
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V21 Anne On Lisans 13.501 ve Ustii (Cok Yiiksek) ikinci 3.
V22 Anne Lisans 9001 — 13.500 TL (Yuksek) ik 1.
V23 Anne Ortaokul 4501 — 9000 TL (Orta) ik 2.
V24 Baba Lise 13.501 ve Ustii (Cok Yiiksek) ik 2.
V25 Baba Lisans 4501 — 9000 TL (Orta) ilk 3.
V26 Anne Lise 9001 — 13.500 TL (Yuksek) ikinci 1.
V27 Baba Lise 0 - 4500 TL (Diistik) ik 1.
V28 Baba Lise 4501 — 9000 TL (Orta) ilk 2.
V29 Anne Lise 9001 —13.500 TL (Ytiksek) ilk 1.
V30 Anne On Lisans 4501 - 9000 TL (Orta) ik 1.
V31 Anne Ortaokul 4501 — 9000 TL (Orta) ik 3.
V32 Anne Ortaokul 4501 - 9000 TL (Orta) ik 2.
V33 Anne Lise 4501 —9000 TL (Orta) ilk 2.
V34 Baba Lisans 9001 — 13.500 TL (Yuksek) ikinci 1.
V35 Anne Lise 4501 — 9000 TL (Orta) ik 2.
V36 Baba On Lisans 9001 — 13.500 TL (Yiiksek) ik 3.
V37 Anne ilkokul 0—4500 TL (Dustik) ikinci 1.
V38 Baba Lisans 4501 —9000 TL (Orta) ikinci 1.
V39 Anne Lise 4501 — 9000 TL (Orta) ilk 1.
V40 Anne Ortaokul 4501 — 9000 TL (Orta) ikinci 1.
V41 Anne Ortaokul 9001 — 13.500 TL (Yuksek) ik 2.
V42 Anne Ortaokul 4501 -9000 TL (Orta) ik 1.
V43 Anne Lisans 4501 — 9000 TL (Orta) ikinci 2.
Va4 Baba Lise 4501 - 9000 TL (Orta) ilk 1.
V45 Anne Lise 4501 — 9000 TL (Orta) ik 1.
V46 Baba On Lisans 9001 —13.500 TL (Yiiksek) ik 3.
Va7 Baba Lise 4501 — 9000 TL (Orta) ik 1.

Tablo 1.e gore katilimcilarin 29’unu anneler olustururken 18’ini babalar olusturmaktadir. Katihmcilarin
egitim durumlari 19u lise, 13’0 lisans, 7’si ortaokul, 5%i 6n lisans, 3’0 de ilkokul mezunudur. Ailelerin
gelir durumlarina bakildiginda ise 28’i orta, 9'u yliksek, 6’si distk, 4’l ise cok yliksek gelir diizeyine
sahiptir. Uygulamaya ¢ocuklarin kaginci kez katilim gosterdigine bakildiginda 37’si ilk kez katildigini
sdylerken 10 veli ise cocuklarinin ikinci kez BILSEM &grenci segimlerine katildigini belirtmistir.
Uygulamaya katilan 6grencinin ailenin kaginci ¢ocugu oldugu sorusuna ise 23’Unin ilk ¢ocuklari,
16’sinin ikinci ¢ocuklari, 8’inin ise tiglincii cocuklari oldugunu ifade etmislerdir. BILSEM dgrenci se¢im
uygulamasina katilan 6grencilerin tamami 3.sinif 6grencilerinden olusmaktadir. Arastirmaya katilan
velilerin ¢evresinde BILSEM 6grencisi tanidiginin olup olmadigi sorusuna 33 veli BILSEM &grencisi
tanidiginin olmadigini sdylerken 14 veli ise BILSEM’de 6grenim goren bir tanidiginin oldugunu
belirtmistir. Ayrica BILSEM 6grenci secim uygulamasina ikinci kez katilan bir &grencinin velisi
cocuklarinin RAM tarafindan uygulanan bireysel degerlendirmeye katildigini (V38) ve basarisiz

oldugunu ifade etmistir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda kisisel bilgileri iceren demografik bilgi formunun yaninda arastirmaci
tarafindan gelistirilen yapi yapilandiriimis 6 sorudan olusan soru formuyla veriler elde edilmistir.
Arastirmaya gonllli olarak katilmayi kabul eden 47 veli ile tek bir form (izerinden veri toplama siireci

ilerletilmistir.
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Verilerin Analizi

Katiimcilardan toplanan veriler icerik analizi ydntemi ¢dziimlenmistir. icerik analizi, verilerin
dikkatli bir sekilde hazirlanmasi, kodlanmasi ve yorumlanmasi sonucunda ortaya c¢ikan bulgularin
paylasilmasidir. icerik analizinde metinlerin, transkriptlerin icerisinde gizli kalmis anlamlarin veya
verilmek istenen mesajlarin, belli bir sistematik icerisinde kavramlar ve kategoriler seklinde ortaya
konarak bu kavram ve kategorilerin nicel veya nitel olarak analiz edilmesidir (Giler, Halicioglu ve
Tasgin, 2015: 5.332).

Arastirmadan elde edilen verilerin gecerligi ve glivenirligi icin uzman degerlendirmesi ve
ayrintili betimleme araciligi ile gercgeklestirilmistir. Bunun yaninda siklikla katiimci alintilarina yer
verilmis ve analiz sonucunda ortaya ¢ikan kod, kategori ve temalar baska bir uzman degerlendirmesine

(arastirmaci tiggenleme) sunularak onayi alinmistir (Arslan, 2022; Baskale, 2016).

Bulgular
Bu béliimde ¢ocugu BILSEM &grenci secim uygulamasina katilan 47 veliden elde edilen verilere
yer verilmistir. Bulgular goériisme sorulari dogrultusunda (i¢ baslik altinda ve her baslikta ayri temalar
halinde toplanarak sunulmustur.
1. Ogrencilerin Ozellikleri ile ilgili Bulgular
Arastirma kapsaminda 6grencilerin 6zellikleri ile ilgili bulgular asagida verilmistir.

Tablo 2

Velilerin Cocuklarinin Ozelliklerine Yénelik Algilari

Tema Kategori Kodlar f

Sosyal 26
Caliskan 13
Merakh 10
Duygusal

Arkadas Canlis
Okumayi Seven
Hareketli

Dizenli/Titiz
Sorumluluk Bilinci
Merhametli
Arastirmaci

Sakin

Resim Yapmayi Sevme
Hirsh

ice Kapanik/Cekingen
Evde Vakit Gegirme
Sporu Sevme

Uyumlu

Kurallara Uyma

Miuzik Kulagi
Sorgulayici
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Heyecanli

Oyun Oynamayi Sevme
Basarisizliga Tahammuliin Olmamasi
Segici

Konugkan

Agresif

Saygih

Kanaatkar

Ekip Calismasini Sevme
Hayalperest

Dirist

Cozum Odakli
Yardimsever

Ne istedigini Bilir
Sevecen

Rahatina Duskin
Dogayi/Hayvanlari Sever
Empati Becerisi Gelismis
Akilci

Lider

Aceleci

Takdiri Sever

Ders Calismasini Sevmez
Ozgiiveni Yiiksek

Sayisal Zeka

Hizli Kavrama

Ezber Yetenegi

Gorsel Zeka

Ozellikler Kisisel/Sosyal

Biligsel

N WO RRRPRRRPRPRLRRPLPRRPRPRLPRRPRREPREPRLPREPRENNNNNNRN

Velilerin gocuklarinin hangi 6zelliklerinin BILSEM 6grenci secme uygulamasina katilim
saglamasina yardimci oldugu sorusuna Ozellikler temasi altinda kisisel/sosyal ozellikler ile bilissel
ozellikler seklinde iki kategoride elde edilen kodlar gruplandiriimistir. Kisisel ve sosyal 6zelliklerden en
fazla deginilen oOzellikler sosyal (f=26), caliskan (f=13), merakli (f=10), duygusal (f=9), arkadas canlisi
(f=9), okumayi sevme (f=8), hareketli (f=7), dluzenli/titiz (f=7) ve sorumluluk sahibi (f=6) seklinde
siralanmistir. Bilissel 6zellikleri arasinda sayisal zeka (f=8), hizli kavrama (f=6), ezberleme yetenegi (f=3)
ile gorsel zeka (f=2) yer almistir.

Bir veli “Azimli, ¢aliskan ve olduk¢a sosyal, paylasimci ve gelisime agik, meraklari olan ve
basarmayi seven, stirekli bir seyler yapmaya ¢alisan titiz, diizenli, duygusal ve sosyal bir cocuktur (V14)”
seklinde cocugunun kisisel/sosyal 6zelliklerini siralamistir. Baska bir veli ise “Hareketli, 6zgiiveni
yliksek, sorumlulugunu bilen, konusmayi seven, kendini ifade edebilen, sosyal ¢evresi genis ve iletisim
kurmayi seven hirsli bir ¢cocuktur (V10)”, baska bir veli de “cocugum ¢ok hayaller kurar, 2.sinifta bir
kitap yazdi. Sosyal hayatta ¢ok aktif, hemen kaynasir, arastirma yapmayi ¢ok sever ve ¢ok duygusaldir
(V4)” diyerek ¢ocuguna ait sosyal ve kisisel 6zelliklerini ifade etmistir. Veliler cocuklarinin daha ¢ok
kisisel ve sosyal 6zelliklerine vurgu yaparken bilissel 6zelliklerine nispeten ¢ok fazla vurgu yapmadiklari

gorilmektedir. Ozellikle bir veli “Oglum cocuklugundan beri farkli oldudunu hep gdéstermistir.



Yasar DiLBER

Ogretmeni de onun farkli biri oldug§unu séyler. Zor olan seyleri cabuk anlar ve hemen ¢ézer, bize zor
goriinen ona basit gelir (V9)” diyerek ¢cocugunun bilissel 6zelliklerine dikkat cekmistir.

Ozel yetenekli cocuklarin kisisel/sosyal ve bilissel 6zellikleriyle ilgili yukarida siralanan
ozelliklerin tim 06zel yetenekli bireylerde goriilebilecegi seklinde genel bir yargiya varmanin bireysel
farklihklar ilkesiyle bagdasmadigini belirtmekte fayda vardir.

2. BILSEM’lere Yonelik Velilerin Algisi ile ilgili Bulgular
Tablo 3

Velilerin BILSEM’lere Yénelik Algilari

Tema Kodlar f
Acilim/Anlam Bilgisi Olan 18
Bilgisi Olmayan 29

isleyis Bilgisi Olan 10
Bilgisi Olmayan 37

Bilgisi Olmayan 23

Yetenege Uygun Egitim 10

Proje Tabanli Egitim 7

icerik Ust Diizey Egitim 4
Okul Derslerine Yonelik Egitim 2

Eksik Alanlarda Egitim 1

Zeka Gelistiren Etkinlikler 1

Akademik Gelisim 27

Yetenek Gelisimi 16

Kisisel Gelisim 6

Avantajlar Ozgiiven Gelisimi 5
Sosyal Gelisim 3

Sinav Tecribesi 1

Cocugu BILSEM 6grenci secme siirecine katilan velilerden 29’u BILSEM’in (Bilim ve Sanat
Merkezi) agilimini bilmedigini veya yanhs olarak telaffuz ettikleri gériilmistiir. 18 veli ise BILSEM’in
acihimini dogru olarak ifade etmislerdir. BILSEM’in kendileri i¢in ne anlam ifade ettigi sorusuna ise dzel
yetenekli cocuklarin egitim aldigi merkez (f=8), zeki cocuklarin egitim aldigi kurumlar (f=8), arastiran,
sorgulayan, Ureten insanlari yetistiren kurumlar (f=4), proje tabanli 6zel egitimin verildigi kurumlar
(f=1) ve ayricalikl kurumlar (f=1) seklinde cevap vermislerdir. Diger veliler ise BILSEM’in kendileri icin
herhangi bir anlam ifade etmedigini (f=6) belirtmislerdir. “Bildigim kadariyla Bilimsel, Sistemli Egitim
Merkezi, kiiglk yasta cocuklarimizi alip egiten glivenilir kurumlardir (V46)”, “Bilim ve sanatsal anlamda
gelisime yatkin bireylerin desteklenerek basari diizeylerinin artiriimasini hedefleyen bir kurumdur
(V36)”, “Bilim sanat egitim merkezi, bilimsel ¢alismalarin, projelerin, sanatsal etkinliklerin yapildig
kurum (V22)”, “Bilim sanat merkezi; ¢ocuklarin bilimi ezberle degil uygulamayla 6greten, bilimsel

calismalari onlarin diizeyinde yapan, onlarin fikirlerini ortaya ¢ikarmaya c¢alisan kurumlar (V21), “Bilgi

10
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ve yetenek olarak disinidyorum. Bilsem benim icin bir ayricalik (V15)”, “Anladigim kadariyla Bilim
Sanat Egitim Merkezi, daha ¢ok zeki ¢ocuklarin segilip egitim verildigi bir yer olarak biliyorum (V1)”.
BILSEM konusunda herhangi bir bilgisi ve farkindaligi olmayan veliler sinif 8gretmeninin yénlendirmesi
sonucunda secim siirecine katildiklari ve BILSEM ile ilgili bir arastirma yapmadiklari gériilmektedir.
Bunda ailelerin bilgilendiriime noktasinda okullarin ve rehberlik servislerinin eksikliginin yaninda
kendilerinin de sorumlulugu bulundugu soylenebilir.

BILSEM’lerin genel isleyisi, dersleri, atdlyeleri, 6gretmen segim siireci vb. konularda bilgisi
olmadigini belirten velilerin (f=37) orani dikkati cekmektedir. Bilgisi oldugunu belirten (F=10) veliler ise
BILSEM’lerin okul saatleri disinda haftada birkag giin egitim aldiklari seklinde genel bilgiye sahip
olduklari onun haricinde 6gretmenlerin se¢imi, derslerin icerigi, uygulanan egitimler ve atolyelerle ilgili
herhangi bir bilgiye sahip olmadiklari gortilmektedir. “Ders saatleri haftada birkag giin, li¢ saat bilim,
sanat ve egitim bakimindan ¢ocugun eksiklerini gidermek icin tamamlayici kurum (V30)”, “Haftada (g
veya alti saat dersleri olan ileriki yillarinda ¢ocugun sececegi dersleri olacagl ve 6gretmenlerinin de
yuksek lisans yapmis secilmis 6gretmenler oldugunu biliyorum (V21)”, “Haftada 1 glin cocugun yetenek
alanina goére olusturulan sinif ve egitimci kadrosu ile egitim hizmetlerini veren kurumlardir (V11).”
Velilerin BILSEM’ler hakkinda sinirli bilgiye sahip olduklari, derslerin igerigi ve uygulanan egitimler
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari goériilmektedir.

BiLSEM’lerde verilen egitimlerin icerigi ile genel bir bilgileri soruldugunda katilimcilarin dnemli
bir kisminin (f=23) herhangi bir bilgisinin olmadigi gérilmektedir. Bunun diginda bilgisi olan velilerin
¢ogunlugunun yeteneklerine uygun egitim (f=10) verildiginden dolayi derslerin de buna uygun olarak
tasarlandigini ifade etmislerdir. Proje tabanh egitim (f=7) verildigini soyleyen velilerin yaninda Ust
diizey egitim (f=4), okul derslerine yonelik egitim (f=2), eksik alanlarda egitim (f=1) ve zeka gelistiren
etkinlikler (f=1) seklinde gorislerini ortaya koymuslardir. “Deneyler, arastirma uygulamali sekilde
yapiliyor. Proje calismalariyla ilgili egitimler veriliyor (V10)”, “Cocuklarin yeteneklerine gére mizik,
resim vb. sanatsal egitimlerin yaninda deneylerle uygulamalarla zenginlestirilmis akademik egitimler
verildigini dislinliyorum (V8)”, “Okul derslerine yonelik bilgiler ve egitimler verilecegini diisiiniiyorum
(V47)”, “BILSEM’lerde cocugun kendi yasitlarinin Gzerinde bilgilendirildiklerini biliyorum. Fen ve
matematik alaninda laboratuvarda gorsel-isitsel ders aldiklarini biliyorum (V21). Gorildugu gibi
velilerin dersler ve BILSEM’lerde verilen egitimlerin icerikleriyle ilgili sinirli diizeyde bilgiye sahip
olduklari soylenebilir.

BiLSEM’lerin ¢ocuklara ne gibi yararlarinin ve avantajlarinin olacag sorusuna katihmcilarin
onemli bir kismi (f=27) akademik anlamda gocuklarinin daha iyi bir konuma yilkselecegini ifade
etmislerdir. Yeteneklerinin gelisimi (f=16), kisisel gelisim (f=6), 6zgiiven gelisimi (f=5), sosyal gelisim
(f=3) ve sinav tecriibesi (f=1) gibi kazanimlarinin olacagini distinmektedirler. “Oglum icin iyi bir egitim

alacagini dislinyorum ¢linki oglum 6zel bir cocuk, 6gretmeni de ayni sekilde distinilyor, o ylizden
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”n u

emin oldum (V3)”, “Cocugum daha zekali olur, zekasi gelisir diye diisiiniiyorum (V9)”, “Ogrencinin
kendine o6zgliveni artar ve kendinin bilmedigi 6zelliklerini kesfetmesine yardimci olacagini
distniyorum (V16)”, “Cocuga okulda veya evde verilmesi zor olacak egitim ve 6gretimin icinde olacak.
En 6nemlisi ise kendi diizeyinde secilmis ¢cocuklarla iletisim ona daha farkli seyler kazandiracak (V21)”.
BILSEM’lerin avantajlari noktasinda veliler cocuklarinin BILSEM &grencisi oldugunda akademik olarak
daha cok geliseceklerini diisiinmektedirler. Bu baglamda ailelerin BiLSEM’lerden beklentilerinin iyi bir
Universite, iyi bir akademik egitim ve iyi bir meslek gibi bir beklenti icerisinde olduklari séylenebilir.

3. BILSEM’e Hazirlanma ile ilgili Bulgular
Tablo 4

Velilerin Cocuklarini BILSEM Ogrenci Se¢me Uygulamasina Hazirlama Durumlari

Tema Kodlar f
Hazirlanan Kitap/Soru Bankasi/Deneme 16
Sinavlari
Telefon Uygulamalari/Sosyal 7
Medya
Cikmis Sorular 5
Videolar 2
Hazirlanmayan 14

Velilerin énemli bir kismi BILSEM 6grenci segme uygulamasina ¢ocuklarini hazirlandiklarini
(f=28) ifade ederken diger veliler ise (f=14) hazirlanma acisindan herhangi bir calisma yapmadiklarini
belirtmislerdir. Cocuklarini se¢me uygulamasina hazirlayan veliler hazirlik kitaplarindan, soru
bankalarindan ve deneme sinavlarindan (f=16), telefon uygulamalarindan ve sosyal medyadan takip
ettikleri sayfalarin sorularindan (f=7), gecmiste c¢ikan soru 6rneklerinden (f=5) ve videolardan (f=2)
cocuklarini hazirladiklarini séylemislerdir. “Konu tekrari yaptirdik. Sanal ortamdan ulasabildigimiz test
érneklerini yaptirdik (V46)”, “BILSEM test kitaplarindan sorular ¢ézdiik (V45)”, “2 Haftalik soru bankasi
test ¢6ziim ¢alismasi yapti (V33)”, “Asiri sekilde hazirlamadim. internetten ¢ikmis sorulara baktik, test
¢6zdiik birlikte ve kitabini aldim, ondan da biraz ¢6ziim yaptik (V31)”, “Cocugumu sadece youtube
lizerinden ¢ikmis veya cikabilecek sorulara yénelik hazirladim (V27)”, “20 giinliik bir hazirhk yaptik, soru
bankasi ve deneme sinavlarindan sorular ¢ézdiik (V22)”. Cocuklarini BILSEM 6grenci se¢cme
uygulamasina hazirladiklarini belirten velilerin 6nemli bir kismini anneler olusturmaktadir. Aileler
BILSEM’lere oldukg¢a farkli anlamlar yiiklediklerinden, BILSEM’lerde egitim almasinin cocuklarinin
gelecekleri ve kariyerleri agisindan blyuk degisiklikler yaratacagina yonelik inanclarindan dolayi
cocuklarini segmelere hazirladiklari, konuyla ilgili piyasada ve sosyal medyada yardimci kaynak kitap,

yayinlar ve kurs adi altinda bir pazar olustugu sdylenebilir. MEB’in velilere BILSEM’e hazirlik adi altinda
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acilan kurslara cocuklarini ggndermemeleri, BILSEM’e hazirlama amaciyla ticari amacli kaynak yayinlari
almamalari ve gevrimici platformlara Gye olmamalari konusunda uyardigi bilinmektedir (Hirriyet,

2023).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirma bulgularindan elde edilen veriler incelendiginde ¢ocugu BILSEM &grenci secme
uygulamasina katilan velilerin cocuklarinin hangi 6zelliklerinin sinif dgretmenleri tarafindan BILSEM’e
aday gosterilmesine neden olduguna yonelik soruya daha ¢ok kisisel/sosyal 6zellikler icerisinde yer alan
sosyal, duygusal, arkadas canlisi gibi 6zelliklerin, Ogurlu ve Yaman’in (2010) calismasindaki o6zel
yetenekli cocuklarin 6ne cikan 6zellikleriyle benzerlik gosterdigi gértlmistir. Alanyazin tarandigindan
Ozel yetenekli cocuklarin kisisel/sosyal ve bilissel 6zellikleri ile calismadan elde edilen veriler benzer
sonuglara ulasiimistir (Awanbor, 1989; Citil ve Ataman, 2018; MEB, 2007; Manning, 2006).

Velilerin BILSEM’lere yonelik farkindalik ve algilari oldukca diisiik ctkmistir. BILSEM’in agilimini
bilmeyen velilerin yiiksek olmasi arastirmanin dikkat ¢ceken sonuglarindan biridir. Cocuklari BiLSEM
dgrenci secme uygulamasina giren velilerin BILSEM’in acilimini arastirmamis olmasi kendi eksikleri
olarak degerlendiriimelerinin yaninda yonlendirildikleri okulun yoneticileri, sinif 6gretmeni ve okul
psikolojik danisman/rehber 6gretmenin bilgilendirme noktasinda yetersiz kaldiklarini gostermektedir.
Ayni sekilde BILSEM’lerin isleyisi, derslerin/atélyelerle ilgili genel bilgiler, programlar (Destek, BYF,
OYG, Proje), ders saatleri, 6gretmen secimleri vb. konularda yine bilgi diizeyleri oldukga diisiik oldugu
bulgusuna ulasilmistir. Bu baglamda velilerin dnemli bir kisminin BILSEM Yénergesi’'nde bulunan
BILSEM’lerin temel amag ve ilkeleri konusunda vyeterli farkindaliga ve bilgiye sahip olmadiklari
soylenebilir. Arastirmadan elde edilen sonu¢ Kurnaz (2017), Saritas, Sahin ve Catalbas (2019) ile
Yerli'nin (2022) yaptiklari arastirmanin sonuglariyla paralellik géstermektedir. BILSEM’i yeni kazanan
dgrencilerin velileriyle ilgili yapilan arastirmalarda velilerin BILSEM'in isleyisi, uygulanan programlar ve
cocuklari hakkinda yeterince bilgilendirilmede bulunulmadigini belirtmislerdir. Cetin ve Cetin (2024) ile
Koktiirk, Ustiiner, Yilmaz ve Ozdemir'in (2021) BILSEM’e devam eden 6grenci velileriyle yaptiklari
calismalara gére ise BILSEM — veli iliskileri ve veli bilgilendirmelerinin yeterli ve olumlu bulduklarini
ifade etmislerdir. Bu baglamda velilerin ¢ocuklarinin BILSEM &grencisi olduktan sonra bilgilendirme
konusunda problem yasamadigini, 6grencinin aday gosterildigi okuldaki bilgilendirmelerin yetersiz
oldugu sonucu cikarilabilir. BILSEM &grenci secme uygulamasina ilk olarak aday gésteren sinif
dgretmeninin ve okul rehberlik servisinin BILSEM konusunda velileri bilgilendirme noktasinda etkili
olamadiklari disinilmektedir.

BILSEM &grenci segme uygulamasina basvuran velilerin énemli bir kismi derslerin/atélyelerin
icerikleri hakkinda ayrintili bilgilerinin olmadigini fakat &grencinin BILSEM’lerde yetenegine uygun,

proje tabanli ve Ust dlizey egitim verildigi noktasinda bilgi dlzeylerinin goérece ylksek oldugu
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sdylenebilir. Yildiz (2010) yaptig arastirmanin sonucuna gore veliler BILSEM’lerin dgrencinin kendi
okulundan daha zengin bir egitim ortamina sahip oldugunu belirterek arastirmadan elde ettigimiz
bulguyla benzerlik gostermektedir. Bu anlamda velilerin BILSEM’in isleyisi ve ders icerikleri konusunda
yeterince bilgi sahibi olmamalarina ragmen BiLSEM’ler hakkinda bazi temel bilgilere de sahip olduklari
soylenebilir.

Veliler BILSEM’in cocuklarinin akademik gelisimlerine yénelik &nemli avantajlarinin ve
kazanimlarinin  olacagi disiinmektedirler. Yetenek ve kisisel gelisimlerinin  BILSEM’de
destekleneceklerini ifade etmektedirler. Ayrica velilerin blyik cogunlugu iyi bir akademik egitim, iyi bir
Universite ve iyi bir meslek beklentisiyle cocuklarinin BILSEM 6grencisi olmasini arzuladiklarini
belirtmislerdir. Dogan’in (2020) Akdeniz Bolgesi’ndeki BILSEM’lerde egitim alan 198 ortaokul
ogrencisiyle yaptig bir calismaya gore 6grenciler gelecekte tip, mimar-mihendislik, bir bilim dalinda
uzmanlik, uzay bilimleri, sanat, spor egitim, savunma ve glivenlik gibi alanlara yonelecekleri bulgusuna
ulasmistir. Yapilan bir baska arastirmaya gore ise BILSEM mezunlari diger 6grencilere gére akademik
olarak daha basarili olmak zorundadir ifadesine velilerin %44’ olumlu olarak yanit vermistir (Koktirk,
Ustiiner, Yilmaz ve Ozdemir, 2021). Yapilan arastirmalardan elde edilen sonuglar ile bu arastirmadan
elde edilen bulgular velilerin akademik olarak beklentileri ile 6grencilerin akademik hedeflerinin tutarh
oldugu bu anlamda bulgularin da benzerlik gosterdigi séylenebilir. Elde edilen bu sonuglar velilerin
BILSEM’leri cocuklarinin nitelikli egitim alarak sosyo-ekonomik acidan bir tist basamaga sicramaya
yardim edecek kurumlar olarak gérdiikleri sonucuna ulasilabilir.

BILSEM 6grenci secim siirecine katilan velilerin &nemli bir orani uygulamaya girmeden énce
cesitli kaynaklardan cocuklarini hazirladiklarini ifade etmistir. Kurnaz’'in (2017) arastirmasinda 6grenci
velilerinin blylk cogunlugu sinavdan 6nce herhangi bir hazirlik yapmadigini belirtmistir. Bu bulgu
arastirmadan elde edilen sonucla értiismemektedir. Saritas, Sahin ve Catalbas (2019) ise velilerin
cocuklarinin BILSEM’de egitim gérmesinden gurur duyduklarini ve mutlu olduklarini ifade etmislerdir.
Gegen siire igerisinde veliler agisindan BILSEM’lere yonelik bakis acisindan énemli bir degisim ve
dontsim gercgeklestiginin gostergesi olarak degerlendirilmistir. Bu degisimin gerekcesi olarak
cocuklarinin BILSEM’de egitim gérmelerinin ayricalik hissi yaratmasinin yaninda aileler arasi prestij ve
gurur kaynagi olarak da algilanmaya baslandigi seklinde yorumlanabilir. Arastirmadan elde edilen diger
bulgulara goére BILSEM &grenci secme uygulamasina daha ¢ok diisiik ve orta sosyo-ekonomik duruma
sahip ailelerin ¢ocuklari basvurmaktadir. Anneler cocuklarini BILSEM &grenci segme uygulamasina
hazirlamada babalara kiyasla daha istekli ve hirsli davranmaktadirlar.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore asagidaki 6neriler sunulabilir.

1- ilkokullarda sinif dgretmenleri ve okul psikolojik danismanlari/rehber 6gretmenlerin

BILSEM hakkinda ciddi sekilde bilgilendirme calismalari yapmalidirlar.
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2- BILSEM &grenci secme uygulamalarina yénelik hazirlanan kaynak kitaplara, yayinlara,
kurslara, uygulamalara ve sosyal medya hesaplarina karsi ciddi kontroller saglanip
cezalandiriimalari yoluna gidilmelidir.

3- Sinif Ogretmenlerine yonelik hizmet Oncesi ve hizmet esnasinda 0Ozel yetenekliler
konusunda hizmet igi egitimler verilmelidir.

4- lkokullarda psikolojik danismanlarin/rehber 6gretmenlerin 6zel yeteneklilerin secim
slrecinde sinif 6gretmenleri ve okulda kurulan komisyonla es gidim halinde ¢calismali, sinif
ogretmeni ile teklif edilen 6grenciler hakkinda birebir goriserek is birligini etkin bir sekilde
gerceklestirmelidir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calisma Uludag Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yayin Etik Kurulu
tarafindan 27.05.2022 tarihinde gerceklestirilen 2022-05 oturum sayili ve 11 No'lu kararla gerekgesi,
amaci, yaklasimi ve yontemi acisindan incelenmis, kapsam ve uygulama acisindan herhangi bir
sakincasinin olmayip etik ilkelere ve insan haklarina uygun oldugu seklinde degerlendirilmistir. Bu
calismada “Yiiksek6gretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi
belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci b6limu olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir. (Zorunlu beyan)

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Uludag Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma
ve Yayin Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 27.05.2022

Etik degerlendirme belgesi sayl numarasi: 2022-05 oturum sayili ve 11 No’lu karar.

Yazarlarin Katki Orani
Bu calisma tek yazarli bir makaledir. Yazar makaleyi tek basina hazirlamistir. (Zorunlu beyan)

Cikar Catismasi
Bu calismada cikar catismasi teskil edebilecek herhangi bir durum yoktur. (Zorunlu beyan)
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Extended Abstract
Introduction

For centuries, many countries have taken various initiatives regarding the selection and
education of specially talented children and have shown special interest in this issue by producing
different policies. This intense interest in specially talented children started with the Industrial
Revolution and ended in IV. It can be said that it reached its peak with Industry 4.0, also known as the
Industrial Revolution. These successive technological revolutions have revealed how important it is for
countries to invest in specially talented individuals. Although creativity is one of the most distinctive
features of specially talented individuals, their different thinking skills and offering extraordinary or
alternative solutions to global problems (environment, health, migrations, wars, etc.) distinguish them
from other individuals (Kaya and Mertol, 2022; Leana-Tascilar, 2020). The progress of civilization
depends on the achievements of the most talented individuals in science and technology. Specially
talented individuals make great contributions to the human capital of nations as high-performing

individuals and the most successful individuals of society (Zhang, 2017). Therefore, gifted individuals
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represent a unique resource in a global society. Specially talented people have a significant share in
the creation of new enterprises that will make great scientific discoveries and gain economic profit, so
the success of specially talented individuals is actually directly related to their contribution to the
economic prosperity of the country. In today's world, it has been revealed how necessary it is for
governments to invest in the education of specially talented individuals due to the benefits they
provide to science, technology and the business world (Shavinina, 2009: p. 926; Turkish Grand National
Assembly, 2012). In this context, countries, with the awareness of the contribution of specially talented
individuals to social welfare, have attempted to take their existing talents to a higher level by
developing various measurement tools to detect and diagnose these individuals in the early period,

creating their own training programs.

Method

The aim of this study is to reveal the function, functioning, purpose, advantages, awareness,
knowledge levels and opinions of the parents whose children participated in the Science and Art Center
(BILSEM) student selection application in Giirsu and Kestel districts of Bursa province in the 2021-2022
academic year. In this study, in which case study, one of the qualitative research methods, was used,
data were obtained from 47 parents who participated voluntarily through a semi-structured interview
form. It was ensured that the participant parents' students were at the 3rd grade level, participated in
the BILSEM student selection application for the first or second time, and that the families were from
different socioeconomic levels. The data obtained from the study were analyzed by content analysis
method. The data were grouped under three headings as "parents' perceptions of children's
personal/social and cognitive characteristics", "parents' awareness and perceptions of BILSEMs" and
"parents' preparation of their children for the BILSEM student selection application" and presented

with separate themes.

Result and Discussion

As a result of the research, it was concluded that parents don’t have sufficient knowledge
about BILSEMs, and although they are not aware of the content and functioning of BiLSEMs and the
basic aims and principles of BILSEMs, they are relatively aware of some basic points. In addition, it was
found that parents prepared their children for the BILSEM student selection application by following
different resources, publications, mobile applications and some pages on social media, that families
have high expectations for BiLSEMs, and that BILSEMs will provide advantages to their children in
terms of their academic and career development. It was suggested that school administrations,
classroom teachers and school psychological counselors/guidance counselors should effectively

inform families about the process of nominating their children to BiLSEMs.
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Parents think that BILSEM will have significant advantages and gains regarding the academic
development of their children. They state that their talents and personal development will be
supported at BILSEM. In addition, the majority of parents stated that they wanted their children to be
BILSEM students with the expectation of a good academic education, a good university and a good
career. According to a study conducted by Dogan (2020) with 198 secondary school students studying
at BILSEMs in the Mediterranean Region, it was found that students will focus on fields such as
medicine, architectural engineering, specialization in a branch of science, space sciences, art, sports
education, defense and security in the future. . According to another study, 44% of the parents
responded positively to the statement that BILSEM graduates must be more academically successful
than other students (Kéktiirk, Ustiiner, Yilmaz and Ozdemir, 2021). It can be said that the results
obtained from the research conducted and the findings obtained from this research are consistent
with the academic expectations of the parents and the academic goals of the students, and in this
sense, the findings are similar. These results can be concluded that parents see BiLSEMs as institutions
that will help their children jump to the next level in socio-economic terms by receiving quality
education.

According to the findings obtained from the research, the following suggestions can be offered.
Classroom teachers and school psychological counselors/guidance teachers in primary schools should
carry out serious informative activities about BILSEM. Serious checks should be carried out against the
source books, publications, courses, applications and social media accounts prepared for BILSEM
student selection practices and punishment should be taken. In-service training on special talents
should be provided for classroom teachers before and during service. In primary schools, psychological
counselors/guide teachers should work in coordination with the classroom teachers and the
commission established at the school in the selection process of specially talented students, and they
should cooperate effectively by meeting one-on-one with the classroom teacher about the proposed

students.
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STEM Egitim Yaklagiminin Bilgi islemsel Diisiinme Becerisine Etkisi
Uzerine Yapilan Calismalarin incelenmesi: Sistematik Literatiir
Taramasi

Rabia SAKALLI"
Neslihan USTA™

Oz

icinde yasadigimiz dénemde teknoloji ve bilimde meydana gelen degisimler dogrultusunda egitim
sistemleri ve bireylerden beklenen beceriler de degismektedir. Bilgi islemsel diisinme (BID)
becerisi ve STEM [Science (Fen Bilimleri), Technology (Teknoloji), Engineering (Muhendislik) and
Mathematics (Matematik)] egitim yaklasimi bu degisimlerin sonucu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu arastirmanin amaci Tiirkiye’de ve yurt disinda (Orn; ABD, Japonya vd.) STEM egitim yaklasiminin
BID becerisine etkisini inceleyen bilimsel calismalarin (makale, tez) tematik bir gercevede
incelenmesidir. Arastirmada mevcut c¢alismalarin degerlendirilmesi yapildigindan sistematik
literatiir taramasi modeli kullanilmistir. Arastirmanin veri kaynagini STEM egitim yaklasiminin BiD
becerisi Uzerine etkisini inceleyen Tirkiye’de yayimlanan 11, yurt disinda yayimlanan 5 c¢alisma
olusturmaktadir. Arastirmada yer alan galismalar “Web of Science, Wiley, ProQuest, EBSCO, JSTOR,
Researchgate, Google Schoolar, TRDizin, Dergipark, Yoktez” veri tabanlari tizerinden “bilgi islemsel
disinme ve STEM egitim yaklasimi”, “bilisimsel diisinme ve STEM egitim yaklasimi”, “hesaplamall
disinme ve STEM egitim yaklasimi”, “bilgisayarca diisinme ve STEM egitim yaklasimi”,
“computational thinking and STEM education” anahtar kelimeleri ile taranmistir. Arastirma
kapsaminda ¢alismalarin tam metinleri kaydedilmis, zaman gizelgesine uygun olarak siralanmis ve
calismalarda kullanilan yéntem, calisma grubu, veri toplama araglari, STEM etkinliklerinin
odaklandigi STEM disiplinleri kapsaminda degerlendirilmistir. Elde edilen bulgularda yayimlanan
calismalarin sayisinda 2019 yilindan itibaren Tirkiye’de ve yurt disinda diger yillara gore bir artisin
oldugu tespit edilmistir. Tirkiye’de yapilan calismalarin bilylk cogunlugunun fen bilimleri
disiplinine odaklandigi gérilmdstir. Yayimlanan bilimsel ¢calismalarda Tirkiye’de ve yurt disinda en
¢ok karma desenli ¢alismalarin oldugu goériilmistir. Yapilan ¢alismalarda kullanilan veri toplama
araglarina bakildiginda Tirkiye’de en ¢ok nicel veri toplama araglarindan (anket, 6lcek, basari testi)
yurtdisinda ise en ¢ok nitel veri toplama araglarindan (gériisme, gézlem, dokiiman) yararlanilmistir.
Bu baglamda alanda yapilacak ¢alismalarda STEM etkinliklerinin tiim disiplinler bltunlestirilerek ya
da bir disiplin merkeze alinarak diger disiplinlerle biitlinlestirilerek hazirlanmasi ve bu ¢alismalarda
karma yéntemin kullanilmasi énerilebilir.

Anahtar Kelimeler: STEM, Bilgi islemsel diisinme becerisi, Matematik egitimi, Sistematik literatiir
taramasi.
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Examination Of The Impact Of Stem Education Approach On Computational Thinking
Skills: A Systematic Literature Review

Abstract
In the current era, changes in technology and science are leading to shifts in educational systems
and the expected skills of individuals. The skill of computational thinking (CT) and the STEM
(Science, Technology, Engineering, and Mathematics) education approach have emerged as a result
of these changes. This research aims to examine the impact of the STEM education approach on CT
in Turkey and abroad (e.g., the USA, Japan, etc.) through a thematic analysis of scientific studies
(articles, theses). A systematic literature review model was utilized to evaluate existing studies. The
data source of the research consists of 11 studies published in Turkey and 5 studies published
abroad that investigate the impact of the STEM education approach on CT. The studies included in
the research were searched through databases such as "Web of Science, Wiley, ProQuest, EBSCO,
JSTOR, Researchgate, Google Scholar, TR Index, Dergipark, and Yoktez" using the keywords
"information processing thinking and STEM education approach" and "computational thinking and
STEM education approach”. Within the scope of the research, the full texts of the studies were
recorded, listed in accordance with the timeline, and the methods, working groups, data collection
tools used in the studies were evaluated within the scope of the STEM disciplines on which the
STEM activities were focused. Findings revealed an increase in the number of published studies in
Turkey and abroad since 2019 compared to previous years. The majority of studies conducted in
Turkey were found to focus on the field of natural sciences. The most common type of studies
published in scientific research in Turkey and abroad were found to be mixed-method studies. In
studies conducted, quantitative data collection tools (surveys, scales, and achievement tests) are
mostly used in Turkey, while qualitative data collection tools (interviews, observations, and
documents) are predominantly utilized abroad. In this context, it may be recommended to prepare
STEM activities by integrating all disciplines or by focusing on one discipline and integrating it with
other disciplines, and to use mixed methods in these studies.
Keywords: STEM, Computational thinking skills, Mathematics education, Systematic literature
review

Giris

Yasadigimiz bu ylzyilda toplumlar ihtiyaclari dogrultusunda bireyleri yaraticilik, elestirel
diistinme, iletisim, isbirligi, problem ¢6zme ve BID gibi 21. yiizyil becerilerine sahip olarak yetistirmek
istemektedir. Bu nedenle bireylerin 21. yizyll becerileri ile donatilmalari gerekmektedir. Bunu
yapmanin yollarindan biri bireylerin mesleklerinin gerektirdigi becerilere gore yetistirilmesinin
dnemine odaklanmaktadir. Ulkeler ekonomik kalkinmaya énem vermektedir. Bu baglamda 21. yiizyil
becerileri dikkate alindiginda miihendislik alaninin, problem ¢dzme becerisinin, BID becerisinin ve
inovasyonun 6n planda oldugu gorilmektedir (Bybee, 2010). Bu yiizyilda gelecegin meslek sahibi
bireyler olarak 6grencilerden bilgiyi elde etme ve elde edilen bilgiyi kullanmaya yonelik yeterlikler ve
beceriler kazanmasi beklenmektedir. Ogrencilerin BID becerisi ile teknolojiyi birlestirerek problemleri
¢Ozebilmeleri ve distinme becerilerini gelistirebilmeleri 6nemlidir (Tsai ve ark., 2021; Ugur, 2019).
Bunu yapabilmenin énemli yollarindan biri egitim sistemlerini buna gore yapilandirmaktir. Cepni ve
Ormanci (2017)’ya gore bireylerin gelecekte etkili bireyler olarak iyi mesleklere sahip olmalari icin
oncelikle sahip olduklari becerileri ve mesleklerinin gerektirdigi becerileri kazanmalari 6n kosuldur.
Egitim kurumlarinda da 6grencilerin 21. ylzyilin gerektirdigi becerileri ve mesleki becerilere sahip

olmasi icin benimsenmesi gereken yaklasimlardan biri STEM egitim yaklasimidir.
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STEM egitim yaklasimi Amerika Birlesik Devletleri'’nde ortaya c¢ikmis bitinlesik bir egitim
yaklasimidir. STEM egitim yaklasimi, matematik, fen bilimleri, teknoloji ve mihendislik disiplinlerini
birlestirerek ilgi cekici ve bireyi glidileyen yasantilardan yararlanmaktadir. STEM yaklasiminda
problemin ¢6zimu Uriniin ortaya gikarilmasi ve becerilerin gelistirilmesi odaklidir (Akarsu ve ark.,
2020). Literatirde STEM yaklasiminin bir ¢cok tanimi bulunmaktadir (Akarsu ve ark., 2020; Akaygiin ve
ark., 2017; Bybee, 2013; Ceylan, 2014; Elmas ve Adiglzel-Ulutas, 2022; Wang ve Knobloch, 2018).
STEM egitim yaklasimi, geleneksel derse dayali 6gretim yontemlerinin yerine proje tabanl ve
arastirmaci yaklasimlarin kullanildigi (Breiner ve ark., 2012), fen bilimleri disiplini, teknoloji disiplini,
miihendislik disiplini ve matematik disiplinini bitiinlesik bir bicimde 6grenilmesine dayali bir yaklasim
(Topgu ve Ciftgi, 2019) olarak tanimlanmaktadir. Bell (2016)'e gbre ise STEM egitim yaklasimi
tanimindan ziyade daha cok kisaltmasiyla 6n plana ¢ikmaktadir. Bu nedenle kesin ve net bir taniminin
bulunmadigini ifade etmektedir. STEM, odaklandigi dort disiplinin uygun ve telaffuz edilebilir bir
kisaltmasiyla gruplandiriimasi olarak tanimlanmasinin aksine Uniter bir fikir olarak kabul edilmelidir
(Morrison ve ark., 2009). STEM egitim yaklasiminin en 6nemli odak noktasi 6grenciye bilgi ve
kazanimlarin dogrudan verilmesi seklindeki bir ilerlemenin yerine 06grencinin yasamindan
karsilasabilecegi durumlarin verilmesiyle ortaya cikan problemlerin ¢6ziimu icin ihtiyaci olan konu ve
kazanimlarin 6gretilmesini benimsemesidir (Bybee, 2010). Bybee (2013), STEM egitiminde genel
amacin, toplumlarin STEM okuryazari olmalarini saglamak oldugunu ifade etmektedir. Bu baglamda
Bybee (2013) STEM okuryazarhgini, bireylerin giinliik hayatlarinda var olan problemleri tanimlamaya,
icinde yasadigi diinyayi aciklamaya ve STEM ile ilgili konularda kanita dayali sonuglar ¢cikarmaya yonelik

bilgi, tutum ve becerilerin biitlinli olarak tanimlamistir.

STEM egitim yaklasimini olusturan dort temel disiplin National Research Council (NRC) (2012)
tarafindan tanimlanmaktadir. Fen bilimleri disiplini, kimya, biyoloji ve fizik disiplinleri ile doga
kurallarinin baglantisinin kuruldugu uygulamalardan olusmaktadir. Teknoloji disiplini, bireylerin
ihtiyaclarinin karsilanmasi i¢in olusturulan Grinlerin tamamini, mihendislik disiplini, olusturulan
Grlnlerin tasarlanma siirecinde gerceklesen olaylari icermektedir. Matematik disiplini ise say ve
sekiller arasindaki iliskileri ve orlntlleri inceleyen disiplin olarak tanimlanmaktir (NRC, 2009).
Dolayisiyla STEM vyaklasimi kendisini olusturan dort disiplinden iki ya da daha fazlasinin
bltlnlestirilmesiyle yapilacak uygulamalarla 6grenmenin gerceklesebilecegini savunmaktadir (Karatas,
2023). Dort disiplinden herhangi birinin merkeze alinmasi anlayisiyla STEM tanimlari da degismektedir.
Moore (2016) ve Kelley ve Knowless’e (2016) gére STEM mihendislik tasarim siirecinin merkeze
alinmasiyla diger disiplinlerle birlikte 6gretimin gerceklestirilmesidir. Tasarim siirecinin detaylandirilma
durumuna gore farkli sayilarda asamalara ayrilan miihendislik tasarim siireci genellikle 9 asamadan

olusmaktadir. Bu asamalar problemin tanimlanmasi, ¢oziim i¢in gerekli olan ihtiyaglarin belirlenmesi,
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olasi ¢ozliimlerin gelistirilmesi, ¢c6ziimler arasindan en iyi olanin segilmesi, prototipin olusturulmasi,
olusturulan prototipin test edilip degerlendirilmesi, geri bildirimlerin toplanmasi, ¢6zimde
diizeltmelerin yapilmasi ve son olarak en iyi ¢6zimiin belirlenmesi asamalaridir (Brunsell, 2012; Culver,
2012; Hynes ve ark., 2011). Bu baglamda mihendislik tasarim siireci asamalarinin siirecin ilerlemesi
bakimindan problem ¢ézme asamalari ve BID becerisinin alt boyutlar ile paralellik gosterdigi

anlasiimaktadir.

BiD kavrami, Seymour Papert (1980)’in Mindstorm kitabinda karsimiza cikmaktadir. Ancak Alan
Perlis, bireylerin bilgisayar ve bilgisayar programlarinin nasil calistigini 6grenmeleri gerektigini
sdyleyerek BiD’nin temellerini 1962 yilinda atmistir (Top ve Arabacioglu, 2021). Papert’in olusturdugu
bu kavramin toplumda yayginlasmasini saglayan ise Jeannette Wing olmustur (Kert ve ark., 2022). Wing
(2006) BID becerisini, ¢éziilmesi zor olarak goriilen problemlerin ¢éziilebilir hale déniistiiriilerek tekrar
formile edilmesi, formillestirme siirecinde soyutlama ve ayristirmanin kullanilmasi, hatalarin
onlenmesi ve dizeltilmesi ile yanlis ¢oziimden kaginilmasi ve yanlis ¢6zimi engelleyen disiinme
siirecinin varligl olarak tanimlamaktadir. Wing (2006)’e goére BID siirecinde sezgisel akil yiiriitmeyi
kullanmak oldukga dnemlidir. Ayrica BID becerisi yalnizca bilgisayar bilimcilerinde degil her bireyde

bulunmasi gereken bir beceridir (Wing, 2006).

BiD becerisinin genel olarak ayristirma, soyutlama, ériintii bulma ya da genelleme, algoritma,
hata ayiklama ve degerlendirme olmak lizere ¢esitli boyutlari bulunmaktadir (Denning, 2009; Sengupta
ve ark., 2013). Ayristirma, ¢6zimi zor ve karmasik olan bir problemin kiiciik parcalara ayrilmasiyla
¢O6zimiin kolaylastirildig boyuttur (Wing, 2006). Problem, bélimlerine ayrilirken dikkatli olunmal,
parcalar digerlerinden bagimsiz bir sekilde ¢6zllebilmeli ve bu bollimler problemin bitlinlinii ¢6zmek
icin birlestirilebilir olmalidir (Liskov ve Guttag 2000). Soyutlama, problemin bazi detaylarinin géz ardi
edilmesiyle, problemin basitlestirildigi boyuttur (Csizmadia ve ark., 2015; Kramer, 2007; Wing, 2008).
Ayristirma ve soyutlama birbiri ile iliskili iki boyuttur (Liskov ve Guttag, 2000). Wing (2008)’e gore
soyutlama BiD’in 6ziinii olusturmaktadir. Oriintii bulma/genelleme, bir durum veya problemde benzer
ve farkh ozelliklerin arandigi boyuttur. Genelleme boyutu, gegcmiste ¢oziilen problemlerden
yararlanarak yeni problemlere ¢6zim bulma yolu (Csizmadia ve ark., 2015), algoritma boyutu,
problemin ¢6zim igin olusturulan bir yéntem olarak tanimlanmaktadir (Sedgewick ve Wayne, 2011).
Schneider ve Gersting (2016), algoritmayi, ¢alistirildigi siire¢ boyunca sonug Ureten, gerceklestirilecek
islemlerin acik, net ve etkili bir bicimde siralandigi bir bitin olarak tanimlamis ve algoritmalarin
bilgisayar biliminde énemli bir yere sahip oldugunu belirtmislerdir. Hata ayiklama ve degerlendirme
boyutlari BID’in uygulama asamasindaki son boyutlari olarak ifade edilse de siirecin basindan sonuna
kadar olan her boyutta géz 6niline alinmasi gereken boyutlardir. En basit anlatimla problem ¢6zme

sirecinin her asamasinda degerlendirme yapilmali varsa hatalar ayiklanmalidir. Diger taraftan hata

24



STEM Egitim Yaklasiminin Bilgi islemsel Diisiinme Becerisine Etkisi Uzerine Yapilan GCalismalarin incelenmesi:
Sistematik Literatiir Taramasi

ayiklama islemi, bilgisayar biliminde kod yazma becerisinin daha ilerisinde bir dislinme becerisi

gerektirdigi icin programlama sirecinin 6nemli bir parcasi olarak bilinmektedir (Liu ve ark.,).

Mihendislik tasarim siireci ile BiD’in boyutlari g6z éniine alindiginda aralarindaki benzerlik
dikkati cekmektedir. Bu baglamda yapilan literatiir taramasinda STEM yaklasimi ve BID becerisi tizerine
ulusal ve uluslararasi literatiirde bircok calismaya rastlanmistir (Orn. Ayverdi ve ark., 2023; Bolat, 2020;
Canseven, 2023; Ciftci ve Topcu, 2023; Cimentepe, 2019; Ertugrul-Akyol, 2020; Jiang ve ark., 2022;
Kara-Zorluoglu, 2023; Karabulut-Coskun ve ark., 2022; Karasahin, 2022; Pewkam ve Chamrat, 2022;
Shang ve ark., 2023; Sirakaya ve ark., 2020; Srisangngam ve Dechsura, 2020; Usta ve Dizalan, 2021;
Uz, 2022). Bu calismalarin ¢ogunlukla STEM egitim yaklasimi ve BID becerisinin arasindaki iligkiyi
inceleyen calismalar oldugu gorilmistir (Ayverdi ve ark. 2023, Bolat, 2020; 2023; Canseven, 2023;
Ciftci ve Topcu, 2023; Cimentepe, 2019; Ertugrul ve Akyol,2020; Jiang ve ark., 2022; Karabulut-Coskun
ve ark., 2022; Karasahin, 2022; Kara-Zorluoglu, 2023; Sirakaya ve ark., 2020; Uz, 2022; Pewkam ve
Chamrat, 2022; Shang ve ark., 2023; Srisangngam ve Dechsura, 2020; Qian, 2019). Ortiz (2018), BiD
temelli hazirlanan quadcopter miifredati ve robotige giris mifredati ile hazirlanmis iki farkli STEM
etkinligini karsilastirmis ve quadcopter mifredati ile hazirlanmis STEM etkinliklerinin 6grencilerin
STEM motivasyonlarini artirdigini belirlemistir. Pinto (2022), BID becerisinin teknoloji égretmenleri
tarafindan daha net anlasilmasi i¢cin STEM etkinliklerinden yararlanmistir. Calisma sonucunda
hazirlanan STEM etkinliklerinin 6gretmenlerin BID becerilerini anlamlandirmasinda etkili oldugunu
belirtmistir. Zapata ve ark., (2021), BID becerisi ve STEM egitim yaklasimi konularinda hazirladiklari
literatiir calismasinda, BID becerisinin matematik ve STEM’e ait bir beceri ve kavram oldugunu,

akademik kaynaklarda bu sekilde birlestirilmesi gerektigini belirtmistir.

Bu arastirmanin amaci STEM egitim yaklasiminin BID becerisine etkisi iizerine yapilan
calismalarin sistematik bir literatiir taramasini yapmaktir. Bu baglamda STEM egitim yaklagiminin BiD
becerisine etkisinin arastirildigi ¢alismalarin sistematik taramasinin yapilmasi ile ortaya g¢ikan
sonuglarin degerlendirilmesinin yeni c¢alismalarin yapilmasina katki saglayacagl ve eksikliklerin
gorilmesine yardimci olacagl dislincesi ile bu arastirmaya karar verilmistir. Bu gerekgeyle bu
arastirmada hem Tiirkce hem de ingilizce olarak yazilmis bilimsel dergilerde yayimlanmis ve konu
olarak STEM yaklasimina gore hazirlanan etkinliklerin BiD becerisine etkisi (izerine yazilmis makale ve
tezler incelenmistir. Arastirmada “STEM egitim yaklasiminin BiD becerisi iizerine etkisini inceleyen
Turkiye’de ve yurt disinda yayimlanmis olan bilimsel makale ve tezlerin icerikleri odaklandigi STEM
disiplinine, yayimlandigi yillara, kullanilan ydonteme, veri toplama araglarina ve ¢alisma gruplarina gore
nasildir?” sorusuna cevap aranmistir. Arastirmayi detaylandirmak icin olusturulan alt problemler

asagida yer almaktadir:
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Arastirmanin problemi; STEM egitim yaklasimina gére hazirlanan etkinliklerin bilgi islemsel
diisiinme becerisi tzerine etkisini inceleyen Tirkiye’de ve yurt disinda yayimlanan ¢alismalarin igerigi

nedir?
Arastirmanin alt problemleri

1. Tirkiye'de ve yurt disinda yapilan STEM etkinliklerinin bilgi islemsel diisinme becerisi (izerine
etkisini inceleyen ¢alismalarin yayim yillari nedir?

2. Turkiye’'de ve yurt disinda yapilan STEM etkinliklerinin bilgi islemsel dislinme becerisi tizerine
etkisini inceleyen g¢alismalarda kullanilan yéntemler nelerdir?

3. Turkiye’'de ve yurt disinda yapilan STEM etkinliklerinin bilgi islemsel diistinme becerisi tGzerine
etkisini inceleyen calismalarda kullanilan veri toplama araclari nelerdir?

4. Turkiye'de ve yurt disinda yapilan STEM etkinliklerinin bilgi islemsel diislinme becerisi tzerine
etkisini inceleyen calismalarin gerceklestirildigi calisma gruplari nelerdir?

5. Tirkiye’de ve yurt disinda yapilan STEM etkinliklerinin bilgi islemsel diisinme becerisi lizerine
etkisini inceleyen bilimsel yayinlarda yer alan STEM etkinliklerinin odaklandigi STEM disiplini
nedir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu arastirma Tirkiye’de ve yurt disinda STEM egitim yaklasiminin BiD becerisine etkisini
inceleyen bilimsel ¢alismalarin tematik agidan incelenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmanin amaci
geregi sistematik literatlir taramasi yapilmistir. Sistematik literatiir taramasi, var olan bilgiyi ve teorileri
gelistirmek, arastirmacilara yeni calisma alanlari ortaya ¢ikarmak icin yapilan ¢alismalardir (Buzzao ve
Rizzi, 2021). Bu arastirmada da STEM egitim yaklasiminin BID becerisi {izerine etkisinin belirlendigi
calismalar incelenerek, elde edilen bulgular dogrultusunda yeni calisma alani olusturulmak

istendiginden sistematik literatlr taramasi kullaniimistir.
Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu Tiirkiye’de ve yurtdisinda STEM egitim yaklagiminin BiD becerisi

Uzerine etkisini inceleyen bilimsel calismalar olusturmaktadir.
Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen STEM etkinliklerinin
BID becerisi lizerine etkisi konulu yayin siniflama formu kullanilmistir. Bu form arastirma problemleri
dikkate alinarak hazirlanmistir. Gelistirilen bu formda; ¢alismalarin yayin yili, yazari, ¢alisma grubu,

kullanilan yéntemi, veri toplama araglari ve kullanilan STEM etkinliklerinin odaklandig disiplin alt

26



STEM Egitim Yaklasiminin Bilgi islemsel Diisiinme Becerisine Etkisi Uzerine Yapilan GCalismalarin incelenmesi:
Sistematik Literatiir Taramasi

boyutlari dikkate alinmistir. Hazirlanan bu form uzman gorisiine sokulmus ve bu dogrultuda herhangi

bir degisikligin yapilmasina ihtiya¢ duyulmamustir.
Veri Toplama Siireci

Arastirmada amagli 6rnekleme yéntemlerinden &lciit 6rnekleme yéntemi kullaniimistir. Olgiit
ornekleme yonteminde incelenecek olgitler 6nceden belirlenmis ve bu 6l¢itleri karsilayan durumlara
yer verilmistir (Yildirim ve Simsek, 2012). Kullanilacak calismalari belirleme 6l¢iitli olarak; calismalarin
STEM egitim yaklasiminin BID becerisine etkisini incelemesi, Tiirkge ve ingilizce dillerinde yayimlanmis
olmasi, Turkce yayimlanmis bilimsel ¢calismalarin “bilgi islemsel disiinme ve STEM egitim yaklasimi”,
“bilisimsel distinme ve STEM egitim yaklasimi”, “hesaplamali diisinme ve STEM egitim yaklasimi” ve
“bilgisayarca diisiinme ve STEM egitim yaklasimi” anahtar kelimelerini ve ingilizce yayimlanmis bilimsel
calismalarin “computational thinking and STEM education” anahtar kelimesini icermesidir. Bir diger
Olclit ise calismalarin arastirmanin yapildigi veri tabaninda erisime acik olmasidir. Belirtilen 6lcttler
dogrultusunda olusturulan Tiirkce arastirma o6rneklemi, Google Schoolar, TRDizin, Dergipark, Yoktez
veri tabanlar ve Google arama motorunda Tiirkce aratilarak olusturulmustur. ingilizce arastirma
orneklemi ise Web of Science, Wiley, ProQuest, EBSCO, JSTOR, Researchgate, Google Schoolar veri
tabanlari ve Google arama motorunda ingilizce aratilarak olusturulmustur. Yapilan literatiir taramasi
sonucunda elde edilen bilimsel calismalar yayin yili, yayimlanma dili, calisma grubu, kullanilan yontem,
veri toplama araclari, odaklanilan STEM disiplini ve arastirmanin amacina gére kategorilere ayrilmistir.
Tirkge ve ingilizce dilinde yazilmayan bilimsel ¢alismalar, tam metnine ulasilamayan calismalar ve
cevrimici yayin yapan bazi dergilerin uyguladigi kisitlamalar nedeniyle bu dergilerin makalelerine erisim
saglanamadigindan bu calismalar arastirmaya dahil edilmemistir. Yapilan taramalar sonucunda
Turkiye’de yayimlanan 28 ve yurt disinda yayimlanan 16 olmak (izere toplamda 44 calismaya
ulasiimistir. Tam metni bulunan, erisime acik, Tiirkce ve ingilizce dillerinde yayimlanmis ¢alismalardan,
STEM etkinliklerinin BiD becerisine etkisini inceleyenler dahil edilerek diger calismalar kapsam disi
birakilacak sekilde dahil etme/cikarma kriterleri belirlenmistir. 1 ¢alisma ispanyolca yazildigi, 27
calisma STEM etkinliklerinin BiD becerisi (izerine etkisini inceleme ile ilgili olmadigindan arastirmaya
dahil edilmeyerek kapsam disi birakilmistir. Arastirmaya dahil edilen galismalar hazirlanan yayin
siniflama formunda Tiirkiye’de ve yurtdisinda yayimlanan bilimsel ¢alismalar olmak Uzere iki gruba

ayrilarak sirali hale getirilmis ve bu gruplar da kendi iclerinde rastgele siralanmistir.
Veri Analizi

Bu arastirmadan elde edilen verilerin analizinde icerik analizinden yararlanilmistir. icerik
analizi, verileri 6zetlemek, tanimlamak ve temalarin kaliplarini karsilastirmak icin kullanilir (Seuring ve

Gold, 2012). Yapilan arastirmada STEM etkinliklerinin BiD becerisi {izerine etkisinin incelendigi
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calismalarin temel bilgilerinin saptanmasi ve karsilastirmalarin yapilmasi ile ¢alismalarin durumunun
belirlenmesi amaglandigindan igerik analizi uygun gorilmustiir. Bu galismalarin yayin yili, kullanilan
yontemi, calisma grubu, calismada kullanilan veri toplama araclari ve c¢alismada kullanilan STEM
etkinliklerinin odaklandigi disiplin temel bilgileri belirlenmis, bu temel bilgilere gore siniflandirmanin

nasil yapilacagina iliskin detaylar Tablo1’de sunulmustur.

Tablo1: Calismalarin Analizi igin Belirlenen Tema Ve Alt Temalar

No Tema Alt Tema
1 Yayimlandigi = 2019 = 2022
il = 2020 2023
= 2021
2 Yontem = Nitel Yontem Karma Yéntem
= Nicel Yontem
3 Calisma Grubu *  ilkokul Ogrencileri Ogretmen Adaylari
»  Ortaokul Ogrencileri Ogretmen
» Lise Ogrencileri
4 Veri Toplama = QOlgek =  GOzlem Formu =  Calisma Kagidi
Aracl =  Anket =  Degerlendirme = Milakat
=  Basari Testi Formu =  Video ve ses kaydi
= GoOrisme =  Ders Plani =  Dokumanlar
Formu =  Bilgi Formu
5 Odaklanilan =  Fen Bilimleri Teknoloji ve Mihendislik
STEM Disiplini = Teknoloji Fen Bilimleri, Matematik ve
=  Mihendislik Teknoloji
=  Matematik Fen Bilimleri, Matematik ve
= Fen Bilimleri ve Matematik Mihendislik
=  Fen Bilimleri ve Teknoloji Fen Bilimleri, Teknoloji ve
= Fen Bilimleri ve Miihendislik Mihendislik
=  Matematik ve Teknoloji Matematik, Teknoloji ve
=  Matematik ve Mihendislik Mihendislik
= Hepsi

Verilerin azaltilmasi asamasinda, Miles ve Huberman (1994)’'in gérisleri dikkate alinarak STEM
egitim yaklasiminin BID becerisine etkisini inceleyen arastirmalarin disinda kalan arastirmalar ve
ingilizce yapilan aramalarda yurtdisinda hazirlanmis ve yayimlanmis 1 ispanyolca makale (Zapata ve
ark., 2021) veri analizine dahil edilmemistir. Tarama sonucunda ulasilan arastirmalar icerisinde
birbirinin ayni ya da benzeri olanlar belirlenerek hari¢ tutulmus ve toplamda 16 calisma analiz
edilmigtir. Literatlir taramasi sonucunda elde edilen bilimsel ¢alismalar arastirmaci ve arastirmaci
disinda bir 6gretim Uyesi tarafindan birbirinden bagimsiz olarak incelenmis olup elde edilen veriler
dogrultusunda 5 kategoride toplam 40 kod elde edilmistir. Elde edilen kodlarda “goriis birligi” ve “gorus

ayrihgl” olan konular tartisilmistir. Tartisma sonucunda elde edilen 40 koddan 3’linde goris ayriligl

yasanmistir. Arastirmanin glvenirlik hesaplamasi icin Miles ve Huberman (1994)in o6nerdigi

( Goriis Birligi

Guvenirlik= x100) glvenirlik formidlinden vyararlanilmistir.  Yapilan

Goris Birligi+Goris Ayriligt

hesaplamalarda arastirmanin givenirligi %92,5 olarak belirlenmistir. Glvenirlik hesaplarinin %80’in
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Gzerinde bulunmasi, arastirmanin givenilir oldugunu goéstermektedir (Miles ve Huberman, 1994). Bu

nedenle bu arastirmanin giivenilir oldugu kabul edilmistir.

Bulgular

Arastirmada Tiirkiye’de ve Yurtdisinda STEM egitim yaklasimi ve BiD becerisi ile ilgili 44 tez ve
makaleye ulasiimistir. Yurt disinda yayimlanan 1 makale ispanyolca dilinde yazildigindan veri analizine
alinmamigtir. Turkiye’de yayimlanan 17, yurtdisinda yayimlanan 10 g¢alisma, arastirmanin amacina
(STEM etkinliklerinin BiD becerisi (izerine etkisi) uygun olmadigi gerekgesiyle veri analizine
alinmamigtir. Arastirmada ulasilan makale ve tezlerin incelenmesi sonucu elde edilen bulgular,
calismanin alt problemleri ve arastirmada temel alinan dlciitler géz 6niinde bulundurularak aciklanmis
ve elde edilen veriler grafiklerle desteklenmistir. Bu bélim igin alt problemler i1siginda olusturulan
Tablo 2 ve Tablo 3 asagida verilmistir. Tiirkiye’de yapilan ve STEM etkinliklerinin BiD becerisi {izerine
etkisini inceleyen calismalar Tablo 2’de, yurtdisinda yapilan ¢alismalar Tablo 3’te bulunmaktadir.

Tablolarda yer alan calismalar yazar adlari dikkate alinarak alfabetik siraya gére olusturulmustur.
Arastirmada kullanilan makale ve tezler kaynakgada yildiz (*) ile belirtilmistir.

Tablo 2: Tiirkiye’de Yapilan STEM Etkinliklerinin Bilgi islemsel Diisiinme Becerisine Etkisini Inceleyen Bilimsel
Calismalar

Yazar ve Yavin Calisma Veri Toplama Araglari Odaklanilan
No 4 Yontem 3 Nitel Veri Toplama Nicel Veri Toplama STEM
Yili Grubu o
Araglar Araglar Disiplini
1 A i . kul
(zyg;;;jl vd Nitel Yontem 8grae?1clijleri Gozlem Formu Muihendislik
2 Ogrenci Bilgi . o
Canseven, Karma Ortaokul Formu, Yari BID Becerisi Olgggl, Fen Bilimleri
.. o S STEM Mesleklerine .
(2023) Yoéntem Ogrencileri  Yapilandiriimis . .. Matematik
- Karsi Tutum Olgegi,
Gorigme Formu.
3 FETEM Alanlarina
K Li Yari Yapll I . . .
Bolat, (2020) ?rma --Isve I ?.rl.. apilandiriimis llgi Olgegi, BID Matematik
Yoéntem Ogrencileri  Gérugme Formu. L
Becerisi Olgegi,
4  Ciftci, Topgu, Nicel Ogretmen ; o .
(2023), Yéntem Aday! BID Becerisi Olgegi  Hepsi
5 Basari Testi,
Bilimsel Sureg
Cimentepe, Nicel Ortaokul Becerileri  Olcegi, . .
~ TEM D PI Fen Biliml
(2019) Yontem Ogrencileri S ers Hani Bilgisayarca en Brimien
Disliinme Becerisi
Olgegi
° Y?“.. yapilandiriimis BID becerisi Olcegi,
gorisme  formu, .
- . Marmara Elestirel
. Grup  Gorugmesi, - .
Ertugrul Akyol, Karma Ogretmen .. Dislinme Egilimleri - .
. Gozlem, Ders Plani, ., .. Fen Bilimleri
(2020) Yontem Adaylari Olgegi, Marmara
Calisma Yapraklari, -
Degerlendirme Yaratict Duiginme
& Egilimleri Olgegi

Formu.
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/ Kara Zorluoglu, Nicel Ortaokul Ogrenci  Calisma BID Becer|5|v(?l'gegv|,. . .
(2023) Yontem Ogrencileri  Kagitlan Iklim degisikligi ~ Fen Bilimleri
& & Bilgi Testi
8 STEM Ders Plani,
STEM Egitimi ve
. Arduino ile Fiziksel BID Becerisi Olgegi,
Karasahin, Karma . . . . .
. Ogretmen  Programlama Ogretmen Oz- Fen bilimleri
(2022) Yontem o
Kampi yeterlik Olgegi
Degerlendirme
Formu.
9 Karabulut vd. Nicel Ogretmen BID Becg.r|5| Olceg, . .
(2022) Yéntem Adavi Teknoloji Kullanim  Fen Bilimleri
v Standartlari Olgegi
10 Sirakaya vd. Nicel Ortaokul '?'Eflljwm ol eFigltérir; Heosi
(2020) Yéntem Ogrencileri N seel P
Becerisi Olgegi
11 STEM Mesleklerine
Karma Ortaokul ::I::(r:u reriandal STEM Tutum
Uz, (2022) ) e o Olgegi, BID Becerisi  Fen Bilimleri
Yontem Ogrencileri  Degerlendirme o
. . Olgegi
Formu, Ogrenci
Gunlakleri.

Tablo: 3 Yurt Disinda Yapilan STEM Etkinliklerinin Bilgi Islemsel Diisiinme Becerisine Etkisini inceleyen Bilimsel

Calismalar
Veri Toplama Araglari Odaklanilan
No Yazar ve Yayin Yéntem Calisma STEM
Yili Grubu e
Nitel Veri Toplama Nicel Veri Toplama  Disiplini
Araclari Araclari
1 Jiang et al. Nicel Ogretmen " .
(2022) Yontem Aday Anket, Olgek. Hepsi
2 Karma - Milakat, Gorlisme,
Pewkam, Yontem Ogretmen Ses Ve Video Basari Testi Hepsi
Chamrat (2022) Adayi 3 P
Kayitlari
h . K .
3 (52;;5) et a Yg;Team Ilkokul Calisma Yapraklari, Blcek Teknoloji
Ogrencileri  Gériisme Formu ¢ Mihendislik
4 Srisangngam, Karma Ortaokul STEM Ders Plani,
Dechsura, Yéntem dsrencileri Gunlik, BiD Ders BID Becerisi Testi Teknoloji
(2020) & Plani
5 Karma Degerlendirme
Yontem Formu, Grup
Quan, (2019) (.?EtaOkl.Jl . Gorigmeleri, Yari Anket Teknoloji
Ogrencileri
Yapilandiriimig

Gorigme Formu

Alt problemlerin analizi Tablo 2 ve Tablo 3’ten vyararlanilarak yapilmis olup bulgular asagida

sunulmustur.

Sistematik literatlir taramasi sonucu ulasilan 16 calismaya ait yayim yil, kullanilan yéntem, galisma

grubu, kullanilan veri toplama araglari ve ¢alismalarda odaklanilan STEM disiplini bilgilerine iliskin

verilerin frekans degerleri Tablo 4’te gosterilmistir.
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Tablo 4: Tiirkiye’de Ve Yurtdisinda Yayimlanan Calismalarin Yayim Yili, Kullanilan Yéntemi, Calisma Grubu, Veri
Toplama Araglari Ve Odaklanilan STEM Disiplinlerine Ait Frekans Tablosu

Tiirkiye (f) Yurtdisi (f) Toplam (f)
Yayin yili 2019 1 1 2
2020 3 1 4
2021 0 0 0
2022 3 2 5
2023 4 1 5
Toplam 11 5 16
Yoéntem Karma 4 9
Nicel 5 1 6
Nitel 1 0 1
Toplam 11 5 16
Veri Toplama Araci  Nitel 19 9 28
Nicel 20 6 26
Toplam 39 15 54
Nitel Veri Toplama Gozlem 3 0 3
Araglar Gorisme 4 4 8
Dokiiman 12 5 17
Toplam 19 9 28
Nicel Veri Toplama Anket 0 2 2
Araglari Olgek 19 2 21
Basari Testi 1 2 3
Toplam 20 6 26
Calisma Grubu ilkokul Ogrencisi 0 1 1
Ortaokul Ogrencisi 6 2 8
Lise Ogrencisi 1 0 1
Ogretmen Adayi 3 2 5
Ogretmen 1 0 1
Toplam 11 5 16
Odaklanilan STEM  Matematik 1 0 1
Disiplini Fen Bilimleri 6 0 6
Teknoloji 0 2 2
Muhendislik 1 0 1
Fen Bilimleri ve 1 0 1
Matematik
Teknoloji ve 0 1 1
Muhendislik
Hepsi 2 2 4
Toplam 11 5 16

Tablo 4’te yer alan frekans tablosundan yararlanilarak verilerin analizinin daha iyi anlasiimasi

amaciyla Grafik 1 olusturulmustur.
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Tlrkiye Yurt Disi Tlrkiye Yurt Disi Tiirkiye Yurt Disi Tirkiye Yurt Disi Tlirkiye Yurt Disi Tlrkiye Yurt Digi Tlrkiye Yurt Disi

Yayim Yil Yontem Veri Toplama Araci Nitel Veri Nicel Veri Calisma Odaklanilan STEM
Toplama Araglari  Toplama Araglar Grubu Disiplim
m 2019 W 2020 2021
u 2022 W 2023 Karma Yontem
B Nicel Yontem H Nitel Yontem M Nitel Veri Toplama Araci
m Nicel Veri Toplama Araci W Gozlem W Gorasme
H Dokiiman H Anket Olcek
M Basar Testi {Ikokul Ogrencisi Ortaokul Ogrencisi
B Lise Oprencisi m Ogretmen Aday! m Ogretmen
B Matematik M Fen Bilimleri W Teknoloji
Miihendislik Fen Bilimleri ve Matematik Teknoloji ve Miihendislik

Grafik 1: Tiirkiye’de Ve Yurt Disinda Yayimlanan STEM Etkinliklerin BID Becerisine Etkisini inceleyen Makale Ve
Tezlerin Yayim Yili, Yéntem, Veri Toplama Araci, Nitel Veri Toplama Araglari, Nicel Veri Toplama Araglari, Calisma
Grubu Ve Odaklanilan STEM Disiplinlerinin Dagilimi

Arastirmanin alt problemleri Tablo 2 ve Tablo 3’te yer alan 16 ¢alismanin verileri analiz edilerek

olusturulan Tablo 4 ve Grafik 1 dikkate alinarak cevaplandiriimistir. Bu baglamda;

1. Turkiye'de ve yurt disinda yapilan STEM etkinliklerinin bilgi islemsel diisinme becerisi lizerine

etkisini inceleyen ¢alismalarin yayim yillari nelerdir?
Grafik 1’den Tirkiye’de STEM egitim yaklasiminin BID becerisi iizerine etkisi konusunda yapilan
¢alismalarin sayisinin 2022 ve 2023’te artma egiliminde oldugu anlasilmaktadir. STEM etkinliklerinin

BID becerisine etkisini inceleyen calismalarin 2019 yilindan itibaren yapildig1 gériilmektedir. 2019-2023
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yillari arasinda Tirkiye’de toplamda 11 yurtdisinda ise toplamda 5 calisma yapildigi goriilmektedir.
Hem yurtdisinda hem de Tirkiye’de bu konuda yapilan calismalarin sayisinin azligi arastirmacilarin
konuya ilgisinin yakin zamanda basladiginin bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Diger taraftan Grafik
1’e gore 2022 ve 2023 yillarinda yapilan ¢alismalarin 2019 ve 2020 yillarina gore sayica daha fazla
oldugunu soéylemek mimkiindiir. Yapilan ¢alismalarin sayisinin az olmasina ragmen Tirkiye’de bu
konuda yapilan ¢alismalarin sayisinin yurt disinda yapilan calisma sayisina gére daha fazla oldugu da

Grafik 1’den gorilmektedir.

2. Turkiye’'de ve yurt disinda yapilan STEM etkinliklerinin bilgi islemsel diisinme becerisi tizerine
etkisini inceleyen calismalarda kullanilan yontemler nelerdir?

Tablo 4’te Tirkiye’de ve yurtdisinda karma yontemin nicel yontem ve nitel yonteme gore daha cok
kullanildig1 gorilmustir. Karma yontem, yapilan ¢alismada elde edilen nicel verileri nitel veriler ile
desteklemek ve sadece nicel yontem ya da sadece nitel yontem ile elde edilemeyen arastirma
sorularini cevaplandirabilmek i¢in kullanilir (Creswell ve Clark, 2011; Johnson ve Onwuegbuzie, 2004).
Grafik 1’den Tirkiye’de karma yontemi kullanan 5, nicel arastirma yaklasimina dayali yontemleri
kullanan 5 calismanin, nitel arastirma yaklasimina dayal yontemleri kullanan 1 calismanin oldugu
gorilirken yurt disinda 4 calismanin karma ve 1 calismanin nicel arastirma yaklasimina dayali
yontemleri kullandigi nitel yaklasima dayali yontemi kullanan herhangi calismanin yapilmadig
gorilmektedir. Grafik lkullanilan yontem bakimindan genel olarak degerlendirildiginde 2019-2023
yillari arasinda Tirkiye’de ve yurt disinda en fazla calismanin karma yontemle yapildigi nitel yaklasima
dayali yéntemlerin kullanildigi ¢calismalara ¢ok az rastlandigi (yalnizla 1 tane) anlasilmaktadir. Grafik
1’e gore Tirkiye’de ve yurtdisinda yayimlanan bilimsel ¢alismalarda en fazla kullanilan yéntemin
toplam 9 bilimsel ¢alisma ile karma yontem oldugu gorilmektedir. Ayrica toplam 6 bilimsel ¢alismada
nicel yontem ve sadece 1 calismada nitel yontemin kullanildigi gérilmektedir. Turkiye’de karma
yontem, nicel yontem ve nitel yonteme ait ¢alismalarin yer almasi arastirmacilarin konuya farkli

yaklasimlar gelistirmek istediklerini gostermektedir denilebilir.

3. Turkiye’'de ve yurt disinda yapilan STEM etkinliklerinin bilgi islemsel diisinme becerisi tizerine
etkisini inceleyen ¢alismalarda kullanilan veri toplama araglari nelerdir?

Tablo 4’te ve Grafik 1’de Tiirkiye’de ve yurt disinda egitim alaninda STEM egitim yaklasiminin BiD
becerisi Uzerine etkisi konusunda yayimlanan bilimsel calismalarda kullanilan veri toplama araclari
gorilmektedir. Veri toplama araglari 6lcek, anket, basari testi, goriisme, gézlem, degerlendirme ve bilgi
formu, ders plani, calisma kagidi, milakat ve video ve ses kaydi olarak belirlenmistir. Nitel veri toplama
araglarindan degerlendirme, bilgi formu, ders plani, calisma kagidi, milakat ve video ve ses kaydi
dokiman kategorisinde birlestirilmistir. Grafik 1’den Tirkiye’de 19 ve yurt disinda 9 olmak lzere

toplam 28 nitel veri toplama araci kullanildigi goriilmektedir. Benzer sekilde Turkiye’de 20 ve yurt

33



disinda 6 olmak (izere toplam 26 nicel veri toplama araci kullaniimistir. Tlrkiye’de yayimlanan bilimsel
calismalarda daha ¢ok nicel veri toplama araclari kullanilirken yurt disinda nitel veri toplama araclarinin

daha ¢ok kullanildigi gérilmektedir.

Tablo 4’te ve Grafik 1’de Tiirkiye’de ve yurt disinda egitim alaninda STEM egitim yaklasiminin BiD
becerisi lizerine etkisi konusunda yayimlanan bilimsel ¢alismalarda kullanilan nitel veri toplama araci
cesitleri yer almaktadir. Nitel arastirmalarda veri toplama araclari yaygin olarak goériisme, gézlem ve
dokiman olarak kategorize edilmektedir (Karatas, 2015). Basili materyaller, gorsel ve isitsel
dokimanlar, web sayfalari ve glincelerin (blog) bulundugu tim dokimanlar genel bir cercevede
dokiimanlar olarak kategorize edilmektedir. (Marshal, 2016; Savenye ve Robinson,2004). Dolayisiyla
bu calismada ders planlari, bilgi formlari, video ve ses kayitlari, miilakat, glinlik, calisma yapraklari ve
degerlendirme formlari gibi veri toplama araclari dokiimanlar kategorisinde yer almistir. Nitel veri
toplama araglarindan Tirkiye’de ve yurt disinda daha ¢ok dokiimanlarin kullanildigi goérilmektedir.
Turkiye’de nitel veri toplama araglarindan gézlem yonteminin kullanildigi 3 calismaya rastlanirken yurt
disinda gozlem yonteminin kullanildigl herhangi bir calismaya rastlaniimamistir. Tlrkiye’de ve yurt

disinda kullanilan nitel veri toplama araclarindan gériisme yéntemi esit sayida (4 tane) kullaniimistir.

Tablo 4’ten ve Grafik 1’den kullanilan nicel veri toplama araglari arasinda Turkiye’de en ¢ok 6lceklerin
yer aldig1 yurtdisinda ise esit olarak dagildigi gortilmektedir. Turkiye’de ve yurt disinda kullanilan nicel
veri toplama araclari Tablo 4'te ve Grafik 1'de goérilmektedir. Buna gore Tirkiye’de olgek
gelistirme/uyarlama calismalarinin daha ¢ok tercih edildigi goriliirken yurt disinda ulasilan bilimsel
calismalarda 2 tane 6lgek gelistirme/uyarlama calismasina rastlanmistir. Tablo 4’ten ve Grafik 1’den
anlasilacagi gibi yurt disinda en fazla nitel veri toplama araclari kullaniimistir. Dolayisiyla yurt disinda
nicel veri toplama araglarinin kullanimi anket, 6lgcek ve cesitli testler olarak sinirh sayida oldugu

anlasiimaktadir.

4. Tarkiye'de ve yurt disinda yapilan STEM etkinliklerinin bilgi islemsel diisinme becerisi tizerine
etkisini inceleyen calismalarin gergeklestirildigi calisma gruplari nelerdir?

Tirkiye’de ve yurt disinda egitim alaninda STEM egitim yaklasiminin BID becerisi lizerine etkisi
konusunda yayimlanan bilimsel calismalarin galisma gruplari Tablo 4’te ve Grafik 1’de yer almaktadir.
Buna gore Tirkiye’de yapilan ¢alismalarda ¢alisma grubu olarak daha ¢ok ortaokul 6grencilerinin tercih
edildigi gérilmektedir. Yurtdisinda yapilan ¢alismalarda ortaokul 6grencileri ve 6gretmen adaylarinin
daha c¢ok tercih edildigi goriilmektedir. Tablo 4’ten ve Grafik 1’den Tirkiye’de yayimlanan bilimsel
¢ahismalarin ¢alisma gruplari incelendiginde ilkokul 6grencileri ile herhangi bir ¢calismanin yapilmadigi,

¢alismalarin 6 galisma ile ortaokul 6grencileriyle ytrttildigi gorilmektedir. Yurt disinda yayimlanan
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bilimsel calismalarin ise ortaokul 6grencileriyle 2 ¢calisma, 6gretmen adaylariyla 2 ¢alismanin yapildigi

gorilurken lise 6grencileri ve 6gretmenlerle yiiriitilen herhangi bir calismaya rastlanmamistir.

5. Turkiye'de ve yurt disinda yapilan STEM etkinliklerinin bilgi islemsel diistinme becerisi tGzerine
etkisini inceleyen bilimsel yayinlarda yer alan STEM etkinliklerinin odaklandigi STEM disiplini
nedir?

Turkiye’de ve yurt disinda egitim alaninda STEM egitim yaklasiminin BID becerisi lizerine etkisi
konusunda yayimlanan bilimsel ¢alismalarin odaklandigi STEM disiplinleri Tablo 4’te ve Grafik 1’de yer
almaktadir. Tirkiye’de yayimlanan bilimsel ¢alismalarda kullanilan STEM etkinliklerinin odaklandig
STEM disiplinlerine bakildiginda 6 ¢alisma ile en fazla fen bilimlerine yer verildigi gorilirken teknoloji
disiplinine yer verilmedigi goriilmektedir. Yurt disinda yapilan bilimsel ¢alismalarda bitiin STEM
disiplinleri olan fen bilimleri, teknoloji, mihendislik ve matematik disiplinlerinin bir arada kullanildigi
STEM etkinliklerine 2 ¢alisma ile daha fazla yer verildigi gorulirken, matematik, fen bilimleri ve
miihendislik disiplinlerine odaklanilarak hazirlanan STEM etkinliklerine rastlanmamistir. Buna gore
Tablo 4’te ve Grafik 1'de yurt disinda yapilan bilimsel calismalarda STEM etkinliklerinin daha cok birden
fazla disiplinin bitlinlestirilerek kullanildigi goriilmektedir. Tirkiye’de yapilan ¢alismalarda ise STEM
etkinliklerinin daha c¢ok tek disiplin odakh olarak hazirlandigi Tablo 4’ten ve Grafik 1'den

anlasiimaktadir.

Tartisma ve Sonug
Bu arastirmada egitim alaninda Tiirkiye’de ve yurt disinda STEM egitim yaklasiminin BiD
becerisi tizerine etkisini inceleyen bilimsel calismalar tematik bir cercevede incelenmistir. Arastirmanin
veri kaynagini 2019 yilindan 2023 yilina kadar STEM egitim yaklasiminin BID becerisi tizerine etkisini
konu alan Tiirkce ve ingilizce yazilmis ve literatiirde bulunan 7 Tiirkge ve 9 ingilizce makale ve tez
olusturmustur. incelenen bilimsel calismalar, yayin yili, kullanilan yéntemi, calisma gruplari, veri
toplama araglari ve STEM etkinliklerinin odaklandigi STEM disiplinleri basliklari altinda

siniflandinimistir. Arastirmada ortaya ¢ikan sonuglar asagidaki sekilde siralanabilir:

2019 yilindan itibaren egitim alaninda STEM etkinliklerinin BID becerisi lizerine etkisini konu
edinen bilimsel ¢alismalarin sayisinda Tirkiye’de yapilan ¢alismalarda nispeten bir artis oldugu

gorilirken yurtdisinda yapilan galismalarin sayisinda artisin olmadigi gorilmdastir.

Yurt disinda yayimlanan bilimsel calismalarda kullanilan STEM etkinliklerinin fen bilimleri disiplini,
teknoloji disiplini, mihendislik disiplini ve matematik disiplini olmak (izere bitin disiplinlerin

bltlnlestiriimesiyle hazirlanan etkinliklerin benimsendigi gortlmistir.

Tirkiye’de yayimlanan bilimsel calismalar incelendiginde kullanilan STEM etkinliklerinin

cogunlukla (6 calisma) fen bilimleri disiplini odakli hazirlandigi gérilmustar.
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Yurt disinda egitim alaninda STEM egitim yaklasiminin BiD becerisi lizerine etkisini konu edinen bilimsel
¢alismalarda en fazla kullanilan yéntemin karma yontem oldugu goériliirken Tirkiye’de karma ve nicel

yaklasima dayali ydontemlerin kullanildigi gortlmustir.

incelenen bilimsel galismalarin érneklem gruplari g6z dniine alindiginda Tiirkiye’de ortaokul
ogrencileri ile ylrutulen calisma sayisi daha fazla iken, yurt disinda ortaokul 6grencileri ve 6gretmen

adaylari ile ylritiilen ¢alismalarin sayisi daha fazladir.

STEM etkinliklerinin BID becerisi tizerine etkisini konu edinen makale ve tezlerin iceriginin
bilinmesinin 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin 6gretim etkinliklerini diizenlemelerinde ve
gelistirmelerinde 6nemli oldugu distnilmektedir. Mesleginin gerektirdigi becerilere sahip tlkesi igin
faydali bireyler Ulkeleri icin gelecekte s6z sahibi olabilecektir. Bunun icin dncelikle bireyin kendisinde
var olan becerilerinin farkina vararak gelistirmesi ve Uzerine yeni ylzyilin becerilerini eklemesi
gerekmektedir. Yirmi birinci ylizyil becerilerinden olan BID becerisinin 6grencilere kazandiriimasi bu
nedenle biyldk ©6nem tasimaktadir. STEM egitim yaklasimi, 21. ylzyll becerilerinin bireylere
kazandirilabilmesi ve bireylerin 21. ylzyil mesleklerine hazirlanabilmesi igin tasarlanmistir (Lacey ve
Wright, 2009). Bu nedenle egitim alaninda STEM egitim yaklasiminin BiD becerisi lzerine etkisi

konusunda yapilacak calismalarin sonuglari egitime yon verebilecektir.

Turkiye’de ve yurt disinda yapilan makale ve tezler incelendiginde STEM etkinliklerinin BiD
becerisi lzerine etkisini konu edinen ¢alismalarla ilk olarak 2019 yilinda karsilasilmasi alanin yeni
oldugunu gosterirken, yapilan galismalarin sayisinin her gegen giin artmasi alanin gelismekte oldugunu
gostermektedir. Ancak alanda bulunan mevcut ¢alismalarin sayisinin az olmasi ¢alismalardan gikan
sonuglari genellemeyi zorlastirmakta, bu nedenle alanda daha c¢ok calismanin yapilmasi

onerilmektedir.

Bu arastirmaya konu olan makale ve tezlerde kullanilan yontemler incelendiginde Tirkiye’de
karma (5 ¢alisma) ve nicel (5 ¢calisma) yaklasima dayali ydontemlerin nitel (1 ¢alisma) yontemlerden daha
fazla kullanildigi gortlirken, yurt disinda karma yontemin (4 ¢alisma) nicel yaklasima dayali (1 ¢alisma)
yontemden daha fazla kullanildigi gérilmektedir. Yurt disinda nitel yaklasima dayali yontem ile yapilan

bir calismaya rastlanmadigi gérilmektedir.

Alanyazinda ulasilan makale ve tezlerin veri toplama araglarinin dagilimi incelendiginde nitel
veri toplama araclarinin (28) nicel veri toplama araglarindan (26) daha fazla kullanildigi gértlmektedir.
Nitel ydontem kullanilarak hazirlanan 1 ¢alisma bulunmasina ragmen nitel veri toplama araglarinin sayisi
daha fazladir. Bu durumun nedeni olarak karma yontem kullanilan calismalarda nitel veri toplama
araglarinin kullanilmasi ve kullanilan nitel veri toplama araglarinin (8), nicel veri toplama araclarindan

(3) daha fazla segenek icermesi olarak goriilmektedir. Grover (2015) BID becerisi gibi karmasik
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konularda birden ¢ok veri toplama aracinin kullanilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Diger taraftan,
Weinberg (2013)’in doktora tezinde BID becerisi konusunun degerlendirilmesinde verilerin en ¢ok
Olcek iceren anketlerden toplandigl goriilmektedir. Calismalarda kullanilan nicel veri toplama araclari
incelendiginde en fazla (19 adet) olgek kullanildigi gorlGimustir. Bu durum Weinberg (2013)'Gn
calismasi ile uyumludur. Alanda yapilacak ¢alismalarin sonuglarinin giivenilirliginin artirilmasi icin nitel

veri toplama araclarinin, nicel veri toplama araclari ile desteklenmesi 6nerilebilir.

Calismalarin ¢alisma gruplari incelendiginde, Tiirkiye’de en fazla ortaokul 6grencileri ile (6
¢alisma) yurt disinda ise ortaokul 6grencileri (2 ¢alisma) ve 6gretmen adaylari (2 ¢alisma) ile daha fazla
calisildigl gortlmektedir. Alanda yapilan ¢alismalarin bulgularinin test edilmesi ve var olan bulgularin

glclendirilmesi icin ortaokul 6grencileri ile galisilmasi 6nerilebilir.

Tablo 4’ten ve Grafik 1’den elde edilen bulgular incelendiginde Tiirkiye’de yapilan 8 ¢alismanin
tek disipline odaklanilarak hazirlandigi gorilmustiir. Matematik disiplini odakli hazirlanmis 1 ¢alisma
ile karsilasiimistir (Bolat, 2020). Calisma sayisi incelendiginde matematik egitimi alaninda yeterince
calismanin yapilmadig anlasiimaktadir. Ote yandan National Council of Teachers of Mathematics
[NCTM] (2018), kapsamli bir STEM egitim programi icin 6grencilerin matematik altyapisinin saglam
olmasi gerektigini ve bu nedenle matematik egitiminin STEM yaklasiminin 6nemli bir bileseni oldugunu
vurgulamaktadir. Tek disiplin odakh hazirlanan ¢alismalarin blylk ¢cogunlugu (6 ¢calisma) fen bilimleri
disiplinine odaklanilarak hazirlanmistir. Fen bilimleri disiplininde yapilan ¢alismalarin sayisinin diger
STEM odaklarina gore daha fazla olmasinin sebepleri arasinda bu disiplinin hem uygulamaya hem de
yoruma dayali bir alan olmasindan kaynaklanmaktadir (Karasahin ve Sari, 2020). Ancak STEM
disiplinleri ogrencilerin ihtiyaclari dogrultusunda cesitli kombinasyonlarda birlestirilerek ve her
disipline yer verilerek olusturulmaldir (Akaygin ve Aslan-Tutak, 2022). Yurt disinda yapilan
¢alismalarda STEM etkinliklerinin gogunlukla disiplinlerin bitinlestirilmesi ile hazirlandigi gérilmustr.
Bu durum Akaygiin ve Aslan-Tutak (2022)'in goriisiini desteklemektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”

kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimia olan “Bilimsel

Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gergeklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri
Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Bu galisma etik kurul iznine tabi degildir.
Etik degerlendirme kararinin tarihi:
Etik degerlendirme belgesi sayl numarasi:

Yazarlarin Katki Orani
Yazarlar makaleye esit oranda katki sunmuslardir.
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Cikar Catismasi
Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi yoktur.
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EXTENDED SUMMARY
Purpose of the Study

This study aims to examine thematically the scientific studies examining the effects of STEM

activities on computational thinking skills (CT) in Turkey and abroad.
Research Questions:

What are the publication years of the studies examining the effect of STEM activities on
computational thinking skills in Turkey and abroad? What are the methods used in studies examining
the effect of STEM activities on computational thinking skills in Turkey and abroad? What are the data
collection tools used in studies examining the effect of STEM activities in Turkey and abroad on
computational thinking skills? What are the working groups that examine the effect of STEM activities
on computational thinking skills in Turkey and abroad? What is the STEM discipline that STEM activities
focus on in scientific publications examining the effect of STEM activities in Turkey and abroad on

computational thinking skills?
Literature Search

As the Turkish equivalent of the CT concept, the concepts of computational thinking,
computational thinking, and computational thinking have been encountered. The search was carried
out by entering all concepts into the search sources. When the studies conducted in Turkey and abroad
are examined, it is seen that some of the studies examine the relationship between STEM education
approach and CT, while the other part examines the effect of STEM activities on CT skills. Additionally,
it was observed that the number of studies in the literature was limited. One of the most important
studies among these studies is a study by Uz (2022). In this study, Uz (2022) compared the effects of
STEM activities and curriculum practices on PC skills and concluded that the effect of STEM activities

on PC skills was more effective than curriculum practices.
Method

A systematic literature review was used in this study because it was aimed to create a new
field of study in line with the findings by examining the studies that determined the effect of STEM
activities on CT skills. During the data collection process of the study, a publication classification form
on the effect of STEM activities on CT skills developed by the researchers was used. In this form
developed by researchers; The publication year of the studies, author, study group, method used, data
collection tools and discipline sub-dimensions on which the STEM activities used were taken into

account.
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Criterion sampling method was used to identify the studies found as a result of the literature review.
As a criterion for determining the studies to be used; The studies examine the effect of STEM education
approach on CT skills, are published in Turkish and English languages, and include the keywords
"computational thinking and STEM education approach", "computer-based thinking and STEM
education approach" and "information processing and STEM education approach" for scientific studies
published in Turkish and English. The systematic literature review, in line with the determined criteria,
was carried out through the databases "Web of Science, Wiley, ProQuest, EBSCO, JSTOR, Researchgate,
Google Schoolar, TRDizin, Dergipark, Yoktez". With the literature review, a total of 44 studies were
reached, 28 of which were published in Turkey and 16 abroad. Among the studies with full text, open
access, and published in Turkish and English, inclusion/exclusion criteria were determined by including
those examining the effect of STEM activities on CT skills and excluding other studies. One study was
written in Spanish and 27 studies were excluded from the research because they were not related to
examining the effect of STEM activities on CT skills. The research continued with 11 studies published
in Turkey and 5 studies published abroad. Content analysis was used to analyze the studies obtained
as a result of the screening. During the content analysis process, the publication year of the studies,
the method used, the study group, the data collection tools used in the study, and the basic
information about the discipline on which the STEM activities used in the study focused were
determined, and 5 themes and 40 sub-themes were created according to this basic information. In the
codes created, issues with "consensus" and "disagreement" were discussed. There was a difference of
opinion in 3 of the 40 codes obtained as a result of the discussion. In determining the reliability
coefficient of the research, the reliability formula recommended by Miles and Huberman (1994) was
used. In the calculations made, the reliability of the research was found to be 92.5% and therefore the

research was considered reliable.
Conclusion and Evaluation

The studies obtained as a result of the systematic literature review were evaluated according to the
determined themes and sub-themes. With the evaluation process carried out, it was seen that
scientific studies on the effect of STEM activities on CT skills have started to be published since 2019.
While there was a relative increase in the number of studies published in Turkey between 2019 and
2023, it was observed that there was no increase in the number of studies published abroad. Studies
examining the impact of STEM activities on CT skills were first encountered in 2019 and the increase
in the number of studies shows that the field is developing. However, the small number of studies in
this field in Turkey makes it difficult to generalize the results of the studies, therefore it is

recommended that more studies be conducted in the field.
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When the methods used in scientific studies on the effect of STEM activities carried out in Turkey and
abroad on CT skills are examined, it is seen that the number of studies prepared with the method based
on mixed and quantitative approach in Turkey is equal (5 studies) and more than the method based
on the qualitative approach (1 study). It has been observed that. It was observed that mixed method
(4 studies) was mostly used in studies published abroad. While it was seen that there was 1 study
prepared with a method based on a quantitative approach, no study prepared with a method based
on a qualitative approach was encountered. The reason why mixed methods are used more in Turkey
and abroad is seen as the desire to increase the power of the research by using quantitative and

qualitative methods together.

When articles and theses published in Turkey and abroad are examined according to the data
collection tools used in the studies, it is seen that qualitative data collection tools (28) are used more
than quantitative data collection tools (26). The reason for the greater number of qualitative data
collection tools is that the variety of qualitative data collection tools (evaluation, information form,
lesson plan, worksheet, interview and video and audio recording) is greater than the variety of
guantitative data collection tools (scale, survey and achievement test) can be seen. The diversity of
data collection tools increases the power of the study. In this context, it may be recommended to use
various data collection tools together and increase the diversity of qualitative and quantitative data
collection tools in studies to be carried out. While quantitative data collection tools (20) were preferred
more than qualitative data collection tools (19) in studies published in Turkey, qualitative data
collection tools (9) were preferred more than quantitative data collection tools (6) in studies published
abroad. In studies published in Turkey and abroad, documents (12) were mostly preferred as a
qualitative data collection tool. When quantitative data collection tools were examined, the most
scales (19) were used in Turkey. In studies conducted abroad, quantitative data collection tools (survey
2, scale 2 and achievement test 2) are evenly distributed. In studies to be carried out in this field, it can
be suggested that survey and achievement test, which are quantitative data collection tools, and
interview and observation forms, which are qualitative data collection tools, should be preferred in

order to contribute to the literature.

When the study groups of the scientific studies discussed were examined, there were more
studies conducted abroad with secondary school students (2 studies) and teacher candidates (2
studies) than with primary school students (1 study), while no studies were found with high school
students and teachers. In studies published in Turkey, it was seen that there were more studies
conducted with secondary school students (6 studies) than studies conducted with teacher candidates
(3 studies), teachers (1 study) and high school students (1 study), while no studies were found with

primary school students.
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While it was seen that the STEM activities used in the studies conducted in Turkey were mostly
prepared using the science discipline (6 studies), 1 study was encountered that included STEM
activities focused on the mathematics discipline. Since the number of STEM activities focused on the
discipline of mathematics is very low (1 study) in the literature, it may be suggested that more studies
be published in this field in order to generalize the data obtained. When the studies published abroad
were examined, it was seen that the STEM activities used in these studies were prepared by integrating
all disciplines, including science discipline, technology discipline, engineering discipline and
mathematics discipline. This situation coincides with the nature of STEM. In this context, it is
recommended that STEM activities to be used in studies in Turkey be prepared by integrating all

disciplines or by integrating other disciplines around one discipline.
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Lisans Ogrencilerinin Proje Hazirlama Dersine Yonelik Goriisleri *
Engin BAYRA™

0z

Proje hazirlama dersi 6grencilerin sadece teorik bilgilerle degil, ayni zamanda pratik becerilerle de
donanmalarini saglayarak daha etkili bir egitim deneyimi kazandirmayi amaglamaktadir. Lisans
ogrencilerin proje hazirlama dersine yonelik gorislerinin arastirildigl bu galisma nitel arastirma
yontemleri igerisinde bulunan olgubilim desenine gore gergeklestirilmistir. Calisma grubunu 2023-
2024 Egitim Ogretim yili Giiz ve Bahar déneminde Sinop Universitesinde dgrenimlerine devam
eden 6grencilerden Proje Hazirlama dersini segen 44 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araci
olarak arastirmaci tarafindan bu c¢alisma icin gelistirilmis yari yapilandirilmis gériisme formu
kullanilmistir. Gérisme formunun hazirlanmasi siirecinde ayni dersi veren diger akademisyenlerin
de gorislerine basvurulmustur. Goriisme formu iki bdlimden olusmaktadir. ilk bélimde
demografik bilgilerin bulundugu formun ikinci bélimiinde dort adet soru bulunmaktadir. Arastirma
verileri, nitel arastirmalarda kullanilan igerik analizi ile yorumlanmistir. Veriler analiz edilirken
gizliligi ve tarafsizligi saglamak adina katimcilarin doldurmus olduklari gériisme formlarina K1, K2
seklinde kodlar verilmistir. Calisma grubunun gériisme formu sorularina verdikleri cevaplar sorun
alanlarina gore kategorilere ayrilarak analiz edilmistir. Bu kategoriler, katilimcilarin atif sayilarina
gore siralanarak yizdelik dilim ve frekanslarla ifade edilmistir. Katilimcilardan ¢arpici atiflar 6rnek
gosterilerek sorun alanlari gliclendirilmistir. Verilerin analizi siirecinde kategoriler ve érintiler goz
onlinde bulundurulmustur. Ortaya ¢ikan kodlar frekans degerlerine gére yorumlanarak degiskenler
arasindaki iliskiler 6zelliklerine gore gruplandirilmistir. Cevaplar mantikli anlam zincirleri kurularak
gercegi oldugu gibi yansitacak sekilde yorumlanmistir. Arastirma sonuglarina gére arastirmaya
katilan 6grencilerin proje hazirlama dersini segmekteki amaglari incelendiginde “kendilerini
gelistirmek, meslek hayatlarinda kullanmak, proje hazirlama yetkinligi kazanmak” 6ne ¢ikmaktadir.
Ders iceriklerinde TUBITAK Arastirma Projeleri ve egitimle ilgili diger projelere yer verilmesi 6ne
citkmaktadir. Ayrica 6lgme-degerlendirme araci olarak ara ve dénem sonu sinavlarinda test ve proje
basvuru formu hazirlanmasini tercih ettikleri tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Proje hazirlama, Proje hazirlama dersi, Ders icerigi, Ogrenci gorisleri

Undergraduate Students' Views on Project Preparation Course
Abstract

The project preparation course aims to offer a more effective educational experience by equipping
students not only with theoretical knowledge but also with practical skills. This study, which
investigates undergraduate students' opinions about the Project Preparation Course, was
conducted using the Phenomenology design, which is one of the qualitative research methods. The
population of the study consists of 44 students who chose the Project Preparation Course during
the Fall and Spring semesters of the 2023-2024 academic year at Sinop University. A semi-
structured interview form, developed by the researcher for this study, was used as the data
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collection tool. During the preparation of the interview form, the opinions of two academics who
teach the same course were also consulted. The interview form consists of two parts. The first part
contains demographic information, and the second part contains four questions. The research data
were interpreted using descriptive analysis, one of the qualitative research techniques. While
analysing the data, codes such as K1, K2 were assigned to the interview forms filled out by the
participants to ensure confidentiality and impartiality. The responses of the study group to the
interview form questions were categorized according to problem areas and analysed. These
categories were ranked according to the number of citations by participants and expressed in
percentages and frequencies. The problem areas were reinforced by citing striking quotations from
the participants. During the data analysis process, categories and patterns were considered.
Additionally, the frequency of variables was interpreted, and the relationships between variables
were grouped according to their characteristics. The responses were interpreted to reflect the
truth as logically coherent chains of meaning. According to the research results, when examining
the reasons for the participating students' selection of the project preparation course, the primary
motives were self-improvement, use in their professional lives, and gaining project preparation
competency. The course content prominently included TUBITAK Research Projects and other
educational projects. Furthermore, it was determined that as an assessment tool, students
preferred the preparation of a test and a project application form in midterm and final exams.
Keywords: Project preparation, Project preparation course, Course outline, Student views

Giris

Egitim-6gretim faaliyetinin temel amaci, bireyleri toplumun yapici ve islevsel lyeleri olarak
yetistirmektir. Bu slre¢ bireyin zihinsel, fiziksel, duygusal ve sosyal gelisimini kapsamaktadir. Egitim,
ayni zamanda bireylerin elestirel diisinme, problem ¢6zme, empati kurma gibi beceriler kazanmalarini
ve etik degerleri 6zimsemelerini saglar. Egitim, bireyleri kendilerini gerceklestirmeleri ve en yliksek
potansiyellerini ortaya koymalarini saglamak, sosyalizasyon siirecinde yurttaslik gorevlerini bilen ve
otekilerle iyi iliskiler kurabilen bireyleri yetistirmek icin de 6nemlidir. Ayrica, egitim-0gretim sireci
sonunda egitimli bireyler yetistirerek her bireyin 6zgir yasamini diizenleyebilecek kaynaklara
erismesini saglar ve bireylerin tretken ve saglikli bir yasam sirebilmeleri igin sarttir. Boylelikle kendi
ayaklari izerinde durabilen ve karsilastigl her duruma uygun davranabilme yetenegine sahip, diger bir
deyisle degisim siirecine uyum géstermede basarili bireyler yetisebilecektir (Billington, 1997). Egitim-
dgretim faaliyetlerinin en 6nemli ciktisi siiphesiz 6grenmedir (Yilmaz & Tuncer, 2020). Ogrenme,
davranigla ilgilidir. Davranis ise, organizmanin yaptigl her tirli hareketi ifade eder (Seven & Engin,
2010). Ogretimin etkili olmasi, baska bir ifadeyle 6grencilerde anlamli ve kalici 6grenmelerin meydana
gelmesi icin, bu siirecte yer alan tim unsurlarin en etkili bicimde kullanilmasi gerekir. Bu ise 6gretim
sirecinde yer alan ve 6grenmeyi etkileyen unsurlari iyi tanimayi ve birlikte ise kosmayi gerektirir.
Ogretimi planlama, uygulama, degerlendirme ve gelistirme siirecinde &gretmenlere, gelisim ve
ogrenme psikolojisi, 6gretim ilke ve yodntemleri, sinif yonetimi, egitim teknolojisi, 6lgme ve
degerlendirme gibi dersler yardimci olur. Egitim dilinyasi; teknolojik, politik, sosyal ve ekonomik
gelismelerden etkilenmekte ve yeni gereksinimlere ihtiya¢ duymaktadir. Bu gereksinimler egitim
diinyasinin geleneksel ve ezberci yontemlerden uzaklasarak; akla ve bilime dayanan, elestirel

diisiinmeyi ve arastirmayi destekleyen yontemlere yonelmesine yol agmistir (Yildiz, Makinist & Akilli,
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2017). Bu yontemlerin kullanildigi derslerin basinda Proje Hazirlama dersi gelmektedir. Proje, tasari
gelistirme anlamina gelen bir kavramdir (Yegin, 1978). Proje calismalari yaparak-yasayarak 6grenme
yontemlerinden bir tanesi ve en dnemlisidir (Yildiz, Makinist & Akilli, 2017). Projeler, 6grencilerin teorik
bilgilerini pratik uygulamalarla pekistirmelerine olanak taniyan 6nemli egitim araglarindan biri
olmasindan dolayl proje hazirlamaya iliskin dersler lise ve Universitelerde se¢cmeli ders olarak
okutulmaktadir. Lisans egitimi slirecinde, proje hazirlama dersleri 6grencilerin arastirma yapma,
problem ¢ézme ve elestirel distinme becerilerini gelistirmeleri icin kritik bir rol oynar. Bu ¢alisma, lisans
ogrencilerinin proje hazirlama derslerine yonelik gorislerini incelemeyi ve ders icerigi hazirlama
sirecinde akademisyenlere katki saglanmasi amaglamaktadir. Arastirma, ogrencilerin derslerden
beklentilerine, karsilastiklari zorluklara ve bu derslerin kariyer hedefleri lzerindeki etkilerine isik
tutmaktadir. Boylece, egitimcilerin ve kurumlarin, 6grencilerin ihtiyaclarina daha iyi yanit verebilmeleri

icin gerekli diizenlemeleri yapmalarina yardimci olacak veriler sunulacaktir.

Yéntem
Arastirmanin Modeli
Arastirma, nitel arastirma yontemleri icerisinde bulunan olgubilim desenine gore
gerceklestirilmistir. Nitel arastirma desenlerinden olgubilim deseni, bireyin belli bir olguyu
deneyimlemesi sonucu olusturdugu anlamlara odaklanmaktadir (Baker, Wuest & Stern, 1992; Creswell,
2021; Jasper, 1994; Miller, 2003; Tekindal, 2021). En yalin ifadeyle ise olgubilim, bireyin anhk

deneyimlerinin tanimidir (Edmonds & Kennedy, 2017).

Arastirma grubu

Arastirmanin katilimcr grubunu 2023-2024 Akademik yilinda Sinop Universitesi’nde lisans
o0grenimine devam eden 6grencilerden Proje Hazirlama dersini secen 44 6grenci arastirmanin grubunu
olusturmaktadir. Tim gruba ulasilmasi hedeflendiginden 6rneklem secilmemistir. Arastirmaya katilan
gruba iliskin demografik bilgiler Tablo 1'de verilmistir.
Tablo 1

Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Degisken Grup f %
Kadin 36 81,2
Cinsiyet Dagilimi Erkek 8 18,2
Toplam 44 100,0
2.Sinif 12 27,3
. - 3.Sinif 18 40,9
Sinif Seviyeleri Dagilimi 4.Simif 14 318
Toplam 44 100,0
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Tablo 1 (Devam)

Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Degisken Grup f %
Egitim Fakultesi 30 68,2
Saglik Bilimleri Fakiltesi 8 18,2

Fakiiltesi ilahiyat Fakiiltesi 4 9,0
Mimarlik ve Mihendislik Fak. 2 4,6
Toplam 44 100,0
AB Projeleri 1 2,3
TUBITAK Projeleri 10 22,7

Proje tecriibesi Diger (TEKNOFEST) 3 6,8
Katilmadim 30 68,2
Toplam 44 100,0

Tablo 1’deki veriler incelendiginde katilimcilarin %81,2’si (f=36) kadin, %18,2’si (f=8) erkek
oldugu, %27,3’niin (f=12) 2. Sinifta, %40,9’unun (f=18) 3. Sinifta ve %31,8’inin (f=14) 4. Sinifta 6grenim
gordukleri, %68,2’sinin (f=30) Egitim Fakiltesinde, %18,2'sinin (f=8) Saglk Bilimleri Fakiltesinde,
%9’unun (f=4) ilahiyat Fakiiltesinde ve %4,6’sinin (f=2) Miihendislik ve Mimarlik Fakiiltesinde dgrenci
olduklari, proje tecriibesi bilgilerine bakildiginda %2,3 (f=1) AB Projesi, %22,7’si TUBITAK, %6,8’i

TEKNOFEST projelerine katildiklarini belirtirken %68,2’sinin proje tecriibesinin olmadigi gorilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan bu calisma icin gelistirilen yari yapilandiriimis
gorisme formu kullanilmistir. Gérisme formunun hazirlanmasi siirecinde bu dersi veren iki
akademisyenin gorislerine basvurulmustur. Goriisme formu iki bélimden olusmaktadir.

Birinci bolimiinde katiimcilarin cinsiyet, fakilte, sinif seviyesi ve proje tecriibelerine yonelik
sorular bulunmaktadir. ikinci bélimiinde agik uclu dért soru bulunmaktadir. Ayrica gériisme siirecinde

katilimcilarin gorislerini derinlemesine 6grenmek icin sondajlayici sorular da yoéneltilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma slrecinde esneklik ve derinlik saglamak amaciyla veriler yari yapilandiriimis gérisme
formu ile toplanmistir. Arastirmanin amacina yonelik hazirlanan sorularin katilimcilara sorulmasi ve
gorliismenin not alma teknigi ile kaydedilmesiyle veriler toplanmistir. Gériisme formunda bulunan ana
sorular yoneltilerek yanitlar alinmistir. Gérlismenin akisina gore ek sorular yoneltilerek goriisme

derinlestirilmistir. Bu sayede katilimcilarin goruslerinin ortaya konmasi hedeflenmistir.

Verilerin Analizi
Gorusmeden elde edilen verilerin analiz edilmesinde dort asama kullanilmistir. Bunlar sirasiyla;

v" Verilerin kodlanmasi,
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v' Temalarinin tespit edilmesi,
v" Kodlarin ve temalarin kontrol edilmesi,
v’ Bulgularin islenmesi ve yorumlanmasi (Yildirim & Simsek, 2016, s.240).
Cozimlemelerde goriisme yapilan 6grencilere birer numara verilerek (K1,K2..) gérismelerde
alinan notlar bilgisayar ortaminda aktarilmigtir. Yari yapilandiriimis gériisme formu ile elde edilen
veriler frekans ve ylzde olarak sayisal ifadelere donustirilerek yorumlanmistir. Gorlismeden elde

edilen verilerdeki benzer ifadeler gruplandirilarak gruba en uygun tema ile eslestirilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bilimsel bir arastirmanin degeri kismen arastirmacilarinin bulgularinin gecerlilik ve
glvenilirligini ortaya koyabilme yetenegine baghdir (Arslan, 2022). Nitel arastirmada gecerlik,
arastirmacinin arastirdigl olguyu, oldugu bicimiyle ve olabildigince yansiz goézlemesi anlamina
gelmektedir (Kirk & Miller, 1986). Arastirmanin i¢ gecerligi saglamak maksadiyla; a) Arastirmaya katilan
ogrencilerin cevaplari kodlanmis ve dogrudan alinti climleleriyle kodlar desteklenmistir. Bu siirecte
elde edilen bulgularin anlamhligi stirekli kontrol edilmistir. b) Temalar kendi iginde ve diger temalarla
olan tutarhhgina bakilarak anlamli bir biitiin olusturup olusturmadigi kontrol edilmistir. c) Goriismede
elde edilen veriler alanyazindaki arastirmalarla karsilastiriimistir. Dis gegerlik ise elde edilen sonuglarin
benzer gruplara ya da ortamlara aktarilabilirligine iliskindir (LeCompte & Goetz, 1982). Dis gecerligi
saglamak icin; a) Yari yapilandiriimis gorisme formunun hazirlanma asamasindan, gériismelerin
yapilmasi ve analiz siirecine kadar yapilan islemler detaylariyla agiklanmistir. b) Elde edilen bulgular,
alan yazindaki calismalar ile karsilastirma yapmak suretiyle, bulgularin yorumu ve uygulama
surecindeki var olan duruma ulasilmaya c¢alisilmistir. c) Gorisleri alinan 6grencilerin bazilari ile tekrar

gorlstlmus ve bulgular paylasilarak bulgularin dogrulugu tespit edilmistir.

Bulgular
Arastirmada elde edilen bulgular yari yapilandiriimis goriisme formundaki sirayla yizde ve
frekans ile tablolastiriimis ve yorumlanarak asagida sunulmustur.
1-Proje Hazirlama dersini se¢mekteki amaciniz nedir?
Gorusme formundaki “Proje Hazirlama dersini segmekteki amaciniz nedir?” sorusuna verilen
cevaplarin kodlari Tablo 2’de verilmistir. Gorlismelerden elde edilen veriler analiz edildiginde “Gelisim”

olarak temalandirilabilecegi gorilmustir.
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Tablo 2

Proje Hazirlama Dersini Se¢me Amaglari

Sira Tema: Gelisim f %

1 Kendimi gelistirmek (K9, K12, K14, K15, K18, K20, K21, K29, K34, K36, K37, 14 3182
K41, K42, K43) ’

) Meslek hayatimda kullanmak (K8, K10, K13, K16, K22, K28, K30, K35, K38, 10 2273
K44)

3 Proje hazirlama yetkinligi kazanmak (K2, K3, K4, K7, K19, K24, K25, K26, K33, 10 2273
K40)

4 Bilingsiz (K17, K39) 2 4,55

5 Gincel bir ders (K6, K27) 2 4,55

6 Merak ediyorum (K11, K32) 2 4,55

7 Teknolojiyle ilgili (K1, K23) 2 4,55

8 Teorik bilgileri uygulamak (K5, K31) 2 4,55

*K: Kodlanmis Katilimci

Katihmcilar tarafindan verilen Tablo 2’deki kodlanmis cevaplar incelendiginde %31,82si (f=14)

“Kendimi gelistirmek”, %22,73'0 (f=10) “Meslek hayatimda kullanmak” ve %22,73'i (f=10) “Proje

hazirlama yetkinligi kazanmak” kodlarinin 6ne c¢iktigi gorilmektedir. Bu verilere gore 6grencilerin

“Proje Hazirlama Dersini” secerken kendilerini gelistirme dlslincesinde olduklari anlasiimaktadir.

Ogrenci

lerin ders se¢imlerine iliskin kendi ifadelerinden bazilari asagidaki gibidir:

“Egitim alaninda yapacagimiz calismalarda projeler olusturma, diizenleme ve gerektigi

durumlarda olan projeleri gelistirebilecegim bilgiler edinmek.” K9

“Proje hazirlamayr meslek hayatimda kullanacagim igin égrenmek.” K28

“Proje hazirlama ismi yaratici olmaya tesvik ettigini diisiindigim yeni seyler kesfetmeye

ve kendini zorlayarak belki liretmeye ittigini diisiindiigim icin.” K19

2-Proje Hazirlama dersinin mesleki geleceginiz agcisindan énemi nedir?

Gorlisme formundaki “Proje Hazirlama dersinin mesleki geleceginiz agisindan énemi nedir?”

sorusuna verilen cevaplar kodlanarak Tablo 3’te verilmistir. Gorlismelerden elde edilen verilerin analizi

sonucunda “Yetkinlik” tema olarak belirlenmistir.

Tablo 3

Proje Hazirlama Dersinin Mesleki Gelecediniz A¢isindan Onemi

Sira Tema: Yetkinlik f %

1 Yetkinligi artirmak (K2, K3, K4, K5, K6, K11, K13, K14, K21, K22, K24, K25, 20 4545
K26, K27, K31, K32, K35, K36, K42, K44) !

2 Gerekli (K7, K8, K15, K16, K18, K20, K28, K33, K37, K38, K41, K43) 12 27,27

3 Yenilikgilik (K9, K10, K12, K29, K30, K34) 6 13,64

4 Bilmiyorum (K17, K39) 2 4,55

5 Faydal (K19, K40) 2 4,55

6 Teknolojiyi kullanmak (K1, K23) 2 4,55

*K: Kodlanmis Katilimcl
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Katilimcilar tarafindan verilen Tablo 3’deki kodlanmis cevaplar incelendiginde %45,45'i (f=20)
“Yetkinligi artirmak”, %27,27'si (f=12) “Gerekli” ve %13,64’U (f=6) “Yenilik¢ilik” kodlarinin 6ne ¢iktigi
goritlmektedir. Bu verilere gore 6grencilerin “Proje Hazirlama Dersini” secerken yetkinliklerini artirma
disiincesinde olduklari gérilmektedir. Ogrencilerin proje hazirlama dersinin mesleki gelecekleri
acisindan 6nemine iliskin kendi ifadelerinden bazilari asagida verilmektedir:
“Mesleki yetkinligimize 6nemli katki sunacagini diisiiniiyorum.” K2
“Olusturacagimiz ¢alismalarin temelini proje olusturmaya dayanmaktadir.” K7
“Akademik kariyer yapacak olanlar igin iyi bir tecriibe ve bilgi birikimi olabilir.” K10
“Daha kaliteli bir egitim verilmesini ve mevcut ezber egitimin degisebilir oldugunu
gdstermesi agisindan énemli buluyorum.” K29

3-Proje Hazirlama Ders igeriginde hangi proje ¢agrilarina yer verilmelidir?

Gorusme formundaki “Proje Hazirlama Ders iceriginde hangi proje cagrilarina yer verilmelidir?”
sorusuna verilen cevaplar kodlanarak Tablo 4’te verilmistir. Gorlismelerden elde edilen verilerin analizi
sonucunda “Arastirma” tema olarak belirlenmistir.

Tablo 4

Ders icerigine iliskin Oneriler

Sira Tema: Arastirma f %

1 Bilmiyorum (K5, K6, K17, K18, K27, K31, K39, K41) 8 18,18
2 TUBITAK (K14, K16, K19, K24, K36, K38, K40, K44) 8 18,18
3 Egitimle ilgili (K1, K8, K11, K23, K28, K32) 6 13,64
4 Arastirma projeleri (K4, K15, K25, K37) 4 9,09
5 Guncel konular (K20, K21, K42, K43) 4 9,09
6 AB Projeleri (K2, K26) 3 4,55
7 Bitirme projesi (K10, K30) 2 455
8 Genclik (K12, K34) 2 455
9 TEKNOFEST (K13, K35) 2 4,55

*K: Kodlanmig Katilimci
Katilimcilar tarafindan verilen Tablo 4’teki kodlanmis cevaplar incelendiginde %18,18’i (f=18)
“Bilmiyorum”, %18,18’i (f=18) “TUBITAK” ve %13,64’u (f=6) “Egitimle ilgili’ kodlarinin éne ciktigi
gorilmektedir. Bu veriler 1siginda 6grencilerin “Proje Hazirlama Dersini” seciminde ders icerigine iliskin
farkh éneriler olmakla birlikte hic fikri olmayanlarin da agirlikta oldugu gorilmektedir. Ogrencilerin
proje hazirlama dersi icerigine iliskin kendi ifadelerinden bazilari asagida verilmektedir:
“Egitimde destek olusturacak, d&dgrencilere problem ¢6zme ve etkin olmayi
kazandirabilecek projelere yer verilmelidir.” K17
“Etkili teknoloji kullanimi, akran zorbaligi gibi konular ele alinmalidir.” K24

“Toplumu derinden etkileyen sorunlara yénelmelidir.” K42
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4-Proje Hazirlama Dersinin 6lgme ve dederlendirmesinin nasil yapilmasini (Klasik Sinav, Test, Proje
Basvuru Formu Hazirlama+Test vb.) tercih edersiniz?

Gorisme formundaki “Proje Hazirlama Dersinin 6lgme ve degerlendirmesi nasil yapilmasini
(Klasik Sinav, Test, Proje Basvuru Formu Hazirlama ve Test vb.) tercih edersiniz?” sorusuna verilen
cevaplar kodlanarak Tablo 5'te verilmistir. Gorlismelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda
“Karma” tema olarak belirlenmistir.

Tablo 5

Ol¢cme ve Degerlendirmeye lliskin Oneriler

Sira Tema: Karma f %

1 Proje Basvuru Formu Hazirlama ve Test (K1, K2, K4, K6, K8, K12, K13, K14, 22 5000
K15, K16, K19, K23, K25, K26, K27, K28, K34, K35, K36, K37, K38, K40) !

) Test (K3, K5, K9, K10, K11, K17, K18, K21, K22, K24, K29, K30, K31, K32, K39, 18 40,91

K41, K42, K44)
3 Proje hazirlama (K7, K20, K33, K43) 4 9,09
*K: Kodlanmis Katilimci

Katiimcilar tarafindan verilen Tablo 5’teki kodlanmis cevaplar incelendiginde %50'si (f=22)
“Proje Basvuru Formu Hazirlama+Test”, %40,91’i (f=18) “Test” ve %9,09’u (f=6) “Proje Basvuru Formu
Hazirlama” kodlarinin 6ne ¢iktigi gorilmektedir. Bu veriler 1siginda 6grencilerin “Proje Hazirlama” dersi
Olgcme ve degerlendirmesine iliskin gorislerinin Proje Basvuru Formu Hazirlama ve Test yapilmasi
seklinde oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin proje hazirlama ders icerigine iliskin kendi ifadelerinden

bazilari asagida verilmektedir:

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmada elde eden sonuglara goére lisans 6grencilerin Proje Hazirlama dersini segmekteki
amaglari “Gelisim” temasi altinda toplandigi goriilmektedir. “Gelisim” temasiyla 6grenciler, kendilerini
gelistirmek bu sayede proje hazirlama yetkinligi kazanarak meslek hayatlarinda daha verimli olmak
istedikleri gérilmektedir. Ogrenciler Proje Hazirlama dersini yetkinliklerini artirmak icin gerekli bir ders
olarak gérmektedirler. Bu sayede yenilikci calismalara katilabileceklerini diisinmektedirler. Ogrenciler
ders icerigi konusunda cesitli dneriler getirebilmektedir. Bu dneriler incelendiginde TUBITAK Arastirma
Projeleri ve egitimle ilgili diger projeler 6ne gikarken hicbir fikri olmayan 6grenciler de bulunmaktadir.
Proje Hazirlama dersinin 6lgme ve degerlendirme siirecinde 6grenciler hem proje basvuru formunun
doldurulmasi hem de test yapilmasini tercih etmektedirler.

Literatir incelendiginde 6grencilerin ders secim tercihlerine ve sorunlarina iliskin sinirli sayida
calisma bulunmaktadir. Asagida bazi calismalara yer verilmistir.

Kurnaz ve Alev (2008) tarafindan ilkdgretim ve ortadgretim lisanslstl O6grencilerinin ders

secimi yaklasimlari ve ilgili sorunlarinin arastirildigi yapilan calismada katilimcilarin ders segimi ile ilgili
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bireysel tanimlarinin dort temel 6g8e (kabuller, 6n goriler, beklentiler ve etmenler) cergevesinde
sekillendigini ve katilimcilarin sirece iliskin dissal ve kisisel kaynakl problemlerle karsi karsiya
olduklarini géstermistir. Bu galismada elde edilen sonuglardan biri olan kisisel gelisim temasiyla Kurnaz
ve Alev (2008) tarafindan ydritiilen arastirmanin sonuglari ile 6rtismektedir. Benzer sekilde Yiiksel,
Bilge ispir ve Adiyaman (2016) tarafindan égrencilerin ders secimlerini etkileyen faktérlerin arastirildig
¢alismada kisisel gelisim, bos zaman ve mezun olma faktérleri 6ne ¢ikmistir. Cil Kogyigit, Yalgin ve Mutlu
(2017) tarafindan Saglik Yonetimi bolimi 6grencilerinin ders secimlerinde muhasebe dersi secimini
etkileyen faktorlerin ortaya konulmasi amaciyla yapilan ¢alisma sonucunda ders secimini etkileyen
faktorler arasinda; aile grubunun, daha 6nce o dersi almis olan 6grenci gorislerinin ve arkadas
grubunun etkili olmadigi tespit edilmistir.

Tezcan ve GUmis (2008) tarafindan Universite 6grencilerinin se¢meli ders tercihlerine etki
eden faktorlerin arastirildigi calismada 6grencinin 6gretim Uyeleri hakkindaki gorisleri, daha 6nce
aldig1 ve basarili oldugu derslere yakin olmasi ve dersin islenis yontemi oldugu tespit edilmistir. Korukcu
(2012) tarafindan ilahiyat Fakdiltesi dgrencilerinin ilahiyat miifredatindaki secmeli dersleri segmelerine
etki eden nedenlerin arastirildigl calisma sonucunda 6grencilerin ders secimine etki eden en 6nemli

v

faktor "dersin icerigi" olurken, onu "ders 6gretim elemaninin tutumu" ve "mesleki beklentiler" oldugu
tespit edilmistir. Bu calismada ders secim sirecinde akademisyenlerin etkisine yonelik bir bulgu
bulunmazken mesleki beklentilerin belirleyici olmasi yoniiyle sonuglar 6rtlismektedir.

Eskiler ve Kigiikibis (2019) tarafindan 6grencilerin ders secim kararlarinda rol modelleri ve
pozitif s6zli iletisimin etkilerinin arastinildigi calismada rol model alma ve ders segim niyeti arasindaki
iliskide pozitif sozli iletisimin aracilik etkisine sahip oldugu ortaya konmustur.

Proje hazirlama dersini veren akademisyen ve 6gretmenlere yonelik bazi 6neriler asagida
verilmistir.

v Bu dersi veren akademisyen veya dgretmenler ders icerigini hazirlarken égrencilerin kisisel

motivasyonlarini dikkate almalari ve Ogrencilerin 6grenim gordikleri alana yonelik proje

cagrilarini tanitmalari blyik 6nem arz etmektedir.

v Proje hazirlama dersinin élgcme ve degerlendirme siirecinde bir proje basvuru formunun

doldurulmasi derste 6grendiklerini uygulama agisindan biyulk katki saglayacaktir.

Proje hazirlama dersinin segilmesi stirecinde idari sorumlulugu olan gorevlilere yonelik 6neriler
asagida verilmistir.

v Proje Hazirlama dersi se¢meli ders olarak okutuldugundan disiplinler arasi bir ¢alisma

ortami olusabilmesi igin farkl bélimlerden 6grencilerinin birlikte bu dersi almalarinda fayda

bulunmaktadir.

v’ Proje Hazirlama dersi icerisinde uygulama da icerdiginden bu dersin bilgisayar laboratuvari

gibi proje yazmaya elverisli ortamlarda islenmesinde fayda bulunmaktadir.
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Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimu olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” baghg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.
Sinop Universitesi insan Arastirmalari Etik Kurulu
Karar Sayisi: 2024 / 154, Tarih: 31.05. 2024
Yazarlarin Katki Orani

Bu arastirma galismasinin tim asamalari tek yazarli olarak yurattlmustir.
Cikar Catismasi

Cikar catismasi teskil edebilecek kisi ya da kurum bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

The primary goal of educational activities is to cultivate individuals as constructive and
functional members of society. This process encompasses the mental, physical, emotional, and social
development of individuals. Education enables individuals to acquire skills such as critical thinking,
problem-solving, and empathy, while also internalizing ethical values. It is crucial for helping individuals
realize their potential, understand their civic duties, and establish good relationships with others.
Moreover, education provides access to resources that allow individuals to lead free and productive
lives, making it essential for a healthy and sustainable life.

Educated individuals can become self-sufficient and adapt successfully to various situations.
The most significant outcome of educational activities is undoubtedly learning, which relates to
behaviour. Behaviour includes all actions performed by an organism. For teaching to be effective and
result in meaningful and lasting learning, all elements involved in the process must be used optimally.
This requires a thorough understanding of the factors that influence learning and their integrated
application.

In the planning, implementation, evaluation, and improvement of teaching, courses on
developmental and learning psychology, teaching principles and methods, classroom management,
educational technology, and assessment are beneficial to teachers. The educational world is influenced
by technological, political, social, and economic developments, leading to a shift from traditional, rote

methods to approaches that emphasize reason, science, critical thinking, and research.
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One such course that employs these methods is the Project Preparation Course. Projects,
which involve developing designs, are one of the most effective experiential learning methods.
Because project preparation allows students to reinforce their theoretical knowledge with practical
applications, it is offered as an elective course in high schools and universities. During undergraduate
education, project preparation courses play a critical role in enhancing students' research, problem-
solving, and critical thinking skills.

This study aims to explore undergraduate students' perspectives on project preparation
courses. It examines students' expectations, challenges faced, and the impact of these courses on their
career goals. The findings will provide valuable insights for educators and institutions to make

necessary adjustments to better meet students' needs.

Method

The research was conducted using the Phenomenology design, which is one of the qualitative
research methods. The Phenomenology design focuses on the meanings that individuals construct as
a result of experiencing a certain phenomenon (Baker, Wuest, and Stern, 1992; Creswell, 2021; Jasper,
1994; Miller, 2003; Tekindal, 2021). In the simplest terms, phenomenology is the description of an
individual's momentary experiences (Edmonds and Kennedy, 2017). In the 2023-2024 academic year,
students who choose the Project Preparation Course from the students who continue their
undergraduate education at Sinop University constitute the universe of the research. The semi-
structured interview form developed by the researcher for this study was used as a data collection
tool. The data were collected by asking the questions prepared for the purpose of the research to the
participants and recording the interview with the note-taking technique. The main questions in the
interview form were asked and answers were obtained.

Data were collected by asking the questions prepared for the purpose of the research to the
participants and recording the interviews using the note-taking technique. Responses were obtained
by asking the main questions included in the interview form. Additional questions were asked
according to the flow of the interview to deepen the discussion. This aimed to reveal the participants'
views. Four stages were used in the analysis of the data obtained from the interviews. These are
respectively:

v' Coding the data,

v Identifying the themes,

v Checking the codes and themes,

v Processing and interpreting the findings (Yildirim and Simsek, 2016, p. 240).

In the analyses, each interviewed student was assigned a number (K1, K2, etc.), and the notes

taken during the interviews were transferred to a computer. The data obtained from the semi-
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structured interview form were converted into numerical expressions as frequencies and percentages
and then interpreted. Similar expressions in the data obtained from the interviews were grouped and

matched with the most appropriate theme for the group.

Result and Discussion

According to the results obtained from the research, the reasons why undergraduate students
choose the Project Preparation Course are grouped under the theme of "Development." Under the
"Development" theme, it is observed that students aim to improve themselves and thereby gain
proficiency in project preparation to be more efficient in their professional lives. Students see the
Project Preparation Course as necessary for increasing their competencies, which they believe will
enable them to participate in innovative projects. They also make various suggestions regarding the
course content. Among these suggestions, TUBITAK Research Projects and other education-related
projects stand out, although some students have no specific suggestions. In the assessment and
evaluation process of the Project Preparation Course, students emphasize the importance of both
completing a project application form and taking tests. The literature review reveals studies related to
students' course selection preferences and issues. Some of these studies are highlighted below.

In the study conducted by Kurnaz and Alev (2008) investigating the course selection
approaches and related problems of elementary and secondary education graduate students, it was
shown that participants' individual definitions of course selection were shaped around four basic
elements (assumptions, predictions, expectations, and factors) and that they faced external and
personal problems related to the process. In the study by Yiiksel, Bilge ispir, and Adiyaman (2016),
which investigated the factors influencing students' course selections, personal development, leisure
time, and graduation factors were prominent. Tezcan and Gim{s (2008) found that factors influencing
university students' elective course preferences included students' opinions about the instructors, the
similarity to courses previously taken and successfully completed, and the course delivery method.
Eskiler and Kigukibis (2019) revealed that in the study investigating the effects of role models and
positive verbal communication on students' course selection decisions, positive verbal communication

had a mediating effect on the relationship between role modelling and course selection intention.
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(o}

Ogretmenlerin matematik &grenme giicligii hakkindaki bilgileri, risk altindaki 6grencileri
belirlemek, uygun rehberlik saglamak ve etkili miidahaleleri uygulamak igin kritik 6Gneme sahiptir.
Bu arastirmanin amaci; sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenme gigligiine (diskalkuli) iliskin
bakis agilarini ortaya gikarmaktir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden 6zel durum c¢alismasi
benimsenmistir. Dogu Anadolu Bolgesinde Milli Egitim Bakanhgi’'na bagl farkli ilkokullarda gérev
yapan 10 sinif 6gretmeni ile gergeklestirilen arastirmada veriler; yari yapilandiriimig gériismeler ile
toplanmistir. Ogretmenlerden matematige, 6grenme giicliigiine, matematik 6grenme giigliigiine,
risk altindaki 6grenci profillerinin belirlenmesine ve bu 6grencilere yonelik 6gretim yaklasimlarina
iliskin gorisler alinmistir. Arastirmadan elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.
Arastirmada sinif 6gretmenleri genel anlamda matematigin zor bir ders oldugunu ve zeki
dgrencilerin yapabilecegini belirtmistir. Ogretmenlerin 6grenme giicliigi ile ilgili sinirh bilgiye sahip
olduklari, 6grenme guclaglini genellikle zor 6grenme, akranlarindan geri olma ve gilinlik hayatta
zorlanma ile iliskilendirdikleri belirlenmistir. Sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenme giigligline
yonelik detayli bir agiklama yapamadiklari ve bazilarinin agiklamalarinin sadece farkindalik
dizeyinde oldugu tespit edilmistir. Sinif 6gretmenleri matematik 6grenme glgliglini
matematiksel beceri eksikligi, matematikte zorlanma, akranlarindan gerilik, matematige yonelik 6n
yargi seklinde algilamaktadirlar. Ogretmenlerin matematik 8grenme giicliigii riski tasiyan 6grenciyi
tespit edip uygun sekilde yonlendirmek icin gerekli donanima ve anlayisa sahip olmadiklari tespit
edilmistir. Diger taraftan 6gretmenler bu tir 68rencilerin egitiminde bireysellestirilmis egitimden,
materyallerden, oyunla 6gretimden ve akran desteginden yararlanabileceklerini belirtmislerdir.
Matematik 6grenme glicligi ile ilgili sinif 68retmenleri basta olmak Uzere ilgili tim paydaslarin
bilgilendirilmesi ve bu konuda o6gretmenlerin 6gretim becerilerini destekleyecek faaliyetler
yapilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Diskalkuli, sinif 6gretmenleri, matematik 6grenme gli¢lGga.

Primary School Teachers' Perspective on Mathematics Learning Difficulty (Dyscalculia)
Abstract

Teachers' comprehension of mathematics learning challenges is critical for identifying students
who may be at risk, offering suitable support, and implementing effective interventions. This study
aimed to explore the viewpoints of primary school teachers on mathematics learning difficulties,
particularly dyscalculia. In this study, a case study, one of the qualitative research designs, was
adopted. The research involved ten primary school teachers from different schools affiliated with
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the Ministry of National Education in the Eastern Anatolia Region. A semi-structured interview
approach was utilized to gather data for the study. The teachers were asked to share their opinions
on mathematics, learning disabilities, mathematics learning disabilities, identifying students at risk,
and teaching approaches for these students. The collected data were analyzed using content
analysis. The study revealed that primary school teachers generally perceive mathematics as a
challenging subject in which only intelligent students can excel. It was found that the teachers have
limited knowledge about learning difficulties and often associate them with falling behind peers
and struggling in daily life. The teachers' understanding of mathematics learning difficulties was
also limited, with some explanations only reaching the awareness level. They tended to view
mathematics learning difficulty as a lack of mathematical skills, struggling in mathematics, falling
behind peers, and harboring prejudice towards mathematics. It was determined that teachers lack
the necessary tools and understanding to identify and support a student at risk of mathematics
learning difficulty. However, the teachers mentioned that they could benefit from personalized
education, materials, teaching through games, and peer support in the education of such students.
Itis recommended that all relevant stakeholders, especially classroom teachers, be educated about
mathematics learning disabilities and that initiatives be undertaken to enhance teachers' teaching
skills in this area.

Keywords: Dyscalculia, primary school teachers, mathematics learning difficulties.

Giris

Matematigin bilimsel ve teknolojik gelismelerin temelini olusturarak toplumsal degisime ve
gelisime katki sundugu, tarih boyunca cesitli medeniyetlerin ilerlemesinde rol oynadigi ve bireylerin
kendi yasamlarini iyilestirme gilcine sahip oldugu bilinmektedir. Bireyin entelektiiel gelisimini
saglamasi; mantiksal, analitik ve yaratici diisinme becerilerini desteklemesi, giinliik hayatta siklikla
gereksinim duyulmasi matematik disiplininin kritik bir 6neme sahip oldugunu gostermektedir. Bu
noktada bir 6grencinin okulda 6grendigi matematiksel bilgileri, matematiksel becerilere donustlirerek
gercek yasamda karsilastigi problemlere uygulayabilmesinin gerekliliginin Tirkiye’deki program
yenileme c¢alismalarina da yansidig belirtilebilir. Ancak birgok 6grencinin matematik ile ilgili temel
diizey bilgileri bile edinmede zorluk yasadig belirtilmektedir (Noél & Karagiannakis, 2022). Bunlarin
bir kismi 6zel gereksinimleri olan 6grenciler olup, bu 6grenciler matematiksel bilgiyi 6grenme ve
matematiksel becerileri edinme noktasinda gli¢liik yasamaktadir (Ding, 2022; Hornigold, 2015).

Milli Egitim Bakanligi [MEB] Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde, cesitli nedenlerle bireysel
ve gelisim ozellikleri ile egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan anlaml diizeyde farklilk gosteren
bireyler, 6zel egitime gereksinim duyan bireyler olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2018). Ayni
yonetmelikte 6zel 6grenme glicligl ise yazili ya da sozli dili anlamak ve kullanabilmek i¢in gerekli olan
bilgi alma sireclerinde ortaya ¢ikan ve dinleme, konusma, okuma, yazma ya da matematiksel islemleri
yapma glicligl olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2018). Amerikan Psikiyatri Birligi [APA] tarafindan
yayinlanan Ruhsal Bozukluklarin Tanisal ve istatistiksel El Kitabi’nin 2013 yilinda giincellenen baskisinda
(The Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders [DSM-V]), 6zel 6grenme giglikleri; disleksi
okuma glclugl, disgrafi yazma gigligl, diskalkuli ise matematik 6grenme glgliigl olarak

siniflandiriimistir. Bu baglamda matematik 6grenme giigligi; yasina, zeka seviyesine ve aldigl egitime
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dayali olarak bireyin kendisinden beklenen matematiksel becerileri gosterememesi olarak
tanimlanmistir (APA, 2013). Matematik 6grenme gli¢ligu ile ilgili calismalarda ilk isimlerden olan Kosc
(1974), matematik 6grenme gigligini genel zihinsel islevlerde bir bozuklugun bulunmadigl ancak
genetik ya da dogustan gelen ve beynin anatomik ile fizyolojik alt tabakasindaki yapisal bozukluk
nedeniyle matematiksel becerilerde eksik olma durumu ile iligkili olan 6zel 6grenme glicligl olarak
tanimlamistir.

Matematik 6grenme glcliglne sahip bireylerin matematikte giiclik yasadiklari alanlarin
farkhlastigi ve bu 6grenme glicligiine sahip bireylerin yasadiklari gigcliiklerin heterojen bir yapida
oldugu bilinmektedir. Buna karsin alan yazinda farkl arastirmacilarin (Geary, 2004; Haberstroh &
Schulte-Korne, 2019; Hughes vd., 2023; Mutlu, 2019) sonuglarindan hareketle bu bireylerin yasadiklari
zorluklar su sekilde 6zetlenebilir: Sayr duyusu gelismedigi icin sayilari tanimada, nicelik ve niceliksel
iliskileri anlamada problem yasamaktadirlar. Bu anlamda bir sayi semboliine karsilik gelen nesne
miktarini belirlemede, sayilari karsilastirmada basarisiz olabilmektedirler. Erken aritmetik becerileri
gelismedigi icin sayilarla dort islem yapmada zorlandiklari bilinmektedir. Tahmin becerilerinin
gelismedigi, kiiclik bir grup nesneyi saymadan ayirt etme yeteneklerinin olmadigi belirtiimektedir.
Matematiksel belleklerinin zayif oldugu, carpim tablosunu ezberlemede, sayilari yazmada, ileri ya da
geri ritmik saymada problem yasadiklari goriilmektedir. Matematiksel stratejileri kullanmada, bir
problemin ¢6ziimiinde hangi bilgileri kullanacagini belirlemede, zamani 6grenmede, oriintileri tanima
ve siralamada, basit geometrik sekilleri olusturmada, gilinlik yasamda matematigi kullanmada sorun
yasadiklari bilinmektedir. Matematik 6grenme glgligline sahip bireylerin akademik hayatlarinda
yasadiklari zorluklarin sosyal hayatlarina da etki ettigi belirtilebilir. Akran zorbaligi ya da yanlis
O0gretmen tutumlari matematik 6grenme gigligine sahip ¢ocuklarin daha fazla zorluk yasamasina,
ogrenilmis caresizlik hissine kapilmasina (Blylkkarci & Akgin-Giray, 2023) 6zgiven problemi
yasamalarina, glinlik yasamlarinda alisveris, hesap 6deme gibi matematikle karsilasmalari mimkin
olan durumlardan kaginmalarina, matematik kaygisi yasamalarina neden olabilmektedir.

Matematik 6grenme glcligl yasayan cocuklarin ihtiyaglarina uygun olarak hazirlanan
0grenme ortamlari onlara firsat esitligi sunmanin, gercek potansiyelleri ile performanslari arasindaki
boslugu kapatmanin ve akademik basarilarini arttirmanin yani sira topluma sosyal, duygusal ve
psikolojik agidan gliclii bireyler kazandirma, toplumun sosyoekonomik refahini yiikseltme noktasinda
son derece gereklidir (Gok & Yilmaz, 2023). Bu noktada bu ¢ocuklarin ilkokul yillarinda fark edilmesi,
tanilanmasi ve 6zel gereksinimleri dogrultusunda egitilmeleri 6nemlidir. Cocuklarin bireysel ge¢misi,
test bulgulari, klinik muayene ve ileri psikososyal degerlendirmeden elde edilen bilgiler esliginde,
ortalamanin altinda matematik performansi sergilenmesi durumunda matematik 6grenme glicligu
tanisi konulur ve matematikteki problem alanlarina yonelik bireysel miidahalelerde bulunulur

(Haberstroh & Schulte-Kérne, 2019). Bu durumun hastalik olmadigi ve kalici bir durum oldugu bilinse
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de matematik 6grenme glcligli yasayan 6grenciler icin hazirlanan bireysel midahalelerin akademik
basariyi arttirdigina yénelik arastirmalar (Filiz, 2021; Nagavalli, 2015), firsat esitligini saglamak adina bu
bireylere yonelik dogru miidahalelerin ne kadar onemli oldugunu go6stermektedir. Ancak
o0gretmenlerin bu yonde farkindaliklarinin olmadigi, matematik 6grenme gligligli yasayan 6grencilerin
matematik o6grenmelerini, matematiksel becerilerinin gelisimini saglayacak 6grenme 0gretme
yontemleri bilgilerinin yetersiz oldugu alan yazinda rapor edilmistir. Ornegin Alkan-Nurkan ve Yazici
(2020) ortaokul matematik 6gretmenleri ile yapmis olduklari calismada, matematik 6grenme
glcluginin katilimcilar tarafindan tam olarak bilinmedigini, matematik 6grenme giicligi tanisi almis
ogrencilerin 6zelliklerine iliskin ise kismi bilgiye sahip olduklarini ortaya koymuslardir. Mutlu vd. (2022),
ilkokul, matematik, 6zel egitim ve rehberlik 6gretmenlerinin diskalkuli bilgi diizeylerini belirlemeye
yonelik calismalarinda, 6gretmenlerin cogunun diskalkulinin anlami, etkileri, kok nedenleri ve
diskalkulik cocuklar icin miidahale stratejileri konusunda yeterli bilgi ve deneyime sahip olmadiklarini
ortaya cikarmislardir. Kuruyer vd. (2019) ise sinif 6gretmeni adaylarinin matematik 6grenme glicligiine
iliskin bilgi eksiklerinin oldugunu ve yanilgilara sahip olduklarini, matematik gicliklerinin nasil tespit
edilecegi ve nasil giderilecegine iliskin bir 6ngoriiye sahip olmadiklari belirlemistir. Kizilelma vd. (2023),
sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenme glgligl kavramina iliskin bilgilerinin, 6gretmenlerin
deneyimlerine ve ¢calisma slirelerine gore degistigini, 6gretmenlerin blyik cogunlugunun yeterli bilgiye
sahip olmadiklarini, lisans egitimlerinde ve c¢alistiklari kurumlarda bu durumla ilgili 6zel egitim
almadiklarini, 6grencilerin yonlendirilmesinde ve egitimlerinde kendilerini yetersiz hissettiklerini
ortaya koymuslardir. Bununla birlikte 6grenme gicliglu temal ¢alismalarda 6gretmenlerin 6grenme
glcliginin tanimina iliskin ortaya koyduklari ifadelerin ylizeysel oldugu, 6gretmenlerin 6grenme
glcliginin yasandigi alanlar hakkindaki bilgilerinin sinirh oldugu, pek cogunun da 6grenme glicligi
algilarinin olumsuz oldugu belirtilmistir (Firat & Kocak, 2018; Ozabaci & Basak, 2013; Ucar vd., 2021).
Yurt disindaki calismalarin da benzer sonuclara sahip oldugu, pek c¢ok calismanin 6gretmenlerin
matematik 6grenme glcligld farkindaliklarinin distk oldugu, matematik 6grenme gicliglinin
ozellikleri hakkinda sinirli bilgiye sahip olduklari, matematik 6grenme glicligli ile basa c¢ikma
konusunda kendilerine glivenmedikleri ve bu stratejilere asina olmadiklari yéniinde sonuglara yer
verilmistir (Chideridou-Mandari vd., 2016; Dias vd., 2013; Fu & Chin, 2017; Vintere, 2021).

Diger bir konu ise matematik 6grenme glicligliniin toplumda ne 6l¢lide yaygin oldugudur. Bu
sorunun yaniti farkli Gilkelerde yapilan arastirmalarda farkli sekilde belirtilmistir. Bu arastirmalarin farkli
odak noktalari olsa da matematik 6grenme giigliigiiniin niifusun yaklasik %6’sini etkiledigi bildirilmistir
(Rotzer vd., 2008). Ancak pek ¢ok arastirmaci toplumda disleksi kadar yaygin olan matematik 6grenme
glcltgi ile ilgili cok daha az ¢alisma yapildigini, 6gretmenlerin farkindaliklarinin yani sira toplumsal
farkindaligin da bu konuda disleksiye gore ¢ok daha diisiik oldugunu ortaya koymustur (Mokotjo, 2017;
Rapin, 2016).
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Erken cocukluktan itibaren ortaya ¢ikan matematik 6grenme glicligi (Mutlu & Akgiin, 2017)
ile ilk olarak sinif 6gretmenleri karsilastigindan, matematik 6grenme glicliigiinlin erken teshis edilmesi
ve 6grencilerin matematik 6grenme siirecinde etkili 6gretimsel midahalelerden yararlanabilmeleriigin
ilkokul diizeyinin kritik bir ddnem oldugu belirtilebilir. Ornegin Silverman (2002) matematik 6grenme
glcltgi tanisinin ilkokulda konulmasinin gocugun hem biligsel hem de sosyal gelisimi agisindan ¢ok
daha etkili oldugu gorisindedir. Bu slirecte sinif 6gretmenlerinin matematige yonelik gorisleri,
ogretmenlerin matematik 6grenme giclugi farkindahg), matematik 6grenme gicligu riski tasiyan
ogrencileri belirleyebilme giicii, matematik 0Ogrenme gigcliigline sahip Ogrencilere uygun
bireysellestirilmis uygulamalar ile egitim 06gretim ortami hazirlama potansiyeli, cocuklarin
matematiksel akademik becerilerinin yani sira sosyal ve duyussal gelisimlerini de desteklemede
olduk¢a oOnemlidir. Nitekim matematik 6grenme glcligline sahip bir cocugun erken cocukluk
doneminde fark edilmesi, glicli ve zayif yonlerinin tanilanmasi ve bu dogrultuda egitim almasi;
matematikte yasadigi olumsuz deneyimlerin akademik yasaminin tamamini etkilemesi olasiligini
duslrebilir. Yapilan dogru miidahaleler sonucunda matematik 6grenme gicligiine sahip bir cocugun
hem matematige hem de okula olan ilgisinin ve motivasyonunun artmasi gelecekte sosyal ve ekonomik
yasamda kendine yer edinmesine olanak taniyabilir. Bu dogrultuda bu arastirmanin amaci, sinif
ogretmenlerinin matematik 6grenme giicligiine yonelik bakis acilarini ortaya c¢ikarmaktir. Bu genel
amac cercevesinde asagidaki problemlere yanit aranmaktadir:

e Sinif 6gretmenlerinin matematik ile ilgili gérisleri nelerdir?

e Sinif 6gretmenlerinin 6grenme gicligu ile ilgili gorusleri nelerdir?

e Sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenme glicligu ile ilgili gorisleri nelerdir?

e Sinif Ogretmenlerinin matematik 6grenme glcliglu riski tasiyan bir 6grenciyi
belirlemede kullandiklari kriterler nelerdir?

e Sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenme glcligl yasayan Ogrenciler igin 6gretim

slrecinde izleyebilecekleri yola iliskin gorusleri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli
Bu calismada nitel arastirma desenlerinden 6zel durum calismasi benimsenmistir. Nitel
arastirmalar gozlem, goériisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve bitiincil bir bigcimde ortaya konuldugu arastirmalardir
(Yildinm & Simsek, 2021). Durum ¢alismasi ise arastirmacinin zaman igerisinde sinirlandirilmis bir veya
birka¢ durumu gesitli veri toplama araglari ile derinlemesine inceledigi, “nasil” ve “nigin” sorularina

odaklandigi, durumlarin ve duruma bagl temalarin tanimlandigi nitel bir arastirma yaklasimidir
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(Creswell, 2020). Durum calismasinin gesitlerinden biri olan 6zel durum galismasi, belirli bir durumu
derinlemesine inceleyerek bu duruma isik tutmayi hedefleyen ¢alismalardir (Cepni, 2007). Bu galisma
da sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenme glicligiine yonelik gorislerini ortaya koymak icin yapilan
bir 6zel durum ¢aligmasidir.
Calisma Grubu

Calismanin orneklemini 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Dogu Anadolu Bolgesinde Milli
Egitim Bakanhg’’'na bagh farkh ilkokullarda goérev yapan sinif 6gretmenleri olusturmaktadir.
Katilimcilarin belirlenmesinde amacgh 6rnekleme yéntemlerinden maksimum gesitlilik 6rneklemesi
benimsenmistir. Amacli 6rnekleme; arastirmacinin kendi hedefi dogrultusunda evrenden secim
yaparak orneklemi belirlemesi iken, maksimum cgesitlilik 6rneklemesi kiiglik bir katihmci grubu
icerisinde bireylerin cesitliligini maksimum seviyede yansitmak amaci ile yapilan érneklemedir (Simsek,
2018). Calismada cesitliliginin saglanmasi icin farkh okullardan, farkh cinsiyetlerden, farkli hizmet
surelerine sahip gondlli 10 6gretmen katilimcr olarak belirlenmistir. Ayni zamanda 6zel 6grenme
glcltgl tanisi almis 6grencisi olup olmama durumu géz 6niinde bulundurularak cesitlilige katki
sunulmustur. Bulgular sunulurken égretmenlerin gercek isimleri yerine 01, 02... 010 seklinde kod

isimler kullanilmistir. Arastirmadaki katilimcilarin 6zellikleri Tablo 1'de verilmistir.
Tablo 1

Katihmci Ozellikleri

Ozel Ogrenme Giiglugi

Katihmci  Cinsiyet  Hizmet Yil Mezun Oldugu Universite . L

Tanih Ogrencisi
01 Kadin 8 Kirikkale Universitesi Var
02 Erkek 4 Erciyes Universitesi Yok
03 Kadin 4 Van Yiziinci Yil Universitesi Var
04 Erkek 2 Van Yiziinci Yil Universitesi Var
05 Erkek 7 Cumhuriyet Universitesi Var
06 Kadin 2 Mustafa Kemal Universitesi Var
07 Kadin 3 Gazi Universitesi Yok
08 Kadin 2 Van Yiziinci Yil Universitesi Yok
09 Erkek 5 Mugla Sitki Kogman Universitesi Yok
010 Kadin 4 Osmangazi Universitesi Yok

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasinda vyari yapilandiriimis gortisme teknigi kullaniimis,
gortismeler video ve ses kayitlar ile desteklenmistir. Nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan
tekniklerden biri olan yari yapilandirilmis goériismeler, arastirmacinin ¢alismanin konusuna uygun
gortisme sorularini 6nceden belirlemesi ancak gorlismenin akisina bagl olarak sorularda esnek
olabilmesi ilkesine dayalidir (Patten & Newhart, 2018). Gorlisme esnasinda ses ve video kaydi alinacagi

katilimcilara 6nceden bildirilmistir. Yari yapilandiriimis gértisme formunun gelistiriimesinde, dncelikle
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matematik 6grenme gicligi ile ilgili ulusal ve uluslararasi alan yazindan yararlanilmis ardindan iki alan
uzmaninin goérusleri alinarak gorisme formuna son sekli verilmistir. Bu baglamda 6gretmenlere
yonlendirilen sorular asagida sunulmustur:
1) Matematik ile ilgili gorisleriniz nelerdir?
2) Ogrenme giicliigu ile ilgili gdrisleriniz nelerdir?
3) Matematik 6grenme giicliigu ile ilgili gérusleriniz nelerdir?
4) Matematik 6grenme glclUgi riski tasiyan bir 6grenciyi belirlemede kullandiginiz kriterler
nelerdir?
5) Matematik 6grenme glicliigli yasayan bir 6grenciniz olursa (varsa) 6gretim siirecinde nasil
bir yol izlersiniz?
Sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenme giicliigl hakkindaki gérislerini incelemek amaciyla

her bir 6gretmen ile yaklasik 40 dakika gérisme gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler icerik analizi yaklasimi kullanilarak analiz edilmistir. icerik
analizi yaklasiminda ilgili konuda katilimcilarin gérisleri baglaminda toplanan veriler ayrintili ve detayli
bir sekilde incelenir, verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmak amaci ile veriler kodlanir,
birbirleri ile iliskili kodlar ayni temalar altinda toplanip, yorumlanir (Yildirrm & Simsek, 2021). icerik
analizi icin ses kayitlari tekrarl dinleme yapilarak Word dosyalari seklinde bilgisayar ortamina
aktariimistir. Bu sirecgte kontrol saglamak adina video kayitlar da kullanilmistir. Toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmak icin veri seti derinlemesine analiz edilmis, arastirma
sorularinin her biri icin verilen cevaplar benzerliklerine gore bir araya getirilerek gruplandiriimis ve
benzer kodlar olusturulmustur. icerik analizinden elde edilen kodlarin frekanslari belirlenmis ve bu
kodlar belirlenen temalar altinda toplanmistir. Calismanin gegerligini ve glivenirligini saglamak adina,
gorusmeler iki alan uzmani tarafindan ayri ayri kodlanmis, bagimsiz olarak yapilan kodlamalar
karsilastirihp farkli kodlar lzerine tartisilmis ve anlagsmaya varilmistir. Ayrica yari yapilandiriimis
gorisme formunun olusturulmasi, yapilan gortismeler ve analiz basamaklari agiklanmaya ¢alisiimis;
¢alisma grubu, veri toplama araci, siireci, veri analizi ve yorumlanmasi okuyucularin anlayabilecegi
sekilde organize edilmistir. Bulgularda dogrudan alintilar yapilarak arastirma sonuglarina yonelik

kanitlar sunulmasi arastirmada elde edilen sonuglari gliclendirilmistir.

Bulgular
Bulgular; matematik, 6grenme glicligl, matematik 6grenme gl¢ligli, matematik 6grenme

glclUgd risk kriterleri ve 6gretim sirecinde izlenecek yol olmak lizere bes tema altinda sunulmustur.
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Ogretmenlerin matematik ile ilgili gdrislerinin 6gretim siirecine yansiyacag diisiincesinden
hareketle ilk olarak sinif 6gretmenlerine “Matematik ile ilgili gorusleriniz nelerdir?” seklinde
sorulmustur. Bu baglamda elde edilen yanitlar “Matematik” temasi altinda Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Matematik ile ilgili Goriisler

Tema Kodlar Katihmcilar f
Matematik Giindelik hayat 01, 02, 04, 06, 07, 08,09, 010 8
Zor 01, 03, 04, 68, 010 5
Rakam 02, 03, 67, 08 4
Eglenceli 06, 07, 08, 010 4
Bilim 03, 04, 05 3
Zeka 02,04 2
Hesap 04, 06 2
Soyut 01,04 2
Dil 03 1
Problem ¢6zme becerisi 09 1
Akil yiriitme 09 1
Bulmaca 07 1
Neden sonucg iliskisi 09 1

Tablo 2 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin matematik ile ilgili disiincelerinin ¢esitlilik
gosterdigi soylenebilir. 10 6gretmenden 8’inin matematik ile glinlik yasam arasinda iliski oldugunu
belirttigi saptanmistir. Sinif 6gretmenlerinin yarisinin matematigi zor olarak nitelendirmesinin dikkat
cekici bir bulgu oldugu belirtilebilir. Ornegin O1’in ilkokul diizeyinde 6grencilerin en ¢ok zorlandig
dersin matematik oldugunu soyledigi, matematikteki zorlugu sayilarla islem yapmaya, matematiksel
kavramlarin soyut yapisina ve matematigi giinlik yasamla iliskilendirmeden 6gretim yapilmasina
bagladig belirlenmistir. Ayni zamanda O1’in bu zorluktan kaynakli olarak matematigi seven 6grenci

sayisinin az oldugunu belirtmesi de ilgi cekicidir. 01 kodlu 6gretmenin gorisleri asagida sunulmustur:

O1: “Genel olarak matematik ilkokulda égrencilerin en zorlandigi derstir. Matematigi
seven dgrenci diger derslere gére daha az oluyor. Daha béyle sayilarla islemler yaptidi icin
ogrencilere zor geliyor. Bir de daha soyut seyleri sayilarla anlatmaya ¢alisiyoruz ve

giindelik hayata da entegre etmeyince daha da zorlandiklari gériiliiyor.”

Benzer sekilde 04 de matematigin giinlik yasamla iliskisini vurgulamis ve matematigin
soyut oldugunu, bu nedenle 06grencilerin zorlandigini, matematigin zeki 6grencilerin
dgrenebilecegi bir ders oldugunu sdéylemistir. 07’nin ise matematigin sembollerden olustugunu
soyledigi, glinliik yasamla iliski kurarken saat 6rnegini verdigi, matematigi bulmacaya benzettigi

goritlmustir. Bu 6gretmenlerin gorisleri asagida sunulmustur:
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04: “Matematik bence giinliik hayatta kullandigimiz yani her seyi hesaplamak icin
kullandigimiz bir bilimdir, her seyden 6nce bir bilimdir. Bunu 6grenmesi biraz zor tabi. Bir

de soyut oldugu igin ¢ocuklar daha da sikinti yasiyor. Zekdya da bagl tabi ki...”

07: “Matematik sayilardan olusan bir yigin dedil aslinda, yani nasil Tiirkce’de semboller
varsa matematikte de béyle semboller var ve bunlar biitiin hayatimiza dagilmis sekilde.
Ne séyleyebilirim baska giindelik hayatta da fark etmeden bunu kullaniyoruz. Bulmaca
gibi. Saatlere bakarken, olaylari anlamlandirmaya ¢alisirken ¢ok fazla yerde karsimiza

¢cikiyor.”

09 matematigin giinliik hayatin bir pargasi oldugunu belirtirken diger égretmenlerden
farkli olarak problem ¢6zme becerisine, neden sonug iliskisi kurmaya ve akil yiritmeye vurgu

yapmistir. 09’un gérisleri su sekildedir:

09: “Matematik, benim icin en 6nemlisi problem ¢ézme becerisidir. ... Neden sonug iliskisi
kurmadir. Giindelik hayatta da bir olayin nedenini sonucunu 6grenci bulabilir. ... Evet,
matematik giindelik hayatin bir pargasidir. Akil yiiriitme giindelik hayatta da matematikte

de var.

Bu diyaloglarin disinda diger 6gretmenlerin matematigin eglenceli oldugunu belirttigi, baz
o0gretmenlerin matematigin bilim olma y6nine, bir 6gretmenin ise matematigin bir dil olma
yoniine vurgu yaptig gorilmistir. Ogretmenlerin verdigi yanitlar genel olarak sinif
o0gretmenlerinin matematigi zor bir ders olarak algiladiklarini isaret etmektedir. Matematigin zor
bir ders olarak algilanmasinin, normal 6grenciler tarafindan bile 6grenilmesinin glic oldugunun
sezgisel olarak belirtiimesinin ve zeki 6grencilerin yapabilecegi bir ders olarak gorilmesinin,
O0gretmenlerin matematik 6grenme glcligl yasayan bireylerin matematigi 6grenebilecegi
algisini olumsuz etkileme potansiyelini ortaya ¢ikarabilecegi belirtilebilir. Bunun yani sira
o0gretmenlerin blyik ¢ogunlugunun matematigin giinlik hayatin bir pargasi olma yonindeki
algilarinin sinif igi egitimlerine yansima ihtimalinin matematik 6grenme gl¢ligl yasayan

ogrenciler icin olumlu sonuglar ortaya cikarabilecegi soylenebilir.

ikinci olarak sinif 6gretmenlerine “Ogrenme giicligii ile ilgili gorisleriniz nelerdir?” sorusu

yoneltilmistir. Bu baglamda elde edilen yanitlar “Ogrenme Giicliigii” temasi altinda Tablo 3’te

verilmistir.
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Tablo 3

Ogrenme Giigliigii ile ilgili Gériisler

Tema Kodlar Katihmcilar f
Ogrenme Giiglugi Zor &grenen 02, 03, 04, 06, 09, 010 6
Akranlardan gerilik 02, 07, 08, 09 4
Guindelik hayatta zorlanma 05, 08, 010 3
iletisimsizlik 05, 010 2
Yaygin 01, 010 2
Veli engeli 01, 64 2
Okuma yazma 6grenememe 04 1
Harfleri karistirma 04 1
Cabuk unutma 04 1
Erken dénem 01 1
Teknoloji 010 1
Ozel ihtiyagh 6grenci 06 1
Disleksi, Disgrafi, Diskalkuli 07 1
Genetik 05 1

Tablo 3 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin 6grenme glicligu ile ilgili goruslerinin cogunlukla
zor 6grenme, akranlarindan geri olma ve ginlik hayatta zorlanma seklinde oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerden O1’in, dgrenme giicligiiniin yaygin olma durumuna dikkat cektigi, ancak fark
edilemedigini belirttigi, erken donemde fark edilmesi gerektigini soyledigi ancak velilerin bu yonde
olumsuz diislincelerinin olduguna isaret ettigi belirlenmistir. Ayni zamanda velilerin distincelerinin, bir
Ogrencinin tani aldiktan sonra kendisine uygun egitim sunulmasi halinde daha basarili olacagi yoniinde
degismesi gerektigini vurguladigi gorilmistiir. 01 kodlu 6gretmenin disiinceleri asagida sunulmustur:

01: “Ogrenme giicliigii son giinlerde ¢ok yaygin olan bir sey aslinda. Cok da fark edilmeyen

6grenme glicliikleri var aslinda. Yani erken dénemde fark edilirse bu 6grenci agisindan ve

buna gére egitim vermemiz acgisindan énemli. Ama bunu velilere anlatmak falan velilerin

bunu kabul etmesi, dgrenip de buna gére hareket etmesi veliler agisindan sikintili

olabiliyor. Ama iste 6grenme gii¢liigiinii kabul edipte buna gére hareket edince 6grencinin

daha iyi olacagina inanmiyorlar. Cocuklarin buna gére egitim almasini saglamaliyiz.”

Benzer sekilde O4 kodlu &gretmenin, dgrenme giicliigli yasayan 6grencilerin zorluk
yasadiklarini belirtirken bunun nedenlerinden bir tanesinin de 6grencinin velisi oldugunu
soyledigi saptanmistir.  O4; bu cocuklarin okuma yazma &grenmediklerini, harfleri
karistirdiklarini, 6grendiklerini cabuk unuttugunu bununla birlikte birlestirilmis siniflarda bu
cocuklarla ilgilenmenin zor oldugunu ve ¢ocuklarin 6grenemedigini belirtmistir. 04 kodlu

o0gretmenin dislnceleri asagida sunulmustur:

04: “Ogrenme giigliigiiniin oldugu 6drenciler genelde sikinti yasiyor. Sikinti derken

égrenmesi daha zor oluyor. Ornedin daha dogrusu bir iki etapta sorun var. Birincisi aile
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boyutu, velisi 6grenme gligliigii tanisi alinmasini istemiyor ¢ocugun. Tani aldirabilmek igin
baya baya ugrasiyoruz. ... Odrenci agisindan baktigimizda bizim gibi birlestirilmis siniflarda
dgrenme giicliigii olan égrenciler sikinti yasiyor. Ozel 6Grenme giicliigii ashinda cocugun
okuma yazma égrenememesi, ¢cocugu goézlemledigimde ¢ocuk bu sene daha yeni yeni

harfleri 6grenip birlestirmeye baslad.”

Ogretmenlerden 06 6grenme glicliigii yerine 6zel ihtiyach 6grenci terimini kullanmayi
tercih etmistir. Bu cocuklarin diger 6grencilerden farkli olma durumlarina vurgu yaparak
duygusal bag kurulmasi gerektigine, okul disindaki yasaminin da bilinmesi gerektigine isaret

ettigi gérilmistiir. Bu konuda O6’nin agiklamalari su sekildedir:

06: “Yani 6§renme giigliigii yasayan 6grenciler geri dedil de 6zel ihtiyach égrenciler. Yani
onlar daha farkli algihyorlar diger cocuklar gibi degil. Bu ¢ocuklar 6grenme glicliigii deyip
gecmemeli duygusal bag kurmaliyiz. Neler yaptigini giindelik hayatini 6grenmeliyiz bu
ogrencilerin. Bu ¢cocuklar digerlerinden daha farkli tepkiler veriyor. Belirli seyleri anlamada

zorlanan, gligliik ceken 6zel 6grenciler bence.”

Bazi 6gretmenlerin 6grenme glgliginin akranlarina gore geride olma ile agiklanabilecegi
seklinde sinirl bir anlayis ortaya koyduklari belirlenmistir. Bu 6gretmenlerden 07, “Ogrencinin
akranlarina gére geride olmasi. Cesitleri (ice ayriliyor diye biliyorum. Disleksi disgrafi ve
diskalkuli. ... seklindeki agiklamasi ile bazi 6grenme gligliklerini duydugunu ancak bunlarin ne

oldugunu tam olarak bilmedigini belirtmistir.

Ogretmenlerden 010’un teknolojinin fazla kullaniimasindan kaynakli olarak sosyal
yasamin azalmasi ile 6grenme gicliginin arttigini séyledigi belirlenmistir. Bununla birlikte
o6grenme glcliginin tek bir alanda olmadigi diger alanlar da etkiledigi seklinde agiklamalari
dikkat cekicidir. 010 kodlu 6gretmenin daha énce 6grenme giicliigii tanisi almis bir 6grenci ile
¢alismamis olmasinin 6grenme glgligl hakkinda sinirli bilgiye sahip olmasina etki etmis

olabilecegi belirtilebilir. 010’un gériisleri asagida sunulmustur:

010: “Telefonun, teknolojinin hayatimiza fazla endekslenmesiyle artik disarida sosyalligin
azalmasiyla égrenme gligliigii daha da artti. O arttik¢a artik glindelik hayatini etkiliyor.
Ogrenme giicliigiinii tek bir baslik altinda aliyoruz ama her alana bulastigini diisiiniiyorum

7

ben...

Bu diyaloglarin disinda diger bir 6gretmenin 6grenme gli¢ligliniin genetik oldugunu belirttigi,
3 6gretmenin bu cocuklarin giindelik yasamda zorlandiklarini belirttigi, 2 6gretmenin bu ¢ocuklarin

iletisim kurmada problem yasadigini belirttigi gorilmistir. Ogretmenlerin yaptigi aciklamalardan
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ogrenme glcligl hakkinda sinirli bilgiye sahip olduklari, genellikle kendi deneyimleri dogrultusunda
tanimlama yaptiklari séylenebilir. Ayrica 6grenme glicligii tanisi almis 68rencisi olan 6gretmenlerin bu
noktada daha fazla bilgi sahibi olduklari, kendi 6grencilerinden ve 6grenci velilerinden yola ¢ikarak

o0grenme glicligl baglaminda daha fazla goriis sunduklari séylenebilir.

Sinif 6gretmenlerinin “Matematik 6grenme gliclUgu ile ilgili gorisleriniz nelerdir?” seklindeki

soruya verdikleri yanitlar “Matematik Ogrenme Gii¢liigii” temasi altinda Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Matematik Ogrenme Giicliigii ile ilgili Gértisler

Tema Kodlar Katihmcilar f
Matematik Ogrenme Matematiksel beceri eksikligi 01, 02, 03, 04,06, 08,09, 010 8
Gugligi Akran geriligi 01, 06, 07 3
Matematigi sevmeme 02, 65 2
Matematikte zorlanma 08, 610 2
Problem ¢6zememe 04, 69 2
Temel islemlerde zorluk 04, 09 2
On yargi 05, 010 2
Karsilastirma yapamama 04, 06 2
Psikolojik siireg 010 1
Ogretmen kaynakli 02 1
Cabuk unutma 06 1

Tablo 4 incelendiginde matematik 6grenme glicligli hakkinda 6gretmenlerin dlstincelerinin
matematiksel beceri eksikligi ve akranlardan gerilik olarak agirlik kazandigi gériilmektedir. Ornegin
04'’iin matematik 6grenme giicligiinii matematiksel beceri eksikligi olarak nitelendirdigi, cocuklarin bir
nesne grubunun sayisini belirleyemedigini belirterek sayi hissine vurgu yaptigi belirlenmistir.
Ogretmenin ayni zamanda bu cocuklarin temel islemlerde zorluk vyasadiklarini, problem

c6zemediklerini belirttigi gérilmustir. 04’tn agiklamalari su sekildedir:

04: “Matematik 6§renme giicliigii dedigimde benim icin agikgasi sunu ifade ediyor. Artma
azalmayi ¢cok kavrayamiyor gibi, bence bir nesne grubunu kaca esit oldugunu soyut olarak
diistinemiyor. ... Bence matematik égrenme glicliigii matematiksel becerileri kullanmakta
cok zorlanan cocuklar. Problem ¢6zme olsun, bilissel becerileri kullanma olsun toplama
ctkarma olsun yapamayan zorlanan c¢ocuklar. Hangisi eksiliyor hangisi ¢ikiyor ayrimi

yapamayan ¢ocuklardir.”

06 kodlu 6gretmenin de benzer sekilde matematiksel beceri eksikligine vurgu yaptigi,
bununla birlikte kendi 6grencileri ile yasadiklari deneyimleri ortaya koyarak sayi hissinden

yoksun olduklarini sezgisel olarak ifade ettigi gorilmustir. Ogrencilerinin ritmik saymada
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problem vyasadiklarini, karsilastirma yapamadiklarini, devamli tekrar yapilmasi gerektigini

belirtmistir. 06’nin agiklamalari su sekildedir:

06: “Genel olarak 6§renme giigliigiinii biliyorum. Kendi ¢ocuklarimdan yola ¢ikarsam
cocuklar ¢ok cabuk kavriyor yani digerleri. Besin bes tane oldugunu anliyor. Matematik
6grenme gli¢liigii olanlar besin bes tane oldugunu anlamiyor. Bu yiizden sirali da
sayamiyor. 1, 2, 5, 8 demeye baslyorlar. Ciinkii birin bir tane oldugunun farkinda degil.
Hangisinin fazla oldugunun farkinda degil. Daha fazla somutlastirmam lazim diger
ogrencilere gére. Birkag¢ 6rnekle anlamiyorlar. Durmadan ayni seyleri tekrar etmem lazim.

Her giin ayni sekilde somut érnek vermem gerek 6grenciye. “

09 kodlu 6gretmen matematik dgrenme giicligiinii problem ¢ézmede sorun yasama,
temel islemlerde sorun yasama olarak nitelendirirken kavrama ve uygulama diizeyine
gecemeyen 6grencilerinin matematik 6grenme gl¢ligl oldugunu disindiGgini belirtmistir.
010 ise matematik 6grenme giicliigiinii matematige karsi 6n yargi ile agiklamis, 6n yarginin
ortadan kalkmasi durumunda sonucun olumlu olacagini belirtmistir. Bu 6gretmenlerin

gorislerinden elde edilen alintilar su sekildedir:

09: “Matematik 6Grenme gligliigii iste cocugun problem ¢6zme becerisini kazanamamasi.
Glindelik hayat problemlerinde sorun yasamasidir. Carpmada tekrarli toplamayi
anlamamasi. Ogrenci kavrama diizeyini gegmeyince ben onun é§renme giicliigii oldugunu

diistintiyorum, uygulamaya da gegemiyor.”

010: “Su anda fazlasiyla én yargili sekilde ilerleyen bir nesil oldugu igin biraz da psikolojik
oldugunu diisiiniiyorum. On yargili gelindidi icin 6§renmeyi baskilayan bir sey matematik
6grenme glicliigii, matematik diyorum ya bu én yarginin kirildiktan sonra daha olumliu

sonuglar alinabilecedini diistiniiyorum.”

Bu diyaloglarin disinda diger 6gretmenlerden bazilarinin matematik 6grenme glgliglini
matematikte zorlanma ile es deger tuttugu, 2 6gretmenin bu 6grencilerin matematigi sevmedigi icin
glclik yasadiklarini belirttikleri, bir 6gretmenin 6gretmenlerin egitiminden kaynakli olarak ¢ocuklarin
matematik 6grenme glcligl yasadiklarini séyledigi gortlmustir. Genellikle 6gretmenlerin kendi
deneyimleri yoluyla sezgisel agiklamalar yaptiklari, matematik 6grenme gicligi ile ilgili cok sinirh ya

da yanlis bilgilere sahip olduklari belirtilebilir.

Sinif 6gretmenlerine “Matematik 6grenme glgligu riski tasiyan bir 6grenciyi belirlemede
kullandiginiz kriterler nelerdir?” seklinde bir soru yoneltilmistir. Bu baglamda elde edilen bulgular

“Matematik 6grenme giclUgu risk kriterleri” temasi altinda Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5

Matematik Ogrenme Giigliigii Riski Tasiyan Bir Ogrenciyi Belirlemede Kullanilan Kriterler ile ilgili
Ogretmenlerin Gériisleri

Tema Kodlar Katihmcilar f
Matematik 6grenme Matematikte zorlanma 01, 06, 07, 08, 010 5
glcligi risk kriterleri Akranlardan gerilik 01, 02, 03, 06 4
Ritmik sayma yapamama 04, 07, 09 3
Temel islemleri yapamama 04, 07, 09 3
Derste sikilma 06, 010 2
Problem ¢dzememe 01, 62 2
Parmak kullanma 03 1
Zaman kavramini anlamama 03 1
Basit sorulari yapamama 02 1
Sadece matematikte zorlanma 01 1

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin, matematik 6grenme gicligu riski tasiyan bir 6grenciyi
belirlemede kullandiklari kriterlerin matematikte zorlanma, akranlardan gerilik, ritmik sayma
yapamama ve temel islemleri yapamama seklinde agirlik kazandigi gorilmektedir. Ogretmenlerin
yarisinin matematik 6grenme gliclGgl yasayan 6grencileri belirlemede kullandigi kriterin matematikte
zorlanma oldugu belirlenmistir. Ornegin 01 kodlu 6gretmen matematikte zorlanan ve akranlarindan
geri olan &grencilerin risk grubunda oldugunu belirtirken, 02 kodlu 6gretmen ise basit sorular
sordugunda 6grenci yapamiyorsa, akranlarindan geri ise matematik 6grenme glicligl olabilecegini

ifade etmistir. 02 kodlu 6gretmenin goriisii asagida sunulmustur.

02: “Matematikle ilgili sorular sorarim. Akranlarina gére diisiik de olabilir. Basit sorular
sorarim onu yapiyorsa sadece akranlarina gére geridir. Matematikte kétiidiir denmez.
Simdi s6yle basarili égrenciler hemen yapar ama 6grenci basit sorulari da yapamazsa

6grenci glgltigidiir.”

Benzer sekilde, O3 akranlarindan geri olma durumu ile birlikte, islem yaparken devamli
parmak kullanmaya, zaman kavramini anlayamamaya vurgu yapmistir. O3 kodlu 6gretmenin

gorist asagida sunulmustur.

03: “.. Cocuk akranlarina gére daha ge¢ &dreniyorsa, atiyorum toplama ¢ikarma
konusunda c¢ocuk siirekli bunu yaparken parmagdini kullaniyorsa, ge¢ 6greniyorsa onun
disinda zaman kavramini bilmiyorsa her islem yaptiginda parmada ihtiya¢ duyuyorsa
deriz. Dedigim gibi zaman kavramini bir tiirlii anlayamiyorsa bu ¢ocuk himmm onun
disinda kendi yas grubunun degil alt yas grubunu égreniyorsa akranlarini geriden takip

ediyorsa olabilir.”
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07 kodlu 6gretmen ise kendi deneyimlerinden yola cikarak, geriye dogru sayma
yapamama ve temel islemlerde zorluk yasamaya vurgu yaparken, matematik 6grenme glicligi
riski tasidigini distindlgl 6grencinin sadece matematik dersinde problem yasadigini, diger

derslerinde sorun olmadigini belirtmistir. 07’nin gorisleri su sekildedir:

07: “Mesela benim su anda sinifta matematik 6Grenme gii¢liigii oldugunu diisiindiigim
birisi var digerleriyle b6lme islemi falan yapiyoruz ama bu ¢ocugum daha 20’den geriye
sayamiyor. Yani say diyorum belki ezberler hani diye c¢abaliyoruz. Yirmiden geriye
sayamadi§i icin bu sefer toplama yapamiyor, onluk bozarak ¢ikarma yapamiyor. Onluk
bozmadan ¢ikarma, eldesiz toplama yapabiliyor ama digerleri ¢ok ileriyken o yapamiyor.
Biraz daha hareketli, sinirli aslinda diger konularda sorulari cevapliyor ama sayilari
anlamlandiramiyor. Diger dersleri yapiyor anlamlandiriyor ama matematikte sadece

tahtayi defterine geciriyor.”

Bu diyaloglarin disinda diger 2 6gretmenin matematik dersinde sikilan 6grencilerin risk
grubunda oldugunu belirttikleri, bu 6grencilerin matematigi yapamadigi icin derste sikildiklarini
soyledikleri gorialmustir. Sinif 6gretmenlerinin genel olarak matematik 6grenme glclUgu risk
kriterlerini belirleme ile ilgili bilgilerinin yeterli olmadigi sdylenebilir. Ozellikle 6zel 6grenme
glcltgi tanisi almis bir 6grenci ile calismis 6gretmenlerin cogunlukla kendi 6grencileri ile ilgili
deneyimlerinden yola c¢ikarak matematik 6grenme glglUglu riski tasiyan Ogrencilerinin
ozelliklerini soyledikleri gorilmustiir. Ancak bu séylemlerin risk tasiyan bir 6grenciyi fark etme
ve yonlendirmede yeterli olmayacagi belirtilebilir. Matematikte zorlanan 6grencilerin matematik
o0grenme glicligline sahip olabileceginin ifade edilmesi, 6gretmenlerin matematikte zorlanma
ile  matematik Ogrenme glgclUglini birbirine karistirma potansiyellerinin  oldugunu

gostermektedir.

Sinif 6gretmenlerine “Matematik 6grenme gicligi yasayan bir 6grenciniz olursa (varsa) 6gretim

siirecinde nasil bir yol izlersiniz?” sorusu yéneltilmistir. Bu baglamda elde edilen bulgular “Ogretim

surecinde izlenecek yol” temasi altinda Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Matematik Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrenciler icin Ogretim Siirecinde Ogretmenlerin
izleyebilecekleri Yol ile ilgili Gériisleri

Tema Kodlar Katiimcilar f
Ogretim siirecinde Bireysel egitim 01, 63, 04, 05, 06, 67, 08, 8
izlenecek yol 010
Materyal kullanma 01, 63, 04, 65, 06, 67 6
Ogrenciye gore 02, 03, 05, 08, 09, 010 6
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Oyun 02, 03, 05, 67 4
Akran destegi 02, 03, 06, 010 4
Yakin tutma 07, 09 2
Ginlik hayat 04 1
Cok tekrar 01 1
Hikdye anlatma 05 1
Aile destegi 02 1

Tablo 6 incelendiginde, 6gretmenlerin dislincelerinin matematik 6grenme glicliigl ceken
ogrenciler icin 6gretim silirecinde bireysel egitimden yararlanma, materyal kullanma, 6grenciye gore
Ogretim yapma, oyunla 6gretim yapma ve akran desteginden yararlanma olarak agirlik kazandig
gorilmektedir. Ogretmenlerden 8’inin  matematik 6grenme giicligli yasayan 6grencilere
bireysellestirilmis egitim verilmesi gerektigini belirttikleri gorilmastiir. Bireysellestirilmis egitimi
savunan Ogretmenlerin cogunun ise Ogretimlerde materyal kullanilmasi gerektigini savunduklari
belirlenmistir. Ornegin 01, 6grenci ile birebir egitim yapacagini, daha ¢ok érnek ile daha ¢ok tekrar
yapacagini, matematik dersini somutlastirmak icin materyal kullanacagini belirtmistir. O1’in ifadeleri
asagida sunulmustur:

O1: “Eger derslerde anlattigimiz sekilde yeterli gelmiyorsa 6grenciye, onunla ayri
ilgilenirim. Daha ¢ok vakit ayirarak, daha ¢ok 6rnek géstererek daha ¢ok tekrar yaparak
ilerlerim. Daha fazla materyal kullanirim soyut bir ders oldugu icin somut hale getirmeye
calisirrm. Tekrar yaptirmamin nedeni ise diger 6grenme gligliiklerine de bakinca digerleri
bir seyi bir kere de anliyorsa 6grenme gii¢liigii olan sonradan anliyor o yiizden daha fazla

tekrarla daha fazla iistiinde dururum. Bireysel olarak da biraz daha ilgilenebilirim.”

Benzer sekilde O3 bire bir egitimin gerekli oldugunu savunurken kaynastirma
uygulamasinin gerekliligine de vurgu yaparak g¢ocugu siniftan ayirmanin dogru olmadigini
belirtmistir. Ayni zamanda matematik 6grenme giiclUgl olan 6grencilere en uygun Ogretim
yaklasiminin oyunla 6gretim oldugunu, bu ¢ocuklara donttler verilmesi gerektigini, cocugun yasi
ve seviyesinin dikkate alinmasi gerektigini, akranlarinin gerisinde kaldiginda ayri egitim yolunu

sececegini bildirdigi saptanmustir. 03’(in gérisleri su sekildedir:

03: “Cocudun yasina ve seviyesine dikkat ederek daha ¢ok oyunla, oyun en iyi 6Gretim sekli
diye diisiiniiyorum. Déniitler veririm. Bazen sinifta bazen ayri ¢alistirirrm. Bu ¢ocugu ¢ok
siniftan ayirmak da dogru dedgil. ... Cocuk kendini farkl diisiiniip 6grenemem derse zaten
6grenemez. Onun disinda akranlarinin gerisinde kalinca bireysel tek basina egitim

veririm.”

Ogretmenlerden O5 daha &nce matematik 6grenme giicligli yasayan bir égrencisinin

olmadigini belirterek, cocugun diizeyine gore egitim yapilmasi gerektigine, oyunlarla gorsel
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materyaller kullanarak, hikdye anlatarak 6gretim yapilmasi gerektigine vurgu yapmis, bunlarin
matematik korkusunu yenmede ¢ocuga faydali olacagini belirtmistir. Ayni zamanda 6gretmenin
cocuga ayri egitim sunabilmesi icin destek egitim odasi talep edecegini soyledigi gorilmistir.

05 kodlu 6gretmenin gorisleri asagidaki gibidir.

05: “Daha énce hic matematik ézel 6§renme giicliigii ceken bir 6§rencim olmadi. Cocugun
ilgisini cekmeye ¢alisirim. Dersi ¢ocuga indirgemeye ¢alisirim. Oyunlarla, gérsellerle daha
fazla sevecegi sekilde anlatmaya ¢alisirim. Bir nevi o tutumunu, korkusunu varsa yenmeye
calisirm. Yani farkh materyallerle anlatma, farkh hikdyelerle anlatma veya videolarla
cocugun sevebilecedi sekilde dersleri islerdim. ... Destek egitim agilmasini talep eder daha

sonra onla ayri ilgilenirim.”

Bu diyaloglarin disinda diger 2 6gretmenin 6grencileri sinifta kendilerine yakin oturtarak
egitimlerine katki sunacaklarini séyledikleri, bir 6gretmenin glnlik yasamla iliski kurarak
matematik 6gretimini saglayacagini vurguladigi, bir 6gretmenin ise aileden destek alacagini
belirttikleri gériilmustiir. Ogretmenlerin ifadelerinden yola ¢ikarak matematik 6grenme giigligii
olan 6grenciler icin kullanilabilecek bazi yontemleri ifade ettikleri ancak bu yontemlerin normal
gelisim gosteren ogrencilere de uygulanabilecek, genellikle dersi eglenceli kilmaya yonelik
yontemler oldugu belirtilebilir. Ogretmenlerin matematik 6grenme giigligii yasayan dgrencilerin
egitimlerinde 6nemli bir yer tutan nokta kartlar, bilgisayar kullanimi, sarmal mifredat gibi
yontemleri ifade etmedikleri gorilmektedir. Bu noktada 6gretmenlerin matematik 6grenme
guclugl yasayan Ogrencilerin matematik 6grenmelerine yardimci olabilecek egitim-6gretim

ortamini diizenlemede, uygun yaklasimlari belirlemede eksik olduklari soylenebilir.

Ogretmen sdylemlerinden yola c¢ikarak 6zellikle daha &nce 6grenme giicliigii olan
ogrencisi olan 6gretmenler ile 6grenme giicliigl tanisi almis 6grencisi olmayan 6gretmenlerin
gorislerinin arasinda farklihk oldugu séylenebilir. Ogrenme giicliigii tanisi almis dgrencisi olan
ogretmenlerin 6grenme gicligl, matematik 6grenme glclGgl, risk kriterleri ve matematik
o0grenme glicligline sahip 6grencilerin 6gretimlerinde kullanilabilecek yontemler konusunda
daha fazla bilgi sahibi olduklari belirtilebilir. Bu 6gretmenlerin ¢ogunlukla kendi 6grencileri ile
ilgili deneyimlerinden yararlanarak gorislerini belirttikleri, 6gretim yontemlerine dair kendi

deneyimleri ile 6neride bulunduklari séylenebilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler
Sinif 6gretmenlerinin matematige, 6grenme glicligline, matematik 6grenme glcliglne,

matematik 6grenme glicligu riski tasiyan bir 6grenciyi belirleme kriterlerine ve bu 6grenciler igin
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Ogretim surecinde izleyebilecekleri yollara iliskin sonuclar detayli olarak izleyen paragraflarda

tartisilmistir.

Bu calismada oncelikle sinif 6gretmenlerin matematige bakisini ortaya koymanin gerekli
oldugu dastnitlmistir. Hem oOgretmenlerin hem de Ogretmen adaylarinin matematige yonelik
algilarini, inanglarini, tutumlarini, motivasyonlarini ortaya koyan pek c¢ok c¢alisma vardir. Bu
calismalardan bazilarinin 6gretmenlerin matematik hakkindaki diisiincelerinin matematik dersini nasil
ogrettigi hakkinda tahminlerde bulunulmasina olanak sagladigl ve ayni zamanda Ogrencilerin de
matematige karsi olan bakis agilarini etkiledigini belirtikleri gértlmustir (Cetin & Géloglu Demir, 2012;
Guvelivd., 2011; Unlii, 2007). Bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin biyiik cogunlugunun matematigin
glnlik hayatin bir pargasi olma seklinde goris belirttikleri belirlenmistir. Bu durumun matematik
dersinin 6gretimine yansima ihtimalinin, matematik 6grenme giicligli yasayan 6grenciler icin olumlu
sonuclar ortaya cikarabilecegi belirtilebilir. Ayni zamanda sinif 6gretmenlerinin verdigi yanitlar, genel
olarak matematigi zor bir ders olarak algiladiklarina isaret etmektedir. Matematigin zor ve soyut oldugu
icin sadece zeki 6grencilerin yapabilecegi bir ders olarak goriilmesi durumunun bu 6gretmenlerin
matematik 6grenme giicligl yasayan bir 6grencinin matematik 6grenemeyecegini varsaydigina isaret
ettigi belirtilebilir. Nitekim Oztiirk (2007), 6gretmenlerin algilarinin, eylemlerinin onlarin verecekleri
ogretime yonelik bir 6n gosterge niteligi tasidigini belirtmistir. Bu olumsuz alginin 6gretmenler
Gzerinde matematik 6grenme glicligl riski tasiyan 6grencilere matematik 6gretme girisimlerinin
anlamsiz olacagi seklinde bir diisiinceyi tetikleyebilir. Oysaki Amerikan Ulusal Matematik Ogretmenleri
Konseyi (2000) sadece bazi 6grencilerin matematikte basaril olabilecegi yaygin goristine karsi ¢cikarak,
herkesin matematik 0Ogrenebilecegini, bunun icin yeterli firsatlar sunulmasi gerektigini, o6zel

gereksinimli 6grencilere uygun egitim ortamlari hazirlanmasi gerektigini belirtmektedir.

Arastirmanin ikinci problemi dogrultusunda sinif 6gretmenlerinin 6grenme gucligi ile ilgili
gorusleri alindiginda, 6gretmenlerin yaptiklari agiklamalardan 6grenme giigligl hakkinda sinirh bilgiye
sahip olduklari séylenebilir. Bu anlamda 6grenme glicliglinl zor 6grenme, akranlarindan geri olma ve
glnlik hayatta zorlanma ile iliskilendirdikleri, bazilarinin yaygin olduguna ancak fark edilemedigine
dikkat cektigi, bazilarinin bu cocuklarin 6grendiklerini ¢abuk unuttugunu, iletisim problemi olan
cocuklar oldugunu belirttikleri gorilmistir. Daha 6nce 6grenme glglUgl tanisi almis 6grenci ile
calismamis 6gretmenlerin ise 6grenme glcliglniin ortaya ¢ikma nedeni olarak teknoloji kullanimi ve
sosyallikten uzaklasmayi ©ne surdikleri belirlenmistir. Bu sonuglara paralel olacak sekilde
o0gretmenlerin, 6grenme glcliglinln tanimina iliskin ortaya koyduklari ifadelerin ylizeysel oldugunu,
¢ok az 6gretmenin 6grencilerin glicliglini tanimlarken 6grenme gli¢liglinlin yasandigi alanlara vurgu
yaptigini, 6gretmenlerin 6grenme glglugint cogunlukla eksiklik/bozukluk olarak gérdiklerini, bazi

o0gretmenlerin 6grenme glicliglini asilamaz bir engel olarak nitelendirdiklerini ortaya koyan ¢alismalar
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mevcuttur (Firat & Kogak, 2018; Ucar vd., 2021). Ogrenme giicligii olan cocuklar hakkindaki yetersiz
bilgileri olan 6gretmenlerin, bu cocuklari fark etmek, yonlendirmek ya da tani konulmus c¢ocuklarin
yasadiklari akademik, sosyal ve davranissal sorunlara ¢6zim sunma noktasinda sinirl anlayis
gelistirecekleri sdylenebilir. Sinif 6gretmenlerinin bazilarinin yasadiklari deneyimler dogrultusunda
¢ocuklara tani konulmasi durumunda veli engeli ile karsilastiklarini belirttikleri, oysaki bir 6grencinin
tani aldiktan sonra kendisine uygun egitim sunulmasi halinde daha basarili olacagini vurguladiklari
gorilmistir. Ogrenme giicliigli yasayan gocugu olan ailelerle gergeklestirilen ¢alismalarda; ailelerin
yeterli farkindaliga sahip olmadigi, bu durumu kabullenmede zorlandiklari, bazi ailelerin tani almis olsa
bile 6gretmenlerin bireysel bir program ve yéntem uygulamadigini séyledikleri, bazilarinin Rehberlik
Arastirma Merkezi personeline iliskin olumsuz goérislerinin oldugu ortaya konulmustur (Bicakcr &
Cakiroglu, 2023; Tekin, 2017). Ailelerin ¢ocuklarinin tani alma noktasinda endiseli olmalarinin ve
cocuklarinin tanilanmasini istememelerinin 6grenme glicligl hakkindaki yanhs bilgilerden ya da bu

noktada egitim sistemine gliven eksikliginden kaynakl olabilecegi séylenebilir.

Arastirmanin diger problemi dogrultusunda sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenme
glicligline yonelik detayl bir aciklama yapamadiklari, bazilarinin aciklamalarinin sadece farkindalk
diizeyinde oldugu, cogunun diisiincesinin matematiksel beceri eksikligi ve akranlardan gerilik olarak
agirhk kazandigi belirlenmistir. Bu sonug alan yazindaki pek ¢ok arastirmanin sonucu ile 6rtismektedir.
Daha 6nce yapilan galismalar 6gretmenlerin matematik 6grenme glicligiine iliskin bilgi eksiklerinin
oldugunu, yanilgilara sahip olduklarini, bu 6grencilerin 6zelliklerine iliskin kismi bilgiye sahip
olduklarini, matematik gigcliiklerinin nasil tespit edilecegi ve nasil giderilecegine iliskin bir 6ngoriiye
sahip olmadiklarini, bu cocuklar icin midahale stratejileri konusunda vyeterli deneyime sahip
olmadiklarini ve kendilerine givenmediklerini ortaya koymustur (Alkan-Nurkan & Yazici, 2020;

Chideridou-Mandari vd., 2016; Dias vd., 2013; Kizilelma, 2023; Kuruyer vd., 2019; Mutlu vd., 2022).

Sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenme gli¢lGgl riski tasiyan bir 6grenciyi belirlemede
kullandiklari kriterler ile ilgili bilgilerinin ise risk tasiyan bir 6grenciyi fark etmede ve yonlendirmede
yeterli olmadigl soylenebilir. Sinif 6gretmenlerinin risk kriterlerinin; matematikte zorlanma,
akranlarindan gerilik, ritmik sayma ve temel islemleri yapamama seklinde agirhk kazandig
gorilmektedir. Alan yazinda bu 6grencilerin sayi ve nicelikleri islemede, temel aritmetik islemlerde,
basit geometrik sekilleri olusturmada, tahmin becerilerinde, para Usti alip vermede, gorsel-uzamsal
kavramlarda, matematiksel akil yiritmede, zamani ve takvimi anlamada problem vyasadiklari,
matematiksel belleklerinin zayif oldugu belirtilmistir (Haberstroh & Schulte-Kérne, 2019; Mutlu, 2019;
Sezer ve Akin 2011). Genel olarak sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenme gigligi ile ilgili bilgi
diizeylerinin sinirli oldugu, alan yazinda belirtilen bu giigliklerin gogunun 6gretmenler tarafindan dile

getirilmedigi gorilmektedir. Ogretmenlerin bu konudaki sinirli bilgilerinin risk tasiyan égrencileri erken
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dénemde belirlemede yeterli olmayacagi, erken dénemde fark edilmeyen cocuklarin kendilerine uygun
egitim almamalari durumunda ileriki yasamlarinda gesitli problemlerle karsilasabilecegi, 6zglven

problemi, sosyo-ekonomik yasamda yer edinmede sorun yasayabilecekleri séylenebilir.

Sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenme glicligl yasayan 6grencileri olma durumunda
O0gretim slrecinde izleyecekleri yol ile ilgili gorisleri alindiginda, 6gretmenlerin genellikle bireysel
egitimden yararlanma, materyal kullanma, 6grenciye gére 6gretim yapma, oyunla 6gretim yapma ve
akran desteginden yararlanma seklinde gériis bildirdikleri gériilmustiir. Ogretmenlerin ifadelerinden
yola gikarak matematik 6grenme glicligl olan 6grenciler icin kullanilabilecek bazi yontemleri ifade
ettikleri séylenebilir. Ornegin Devisri ve Tharani (2021) matematik 6grenme giicliigii yasayan cocuklar
icin oyun yontemlerini kullanmanin, gercek yasamdan yararlanmanin gerekliligini 6ne siirmis ancak bu
¢ocuklarin egitimlerinde modern teknolojiden yararlanilmasi gerektigini de belirtmistir. Sinif
ogretmenlerinin matematik 6grenme glicligline yonelik teknoloji kullanimina atif yapmamalari bu
cocuklar icin 6zel olarak hazirlanmis programlardan haberdar olmadiklari seklinde yorumlanabilir.
Bununla birlikte materyal kullanilmasi gerektigini soyleyen 6gretmenlerin de bu c¢ocuklar icin 6zel
olarak tasarlanmis nokta kartlari gibi materyallerden bahsetmedikleri gérilmustir. Ayrica alan yazinda
matematik 6grenme glicligl yasayan 6grencilere matematik 6gretiminde siklikla belirtilen sarmal
mifredat, sirali stratejiyle (somut-yari soyut-sembol) dogrudan 6gretim yontemi, parmaklarla 6gretim
gibi (Hacisalihoglu-Karadeniz, 2013; Mutlu, 2016) yontemleri belirtmedikleri gértlmistir. Bu noktada
ogretmenlerin matematik 6grenme glicligli yasayan 6grencilerin matematik 6grenmelerine yardimci
olabilecek egitim-6gretim ortamini diizenlemede, uygun yaklasimlari belirlemede yeterli anlayisa sahip
olmadiklari séylenebilir. Ancak yapilan egitsel miidahaleler ile matematik 6grenme glicligl yasayan
cocuklarin matematiksel becerilerinin gelistirildigi, karsilastiklari problemlerin azaltildigi belirlendigi
icin (Filiz, 2021; Nagavalli, 2015), 6g8retmenlerin bu 6grencileri desteklemede dogru miidahalenin ne

oldugu ve nasil yapilacag bilgisine sahip olmasi gerekmektedir.

Bu c¢alismanin en 6nemli sonuglarindan birinin 6grenme gicligi tanisi almis bir 6grenci ile
calismis olan 6gretmenler ile 6grenme gicliglu tanisi almis Ogrencisi olmayan 6gretmenlerin
gorislerinin arasindaki farkliliktir. Her ne kadar iki gruptaki 6gretmenlerin de bu konuda sinirli bilgisi
oldugu goriilse de 6grenme glcligl tanisi almis 6grencisi olan 6gretmenlerin 6grenme glicligu,
matematik 6grenme glcligl, risk kriterleri ve matematik 6grenme glicliigline sahip 6grencilerin

ogretimlerinde kullanilabilecek yontemler konusunda daha fazla bilgi sahibi olduklari belirtilebilir.

Bu calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda hem gorev yapan sinif 6gretmenlerinin hem
de lisans egitimine devam eden 6gretmen adaylarinin 6grenme gli¢ligl, matematik 6grenme gigliga,

matematik 6grenme glclUgl risk kriterleri, matematik 6grenme glclUglu tanilama yodntemleri,
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matematik 6grenme glcligine yonelik 6gretim stratejileri konusunda bilgilendirilmeleri gerektigi
belirtilebilir. Ailelerin 6grenme gicligii konusunda bilgilendirilmeleri gerektigi, aile-okul ve 6gretmenin
is birligi yapmasi, ailenin cocugun egitimine dahil olmasi gerektigi sdylenebilir. Ogrenme giicligii tanisi
alan kaynastirma 6grencilerinin dislanmamasi adina okullarda rehberlik ve psikolojik danisma birimi
tarafindan tim okul o6grencilerine bilgilendirme hizmeti yapilmasi 6nerilebilir. Toplumsal
farkindaliklarin gelistiriimesi adina ¢esitli sosyal medya araglari kullanilarak matematik 6grenme

glicligl tanitimlari yapilabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Mathematics is indispensable for every individual. However, it is stated that many students have
difficulty acquiring even basic-level information about mathematics (Noél & Karagiannakis, 2022).
Some of these are students with special needs who experience difficulty learning mathematical
knowledge and acquiring mathematical skills (Ding, 2022; Hornigold, 2015). This situation has been

referred to in the literature as a mathematical learning disability (dyscalculia). Kosc (1974)
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defined mathematical learning disability as a specific learning disability associated with a structural
disorder in the anatomical and physiological substratum of the brain, without a general intellectual
impairment. It is known that individuals with mathematical learning disability experience difficulties in
different areas of mathematics, and the difficulties they experience have a heterogeneous structure.
At this point, it is essential to identify, diagnose, and educate these children in line with their unique
needs during their primary school years. For example, Silverman (2002) believes that the diagnosis of
mathematical learning disability in primary school is much more effective for the child's cognitive and
social development. In this process, the views of classroom teachers on mathematics, teachers'
awareness of mathematical learning disability, their ability to identify students at risk of mathematical
learning disability, their potential to prepare an educational environment with appropriate
individualized practices for students with mathematical learning disability, and their potential to
support the social and affective development of children, as well as their mathematical academic skills,
are quite important.

Accordingly, this research aims to reveal the perspectives of classroom teachers on mathematical
learning disability.

Method

In this study, a case study, one of the qualitative research designs, was adopted. This study is a
particular case study conducted to reveal the opinions of classroom teachers regarding mathematics
learning difficulties. The research involved ten primary school teachers from different schools affiliated
with the Ministry of National Education in the Eastern Anatolia Region. A semi-structured interview
approach was utilized to gather data for the study. The teachers were asked to share their opinions on
mathematics, learning disabilities, mathematics learning disabilities, identifying at-risk students, and
teaching approaches for these students. The collected data were analyzed using content analysis.
Result and Discussion

In the study examining classroom teachers' perspectives on mathematics learning disabilities, it was
determined that teachers had a limited and insufficient understanding. The study revealed that
primary school teachers generally perceive mathematics as challenging and only intelligent students
can excel. It was found that the teachers have limited knowledge about learning difficulties and often
associate them with falling behind peers and struggling in daily life. The teachers' understanding of
mathematics learning difficulties was also limited, with some explanations only reaching the
awareness level. They tended to view mathematics learning difficulty as a lack of mathematical skills,
struggling in mathematics, falling behind peers, and harboring prejudice towards mathematics. It was
determined that teachers lack the necessary tools and understanding to identify and support students
at risk of mathematics learning difficulty. However, the teachers mentioned that they could benefit

from personalized education, materials, teaching through games, and peer support in the education
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of such students. It is recommended that all relevant stakeholders, especially classroom teachers, be
educated about mathematics learning disabilities and that initiatives be undertaken to enhance

teachers' teaching skills in this area.
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insanlik tarihi boyunca toplumlari etkileyen birgok afet meydana gelmistir. Bu arastirmanin amaci
egitimcilerin bakis acilarindan deprem afeti sonrasinda okullarda karsilasilan sorunlari belirlemek
ve bu sorunlara iliskin olasi ¢6zim vyollarini ortaya koymaktir. Nitel arastirma yaklasimi
cercevesinde gergeklestirilen bu arastirma olgu bilim desenine gore diizenlenmistir. Calisma grubu
amacli érneklem yéntemi dogrultusunda homojen (benzesik) 6rnekleme teknigine gére belirlenen
12 6gretmenden meydana gelmektedir. Yari yapilandiriimis gorisme teknigi ile toplanan veriler
betimsel analiz teknigine gore ¢éziimlenmistir. Buna gore katilimcilar afet kavramini 1) Yikici olay,
2) Kaginilmaz son, 3) Kader, 4) Facia ve 5) Yok olus olarak tanimlamislardir. Katilimcilar deprem afeti
sonrasinda okullarda karsilasilan sorunlari 1) istenmeyen sorun davranislarda artis, 2) Sinif 6grenci
sayisinda artis, 3) Akademik basari kaybi, 4) Psikolojik davranis bozukluklari, 5) Duygusal
yipranmishk durumu ve 6) Ekonomik sorunlar seklinde siralamiglardir. Son olarak katilimcilar
deprem afeti sonrasinda karsilasilan sorunlarin tstesinden gelinmesi icin yapiimasi gerekenleri 1)
Ogrencileri disipline edecek politikalarin belirlenmesi ve uygulanmasi, 2) Sinif mevcudunun
dustrulmesi, 3) Akademik basariyi arttirici ek derslerin verilmesi, 4) Psikolojik desteklerin sirekli
olarak saglanmasi, 5) Ogrencileri duygusal anlamda destekleyecek etkinliklerin gerceklestiriimesi
ve 6) Okullarin ve ailelerin ekonomik olarak desteklenmesi seklinde belirtmislerdir. Bu bulgular
dogrultusunda arastirmacilar yasanilan deprem felaketinin oldukga blyilk yikimlara neden oldugu;
egitim ortamlarinda karsilasilan sorunlarin Ustesinden gelinmesi icin sadece devletin degil ayni
zamanda toplumun tim Uyelerinin birlikte hareket etmeleri gerektigi ve sorunlarin ortadan
kaldirilmasi igin yapilan eylemlerin suireklilik saglamasi gerektigi sonucuna varmiglardir.

Anahtar Kelimeler: Deprem, sorun, ¢6ziim yolu.

Problems Encountered in Schools After the Earthquake Disaster and Their Solutions

Abstract

Many disasters have occurred throughout human history that have affected societies. The aim of
this research is to determine the problems encountered in schools after the earthquake disaster
from the perspectives of educators and to find some possible solutions to these problems. This
research, which has been carried out within the framework of a qualitative research approach, has
been designed according to the phenomenological pattern. The study group consists of 12 teachers
determined according to the homogeneous (similar) sampling technique in line with the purposeful
sampling method. The data collected with the semi-structured interview technique has been
analyzed according to the descriptive analysis technique. Accordingly, the participants have
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defined the concept of disaster as 1) Destructive event, 2) Inevitable end, 3) Destiny, 4)
Catastrophe, and 5) Extinction. Moreover, the participants have listed the problems encountered
in schools after the earthquake disaster as 1) Increase in undesirable problem behaviors, 2)
Increase in the number of students in the class, 3) Loss of academic success, 4) Psychological
behavioral disorders, 5) Emotional wear and tear, and 6) Economic problems. Finally, the
participants have made some suggestions to overcome the problems encountered after the
earthquake disaster. These are 1) Determining and implementing policies that will discipline
students, 2) Reducing the class size, 3) Providing additional courses to increase academic success,
4) Providing continuous psychological support, 5) Emotionally protecting students. and 6)
Supporting schools and families economically. In line with these findings, the researchers have
understood that the earthquake disaster caused great destruction. They concluded that not only
the state but also all members of society should act together to overcome the problems
encountered in educational environments and that the actions taken to eliminate the problems
should be continuous.

Keywords: Earthquake, problem, solution.

Giris

Afetler toplumu etkileyen biiyiik ¢capli etkileyen problemlerdir. Diinyada meydana gelen afetler
ylz binlerce insani olumsuz etkilemektedir. Tiirkiye’de afetler gbz 6niine alindiginda konumu itibariyle
riskli bir cografi konuma sahiptir. Afet yasantisi geciren bireylerin basta depresyon, stres bozuklugu,
uyku bozuklugu ve madde kullanimi olmak (izere gesitli ciddi boyutta saglk problemleri yasadiklari
gorilmektedir (Yorulmaz & Karadeniz, 2021).

Depremler kisiler icin travmatik yasantilar olup depremlerden sonra olusan yaralanmalar,
olimler, sosyal ve maddi kayiplar bireyleri ruhsal anlamda olumsuz etkilemekte ve normal rutin
yasamlarina donmelerini zorlastirmaktadir (Kukuoglu, 2018). Can ve mal kaybinin olusmasina neden
olan deprem gibi felaketlerden sonra bireylerde psikolojik problemlerin uzun siirmesini ve bozukluga
dontsmesini engellemek icin afet sonrasinda midahale edilmesi 6nemli gorilmektedir. Nitekim
deprem gibi dogal afetlerden sonra bireylerde en ¢ok karsilasilan problem kaygidir. Afetten sonra
gorilen bu kayginin daha ¢ok yasanan afetle iliskili oldugu goriilmektedir. Travmatik durumla karsilasan
bireyin hayatini tehdit eden ve 6liimle karsilasmasina neden olan durumlar birey de 6liim kaygisinin
olusmasina neden olmaktadir. Erken donemde midahale edilmeyen bu kayginin ilerleyen donemde
bireyin yasam kalitesini olumsuz etkiledigi gériilmektedir (Canh &Yilmaz, 2024).

Afetlerden birey ve toplumun farkh sekillerde etkilendigi g6zlenmektedir. Bireylerin afetlerden
etkilenme diizeyleri farklilasmakta ve afetlere gosterdikleri tepkilerde bu dogrultuda farkhlasmaktadir.
Bazi bireyler ortaya ¢ikan afetten sonra (st dlizey saskinlik, olayr anlamlandiramama, gelecege yonelik
belirsizlik ve kimseye glivenmeme gibi duygular hissedebilmektedir. Bazi bireylerde ise yogun korku ve
kaygi, karamsarlik ve ice kapanma gibi duygular da gozlenebilmektedir. Yani bireylerin duygu ve
disinceleri yapilari kapsaminda yasanan olayin bireyde olusturdugu etkide farklilasmaktadir (Demir,
2020).

Tlrkiye cografi konumu itibariyle Alp Himalaya deprem kusaginin tGzerinde bulunmaktadir. Bu

nedenle gec¢miste bircok olumsuz bircok yikici deprem yasandigi gorilmektedir. Nitekim yakin
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zamanda tarihinin en blylk yikici depremlerinden birini 6 Subat 2023 tarihinde yasamistir.
Kahramanmaras’in Pazarcik ve Elbistan ilcelerinde meydana gelen depremler Tiirkiye'nin yani sira
bircok bolgede hissedilmistir. Yasanan bu depremin bircok 6liim, yaralanma ve maddi kayba neden
oldugu goérilmustir (Canh &Yilmaz, 2024).

6 Subat 2023 tarihinde meydana gelen bu afet, deprem sonrasinda okullarda egitim 6gretimin
ertelenmesine neden olmustur. 71 ilde 20 Subat’ta okullar acilirken depremin yasandigi illerde
kademeli olarak 27 Mart’a kadar bu sirec¢ uzatilmistir. Milli Egitim Bakanhgi tarafindan alinan karar ile
egitim 6gretimin ikinci doneminde devamsizlik probleminin olusmayacagi ve kimsenin devamsiz olarak
sayllmayacagi ifade edilmistir. Bu siirecte yine liniversite ve liseye giris sinavlarinda sadece ilk donem
konulari esas alinarak sorular olusturulmustur. Yasanan bu deprem sonrasinda can kayiplari yaninda
ekonomik, psikolojik ve akademik olarak da olumsuzluklarin meydana geldigi gérilmustir (Arslan,
2023).

Arslan’in (2023) yaptig arastirmanin bulgularina incelendiginde 6 Subat Kahramanmaras
merkezli depremden sonra okullarda en ¢ok gézlenen problemlerden birinin 6grencilerin okula devam
etmemeleri ve akademik olarak motivasyonlarinin olmamasi olarak belirtilmistir. Bunlari takiben
ogrencilerin korku ve kaygi duygulariyla bazi davranis bozukluklari gostermesi gibi problemlerde en cok
gorilen sorunlar arasinda gosterilmistir. Ogrencilerin depremden sonra cadir kentlerde ve
konteynirlarda kalmasindan dolayi kisisel temizlik problemleri yasadiklari, maddi ve ekonomik
yetersizliklerden dolayi okul arag gereg ve materyal eksikligi yasadiklari, sinav konularinin degismesi ve
Ogretmenlerin tayin istemesinden dolayi psikososyal ¢alismalarin yetersizligi seklinde problemler
yasadiklari belirtilmistir.

Yukarida gorildiigu tzere depremler sonrasinda bireyler ve toplumlar farkh sekillerde
etkilenmektedir. Nitekim bu slrecte incinebilir gruplarin basinda ¢ocuklar gelmektedir. Bu baglamda
cocuklari gelecege hazirlayan egitim kurumlari olan okullarda deprem afeti sonrasinda karsilasilan
sorunlar 6nemli ve Gzerinde durulmasi gereken konulardan birisidir. Bu dogrultuda bu arastirmanin
amaci deprem afetinden sonra okullarda karsilasilan sorunlari tespit etmek ve olasi ¢6ziim 6nerilerinde
bulunmaktir.

Literatiir Taramasi

Bu baslik altinda afetler ve etkileri ile gocuklarda depremin etkileri alt basliklarina yer
verilmistir.
Afetler ve Etkileri

Afetler bireylerin maddi manevi kayiplar yasamasina giindelik hayatlarindaki aktiviteleri
durdurarak toplumlari etkileyen dogal, beseri ya da teknolojik kaynakli olaylardir. Afetleri en genel
anlamda zarar veren olaylar olarak tanimlamak mimkindir (MEB, 2011). Afet yasantisi ise afete maruz

kalmis bireylerin durumlarini tanimlamaktadir. Afet yasantisi kavrami ile afetin kapsami hangi boyutta
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olursa olsun bireyi ve toplumu psikolojik ve sosyal acidan etkiledigi ifade edilmektedir. Afetle birlikte
hem kisisel hem de toplumsal diizeyde normal hayat aktiviteleri sekteye ugramaktadir (Karanci & Unal,
2023).

Afetler olusum hizlarina ve kbkenlerine gére gesitli sekillerde siniflandiriimaktadir (Tark Kizilayi,
2008). Dogal ve beseri kaynakli afetler olarak iki bdliimde incelendigi gériilmektedir. Ayni zamanda son
zamanlarda literatiirde teknoloji kaynakli afetler olmak tizere (g kisimda ele alindigi da gérilmektedir.
Literatlirde bazi kaynaklarda ise hem beseri hem teknoloji kaynakli afetlerin karmasik afetler olarak
adlandirildigi da goriilmektedir. Yine de afetleri dogal ve beseri olmak tizere iki grupta inceleme egilimi
mevcuttur (Kadioglu, 2008).

Depremler yol actiklari sonuglara gore degerlendirildiginde daha ¢ok fiziksel yikimlara neden
olduklari gérilmektedir. Deprem sonrasinda meydana gelen bu fiziksel yikimlar egitim, saglik, barinma
gibi hizmetlerde aksamalara neden olmaktadir. Bu durumda toplumda zaten var olan sosyal sorunlarin
daha fazla siddetini artirmasina ve hatta yeni sosyal problemlerin meydana gelmesine de neden
olmaktadir. Bu nedenle afet sonrasinda birey ve toplumu etkileyen sosyal ve psikolojik problemleri
azaltmaya calismak, ekonomik yikimlari diizeltmekten daha zor olabilmektedir. Depremlerin aniden ve
beklenmedik bir anda meydana gelmesi 6zellikle ekonomik anlamda ailelerin destek almadan bas etme
gliclerini zorlastirmaktadir. Bu noktada afetin getirdigi problemlerin ortadan kaldirilmaya calisiimasi
bireysel ve toplumsal psikolojik problemlerin uzun vadede yasanmasini engellemektedir (Alakara
Ozcan, 2018).

Deprem gibi afet yasantisi gegirmis bireylerin farkli psikolojik tepkiler gosterdikleri
gozlenmektedir. Bu gosterilen tepkiler psikolojik bozukluklara neden olabilecegi gibi gecici tepkiler de
olabilir. Nitekim deprem gibi afetler sonrasinda gosterilen tepkiler olaganisti durumlara verilen
normal tepkiler olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle bu tepkilerin kisa siireli psikolojik ve sosyal
desteklerle zamanla hafifleyerek kendiliginden ortadan kalkmasi beklenmektedir. Ornegin korku,
kaygi, gelecege karsi umutsuzluk, var olan durum igerisindeki caresizlik, yasanan afetle ilgili kendini
suclama, gcevreye karsi gliven duymama, kendini yalniz hissetme ya da psikosomatik belirtiler gésterme
gibi durumlarin zamanla hafifleyerek kendiliginden ortadan kalkmasi beklenmektedir. Ancak bazi
bireylerde deprem sonrasinda gozlenen tepkiler bu bireylerin daha ¢ok psikolojik destege ya da orta
donem midahalelere ihtiya¢ duydugunu gostermektedir (Altun, Erdur Baker & Yildirim, 2018).

Afetin etkisini en ¢ok afetten etkilenenler yasamaktadir. Literatiirde afet bdlgesinde yasayan
ve bu duruma dogrudan maruz kalan kisiler birincil derecede magdur olarak adlandirilirken, bu kisilerin
aileleri ve yakin akrabalari ikinci derece magdurlar olarak siniflandiriimaktadir. Afet calismalariigin afet
bolgesine giderek gonilli yardim galismalarinda bulunan kisiler Gglincii derece magdurlar olarak
siniflandirilirken, afeti sosyal medya Gzerinden izleyen kisiler ise dérdiinci derece magdurlar olarak

siniflandiriimaktadir (Akyillmaz & Karka, 2009).
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Yasanan afetten sonra afet yasantisi gecirmis bireylerin bazilarinin zarar gorebilme
riski/tehlikesi bulunmaktadir. Bireysel farkliliklardan kaynakl olarak bu gruplar incinebilir gruplar
olarak adlandiriimaktadir. Afet sonrasinda yapilan psikososyal calismalarda da bu gruplara yonelik 6zel
hizmetler saglanmasi gerekmektedir. incinebilir gruplar icerisinde kadinlar, yashlar ve cocuklar yer
almaktadir. (Turk Kizilayi, 2008). incinebilir gruplar arasinda yer alan ¢ocuklarin deprem sonrasinda
kaygi korku yasamalarindan dolayi davranis bozukluklari gosterebilecekleri belirtilmektedir (Karabulut
& Bekler, 2023).

Cocuklarda Depremin Etkileri

Teknolojinin gelismesi ve iletisimin hizlanmasiyla birlikte bir afet durumunun toplumlari
etkilemesi kolaylagsmistir. Bu etkilenen gruplar icerisinde ¢ocuklar ilk sirada gelmektedir (Danisman &
Okay, 2017). Afet sonrasinda farkli gelisim doneminde yer alan ¢ocuklarin farkh tepkiler gosterdigi
gorilmektedir. Cocuklarin yasi, cinsiyeti, bulunduklari egitim kademesi, gelisim 6zellikleri, cocuklara
bakim veren kisilerin kaybi, sosyal desteklerinin eksikligi gibi faktorler cocuklarin afetten farkh
sekillerde etkilenmelerini neden olmaktadir. Ayrica deprem sonrasinda cocuklarin gosterdigi stres
tepkilerinin de yetiskinlerinkine gore farkli oldugu goriilmektedir (Yorulmaz & Karadeniz, 2021).

Cocuklar ve ergenler deprem gibi afetlerden etkilenme acisindan yiksek risk altinda
degerlendiriimektedir. Depremden sonra ¢ocuklarin yetiskinlere benzer tepkiler gosterdikleri fakat bas
etme yontemlerinin yetiskinlerinkinden farkli oldugu gérilmektedir. Benzer sekilde farkli yas ve gelisim
ozelliklerine sahip oldugu icin cocuk ve ergenler arasinda da bazi farkliliklar gérilmektedir. Bu noktada
dikkat edilmesi gereken bir baska nokta ise ¢ocuklarin tepkilerinin daha gok yetiskinlerin tepkilerine
gore sekillendigidir (Akyilmaz & Karka, 2009).

Cocuklarda deprem vyasantisindan sonra korku, kaygi, donukluk, giivende hissetmeme,
gelisimsel olarak gerileme, ebeveyninden ayrilmak istememe, korkulu riyalar gérme, stirekli deprem
aniyla ilgili sorular sorma, istahsizlik, karin agrisi gibi tepkiler gozlenebilmektedir. Bazi cocuklarin
yasanan deprem anini hatirlamadigi ya da depremi hatirlatan uyaranlardan kagindiklari gértilmektedir.
Okula giden cocuklarin yasanan afetle ilgili farkindalklarinin daha yiksek oldugu gortilmektedir. Ancak
okul 6ncesi ya da erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarda yasanan afete kendilerinin neden olduguna
yonelik dislinceler oldugu gozlenmektedir. Okula giden c¢ocuklarda ya da ergenlik donemindeki
cocuklarda depremden sonra gilindelik hayattaki etkinliklere karsi ilgilerini kaybettikleri, daha 6fkeli
davranislar sergiledikleri, okula devam etmek istemedikleri, akademik basarilarinda dislsler ve
akranlariyla olan iliskilerinde bozulmalar oldugu gorilmektedir. Yine ergenlik dénemindeki ¢ocuklarda
depremden sonra bagimlilik yapici madde kullanimi ya da suga yonelme gibi sagliksiz bas etme
davranislari gozlenmektedir (Karabulut & Bekler, 2019).

Deprem gibi dogal afetlerden sonra ¢ocuklarin korku ve endise duygularini siklikla yasadiklari

goritlmektedir. Cocuklar genelde yasanan olayin tekrar olmasindan, ailesinden ayrilmaktan ve yalniz
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uyumaktan korkmaktadirlar. Bu nedenle depremden sonra cocuklarda en ¢ok goriilen problemler
uykuyla iliskilidir. Kendi baslarina uyumak istemezler ve uykuya dalmakta gliclik cekerler, sik sik
kabuslar gorerek uyanmaktadirlar. Yine bu donemde gelisimsel olarak gerileme davranislari gostererek
geceleri alt 1slatma ve parmak emme gibi davranislar da gosterdikleri gorilmektedir (MEB, 2011).

Danisman ve Okay (2017) ¢ocuklarin yetiskinlere kiyasla travmatik yasantilara ilgili daha rahat
konustuklari gézlense de genelde yasanilan olayin igerigini yanhs hatirladiklarini ya da zamansal olarak
karistirdiklarini tespit etmislerdir. Ayrica cocuklarin yasanan travmatik olaylardan sonra yasam
surelerinin kisaldigini diisiinerek gelecek duygusunu kaybedebileceklerini belirtmektedirler.

Deprem sonrasinda c¢ocuklarin ilk ihtiyaci kendilerini yakinlarinin yaninda glivende
hissetmektir. Bu nedenle ¢ocuklarin temel ihtiyaclarini karsilayacak yakinlarinin yanlarinda olmasi
onemlidir. Bu noktada yetiskinlerin olabildigince cocuklari sakin bir sekilde karsilamalari ve onlara
glven veren bir tutum icinde olmalari 6nemlidir. Cocuklar deprem sonrasinda yasadiklarini anlatmalari
yoninde desteklenmeli, ancak anlatmak istemediklerinde zorlanmamalari gerekmektedir. Gelisim
diizeyleri dikkate alinarak gocuklarin sorulari yanitlanmali, yanhs bilgileri diizeltilmeli ve duygularini
ifade etmeleri yoninde desteklenmelidirler. Depremden sonra cocuklarin giindelik rutinlerine
doénmelerini saglamak amaciyla basit kigik gorevler ve sorumluluklar verilerek akranlariyla
iletisimlerinin artirilmasi, spor yapmaya ve sosyal etkinliklere katihmlarini saglamak rutinlerine
dénmelerini kolaylastirmaktadir. Yine yasanan depremden sonra okula giden cocuklardan akademik
beklentilerin bir sire ertelenmesi gerekmektedir. Okul okula giden gocuklar ve ergenler igin okul
ortaminda destek alabilecekleri psikososyal destek merkezlerinin kurulmasi dnemlidir. Depremden
sonra ¢ok fazla etkilendigi tespit edilen ¢ocuklarin ise uzman destegine yonlendirilmesi gerekmektedir
(Karabulut & Bekler, 2019).

Afetlerden sonra o6zellikle 8 yas alti ¢ocuklarin kendileriyle ilgilenen kisilere karsi gliven
duymalari icin oyun araciligiyla bag kurmalarini saglayacak ortamlar olusturulmasi énemlidir. 8 yasin
Ustlindeki cocuklar da aile tyeleri tarafindan aktiviteler diizenlenebilmektedir. Cocuklarin depremden
sonra daha fazla etkilenmelerini 6nlemek icin depremin yasandigi bolgeden uzaklastiriimalari
onemlidir. Ayrica depremden etkilenme diizeylerini tespit etmek amaciyla oyun etkinliklerinin
gerceklestirilmesi kritik Gneme sahiptir. Bu noktada yapilan oyun etkinliklerinde yasanilan kiiltire has
sarki, oyun ve dans etkinlikleriyle i¢ ice ¢alismalar yapilmasi gerekmektedir. Ebeveynini kaybetmis
¢ocuklarin ihtiyaglarinin géz 6ninde bulundurulmasi da 6nemlidir (Tark Kizilayi, 2008).

Arastirmanin Amaci ve Arastirma Sorulari

Bu arastirmanin amaci egitimcilerin bakis agilarindan deprem afeti sonrasinda okullarda
karsilasilan sorunlari belirlemek ve bu sorunlara iliskin olasi ¢6ziim yollarini ortaya koymaktir. Bu amag
dogrultusunda calisma boyunca asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir. Katimcilara gore;

1. Afet kavraminin tanimi nedir?
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2. Deprem afeti sonrasinda okullarda karsilasilan sorunlar nelerdir?
3. Deprem afeti sonrasinda okullarda karsilasilan sorunlarin (stesinden gelinmesi icin
neler yapiimalidir?
Yéntem

Bu baslik altinda arastirmanin yontemi, deseni, calisma grubu, verilerin toplanmasi ve analizi
ile ilgili detayli bilgilere yer verilmistir.
Arastirma Yontemi

Bu arastirma nitel arastirma yontemi ile gergeklestirilmistir. Nitel arastirmalarda gézlem,
gorisme, dokiiman analizi kullanilarak veriler toplanmaktadir. Dogal ortaminda bitlinligi korunarak
olay ve olgular oldugu haliyle izlenmektedir (Aydin, 2018). Nitel arastirma sirecinde arastirmaci
probleme dair temalari fark ettikten sonra topladigi verileri sistemli hale getirmekte ve buradan bir
sonuca ulasmaktadir (Baltaci, 2017). Arastirma siirecinde arastirmaci anlamlandirma siirecine dikkat
ederek olaylarin 6zneden bagimsiz bir sekilde anlamli olamayacagini belirtmektedir (Tanyas, 2014).
Arastirma Deseni

Bu arastirma nitel arastirma desenlerinden biri olan fenomenolojik (olgubilim) deseni ile
gerceklestirilmistir. Fenomenolojik arastirmalarda konu, kisi ve kisinin bilingalti birikimleri ile subjektif
deneyimlerinden olusmaktadir. Bu desende amac keder, sevgi, korku ya da ofke gibi evrensel
fenomenleri dogasina gore anlamlandirmaktir. Bu desende ¢alisan arastirmaci ilgilendigi fenomeni
dikkatle izleyerek gereken tim bilgiyi biriktirip agiklayacagi durumu ortaya koymaktadir (Tutar, 2023)
Calisma Grubu

Bu arastirmada katilimcilar amagli 6rnekleme yontemi; benzesik (homojen/tirdes) 6rnekleme
teknigiyle belirlenen 12 6gretmenden meydana gelmektedir. Amacli 6rnekleme yonteminde asil amag,
cahsilan alanla iliskili olgu ya da sorun icin ayrintili ve amach bir ¢alisma yapmaktir (Yildirnm & Simsek,
2021). Sinirh kaynaklarin verimli kullanilmasi noktasinda faydali olan bu 6rnekleme yonteminde
arastirilacak konu hakkinda bilgi birikimi ve deneyimi olan birey ve gruplar belirlenerek ¢calismaya dabhil
edilmektedir (Yagar & Dokme, 2018). Arastirmadaki katimcilar bireylerden olusmaktadir. Benzesik
orneklemede amag ufak, homojen belirlenmis olan bir grubu iyice arastirmaktir (Yagar & Dokme,
2018).

Calismaya dahil olan katiimcilara ait onlari tanimlayici herhangi bir kisisel bilgiye yer
verilmemis olup katilimcilar K1, K2, K3, ...ve K12 biciminde kodlanmistir.

Tablo 1

Katilimcilara Ait Demografik/Betimsel Veriler

No Egitim Diizeyi  Yas Cinsiyet Bransi Kidemi
K1 Lisans 44 Kadin Okul Oncesi Ogrt. 16-20 yIl
K2 Lisans 38 Kadin Okul Oncesi Ogrt. 6-10 yil
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Tablo 1 (Devam)

Katiimcilara Ait Demografik/Betimsel Veriler

No Egitim Diizeyi  Yas Cinsiyet Bransi Kidemi

K3 Yiksek Lisans 40 Kadin Okul Oncesi Ogrt. 16-20 yil
K4 Lisans 47 Erkek Sinif Ogretmeni 16-20 yil
K5 Lisans 43 Kadin Sinif Ogretmeni 16-20 yil
K6 Lisans 42 Kadin Sinif Ogretmeni 16-20 yil
K7 Lisans 36 Kadin ingilizce 11-15 yil
K8 Yiksek Lisans 44 Erkek Sosyal Bilgiler 16-20 yil
K9 Lisans 39 Kadin Tirkge 16-20 yil
K10 Lisans 34 Erkek Beden Egitimi 11-15yil
K11 Lisans 29 Kadin Sinif Ogretmeni 6-10 yil

K12 Lisans 49 Erkek Sinif Ogretmeni 21-25 yil

Tablo 1'de gorildugi gibi katilimcilarin 8'i kadin, 4’0 erkek; 2'si yliksek lisans mezunu, 10'u
lisans mezunudur. Kidem yilina bakildiginda katilimcilarin 2’si 6-10 yil, 2’si 11-15 yil, 7’si 16-20 yil ve 1
21-25 yildir 6gretmenlik meslegini yapmakta; 3’ii Okul Oncesi Ogretmeni, 5’i Sinif Ogretmeni, 1’i
ingilizce Ogretmeni, 1’i Sosyal Bilgiler Ogretmeni, 1’i Tiirkce Ogretmeni ve 1’i Beden Egitimi Ogretmeni
olarak goérev yapmaktadir. Ayrica yas olarak bakildiginda katilimcilarin yas araliklari 29-49 arasinda
degismektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmada veriler, arastirmacilar tarafindan olusturulan 8 soruluk yari yapilandiriimig
gorisme formu ile toplanmistir. Gorlisme formu arastirmanin amaci dikkate alinarak olusturulmustur.
Oncelikle ilgili literatir taranmis olup sorularin anlagilabilirligini dlgmek icin iki katilimci ile 6n gériisme
yapilarak gériisme formunun islevselligine yonelik geribildirimler alinmistir. Danisman 6gretim Uyesi
ile gorusilerek gorlisme formuna son hali verilmistir.

Veriler toplanmadan 6nce katilimcilara calisma konusu hakkinda bilgi verilerek sorulari tarafsiz
cevaplamalari istenmistir. Katihmcilarin kendilerini rahatca ifade edebilecekleri yer (okul, kafeterya
vb.) ve zamanda gorismeler gerceklestirilmistir. Katihmcilardan izin alinarak gorismeler ses kayit
cihaziyla kaydedilmistir. Kayit altina alinan gériismeler Word programinda yazili hale getirilmistir. Ses
kaydina izin vermeyen yoneticiler ile yazili form paylasiimis olup kendilerinin doldurmasi saglanmistir.
Katilimcilar ile tekrar gorisme ayarlanarak yazili hale getirilen gorislerine dair katilimci teyidi
alinmistir.

Toplanan veriler analiz edilirken nitel veri analizi ¢esidi olan betimsel analiz tasarimindan
faydalaniimistir. Betimsel analizde daha 6nceden belirlenmis temalar ve ¢esitli tekniklerle toplanan
veriler 6zetlenmekte ve yorumlanmaktadir. Betimsel analizde arastirmaci verilerini ¢arpici bir sekilde
yansitabilmek i¢in cogunlukla dogrudan alintilara yer vermektedir. Arastirmaci elde edilen bulgulari

Ozetleyerek ve yorumlayarak okuyucuya sunmaktadir (Aydin, 2018). Arastirmacilar tarafindan
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katihmcilarin kisisel bilgileri gizli kalacak bicimde veriler kodlanmistir. Ayrica katilimcilarin vermis
oldugu yanitlarin bir kismi bulgular bélimiinde 6rnek climle olarak yer almistir.

ic gecerlik (inandiricilik), arastirilan olgunun dogru bir sekilde okuyucuya iletilmesi, veri
toplama ve analizi slireglerinde tutarli olunmasi ve arastirmacinin aragtirma siirecini elestirel bir bakig
acisiyla sorgulamasini gerektirir (Yildirnm & Simsek, 2021). ilgili arastirmada i¢ gecerliligin saglanmasi
icin veri toplama suirecinde katilimcilar ile en az iki defa gorusilerek uzun siireli etkilesim amaglanmis,
arastirma deseninin olusturulmasi, goriisme formunun diizenlenmesi, verilerin analizi slrecinde
uzman goruslerinden faydalanilmis ve katiimcilarla tekrar goristlerek yazili dokuman haline getirilen
gorisleri ile ilgili katilimcr teyidi alinmistir. Dis gecerlik (aktarilabilirlik), arastirmada elde edilen
sonuglarinin benzer durumlara genellenebilir olmasi durumudur (Yildinm & Simsek, 2021).
Arastirmada dis gecerligin saglanmasi icin; elde edilen veriler betimsel analiz teknigi ile analiz edilmis;
katilimcilar amagh 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. i¢ giivenirlik (tutarlik), arastirmanin her
asamasinda arastirmacinin tutarh davranmasini gerektirir (Yildirrm & Simsek, 2021). Bu baglamda
arastirmada ic glivenirligin saglanmasi icin; arastirmanin her asamasi detayli bir bicimde betimlenerek
ayrintili bir sekilde anlatilmistir. Nitel arastirmalarda dis giivenirlik kavramina karsilik olarak ise
dogrulanabilirlik 6lgltlh gelistirilmistir (LeCompte & Goetz, 1985; Arslan, 2022). Bunu saglayabilmek
icin ise arastirma bireysel gorislerden bagimsiz ve objektif olarak gerceklestirilmis; verilerin gizliligi ve

Ozenle saklanmasina dikkat edilmistir.

Bulgular
Bu arastirmanin amaci egitimcilerin bakis acilarindan deprem afeti sonrasinda okullarda
karsilasilan sorunlari belirlemek ve bu sorunlara iliskin olasi ¢6ziim yollarini ortaya koymakti. Bu amag
dogrultusunda elde edilen veriler arastirma sorulari kapsaminda analiz edilmistir. Buna goére birinci
arastirma sorusu “1) Afet kavraminin tanimi nedir” seklindedir. Toplanan veriler analiz edildiginde
katilimcilar afet kavramini 1) Yikici olay, 2) Kaginilmaz son, 3) Kader, 4) Facia ve 5) Yok olus olarak
tanimlamislardir. Bu soruya iliskin bulgular asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 2

Afet Kavramina iliskin Algilar

Sira Kod f % Ornek Ciimle
1 Yikici olay 13 34 “Bana gére afet insanldi yok eden yikici olaylardir.” (K1).
2 Kaginilmaz 9 24 “Afetler kacilmasi miimkiin olmayan olaylardir. insanlik tarihi
son boyunca deprem gibi afetlerden asla kacamamislardir.”

(K12).

3 Kader 8 21 “insan kaderinde ne varsa onu yasar. Afetlerde aslinda
kaderin bir pargasidir.” (K6).

4 Facia 5 13  “Tek kelime ile facia. insanin faciasi, acisi, géz yasi kaybi...

Maalesef bu faciayi bizde yasamak zorunda kaldik.” (K5).
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5 Yok olus 3

8

“Bana gdre afet yok olustur. Clinkii diin var olanlar afetle

beraber bir anda yok oluyor.” (K8)

Toplam 38 100

Tablo 2’de goriildiigi gibi katilimcilar afet kavramini %24 oraninda yikici olay, % 24 oraninda

kacinilmaz son, % 21 oraninda kader, % 13 oraninda facia ve % 8 oraninda yok olus olarak

tanimlamislardir.

ikinci arastirma sorusu “Deprem afeti sonrasinda okullarda karsilasilan sorunlar nelerdir?”

seklindedir. Katimcilarin verdikleri yanitlar analiz edildiginde katilimcilar deprem afeti sonrasinda

okullarda karsilasilan sorunlari 1) istenmeyen sorun davranislarda artis, 2) Sinif 6grenci sayisinda artis,

3) Akademik basari kaybi, 4) Psikolojik davranis bozukluklari, 5) Duygusal yipranmislik durumu ve 6)

Ekonomik sorunlar seklinde siralamislardir. Bu soruya iliskin bulgular asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 3'te goruldigu gibi katihmcilar deprem afeti sonrasinda okullarda karsilasilan sorunlari

%24 oraninda istenmeyen sorun davranislarda artis, % 21 oraninda sinif 6grenci sayisinda artis, % 19

oraninda akademik basari kaybi, %14 oraninda psikolojik davranis bozukluklari, %12 oraninda duygusal

yipranmislik durumu ve %10 oraninda ekonomik sorunlar seklinde siralamislardir.

Tablo 3

Deprem Afeti Sonrasinda Karsilasilan Sorunlar

Sira Kod f % Ornek Ciimle
1 istenmeyen 15 24 “Deprem sonrasinda sinifta égrencilerimde dikkat cekici
sorun bir bicimde istenmeyen sorun davranis gésterme egilimi
davranislarda basladi. Maalesef ne yaparsam yapayim bu durumun
artis Oniine gecemiyorum.” (K2).
2 Sinif  6grenci 13 21  “Gérece olarak daha biiyiik deprem afeti yasayan

sayisinda artis

3 Akademik 12
basari kaybi

4 Psikolojik 9
davranis
bozukluklari

5 Duygusal 7
yipranmislik
durumu

19

14

12

ogrenciler depremin daha az yasandigi bir yer olmasi
nedeniyle gérev yaptigim okula nakledildiler. Bu da ister
istemez siniftaki égrenci sayisinda ciddi bir artisa neden
oldu. Hal béyle olunca da ders yapmak yerine ders
siiremin ¢ogunu ses yapmayin vs demekle gegiriyorum.”
(K11).

“Deprem afeti éncesinde ¢ok basarili olan égrencilerimde
g6ze carpar bir diizeyde akademik basari kaybi séz
konusu. Bu durum gergcekten canimi sikmakta. Ne
yaparsam yapayim eskisi gibi akademik basari
anlaminda istedigim performansi gésteremiyorlar.” (K6).
“Depremle birlikte o6grencilerimde gézle gériiliir bir
sekilde psikolojik travmalar ortaya c¢ikmaya baslad.
Kendi dertlerimi unutup onlara yardimci olmak istiyorum
ama ¢ok yeterli oldugumu diisiinmiiyorum.” (K3).

“Asir1 diizeyde giilme eylemleri ya da gereksiz yere
aglamalar en ¢ok dikkatimi ¢eken durumlar. Dogrusu bir
seyde diyemiyorum. Neticede biz yetiskinler bile hala
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normallesememisken 6grencilerimden normallesmelerini

beklemek vicdansizlik olur.” (K10)
6 Ekonomik 6 10 “Depremle beraber bélgesel olarak hepimiz fakirlestik.
sorunlar Sahip oldugumuz bircok seyi kaybederken canlarimizin
sag olmasini bliyiik bir sans olarak goériiyoruz. Hayat
devam ediyor, ancak egitimsel imkanlarin saglanmasi igin
ekonomik anlamda ciddi yardimlara ihtiyacimiz var.” (K7)

Toplam 62 100

Uclincii ve son arastirma sorusu “Deprem afeti sonrasinda okullarda karsilasilan sorunlarin
Ustesinden gelinmesi icin neler yapilmalidir?” seklindedir. Katilimcilarin verdikleri yanitlar analiz
edildiginde katihmcilar deprem afeti sonrasinda karsilasilan sorunlarin Ustesinden gelinmesi igin
yapilmasi gerekenleri 1) Ogrencileri disipline edecek politikalarin belirlenmesi ve uygulanmasi, 2) Sinif
mevcudunun disirilmesi, 3) Akademik basariyi arttirici ek derslerin verilmesi, 4) Psikolojik desteklerin
sirekli olarak saglanmasi, 5) Ogrencileri duygusal anlamda destekleyecek etkinliklerin
gerceklestirilmesi ve 6) Okullarin ve ailelerin ekonomik olarak desteklenmesi seklinde belirtmislerdir.
Bu soruya iliskin bulgular asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 4

Deprem Afeti Sonrasinda Okullarda Karsilasilan Sorunlarin Ustesinden Gelinmesi icin Yapilmasi

Gerekenler
Sira Kod f % Ornek Ciimle
1 Ogrencileri disipline edecek 14 23  “Disiplin egitimsel basarinin éniindeki en
politikalarin  belirlenmesi  ve biiyiik engellerden bir tanesi. Bundan dolayi
uygulanmasi politika yapicilar acil olarak &grencilerde
disiplin  saglayici  politikalari  hayata
gegirmeliler.” (K3).
2 Sinif mevcudunun dusarilmesi 12 20 “Kalabalik sinifta her sey daha da zorlasiyor

ister istemez. Bu nedenle égrenci sayilarini
diistirticii tedbirler alinarak siniftaki égrenci
sayisinin makul seviyelere getirilmesi énem
arz etmekte.” (K4).
3  Akademik basariyi arttrici ek 11 18  “Akranlarina kiyasla geride kalan
derslerin verilmesi depremzede dGgrencilerin geri kalmis oldugu
konulari telafi etmeleri icin hafta sonlari ve
yazlari kapsayacak sekilde yiiz yiize egitimler
verilmeli.” (K11).
4  Psikolojik desteklerin strekli 10 16  “Yasanilan deprem afetinin  listesinden
olarak saglanmasi gelinmesi icin ¢ocuklara stirekli olacak sekilde
planli  bir  bicimde  psikolojik  destek
saglanmali. Elbette bu zaman alacak ama bir
yerden baslamak gerekmekte higcbir 6grenci
kaderine mahkim edilmemeli.” (K1)
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5 Ogrencileri duygusal anlamda 8 13 “Ogrenciler okullarda sadece ders amacli
destekleyecek etkinliklerin bulunmuyorlar. Netice sosyal yasamin bir
gerceklestiriimesi par¢asi olan okullarda 6grencileri duygusal

olarak da desteklenmeliler.” (K2).

6  Okullarin ve ailelerin ekonomik 6 10 “Deprem sebebiyle gerek okullar gerekse
olarak desteklenmesi aileler bircok seye muhta¢ durumdular. Bu

nedenle ekonomik olarak egitimsel ara¢
gereclerin hem biz okullara hem de ailelere
saglanmasi egitimde firsat ve imkdn
esitliginin saglanmasi agisindan énemli.” (K5).
Toplam 61 100

Tablo 4’'te goruldigiu gibi katimcilar deprem afeti sonrasinda karsilasilan sorunlarin
Ustesinden gelinmesi icin yapilmasi gerekenleri %23 oraninda 6grencileri disipline edecek politikalarin
belirlenmesi ve uygulanmasi, % 20 oraninda sinif mevcudunun digirilmesi, %18 oraninda akademik
basariyi arttirici ek derslerin verilmesi, %16 oraninda psikolojik desteklerin siirekli olarak saglanmasi,
% 13 oraninda Ogrencileri duygusal anlamda destekleyecek etkinliklerin gerceklestirilmesi ve % 10

oraninda okullarin ve ailelerin ekonomik olarak desteklenmesi seklinde belirtmislerdir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismanin amaci egitimcilerin bakis agilarindan deprem afeti sonrasinda okullarda
karsilasilan sorunlari belirlemek ve bu sorunlara iliskin olasi ¢6zlim yollarini ortaya koymakti. Bu amacg
dogrultusunda arastirma sorularina gore elde edilen veriler analiz edilmistir. Buna gore arastirmacilar
katimcilarin afet kavramini; yikici olay, kaginilmaz son, kader, facia ve yok olus olarak tanimladiklari
sonucuna varmislardir. Literatir incelendiginde Varol ve Giltekin’in (2016) afet kavramini aniden
geliserek cevreyi ve toplumu olumsuz etkileyen olaylar olarak tanilamaktadirlar. Dogal ya da teknolojik
tehlikenin risk ile birlestiginde yikici afetler meydana geldigini ifade etmektedirler. Kog, Cavus, Saris ve
Caliskan (2005) ise afet kavramini yol actigi kayiplardan dolayi meydana getirdigi yikimlarin
onarilmasinin uzun dénemlerde miimkin olacagi yikici olaylar olarak tanimlamaktadir. Akdur’da (2000)
afet kavramini gilindelik yasami sekteye ugratan ve kayiplara neden olarak bireyin dis yardim
gereksinimine ihtiyacg olusturan olaylar olarak tanimlamaktadir. Buna gore literatlrde genel olarak afet
kavrami arastirma bulgusu ile uyumlu olarak yikici olay olarak tanimlanmaktadir. Ek olarak bu
¢ahsmadaki katihmcilar “afet” kavramini kaginilmaz son, kader, facia ve yok olus ile iliskilendirmislerdir.

Ayrica arastirmacilar katiimcilarin deprem afeti sonrasinda okullarda karsilasilan sorunlari;
istenmeyen sorun davranislarda artis, sinif 6grenci sayisinda artis, akademik basari kaybi, psikolojik
davranis bozukluklari, duygusal yipranmislik durumu ve ekonomik sorunlar seklinde siraladiklari
sonucuna ulasmislardir. ilgili literatiir incelendiginde afetlerin cocuklar izerindeki etkisini test etmek

Gzere yapilan bir arastirmaya gore afetten sonra baska bir yere go¢ eden 6grencilerin travma sonrasi

95



Aysegiil BAYAR, Giilgimen CALISKAN, Adem BAYAR

stres belirtileri ile depresyon belirtilerini gosterdikleri tespit edilmistir. Yapilan arastirmada afetten
sonra afet bolgesine geri donmeyen 6grencilerde bu belirtilerin daha uzun siire gozlendigi belirtilmistir
(Hansel vd. 2013; akt. Karabulut ve Bekler, 2019). Benzer sekilde Kastan’da (2015) yasadig yeri terk
etmek mecburiyetinde kalan ¢ocuklarin gittikleri bolgelerde dil ve kiiltlr gibi nedenlerden dolayi uyum
problemleri yasayabildiklerini ifade etmektedir. Ayrica ekonomik problemlerinde eslik etmesi ile bu
cocuklarin egitim sireclerinin sekteye ugradigl ve akademik distsler gozlendigini belirtmektedir. Bu
durumun ¢ocuklarda psikolojik problemlere de neden olabildigini ifade etmektedir. Erden ve Giirdil'de
(2009) afeti bizzat yasamis ya da afete tanik olmus cocuklarda istenmeyen davranis degisiklikleri
olustugunu belirtmektedirler. Sosyal diizeni bozulan ¢ocuklarin bu duruma uyum saglayamamaktan
kaynakli uyum problemleri gosterdiklerini belirtmektedirler. Ozellikle afetin etkisi ile korku, saskinlik
ve glven duymama hallerinin ¢ogunlukla goézlendigini belirtmektedirler. Arslan’in (2023) okullarda
gerceklestirdigi arastirma sonugclarina goére de deprem sonrasinda okullarda en ¢ok goérilen sorunlar;
ogrencilerin okula devamsizlik yapmalari, sinavlarin ertelenmesi ve konularin degismesinden kaynakh
motivasyon duslkligli yasanmalari ve 0Ogrencilerde davranis sorunlarinin goérilmesidir. Yapilan
arastirmalar ile bu ¢alismanin sonuglarinin birbiri ile 6rtlstigl gozlemlenmistir.

Arastirmacilar katimcilarin deprem afeti sonrasinda karsilasilan sorunlarin (stesinden
gelinmesi icin yapilmasi gerekenleri; 6grencileri disipline edecek politikalarin belirlenmesi ve
uygulanmasi, sinif mevcudunun disiridlmesi, akademik basariyi arttirici ek derslerin verilmesi,
psikolojik desteklerin sirekli olarak saglanmasi, 6grencileri duygusal anlamda destekleyecek
etkinliklerin gergeklestirilmesi ve okullarin ve ailelerin ekonomik olarak desteklenmesi seklinde
belirtmislerdir. ilgili Literatiir incelendiginde Arslan (2023) depremden sonra okullarda 6égrencilerin
akademik basarisinin yaninda sosyal ve duygusal olarak da desteklenmelerini saglayacak faaliyetler
yapilmasi ve o6grencilerin katiliminin saglanmasi gerektigini belirtmektedir. Psikolojik olarak iyi
durumda olmayan 06grencilere gerekli yonlendirmelerin yapilmasi gerektigini ifade etmektedir.
Psikolojik destegin sadece o6grencilere degil 6grenci, 6gretmen ve velilere yonelik psikososyal
calismalarin yapilmasi gerektigini belirtmektedir. Ayrica depremden sonra devamsizlik yapan
Ogrencilerin egitime devamllginin saglanmasi gerektigini belirtmektedir. Tirk Kizilay1 (2008) ise
yayinladig afetlerde psikososyal destek rehberinde 6grencilerin egitim faaliyetlerine devam etmeleri
icin uygun ve givenli ortamlar olusturulup gerekli materyaller saglanarak 6grencilerin ruh saghgi ve
iyilik hallerini destekleyici ¢calismalar yapilmasi gerektigi belirtiimektedir. Bulgularin literatiirdeki
calismalarla benzerlik gosterdigi, bu calismanin sonuglari ile 6rtustigi goriilmektedir.

Calisma neticesinde arastirmacilar yasanilan deprem felaketinin olduk¢a buyik yikimlara
neden oldugu; egitim ortamlarinda karsilasilan sorunlarin listesinden gelinmesi icin sadece devletin
degil ayni zamanda toplumun tiim Uyelerinin birlikte hareket etmeleri gerektigi ve sorunlarin ortadan

kaldirilmasi icin yapilan eylemlerin stireklilik saglamasi gerektigi sonucuna varmislardir.
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Elde edilen bulgular dogrultusunda arastirmacilar birtakim oOneriler gelistirmislerdir. Bu
Oneriler asagida siralanmistir.

1. Politika yapicilar ivedi olarak disiplin saglayici tedbirler almali ve uygulatmali,

2. Yeni derslikler yapilarak siniflardaki 6grenci sayilari dusirilmeli,

3. Deprem bolgesindeki 6grencilerin akademik olarak akranlariyla yarisabilmeleri igin
akademik basariyi arttirici ek ders vb. uygulamalar ivedi olarak hayata gecirilmeli,

4. Psikolojik desteklerin sireklilik arz edecek sekilde saglanmasi icin gerekli tedbirler
alinmali,

5. Deprem afeti yasayan o6grencilerin duygusal agisindan normallesebilmeleri icin
psikososyal destek imkanlar arttiriimal ve

6. Ekonomik anlamda deprem afeti yasayan 6grenciler desteklenmeli bu siireklilik arz

etmelidir.

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir. (Zorunlu beyan)

Yazarlarin Katki Orani
Bu calismada yazarlarin katki oranlari 1. yazar %40, 2. yazar %30, 3. Yazar %30 olarak
gerceklesmistir. (Zorunlu beyan)

Cikar Catismasi
Cikar catismasi teskil edebilecek herhangi bir durum bulunmaktadir. (Zorunlu beyan)
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Extended Abstract
Introduction

Many disasters have occurred throughout human history that have affected societies. It was
observed that all schools were postponed after this disaster earthquake that occurred on February 6,
2023. While schools were opened in 71 provinces on February 20, this process was gradually extended
until March 27 in the provinces where the earthquake occurred. With the decision taken by the
Ministry of National Education, it was stated that there would be no absenteeism problem in the
second semester of education and no one would be counted as absentee. In this process, questions
were created in university and high school entrance exams based only on the first semester subjects.
After this earthquake, it was observed that in addition to the loss of life, economic, psychological, and
academic negativities occurred (Arslan, 2023). The aim of this research is to determine the problems
encountered in schools after the earthquake disaster from the perspectives of educators and to find
some possible solutions to these problems.

Method

This research, which has been carried out within the framework of a qualitative research
approach, has been designed according to the phenomenological pattern. The study group consists of
12 teachers determined according to the homogeneous (similar) sampling technique in line with the
purposeful sampling method. The data collected with the semi-structured interview technique has
been analyzed according to the descriptive analysis technique. Accordingly, the participants have
defined the concept of disaster as 1) Destructive event, 2) Inevitable end, 3) Destiny, 4) Catastrophe,
and 5) Extinction. Moreover, the participants have listed the problems encountered in schools after
the earthquake disaster as 1) Increase in undesirable problem behaviors, 2) Increase in the number of
students in the class, 3) Loss of academic success, 4) Psychological behavioral disorders, 5) Emotional
wear and tear, and 6) Economic problems.

Result and Discussion

Researchers concluded that the participants defined the concept of disaster as 1) Destructive
event, 2) Inevitable end, 3) Destiny, 4) Disaster and 5) Extinction. When the literature is examined,
Varol and Giiltekin (2016) define the concept of disaster as events that develop suddenly and
negatively affect the environment and society. They state that when natural or technological danger
combines with risk, devastating disasters occur. Kog, Cavus, Saris, and Caliskan (2005) define the

concept of disaster as devastating events that will be possible to repair in the long term due to the
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losses they cause. Akdur (2000) defines the concept of disaster as events that disrupt daily life and
cause losses, creating an individual's need for external assistance. Accordingly, in the literature, the
concept of disaster is generally defined as a destructive event in line with the research findings.
Additionally, the participants in this study associated the concept of "disaster" with inevitable end,
fate, disaster, and extinction.

Researchers concluded that the participants listed the problems encountered in schools after
the earthquake disaster as 1) Increase in undesirable problem behaviors, 2) Increase in the number of
students in the class, 3) Loss of academic success, 4) Psychological behavioral disorders, 5) Emotional
wear and tear and 6) Economic problems. When the relevant literature is examined, according to a
study conducted to test the effects of disasters on children, it was found that students who migrated
to another place after the disaster showed symptoms of post-traumatic stress and depression.

Finally, the participants have made some suggestions to overcome the problems encountered
after the earthquake disaster. These are 1) Determining and implementing policies that will discipline
students, 2) Reducing the class size, 3) Providing additional courses to increase academic success, 4)
Providing continuous psychological support, 5) Emotionally protecting students. and 6) Supporting
schools and families economically. In line with these findings, the researchers have understood that
the earthquake disaster caused great destruction. They concluded that not only the state but also all
members of society should act together to overcome the problems encountered in educational

environments and that the actions taken to eliminate the problems should be continuous.
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0z

Yapay zeka, 6grenme ve 6gretmeyi cesitli yonleriyle etkileyerek egitim ortaminin ayrilmaz bir
parcasi haline gelmistir. Egitimde yapay zeka, etkili uyarlanabilir 6grenme ortamlari ve esnek,
kapsayici araglar gelistirerek orglin egitimi ve yasam boyu 6grenmeyi desteklemektedir. Yasam
boyu 6grenme, bireyin dogumundan élimine kadarki 6grenme siireci olup bu siirecte yapay zeka
araglarinin goz ardi edilemez bir katkisi s6z konusudur. Bu arastirmada yasam boyu 6grenmede
yapay zekanin kullanimini ele almak amaglanmistir. Arastirmanin problem climlesi “Yasam boyu
O0grenmede vyapay zekanin kullanimi nasildir?” seklindedir. Arastirma, nitel arastirma
yontemlerinden temel nitel arastirma deseniyle gergeklestirilmistir. Bir derleme ¢alismasi olan
arastirmada dokiman analizi yontemiyle, ulusal ve uluslararasi alanyazinda yasam boyu 6grenme
ve yapay zeka lzerine yapilmis calismalar incelenerek kavramsal bir analiz sunulmustur. Arastirma
kapsaminda 6ncelikle yasam boyu 6grenme ve yapay zeka kavramlari agciklanmis, ardindan yasam
boyu 6grenmede yapay zekanin kullanimi izerine kavramsal cergeveye yer verilmistir. Yasam boyu
dgrenmede; Kisisellestiriimis Ogrenme Platformlari, Akilli Egitim Asistanlari, Ozellestirilmis Oneri
Sistemleri, Adaptif Test Sistemleri veya Otomatiklestirilmis icerik Uretimi kullanilabilmektedir.
Yasam boyu 6grenmede yapay zeka kullaniminin kapsamh bir bicimde ele alindigi bu galismanin
alanyazina katki saglayacagi dustinilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yasam boyu 6grenme, yetiskin egitimi, yapay zeka, teknoloji.

Lifelong Learning and Artificial Intelligence
Abstract

Artificial intelligence has become an integral part of the educational environment, impacting
various aspects of teaching and learning. Al in education supports formal education and lifelong
learning by developing effective adaptive learning environments and flexible, inclusive tools.
Lifelong learning is the learning process of an individual from birth to death; the contribution of
artificial intelligence tools in this process cannot be ignored. In this study, it is aimed to address the
use of artificial intelligence in lifelong learning. The problem statement of the research is "How is
the use of artificial intelligence in lifelong learning?". The research was conducted with the basic
qualitative research design, one of the qualitative research methods. In the research, which is a
review study, a conceptual analysis was presented by examining the studies on lifelong learning
and artificial intelligence in national and international literature through document analysis
method. Within the scope of the research, firstly, the concepts of lifelong learning and artificial
intelligence are explained. Then the conceptual framework on the use of artificial intelligence in
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lifelong learning is given. Personalized Learning Platforms, Intelligent Learning Assistants,
Customized Recommendation Systems, Adaptive Testing Systems or Automated Content
Generation can be used in lifelong learning. It is thought that this study, in which the use of artificial
intelligence in lifelong learning is discussed comprehensively, will contribute to the literature.
Keywords: Lifelong learning, adult education, artificial intelligence, technology.

Giris

Yasam boyu 6grenme, bireylerin kisisel ve mesleki gelisimlerini strekli kilma sirecidir. Bu
surecte teknoloji, 6zellikle de yapay zeka (artificial intelligence, Al) araglari, 6grenme deneyimini
kisisellestirmek ve zenginlestirmek i¢in glin gectikge daha fazla kullaniimaktadir. 21. ylzyilda yapay
zeka, egitimde yalnizca araci rol oynayan bir etken olmaktan cikarak, egitim 6gretim sirecinde bircok
isleve sahip olan teknolojik araglara dogru evrilmistir. Ogrencilerin ve egitimcilerin karsilastigi zorluklari
asmak icin her gecen giin daha fazla kullanilan yapay zek3, egitimdeki donlisim potansiyelini en Ust
dizeye cikarmaktadir. Yapay zeka teknolojileri, yalnizca 06grencilerin 6grenme deneyimlerini
kisisellestirerek degil, ayni zamanda egitimcilerin 6grenci performansini analiz etmelerine ve 6gretim
yontemlerini gelistirmelerine de olanak tanmimaktadir. Yapay zeka, egitimde bircok alanda
kullanilmasinin yani sira bireylerin yasam boyu 6grenme siirecinde de etkili olmaktadir. Yasam boyu
O0grenme slirecinde yapay zeka, bireylerin bilgiye erisimini, i¢csellestirmesini ve uygulamalarini bliytk
Olcide gelistirebilmektedir. Yapay zeka algoritmalari, bireylerin 6grenme gereksinimlerini
belirleyebilir, kisisellestirilmis 6grenme yollari sunabilir ve 6grenme siirecini optimize edebilir. Ornegin,
ogrencilerin ilgi alanlarina ve onceki bilgi seviyelerine ya da hazirbulunusluk diizeyine gore ozel
o0grenme planlari olusturabilir. Ayrica, yapay zeka destekli 6grenme platformlari, 6grenme ilerlemesini
izleyebilir, geri bildirim saglayabilir ve 6grencilere ihtiya¢ duyduklari konularda 6zellestirilmis destek
sunabilir. Bu sayede, bireylerin 6grenme siireci daha etkili ve verimli hale gelirken, 6grenme
deneyimleri daha kisisel ve tatmin edici olabilir. Bunun yani sira, yapay zeka, 6grencilerin ilerlemesini
izleyerek, onlarin gugli ve zayif yonlerini belirleyebilir ve buna uygun 6grenme materyalleri
olusturabilir. Her birey kendi 6grenme hizinda ve 6grenme tarzina uygun olarak ilerleyebilir, boylece
bireylerin motivasyonu ve basari diizeyleri artabilir. Ozetle, yapay zek3, yasam boyu 6grenme siirecini
daha erisilebilir, etkili ve verimli hale getirerek, gelecekte egitimde devrim niteliginde bir degisim
yaratabilir.

Bu arastirmada yasam boyu 6grenme silirecinde yapay zekdnin kullanimini ele almak
amaclanmistir. Arastirmanin problem climlesi “Yasam boyu 6grenmede yapay zekanin kullanimi
nasildir?” seklindedir. Bu arastirmanin yasam boyu 6grenmeye yapay zeka teknolojilerinin entegre
edilmesinde ve bu teknolojilerin egitimde kullanilmasina yonelik arastirmacilara ve uygulayicilara yol
gostermesi beklenmektedir. Yasam boyu 6grenme ve yapay zeka lizerine yapilmis uluslararasi yayinlara
karsin (Aggarwal, 2023; Aoki, 2020; Chen ve digerleri, 2020; Collins & Halverson, 2010; Dede, 1987,

Fedorov ve digerleri, 2023; Hamal ve digerleri, 2022; Karoudis & Magoulas, 2017; Kataria ve digerleri,

102



Yasam Boyu Ogrenme ve Yapay Zeka

2020;Kokol, 2004; Koper, 2004; Laal, 2011b; Nirenburg ve digerleri, 2021; Prieto ve digerleri, 2020;
Rathore & Dangi, 2021; Sagin ve digerleri, 2023; Sandelas & Wills, 1996; Tan, 2018; Usun, 2003; Wang,
2012; Woolf ve digerleri, 2013) ulusal alanyazinda c¢alismanin bulunmamasi dikkat cekicidir. Bu
baglamda yasam boyu 6grenmede yapay zeka kullaniminin kapsamli bir bicimde ele alindigi bu
calismanin alanyazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
Yéntem

Yasam boyu 6grenme etkinliklerinde yapay zekanin kullaniminin ele alindigi bu arastirma, nitel
arastirma yontemlerinden temel nitel arastirma deseniyle gerceklestirilmistir. Temel nitel arastirmaile
bireylerin yasami ve cevresini nasil anlamlandirdigi ortaya konmaktadir (Merriam, 2018: 24). Bir
derleme calismasi olan arastirmada, bir konu Uzerine basili ve dijital kaynaklarin incelendigi ve
degerlendirildigi bir analiz yontemi olan dokiiman analizi yontemiyle (Bowen, 2009), ulusal ve
uluslararasi alanyazinda yasam boyu 6grenme ve yapay zeka lzerine yapilmis ¢alismalar incelenerek
kavramsal bir analiz sunulmustur.

Bulgular

Arastirma kapsaminda Oncelikle yasam boyu 6grenme ve yapay zeka kavramlari aciklanmis,
ardindan yasam boyu 6grenmede yapay zekanin kullanimi tizerine kavramsal cerceveye yer verilmistir.
Yasam Boyu Ogrenme

Yasam boyu 6grenme, kisisel ve mesleki gelisimini saglayan, bireyin yasami boyunca ihtiyac
duydugu bilgi ve becerileri edinmesi amaciyla gergeklestirilen 6rgiin ve yaygin egitimi kapsayan surekli
ve gonullh bir 6grenme sirecidir. Yasam boyu 6grenme hem insanlarin hem de yapay sistemlerinin
degisen kosullara uyarlanabilirligini iceren ¢ok yonli bir kavramdir. Yasam boyu 6grenme, gelismis
istihdam edilebilirlik ve sosyal katilimdan kisisel tatmin ve toplumsal refaha kadar ¢ok sayida fayda
saglamaktadir (Florin ve digerleri, 2020; Hinchliffe, 2006; Laal, 2011a; Laal, 2012; Laal ve digerleri,
2014, Parisi ve digerleri, 2018; Tight, 1998). Yasam boyu 6grenme, okul 6ncesinden emeklilik sonrasina
kadar 6grenmenin tim asamalarini iceren, bireysel ve toplumsal ihtiyaclari ele alan (Laal, 2011a),
bireyin yasami boyunca devam eden 6grenme sirecidir (Laal, 2012; Laal ve digerleri, 2014). Baska bir
deyisle, yasam boyu 6grenme, bireylerin yasami boyunca edindigi bilgi, beceri ve anlayislari
glglendiren ve bu kazanimlari gercek yasamda uygulayabilmeyi saglayan 6grenme sirecini ifade
etmektedir (Aspin & Chapman, 2000). Bu 6grenme sireci, bireyin yasami boyunca edinilen ¢ok cesitli
beceri, bilgi, tutum ve davranislarini kapsamaktadir (Florin ve digerleri, 2020). Yasam boyu 6grenme,
hem 6grenme sirecine yonelik gelistirilen politikalari hem de okullardaki uygulamalariyla yetiskin
egitimini, orglin ve yaygin egitimi icermektedir (Morgan-Klein & Osborne, 2007). Yasam boyu
6grenmenin i¢ temel amaci vardir. Bunlar; ekonomik bliyime ve toplumsal kalkinma, kisisel gelisim ve
bireysel tatminin saglanmasi, sosyal kapsayicilik ve demokratik anlayisin gelistirilmesidir (Chapman &

Aspin, 1997).
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Yasam boyu 6grenme hem bireye hem de topluma c¢esitli faydalar saglamaktadir. Yasam boyu
0grenmenin;

1. Bireylerin kisisel ve mesleki ihtiyaglarinin karsilanmasi (Laal, 2012; Laal ve digerleri, 2014),

2. Bireye kendini gergeklestirme firsatinin saglanmasi (Nordstrom & Merz, 2006),

3. s firsatlarinin ve kariyer imkaninin artirilmasi (Laal, 2012),

4. Bireyin istihdam edilmesini saglayarak ekonomik kosullarinin iyilestirilmesi (Laal, 2012; Laal
& Salamati, 2012; Tight, 1998),

5. Bireyin toplumda aktif rol almasi ve aktif vatandaslik (Berberoglu, 2010),

6. Kisisel tatmin saglamasi (Laal, 2012), bireylere sagladigi ¢esitli faydalardandir.

Bunun yani sira, yasam boyu 6grenmenin istihdam edilebilirligin artmasi, degisime uyum
saglama, kisisel ve sosyal gelisim, toplum saghginin iyilestiriimesi, refah diizeyinin artirilmasi, sosyal
uyumun saglanmasi, issizligin ve sug¢ oraninin azaltilmasi gibi toplumsal etkileri de vardir (Evans ve
digerleri, 2013; Florin ve digerleri, 2020; Gvaramadze, 2007; Laal, 2012; Laal & Salamati, 2012; Laal ve
digerleri, 2014; Matheson & Matheson, 1996; Tight, 1998; Williams, 2012; Van Der Heijden ve digerleri,
2009). Yasam boyu 6grenme, saglikli ve refah dizeyi yiksek bir ulus icin 6grenen bir toplum insa
ederek, bireylerin toplumsal egitim taleplerini karsilamak amaciyla modern teknikleri, firsatlari ve
erisimleri esnek bir sekilde kullanmalarini kolaylastiran 6grenme sirecidir (Hong, 2006).

Kiresellesmenin de etkisiyle yasanan toplumsal degisimler karsisinda yalnizca 6rgiin egitim
yoluyla egitim ve 68retim amaglarinin gerceklestirilmesi gii¢ gériinmektedir (Giileg ve digerleri, 2012;
Medel-Afionuevo ve digerleri, 2001). Bu baglamda, orglin ve yaygin egitim faaliyetlerini iceren
bireylerin her yerde ve her yasta 6grenmelerine olanak saglayan yasam boyu 6grenme etkinliklerinin
onemli oldugu sdylenebilir (Yesilbas-Ozeng, 2023). Yasam boyu 6grenme, 6rgiin egitim siirecinin
disinda kalan tim yetiskinler icin 6grenme firsatlari sunarak, glin gectikce daha rekabetci hale gelen bir
diinyada zorluklarin Gstesinden gelmelerini saglamaktadir (Tight, 1998). Dolayisiyla diinyada yasanan
sosyal, ekonomik, kiltirel ve toplumsal degisimlerin yasam boyu 06grenme faaliyetlerinin
gerceklestirilmesinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu soylenebilir (Knapper & Cropley, 2000).

Yasam Boyu Ogrenme Politikalarinin Gelistirilmesi

Yasam boyu 6grenme, gesitli lkelerin bireyin yasami boyunca sirekli egitimini tesvik etmeye
yonelik politika ve stratejiler uyguladig, kiiresel olarak benimsenmis bir kavramdir. Egitime yonelik bu
yaklasim, toplumlardaki ekonomik, sosyal ve teknolojik degisimleri ele almanin bir yolu olarak
gorilmektedir. Yasam boyu 6grenme, diinyanin dort bir yanindaki Glkeler tarafindan takip edilen ve
her biri kendi yaklasimini kendine 6zgi tarihsel, sosyal ve ekonomik baglamlarina gore sekillendiren
¢ok yonli bir kavramdir. Gelismis (ilkeler genellikle kapsamh stratejiler ve politikalarla onciilik
ederken, gelismekte olan Ulkeler kisisel ve ulusal gelisim icin yasam boyu 6grenmenin énemini giderek

daha fazla kabul etmektedir (Chang-juan, 2011; Regmi, 2020). Ornegin; Almanya, Japonya, Amerika
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Birlesik Devletleri (ABD) ve ingiltere gibi gelismis llkeler, kendi ulusal gerceklerine dayali olarak cesitli
yasam boyu 6grenme politikalari uygulayarak diger (lkelerin bu alandaki gelisimi icin anlamli referans
noktalari saglamistir. Benzer sekilde, Avrupa Birligi'nin bilgi ve inovasyona stratejik olarak odaklanmasi,
kiresellesmis bir ekonomide rekabet gliclinlin sirdirilmesinde yasam boyu 6grenmenin éneminin
altini bir kez daha gizmektedir (Chang-juan, 2011).

Turkiye’de de yasam boyu 6grenme politikalari gelistirilerek, yetiskinlerin 6grenme firsatlarinin
artirilmasina yonelik uygulamalar yirirlige konmustur (Postryhach, 2022). Tirkiye’de yasam boyu
o6grenmenin hedefleri, bireyleri 21. ylizyilin zorluklariyla bas edebilecek bilgi ve becerilerle donatmak
Gzerine kuruludur (Tasgi & Titrek, 2019). Turkiye'nin yasam boyu 6grenme stratejileri uluslararasi
normlarla uyumludur ve yetiskin egitimini, mesleki egitimi ve rekabetci bir bilgi ekonomisinin gelisimini
desteklemeyi amacglamaktadir. Ayrica okuryazarhgi tesvik etmeye ve toplumsal ihtiyaclari karsilayacak
bireyler yetistirmeye de odaklanmaktadir. Tlrkiye'nin yasam boyu 6grenme hedefleri arasinda ulusal
kiltdr birliginin saglanmasi, egitimde adalet ve esitligin tesvik edilmesi, okuryazarlk becerilerinin
gelistirilmesi ve Avrupa Birligi icin rekabetci bir bilgi ekonomisi olusturulmasi yer almaktadir
(Postryhach, 2022). Tirkiye egitim stratejilerini uluslararasi standartlarla uyumlu hale getirirken,
Avrupa Birligi politikalarinin etkisi acikca gériilmektedir. Tirkiye'de Hayat Boyu Ogrenme Stratejisi
yetiskin egitimi alanini yeniden dlzenlemeyi ve 06rglin egitimde liberallesmeyi ve ticarilesmeyi
glclendirmeyi amaglamaktadir (Savilan, 2015). Sonug olarak, yasam boyu 6grenme gelismis tlkelerde
oldugu gibi Tlrkiye'de de uygulanmakta hem bireysel gelisim hem de ulusal ilerleme agisindan énemli
kabul edilmektedir. Tirkiye’de o6zellikle kamu sektériinde yasam boyu 6grenme stratejilerinin
benimsenmesi, bu kavramin cesitli mesleki alanlara entegre edilmesi yoninde siregelen bir cabaya
isaret etmektedir (Akkoyun & Erkan, 2014; Baris, 2017; Demir, 2010; Kayman ve digerleri, 2012; Ultanir
& Ultanir, 2012).

Teknolojinin yasam boyu 6grenmeyle entegrasyonu, egitim arastirmalarinda ilgi géren cok
yonli bir konudur. Kisisel veya mesleki nedenlerle stirekli, gonilli ve kendi kendini motive eden bilgi
arayisi olarak tanimlanan yasam boyu 6grenme, teknolojik gelismelerle giderek daha fazla
desteklenmektedir. Yapilan arastirmalar, teknolojinin kisisel bilgisayar, etkilesimli teknolojiler, sanal
Universite modelleri, yeni egitim yaklasimlari, ¢esitli 3grenme ortamlari, bulut bilisim ve mobil cihazlar
gibi dijital araglar dahil olmak (izere ¢esitli yollarla yasam boyu 6grenme ile etkili bir sekilde entegre
edilebilecegini gostermektedir (Collins & Halverson, 2010; Dinevski & Kokol, 2004; Koper, 2004; Laal,
2011b; Sandelans & Wills, 1996; Tan, 2018). Bilgi ve iletisim Teknolojisi (BIT), etkili ve uygun maliyetli
yasam boyu 6grenmenin temelini olusturmaktadir. E-68renme sistemleri, farkli bilgi okuryazarlig
seviyelerine sahip 6grencilere uyum saglamak i¢in daha karmasik ve kisisellestirilmis hale gelmektedir
(Dinevski & Kokol, 2004). interaktif teknolojiler, bireylerin her zaman ve her yerde égrenmelerine

olanak taniyarak yasam boyu 6grenmeyi kolaylastirma ve bdylece egitimin 6niindeki geleneksel

105



Yasemin YESiLBAS OZENG, Ramazan BASARAN

engelleri asma potansiyelleriyle taninmaktadir (Laal, 2011b). Dolayisiyla, yasam boyu 6grenme,
hedefler, amacglar ve ilgili 6grenme yaklagimlari dikkate alinarak 6grenme merkezli bir yaklasim
kullanilarak teknolojiyle entegre edilebilir (Tan, 2018).

GUnUmiuzde yasam boyu 6grenmeyi diger tim alanlarda oldugu gibi yapay zekadan ayri
duslinmek glctilr. Yasam boyu 6grenme alanindaki yapay zeka araglari, kendi kendini organize eden
sinir aglarindan dogal dil islemeden yararlanan akilli egitim sistemlerine kadar uzanmaktadir. Bu
araglar, 6grencinin ihtiyaclarina uyum saglayan, 6zellestirilmis geri bildirim saglayabilen ve zaman
icinde bilgi kaybini en aza indirecek sekilde tasarlanmistir. Yapay zekanin yasam boyu 6grenmeye
entegrasyonu yalnizca egitim deneyimini iyilestirmekle kalmamakta, ayni zamanda 6grencileri hizla
degisen bir ortamda basarili olmak icin gerekli becerilerle donatmaktadir (Aggarwal, 2023; Chen ve
digerleri, 2020; Hamal ve digerleri, 2022; Karoudis & Magoulas, 2017; Owan ve digerleri, 2023; Sunitha
& Gunavardhan, 2023; Wang, 2012; Woolf ve digerleri, 2013). Bu arastirmada da yasam boyu
o6grenmede yapay zeka kullanimina iliskin kavramsal bir cerceve sunulmustur.

Egitimde Yapay Zeka

Yapay zeka, her gecen giin egitim alanini daha fazla etkilemekte, 6gretme ve 6grenmeye yeni
yaklasimlar sunmaktadir. Yapay zekanin egitime entegrasyonu hem 6grenciler hem de egitimciler icin
kisisellestirme, verimlilik ve destek yoluyla 6grenme deneyimini gelistirmeyi saglamaktadir. Yapay
zekanin egitime entegrasyonu ile egitim sonuclarini iyilestirmeyi amaclayan akilli 6zel ders sistemleri
ve uyarlanabilir 6grenmeden idari destek ve degerlendirmeye kadar pek ¢ok alanda yapay zeka
teknolojileri kullaniimaya baslamistir (Chen ve digerleri, 2020; Goksel & Bozkurt, 2019; Hamal ve
digerleri, 2022; Jones, 1985; Joshi ve digerleri, 2021; Malik ve digerleri, 2018; Panigrahi, 2020). Yapay
zeka, 6grenme ve 6gretmeyi cesitli yonleriyle etkileyerek egitim ortaminin ayrilmaz bir pargasi haline
gelmistir. Egitimde yapay zeka, egitim deneyimlerini ve sonuglarini iyilestirmeyi amaclayan bir dizi
teknoloji ve metodolojiyi kapsamaktadir. Egitim arastirmalarinda yapay zeka, kisisellestirilmis
o6grenme, mobil 6grenme, egitsel oyunlar ve artirilmis gerceklik uygulamalarina odaklanan disiplinler
arasi alanlari icermektedir (Hamal ve digerleri, 2022).

Egitimde yapay zeka, akilli bilgisayar destekli egitimi, 6grenci inisiyatifli 6grenme icin 6grenme
ortamlarini ve egitimde 6lgme ve degerlendirme igin uzman sistemleri icermektedir (Jones, 1985).
Egitimde yapay zeka teknolojileri, 6grenme, etki, motivasyon ve sosyal etkilesimi analiz etmek ve 21.
ylzyil becerilerinin gelisimini desteklemek igin biyik veri setlerini kullanarak kisisellestirilmis 6grenme
deneyimleri saglamayi amaglamaktadir (Woolf ve digerleri, 2013). Yapay zekd destekli egitim
degerlendirme araglari, 6grenciler icin dogrulugu, verimliligi ve kisisellestirilmis geri bildirimi artirarak
O0gretme ve 6grenme deneyimlerini gelistirmektedir (Owan ve digerleri, 2023). Egitimde yapay zek3,
kisisellestiriimis 6grenme deneyimleri saglayarak ve 6grenme ortamini gelistirerek 6grenme

sonuglarini iyilestirebilir (Panigrahi, 2020).
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Yasam boyu 6grenmede yapay zeka araglari, 6grenci ve grup deneyimini, dislinmeyi ve analizi
gelistiren hesaplama araclarini ve yeni teori gelistirmek icin verileri icermektedir. Yapay zeka araclari
ile belirli kosullar altinda insanlar, bilgisayarin zekasini simile ederek okudugunu anlama ve
kompozisyon yazma becerilerini gelistirebilirler (Woolf ve digerleri, 2013). Egitimde yapay zeka
araclari, ogrencilerin 6grenme, akademik sorulari yanitlama, dogal dil isleme ve diger araclari
kullanarak kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri saglama yéntemlerinde devrim yaratabilir (Sunitha &
Gunavardhan, 2023). Yapay zeka araglari ile dil 6grenimi ve diyalog kurabilmeye yonelik énemli
uygulamalar gergeklestirilebilir (Nirenburg ve digerleri, 2021). Yapay zeka dil 6grenme araglari
O0grenme icin gereken zamani azaltabilir, 6grenme hizini artirabilir, deneyimleri kisisellestirebilir ve yeni
kiltdrleri tanitabilir (Vall & Araya, 2023).

Kiiresel ve Yerel Perspektifler Baglaminda Egitimde Yapay Zekd

Yapay zeka, ogrencilerin deneyimini ve genel 6grenme kalitesini iyilestirmek icin 6zellikle
egitim kurumlari tarafindan egitimde yaygin olarak benimsenmekte ve kullaniimaktadir (Chen ve
digerleri, 2020). Ogretme ve 6grenme siirecinde yapay zeka araclarinin énemli bir etkiye sahip oldugu
soylenebilir. Bu kapsamda gelismis Ulkelerin yapay zeka teknolojilerine 6nem verdikleri ve buna iliskin
ciddi dlgiide yatirim yaptiklar goriilmektedir. Ornegin, Cin, Hindistan ve ABD, cevrimici 6grenme ve
uzaktan egitimde yapay zeka arastirmalarinda ilk siralarda yer almaktadir (Dogan ve digerleri, 2023).
Asya-Pasifik bolgesi, 6zellikle Cin ve Gliney Kore ile Kuzey Amerika, egitimde yapay zeka alaninda en
yiiksek biiyiime oranlarina sahiptir (Osetskyi ve digerleri, 2020). ABD, Birlesik Krallik, Cin, israil, Kanada,
Hollanda, Gliney Kore ve Almanya'nin dnemli katkilariyla yapay zeka arastirma ve gelistirmesinde lider
konumdadir (Ozkaya, & Demirhan, 2023). Cin’in son yillarda egitimde yapay zeka calismalarina 6nemli
Olcide yatirm yapmasi, egitimde yapay zekanin aktif olarak kullanimini tesvik etmesi ve en son
teknolojileri egitime entegre etme konusundaki kararhhg! dikkat cekicidir (Jianxue, 2020; Ming &
Bacon, 2023). Cin’de gelistirilen yapay zeka stratejileri kapsaminda, lise egitiminde yapay zeka
uygulamalarina 6ncelik verilmekte (Triansyah ve digerleri, 2023), yapay zeka ile ilgili arastirma
merkezleri ve teknoloji kurumlari agilmaktadir (Androshchuk, 2023; Galvani & de Oliveira, 2022).

Tirkiye’de de egitimde yapay zeka kullanimi Gizerine gesitli uygulamalar gergeklestirilmektedir.
Turkiye’de yapay zeka, idari verimliligin ve 6gretim kalitesinin arttirlmasindan kisisellestirilmis
ogrenme ve dil ediniminin desteklenmesine kadar cesitli egitim baglamlarinda kullaniimaktadir.
Yapilan ¢alismalar, yapay zekanin Tirk egitim sistemine giderek artan bir sekilde entegre edildigini ve
hem 6grenme deneyimini hem de yiksekdgretim ortamini etkiledigini gostermektedir (Chen ve
digerleri, 2020; Ermagan & Ermagan, 2022; Nabiyev ve digerleri, 2013; Ugurlu & Karabulut, 2021;
Yalabik, 2005). Tiirkiye’nin en prestijli iniversitelerinden biri olan Orta Dogu Teknik Universitesinde
Orintli Tanima (Pattern Recognition) ve vyapay zekd alanlarinda vyiiksek lisans ve doktora

programlarinin acilmasi ve bu konularda bilimsel tezlerin yayimlanmasi (Yalabik, 2005), Tirkce dil
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O6grenimine yonelik gorsel alistirmalar ve ezbere dayali olmayan bir yaklasimla verimli yapay zeka
uygulamalari gelistirilmesi (Ermagan & Ermagan, 2022), Giniversitelerde sik sorulan sorulari yanitlamak
ve potansiyel olarak egitim slireci boyunca danismanlik destegi sunmak icin gelistirilen akilli sanal
asistanlar (Ugurlu & Karabulut, 2021) ve matematiksel problem ¢6zme becerilerini gelistirmek amaciyla
gelistirilen yapay zeka uygulamalari (Nabiyev ve digerleri, 2013), Tiirkiye’de egitim alaninda gelistirilen
yapay zek3 uygulamalarina érnek verilebilir. Ozetle, ulusal stratejiler ve politikalar yapay zeka
gelisiminin tesvik edilmesinde énemli bir rol oynamaktadir. Bu baglamda bircok ilke egitimdeki bu
teknolojik devrimde kendilerini lider olarak konumlandirmaktadir (Chounta ve digerleri, 2021; Jianxue,
2020; Ming & Bacon, 2023). Kisacasl, egitim alaninda yapay zekanin kullanilmasina ve buna yonelik
stratejiler gelistiriimesinde 6nemli ilerlemeler kaydedilmistir (Guerrero ve digerleri, 2020).

Neden Egitimde Yapay Zeké Kullanilmalidir?

Yapay zekanin egitime entegrasyonu, 6grenme ve O0gretme ortamini yeniden sekillendiren
dontstirict bir harekettir. Yapay zekanin egitimdeki roll, idari verimliligi artirmaktan 6grenme
deneyimlerini kisisellestirmeye kadar uzanmaktadir ve bu da egitim metodolojilerinde dnemli bir
degisime isaret etmektedir. Yapay zek3, kisisellestirilmis 6grenme, etkili yonetim ve gelismis 6gretim
metodolojileri icin araclar saglayarak egitim sektdriiniin degisiminde etkili olmaktadir. Ogrencileri akilli
teknolojilerin egemen oldugu bir gelecege hazirlamaya odaklanan bu yaklasimin giderek
benimsenmesi, cagdas egitim sorunlarina gerekli bir yanit olarak gorilmektedir. Egitimciler ve
Ogrenciler arasindaki olumlu etkilesimler, uyarlanabilir ve yenilikgi bir 5grenme ortamini tesvik etmede
yapay zekanin 6neminin altini gizmektedir. Yapilan g¢alismalar, egitimde yapay zekanin 6nemli
oldugunu, c¢lnki kisisellestirme yoluyla 6grenme deneyimini gelistirdigini, egitime erisimi
iyilestirdigini, yasam boyu 6grenmeyi destekledigini, elestirel diislinceyi ve yaraticiligi tesvik ettigini ve
daha iyi egitim sonugclarina ve esitlige yol acabilecegini 6ne stirmektedir (Ahmad ve digerleri, 2021;
Chen ve digerleri, 2020; Hamal ve digerleri, 2022; Joshi ve digerleri, 2021; Panigrahi, 2020; Xia & Li,
2022).

Egitimde yapay zeka, 6grenci katilimini ve 6grenme sonuglarini iyilestirmek icin 6grenme
icerigini kisisellestiren insansi robotlar ve akilli egitim sistemleri gibi gelismis sistemlere dogru
evrilmektedir (Chen ve digerleri, 2020; Hamal ve digerleri, 2022; Panigrahi, 2020). Yapay zeka
uygulamalari, ¢cagdas egitim icin vazgecilmez hale gelen sosyal robotlar, akilli 6grenme ortamlari ve
akilli ders verme sistemleri araciligiyla egitime erisimi kolaylastirarak modern zorluklarin lstesinden
gelmektedir (Ahmad ve digerleri, 2021). Ayni zamanda yapay zeka destekli egitimsel degerlendirme
araglari, degerlendirmelerin dogrulugunu ve verimliligini artirmakta ve kisisellestirilmis geri bildirim
saglamaktadir. Bu teknolojiler, 6gretmenlerin 6gretim stratejilerini bireysel 6grenci ihtiyaglarina gore
uyarlamasina olanak tanimaktadir (Owan ve digerleri, 2023). Ogrenme becerilerini gelistirme ve

ogrencileri hizla gelisen bir topluma hazirlama potansiyeliyle dikkat ¢ceken yapay zekanin (Xia & Li,
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2022), 6gretimdeki sonuglari iyilestirmesi, egitimin niteligini artirmasi ve yasanan esitsizlikleri azaltmasi
beklenen bir durumdur (Joshi ve digerleri, 2021).
Egitimde Yapay Zekd Kullaniminin Olasi Riskleri

Yapay zeka egitim deneyimlerini 6nemli o6l¢lide gelistirme potansiyeline sahipken ayni
zamanda ele alinmasi gereken bir dizi sorunu da beraberinde getirmektedir. Bunlar arasinda egitimin
karmagikhgiyla ilgili teknik zorluklar, adalet ve veri gizliligiyle ilgili etik sorunlar, teknolojiye asiri
glvenme riski ve is piyasasi ile bilgi glivenligi Gzerindeki olasi olumsuz etkiler yer almaktadir. Yapay
zekanin egitime basarili bir sekilde entegre edilmesini saglamak icin bu zorluklarin dikkatli bir sekilde
degerlendirilmesi ve etik uygulamalarin yapilmasi gerekmektedir (Bogdashin ve digerleri, 2022; Good,
1987; Li & Lan, 2018; Qin & Wang, 2022; Wang & Zhai, 2019; Zhang & Deng, 2022). Yapay zekanin
egitimde yol actigl etik krizler; insan haklarini, sorumlulugu, 6ényargiyi ve bilimsel ve teknolojik etigin
destekledigi gliclendirilmis denetim ve etik standartlara olan ihtiyaci kapsamaktadir (Li ve digerleri,
2021). Bu (2022) ise egitimde yapay zekdnin dort temel etik risk olusturdugunu ifade etmistir. Bunlar;
veri glvenligi, 6gretmen-6grenci rollerinin bozulmasi, egitim esitsizligi ve egitim hedeflerinden
yabancilasmadir. Huang’a gore (2023), yapay zekanin egitimde kullaniimasi 6grenci mahremiyeti ve
veri korumasi acgisindan risk teskil etmektedir. Bu kapsamda kisisel bilgilerin glivenliginin saglanmasi ve
bu alanda yapay zeka etiginin desteklenmesinin 6nemli oldugu ifade edilmektedir (Wang & Zhai, 2019).

Egitimdeki yapay zeka araclari, degerlendirme ve kisisellestirilmis 6grenme sistemlerinden
akilli 6gretim ve uyarlanabilir 6grenme platformlarina kadar cgesitli ve ¢ok yonlidir. Bu araglar,
Ozellestirilmis 6grenme deneyimleri saglayarak, degerlendirme dogrulugunu artirarak ve idari gorevleri
kolaylastirarak egitim uygulamalarini donistiirmektedir. Ancak yapay zekanin egitime entegrasyonu,
o0gretmen egitimi ihtiyaci, etik ¢cikarimlar ve yapay zeka yardimi ile insan uzmanligi arasindaki denge
gibi dikkatli disinmeyi gerektiren zorluklari da beraberinde getirmektedir (Chen ve digerleri, 2020;
Gonzalez-Calatayud ve digerleri, 2021; Hamal ve digerleri, 2022; Nagao, 2019; Owan ve digerleri,
2023). Yapay zekanin gelisimi, insanhgin makinelerle uyum icinde bir arada yasadigi Gtopik bir gelecegin
habercisi olabilir veya catisma, yoksulluk ve acilarla dolu distopik bir dinyanin habercisi olabilir
(Goralski & Tan, 2020). Yapay zekanin gelistirilmesi bazi sehirlere ve (lkelere entelektiiel ve finansal
avantajlar saglarken, bazilarini geride birakmasi muhtemeldir (Munoz & Nagvi, 2018). Bunun yani sira
yapay zeka ve ilgili teknolojiler Gizerinde kontrole veya etkiye sahip olan kurumlar, bireyler ve toplumlar
Uzerinde artan derecede gli¢ uygulayabilir. Hangi risklerin ortaya ¢ikacagi, bu giicl elinde bulunduran
kurumlarin tiirtine bagh olabilir (OECD, 2024). Tim bu olasi riskler degerlendirildiginde, yapay zekanin
etik kurallar cercevesinde dogru amaglar icin kullanilmasinin egitim alanina katki saglayacagi
disinidlmektedir. Yapay zeka teknolojileri ile bireyler kendi 6grenimlerini gergeklestirebilir, bu araglar

yardimiyla kendi bireysel ve mesleki gelisimlerini saglayabilirler. Bu kapsamda olasi risklerin en aza
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indiriimesinde hlkiimetlere cesitli gorevlerin distigl, bireylerin yapay zekdnin etkili kullanimi
konusunda bilinglendirilmesinin ve tesvik edilmesinin 6nemli oldugu sdylenebilir.
Yasam Boyu Ogrenme ve Yapay Zeka

Teknolojiler isglicli egitimini ve yetiskin 6grenimini etkilemekte, yetiskinleri ekonomiye katkida
bulunmalari igin dogru bilgi ve becerilerle donatmayi amaglamaktadir (Wang, 2012). Akilli 6grenme
ortamlari, 6grenenlerin 6rgiin ve yaygin egitim ile 6grenme firsatlarini kesfetmelerini, tanimlamalarini
ve degerlendirmelerini destekleyerek zengin 6grenme deneyimleri saglamaktadir (Karoudis &
Magoulas, 2017). Egitimde yapay zek3, etkili uyarlanabilir 6grenme ortamlari ve esnek, kapsayici
aracglar gelistirerek 6rglin egitimi ve yasam boyu 6grenmeyi desteklemektedir (Hamal ve digerleri,
2022). Dolayisiyla, yapay zeka, surdirilebilir ve yasam boyu 6grenme saglamak, geleneksel 6gretim
yontemlerinin sinirlamalarini ele almak ve 6grenme igin esitligi tesvik etmek icin egitimdeki geleneksel
yontemlerle stratejik olarak entegre edilebilir (Kataria ve digerleri, 2020).

Yapay zeka, yasam boyu 6grenme faaliyetlerini gelistirmek icin yenilikci yollar sunan, egitim
ortaminin ayrilmaz bir pargasi haline gelmistir. Yapay zeka teknolojileri 6grenme deneyimlerini
kisisellestirebilir ve slirekli beceri gelisimini destekleyebilir (Aggrawal, 2023; Fedoroy ve digerleri, 2023;
Hamal ve digerleri, 2022; Salomon, 1988; Ye & Bors, 2021). Yapay zeka araglari, yetiskin egitiminde
miufredat gelistirme, kurs veya ders materyali hazirlama, 6gretim tasarimi ve 6grenci degerlendirmesi
icin kullanilabilirken, dnyargi ve is yukiand de azaltabilir (Sagin ve digerleri, 2023). Yapay zeka tabanli
O0grenme araglari egitimde etkili, sonuca dayali, bireysellestirilmis, donulstirici, disiplinler arasi ve
yasam boyu 6grenme gibi hedeflere ulasmak (Rathore & Dangi, 2021), yetiskin egitiminde insan
davranisini analiz etmek veya 6grencileri degerlendirmek icin bir arag olarak kullaniimaktadir (Prieto
ve digerleri, 2020). Yetiskin egitimindeki yapay zeka araclari, idari islevleri kolaylastirarak, mifredati
Ozellestirerek ve igerigi 6grencilerin ihtiyaclarina gore kisisellestirerek 6grencilerin deneyimini ve genel
ogrenme Kkalitesini iyilestirmektedir (Chen ve digerleri, 2020). Yapay zeka, ozellikle 6gretme ve
o6grenme deneyimlerini gelistirmek icin kullanildig1 yiksekogretimde egitim teknolojisinin ayrilmaz bir
parcasl haline gelmistir. Yapay zeka, 6grencilerin 6grenme seklini ve yiksekdgretim kurumlarinin
gelisimini etkilemektedir (Eren, 2021; Popenici & Kerr, 2017).

Yapay zeka araglari, dinamik, kisisellestirilmis ve uyarlanabilir egitim deneyimleri saglayarak
yasam boyu 6grenmeyi gelistirmede ¢ok 6nemlidir. Bu araglar, kendi kendini organize eden sinir
aglarindan, 6grencilerin i¢sellestirebilecegi akilli bilgisayar araglarina kadar uzanmakta ve mentorluk,
beceri edinimi ve dil 6grenimi gibi egitimin ¢esitli yonlerine katkida bulunmaktadir. Néroteknoloji,
gelismis dil isleme ve akisli 6grenme yaklasimlarinin entegrasyonu, Ozellestirme, verimlilik ve
geleneksel 6grenme zorluklarinin Ustesinden gelmeye odaklanarak, yasam boyu 6grenmede yapay
zekanin gesitli uygulamalarini gostermektedir (Fedorov ve digerleri, 2023; Nirenburg ve digerleri, 2021;

Salomon, 1988; Sunitha & Gunavardhan, 2023; Woolf ve digerleri, 2013; Vall & Araya, 2023). Yapay
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zekanin yasam boyu 6grenmeye entegrasyonu, bireylerin yasamlari boyunca egitimle etkilesimlerini
donustirmeyi vaat eden, biylyen bir alandir (Aggrawal, 2023; Fedoroy ve digerleri, 2023; Hamal ve
digerleri, 2022; Salomon, 1988; Ye & Bors, 2021). Yapay zeka araglari, dinamik ve kisisellestirilmis
egitim deneyimleri sunarak yasam boyu 6grenme sireclerine giderek daha fazla entegre edilmektedir.
Bu araglar, zaman icinde 6grenenle birlikte uyum saglamak ve gelismek Uizere tasarlanmis bir dizi
algoritma ve teknolojiyi kapsamaktadir. Yapay zeka, kisisellestirilmis ve uyarlanabilir 6grenme
deneyimleri saglayarak, egitimde esitligi ve erisilebilirligi gelistirerek yasam boyu egitimde 6nemli
dontsimlerin yasanmasini saglayabilir (Aggarwal, 2023). Egitimde yapay zeka, kisisellestirilmis
o0grenmeyi, veri madenciligini ve 6grenme analitigini gelistirebilir, egitim teknolojisindeki yeni
zorluklari ele alabilir (Hamal ve digerleri, 2022). Ozetle, yapay zeka araglari yasam boyu égrenme
strecinde bireylere pek ¢ok fayda saglamaktadir.

Yasam boyu 6grenmede hangi yapay zekd araglari kullanilabilir?

Yetiskin egitiminde yapay zeka araclari, bilgisayar destekli 6gretim, etkilesimli 6grenme ve
bilgisayar aracili iletisim gibi avantajlar sunmaktadir (Usun, 2023). Karar agaclari ve sinir aglar gibi
algoritmalar kullanan yapay zeka destekli cevrimici 6gretim platformlari, dil 6grenme verimliligini
artirabilir ve kisisellestirilmis egitim saglayabilir (Sun ve digerleri, 2020). Noroteknoloji ve yapay zeka,
geri bildirim saglamak ve egitim sireglerini iyilestirmek igin 6grencinin beyni hakkindaki ¢ok modlu
verileri analiz ederek yasam boyu 6grenme rotalarini 6zellestirebilir. Baska bir deyisle, yapay zeka ve
noroteknolojiler, verimliligi artirmak ve egitim slrecini 6zellestirmek icin yasam boyu 6grenmede
kullanilabilir (Fedorov ve digerleri, 2023). Bunun yani sira, her bireye uygun tasarlanan kisisellestirilmis
o0grenme sistemleri, akilli ders verme sistemleri ve otomatik degerlendirme araclari gibi yapay zeka
araglari, yuksekogretim ortamlarinda 6grenme sonuclarini, katihmi ve genel akademik basariyi
artirabilir (Abbas ve digerleri, 2023).

Yasam boyu 6grenmede yapay zeka araclari arasinda web tabanl akilli egitim sistemleri, insansi
robotlar ve gelismis yonetim, 6gretim ve 6grenme deneyimleri i¢cin web tabanli sohbet robotlari yer
almaktadir (Chen ve digerleri, 2020). Yetiskin egitimindeki yapay zeka araglari, Akilli Bilgisayar Destekli
Ogretim (ICAl) araciligiyla icerigi ve ydntemi bireysel 6grencilerin ihtiyaclarina gére uyarlayarak yiiksek
teknolojili isler gibi karmasik konularda mesleki egitimi gelistirebilir (Dede, 1987). Sonug olarak,
o0gretmen-6grenci aglari, Gretken bellek, akilli ders verme sistemleri ve yapay zeka tabanl akilli egitim
sistemleri gibi yapay zeka araglari, yasam boyu 6grenmeyi kolaylastirmada etkilidir. Bu araglar, Uretken
Rekabet Aglari (Generative Adversarial Network), Degisken Otomatik Kodlayicilar (Variational
Autoencoder), karar agaclari, sinir aglarn ve Dogal Dil isleme (Natural Language Processing) gibi
teknolojilerden vyararlanarak kisisellestirilmis, uyarlanabilir ve verimli 6grenme deneyimleri
sunmaktadir. Yapay zekanin egitime entegrasyonu, 6grencinin ihtiyaclarina gore gelisebilen dinamik

0grenme ortamlarinin yaratilmasini saglamakta ve kisinin hayati boyunca surekli egitimini
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desteklemektedir (Chang ve digerleri, 2018; Fedorov ve digerleri, 2023; Sun ve digerleri, 2020; Sunitha
& Gunavardhan, 2023; Ye & Bors, 2021).

Ozetlemek gerekirse, yapay zeka, geleneksel 6gretme ve 6grenme ydntemlerini déniistiirerek
yetiskin egitimine giderek daha fazla entegre edilmektedir. idari verimliligi artirmak, dgrenmeyi
kisisellestirmek ve oOgretim yontemlerini iyilestirmek icin yetiskin egitiminde yapay zekadan
yararlaniimaktadir. Bireysel 6grenme ve sohbet robotlari gibi yapay zeka araclari egitim alaninda
devrim yaratirken, akademik butlinlGgiin korunmasi ve etik kullanimin saglanmasi gibi dikkatle
degerlendirilmesi gereken zorluklar da ortaya ¢ikarmaktadir. Yapay zekanin egitime entegrasyonu
sadece pedagojik uygulamalari donilstiirmekle kalmamakta, ayni zamanda egitimciler tarafindan
surekli arastirma ve adaptasyon gerektirmektedir (Bilad ve digerleri, 2023; Chen ve digerleri, 2020;
Eager & Brunton, 2023; Prieto, 2020; Rathore & Dangi, 2021; Salomon, 1988; Gudoniene ve digerleri,
2023). Egitimde yapay zeka araglari, egitim sisteminin gercek zamanli olarak daha etkili bir sekilde
izlenmesini saglayabilir, ancak 6gretmenlerin ve 6grencilerin temel insan haklarini ve 6zgirliklerini
saglamak icin fayda ve riskleri dengelemelidir (Berendt ve digerleri, 2020). Yasam boyu 6grenmeyi
destekleyen Kisisellestiriimis Ogrenim, Bilgiye Erisim ve Iicerik Olusturma gibi kategorilerde
incelenebilen cesitli yapay zeka araglari mevcuttur. Bunlardan birkaci sunlardir:

1. Kisisellestirilmis Ogrenim: (i) Uyarlanabilir OGrenme Platformlari, égrencinin 6grenme stilini
ve seviyesini analiz ederek ona en uygun 6grenme materyallerini ve aktivitelerini sunmaktadir.
Uyarlanabilir Ogrenme Platformlarina Khan Academy ve Duolingo érnek verilebilir. (ii) Sanal
Ogretmenler, 6grenciye rehberlik ve destek saglamakta, sorularini yanitlamakta ve
o0grenmesini takip etmektedir. Sanal 6gretmenlere 6rnek olarak Carnegie Learning ve Pearson
Embark verilebilir.

2. Bilgiye Erisim: (i) Bilgi Arama Motorlari, 6grencinin aradigi bilgiyi en hizli ve en dogru sekilde
bulmasina yardimci olmaktadir. Bilgiye Erisim araclarina 6rnek olarak Google Scholar ve
Semantic Scholar verilebilir. (ii) Metin Ozetleme Araglari, uzun metinleri otomatik olarak
Ozetleyerek 6grencinin zamanini ve enerjisini tasarruf etmesine yardimci olmaktadir. Metin
Ozetleme araglarina Paraphraser, Summarizingtool ve Editpad gibi araglar 6rnek verilebilir.

3. igerik Olusturma: (i) Yazma Yardimcilar, dil bilgisini ve yazim hatalarini kontrol etmenin yani
sira, daha acik ve etkili yazma konusunda 6neriler sunmaktadir. Yazma yardimci araglarina
ornek olarak Grammarly ve Hemingway Editor verilebilir. (ii) Sunum Araglari, 6grencinin
sunumlarini daha ilgi ¢ekici ve etkileyici hale getirmesine yardimci olmaktadir. Sunum
araglarina Prezi, Canva ve Slidesai gibi araglar 6rnek verilebilir.

4. Dil Ogrenme: (i) Dil Ceviri Araglari, grencinin farkl dilleri 3grenmesine ve iletisim kurmasina
yardimci olmaktadir. Deepl Translate, QTranslate gibi araglar dil ceviri araglarina 6rnek olarak

verilebilir. (ii) Dil Ggrenme Uygulamalari, 6grenciye kelime ve dil bilgisi 6gretmekte, konusma
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ve dinleme becerilerini gelistirmesine yardimci olmaktadir. Duolingo ve Babbel gibi araclar dil

o0grenme uygulamalarina 6rnektir.

5. Sohbet Robotlari: Sohbet robotlari, yapay zeka tarafindan desteklenen ve insanlarla metin
veya sesli iletisim kurabilen bilgisayar programlaridir. Yasam boyu 6grenmeyi desteklemek igin

sohbet robotlari, (i) kisisellestirilmis 6grenme, (ii) bilgiye erisim, (iii) motivasyon ve destek, (iv)

geri bildirim, (v) uygulama ve pratik, (vi) dil 6grenme ve (vii) 6zel gereksinimli 6grencilere

destek amaciyla kullanilabilmektedir. Open Al ChatGPT, Google Gemini, Microsoft Copilot gibi

araglar sohbet robotlarina 6rnek verilebilir.
Ozetle, yasam boyu 6grenme kapsaminda bireyler yapay zekd araglariyla kendi 6grenmelerini
saglayabilir, zaman ve mekan siniri olmaksizin her yerde 6grenme etkinliklerini gerceklestirebilir. Bu
acidan bireyin arastirma, yeni kavramlar 6grenme, yeterliklerini gelistirme, dil 6grenimini saglama gibi
pek cok 6grenme etkinligini yapay zeka araclariyla gerceklestirmesi miimkiindiir. Ozellikle yapay
zekanin kisinin 6grenme hizina ve 6grenme tiirline gore bireysellestirilmis 6grenimi saglamasi bireylere
onemli katkilar saglamaktadir.

Tartisma ve Sonug

Yasam boyu 6grenme, bireylerin kisisel ve mesleki gelisimlerini desteklemek, degisen diinyaya
uyum saglamak igin sirekli ve istege bagh bir 6grenme siirecidir. Okul 6ncesinden emeklilik sonrasina
kadar uzanan bu silirec, bireylerin edindikleri bilgi ve becerileri giiclendirerek gercek yasamda
uygulamalarini saglamaktadir. Ayrica, ekonomik biiyiime, kisisel tatmin, istihdam edilebilirlik,
toplumsal katiim ve demokratik anlayis gibi cesitli faydalar saglamaktadir. Orgiin ve yaygin egitim
faaliyetlerini iceren yasam boyu 6grenme, toplumsal degisimlere uyum saglanmasi ve bireylerin
rekabetci bir diinyada basarili olmalari agisindan énemlidir. Yasam boyu 6grenme, cesitli Glkelerde
ekonomik, sosyal ve teknolojik degisimlere uyum saglamayl amaclayan politika ve stratejilerle
desteklenmektedir. Gelismis tlkeler kapsamli politika ve stratejiler gelistirirken, gelismekte olan Glkeler
yasam boyu 6grenmenin 6nemini giderek daha fazla kabul etmektedir. Tirkiye’de yasam boyu
ogrenmeyi destekleyen politikalar uygulamakta ve uluslararasi normlarla uyumlu stratejiler
gelistirmektedir.

Bilgi caginda 6grenme siireci artik yalnizca okul siralarinda gergeklesen bir faaliyet olmaktan
¢tkmis, yasam boyu devam eden bir siirece dontismdstiir. Teknolojinin hizla gelismesi ve yapay zekanin
hayatimizin birgok alanina girmesi, 6§renme yontemlerinde ve erisiminde degisiklikler yaratmaktadir.
Teknoloji, yasam boyu 6grenme siirecini desteklemekte olup, e-6grenme sistemleri ve yapay zeka gibi
araglarla bireylere kisisellestirilmis ve etkili bir 6grenme deneyimi sunmaktadir. Yapay zeka, egitim
alanini etkileyerek 6gretme ve 6grenmeye yeni yaklasimlar sunmakta ve 6grenciler ile egitimciler igin
kisisellestirme, verimlilik ve destek yoluyla 6grenme deneyimini gelistirmektedir. Egitimde yapay zeka

teknolojileri, 6grenme deneyimlerini iyilestirmeyi amaclayan cesitli yontemleri kapsamakta olup, bu
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kapsamda akilli 6zel ders sistemleri ve uyarlanabilir 6grenme gibi pek ¢ok alani icermektedir. Bu
teknolojiler, egitimdeki degerlendirme sireclerinden 6grenci ve grup deneyimini gelistirecek
hesaplama araclarina kadar c¢ok sayida amac¢ icin kullaniimaktadir. Yapay zekanin egitime
entegrasyonu, 6grenme ve 6gretme ortamini donlstirerek idari verimliligi artirmaktan 6grenme
deneyimlerini kisisellestirmeye kadar genis bir etki alanina sahiptir. Bu entegrasyon, 6grencilerin akilh
teknolojilerin egemen oldugu bir gelecege hazirlanmasini hedeflerken, egitimciler ve 6grenciler
arasinda olumlu etkilesimlerin saglanmasiyla yenilik¢i bir 6grenme ortamini tesvik etmektedir. Bu
teknolojilerin egitimdeki rolili, daha iyi 6grenme sonuglari ve esitlik saglama potansiyeline sahiptir.

Yapay zekd, yasam boyu 6grenme alaninda énemli bir rol oynamaktadir. Bu teknolojiler,
ogrenme deneyimlerini kisisellestirerek ve sirekli beceri gelisimini destekleyerek yasam boyu
o0grenmeyi gelistirmeyi amaclamaktadir. Akilli 6grenme ortamlari ve ¢cevrimici 6grenme araclari gibi
yapay zekd tabanli teknolojiler, 6grenenlerin 6grenme firsatlarini  kesfetmelerini ve
degerlendirmelerini destekleyerek zengin 6grenme deneyimleri sunmaktadir. Yapay zeka, yasam boyu
ogrenme sirecinde bireylerin bilgiye erisimini ve i¢sellestirmesini artirarak, 6grenme deneyimlerini
gelistirebilmektedir. Yasam boyu 6grenme kapsaminda yapay zeka, bireylerin bilgiye erisimini,
icsellestirmesini ve uygulamasini bliylk ol¢lide kolaylastirabilir. Yapay zeka algoritmalari, bireylerin
ogrenme ihtiyaclarini belirleyip kisisellestirilmis 6grenme yollari sunabilir ve 6grenme siirecini optimize
edebilir. Ornegin, bireylerin ilgi alanlarina ve énceki bilgi diizeylerine gére 6zel dgrenme planlari
olusturabilir. Ayrica, yapay zeka destekli 6grenme platformlari 6grenme ilerlemesini takip edebilir, geri
bildirim saglayabilir ve 6grencilere ihtiya¢ duyduklari konularda 6zellestirilmis destek sunabilir. Bu
sekilde, 6grenme siireci daha etkili ve verimli hale gelirken, deneyimler de daha kisisel ve tatmin edici
bir hal alabilir. Yapay zeka ayrica, 6grencilerin ilerlemesini takip ederek gigcli ve zayif yonlerini
belirleyebilir ve buna uygun materyaller olusturabilir. Her birey kendi hizinda ve tercihlerine uygun
olarak ilerleyebilir, bu da motivasyonu artirabilir ve basari diizeylerini ylkseltebilir. Yapay zeka destekli
kisisellestirilmis yaklasim, geleneksel egitim modellerinin aksine her 6grencinin kendi hizinda ve kendi
o0grenme stiline gbre 6grenmesine imkan vermektedir.

Yasam boyu 6grenme slrecinde yapay zekanin kullanimi (i) cografi sinirlari ortadan kaldirarak,
herkesin nitelikli egitime erisebilmesini, (ii) her bireyin 6zel ihtiyaglarina gére sekillenen egitim
yollariyla 6grenme verimliligi arttirabilmesini, (iii) egitim igeriklerinin stirekli glincellenmesini ve en yeni
bilgilerle donatilmasini ve (iv) bireylerin kendi zamanlarinda ve hizlarinda 6grenmesini saglamaktadir.
Yapak zeka kullanimi egitim sirecinin hem zaman hem de maliyet agisindan daha etkin olmasini
saglayabilir. Sonug olarak, yapay zeka yasam boyu 6grenme siirecini daha erisilebilir, etkili ve verimli
hale getirerek, gelecekte egitimde 6nemli bir donlsim saglayabilir. Ancak, yapay zekanin egitime

entegrasyonu etik kullanimin saglanmasi ve akademik butinlGgin korunmasi gibi zorluklari da
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beraberinde getirmektedir. Bu nedenle, yapay zekd araglarinin egitimde kullanimi dikkatle
degerlendirilmeli, bu teknolojilerin sagladigi faydalar ve risklerle birlikte ele alinmahdir.

Yasam boyu 6grenme silrecinde yapay zekanin kullanimi, bireylerin kendilerini sirekli
gelistirmelerine olanak taniyan yenilikgi bir yaklasim olarak kabul edilebilir. Yapay zeka yasam boyu
ogrenme siirecini daha erisilebilir, etkili ve verimli hale getirerek, gelecekte egitimde 6nemli bir
donisim saglayabilir. Diger taraftan, yapay zekanin egitimde kullaniimasi etik kaygilar ve akademik
bltinligin korunmasi gibi zorluklari da beraberinde getirmektedir. Bu zorluklarin asilabilmesi icin
surekli iyilestirme ve diizenlemelerin yapilmasi gerekli gorilmektedir. Gelecekte yapay zekanin,
egitimin vazgecilmez bir pargasi haline gelerek yasam boyu 6grenmenin onilindeki engelleri
azaltabilecegi ve o0Ogrenmenin kalitesini artirabilecegi 6ngorilmektedir. Bu nedenle, egitim
politikalarinin sekillendirilmesinde yapay zekanin roli ve potansiyel katkilari dikkate alinmalidir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimia olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri
Bu calisma bir derleme c¢alisma oldugundan etik kurul izni gerekmemektedir.

Yazarlarin Katki Orani
Calismaya her yazar esit oranda katki saglamistir.

Cikar Catismasi
Yazarlar, bu makalenin arastirilmasi, yazarligi ve/veya yayinlanmasina iliskin herhangi bir
potansiyel ¢ikar catismasi yoktur.
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Extended Abstract
Introduction

Lifelong learning is a learning process that strengthens the knowledge, skills, and
understandings that individuals acquire throughout their lives and enables them to apply these gains
in real life. Lifelong learning provides learning opportunities for all adults outside the formal education
process, enabling them to overcome challenges in an increasingly competitive world. Artificial
intelligence has become an integral part of the educational environment, influencing various aspects
of teaching and learning. Al in education supports formal education and lifelong learning by developing
effective adaptive learning environments and flexible, inclusive tools. This study, it is aimed to address
the use of artificial intelligence in lifelong learning. The problem statement of the research is "How is
the use of artificial intelligence in lifelong learning?". Personalized Learning Platforms, Intelligent
Learning Assistants, Customized Recommendation Systems, Adaptive Testing Systems, and Automated
Content Generation can be used in lifelong learning. This research is expected to guide researchers
and practitioners in integrating artificial intelligence technologies into lifelong learning. It is thought
that this study, in which the use of artificial intelligence in lifelong learning is discussed
comprehensively, will contribute to the literature.

Method

The research was conducted with the basic qualitative research design, one of the qualitative
research methods. In the research, a conceptual analysis was presented by examining the studies on
lifelong learning and artificial intelligence in national and international literature through the
document analysis method. Within the scope of the research, firstly, the concepts of lifelong learning
and artificial intelligence were explained. Then the conceptual framework for the use of artificial
intelligence in lifelong learning was given.

Result and Discussion

Lifelong learning is a continuous and voluntary learning process that covers formal and non-
formal education that provides personal and professional development and is carried out for the
individual to acquire the knowledge and skills he/she needs throughout his/her life. Today, lifelong
learning cannot be considered separately from artificial intelligence as in all other fields. Artificial

intelligence tools in the field of lifelong learning range from self-organizing neural networks to
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intelligent education systems that make use of natural language processing. These tools are designed
to adapt to the needs of the learner, provide customized feedback, and minimize knowledge loss over
time. The integration of Al into lifelong learning not only improves the educational experience but also
equips students with the skills necessary to succeed in a rapidly changing environment.

Al in education includes intelligent computer-assisted instruction, learning environments for
student-initiated learning, and expert systems for assessment and evaluation in education. Al
technologies in education aim to provide personalized learning experiences using large data sets to
analyze learning, effect, motivation, and social interaction and to support the development of 21st-
century skills. Al-powered educational assessment tools enhance teaching and learning experiences
by increasing accuracy, efficiency, and personalized feedback for students. Al in education can improve
learning outcomes by providing personalized learning experiences and enhancing the learning
environment.

Al tools in lifelong learning include learner and group experience, computational tools that
enhance thinking and analysis, and data to develop new theories. With Al tools, under certain
conditions, humans can improve their reading comprehension and essay writing skills by simulating
the intelligence of a computer. In education, Al tools can revolutionize the way students learn, answer
academic questions, and provide personalized learning experiences using natural language processing
and other tools. Al tools can be used in important applications for language learning and dialog. Al
language learning tools can reduce the time needed for learning, increase the speed of learning,
personalize experiences, and introduce new cultures.

The integration of technology with lifelong learning is a multifaceted topic of interest in
educational research. Lifelong learning, defined as the continuous, voluntary, and self-motivated
pursuit of knowledge for personal or professional reasons, is increasingly supported by technological
developments. Research shows that technology can be effectively integrated with lifelong learning in
a variety of ways, including digital tools such as personal computing, interactive technologies, virtual
university models, new educational approaches, diverse learning environments, cloud computing, and
mobile devices. Information and Communication Technology underpins effective and cost-efficient
lifelong learning. E-learning systems are becoming more complex and personalized to accommodate
learners with different levels of information literacy. Interactive technologies are recognized for their
potential to facilitate lifelong learning by enabling individuals to learn anytime and anywhere, thus
overcoming traditional barriers to education. Thus, lifelong learning can be integrated with technology
using a learning-centered approach, taking into account goals, objectives, and relevant learning
approaches.

It is seen that developed countries attach importance to artificial intelligence technologies and

make significant investments in this field. For example, China, India, and the USA are at the forefront
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of artificial intelligence research in online learning and distance education. In Turkey, various
applications for the use of artificial intelligence in education are also being realized. In Turkey, Al is
being used in a variety of educational contexts, from improving administrative efficiency and teaching
quality to supporting personalized learning and language acquisition. Studies show that Al is
increasingly being integrated into the Turkish education system, impacting both the learning
experience and the higher education environment. Examples of artificial intelligence applications
developed in the field of education in Turkey include the opening of master's and doctoral programs
in Pattern Recognition and Artificial Intelligence at Middle East Technical University, one of the most
prestigious universities in Turkey, the development of efficient artificial intelligence applications for
Turkish language learning with visual exercises and a non-rote memorization approach, intelligent
virtual assistants developed to answer frequently asked questions at universities and potentially
provide consultancy support throughout the educational process, and artificial intelligence
applications developed to improve mathematical problem-solving skills. In summary, national
strategies and policies play an important role in promoting the development of artificial intelligence.
In this context, many countries are positioning themselves as leaders in this technological revolution
in education. Significant progress has been made in developing strategies for the use of artificial
intelligence in education.

Technologies are impacting workforce training and adult learning, aiming to equip adults with
the right knowledge and skills to contribute to the economy. Intelligent learning environments provide
rich learning experiences by supporting learners to discover, identify, and evaluate formal and informal
education and learning opportunities. Various Al tools support lifelong learning, which can be
examined under categories such as Personalized Learning, Knowledge Access, and Content Creation.
A few of these are as follows:

1. Personalized Learning: (i) Adaptive Learning Platforms analyze the learner's learning style and
level and provide the most appropriate learning materials and activities. Examples of Adaptive
Learning Platforms are Khan Academy and Duolingo. (ii) Virtual Tutors provide guidance and
support to the learners, answer their questions, and monitor their learning. Examples of virtual
tutors are Carnegie Learning and Pearson Embark.

2. Access to Information: (i) Information Search Engines help students find the information they
are looking for in the fastest and most accurate way. Examples of Information Retrieval tools
are Google Scholar and Semantic Scholar. (ii) Text Summarization Tools help students save
time and energy by automatically summarizing long texts. Examples of text summarization
tools are Paraphraser, Summarizingtool, and Editpad.

3. Content Creation: (i) Writing Helpers provide suggestions on how to write more clearly and

effectively, as well as checking grammar and spelling mistakes. Examples of writing aids are
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Grammarly and Hemingway Editor. (ii) Presentation Tools help students to make their

presentations more engaging and impressive. Examples of presentation tools include Prezi,

Canva, and Slidesai.

4. Language Learning: (i) Language Translation Tools help students learn and communicate in
different languages. Tools such as Deepl Translate, and QTranslate are examples of language
translation tools. (ii) Language Learning Applications teach students vocabulary and grammar
and help them improve their speaking and listening skills. Tools such as Duolingo and Babbel
are examples of language learning applications.

5. Chatbots: Chatbots are computer programs powered by artificial intelligence that can
communicate with humans via text or voice. To support lifelong learning, chatbots can be used
for (i) personalized learning, (ii) access to information, (iii) motivation and support, (iv)
feedback, (v) practice and application, (vi) language learning, and (vii) support for students
with special needs. Tools such as Open Al ChatGPT, Google Gemini, and Microsoft Copilot are
examples of chatbots.

The use of artificial intelligence in the lifelong learning process can be considered as an
innovative approach that allows individuals to continuously improve themselves. By making the
lifelong learning process more accessible, effective, and efficient, artificial intelligence can provide a
significant transformation in education in the future. On the other hand, the use of artificial intelligence
in education brings challenges such as ethical concerns and the protection of academic integrity. To
overcome these challenges, it is necessary to make continuous improvements and regulations. In the
future, it is predicted that artificial intelligence can become an indispensable part of education,
reducing the barriers to lifelong learning and improving the quality of learning. Therefore, the role and
potential contributions of artificial intelligence should be taken into account in shaping education

policies.
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