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A Bibliometric Review on Spatial Ability Studies
in Education

Egitimde Uzamsal Yetenek Calismalari Uzerine Bibliyometrik
Bir inceleme

ABSTRACT

This study aims to bibliometrically examine the published scientific documents on spatial
ability in the field of education. Within the scope of the research, a scan was performed using
the formula -“spatial abil*” and “educat*”- in the Web of Science (WoS) database.
VOSviewer program has been used in the analysis of the data. As a result of the analysis,
1317 scientific studies published between 1975-2022 were reached. The first study
published in WoS in the related subject area belongs to the year 1984. Most of the
publications on the concept of spatial ability, which began to gain popularity as of the 2000s,
were produced in 2020. The country that produces the most publications, has the strongest
relationship network, and receives the most citations is the USA. The organization with the
strongest relationship network is Tomsk State University, the organization with the most
publications is La Laguna University, and the organization with the most citations is
Vanderbilt University. The scientific document with the strongest relationship network and
the most cited is Wai et al. (2009). The scientific resource with the strongest citation
relationship and the highest number of citations is the Journal of Educational Psychology.

Keywords: Bibliometric analysis, Collaboration, Education, Network analysis, Spatial ability

0z

Bu calismada, egitim alaninda uzamsal yetenek ile ilgili yayinlanmis bilimsel belgelerin
bibliyometrik olarak incelenmesi amaclanmaktadir. Arastirma kapsaminda Web of
Science (WoS) veri tabaninda -“spatial abil*” and “educat*”- formdla kullanilarak tarama
gerceklestirilmistir. Verilerin analizinde VOSviewer programi kullaniimistir. Analiz
sonucunda 1975-2022 yillari arasinda yayinlanmig 1317 bilimsel ¢alismaya ulasiimistir.
ilgili konu alaninda WoS'ta yayinlanan ilk calisma 1984 yilina aittir. 2000’li yillar itibariyla
populerlik kazanmaya baslayan uzamsal yetenek kavrami ile ilgili en fazla yayin 2020
yilinda Uretilmistir. En fazla yayin Uretilen, iliski agi en gliclii olan ve en fazla atif alan dlke
Amerika’dir. iliski agi en giiclii olan kurum Tomsk Devlet Universitesi, en fazla yayin yapan
kurum La Laguna Universitesi, en fazla atif alan kurum ise Vanderbilt Universitesi’dir. iligki
agi en glcli olan ve en fazla atif alan bilimsel belge Wai vd. (2009) dir. Atif iliskisi en glgli
olan ve en fazla atif alan bilimsel kaynak Journal of Educational Psychology (Egitim
Psikolojisi Dergisi) olarak tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ag analizi, Bibliyometrik analiz, Egitim, Is birligi, Uzamsal yetenek
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Introduction

Spatial ability is the ability to represent, transform, produce,
and remember non-linguistic symbolic information (Linn &
Peterson, 1985, p. 1482). Similarly, Lohman (1996, p. 3)
defines spatial ability as the ability to produce, retain, recall,
and transform well-structured visual images. As can be
understood from the definitions, spatial ability is a complex
structure that embodies many skills at the same time. There
are different classifications regarding the components of
spatial ability in the literature. Ekstrom et al. (1979, p. 84)
classify spatial ability as figural fluency, visual memory,
speed of closure, and spatial orientation. According to Linn
and Peterson (1985, p. 1482-1485), spatial ability consists of
three components: spatial perception, mental rotation, and
spatial visualization. Carroll (1993, p. 112), by making a more
detailed classification, states that spatial ability consists of
visualization, spatial relations, closure speed, closure
flexibility and perceptual speed components.

Spatial ability appears in many activities from simple to
complex in daily life. Activities such as guiding someone,
reading a map, using three-dimensional objects, driving in
traffic, and making architectural designs all require spatial
ability. Therefore, many other areas of knowledge such as
architecture, astronomy, biochemistry, biology,
cartography, chemistry, engineering, geology, mathematics,
music, and physics include spatial ability. The concept of
spatial ability, which comes across us at every moment of
our lives, is a subject area that has been researched for
about 40 years. For this reason, there are many studies in
national and international literature.  Systematic
examination of these studies is important for providing ideas
to educators who will receive training or conduct research
in the relevant field. There are many meta-analysis
(Baenninger & Newcombe, 1989; Di & Zheng, 2022; Hoffler,
2010; Linn & Petersen, 1985; Maeda & Yoon, 2012; Reilly &
Neumann, 2013; Roach et al. 2020; Vogel et al., 2003; Wang
et al., 2014, Xie et al., 2019), meta-synthesis (Korkmaz &
Morali, 2022; Simen, 2019) and systematic review (Garcia
etal, 2021; Langlois et al., 2020; MclLaughlin & Bailey, 2022;
Papakostas et al., 2021; Yuan et al., 2019) studies conducted
with the studies in the literature. However, it is noteworthy
that there are no studies in the literature in which the
author, subject, publication information, cited sources, etc.
characteristics of spatial ability publications are examined.
These characteristics are called bibliometric characteristics.
Examining the bibliometric characteristics of publications
contributes to the researcher such as identifying the most
productive researchers on a subject, making comparisons

between countries, institutions, etc., and how scientific
communication is carried out in various disciplines (Al, 2008,
p.18; Umut-Zan, 2012, p.15).

Bibliometric studies have a complementary quality to
traditional compilation studies. It provides the researcher
with useful information about the relevant field (such as
important publications, authors, and the structure of the
field) (Yilmaz, 2021, p.1477). Analyzing the bibliometric
characteristics of scientific studies in literature is important
in terms of expanding the relevant literature and shedding
light on future studies. For this reason, in the current study,
it is aimed to examine the published scientific studies on
spatial ability in the field of education bibliometrically. For
this purpose, the “What are the demographic and
bibliometric characteristics of the scientific publications in
the field of education on ‘spatial ability’ scanned in the Web
of Science (WoS) database?” research question has been
focused on. In accordance with this research question, the
answers to the following sub-problems were searched:

1. What s the distribution of scientific publications on
spatial ability in the field of education according to
demographic (year, type, language, and country)
characteristics?

2. What is the distribution of scientific publications on
spatial ability in the field of education according to
their bibliometric (collaboration between countries
and institutions; the most cited and highly link
strength scientific documents, scientific sources,
authors; frequency of keywords and link strength)
characteristics?

Methods

The current study is a bibliometric review study in which
scientific studies published on spatial ability in the field of
education and scanned in the Web of Science (WoS)
database are examined.

Data Collection Process

To reach the research data, a scan was carried out in the
Web of Science (WoS) database (Web of Science Core
Collection database provided by Clarivate Analytics,
Accessed on: 27.04.2023). The database was searched using
the -“spatial abil*” and “educat*”- formula. Since the WoS
database archives the studies made as of 1975, all studies
published between 1975 and 2022 were included in the
present study. The “All Databases" search function was used
while scanning.

The criteria used in the selection of scientific publications
are as follows:

Educational Academic Research, 53, 1-20 [ doi: 10.33418/education.1421882



e scanning of the publication in the WoS database,

e includes the words “spatial abil*” and “educat*”
together, and

e to be published before 2023.

As a result of the first scan in the WoS database, 1341
publications were reached. Since the current study aims to
examine scientific studies conducted until 2023, the
publication year was limited to before 2023. Thus, 24 studies
were excluded from the scope and a total of 1317
publications were included in the review.

Data Analysis

As a result of the scanning made in WoS, a total of 1317
scientific studies were reached between 1975-2022. These
publications were primarily examined in terms of their
demographic (year, type, language, and country)
characteristics. The numerical data obtained from the WoS
database was transferred to Excel and frequency calculation
was performed, and the data were presented visually (graph
or figure). Then, the bibliometric characteristics of the
scientific publications were examined. The bibliometric
analysis method has been used in the analysis of
bibliometric characteristics. Bibliometric analysis uses
guantitative analysis and statistical methods to reveal the
general characteristics of published studies in a particular
subject or field (Pritchard, 1969, p.349). The VOSviewer
(Version 1.6.18) (CWTS, Leiden, Holland) program was used
to perform this analysis. VOSviewer is a software tool for
constructing and visualizing bibliometric networks (Van Eck
& Waltman, 2017; p.1054). This program uses the VOS
(Visualization of Similarities) algorithm to visualize the data
(Van Eck & Waltman, 2007). The biggest advantage of this
program for the researcher is that it presents the visual
presentation to the reader with high quality (Sinkovics,
2016, p. 332). In addition, the program allows for making
large-scale scientific network graphs easily understandable
(Van Eck & Waltman, 2017). For this reason, the VOSviewer
program was preferred in the analysis of bibliometric data.

Results

In this section, the findings obtained from the research are
presented.

Demographic characteristics of scientific publications

Published scientific studies on spatial ability in the field of
education were examined in terms of year, type, language,
and country knowledge. As a result of the examination, 1317
publications were reached. The first publication published in
the WoS database belongs to the year 1984. As of the 2000s,
the subject area has gained popularity and there has been a
noticeable increase in the number of publications. The most

publications were produced in 2020 (N=117) (Figure 1).

140

120

Figure 1.
Distribution of Publications by Years

Most educational publications on spatial ability (N= 1021;
77.53%) were made in the article type. In addition to
articles, it has been observed that proceeding papers (N=
224; 17.01%), review articles (N= 69; 5.24%) and book
chapters (N= 34; 2.58%) were also frequently produced
(Figure 2).

m Article

® Proceeding Paper
Review Article
Book Chapters

= Early Access

= Editorial Material

= Meeting Abstract

= Correction

= Book Review

= Letter

= Note

Figure 2.
Distribution of Documents by Publication Types

Almost all the educational studies published in the WoS
database on spatial ability (N= 1278; 97.04%) were
published in English. In addition to English, it has been seen
that publications were produced in ten different languages.
These are respectively as follows, Spanish, German, Turkish,
French, Portuguese, Chinese, Italian, Russian, Danish, and
Polish.

The information about the country where the documents
were published was examined and it was found that
publications were produced in a total of 82 countries. It has
been seen that the country that produced the most
publications among these countries is the USA with a total
of 424 (32.19%) documents. The USA is followed by Spain
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(N=98; 7.44%), Canada (N= 90; 6.83%), Germany (N= 87,
6.61%) and England (N=77; 5.85%) respectively (Figure 3).
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Figure 3.
Distribution of Publications by Country

Bibliometric characteristics of scientific publications
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Figure 4.
Country Collaborations

The circle sizes in the image are related to the number of
publications in the relevant country. As the number of
publications in the country increases, the size of the circle
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Country collaborations

Spatial ability publications in the field of education were
carried out in 82 countries. However, it was determined that
66 of these countries produced publications by
collaborating. The image of the cooperation between the
countries is given in Figure 4.
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also increases. The lines between the circles show the

relationship between countries.

Statistical information

about the link strength and the number of citations of the
cooperating countries has been given in Table 1.
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Table 1.
Countries with the Strongest Networks (a) and Most Cited
(b)(Top 10 Countries)

When Table 1 and Figure 4 are evaluated together, the
countries with the strongest link network among the
countries publishing in the spatial ability subject area are the
USA, England, Germany, Australia, and Canada, respectively.

Country Total link Country Citations Among the countries in the relationship, the most cited
strength countries are the USA, Canada, England, Spain, and
Germany, respectively.
USA 112 USA 13891
England 63 Canada 2788 Organization collaborations
Scientific studies were carried out in 1356 organizations on
Germany 49 England 1884 the spatial ability subject area in the field of education.
Australia 40 Spain 1709 However, it wa§ de_termlned that 657.01c these Qrganlzanons
produced publications by collaborating. The image of the
Canada 34 Germany 1532 cooperation between the organizations is given in Figure 5.
Peoples R China 33 Australia 1446 Circle sizes are related to the number of publications in the
relevant organization, and the circle size increases as the
Netherlands 32 Taiwan 1335 g R T ;
number of publications in the organization increases. The
Italy 23 Netherlands 1062 lines between the circles show the relationship between the
organizations. Statistical information about the link
France 23 Italy 996 strength, number of publications and the number of
Taiwan 2 sweden 962 citations of the cooperating organizations is given in Table 2.
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Figure 5.

Organization Collaborations

Educational Academic Research, 53, 1-20 | doi: 10.33418/education.1421882



Table 2.

Organizations with the Strongest Network (a), Most Published (b), and Most Cited (c) (Top 10 Organizations)

Organization Total link Organization Documents Organization Citations
strength

Tomsk State University 47 University La Laguna 27 Vanderbilt University 2349

Beijing Normal University 42 Beijing Normal University 22 University of California 1171

Russian Academy 35 Purdue University 22 Northwestern University 828

of Education

University of London 32 Western University 21 Western University 606

Harvard University 30 University of Illionis 17 Michigan State University 550

Boston University 28 Texas A&M University 17 University La Laguna 536

University New 28 Universitat Politecnica de 17 University of lllionis 521

South Wales Valéncia

Karolinska Institutet 27 National Taiwan Normal 17 National Taiwan Normal 518

University University
Erasmus University 27 University of California 17 University College London (UCL) 506
University of lllionis 26 University of Toronto 14 Karolinska Institutet 452

(a)

(b)

()

When Figure 5 and Table 2 are evaluated together, the
organizations with the strongest link network of publications
in the field of spatial ability are Tomsk State University
(Russia), Beijing Normal University (China), Russian Academy
of Education (Russia), University of London (England) and
Harvard University (USA), respectively. Among the
organizations in relationship, the organizations that
broadcast the most are University La Laguna (Spain), Beijing
Normal University (China), Purdue University (USA),
Western University (Canada) and University of lllinois (USA),
respectively. The organizations that receive the most

citations among the related organizations are Vanderbilt
University  (USA), University of California  (USA),
Northwestern  University (USA), Western University
(Canada) and Michigan State University (USA), respectively.

Most cited scientific documents

A relationship was found between 914 out of 1317
documents on spatial ability in the field of education
scanned in the WoS database. The image of the cooperation
between the documents is given in Figure 6.
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Figure 5.
Most Cited Documents and Co-Cited Network
between the documents. For multi-author studies, only the
The sizes of the circles are proportional to the number of surname of the first author is used in the image. To be able
citations of the relevant document, and the larger the to read more clearly the documents with the strongest link
number of citations to the document, the larger the circle and the relationship between the documents, the
size. The links between the circles show the relationship relationship between the first 20 documents with high link
strength is presented in Figure 7.
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Figure 6.
Most Cited Documents and Co-Cited Network (Top 20 Documents)

Statistical information regarding the link strength and the
number of citations of the documents that are in the citation
relationship is given in Table 3.
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Table 3.
The Strongest Network (a) and Most Cited (b) Documents (Top 10 Documents)*

Document Total link strength Document Citations

Wai et al. (2009) 226 Wai et al. (2009) 874

Shea et al. (2001) 88 Mayer (1997) 658

Uttal & Cohen (2012) 66 Mayer & Sims (1994) 562

Guillot et al. (2007) 63 Wu & Shah (2004) 352

Lufler et al. (2012) 63 Cheng & Tsai (2013) 346

Huk (2006) 62 Hegarty & Kozhevnikov (1999) 339

Wu & Shah (2004) 60 Lubinski & Benbow (2006) 305

Mayer & Sims (1994) 54 Kaufmann & Schmalstieg (2003) 281

Hegarty & Kozhevnikov (1999) 52 Shea et al. (2001) 277

Lubinski (2010) 51 Roman-Gonzalez et al. (2017) 269

(a) (b)

When the table is examined, the documents with the Co-citation network of authors
strongest citation relationship are Wai et al. (2009), Shea et In the field of education, 3913 authors conducted scientific
al. (2001), Uttal & Cohen (2012), Guillot et al. (2007) and studies on spatial ability. However, it was determined that
Lufler et al. (2012), respectively. The documents that 2511 of these authors are in the common citation network.
received the most citations are Wai et al. (2009), Mayer The image of the co-citation network between the authors
(1997), Mayer & Sims (1994), Wu & Shah (2004) and Cheng is given in Figure 8.

& Tsai (2013), respectively.
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Figure 7.
Co-Citation Network of Authors

The sizes of the circles are related to the number of citations
of the relevant author, and as the number of citations to the
author increases, the size of the circle also increases. The
links between the circles show the citation relationship
between the authors. To make the image understandable

and easy to read, the names of the authors have been
shortened to "Surname, N". Statistical information on the
link strength and the number of citations of the authors who
are in a citation relationship are given in Table 4.

Table 4.

Authors with the Strongest Co-Cited Relationship (a) and Most Cited (b) (Top 10 Authors)
Author Total link strength Author Citations
Zhou, X 51 Lubinski, D 1920
Contero, M 48 Mayer, RE 1426
Martin-Gutierrez, J 47 Benbow, CP 1286
Kovas, Y 45 Wai, J 886
Wilson, TD 40 Sims, VK 562
Luis Saorin, J 36 Hegarty, M 480
Roach, VA 35 Wong, KW 436
Malykh, S 34 Lee, EAL 432
Langlois, J 30 Contero, M 425
Levine, SC 29 Stieff, M 424

(a) (b)

When Table 4 is examined, the authors with the strongest

citation relationship are Zhou, X; Contero, M; Martin-

Educational Academic Research, 53, 1-20 | doi: 10.33418/education.1421882
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Gutierrez, J; Kovas, Y and Wilson, TD, respectively. Among generally work in the subject areas of Education &
the authors with a citation relationship, the most cited Educational Research, Psychology, Computer Science and
authors are Lubinski, D; Mayer, RE; Benbow, CP; Wai, J and Science & Technology (Table 5).

Sims, VK, respectively. It is seen that the most cited authors

Table 5.
Subject Areas of the Most Cited Authors

&
o >
E E ]
g % 2 . w 2 8
g 3 e = g g & s 8 :
3 5 £ 8 & Z 8 S 9 c ]
o3 3 7] c 3 T 5 8 = k] o
s 5 & = £ 0§ T 2 e 28 5 s
=R S 5 ] a 2 9 @ £ = I k]
Ee 2z 3 3 5 = 2 8 5 e £& B H 5
Lubinski, D X X X X
Mayer, RE X X X X X
Benbow, CP X X X X X
Wai, J X X X
Sims, VK X
Hegarty, M X X X X X
Wong, KW X X X X X
Lee, EAL X X X X
Contero, M X X X X X
Stieff, M X X X X
Co-citation network of scientific resources 420 of these sources contain common citations. The image
Scientific studies on spatial ability in the field of education of the co-citation network among scientific resources is
were published in 675 different sources given in Figure 9.

(journals/symposiums). However, it was determined that

Educational Academic Research, 53, 1-20 [ doi: 10.33418/education.1421882
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Figure 8.
Common Citation Network of Sources

The sizes of the circles in the image are related to the
number of citations of the relevant source. As the number
of citations to the scientific source increases, the size of the
circle also increases. The lines between the circles show the
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citation relationship between the sources. The source
names have been shortened to make the image
understandable and easy to read. Statistical information on
the link strength and the number of citations of scientific
sources that are in a citation relationship are given in Table
6.

Table 6.
Sources with the Strongest Co-Cited Link (a) and Most Cited

(b) (Top 10 Source)

Source Total link strength Source Citations
Journal of Educational Psychology 535 Journal of Educational Psychology 2863
Anatomical Sciences Education 401 Anatomical Sciences Education 1591
Computers & Education 200 Computers & Education 1578
Educational Psychology Review 187 Educational Psychologist 742
Journal of Chemical Education 129 Educational Psychology Review 739
Learning and Individual Differences 114 Intelligence 556
British Journal of Educational Psychology 104 Journal of Chemical Education 512
International Journal of Science Education 98 Personality and Individual Differences 498
Chemistry Education Research and Practice 92 Computers & Graphics-UK 473
Advances in Health Sciences Education 81 British Journal of Educational Psychology 425

(a)

(b)

Educational Academic Research, 53, 1-20 | doi: 10.33418/education.1421882
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When Table 6 is examined, the scientific sources with the
strongest citation relationship are Journal of Educational
Psychology, Anatomical Sciences Education, Computers &
Education, Educational Psychology Review and Journal of
Chemical Education, respectively. The most cited scientific
sources are Journal of Educational Psychology, Anatomical

Sciences Education, Computers & Education, Educational
Psychologist and Educational Psychology Review,
respectively. The index, category quartile, citation indicator
and impact factor information of scientific sources are given
in Table 7.

Table 7.
Journal Tag

Source Index
Journal of Educational Psychology SSCI
Anatomical Sciences Education SCIE
Computers & Education SSCl
Educational Psychology Review SSCI
Journal of Chemical Education SCIE
Educational Psychologist SSCI
Learning and Individual Differences SSClI
Intelligence SSCI
British Journal of Educational Psychology SSClI
International Journal of Science Education SSCI
Personality and Individual Differences SSClI
Chemistry Education Research and Practice Sscl
Computers & Graphics-UK SCIE
Advances in Health Sciences Education SSCI

Category Quartile Citation Impact Factor
Indicator (2021) (2021/Five Year)
Q1 2.42 6.856 / 8.608
Q1 2.56 6.652 /6.53
Q1 3.75 11.182/11.736
Q1 2.31 8.24 /11.025
Q2 1.04 3.208 /2.988
Q1 1.82 8.209/11.302
Q1 121 3.897/3.928
Q2 0.99 3.613/3.814
Q1 1.23 3.744 /4.1
Q2 1.37 2.518/2.776
Q2 1.09 3.95/4.276
Q2 1.8 3.367/3.282
Q3 0.86 1.821/1.952
Q1 1.44 3.629/4.057

Keyword Analysis

In the scientific studies conducted on spatial ability in the
field of education, 2841 different keywords were identified.
However, it was determined that 2645 of these keywords
are in a relationship. The image of the relationship between
the keywords is given in Figure 10.

The size of the circles in the image is related to the
frequency of use of the relevant keyword. As the number of
uses of the keyword increases, the size of the apartment
also increases. The lines between the circles show the
citation relationship between the keywords. For the image
to be understandable and easy to read, the image of the
keywords that have been used at least 10 times (N=183) is
presented in Figure 11.

Educational Academic Research, 53, 1-20 [ doi: 10.33418/education.1421882
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Figure 10.
Keyword Analysis (At Least 10 Occurrence)
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Statistical information on the link strength and frequency of

use of keywords is given in Table 8.

Table 8.

Occurency (a) and Link Strength (b) of Keywords (Top 15 Keywords)

Keyword Occurrences Keyword Total link strength
Spatial Ability 288 Spatial Ability 1209
Mental Rotation 62 Gross Anatomy Education 301
Spatial Abilities 61 Mental Rotation 273
Augmented Reality 56 Spatial Abilities 271
Virtual Reality 47 Augmented Reality 232
Gross Anatomy Education 46 Education 232
Education 42 Medical Education 226
STEM 39 Virtual Reality 199
Spatial Skills 38 STEM 193
Medical Education 37 Spatial Skills 169
Cognition 34 Cognition 169
Visualization 30 Spatial Visualization 151
Sex Differences 30 Learning 147
Spatial Visualization 29 Visualization 132
Gender 28 Spatial Cognition 127
(a) (b)

When Figure 11 and Table 8 are evaluated together, the
most frequently used keywords in spatial ability studies in
the field of education are Spatial Ability, Mental Rotation,
Spatial Abilities, Augmented Reality and Virtual Reality,

respectively. The highest link strengths among the keywords
are Spatial Ability, Gross Anatomy Education, Mental

Rotation, Spatial
respectively.

Educational Academic Research, 53, 1-20 [ doi: 10.33418/education.1421882
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Discussion

In the current study, it was aimed to examine the
bibliometric characteristics of published scientific studies on
spatial ability in the field of education in the WoS database.
Between 1975 and 2022, there are 1317 scientific studies
published in the related subject area in the WoS database.
The first of these studies belongs to the year 1984. The
related subject area, which gained popularity as of 2000,
reached the highest number of publications in 2020.

Most of the publications in the field of education on spatial
ability were made in the article type. Articles provide
objective indicators for determining the academic
effectiveness and scientific productivity of scientists
(Karagoz & Seref, 2019, p. 795). For this reason, it is
expected that most scientific studies in literature are in the
article type. In literature, it is seen that there are studies that
reach similar results (Chao et al., 2007; Hernandez-Torrano
& lbrayeva, 2020; Jamali et al., 2015; Jiménez-Fanjul et al.
2013; Mondal & Roy, 2018; Phan et al., 2022; Suseelan et al.,
2022).

It is seen that academic publications published in English in
the spatial ability literature are in the majority. English is
currently the mother tongue of most people living in the
United Kingdom, the USA, the Caribbean, Australia, Ireland,
Canada, and New Zealand. In addition to these, it is used as
a second language and official language in many countries.
English stands out as the language of scientific
communication in the academic world. In terms of scientific
communication processes, English is one of the languages
with a high level of international visibility and influence
(Karagbz and Seref, 2019, p. 796). Similar findings have been
obtained in previous studies (Hernandez-Torrano &
Ibrayeva, 2020; Jiménez-Fanjul et al., 2013; Julius et al,,
2013; Suseelan et al., 2022).

Scientific studies were produced in 82 countries related to
the subject area of spatial ability. The country where the
most scientific publications are made is the USA. Similar
findings have been obtained in previous studies (Agbo et al.,
2021; Ozkaya, 2018; Jamali et al., 2015; Jiménez-Fanjul et
al., 2013). The USA is followed by Spain, Canada, Germany,
and England. When the cooperation between countries was
evaluated, it was determined that 66 countries work in
cooperation. The countries that are open to international
cooperation, that is, the strongest network of relations, are
respectively USA, England, Germany, Australia, and Canada.
It can be said that the USA plays an important role in
establishing and maintaining scientific relations between
countries (Le Thi Thu et al., 2021). In terms of the number of

citations to scientific studies, the countries that receive the
highest number of citations are the USA, Canada, England,
Spain, and Germany, respectively. As a result, it can be said
that the USA is the research center for scientific studies on
spatial ability in the field of education. The most
publications, the most citations, and the most collaborations
are in the USA.

There are a total of 1356 organizations producing scientific
studies on spatial ability in the field of education. 657 of
these organizations produced studies in cooperation. The
organizations that produce the most scientific studies in the
relevant subject area are University La Laguna (Spain),
Beijing Normal University (China), Purdue University (USA),
Western University (Canada) and University of lllinois (USA),
respectively. When the countries where the organizations
are located are examined, it is seen that the organization
that produces the most publications is a university located
in Spain. Organizations that attach importance to inter-
organizational cooperation and produce the most work in
cooperation with other organizations are respectively
Tomsk State University (Russia), Beijing Normal University
(China), Russian Academy of Education (Russia), University
of London (England) and Harvard University (USA). Russia is
not among the top 10 countries in terms of link strength.
However, it is home to the organization that gives the most
importance to inter-organizational work and produces the
most collaborative work. The organizations receiving the
most citations are Vanderbilt University (USA), University of
California (USA), Northwestern University (USA), Western
University (Canada) and Michigan State University (USA),
respectively. When the organizations are evaluated in
general, the first five organizations with the highest number
of citations are in the countries that produce the most
publications. Four of these organizations are in the USA. This
supports our view that the USA is a research center for
scientific studies on spatial ability in the field of education.

Among the 1317 scientific studies published on spatial
ability in the field of education, the most cited documents
are Wai et al. (2009), Mayer (1997), Mayer & Sims (1994),
Wu & Shah (2004) and Cheng & Tsai (2013), respectively.
Documents with the strongest citation relationship are Wai
etal. (2009), Shea et al. (2001), Uttal & Cohen (2012), Guillot
et al. (2007) and Lufler et al. (2012), respectively. When the
authors who published in the relevant subject area are
evaluated separately, the most cited authors are Lubinski, D;
Mayer, RE; Benbow, CP; Wai, J and Sims, VK. In this context,
it can be stated that these authors have directed literature
on spatial ability in education. The authors, who attach
importance to collaborative work and have the strongest
link network, are Zhou, X; Contero, M; Martin-Gutierrez, J;
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Kovas, Y, and Wilson TD, respectively. These authors
generally produced scientific work in the subject areas of
Education & Educational Research, Psychology, Computer
Science and Science & Technology.

Spatial ability research in the field of education has been
carried out in 675 different scientific sources (symposium,
journal, etc.) and published. The most cited scientific
sources are Journal of Educational Psychology, Anatomical
Sciences Education, Computers & Education, Educational
Psychologist and  Educational Psychology Review,
respectively. The scientific sources with the strongest
citation link are Journal of Educational Psychology,
Anatomical Sciences Education, Computers & Education,
Educational Psychology Review and Journal of Chemical
Education, respectively.

Finally, the most frequently used keywords in published
scientific studies on spatial ability in the field of education
were spatial ability, mental rotation, spatial abilities,
augmented reality, virtual reality, gross anatomy education,
education, STEM, spatial skills, and medical education.
Among the spatial ability components in the literature, the
spatial rotation component is studied more than the other
components. In addition to these, it has been determined
that spatial ability studies are carried out in various fields
such as eye tracking [eg. Mason et al., 2013], stem education
[eg. Lubinski, 2010], medical education [eg. Langlois et al.,
2020], augmented reality [eg. MolinaCarmona et al., 2018],
computer aided education [eg. Nurjanah et al.,, 2020],
metacognition [eg. Ariel et al.,, 2018], human-robot
interaction [eg. Caci et al., 2013], rehabilitation [eg.
Bangirana et al., 2013], psychology [eg. Suh & Young Cho,
2020], dual-task [eg. Van Nuland & Rogers, 2015].

The findings of this study shed light on the researchers who
plan to conduct a study or conduct research in the field of
spatial ability. Knowing the university, organization or
country that produces effective publications on spatial
ability in the field of education is important for readers who
want to do research on the relevant subject. Thanks to this
information, researchers can have an idea about which
institutions or organizations they can get support from. In
this way, researchers will be able to find suitable project
partners for their own projects. Similarly, it guides the
readers who want to receive education on the relevant
subject to which institution or organization can be applied.
Researchers who plan to work in international cooperation
can contact authors, countries and organizations that are
more open to cooperation with the help of the current
study. In this way, it is possible to easily find support for their

research.
Conclusion and Recommendations

As a result of the current review, the sources that form the
building block of the issue related to the determination of
the documents that have been found to have received the
most citations are being revealed. In this way, it is
determined which sources should be examined by
researchers who are curious about the starting point of the
relevant subject and want to learn detailed information.
Researchers who want to produce publications in the
subject area of spatial ability can identify internationally
influential sources for their scientific publications by
examining the findings of the current study. By examining
frequently used keywords, researchers can identify suitable
study areas and identify areas that need research. At the
same time, researchers can choose the keywords that will
increase the engagement of their publications for their
scientific publications by examining the keywords with the
highest interaction. Thus, the visibility of the produced
publication in the international literature can be increased
and it can be ensured that it reaches more readers.
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Genisletilmis Ozet

Amag

Bu calismada, egitim alaninda uzamsal yetenek konusunda yayinlanmis bilimsel kaynaklarin bibliyometrik olarak incelenmesi
amaclanmistir. Bu amacla “Web of Science (WoS) veri tabaninda taranan ‘uzamsal yetenek’ konulu egitim alanindaki bilimsel
yayinlarin demografik ve bibliyometrik 6zellikleri nelerdir?” arastirma sorusuna odaklaniimistir.

Yéntem

Bu calisma, egitim alaninda uzamsal yetenek Uzerine yayinlanan ve Web of Science (WoS) veri tabaninda taranan bilimsel
calismalarin incelendigi bibliyometrik bir inceleme calismasidir. Veri tabani - “spatial abil*” ve “educat*”- formuli kullanilarak
taranmistir (Erisim tarihi: 27.04.2023). 1975-2022 yillari arasinda yayinlanan tim dokimanlar bu ¢alismaya dahil edilmistir. Bu
dokUmanlarin bibliyometrik olarak analiz edilebilmesiicin VOSviewer programi kullanilmistir. Analiz sonucunda gorsel bulgularin
yani sira istatistiksel bulgular (yayin sayisi, atif sayisi, en ylksek baglanti gliciine sahip anahtar kelimeler, yazarlar, belgeler, vb.)
da elde edilmistir.

Bulgular

inceleme sonucunda 1317 bilimsel yayina ulasilmistir. Bu calismalarin ilki 1984 yilina aittir. ilgili konu alani 2000 yili itibariyle
poplulerlik kazanarak 2020 yilinda en fazla yayin sayisina ulasmistir. Egitim alaninda uzamsal yetenek konusunda en fazla yayin
makale tirinde yapilmistir. Uzamsal yetenek literatiriinde ingilizce yayinlanan akademik yayinlarin cogunlukta oldugu
gorilmustir. Uzamsal yetenek konu alani ile ilgili 82 tlkede bilimsel calisma Uretilmistir. En fazla bilimsel yayinin yapildigi tlke
ABD'dir. Uluslararasi is birligine acik, yani en giiclii iliski agina sahip Glkeler sirasiyla ABD, ingiltere, Almanya, Avustralya ve
Kanada'dir. Bilimsel calismalara yapilan atif sayisi bakimindan ise en cok atif alan tilkeler sirasiyla ABD, Kanada, ingiltere, ispanya
ve Almanya'dir. Sonug olarak ABD'nin egitim alaninda uzamsal yetenekle ilgili bilimsel calismalar icin arastirma merkezi oldugu
sdylenebilir. ilgili konu alaninda en cok bilimsel calisma treten kuruluslar ise sirasiyla La Laguna Universitesi (ispanya), Pekin
Pedagoji Universitesi (Cin), Purdue Universitesi (ABD), Western Universitesi (Kanada) ve lllinois Universitesi'dir (ABD). Kurumlar
aras! is birligine onem veren ve diger kurumlarla is birligi icinde en cok calisma Ureten kurumlar sirasiyla Tomsk Devlet
Universitesi (Rusya), Pekin Pedagoji Universitesi (Cin), Rusya Egitim Akademisi (Rusya), Londra Universitesi (ingiltere) ve Harvard
Universitesi'dir (ABD). En cok atif alan kuruluslar ise sirasiyla Vanderbilt Universitesi (ABD), Kaliforniya Universitesi (ABD),
Northwestern Universitesi (ABD), Western Universitesi (Kanada) ve Michigan Eyalet Universitesi (ABD) olmustur. Egitim
alaninda uzamsal yetenek Uzerine yayinlanan 1317 bilimsel calisma arasinda en cok atif alan ve en gliclu atif iliskisine sahip olan
dokiiman Wai ve digerleri (2009) tarafindan yayinlanan galismadir. En ¢ok atif alan ve en gigclu atif iliskisi olan bilimsel kaynak
ise Journal of Educational Psychology (Egitim Psikolojisi Dergisi)'dir. Son olarak, egitim alaninda uzamsal yetenekle ilgili
yayinlanan bilimsel calismalarda en sik kullanilan anahtar kelimeler uzamsal yetenek (spatial ability), zihinsel déndirme (mental
rotation), uzamsal yetenekler (spatial abilities), artirilmis gerceklik (augmented reality), sanal gerceklik (virtual reality), gross
anatomi egitimi (gross anatomy education), egitim (education), STEM, uzamsal beceriler (spatial skills) ve tip egitimi (medical
education) olmustur. Literatlrdeki uzamsal yetenek bilesenleri arasinda zihinsel dondirme bileseni diger bilesenlere gére daha
fazla galisiimigtir.

Sonug ve Oneriler

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda uzamsal yetenek konu alaninda arastirma yapmayi planlayan
arastirmacilara isik tutulmustur. Uzamsal yetenek konu alaninda ¢alismak isteyen arastirmacilar, mevcut ¢alismanin bulgularini
inceleyerek bilimsel yayinlari icin etkili uluslararasi dergileri belirleyebilirler. Arastirmacilar sik kullanilan anahtar kelimeleri
inceleyerek uygun calisma alanlarini tespit edebilir ve arastiriimasi gereken alanlari belirleyebilirler. Arastirmacilar en yUksek
etkilesime sahip anahtar kelimeleri inceleyerek bilimsel yayinlari icin uygun anahtar kelimeleri secebilirler. Uzamsal yetenek
alaninda uluslararasi is birliklerinde calismayi planlayan arastirmacilar, mevcut calismanin da yardimiyla is birligine daha acik
yazar, Ulke ve kurumlari tercih edebilirler.
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Sinif Ogretmenlerinin Gériislerine Gére Birinci
Sinif Ogrencilerinin ilkokula Hazirbulunusluk
Diizeyleri

First Grade Students' Readiness Levels for Primary School in
the Views of Classroom Teachers

0z

Cocugun okul ortamina fiziksel, duygusal, psikolojik olarak uyum saglayabilmesi ve kendini iyi
hissedebilmesi icin bir olgunluga ulasmis olabilmesi gerekmektedir. Bu arastirmada ilkokul 1.
sinif dzeyindeki 6grencilerin hazirbulunusluklarinin bircok degisken agisindan incelenmesi
hedeflenmistir. Arastirmanin yUritilmesinde tarama modelinden yararlanilmistir. Arastirma
evreni 2020-2021 o6gretim yilinda Samsun ilindeki ilkokul 1. siniflari okutan sinif
dgretmenlerinden meydana gelmektedir. Arastirmada veri toplama araclari olarak ilkokula
Hazirbulunusluk Olcegi ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu
kullanilimistir. Verilerin analizinde kullanilan testler; parametrik olarak bagimsiz gruplar igin t
testi, nonparametrik olarak Kruskal Wallis H testi ile Mann Whitney U testidir. Arastirmada,
ilkokul 1. sinif 6grencilerinin ilkokula hazirbulunusluk dtizeylerinin okula baslamadan énce
sanatsal, sportif faaliyetlere katilma durumlari, okula baglama aylari, anne ile babanin egitim
durumlari, ailenin kacinci cocugu olduklari, annenin c¢alisma durumu, veli ile evde etkinlik
yapma durumu ve ailenin teknolojiyi kullanma sirelerine gére anlamli farkhliklar tespit
edilmistir. Ancak 6grencilerin cinsiyetlerine gore ilkokula hazirbulnusluklari arasinda anlaml
bir farklilik gérilmemistir. Elde edilen bulgulara gore ailenin ilk ¢cocugu olanlarin okula
hazirbulunusluk duzeyleri digerlerinden daha ylksek bulunurken, bu degiskenin ilkokula
hazirbulunusluk diizeyini belirlemede anlamli bir farklilik olusturmadig tespit edilmistir. Okul
oncesinde sanatsal, sportif kurslara katilan ¢ocuklarin, katilmayanlara gore; velisi ile evde
etkinlik yapan cocuklarin yapmayanlara gore daha iyi hazirbulunusluga sahip olduklari ve

Anahtar Kelimeler: ilkokula hazirbulunusluk, ilkokul birinci sinif grencileri.

ABSTRACT

A child is expected to reach school maturity before starting primary school in order to
benefit from school experiences at a higher level. It is purposed analyzing first class
primary school students’ readiness level to primary school according to various factors at
this investigation from different perspectives. The investigation is conducted using Survey
model. The population of this investigation first class primary school tutors constitutes
serving in Samsun province in 2020-2021 Education year. Data were collected using
Readiness for Primary School Scale and Personal Information Form. It is utilized Kruskal
Wallis H test in data Analysis t test and Mann Whitney U test for independent groups. It
is determined expressive distinctions in investigation according to the readiness level of
first class primary school students’ participating states to artistic and athletic activities in
preschool they start to school, starting month school, educational status of parents,
employment status of mother, which Child of Family, the state of doing activity with
parents at home and parent’s occupancy of technology. But it is not determined an
expressive distinction between the readiness level of students to primary school to their
genders. Considering the role of birth order, primary school readiness of students who
were the first child of the family were found to be higher than the others. However, this
variable did not make a significant difference in predicting the level of readiness for
primary school. It is concluded that the students participating to artistic and Athletic
courses to nonparticipating; doing activity with their parents at home to who does not
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have better readiness and with the decreasing of occupancy of technology the readiness level increases.

Keywords: Readiness to primary school, first grade primary school students.

Giris

ilkokula baslamak cogu zaman cocuklar icin hayallerinden
birinin gerceklesmesidir. Cocuklar yasca blyik abi ve/veya
ablalarindan,  komsu  c¢ocuklarindan,  blytklerinden
gozlemledikleri sekilde okula baslamanin hevesi icindedirler.
Zihinlerinde olusturduklari  okul kavrami ile ilkokula
basladiklarinda karsilastiklari birbirini tutmayabilir. Cocuklar
okulu sadece oyun ve arkadaslarla iliskilendirebilirler. Bu
durumda derslerle karsi karsiya kalan c¢ocukta duygu
karmasasi ve hayal kirikligi olusabilir. Bu yizden ¢ocuklarin
ilkokula baslarken hazirbulunusluklari  ¢ok  &nemlidir.
Beklentilerinin  karsilanabilmesi icin uygun ortamlarin
olusturulmasi ve 6grencilerin bu duruma hazirlanmasi okul
ile kurulacak olan bagin giclendirilmesi acisindan gereklidir.

Cocugun kendini glivende hissettigi aile ortamindan ¢ikarak
yeni bir ortama adim atmasi, ortamin gerektirdigi
sorumluluklari Ustlenilmesi ve yeni deneyimler elde etmesi,
onun belli bir hazirbulunusluk dizeyinde olmasini gerektirir
(Erkan, 2011). Cocuklar gecmisteki sosyal, duygusal,
psikolojik, aile ve cevre yasantilarina, okula baslamadan
once edindikleri deneyimlere gore yasarlar. Okulla birlikte
yasayacaklari sire¢ bu deneyimler sayesinde basarili ya da
basarisiz olarak ilerleme go6sterebilir (Bilgili, 2007). Bu
basarili ya da basarisiz olma durumu ilerideki 6grenim
hayatlarini etkileyeceginden, cocugun okula baslamada her
anlamda yeterince desteklenmesi gerekmektedir.

llkokula hazirbulunusluk sadece okuma yazmayi égrenmek
icin hazir olmak demek degildir. Cocugun okul ortamina
fiziksel, duygusal, psikolojik olarak uyum saglayabilmesi ve
kendini iyi hissedebilmesi icin bir olgunluga ulasmis olmasi
gerekmektedir.  Hazirbulunusluk,  bireyin  karsilastig
gorevleri zorluk c¢ekmeden tamamlamasi icin gereken
nitelikleri kendinde bulundurmasidir (Erkan, 2011). Okul
olgunlugu ise cocugun cesitli gelisim alanlari bakimindan
o6grenme anlaminda gereken seviyeye erismesi ve basariyla
yerine getirebilmek adina hazir olmasidir (Ulki, 2007).
ilkokula baslayan cocugun okul yasantilarindan st diizeyde
verim alabilmesi icin okul olgunluguna ulasmasi beklenen bir
durumdur. Bu okul olgunluguna ulasma slresi bireyden
bireye farkllik gosterir. Bu farkliligin nedenleri alan yazina
gore etkili oldugu dusinilen degiskenler incelenerek
giderilebilir. Hangi degiskenin okul olgunluguna ulasmada ne
derece etkili oldugunu belirlemek bu slreci desteklemek
adina énemlidir. Alan yazinda ilkokula baslayacak ¢cocugun
hazirbulunuslugunu etkileyen faktorler genel olarak cinsiyet

(Cinkilic, 2009; Erkan & Kirca, 2010), yas (Esaspehlivan,
2006; Gizel & Ozyurt, 2018), anaokuluna gitme durumu
(Yavuzer, 2018; Tekin & Kogyigit 2020), anaokuluna devam
etme slresi (Dagli, 2007; Butln Ayhan, 2008), ailenin egitim
durumu (Atis Akyol, 2015; McBryde ve ark., 2004) ve ¢calisma
durumudur (Alpgan, Kara & Yilmaz, 2018; Tekin & Kogyigit,
2020).

Okul 6ncesi egitim alan 6grenciler, 6ncelikle ev disinda bir
ortamda uzun slreli vakit gecirirler ve sosyal olarak bir cevre
edinirler. Okul sireci basladiginda ise cocuklarin ailelerinden
ayri sekilde vakit gecirmeleri gerekecektir. Bu durum onlarin
bazi davranislari kendilerinin kontrol edebilmesini ve 06z
diizenleme becerisi kazanmalarini saglayabilecektir. Oz
dizenlemelerini dikkat ve durtileri ile ayni dogrultuda
gerceklestirebilen ve buna bagli olarak duygularina olumlu
katki saglayan c¢ocuklarin ilkokula daha kolay uyum
saglayabildigi ve sorumluluklarini daha uygun bir sekilde
yerine getirebildikleri sonucuna ulasiimistir (Tekin &
Kogyigit, 2020). Yesil'in (2008) yapmis oldugu ¢alismada okul
oncesinde alinan egitimlerin 6grencilerin ilkokulun 1. sinif
kademesinde okula uyumlarini  kolaylastirdigl tespit
edilmistir. Yavuzer (2018) de oOgrenci icin okul Oncesi
egitimin onlarin ilkokula hazirbulunusluklarini olumlu acidan
etkiledigini ve gerekli oldugunu vurgulamistir.

Cocuk dogumundan itibaren anne ve babasiyla strekli olarak
birliktedir. Bu ylizden 6grenme ile ilgili ilk adimlarini onlarla
birlikte atmaktadir (Uzun & Alat, 2017). Dogal olarak ailenin
deneyimleri, cocuklariyla gecirdikleri kaliteli vakitler, egitim
durumlari  ¢ocuklarinin ilkokula  hazirbulunusluklarini
etkilemektedir. Atis Akyol'un (2015) yaptigl c¢alismada
ebeveynlerin  mevcut egitim dlzeylerinin artmasi ile
cocuklarin okula hazirbulunusluklarinin da arttig kanaatine
varilmistir. Konu ile ilgili olarak McBryde ve arkadaslari
(2004) da cocuklarin okula hazirbulunusluklarinin anne-
babalarin algilarindan  yUksek dlzeyde etkilendigini
bildirmislerdir. Okula baslayacak olan ¢cocugun evde anne ve
babasininin yani sira kardeslerinin de etkisi blylik olabilir.
Abisi ya da ablasi okula giden c¢ocuk, onun ders arag
gerecleri, arkadaslari vb. faktorlerden etkilenerek okula
gitme istegi  duyabilir. Bu da onun  duyussal
hazirbulunusluguna katki saglar. Ertlrk ve ark. (2015)
arastirmalarinda ilkokula hazirbulunusluk  konusunda
velilerin gorUslerini alirken cocugun kicik kardesinin
olmasinin annenin ilgisinin boélinmesine yol acacagini ve
cocugun ilkokula hazirbulunuslugunun vyeterli dizeye
ulasamayabilecegini belirtmektedirler.
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Okul oncesinde elde edilen deneyimler 6grenciyi bilissel,
duyussal,  psikomotor  bircok  68renme  alaninda
destekleyebilir. Bu deneyimlerin elde edilme siresinin
artmasi hazirbulunusluga katki saglayacaktir. Dagli’nin
(2007) yaptigl calismada okul éncesi egitim slresi arttikca
ogrencilerin akademik basarilarinin arttigl gdézlemlenmistir.
Batln Ayhan (2008) da bu konu da arastirmalar yapmis ve
sonug olarak okul dncesi egitim siresinin cocuklarin kavram
gelisimlerini olumlu etkiledigi sonucuna ulasmistir.

Hem okul 6ncesi hem de ilkokul 1.sinif diizeyinde yapilan
etkinlikler sadece okulla sinirli kalmamalidir. Velinin evde
cocugunu desteklemesi cocugun gelisimi agisindan oldukga
onemlidir. Bozglin ve Uluginar Sagir (2018) ¢alismalarinda
velilerin cocuklarini okula hazirbulunusluk bakimindan gesitli
etkinlikler (cizgi, boyama, kalem tutma, kesme-yapistirma)
ile desteklemelerinin  ¢ocuklarinin  gelisimine katkida
bulundugu sonucuna ulasmistir. Bagceli Kahraman (2012) da
calismasinda ebeveynlerin evde 6grenme etkinliklerini
desteklemeleri konusunda tesvik edilmeleri gerektigi
distincesindedir. 1zzo ve arkadaslari (1999) ise evde egitsel
etkinliklere katilma durumunun cocugun gelisimini ve
performansini  en c¢ok etkileyen degisken olarak
belirlemislerdir.

Hayatin her alaninda teknolojiyle i¢c ice oldugumuz
bilinmektedir.  Teknolojinin isleri  kolaylastirma  gibi
faydalarinin yani sira, yanhs bilgi elde etme, farkli iceriklere
ybnelme ve bosa vakit harcamaya yol acma gibi zararli
yanlari da vardir. Her evde en az bir teknolojik cihaz oldugu
distnuldaginde insanlarin  teknoloji ile i¢c ice olarak
kendilerini ve c¢ocuklarini ihmal ettikleri dustnulebilir.
Amerikan Pediatri Akademisi iletisim ve Medya Konseyi
(AAP) (2011), arastirmalarinda ailelerin ¢ocuklarinin ekran
karsisinda olmalarini onaylamalarinin nedenleri arasinda,
ovyalayici olmasi, sessizligi saglamasi ve onlara bakici gérevi
yapmasi yer almaktadir. Cocuguyla yararli aktiviteler yaparak
vakit gecirmek vyerine, onlara birer ¢izgi film agarak
oyalamaya calisan aileler bu durum kapsaminda
dustnulebilir. Rideout ve Hamel (2006) calismalarinda
televizyon gibi teknolojik araclarin evlerinde siklikla
kullanildigl  cocuklarin  okuma becerisini  daha geg
kazandiklari  belirtmektedirler. ~ Hangisinin ~ ¢cocugun
gelisiminde daha etkili oldugu arastirilarak ailenin teknoloji
kullanimmin c¢ocuklarin hazirbulunusluklarina etkisi olup
olmadiginin incelenmesinin alan yazina katki saglayacagi
dusinulmastar.

ilkokul 1.sinifa baslayan cocuklarin  beklentileri ve
karsilastiklarinin farkli olabilecegii dusinildiginde, baz
becerilerin okula baslamadan 6grencilere kazandirilabilmesi
onemlidir. Ornegin 6z dizenleme ve 6z bakim gibi
becerilerin  okula  baslamadan  o6nce  Ogrencilere

kazandiriimasinin pek c¢ok faydasi bulunmaktadir. Okul
oncesi egitim denildiginde akla ilk olarak anaokulu
gelmektedir. Bircok davranisin edindirildigi anaokullar
cocuklarin gelisimine katki saglayarak ilkokula hazir hale
gelmelerine de vyardimc olmaktadir. Bu durumun
gerekliliginin aileler tarafindan bilinmesi, cocuklarinin daha
kaliteli bir 6grenim ve sosyal hayata sahip olabilmeleri
acisindan gereklidir. Alan yazinda bu konu ile ilgili bircok
calisma yapilmistir. ilkokula hazirbulunuslugu etkileyen
degiskenler incelendiginde ilkokul 1.sinif &grencilerinin
cinsiyet, yas veya okula baslama ayi, anne-baba egitim
durumlari ve calisma durumlari, ailedeki kacinci cocuk
olduklari gibi degiskenler alan yazinda sinirli sayida
incelenmistir. Ayrica ilkokul 1.sinif 68rencilerinde velilerin
evde cocuklariyla etkinlik yapma durumu, ilkokula
baslamadan 6nce sanatsal veya sportif kurslara katilma
durumlari ve ailenin teknoloji kullanim siresi ile ilgili
calismalara alan yazinda rastlanmamistir. Okul 6ncesinde
alinan egitim ve katihm saglanan kurslarin ilkokula
hazirbulunusluk Gzerindeki etkisini ele alan arastirmalarin
alan yazina fayda saglayacagi dusinilmektedir.

Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmada ilkokul 1. simif dazeyindeki 6grencilerin
hazirbulunusluklarinin bircok degisken acisindan
incelenmesi amaclanmistir. Amacin gerceklestirilebilmesi
icin asagida verilen sorular yanitlanmaya calisiimistir.

1. ilkokul 1.sinif diizeyindeki ogrencilerin ilkokula
hazirbulunusgluk dizeyleri nedir?
2. ilkokul 1.sinif dizeyindeki 6grencilerin ilkokula
hazirbulunusluk dizeyleri;
Cinsiyete,
b. ilkokula baslamadan énce sanatsal veya sportif
kurslara katilma durumlarina,
Okula baslama yaslarina,
Annenin egitimi,
Babanin egitimi,
Annenin ¢alismasi,
Ailedeki kardes sirasi,
Veli ile evde etkinlik yapma durumlarina,
Ailenin teknoloji kullanimi siresine gore farkhhk
gdstermekte midir?

Q

T e ao0

Yéntem

Arastirma Modeli

Arastirmanin  gerceklestiriimesinde  tarama  modeli
(Creswell, 2017) tercih edilmistir. Bahsedilen model
degiskenler arasinda gerceklesen degisim ile bu degisimin
niteligini kanitlamaya calisan bir modeldir (Karasar, 2009).
ilkokul 1.sinif 6grencilerinin sinif dgretmenlerinin gozlemleri
ile tespit edilen ilkokula hazirbulunusluk dazeyleri iliskili
olabilecek degiskenler acisindan ortaya koyulmustur.
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Evren/Orneklem

Arastirma evrenini  2020-2021 egitim 06gretim yilinda
Samsun ili ilkokul 1. siniflarda okuyan 1. sinif 6grencileri
olusturmaktadir. ilkokul 1. sinif ~ ogrencilerinin
hazirbulunusluk dazeyleri sinif 6gretmenlerinin gorusleri
dogrultusunda belirlenmistir.  Orneklemini ise kolay
ulasilabilirlik yoluyla belirlenen Samsun il merkezine yakin
ilcelerde yer alan Milli Egitim Bakanligina bagli ilkokullarda
(37 ilkokul) gorev yapmakta olan 1. siniflari okutan sinif
O0gretmenleridir. Her sinif 6gretmeni kendi siniflarindan
rastgele belirledikleri birer 6grenciye iliskin bilgi vermistir.
Orneklemde yer alan dgretmenler ve dgrencileri érnekleme
yontemlerinden basit rastgele 6rnekleme yontemi ile
olusturulmustur. Basit seckisiz drneklem, evrende yer alan
her bir 6rneklemin yansizlik kuralina uygun bir sekilde
dagildigl 6rneklem tipidir (Balci, 2009; Fraenkel, Wallen &
Hyun, 2011; Kihg, 2013). Bu arastirmanin evrenine gore
orneklem buyukligd en az 370 olarak belirlenmistir
(BuylUkozturk ve ark. (2014), Cingr’'dan (1994) uyarladiklari
tabloya gore). Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin
gonallalugl esas alinmustir. Her bir sinif 6gretmeni kendi
sinifindan rastgele bir 06grencisi hakkindaki goruslerini
belirtmistir. Basit seckisiz 6rnekleme ile tespit edilen 200 kiz,
170 erkek toplam 370 6grenci calismaya dahil edilmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma verilerinin toplanmasinda Ilkokula
Hazirbulunusluk Olcegi ve arastirmacilarin olusturdugu
Kisisel Bilgi Formu kullaniimistir.

Kisisel Bilgi Formu

Galismaya katilim saglayanlarin cinsiyet, yas, anaokuluna
gitme, ilkokula baslamadan Once sanatsal veya sportif
kurslara katilma, anne- babanin birlikte veya ayri olmasi,
anne-babanin egitim ve calisma durumlari, okul Oncesi
egitime devam etme siresi, ailedeki kardes sirasi durumu,
veli ile birlikte etkinlik yapma durumu ve ailenin teknoloji
kullanim suresi ile ilgili bilgi edinmek igin hazirlanmigstir.

ilkokula Hazirbulunusluk Olgegi

Canbulat ve Kiriktas’'in (2016) hazirladigi bu 6lcme araci
ilkokul  1.sinfa devam eden Ogrencilerin ilkokula
hazirbulunusluk duzeylerini belirlemeyi amaclamaktadir.
Olcme araci ilkokul 1.sinif 8gretmenleri tarafindan siniftaki
tim ogrenciler icin ayri ayri, okula basladiklari ilk ay goz
oninde bulundurularak doldurulmustur. Olcekte ters
madde bulunmamaktadir. Olcegin likert tipinde (5'li)
hazirlandigl goérdlmdsttr. 1-5 arasi puanlanir. Tamamen
yeterli 5, hic yeterli degil 1 puan alir. Olcegin uygulanmasi ile
ulasilabilecek en ylksek puan 165, en duslk puan 33 olarak
hesaplanmistir. Puan yikseldikge iyi bir hazirbulunusluk
diizeyinden bahsedilebilir. Olcek 4 alt boyut ve 33
maddeden olusmaktadir. Bu alt boyutlar; duyussal beceriler,

bilissel beceriler, psikomotor beceriler ve 6z bakim
becerileridir. Tek bir faktor olarak (ilkokula hazirbulunusluk)
degerlendirilebilir. Olgegin ic tutarhlik kat sayisi ,975 olarak
bulunmustur. Olcme aracinin Guttman katsayisi, split-half
yontemi ile elde edilerek “,974” olarak belirlenmistir. Olcme
aracininilk (,98) ve son kisimlari ( ,98) arasindaki korelasyon
katsayisinin “,948” oldugu belirlenmistir. Olcme aracina
iliskin  Spearman Brown katsayisi ise  “974” olarak
hesaplanmistir (Canbulat & Kiriktas, 2016). Bu calisma
oncesi yapilan (6rneklem disinda 175 6grenci ile) glvenirlik
analizi sonuglari (Cronbach Alfa = ,979) ve gecerlik icin
yapilan calismalar (x2 =1840,25, x2 /df= 4,98, RMSEA=,078,
GFl =,92, AGFI =,91, CFl=,92 ve NNFI=,91) 6lcme aracinin
iyi derecede glvenilir ve gecerli oldugunu gostermistir.

Uygulama/islem/Siire¢

Samsun il merkezinde bulunan ilkokul mudurleri ve sinif
Ogretmenleriyle iletisime gecilerek ¢alisma yapilacak ilkokul
1.sinif 6gretmenlerine ulasilmistir. Ogretmenlere calismanin
amaci ve kullanilacak form ve 6lcekle ilgili bilgi verilmistir.
Ogretmenlerin gonulligl esas alinarak hazirlanan formlar
online sekilde 6gretmenler tarafindan doldurulmustur.

Givenirlik ve Gegerlik

Arastirmada kullanilan veri toplama aracina ait kullanim
izinleri ve veri toplamak amaciyla kurum izinleri alinarak
orneklemi  olusturan  bireylere arastirmanin  amaci
aciklanmistir. Gonalla olarak katilim saglamak isteyen sinif
ogretmenlerine 6grencilerine ait goruslerini bildirmek Uzere
cogaltilan 6lcek formlari dagitiimistir. Arastirmada kullanilan
Olgme araglarina yonelik gegerlik ve guvenirlik analizleri
hesaplanmigstir.

Verilerin Analizi

Toplanan veriler bir istatistik paket programi yardimiyla
analizi yapilmistir. Analiz dncesi verilerin normallik testleri,
grafikler, basiklik ile carpiklik degerleri, z puanlar goz
éninde bulundurulmustur. Olcekten alinan puan araliklarina
karsilik gelen duzeyler; 4,21- 5,00 arasi ¢cok yuksek, 3.41-4.20
arasl ylksek, 2.61-3.40 arasl orta, 1.81-2.60 arasi dusuk,
1.00-1.80 arasi ¢ok dusik olarak degerlendirilmistir. Veri
analizi esnasinda varsayimlarin karsilandigi durumlarda
parametrik istatistiksel teknikler kullanilirken, karsilanmadigi
durumlarda ise non-parametrik istatistiksel yontemlerden
yararlanilmistir. Bu baglamda arastirmaya konu olan ilkokul
1. sinif 6grencilerinin ilkokula hazirbulunusluk dizeyi
puanlarinin annenin calisma durumu agcisindan tespiti igin
Bagimsiz Gruplar icin t Testi kullanilmistir. 1. sinif
ogrencilerinin cinsiyet, okul dncesinde sanatsal veya sportif
kurslara katiima durumu ve evde aileyle birlikte etkinlik
yapma durumuna gore farkhlasip  farkhlasmadigini
gorebilmek icin ise Mann Whitney U Testi kullaniimistir. 1.
sinif dgrencilerinin okula baslama vyaslari, baba ve anne
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egitim durumu, ailedeki kardes sirasi ve ailenin teknoloji
kullanimi sresine gore farklilasip farklilasmadigl hakkinda
bilgi edinmek icin  Kruskal Wallis H Testinden
faydalaniimistir. Yapilan analizler %95 gliven araliginda, p <
,05 anlamlilk duzeyi goz 6nlinde bulundurularak
degerlendirilmistir. Ayrica anlamh fark tespit edildigi
durumlarda etki buyUklGgu hesaplamalarinda ilgili forml ve
kesim noktalari dikkate alinmistir (Field, 2009; Pallant, 2007;
Cohen, 1988).

Bulgular

Arastirmaya katilan ilkokul 1.sinif 6gretmenlerinin verdigi
bilgiler, ilkokul 1.sinifa devam eden ogrencilerin okula
hazirbulunusluk dizeylerini belirlemek amaciyla, “ilkokula
Hazirbulunusluk Olcegi  (IHO)”nden aldiklari puanlarin
aritmetik ortalama, standart sapma, mod, medyan, en dusik
ve en ylksek degerlere ait betimsel istatistik sonuglari Tablo
1’de belirtiimektedir.

Tablo 1.

llkokul 1. Sinif Ogrencilerinin llkokula Hazirbulunusluk Olgcedinden Elde Ettikleri Puanlara iliskin Betimsel istatistikler

iHO n X S Medyan Minimum Maksimum
Genel 370 4,15 79 4,30 1,76 (58,00) 2,00
7 ’ ’ ’ ’ (165,00)

Tablo 1'e gore arastirmanin 6rnekleminde yer alan 370
ilkokul  1.sinif  6grencisinin ilkokula hazirbulunusluk
Olceginden aldiklari puanlarin  ortalamasi 136,97'dir.
Hazirbulunusluk duzeyi en dislik olan 6grencinin aldigl
puan 58,00, en yuksek olan 6grencinin aldigl puan 165’tir.
Olcekten alinabilecek ortalama puan 99'dur. Veriler
incelendiginde 0Ogrencilerin hazirbulunusluk dlzeylerinin
ortalama puan degerine gore yiksek dlzeyde oldugu
gorulmektedir (4,15).

Tablo 2’de 1.sinif ogrencilerinin ilkokula
hazirbulunusluklarina iliskin  tutum puanlarinin cinsiyet
degiskeni baglaminda farklilasip farkhlasmadigini iceren
Mann Whitney U Testine ait hesaplamalar bulunmaktadir.

Tablo 3’te ilkokul 1. sinif 6grencilerinin ilkokula
hazirbulunusluklarina yoénelik tutum puanlarinin = okul
oncesinde sanatsal veya sportif kurslara katilma
durumlarina goére incelenen Mann Whitney U Testi
sonugclari sunulmaktadir.

Tablo 2.

ilkokul 1. sinif Ogrencilerinin Cinsiyete Gére ilkokula Hazirbulunusluk Olgedi Puanlarina lliskin Sonuclar

Cinsiyet N Sira Ort. Sira Top. Medyan U p
Kiz 200 194,85 38969,00 4,42

15131,00 ,67
Erkek 170 174,51 29666,00 4,18
p <,05*
Tablo 3.
ilkokul 1.sinif Ogrencilerinin Okul Oncesi Sanatsal ve Sportif Kurslara Katilma Durumuna Gére Sonuglar
Okul éncesi kursa katilma durumu n Sira Ort. Sira Top. Medyan U p n?
Katildi 97 225,88 21910,50 4,63

9032,50 ,00%* 24

Katilmadi 273 165,95 45617,50 4,04
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ilkokul 1.sinif  6grencilerinin ilkokula hazirbulunusluk
duzeyleri ile ilkokula baslamadan 6nce alinan sanatsal veya
sportif kurslara katilma durumlari acisindan  farkhhk
bulunmustur (U= 9032,500, z= -4,547, p < ,05, r= ,24).
Analizler sonucunda, okul dncesinde sanatsal veya sportif
kurslara katilan 6grencilerin ilkokula hazirbulunusluk
dizeylerinin (medyan= 4,63), okul 6ncesinde sanatsal veya
sportif ~ kurslara  katilmayan  6grencilerin  ilkokula
hazirbulunusluk dizeylerinden (4,04) daha yutksek oldugu

gorilmusttr. Okul Oncesinde sanatsal veya sportif
faaliyetlere katilma durumunun ilkokula hazirbulunusluk
dlzeyi Uzerinde orta dizeyde etki bulundugu soylenebilir.

Tablo 4'te ilkokul 1.sinif  6grencilerinin  ilkokula
hazirbulunusluk dizeylerinin okula baslama yas gruplarinda
farkhihigin incelendigi Kruskal Wallis H Testi sonuglari
bulunmaktadir.

Tablo 4.

ilkokul 1. sinif Ogrencilerinin Okula Baslama Yaslarina Gére ilkokula Hazirbulunusluk Puanlarina iliskin Test Sonuglari

Okula baslama ayi n Sira ort. Sd Chi- Square (x?) p Anlamli fark
60-65 ay arasl 88 142,07
66-71 153 185,28 06-71 ay > 60-65 ay,

“/Layarast s 2 23,994 00+ 72 ay ve tzeri > 60-65 ay,

’ 72 ay ve Uzeri > 66-71 ay

72 ay ve Uzeri 129 214,18

p <,05% p<,001**
llkokul  1.sinif  &grencilerinin ilkokula hazirbulunusluk gostermektedir (Hp) = 23,994, p =,00, p <,05). Bu farkhiligin

duzeyleri okula baslama aylarina gore anlamh bir farklilik

grup bazinda incelendigi Mann-Whitney U Testi sonugclari
Tablo 5’te bulunmaktadir.

Tablo 5.

ilkokula Hazirbulunusluk Olcedi Puanlarinin 1. sinif Odrencilerinin Okula Baslama Aylarina Gére Sonuclar

Gruplar n Sira Ort. Sira Top. Medyan U p n?
60-65 ay 88 102,05 8980,50 3,71 5064,500 ,001* ,21
66-71 ay 153 131,90 20180,50 4,33

60-65 ay 88 84,52 7438,00 3,71 3522,000 ,000** ,32
72 ay ve Uzeri 129 124,98 15998,00 4,60

66-71 ay 153 130,38 19948,00 4,33 8167.000 ,016* ,14
72 ay ve Uzeri 129 153,70 19673,00 4,60

p <.05%, p <.001**
Okula baslama ay1 66-71 ay olan (medyan=4,33) ve 60-65 ay
olan ilkokul (medyan=3,71) 1. sinif 6grencilerinin ilkokula
hazirbulunusluk dizeyleri arasinda okula baslama ayi 66-71
ay olan o6grenciler lehine bir farkhhk gortlmusttr (U=
5064,500, Z=-3,207, p < ,05, n? =,21). Okula baslama ayi 72
ay ve Uzeri olan (medyan=4,60) ve 60-65 ay olan
(medyan=3,71) ilkokul 1. sinif 06grencilerinin ilkokula
hazirbulunusluk dizeyleri arasinda 72 ay ve Uzeri olan
ogrenciler acisindan farkhhk gorilmustir (U=3522,000, Z=-
4,697, p < ,05, n? =,32). Okula baslama ay1 72 ay ve Uzeri
olan (medyan=4,60) ve 66-71 ay olan (medyan=4,33) ilkokul

1. sinif 6grencilerinin ilkokula hazirbulunusluk duzeyleri
arasinda okula baslama ay1 72 ay ve Uzeri olan 6grenciler
acisindan anlamlidir. (U=8167,000, Z=-2,405, p < ,05, n? =
,14). Elde edilen bulgulara bakilarak ilkokul 1. sinif
Ogrencilerinin  okula baslama aylar arttik¢a, ilkokula
hazirbulunusluk dizeylerinin de anlamli dizeyde arttig
gorilmasttr.  Ayrica okula baslama ayinin ilkokula
hazirbulunusluk dizeyi acisindan orta dlzeyde etki
gorilebilir.
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Tablo 6’da ilkokul 1. sinif 6grencilerinin ilkokula
hazirbulunusluk dizeylerinin anne egitim dlzeyine gore

incelenmesinde yapilan Kruskal Wallis H Testi sonuclari yer
almaktadir.

Tablo 6.
ilkokul 1. sinif Ogrencilerinin flkokula Hazirbulunusluk Puanlarinin Annenin Egitim Durumuna Gére Sonuclar
Anne egitim durumu n Siraort. Sd Chi- Square p Anlamb fark
ilkokul mezunu 71 127,80 Ortaokul> ilkokul,

Lise > ilkokul,
Ortaokul mezunu 61 174,03

3 42,533 ,000**  Lisans ve Uzeri programlar > ilkokul,

Lise mezunu 145 181,07

Lisans ve Uzeri programlar > ortaokul,
Lisans ve Uzeri programlar mezunu 93 236,19 Lisans ve Uzeri programlar > lise

p <,05% p<,001**

Tabloda goruldigl gibi anne egitim durumu degiskeni
acisindan ilkokul 1sinif  6grencilerinin ilkokula
hazirbulunusluk duzeyleri anlamli bir sekilde
farklilagsmaktadir (Hiy = 42,533, p <,05). Bu farkliligin gruplar
acisindan incelenmesi icin yapilan Mann-Whitney U Testi
sonuclari Tablo 7'de g6sterilmistir.

Ortaokul mezunu (medyan = 4,00) ve ilkokul mezunu
(medyan = 3,71) anneye sahip ilkokul 1.sinif 6grencilerinin
ilkokula hazirbulunusluk diizeyleri arasinda anneleri ortaokul
mezunu olan oOgrenciler acisindan anlamh bir farklilik
gorulmustir (U= 1530,500, 7=-2,567, p < .05, n? = ,22).
Anneleri lise mezunu olan (medyan=4,27) ve ilkokul mezunu
olan (medyan= 3,71) ilkokul 1.sinif 6grencilerinin ilkokula
hazirbulunusgluk dizeyleri arasinda anneleri lise mezunu
olan o6grenciler agisindan farklilik gorilmastir (U =
3532,000, Z = -3,340, p < .05, n? =,22). Anneleri lisans ve
Uzeri programlardan mezun olan (medyan = 4,69) ve ilkokul
mezunu olan (medyan = 3,71) ilkokul 1.sinif 6grencilerinin

anneleri lisans ve (zeri programlardan mezun olan
ogrenciler acisindan farkhhk bulunmustur (U=1282,000, Z=-
6,451, p < ,05, n®> = ,50). Anneleri lisans ve (zeri
programlardan mezun olan (medyan= 4,69) ve ortaokul
mezunu olan (medyan= 4,00) ilkokul 1.sinif 8grencilerinin
ilkokula hazirbulunusluk duzeyleri arasinda annelere lisans
ve (zeri programlardan mezun olan 6grenciler lehine
istatistiksel olarak anlamlidir (U=1843,000, Z=-3,697, p <
,05, n?=,29). Anneleri lisans ve Uzeri programlardan mezun
olan (medyan= 4,69) ve lise mezunu olan (medyan= 4,27)
ilkokul  1.sinif 6grencilerinin ilkokula hazirbulunusluk
dlzeyleri arasinda anneleri lisans ve Uzeri programlardan
mezun olanlar agisindan farkhlk goérilmastir (U=4762,000,
7=-3,843, p < ,05, n? = ,24). Bulgular incelendiginde 1.sinif
Ogrencilerinin anne egitim durumlar arttikca, ilkokula
hazirbulunugluk duzeylerinin de anlamli dlzeyde arttig
gorilmusttr. Ayrica anne egitim durumunun ilkokula
hazirbulunusluk dizeyi acgisindan orta dizeyde etki
gosterdigi sdylenebilir.
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Tablo 7.

ilkokul 1.sinif 6Grencilerinin ilkokula Hazirbulunusluk Diizeylerinin Anne Egitim Gruplari Acisindan Sonuclar

Gruplar n Sira Ort. Sira Top. Medyan U p n?
ilkokul 71 57,01 3876,50 3,71 1530,500 ,01* ,22
Ortaokul 61 73,91 4508,50 4,00

ilkokul 71 86,44 5878,00 3,71 3532,000 ,001* ,22
Lise 145 116,64 16913,00 4,27

ilkokul 71 53,35 3628,00 3,71 1282,000 ,000** ,50
Lisans ve Uzeri 93 101,22 9413,00 4,69

Ortaokul 61 100,91 6155,50 4,00 4264,500 ,685

Lise 145 104,59 15165,50 4,27

Ortaokul 61 61,21 3734,00 4,00 1843,000 ,000** ,29
Lisans ve Uzeri 93 88,18 8201,00 4,69

Lise 145 105,84 15347,00 4,27 4762,000 ,000** ,24
Lisans ve Uzeri 93 140,80 13094,00 4,69

p <,05* p<,001**

Tablo &de ilkokul 1.sinif  o6grencilerinin ilkokula farklilasmayi incelemek icin yapilan Kruskal Wallis H Testine
hazirbulunusluk puanlarinin baba egitim durumuna goére ait sonuclar bulunmaktadir.
Tablo 8.

Baba Egitim Durumuna Gére ilkokula Hazirbulunusluk Puanlarina iliskin Test Sonuclari

Baba egitim durumu n Sira ort. Sd Chi- Square p Anlamli fark
ilkokul mezunu 47 130,72
Ortaokul mezunu 57 165,13 Lise > ilkokul,
. 3 34,171 ,00** Lisans ve Uzeri programlar > ilkokul,
Lise mezunu 141 174,25 Lisans ve Uzeri programlar > ortaokul,

. N Lisans ve Uzeri programlar > lise
Lisans ve Gzeri mezunu 125 226,16 prog

p <,05% p<,001**

Tablo 8de gorildigu Uzere baba egitim durumu degiskeni farklilasmaktadir (His) = 34,171, p < ,05). Bu farkhligin
acisindan ilkokul lsinif  6grencilerinin ilkokula gruplar bazinda incelenmesi amaciyla yapilan Mann-
hazirbulunusluk dizeyleri anlamli bir sekilde Whitney U Testi sonuclari Tablo 9'da verilmistir.
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Tablo 9.

llkokul 1. sinif Ogrencilerinin Baba Egitim Durumu Gruplarina Gére llkokula Hazirbulunusluk Diizeylerine iliskin Sonug¢lar

2

Gruplar n Sira Ort. Sira Top. Medyan u p n
ilkokul 47 46,45 2136,50 3,71 1055,500 ,09

Ortaokul 57 56,48 3219,50 4,03

ilkokul 47 77,47 3563,50 3,71 2482,500 ,017* ,17
Lise 141 99,39 14014,50 4,24

ilkokul 47 53,80 2475,00 3,71 1394,000 ,000%** ,39
Lisans ve Uzeri 125 97,85 12231,00 4,57

Ortaokul 57 96,27 5487,50 4,03 3834,500 ,614

Lise 141 100,80 14213,50 4,24

Ortaokul 57 70,38 4011,50 4,03 2358,500 ,000%** ,27
Lisans ve Uzeri 125 101,13 12641,50 4,57

Lise 141 116,05 16363,00 4,24 6352,000 ,000%** 24
Lisans ve Uzeri 125 153,18 19148,00 4,57

p <,05% p<,001**

Babalari ortaokul mezunu olan (medyan= 4,03) ve ilkokul
mezunu olan (medyan= 3,71) ilkokul 1.sinif 6grencilerinin
ilkokula hazirbulunusluk  dizeyleri arasinda babalari
ortaokul mezunu olan &grenciler agisindan anlamli farkhlik
bulunmamistir (U=1055,500, Z=-1,5697, p > ,05). Babalari
lise mezunu olan (medyan= 4,24) ve ilkokul mezunu olan
(medyan=3,71) ilkokul 21.sinif &grencilerinin ilkokula
hazirbulunusgluk dizeyleri arasinda babalari lise mezunu
olan 06grenciler acisindan  farkliik  gdstermektedir
(U=2482,500, Z=-2,389, p <,05, n* = ,17). Babalari lisans ve
Uzeri programlardan mezun olan (medyan= 4,57) ve ilkokul
mezunu olan (medyan= 3,71) ilkokul 1.sinif 6grencilerinin
ilkokula hazirbulunusluk dizeyleri arasinda babalari lisans
ve (zeri bir programdan mezun olanlar acisindan
farklilasmaktadir (U=1394,000, Z=-5,188, p < ,05, n?=,39).
Babalari lisans ve (zeri programlardan mezun olan
(medyan=4,57) ve ortaokul mezunu olan (medyan=4,03)
ilkokul 1.sinif 6grencilerinin ilkokula hazirbulunusluk
duzeyleri arasinda babalari lisans ve Uzeri bir programdan
mezun olan 6grenciler acisindan farklilik gostermektedir
(U=2358,500, Z=-3,678, p < ,05, n?=,27). Babalari lisans ve
Uzeri programlardan mezun olan (medyan=4,57) ve lise
mezunu olan (medyan=4,24) ilkokul 1.sinif 6grencilerinin
ilkokula hazirbulunusluk dizeyleri arasinda babalari lisans
ve Uzeri bir programdan mezun olan 6grenciler lehine
farklhlasmaktadir (U=6352,000, Z=-3,949, p <,05, n* = ,24).

Elde edilen bulgulara bakilarak ilkokul 1.sinif 6grencilerinin
baba egitim durumlari arttikca, ilkokula hazirbulunusluk
dizeylerinin de anlamli dizeyde arttig1 gorilmustr. Ayrica
baba egitim durumunun ilkokula hazirbulunusluk dizeyi
acisindan orta dizeyde etki gdsterdigi ifade edilebilir.

Tablo 10'da ilkokul 1.sinif  &grencilerinin ilkokula
hazirbulunusgluk dizeylerinin annenin galisma durumuna
gore farkliligini tespit etmek icin yapilan bagimsiz gruplar
icin t testi sonuglari bulunmaktadir.

Tablo 10.
ilkokul 1. sinif Ogrencilerinin Annenin Calisma Durumuna
Gére llkokula Hazirbulunusluk Puanlarina iliskin Sonuclar

Annenin

calisma N X S Sdt p n’
durumu

Calisiyor 145 4,32 ,73

368 3,463 ,001* ,03
Calismiyor 225 4,03 ,81

p <,05% p<,001**

ilkokul 1.sinif &grencilerinin ilkokula hazirbulunusluk
dlzeyleri annenin ¢alisma durumu bakimindan anlamh bir
farklilik bulunmustur (t@ss)= 3,463 p < ,05, n>=,03). Yapilan
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analizlere gore, annesi ¢alisan 6grencilerin (x=4,32, S=,73),
annesi calismayan 6grencilere (x=4,03, S=,81) gore ilkokula
hazirbulunusluk diizeyleri daha yiksektir. ilkokul 1.sinif
ogrencilerinin ilkokula hazirbulunusluk dizeylerinin %3’0
annelerinin ¢alisma durumu degiskeni ile aciklanabilir.
Tablo 11’de ilkokul 1.sinif 0&grencilerinin ilkokula
hazirbulunusluk  dizeylerinin  ailedeki  kardes sirasi
durumuna gore farklhiligi tespit etmemizi saglayan Kruskal
Wallis H Testi sonuglari verilmistir.

Tablo 11'de gorildugi gibi kardes sirasi degiskeni acisindan
ilkokul 1.sinif  6grencilerinin ilkokula hazirbulunusluk
dizeyleri anlamli bir farklilk géstermektedir (Hg) = 6,679, p
< ,05). Bulunan farkliligin grup bazinda incelenmesi adina
yapilan Mann-Whitney U Testi sonuclari Tablo 12'de
verilmistir.

Tablo 11.

ilkokul 1. sinif Ogrencilerinin Ailedeki Kardes Sirasi
Durumuna Goére llkokula Hazirbulunusluk Puanlarina
lliskin Test Sonuglari

Sira S Chi-

Ailedeki kardes sirasi n

ort. Square
ilk cocuk 158 189,24
ikinci cocuk 138 194,22

2 6679 ,035*

Ug ve Uzeri siradaki
cocuklar

p <,05% p<,001**

74 156,38

Tablo 12.

ilkokul 1. sinif Ogrencilerinin ilkokula Hazirbulunusluk Diizeylerinin Kardes Sirasi Durumu Gruplarina Gére Sonuglar
Gruplar n Sira Ort. Sira Top. Medyan u p n?
ik cocuk 158 145,68 22726,50 4,31 10480,500 ,696

ikinci cocuk 138 149,55 20638,50 4,39

ik cocuk 158 122,06 19041,50 4,31 4748,500 ,029* ,14
Uc ve Uzeri siradaki 74 101,67 7523,50 4,00

cocuklar

ikinci cocuk 138 114,16 15754,50 4,39 4048,500 ,013* ,17
Uc ve Uzeri siradaki 74 9221 682350 4,00

cocuklar

p <.05% p <.001**

Ailenin birinci cocugu olan (medyan= 4,31) ve (g ve Uzeri
siradaki cocuklarindan olan (medyan= 4,00) ilkokul 1.sinif
ogrencilerinin ilkokula hazirbulunusluk dizeyleri arasinda
ailenin birinci siradaki cocugu olan 6grenciler bakimindan
anlaml bir farkhhk bulunmustur (U=4748,500, Z=-2,178, p
<,05). Ailenin ikinci cocugu olan (medyan= 4,39) ve ailenin
Uc ve Uzeri siradaki cocuklarindan olan (medyan= 4,00)
ilkokul 1.sinif 6grencilerinin ilkokula hazirbulunusluk
duzeyleri arasinda ailenin ikinci cocugu olan dgrencilerin
acisindan anlamli bir farklilik gérilmustir (U=4048,500, Z=-
2,491, p <,05).

Ayrica cocugun ailedeki kardes sayisindaki artis durumunun
ilkokula hazirbulunusluk dizeyi Gzerinde orta dizeyde etkili
olabilir.

Tablo 13’te ilkokul 1.sinif 6grencilerinin ilkokula
hazirbulunusluk puanlarinin evde aileyle birlikte etkinlik
yapma durumuna gore farkhlasip farkhlasmadigina dair
Mann-Whitney U Testi sonuglari bulunmaktadir.
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Tablo 13.
Evde Etkinlik Yapma Durumuna Gére Test Sonuglari
Evde etkinlik yapma durumu n Sira Ort. Sira Top. Medyan z p n?
Yapanlar 255 214,71 54751,50 4,57

-7,849 ,00%** A1
Yapmayanlar 115 120,73 13883,50 3,54

p <,05% p<,001**

Evde ailesiyle birlikte etkinlik yapan (medyan = 4,57) ve
etkinlik yapmayan (medyan = 3,33) ilkokul Z1.sinif
ogrencilerinin ilkokula hazirbulunusluk dizeyleri arasinda
evde ailesiyle birlikte etkinlik yapan 06grenciler agisindan

| El ve kas becerilerini geligtiren |
etkinlikler

Resim yapma (50)

anlamli bir farklilik gérilmektedir (U=7213,50, z=-7,849, p
< ,05, n? = ,41). Evde ailesiyle birlikte etkinlik yapma
durumunun  6grencilerin  ilkokula  hazirbulunusluk
dlzeylerini orta dizeyde etkiledigi sdylenebilir.

| Akademik basariyi destekleyen |
| etkinlikler

y cal lan (43)
Boyama (36) =
: : Kitap ok I anl (37)
A R b Veli ile evde yapilan etkinlikler
Yap-boz (1 2)7 Zeoka oyunlan (15)
El igl galigmalan (10) ) H .
| Sosyallegme ve fiziksel Satrang (12)
Maket ve proje geligimi destekleyen
calhigmalan (8)

etkinlikler

Canh bakimi (8)

Bulmaca (10)

Oyun oynama (algllama-y. ‘ybnollk

: i = ) (32) Dergi etkinlikleri (5)
Jenga (3)
Spor (19) Deney (3)
Origami (2) :
Sark: sdyleme (12) Kitap inceleme
Lego cahigmalan (3)
Top oynama (6) :
: Orinti olugturma
Gezi (5)
Sayma
Dans etme (3)
Kart oyu;llan (2)
Kutu oyunlan (2)
Drama
Tiyatro
Sekil 1.

Ogrencilerin velileriyle birlikte evde yaptiklari etkinlikler

Sekil 1’e gore 0Ogrencilerin velileriyle birlikte yaptiklari
etkinlikler el ve kas becerilerini gelistiren etkinlikler,
akademik basariyi destekleyen etkinlikler ve sosyallesme ve
fiziksel gelisimi destekleyen etkinlikler seklinde 3 kategoride

toplanmaktadir. Bu durum velilerin bircogunun kendi
cocuguyla kaliteli zaman
gostermektedir.

gecirmeye calistigin
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Tablo 14te ilkokul 1.sinif 6grencilerinin ailenin teknoloji
kullanim stresi durumuna gore ilkokula hazirbulunusluk

dizeylerinin durumunu belirten Kruskal Wallis H Testi
sonuglari bulunmaktadir.

Tablo 14.
llkokul 1. sinif Ogrencilerinin Ailenin Teknoloji Kullanim Siiresi Durumuna Gére llkokula Hazirbulunusluk Puanlarina liskin Test
Sonuglari
Ailenin teknoloji kullanim stresi n Sira ort. Sd  Chi- Square p Anlamh fark
Gunde 1 saat 90 186,41 )
Ortaokul > ilkokul,
. Lise > ilkokul,
Glnde 2 saat 166 197,30 2 11,376 ,003* Lisans ve Uzeri programlar > ilkokul,
Lisans ve Uzeri programlar > ortaokul,
Gunde 3 saat 114 154,95 Lisans ve lzeri programlar > lise

p <,05% p<,001**

Tablo 14’te ailenin teknoloji kullanim slresi degiskeni
acisindan ilkokul lsinif  6grencilerinin ilkokula
hazirbulunusluk dtzeyleri anlamli bir farklilik géstermektedir

(Ha = 11,376, p < ,05). Bu farkliigin hangi gruplarda
oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Mann-Whitney U
Testi sonuclari Tablo 15’de sunulmustur.

Tablo 15.

Teknoloji Kullanim Siiresi Durumu Gruplarina Gére Test Sonuglari

Gruplar n Sira Ort. SiraTop. Medyan U p n?

Gunde 1 saat kullanan 90 119,26 9779,50 4,30 6376,500 ,417

Ginde 2 saat kullanan 166 127,09 21096,50 4,54

Gunde 1 saat kullanan 90 108,65 8909,50 4,30 3841,500 ,033* ,15
Gunde 3 saat ve Uzeri kullanan 114 91,20 10396,50 4,00

GUnde 2 saat kullanan 166 153,72 25517,00 4,54 7268,000 ,001* ,19
Gunde 3 saat ve Uzeri kullanan 114 121,25 13823,00 4,00

p <,05% p<,001**

Ailesi teknolojiyi glinde 1 saat kullanan (medyan= 4,30) ve
glnde 3 saat ve Gzeri kullanan (medyan= 4,00) ilkokul 1.sinif
ogrencilerinin ilkokula hazirbulunusluk duzeyleri arasinda
ailesi teknolojiyi 1 saat kullanan 6grenciler agisindan anlamli
bir farkhhk goralmdistir (U=3841,500, 7=-2,132, p < ,05).
Ailesi teknolojiyi glinde 2 saat kullanan (medyan= 4,54) ve
glnde 3 saat ve (zeri kullanan (medyan= 4,00) ilkokul 1.sinif
ogrencilerinin ilkokula hazirbulunusluk dutzeyleri arasinda
ailesi  teknolojiyi 2 saat kullanan 06grenciler acisindan
farkliligin anlamli oldugu tespit edilmistir (U=7268,500, Z=-
3,305, p <,05).

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada ulasilan bulgular 1. sinif 6grencilerinin
hazirbulunusluklarini etkileyen degiskenlerin farklilastigini
gostermektedir. Arastirma grubunda yer alan dgrencilerin

hazirbulunusluklari iyi dizeyde bulunmustur. Cinsiyet
degiskeni degerlendirildiginde Ogrencilerin
hazirbulunusluklarinin cinsiyete gore degismedigi

gorlilmistur. Calisma sonucuyla cinsiyet degiskeni acisindan
benzer arastirmalar alan yazinda mevcuttur (Canbulat,
2017; Cinkilig, 2009; Demir & Kale, 2023; Erkan & Kirca,
2010; Kurtulus Caliskan & Canbulat, 2023; Smith-Donald ve
ark., 2007; Topcu, 2012; Yoleri & Tanis, 2014). Bu durum
ilkokula baslayan 6grencilerde cinsiyet ile birlikte okula
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baslama yasi, okul sevgisi ve benzeri farkli degiskenler
acisindan da degerlendirilmesi gerektigini distndurebilir.
Kiz 6grenciler lehine farkliigin oldugu calismalara da
rastlanmaktadir (Akay, 2017; Cift¢i, 2017). Cinsiyet
degiskeninin okula hazirbulunusluk dizeyi acisindan tek
basina dnemli bir faktor olmadigi séylenebilir (Ates, 2016).

Analizler yapildiginda okul ©ncesinde sanatsal ve sportif
faaliyetlere katilan Ogrencilerin ilkokula
hazirbulunusluklarinin anlamli bir farklilik yarattigi sonucuna
ulasiimistir.  Ogrencilerin  okul 6ncesinde surekli vakit
gecirdikleri  evden  farkli  bir ortamda bulunarak
sosyallesmeleri, spor faaliyetlerine katilarak kaslarini
glclendirmeleri, sanat faaliyetlerine katilarak duyussal
alanda algilarini  genisletebilmeleri  onlarin ilkokula
hazirbulunusluklarina katkida bulunmasi  beklenen bir
sonuctur. Alanyazinda yer alan calismalardan yola ¢ikarak
anaokulundaki faaliyetlerin de bu aktiviteleri icerebildigi ve
ogrencilerin ilkokula hazirbulunusluklarini olumlu yoénde
etkiledigine iliskin sonuclardan bahsetmek mumkindur.
Stipek ve Byler (2001), Yesil (2008) ve Yavuzer (2008) bu
alanda yaptiklari calismalarla 6grencilerin okul 6ncesi egitim
almalarinin ilkokula hazirbulunusluklarini olumlu etkiledigi
sonucuna ulasmalari arastirmanin sonucunu destekler
niteliktedir. Ozbek (2003) de arastirmasindan elde ettigi
verilerle okul 6ncesi egitimin ilkokul 6grencilerinin sosyal
gelisimlerine katkida bulundugunu belirtmistir.

Bulgular incelendiginde 1.sinif 6grencilerinin  ilkokula
hazirbulunusluk duzeylerinin okula baslama aylarina gore
anlaml farkhlik gosterdigi tespit edilmistir. Ogrencilerin
okula baslama aylar arttik¢a, ilkokula hazirbulunusluk
dizeylerinin de anlamli diizeyde arttig séylenebilir. ilkokula
baslayan cocugun edindigi deneyimler, fiziksel gelisimini
tamamlayabilmesi, temel gereksinimlerini saglayabilmesi,
kendini ifade edebilme becerilerinin gelismesi icin okula
baslama ayr dnemli bir faktordir. Kiglk gocuklarin geligimi
yetiskinlere gore c¢ok daha hizlidir. Bu baglamda bazi
ebeveynler birkag ay erken ya da gec¢ okula baslamanin pek
bir anlam ifade etmedigini dusinseler de, yapilan
arastirmadan elde edilen bulgular 72 ay ve Uzerinde okula
baslayan cocuklarin ilkokula hazirbulunusluk dizeylerinin,
60- 71 ay araliginda okula baslayan cocuklardan daha iyi
oldugu sonucunu vermektedir. Bu baglamda ¢ocugun okula
baslama ayinin ilkokula hazirbulunuslugunu etkileyen
onemli bir degisken oldugu soylenebilir. McBryde ve
digerleri (2004) okula baslamada yasin énemli oldugunu
vugulamistir. GindUz ve Caliskan’in (2013) ve Kaya ve Akglin
(2016) calismalarinda okula baslama yasi arttik¢a cocuklarin
okul olgunluklarinin da arttigl yonindeki gorlslere yer
verdikleri gorilmustUr. Esaspehlivan’in 2006’da, Glzel ve
Ozyurt’un ise 2018’de yaptiklari calismalarla okula baslama
aymin 6grencilerin ilkokula hazirbulunusluklarini anlamh

dizeyde etkiledigine iliskin sonuclara ulasmalari elde edilen
bulgulari destekler niteliktedir.

ilkokul 1.sinif &grencilerinin okula hazirbulunusluklarinin,
ebeveynlerin egitim dizeyindeki degiskenlere gére anlaml
bir farkhlik olusturup olusturmamasi durumu incelendiginde
yapllan calismada ebeveynlerin  egitim durumlariyla
ogrencilerin ilkokula hazirbulunusluklari arasinda anlamli bir
fark bulunmustur. Bu duruma bagl olarak ebeveynlerin
mezun oldugu programin derecesi arttikga cocugun ilkokula
hazirbulunusluk dizeyinin de arttigi sdylenebilir. Mercan
Uzun ve Alat'in (2017) calismasiyla benzer annenin egitim
dlzeyinin artmasinin gocuklarinin ilkokula hazirbulunusluk
dizeylerinde de artisa neden oldugu sonucunu elde
etmislerdir. Taner ve Basar (2005) da vyaptiklari
calismalarinda annenin egitim dizeyi arttikca cocugun okula
hazirbulunuslugunun da arttigi sonucuna ulasirken, Kotil
(2010) annenin egitim dilzeyinin artmasinin cocugunu okula
hazir hale getirmeye yonelik egilim ve cabalarinin arttigini
vurgulamistir. Vatansever Bayraktar ve Kendirci (2018) ise
yaptiklari calismalarinda babanin egitim durumunun artmasi
ile cocuklarin gelisim dizeylerinin artmasi sonucuna
ulasmasi, Magdalena’nin (2014) anne ve baba egitim
durumlarinin  cocuklarinin  okula hazirbulunusluk ve
akademik basari acisindan etkisinin oldugu gorusleri elde
edilen bulgular ile ayni dogrultudadir. Alan vyazin
incelendiginde hazirbulunusluk diizeyi (zerinde anne egitim
durumu etkili iken baba egitim durumunun etkili olmadigini
ortaya koyan calismalar (Demir & Kale, 2023; Dereli &
Kocak, 2005) bulunmaktadir.

Cocuk dogumundan itibaren en cok ailesi ile birlikte vakit
gecirmektedir. Gizil 6grenmelerin etkililigi distinildiginde
kendinden buylk abi ya da ablasinin olmasi gocuk icin
avantaj olabilecegi gibi, kardes sayisinin artmasiyla
ebeveynlerin ilgisinin bolinebilecek olmasi gibi bir durum da
s6z konusudur. Ertirk Kara ve Gozcid’'nin (2015) okul
sirecine hazirolus hakkinda goris aldiklari ¢alismalarinda,
aile icerisinde kicUk kardesin bulunmasinin ¢ocuga olan
ilgiyi boldigine iliskin gorisler yer almaktadir. Elde edilen
verilerin analizi yapildiginda aile bireylerinden ilk cocuk
okula hazirbulunusluk dizeyi acisindan yuksek bulunurken,
bu degiskenin ilkokula hazirbulunusluk dtzeyini belirlemede
anlamli bir farklilik olusturmadigi tespit edilmistir. Konu ile
ilgili Guler ve Onur'un (2016) calismalarina bakildiginda
ilkokul 1. sinifa devam eden 6grencilerin okul uyumlarinin
okul caginda kardesleri bulunup bulunmamasina gore
anlamli bir farklilik olusturmadigi gorilmektedir.

Cocuk okul disinda ailesi ile birlikte kaliteli vakit gecirmelidir.
Okulda bir 6gretmenin onlarca cocukla yogun bir sekilde
ilgilenmesi mUmkin degildir. Bu ylzden evde vyapilan
etkinlikler ister istemez kisitl kalacaktir. Evde velisi ile
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etkinlik yapan c¢ocuklarin  okula hazirbulunusluklar
incelenerek elde edilen veriler analiz edildiginde etkinlik
yapan velilerin cocuklarinin hazirbulunusluk dizeylerinin,
yapmayan velilerin cocuklarinin hazirbulunusluk
dizeylerinden daha yiksek oldugu gortlmustir. Bu durum
beklenen ve olasi bir sonugtur. Clinkl cocuk bir canhidir. Tim
canlilar gibi ne kadar desteklenirse, ne kadar iyi bakilir ve
ilgilenilirse o kadar glizel gelisim gosterir. Yesil Dagli (2012)
calismasinda velilerin cocuklari ne kadar desteklerlerse
okulda 6gretmenlerin isinin o kadar kolaylasacagini
belirtmistir. Bu duruma 6rnek olarak 115 veli ile yaptig
arastirmasinda velinin cocuklardan ve okuldan neler
bekledigi ve neler yapmasi gerektigi Uzerinde durmustur.
Ayrica Yesil Dagl (2012) hazirbulunuslugu iyi olan, evde
desteklenen ve gerekli becerileri kazanmis olan g¢ocugun
okuma yazmayi da daha kolay 6grenecegini sdylemistir.

Teknoloji  kullaniminin amaca uygun olmasi énem arz
etmektedir. Amacindan sapan teknoloji kullanimi zaman
kaybina yol agar. Bu ylzden asirlya kagmayarak teknolojiyi
verimli kullanmak o6nemlidir. Ailenin teknoloji kullanimi
azaldikca cocuklarin okula hazirbulunusluk dizeylerinin
arttigl belirlenmistir. Bu durum bizlere ailenin fazla teknoloji
kullaniminin ¢ocuklarini ihmale sebep oldugunu gosterebilir.
Gullihan Utkir (2021) calismasinda uzaktan egitim siirecine
yonelik veli tutumlarini inceledigi calismasinda velilerin
gorislerinin uzun slre teknolojik araclari kullanmanin kicik
yas grubundaki cocuklar Uzerinde olumsuzluklara neden
olabilecegi  goristndedir. Hem  ailenin  cocukla
ilgilenememesi hem de cocugun da bu teknolojik araclari
kullanmaya maruz kalmasi agisindan ¢ocugun geligsimi
olumsuz etkilenecek ve yetersiz kalacaktir. Mustafaoglu ve
digerlerinin (2018) teknoloji kullaniminin, hem okul dncesi
hem de okul dénemindeki cocuklarda agresif hareketler,
cesitli dikkat sorunlari, fiziksel aktivitelerde bulunmama,
obezite ve uyku sorunlarina yol acgtigi hakkindaki gorisleri
elde edilen verileri destekler niteliktedir. Pagani ve digerleri
(2010) ise calismalarinda kiclUk yastaki cocuklarin asiri
derecede teknolojik cihaz kullanimina maruz kalmasinin
onlarin  bilissel, dilsel, sosyal, duygusal ve motor
gelisimlerinde gecikmelere yol actigini belirtmektedirler.

Cocuklarin yasamlarinin ilerleyen dénemlerinde karsilarina
cikabilecek cesitli alanlardaki her turli sorunla bas etme
asamasinda zorluk yasamamalari icin ilkokula
hazirbulunuslugunun tamamlanmasi oldukca &nemlidir
(Tekin & Kogyigit, 2020). Hazirbulunuslugu etkileyen cesitli
degiskenler incelenmis ve slrece iliskin bulgular cesitli
gorislerle desteklenmistir. Okula bilissel, duyussal ve fiziksel
olarak hazir baslayan bir cocuk, digerlerine gére daha iyi
gelisim  goOsterecektir. Bu  baglamda ilkokula
hazirbulunuslugun éneminin veliler, 6gretmenler ve toplum
tarafindan algilanabilmesiicin bazi 6nerilere yer verilmesinin

yararli olabilecegi disinUImustdr.

Oncelikle okula baslayabilmek icin hazir olmak demenin
sadece vyas ile alakall olmadigl herkes tarafindan
benimsenmelidir. Her c¢ocuk farkli bir bireydir ve
gelisimlerinin farkli olmasi ¢ok normaldir. Bu yilzden
cocuklardaki bireysel farkhliklar asla g6z ardi edilmemelidir.
Fiziksel, bilissel, duyussal alanlarda her cocugun gelisimi ayri
ayri takip edilmelidir. Desteklenmesi gereken konularda
yardim almaktan cekinilmemelidir. Bu denetleme islemi
oncelikle cocugun gelisiminde ve egitiminde etkisi cok blylk
olan aile Uyelerinin farkindaligi ile gergeklesecektir. Ailede
yer alan  bireylerin  ¢ocuk  egitimi  konularinda
bilinglendirilmeleri, konu ile alakall dUzenlenen egitim
programlarina katilimlarinin saglanmasi bu asamada 6nem
arz etmektedir (Girsimsek, 2003).

Ogretmenlerin de bu konuda bilinglendirilmesi, gerek lisans
programlarinda gerek daha sonra aldiklari egitimlerle bir
cocugun okula hazir olabilmesi icin gerekli olan faktorleri iyi
bir sekilde kavrayabilmesi ve uygulama asamasinda da
bildiklerini kullanabilmesi gerekmektedir.

Okullarin fiziksel sartlari cocuklarin okula
hazirbulunusluklarini desteklemek amaciyla onlar icin daha
kullanisli ve dikkat cekici hale getirilmelidir. Okul 6ncesinde
egitim almayan 6grencilerin  sosyal-duygusal sirecleri
yonetmede digerlerine gore eksikliklerini tamamlamak
amaciyla destekleme programlari gelistirilmelidir. Beklenilen
hazirbulunusluga ulasamamis 6grenciler slrec¢ icerisinde
okuma yazmada, okula, okul kurallarina, arkadaslarina uyum
saglamada zorluklar yasayabilir. Bu 6grenciler igin donem
icerisinde yetistirme kurs ve programlari yapilabilir.
Yapilabilecek bu galismalar cocuklarin okula
hazirbulunusluklarina katkida bulunarak, onlarin yeni
durumlara kolayca uyum saglayabilmelerini
kolaylastiracaktir.
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Extended Abstract

Introduction, Research Questions, and Research Aim

Readiness for primary school does not necessarily mean being ready to learn to read and write. A child is expected to reach
school maturity before starting primary school in order to benefit from school experiences at a higher level. The duration of
reaching this school maturity varies from person to person. The reasons for this difference can be determined by examining
the variables that are thought to be effective according to the literature. Determining how effective a variable is in reaching
school maturity is important to support this process.

Therefore, this study aims to investigate the different levels of first grade students’ readiness for primary school according to
various variables. In doing so, the following questions were asked:

1. What are the levels of first grade students’ readiness for primary school?

2. Are there any significant differences between first grade students’ readiness for primary school and their: gender,
participation in artistic and sporting activities before starting primary school, school starting age, mother’s educational
background, father’s educational background, mother’s work status, birth order (sibling rank in the family), doing
activities with parents at home, parents’ technology use time?

Methodology

Using a survey model, this study examined the relationship between the levels of students’ readiness for primary school
education, which was determined by primary school teachers’ observations, and several variables that were considered related
to readiness. Research population was consisted of teachers teaching first grade students at primary schools in Samsun
province in the 2020-2021 academic year. Study group in this research included first grade students from 370 different schools
affiliated to Samsun Province National Education Directorate. Each student came from a different school and was selected
randomly by their teachers. The research group was selected by simple random sampling. Each class teacher expressed his or
her views on a random student from his or her own class. Data were collected using Readiness for Primary School Scale and
Personal Information Form, which was developed by the researchers. Primary school principals and primary school teachers in
Samsun Province were contacted and primary school teachers teaching first grade students were reached. Participant teachers
were informed about the purpose of the study, and the form and scale to be used for data collection. Teachers filled out the
forms online voluntarily. The data obtained in the research were analyzed using a statistical package program. While the t-Tests
for Independent Groups were used to determine whether level of students’ readiness for primary school scores differed
according to mothers’ working status, the Mann Whitney U Tests were used to determine whether these scores differed
according to gender, participation in pre-school artistic or sports courses, and doing activities with parents at home.
Furthermore, the Kruskal Wallis H Tests were used to determine whether readiness scores differed according to the school
starting age, mother's education level, father's education level, sibling rank in the family, and the family's use of technology
time. The analyzes were evaluated at the 95% confidence interval and p values <0.05 were accepted as significant.

Findings and Conclusion

The findings showed that the variables that affect first grade students’ readiness of primary school differ. The readiness of the
students in the study group was found to be at a good level. Gender was not found to be a factor that affects students’ readiness
of primary school.

Moreover, the findings revealed that primary school readiness of the students who participated in artistic and sports activities
in pre-school was significantly better than those who did not. Socializing in other environments different from home where
children spend most of their time before primary school, strengthening their muscles by participating in sports activities, and
expanding their perceptions in the affective field by participating in art activities will contribute to their readiness for primary
school.

According to the results, levels of students’ readiness for primary school showed statistical differences significantly according
to the school starting age. As students’ school starting months increased, their primary school readiness levels increased at a
significant level. The school starting age is considered an important factor for a primary school student to complete their
physical development, to meet her basic needs, and to develop their self-expression skills.

In addition, Significant differences were found between both mothers’ and fathers’ educational status and students' readiness
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for primary school. As such, it can be concluded that as the degree of the program from which parents graduated increases,
the readiness level of a child for primary school also increases.

Considering the role of birth order, primary school readiness of students who were the first child of the family were found to
be higher than the others. However, this variable did not make a significant difference in predicting the the level of readiness
for primary school. In addition, the findings revealed that primary school readiness of children who did activities with their
parents at home was higher than that of children who did not.

Based on the findings, the following recommendations are made:

-First, it should be noted that being ready to start school is related to age only. The development of each child in physical,
cognitive and affective areas should be followed individually. Children should be supported in line with their needs without
hesitation. This process can effectively be carried out with the awareness of family members, who have a great influence on
the development and education of the child.

- The physical conditions of the schools should be improved to support children’s readiness for primary school.

-Support programs should be developed in order to improve the deficiencies of students who do not receive pre-school
education in managing social-emotional processes.

-Students who have not reached the expected readiness may experience difficulties in reading and writing, and adapting to

school, school rules and friends. Training courses and programs can be organized for these students during the semester. Such
initiatives may contribute to the school readiness of children and make it easier for them to easily adapt to new situations.
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Ebeveynlerin Dijital Ebeveynlik Yeterlilikleri:
Sosyoekonomik Farkliliklar ve Teknoloji
Deneyimi Baglaminda Bir inceleme

Parents’ Digital Parenting Efficacy: An Examination in the
Context of Socio-Economic Differences and Technology

Experiences

0oz

Ebeveynler; cocuklarina interneti ve teknolojiyi nasil dogru kullanacaklari ile ilgili bilgi
verebilmeleri, yol gosterebilmeleri, onlari sanal diinyadaki tehlikelerden koruyabilmek icin
belli yeterliklere sahip olmalidir. Dijital ortamlarda ¢ocuklarin gesitli risklerden korunmasi ve
o risklere karsi tedbirlerin alinmasi konusu ebeveynlerin sorumlulugunda olup dijital
ebeveynlik kavrami ile agiklanmaktadir. Bu arastirmada teknoloji erisimi ve sosyoekonomik
acilardan birbirinden farkli olan istanbul ve Agri illerinde yasayan velilerin dijital ebeveynlik
yeterlikleri incelenmistir. Arastirmada nicel arastirma ydntemlerinden iliskisel arastirma
modeli kullanilmistir. Bu arastirmanin calisma grubunu iki lisenin velileri olusturmaktadir.
Calisma grubu 252 kadin ve 183 erkek olmak Uzere 435 ebeveynden olusmustur. Veri
toplama araci olarak kisisel bilgi formu ve ebeveynlerin dijital ebeveynlik yeterlikleri dlcegi
kullanilmistir.  Verilerin analizinde t-testi, ANOVA ve Spearman korelasyon katsayisi
kullaniimistir. Arastirma sonugclarina gore velilerin sosyal medya kullanimlari ve dijital
ebeveynlik yeterlikleri illere gore farklilasmaktadir. Arastirma sonucunda kadin ve erkek
velilerin benzer dijital ebeveynlik yeterliligine sahip oldugu gérilmistir. internet kullanim
deneyimi ile dijital ebeveynlik arasinda Agri ilindeki veliler icin bir iliski gozlemlenirken
Istanbul ilindeki veliler icin anlamli bir iliski gdrilmemistir. Buna gore dzellikle dezavantaji
bolgeler icin teknoloji sahipligi, deneyim gibi faktorler dijital ucurumu her gecen giin daha
fazla derinlestirdigi ileri sUrdlebilir. Ayrica bu bolgelerdeki cocuklarin dijital ebeveynlikten
daha fazla yoksun kaldiklari da séylenebilir. Ozellikle ebeveynlerin teknoloji sahipligi ve
kullaniminin distk oldugu bolgelerde; cocuklarin dijital okuryazarlik, iletisim ve givenlik
konularinda okullar tarafindan desteklenmesi dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Dijital glivenlik, Dijital iletisim, Dijital okuryazarlik, Dijital ugurum, Ebeveyn
dijital yeterlilikleri

ABSTRACT

Parents need to have certain level of parenting efficacy to guide and protect their children
from the dangers in the virtual world. The issue of protecting children from various risks
and taking precautions in digital environments is the responsibility of parents and is
explained with the concept of digital parenting. In this research, the aim is to examine the
digital parenting efficacy of parents in two cities on both sides of the digital divide in
Turkiye. The digital parenting efficacy of the parents living in Istanbul and Agri, which are
different from each other in terms of education and socioeconomics, was examined. A
correlational research model, one of the quantitative research methods, was used in the
study. The study group consisted of the parents of the students at a high school in Agri
and Istanbul. The study group included 435 parents, 252 women and 183 men. Research
data were collected using the personal information form and the digital parenting self-
efficacy scale. The data were analyzed using T-test, ANOVA, and Spearman's Rho
correlation coefficient. According to the results, parents' social media use and digital
parenting competencies differed between the provinces. Both female and male parents
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had similar digital competence. A significant relationship between internet use experience and digital parenting was
observed among parents in Agri province, but this relationship was not significant for parents in Istanbul. Accordingly,
factors such as technology ownership and experience deepen the digital divide day by day, especially in disadvantaged
regions. Children in these regions were more deprived of digital parenting. It is suggested that schools should support
children in digital literacy, communication, and security issues, especially in regions where parents' technology ownership

and usage are low.

Keywords: Digital communication, Digital divide, Digital literacy, Digital security, Parent digital competencies

Giris

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki (BIT) gelismeler hayatin
bircok alani gibi ebeveynlik kavramini da sekillendirmistir
(Hammer ve ark., 2021). Bu dogrultuda ebeveynlerin
cocuklarina interneti ve teknolojiyi nasil  dogru
kullanacaklari  ile ilgili  bilgi  verebilmeleri,  yol
gosterebilmeleri; onlari sanal dinyadaki tehlikelerden
koruyabilmeleri icin belli yeterliliklere sahip olmalari
gerekmektedir. Cocuklarin klclk yastan itibaren dijital
teknoloji ve internet erisimine sahip olmalari, bunlari
bilingsiz ve kontrolsiz kullanmalari halinde
karsilasabilecekleri sanal tehlikelere savunmasiz
yakalanmalarina neden olmaktadir. Bununla beraber
cocuklar dijital teknolojiler ile tanistiklari andan itibaren bu
teknolojileri yaslarina uygun olacak sekilde dogru kullanma,
sanal tehditlerden  korunabilme gibi durumlarda
ebeveynlerinin  rehberliklerine ihtiyag duymaktadirlar
(Yaman ve ark., 2019). Bu dogrultuda ebeveynlerin gercek
dinyada oldugu gibi sanal didnyada da c¢ocuklarinin
davranislarini izleyebilmeleri, cocuklari ile birlikte sanal
ortamlarda bulunmalari ¢ocuklarinin  bu ortamlardaki
yasantilarindan haberdar olmalarini ve gerekli durumlarda
erken midahale ve rehberlik etmelerini mimkin kilacaktir.

Dijital ortamlarda ¢ocuklarin gesitli risklerden korunmasi ve
bu ortamlardaki risklere yonelik tedbirlerin alinmasi
ebeveynlerin  sorumlulugunda olup dijital ebeveynlik
kavrami ile aciklanmaktadir (Yaman ve ark., 2019). Bu
kavram dijital ebeveyn, internet ebeveyni, cevrimigi
ebeveyn gibi kavramlar ile de anilmaktadir. (Yurdakul ve
ark., 2013). Ayrica dijital ebeveynlik kavrami dijital
vatandaslik cercevesinde degerlendirilmektedir (Yaman,
2020). Dijital vatandashk, teknolojiyi kullanirken temel
kurallara uyacak dogrultuda hareket etmek olarak
tanimlanabilir (Ribble & Bailey, 2007). Bununla birlikte
cocuklarini dijital yasama uyumlu bir bicimde yetistirmek
durumunda olan ebeveynlerin sahip olmasi gereken
birtakim yeterlikler bulunmaktadir. Bu baglamda ele alinan
yeterlikler dijital ebeveyn kavrami ile ifade edilmektedir
(Yaman ve ark., 2019). Dijital ebeveynlik yeterliligi az olan
anne-babalarin, yeterliligi fazla olan anne babalara oranla
daha azinternet kullandiklari; internet kullanimi konusunda

cocuklarini daha az yonlendirdikleri ve tesvik ettikleri
bilinmektedir (Yaman ve ark., 2019). Benzer sekilde evde
ebeveynlik gorevi Ustlenen aileler, 6grencilerin dijital
medyaya yonelik inanglarini sekillendirmede 6nemli bir role
sahiptir (Yurdakul ve ark., 2013). Bu durum o6grencilerin
egitim icin teknoloji kullanimini yakindan etkilemektedir.
BUtin bunlardan yola cikarak dijital ebeveynligin
incelenmesi cocuklarin dogru internet kullanimi ve buna
bagli olarak da akademik basarisi icin énemli bir husustur
denilebilir.

Dijital Yeterlilik

Ebeveynler, icinde bulundugumuz dijital cagda cocuklarini
teknolojilerden gelebilecek risklere karsi  korumaya
calismaktadirlar (Yaman ve ark., 2019). Cink{ ebeveynler
cogunlukla kendilerini gocuklarinin hem gercek hem de
dijital yasaminin baslica sorumlulari olarak kabul ederler
(Yaman ve ark., 2019). Bu nedenle cocuklarinin dijital
tecrUbelerine kontrol edici, yasaklayici ya da takip edici
durumlarla midahale ederler (Alvarez ve ark., 2013;
Kenley, 2011; Valcke, ve ark., 2010). Cocuklarini dijital
hayata uyumlu olacak sekilde yetistirmek ve onlari olusan
dijital risklere karsi korumak isteyen ebeveynlerde olmasi
gereken birtakim vyeterlikler vardir. Dijital ebeveyn
yeterliligi de bu vyeterliliklerden birisidir (Yaman ve ark.,
2019). Dijital yeterlilik, bilgi toplumundaki ucu bucagi
gbzikmeyen sorun ve zorluklarin iyilestirilmesi icin ihtiyag
duyulan duyussal, psikomotor ve bilissel becerilerdir
(Gallego-Arrufat ve ark., 2019). Bu beceriler hem
ebeveynlerin dijital medyaya erisebilmesi ve kullanim
dizeyini kapsamakta hem de cocuklarinin dijital medyayi
kullanimi konusundaki farkindaligi ve bu baglamda sundugu
gozetimi ifade etmektedir (Fidan & Seferoglu, 2020).
Yaman ve arkadaslari (2019) ebeveynlerin sahip olmasi
gereken dijital yeterlilik alanlarinin dijital okuryazarlik,
glvenlik ve iletisim olmak Uzere U¢ kategoriden olustugunu
ifade etmistir. Sonraki baslklarda dijital yeterlilik alanlari
detayli olarak agiklanmistir.
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Dijital Okuryazarhk

Dijital okuryazarlk bilingli bir sekilde dijital alanda dogru
bilgiye ulasma, bilgiyi Uretme ve onu paylasma olarak
tanimlanmaktadir (Cubukcu & Bayzan, 2013). Yontar (2019)
dijital okuryazarligi sayisal teknolojiler yardimiyla bilgiye
erisme, bilgiyi dldzenleme, iletme, analiz etme,
degerlendirme ve yorumlama olarak ifade etmistir. Bilgiyi
yorumlayabilmenin ve degerlendirebilmenin  6nemini
vurgulayan Gilster (1997) ise dijital okuryazarhgi, bilgiyi
onceki bilgilere ekleyerek anlama ve buna ek olarak bu bilgiyi
bilgisayarin  sunabilecegi formatlarda degerlendirme
yetenegi olarak tanimlamaktadir. Dijital okuryazarlik bilgiye
erisme yetenegiyle birlikte bilgiyi gtnlik hayatta uygun
sekilde kullanma, edinilen bilgileri aktarma ve elestirme gibi
yeterlilikleri de kazandirir (Martin, 2008). Bu baglamda dijital
okuryazarhgin bilissel etkinliklere hizmet ettigi, bunun yani
sira dijital okuryazarlk sayesinde duyarlligin arttigi da
soylenebilir. Nitekim Kozan’in (2019) yaptigl calismasinda
ogrencilerin dijital okuryazarlik seviyeleriyle siber zorbalk
durumlarina iliskin  duyarliliklari arasinda pozitif bir
korelasyon oldugu gorilmustir. Bu durum o6grencilerin
dijital okuryazarlik seviyelerinin arttikca siber zorbaliga
egilimlerinin azaldigini gostermistir.

Dijital Giivenlik

GUnUmuzde ¢ogu insan icin mobil cihazlar ve akilli telefonlar
glnlik hayatlarinin vazgecilmez bir parcasidir (Elci & Sari,
2016). internet teknolojilerinin egitim, finans, ulasim ve
kamu hizmetleri gibi hayatin her alaninda kullanimi bu dijital
teknolojilerin giivenligi ile ilgili risklerin de 0©nemini
gbostermektedir (Gallego-Arrufat ve ark., 2019). Bu risklere
karsi bilgi glvenliginin garanti altina alinmasi igin alinan
onlemler dijital givenlik olarak adlandiriimaktadir (Ribble &
Bailey, 2007). Dijital veri glvenligine iliskin risklerin
artmasindaki onemli nedenlerden biri bireylerin bu
konularda yeterli farkindalik dizeyine sahip olmamasidir
(Yilmaz ve ark., 2016). ingiltere’de yapilan bir calismada veri
ihlallerinin %88'inin disaridan yapilan siber saldirilardan
degil  kisilerin  bireysel hatalarindan  kaynaklandigi
belirlenmistir (Ingham, 2018). Bu arastirmada ayrica siklikla
yapilan hatalardan birinin, hassas kisisel verilerin e-posta
veya diger iletisim araclariyla yanlis aliclya goénderilmesi
oldugu ifade edilmistir. Yine benzer bicimde bilgi iletisim
teknolojilerinin ¢ok hizli gelismesiyle birlikte cogu sistem
hassas kullanici verilerini daha fazla icermeye baslamis ve bu
duruma paralel olarak sistemlerin givenlik gereksinimleri
hizl bir sekilde artmistir (Michota, 2013). Bu kapsamda
dijital verilerin glivenliginde risk olusturan bircok maddeden
soz edilebilir. Kamera sistemlerinin givenligi, cevrimici
alisveris, dijital finans hizmetleri, elektronik iletisim,
cevrimici isbirligi, donanimsal sorunlar, virls yazilimlari,
erisim yetkilerinin kottye kullaniimasi gibi durumlar bu

maddelere 6rnek olarak sayilabilir (Yilmaz ve ark., 2016).

icinde bulundugumuz dijital cagda ©zellikle kisisel bilgilerin
batinlGguna, gizliligini ve kullanilabilirligini korumak bir
zorunluluk teskil etmektedir (Khando ve ark., 2021).
Cubukcu ve arkadaslari (2013) dijital glvenligi, elektronik
araclari kullanirken kullanicilarin kisisel bilgi gtvenliklerini
saglamak amaciyla yazilim, donanim ve ag teknolojilerinin
glvenli ve bilingli kullanimi olarak ifade etmistir. Bilgilerin
glvenligiicin alinabilecek bireysel dnlemlerle sanal diinyanin
risk ve tehlikelerinden korunmak mimkin olabilir (Yilmaz ve
ark., 2016). Alanyazin incelendiginde bu sorunlara iliskin
alinmasi  mimkin  6nlemlerden  bazilarina  glvenlik
yaziimlarinin giincel tutulmasi, lisansh yazilimlarin tercih
edilmesi, farkli web uygulamalari icin farkl ve glcll
parolalarin  kullanilmasi,  sipheli  e-posta  eklerinin
indirilmemesi, sosyal ag paylasimlarinda kisisel verilerin
paylasiimamasi, cevrimici alisveris ve elektronik bankacilikta
kisisel bilgisayarlarin tercih edilmesi gibi durumlar érnek
olarak verilebilir (Karakog, 2011; Yavanoglu ve ark., 2012;
Yilmaz ve ark., 2016).

Dijital iletisim

Dijital yeterliligin bir diger alt bileseni de dijital iletisimdir.
Dijital iletisim kavrami bilgisayar ve internet teknolojilerinin
iletisim araci olarak kullanilmasi ile ortaya ¢cikmistir. Ribble
(2009) dijital iletisimi, dijital araclari kullanarak topluma
katilma ve iletisim kurma olarak tanimlamistir. Buna gore
bireylerin caga ayak uyum saglayabilmeleri icin dijital
iletisimin  saglanmasi  gerekmektedir. Bunun i¢in de
bireylerin akilli telefon, tablet, bilgisayar gibi dijital cihazlarla
internet teknolojilerini ve dijital ortamlari kullanabilecek
yeterlige sahip olmasi dnem teskil etmektedir. Yaman ve
arkadaslari (2019) dijital ebeveynlik yeterlilikleriyle ilgili
gerceklestirdikleri calismada ebeveynlerin dijital iletisimin
yeterlilik gdstergelerini dijital iletisim araclarini kullanarak
iletisim  kurabilme ve  cocuklarinin  dijital ortam
paylasimlarinin farkinda olma, paylasimlarina deger verme
olarak ifade etmislerdir. Ebeveynlerin cocuklarini dijital
ortamlarda dogru yonlendirmeleri, dijital dinyanin
firsatlariyla tanistirirken tehlikelerinden de koruyabilmeleri
icin bu yeterliliklere sahip olmalari Gnem arz etmektedir.

Dijital Ugurum

Dijital ucurum, sosyoekonomik duzeyleri birbirinden farkli
olan Ulkelerin ya da bireylerin bilgi iletisim teknolojilerini
kullanma ve ona erisimde vyasanilan esitsizlik olarak
tanimlanmaktadir (OECD, 2001: 5). Spectar (2000) dijital
ucurumu, bir Ulkedeki insan gruplarinin internet, telefon,
kablo, bilgisayar gibi BiT’e olan adaletsiz erisim olarak ifade
etmistir. Dijital ucurum; teknolojik okuryazarlik, teknolojinin
Uretken kullanimi ve erisimi gibi daha ileri toplumsal
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sorunlarin da temelini olusturmaktadir (Vie, 2007).
Toplumda gorilen dijital ugurum sosyal bir esitsizlik olarak
kendini géstermektedir (Zillien & Hargittai, 2009). Park ve
arkadaslari (2015) bilgi ve iletisim teknolojilerindeki bu
adaletsizligi bireyler ve toplum arasinda sosyal uyumun
olusabilmesi icin dnemli bir engel olarak gérmektedir. Ayni
zamanda Birlesmis Milletlere ve ¢ogu gozlemciye gore bilgi
iletisim teknolojilerine asgari dizeyde bir erisimin temel
insan hakkr (UN, 2012) oldugu belirtiimektedir. Dolayisiyla
dijital ugurum ile bireylerin bilgi iletisim teknolojilerini
kullanabilme yeterliliklerinin ~ 6tesinde halihazirda bu
aracglarin  erisilebilir olmasina 06zellikle isaret edildigi
soylenebilir (Cullen, 2001).

Bu calismada aralarinda dijital ucurumun oldugu distnulen
iki il olan istanbul ve Agri illerinden veri toplanmistir. Bu
illerin secimindeki temel sebep Turkiye istatistik Kurumu
(TUIK) istatistiklerine gore iki il arasinda egitim, ekonomi gibi
alanlarda farkliliklarin olmasidir. Dijital ucurumun en temel
kaynaginin sosyo-ekonomik, cografi, egitsel, geleneksel ve
nesle (jenerasyon) bagli faktorler oldugu sdylenebilir (Cullen,
2001). Eastin ve arkadaslari (2015) dijital ugurumu
(bolinme)  tanimlarken  farkliligin ~ temel sebebinin
sosyoekonomik diizeylerden kaynaklandiginiileri sirmistir.
Bilgi iletisim teknolojilerine erisim acisindan dezavantajli
gruplar incelendiginde dustk gelir, distk okuryazarlik,
yiksek issizlik, kirsal ve izole bolgelerde yasam gibi
faktorlerin 6n plana ciktigl gorilmektedir (Cullen, 2201). Bu
kapsamda Agri ve istanbul illerinin bu temel gostergeler
acisindan ele alinabilinmesi icin  TUIK istatistikleri
incelenmistir. TUIK 2020 verilerine gére bir hanede kalan
ortalama kisi sayisi Agri ilinde 4,75, istanbul ilinde ise 3,27
olarak belirlenmistir. Buradan hareketle Agri ilinde hane
halki gelirinin daha fazla kisiye bolindigu soylenebilir.
Okuma yazma bilmeyenlerin sayisi yaklasik olarak
istanbul’da %1,50 iken Agri’da %5,29’dur. Dijital ebeveynlik
kapsaminda degerlendirilebilecek olan BIT erisimi hakkinda
yorum yapmak icin ise TUIK 2018 istatistikleri incelenmistir.
Buna gdre mobil telefon abone sayisinin istanbul’da
21.939.056 Agri'da 435.587 oldugu, genis bantli internet
abone sayisinin ise istanbul’da 19.152.732; Agri’da 387.680
oldugu gorulmastir (BTK, 2019). Bu veriler nUfusa
oranlandiginda Agri’daki aboneliklerin istanbul’dan oransal
acidan da daha az oldugu gorilmektedir. Bu durumlardan
yola cikarak iki ilin egitim, sosyoekonomik, teknoloji erisimi
ve kullanim duzeyleri acisindan birbirinden 6énemli dlclde
farklilastigl sdylenebilir.

Dijital teknolojilere erisim ve kullanim agisindan aralarinda
fark oldugu cesitli istatistiksel gbstergeler ile ortaya konulan
iki ildeki ebeveyn gruplarinin bilgisayar sahipligi ve internet
kullanimi, buna bagh olarak da sosyal medya kullanim

durumunun degisiklik gdstermesi beklenmektedir. Ozsoy ve
Atillgan (2018) c¢alismalarinda sosyoekonomik acidan
dezavantaja sahip bolgelerde bilgisayar ve internet
kullaniminin  ve en nihayetinde dijitallesme oraninin
(iletisim, erisim vb.) dusik oldugunu belirtmislerdir. Cullen
(2001) cinsiyet, yasanilan bolge, okuryazarlik gibi demografik
yapilarin énemli bir dijital ugurum gdstergesi oldugunu ifade
etmistir. Bu calismada da oOncelikle sanal dinyalardaki
varligin en bariz gostergesi olan sosyal medya kullanim
durumu  bolgeler  acgisindan  karsilastirmali  olarak
incelenmistir. Boylece TUIK istatistiklerinde gdzlenen dijital
ugurumun arastirmada ele alinan 6rneklem grubuna ne
Olgliide yansidigl ortaya konulmaya calisiimistir. Ardindan
calismanin  temel degiskeni olan dijital ebeveynligin
yasanilan bolgeye, internet kullanimi ve teknoloji sahipligi
durumlarina gore farkhlagsma durumu ele alinmistir.

Problem Durumu

Bu arastirmanin amaci, sosyoekonomik ve teknoloji erisimi
acisindan birbirinden farkh olan iki ildeki velilerin dijital
ebeveynlik yeterlikleriniincelemektir. Arastirma kapsaminda
asagidaki sorular yanitlanmaya calisiimistir:

1. Velilerin sosyal medya kullanim  durumlari
bulunduklari illere gére farklilasmakta midir?

2. Velilerin dijital ebeveynlik dizeyleri bulunduklari
illere gore farkhlasmakta midir?

3. Velilerin dijital ebeveynlik dlzeyleri cinsiyet,
bilgisayar sahipligi ve internet kullanimi dizeyi
degiskenlerine gore farkhlagmakta midir?

Yontem

Bu bolimde arastirmanin yodntemi, calisma grubu, veri
toplama araglari ve veri analizi slregleri agiklanmistir.
Arastirmada nicel arastirma ydntemlerinden iliskisel
arastirma modeli kullanilmistir. iliskisel arastirma, birden
fazla degiskenin birlikte degisimlerinin incelendigi bir
arastirma yontemidir (Fraenkel ve ark., 2012). Bu ¢alismada
bagimli degisken olarak ele alinan dijital ebeveynlik
yeterlilikleri yasanilan il, cinsiyet, yas, teknoloji sahipligi ve
teknoloji kullanimi yapilari agisindan irdelenmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim
déneminde Agri ve listanbul illerinde birer ortadgretim
kurumunda  Ogrenim  gdren  Ogrencilerin  velileri
olusturmaktadir. Calisma toplamda 448 velinin katilimiyla
gerceklestirilmistir (Tablo 1). Veri toplama araclarini eksik
veya hatali bir sekilde yanitlayan 13 veli calisma grubundan
cikarilmis ve 252’si kadin 183’0 erkek olmak lzere toplamda
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435 veliyle calisma gercgeklestirilmistir.

Tablo 1.
Calisma Grubuna lliskin Demografik Bilgiler

Degisken Grup
Kadin
Cinsiyet
Erkek
18-39 yas
Yas 40-49 yas

50 yas ve Uzeri
Anne
Yakinlik Durumu Baba

Diger

f %
252 57,9
183 42,1
122 28
248 57
65 15
245 56,3
182 41,8

8 1,8

Tablo 1'de verilen katilimci nitelikleri detayli olarak
incelendiginde  katilimcilarinin =~ 122’sinin 18-39  vas
araliginda, 248’inin 40-49 yas aralig§inda, 65’inin ise 50 ve
Uzeri yas grubunda oldugu gortlmektedir. Agri'da yasayan
velilerin yas ortalamasi 43,63, istanbul’da yasayan velilerin
yas ortalamasl ise 42,18 oldugu gbzlenmistir. Buna gore yas
acisindan gruplarin denk oldugu soylenebilir. Veliler yakinhk
durumuna gore incelendiginde ise 245’ini anneler, 182'sini
babalar, 8'ini de diger (abi, abla, babaanne vb.) aile
bireylerinden olustugu goérilmustir.

Veri Toplama Araglari ve Veri Toplama Siireci

Bu calismada iki veri toplama aracindan faydalaniimistir.
Bunlardan birincisi katilimcilar hakkinda demografik verilerin
elde edildigi kisisel bilgi formudur. ikinci veri toplama araci
ise Yaman ve arkadaslari (2019) tarafindan gelistirilen
Ebeveynlerin Dijital Ebeveynlik Yeterlikleri Olcegidir. Uc
boyuttan olusan 6lcek 5'li likert tipindedir. Olcek boyutlar
dijital okuryazarlik, dijital glvenlik ve dijital iletisim olarak
adlandiniimistir. Olcek toplam 38 maddeden olusmaktadir.
Olgegin gecerliligine iliskin kanitlar Yaman ve arkadaslari
(2019) tarafindan ilgili makalede ayrintih  olarak
sunulmustur. Cronbach Alpha glvenirlik katsayilari birinci
faktor icin 91, ikinci faktor icin ,93 ve Gglncd faktor icin ,82
olarak hesaplanmistir. Bu arastirmada kullanilan veri seti ile
Cronbach Alpha glvenirlik katsayilari yeniden hesaplanmis
okuryazarlk boyutu icin ,94, glvenlik boyutu icin ,94 ve
iletisim boyutu icin ,87 degerleri elde edilmistir. Buna gore
bu veri toplama araci ile elde edilen verilerin gecerli ve
glvenilir olduguna karar verilmistir. Veri toplama araclari ve
arastirma sireci Van Yazincl Yil Universitesi Rektorlugi,

Sosyal ve Beserl Bilimleri Yayin Etik Kurulu Baskanhgi
tarafindan incelenmis ve 25.03.2021 tarih, 2021/05-28
numaral karari ile arastirmanin etik ve insan saglig
acisindan bir sakinca barindirmadigina karar verilmistir.

Veri toplama sireci 6dncesinde katilimcilar calismanin amaci,
katilimin gonullilik esasina dayandigi ve istedikleri zaman
calismadan ayrilabilecekleri hakkinda bilgilendirilmistir.
Katilimcilarin dijital yeterlilikleri 6nceden bilinmedigi icin veri
formlari basilarak dagitilmistir. Veri toplama streci 2020-
2021 egitim 6gretim doneminde gerceklestirilmistir. Basili
halde gonulli katilim formu ve veri toplama araclari
ogrenciler araciligi ile velilere ulastirilmistir. Katiimcilardan
bu formlari doldurmalari istenmistir. Arastirmacilar
tarafindan 6grencilere teslim edilen 650 adet formdan 448
adeti arastirma sirecinde dolu olarak geri dénmustdr.
Gondllu olarak formlari dolduran velilerden elde edilen
veriler  dijital ortama aktarilarak analiz  slrecleri
baslatilmistir. Veriler istanbul ve Agri illerinde eszamanli
olarak toplanmistir.

Verilerin Analizi

Veri toplama aracinda yer alan her bir boyut icin ortalama
alinarak ilgili boyuta iliskin faktér puanlari hesaplanmistir.
Arastirma verilerinin dagilimini incelemek amaciyla grafikler
ve carpiklik/basiklik katsayilari incelenmistir. Elde edilen
sonuglar incelendiginde carpiklik/basiklik katsayilari +/-1.5
araliginda oldugundan ve grafikler normal dagilim 6zellikleri
barindirdigindan verilerin analizinde 6ncelikle parametrik
testler tercih edilmistir. Ortalama karsilastirmalariicin t-testi
ve ANOVA, degiskenler arasi iliskilerin incelenmesi amaciyla
Spearman’s Rho korelasyon katsayisina basvurulmustur.
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istatistiksel anlamlilik esigi ,05 olarak kabul edilmistir.
Bulgular

Bu bélimde arastirma sorularinin yanitlanmasi sirecinde
elde edilen bulgular sirasiyla verilmistir.

1. Velilerin Bulunduklari illere Gére Sosyal Medya

Kullanimlarinin Karsilastiriimasi

Bu arastirmada ilk olarak bireyin sanal ortamda bir kimlik
yansimasi olan, baska bir deyisle sanal ortamda varligin en
temel gostergelerinden sosyal medya kullanim (Warburton,
2012) durumu incelenmistir. Velilerin sosyal medya
kullanimin durumlarina iliskin 6zet bulgular illere goére
karsilastirmali olarak Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Velilerin Sosyal Medya Kullanim Durumlari

Degiskenler il N X SsS t p
Agri 221 ,98 1,59

Facebook kullanimi istanbul )14 207 121 -8,01 ,00
Agri 221 ,94 1,45

Instagram kullanimi istanbul 214 2,31 1,25 -10,53 ,00

Twitter kullanimi Agri 221 .25 ,82 -13,47 ,00
Istanbul 214 1,24 71

Velilerin sosyal medya kullanimlari en yaygin sosyal medya
uygulamalarindan Facebook, Instagram ve Twitter 6zelinde
incelenmistir. Tablo 2’ye gore velilerin Facebook kullanimlari
illere gore anlamli farklilik gostermektedir (t 32 =-8,1, p <
,05). istanbul’da yasayan velilerin Facebook kullanimlari
(X=2,07), Agri’da yasayan velilerin Facebook kullanimlarina
(X=,98) gore daha yuksektir. Velilerin Instagram kullanimlar
illere gore anlaml farklihk gdstermektedir (tus2=-10,53, p <
,05). istanbul’da yasayan velilerin Instagram kullanimlari
(X=2,31), Agri’'da yasayan velilerin Instagram kullanimlarina
(X=,94) gore daha yuksektir. Son olarak velilerin Twitter
kullanimlarinin  illere goére anlamli  farkhhk gosterip
gostermedigi incelenmistir. Bu incelemenin sonucunda,
Istanbul’da yasayan velilerin  Twitter kullanimlarinin
(X=1,24), Agr’'da yasayan velilerin Twitter kullanimlarina

(X=,25) gore anlamli bir sekilde daha vyiksek oldugu
belirlenmistir (t28=-13,47, p <,05). Buna gore her (¢ sosyal
medya uygulamasi da istanbul’daki veliler tarafindan daha
fazla kullaniimaktadir. Bu dogrultuda elde edilen bir diger
arastirma verisine goére istanbul’da yasayan veliler disik
siklikla da olsa en azindan bir sosyal medya platformunu
kullaniyorlarken, Agri ilindeki velilerin %48.88'i herhangi bir
sosyal medya platformu kullanmamaktadirlar.

Velilerin Dijital Ebeveynlik Durumlarinin illere Goére
incelenmesi

Velilerin dijital ebeveynlik dizeylerinin alt boyutlar acisindan
illere gore karsilastiriimasi amaciyla t-testine
basvurulmustur. Elde edilen bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Dijital Ebeveynligin Alt Faktérlerine Gére incelenmesi

Degiskenler il n X SS T p
Agr 221 3,02 1,22
Dijital Okuryazarhk istanbul 214 3,23 1,14 1,84 066
Dijital Glivenlik Agrl 221 3,80 1,20 2,86 004
Istanbul 214 4,10 ,96
_ Agr 221 2,61 1,30
Dijital lletisim istanbul 214 3,37 111 -6,53 ,000

Dijital ebeveynligin Uc¢ alt boyutu olan dijital okuryazarlk,
dijital glvenlik ve dijital iletisim boyutlarinda illere gore

farklihigin bulunup bulunmadigi sirasiyla incelenmistir. Tablo
3’e gore dijital okuryazarlik boyutunda istanbul’da yasayan
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velilerin dijital okuryazarlik duzeyleri (X=3,23), Agri'da
yasayan velilerin dijital okuryazarlik dizeylerine (X=3.02)
gore daha yiksektir. Bu farkin anlamhhg t-testi ile test
edilmis ve dijital okuryazarlik boyutunda illere gore bu farkin
anlamli olmadigi belirlenmistir (t(s3 =-1,84, p > ,05).

Dijital ebeveynligin ikinci alt boyutu olan dijital givenlik
acisindan illere gore anlamli bir farklilik bulunmaktadir
(t33=-2,86, p < ,05). istanbul’da yasayan veliler (X=4,10)
dijital glvenlik boyutunda, Agri'lda yasayan velilerden
(X=3,80) anlamli bir sekilde daha yiiksek bir ortalamaya sahip
oldugu gorilmastir.

Son olarak dijital iletisim acisindan velilerin illere gore
karsilastiriimasi sonucunda anlamli bir farklilik gézlenmistir
(tu33=-6,53, p < ,05). istanbul’da yasayan velilerin dijital
iletisim dizeyleri (X=3,37), Agri’da yasayan velilerin dijital
iletisim  dlzeylerine (X=2,61) goére daha yiksektir.
Hesaplanan t degerleri ve ortalama farklari incelendiginde
en onemli farkhhgin da dijital iletisim boyutunda oldugu
gdzlenmektedir.

Dijital Ebeveynligin Cesitli Demografik Degiskenlere Gore
incelenmesi

Velilerin dijital ebeveynliginin cinsiyet, bilgisayar sahipligi ve
internet  kullanim  deneyimi  degiskenlerine  gore
incelenmesinde ANOVA ve Spearman'in rho katsayisina
basvurulmustur. Elde edilen bulgular asagida sirasiyla
verilmistir.

Dijital Ebeveynligin Cinsiyete Gore incelenmesi

Velilerin dijital ebeveynlik dlzeylerinin hem cinsiyet hem de
illere gore karsilastirilmasi amaciyla 6ncelikle veri setinde bir
yapay (dummy) degisken kodlanmis ardindan veriler tek
yonli  varyans analizi (ANOVA) ile analiz edilmistir.
Varyanslarin homojenliginin incelenmesi icin yapilan Levene
istatistikleri ~ sonucglarina  gore  verilerin ~ homojen
dagilmadigina karar verilmistir (p <,05). Bu durumda varyans
analizi sonuclari Welch F istatistigine gore hesaplanip Tablo
4’te verilmistir. Homojen bir varyans dagilimi olmadigi igin
gruplar arasi karsilastirmalar icin post-hoc testlerinden
Games-Howell testi tercih edilmistir.

Tablo 4.

Dijital Ebeveynligin Velilerin Cinsiyetine Gére incelenmesi

il Agri istanbul Anlamli

Cinsiyet Kadin? Erkek® Kadin® Erkek® Welch farklilk

Olcimler X SS X SS X SS X SS Fz,431)

Dijital 2,92 1,23 3,11 1,21 3,20 1,22 3,32 95 1,92

Okuryazarlk

Dijital Guvenlik 3,89 1,10 3,73 2,29 4,06 1,05 4,20 ,76 3,78%* b-d
a-C

Dijital iletisim 2,67 1,39 2,56 1,23 3,40 ,93 3,32 ,99 14,69* E__i
b-d

*p<,01

Tablo 4’te verilen bulgulara gore dijital okuryazarlik
boyutunda gruplar arasinda anlamli  bir farklilik
bulunmamaktadir (p >,05). Dijital glivenlik faktorinde ise
gruplar arasinda anlamli bir farkliik bulunmaktadir
(F(3,431)=3,78, p <,01). Games-Howell testi sonuglarina
gore lIstanbul’da yasayan erkekler dijital glivenlik
boyutunda Agri'da yasayan erkeklere kiyasen daha
ylksek bir ortalama puana sahiptir (p <,01).

Bir diger alt faktor olan dijital iletisim boyutunda da benzer
sekilde gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir
(F(3,431)=14,69, p < ,01). Games-Howell testi sonuglarina
gore Agri’da yasayan kadinlar ile istanbul’da yasayan her iki
grup arasinda ve Agr’da yasayan erkekler ile istanbul’da
yasayan her iki grup arasinda anlamh bir farkhhk
gozlenmistir. Bu farkhlik istanbul’da yasayan bireylerin
lehine gerceklesmistir. Gruplar arasi farkhliklarin daha iyi bir
sekilde gozlemlenebilmesi icin gruplara iliskin ortalamalara
dayali olusturulan profil grafigi Sekil 1’de verilmistir.
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Dijital iletisim
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Sekil 1.
Dijital Ebeveynligin Il ve Cinsiyete Gére Olusturulmus Profil
Grafigi

Sekil 1 incelendiginde dijital okuryazarlik yapisinin tim
calisma grubu icin gbérece homojen oldugu soéylenebilir.
Gruplar arasinda en vyiksek farklilik ise dijital iletisim
boyutunda gerceklesmistir. Bu fark Agri ilindeki kadin ve
erkeklerin istanbul’dakilere kiyasen &nemli élctide dijital
ebeveynlik boyutunda distk oldugunu gostermektedir. Agri
ili icin dijital ebeveynlik boyutlarinin dijital glvenlik,
okuryazarlk ve dijital iletisim seklinde siralandigl
gorilmektedir. istanbul ili icin ise siralama dijital giivenlik,
iletisim ve okuryazarlik seklinde gerceklesmistir.

Dijital Ebeveynligin Bilgisayar Sahipligine Gore incelenmesi
Bu arastirma probleminde ise velilerin bilgisayar sahibi olma
durumlarinin  ve bulunduklari illerin dijital ebeveynlik
dizeylerinde  bir  farkliik  olusturup  olusturmadigi
arastirilmistir.  Bir &nceki arastirma problemine benzer
sekilde iki adet bagimsiz degiskenin  bir arada
incelenebilmesi adina bir yapay degisken kodlanmis ve
ardindan veriler tek yonli varyans analizi (ANOVA) ile analiz
edilmistir.  Varyanslarin  homojenliginin test edilmesi
amaclyla gerceklestirilen Levene istatistikleri incelenmis ve
verilerin homojen dagiimadigina karar verilmistir (p < ,05).
Buna gore varyans analizi sonuglari Welch F istatistigine
dayali olarak hesaplanmis ve Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.
Dijital Ebeveynligin Velilerin Bilgisayara Sahip Olma Durumuna Gére incelenmesi
il Agri istanbul Anlamli
Bilgisayar Var? YokP Var® Yok® Welch farklilik
Olcimler X SS X SS X SS X SS Fz,431)
Dijital 368 91 2,94 1,23 3,36 10,81 3,15 1,18 3,29* ab
Okuryazarlk b-c
a-b
Dijital
- . 4,51 ,61 3,71 1,23 4,23 74 4,02 1,08 11,43* a-d
Guvenlik
b-c
Dijital b-a
; J. . 3,73 1,01 2,46 1,27 3,50 ,93 3,29 1,22 25,66* b-c
lletisim
b-d
*p< 01

Tablo 5’te verilen bulgular incelendiginde dijital okuryazarlik
boyutunda gruplar arasinda anlaml bir farkliligin bulundugu
gorulmektedir (F3431)=3,29, p < ,01). Games-Howell testi
sonuclarina gére Agri’da bulunan velilerden bilgisayara sahip
olanlarla olmayanlar arasinda ve Agri’da olup bilgisayari
olmayan velilerle istanbul’da yasayip bilgisayari olan veliler
arasinda dijital okuryazarlk dizeyleri acisindan anlamli bir
farkin oldugu gorilmastur. Dijital glvenlik boyutunda da
benzer sekilde gruplar arasindan anlamli bir farkhhk

gozlenmistir (Fza31=11,43, p < ,01). Games-Howell testi
sonuglarina goére Agri’da yasayan velilerden bilgisayari
olanlarla olmayanlar arasinda, Agri'da vyasayip bilgisayari
olanlarla istanbul’da yasayip bilgisayari olmayanlar arasinda
ve Agr’da yasayip bilgisayari olmayanlarla istanbul’da
yasaylp bilgisayari olanlar arasinda anlamh fark bulundugu
gorilmistdr. Son olarak dijital iletisim boyutunda da gruplar
arasinda anlamli  bir farkhhgin oldugu belirlenmistir
(Fi3,431)=25,66, p <,01). Games-Howell testi sonuglarina gore
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Agr’'da yasayip bilgisayari olmayanlar ile diger tim gruplar
arasinda anlaml bir farkhhk goézlenmektedir. Gruplar arasi
farkliliklarin daha iyi bir sekilde gozlemlenebilmesi icin
ortalamalara dayali olusturulan profil grafigi Sekil 2'de
verilmistir.
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3,00 e Dijital Okuryazarlik

2,50
2,00 e Djjital Glvenlik
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Sekil 2.
Dijital  Ebeveynligin Il ve Bilgisayar Sahipligine Gére
Olusturulmus Profil Grafigi

Sekil 2 incelendiginde her ¢ boyutta da 6nemli farkliliklarin
oldugu gozlenmektedir. Bu durum ortalamalarin iki faktorld
olarak karsilastirilmasinin dnemini géstermektedir. Gruplar
arasinda en yiksek farklilik dijital iletisim boyutunda
gerceklesmistir. Bu fark Agriilinde bilgisayar sahibi olmayan
ebeveynlerin dijital iletisim boyutunda diger tim gruplardan
daha disik olmasindan kaynaklanmaktadir.  Onceki
arastirma sorularindan elde edilen bulgular Agr ilindeki
velilerin dijital ebeveynlik acisindan genellikle dezavantaijli
oldugunu gostermekteydi. Ancak Sekil 2 incelendiginde
Agri'da bilgisayara sahip olan ebeveynlerin Ug¢ faktdrde de
diger gruplardan daha ylksek ortalamalara sahip oldugunu
gorilmektedir. Games-Howell testi sonuclarina gore de bu
farkin  bazi karsilastirmalarda anlaml  oldugu dikkati
cekmektedir.

Velilerin internet Kullanim Diizeylerine Gére Dijital
Ebeveynlik Diizeyinin incelenmesi

Bu arastirmanin son arastirma probleminde ise velilerin
internet kullanim deneyimleri dijital ebeveynlik duzeyleri
arasindaki iliski incelenmistir. Velilerin internet kullanim
deneyimlerini gosteren degisken sirali (ordinal) veri tirinde
oldugundan veriler Spearman korelasyon katsayisi
hesaplanarak analiz edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo
6’da 6zetlenmistir.

Tablo 6.

Velilerin internet Kullanim Diizeylerine Gére Dijital Ebeveynlik Diizeyinin incelenmesi

Il Dijital Okuryazarhk Dijital Guvenlik Dijital iletisim

Genel ,158" ,165 ,236"
internet Kullanim Deneyimi Istanbul ,083 ,069 121

Agri ,222° ,218" ,278"

*p< 01

Tum veri seti Gzerinden gerceklestirilen genel korelasyon
analizi sonucunda velilerin internet kullanim sureleri ile
dijital ebeveynlik dizeyleri arasinda anlamli bir iliskinin
bulundugu goérilmektedir (p < ,05). lller 6&zelinde
gerceklestirilen korelasyon analizi sonuclarina gére istanbul
ilinden elde edilen veriler icin degiskenler arasinda anlaml
bir iliski gozlenmez iken (p > ,05) Agri ilinden elde edilen
verilere gore degiskenler arasinda anlamli bir iliskinin
bulundugu belirlenmistir (p < ,05). lliski katsayilari
incelendiginde ise bu iliskilerin orta dizeye yakin oldugu
sdylenebilir. internet kullanim deneyimi ile en yiiksek iliskili
faktor (r=,28) dijital iletisim olmustur.

Sonug ve Tartisma

Bu arastirma kapsaminda birbirinden  egitim ve
sosyoekonomik gostergelere gore farkl dizeylerde olan
istanbul ve Agri illerinde yasayan velilerin dijital ebeveynlik
yeterlikleri incelenmistir. Bu baglamda &ncelikle bilgi ve
iletisim teknolojilerine erisim acisindan bu iller arasindaki
farkhilgin bir diger degisle dijital ugurumun ortaya konulmasi
amaclanmistir.  Dijital ~ ucurum  bireylerin  glnltk
aktivitelerinde dijital teknolojilere erisememesi ve onu
kullanamamasi olarak degerlendirilmektedir (Cullen, 2001).

Bireyler dijital dinyada sosyal medya ortamlarini kullanarak
birer sanal kimlik olusturmaktadir (Warburton, 2012). Bu
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dogrultuda calismada sanal dinyalardaki varligin en bariz
gostergesi  olan  sosyal medya kullanim  durumu
arastirlmistir.  TUIK  istatistiklerine  dayali  olarak
sosyoekonomik ve egitsel acidan bolgeler arasinda gozlenen
farklilgin bu arastirmanin sonucunda ebeveynlerin sosyal
medya kullanim dlzeyleri ile paralellik gosterdigi
godzlenmistir. Agriilindeki velilerin neredeyse yarisi herhangi
bir sosyal medya uygulamasini kullanmamaktadir. Ozdinc
(2014) yaptigi arastirmada sosyoekonomik dizeyi rahat ve
yiksek olan veli kitlesinin internet ve sosyal medya
kullanimmin daha fazla oldugunu belirtmistir. Bu kapsamda
sosyal medya kullaniminda olusan farkin Agri ilinde yasayan
velilerin ~ kisith  internet  erisiminden  kaynaklandigl
soylenebilir.  Sanal  topluluklar  sayesinde toplumlar
arasindaki sinirlarin bir anlamda kalkacagi dusindlmektedir.
Hatta dlinya ¢apinda web teknolojilerinin yayginlastigr ilk
zamanlarda internetin toplumlar arasindaki ayrimi ve
esitsizligi azaltacagina inanilmaktaydi. Bu arglmanlar
teknolojiye erisimi olan topluluklar icin kismen kabul
edilebilir. Ancak dlinya genelinde hala teknolojiye yeterli
erisimi olmayan topluluklar s6z konusudur. Teknolojiye
erisemeyecek kadar dezavantajli topluluklar icin ugurumun
daha da derinlestigi sdylenebilir (Chen, 2016). Sosyal medya,
kisilerin arkadaslariyla sosyal aglari kullanarak icerik
paylasimi yaptiklari ve bireyler arasindaki iletisime olanak
saglayan bir cesit web uygulamasidir (Aksu, 2013). Bununla
beraber alternatif bir iletisim araci olarak goérilen sosyal
medyanin yayginlasmasi icin dijital ortamlar ve teknolojik
altyapi gerekmektedir (Bozkurt, 2018). Bu durumun Agri
ilinde sosyal medyanin  kullaniminin  dustk olma
sebeplerinden biri olabilecegi distnulmektedir. Buna
dayanarak Agri ilinde bu imkéanlarin ve benzer erisim
olanaklarinin istanbul iline gére daha kisith oldugu, bu
sebeple iki il arasinda bir dijital ugurumun ortaya ¢iktigindan
soz edilebilir.

Arastirmada ikinci olarak da velilerin dijital ebeveynlikleri
illere gore karsilastirimis ve dijital glvenlik ile iletisim
boyutlarinda istanbul ili lehine bir farkliigin goézlendigi
belirlenmistir. Agri ilinin en dezavantajli oldugu vyapi ise
dijital iletisim olmustur. Buna gore dijital ugurumun en ¢ok
iletisim boyutunda ebeveynleri etkiledigi sdylenebilir.
Yaman ve arkadaslarina (2019) gore dijital ebeveynlik
duzeyleri farkli sosyoekonomik degiskenlerden
etkilenmektedir. Bu durum istanbul ve Agri ilinde yasayan
velilerin dijital iletisim dizeyleri arasindaki farkin en temel
sebeplerinden biri olarak gosterilebilir. Ozetle Agri ilindeki
ebeveynlerin dijital iletisim araclarini kullanarak iletisim
kurabilme ve cocuklarinin dijital ortam paylasimlarinin
farkinda olmada, paylasimlarina deger vermede goérece
yetersiz olduklari soylenebilir. Dusitk sosyoekonomik

cevrede bulunan ebeveynler, dijital yeterliligin cocuklarin
basarisi icin daha dusik algilanan 6nemi ve sinirh dijital
becerileri  nedeniyle dijital ebeveynligi daha az
onemsemektedirler (Huang ve ark., 2018). Ayrica bu
durumun Agri  ilinde vyasayan velilerin  teknolojik
olanaklarinin  kisith  olmasindan  kaynaklanabilecegi
dlistntlmas, sonraki arastirma probleminde bu durum
ayrintili bir sekilde ele alinmistir. Bir diger éne ¢ikan sonug
ise ebeveynlerin genel olarak dijital glivenlik konusunda 6z
yeterliklerinin yiksek olmasidir. Dijital glvenlik kendini ve
bagkalarini dijital ortamda korumayi amacglayan dijital etik,
ticaret, erisim, saglik gibi dijital vatandaslik becerilerini
kapsayan bir yapidir (Ribble, 2015; Yaman ve ark., 2019).
Fidan ve Seferoglu’na gore (2020) cocuklarin dijital ortamda
glvenliginin saglanmasi dijital ebeveynlik konusunda 6ne
cikan yaklasimlardan biridir. Bir diger ifade ile veliler
kisitlama, kontrol etme, birlikte kullanim, izleme gibi farkli
stratejiler ile cocuklarini dijital ortamin zararlarindan
korumaya yonelik bir caba icerisindedirler.

Arastirmada (cglncl olarak dijital ebeveynlik demografik
yapilardan cinsiyet, bilgisayar sahipligi ve internet kullanim
deneyimi  degiskenlerine gbre incelenmistir.  Dijital
ebeveynlik duzeylerinin hem cinsiyet hem de illere gore
karsilastirilmasinin sonucunda dijital glvenlik ve iletisim
boyutlarinda gruplar arasinda farkhlklar bulunmustur. Dijital
iletisim boyutunda ise Agri ilindeki veliler istanbul ilindeki
velilere gore daha disik 0z vyeterlilige sahip oldugu
gorilmastar. 1l icinde cinsiyetlere gore karsilastirmalar
yapildiginda ise gruplar arasinda anlamli bir farklilik
gdzlenmemistir. Dijital ugurum konusunda vyapilan ilk
arastirmalar  teknolojiye erisim acisindan  kadinlarin
dezavantajli olduklarini ifade etmekteydi (Cullen, 2001).
Benzer sekilde Huang ve arkadaslari (2018) 6zellikle
dezavantajli topluluklarda cinsiyet esitsizliginin dijital
ebeveynlige onemli 6lcide yansidigini ifade etseler de
mevcut arastirma sonucunda hem kadin hem de erkek
velilerin benzer dijital yeterlilige sahip oldugu gortlmustar.
Ebeveynin cinsiyeti ebeveynlik rolU acisindan ele alindiginda
kadinlarin (anne roltindeki), cocuklarinin dijital etkinliklerini
takip etme bakimindan ebeveyn olan diger aile bireylerinden
daha siki bir tutuma sahip olduklari bilinmektedir (Anderson,
2016). Tirkiye’de toplum vyapisinda da benzer sekilde
annelerin diger aile bireylerine gore cocuk yetistirme, cocuk
bakimi ve c¢ocukla ilgilenme konusunda daha fazla
sorumluluk aldigi bilinmektedir (Manap & Durmus, 2021).
Bu durumun kadinlarin dijital ebeveynlik rollerine olumlu
olarak yansidigi soylenebilir.

Velilerin dijital ebeveynlik yeterlikleri bilgisayara sahip olma
durumu ve vyasadiklari iller ele alinarak incelendiginde
gruplar arasinda farkhliklar gézlenmistir. Bilgisayar sahibi
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olan velilerin olmayanlara gore dijital ebeveynlik dizeyleri
Agri ili icin her lc¢ boyutta da daha ylksek iken bu durum
istanbul’daki veliler icin gecerli olmamistir. Agri ilinde
bilgisayar sahibi olmayan velilerin ebeveynlik 6z yeterlikleri
tim gruplardan anlamli bir sekilde duslktir. Buna gore bu
grubun dijital ugurum agisindan en dezavantajli grup oldugu
soylenebilir. Cocugun dijital gelisiminde ebeveynin bilgisayar
sahibi olmasinin katkisi yadsinamaz derecede 6nemli
gorulmektedir (Valcke ve ark., 2010: 455). Valce ve
arkadaslari  (2010) ebeveynin bilgisayar teknolojisine
sahipligi sayesinde cocuguna internet kullanim kurallarini
anlatabildigini, c¢ocukla beraber internette gezinim
yapabildigini ve onu dijital risk ile tehlikelerden korumak icin
cesitli onlemler alabildigini (ebeveyn denetim vyazilimlari
kurma gibi) belirtmislerdir. Dijital ebeveynlikte kullanilan en
etkili stratejilerden biri de birlikte teknoloji kullanimidir
(Fidan & Seferoglu, 2020). Teknolojiye sahip olmayan
ebeveynler ayni zamanda bu tir etkili stratejilerden mahrum
kalmaktadir. Bu sebeplerle teknoloji sahipligiyle paralel
olarak bilgi iletisim teknolojilerine erisim ve bunu
kullanabilme becerisi glinimuzde oldukca énemli bir durum
olarak gorilmektedir. Nitekim Ozsoy ve Atilgan (2018)
calismalarinda bilgi iletisim teknolojilerine olan erisimin
toplumsal farkhlklari etkiledigini ve bu etkinin cogunlukla
olumlu oldugunu savunmuslardir.

Son olarak velilerin internet kullanim deneyimleri ile dijital
ebeveynlikleri arasindaki iliski incelenmistir. internet
kullanim deneyimi ile dijital ebeveynligin alt boyutlari
arasinda pozitif yonde dusik diizeyde bir iliskinin bulundugu
gdzlenmistir. Alanyazindaki bazi arastirmalar da dijital
ebeveynligin teknoloji okuryazarligi ve dijital ortamlarinin
kullanimi ile iliskili oldugunu ifade etmektedir (Cabello-Hutt,
ve ark., 2018; Lim, 2016). Ancak bu analizler iller 6zelinde
tekrarlandiginda istanbul ilindeki ebeveynlerin internet
deneyimleri ile ebeveynlik 6z yeterlikleri arasindaki iliskilerin
anlamli olmadigi dikkat cekmektedir. Ozetle dijital ugurum
acisindan dezavantajli bolgedeki bireyler arasinda deneyim
sahibi olan bireylerin daha yiksek yeterlilige sahip oldugu
soylenebilir. Huang ve arkadaslari (2018) arastirmalarinda
dusik sosyoekonomik statldeki ebeveynlerin dijital
ebeveynlik 06z-yeterligi Gzerinde erisim olanaklari gibi
sosyoekonomik yapilarin dnemli 6lclide etkisinin oldugunu
ortaya koymuslardir. Lou ve arkadaslari (2010) ise internet
okuryazarligl disik olan ebeveynlerin cocuklari Uzerinde
daha kontrolli davrandiklarini ifade etmislerdir. Bu
arastirmada da benzer sekilde internet kullanim deneyimi ile
dijital ebeveynlik alt boyutlari arasinda teknoloji asinaligl
daha fazla olan istanbul ilindeki ebeveynler icin anlamli bir
iliski s6z konusu degilken, Agri ilinde internet kullanim
deneyimi ile dijital ebeveynlik arasinda anlamh bir iliski
gdzlenmistir. Buna gore deneyimin icinde bulunan

sosyoekonomik
soylenebilir.

cevreye gore etkisinin  farklilastig

Oneriler

Ebeveynlerin icinde bulunduklari sosyo-ekonomik c¢evre
onlarin teknolojiye erisimi ve kullanimi konusunda belirleyici
bir role sahiptir. Ebeveynlerin icinde bulundugumuz
teknoloji caginda cocuklarini yetistirirken belli bir dijital
yeterlilige sahip olmalari gerekmektedir. Nitekim bu
arastirma bulgulari dijital ugurum agisindan dezavantajli
bolgede bulunan ve teknoloji erisimi olmayan ebeveynlerin
en disik dizeyde vyeterlilige sahip  oldugunu
gdstermektedir. Bu konuda yetersiz olan ve teknolojiye su
ana kadar erismemis/erisememis ebeveynlerin teknolojiye
erisimlerinin kolaylastiriimasi dnerilmektedir. Benzer sekilde
bu calismada veliler dijital yeterliligin alt faktorlerinden
dijital glvenlik konusunda 06z-yeterli olduklarini ifade
etmislerdir. Ancak bu durumun dijital glvenlik bilgisi
dahilinde  bir  vyeterlilik  durumu olup  olmadigl
bilinmemektedir. Ayrica diger iki alt faktor olan dijital iletisim
ve dijital okuryazarlik konusunda 6z-yeterlik puanlarinin orta
dizey oldugu goérilmistir. Bu sebeple velilere dijital
givenlik, iletisim ve okuryazarlik konularinda alan
uzmanlarinca bilgilendirme calismalari yapilabilir, egitim ve
destek sunulabilir. Teknoloji sahipligi, deneyim gibi faktorler
ozellikle dijital ucurum acisindan dezavantajli gruplar
Uzerinde daha etkilidir. Bu nedenle ebeveynlerin dijital
yeterlilik agisindan yetersiz oldugu, ebeveynlerin eksik
kaldigi yeterlilikler cergevesinde 6grencilere okul tarafindan
daha fazla destek sunulmasi gerektigi asikardir.

Bu calismada gelismislik duzeyi farkli olan iki bdlgeden
orneklem alinarak yUratilmis ve teknoloji kullanimi ve
ebeveynlik vyeterlilikleri agisindan farkliliklar gézlenmistir.
Gelecekte farkli gostergeler temel alinarak cesitli
bolgelerden katilimcilarla ebeveynlerin dijital yeterlik
durumlarinin ortaya konmasi, farkli Ogretim
kademelerindeki ebeveynlerin calismaya dahil edilmesi
onerilmektedir. Boylece sirecte etkili olan faktorler daha
acik bir sekilde ortaya konulabilecektir.
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Extended Abstract

Purpose

Parents need to have certain level of parenting efficacy to guide and protect children from the dangers in the virtual world.
Parents' awareness of their children's cyber behaviors and coexist in virtual environments will enable them to be aware of their
children's cyber life and to intervene early when necessary. The issue of protecting children from various risks and taking
precautions in digital environments is the responsibility of parents and is explained with the concept of digital parenting (Yaman
et al.,, 2019). Parents' efficacy in this regard are discussed in three categories: digital literacy, digital security, and digital
communication. In this research, it is aimed to examine the digital parenting efficacy of parents in two cities at both sides of
the digital divide in Tlrkiye. In this study, data were collected from two provinces, Istanbul and Agri, which are considered to
have a digital divide between them. The main source of the digital divide is socio-economic, geographical, educational,
traditional, and generational factors (Cullen, 2001). The main reason for the selection of these provinces was that there were
differences between the two provinces in areas such as education and socioeconomics according to the Turkish Statistical
Institute (TUIK) statistics.

Method

In this study, the digital parenting efficacy of the parents living in the provinces of Istanbul and Agri, which are different from
each other in terms of education and socioeconomics, was examined. A correlational research model, one of the quantitative
research methods, was used in the study. Correlational research is a research method in which relationships among two or
more variables variable are examined (Fraenkel et al., 2012). The study group consisted of the parents of the students at a high
school in Agri and Istanbul in the second semester of the 2020-2021 academic year. The study group included 435 parents, 252
women and 183 men. Research data were collected using the personal information form and the digital parenting self-efficacy
scale. The data were analyzed using T-test, ANOVA, and Spearman's Rho correlation coefficient.

Results and Discussion

This study was carried out with parents in the provinces of Istanbul and Agri, which were thought to have a digital divide
between them. Parents in Agri were living in a region that was significantly weak in terms of ICT access and economic indicators,
according to the national statistics (BTK, 2019; TUIK, 2020).

In this study, first, parents' usage of social media was examined. Because individuals create virtual identities by using social
media environments in the digital world (Warburton, 2012). Thus, the existence of an identity of parents in the virtual world
was examined. As a result of the research, it was observed that the socioeconomic and educational differences observed in the
two provinces were also reflected in the use of social media. Ozding (2014) stated in his research that the parent group with a
comfortable and high socioeconomic level used the internet and social media more. Digital environments and technological
infrastructure are required for the diffusion of social media, which is seen as an alternative communication tool (Bozkurt, 2018).
Considering the parents' access to technology in Agri, it was thought that this could be one of the reasons for the lower usage
of social media.

Secondly, the digital parenting efficacy of the parents was compared according to the provinces. A difference was observed in
favor of Istanbul in the dimensions of digital security and digital communication. The most disadvantaged structure of Agri
province was digital communication. Accordingly, the digital divide mostly affects parents in terms of communication.
According to Yaman et al. (2019), digital parenting levels were affected by different socioeconomic variables.

Thirdly, digital parenting was examined according to gender, computer ownership and internet usage experience variables.
Although Huang et al. (2018) stated that especially in disadvantaged communities gender inequality significantly affected digital
parenting, as a result of the current research both female and male parents had similar digital competence. When the digital
parenting efficacy was examined according to computer ownership, differences were observed between the groups. Parenting
efficacy of those who did not own a computer in Agri was significantly lower than all groups. Accordingly, this group was the
most disadvantaged group in terms of the digital divide. The contribution of the parent to own a computer in the digital
development of the child is seen as undeniably important (Valcke et al., 2010). The findings obtained confirmed this situation.
Valcke et al. (2010) stated that, thanks to the ownership of computer technology, the parent can explain the internet usage
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rules to their child, browse the internet with the child, and take various measures (such as installing parental control software)
to protect him or her from digital risks and dangers. One of the most effective strategies used in digital parenting is the use of
technology together (Fidan & Seferoglu, 2020). Technology-less parents are also deprived of such effective strategies. For these
reasons, technology ownership and the ability to access and use information and communication technologies are very
important today.

Finally, the relationship between parents' internet usage experiences and their digital parenting was examined. It was observed
that there was a low level of positive correlation between internet usage experience and sub-dimensions of digital parenting.
When the analyzes were repeated for the provinces, it was noteworthy that the relationships between the internet experiences
of parents in Istanbul and their parenting efficacy were not significant. Huang et al. (2018) revealed in their research that
socioeconomic structures such as access opportunities have a significant effect on digital parenting efficacy of low
socioeconomic status parents. Accordingly, the effect of the digital experiences differed according to the socioeconomic levels.

Suggestions

Parents need to have a certain digital competence while raising their children in the technology age. It is recommended that
parents who were insufficient in this regard and who have not had access to technology so far, should be brought together
with technology. In addition, it was observed that parents had moderate efficacy, especially in digital communication and
literacy dimensions. From here, education and support can be offered to parents by field experts on digital communication and
digital literacy. According to results factors such as technology ownership and experience deepen the digital divide day by day,
especially in disadvantaged regions. Children in these regions were more deprived of digital parenting. It is suggested that
schools should support children in digital literacy, communication, and security issues, especially in regions where parents'
technology ownership and usage are low.
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Yapay Zeka Alaninda 2019-2022 Yillan Arasinda
Yapilan Yiiksek Lisans Tezlerinin incelenmesi

Investigation of Master's Theses in Artificial Intelligence

Between 2019-2022

(074

Bu arastirmada, Yitksek Ogretim Kurumu (YOK) Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda 2019-2022
yillari arasinda yapay zeka konusunda hazirlanan yiksek lisans tezleri icerik analizi ydontemi
kullanilarak analiz edilmistir. Yapilan analizler ile tezlerdeki yontemsel egilimlerin ortaya
cikarilmasi amaclanmistir. Bu dogrultuda yapilan tarama sonucunda ulasilan yapay zeka
konulu 1256 vyiksek lisans tezi; yillara, enstitllere, Universitelere, anabilim dallarina,
arastirma yontemlerine gore incelenmistir. Elde edilen veriler, betimsel icerik analizi ydntemi
ile analiz edilmistir. Arastirma sonugclarina gore; hazirlanan tez sayilarinin yillara gore
degisken oranl artip azaldig), Fen Bilimleri Enstitlisi bunyesinde daha fazla ¢alisma yapildig;,
Universite bazinda bakildiginda en fazla tezin istanbul Teknik Universitesi biinyesinde
hazirlandigi ve anabilim dallarina gore ise Bilgisayar Mihendisligi Anabilim dalinda daha fazla
tez yayinlandigi belirlenmistir. Bunun yaninda, tezlerde arastirma yontemlerinden nicel
arastirma yonteminin daha fazla kullanildigi gérilmastir. Arastirma sonunda, yapay zeka
konusunda calisma yirutecek olanlara gerekli oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Dokiman inceleme, icerik analizi, yapay zeka, yiksek lisans tezi

ABSTRACT

In this study, master's theses on artificial intelligence published between 2019 and 2022
in the National Thesis Center database of the Council of Higher Education (CoHE) were
analyzed using the content analysis method. With the analysis, it is aimed to reveal the
methodological trends in the theses. In this direction, 1256 master's theses on artificial
intelligence were examined according to years, institutes, universities, departments,
research methods. The data obtained were analyzed by descriptive content analysis
method. According to the results of the research, it was determined that the number of
theses increased and decreased variably according to the years, more studies were
conducted within the Graduate School of Sciences, the highest number of thesis were
published at Istanbul Technical University, and more theses were published in the
Department of Computer Engineering according to the departments. In addition, it was
observed that quantitative research method was used more in theses. At the end of the
research, necessary suggestions are presented for those who will conduct studies on
artificial intelligence.

Keywords: Document review, content analysis, artificial intelligence, master’s thesis
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Giris

1956 yilinda, Dortmund Konferansi’'nda sunulan bir dneri
mektubunda dile getirilmis olan yapay zeka kavraminin
mucidi olarak John McCarthy kabul edilmektedir (Arslan,
2020). Yapay zeka, bilgisayarin ya da bilgisayar tarafindan
kontrol edilen bir makinenin, akil yiritme, anlam c¢ikartma,
genelleme ve gecmis deneyimlerden 6grenme gibi insan
davranislari  olarak nitelendirilen  zihinsel  gorevleri
gerceklestirme yetenegi olarak tanimlanmaktadir (Oztemel,
2003). Baska bir ifadeyle yapay zekd kavrami, cesitli
teknolojileri ifade etmede makine 6grenme, dogal dil isleme,
veri madenciligi, sinir aglari, algoritma gibi bir dizi teknoloji
ve yontemi tanimlamak icin kullanilan genel bir terim olarak
ifade edilmektedir (Akdeniz & Ozding, 2021). Ozellikle,
teknoloji alaninda yasanan hizli gelismeler konunun farkli
disiplinler tarafindan ele almasina ve Uzerinde siklikla
durulmasina neden olmustur. Ginimuzde, cesitli alanlarda
yapay zeka konusunda calismalar yapilmakta ve calismalarin
sayisi gin gectikce artmaktadir. Yapay zekd kavrami
hakkinda farkh disiplinler ve alanlarin farkli tanimlamalari
bulunmaktadir. Ancak farkli tanimlar olmasina ragmen tim
tanimlarin temelde, akilli programlama ve insansi tepkiler
kavramlari Gzerinde yogunlastigl gorilmektedir. Yapay zeka
konusunda kullanilan kavramlarin bilinmesi konunun daha
anlasilir olmasi adina énem arz etmektedir. Bu amacla yapay
zeka konusunda bilinmesi gereken kavramlara asagida yer
verilmistir.

Algoritma

Algoritma, belli bir problemi ¢6zmek ya da belirli bir amaca
ulagsmak icin tasarlanan ¢6zim yolu olarak tanimlanabilir. Bir
problemin birden fazla ¢6zim yolu oldugu disinildiginde
algoritmanin; probleme yaklasim, performans, sonuglarin
dogrulugu, kapsam, maliyet ve hiz ile dogrudan iliskili oldugu
soylenebilir (Arslan, 2020). Yapay zeka algoritmalari ise;
buytk olcekli verileri dijital platforma tasiyan yazilimsal
olasiliklar olarak ifade edilebilir.

Makine Ogrenmesi

Cok blylk miktardaki verilerin islenerek analizinin
yapilabilmesi  icin  makine  d8renmesi  yontemleri
gelistirilmistir. Makine 6grenmesi, bilgisayarlarin gecmisteki
verileri ve bilgileri kullanarak zaman icinde 6grenmelerini ve
insan davranislarina benzer davranislar gelistirmelerini
saglamak amaciyla kullaniimaktadir (Diri, 2004).

Uzman Sistemler

Belirli bir uzmanlk alaninda, gercek kisilerden derlenen bilgi
ve tecrlbelerin bir bilgisayar ortamina aktariimasiyla
sebepten sonuca veya sonuctan sebeplere ulasan
sistemlerdir (Sahin, 2008). Bu sistemler ile olusturulan genis
bilgi tabaninda, karar verme slrecinde ortaya c¢ikabilecek

belirsizliklerin en aza indirilmesi saglanmaktadir (Ercetin &
Baykog, 2004).

Bulanik Mantik

Bulanik mantik, kesin olarak ikili dogruluk durumlarindan
ziyade belirsiz ifadelerin ¢oziimlenmesine yardimci olmak
icin kullanilir. Ornegin, “biraz soguk”, “hemen hemen
yanlis”, “cok yavas” gibi belirsiz cimleler sayisal olarak ifade
edilemediklerinden dolayr bulaniklik kavrami ile ifade

edilmektedir.

Genetik Algoritmalar

Genetik algoritmalar, ¢c6zUmU ¢ok zor ya da olanaksiz olan
problemlerin ¢c6zimuinde kullaniimaktadir. Probleme ait en
uygun ¢o6zimdin belirlenmesi, uygun olmayan ¢ozimlerin
¢lkarilmasi yontemi ve genetik algoritmalarin mantigini
olusturmaktadir (Akdeniz, 2021).

Yapay Sinir Aglari

Yapay sinir aglari; insan beyninin bilgi isleme tekniginden
esinlenerek gelistirilmistir. Bu aglar, biyolojik sinir sisteminin
calisma seklini taklit etmektedir. Bu sayede 6rnek olaylar
incelenebilir, olaylar hakkinda bilgiler toplanarak
genellemeler yapilabilir. Ogrenilen bilgiler yeni bir érnekle
karsilasildiginda kullanilarak sorunun ¢6zimu hakkinda karar
verilebilir (Oztemel, 2003).

Zeki Etmenler

Zeki etmenler, mevcut davranislardan amaca uygun olan
davranisi secerek kullaniciya tepki verirler. Ortamdan bilgiyi
alarak davranislari hakkinda karar verirler ve bu kararlari
uygularlar (Unsal & Sahingdz, 2011).

Akilli Ogretici Sistemler

Akilli  Ogretici  sistemler, bilgisayar destekli egitim
uygulamalarinda o6grencilerin bireysel ihtiyacglarina cevap
verebilecek sekilde yapay zekd tekniklerinin kullanildig
uygulama alanlarindandir. Egitimde yapay zekanin en fazla
kullanildigl uygulama alani olarak da akilli 6gretici sistemler
gosterilebilir. Bu sistemler, belirli alanlarda her bireye uygun
kisilestirilmis 6grenme ortamlari saglar (Arslan, 2020).

Egitimde yapay zeka uygulamalarinin ilk o6rneklerine,
ogrencilere sinav sonuglarini hemen gosteren, onlari dogru
cevaba ulastirmak icin gerekli bilgilendirmeyi yapan
makinelerin kullanilmasi ile baslandigi sdylenebilir (Holmes
ve ark., 2019). Egitimde bu makinelerin kullaniimasi ile
ogrencilerin 6grenmelerine destek olunmasinin yani sira
ogretmenlerin  de vyiklerinin  azaldigi boylece sinavi
degerlendirmek icin daha az zaman ayiran 6gretmenlerin,
ogrencileri ile daha fazla zaman gecirmesine firsat verildigi
soylenebilir (Pressey, 1950). Gunumizde ise, yeni pedagojik
anlayislar ile birlikte etkili 6grenmenin nasil olmasi gerektigi,
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kullanilacak egitim materyallerinin hangi 6zellikleri tasimasi
gerektigi  konulari  6nemli hale gelmistir. Ozellikle
ogrencilerin kendi kendine 6grenmelerinin desteklenmesi ve
kendi 6grenme sireclerinde ihtiyac duyduklari yazilim ve
materyallerin saglanmasi konusu 6nem kazanmistir (Akdeniz
& Ozding, 2021).

Yapay zekd konusunda vyapilan arastirmalar lisansdsti
calismalarda da ele alinmaktadir. Bu arastirmada, YUksek
Ogretim Kurumu (YOK) Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda
2019-2022 yillari arasinda yapay zeka konusunda hazirlanan
yuksek lisans tezleri igerik analizi yontemi kullanilarak analiz
edilmistir. Yapilan analizler ile yapay zeka konusunda yeterli
saylda ve glncel tezin incelenmesiyle konu ile ilgili
yontemsel egilimlerin ortaya ¢ikarilmasi amacglanmistir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu calismada, icerik analizi yontemlerinden betimsel icerik
analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel icerik analizi
yonteminde, herhangi bir konu hakkinda yapilan ¢alismalar
incelenerek genel egilimler veya sonuclar sistematik bir
sekilde tanimlanir (Calik & Sozbilir, 2014). Bu calismada da
Ulkemizde vyapay zekd konusunda yapilan yiksek lisans
tezlerinin arastirma egilimlerinin betimsel bir sekilde
belirlenebilmesi icin betimsel icerik analizi kullanilimistir.

Arastirmanin Kapsami

Bu calismanin evrenini, YOK Ulusal Tez Merkezi veri
tabaninda yayinlanan yapay zeka konulu yiiksek lisans tezleri
olusturmaktadir. Calisma, yeterli ve glincel bir 6rneklem
olusturabilmek amaciyla “Yapay Zeka” konusunda 2019-
2022 yillart arasinda yayinlanan onayli ve izinli durumda olan
1256 yuksek lisans tezi ile sinirlandiriimistir. Erisime agik
olmayan tezler arastirma kapsaminin disinda tutulmustur.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerine, YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabani
kullanilarak erisim saglanmistir. Burada adinda ve oOzet
kisminda “yapay zeka”, “yapay zekd” ve “artificial
intelligence” kelimelerini iceren yiksek lisans tezleri
taratilmistir. Ulasilan tezler incelenerek elde edilen veriler
bilgisayar  araciligiyla  Microsoft  Excel programina
aktarilmistir.  2019-2022 yillari arasinda vyapay zeka
konusunda gerceklestirilen ylksek lisans tezleri asagidaki
basliklara gore siralanmistir.

1. VYillara gore dagilim nasildir?

Enstitllere gore dagilim nasildir?
Universitelere gére dagilim nasildir?

Anabilim dallarina gore dagilim nasildir?

vk N

Kullanilan arastirma yontemlerine goére dagilhm
nasildir?

Arastirmada, yukaridaki sorulara cevap bulmaya calisiimistir.
Bu sekilde elde edilen veriler 1s18inda, yapay zeka konusunda
yeterli sayida ve glncel tezin incelenmesiyle yontemsel
egilimlerin ortaya ¢ikarilmasi amaclanmistir.

Bulgular

Bu bolimde, elde edilen veriler arastirma sorulari
cercevesinde asagidaki alt baslklarda siralanmistir. Alt
basliklarda, yapay zekd konusunda yapilan yiksek lisans
tezlerinin yillara, enstitllere, Universitelere, anabilim
dallarina ve kullanilan arastirma yontemlerine gore
dagilimlariyla ilgili bulgular yer almaktadir.

Aragtirmalarin Yillara Gore Dagilimi

Calisma kapsaminda, 2019-2022 yillari arasinda yapay zeka
konusunda incelenen 1256 ylksek lisans tezinin yillara gore
dagihmi Sekil 1'de gosterilmektedir.

Yillara iliskin Bulgular

600 507
400 299
238 212
“ 1 m B
0
2019 2020 2021 2022
Sekil 1.

Yapay Zeka Alanindaki Yiiksek Lisans Tezlerinin Yillara Gére
Dagilimi

Sekil 1'de vyapay zeka alaninda vyapilan ylksek lisans
tezlerinin yillara goére dagihimlar verilmistir. Bu veriler
incelendiginde; en fazla ylksek lisans tezinin 507 tezle 2022
yilinda hazirlandigl ve onceki yila gére %70 oraninda artis
gosterdigi, en az yliksek lisans tezinin 2020 yilinda
hazirlandigi ve onceki yila goére %11 oraninda dusUs
gosterdigi gorilmektedir. Genel olarak incelendiginde yapay
zeka konusunda yapilan yiksek lisans tezlerinin yillara gore
degiskenlik gosterdigi ancak burada sireklilik gosteren bir
azalma ya da artistan bahsedilemeyecegi soylenebilir.
Ulkemizde de etkisini gdsteren Covid-19 salgininin egitim
hayatindaki olumsuz etkilerinden biri olarak 2020 yilinda
hazirlanan tez sayilarindaki azalma gosterilebilir.

Arastirmalarin Enstitiilere Gére Dagilimi

Calisma kapsaminda, 2019-2022 yillari arasinda yapay zeka
konusunda incelenen 1256 yiksek lisans tezinin enstitllere
gore dagilimi Tablo 1 ve Sekil 2'de gosterilmektedir.
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Enstitiilere iliskin Bulgular

Tablo 1.

Yapay Zekd Alanindaki Yiiksek Lisans Tezlerinin Enstitiilere Gére Dagilimi

Sira Enstitiler Tez Sayisi Yizde (%)
1 Fen Bilimleri Enstitlsi 452 35,99
2 Lisansusti Egitim Enstitlisu 291 23,17
3 Sosyal Bilimler Enstitlsu 225 17,91
4 Saglik Bilimleri Enstitlsu 19 1,51
5 Bilisim Enstitiisu 17 1,35
6 Egitim Bilimleri Enstitlsi 14 1,11
7 Yurtdisi Enstitu 12 ,96
8 Lisansusti Programlar Enstittsi 10 ,80
9 Mihendislik ve Fen Bilimleri Enstitlisu 10 ,80
10 Diger Enstitller (tez sayisi 10’dan az) 206 16,40

Toplam 1256 100,00

1% 1%
1%
196\

1%7\

2%

Sekil 2.

® Fen Bilimleri Enstitlisu

W LisansUstl Egitim Enstitlsi

m Sosyal Bilimler Enstitlisu

m Saglik Bilimleri Enstitiisi

® Bilisim Enstitlisu

m Egitim Bilimleri Enstittsi
Yurtdisi Enstitl
Lisansiisti Programlar Enstitlsi
Miihendislik ve Fen Bilimleri Enstitusu

Diger Enstitller (tez sayisi 10’dan az)

Yapay Zekd Alanindaki Yiiksek Lisans Tezlerinin Enstitiilere Gére Dagilimi

Tablo 1 ve Sekil 2 incelendiginde; yapay zeka konulu yiiksek
lisans tezlerinin sirasiyla en fazla 452 tezle Fen Bilimleri
EnstitlsU (%36), 291 tezle Lisansistu Egitim Enstitlsi (%23)
ve 225 tezle Sosyal Bilimler Enstitlst (%18) blnyesinde
yapildigi, diger enstitllerde yapilan tezlerin oraninin daha
dusik oldugu gorialmektedir. Fen Bilimleri Enstitlsa,

ozellikle mihendislik ve fen gibi sayisal alanlarda bilimsel
arastirma yapan bir enstitidir. Bu durum yapay zeka
konusuna uygunlugu distnuldiginde arastirmalarin daha
cok bu enstitiide yapilmasini aciklar niteliktedir. LisanststU
Egitim Enstitlsd, yUksek lisans ve doktora programlarinda
verilen bir Ust egitimdir. Bu calismada, yapay zeka alaninda
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yapilan yuksek lisans tezlerinin incelendigi dusinildiginde
bu enstitld bldnyesinde hazirlanan tezlerin daha fazla olmasi
aciklanabilir. Sosyal Bilimler Enstittsd; maliye, ekonometri,
cografya, harita, isletme, halkla iliskiler, sosyoloji gibi
alanlara yonelik lisansistl seviyede egitim veren akademik
bir enstitidur. Yapay zeka konusunda yapilan arastirmalarin
bu enstitl binyesinde de daha fazla oranda yapilmasinin
nedeni olarak o6zellikle maliye, harita, ekonometri gibi
alanlarda yapay zeka yazilimlarinin kullanilmasi gsterilebilir.

Arastirmalarin Universitelere Gére Dagilimi

Calisma kapsaminda, 2019-2022 yillari arasinda yapay zeka
konusunda incelenen 1256 yiksek lisans tezinin
Universitelere gore dagihmi Tablo 2'de gosterilmektedir.

Universitelere iliskin Bulgular

Tablo 2.

Yapay Zekd Alanindaki Yiiksek Lisans Tezlerinin
Universitelere Gére Dadilimi

Sira Universiteler S:/IZSI Yiizde (%)
L Gvested 108 860
2 Altinbag Universitesi 53 4,22
3 Bahcesehir Universitesi 51 4,06
4 Marmara Universitesi 44 3,50
S S
6 Firat Universitesi 30 2,39
7 Gazi Universitesi 29 2,31
8 Yildiz Teknik Universitesi 28 2,23
9 Ankara Universitesi 22 1,75
10 Selcuk Universitesi 22 1,75
11 Hacettepe Universitesi 21 1,67
12 istanbul Universitesi 20 1,59
13 Dokuz Eylil Universitesi 19 1,51
14 Sakarya Universitesi 18 1,43
15 Suleyman Demirel 18 1,43

Universitesi
16  Karabik Universitesi 17 1,35
17  Kocaeli Universitesi 16 1,27
18  Atatirk Universitesi 15 1,19
o o s s
w g
21 Ege Universitesi 14 1,11

istanbul Universitesi-

22 Cerrahpasa 14 111

23 Konya Teknik Universitesi 14 1,11

24 Maltepe Universitesi 14 1,11

25  Akdeniz Universitesi 13 1,04

26 Bursa Uludag Universitesi 13 1,04

27  Erciyes Universitesi 12 ,96

28  Mersin Universitesi 12 ,96

29  Bogazici Universitesi 11 ,88
Karamanoglu

30 Mehmetbey Universitesi 1 88

31 Qrt.a Do‘gu Tekmk 11 88
Universitesi

37 AfvonKocatepe 10 80
Universitesi

33 HasanKalyoncu 10 80
Universitesi

34 Ifta?nbull Ku!tur 10 80
Universitesi

35 Telflrda.g Nz?umlk Kemal 10 80
Universitesi

36 OndokuzMayis 10 80
Universitesi

37 Diger Unllversrteler (tez 473 3766
sayisi 10’dan az)

Toplam 1256 100,00

Tablo 2 incelendiginde; yapay zeka konulu yiksek lisans
tezlerinin sirasiyla en fazla 108 tezle istanbul Teknik
Universitesi (%8,6), 53 tezle Altinbas Universitesi (%4,22), 51
tezle Bahgesehir Universitesi (%4,06) ve 44 tezle Marmara
Universitesi (%3,5) blnyesinde hazirlandigi gérilmektedir.
Tez sayisl 10 ve 10’un Gzerinde olan toplam 36 Universite
oldugu ve tez sayisi 10’un altinda olan Universitelerin
binyesinde de toplamda 473 tez hazirlandig gorilmektedir.
Bu durum yapay zekd konusunda yapilan arastirmalarin
Tlrkiye’de  bircok  Universitenin  lisansUstl  alandaki
calismalarina konu edildigini gstermektedir. istanbul Teknik
Universitesi’/nde diger (niversitelere oranla cok daha fazla
tez hazirlanmasinin sebebi olarak da, konunun teknoloji
kapsaminda olmasi bilgisayarlar tarafindan kontrol edilen
makinelerin ~ 6grenmesini  yani  mihendislik  alanini
desteklemesi, bu Universitenin de 06zellikle muhendislik
alaninda egitim vermesi ve calismalar vydrdtmesi ile
aciklanabilir.

Arastirmalarin Anabilim Dallarina Goére Dagilimi

Calisma kapsaminda, 2019-2022 yillari arasinda yapay zeka
konusunda incelenen 1256 yiksek lisans tezinin anabilim
dallarina gore dagilimi Tablo 3 ve Sekil 3'te gdsterilmektedir.
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Anabilim Dallarina iliskin Bulgular

Tablo 3.
Yapay Zekd Alanindaki Yiiksek Lisans Tezlerinin Anabilim Dallarina Gére Dadilimi

Sira Anabilim Dali Tez Sayisi Ylzde (%)
1 Bilgisayar Muhendisligi 158 12,58
2 Elektrik-Elektronik Mihendisligi 69 5,49
3 Endistri Mihendisligi 44 3,50
4 insaat Mihendisligi 41 3,26
5 Mekatronik Mihendisligi 27 2,15
6 Elektrik ve Bilgisayar Mihendisligi 24 1,91
7 Yonetim Bilisim Sistemleri 16 1,27
8 Bilgi Teknolojileri 11 ,88
9 Harita Mihendisligi 11 ,88
10 Bilgisayar Bilimleri 10 ,80
11 Elektrik ve Elektronik Mihendisligi 10 ,80
12 Makine Mihendisligi 10 ,80
16 Diger Anabilim Dallari (tez sayisi 10’dan az) 825 65,68

Toplam 1256 100,00
1% H Diger Anabilim Dallari (tez sayisi 10’dan az)

1%

1% _1%~1% .
/_Ma H Bilgisayar Mihendisligi

3\

3%

N

| Elektrik-Elektronik Mihendisligi

o
o

® EndUstri MUhendisligi
B ingaat Mihendisligi
m Mekatronik Mihendisligi
m Elektrik ve Bilgisayar Muhendisligi
B Yonetim Bilisim Sistemleri
u Bilgi Teknolojileri
® Harita MUhendisligi
m Bilgisayar Bilimleri
Elektrik ve Elektronik Mihendisligi

Makine Mihendisligi

Sekil 3.
Yapay Zekd Alanindaki Yiiksek Lisans Tezlerinin Anabilim Dallarina Gére Dadilimi
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Tablo 3 ve Sekil 3 incelendiginde; yapay zeka konulu yiksek
lisans tezlerinin sirasiyla en fazla 158 tezle Bilgisayar
Muhendisligi  (%12,58), 69 tezle Elektrik-Elektronik
Muhendisligi (%5,49), 44 tezle EndUstri MUhendisligi (%3,5)
ve 41 tezle insaat Miihendisligi (%3,26) anabilim dallarinda
yer aldigi gorilmektedir. Tez sayisi 10 ve 10’un Uzerinde yer
alan 12 anabilim dali bulunurken tez sayisi 10’un altinda
bulunan anabilim dallarinda toplam 825 tez hazirlandigl
gorilmektedir. Bu durum konu hakkinda hazirlanan tezlerin
anabilim dallarina gore cok fazla cesitlilik gosterdigini
gostermektedir. Ayrica mihendislik alaninda ¢ok fazla sayida
tez hazirlanmasinin konunun bilim ve teknoloji kapsaminda
olmasi bunun yaninda mihendislik alanina da uygunlugu ile
aciklanabilir.

Aragtirmalarin Kullanilan Arastirma Yontemlerine Gore
Dagilimi

Calisma kapsaminda, 2019-2022 vyillari arasinda yapay zeka
konusunda incelenen 1256 yiksek lisans tezinin kullanilan
arastirma  yontemine  gore  dagilimi Sekil  4'te
gdsterilmektedir.

Arastirma Yéntemlerine iliskin Bulgular
1%

® NiCEL
m KARMA
m NITEL

Sekil 4.
Yapay Zekd Alanindaki Yiiksek Lisans Tezlerinin Kullanilan
Arastirma Yéntemlerine Gére Dagilimi

Sekil 4’te yapay zekd konulu yiksek lisans tezlerinde
kullanilan arastirma yontemlerine gére dagilim oranlari
gorilmektedir. Bu oranlar incelendiginde vyapay zeka
alaninda vyapilan tezlerde sirasiyla en fazla kullanilan
arastirma ydnteminin nicel arastirma yontemi (%89), daha
sonra karma arastirma yontemi (%10) ve en az kullanilan
arastirma yonteminin de nitel arastirma yontemi (%1)
oldugu gorulmektedir. Yapay zeka konulu tezlerin
mihendislik alaninda daha sik tercih edildigi dikkate
alindiginda, bu durum sayisal verilere dayanan nicel
arastirma yontemlerinin daha fazla kullanilmasini destekler
niteliktedir.

Sonug ve Oneriler

Yapay zeka konusu Uzerinde yapilan arastirmalar Glkemizde
lisanslstl calismalarda ele alinmaktadir. Bu arastirma
kapsaminda vyapay zekd konusunda 2019-2022 vyillari
arasinda YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda erisime acik
olan toplam 1256 yiksek lisans tezi icerik analizi kullanilarak
analiz edilmistir. Bu dogrultuda yapilan tarama sonucunda
ulasilan yapay zeka konulu 1256 yuksek lisans tezi; yillara,
enstitllere, Universitelere, anabilim dallarina, arastirma
yontemlerine gore incelenmistir. incelemeler sonucunda
elde edilen veriler, Microsoft Excel programina aktarilarak
betimsel icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.
Arastirmadan elde edilen veriler 1siginda, yapay zeka
konusunda vyeterli sayida ve glncel tezin incelenmesiyle
konu ile ilgili yontemsel egilimlerin ortaya ¢ikariimasi
amaclanmustir. Ayrica arastirmanin lisansisti tezlerde yapay
zeka kullanimina dikkat cekmesi ve yapilacak calismalara
rehberlik etmesi amaclanmistir.

Elde edilen verilere isiginda hazirlanan tez sayilar yillara
gore incelendiginde; yapay zekad konusunda yapilan ytksek
lisans tezlerinin yillara gore degiskenlik gosterdigi ancak
burada sureklilik gosteren bir azalma ya da artistan
bahsedilemeyecegi  soylenebilir. Hazirlanan  tezler
enstitllere gore incelendiginde; Fen Bilimleri EnstitUsd,
LisansUstU Egitim Enstitlsl ve Sosyal Bilimler Enstitlsi’nde
daha fazla tez hazirlandigl goralmuistir. Fen Bilimleri
EnstitlsU, ozellikle muhendislik ve fen gibi sayisal alanlarda
bilimsel arastirma yapan bir enstitiddr. Bu durum yapay
zeka konusuna uygunlugu distnuldiginde arastirmalarin
daha ¢ok bu enstitide yapiimasini agiklar niteliktedir.
LisansUstU Egitim Enstitdst, yuksek lisans ve doktora
programlarinda verilen bir Gst egitimdir. Bu calismada, yapay
zeka alanda vyapilan ylksek lisans tezlerinin incelendigi
distnulddginde bu enstitl blnyesinde hazirlanan tezlerin
daha fazla olmasi agiklanabilir. Sosyal Bilimler Enstitlsi;
maliye, ekonometri, cografya, harita, isletme, halkla iliskiler,
sosyoloji gibi alanlara yonelik lisanslstl seviyede egitim
veren akademik bir enstitiidir. Yapay zekd konusunda
yapilan arastirmalarin bu enstitl binyesinde de daha fazla
oranda yapilmasinin nedeni olarak ozellikle maliye, harita,
ekonometri gibi alanlarda vyapay zekd vyazilimlarinin
kullanilmasi gosterilebilir. Hazirlanan tezler Universitelere
gore incelendiginde; istanbul Teknik Universitesi'nde diger
Universitelere oranla cok daha fazla tez hazirlandigl bunun
sebebi olarak da, konunun teknoloji kapsaminda olmasi
bilgisayarlar  tarafindan kontrol edilen makinelerin
o6grenmesini yani muhendislik alanini desteklemesi, bu
Universitenin  de 0Ozellikle muahendislik alaninda egitim
vermesi ile aciklanabilir. Hazirlanan tezler anabilim dallarina
gore incelendiginde; mihendislik alaninda ¢ok fazla sayida
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tez hazirlandigl bu durum da konunun bilim ve teknoloji
kapsaminda olmasi bunun yaninda muhendislik alanina da
uygunlugu ile aciklanabilir. Hazirlanan tezler kullanilan
arastirma yontemlerine gore incelendiginde; en fazla
kullanilan arastirma ydnteminin nicel arastirma yontemi
oldugu gorilmustir. Yapay zeka konulu tezlerin mihendislik
alaninda daha sik tercih edildigi dikkate alindiginda, bu
durum sayisal verilere dayanan nicel arastirma
yontemlerinin  daha fazla  kullanilmasini  destekler
niteliktedir.

Arastirma sonunda, vyapay zeka konusunda calisma
ylratecek olanlara asagidaki dneriler sunulmustur:

e literatlrde; yapay zekd alaninda vyapilan
arastirmalarda ozellikle icerik analizi
kullanilarak yapilmis arastirmalarin eksikligi
ortaya ¢ikmistir. Bu alanda daha fazla arastirma
yapilabilir.

e Konunun fen bilimleri ve sosyal bilimler
alanlarina uygunlugu disiandlddginde
yapilacak calismalar bu alanlardaki devamlilig
saglayabilir.

e Arastirmada ylksek lisans tezlerindeki genel
egilimler ortaya konulmustur. Bu alanda
calisacak olanlara arastirmalarda kullanilan
yontemler konusunda daha ayrintili analizler
yapilmasi ve eksikliklerin ortaya konulmasi
onerilebilir.

e Teknolojik gelismelerin hizi ve verilerin fazlaligi
distnuldiginde bundan sonra yapilacak
calismalarda daha vyakin tarih verilerinin

kullanilmasi yeterli olabilir.
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Extended Abstract

Purpose

Artificial intelligence is defined as the ability of a computer or a machine controlled by a computer to perform mental tasks
that are characterized as human behaviors such as reasoning, inference, generalization and learning from past experiences
(Oztemel, 2003). In other words, the concept of artificial intelligence is a general term used to describe a range of technologies
and methods such as machine learning, natural language processing, data mining, neural networks, algorithms, etc. (Akdeniz
& Ozding, 2021). In particular, rapid developments in the field of technology have caused the subject to be addressed and
emphasized frequently by different disciplines. Today, studies on artificial intelligence are being conducted in various fields and
the number of studies is increasing day by day. Different disciplines and fields have different definitions about the concept of
artificial intelligence. However, despite the different definitions, it is seen that all definitions basically focus on the concepts of
intelligent programming and humanoid responses.

It can be said that the first examples of artificial intelligence applications in education started with the use of machines that
immediately show students the exam results and provide the necessary information to guide them to the correct answer
(Holmes et al., 2019). With the use of these machines in education, it can be said that in addition to supporting students'
learning, teachers' burden is also reduced, thus allowing teachers who spend less time evaluating the exam to spend more time
with their students (Pressey, 1950). Today, with new pedagogical understandings, the issues of how effective learning should
be and what characteristics the educational materials to be used should have become important. In particular, the issue of
supporting students' self-directed learning and providing the software and materials they need in their own learning processes
has gained importance (Akdeniz & Ozding, 2021).

Research on artificial intelligence is also addressed in graduate studies. In this study, master's theses prepared on artificial
intelligence between 2019 and 2022 in the Council of Higher Education (CoHE) National Thesis Center database were analyzed
using the content analysis method. The aim was to reveal methodological trends related to the subject by examining a sufficient
number of current theses on artificial intelligence.

Method

In this study, the descriptive content analysis method, one of the content analysis methods, was used in order to descriptively
determine the research trends of master's theses on artificial intelligence in our country. In the descriptive content analysis
method, general trends or results are systematically defined by examining studies on any subject (Calik & S6zbilir, 2014).

The universe of this study consists of master's theses on artificial intelligence published in the database The Council of the
Higher Education (CoHE) National Thesis Center. In order to create an adequate and up-to-date sample, the study was limited
to 1256 approved and authorized master's theses published between 2019-2022 on "Artificial Intelligence". Theses that are
not open to access are excluded from the scope of the research. In this direction, a total of 1256 master's theses reached on
artificial intelligence were examined according to years, institutes, universities, departments and research methods.

Results

In this study, 1256 master's theses on artificial intelligence were examined according to years, institutes, universities,
departments and research methods. The data obtained as a result of the examinations were transferred to Microsoft Excel
program and analyzed by descriptive content analysis method. In the light of the data obtained from the research, it is aimed
to reveal the methodological trends related to the subject by examining a sufficient number of current theses on artificial
intelligence. In addition, the research is intended to draw attention to the use of artificial intelligence in graduate theses and
to guide future studies. When the data obtained is examined by years, it can be said that there is variability in the master's
theses conducted on artificial intelligence over the years, but there is no consistent increase or decrease. When the theses are
examined according to the institutes, it is observed that more theses are conducted in the Graduate School of Sciences,
Graduate School of Education, and Graduate School of Social Sciences. The Graduate School of Sciences particularly conducts
scientific research in computation fields such as engineering and science. This explains why research is more often conducted
in this institute when considering its suitability for artificial intelligence. The Graduate School of Education offers higher
education in master's and doctoral programs. The Graduate School of Social Sciences provides graduate-level education in
fields such as finance, econometrics, geography, mapping, business administration, public relations, and sociology. The reason
for the higher proportion of research conducted in this institute in the field of artificial intelligence can be attributed to the use
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of artificial intelligence software, especially in fields such as finance, mapping, and econometrics. When the theses are analyzed
according to the universities, it is seen that more theses were conducted at Istanbul Technical University compared to other
universities, and this can be explained by the fact that the subject is within the scope of technology and supports the learning
of machines controlled by computers, that is, the field of engineering, and that this university provides education especially in
the field of engineering. When the theses conducted are analyzed according to the departments, it can be seen that a large
number of thesis were conducted in the field of engineering, can be explained by the fact that the subject is within the scope
of science and technology and is also suitable for the field of engineering. When the theses were analyzed according to the
research methods used, it was seen that the most commonly used research method was quantitative research method.
Considering that theses on artificial intelligence are preferred more frequently in the field of engineering, this situation supports
the use of quantitative research methods based on computation data.

Conclusion

In the literature, there is a lack of research in the field of artificial intelligence, especially research using content analysis. More
research can be done in this field.

Considering the relevance of the subject to the fields of science and social sciences, studies can provide continuity in these
fields. In the study, general trends in master's theses were revealed. It can be suggested to those who will work in this field to
conduct more detailed analyzes on the methods used in research and to reveal the deficiencies. Considering the speed of
technological developments and the abundance of data, it may be sufficient to use more recent data in future studies.
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Ortaokul 5. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitaplarinin
Degerler Agisindan incelenmesi

The Examination of Middle School 5th Grade Science
Textbooks in Values

0z

Bu arastirmanin amaci, ortaokul 5. sinif fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan degerleri
belirlemek ve incelemektir. Arastirmada, nitel arastirma ydntemlerinden dokiman
incelemesi yontemi kullaniimistir. Calismanin veri kaynagi, farkli yayinevleri tarafindan
basiimis olan ve 2020-2021 egitim-6gretim yilindan itibaren okutulan, iki 5. sinif fen bilimleri
ders kitabidir. Fen bilimleri ders kitaplarini degerler bakimindan incelemek icin Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan hazirlanmis on kék deger siniflandirmasi kullaniimistir.
Elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz yonteminden yararlanilmistir. Arastirma
sonucunda fen bilimleri ders kitaplarinda en fazla “6z denetim” ve “sorumluluk” degerlerinin
yer aldigl, buna karsilik “adalet” ve “dostluk” degerlerinden hic bahsedilmedigi, “duristlik”
ve “saygl” degerlerinden ise sadece bir kez bahsedildigi gbrilmustir. Ayrica incelenen her iki
ders kitabinda da degerlerin Unitelere gore dagiliminin dengeli olmadigl sonucuna
ulasilmistir. Elde edilen bulgular 1siginda fen bilimleri ders kitaplarinin tim kok degerleri
icerecek sekilde tekrar diizenlenmesi ve degerleriiceren ifadelerin gorsellerle desteklenmesi
onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Degerler egitimi, kok degerler, fen bilimleri ders kitabi, dokiman
incelemesi

ABSTRACT

The purpose of this research is to determine and examine the values in the middle school
5th-grade science textbooks. In the research, document analysis, which is one of the
qualitative research methods, was used. The data source of the research is two 5th-grade
science textbooks published by different publishers and used since the 2020-2021
academic year in middle schools. Ten root value classifications prepared by the Board of
Turkish National Education were used. The descriptive analysis was conducted in the
analysis of the obtained data. The results of the study showed that the values of "self-
control" and "responsibility" were mostly included in the science textbooks, while the
values of "justice" and "friendship" were not mentioned at all, and the values of "honesty"
and "respect" were mentioned only once. It was also found that the distribution of values
in units was not balanced in both textbooks. Considering the results, it can be suggested
that science textbooks should be rearranged to include all root values, and expressions
containing values should be supported with visuals.

Keywords: Values education, root values, science textbook, document analysis
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Giris

Bireylerdeki deger gelisimi ilk olarak aile ortaminda baslar,
daha sonra egitim ortami ve vyasadiklari cevreye gore
bicimlenmeye devam eder. Birey yasam serlveni boyunca
elde ettigi deger yargilarina gére dislnir, ona goére davranir
ve degerlerine uygun bir yasam tarzini benimser. Kisinin hem
glndelik yasaminda hem de kariyeri icin sectigi meslegi
yerine getirirken vyasadigl topluma ve cevreye Kkarsi
sorumluluk bilinciyle hareket etmesinin temelinde, sahip
oldugu degerler vardir.

Egitim sistemi, planlanmis bilgi, beceri, davranislari kazanmis
ve akademik acgidan basarili  bireyler yetistirmeyi
amacglamasinin  yaninda, temel degerleri benimsemis
insanlar vyetistirmeyi de hedefler (Milli Egitim Bakanhgi
[MEB], 2018). Cinkl toplumun gelecegi, mesleginde iyi
yetismis ve bunun vyaninda temel insani degerleri
benimsemis bireylere baghdir (Eksi, 2003). Bu nedenle,
egitim Ogretim faaliyetlerinin, yeni neslin degerlerini,
aliskanliklarini ve davranislarini etkileyebilme glicline sahip
olmasi gerekir (MEB, 2018).

Uzerinde oldukca fazla arastirma yapilmis olmasina karsin,
‘deger’ kavraminin Uzerinde uzlasiimis kesin ve net bir tanim
yoktur (Korkmaz, 2013). Bu durumun en 6nemli nedeni
deger kavraminin felsefe, psikoloji, sosyoloji, matematik,
iktisat, dini bilimler ve tarih gibi cok farkli disiplinlere konu
olmasi, her disiplin alaninin bu kavrami kendisini ilgilendiren
yonuyle incelemis olmasidir (Ulusoy & Dilmag, 2012). Tark
Dil Kurumu (TDK) sozluginde deger; "Bir seyin dnemini
belirlemeye yarayan soyut o6lcd, bir seyin degdigi karsilik,
kiymet" olarak tanimlanmistir (TDK, 2021). Deger
kavraminin tanimindan ziyade &zelliklerinden bahsedilmesi
daha wuygun gorinmektedir. Korkmaz’a (2013) gore
degerler, insan davranislarini yonlendirir. Ayrica temel
degerler, toplumda istikrar ve bltlnlesmeyi saglar.
Degerler, temel insani o6zelliklerin olusmasini, yasamda
karsilastigimiz sorunlarla basa ¢ikmada eyleme gecmemizi
saglar (MEB, 2018). Catismalari ¢zmede ve karar vermede
etkili olan degerler (Caliskur & Aslan, 2013), ayni zamanda
baskalarini ve kendimizi degerlendirmek ve yargilamak icin
kullanihr (Rokeach, 1973). Dogasi geregi degerler, tutum,
sosyal norm, ihtiyag, kisilik, motivasyon ve davranisla iliskili
psikolojik yapilardir (Lindeman & Verkasalo, 2005; Rokeach,
1973). Alanyazinda vurgulanan ozellikler dikkate alindiginda
degerler; toplumsal birliktelige katki saglayan, toplumun
cogunlugu tarafindan benimsenen, davranislara rehberlik
eden ve ayni zamanda insan davranislarini yargilamada
kullanilan inan¢g ve ahlaki &lgilerin  timU seklinde
tanimlanabilir.

Alanyazinda, degerlerin siniflandiriimasi icin farkli modeller

bulunmakla  birlikte modern anlamda ilk deger
siniflandirmasi 1928 vyilinda Spranger tarafindan ortaya
konmustur (Clawson & Vinson, 1978). Spranger (1928),
degerler ile kisilik tlrleri arasindaki iliskiyi incelemis ve
kisilige ait alti temel degerin oldugu bir model
olusturmustur. Bu degerler; estetik, bilimsel, politik, sosyal,
iktisadi ve dini degerlerdir. Rokeach (1973) insanlarin 36
benzer ana degere sahip olduklarini belirterek, bu 36 degeri
amac ve ara¢ degerler olarak iki kategoriye ayirdig1 bir model
gelistirmistir. Schwartz (1992), Rokeach'in (1973) belirledigi
ara¢ ve amac¢ degerlere yeni deger ifadeleri ekleyerek
toplam 56 deger belirlemis ve degerleri 10 temel degere
ayirarak siniflandirmistir.

Ulkemizde 2017 yilindan itibaren milli, manevi ve evrensel
bazi kok degerlerin tim 6gretim programlarinda, icerik
kazanimlariyla harmanlanmis bir sekilde &grencilere
sunulmasi gerekliligine karar verilmis, MEB Talim ve Terbiye
Kurulu Baskanligi (TTKB) tarafindan hazirlanan 6gretim
programi  yenileme c¢alismasi  sonucu, Ogrencilere
kazandiriimasi hedeflenen on kok deger belirlenerek bunlar
tim 6gretim programlarina yerlestirilmistir (MEB, 2017). Bu
kok degerler ve degerlerle iliskili tutum ve davranislar Tablo
1'de gosterilmistir.

Tablo 1.

Degerler ve Degerlerle Iliskili Tutum ve Davranislar

Degerler Degerlerle iliskili Bazi Tutum ve Davranislar

Adalet Adil olma, esit davranma, paylasma...

Dostluk Digerkamlik, gtven duyma, anlayisli olma,
dayanisma, sadik olma, vefall olma,
yardimlasma...

Durustlik Acik ve anlasilir olma, dogru sozli olma,
guvenilir olma, séziinde durma...

Oz denetim Davranislarini kontrol etme, davranislarinin
sorumlulugunu Ustlenme, 6z glven sahibi
olma, gerektiginde 6zur dileme...

Sabir Azimli olma, tahammul etme, beklemeyi
bilme...

Saygi Alcakgondlli  olma, baskalarina  kendine

davraniimasini istedigi sekilde davranma,
diger insanlarin kisiliklerine deger verme,
muhatabinin  konumunu, o6zelliklerini ve
durumunu gozetme...
Sevgi Aile birligine 6nem verme, fedakarlk yapma,
gliven duyma, merhametli olma, vefali olma...
Kendine, cevresine, vatanina, ailesine karsl
sorumlu olma; sozinde durma, tutarli ve
guvenilir olma, davranislarinin sonuglarini
Ustlenme...
Caliskan olma, dayanisma, kurallara ve
kanunlara uyma, sadik olma, tarihsel ve dogal
mirasa duyarli olma, toplumu énemseme...
Yardimseverlik  Comert olma, is birligi yapma, merhametli
olma, misafirperver olma, paylasma...

Sorumluluk

Vatanseverlik

Kaynak: MEB, 2017, s. 22

Educational Academic Research, 53, 65-79 | doi: 10.33418/education.1420782



67

Tablo 1'de gorllecegi (zere; 0Ogretim programlarina
yerlestirilen on kok deger; adalet, dostluk, durustlik, 6z
denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve
yardimseverlik degerlerinden olusmaktadir.

Egitimin onemli gayesi, bireylere bilgi, tutum ve beceri ile
birlikte temel insani degerleri kazandirmaktir. Degerler
egitimi ile temel insani degerlerin, planli egitim-6gretim
etkinlikleri  aracihgiyla  yeni  nesillere  aktarilmasi
amaclanmaktadir. Boylece, toplumsal birliktelik ve istikrar
strdirilmeye calisiimaktadir. Ulkemizde MEB, degerler
egitimi ile ilgili dGnemli calismalar gergeklestirmektedir. Fen
bilimleri dersi de dahil olmak tzere, MEB (2018) tarafindan
yenilenen tim 06gretim programlarinda, bireylere uygun
ahlaki kararlar alma ve bunlari davranislarinda sergileme
yeterliligini kazandirmak amaciyla degerler egitimine
Ozellikle vurgu vyapilmistir. Ayrica vyenilenen 06gretim
programlarinda degerler egitimi, ayri bir ders, Unite veya
konu olarak gortilmemis, tam aksine tUm Ogretim
programlarinda degerler egitimine acikca yahut ortik olarak
yer verilmis, degerler egitiminin bltln egitim strecinin ruhu
ve onemli bir odag oldugu vurgulanmistir (MEB, 2017,
2018).

Bireylere degerlerin kazandirilmasinda bircok faktor 6nemli
rol oynar. Aile, okul, 6gretmen ve cevre bunlardan birkacidir
(Ulusoy & Dilmag, 2012). Bunun yaninda egitim-0gretim
ortamlarinda kullanilan ders kitaplari 6grencilere degerlerin
kazandiriimasinda 6nemli aracglardan biri olarak karsimiza
cikmaktadir (Ersoy & Sahin, 2012). Ogrenciler icin baglica
kaynak olarak nitelendirebilecegimiz ders kitaplari, kliglikten
blylige tUm 6gretim dlzeylerindeki 6grenciler icin her
zaman faydalanabilecekleri en temel 68renme materyalidir.
Ders kitaplari, 6gretim programlarini yansitmasi bakimindan
da buyUk dnem tasimaktadir. Ait oldugu dlzeyde verilmesi
gereken igerigi, 0Ogrencilere kazandirilmasi planlanan
hedefleri, nasil verilmesi gerektigini (6grenme-ogretme
durumlarini) ve 6grencilerin hedeflere ne 6lgiide ulastigini
belirleme faaliyetlerini (6lcme-degerlendirme) programa
uyumlu sekilde icerdigi icin, ders kitaplari sadece
ogrencilerin degil, aslinda 6gretmenlerin de ders islemede
kendilerine kilavuz olarak kullandiklari baslica kaynaktir
(Erkihc & Can, 2018). Ayrica ders kitaplari 0Ogretim
programlarina uyumlu hazirlanmasi ve belirli kurumlarin
onayindan gecmis olmasi  sebebiyle 6grenciler ve
ogretmenler icin daha fazla glivenebilecekleri 6nemli bir
basvuru kaynagi niteligi tasimaktadir.

Fen bilimleri dersi 6grencilerin dinyada ve cevresinde
gerceklesen olaylari ve durumlari anlamasina yardimci olan
onemli bir derstir. Fen bilimleri dersleri sayesinde 6grenciler
yedikleri besinler, ictikleri su, soluduklari hava, etraflarindaki
hayvanlar, bindikleri arabalar, icinde bulunduklari glines

sistemi, yagmur, kar, rizgar gibi hava olaylarinin olusumu,
yararlandiklari isik ve elektrik gibi daha bircok olay ve durum
hakkinda bilgi sahibi olur ve hayati anlamlandirirlar (Gurdal
ve ark., 1998). Aslinda fen bilimleri derslerinde 6grenilen bu
bilgiler bireylerin, sebep sonug iliskisi kurma ve mantik
ylritme becerilerini de gelistirmektedir.  Bireylerin
karsilastiklari bir olay veya probleme c¢o6zim bulmaya
calisirken, aslinda fen bilimleri derslerine ait bilimsel bilgiler
1si8inda kararlarini vermeleri ve ¢6zim Uretmeleri beklenir.
Bireyler glinlik hayatlari icerisinde pek ¢cok noktada kararlar
vermek durumunda kalirlar. Karar verme sireci; cesitli
hedefler, bu hedeflere ulasmada izlenebilecek yollar ve bu
sirecte kullanilabilecek araglar arasindan secim yapmakla
ilgili olarak zihinsel, bedensel ve duygusal slreglerin bir
bitinudur (Ding, 2000). Gelecegin yetiskin bireyleri olarak
Ogrencilerden beklenen, bir olay veya problemle ilgili
kararlar alirken veya ¢dézimler Uretirken, hem bilimsel bilgi
ya da kanitlara dayali olarak karar verebilmeleri (Lee, 2007)
hem de milli, manevi, kiltirel ve evrensel degerleri goz
Untnde bulundurmalaridir.

Degerler egitiminin hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve Tlrkgce gibi
daha cok sosyal bilimler olarak nitelendirilen alanlara ait
derslerde gerceklestirilmesi gerektigi fikri artik gecerligini
kaybetmistir. Disiplinlerin 6gretimi sdrecinin toplumdan,
kaltirden ve evrensel degerlerden bagimsiz olmasi
distnutlemez (Allchin, 1999). 2017 vyilindan itibaren
Ulkemizde degerler egitiminin ayri bir alan veya bir alandaki
bir Gnite ya da konu olarak distintilmemesi gerektigi fikrinin
benimsenmesiyle beraber, fen bilimleri dersi de dahil tim
branslarda degerlerin 6gretim programlarinin énemli bir
parcasl olarak ele alinmasi ve bu degerlerin uygun
yaklagimlarla 6grencilere kazandiriimasi gerekliligi ortaya
ctkmistir (MEB, 2017).

Degerlerin, derslerin icerigiyle bitunlestirilerek
sunulmasinda 6gretmenlerin yani sira, en 6nemli gérev ders
kitaplarina dismektedir. Bu noktada degerlerin 6grencilere
kazandiriimasinda fen bilimleri ders kitaplarinin beklentileri
ne olclde karsiladigl arastirilmaya deger bir soru olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Fen bilimleri ders kitaplarinin
degerler acisindan incelenmesi, konuyla ilgili degerlendirme
yapilimasi énemlidir.

llgili alanyazin incelendiginde fen bilimleri egitiminde
degerler konusunda sinirli  sayida c¢alisma oldugu
gorilmistir  (Sentirk & Arslan, 2020). Ozellikle fen
bilimlerinde  degerler  lzerine vyapilan uluslararasi
calismalarin  6grencilere degerlerin  kazandirilmasi veya
gelisimi Uzerine odaklandigl gorilmektedir. Davis (2022),
Karpudewan ve Chan (2022) ve Klosterman ve Sadler (2010)
tarafindan gerceklestirilen arastirmalar, alandaki az sayidaki
calismalara 6rnek olarak gosterilebilir. Davis (2022), fen
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bilgisi 6gretmen adaylarina yonelik gerceklestirdigi
calismasinda, fen bilimleri egitiminde sorgulama ve proje
tabanli  6gretim yontemlerini  kullanarak ekonomi ve
girisimcilik Gzerine degerler olusturulabilecegi bulgusuna
ulasmistir. Karpudewan ve Chan (2022) fen bilimleri
dersinde sosyobilimsel konu temelli 6gretim yontemini
kullanarak ogrencilerin sorumluluk, saygi, vatanseverlik ve
sevgi degerlerinin gelistirilebildigini tespit etmislerdir.
Benzer bir calisma Klosterman ve Sadler (2010) tarafindan
kiresel 1sinma konusu icin sosyobilimsel konu temelli
Ogretim yontemini kullanarak gergeklestirilmistir. Calisma
sonunda kullanilan 6gretim yontemi sayesinde 6grencilerin
sorumluluk degerinin gelistigi ortaya ¢ikmistir.

Degerler egitimiyle ilgili Ust paragrafta bahsedilen
calismalara ragmen, uluslararasi alanyazinda fen bilimleri
ders kitaplarini degerler baglaminda incelendigi herhangi bir
calismaya rastlanmamistir. Ulusal alanyazin incelendiginde
ise en cok hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve Tirkce derslerine ait
kitaplarin degerler agisindan incelendigi gériulmdstur (Deniz
& Karagol, 2018; Ersoy & Sahin, 2012; Oztirk & Ozkan,
2018). Ancak fen (fizik, kimya, biyoloji) alaninda sadece;
biyoloji ders kitaplarini degerler acisindan inceleyen Uc¢
calisma (Acar & Yaman Kasap, 2020; Ozay Kése & Giil, 2020a,
2020b) ile fizik, kimya ve biyoloji ders kitaplarini birlikte ele
alan bir calismaya (Koltas, 2020) rastlanmistir. Ortaokul fen
bilimleri ders kitaplarini degerler baglaminda inceleyen
herhangi bir calisma hem ulusal hem de uluslararasi
alanyazinda bulunmamaktadir. Calismanin, alanyazindaki
belirtilen eksikligi giderecegi, fen bilimleri ders kitabi
yazarlarina ve arastirmacilarina  rehberlik  edecegi
distntlmektedir. Ayrica c¢alisma sonuglar, aday ders
kitaplarinin incelenmesi ve degerlendirilmesi sirecini
yoneten TTKB'nin mevcut fen bilimleri ders kitaplarinda
degerlere ne 6lclde yer verildigini gdormesi ve dolayisiyla bu
konuda gerekli tedbirleri almasi  hususunda  vyol
gosterecektir. Bu calismanin amaci, ortaokul 5. sinif fen
bilimleri ders kitaplarinda, tim 6gretim programlarinda yer
alan on kok degere ne olclde yer verildigini belirlemektir.

Yéntem

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiman
incelemesi kullaniimistir. Yildirrm ve Simsek'e (2011) gére
dokiman incelemesi, olgular ve olaylar hakkinda bilgi iceren
materyallerin  sistematik olarak incelenmesidir. Bu
kapsamda calismada rastgele olarak belirlenen 5. sinif fen
bilimleri ders kitaplari MEB (2017) tarafindan vurgulanan on
kok deger ile bunlarin gostergesi olan tutum ve davranislar
acisindan detayli bir sekilde analiz edilmistir.

Orneklem
Bu calismanin veri kaynaklari, MEB tarafindan 2020-2021
egitim-6gretim yilinda ortaokullarda lcretsiz olarak dagitilan

ve rastgele olarak secilen iki farkli yayinevine ait 5. sinif fen
bilimleri ders kitaplaridir. Calismada, incelenen ders kitaplari
“A Yayinevi'ne ait ders kitabl” ve “B Yayinevi'ne ait ders
kitab1” seklinde kodlanmistir.

Veri Toplama Araci

Ders kitaplarinin igerikleri; Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanliginin 18 Temmuz 2017 yilinda hazirlamis oldugu
“Mifredatta Yenileme ve Degisiklik Calismalarimiz Uzerine”
isimli belgede yer alan “Yenilenen Mufredatlarda Degerler
ve Degerlerle iliskili Tutum ve Davranislar” baslkl tablo
kullanilarak incelenmistir (bkz. Tablo 1). Ders kitaplarinda
yer alan degerler bu tablodaki on kék deger (MEB, 2017)
dikkate alinarak siniflandirilmistir.

Verilerin Analizi

Kitaplardan elde edilen verilerin analizi icin betimsel analiz
teknigi kullanilmistir. Betimsel analiz, bir tir nitel veri analiz
teknigi olup verilerin 6nceden belirlenen temalara gore
Ozetlenmesini ve yorumlanmasini igerir. Betimsel analiz ile
bulgular okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmis bir bicimde
sunulmaya calisilir (Yildirim & Simsek, 2011). Betimsel analiz
icin kitap icerikleri on kbk degere gore tek tek analiz edilmis
ve nihayetinde her bir degerin incelenen kitaplarda ne
siklikla gectigi ortaya cikariimaya calisiimistir.

Ders kitabi inceleme calismalarinda kitaplarda yer alan
metinlerin farkl deger siniflandirmalarina gore incelendigi
gorilmUsttr. Bazi calismalarda incelenecek degerlerin
alanyazindaki farkli deger siniflandirmalari icerisinden
secilerek belirlendigi (6rn. Baki, 2019; Sahin ve Basgdil, 2018)
gorulurken, bazi calismalarda (6rn. Acar & Yaman Kasap,
2020; Durhat & Okten, 2020; Kilcan, 2020; Oksiiz & Eken,
2019) ise MEB (2017) TTKB tarafindan tanimlanmis on kok
degerin kullanildigr gérilmustir. Konu ile ilgili son yillarda
yapilan ¢alismalar incelendiginde; ders kitaplarinin degerler
agisindan analizinde MEB (2017) tarafindan tanimlanan on
kok degerin  kullaniminin  daha vyaygin oldugu tespit
edilmistir. Bu nedenle, calismada incelenen ders kitaplari,
fen bilimleri dersi 6gretim programinda (MEB, 2018) yer alan
ve MEB (2017) tarafindan tanimlanmis on kok degere gore
analiz edilmistir. Kitaplarin kok degerlere gore analizi
sUrecinde,

e Kitaplarda yer alan cimleler tek tek incelenmistir.

e Degeri dogrudan veya ortik olarak iceren cimleler
dikkate alinmistir.

o Degerle ilgili ifade birbirini takip eden ve birbiriyle
baglantil birden fazla ciimle (cimle 6begi, paragraf)
ile aktariimissa ilgili deger sadece bir kez
kodlanmistir.
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e Birsayfadaayni kok degere ait madde madde verilen
ve birbirini takip eden climleler varsa bu maddelerin
tamami bir butln olarak bir kez kodlanmistir.

e Bir cimle birden fazla degerle ilgili ise, bu ciimle her
bir deger icin ayri ayri kodlanmistir.

o Etkinlikler, etkinliklerdeki wuyari agiklamalari ve
Unite/konu sonu degerlendirme sorulari analize
dahil edilmistir.

Guvenirligi saglamak icin analizler iki arastirmaci tarafindan
bagimsiz olarak gergeklestirilmistir. Sonrasinda arastirmanin
glvenirligi icin arastirmacilar tarafindan yapilan bagimsiz
kodlamalar arasinda uyumu hesaplamak icin Cohen Kappa
istatistigi kullaniimistir. Cohen Kappa katsayisi iki kodlayici
arasindaki uyumun glvenirligini belirlemede kullanilan bir
istatistiksel yontemdir (Cohen, 1960). Hesaplanan Cohen
Kappa katsayisi (k) 0,88 (p < ,001, 95% GA = ,83, ,93)
bulunmus olup sonuclar Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2.
Kodlayicilar Arast Uyuma lliskin Kappa Istatistigi Sonuglari
Asimptotik
Standart
Tir Deger Hata T® p
Kappa Uyum 884 024 25,484 000
Olgimii
N 258
*p < ,001

Landis ve Koch'a (1977) gore « degerinin ,81 — 1,00 arasl
olmasi uyumun neredeyse mikemmel oldugunu gosterir.
Tablo 2°deki degere gore kodlayicilar arasindaki uyumun
muikemmel oldugu soylenebilir. Ders kitaplarinda tespit
edilen  degerleri, kitap ve Unite  baglaminda
karsilastirabilmek icin degerlere ait frekanslar tablo olarak
sunulmustur.

Bulgular
5. sinif fen bilimleri ders kitaplarindan elde edilen bulgular
Unite sirasina gore tablolar seklinde sunulmustur. 5. sinif fen
bilimleri ~ dersi  6gretim  programinda vyedi Unite
bulunmaktadir. Tablo 3°te A Yayinevi'nin 5. sinif fen bilimleri
ders kitabinda tespit edilen kok degerlerin Unitelere gbre
dagilimi verilmistir.

Tablo 3.

A Yayinevi ‘ne Ait 5. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabi Igeriginin K&k Dederlere Gére Dagilimi

Unite Adi Kok Degerler

a4

= =

£ E B g
o > 3] 5 > 3 s
= E = s _ B _ € 2 S 3
© *J') :E © el oo oo > B o a
o o S5 N © % 5 6 © ; (@]
< a [a) O n (%) %} %) > > =
Giris (Uniteler Oncesi) - - - 1 - - - 1 - - 2
Gunes, Dunya ve Ay - - 1 - - - - 1 1 3
Canlilar Dunyasi - - - 4 - - 1 - - 1 6
Kuvvetin Olgiilmesi - - - - 1 - 1 1 2 - 5
Madde ve Degisim - - - 2 - - 1 1 1 - 5
Isigin Yayilmasi - - - 2 - - - - - 1 3
insan ve Cevre - - - 11 - - - 35 11 1 58
Elektrik Devre Elemanlari - - - - - - - - - - -
TOPLAM - - - 21 1 - 3 38 15 4 82

Tablo 3'te gorildugd gibi A Yayinevi'ne ait 5. sinif fen
bilimleri ders kitabina ait incelemede kok degerlerle ilgili
toplam 82 ifadenin yer aldigl tespit edilmistir. Kitapta en
fazla vurgulanan deger 38 defa ile “Sorumluluk” degeridir.
Bu degeri 21 defa ile “Oz denetim” degeri takip etmektedir.
Buna karsilik kitapta “Adalet”, “Dostluk”, “Diirtistlik” ve
“Saygl” kdk degerlerine ait herhangi bir ifadeye
rastlanmamistir. Ders kitabi Unitelerine gore
degerlendirildiginde kok degerlerin en fazla “insan ve Cevre”

Unitesinde gectigi gortlmuisken “Elektrik Devre Elemanlari”
Unitesinde kok degerlerle ilgili herhangi bir ifade tespit
edilmemistir. Kok degerlerle ilgili 17 ifade gorsellerle
desteklenmistir. Unite sonlarinda yer alan degerlendirme
sorularinin incelenmesi sonucu sorularda herhangi bir deger
ifadesi tespit edilmemistir. Tablo 4 te calismanin gecerligini
artirmak amaciyla ders kitabinda tespit edilen kok degerin
gectigi  metinlerden  birka¢gi  dogrudan alintilanarak
verilmistir. Tablo 4'te verilenler 6rnek olup sadece analizin
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bir bolumunU icermektedir.

Tablo 4.
A Yayinevi'ne Ait 5. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabi ile llgili Ornek Analiz Sonuglari
Unite Kok Deger Degerin gectigi kisim Aciklama
Adi
Oz denetim, “Laboratuvar guvenlik sembolleri Unitelerden énce yer alan bu bélimde, etkinlikler
Sorumluluk Keskin ve sivri uglu cisimler: Calismalarimizda gerceklestirilirken laboratuvarda dikkat edilmesi
bicak ve diger kesici aletleri kullandigimizda cok gereken glvenlik  konulari  maddeler halinde
dikkatli olmaliyiz. belirtilmistir. ~ Bir  taraftan  ©grencilere  nasil
Isi: Ispirto ocagl veya isi kaynagl kullandigimizda davranmalari  gerektigi séylenerek (davranislarini
dikkatli olmaliyiz. Isi kaynaklarini kullanirken bu  kontrol etme) 6z denetim degerine yer verilirken,
aletleri kendimizden ve arkadaslarimizdan uzak diger taraftan 6grencinin 1si kaynaklarini kullanirken
&z tutmaliyiz...” (Sayfa 8). arkadaslarina da zarar verebilecegi vurgulanarak
o (davraniglarinin - sonuglarini  Gstlenme) sorumluluk
degerine yer verilmistir.
0z denetim “Teleskop, diirbiin gibi cihazlarla emniyetli bir  Ogrencilere giinesi gozlemlerken nasil davranmalari
Glnes gozlemi yapabilmek icin Gines 1si8inin  gerektiginden bahsedilerek (davranislarini kontrol
gozlerimize zararl 6zelligini azaltan bir Glines etme) 6z denetim degerine yer verilmistir.
- filtresi kullanmak gerekir” (Sayfa 17)
E
g Vatanseverlik  “Aydaki  kraterlere UnlG insanlarin adlari  Bilime, yasadigl topluma ve insanliga katki saglayan,
a verilmistir. Tycho (Tayko), Kopernik, Ali Kuscu ve  bu ugurda bilyik caba gosteren hem Tirk bilim
1y Kepler gibi  bircok krater, adini  UnlG insanlarindan hem de Dinya bilim insanlarindan
:é gokbilimcilerden almistir...” (Sayfa 23) bahsedilerek, caliskanlik vurgulanarak ortik olarak
vatanseverlik degerine yer verilmistir.
Oz denetim “Acik yaralarin pansuman edilmesi, ellerimizi bol  Kisinin sagligini korumasi igin hangi davranislari yerine
su ve sabunla ykamamiz, duzenli banyo getirmesi ve davraniglarini nasil kontrol etmesi
5 yapmamiz mikroskobik canlilardan korunmak gerektiginden bahsedilerek 6z denetim degerine yer
=5 icin yapmamiz gerekenlerden bazilaridir...” (Bu verilmistir.
S % ifadeye Gorsel 2.5 eslik etmektedir) (Sayfa 43)
D
a
Vatanseverlik  “Fatih Sultan Mehmet’in istanbul’'un fethinde Gérselde ve metinde istanbul’un fethi sirasinda Fatih
donanma gemilerini, Bogaz'in zincire vurulmasi  Sultan Mehmet’'in ve Osmanl askerlerinin gemileri
Sorumluluk nedeni ile karadan Hali¢’e indirdigi tim dinya denize indirmek icin uzun stre ne tir micadeleler
5 tarafindan biliniyor. Fatih Sultan Mehmet, verdiklerinden, vatanlari ve Tirk toplumuna kars
g Sabir istanbul’'u fethetmek icin ormanlik alanlari  sorumluluk duygusuyla askerlerin  gdsterdikleri
3 temizleterek bir yol actirdi. Yola, aga¢ kalaslar dayanisma, azim, c¢aba, sabir ve caliskanliktan
0 dosettirdi ve kalaslarin Uzerlerine i¢c vyagli, bahsedilerek vatanseverlik, sabir ve sorumluluk
£ zeytinyagl sirdirdi. Gemiler, kaygan héale gelen  degerlerine yer verilmistir.
§ kalaslarin Gzerinden askerler ve yik hayvanlari
2 tarafindan c¢ekilerek Hali¢’e indirildi...” (Bu
ifadeye Gorsel 3.22 eslik etmektedir) (Sayfa 72)
0z denetim “Yansima Naslil Olur?” bashkh etkinligin uyarisi  Lazer 15181 ile ilgili dikkat edilmesi gereken husustan
“Lazer 1s18In1 gbze tutmayalim” (Sayfa 123) bahsedilerek  (davranislarini  kontrol etme ve
davranislarinin sorumlulugunu Ustlenme) 6z denetim
’ED g degerine yer verilmistir.
g
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Vatanseverlik

“Biyocesitliligin korunmasi gezegenimizi

Turkiye’nin biyolojik cesitlilik acisindan oldukca zengin

Sorumluluk yasanabilir hale getirir; sagligimiza, cevremize ve  oldugundan, insanlarin bunu korumasi gerektiginden
ekonomimize destek saglar. (dogal mirasa duyarli olma) ve bunun hem icinde
(Sayfa 146) yasadigl dinyanin surdurilebilir olmasi, hem de
kendisi ve diger insanlarin sagligi icin bir sorumluluk
oldugundan (cevresine, vatanina, ailesine karsl
sorumlu  olma) bahsederek vatanseverlik ve
sorumluluk degerlerine yer verilmistir.
Sorumluluk, “.kirlenen su, =zararli mikroskobik canlilar Bir taraftan  6grencilere  sularin  kirletilmesi
Oz denetim, acisindan zenginleserek tifo, dizanteri, kolera durumunda ortaya cikabilecek sonuglardan ve su

Vatanseverlik

Yardimseverlik,
Sorumluluk

insan ve Cevre

gibi hastaliklari ortaya cikarir. Peki, su kirliliginin
olmamasi i¢in ne tir onlemler alinmalidir?
e Fabrika atiklari ve evsel atiklar icin aritma
sistemi kurulmalidir.
e insanlar bilinclendirilmelidir. Su kaynaklarinin
cevresi temiz tutulmalidir.
eTarim ilaglarinin  ve glbrelerin
karismamasina dikkat edilmelidir.
e Petrol c¢ikaran tesisler ve petrol tasiyan
tankerler sizintilara karsi denetlenmelidir
e .. (Sayfa 158)

suya

Sira Sizde baslikl bélimde yer alan

“Kartonlar Uzerine asagidaki yazilari yazalm ve
bunlari okul panosuna asalim. Cevre ile ilgili
sorunlarin ¢6zUm Onerilerini arkadaslarimizla
paylasalm...” (Sayfa 159)

kirliligini 6nlemenin insanlara ve vatanimiza karsi bir
sorumluluk oldugundan bahsedilirken (cevresine,
vatanina, ailesine karsi sorumlu olma), bir taraftan su
kirliligini  6nlemek icin  bireysel olarak nasil
davraniimasi gerektigi madde madde siralanmis
(davranislarini kontrol etme), bir taraftan da suandasu
kaynaklari agisindan dogal olarak zengin olan
Ulkemizin korunmasi o&rtik olarak vurgulanmistir
(dogal mirasa duyarli olma). Bu baglamda, sorumluluk,
06z denetim ve vatanseverlik degerlerine yer
verilmistir.

Cevre ile ilgili sorunlara ¢6zim o6nerilerine (kendine,
cevresine, vatanina, ailesine karsi sorumlu olma) ve bu
onerilerin diger bireylerle paylasiimasina (is birligi
yapma, paylasma) vurgu yapilarak sorumluluk ve
yardimseverlik degerlerine yer verilmistir.

Tablo 5'te B Yayinevi'ne ait 5. sinif fen bilimleri kitabinda

tespit edilen kok degerlerin dagilimi verilmistir.

Tablo 5.
B Yayinevi'ne Ait 5. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabi Iceriginin K6k Dederlere Gére Dagilimi
Unite Adi K&k Degerler
a4
= =
= 7 = (&)
. =03 2 5 ¥ s
© E % @ - _ _ £ 2 S <
© i 2 o S L > 2 £ h= o)
© Q = N © © [ o © © (@]
< =) a :O n (%) %} %} > > =
Giris (Uniteler Oncesi) - - - 4 3 - - 1 3 1 12
Glnes, Dinya ve Ay - - 8 - 1 2 - 1 4 16
Canhlar Dinyasi - - - 7 - - 1 2 - 1 11
Kuvvetin Olciilmesi - 4 6 - 1 3 7 1 22
Madde ve Degisim - - - 16 - 1 1 - 1 19
Isigin Yayilmasi - - - 6 - - - - 3 2 11
insan ve Cevre - - 1 19 - - 2 31 18 - 71
Elektrik Devre Elemanlari - - - 6 1 - 2 2 2 1 14
TOPLAM - - 1 70 10 1 9 40 34 11 176

Bu degeri 40 defa ile “Sorumluluk” degeri takip etmektedir.
Buna karsilik kitapta “Adalet” ve “Dostluk” kék degerlerine
ait herhangi bir ifadeye rastlanmamistir. Ders kitabi,
Unitelerine gore degerlendirildiginde kdk degerlerin en fazla

Tablo 5'te gorGldugld gibi B Yayinevine ait 5. sinif fen
bilimleri ders kitabina ait incelemede kok degerlerle ilgili
toplam 176 ifadenin yer aldigi tespit edilmistir. Kitapta en
fazla vurgulanan deger 70 defa ile “Oz denetim” degeridir.
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deger ifadesi tespit edilmistir. Tablo 6°da calismanin
gecerligini artirmak amaciyla ders kitabinda tespit edilen kok
degerin gectigi metinlerden birkagi dogrudan alintilanarak
verilmistir.

“Insan ve Cevre” Unitesinde gectigi gorilmisken en az
degerin “Isigin Yayilmasi” ve “Canhlar Diinyasi” Unitesinde
gectigi tespit edilmistir. Kok degerlerle ilgili 15 ifade
gorsellerle desteklenmistir. Unite sonlarinda yer alan
degerlendirme sorularinin incelenmesi sonucu sorularda 5

Tablo 6.
B Yayinevi'ne Ait 5. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabi ile llgili Ornek Analiz Sonuglari
Unite Adi Kok Deger Degerin gegtigi kisim Aciklama

Oz denetim, “...Mestral 10 yil boyunca bu fikir Gzerinde calisti.  Metinde mihendis Mestral’in cirt cirt bantlari

Vatanseverlik, 1951’de biri kancali, digeri ilmekli iki sekil Gretip  Uretmek icin bircok seye ragmen dzveriyle fikir

Sabir 1955 yilinda bu prototipe patent aldi. Fakat ilmekli  Uzerinde  ¢alismaya devam  ettiginden
ve kancall iki seridi tam Ust Uste getirmeyi (davranislarini  kontrol  etme),  sirekli
beceremedi. Tam vazgececekken ikiilmekli ylzeyle  calistigindan (caliskan olma), basarisizlikta bile
bunu denemeye karar verdi. ilmekli iki seritten denemekten vyilmadigindan ve devam
birini makasla keserek kanca yaptl. Bu sekilde ettiginden (azimli olma) bahsedilerek 6z

&z kancalari ayni hizaya getirmisti... denetim, vatanseverlik ve sabir degerlerine yer
G} ... GUnUmuzde bu icat kalp ameliyatlarin da bile verilmistir.
kullaniimaktadir (Sayfa 10)

Oz denetim “Giines isinlarina dogrudan bakmak gozlerimizicin - Ogrencilere  giinesi  gdzlemlerken  nasil
cok zararhdir. Buylzden Glnes'e ¢iplak gézleyada davranmalari  gerektiginden  bahsedilerek
herhangi bir arac¢ (dirbin, teleskop, mercek, (davranislarini kontrol etme) 6z denetim
kamera vb.) kullanilarak bakilmamalidir. “ (Sayfa degerine yer verilmistir.

21)
Sevgi, Birlikte yapalhm baslkli bolum: Bu ifadelerde bir yandan hayvanlari sevmek ve
Yardimseverlik, “Ikiser kisilik gruplar olusturalim... onlari beslemek vurgulanirken (merhametli

Oz denetim ...Etkinlikte kullandigimiz bisklviler temiz degildir. olma), bir yandan da nasil davraniimasi
Bu sebeple biskivileri yemeyelim. sraf gerektigi ifade edildiginden dolayi
edilmemeleri icin bisktvileri kuslara ve sokak (davranislarini kontrol etme), sevgi,
hayvanlarina verelim...”(Sayfa 39) yardimseverlik ve 6z denetim degerlerine yer

verildigi soylenebilir.

Vatanseverlik, Bilimin Kahramanlari baslikli bolumdeki Ali Kuscu Ali ~ Kusgu'nun  yaptigi  bircok  bilimsel

Saygl alt bashginda: calismadan ve arastirmadan bahsedilerek
“Tark matematikci ve gokbilimcidir. Bircok bilim (caliskan olma) topluma ve insanliga
alaninda eserler vermistir... katkilarindan  dolayr gerek o doénem
..Fatih Sultan Mehmet'in davetiyle istanbul'da padisahlarindan, gerekse glinimuzde

z Ayasofya Medresesinde egitmen olarak gorev Dinyadaki dnemli kuruluslar tarafindan deger
v yapmistir. Gezegenlerin hareketleri, ..Dinya’'nin  verilen bir sahsiyet oldugu belirtilerek
o sekli ve iklimlerle ilgili arastirmalar yapmustir... (kisiliklerine deger verme), vatanseverlik ve
§ ...Yaptigi basarili caismalardan dolayr NASA, Ay'in  saygi degerlerine yer verildigi gorilmustar.

= bir bolimine Ali Kuscu'nun ismini vermistir...”

e (Sayfa 40)

3

G]

= Oz denetim “..bahcede, ormanda, tarlada buldugumuz sapkali  Kisinin saghgin korunmasi igin yapmasi
g mantarlari kesinlikle tiketmemeliyiz.” (Sayfa 60) gereken davranis bicimi belirtilerek
§ (davranislarini  kontrol etme), 6z denetim
5 degerine yer verilmistir.

3
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Sevgi,
0Oz denetim

Sinavlarda ¢ikmis sorular baslikh bélimde yer alan
Ucuncu soru

“Selin’e annesi sik sik asagidaki uyarilarda bulunur:

I.  Yedigin elmayi yikadin mi?

Il.  Yatarken dislerini fircalamayi unutma!

[ll. SUtl icmeden 6nce, sisenin Gzerindeki son

kullanma tarihine baktin mi?

Bu uyarilardan, insani mikroskobik canllarin
zararlarindan korumaya yonelik olanlarin timu
asagidakilerden hangisinden verilmistir...” (Sayfa
72)

Bir annenin cocugunun sagligini disinerek
(aile birligine 6nem verme, merhametli olma)
yaptig uyarilarin icerigi incelendiginde kisinin
sagliginin korunmasi icin gerekli davranislari
yerine getirmesinden bahsedilerek
(davranislarini kontrol etme ve davranislarinin
sorumlulugunu Gstlenme) sevgi ve 6z denetim
degerlerine yer verildigi sdylenebilir.

Kuvvetin Olgiilmesi

Sorumluluk,
Vatanseverlik,
Sabir

“Canakkale Savasi kahramanlarindan Seyit Onbasi,
275 kg'lik top mermisini tek basina namluya
sirmeyi basarmistir.  Seyit Onbasi'nin  kendi
tufegini  tasirken uyguladigi  kuvvet ile top
mermisini tasirken uyguladigi kuvvetin buyuklaga
arasinda sizce nasil bir iliski vardir? (Bu ifade
numarasiz bir gorselle birlikte verilmistir)”(s.80)

Metin ve gorselle birlikte, Canakkale Savasi
sirasinda Seyit Onbasl ve onun gibi vatanina ve
milletine karsi sorumlulugunu layikiyla yerine
getiren (kendine, cevresine, vatanina, ailesine
karsi sorumlu olma) askerlerimizin ne kadar
caliskan oldugundan (caliskan olma) ve tim
zorluklara ragmen bireysel olarak micadeleye
nasil devam ettiklerinden (azimli olma)
bahsedilerek, sorumluluk, vatanseverlik ve
sabir degerlerine yer verilmistir.

Sorumluluk,
Vatanseverlik,
Sabir

“Fatih Sultan Mehmet'in istanbul'u fethi sirasinda
gemileri karadan yurattiganin resmini
gormektesiniz.  Gemiler yaglanmis kattklerin
Gzerine konulup, cekilerek hareket ettirilmistir...
(Bu ifade numarasiz bir gorselle birlikte verilmistir)
(Sayfa 90)

Gorselle desteklenen metinde Istanbul’un
fethi sirasinda Fatih Sultan Mehmet ile
vatanina ve milletine karsi sorumlulugunu
layikiyla yerine getiren (kendine, gevresine,
vatanina, ailesine karsi sorumlu olma)
askerlerimizin ne kadar galiskan oldugundan
(caliskan olma) ve tim zorluklara ragmen
yilmadan azimle (azimli olma) imkansizi
basardiklarindan bahsedilerek sorumluluk,
vatanseverlik ve sabir degerlerine vyer
verilmistir.

Madde ve Degisim

Sevgi,
Sorumluluk

“Oguz bebek acikmisti. Babasi ona sit isitip
biberona doldurdu. Tam Oguz bebege icerecekti ki
biberondaki sttliin ¢cok sicak oldugunu fark etti...(Bu
ifade numarasiz bir gorselle birlikte verilmistir)”
(Sayfa 142)

Metin ve gorsel birlikte degerlendirildiginde
babanin bebegine gosterdigi merhamet ve
sevgi betimlenerek (merhametli olma), ve
babanin bebeginin beslenmesi konusundaki
sorumluluguna (kendine, cevresine, vatanina,
ailesine karsl sorumlu olma) vurgu yapilarak
sevgi ve sorumluluk degerlerine yer verilmistir.

Isigin Yayilmasi

0Oz denetim

Goster kendini baslikli bolimde

“Osman lazer 1sigini kullanirken  dikkatli
davranmistir. Cankd lazer 1s18inin gdze tutulmasi
cok tehlikelidir” (Sayfa 170)

Lazer 1sigin1 kullanirken nasil davraniimasi
gerektigi ifade edilerek (davranislarini kontrol
etme), aksi davranis  sergilendiginde
dogabilecek tehlike vurgulanmis
(davranislarinin sorumlulugunu Ustlenme), bu
sekilde 6z denetim degerine yer verildigi
gorilmastar.
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Vatanseverlik

Bilimin kahramanlari
ibn-i Heysem
Okuma pargasl

“Matematik, astronomi, tip ve fizik alanlarinda
calismalar yapti. ibn-i Heysem, optik (fizik biliminin
istk olaylarini inceleyen kolu) alaninda yaptigl
calismalar ile Un salmistir...” (Sayfa 182)

ibn-i Heysem'in cesitli alanlarda arastirmalar
yaptigindan ve basarilarindan bahsedilerek
(caliskan olma) vatanseverlik degerine yer
verilmistir.

insan ve Cevre

Sevgi,
Vatanseverlik,
Yardimseverlik

“Besinci sinif 6grencisi Elif, ailesi ile birlikte Ege ve
Akdeniz kiyilarinda bir doga gezisine katildi (Sevgi).
Elif dogayl ve canlilari incelemeyi ¢ok seviyordu
(Vatanseverlik). Okuldayken de sirekli cevresinde
gbrdigu bitki ve hayvanlar gozlemler ve ilging

Elif'in ailesi ile birlikte yaptigl (aile birligine
onem verme) doga gezisinden (tarihsel ve
dogal mirasa duyarli olma) ve Elifiin
ogrendiklerini arkadaslariyla paylasmasindan
(paylasma) bahsedilerek sevgi, vatanseverlik

bulduklarini arkadaslarina anlatirdl...”  ve yardimseverlik degerlerine yer verilmistir.
(Yardimseverlik) (Sayfa 208).
Sorumluluk, Biyogesitlilik basghkl metin ve gorsel Metin ve gorselde biyogesitliliginin
Vatanseverlik korunmasinin  dneminden bahsedilerek bir
“Ulkelerin  en  buyuk zenginligi  biyolojik taraftan biyogesitliligi korumanin insanlara ve

cesitliliklerdir. Clinkl o Ulkede yasayan insanlarin
ihtiyac duydugu canli kaynaklar biyocesitliligin
icerisinde yer alir. Biyogesitlilik yerytzindeki dogal
dengeyi korur, gezegenimizi yasanabilir bir hale
getirir...

..Bu ylzden dinyamizdaki bitki cesitlili§inin
korunmasi 6nemlidir. (Bu ifadeler numarasiz bir
gorselle birlikte verilmistir)” (Sayfa 211).

vatanimiza karsi bir sorumluluk oldugundan
bahsedilirken (cevresine, vatanina, ailesine
karsi sorumlu olma), bir taraftan da dinyadaki
zengin  biyogesitliligin  insanlar tarafindan
saklanmasi ve korunmasi gerektiginden (dogal
mirasa duyarli olma) bahsedilmistir. Buna gére
bu ifadelerde sorumluluk ve vatanseverlik
degerine yer verildigi tespit edilmistir.

Sorumluluk

Toprak kirliligi baslikli metin

“Bilingsizce cevreye birakilan sanayi atiklari ve
pillerin icerigindeki kimyasal maddeler zamanla
topraga karisarak topragi kirletir...

..Toprak kirliligi canlilarin yasam alanlarini yok
ederek biyocesitliligi azaltir. Tarimda kullanilan
kimyasal maddeler bitkilerin Gzerinde birikir. Bu
bitkiler insanlar tarafindan tiketildiginde insan
sagligina zarar verir... (Bu metin numarasiz bir
gorselle birlikte verilmistir)” (Sayfa 225).

Gorselle birlikte desteklenen metinde toprak
kirliliginin insanlarin hangi davranislari sonucu
olustugundan ve bunun sonuclarindan
bahsedilerek  (davranislarinin  sonugclarini
Ustlenme) sorumluluk degerine yer verilmistir.

Sekil 1°de A Yayinevi ve B Yayinevi'ne ait 5. sinif fen bilimleri
ders kitaplarinda yer alan degerlerin Unitelere gbre sayilari
karsilastiriimistir.

Sekil 1'de goruldig gibi; B Yayinevi’'ne ait ders kitabinda kok
degerler, A Yayinevi'ne ait ders kitabina gére daha fazla
vurgulanmistir. B Yayinevi'ne ait ders kitabinda, A
Yayinevi'ne ait ders kitabina kiyasla yaklasik iki kat fazla
siklikta degerlere yer verildigi gortilmektedir. Buna karsilik,
degerlerin  Unitelerdeki  yer  verilme  durumlarina

bakildiginda; her iki kitapta da benzer Unitelerde daha fazla
degere yer verildigi, benzer Unitelerde daha az degere yer
verildigi gorilmektedir. Diger bir ifadeyle Unitelere gore
grafikteki degisim egrisi her iki ders kitabinda benzerlik ve
uyum gostermektedir. “insan ve Cevre” Uinitesi her iki kitapta
da degerlerin en fazla deginildigi Gnite olmustur.

Sekil 2°de A ve B Yayinevi'ne ait 5. sinif fen bilimleri ders
kitaplarinda vyer alan deger sayilarinin deger turleri
baglaminda karsilastirilmistir.
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Sekil 2.

=@==B Ders Kitabl

Besinci Sinif Fen Bilimleri Ders Kitaplarinda Tespit Edilen Degerler Ve Dagilimi

Sekil 2'ye goére B Yayinevi'ne ait ders kitabinda en fazla
vurgulanan deger “Oz denetim” iken, A Yayinevi'ne ait ders
kitabinda ise “Sorumluluk” tur. Diger taraftan, deger
tUrlerine gore her iki kitaptaki dagilimi gosteren grafik cizgisi
incelendiginde, yine grafikte bir uyum oldugu gorilmektedir.
Her iki ders kitabinda da o6rnegin “Adalet”, “Dostluk”,
“Dirustluk” gibi bazi degerler icin grafik cizgisinin asagida
(frekanslarinin sifir veya digerlerine kiyasla distk) oldugu
gorulirken, “Oz denetim”, “Sorumluluk” ve “Vatanseverlik”
gibi degerler icin grafik egrisinin yukarida (frekanslarinin
digerlerine kiyasla yiiksek) oldugu gortulmektedir. “Adalet”
ve “Dostluk” degeri ile ilgili her iki kitapta da herhangi bir
metne rastlanmamistir. Ayrica “Duridstlik” ve “Saygl”
degerlerine sadece B Yayinevi'ne ait ders kitabinda ve
sadece birer kez rastlanimistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Degerler egitimi lzerine yapilan calismalar incelendiginde;
uluslararasi calismalarin genellikle 6grencilere degerlerin
kazandirilmasi veya gelisimi tGzerine odaklandigl ancak ders
kitaplarini degerler acisindan inceleyen herhangi bir
calismanin olmadigl goridlmistir. Bu nedenle yapilan bu
calismanin bulgulari ve sonuglari daha cok ulusal literattr
baglaminda  tartisilmistir.  Egitim-6gretim  slrecinde
kullanilan ders kitaplari, 6gretmenlerden sonra, degerlerin
yeni nesillere aktariimasinda en dnemli ve etkili 68retim
unsurlaridir. Bu calismayla, Milli Egitim Bakanhgi'na bagli
TTKB tarafindan onaylanmis iki farkl yayinevine ait 5. sinif
fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan metinler TTKB
tarafindan  belirlenmis ve  0Ogretim  programlarina
yerlestirilmis on kok deger acisindan incelenmistir.
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Arastirma kapsaminda incelenen her iki ders kitabi deger
sayllari bakimindan karsilastirildiginda; B Yayinevi'ne ait ders
kitabinda, A Yayinevi'ne ait ders kitabina gore daha fazla
degerin yer aldigl tespit edilmistir. Ayrica her iki ders
kitabinda yer alan degerler, tirleri bakimindan detayli olarak
incelendiginde; A Yayinevine ait ders kitabinda en fazla
vurgulanan degerlerin sirasiyla  “Sorumluluk” ve “Oz
denetim”  oldugu gorilurken, “Adalet”, “Dostluk”,
“Ddrtstlik” ve “Saygl” kok degerlerine ait herhangi bir
ifadeye rastlanmamistir. B Yayinevi ne ait ders kitabinda yer
alan  degerler tlrleri  bakimindan detayli olarak
incelendiginde ise en fazla vurgulanan degerlerin sirasiyla
“Oz denetim” ve “Sorumluluk” oldugu, “Adalet” ve “Dostluk”
kok degerlerine ait herhangi bir ifadeye rastlanmadig,
“Diiristlik” ve “Saygr” degerlerine ise sadece birer kez
rastlandigl gorilmistir. Bu duruma gore her iki ders kitabi
birlikte degerlendirildiginde; fen bilimleri ders kitaplarinda
en fazla “Sorumluluk” ve “Oz denetim”, buna karsilik en az
“Adalet”, “Dostluk”, “Dirdstlik” ve “Saygi” degerlerinin
vurgulandigl sonucuna ulasiimistir. Fen bilimleri dersi,
etkinliklerin yogun oldugu bir derstir. Etkinlikler ise genellikle
Ogretmen gbzetiminde laboratuvar ortaminda
gerceklestirilir. Laboratuvar ortaminda gerekli glvenlik
onemlerine dikkat edilmesi icin, ders kitabinda siklikla uyari
metinleri yer almaktadir. Bu bakimdan ders kitaplarinda “Oz
denetim” ve “Sorumluluk” degerlerinin en fazla yer verilen
degerler olmasi beklenen bir durumdur. Nitekim benzer
sonuclar, literatlrdeki  onceki  arastirmalarda da
gorilmistir. Ornegin, 9. ve 10. sinif biyoloji ders kitaplarini
degerler bakimindan arastiran Ozay- Kése ve Gil'iin (2020a)
calismasinda; en fazla vurgulanan degerin “Sorumluluk”, en
az vurgulanan degerin ise “Diiriistlik” ve “Adalet” oldugu
rapor edilmistir. ilkokul 3. ve 4. sinif fen bilimleri ders
kitaplarini degerler bakimindan analiz eden Polat ve Atalay
(2021) arastirmalarinda; “Sorumluluk” degerinin ders
kitaplarinda en fazla, buna karsiik “Sabir”, “Adalet” ve
“Ddrtstlik” degerlerinin ise en az yer verilen degerler
oldugunu rapor etmislerdir. Acar ve Yaman-Kasap'in (2020)
biyoloji ders kitaplarini degerler acisindan analiz ettikleri
calismada; kitaplarda en fazla yer verilen degerlerden birinin
“Sorumluluk” oldugu, “Adalet” ve “Diiriistlik” degerlerine
ise hic yer verilmedigi bildirilmistir. Fen (fizik, kimya, biyoloji
ve fen bilimleri) dersleri disinda, farkli branslara yonelik ders
kitaplarinin degerler acisindan incelendigi calismalarda farkli
sonuclarla da karsilasiimistir. Ornegin, Sakiroglu'nun (2020)
6. sinif Turkce ders kitabini kok degerlere gore inceledigi
calismasinda; “Vatanseverlik”, “Sevgi” ve “Yardimseverlik”
degerlerinin en cok, “Adalet” ve “Diiriistlik” degerlerinin ise
en az yer verilen degerler oldugu tespit edilmistir. Bu
calismada elde edilen “Sorumluluk” ve “Oz denetim”
degerlerinin fen kitaplarinda en fazla vurgulanan degerler
oldugu sonucunun, Ozay Kése ve Gil (2020a), Acar ve
Yaman Kasap (2020) ve Polat ve Atalay (2021) tarafindan

gerceklestirmis calismalarin sonuglariyla értiismekte oldugu
ancak  Sakiroglu (2020) tarafindan  gerceklestirilen
calismanin  sonuglariyla farklilastigl goértlmektedir. Bu
durumun nedeni fen dersleri ile Tlrkce ya da diger derslerin
amaclari ve iceriklerinin farklilasmasi olabilir.

Arastirma kapsaminda incelenen A Yayinevi'ne ait ders kitabi
Unitelerine gore degerlendirildiginde; kok degerlerin en fazla
“Insan ve Cevre” Unitesinde yer aldigl tespit edilirken,
“Elektrik Devre Elemanlari” Unitesinde kok degerlerle ilgili
herhangi bir ifadeye rastlanmamistir. B Yayinevi'ne ait ders
kitabi Gnitelerine gore degerlendirildiginde; kok degerlerin A
Yayinevi'ne ait ders kitabina benzer sekilde en fazla “Insan
ve Cevre” Unitesinde gectigi gorulirken, farkh olarak en az
degerin ise “Isigin  Yayimasi” ve “Canlilar Dinyasr”
Unitesinde gectigi tespit edilmistir. Her iki ders kitabinda da
“Insan ve Cevre” (initesinin degerlerin en fazla vurgulandig
Unite oldugu sonucu ortaya cikmistir. “insan ve Cevre”
Unitesi ile 6grencilerin; cevre sorunlarinin nedenlerini ve
sonuclarini fark edebilmeleri, nesli tikenme tehlikesi olan
canllart korumak icin yapilmasi gerekenleri anlamalari,
cevre sorunlarina karsi duyarlilik elde etmeleri ve bu
sorunlarin ¢ozimine yonelik bilgi ve beceriler kazanmalari
amaclanmaktadir (MEB, 2018). Unitenin s6z edilen bu
amaclari dusinildiginde, degerler bakimindan zengin
olmasi beklenen bir sonuctur. Unite bazinda vyapilan
degerlendirmelerden ortaya cikan bir diger sonuc ise “Oz
denetim” degerinin hemen hemen tim Unitelerde yer
almasidir. Ayrica, hem deger sayisi hem de deger tirleri
baglaminda Uniteler arasinda buytk farkliliklar oldugu
sonucuna da ulasiimistir. Literatlrde farkh disiplinlere ait
ders kitaplarinda Unite bazinda deger sayilarinin ve tirlerinin
farkhlastigi sonucuna ulasan pek ¢cok ¢calisma bulunmaktadir.
Ornegin Keskin (2015) tarih, Ersoy ve Sahin (2012) sosyal
bilgiler, Acar ve Yaman Kasap (2020) biyoloji, Aslan ve ark.
(2019) ise ingilizce ders kitaplarini degerler acisindan
inceledikleri ¢alismalarda, Uniteler baglaminda deger
trlerinin ve sayilarinin farklilastigini tespit etmislerdir.

Ders kitaplarinda yer alan Unitelerde yer verilen deger
turlerinin ve sayilarinin farklilasmasi, bazi Unitelerde az
bazilarinda ise daha fazla degere yer verilmesi, Unitelerin
dogasi geregi beklenen bir durum olarak gorulebilir. Ancak
uygun icerikler kullanildiginda her fen bilimleri konusu,
ogrencilere deger kazandirma potansiyeline sahiptir.
Ornegin fen bilimleri ders kitaplarinda konu icerigiyle ilgili
olarak bilimsel sahsiyetlerden bahsedilmesi veya ahlaki
ikilem durumlarinin/hikayelerinin kullanilmasi hem evrensel
hem de milli degerleri 6grencilere kazandirmada buytk
firsatlar sunabilir (Glvendi, 2021; Yaman & Anilan, 2021).
Bununla birlikte etkili ve uygun 0Ogretim yontemleri
kullanildiginda deger 6gretimine uygun olmadig distnilen
fen bilimleri konularinda bile 6grencilere bircok deger
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kazandirilabilir. Karpudewan ve Chan (2022), Cavdar (2020)
ve Herdem ve Cinici'nin (2021) calismalari bu iddiayi
destekler niteliktedir. Ornegin, Herdem ve Cinici (2021) 7.
sinif fen bilimleri dersi Unitelerinin 6gretimi icin icinde
degerlere yer verilen karikatirler ve ikilem hikaye formlari
kullanarak, 6grencilerin 6zgliven, azim, demokrasi, hosgori
ve dayanisma degerlerini gelistirebilmislerdir. Cavdar (2020)
calismasinda insan ve c¢evre Unitesindeki konulari deger
egitimiyle batinlestirilmis etkinliklerle ylruterek,
Ogrencilerin durastltk, cevreye duyarlilik, yardimseverlik,
kaltirel mirasa duyarliik ve tasarruf degerlerini
gelistirmistir. Karpudewan ve Chan (2022) ise sosyobilimsel
konu temelli 068retim yontemini kullanarak bulasic
hastaliklar konusunda Ogrencilere sorumluluk, saygi,
vatanseverlik ve sevgi degerlerini kazandirabilmislerdir.

Elde edilen bulgular i1si8inda ortaokul 5. sinif fen bilimleri
ders kitaplarindaki metinlerin tim kok degerleri icerecek
sekilde yeniden dizenlenmesi gerektigi Onerilmektedir.
Ayrica bundan sonraki yillarda yeni ders kitaplari yazarken,
ders kitabi yazarlarindan Unitelerin icerikleri ve dogalarina
uygun sekilde mimkin oldugunca degerlere yer vermeleri
beklenmektedir. Bu sayede oOgretim programlarinin ders
kitabi yazarlarindan ve ders kitaplarindan beklentileri daha
fazla karsilanmis olacaktir. icerisinde soyut kavramlari yogun
bir sekilde barindirdigi, sinirh etkinliklere yer verdigi veya
baska bir sebepten dolayl degerlere yer verilemeyecegi
distntlen Unitelerde bile o alanda arastirma yapmis bilim
insanlarinin - galismalari ve karakterlerinden bahseden
okuma pargcalari sayesinde daha fazla degere yer verme
imkani bulunabilir. Ayrica degerlerin kazandirilmasi ve
Ogrencilerin daha fazla dikkatlerini cekmesi amaciyla, ders
kitaplarinda degerleri iceren ifadelerin dikkat cgekici
gorsellerle desteklenmesi uygun olacaktir.
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Extended Abstract

Values are all the beliefs and moral measures that guide behaviour and are used in judging human behaviour. Values can be
personal, cultural, or societal intrinsically, shaping how individuals interact with others and navigate various aspects of life. The
importance of values lies in their role in shaping individual identity, guiding behaviour, and fostering cohesion within groups or
societies. Common values adopted by the majority of society contribute to social peace and unity. One of the aims of education
is to instill basic human values in individuals and thus, social unity and stability can be ensured. In Turkey, the Ministry of
National Education (MoNE) pays special attention to the acquisition of values by students and emphasises that values education
is the soul and an important focus of the whole educational process (MoNE, 2017, 2018). In 2017, as a result of the curriculum
renewal study conducted by the Turkish Board of Education, ten core values aimed at being acquired by students were
identified and integrated into all curricula (MoNE, 2017). The root values and attitudes and behaviours related to these values
are shown in Table 1. As can be seen in Table 1, the ten root values embedded in all curricula are justice, friendship, honesty,
self-control, patience, respect, love, responsibility, patriotism, and benevolence.

As well as teachers, textbooks have the most important role in presenting values to students by integrating them into course
content. Textbooks, which can be regarded as the main source of information for students, are the most common learning
materials which from students at all levels of education can always benefit from. At this point, to what extent science textbooks
contain values is a question worth investigating. When the related literature was examined, it was seen that there is a limited
number of studies on values in science education. Therefore, the study aims to determine to what extent 5th-grade secondary
school science textbooks contain root values.

Document analysis, one of the qualitative research methods, was used in the study. The data sources of this study are 5th-
grade science textbooks from two different publishing houses that were randomly selected and taught in middle schools in the
2020-2021 academic year. A descriptive analysis technique was used to analyze the data. The contents of the textbooks were
examined by using the table titled ‘Values and Values-Related Attitudes and Behaviours in the Renewed Curricula’ in the
document titled ‘On Our Studies of Curriculum Renewal and Reform’ prepared by the Turkish Board of Education on 18 July
2017 (see Table 1). The frequencies of the values identified in the textbooks and their distribution to the units were presented
in tables. The textbooks were coded as A and B throughout the paper.

In the A textbook, a total of 82 expressions related to root values were found, while 176 expressions were found in the B
textbook. When both textbooks were compared in terms of the number of values, it was found that there were more value
expressions in the B textbook. When analyzed in terms of the types of values, it was seen that the most emphasized values in
the A textbook are ‘responsibility” and ‘self-control’ respectively, while no expressions were found for the root values ‘justice’,
‘friendship’, ‘honesty’ and ‘respect’. When the B textbook was analyzed in terms of value types, it was revealed that the most
emphasized values were ‘self-control’ and ‘responsibility’ respectively, and no expressions were found for the root values
‘justice” and ‘friendship’. In addition, it was observed that ‘honesty’ and ‘respect’ values occured only once in the B textbook.
When the A textbook was evaluated according to the units, it was found that the root values were mostly included in the
‘Human and environment’ unit, while no expression related to root values was found in the ‘Electrical circuit elements’ unit.
On the other hand, in the B textbook, it was observed that the root values were mostly mentioned in the ‘Human and
environment’ unit, similar to the A textbook, while the fewest values were found in the ‘Propagation of light” and ‘World of
living things’ units. From the results, it was also concluded that the distribution of values according to units was not balanced
in both textbooks examined. Consequenlty, it is can be suggested that science textbooks should be rearranged to include all
root values.
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Examining the Methodological Anatomies of
Studies on Teaching English as a Foreign
Language from a Techno Pedagogical
Perspective

Yabanci Dil Olarak ingilizce Ogretimine Yénelik Calismalarin
Metodolojik Anatomilerinin Teknopedaojik Bakis Acisiyla
incelenmesi

ABSTRACT

Changes in technology and the increase in its potential for language teaching have made
it possible to restructure Teaching English as a Foreign Language (TEFL) models today. In
this context, the aim of this study is to examine the methodological anatomy of theses
on technology integration in TEFL from a techno-pedagogical perspective. In this
direction, the descriptive features, methodological features, examined variables, used
technological environments, tools, materials and the roles of instructors and students
were examined. Within the scope of this study, content analysis was used for 110
graduate theses conducted in Turkey on technology integration in TEFL. According to the
results of the study, it has been determined that the effects of different technologies on
various skills have been examined with different research methods from past to present
in the TEFL processes, and again in this process, studies tried to focus on skills that are
almost directly related to the potential of each technology. However, in most of these
research processes, it was observed that the potential offered by the relevant
technology was utilized at a very basic level and in relation to this, especially students
were given passive roles. As a result of the study, research and application suggestions
were made that can better reveal the real potentials of related technologies in
technology-assisted TEFL processes.

Keywords: Teknoloji destekli yabanci dil 6gretimi, Yabanci dil 68retimi, Teknopedagojik
Ogretim uygulamalari

0z

Teknolojide meydana gelen degisimler ve dil 68retimine ydnelik potansiyelin artmasi,
giinimizde ingilizce’nin yabanci dil olarak &gretimine iliskin modellerin yeniden
yapilandirilmasina uygun bir baglam olusturmustur. Bu kapsamda calismanin amaci
ingilizce’nin  yabanci dil olarak ©gretiminde teknoloji entegrasyonuna yoénelik
arastirmalarin  yontemsel anatomilerinin  teknopedagojik bakis acisiyla ortaya
koyulmasidir. Bu amacg dogrultusunda ele alinan arastirmalarin tanimlayici 6zellikleri,
yontemsel 6zellikleri, incelenen degiskenler, kullanilan teknolojik ortamlar, araclar ve
materyaller ile egitimci ve ogrencilerin Ustlendikleri roller incelenmistir. Bu amagcla
Turkiye’de ingilizce’nin yabanci dil olarak égretiminde teknoloji entegrasyonuna yonelik
yapilan 110 lisansUsti tez icerik analizine tabi tutulmustur. Arastirma sonuclarina gore
ingilizce’nin yabanci dil olarak 6gretimi siireclerinde gecmisten giinimiize farkli arastirma
yontemleri esliginde farkli teknolojilerin cesitli beceriler Gzerindeki etkisinin incelendigi,
bu sirecte her bir teknolojinin potansiyeli ile hemen hemen dogrudan iliskili beceriler
Uzerine odaklaniimaya calisildigi tespit edilmistir. Ancak bu arastirma streclerinin blyik
bir kisminda ilgili teknolojinin sunmus oldugu potansiyelden olduk¢a temel seviyede
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faydalanildigi ve bununla iliskili olarak 6zellikle 6grencilere pasif olarak nitelendirilebilecek roller verildigi gbze ¢arpmistir.
Arastirma sonucunda teknoloji destekli ingilizce’nin dil olarak dgretiminde ilgili teknolojilerin asil potansiyellerini daha iyi
bir sekilde ortaya cikarabilecek arastirma ve uygulama 6nerilerinde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: Teknoloji destekli yabanci dil 6gretimi, Yabanci dil 6gretimi, Teknopedagojik 6gretim uygulamalari

Introduction

With the introduction of digital technologies into our lives,
it has become a necessity to use technology-based teaching
methods alongside traditional teaching methods (Kozikoglu,
2013). For this reason, in recent years, many countries aim
to design education programs by integrating them with
digital technologies (Akkoyunlu & Kurbanoglu, 2003). One of
the areas where digital technologies are integrated into
education is TEFL. Digital technologies can be easily
integrated into teaching practices to improve TEFL (Cakici,
2016; Rodinadze & Zarbazoia, 2012), thus making TEFL
environments interactive, flexible, and innovative (Gilakjani,
2012).

It is seen in studies that the introduction of digital
technologies in TEFL makes learning environments more
efficient and fun, and has a positive effect on the learning
process by changing it to a large extent (Beatty, 2003; Lee et
al., 2005; Gilakjani, 2017; Shyamlee & Phil, 2012; Szendeffy,
2005; Towndrow, 2007). In this context, it is stated in related
studies that digital technologies support TEFL in terms of
providing alternative materials to students, being able to be
adjusted according to the learning speed of the students and
thus individualizing the teaching, enabling the student to
manage the learning process, keeping the level of
motivation and attention high, and making teaching
enjoyable and interesting (Baytak et al., 2011; Lee, 2000;
ilter, 2015; Kalanzadeh et al., 2014; Panagiotidis, 2018;
Usun, 2013; Woodrow, 2017). In addition, it has also been
determined that the use of technology in TEFL increases
learners' attention and participation in the lesson, increases
the interaction between learners, supports the learning
process positively in different aspects such as permanence,
and the internet and media applications used provide a
broad perspective to the learner and the instructor (Sun vd.,
2017; Cetto, 2010; Houcine, 2011; Yaverbaum et al., 1997).

The effects of technology on TEFL become more evident
when considered separately in terms of four basic language
skills. However, it is inevitable to use different technologies
as well as the need to apply different methods in acquiring
each language skill (Grabe & Stoller, 2002; Sharma, 2009).
For example; It is known that reading journals, articles, and
newspapers online via tablets and e-readers attracts
students' interest and makes them more willing to read

(Zhao, 2008). Similarly, it is stated that the movies and songs
have a significant impact on the listening skills (Alemi et al.,
2015; Herlina, 2014). The purpose of TEFL is to teach
students each language skill at a level that can be used
functionally. Therefore, it is very important to use
appropriate technologies with appropriate methods (Baz,
2010; Hauck & Guichon, 2011; Hubbard, 2017; Hubbard &
Levy, 2006; Zhao & Tella, 2002). For this reason, technology
integration in TEFL is a very important field of study in terms
of guiding the teaching processes. Therefore, it is very
important for researchers to review the studies in this field
and examine them from a holistic perspective.

Review studies dealing with technology integration in TEFL
have been examined and in some of these studies, it has
been seen that the general potentials and usage areas of
computer technologies for TEFL (Al-Wasy, 2020), the tools
used to teach certain language skills and the effects of these
tools on language learning skills (Shadiev & Yang; 2020;
Product, 2015) and the effects on instructors and students
(Zengin & Aksu, 2017) are emphasized. On the other hand,
in some studies, it has been determined that there are
studies that focus on the use of technologies in the TEFL
process. In this context, it has been observed that in TEFL
processes, the effect of technologies on the development of
language skills in relation to the method of use (Liu et al,,
2002), the appropriate integration of the technologies
(Ammad et al., 2018), and the improvement of the use of
technology by instructors (Ahmadi & Reza, 2018). In the
literature, it has been seen that the relevant studies do not
fully focus on how technologies are used pedagogically in
TEFL. However, it is stated that it is more important to use
the relevant technology together with a specific teaching
strategy rather than focusing on technology in technology-
supported TEFL processes (Lawless & Pellegrino, 2007),
otherwise, it may cause techno-pedagogical negativities
(Mishra & Koehler, 2006; Shih & Chuang, 2013). The fact
that instructors are away from the pedagogical point of view
in technology use processes can lead to various problems
such as lack of communication, loss of logical thinking and
ignoring details about the course content. It can also cause
instructors to face problems such as losing control of the
teaching process to technology, moving away from teaching
goals, and not being able to establish emotional bonds by
ignoring the needs of the students (Dai & Fan, 2012).
Therefore, it is important to examine the technology use
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processes in TEFL from a techno-pedagogical perspective.

Due to the COVID-19 virus, the limited living conditions we
are in have made it necessary to switch to Emergency
Remote Teaching (ERT). Therefore, the use of technology in
teaching processes has become inevitable. Considering
today's education levels, it is seen that instructional
technologies, distance education technologies, and various
software are frequently used in language education
institutions in primary, secondary, higher education, and
even non-formal education. This has necessitated the
transfer of existing technological knowledge into practice in
TEFL, as in other fields. For this reason, it has become more
important to determine the technology integration trends
that have been revealed so far in current research.
Therefore, the main purpose of the study is to reveal the
methodological anatomy of studies on technology
integration in TEFL from a techno-pedagogical perspective.
For this purpose, the descriptive features, methodological
features, examined variables, used technological
environments/tools/materials and the roles of instructors
and students were examined. It is thought that the study will
serve as a guide for the use of technology in TEFL both in the
pandemic period and in the future teaching processes and
will guide researchers and instructors. In this context,
answers to the following research questions were sought:

1. Whatis the distribution of studies by years?

2. Which methods and research designs were used in
the studies?

3. What are the sample levels and sizes in the studies?

4. What are the variables examined in the studies and
how is their distribution according to years?

5. What are the technological
environments/tools/materials used in studies and
how is their distribution according to years?

6. What is the relationship between the technological
environments/tools/materials used in the studies
and the variables examined?

7. What is the relationship between technological
environments/tools/materials used in studies and
instructor-student roles?

Method

Content analysis method, one of the qualitative research
methods, was used in the study. Content analysis is the in-
depth analysis of different types of documents such as
articles, books, journals, novels, and pictures for specific
purposes (McMillan & Schumacher 2010; Fraenkel et al,,
2012). Within the scope of this study, the content analysis
method was used as the descriptive features,

methodological features, examined variables, the
technological environments/tools/materials used and the
roles of the instructors and students in the TEFL were
analyzed in detail from a techno-pedagogical perspective.
Since this study is a literature review, ethics committee
approval is not required.

Scope of the Study

The scope of the study consists of 110 graduate theses on
technology integration in TEFL in Turkey. The reason for
choosing graduate theses is that each activity is expressed
step by step in detail compared to articles and other
scientific researches in terms of their general characteristics
(Basturkmen, 2009). This can be seen as an advantage and
as well as a limitation. Another reason for choosing these
theses is that the researchers have expertise in the fields of
English Language Teaching (ELT) and Computer Education
and Instructional Technology (CEIT) and have a good
knowledge of the terminology in the field. Thus, it will be
possible to better understand and evaluate the theses
examined within the scope of the study.

The theses included in the study were selected by criterion
sampling method among the graduate theses published in
the Thesis Center of the Council of Higher Education
(TCCHE), a system in which all the theses in Turkey are
catalogued. In this context, a search was made based on the
departments of "English Teacher Education", "English
Teaching" and "English Language Teaching". Since the
institutes to which the relevant departments are affiliated
may differ on a university basis, a separate search was made
for the "Institute of Educational Sciences" and "Institute of
Social Sciences". As a result of the search, 822 graduate
theses that were made until 2020 and have access were
reached.

In order to determine whether the accessed theses are
about technology integration in TEFL, the summary and
method sections were examined in general. As a result of
the examinations, a total of 110 theses, 94 of which were at
the master's level and 16 at the doctorate level, were
included in the scope of the study, among 822 theses. In 92
of these theses, the effect of any technology on different
variables was investigated by integrating it into the teaching
process. In the other 18 theses, researches on existing
technologies in education processes were conducted. The
selection process of the graduate theses included in the
study is summarized in Figure 1.
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Thesis Center of the Council of Higher

Education

English English

Teacher Teaching
Education Department
Department

Institutes of Educational Sciences & Social
Sciences (822 Theses)

Institute of Institute of Social
Education Sciences Sciences (243)
(579)

Theses on Technology Integration in Language
Teaching (110 Theses)

Theses on existing
technologies (18)

Theses in which
technology is directly
integrated (92)

Figure 1.
Selection Process of Graduate Theses

Data Collection Tool Development and Data Analysis

Content analysis method was used in the analysis of the
graduate theses within the scope of the study. "Graduate
Thesis Review Form" was developed to use in the analysis
process. During the development of the form, the
"Educational Sciences Publication Classification Form" used
in the study of Sozbilir, Kutu and Yasar (2012) was used. The
relevant form was rearranged by the researchers in
accordance with the purpose of the study. In this context, in
addition to the imprint information such as the publication
year of the graduate theses, the university where they were
made, the type of thesis, the research method and design,
the sample type and size, the research subject, the variables
and types of variables examined, the technologies and types
used, coding areas related to the techno-pedagogical roles

of instructors and students in the research processes are
included. In order to ensure the validity of the form, three
field experts in the field of educational technologies and a
field expert in foreign language education were consulted.
In line with expert opinions and evaluations, necessary
arrangements were made and the form was given its final
shape.

During the data analysis process, each researcher analyzed
different graduate theses. However, in order to ensure
coder consistency among researchers, 20 rand2omly
selected theses were analyzed separately by the
researchers. A consensus was reached by comparing the
analysis results obtained, and the subsequent analyzes were
carried out individually by ensuring consistency between the
codings. In the analysis process, the thesis number in TCCHE
was used for each thesis, and control was ensured by easily
returning to the relevant thesis in case of any problems that
may be encountered later.

During the data analysis process, the Bloom taxonomy
Model was taken as a basis while classifying the variables
examined in the studies (Anderson & Krathwohl, 2001). In
this model, Bloom (1956) classified learning domains under
three titles as cognitive, affective and psychomotor
domains. It was seen that some of the variables discussed in
the research were cognitive skills and some of them were
affective skills. It was seen that some of the variables were
related to the psychomotor learning area and these
variables were classified under the title of technical skills. In
the data analysis process, the technologies used in the
studies were classified by the researchers, taking into
account the basic and common features of each technology.
When the instructor and student roles in the studies were
analyzed from a techno-pedagogical perspective, it was
seen that instructors or researchers assigned various roles
to students related to technological skills, pedagogical
activities or language learning, while instructor roles were
more basic and general. In this context, the Technological
Pedagogical Content Knowledge (TPACK) Model was taken
as a basis while classifying the roles assigned to students in
the studies. The TPACK model was explained by Pierson
(1999) as a combination of technological knowledge,
content knowledge and pedagogical knowledge. According
to the TPACK model, instructors know that they should have
full knowledge of these three areas; knowing how to use
certain technologies in the most appropriate way in
teaching, knowing how to solve potential problems, and
knowing how teaching and learning should be organized
according to technological possibilities (Margerum-Lays &
Marks, 2002). Therefore, in the data analysis process, it was
aimed to evaluate from a broad perspective both instructors
and researchers who plan the research process in the
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integration of the relevant technologies into the education
process. The data analyzed by content analysis were
grouped according to the themes based on the above-
mentioned theoretical structures, converted into numbers
by giving percentage (%) and frequency (f) values, and
presented in the findings section as tables and graphics.

Results

The studies examined within the scope of the study were
analyzed and the results were presented below.

Distribution of Studies by Years
The findings obtained as a result of the descriptive analysis

to determine the distribution of studies on technology
integration in TEFL by years are presented in Figure 2.

Distribution of Studies by Years

Number of Theses

2004 2006 2008 2010

2012 2014 2016 2018 2020

Publication Year

Figure 2.
Distribution of Studies by Years

When Figure 2 is examined, it is seen that studies on
technology integration in TEFL have started to be carried out
since 2004. When the distribution of studies by years is
examined in detail, it can be seen that although the increase
and decrease in the number of studies are not regular, they
increase in certain periods (2008-2010, 2012-2015, 2017-
2019). On the other hand, the number of studies varies
between 1-19 on a yearly basis, and with an increasing
trend, an average of 7 studies are conducted each year.

Research Methods and Designs Used in the Studies
Content analysis was conducted to determine the research

methods and designs used in the technology integration
process in TEFL. The findings were grouped as quantitative,
gualitative and mixed, and presented in Table 1.
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Table 1.
Methods and designs used in the studies
Method Research design f %
Quantitative Quasi-experimental 36
Descriptive survey 17
Experimental 11
Pre-experimental 2
Total 66 60.0
Mixed Explanatory 16
Triangulation 14
Exploratory 4
Embedded mixed 2
Total 36 32.7
Qualitative Case study 4
Ethnographic research 1
Action research 1
Phenomenological research 1
Content analysis 1
Total 8 7.3
Overall 110 100

Itis seen in Table 1 that quantitative research methods were
used in 60% of the studies, mixed research methods were
used in 32.7% of the studies, and qualitative research
methods were used in a very limited number (N=8). On the
other hand, Table 1 shows that mostly (N=36) quasi-
experimental design was used in studies using quantitative
research method. In the studies using mixed research
method, it was observed that mostly (N=16) explanatory
design was used. It was determined that the case study

design was mostly used (N=4) in the studies in which
qualitative research methods were used.

Sample Levels and Sizes in the Studies
The findings obtained as a result of the content analysis to

determine the sample levels in the technology integration
process in TEFL in the studies examined are presented in
Table 2.

Table 2.
Sample levels in the studies

Sample Level f %
Primary education 14 116
High school 11 9.1
Undergraduate 66 54.5
Graduate 1 0.8
Teacher 16 13.2
Adult/ Course student ) 6.6
Faculty member/ Instructor 5 4.1
Total 121 100.0

Table 2 shows that most of the studies (N=66) on technology
integration in TEFL were conducted with undergraduate
students. However, the studies conducted with Adult/
Course students (N=8) and Faculty members/ Instructors
(N=5) are limited in number. In addition, only one study was

conducted with graduate students. In some of the studies,
more than one sample level was studied.

The findings obtained as a result of the content analysis to
determine the sample sizes studied in studies on technology
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integration in TEFL are presented in Table 3. It is seen in Table 3 that most of the studies (N=65) on

technology integration in TEFL were studied with 31-100

Table 3. o _ people. It was revealed that only 1 study was conducted
Sample .'SIZES in studies with 1-10 people, and 3 studies were conducted with 1000+
Sample size f %
people.
1-10 1 0.9
11-30 19 17.3 Variables Examined in Studies and Distribution by Years
31-100 65 591 Content analysis was conducted to determine the variables
examined in studies on technology integration in TEFL. The
101-300 21 19.1 . . ..
findings were grouped under variables related to cognitive
1000+ 3 2.7 skills, variables related to affective skills and variables
Total 110 100.0 related to technical skills and presented in Table 4.
Table 4.
Variables examined in studies
Variable type Variable name f
Variables related to cognitive Cognitive variables related Vocabulary learning skill 25
skills to language learning Writing skill 21
Speaking skill 12
Grammar skill 10
Reading comprehension skill 9
Listening skill 8
General course success (foreign language) 8
Total 93
Other cognitive variables Learner autonomy 8
Readiness 2
Reflective thinking skills 1
Awareness 1
Critical thinking skill 1
Kinesthetic intelligence 1
Self-assessment 1
Total 15
Variables related to affective skills Attitude 25
View 15
Perception 14
Motivation 12
Anxiety 3
Self-efficacy belief
Self-confidence 1
Total 72
Variables related to technical skills ICT usage level 5
ICT usage frequency 4
Internet usage level 1
Web 2.0 usage level 1
Total 11
Overall
191
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According to Table 4, the variables related to cognitive skills
(N=108) are the mostly examined variables in the studies on
technology integration in TEFL. In addition, the variables
related to affective skills (N=72) and variables related to
technical skills (N=11) were also examined and in almost all
of the studies, more than one variable was examined.

In Table 4, it is seen that the variables related to cognitive
skills are grouped under two groups; variables related to
language learning and other variables. Cognitive variables
related to language learning focus on "Vocabulary learning
skill (N=25)" and "Writing skill (N=21)". Other cognitive
variables especially focus on “Learner autonomy (N=8)".

When the variables related to affective skills are examined,
it is seen that the focus is mainly on “Attitude (N=25)", “View
(N=15)", “Perception (N=14)" and “Motivation (N=12)". On
the other hand, when the variables related to technical skills
are that and
Communication Technologies (ICT) usage level (N=5)" and

examined, it is seen "Information
"Information and Communication Technologies (ICT) usage

frequency (N=4)" were studied.

The findings obtained as a result of the descriptive analysis
in order to determine the distribution of the variable types
in studies examined within the scope of the study by years
are presented in Table 5.

Table 5.
Distribution of variable types examined in studies by years

< un (s ~ (00 (2] o - o on < wn ((s) N~ o] ()] o

(@] o (@) (@) () (@) i i i i i i i i i i o

. e & o6 & o o o o o o o o o o o o o

Variable Type / Year N N ~ N ~ ~ I N I N N ~ I I ~ N ~

Var|a.b.|es , related to 1 ) 5 3 12 3 3 3 5 4 6 9 6 5 5 )3 4
cognitive skills

Var|at?|es . related to ) ) 1 i 5 5 9 1 4 4 6 6 4 1 5 16 3
affective skills

Var|at?|es ' related to i i i i 3 i 3 i i i i 1 1 3 i i i
technical skills

Total 1 - 3 3 20 13 20 4 11 8 12 16 11 9 14 39 7

Table 5 shows that the distribution of the variables
examined in the studies by years does not progress in a
certain order and that different types of variables are
focused on in each period. However, the increase and
decrease in the number of examinations of the variables
related to cognitive skills and affective skills have changed
partially parallel to each other.

Technological Environment/Tool/Materials Used in

Studies and Distribution by Years
Content analysis was conducted to determine the

technological environment, tools and materials used or
examined in studies on technology integration in TEFL. The
findings are grouped according to the basic and common
characteristics of the relevant technological environment,
tools and materials and presented in Table 6.
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Table 6.

Technological environment, tools and materials used in studies

Technology Type Technological Environment/Tool/Material f

Multimedia materials Video-based materials (video, film, documentary, etc.) 18
Audio materials (anecdote, story, question, song, etc.) 10
Computer games 4
Visually supported texts 4
Presentations 3
Animations / Cartoons 3
Pictures 2
Total 44

Web 2.0 applications Blog platforms (Blogger, Wordpress, etc.) 11

Collaborative authoring tools (Wiki, Google docs, etc.)
Social media (Facebook, Twitter)

Evaluation platforms (Edpuzzle, Socrative etc.)

6
6
3
Podcast platforms 3
Research platforms (WebQuest) 2
E-portfolio platforms 2
Discussion platforms 2

Total 35
Language teaching software Software for vocabulary learning skills

Software for grammar skills

9
5
Software for general language education 4
Software for translation skills 3
Software for listening skills 1
Software for reading skills 1
Total 23
Technological tools Information and communication technologies (general)

Internet

7

4

Computer 3

Mobile Phone / Tablet 3

Interactive board 1
Total 18

Other technological applications Learning management systems 10
Virtual classroom platforms / Video conferencing tools

3D virtual learning environments

Online support programs 1
Total 16
Overall 136
According to Table 6, the technological environments, tools, applications (N=16). In some of the studies, it was
and materials used or examined in studies on technology determined that more than one technological environment
integration in TEFL are respectively multimedia materials tools and materials were used or examined.

(N=44), Web 2.0 applications (N=35), educational software

(N=23), technological tools (N=18) and other technological When Table 6 is examined, it is seen that the majority of
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multimedia materials are “Video-based materials (N=18)" in
different types such as educational videos, films, and
documentaries, and “audio materials (N=10)" such as
anecdotes, stories, and songs. It can also be seen that Web
2.0 tools are mostly different “Blog platforms (N=11)" such
as Blogger and WordPress, “Collaborative authoring tools
(N=6)" such as Wiki and Google documents, and “Social
media environments (N=6)" such as Facebook and Twitter.

In addition, according to Table 6, it is seen that educational
software developed especially for certain language skills was
used in studies. It was determined that this educational
software is mostly "Software for vocabulary learning skills
(N=9)" and "Software for grammar skills (N=5)". It is seen

that the technological applications examined in the studies

mostly consist of "Information and communication
technologies (N=7)" and "Internet (N=4)". Moreover, it was
revealed that other technological applications used in the
research were mostly “Learning management systems

(N=10)".

The findings obtained as a result of the descriptive analysis
carried out to determine the distribution of the types of
technological environments, tools, and materials used in the
studies within the scope of the study by years are presented
in Table 7.

Table 7.

Distribution of technological environments/tools/materials used in research by years

Technology Type / Year S 3 S o 8 3 = = o 9 = =4 g S 3 a Q

R & 8 &8 1 &8 R 8 R &8 R & R &R R & v
Multimedia materials

1 - - 1 7 2 5 2 2 4 2 - 1 3 1- 1
Web 2.0 applications

- - 1 - 3 2 1 3 5 2 4 2 5 1 4 -
Language teaching software

- - 1 1 2 4 - 2 1 2 - 1 - 1 6 2
Technological tools

- - - -2 4 - - 1 - 1 1 2 2 2 -
Other technological applications

- - - - 1 - 1 1 1 3 - 2 2 2 2
Total 1 - 2 2 15 8 12 7 8 10 11 7 6 10 9 24 4

According to Table 7, it is seen that the distribution of the
technological environments/tools/materials used in the
studies by years does not progress in a certain order and
different
environments/tools/materials were used in each period.

types of technological
On the other hand, it is seen that multimedia materials
were used in almost every period in studies, and although
Web 2.0 applications rose for a period, they showed a
similar pattern as other tools. In addition, although it is seen
that the use of language teaching software has decreased
with the tendency to Web 2.0 applications, language

teaching software started to be studied again in the
following years.

The Relationship Between the Technological
Environments/Tools/Materials Used in the Studies and
the Examined Variables

Content analysis was the

relationship between the technological environment, tool,

conducted to examine
and material types used in the studies within the scope of
the study and the variables examined. The findings are
presented in Table 8.
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Table 8.
The relationship between the technological environments/tools/materials used in the theses and the variables examined
Variables Related to Cognitive Skills Variables Related to Affective | Variables Related
Skills to Technical
Cognitive Variables Related to Other Cognitive Variables Skills
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In Table 8, it is seen that the relationship between the
technological environments/tools/materials used in the
studies and the variables examined differ in terms of
technology type and variable type. It is notable that in
studies using multimedia materials, Web 2.0 applications
and language teaching software, cognitive variables related
to language learning and variables related to affective skills
were generally examined. In studies examining
technological tools, it is seen that variables related to

affective skills and technical skills were generally examined.

When Table 8 is examined in detail, it is seen that the effects
of some technological environments/tools/materials such as
video-based materials and audio materials on a wide variety
of variables were investigated. However, it is notable that
the studies focused on investigating the effect of some
technological environment/tool/material, such as blog
platforms and collaborative authoring tools, specifically on a
single variable.

The Relationship Between Technological
Environments/Tools/Materials Used in Studies and
Instructor-Student Roles

The findings obtained as a result of the content analysis

conducted to determine the relationship between the
technological environments, tools, and materials used in the
studies within the scope of the study and the roles of the
instructors and students are presented in Table 9.

When Table 9. is examined, it is seen that the roles of
instructors differ at certain points according to the
technological environments/tools/material types used in
the studies. It has been revealed that the role of instructors
in almost every research, except those in which
technological tools are examined, is to provide the
material/platform to be presented to the students and to
guide/monitor the students regarding the use of the
relevant materials/platforms. It was also seen that another
notable role of instructors was to  express
opinions/attitudes/perceptions, etc., especially regarding
technological tools and Web 2.0 applications. In the limited
number of studies that used multimedia materials, it was
seen that instructors took active roles such as material

development.

Again in Table 9, it is seen that the roles given to the

students were grouped as ‘"roles related to the
field/language learning", "roles related to pedagogical
activities" and "roles related to technical skills". When the
roles of students related to language learning in the studies
are examined, it is seen that speaking and listening roles
were generally more common in studies using multimedia
materials, and reading and writing roles were more common
in studies using Web 2.0 applications. It was determined
that these roles related to language learning changed in
parallel with the characteristics of the related software in
studies using language teaching software. On the other
hand, in the studies on technological tools, it is noteworthy
that the students were generally in the role of expressing
their views on the use of related technologies in language
education.

When the roles given to the students in the pedagogical
activities carried out in the studies are examined, it was seen
that the roles of watching/examining the material presented
to them were mostly more common in the studies using
multimedia materials, and they also took on different roles
such as practicing and playing games in some studies. In
studies using Web 2.0 applications, it was seen that, within
the possibilities offered by the applications used, the roles
feedback,
evaluating/correcting, and working in cooperation were

of receiving feedback, giving

common, albeit limited.
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Table 9.
The relationship between the technological environments/tools/materials used in the theses and instructor-student roles
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el 5| & ol 3| S| E| 8| | 8| 2 | 5| 9| el .2 g 21 35| 8| Q| 8| O
a| @ d S|l x| 2| a| S| | 2|4 alal|lo|©® o alo|lo| | ==
Video-based materials (video, film, 18 17 | 5 1 - - 3 - - |17 - 1 - 1 1 1 - - 2 3 2
o documentary, etc.)
= Audio materials (anecdote, story, 10 9 2 - - - - - 10| - - - - - - - - - - - - 1 1
-~
g question, song, etc.)
© Computer games 4 3 - - - - 2 - - 1 - 1 - 1 - - - - 1 - - -
g
g Visually supported texts 4 4 - 4 | 4 | - - - - - - - - - - - - - - - -
% Presentations 3 - - - 3 - - - 3 - - - - - - - - - - - - - -
= Animations / Cartoons 3 3 - - - - - - - - 3 - - - - - - - - - - - -
Pictures 2 2 - - - - - - - - 2 - - - - - - - - - - - -
= Blog platforms (Blogger, Wordpress, 11 - 9 2 - 7 9 - - - - - - - 6 6 4 2 - - 9 - 9
2 S etc)
Collaborative authoring tools (Wiki, 6 5 5 1 - 3 5 - - - - - - - 4 4 3 - 5 - - - 5
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Google docs, etc.)

Social media (Facebook, Twitter) 6 515 1 - 314 - - 2 - - 1 1 1 - 4
Evaluation platforms (Edpuzzle, 3 3|3 - - - 1 - - - - 3 2 - - - -
Socrative etc.)
Podcast platforms 3 2 | 2 1 - - - - 2 - - - - - - - -
Research platforms (WebQuest) 2 2 2 - - 2 1 - - - - 1 1 - 1 - 1
E-portfolio platforms 2 2 2 - - - 2 - - - - - - - - 2 2
Discussion platformlari 2 2 | 2 - - 2 | 2 - - - - - - - - - -
w0 Software for vocabulary learning skills 9 9 - - 5| 2 2 | 4 - - 4 2 - - - -
E Software for grammar skills 5 5 - - 1|4 | - - - - 2 4 - 4 - -
§ £ Software for general language 4 1 2 -l - -] -1 1 1 1 1 - - - -
o 2 education
?3‘9 § Software for translation skills 3 1|3 - - -1 2| - - - - - - - 1 - -
%D Software for listening skills 1 1|1 - - - - - 1 - - 1 - - - - -
B Software for reading skills 1 1|1 - - 1| - - 1 - - 1 1 - - - -
Information and  communication 7 = = 5 = = = = = = 3 = = = = = =
E technologies (general)
igo 2 internet 4 - | - 3 -l - - - - - 2 - - - 1 - -
£ 2 Computer 3 - |- 3 - - | - - - - 1 - - - - - -
E Mobile phone / Tablet 3 1|1 1 - - - - - - 2 1 1 - - - -
Interactive board 1 - - 1 - - - - - - 1 - - - - - -
—+. Learning management systems 10 8 8 2 = 3 1 = 4 3 1 2 2 1 = = 2
5 ‘é Virtual classroom platforms / Video 3 3 3 - - - - 5 - - - - - - - - -
< o conferencing tools
© % 3D virtual learning environments 2 2 - - - - 1 - - - - - - -
2 Online support programs 1 1 - - - - - - - 1 - - - -
136 92 | 76 22 | 11 (31| 33| 14 | 28 30 11 | 20 28 13 16 11 26
T
8
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Discussion

The aim of this study is to determine the methodological
anatomy of studies on technology integration in TEFL from
a techno-pedagogical perspective. The descriptive features,
methodological features, examined variables, used
technological environments/tools/materials and the roles of
students and instructors in the studies were examined. The
results obtained from the study are limited to 110 graduate
theses on technology integration in TEFL in Turkey.

According to the results, it can be said that technology
integration in TEFL in graduate theses has been maintained
with an increasing trend since 2004. This can be explained
by the increasing impact of related technologies on the
development of different language skills with the increase in
the educational potential of digital technologies in recent
years (Ghanizadeh et al., 2015; Golonka et al., 2014, Shadiev
et al., 2017) and the widespread use of these technologies
(Bordbar, 2010; Hooker, 2009; Shadiev & Yang, 2020).

When the methods of the theses are examined, it was
identified that quantitative research methods were used in
most of the studies and mostly quasi-experimental research
design was used. The intensity of experimental research is
also evident in studies using mixed research methods. In
addition, it was also determined that there was a high
tendency for experimental studies focusing on the effects of
various technologies on different language skills in the
presence of different conditions and methods in the studies
on TEFL (Ahmadi & Reza, 2018; Uriin, 2015; Zengin & Aksu,
2017). It is stated that comparative processes in
experimental research provide some advantages in research
on TEFL (Lin, 2015; Stickler & Hampel, 2015; Toy &
Tosunoglu, 2007). Therefore, testing different technological
tools and applications with different conditions and
pedagogical approaches ensures that the results obtained
are more guidance (Dewaele & Li, 2020; Veglis, 2013; Zhou,
2020). In addition, the widespread use of quantitative
research methods in the field of social sciences may also
have an impact on this result. On the other hand, it is seen
that mixed research methods are also preferred in TEFL
research (Gong et al., 2020; Mahmud & Nur, 2018). As in this
study, it was seen that qualitative methods were also
included in the research processes, especially for the
purpose of in-depth examination and explanation of
experimental research results.

When the selected sample levels are examined, it is seen
that the studies were mostly conducted with undergraduate
student groups. This result is generally thought to be related
to the researchers' use of convenience sampling methods.
Because undergraduate and graduate students are more
accessible to academics (Toy & Tosunoglu, 2007) and this

may lead to bias in sample selection (Chang & Hung, 2019).
In addition, due to the fact that undergraduate students
have acquired basic language skills, it can be thought that
the effect of technology use in TEFL processes can be
revealed more clearly in studies conducted with this sample
level (Johnson et al., 2015). Another important result of this
study is that there are no studies conducted with preschool
students. However, when the literature is examined, it is
emphasized that technological applications such as digital
games are good tools that can be used in language
education with their entertainment and motivational
aspects (Agudo et al, 2010; Albaladejo et al., 2018;
Cojocariu & Boghian, 2014; Glngor, 2018). Therefore,
researchers can be advised to conduct research to reveal
the effect of including different technological applications in
the TEFL process on preschool students.

It has been observed that the variables examined in the
theses on technology integration in TEFL can be classified
under the name of cognitive, affective and technical skills
according to Bloom's Taxonomy Model. It has been seen
that the technologies used in the studies consist of
multimedia materials, Web 2.0 applications, educational
software, technological tools and other technological
applications. The variables and technologies covered in the
study were examined in relation to each other. In addition,
the roles of instructors and students in the integration of
different technologies into educational processes were also
examined relationally. According to the results; It was
determined that most of the cognitive variables were
related to language learning and some of them consisted of
basic cognitive variables. Cognitive variables related to
language learning focused on vocabulary learning skills and
writing skills. The large number of studies on vocabulary
learning skills with technology integration can be explained
in different ways. The fact that vocabulary learning skills
form the basis of other language skills (Schmitt, 2000) may
be a reason why it was frequently discussed in studies. In
addition, the potential of multimedia materials that are
frequently used in research to increase vocabulary learning
skills (Cetinkaya & Sutcu, 2019; Dai & Fan, 2012; Ozel, 2013)
may have caused biased variable selection in research.
Similarly, in this study, it was found that multimedia
materials consisting mainly video materials of different
types (Natalia & Julia, 2018) which are stated to be effective
on the acquisition of all language acquisitions such as
educational videos, films, and documentaries, were used in
studies examining vocabulary learning skills. In addition,
when the language teaching software used in the studies
was examined, it was seen that the software for vocabulary
learning skills was used more. In the literature, it is
emphasized that the use of field-specific language teaching
software in the teaching of vocabulary and grammar offers
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various advantages such as enabling students to progress at
their individual learning speeds, making learning permanent
by reducing cognitive load, and making the education
process interesting and fun (Peregoy & Boyle, 2012; Schmitt,
2000). Similarly, the large number of studies on writing skills
with technology integration can be explained in different
ways. In this respect, the reason why writing skills were
frequently discussed may be related to the increasing
popularity of Web 2.0 applications that support the
development of active language skills (Arifah, 2014; Barrot,
2016; Grant, 2016). Also, in this study, it was determined
that writing skills were examined using blogs and
collaborative writing tools, and the number of these studies
increased compared to the first years.

It has been determined that affective variables, which are
another type of variable that was mostly examined in theses,
especially focused on attitude, perception, motivation and
view. These affective variables are considered to be
important variables, especially in terms of the technology
acceptance process. According to the Technology
Acceptance Model, affective variables such as perceived
usefulness, perceived ease of use, attitude and intention to
use are very important components for the acceptance of
technological opportunities/tools offered to individuals in
educational environments as in daily life (Davis, 1989).
Therefore, it can be thought that researchers focus on such
studies in order to facilitate the adaptation process by
identifying the affective elements that affect the technology
integration process in TEFL, and thus to benefit from the
educational potentials of technology at a higher level.
Similarly, in this study, it was determined that the
researchers included affective variables regardless of the
type of technology used. In the study, it was seen that the
variables related to technical skills, which were examined
less than other variables, focused on the level and frequency
of use of various technologies such as computers and the
internet. It is thought that the studies that deal with these
variables are very important in terms of determining the
readiness for the technology integration process in TEFL
(Mollaei & Riasati, 2013) and therefore the number of such
studies should be increased. When the changes in the
variables discussed in the studies are examined according to
the years, it is seen that the increase and decrease of the
variables related to cognitive skills and affective skills have
changed in parallel with each other. This situation can be
explained by the examination of both cognitive and affective
variables in the same study.

In this study, technologies used in theses on technology
integration in TEFL and the roles of instructors and students
in the use of these technologies were examined. In this

regard, it was determined that instructors generally
assumed the roles of providing materials/platforms to
students in technology use processes, providing guidance by
guiding students, and reporting
opinions/attitudes/perceptions towards the use of various
technologies in TEFL. In line with this result, it is emphasized
in the literature that in the process of technology use,
instructors should guide the implementation process on
many issues such as explaining the learning objectives by
giving technology information to students before the
activities (Chu vd., 2019), ensuring and maintaining their
motivation (Zeng & Takatsuka, 2009), ensuring equal
participation of all students (Kennedy & Miceli, 2013),
determining tasks and giving feedback (Ernest vd., 2013),
and providing timely and appropriate support. Otherwise, it
is stated that students may develop negative perceptions
about the related technologies (Shadiev et al., 2018). On the
other hand, it was seen in the studies that, although very
limited, instructors were also involved in the roles of
developing multimedia materials such as visually supported
texts, presentations and videos, which require higher level
of technical knowledge and can be described as more active.
Considering that technology in TEFL has positive aspects in
favor of learners in most cases, in order to integrate
technology into their lessons and to continue this
successfully, educators should be offered learning processes
that provide practical experience in undergraduate
education or in-service training (Celik, 2013; Hubbard, 2017;
Kuru Gonen, 2019) that are linked to the real classroom
environment, and that encourage reflective practices (Sert
& Li, 2017).

When the roles given to the students in the studies were
analyzed in terms of the technological
environments/tool/materials used, it was determined that
they were grouped as roles related to the field/language
learning, pedagogical activities and technical skills. In the
theses conducted using multimedia materials, it was noted
that the students only listened to the audio materials and
were subjected to various evaluations at the end of the
process. On the other hand, in the use of video materials, it
was seen that the students were mostly given the passive
audience role, however, active roles such as speaking about
the video were given in a very limited number of theses.
However, in the literature, the significance of using
multimedia materials with various pedagogical activities is
emphasized (Cakir, 2006; DeHaan et al.,, 2010; Nguyen,
2021). For example; it is recommended to expand the use of
video materials with applications that can make students
more active, such as drill and practice, question-answer,
interpretation, completion, and association with interactive
processes. Again, it was observed that the focus was on
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writing activities in the use of blogs, one of the Web 2.0
applications that were frequently examined in the theses
and that students shared by writing articles in this process,
read the articles written by their peers, and made
corrections based on comments and feedback made by their
peers and their instructors. Therefore, it can be said that
blog usage processes are enriched with various pedagogical
activities (Hamad, 2017) as well as roles related to
field/language learning (Arslan & Sahin-Kizil, 2010;
Poonpon, 2017). It was noted that students also took part in
roles based on technical skills, such as creating related
platforms and sharing different types of materials on this
platform. However, in studies examining other Web 2.0
applications, it was observed that the variety of pedagogical
activities provided to students was quite limited. However,
the integration of such applications and tools into
educational environments supports the student-centered
education approach and offers students the opportunity to
practice real-life skills, develop products and engage in
social interaction (Drayton, 2010; Parvin & Salam, 2015). At
this point, it is emphasized that Web 2.0 application has the
potential to support different skills related to language
learning (Faizi, 2018), but it is important to use it together
with various pedagogical activities (Paily, 2013) such as
cooperation (Williams & Chinn, 2009), discussion,
gamification, drill and practice in order to reveal this
potential (McLoughlin & Lee, 2010). On the other hand, it is
emphasized in the literature that the use of technologies is
directly related to the pedagogical approaches of instructors
(Liu et al., 2017).

In studies using language teaching software, mainly
software for vocabulary learning skills, it was observed that
the roles of doing exercises and receiving feedback for
target language acquisition related to the purpose of
creating this software were remarkable. It was seen that
because of their potential, video conferencing and virtual
live classroom environments were used to improve the
speaking skills of students. Again, it was observed that the
LMSs, which were frequently used in the theses, were used
for the purpose of reading, listening, examining the
materials uploaded to the system, etc., and that the
potentials of applications such as forums, especially for the
development of active skills such as writing, were utilized at
a very limited level. Today, LMS platforms, whose features
are being developed gradually, offer the opportunity to
transfer almost all of the pedagogical activities carried out in
face-to-face education environments to online platforms
(Quansah & Essiam, 2021). Various technical possibilities
such as material sharing, forum applications, collaborative

authoring tools, synchronous-asynchronous communication
tools, individual and peer assessment modules provided in
these environments offer the opportunity to practice
pedagogical activities (Lee, 2004; Kapsargina & Olentsova,
2019; Shalatska et al., 2020). Therefore, in order to used
these systems effectively in TEFL processes, it is important
to include and evaluate the various tools offered in the
implementation processes (Alsied & Pathan, 2013).
Therefore, considering this situation, it can be said that
researchers can better reveal the real potential of
technologies with research designs in which students take
an active role. In the theses that examined the technological
tools used in the TEFL process, it was noted that both
instructors and students were in the role of expressing their
views on the relevant technology. It is thought that such
studies are very important in terms of determining the
readiness for the technology integration process in TEFL
(Mollaei & Riasati, 2013) and therefore the views of
instructors and students, who are important stakeholders of
this process, thus further studies are needed.

Conclusion and Recommendations

Changes in technology and the increase in its potential for
language teaching have created an appropriate context to
reconstruct and explore TEFL models in the new age (Chun
et al., 2016; Kalasi, 2014; Sitthirak, 2013). The use of
different materials or environments in TEFL processes to
support students with different learning styles not only
provides rich course content but also allows students to
make various choices by managing their individual learning
processes (Hamilton, 2013; Little & Thorne, 2017). When
the results obtained from the study are evaluated in general;
in TEFL processes, it has been observed that the effects of
different research methods and different technologies on
various skills have been examined from past to present. In
this process, it has been determined that researchers have
tried to focus on the skills that are almost directly related to
the potential of each technology. However, in most of these
research processes, it was observed that the potential
offered by the relevant technology was utilized at a very
basic level and in relation to this, especially students were
given roles that could be described as passive. However, it is
emphasized in the literature that the benefits can become
more concrete when technological applications are included
in learning environments at a level that allows students to
actively solve a problem, comprehend meanings and reflect
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on their learning (Cutrim Schmid, 2008; Liu et al., 2017;
Nami et al., 2016). Therefore, it is of great importance for
both researchers and instructors to consider this situation in
TEFL processes.

The results obtained from the study were evaluated in
general and the following suggestions were made for the
researchers:

e |n-depth research based on qualitative research
methods for technology integration can be designed
in TEFL processes.

e Researches can be designed to reveal the effects of
different technological applications on the TEFL
processes of preschool students.

e In educational environments supported by

technology integration, applied researches in which

students take an active role can be designed to better
reveal the real potentials of technologies in TEFL
processes.

e |n this study, the variables examined in the studies
were categorized according to the learning domains
in Bloom's Taxonomy Model. In future studies to be
designed, the potential of technologies used in the
TEFL process can be examined in more detail based
on the levels of learning domains in Bloom's
Taxonomy Model.

e Researches can be designed for the use of
technological applications such as virtual learning
environments and video conferencing tools, which
are increasingly used in online education processes,
as support systems in TEFL processes.
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Genisletilmis Ozet

Giris

GUndmUz egitim kademeleri goéz ondnde bulunduruldugunda ilk6gretim, ortadgretim, ylksekdgretim ve hatta yaygin
ogretimdeki dil egitim kurumlarinda 6gretim teknolojilerinin, uzaktan egitim teknolojilerinin ve yardimci yazilimlarin siklikla
kullanildigr gérilmektedir. Bu durum diger alanlarda oldugu gibi ingilizce 6gretiminde de mevcut teknolojik birikimin
uygulamaya aktariimasina ihtiyaci dogurmustur. Bu sebeple egitimin her alaninda zorunlu olarak artan teknoloji kullanimi da
mevcut arastirmalarda simdiye kadar ortaya konan teknoloji entegrasyonu egilimlerinin belirlenmesini daha énemli hale
getirmistir. Bu baglamda calismanin baslica amaci ingilizcenin yabanci dil olarak égretiminde teknoloji entegrasyonuna yénelik
arastirmalarin yontemsel anatomilerinin teknopedagojik bakis acisiyla ortaya koyulmasidir. Bu amag dogrultusunda ele alinan
arastirmalarin ~ tanimlayici  ozellikleri,  yontemsel  6zellikleri,  incelenen  degiskenler,  kullanilan  teknolojik
ortamlar/araclar/materyaller ile egitimci ve 68rencilerin Ustlendikleri roller incelenmistir. Calismanin pandemi dénemi ve daha
sonraki 6gretim sireclerinde ingilizcenin yabanci dil olarak égretiminde teknoloji kullanimina yénelik bir kilavuz niteligi
taslyacagi ve ilgili arastirmacilar ve egitimcilere yon gosterecegi disinilmektedir. Bu kapsamda asagidaki arastirma sorularina
cevap aranmistir:

. Arastirmalarin yillara gore dagilimi nasildir?

. Arastirmalarda hangi yéntem ve arastirma desenleri kullanilmistir?

. Arastirmalarda calisilan 6rneklem dizeyi ve buytklUkleri nelerdir?

. Arastirmalarda incelenen degiskenler nelerdir ve yillara gore dagilimi nasildir?

. Arastirmalarda kullanilan teknolojik ortamlar/araglar/materyaller nelerdir ve yillara gére dagilimi nasildir?

. Arastirmalarda kullanilan teknolojik ortamlar/araglar/materyaller ile incelenen degiskenler arasindaki iliski nasildir?

. Arastirmalarda kullanilan teknolojik ortamlar/araglar/materyaller ve egitimci-6grenci rolleri arasindaki iliski nasildir?

~NOoO s W

Yontem

Calismada nitel arastirma yéntemlerinden icerik analizi yontemi kullanilmistir. Calismanin kapsamini Tiirkiye’de ingilizcenin
yabanci dil olarak 6gretiminde teknoloji entegrasyonuna yonelik olarak yapilan 110 lisansistl tez olusturmaktadir. Calismanin
kapsamina dahil edilen tezler, Tirkiye'deki tim tezlerin kataloglandigi bir sistem olan Yiksekdgretim Kurulu Baskanligl Tez
Merkezi’'nde yayinlanan ve erisim izni verilen lisansUstU tezler arasindan olcit drnekleme yontemiyle secilmistir. Ulasilan
tezlerin ingilizcenin yabanci dil olarak dégretiminde teknoloji entegrasyonuna yonelik olup olmadigini belirlemek icin ¢zet ve
yontem bolimleri genel olarak incelenmistir. Yapilan incelemeler sonucunda 822 tez arasindan calismanin kriterlerine uygun
olan 94U yiksek lisans, 16’si doktora seviyesinde olmak Uzere toplam 110 tez calisma kapsamina dahil edilmistir. Veri analizi
sirecinde arastirmalarda incelenen degiskenler siniflandirilirken Bloom taksonomisi Modeli temel alinmistir. Bu modelde Bloom
(1956) 6grenme alanlarini bilissel, duyussal ve psikomotor alanlar olmak lzere (¢ baslk altinda siniflandiriimistir. Veri analizi
sirecinde arastirmalarda kullanilan teknolojilerin siniflandirilmasinda ise her bir teknolojinin temel ve ortak 6zellikleri dikkate
alinarak arastirmacilar tarafindan bir siniflandirma yapilmistir. Arastirmalardaki egitimci ve 6grenci rolleri teknopedagojik bakis
acislyla analiz edildiginde, egitimciler veya arastirmacilar tarafindan 6grencilere teknolojik becerilere iliskin, pedagojik
aktivitelere iliskin veya dil 6grenimine iliskin cesitli roller atandigi goriltrken, egitimci rollerinin daha temel ve genel oldugu
gbrulmistir. Bu kapsamda arastirmalarda 68rencilere atanan roller siniflandirilirken Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB)
Modeli temel alinmistir.

Bulgular

Calismadan elde edilen bulgulara gére lisansiistii tezlerde ingilizcenin yabanci dil olarak égretiminde teknoloji entegrasyonunun
2004 yilindan baslayarak giinimiize kadar artan bir egilimle strdirildugi gorilmektedir. ingilizcenin yabanci dil olarak
Ogretiminde teknoloji entegrasyonuna yonelik tezlerin yontemleri incelendiginde buytk bir kisminda nicel arastirma
yontemlerinin kullanildigi ve cogunlukla yari deneysel arastirma desenine basvuruldugu tespit edilmistir. Deneysel
arastirmalarin agirligl, karma arastirma yontemi izlenen calismalarda da godze carpmaktadir. Secilen 6rneklem duzeyleri
incelendiginde cogunlukla lisans diizeyindeki &grenci gruplariyla calisildigi gorilmektedir. ingilizcenin yabanci dil olarak
ogretiminde teknoloji entegrasyonuna iliskin tezlerde ele alinan degiskenlerin bilissel, duyussal ve teknik beceriler adi altinda
siniflandirilabildigi gortlmdistar. Calismalarda kullanilan teknolojilerin ise coklu ortam materyalleri, Web 2.0 uygulamalari,
egitim yazilimlari, teknolojik araclar ve diger teknolojik uygulamalardan olustugu tespit edilmistir. Ayrica farkli teknolojilerin
egitim slreclerine entegrasyonunda egitimci ve 6grencilerin Ustlendikleri roller de iliskisel olarak incelenmistir. Elde edilen
sonuglara gore; bilissel degiskenlerden biylk bir kisminin dil 6grenimine iliskin oldugu bir kisminin ise temel bilissel
degiskenlerden olustugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda dil 6grenimine iliskin bilissel degiskenler kelime 6grenme becerisi ve
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yazma becerisi Gzerinde yogunlasmistir. Ayni zamanda calismalarda kelime 6grenme becerisinin incelendigi arastirmalarda
egitsel video, film ve belgesel gibi tim dil kazanimlarinin elde edilmesi Gzerinde etkili oldugu ifade edilen farkli tirlerdeki video
materyaller agirlikli olmak (izere coklu ortam materyallerinin kullanildigi tespit edilmistir. ingilizce’nin yabanci dil olarak
ogretiminde teknoloji entegrasyonuna iliskin calismalarda, kullanilan teknolojiler ile bu teknolojilerin kullanim
sireclerinde egitimci ve 6grencilerin Ustlendikleri roller incelenmistir. Bu dogrultuda egitimcilerin genellikle teknoloji kullanim
streclerinde 68rencilere materyal/platform saglama, 6grencileri yonlendirerek rehberlik saglama ve cesitli teknolojilerin dil
ogretiminde kullanima yonelik goris/ tutum/ algi bildirme rolleri Ustlendikleri tespit edilmistir. Calismalarda 68rencilere verilen
rollerin kullanilan teknoloji/ortam/arag 6zelinde incelendiginde, alana / dil 68renimine iliskin roller, pedagojik aktivitelere iliskin
roller ve teknik becerilere iliskin roller seklinde gruplandigi tespit edilmistir. Coklu ortam materyalleri kullanilarak ytrttilen
calismalarda 6grencilerin sesli materyalleri yalnizca dinleyerek siire¢ sonunda cesitli degerlendirmelere tabi tutulduklar dikkat
cekmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler
ingilizcenin yabanci dil olarak dgretimi siireclerinde birbirinden farkli materyal veya ortamlarin destek amaciyla kullaniimasi,
farkli 6grenme stiline sahip 6grencilere zengin ders icerikleri sunmanin yani sira 6grencilerin bireysel 6grenme slreglerini
yoneterek cesitli secimler yapmalarina da olanak saglamaktadir. Calismadan elde edilen bulgular genel olarak
degerlendirildiginde ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretimi sireclerinde gecmisten giinimiize farkli arastirma ydntemleri
esliginde farkli teknolojilerin gesitli beceriler Gzerindeki etkisinin incelendigi gortlmastir. Bu sirecte her bir teknolojinin
potansiyeli ile hemen hemen dogrudan iliskili beceriler Gzerine odaklaniimaya calisildig tespit edilmistir. Ancak bu arastirma
streclerinin blyUk bir kisminda ilgili teknolojinin sunmus oldugu potansiyelden oldukca temel seviyede faydalanildigi ve
bununla iliskili olarak 6zellikle 6grencilere pasif olarak nitelendirilebilecek roller verildigi gbze carpmistir. Ancak alanyazinda
teknolojik uygulamalar 6grenme ortamlarina, 6grencilerin aktif olarak bir problemi cézmelerine, anlamlari kavramalarina ve
o6grenmelerini yansitmalarina olanak saglayacak dizeyde dahil edildiginde faydalari daha somut hale gelebilecegi
vurgulanmaktadir. Dolayisiyla gerek arastirmacilarin gerekse egitimcilerin ingilizcenin yabanci dil olarak égretiminde bu durumu
g6z 6nlnde bulundurmalari buytk 6nem tasimaktadir.
Calismadan elde edilen sonuglar genel olarak degerlendirilerek arastirmacilara yonelik asagidaki 6nerilerde bulunulmustur:
e Farkl teknolojik uygulamalarin okul éncesi dgrencilere ingilizcenin yabanci dil olarak dgretimi sirecleri Gzerindeki
etkisini ortaya cikarmaya yonelik arastirmalar tasarlanabilir.
e Teknoloji entegrasyonu ile desteklenen egitim ortamlarinda 6grencilerin aktif olarak rol aldiklari arastirma tasarimlari
ile teknolojilerin asil potansiyellerini daha iyi bir sekilde ortaya ¢ikarabilecekleri uygulamali arastirmalar tasarlanabilir.
e Bu arastirmada calismalarda ele alinan degiskenler Bloom Taksonomi Modeli'nde yer alan alanlara gore
siniflandinlmistir. Yeni tasarlanacak arastirmalarda ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretimi sirecinde kullanilan
teknolojilerin potansiyelleri 6grenme alanlarinin basamaklari temel alinarak daha detayli bir sekilde incelenebilir.
e Sanal 6grenme ortamlari ve video konferans araclari gibi glinimuzde online egitim streclerinde kullanimi giderek
yayginlasan teknolojik uygulamalarin ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretimi sireclerinde destek sistemler olarak
kullanimina yonelik arastirmalar tasarlanabilir.
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Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Eden
Cocuklarin Annelerinin Pandemi Donemindeki
Uzaktan Egitime Yonelik Goriisleri

The Views of Mothers of Children Attending Preschool
Educational Institutions on Distance Education During the

Pandemic
0z

Bu arastirmada Covid-19 pandemi strecinde okul dncesi dénem cocugu olan ailelerin
uzaktan egitime yonelik gorislerinin ayrintili bir sekilde incelenmesi amaclanmistir.
Arastirmada nitel arastirma deseninden durum calismasi kullaniimistir. Arastirmanin
calisma grubunu 2020- 2021 yilinda ayni devlet kurumunda okul 6ncesi egitim alan ve
uzaktan egitime devam eden c¢ocuga sahip, Gaziantep’te yasayan, on bes anne
olusturmaktadir. Arastirmada annelerin uzaktan egitime yonelik gorislerini belirlemek
amaciyla yari yapilandirilmis sorulardan olusan bir gériisme formu hazirlanmis, annelere
dokuz adet goriisme sorusu yoneltilmis ve veriler cevrim ici ortamda gorismeler yapilarak
toplanmistir. Toplanan veriler, icerik analizi yontemi kullanilarak ¢dztmlenmistir. Analiz
stirecinde; kategori ve kodlar olusturulmustur. Arastirmanin dogrulanabilirligini saglamak
amaclyla veriler arastirmacilar tarafindan ayri ayri kodlanmis ve kodlayicilar arasi uyusma
katsayisi .73 olarak belirlenmistir. Uzaktan egitimin c¢ocuga katkisi incelendiginde
ebeveynlerin cogunlugu okulda yaptirilan etkinliklerin uzaktan egitimde de devamliliginin
saglanmasinin  ¢ocuklarinin  gelisimine katki sagladigini, cocuklarin arkadaslari ve
ogretmenleriyle iliskilerinin devam etmesine bagli olarak sosyal iliskilerinin de gelistigini
ifade etmislerdir. Sonug olarak okul éncesi dénemde ¢ocugu olan veliler ile yapilan bu
arastirma, cevrim ici olarak cocuklarin 6gretmenlerini ve arkadaslarini gérmelerinin,
etkinlikler yapmalarinin ¢ocuklar Gzerinde olumlu etkisi oldugunu gostermektedir. Bu
acidan cevrim ici olarak yurttilen egitimlerin okul 6ncesi donemde uygulanmasinin 6nemli
oldugu ifade edilebilir. Her ne kadar veliler acisindan bazi zorluklarin oldugu goérulse de, bu
egitimin cocuk acisindan faydali oldugu soylenebilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Covid-19, Okul Oncesi Egitim, Pandemi, Uzaktan Egitim

ABSTRACT

This research aims to examine in detail the views of mothers with preschool children
distance education during the Covid-19 pandemic process. A case study from the
qualitative research design has been used in the research. The study group of the
research consists of fifteen mothers living in Gaziantep, whose children attended pre-
school education in the same kindergarten in 2020-2021 and continued online
education. In the research, an interview form consisting of semi-structured questions
has been prepared to determine the views of mothers about online education and nine
interview gquestions have been asked to the mothers, and the data have been collected
through online interviews. The collected data have been analyzed using the content
analysis method. In the analysis process, categories and codes have been created. To
ensure the verifiability of the research, the data have been coded separately by the
researchers and the agreement coefficient between the coders has been determined
as .73. When the contribution of distance education to the child is examined, the
majority of the parents stated that the continuity of the activities carried out at school
in distance education contributes to the development of their children, and the social
relations of the children develop depending on the continuation of their relations with
their friends and teachers. As a result, this research conducted with parents OR mothers
?? whose children are in the pre-school period shows that seeing their teachers and
friends online and doing activities has a positive effect on children. In this respect, it
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can be stated that while online education during the preschool period poses challenges for parents, its implementation is
deemed significant due to the notable benefits it offers to the child.
Keywords: Covid-19, Preschool Education, Pandemic, Distance Education

Giris

icinde bulundugumuz yiizyil bilgi cagi olarak adlandirilirken
egitime de o6nemli katkilarda bulunmustur. Bu katkilarin
basinda gelen uzaktan egitim, alternatif 6grenme slreci
olarak ortaya cikmistir (Demir, 2014). Uzaktan egitim,
bireylere uygun ve esnek olarak vyapilandirabilme,
glncellenebilme ve farkl teknolojileri 6grenme slrecine
katabilme, 7/24 kullanilabilme gibi imkanlar sunan,
mekandan ve zamandan bagimsiz verilebilen, elektronik
ortamda egitsel materyallerin cagdas ve etkin bir 6grenme
bicimi olarak kullanilabilmesi seklinde tanimlanabilir
(Bailey, 2020; Telli Yamamoto & Altun, 2020). 2019 yilinda
ortaya cikan ve yayiliminin hizla artmasi sebebiyle Dinya
Saghk Orgiti (Word Health Organization [WHO])
tarafindan pandemi olarak ilan edilen Covid- 19, bircok
Ulkede egitim kurumlarinin kapanmasina sebep olmus,
egitim kurumlarini her kademesinde uzaktan egitimi
uygulamak zorunda birakarak (Bozkurt ve Sharma, 2020;
WHO, 2020) egitim ve o6gretimde teknoloji kullanimini
zorunlu hale getirmistir (World Bank Group, 2020). Dlinya
Saghk Orgiti’ nin Covid 19‘u pandemi ilan etmesi ile
birlikte Glkemizde de ylz ylze egitime ara verilmis ve 31
Mart 2019 tarihinde uzaktan egitime gecilmis, tlUm
egitimin, EBA portali ve ulusal TV kanallari Uzerinden
uzaktan egitimle devam ettirilmesine karar verilmistir (Milli
Egitim Bakanhgl [MEB], 2020). Bu kararin alinmasiyla
Ulkemizde anaokullari, anasiniflari, kresler gibi erken
cocukluk egitimine yonelik hizmet veren kurumlar da
uzaktan egitime gecmistir (Isikoglu ve ark., 2021). Okul
oncesi egitimde uzaktan egitim uygulamalarinin ailelerin
cocuklarin egitimine aktif katilim saglamasi, cocugun
ogretmen ve arkadaslariyla iletisiminin devam etmesi,
ebeveyn ve ¢ocuk arasindaki iletisimin glclenmesi, esnek
galisma imkani sunmasi ve zaman tasarrufu saglamasi gibi
pek cok avantaji bulunsa da (Gewin, 2020; Saglam &
Caliskan, 2017; Yirek, 2021) erken cocukluk egitimi veren
kurumlarin ~ kapanmasi  ve  c¢ocuklarin  gelisimsel
ozelliklerinin yardimsiz teknolojik cihaz kullanimina engel
olmasi ailelerin ekranla iletisimini arttirmis, fiziksel ve
sosyal aktiviteleri kisitlamis ve ailelerin glnlik rutinlerini
degistirmistir (Kim, 2020; Witt ve ark., 2020). Okullar
kapatmanin pandemi lzerinde etkililigi tartisilabilir olsa da,
bu onlemin kictk cocuklarin bakimi konusunda aileye
iliskin bazi olasi olumsuz sonuclari ortaya cikmistir (Esposito
& Principi, 2020). Anne ve babalik rollerinin bozulmasi, aile
ici catismalar, psikolojik problemler, sosyal fobi, kayg,

korku gibi problemlerin gortlme sikhig artmistir.  Bu
sirecte ebeveynlerin, 0Ozellikle de annelerin artan
sorumluluklarla birlikte sosyal hayatlarinin yok oldugu,
yiprandiklari ve her ¢ocuga ayri vakit ayirmalari sebebiyle
yorulduklar tespit edilmistir (Ozorug & Sigirtmac, 2023).
Tim bunlarla birlikte cocuklarda goérilen davranissal ve
sosyal problemler de sireci zorlastirmistir (Aral ve ark.,
2020). Ozellikle disari cikma kisitlamasi gibi sosyal hayatta
aniden meydana gelen durumlarin cocuklarin ruh saglhgi
Gzerine olumsuz etkileri oldugu gortlmdistar. (Alisinanoglu
ve ark., 2020). Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden
cocuklarin ebeveynleri cevrim ici egitimle yapilan okul
oncesi egitimde cocuklarinin sosyal ve egitimsel acgidan
problemler yasadigini ifade etmistir (Konca & Cakir, 2021).
Demir Oztirk ve ark. (2020) yaptiklar bir arastirmada,
annelerin ¢ocuklarin sosyallesmesi icin okulun gerekli
oldugunu belirttiklerini, okul 6éncesi dénem cocuklari igin
uzaktan egitimin zor ve fayda saglamadigini distnduklerini,
bununla birlikte pandemi sirecinde evde cocuklari ile
gecirdikleri vakitte okulla ilgili olarak okulun hem kendileri
hem de cocuklar icin ne kadar 6nemli oldugunu fark
ettiklerini dile getirmislerdir. Goktas ve ark. (2020) ise
yaptiklari arastirmada okul oncesi dénem cocuklarinin
yalnizca %52’ sinin cevrim ici egitime katilabildigini, bu
egitimlerde resim ve sanat etkinliklerinin cogunlukla
yapildigini ve bu durumun hem verilen egitimin iceriginin
hem de cocuklarinin egitime katiliminin  verimliligini
distrdugini dile getirmislerdir. Konca ve Cakir (2021),
uzaktan egitime gecilmesiyle birlikte okul 6ncesi dénem
cocuklarinin  yarisindan fazlasinin  uzaktan egitime
katilmadigini, verilen egitimin ise veliler tarafindan yetersiz
gorildiguni ifade etmislerdir. Akkas Baysal ve ark. (2020),
uzaktan egitime yonelik yaptiklari arastirmalarinda okul
Oncesi egitim alan c¢ocuklar icin olusturulan g¢evrim igi
iceriklerin sosyal duygusal ve akademik gelisim alanlarinda
materyal ve icerik olarak eksik oldugunu tespit etmislerdir.
Ozoru¢ ve Dikici Sigirtmag¢  (2023) okul  6ncesi
ebeveynlerinin uzaktan egitime yonelik gorUslerine yer
verdikleri arastirmalarinda ebeveynlerin egitimin soyut
kalmasi, cocuklarin odaklanamamasi ve cabuk sikilmasi,
teknik aksakliklar yasamasi gibi konularda olumsuzluklar
yasadiklarini tespit etmislerdir. Basaran ve ark. (2020)
cocuklarin uzaktan egitim siresince sosyallesemediklerini
ve bu durumun cocuklarin sosyal becerilerini olumsuz
etkiledigini ifade etmislerdir.

Uzaktan egitim alternatif bir egitim yontemi olarak her
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daim hazirlikli olunmasi gereken bir konudur (Ozorug &
Dikici Sigirtmac, 2023). Pandemi insan haklarindan biri olan
egitim hakkini kesintiye ugratan bir deneyim olmustur.
Ancak sel, yangin, deprem gibi pek ¢cok durum da yerel
duzeyde egitimi kesintiye ugratabilmektedir. Bu sebeple bu
tlr durumlara hazirlikli olmak ve erken ¢ocukluk dénemine
yonelik planlamalar yapmak 6nemli hale gelmistir (Isikoglu
ve arkadaslari, 2021). Pandemi dénemiyle birlikte bilgi
teknolojilerinin - 6grencilerin  egitim ve 06grenimlerinin
devamliligini saglamada glcll bir ara¢ haline gelmesiyle
birlikte, teknolojinin egitime entegre edilmesi oldukca
onem kazanmaya baslamistir (Nenko ve ark., 2020).
Velilerin pandemi doéneminde c¢ocuklarini destekleme
cabasi icinde olduklari ve uzaktan egitimi yakindan
izledikleri  gortlmektedir  (Kuzu, 2020). Literattr
incelendiginde Tirkiye’de COVID-19 pandemisi slrecinde
okul 6ncesine yonelik calismalar gozlense de (Akin ve Aslan,
2021; Akkas Baysal ark., 2020; Aral ark., 2021; Demir Oztiirk
ark., 2020; Geris & Gimdus, 2020; Gindogdu, 2021; inan,
2020; Mart & Kesicioglu, 2020; Tarkogin ark., 2020;
Tuzcuglu ark., 2020) okul 6ncesi donemde uzaktan egitime
yonelik annelerin  goéruslerini inceleyen sadece bir
arastirmaya (Ozgem ve ark., 2020) rastlanmistir. Ozgem ve
ark. (2020) yaptiklari arastirmada, 4-7 yas arasi ¢cogunlugu
Ozel okula devam etmekte olan c¢ocuklarin annelerinin
uzaktan egitime yonelik géruslerini Google form araciligi ile
ele almislardir. Arastirma sonucunda uzaktan egitimin en
blaylk dezavantajinin dgretmen ve 06grenci arasindaki
etkilesim olmamasi olarak ifade edilirken, uzaktan egitimin
cocuklarin  gelisimini destekleme konusunda vyeterli
olmadigl ve cocuklarin 6grenmesinde herhangi bir avantaj
saglamadigini tespit etmislerdir. Ozorug ve Dikici Sigirtmag
(2023) ise okullar acildiktan sonra yaptiklari arastirmada
okul Oncesi egitim alan c¢ocuklarin, ebeveynleri ve
ogretmenlerinin  uzaktan egitim ile ilgili goruslerini
incelemisler, uzaktan egitime yonelik yetersizliklerin
oldugunu belirlemislerdir. Bu arastirmada resmi okul dncesi
egitim kurumlarina devam etmekte olan 6 yas cocuklarin
annelerinin uzaktan egitime yonelik deneyimlerinin ve
gorislerinin gérisme yoluyla belirlenmesine calisiimistir.
Yapilan arastirmalar g6z 6ninde bulunduruldugunda; bu
arastirma pandemi doneminde uzaktan egitim alan 6 yas
grubu cocuklarinin  ebeveynlerinin  online ortamda
gorismeler yapilarak gorislerinin alinmasi sebebiyle diger
arastirmalardan ayrismaktadir. Pandemi déneminde okul
oncesi egitime yonelik yapilan arastirmalar mevcut olsa da,
okul oOncesi egitim alaninda ebeveynlerin ¢ocugunun
uzaktan egitim aldigi donemdeki gorislerini iceren bir
arastirmaya rastlanmamasi literatlirde mevcut bir boslugun
oldugunu dtsindurtmektedir. Ayrica okul dncesi donemde
uzaktan egitim sirecine katilan velilerin gorls ve
Onerilerinin uzaktan egitimin gelistiriimesi ve daha verimli

hale getirilmesi icin 6nemli oldugu dusintlmektedir.
Bununla birlikte arastirmanin gelecekte planlanabilecek
okul dncesi egitime yonelik uzaktan egitim uygulamalarina
rehberlik edecegi dustnilmektedir. Bu baglamda bu
arastirma resmi okul 6ncesi egitim kurumlarina devam
eden 6 yas grubu cocuklarin annelerinin uzaktan egitime
yonelik deneyimlerini ve gorislerini gorisme vyoluyla
belirlemeyi amaclamaktadir. Bu amacg altinda olusturulan
alt amaglarda asagidaki sorulara yanit aranmistir:
1. Annelerin cocuklarinin uzaktan egitime erisimine
iliskin gorusleri nelerdir?
2. Annelerin uzaktan egitimle birlikte kendi gindelik
yasamlarina yonelik gérisleri nelerdir?
3. Annelerin cocuklarin uzaktan egitim sirasindaki
gelisimlerine yonelik gorisleri nelerdir?
4. Annelerin uzaktan egitime yonelik olumlu gorUsleri
nelerdir?
5. Annelerin uzaktan egitime yonelik olumsuz gorusleri
nelerdir?
Yontem

Arastirmanin Modeli/Deseni

Bu arastirmada Covid-19 pandemi sirecinde okul dncesi
donem cocugu olan ailelerin uzaktan egitime yonelik
gorislerinin  ve deneyimlerinin ayrintili  bir sekilde
incelenmesi amaclanmistir. “Gercek yasamda tarama ya da
deneysel yontemlerle aciklanamayacak kadar midahaleler
barindiran ve aralarinda nedensel baglanti oldugu
varsayllan olaylarin agiklanmasinda, tanimlanmasinda ve
kesfedilmesinde durum c¢alismalarinin kullanilmasi onu
diger calismalardan ayirir (Yin, 1984). Durum c¢alismasinda
arastirmaci  sinirlandirilmis  bir veya birkag durumu
gorismeler,  gozlemler,  gorsel-isitseller,  raporlar,
dokimanlar ile derinlemesine inceleyerek, durumlar ve
duruma bagh temalar olusturur (Creswell, 2007).
Arastirmaci bir hipotezi test etmek vya da iliskilerini
kanitlamak vyerine davranis ve olaylarin kategorilerini
tanimlamaya calisir (Hancock & Algozzine, 2006).

Orneklem/Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2020- 2021 yilinda ayni
devlet kurumunda okul 6ncesi egitim alan ve uzaktan
egitime devam eden cocuga sahip, Gaziantep’te yasayan,
on bes anne olusturmaktadir. Arastirmanin c¢alisma
grubunun belirlenmesinde uygun o6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Bu yontemde arastirmaci ihtiyag duydugu
ornekleme grubuna ulasana kadar en ulasilabilir
yanitlayicilardan  baslayarak orneklemini  olusturmaya
baslar veya en ulasilabilir ya da maksimum tasarruf
saglayan bir durum Uzerinde calisir (Yildinm & Simsek,
2013). Calismada annelerin isimleri kodlar halinde
verilmistir.
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Calisma grubunun demografik bilgileri Tablo 1'de verilmistir.
Tablo 1.
Demografik Bilgiler
Annenin Annenin Annenin Egitim Durumu Cocugun Cinsiyeti Cocugun Yasi Kag Yildir Anaokuluna
Adi Meslegi Devam Etmektedir?
Al Hemsire Lisans Erkek 6 1
A2 Ogretmen Lisans Erkek 7 2
A3 Ev Hanimi Lise Kiz 6 1
Ad Ev Hanimi Lise Kiz 6 1
A5 Ev Hanimi Ortaokul Erkek 6 1
A6 Ev Hanimi ilkokul Kiz 6 1
A7 Ev Hanimi Ortaokul Erkek 6 1
A8 Ev Hanimi Ortaokul Kiz 6 1
A9 Ev Hanimi Ortaokul Erkek 6 1
A10 Ev Hanimi Ortaokul Erkek 5,5 1
Al1l Ev Hanimi Lise Erkek 6,5 1
A12 Ev Hanimi ilkokul Erkek 5 1
A13 Ogretmen Lisans Kiz 4.5 1
Al4 Ev Hanimi Ortaokul Kiz 6,5 1
A15 Ev Hanimi ilkokul Erkek 6 2
Tablo 1’de goruldigu gibi; annelerin ikisi 6gretmen, biri 2. “Uzaktan egitimle birlikte glnlik rutininizde
hemsiredir. Bu anneler lisans mezunudur. Diger anneler ise neler degisti?” sorusu yoneltilmistir.
ev hanimi olup, bu annelerin altisi ortaokul, Gct ilkokul, Gcl “Annelerin  cocuklarin  uzaktan  egitim  sirasindaki

ise lise mezunudur.

Veri Toplama Araglari

Nitel arastirmada gortisme en sik kullanilan veri toplama
aracidir. (Yildirrm & Simsek, 2013). Arastirmada annelerin
uzaktan egitime yonelik goruslerini belirlemek amaciyla
yari yapilandirilmis sorulardan olusan bir gérisme formu
hazirlanmistir.  Yari yapilandiriimis gorisme, acik uclu
sorularin kullanildigi bir tekniktir. Bu teknikte katilimcilarin
bir konu ile ilgili duygulari, disinceleri, deneyimleri ve bilgi
dizeyleri derinlemesine incelemektedir (Johnson &
Christensen, 2008). Bu form olusturulurken alanyazin
incelenmis, yapilan inceleme sonucunda olusturulan
sorular uzman goristine sunulmustur. Uzman gorlslerini
dogrultusunda arastirmanin amaci ve kapsamina ydnelik
olarak sorular diizenlenmistir. Bir sonraki asamada kapsam
gegerligini  saglayabilmek igin iki annenin gorlsline
basvurulmus, eklenmesi, elenmesi ya da degistiriimesi
gereken sorulara iliskin didzenlemeler yapilarak son hali
verilmistir. Olusturulan goérisme formu sekiz sorudan
olusmaktadir.
“Annelerin cocuklarinin uzaktan egitime erisimine iliskin
gorisleri nelerdir?” alt amaci dogrultusunda annelere;

1. “Cocugunuz uzaktan egitime ne derece erisim

saglayabiliyor?”” sorusu yoneltilmistir.

“Annelerin uzaktan egitimle birlikte kendi glndelik
yasamlarina yonelik gorisleri nelerdir?”” alt amaci altinda;

gelisimlerine yonelik gorisleri  nelerdir?” alt amaci
dogrultusunda;
3. Uzaktan egitimin cocugunuzun gelisimine
katkisini nasil degerlendiriyorsunuz?
4. Uzaktan egitimin cocugunuza yararl oldugu
noktalar nelerdir?
5. Uzaktan egitim cocugunuzun okula bakisini
nasll etkiledi?
6. Cocugunuzun uzaktan egitime yonelik
distnceleri nasil? sorulari yoneltilmistir.
“Annelerin uzaktan egitime yonelik olumlu gorUsleri
nelerdir?” alt amaci dogrultusunda;
7. “Uzaktan egitimin avantajlari nelerdir?” sorusu
yoneltilmistir.
“Annelerin uzaktan egitime yoénelik olumsuz gorusleri
nelerdir?” Alt amaci dogrultusunda ise;
8. “Uzaktan egitimin dezavantajlari nelerdir?”
sorusu yoneltilmistir.

Uygulama/islem/Siireg

Arastirmaya baslamadan dnce sorularin anlasilabilirligini
belirlemek amaciyla arastirmaya katilmayacak gondlli bir
veli ile online deneme goérismesi yapimistir. Gorlisme
sonunda velinin sorulara verdigi yanitlar incelenmis, verilen
cevaplarin net oldugu ve sorularla ortlstigu, gorisme
sorularinin acik ve anlasilir oldugu sonucuna variimistir.

Educational Academic Research, 53, 105-127 | doi: 10.33418/education.1421248



109

Veri toplama sirecinden 6nce her katiimci ile énceden
gorisiulmis, katihmcilarin kendilerine uygun bir zaman
dilimi belirlemesi istenmis ve buna yonelik bir gorisme
programi hazirlanarak gorismeler gerceklestirilmistir.
Gorusme sirasinda katilimcilarin dikkat dagitici unsurlar
icermeyen sessiz ve yalniz bir ortamda bulunmalarina 6zen
gdstermeleri istenmistir.  Gorlisme oncesi katilimcilarin
kendini rahat hissetmesi ve samimi cevaplar verebilmesi
icin arastirmanin gerekgesine ve alana katkilarina iliskin
detayli bir acgiklama vyapilmis ve katihmcilarin  tim
sorularinin ictenlikle cevaplanmasina 6zen gosterilmistir.
Veriler online ortamda gortismeler yapilarak toplanmistir.
Salgin sebebiyle, mevcut kosullardan kaynakli olarak bu
durum arastirmanin sinirhhigi olarak degerlendirilmektedir.
Gorusmelerin  basinda veri  kaybini  6nlemek igin
gorismelerin  kayit altina alinacagl belirtilmis, bUtln
katilimcilar gérismenin kaydedilmesine izin vermistir.
Arastirma verileri dogrultusunda annelere sekiz adet
gbrisme sorusu yoneltilmistir. Gorismeler her bir katilimci
ile yaklasik 15 dakika sUrmistir. Gorlsme sonunda
katilimcilardan teyit alinmis ve eklemek istedikleri bir sey
olup olmadigi sorulmustur. Boylece, gbrismede elde edilen
verilerin i¢ gecerliligi arttirilmistir.

Gegerlik, Gilivenirlik ve Etik

Verilerin toplanma sirecine gecilmeden 6nce Bursa Uludag
Universitesinin Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yayin
Etik Kurulundan 28.05.2021 tarihli 2021-05 nolu oturumda
arastirmanin etik izni alinmistir.

Lincoln ve Guba (1986) nitel arastirmalarda gecerlik ve
glvenirligin ~ saglanmasinda inanirlilik, aktarilabilirlik,
glvenilirlik ve dogrulanabilirlik kavramlarinin kullanildigini
ifade etmektedir. Ancak nitel arastirmalarda nicel
arastirmalarda oldugu gibi glvenirlik olmak zorunda
degildir. Bu arastirmada inanirhhg saglamak amaciyla
oncelikle taninan katilimcilardan baslanmis ve katiimcilarin
onerisiyle calisma grubu genisletilmistir. Boylece samimi bir
ortam kurulmaya calisiimistir. Veriler yari yapilandiriimis
gorisme formundan yararlanilarak toplanmistir. Boylece
gorismelerden  derinlemesine  veri  toplanabilmistir.
Gorusme sirasinda ses kaydi alinmis, her soru sonunda
gorisleri  teyit edilmis ve ekleme vyapmak isteyip
istemedikleri sorulmustur. Uzman ve anne goérislerinden
yararlanilarak  formlarin  olusturulmasi da inanirlihg
desteklemektedir.

Arastirma sUrecinin  kayit altina alinmasi ve yorum
yapmadan verilerin ortaya konulmasi aktarilabilirlik
Ozelligini desteklemektedir. Ayrica verilerin ve kodlarin
saklanmasi arastirmanin dogrulanabilirligini
gdstermektedir. Arastirmanin dogrulanabilirligini saglamak

amaciyla veriler arastirmacilar tarafindan ayri ayri
kodlanmis ve kodlayicilar arasi uyusma katsayisi ,73 olarak
belirlenmistir. Kodlayicilar arasi ,70 Uzeri uyusma olmasi
tutarhhg ifade etmektedir (Miles & Huberman, 1994).
Ayrica temalarin olusturulmasi slrecinde, iki arastirmaci
beraber ve tartisarak kodlari yeniden gbzden gegirmis ve
temalara son seklini vermistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi sirecinde, ilk olarak yapilan gorismeler
yazili olarak toplanmis, bicim ve imla agisindan kontrolleri
yapilmis, verilerin incelenmesini kolaylastirmak amaciyla,
anlami degistirmeyecek sekilde yapilan yazim yanlislari
dlzeltilmistir.  Glvenirligi  saglamak icin duzeltmeler
yapilirken c¢ok dikkat edilmis, siklikla ses kayitlarina
basvurulmustur. Ardindan toplanan veriler, icerik analizi
yontemi kullanilarak c¢éziimlenmistir. icerik analizinde
toplanan verileri aciklamaya yonelik kavramlara erisiimeye
calisiimaktadir (Yildirm & Simsek, 2013). icerik analizi bir
metnin icindeki belli kavramlarin veya kelimelerin varligini
belli kurallar cercevesindeki kodlamalarla daha kiictk icerik
kategorileri haline getirerek 6zetler (Blyukoztirk ve ark.,
2020). Analiz slrecinde; annelerin verdikleri yanitlar iki
arastirmaci tarafindan ayri ayri birgok kez kodlanmis,
kategori ve kodlar olusturulmustur. Arastirmacilar
tarafindan ayri ayri yapilan bu kodlamalarda fikir birligine
varilmistir. Ayrica temalarin olusturulmasi slrecinde, iki
arastirmaci beraber ve tartisarak kodlari yeniden gozden
gegirmis ve temalara son seklini vermistir. Arastirmada
alintilara yer verilirken gizlilik ilkesi dogrultusunda, anneler
Al, A2, Al14 seklinde ifade edilmistir.
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Bulgular

“Annelerin Cocuklarinin Uzaktan Egitime Erisimine iliskin
Goriisleri Nelerdir?” Alt Amacina iliskin Bulgular

Tablo 2.
Ebeveynlerin Uzaktan Egitime Erisimi
Temalar Kategoriler Kodlar Frekans
Uzaktan Egitime Erisimde Sorun Var  Teknolojik Telefon veya tablet olmayisi, internet Kaynakl Sorunlar, Telefonun 6
Faktorler Bozuk Olmasi.
Cocuga iliskin
Faktorler Cocugun Sikilmasi 1
Kardes Faktort  Kuglk Cocugun Olmasi, 4
Canli Derse Giren Bagka Cocugun Olmasi
Cevreye iliskin Evde Misafir Olusu 1
Faktorler
Uzaktan Egitime Erisimde Sorun Yok 7

Tablo 2 incelendiginde ebeveynlerin uzaktan egitime
erisimlerine iliskin yogun bir sekilde Uzerinde durdugu
kavramlar “Uzaktan egitime erisimde sorun var”’ ve
“Uzaktan egitime erisimde sorun yok” seklinde temalara
ayrilmistir.  Uzaktan egitime erisimde sorun vyasayan
ebeveynler ilk sirada teknolojik faktorlere bagli sorun
yasadiklarini belirtirken, ikinci sirada kardes faktorine bagli
sorun vyasadiklarini, Uglncl sirada ise g¢ocuga iliskin
faktorlere yonelik sikinti yasadigini belirtmis, yedisi ise
uzaktan egitime erisimde sorun yasamadiklarini ifade
etmislerdir. “Uzaktan Egitime Erisimde Sorun Var” temasi
altinda teknolojik faktorlerden kaynakli sorun yasadigini
belirten ebeveyn gorusleri su sekilde siralanmistir:

“Hi¢ erisemiyoruz. internette sikintimiz yok da tabletmis
telefonmus &yle bir sikintimiz var. Internet eve cektirdik
telefon bozuldu, ekrani kirildi. Bu sefer yeni bastan almak
zorunda kaldik.” (A6)

“Su an kéydeyiz ve erisim biraz bizi zorluyor agikcasi. Bazen
girebiliyor bazen giremiyor internet her zaman olmuyor.”
(A11)

“Uzaktan Egitime Erisimde Sorun Var” temasl altinda
cocuga iliskin faktorlerden kaynakh sorun yasadigini
belirten A5 “Bazen sikintili oluyor, zor giriyoruz. Bazen
cocuk sey yapmiyor, sikiliyor, telefon bozuk ya bazen
kapaniyor, aciliyor. Benim kendi telefonum bile degil
kayinbabamin telefonu. O da biraz bozuk oldugu icin yani,
yapamiyoruz....”’ seklinde gorus bildirmistir.

“Uzaktan Egitime Erisimde Sorun Var” temas! altinda
kardes faktoriine bagli sorun yasadigini belirten A7 “Ben hi¢
erisemiyorum. Hi¢c girmiyoruz hatta diyebilirim. Cinkd iki
tane okuyan daha var. Bir ikinci sinifa giden var bir de
doérdiincii sinifa giden g¢ocugum var..” seklinde goris
bildirirken, A9 “iste 3 tane cocudum var. Zor giriyoruz yani.
O glin biri girerse biri giremiyor. Biri girerse biri giremiyor.

Biraz ¢ok zorlaniyoruz, sadece bir odada girilebiliyor.”
seklinde goristnG ifade etmistir.

“Uzaktan Egitime Erisimde Sorun Var” temasi altinda
cevreye iliskin faktorler oldugunu belirten A10 “Yiiz yiize
egitim gibi olmuyor yani. Bazen misafir oluyor saka bir
tarafa, kicik bir kizm var, daha yeni doddu. Onula
ilgileniyorum. Miisait olduk¢ca katilmaya c¢alisiyorum ...”
seklinde gorisini ifade etmistir.

“Uzaktan Egitime Erisimde Sorun Yok’ temasi altindaki
ebeveyn gérislerinin “internetimiz de var. Cihaz acisindan
da sikintimiz  olmuyor. Telefonla veya bilgisayarla
dénidsimlii olarak  kullaniyoruz.” (A1), “Yani sikinti
yasamiyoruz internetimiz kesilmedigi sirece giriyoruz,
girmeye ¢alisiyoruz. ”’(A14) seklinde oldugu belirlenmistir.
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“Annelerin Uzaktan Egitimle Birlikte Kendi Giindelik
Yasamlarina Yonelik Gorisleri Nelerdir?” Alt Amacina
iliskin Bulgular

Tablo 3.
Annelerin kendi glindelik yasamlarina yénelik gértsleri

Temalar Kodlar Frekans
Velinin Yasadig Kendi islerine Ayirdigi Vaktin 4
Degisimler Azalmasi

Kendini Cocuga Gore 3
Planlama

Sirekli Cocukla ilgilenme
Misafirlige Gidememe

Misafir Kabul Edememe 5
Ev Ortamini Canli Derse Goére 4
Dazenleme

Diger Cocuklara Ayrilan 2

Vaktin Azalmasi

Evden Cikamama 4
Canli Ders Malzemelerini Ev 1
Disina Tasima

Tablo 3’ de uzaktan egitimle birlikte velilerin glnlik
rutinlerinde yasadiklari degisimlere yonelik veriler yer
almaktadir. Tabloya gore “Velinin Yasadigi Degisimler”
temasi altinda alti ebeveyn kendi islerine ayirdiklari vaktin
azaldigini, Gg ebeveyn kendini cocuga gore planladigini, g
ebeveyn sirekli cocukla ilgilendigini, bir ebeveyn misafirlige
gidemedigini, bes ebeveyn ise misafir kabul edemedigini,
dort ebeveyn ev ortamini canli derse gore diizenlediklerini,
iki ebeveyn diger ¢ocuklarina ayirdigi vaktin azaldigini, dort
ebeveyn evden ¢ikamadigini, bir ebeveyn ise canli ders
malzemelerini ev disina tasidiklarini ifade etmistir. Bu
baglamda “Velinin Yasadigi Degisimler” temas! altinda
“Kendi islerine Ayirdigi Vaktin Azalmasi” yéniinde giinlik
rutinlerinde degisim yasadigini belirten ebeveynlerden A7
“Yani benim kendi normal glinliik yaptigim isler tamamen
zaten olmadi, hafta sonuna kaldi.” ve A10 “Ev isini birakip
direkt  ¢ocukla ilgileniyorum.” seklinde  goris
bildirmislerdir.

“Annelerin Yasadigi Degisimler”” temasi altinda A3 “Kendini
Cocuga Gore Planlama” yoninde ginlik rutinlerinde
degisim vyasadigini belirten ebeveynlerden “Her seyi
Zeynep’e gére ayarladik. O bir seyler 6grensin diye ona gére
bir seyleri yaptik. Mesela kardesini yatirirken falan ona
uyuyorduk. Hani ev islerini yaparken yine ayni sekilde.”, A13

“Yemek saatini, teneffiislerimi kizima gére ayarlamaya
basladim. Kendimi ¢ocugumun ders saatlerine gére
planladim.” seklinde goris bildirmislerdir.

“Annelerin Yasadigl Degisimler” temasi altinda “Sirekli
Cocukla ilgilenme” yoniinde giinliik rutinlerinde degisim
yasadigini belirten ebeveynlerden A5 “Uzaktan egitim
almak yani cocukla sirekli ilgilendik.” ve A8 “ Daha ¢ok
ilgilenmeye basladik. Ben zaten ders bitene kadar basinda
bekliyorum, takip ediyorum. Yalniz birakmiyorum elimden
geldigi  kadar. Derslere genelde beraber girmeye
calisiyoruz.” seklinde gorisind ifade etmistir.

“Misafirlige Gidememe” yoéninde glnlik rutinlerinde
degisim yasadigini belirten A4 ise “Canli ders var diye ne
misafirliGe gidebiliyorum ne misafir kabul edebiliyorum. Bir
yandan iyi pandemi déneminde ama bazen insan
bunaliyor.” seklinde gérisini belirtmistir.

“Misafir Kabul Edememe” yonlnde ginlik rutinlerinde
degisim yasadigini belirten A5 “Misafir falan eve alma, fazla
kabalik bir ortamda bulunmama gibi seylerimiz degisti.”
seklinde gorls bildirirken, A9 “Eve misafir alamadik, bir
yere gidemedik.” seklinde goristnt ifade etmistir.

“Ev Ortamini Canli Derse Gore Dizenleme” yoninde
glnluk rutinlerinde degisim yasadigini belirten A1 “Her oda
bir cocuga ayrilmis durumda. Bir oda esim icin diger odalar
cocuklar igin ayrildi. Her oda bizim i¢in bir sinif oldu su anda.
Her yerde bir sinif var.” seklinde goris bildirirken, A6
“Oday: diizenledik, cocuklarin canli derse girecegi hdle
getirdik. Canli derse girdigi zaman masa basina oturuyorlar.
Evi sey hdline getirdik. Cantalari bir yanda, siirekli canli
derste kitaplarini diizenliyoruz.” ve A9 “Bir odanin icindeyiz.
Bir oda bizim evimiz sobali. Biitiin hepimiz orada oldugumuz
icin cocuk canli derse giriyor, televizyonu kisiyoruz, hi¢
konusmuyoruz.” seklinde gorus bildirmislerdir.

“Diger Cocuklara Ayrilan Vaktin Azalmas!” yoninde glnlik
rutinlerinde degisim yasadigini belirten A10, “Birinci sinif
ikinci sinif olsa tek basina internete birakacagim ama
anasinifi oldugu icin yaninda oturuyorum ders bitene kadar.
Onla ilgileneyim derken diger c¢ocuklarimi dislamis
oluyorum.” seklinde gorusind ifade etmistir.

“Evden Cikamama” yonlinde gunlik rutinlerinde degisim
yasadigini belirten A4 ise “Sosyal hayatimiz hi¢ kalmad..
Sdrekli evde, disari ¢citkma asla yok. Evdeyiz.”’, A11 “Bir yere
giderken de kendimi kisiyorum. Gitmeyip derse katiimasini
istiyorum.” ve A14 “..Uc saat siirekli ekran karsisinda bir
yere ¢cikmak, ya da birinin gelmesinde de zorluk cektik.”
seklinde goruslerini bildirmislerdir. Ayrica “Canh Ders

Educational Academic Research, 53, 105-127 | doi: 10.33418/education.1421248



112

Malzemelerini Ev Disina Tasima” yoninde ginlik
rutinlerinde degisim yasandigini belirten A12 “Bir yere
gittigimiz zaman mecbur onun esyalarini gétirdik her
seyini tek geri kalmasin diyerek...” seklinde gorlstnu ifade
etmistir.

“Annelerin Cocuklarin Uzaktan Egitim Sirasindaki
Gelisimlerine Yonelik Goriisleri Nelerdir?” Alt Amacina
iliskin Bulgular

Tablo 4.
Uzaktan Egitimin Cocugun Gelisimine Yonelik Katkisi

Temalar Kategoriler Kodlar Frekans
Katkisi Var  Sosyal Gelisim Arkadaslariyla iletisimin Devam Etmesi, Ders Disi Vakitlerini Aile ile Gegirmesi,
sorumluluk sahibi olmasi. 4
Ogretmen Faktori Ogretmenin Karsilarinda Olmasi, Ogretmenini Sevmesi, Ogretmeniyle Konusmasi, 4
Ogretmenin Onunla ilgilenmesi
Etkinlikler Kesme Boyama Etkinliklerinin Yapilmasi, Ekran Karsisinda Oyun Etkinlikleri, Teknoloji 9
Kullaniminin - Gelismesi, Okul Ortamindan Uzaklasmamasi, Sayilari Ogrenmesi,
Derslerine Devam Etmesi
Veli Destegi Veli Yetisemediginde Yardimci Olmasi 1
Katkisi Yok Kardes Sayisi Ktk Cocugun Olmasi 1
Uzaktan Cocuktan Kaynakli  Sirekli Cocugun Basinda Durma Zorunlulugu, Telefona Bagiml Olma 2
Egitime Problemler
Katiimiyor

Tablo 4 incelendiginde velilere uzaktan egitimin cocugun
gelisimine yonelik katkisi sorulmus ve alinan cevaplar
dogrultusunda “Katkisi Var”, “Katkisi Yok” ve “Uzaktan
Egitime Katilmiyor” temalari olusturulmustur. Katkisi
oldugunu belirten ¢ ebeveyn cocuklarin sosyal iliskilerinin
gelistiginin, dort ebeveyn 68retmen faktdriinin dneminin,
dokuz ebeveyn canli derste okuldaki gibi etkinliklerin
devamliliginin saglandiginin, bir ebeveyn veli desteginin, bir
ebeveyn ise sosyal gelisimin devaminin Uzerinde
yogunlasmistir. Bu baglamda “Katkisi Var” temasi altinda
sosyal iliskilerin gelistigini belirten ebeveynlerden A3 “Hep
evin icindeydi arkadaslariyla falan zaman gegirdi. Kendisi
icin daha iyi oldu. Kendisi de girmek istedi. Ona gére bir
diizenimiz oldu en azindan...” seklinde goris bildirirken, A8
“Oncesinde hi¢c telefona gériintiilii konusma yapmazdi.
Simdi arkadaslariyla égretmeniyle de kolaylikla iletisime
gecebiliyor. lletisime gecmesine ¢cok katki sagladi telefon ve
tablet  yéniinden. Oncesinde  yani  acmiyordu,
konusmuyordu. Arkadaslariyla iletisimi daha da artti...” ve
A5 “Derslerinde sorumluluk sahibi oldu. Ogretmeninden
biitiin 6grendidi seyleri yapmaya calisiyor evde...” seklinde
gorislerini ifade etmislerdir.

“Katkisi Var” temasl altinda 6gretmen faktoéri oldugunu
belirten ebeveynlerin gorusleri incelendiginde; Al “Sonucta
ogretmen karsilarinda. Ayni seyleri 6gretmenleri anlatiyor,
yine verim alabiliyoruz. Okul kadar olmasa da bir seyleriyine
aktariyorlar. Oyle olduguna inaniyorum.”, A11 “lllaki etkisi

var.  Odretmeniyle  konusmasi, é§retmenin  onunla
ilgilenmesi benden daha etkili tabii ki...”” seklinde gorislerini
belirtirken, canli derste etkinliklerin yapildigini belirten
ebeveynlerden A2”.. kesme boyama dgretmen énceden
soyledi, planladi, yapti. Etkinlik yapmis oldu, ekran
karsisinda oyun oynatti Sgretmenimiz.  Gelisimi bu
bakimdan olumlu, giizel.”, A6 “Bir iki ay falan girdik simdi
evde etkinlik falan yapiyorlardi iyi gidiyordu.” ve A12 “Yani
okula gidemiyor. Evde de unutmamaktansa devamli
hatirlatiyor. Hatirlatma gibi oluyor evdeki yapti§i dersler.
Sayilari falan unutmuyor, kitaplarla ilgileniyor, édevlerini
yapiyor.” seklinde goris belirtmislerdir.

“Katkisi Yok’ temas! altinda kardes sayisindan kaynakli
sorunlarin oldugunu belirten A4 “Hem o zorlaniyor hem ben
de zorlaniyorum. Kiiglik cocugum oldugu icin de biraz zorluk
yasiyoruz...” seklinde goris bildirirken, cocuktan kaynakli
problemlerin oldugunu belirten A10 “Pek iyi bir katki
sagladigini séylemeyecegim. Oglum telefona bagimli héle
geldi. Su an telefon seviyor. Derslerdir videolardir derken
kendisi de bir seyler agmaya ¢alisiyor artik. Pek iyi bir sey
oldugunu séyleyemem...” seklinde gorisini ifade etmistir.

“Uzaktan Egitime Katimiyor” temasi altinda teknolojik
problemler sebebiyle uzaktan egitime katilamayan A6
“Katilmadigi icin bilmiyorum. Bir iki ay falan girdik simdi bir
bucuk aydir falan girmiyor canli derse, internet sikintimiz
yok. Telefonum kirildi o yizden...”  seklinde goris
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bildirmistir. Ebeveynlerden doérdi uzaktan egitimin 6rglin
egitim gibi olmadigini ifade etmis, bu goéris tabloda
bulunmamakla birlikte ebeveyn goruslerinin  “Aslinda
fiziksel anlamda, keske yiiz ylize editim olsa. Tabii ki
Onceligimiz yiz yize egitim. Ama ylz yize egitimin
mumkiin olmadigi zamanlarda da bu bizim icin bir kurtulus
oldu.” (A2), “Ya okul gibi olmadi. Okul gibi degil yani. Hem
o zorlaniyor hem ben de zorlaniyorum.” (A4), “Girmek
istemiyor yani okulu tercih ediyor, ben okulu istiyorum
diyor. Okula gitmek istiyor...” (A14) oldugu belirlenmistir.

Tablo 5.
Uzaktan Egitimin Cocuda Yararli Oldugu Noktalar
Temalar Kategoriler Kodlar Frekans
Motor Kuguk Kas El Becerisinin 3
Gelisim Becerileri Gelismesi, Makas
Tutma, Etkinlik
Yapmasi
Sosyal 3
Duygusal Akran Arkadaslari ile
Geligim iliskileri iletisimde Olmasi
Ogretmeni ile 10
iletisimde Olmasi
Sosyal Ozgiven
Geligim Duygusunun
Gelismesi, Evde
Caninin
Sikilmamasi, Derse
Girmeye istekli
Olmasl, Dinleme
Becerisi, internette
Vakit Gecirmeyi
Azaltma,
Sorumluluk Hissi
Akademik Okul Ortaminin 11
Beceriler Strmesi, Ogretim
Programindaki
Konularin
islenmesi, Harfleri
Ogrenme, Sayilari
Ogrenme, Dersleri
Unutmamasi,
Ekrana Bakmayi
Ogrenme
Saghk Virtsten Uzak 1
Faktora Egitim Alma
Faydasi 2
Yok

Tablo 5 te uzaktan egitimin cocuklara yararl oldugu
noktalara yonelik ebeveyn gorisleri yer almaktadir.
Ebeveynlerden alinan cevaplar dogrultusunda motor
gelisim, sosyal duygusal gelisim, akademik beceriler, saglik

faktorl ve faydasi yok temalari olusturulmus, temalara ait
kategoriler ve kodlar tabloda ayrintili olarak verilmistir.
Tabloya gore ebeveynlerden ¢l motor gelisimin
saglandigina yonelik, 13’0 sosyal duygusal gelisimin
saglandigina yonelik, 11'i ise akademik becerilerin
gelisimine yonelik yarar sagladigini belirtirken, biri pandemi
doneminde uzaktan egitim sayesinde sagliklarinin
korundugunu ifade etmis, ikisi ise herhangi bir faydasinin
olmadigini belirtmislerdir. Bu baglamda “Motor Gelisim”’
temasi altinda kugUk kas becerilerinin gelistigine vurgu
yapan A7, “Etkinlik cok yapiliyor genelde. El becerisi falan.
Makas tutmayla ilgili 6gretmenimiz biraz sikdyetciydi,
yapamiyorduk. Etkinliklerde dersten sonra da makas seyi
yaptik, onlar gelisti. El becerileri gelisti sadece diyebilirim.”
seklinde goris bildirmistir.

“Sosyal Duygusal Gelisim” temasi altinda akran iliskilerine
yonelik olarak A6 “Karsi karsiya arkadaslarini gériiyordu en
azindan...” seklinde goris bildirirken, A14 “Kéti seyler ya
da yanlis seyler 6grenmektense dersle vakit gecirdi, okul
ortamini tanimaya ¢alisti, arkadas cevresi oldu...” seklinde
goris belirtmistir.

“Sosyal Duygusal Gelisim” temas! altinda sosyal gelisimin
desteklendigine yonelik olarak A3“Daha dikkatli dinlemeyi
odgrendi. Distiniince oturup dinlemeyi daha iyi 6Grendi diye
ddstiniyorum ben.”, A5 “Ayni okuldaki gibi derse giriyor
yani, derse girmis gibi anne dersim basladi mi diye soruyor
yani istekli..”, A6 “Evde cani falan sikilmiyordu.
Ogretmenimiz iyiydi. Odretmenini arkadaslarini ézledi.” ve
A13 “Uzaktan egitim olunca sanki bir daha bir ézgiiven
geldi. Sonucta kendi yuvasinda, kendi ortaminda, kendi
odasinda, kendi  kuytusunda gecirdigi icin daha
Ozgtivenliydi.” seklinde gorus bildirmislerdir.

“Akademik Beceriler” temasina yonelik olarak A4 “En
azinda okulu devam ettirebiliyor. Oturmaktansa bir seylerle
ugrasiyor yapiyor. O yoénden iyi.”” seklinde goris bildirirken,
Al14 “Cocuguma yararli oldugu noktalar video izlemektense
bir harfi bir sayiyi bunlari 6grendi. Bunlar kendisine katki
olarak kaldi.” seklinde gorisini ifade etmistir. Ayrica
“Saglik Faktorl” temasina yonelik ebeveyn olarak A13 “En
biyik olumlu yoni de virlisten uzak bir sekilde bir sekilde
daha korunakli, en biyik artisi tabii ki oydu.” seklinde
goris bildirmistir. “Faydasi Yok” temasina ydnelik olarak ise
A9 “Giremedidi icin pek yararini géremiyoruz.” seklinde
goris bildirirken, A10 “Valla pek bir yararini bilmiyorum.
Yiiz yiize farkhydi. Cocuk gidiyordu, evi ézliiyordu, kardesini
Ozliiyordu. Evinicinde cocuklarla biraz zor oluyor yani iyi bir
sey olmuyor. Pek bir fayda sagladidini séyleyemeyecegim
yani...” seklinde gbrusind ifade etmistir.
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“Annelerin Uzaktan Egitime Yonelik Olumlu Gérisleri
Nelerdir?”” Alt Amacina iliskin Bulgular

Tablo 6.
Uzaktan Egitimin Avantajlari
Temalar Kategoriler Kodlar Frekans
Teknoloji Teknolojiye Erisim internet Olmasi, Teknolojik Cihaz Yeterliligi
Kolaylig 2
Egitim Egitim Faaliyetlerinin  Kitap Calismalari, Derslerin islenmesi, Belirli Giin Ve Haftalarin, 6
Devami Bayramlar Ve Milli Bayramlarin islenmesi, Sarki Ogrenilmesi, Hikaye
Okunmasi
Okul Hayatinin Cocuklarin Okuldan Kopmamasi, Ders Saatlerinin Velilere Gore 6
Devami Ayarlanmasi, Ders Arasi Verilmesi
Maddi Katkilar Egitim Masraflarinin Azalmasi 1
Gocuk Sosyal Duygusal
Gelisim Arkadaslari Ve Ogretmeni ile iletisimin Devami, Ozgiiven 7
Gelisimi, Ders Disl Ekranda Vakit Gegirmeyi Azaltma, Sorumluluk
Sahibi Olma, Etkin Katilm
3
Fiziksel Mekan Evde Olmasi, Kendi Ortaminda Olmasi
Saglik Hastaliktan Korunma 2
Avantaji Yok 3
Avantaji Var Fakat 2

Erisemiyorum

Tablo 6’ da uzaktan egitimin avantajlarina yonelik ebeveyn
gorislerine ait veriler bulunmaktadir. Tabloya bakildiginda
“Teknoloji” temasl altinda iki ebeveyn teknolojiye erisim
kolayhgindan dolayi bir avantaj sagladigini, “Egitim’’ temasi
altinda alti ebeveyn egitim faaliyetlerinin devam ettigini,
altisi ise okul hayatinin devam ettigini, “Maddi Katkilar”
temasi altinda bir ebeveyn egitim masraflarinin azaldigini
ifade etmistir. “Cocuk” temasi altinda ise yedi ebeveyn
sosyal duygusal gelisimin desteklendigini belirtmistir.
“Fiziksel Mekan” temasi altinda U¢ ebeveyn ¢ocugun evde,
kendi ortaminda olmasindan dolayr avantaj sagladigin
belirtmistir. “Saglik’”” temasi altinda iki ebeveyn hastaliktan
korunduklarini belirtmistir. U¢ ebeveyn uzaktan egitimin
avantajinin olmadigini, iki ebeveyn ise uzaktan egitimin
avantajli oldugunu fakat erisemediklerini belirtmistir. Bu
baglamda “Teknoloji” temasi altinda “Teknoloji” temasi
altinda “Teknolojiye Erisim Kolayligl” yoninden avantaj
sagladigini belirten Al “Evde zaten internetimiz var,
cihazimiz var. Evden baglanmanin bu ydéniinin avantajli
oldugunu séyleyebilirim.”” seklinde goris bildirmistir.

“Egitim” temas! altinda “Egitim faaliyetlerinin Devami”
yoninden avantaj sagladigini belirten A2 “Belirli giin ve
haftalarin hepsi islendi, ¢cocuk bunlardan haberdar oldu.
Aksi takdirde evde o kadar bilin¢li sekilde belirli giinleri

veremiyorduk. Bayramlari, mili bayramlari... Onlarin
hicbirinden geri kalmadi, hepsi yapildi. Hatta sarki 6Grendi,
hikéye okundu.” seklinde gorus bildirirken, A4 “Okuldan
uzak kalmiyorlar. En azindan bir seyler égrenebiliyor iyi
kéti. Egitimini sidrdiirmesi sevindiriyor bizi en azindan.”
seklinde gorisini ifade etmistir. “Okul Hayatinin Devami1”
yoniinden avantaj sagladigini belirten A8 “Zaten irem Hoca’
da ne zaman musait olursaniz o zaman derse baslayalim
dedi. Bize gére ayarladi ders saatlerini. O bizim icin ¢ok
avantajli oldu.”, Al15 ise “Avantajlari ¢ocuklari okuldan
uzaklastirmiyoruz, okul ortaminin eve gelmis olmasi, ders
almalari avantaji ¢ok yani bizim icin.” seklinde goris
bildirmistir.

Cocuk temasi altinda “Maddi Katkilar” yoninden avantaj
sagladigini belirten A1, “Avantajli yénleri benim igcin okul
masrafi yok. Sadece hani avantaj yéniinden sorarsaniz Okul
masrafi yok diyebilirim ben.” seklinde gbéris bildirmistir.
“Sosyal Duygusal Gelisim” yonlinden avantaj sagladigini
belirten ebeveynlerden A3 “Ekran basinda kalmasini
engelledi, televizyona bakmasini engelledi. Hani mesela
arkadaslariyla vakit gecirmeyi égrendi, 6gretmenini daha
cok dinlemeyi 6grendi.” ve A12 “Ogretmenlerini gériiyorlar,
mutlu oluyorlar. Dedigim gibi zaman gecgiyor internetten ve
telefondan sogudu, onlarla fazla vakit gecirmiyor.
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Sorumluluk sahibi oldu.” seklinde gorislerini ifade
etmislerdir.

“Fiziksel Mekan” temasina yonelik avantaj sagladigini
belirten ebeveynlerden A9 “Sadece evde olmalar.”
seklinde goris bildirirken, A13 “Ozgiiven saglamasi kendi
ortaminda olmasi su an aklima gelenler.” seklinde
gorisinl ifade etmistir. “Saglik” temasina yonelik avantaj
sagladigini  belirten ebeveynlerden A5 “En azinda
hastaliktan falan korunduk. Cocuk korundu, biz korunduk
ailece.” seklinde gériis bildirirken; A13 “Avantajlari tabii ki
ilk séyledigim gibi koronaviriisten uzak kalmalari en biiyiik
firsatimiz bu. En biiyiik olumlu yénii 0.” seklinde gorisin
ifade etmistir.

“Avantaji Yok” temasina iliskin olarak A6“Cocuguma yarali
olmasi icin girdik ama avantaji yok. Sirekli bir sikinti canlh
gibi olmuyor. Okula gidip cantayr omzuna takip okula

giderek gelerek, okul yolunda yiiriimenin hicbir seyi yok.” ,
Al4 ise “Su slirecte kesinlikle tercihim olmayacak bir sey
olur, anasinifiydr bir de bu. Bunun ilkokul déneminde
olmasini asla istemem. Hocamiz i¢in de zor bizim icin de zor.
Cok da faydali oldugunu distinmtyorum mecburi
kaldigimizdan dolay;, bunu yapmaya c¢aba gdsterdik”
seklinde goérts  bildirmistir.  “Avantajl  Var  Fakat
Erisemiyorum’ temasina yonelik olarak A7 “Ne yaptiklarini
ben de gériiyorum. Biz giremesek de ben kendim evde de
yaptirabiliyorum. Clnkd égretmenin neler yaptigini ben de
gériiyorum, ben de égreniyorum. Odrendigim icin de
o6dgretmen rolii oynayarak cocuguma kendim yaptirtyorum.”
ve A15 “Evde bizim icin biyiik bir avantaj oluyor derse
girmesi. Firsatimiz olsa da (¢ dért ders girebilsek ama
sadece bir ders girebiliyoruz o da yakalayabilirsek.
Rehabilitasyondan isterseniz size online ders verelim dediler
ama iste giremiyoruz, tabletimiz yok. Ekstra bir telefonumuz
yok.” seklinde gorUslerini ifade etmislerdir.

Tablo 7.
Uzaktan Egitimin Avantajlari
Temalar Kategoriler Kodlar Frekans
Teknoloji Teknolojiye Erisim Kolayligi internet Olmasi, Teknolojik Cihaz Yeterliligi 2
Egitim Faaliyetlerinin Kitap Calismalari, Derslerin islenmesi, Belirli Giin Ve Haftalarin, Bayramlar Ve Milli 6
Egitim Devami Bayramlarin islenmesi, Sarki Ogrenilmesi, Hikdye Okunmasi
Okul Hayatinin Devami CGocuklarin Okuldan Kopmamasi, Ders Saatlerinin Velilere Gore Ayarlanmasi, Ders Arasi 6
Verilmesi
Maddi Katkilar Egitim Masraflarinin Azalmasi 1
Cocuk Sosyal Duygusal Gelisim Arkadaslari Ve Ogretmeni ile iletisimin Devami, Ozgiiven Gelisimi, Ders Disi Ekranda Vakit 7
Gegcirmeyi Azaltma, Sorumluluk Sahibi Olma, Etkin Katilm
Fiziksel Mekan Evde Olmasi, Kendi Ortaminda Olmasi 3
Saglik Hastaliktan Korunma 2
3
2

Tablo 7’de uzaktan egitimin avantajlarina yonelik ebeveyn
gorislerine ait veriler bulunmaktadir. Tabloya bakildiginda
“Teknoloji” temas altinda iki ebeveyn teknolojiye erisim
kolayligindan dolayi bir avantaj sagladigini, “Egitim” temasi
altinda alti ebeveyn egitim faaliyetlerinin devam ettigini,
altisi ise okul hayatinin devam ettigini, “ Maddi Katkilar”
temasi altinda bir ebeveyn egitim masraflarinin azaldigini
ifade etmistir. “Cocuk” temasi altinda ise yedi ebeveyn
sosyal duygusal gelisimin desteklendigini belirtmistir.
“Fiziksel Mekan” temasi altinda (i¢ ebeveyn ¢ocugun evde,
kendi ortaminda olmasindan dolayl avantaj sagladigini
belirtmistir. “Saglik” temasi altinda iki ebeveyn hastaliktan
korunduklarini belirtmistir. U¢ ebeveyn uzaktan egitimin
avantajinin olmadigini, iki ebeveyn ise uzaktan egitimin
avantajli oldugunu fakat erisemediklerini belirtmistir. Bu
baglamda “Teknoloji” temas! altinda “Teknoloji” temasi
altinda “Teknolojiye Erisim Kolaylig’” yoninden avantaj

sagladigini belirten Al “Evde zaten internetimiz var,
cihazimiz var. Evden bagdlanmanin bu ydniinin avantajli
oldugunu séyleyebilirim.” seklinde gbris bildirmistir.

“Egitim” temas! altinda “Egitim faaliyetlerinin Devami”
yonlinden avantaj sagladigini belirten A2 “Belirli gin ve
haftalarin hepsi islendi, ¢cocuk bunlardan haberdar oldu.
Aksi takdirde evde o kadar bilingli sekilde belirli gtinleri
veremiyorduk. Bayramlari, mili bayramlari... Onlarin
hicbirinden geri kalmadi, hepsi yapildi. Hatta sarki 6Grendi,
hikéye okundu.” seklinde gorus bildirirken, A4 “Okuldan
uzak kalmiyorlar. En azindan bir seyler égrenebiliyor iyi
kéti. Egitimini sirdiirmesi sevindiriyor bizi en azindan.”
seklinde gorisini ifade etmistir. “Okul Hayatinin Devami1”
yoniinden avantaj sagladigini belirten A8 “Zaten irem Hoca’
da ne zaman mdsait olursaniz o zaman derse baslayalim
dedi. Bize gére ayarladi ders saatlerini. O bizim icin ¢ok
avantajli oldu.”, A15 ise “Avantajlari ¢ocuklari okuldan
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uzaklastirmiyoruz, okul ortaminin eve gelmis olmasi, ders
almalari avantaji ¢ok yani bizim icin.” seklinde gorUs
bildirmistir.

Cocuk temasi altinda “Maddi Katkilar’” yoninden avantaj
sagladigini belirten A1, “Avantajli yénleri benim icin okul
masrafi yok. Sadece hani avantaj yéniinden sorarsaniz Okul
masrafi yok diyebilirim ben.” seklinde goris bildirmistir.
“Sosyal Duygusal Gelisim” yoninden avantaj sagladigini
belirten ebeveynlerden A3 “Ekran basinda kalmasini
engelledi, televizyona bakmasini engelledi. Hani mesela
arkadaslariyla vakit gecirmeyi 6grendi, 6gretmenini daha
cok dinlemeyi 6§rendi.” ve A12 “Ogretmenlerini gériiyorlar,
mutlu oluyorlar. Dedigim gibi zaman geciyor internetten ve
telefondan sodgudu, onlarla fazla vakit gecirmiyor.
Sorumluluk sahibi oldu.” seklinde gorislerini ifade
etmislerdir.

“Fiziksel Mekan” temasina yonelik avantaj sagladigini
belirten ebeveynlerden A9 “Sadece evde olmalari.”
seklinde goérus bildirirken, A13 “Ozgiiven saglamasi kendi
ortaminda olmasi su an aklima gelenler.” seklinde
gbrisini ifade etmistir. “Saghk’” temasina yonelik avantaj
sagladigini  belirten ebeveynlerden A5 “En azinda
hastaliktan falan korunduk. Cocuk korundu, biz korunduk
ailece.” seklinde gériis bildirirken; A13 “Avantajlari tabii ki
ilk séyledigim gibi koronaviriisten uzak kalmalari en biyiik
firsatimiz bu. En biyiik olumlu yonii 0.” seklinde gorisini
ifade etmistir.

“Avantajl Yok” temasina iliskin olarak A6“Cocuguma yarali
olmasi igin girdik ama avantaji yok. Sirekli bir sikinti canli
gibi olmuyor. Okula gidip ¢antayr omzuna takip okula
giderek gelerek, okul yolunda yiiriimenin hicbir seyi yok.” ,
Al4 ise “Su siirecte kesinlikle tercihim olmayacak bir sey
olur, anasinifiydi bir de bu. Bunun ilkokul déneminde
olmasini asla istemem. Hocamiz icin de zor bizim icin de zor.
Cok da faydali oldugunu disinmiyorum mecburi
kaldigimizdan dolay;, bunu yapmaya c¢aba gésterdik.”
seklinde gobrus bildirmistir.  “Avantaji  Var Fakat
Erisemiyorum” temasina yonelik olarak A7 “Ne yaptiklarini
ben de gériiyorum. Biz giremesek de ben kendim evde de
yaptirabiliyorum. Cinki égretmenin neler yapti§ini ben de
gériyorum, ben de 6greniyorum. Odrendidim icin de
o6gretmen rolii oynayarak cocuguma kendim yaptirtyorum.”
ve A15 “Evde bizim icin biyik bir avantaj oluyor derse
girmesi. Firsatimiz olsa da (¢ dért ders girebilsek ama
sadece bir ders girebiliyoruz o da yakalayabilirsek.
Rehabilitasyondan isterseniz size online ders verelim dediler
ama iste giremiyoruz, tabletimiz yok. Ekstra bir telefonumuz
yok.” seklinde gorislerini ifade etmislerdir.

“Annelerin Uzaktan Egitime Yoénelik Olumsuz Goriisleri
Nelerdir?” Alt Amacina iliskin Bulgular

Tablo & de ebeveynlere goére uzaktan egitimin
dezavantajlari verilmistir. Tabloya gore uzaktan egitimde
en cok dezavantajin cocuktan kaynaklanan problemler
sebebiyle yasandigi, sonrasinda ise teknoloji kaynakli
problemlerin yasandigi gortlmektedir. Bunlari sirasiyla
aileden kaynaklanan problemler, fiziksel ortam problemleri
ve  Ofretmen  kaynakli  problemler izlemektedir.
Ebeveynlerden iki tanesi ise uzaktan egitimin bir
dezavantajinin  olmadigini ve zorluk ¢ekmediklerini
belirtmislerdir.

“Cocuktan Kaynakl Problemler’” temasina bakildiginda
dokuz ebeveyn sosyal duygusal beceriler ydninden
dezavantajli olduklarini belirtmis, bes ebeveyn bilissel
beceriler, bes ebeveyn fiziksel yoninden dezavantajli
oldugunu ifade etmislerdir. iki ebeveyn ise cocuklarinin
sosyallesemedigini ifade etmistir. Bu baglamda “Cocuktan
Kaynakli Problemler” temasi altinda “Sosyal Duygusal
Beceriler” yoninden dezavantajli olduklarini belirten
ebeveynlerde Al “Uzun siire ekran basinda tutamiyorsun,
sikiliyor cocuk. Mesela mola veriyorlar. 10 dakikalik molayi
cocuk yarim saate ¢ikarmaya ¢alisiyor.” ve A12 “Devamli
evde bulunmak zorunda, sikici oluyor. Bazen sikiliyor
girmeyecegdim diyor, kliciik anlamiyor. Girmeyecegim,
yapmayacagim, sikildim, okula gidecegim, arkadaslarimi
Ozledim. Yani olumsuz yoénleri o eve kapanma olumsuz
yonu.” seklinde goris bildirmislerdir.

“Cocuktan Kaynakli Problemler” temasi altinda “Bilissel
Beceriler” ydninden dezavantajli oldugunu belirten
ebeveynlerden A2 “Cok uzun siire ekran karsisinda kaliyor,
sikiliyor,  dikkatler cabuk dagiliyor.” seklinde goris
bildirirken, A4 “Cocuk anlamiyor. Nasil anlamiyor, kargasa,
hepsi kiigtik. Susturamiyorsun. O yiizden siirekli anne
anlamiyorum diyor. O anlamayinca ben tekrar anlatmak
zorunda kaliyorum.”

“Cocuktan Kaynakli Problemler” temasi altinda “Fiziksel
Beceriler” yoéninden dezavantajli oldugunu belirten
ebeveynlerden A9 “Etkinlik yapmalarinda biraz zorlandik.
Ben pek etkinlik yapan birisi degilim. Yani égretmenler
tecriibeli oluyor neyin nasil yapilacagini gésteriyor, misal
cizimini bile yapiyor. Biz onlari pek beceremiyoruz.” ve A13
“Veli olarak biz bilin¢li hissediyoruz kendimizi ama yani
yetemedi§imizi hissettiGimiz zamanlar oldu. Okul éncesi
dénemde veli olmak daha da kiilfetli. Cocugunuz ¢linkii o
glin koordinasyon sadglayamiyor, hem motivasyon olsun
stirekli bizim moral vermemiz gerekiyor el becerileri daha
gelismemis oldudu icin.” seklinde gorislerini ifade
etmiglerdir.
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“Teknolojik Problemler” temasina bakildiginda ebeveynler
ilk sirada cihaz kaynakli problemler yasadiklarini (n=9),
ikinci sirada ise (n=6) internet kaynakl problemler
yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu baglamda “Teknolojik
Problemler” temasi altida “Cihaz Kaynakli Problemler”
yasadigini belirten ebeveynlerden A2 “Bazen iste teknolojik
sorunlar yasanabiliyor. Sesi kapatti zannediyor agik kaliyor,
karmasa. Veya iste agip konustugunu zannediyor, kapall.
Teknolojiye alismamiz da biraz veli olarak zor oldu. Cocuklar
bizden daha yatkin ama.” , Al13 ise “Siirekli telefonlar
caliyor ister istemez anneye vermesi gerekiyor. Hepsi
bilgisayardan giremiyorlar. Mesaj geliyor o tiir kopukluklar
da yasaniyor. Yani her édgrencinin kendisine ait kisisel
bilgisayar ve tabletleriyle katilamadiklari icin bu tiir telefon
aramalari da dersi sekteye udratabilivor.” seklinde
gorislerini belirtmislerdir.

“Teknolojik Problemler’ temasi altida “internet Kaynakli
Problemler” yasadigini belirten A5 “Internet gidip gidip
geliyor, sikinti ¢cok yasadik bu konuda.” seklinde gorus
bildirirken, A12 “Bizi zorlayan konular, biraz internet
sikintisi falan yastyorduk evde internetimiz olmadigi igin o
ylzden sikinti yasadik.” seklinde gortsinU ifade etmistir.

“Aileden Kaynakli Problemler” temasina bakildiginda
ebeveynlerin 6’si veli olarak sorumluluklarinin arttigini
belirtmis, 3’'G ise evde diger bir kardesin olmasindan
kaynakl sorun yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu baglamda
“Aileden Kaynakli Problemler” temasi altinda “ Vel
Sorumluluklar’” sebebiyle dezavantaj yasadigini belirten
ebeveyn A2 “Biz yiiz yiize iken okulda her sey bitip geliyordu
ama burada sorumluluk ve yiikiimiiz artti veli olarak. Bir¢cok
seyi bizim énceden hazirlamak zorunda kaldik. Materyalleri
hazirlamak zorunda kaldik.”, A13 “iceriye kosuyorum bir ip
gerekiyor, bir boya gerekiyor, bir bardak gerekiyor stirekli
yaninda bulunmak gerekiyor. [simi birakip geri geliyorum
stirekli.” ve Al4 ise “Beni zorlayan konular etkinlik
yapiyoruz. Kagit kesme olsun, bir seyleri yapistir, kes yapistir
falan o konularda isim oldugu zaman isimi birakip da onlara
vakit ayirdim biraz isimde ge¢ kaldim.” seklinde gorus
bildirmislerdir. “Aileden Kaynakh Problemler” temasi
altinda “Kardes Faktori” ne bagl olarak uzaktan egitimin
dezavantaj oldugunu belirten A3 “ikinci bir ¢ocugumun
olmasi oldu vallahi hocam. Saatlerimizde falan ¢ok siikdir bir
sikinti olmad. Ikinci bir cocugum oldugu icin o konuda
stkintihydik...” seklinde gorusind ifade etmistir.

“Fiziksel Ortam Problemleri” temasina bakildiginda
cogunlukla ev kaynakli problemlerin yasandigi (n=5)
sonrasinda ise aile kaynakli problemlerin (n=2) yasandigi
gorilmektedir. Bu baglamda “Fiziksel Ortam Problemleri”

temasi altinda “Ev  Kaynakli Faktorler” sebebiyle
dezavantajli oldugunu belirten ebeveynlerden A3 “Evin
icinde sobali oldugu icin bir yere tamamen dikkatini
toplamasi sikintil oldu.” seklinde goris belirtirken, A10 “
Ayri bir odasi falan yok yani su an yalan séylemeyeyim biraz
kigtik. Ayni odada oldugumuz icin de biraz sorun yasiyoruz
yani.” seklinde gorusind ifade etmistir. “Fiziksel Ortam
Problemleri” temasi altinda “Aile Kaynakli Faktorler”
sebebiyle uzaktan egitimin dezavantajli oldugunu ifade
eden A10 “Misafir geliyor, esim geliyor, cocuk daha agliyor
yani olmuyor fazla.” seklinde gorisini belirtirken, A13 ise
“Bitmeyen misafirler yani bunlar bizi etkiliyor tabii ki.”
seklinde goris bildirmistir.

“Uzaktan Egitimden Kaynakl Problemler” temasi altinda
ogretmenin fiziksel uzakhgina iliskin olarak A9 “Okula
gidince etkinligini yapiyor, sayiyi daha diizgiin yaziyor.
Orada bir baskinin oldugunu biliyor. Odgretmeninin bir
yardim yapacadgindan emin édevlerine. Ama burada 6yle
dedil, cocuk rahat davraniyor.” seklinde gbrus bildirmistir.
A13 ise “Derslerden derslere gecisler zor olmaya baslad..
Mesela bir dersten gecis yapiyorduk zil caliyordu ¢ocuk
teneffiise  c¢ikiyordu  ve  enerjisini  bosaltiyordu.
Arkadaslariyla birlikte paylasimda bulunuyordu. Ama simdi
mola veriyoruz cocuk yine evde yine odada yine hane
halkiyla yine ailesiyle birlikte.” seklinde gorusini belirterek
ders gecislerinin zorluguna vurgu yapmistir.

“Saglik Problemleri” temasi altinda uzaktan egitimin
dezavantajli oldugunu belirten A1 “Cocuklarin géz sagligina
cok zararl. Yani (¢ dért saat siriyor uzun stire. Sirekli
ekrana bakmak gézlerini yoruyor.”  seklinde goristni
bildirmistir. “Zorluk Cekmeyenler” temasi altinda uzaktan
egitimde herhangi bir zorluk yasamadigini belirten A8
“Olumsuz yénleri dedigim gibi pek olmuyor, cok memnunuz
simdilik. Bir sikinti da yasamadigimiz icin olumsuz yanini da
goérmedik.” seklinde goris bildirirken, A15 “Benim icin
hicbir olumsuz yénii yok, gayet olumlu gériiyorum her
seyiyle. Glizel bir sistem oturtmuslar agikcasi. Her sey cok
glizel.” seklinde gorlstni ifade etmistir.
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Tablo 8.
Uzaktan Egitimin Dezavantajlari
Temalar Kategoriler Kodlar Frekans
Teknolojik Problemler Cihaz Kaynakli Ekran Donmasl, Seste Problem Olmasi, Telefondan Kaynakl Problemler, 9
Problemler Ogrencinin Kendine Ait Cihazi Olmayisi
internet Kaynakli  internet Gerekliligi, internetin Gidip Gelmesi 5
Problemler
Aileden Kaynakl Problemler Veli Sorumluluklar Cocukla Sirekli ilgilenme Zorunlulugu, Velilerin Sorumluluklarinin 6
Artmasi, Ders Oncesi Hazirlik Yapma Gerekliligi
Kardes Faktori ikinci Cocugun Olmasi 3
Fiziksel Ortam Problemleri Ev Kaynakli Cocuga Ait Oda Olmayisi, Herkesin Ayni Odada Bulunmasi, Evin Sobal 5
Faktorler Olmasi, Egitimin Evde Olmasi
Aileden Kaynakli  Eve Misafir Gelmesi 2
Faktorler
Cocuktan Kaynakh Problemler  Bilissel Beceriler ~ Dikkat Daginikligi, Cocugun Anlamamasi, Uzun Sire Ekran Basinda Kalma 5
Sosyal Duygusal Cocugun Sikilmasi, Cocugun Kendini ifade Edememesi, icine Kapanik 10
Beceriler Olmasi, Yapilmayan Odevlerin Yapilmis Gibi Gosterilmesi, Derse Gelme
Sdresinin Uzamasi
Fiziksel Beceriler ~ Koordinasyon Saglayamamasi, Kesme Yapistirma Etkinliklerinde 5
Zorlanma, Enerjisini Ve Kafasini Bosaltamamasi
Uzaktan Egitimle ilgili Problemler Ogretmenin Fiziksel Uzaklig 2
Ders Gegislerinin Zorlugu 2
Ogretmenin Anlattiklarinin Etkili Olamamasi 1
GOz Sagligini Etkilemesi 2
Saglik Problemleri
2

Zorluk Cekmeyenler

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada okul dncesi donem cocugu olan annelerin
uzaktan egitime yonelik gorisleri alinmaya calisiimistir.
Arastirma sonuglari incelendiginde Covid 19 pandemi
sirecinde annelerin buytk ¢cogunlugunun uzaktan egitime
erisimde sorun vyasadiklarini belirttikleri saptanmustir.
Sorun vyasayan anneler ilk sirada kullanilan cihazlarin
yetersiz veya bozuk olusu, internetin olmayisi gibi
teknolojik faktorlere dayali sorun yasadigini belirtirken,
ikinci sirada evde canli derse giren baska cocuk ya da kiglk
cocuk olmasindan kaynakli erisim problemi yasadiklarini

belirtmislerdir. Annelerin az bir kismi ¢ocuklarinin
sikilmasindan kaynakli sorunlari oldugunu ifade etmislerdir.
MEB’ in sundugu imkanlara ragmen yasam kosullarindan
otlrd uzaktan egitime erisimde sorun yasayan ya da
erisemeyen dgrenciler olabilmektedir (Arik, 2020). internet
ve bilgisayar eksikligi, teknik olarak yasanan problemler
uzaktan egitim  sirecinde siklikla ifade edilen
dezavantajlardir (Ozdogan & Berkant, 2020). Taylor (2020)
on alti aile Uzerine vyaptigl arastirmada ailelerin
cogunlugunun erisim ve dizenli bir internet baglantisina
sahip olmadigini belirtmistir. Benzer sekilde Fidan (2020)
o0gretmenlerin 6grencilerin katilim sorunlari ve kopmalar

Educational Academic Research, 53, 105-127 | doi: 10.33418/education.1421248



119

sebebiyle uzaktan egitime yonelik olumsuz ifadeler
kullandiklarini ifade etmistir.

Arastirma sonucunda uzaktan egitimin ¢cocugun gelisimine
yonelik katkisi incelendiginde ebeveynlerin cogunlugu
okulda vyaptirilan etkinliklerin uzaktan egitimde de
devamliliginin saglanmasinin gocuklarinin gelisimine katki
sagladigini, cocuklarin arkadaslari ve 6gretmenleri ile
iliskilerinin devamliligi, ailede gegirilen vaktin artmasina
bagli olarak sosyal iliskilerinin de gelistigini ifade
etmiglerdir. Okul 6ncesi donemde uzaktan egitimle birlikte
Ogrenci- 6grenci ve 6grenci- 6gretmen iliskisinin devamlilig
saglanmistir (Akin & Aslan, 2021). Pandemi slrecinde
aileler ev aktivitelerini cocuklariyla daha cok yapmaya
baslamislardir  (Doger & Kiling, 2020). Arastirma
sonuclariyla benzer bir arastirma da Ozyiirek ve Cetinkaya
(2021) tarafindan yapilmistir. Arastirmaya gore uzaktan
egitimle birlikte cocuklarin iliskilerinin daha ¢ok olumlu
yonde gelistigi, evde ailece vakit gecirmekten memnun
olduklari, arkadaslariyla cevrim ici olarak goristikleri
belirlenmistir. Cocugun en c¢ok vakit gecirdigi kisiler
ebeveynlerden sonra 6gretmenler ve ortam olarak okul
ortami, c¢ocuklarin  duygularini dizenleme becerileri
acisindan oldukga dnemlidir (Bozkurt & Demircioglu, 2017).
Bu calismada ebeveynlerin bir kismi cocuklarin sorumluluk
sahibi olmasina bagh olarak sosyal gelisimlerinin
saglandigini, velinin c¢ocuga vyetisemedigi durumlarda
uzaktan egitim yoluyla da olsa veliye yardimci bir sireg
olustugunu belirtmislerdir. Normal egitim slrecinde,
cocugun egitim sorumlulugunu 6gretmen, okul ve ebeveyn
birlikte Ustlenirken pandemi ile birlikte bu sorumluluk
neredeyse tamamen ebeveynin sorumlulugu haline
gelmistir (Akin & Aslan, 2021; Ozyiirek & Cetinkaya, 2021).
Sonnenschein ve ark. (2021) de yaptiklari arastirmada ev
temelli 68renmelerde ebeveyn- 06gretmen isbirliginin
onemli oldugunu ve ebeveynlerin bu isbirligine ihtiyaclar
oldugunu belirlemislerdir. Ayrica uzaktan egitimin ailelere
uygun saatlerde yapilmasi ve gorusleri alinarak planlanmasi
ailelerin  slrece aktif katilmasina katki sagladig
belirtiimektedir (Akin & Aslan, 2021). Bu acidan ailelerin
pandemi doneminde 6gretmenlerden cesitli beklentileri
oldugu gorilmektedir (Alisinanoglu ve ark., 2020).

Arastirma sonucunda uzaktan egitimin cocuga vyararl
oldugu noktalar incelendiginde el becerisini gelistiren
etkinliklerle birlikte cocuklarin motor becerileri gelismeye
devam etmistir. Ebeveynlerin  ¢ogunlugu cocuklarin
akademik becerilerinin de gelistigini ifade etmislerdir. Bu
becerilerin icerisinde okul ortaminin sirmesi, cocuklarin
harfleri ve sayilari 6grenmesi, derslerin devam etmesi en
cok Uzerinde durulan noktalar olarak belirlenmistir.
Bununla birlikte cocuklarin dinleme becerisinin artmasi ve

derslere istekli olmasi, 6gretmeni ve arkadaslari ile
iletisiminin devamhhgi, 6zgiven duygusu ve sorumluluk
bilincinin gelismesiyle cocuklarin sosyal duygusal olarak
gelisiminin devam ettigi sonucuna ulasiimistir. Bununla
birlikte fiziksel mekan olarak g¢ocugun evinde ve kendi
ortaminda olmasi, ders saatlerinin velilere gore
ayarlanmasi, egitim masraflarinin  azalmasi pandemi
doneminde uzaktan egitime gecilmesiyle hastaliktan
korunmanin saglanmasi da diger avantajlar arasindadir.
Yapilan arastirmalarda da 6gretmenlerin uzaktan egitimde
akademik olarak olumlu gorise sahip olduklari, 6grencilerin
derslerinden geri kalmadiklari, sosyal cevre ve siniflardan
kopmadiklari, sireci verimli gecirdikleri ve saglik acisindan
glvenli bir ortamda egitim aldiklari belirlenmistir (Akgul &
Oran, 2020; Akin & Aslan, 2021; Altintas Yuksel, 2021;
Fidan, 2020; Ozdogan & Berkant, 2020). Balaman ve
Hanbay Tiryaki (2021) arastirmalarinda 6gretmenlerin
uzaktan egitimi 6grencilerin egitim ortamindan soguyup
dersten uzak kalmamalari, tatil havasina girmemeleri gibi
cesitli sebepler icin bir arag¢ olarak gordigunu, yeterli ve
tam bir 06gretim yontemi olarak goérmedigini ifade
etmislerdir. Akkas Baysal ve ark. (2020) uzaktan egitimin
mekan ve zaman agisindan bir 6zglrlik sunsa da kendi
icerisinde bir dizeni oldugunu belirtmis, ebeveyn
gorislerine yer verdikleri arastirmalarinda ebeveynlerin
EBA kullaniminin glintin belli saat araliklarinda olmasindan
memnun oldugunu, erisim kolayligi sagladigini ve belli bir
dizen igerisinde 6grencilerin egitimlerine devam ettigini
distnduklerini tespit etmiglerdir.

Arastirma sonucunda uzaktan egitimin dezavantajlari
incelendiginde; iki ebeveyn herhangi bir dezavantajinin
olmadigini belirtirken, ebeveynlerin buytk bir kismi
kullandiklari cihazdan ve internetten kaynakli olarak
teknolojik problemler vyasadiklarini ifade etmislerdir.
Ebeveynlerden birkagi 6gretmenin fiziksel uzakligindan,
anlattiklarinin  etkili  olmayisindan, ders gecislerinin
zorlugundan dolay! problemler yasadiklarini ve uzun sire
ekrana baktiklari icin cocuklarin goz saghiginin etkilendigini
dile getirmislerdir. Yapilan arastirmalarda da 6gretmenlerin
uzaktan egitimde ekrana ve ekran arkasina hakim olma
zorlugu sebebiyle sinift derse odaklamada ve sinif
yonetiminde sorun yasadiklari ve cocuklarin sikildiklari
belirtilmektedir (Bozkurt & Duran, 2021; Fidan, 2020).
Ayrica MEB’in paylastigi tim olanaklara karsin uzaktan
egitime erismis olsa bile icinde bulundugu imkanlar
nedeniyle uzaktan egitimi etkin izleyemeyen 6grenciler de
olabilmektedir (Arik, 2020). Arastirma sonucuna paralel
olarak Saygl (2020) vyaptig1 calismada goérev yapilan
cevrenin sosyoekonomik durumuyla beraber 6grencilerin
teknolojik donanimda eksiklikler yasadigini ifade etmistir.
Ogrenciler internet, telefon/tablet vb. olmamasi sebebiyle
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egitimlerini stirdiremezken egitime katilan 6grenciler en
cok altyapl ve baglanti kopuklugu sorunu yasamaktadir
(Akgul & Oran, 2020; Karadag & Yicel, 2020). Nitekim
Korkmaz & Toraman (2020) vyaptiklari arastirmada
Ogretmenlerin  online egitim sirecinde, 6grencilerin
internet baglantisi problemi, beceri egitimini
destekleyememe,  Ogrencilerden  donlt  saglamada
zorlanma, bireysel ilgilere gore egitim yapamama,
Ogrencileri motive edememe gibi sorunlar yasadiklarini
belirlemislerdir. Dolayisiyla ¢ocukla iletisimde ve egitsel
acidan problemlerin yasandig sdéylenebilmektedir.

Calismada ebeveynler teknolojik olumsuzluklarin yani sira
aileden ve cocuktan kaynakli problemler yasadiklarini ifade
etmislerdir. Okul 6ncesi donemde verilen uzaktan egitimde
veliler ders esnasinda devamli c¢ocuklarinin yaninda olma
gerekliligi Gzerinde durmus, sorumluluklarinin arttigini
belirtmislerdir. Calismada aile icerisinde canli derse giren
baska bir cocugun olmasi sebebiyle kullanilacak cihaz
yetersizligi, cocuklara ait bir oda olmayisi, evin sobali olmasi
gibi fiziksel ortamdan kaynakli sorunlar yasandigl
gorilmustir. Ayrica eve gelen misafirler sebebiyle canli
derse girislerde aksamalar yasanmasi Ustlinde durulan
gorisler arasindadir. Ebeveynler ayni zamanda c¢ocuktan
kaynakl problemler yasadiklarini da ifade etmis, cocuklarin
sosyal duygusal acidan olumsuz etkilendiklerini,
sosyallesemediklerini, yeterince kendini ifade
edemediklerini, sikildiklarini, dikkatlerinin  dagildigini,
enerjilerini  bosaltamadiklarini, yapmadiklari  odevleri
yapmis gibi  gosterdiklerini  belirtmislerdir.  Yapilan
arastirmalar incelendiginde arastirma sonuglarina benzer
bulgular oldugu gérilmektedir. inci  Kuzu (2020)
arastirmasinda cocuklarin dersleri velileri ile birlikte
izlediklerini, ailelerde ilk ve orta dereceli okula giden baska
ogrencilerin de olmasi sebebiyle kalabalk ailelerde ders
izlemenin zorlastigl sonucuna ulasmistir. Uzaktan egitimde
kendine ait calisma ortami olmayan oOgrenciler evdeki
glriltiden  etkilendiklerini,  dikkatlerini  toplamakta
zorlandiklarini belirtmislerdir (Er Tarkdresin, 2020). Ayrica
Demir Oztiirk ve ark. (2020) ve Aral ve ark (2021) okulun
cocuklari rahatlattigini  ve enerjilerini  bosaltmalarini
sagladigini, uzaktan egitim slrecinde cocuklarin hareket
ihtiyaclarinin  oldugunu, evde enerjilerini atamadigini
belirtmisler, cocuklarin sosyallesmesi icin de okulun gerekli
oldugunu dile getirmisledir. Lau ve ark. (2021) de uzaktan
egitim sirecinde, ¢cocuklarin yetenek ve becerilerinin goz
oninde  bulundurularak  bagimsiz  6grenmelerinin
desteklenmesinin  ebeveynlerin  memnuniyet duzeyini
arttiracagini belirtmektedir.

Yapilan calismada uzaktan egitimle birlikte ebeveynlerin
glnluk rutinlerinde degisimler yasandigi gorilmektedir.

Ebeveynlerin cogu eve misafir kabul edememelerini giinlik
rutinlerindeki degisim olarak belirtirken kendi islerine
ayirdiklari vaktin azalmasi ve ev ortamini canl derse gore
dizenlemeleri yoninde degisim vyasadiklarini da dile
getirmiglerdir. Bir kisim ebeveyn slrekli canli derse giren
cocuklariyla ilgilendiklerini, kendilerini ¢ocuga gore
planladiklarini  belirtmis, bu ebeveynlerden ikisi diger
cocuklarina ayirdiklari vaktin azaldigini ifade etmislerdir.
Anneler gunlik rutinlerinde yasanan degisimleri ifade
ederken ev ortaminda babalarin roline yonelik bir ifadede
bulunmamiglardir. Velilerin ¢ogunlukla uzaktan egitim
sirecine destek oldugu fakat is yogunlugu gibi etkenlere
bagl olarak uzaktan egitim slrecini destekleme
durumlarinin farklilik gosterdigi belirlenmistir (Demir &
Kale, 2020). Okul o6ncesi doénem cocuklarinin ve
ebeveynlerinin rutinlerinde, dizenlerinde, kurallarinda ve
gelisimlerinde pandemi doneminde degisiklikler meydana
gelmistir (Doger & Kiling, 2020). Okul saati, internet
kullanim saati, oyun, uyku ve yemek saati pandemi
sirecinde degismistir (Tuzcuoglu ve ark., 2021). Fidan
(2020) arastirmasinda, cocuklarin evde oyun oynayarak ve
etkinlik yaparak daha ¢cok zamanlarini gecirdigini, annelerin
cogunlugunun oncelikli olarak cocuklariyla ilgilendiklerini,
evde gecirilen bir glin ifade ederken babalarin annelerin
soylemlerinde yer almadigini, annelerin bireysel olarak
cocuk bakimini ve evdeki isler Gstlendiklerini ifade etmistir.
GUndogdu (2021) uzaktan egitim slirecine annelerin katilim
gosterdigini, babalarin ise tek basina katilm gostermedigini
belirlemistir.

Arastirmada ebeveyn gorislerine gbre cocuklarin blylk bir
kisminin uzaktan egitime katilmakta istekli oldugu
gorilurken, katilmakta isteksiz olan Ogrenciler de
bulunmaktadir.  Yapilan arastirmalar  incelendiginde
uzaktan egitime katilima yonelik farkh sonuclarin oldugu
calismalar mevcuttur. Okatan ve Tagay (2021),
arastirmalarinda ilkokul cocuklarinin blyik cogunlugunun
dizenli olarak MEB tarafindan dizenlenen uzaktan egitim
faaliyetlerine katildigini belirtmistir. Benzer sekilde inci
Kuzu (2020) arastirmasinda ebeveynlerin cogunun uzaktan
egitimden memnun oldugunu, 6grencilerin dersleri TV'den
istekle izlediklerini, cok buylk bir kisminin tam vaktinde
ders basinda olduklarini ve 6grencilerin yarisinin derse
baslamadan dnce hazirlik yaptiklarini belirtmistir. Yildiz ve
Akar Vural (2020) internet erisemeyen, bilgisayari, dizisti
bilgisayari hatta televizyonu olmayan, geliri disik ailelerin
cocuklari ve genclerinin uzaktan egitimden vyeterince
yararlanamadigini tespit etmislerdir. Lau ve Lee (2020)
ebeveynlerin uzaktan egitime yonelik goérislerini aldiklari
arastirmada, cocuklarin buyutk bir kisminin evde uzaktan
0grenmede ev ortami ve 6grenmeye yonelik ilgi eksikligi
nedeniyle zorluklarla karsilastigini, ebeveynlerin uzaktan
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egitim slrecinden memnun kalmadigi, daha fazla etkilesim
istediklerini  belirlemisler ve ebeveyn- &gretmen
etkilesiminin olmasi gerektigini belirtmislerdir.

Yapilan  c¢alismada  anneler  ¢ocuklarinin  okuluy,
O0gretmenlerini ve arkadaslarini 6zledigini dile getirmis, bir
an 6nce okullarin agilip ylz ylze egitimin devam etmesi
yoninde temennilerde bulunmuslardir.  Bir ebeveyn
cocugunun okula gitmek istemedigi, uzaktan egitime
devam etmek istedigi yonlnde gobrus belirtmistir.
Kruszewska ve ark. (2020) Polonya’da pandemiyle birlikte
tim okul oOncesi egitim kurumlarinda uzaktan egitime
gecildigini, ancak bu sirecte cocuklarin etkili 6grenme
kaybi yasadigini, uzaktan 6grenmede okuldaki 6grenmeye
gbre daha az zaman gecirdiklerini ve ¢ogu cocugun
o6grenme slrecinde stres, kaygl bozuklugu, odaklanamama
problemleri yasadigini belirtmislerdir. Bunun sonucu olarak
da okullarin kapanmasinin akranlariyla iletisim eksikligine
sebep oldugunu ve 06gretmenlerinin de c¢ocuklarin
etkinliklere  katilmaya motive etmede zorlandigini
belirtmektedirler. Stites ve ark. (2021) da, okul 6ncesi
cocuklarin  Covid 19 krizi sirasinda kritik 6grenmeyi
kacirdigini, uzaktan egitimde matematik etkinliklerine
yeterince 6nem verilmedigini, sosyal etkilesimlerin yeterli
dizeyde olmadigini ifade etmektedirler. Bu arastirma
sonucunda evde gecen slirecte anne ve cocuklarin okulun
ne ifade ettigi ile ilgili olarak; c¢ocuklarinin okulu,
Ogretmenlerini, arkadaslarini  hatta okul esyalarini
Ozlediklerini dile getirdiklerini belirtmisler, okulun hem
kendileri hem de c¢ocuklar icin ne kadar énemli oldugunu
fark ettirdigini ifade etmislerdir. Buna ek olarak gcocuklarin
okulu unutacaklarina dair endiselerinin oldugunu ve
okuldaki etkinlikleri 6zlediklerini ifade edilmistir. Ayrica
anneler uzaktan egitimin okul dncesi dénem cocuklari igin
zor ve fayda saglamadigini distinmektedirler. Normal
zamanlarda okullara gitmek dahi istemeyen cocuklarin
okullarini  6zledikleri belirlenmis, bu durumun sona
ermesini siddetle bekledikleri gbrilmus ve 6grencilerin yiz
ylze egitimin dnemini idrak ettikleri tespit edilmistir (Akgul
& Oran, 2020; Demir Oztirk ve ark., 2020; Gokce ve ark.,
2021; Ozyirek & Cetinkaya, 2021).

Sonug olarak okul 6éncesi donemde ¢ocugu olan veliler ile
yapilan bu arastirmada, cevrim ici olarak c¢ocuklarin
Ogretmenlerini ve arkadaslarini gérmelerinin, az da olsa
etkinlikler yapmalarinin cocuklar Uzerinde olumlu etkisi
oldugu soylenebilmektedir. Bu ac¢idan pandemi gibi ani
gelisen durumlarda, c¢ocuklarin  okul Oncesi egitim
kurumlarina gidemedikleri streglerde, cevrim ici olarak
yUrutlen egitimlerin okul 6ncesi ddnemde uygulanmasinin

onemli oldugu ifade edilebilir. Her ne kadar veliler
acisindan bazi zorluklarin oldugu gorilse de, bu egitimin
cocuk acisindan faydali oldugu séylenebilmektedir. Bu gibi
donemlerde ailelerin  egitimlerle ve gorlismelerle
desteklenmesi, onlarin yasadiklari stres ve kayginin
azalmasinda 6nemli bir etken olabilir. Ayrica aile
icerisindeki diger kardeslerin de duslUnulerek slreg
planlamasi yapilabilir. Okul 6ncesi egitim etkinlik temelli
oldugu igin zaman zaman 0Ozellikle ¢cevrim ici etkinliklerde
cocuklar yanlarinda birine ihtiya¢ duyabilmektedir. Bu tdr
durumlarda evde yardimci birinin olmamasi, evde baska
cocuklarin olmasi gibi faktorler, annenin kendini yetersiz
hissetmesine neden olabilmektedir. Bu durumlari
ogretmenlerin  6nceden  belirlemesinin, ¢evrim ici
etkinlikleri oyun temelli ya da daha az slirede bir yetiskine
ihtiyac duyacak sekilde planlamasinin ve aile katilim
etkinliklerinden yararlanmasinin, yasanan sorunlari en aza
indirecegi dustnulmektedir. Ayrica pandemi gibi aniden
gelisen durumlarda 6gretmenlerin cevrim ici egitimlerini
daha verimli strdirebilmeleri ve teknolojik cihazlari daha
etkin  kullanabilmeleri igin  hizmet ici  egitimler
dizenlenebilir. Pandemi sonrasi egitim hayatina dénen
cocuklarin bu siUrecte yasadiklari gerek sosyal duygusal
gerekse fiziksel problemlerin belirlenmesi ve cocuklarin
normal egitim hayatina dénduklerinde bu sireci olabilecek
en az zararla atlatabilmesi icin destekleyici ¢alismalar
yapilabilir. Uzaktan egitime erisimde yasanan sorunlarin
tespit edilmesi ve gerekli ¢coziimlerin sunulmasi, olasi bir
uzaktan egitim durumunda, egitimin aksamamasi igin
onem arz etmektedir. Okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin
uzaktan egitimden daha fazla yararlanabilmeleri icin her
yas grubunun gelisim diizeyine uygun olarak egitim 6gretim
planlamalari  yapilmasinin, 6gretmen ve velilere
bilgilendirme kitapciklari, etkinlik brosurleri
hazirlanmasinin  slrecin  ybnetiminde ebeveyn ve
ogretmenlere yol gostermesi acgisindan faydali olabilecegi
distunulmektedir. Bu arastirmadan yola cikilarak yiz yize
egitimin baslamasiyla birlikte pandemi doneminde uzaktan
egitim alan c¢ocuklarin sosyal, duygusal ve bilissel
gelisimlerine yonelik arastirmalar ydritulebilir. Pandemi
doneminde uzaktan egitime erisim saglayamayan
cocuklarin bilissel becerilerinin ve akademik basarilarinin
gelisimine yonelik arastirmalar planlanabilir.  Uzaktan
egitimle beraber artan teknoloji kullanimin cocuklar
Gzerindeki  etkisini  belirlemek amaciyla calismalar
yuritilebilir. Bursa Uludag Universitesinin Sosyal ve Beseri
Bilimler Arastirma ve Yayin Etik Kurulundan 28.05.2021
tarihli 2021-05 nolu oturumda arastirmanin etik izni
alinmistir.
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Extended Abstract

Purpose
The research aims to determine the views of mothers on distance education. In the sub-objectives established within this
framework, the following questions were sought to be answered,

1. What are the views of mothers on their children's access to distance education?
2. What are the views of mothers on their daily lives with distance education?
3. What are the views of mothers on the development of children during distance education?
4. What are the positive opinions of mothers about distance education?
5. What are the negative views of mothers towards distance education?
Method

A case study from the qualitative research design has been used in the research. The study group of the research consists of
fifteen mothers living in Gaziantep, whose children attended pre-school education in the same kindergarten in 2020-2021 and
continued online education. In the study, an interview form consisting of nine semi-structured questions was prepared in order
to determine the views of mothers on distance education. In the process of crafting the interview form, a thorough examination
of the relevant literature was conducted. Subsequently, semi-structured interview prompts were devised to align with the
research scope, drawing upon expert insights. To ensure content validity, the perspectives of two mothers were sought,
resulting in the refinement and finalization of questions requiring addition, elimination, or modification.The collected data have
been analyzed using the content analysis method. In the analysis process, categories and codes have been created. To ensure
the verifiability of the research, the data have been coded separately by the researchers and the agreement coefficient
between the coders has been determined as .73.

Results

As a result of the research, most of the mothers stated that they had problems in accessing online education during the COVID
19 pandemic process. It was found that while the majority of children were eager to engage in online education, there were
also students who exhibited reluctance to participate. Many mothers noted a disruption in their daily routines, leading to their
reluctance to host guests at home. Additionally, they experienced a decrease in the time available for personal tasks and
household arrangements due to live/online lessons. On the other hand, when the contribution of distance education to the
development of the child was examined, the majority of the parents stated that the continuity of the activities carried out at
school in distance education also contributed to the development of their children. Moreover, the social relations of the
children also developed depending on the continuity of their friendship relations, the increase in the time spent in the family
and the continuation of their relationship with the teacher. When the time spent by children with technology before distance
education was examined, it is concluded that most of the children could use technology, some of the children using technology
used the technology limited by their parents, and they generally engage in activities such as playing games, watching videos,
cartoons and television.

Discussion and Conclusion

When the results of the research were examined, it was determined that the majority of the mothers?? stated that they had
problems in accessing distance education during the COVID 19 pandemic process. They reported that they encountered
technological issues such as insufficient or broken devices and lack of internet in the first times. Furthermore, they mentioned
facing accessibility challenges when other children or toddlers were present during live lessons at home.Some mothers
underlined that their social development occured depending on the responsibility of the children, and support was provided
despite the distance education in cases where the parents could not keep up with the child.Regarding the benefits of distance
education,the majority of the mothers stated that both the motor skills of the children and academic skills continued to develop
thanks to the activities with the aim of improving hand skills. Among these skills, the continuation of the school environment,
children's learning of letters and numbers, and the continuation of the lessons were determined as the most emphasized
points. However, it was concluded that their social and emotional development continued with the increase in the listening
skills of the children and their willingness to attend the lessons, the continuity of their communication with the teacher and
their friends, the sense of self-confidence, and the sense of responsibility. Upon examining the disadvantages of distance
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education, many mothers mentioned experiencing technological issues stemming from their devices and internet connectivity.
A few of the mothers stated that they had problems due to the physical distance of the teacher, the ineffectiveness of what he
said, the difficulty of the lesson transitions. Moreover, Other issues included the physical distance from the teacher, perceived
ineffectiveness of instructional delivery, and challenges with transitioning between lessons. Finally, the mothers conveyed that
their children longed for the school environment, including teachers and friends, expressing a desire for schools to reopen
promptly to resume face-to-face education.
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Motivation and Job Satisfaction as Predictors of
Professional Commitment in Teachers

Ogretmenlerde Mesleki Baghligin Yordayicilar Olarak

Motivasyon ve is Doyumu

ABSTRACT

In the education process, the person in direct communication with all the stakeholders and
the implementer of the process is the teacher. The commitment of teachers to their
profession has an important place in achieving the goals of education. As such, it is
substantial to specify the variables that are related to and affect it to improve professional
commitment. The concepts of teachers' motivation and job satisfaction have occupied a very
important place in the literature in recent years. Determining the relationship between these
two features and teachers' professional commitment will provide practical benefits for the
educational process. The study investigated the relationship between job satisfaction and
motivation of teachers with their professional commitment and their effect on it. The
research, conducted with a correlational survey design, was carried out with 555 teachers
from different school types and branches working in schools in different districts of Erzurum.
Data were collected through the Professional Commitment Scale, the Job Satisfaction Scale,
and the Teacher Motivation Scale. Multiple Linear Regression Analysis (MLRA) were used to
analyze data. The results showed that teachers' professional commitment was positively
related on motivation sub-dimensions and job satisfaction. Also, it was designated that job
satisfaction and the sub-dimensions of motivation, "professional satisfaction and personal
development" and "school management," were significant predictors of professional
commitment. Considering the findings and limitations of the study, some suggestions were
presented.
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Egitim sUrecinde tUm paydaslarla dogrudan iletisim halinde olan ve siirecin uygulayicisi olan
kisi ogretmendir. Ogretmenlerin mesleklerine olan bagliliklar, egitimin amaglarina
ulasmasinda énemli bir yere sahiptir. Bu agidan 6gretmenlerin mesleki baglihgini artirmak
icin onunla iliskili ve onu etkileyen degiskenlerin belirlenmesi énemlidir. Ogretmen
motivasyonu ve is doyumu kavramlari son vyillarda literatlirde olduk¢a onemli bir yer
tutmaktadir. Bu iki oOzellik ile 6gretmenlerin mesleki bagliliklari arasindaki iliskinin
belirlenmesi, egitim sireci icin pratik yararlar saglayacaktir. Bu arastirmada 6gretmenlerin
motivasyonlari ve is doyumlarinin mesleki baglhliklari ile iliskisi ve mesleki baglliga olan
etkisini belirlemek amaclanmistir. iliskisel tarama deseniyle yuritilen arastirmanin
orneklemini Erzurum iline bagl farkli ilcelerdeki okullarda calisan, farkli okul dizeylerinden
ve cesitli branslardan 555 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmanin verileri “Mesleki Baglilik
Olcegi”, “Is Memnuniyeti Olcegi” ve “Ogretmen Motivasyon Olcegi” ile toplanmistir.
Arastirmanin  verileri Coklu Dogrusal Regresyon Analizi (stepwise/adimsal) ile
¢6zUmlenmistir. Arastirmanin sonucunda, 6gretmenlerin mesleki baglliklarinin motivasyon
alt boyutlari ve is doyumu ile iliskili oldugu belirlenmistir. Ayrica is doyumu ile motivasyon alt
boyutlari olan “Mesleki Doyum ve Kisisel Gelisim” ve “Okul Yonetimi” boyutlarinin mesleki
baglligin anlamli birer yordayicisi oldugu belirlenmistir. Arastirmanin bulgulari ve sinirliliklari
dikkate alinarak birtakim oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Mesleki baglilik, motivasyon, is doyumu, 6gretmen
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Introduction

Perceptions of individuals towards the professions, in which
they take duties and responsibilities are defined as
professional commitment (Ginlik, 2010). This concept
describes the contributions employees make toward their
job (Hall et al.,, 2005). According to another definition,
professional commitment is defined as a psychological
relationship between the employee and his profession and
emotional reactions towards his profession (Lee et al.,
2000). Employees' liking, adoption, and internalization of
their profession express this concept. Professional
commitment is linked to the ethical understanding of
people working in a job and also affects the interests of
society. Because studies show that teachers' professional
commitment may be related to their social-emotional
capacity (Buettner et al.,, 2016). Their social-emotional
capacities, on the other hand, will affect their ties to both
the community and the organization they work for. For
being designate this impact, it has become substantial to
understand the relationship between professional and
organizational commitment. Because it is thought that a
teacher's commitment to his profession will also positively
affects his commitment to the school he works for,
increasing professional commitment becomes more
important.

The indicators of professional commitment are believing
and accepting the goals and values of the profession,
making efforts for the benefit of the profession, and being
willing to continue the profession (Aranya et al, 1981). A
profession expects a strong commitment from its members,
which goes beyond the desire for financial gain and means
embracing certain values (Weick & McDaniel, 1989).
Especially since  schools are loosely structured
organizations, it is often not easy to observe teachers,
evaluate their performance and force them to do certain
things. For this reason, it is important for teachers to have a
high level of professional commitment for successful
teaching (Firestone & Pennel, 1993).

According to Lee et al. (2000), understanding the
occupational commitment structure is important for several
reasons. First, occupations represent a meaningful focus in
many people's lives. The concept becomes more and more
meaningful as the education levels of the employees
increase and they specialize in the job (Burris, 1983) and
thus, the employees bring about more organizational
change. Second, professional commitment is important for
continuity in  both professional and organizational
membership. Third, professional commitment is important
because of its ties to job performance. Finally, the
occupational commitment construct is important because it

contributes to our understanding of how people develop,
make sense of, and integrate their multiple commitments to
work, including those that go beyond organizational
boundaries.

Motivation

There has been a remarkable increase in the literature on
teacher motivation in different sociocultural contexts in
recent years (Han & Yin, 2016). Apart from the meaning of
"taking action to do any task" of motivation (Ryan & Deci,
2000), it can also be defined as "to be alive, to be
determined in behaviors, and to be able to manage
behaviors" (Aksoy, 2006). Motivation expresses why
individuals decide to do a certain activity, how eager they
are to continue doing that activity, and how much they will
try to complete it (Han & Yin, 2016). For this reason, we can
think of motivation as the first step an employee takes to be
able to do his job. The motivation of teachers, who have
duties related to almost every dimension of the education
process, is of great importance.

It is assumed that the motivation of teachers is of great
importance for the appropriate interaction between
individuals in schools. The reason for this is that highly
motivated teachers devote more time to their work and are
more satisfied with it (Levesque et al., 2004). The motivation
of the teacher also affects the administrative decisions and
practices in the school environment. In this sense, the
negativities that occur in schools also reduce trust,
satisfaction, and motivation in institutions (Kirrml, 2017).
Apart from this, teachers' motivation also affects students'
motivation (Pelletier et al.,, 2002). Considering that
students' motivation will affect their success in many areas,
can be understood why teacher motivation is substantial.
Moreover, the motivation of the teacher is also seen as
crucial for reforms in the educational process. It is teachers
who are motivated to ensure the viability of innovations in
the process of creating educational policies (Neves de Jesus
& Lens, 2005). Therefore, researchers working in the field
have made great efforts to understand teacher motivation.
It is very important for teachers to be highly motivated,
effective, and efficient in their duties, JS, and performance
at work (Okcu & Anik, 2017). Work motivation should be
taken into account, as it is a fairly stable personality trait
that influences professional commitment. (Mueller et al.,
1992).

Job Satisfaction

This term can be described as a function of the connection
between a teacher's teaching role and his affective
relationship, and between what he desires from teaching
and what he perceives (Zembylas & Papanastasiou, 2004).
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Teacher JS is a key affective feature that explains both the
process and the outcome.

Most of the research on teachers' job satisfaction is based
on a pioneer study conducted by Herzberg et al. (1959)
(Bogler, 2001). Many studies conducted over the years have
shown that teacher JS affects and is affected by different
processes related to education. Moreover, a correlation was
found between teacher JS and the education quality in the
classroom (Hall et al., 2009). Estimates of continuity in the
teaching profession reveal that approximately one in four
students cannot complete a teacher training program (Kim
& Loadman, 1994). In another study, it was stated in a
report that half of those who started teaching quit their job
within the first seven years (Heller et al., 1993). Teachers’ JS
is an important determinant in career decisions related to
teaching (Kim & Loadman, 1994). Therefore, researchers
suggest that teachers' JS should be given more importance
(Heller et al., 1993). However, it is also seen in studies
conducted years after these studies that the factors stated
to affect teachers' JS are not taken into account.

Achieving the goal of education depends on how teachers
think about their work and what level of satisfaction they
get from it (Bogler, 2001). Decisions taken, works, and plans
made in the education process can affect teachers. It has
been determined that resources that increase teachers' JS
have a significant effect on teaching performance (Ololube,
2006). IS has a structure that is affected by all kinds of
elements in the educational environment. Dinham and
Scott (1998) mention three basic classes that affect JS.
These are elements specific to instruction; elements that
emerge in the school environment; and elements that
emerge at the system level (Griva et al., 2012).

Specific to the teaching profession, some determinations
have been made regarding the factors affecting JS. Bolin
(2007) mentioned four types of factors that affect teachers'
JS and questioned them in his study. These are leadership,
perceived social position, test scores, and personal
background factors.

Considering the factors mentioned above, it can be said that
teacher JS is a concept related to management, students,
and personal factors. The elements that are thought to be
missing in this classification are the school's environment
and physical conditions. A study revealed that there is a
meaningful connection between working conditions and JS.
More specifically, it has been stated that teachers'
workload, collaboration with colleagues, and perceptions of
students' discipline in their school are factors closely related
to teacher JS (Toropova et al., 2020).

Researches About Professional Commitment
Professional commitment has been included in the

literature as a variable associated with many concepts. High
professional commitment of teachers is associated with
high performance (Ozgenel, 2019). It has been stated that
low professional commitment will cause teachers to
experience burnout, as a result, to behave less
sympathetically to students, to show less tolerance, to feel
more nervous and tired, to make less effort, and ultimately
to decrease student success (Firestone and Pennell, 1993).
Also in the literature, it was designated that there are many
factors affecting professional commitment. In addition, the
results obtained from the studies on the variables that
professional commitment is related to or affected by are
important. Studies have shown that professional
commitment affects the intention to stay in the
organization (Tak & Ciftcioglu, 2008); also it has positive
effects on organizational commitment (Ustu & TUmkaya,
2017). Also, it has been determined that professional
commitment is related to some similar variables or
mediates the relationships (Tore & Sen, 2022; Ding et al,
2023). Therefore, it can be said that this feature affects
many features in the individual's life.

Besides, there are some studies in the literature about
relationship between professional commitment and job
satisfaction. According to a study, leads to an increase in job
satisfaction and a decrease in the probability of leaving the
profession (Hall et al, 2005). Besides, it has been revealed
that professional commitment is positively related to job
satisfaction (JS) and life satisfaction. It is stated that
professional commitment contributes positively to JS, and
IS to life satisfaction (Calik, 2019). Similarly, in many studies,
it has been determined that job satisfaction is a concept
related to professional commitment (Reyes & Shin, 1995; Lu
et al, 2007, McCarthy et al, 2014). As can be seen,
professional commitment stands out as a concept related to
job satisfaction. In addition, it has been determined that
professional commitment also affects motivation (Nesje,
2015). On the contrary, studies have shown that motivation
has an effect on professional commitment (Fertig, 2011;
Fernet et al., 2012).

The relationship between motivation and job satisfaction
with professional commitment has been frequently
discussed in the literature. In addition, when considered in
terms of both the basic structures that make up these
concepts and the variables that affect them, these variables
are thought to be related.

It has been discussed in the above section that teacher job
satisfaction and motivation both lead to positive outcomes
in the educational environment. It is important to
determine whether these two concepts affect the
professional commitment of the teacher, who is an
important stakeholder of the educational environment,
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because the professional commitment of the teacher also
affects the performance in his profession (Lee et al, 2000).
In addition, the professional commitment of the teacher
affects student success positively (Park, 2005). Therefore,
professional commitment is important and determining the
affective variables that may affect it should also be
considered important.

The relationship between motivation and job satisfaction
has been revealed in many studies. In addition, the
relationship between motivation and job satisfaction with
professional commitment was discussed separately in the
studies. In this study, however, the power of these two
concepts to explain professional commitment together was
examined, and it will guide the determination of the factors
affecting professional satisfaction. Measures to be taken in
this context will make significant contributions to the
educational process. In addition, motivation in studies has
mostly been considered as intrinsic extrinsic motivation
based on self-determination theory, and job satisfaction has
similarly been addressed as intrinsic extrinsic satisfaction
within the framework of Herzberg's two-factor theory. In
this study, job satisfaction was handled with one dimension
and motivation with three different dimensions. It is
thought that the results obtained in this respect will bring
innovation to the literature. For the dimensions addressed
are school management, teaching process and students, as
well as professional satisfaction and personal development,
which are also addressed within the conceptual framework
of professional satisfaction. Determining the effects of the
structure formed by these dimensions on professional
commitment can bring a novelty to the literature. The
results to be obtained may lead to the determination of the
variables that will take place in the process of developing a
model that will be created within the framework of this
concept in the future.

Purpose of the Study

The research aims to address the relationship between JS
and the motivation of teachers with their professional
commitment. To that end, the question to be answered is
as follows:

1. Are the motivation dimensions and job satisfaction
of teachers’ significant predictors of their
professional commitment?

Methods

The research is designed as a relational screening model, as
it examines the relationships between different affective
characteristics of teachers. Relational screening studies are
studies that designate if there is a co-change between the
variables without interfering with them (Fraenkel et al,,

2011, p.12). Since both the reciprocal relationship and the
predictive relationship of the variables discussed in the
research was handled, it was designed as a relational survey.

Sample Group

The sample consists of 555 teachers from different school
types and various branches, working in schools at different
levels in different districts of Erzurum. The teachers
involved in this research were designated with a stratified
method. This method would allow the researcher to stratify
along the variable of party affiliation that is, to select a
sample that was more representative of the population.
(Lodico et al., 2006, 9.141).

325 of the teachers are female and 230 are male. 310 of
them work in the city center, 178 in the county town, and
67 in the village or towns. 19 of them work in kindergarten,
320 in primary school, 138 in secondary school, and 78 in
high school. Teachers' seniority years are in the range of 1
to 40 years; The years of working at their school are
between 1-27 years.

Data Collection Process

Data were collected via three different measurement tools:
"Professional Commitment Scale", "Job Satisfaction Scale"
and "Teacher Motivation Scale". Confirmatory factor
analysis was performed for each of the scales used and the
validity and relevance of the data were tested. In addition,
the Cronbach Alpha reliability coefficient (CARC) was
calculated for all scales and sub-dimensions.

The Professional Commitment Scale is a scale adapted by
Tak and Ciftcioglu (2008) and consists of 8 items and
additional dimensions. The CARC for the scale was
calculated as .84.

The Job Satisfaction Scale is a one-dimensional, 3-item scale
adapted by Yerdelen (2013). The CARC for the scale was
calculated as .81.

The Teacher Motivation Scale (Yildiz & Tasgin, 2020) is a
scale consisting of 28 items and 3 dimensions. The CARC was
calculated as .96 for the “School Management” subscale,
91 for “Professional Satisfaction and Personal
Development”, and .86 for “Teaching Process and
Students”. The obtained values show that the scale and its
subscales are highly reliable (Ozdamar, 2017, p.112).

Ethics committee permission was obtained from the XXX
Institute of Educational Sciences Social Studies Ethic
Committee before starting the data collection process. Data
were collected with the e-form prepared by the researcher
inthe 2022-2023 academicyear. The teachers in the schools
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where the data will be collected were contacted and they
were included in the research on a voluntary basis.

Data Analysis

In the data analysis, firstly, data were examined with
descriptive statistical techniques, and the normality of the
data and the homogeneity of the variances were checked.
Then, missing data was automatically filled in by performing
missing data analysis. Then, Mahalanobis outlier analysis,
which is used for multivariate data, was performed.
Afterward, CFA and CARC analyses were performed on the

Findings Related to Research Question 1

The stepwise model in which all three variables were
included at the same time was chosen as the regression
analysis. In this model, the researcher creates a list of
independent variables and then, based on a set of statistical
criteria, allows the program to participate in which variable
will enter the equation in which order (Pallant, 2017, p.166).

The studies on critical values questioned before starting the
regression analysis are as follows:

Results
scales and the suitability of the scales was tested. To answer
the research questions, MLRA (stepwise) were performed.
Table 1.
Results of MILRA Practised to Specify Predictors of JS
B B T p
Model 1 JS* 1.02 13 .806 31.96 .000
JS .89 .03 .704 25.13 .000
Model 2
PSPD** A4 .06 .200 7.13 .000
JS .88 .03 .697 24.92 .000
Model 3 PSPD .38 .06 171 5.75 .000
SM*** .09 .03 .073 2.93 .006

Model 1= R=.806; R*=.649; F= 1021.94; p < .05

Model 2= R=824; R*= .679; F=582.52; p < .05

Model 3= R=826; R*= .681; F=395.45; p < .05

*JS: Job Satisfaction **PSPD: Professional Satisfaction and
Personal Development ***SM: School Management

The PCA analysis shows that there was a significant
relationship between the dependent variable (professional
commitment) and the independent variables (JS, PSPD, TPS,
SM). Table 1 shows that occupational commitment has
positive and moderate correlations with the TPS dimension
[r (555) = .431, p =.00] and PSPD dimension [r (555) = .557,
p =,00]. It also has a low correlation with SM [r (555) =.352,
p =,00] and a high correlation with JS [r (555) = .806, p =
,00]. In the correlations, a value of .90 and above that could
cause multicollinearity between the independent variables
was not found. Therefore, this assumption required for the
regression analysis were met.

Durbin-Watson values for multi-correlation were examined
and it was seen that it had a value within the critical value
of 1-3 (1.88). Therefore, it was determined that this

assumption was also met. Tolerance and VIF values, which
are seen as important values for multicollinearity, were
examined. It was observed that the tolerance value moved
away from the critical value of 1.00, and the VIF value was
less than the critical value of 10.00. Assumptions regarding
these two values are provided. In line with these obtained
values, regression analysis was deemed appropriate. In this
direction, MLRA was conducted to answer the second
research question and the findings can be seen in Table 2.

Table 1 shows that the TPS dimension is automatically
removed in the MLRA. When the models with one, two, and
three variable predictors show that all models have values
that can predict the variable of professional satisfaction.
The JS variable in Model 1 alone can explain 64.9% of the
total variance; JS and PSPD together could explain 67.9% of
it. The model with JS, PSPD, and SM variables can explain
68.1% of it. When these three models are investigated, it
can be said that the most proper model is "Model 2".
Because the PSPD added in Model 2 contributed to the R2
value and increased the predictive level. However, the SM
variable included in Model 3 does not make a significant
contribution. Therefore, it can be said that the variables of
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JS and PSPD in Model 2 may explain 67.9% of the total
variance regarding the JS, and together they are significant
predictors of this variable. The standardized (B) coefficient
and t values show that the variables of JS, PSPD, and SM,
respectively, are significant predictors of professional
commitment as relative importance levels.

Conclusion and Discussion

Perceptions of individuals towards the professions in which
they take duties and responsibilities are defined as
professional commitment (Gunlik, 2010). If we consider it
in terms of the teaching profession, the fact that teachers
love their profession, enjoy their profession, and are happy
to fulfill the duties required by their profession shows that
they are committed to their profession. The concept is
essentially similar to the concepts of motivation and job
satisfaction. Therefore, it can be expected that both
variables will develop in line with professional commitment.
The results show that teachers' motivation and JS were
related to their professional commitment. This is an
expected result because both concepts seem to be related
in nature to professional commitment. In addition, in the
literature, the relationship between both concepts and
professional commitment has been revealed in many
studies. In addition, it was revealed that PSPD and SM
dimensions, which are motivation sub-dimensions, and JS
predict professional commitment.

Many studies have revealed the relationship between
motivation and JS (Adeoye et al., 2016; Ayub & Rafif, 2011;
Canrinus et al.,, 2012; Masvaure & Maharaj, 2014,
Ogunnaike et al., 2014; Rasool et al.,, 2017; Shah et al,,
2012). The fact that these two concepts are related may be
a sign that they have relations in the same direction.

The study showed that JS was related to professional
commitment and was a significant predictor of professional
commitment. The result obtained by Basu (2016) from his
study coincides with the results of this research. The fact
that it has a very high predictive power may mean that many
factors affecting job satisfaction will also affect professional
commitment. In this sense, it may be useful to consider the
job satisfaction factors revealed in studies. There are studies
in the literature that reveal the relationship between
professional commitment and motivation (Ahmad et al.,,
2012; Gao & Xu, 2014; Nesje, 2015). Since motivation refers
to the energy required to start a job, its relationship with
professional commitment can be explained. In the study, it
was determined that all sub-dimensions of motivation were
related to professional commitment, and PSPD and SM
dimensions predicted professional commitment. However,
itis surprising that although the TPS dimension is correlated
with professional commitment, it does not have a predictive

effect. It is an unexpected result that this dimension, which
is directly related to the teaching profession, does not
explain professional commitment.

In light of the results and limitations of the study, some
suggestions can be made to researchers who will conduct
research in the future. The research was conducted with
555 teachers working in public schools. A study conducted
with a larger sample, including teachers from private
schools, may vyield more valid and reliable results. By
considering the same variables, research can be conducted
with a sample consisting of different occupational groups.
In the study, the relationship between five variables in total
was examined. Structural equation modeling or mediation
analysis studies including different variables can be
suggested. In particular, it can be investigated why the TPS
dimension, which was determined not to predict
professional commitment, does not explain it. In this regard,
it may be useful to conduct mixed studies that include a
gualitative dimension as support.
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GENISLETiLMiS OZET

Amag

Egitim, icinde bircok degiskeni ve bu degiskenleri etkileme glicline sahip olan bircok paydasi icinde barindiran karmasik bir
sirectir. Egitim silrecinde tim paydaslarla dogrudan iletisim halinde olan ve slrecin uygulayicisi olan kisi 6gretmendir.
Ogretmenler, mesleklerine iliskin bircok gorevi Ustlenmis olan &nemli bir paydastir. Ogretmenlerin mesleklerine olan
bagliliklari, egitimin amaclarina ulasmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Bu agidan 6gretmenlerin mesleki bagliligini artirmak icin
onunla iliskili ve onu etkileyen degiskenlerin belirlenmesi dnemlidir. Bu degiskenlerin icinde, egitim ortamina iliskin somut
etkenlerin yani sira duyussal etkenler de yer almaktadir. Ogretmen motivasyonu ve is doyumu kavramlari son yillarda
literatirde olduk¢a 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu iki 6zellik ile 6gretmenlerin mesleki bagliliklari arasindaki iliskinin
belirlenmesi, egitim sireci icin pratik yararlar saglayacaktir. Bu arastirmada 6gretmenlerin motivasyonlari ve is doyumlarinin
mesleki bagliliklari ile iliskisi ve mesleki baglili§a olan etkisini belirlemek amaglanmistir.

Yontem

Arastirma, Ogretmenlere iliskin duyussal degiskenler arasindaki iliskiyi ortaya koydugundan iliskisel tarama olarak
desenlenmistir. Arastirmanin érneklemini, Erzurum iline baglh farkli ilcelerdeki okullarda ¢alisan, farkl okul dizeylerinden ve
cesitli branslardan 555 &gretmen olusturmaktadir. Ogretmenler, tabakali érnekleme ile belirlenmistir. Bu sayede érneklem
grubunun, 6gretmenlerin timnl kapsayacak bir dagilima sahip olmasi hedeflenmistir. Arastirmada yer alan 6gretmenlerin
325'i kadin, 230'u erkektir. Ogretmen grubunun 310'u il merkezinde, 178'i ilce beldesinde ve 67'si kdy veya beldelerde
calismaktadir. Ayrica 6gretmenlerin 19'u anaokulunda, 320'si ilkokulda, 138'i ortackulda ve 78'i lisede gbérev yapmaktadir.
Ogretmenlerin kidem vyillari 1 ile 40 yil arasinda degismektedir. Yine 6gretmenlerin, gérev yapmakta olduklari okullarinda
calisma villari 1-27 yil arasinda degismektedir. Arastirmada veri toplama araci olarak Tak ve Ciftcioglu (2008) tarafindan
gelistirilen “Mesleki Baglilik Olcegi”; Yerdelen (2013) tarafindan uyarlanmis olan “is Memnuniyeti Olcegi”; Yildiz ve Tasgin
(2020) tarafindan gelistiriimis olan “Ogretmen Motivasyon Olcegi” ile toplanmistir. Arastirmanin verilerine iliskin olarak ilkin,
normallik ve homojenlik varsayimlari incelenmis, devaminda kayip veri analizi yapilarak eksik veriler otomatik olarak
tamamlanmistir. Daha sonra cok degiskenli verilerde kullanilan Mahalanobis Ug¢ Deger Analizi yapilarak uc degerler verilerden
ayiklanmistir. Olgeklere iliskin olarak ayrica dogrulayici faktoér analizi yapilmis, her bir alt dlcege iliskin Cronbach Alpha
Guvenirlik Katsayilari hesaplanmistir. Veriler Coklu Dogrusal Regresyon Analizi (stepwise/adimsal) ile ¢coziimlenmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmanin sonucunda, 6gretmenlerin mesleki baghliklarinin motivasyonun tiim alt boyutlari ve is doyumu ile iliskili oldugu
belirlenmistir. Ayrica is doyumu ile motivasyon alt boyutlari olan “Mesleki Doyum ve Kisisel Gelisim” ve “Okul Yonetimi”
boyutlarinin mesleki baglligin anlamli birer yordayicisi oldugu belirlenmistir. Ancak “Ogretim Siireci ve Ogrenciler” alt
boyutunun, mesleki baghligl yordamadigi belirlenmistir. Bu sonug, arastirmada beklenmedik bir sonuctur ¢linkii meslegin
omurgasini olusturan dgrenciler ve bu 6grencilerle yiratulen 6gretim sireci degiskeninin mesleki bagllikla iliskisinin yiksek
olmasi beklenmektedir. Arastirmanin bulgulari ve sinirliliklari dikkate alinarak birtakim 6neriler sunulmustur. Arastirmadaki
degiskenler arasindaki iliskinin, daha buyUk bir érneklemle yirUtilecek bir arastirmada sinanmasi yararli olabilir. Arastirma,
devlet okulunda gérev yapan ogretmenlerle yiritilmustir. Ozel okulda gérev yapan égretmenlerin de dahil edildigi bir
arastirma yuritilmesi, bu kapsamda okul tiriiniin de degisken olarak ele alinmasi énerilebilir. Ogretim siireci ve 8grenciler alt
boyutunun, mesleki bagliligi neden aciklamadiginin belirlenmesi adina, nitel boyutun da dahil edildigi karma bir calisma
yuruttlmesi dnerilebilir.
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Personality Traits as the Predictors of
Eudaimonic Well-Being in Undergraduates

Universite Ogrencilerinde Odomanik Iyi-Olusun Yordayicilari
Olarak Kisilik Ozellikleri

ABSTRACT

The new approach in positive psychology is growing rich with the acceptance of life in all
aspects and with views on the optimal use of human potential; it is being shaped by a new
perspective that can be accepted as a full explanation of not only positive emotion but also
of sources and motives of positive emotion, and respect for human. One of the predictors of
positive emotion is personality traits. Within this scope, this research aimed to explore the
relationship between personality and eudaimonic well-being. A total of 316 undergraduates
participated in the study. The data were collected online through the questionnaire for
Eudaimonic Well-Being and The Big Five Inventory. The findings showed that stability
involving agreeableness, conscientiousness, and neuroticism significantly affected
undergraduates’ eudaimonic well-being. However, plasticity involving extraversion and
openness had no significant effect. These results suggest that enhancing traits related to
stability may improve undergraduates' eudaimonic well-being, indicating that efforts to
foster these traits could be beneficial.

Keywords: Eudaimonic well-being, Personality traits, Stability, Plasticity

0z

Pozitif psikolojideki yeni yaklagim yasami tim yonleriyle kabul etmekte ve insan
potansiyelinin optimum kullanimina yonelik gorislerle zenginlesmektedir. Sadece olumlu
duygulanim degil; olumlu duygulanim kaynaklari, nedenleri, insana yénelik sayginin tam
izahi seklinde kabul edilebilecek vyeni bir perspektifle sekillenmektedir. Pozitif
duygulanimin yordayici degiskenlerinden biri kisilik 6zellikleridir. Bu kapsamda, bu
arastirmanin amaci kisilik ile 6domanik iyi-olus arasindaki iliskinin test edilmesidir.
Calismanin katilimcilarini 316 Universite 6grencisi olusturmustur. Veriler cevrimici olarak
Odomanik lyi-Olus Olcegi ve Bes Faktor Kisilik Envanteri araciligiyla toplanmistir. Sonuclar,
uyumluluk, sorumluluk ve nevrotikligi iceren duraganligin, Universite 6grencilerinin
ddomanik iyi-olusu Gzerinde anlamli giicli bir etkisi oldugunu gdstermistir. Ote yandan,
disadonlkliuk ve deneyime acikligr iceren esneklik, 6domanik iyi-olus tzerinde anlamli bir
etki gostermemistir. Bu sonuglar, istikrarla iliskili 6zelliklerin gelistirilmesinin lisans
ogrencilerinin 6domanik iyi olusunu artirabilecegini ve bu ozellikleri tesvik etme
cabalarinin faydal olabilecegini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Odomanik iyi-olus, Kisilik 6zellikleri, Duraganlik, Esneklik
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Introduction

What happiness is and how it is achieved has been one of
the topics debated by philosophers from the ancient Greek
times to the medieval Islamic era and up to now. According
to Plato, “happiness is achieving the highest good” (Durak,
20093, p. 65). Aristotle sought to develop an ethical doctrine
rather than a view on the nature of well-being (Vittersg,
2016); therefore, he described eudaimonia as the ultimate
goal in life. Although eudaimonia is translated into the
English language as happiness (Seligman, 2004; Waterman,
2008), it shows action, while happiness refers a state (Isik &
Merig, 2010). Eudaimonia is referred as living well and doing
well (Michalos & Robinson, 2012). Aristotle (2015) argued
that the fulfillment of happiness and the virtue of the soul
constituted the supreme good. He stated that happiness
was “a good activity of the soul”, and that true happiness
was attained by leading a virtuous life. One of the most
important representatives of the medieval Islamic
philosophers and a major figure in explaining and conveying
the ideas of Aristotle, Farabi stated that human beings had
to activate some actions and virtues conceptually or
behaviorally to reach happiness (Durak, 2009b). According
to Farabi (Ozgen, 1997, p. 59), “happiness is such a goal that
is only achieved through virtuous actions”. Farabi (1993)
stated that human beings would not need anything else
when they reached happiness, happiness was the ultimate
“human perfection”, and that it was necessary to have the
required methods and things to attain it. According to him,
the conditions that bring happiness to a person include
performing an action voluntarily and willingly and doing
good actions because they are inherently good. Additionally,
one must be able to distinguish the good based on intent
and action. Regarding pleasure, Farabi distinguishes
between the sensed pleasure and the intellectual pleasure
by the mind. He further differentiates between the pleasure
experienced by senses and the pleasure derived from
knowledge, glory, or dominance. He also stated that human
beings can move away from the good because it is possible
to lose the sensory pleasure when trying to attain the good,
and that this may be overcome by means of his “virtuous
middle” way (Farabi, 1993).

According to Medieval Islamic philosophy, happiness is
accomplished by living a moderate and well-balanced life
(Demirtas, 2017), justice (Demirtas, 2016), and being
virtuous (Arvas, 2017). Farabi's concept of virtuous
happiness is shared by philosophers such as lbn-i Sina and
Ibn Rushd (Osmanoglu, undated). Muslim philosophers used
the term “es-Sa-ade” in exchange for the concept of Greek
eudaimonia (Durak, 2009b). In his study examining how
happiness is defined in the East and West, Johansloo (2014)

presented the views of Western philosophers as well as
citing the views of Confucianism, Taoism, Buddhism,
Hinduism, and Sufism for the Eastern World. Johansloo’s
(2014) examples from the Eastern World are open to
discussion whether they represent belief or philosophy. It
can be seen that the views of Eastern philosophers and
Ancient Greek philosophers are similar in terms of hedonic
and eudaimonic happiness and good life is considered as the
highest good that can be accomplished through virtue,
values, and choices. Aside from the Aristotelian roots of the
eudaimonia, Fowers (2016) stated that the humanistic
interpretation of eudaimonia emphasized self-realization
and autonomous individuals, unlike  Aristotle’s
interpretation. Eudaimonia is associated with meaning and
purpose. Meaning is associated with the past and future; on
the other hand, happiness is about focusing on the present
(Baumeister et al.,, 2013). Vittersg (2004) separated
happiness and life satisfaction from eudaimonia when
describing eudaimonia as the person's potential and self-
actualization. Baumeister et al. (2013) argues that the
happiness defined as affect balance depends to some extent
on the fulfillment of basic needs. From this point of view, it
can be seen that it is associated with Maslow’s (1943; 1987)
hierarchy of needs and ultimately self-actualization. On the
other hand, human beings must live with others to meet
their needs. While explaining this connection in his work,
Mukaddime, which is considered as the foundation of
sociology, ibn-i Haldun (2016) argues that social life is seen
as a need because human beings cannot survive with
anything other than food; they rely on others to meet their
need for food; they need others to meet security needs;
they need the city “Medina” to live together; and they need
a governor to protect themselves from each other’s
aggression. The understanding of basic needs seems to be
dominant for a long time. Human beings’ need for others to
meet their needs and the need to live together also shape
the nature of relationships with others and their self-design.
It is known that the relational self is more prominent in
Eastern cultures (Uchida & Kitayama, 2009). It is thought
that eudaimonia is associated with relational self in Eastern
cultures and social well-being in the models of well-being.

Literature review

Two roots of happiness: Eudaimonic and hedonic well-being
The concept of happiness has been associated with virtue
from the Ancient Greek times to the Medieval Age Islamic
philosophers. On the other hand, the concepts of
psychological and subjective well-being have been
evaluated within the scope of the relationships and
differences between them in modern psychology and
discussed based on different theoretical explanations. The
concept of “well-being” has been formulated with
explanations such as self-actualization of Maslow, fully
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functioning person of Rogers, individuation of Jung, and
maturity of Allport (Ryff, 1995). From the perspective of
hedonism, while happiness is a form of hedonia based on
the pleasure experience. Conversely, from an Aristotelian
viewpoint, eudaimonia represents individuals’ fulfillment of
their potential and self-actualization in alignment with their
relevant goals (Waterman, 2007). Happiness or subjective
well-being suggests experiencing positive emotion more and
adverse emotion less (Lyubomirsky & Kurtz, 2013). From the
perspective of life satisfaction, which entails a more holistic
consideration of life rather than instant emotions and
holistic evaluation of life, “optimal psychological
functioning” (Ryan & Deci, 2001) has been defined as the
abundance of desired things, scarcity of unwanted things
(Baumeister et al., 2013), and a balance between positive
and adverse feelings (Ryff, 1989a).

Seligman (2004) stated that there was a difference between
bodily pleasures and gratifications, but contemporaries
overlooked, whereas Aristotle distinguished between bodily
pleasures and happiness (eudaimonia). While hedonic
happiness is vulgar ideal, eudaimonic happiness is the
expression of the values (Ryan & Deci, 2001). While
eudaimonia experiences are associated with flow, they are
not related to hedonic enjoyment (Waterman, 1990a).
Although eudaimonia and hedonia are different from each
other, they are related to each other (Proctor & Tweed,
2016; Waterman et al., 2008). That eudaimonia and
happiness are seen as a synonym leads to the consideration
of hedonism and eudaimonia as the same concepts,
whereas there is a clear distinction between the two
(Waterman, 1984; Ryff, 1989a; Waterman, 2008). Although
a eudaimonic life can lead to subjective well-being, it cannot
be stated that it is a subjective experience (Ryan & Martela,
2016). Eudaimonia, which psychology is interested in, is a
multi-faceted concept (Vittersg, 2016), and with this regard,
the determination of other variables as well as presenting
different perspectives will contribute to the understanding
of the universal good and the desired eudaimonia.

Eudaimonic happiness is a misunderstood concept
especially in positive psychology because it is described as a
certain kind of happiness and subjective experience by some
theorists (Ryan & Martela, 2016). Although eudaimonia and
hedonic happiness have a level of relationship from medium
to strong, the view that there is a difference between feeling
happy and having a good life (eudaimonia) originates from
ideas attributed to Aristotle (Baumeister et al., 2013). While
hedonia is associated with pleasant and simple aspects of
life, eudaimonia is associated with struggle and challenge
(Vittersg et al., 2010; Waterman, 2005) and a useful well-
being model includes not only hedonic but also eudaimonic
elements (Vittersg et al.,, 2010). Eudaimonia means both

feeling good and acting well, and the meaning in this context
is more associated with eudaimonia than feeling good
(Baumeister et al., 2013). This view points out that process
is more important than outcome and good life makes it
through virtuous choices. It is observed that there is a
relationship between virtue and eudaimonia. The difference
between every day, momentary happiness and the
happiness attained over the course of daily life points out
the necessity of making wise choices for eudaimonia.

The theory of self-determination can also explain
eudaimonia (Ryan & Deci, 2000). It places both actualization
and eudaimonia into the center of well-being. Rogers (1954,
p.52) describes actualization as “the tendency to express
and activate all the capacities of the organism, to the extent
that such activation enhances the organism itself”. Self-
actualization is related to our introspection about our
potential (Naess, 1995), and at the same time, a distinctive
feature of self-fulfilling individuals is their openness to
experience (Heylighen, 1992). Cofer and Appley (1964 as
cited in Jones & Crandall, 1986, p. 63) explained self-
actualization as “the discovery of self and its expression and
development”. Maslow's (1987) view of self-realization is
based on human motivation and needs. Even if people meet
all their needs, they need to uncover their own potentials
and present a related product. Maslow described this need
as self-actualization and stated that when the external
needs for human development were met, the main question
emerging was self-actualization, which is an internal need.
The fact that the individual lives according to daimon or their
“real self” (Waterman, 1990b) and actualizes their potential
leads to the experience of eudaimonia (Waterman, 1993).
When people act autonomously, they exhibit more
eudaimonic characteristics (Ryan and Martela, 2016). On
the other hand, culture is influential on emotion and well-
being and the culturally-approved self leads to the
expectations about conforming to the norms of society
related to being “a good person” (Kitayama & Park, 2007).
This means that the self, which is a variable associated with
self-actualization, is influenced by -culture, and that
autonomy, self-acceptance, relationships with others differ
from one culture to another. Self-actualization is correlated
with both eudaimonic well-being and subjective well-being
positively (Amir Kiaei, 2014). On the other hand, Vittersgn's
(2004) view that subjective well-being and self-actualization
experiences differ from each other is explained by the idea
of Rogers (1961, as cited in Vittersg, 2004) that good life is a
process rather than a state. Interpersonal factors are
involved as well as in-person factors including "self" as
predictors of well-being. For example, it has been shown
that self-esteem and life satisfaction are associated (Diener
& Diener, 1995), and the life satisfaction of a person is
affected by their benevolence values and socializing (Oishi
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et al., 1999). According to Waterman (1993), eudaimonia is
related to personal expressiveness and self-realization.
“Self-acceptance, positive relations with others, autonomy,
environmental mastery, purpose in life, and personal
growth” are all the dimensions of well-being (Ryff, 1989b:
1071). Well-being is associated with self-actualization, and
there are perspectives that see it as a significant aspect of
eudaimonia (Ryff, 1989b; Ryff, 2016; Ryff & Singer, 2008).
Johansloo (2014) criticized the use of western instruments
and theories for happiness. For the realization of
eudaimonia, it must be acknowledged that culture has an
essential role, and that culture provides the necessary
resources for eudaimonia (Mckay, 2016). It is claimed that
happiness is perceived differently in the East and the West
(Uchida & Kitayama, 2009), Eastern cultures have a
relational self, and therefore there is a more holistic and
social happiness model in eastern cultures. There are several
studies suggesting that there is a difference between the
subjective and psychologic well-being of the Eastern and
Western populations. It has been found that one
distinguishing factor between the everyday life of the
Eastern and Western populations is the Western preference
for activities that enhance immediate well-being (Oishi &
Diener, 2001; Qishi & Diener, 2003). Moreover, the income
difference between countries does not create a difference
in happiness. Well-being does not increase although the
income of nations increases over the years (Diener & Qishi,
2000). It has been determined that income has a moderate
predictive role (Diener et al., 2000), while positiveness is
more predictive than other factors according to the study
conducted in societies (Diener et al., 2000). While autonomy
and horizontal individuality, which are among individual
factors, have been correlated with life-satisfaction in
western cultures, there has been no association in
collectivistic cultures (Qishi, 2000). It is clear that cognitive,
affective, and cultural factors are more important than
materialistic reasons in terms of intercultural differences.

Well-being and Personality

Personality is a variable that is predictor of life satisfaction,
positive affect, and happiness (DeNeve & Cooper, 1998;
Garcia, 2011). The five-factor personality model offers five
key factors consisting of “extraversion, agreeableness,
conscientiousness,  neuroticism, and openness to
experience”.

Extraversion refers to activity and energy,
dominance, sociability, expressiveness, and
positive emotions. Agreeableness contrasts a
prosocial orientation toward others with
antagonism and includes traits such as
altruism, tendermindedness, trust, and
modesty. Conscientiousness describes socially

prescribed impulse control that facilitates task-
and goal-directed behaviour. Neuroticism
contrasts emotional stability with a broad
range of negative effects, including anxiety,
sadness, irritability, and nervous tension.
Openness describes the breadth, depth, and
complexity of an individual's mental and
experiential life (Benet-Martinez & John, 1998,
p. 730).

Studies investigating the relationship between personality
and subjective and psychological well-being consistently
showed that well-being was negatively associated with
neuroticism while it was positively correlated with other
personality factors. Low Neuroticism and high extraversion
were found to have a mediating role between positive
experiences and resilience (Sarubin et al., 2015). Similarly,
LU et al., (2014) found that neuroticism and extraversion
were correlated with happiness, positive and negative affect
both directly and indirectly through the mediating role of
resilience. It has been determined that happiness was
positively and significantly correlated with extraversion and
openness, while it was negatively and significantly
associated with neuroticism (Costa & McCrae, 1980; McCrae
& Costa, 1991). In addition, happiness was positively
correlated with sociability and activity, while it was
negatively correlated with emotionality and impulsivity
(Costa &  McCrae, 1980). Agreeableness and
conscientiousness (McCrae & Costa, 1991) were correlated
with positive affect positively, while they were negatively
correlated with negative affect.

In various studies, neuroticism was found as the most
important predictor of subjective well-being (Burns &
Machin, 2010; Gomez et al., 2009; Gomez et al., 2012).
Similarly, it has been found to have a low-level association
with psychological well-being (Kokko et al., 2013) and a
positive association with extraversion (Gale et al., 2013).
Moreover, neuroticism has been found to be associated
with negative life events, while positive life events were
associated with openness (Gomez et al., 2009). A similar
finding has revealed that life satisfaction was negatively
correlated with neuroticism, while there were positive
associations among extraversion, agreeableness, openness,
and conscientiousness (Zhang & Howell, 2011). It was also
determined that eudaimonic well-being was positively
correlated with  agreeableness, conscientiousness,
extraversion, and intellect/imagination, while it was
negatively associated with neuroticism (Waterman et al,,
2010). Lamers et al. (2012) discovered that extraversion and
agreeableness were the personality traits that contributed
to mental health. Grant et al. (2009) found that subjective
and psychological well-being were associated with
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extraversion, conscientiousness, and neuroticism, adding
that agreeableness was more strongly correlated with
subjective well-being, while openness had a stronger
relationship  with psychological well-being. People's
openness to more experience means that they are more
creative (Rogers, 1954).

The literature demonstrates that the five factors of
personality are interrelated, and the construct can be
identified better when these five factors are placed under
two higher-order factors (Digman, 1997). This construct has
been supported by the subsequent research (DeYoung et al.,
2002; DeYoung, 2006; Ashton et al., 2009; Simsek et al.,
2012). A similar construct was established by Becker (1999)
and these two factors were named as mental health and
behaviour control. Afterwards, DeYoung et al. (2007)
proposed a similar construct involving two higher-order
factors named stability and plasticity based on Digman’s
(1997) study. DeYoung (2006) provided evidence that

Agreeableness

<

Conscientiousness

in life (Demirbas-Celik & Keklik, 2019), and self-monitoring
(Wilmot et al., 2016). However, there is a gap in the related
literature regarding the examination of the effects of
stability and plasticity on eudaimonic well-being. Therefore,
this research aimed to explore the effects metatraits on
eudaimonic well-being in a Turkish context. Based on the
comprehensive review of literature which provides strong
indications that significant relations exist between
personality factors and well-being; the following hypotheses
were formulated: H1: Stability predicts eudaimonic well-
being positively and significantly, H2: Plasticity predicts
eudaimonic well-being positively and significantly. To
illustrate this hypothesis, a model was developed, which can
be viewed in Figure 1.

Methods
Study design

Eudaimonic Well-Being

Figure 1.
The proposed model

factors of Big Five is interrelated and two orthogonal higher-
order factors explained that construct. Accordingly, stability
involves agreeableness, conscientiousness, and neuroticism
while plasticity involves extraversion and openness. Stability
and plasticity are related to two fundamental human
concerns, which are “the need to maintain a stable
physical/behavioral organization to achieve various goals
and the need to incorporate novel information into that
organization, as the state of the organism changes both
internally (developmentally) and externally
(environmentally)” (DeYoung et al., 2005, p.828). Previous
studies have investigated the relationship between these
two higher-order factors (metatraits) and indicators of well-
being including life-satisfaction (Steel et al., 2008; Simsek &
Koydemir, 2013), self-esteem (Erdle et al., 2010), meaning

This study used the survey model as a research design. In the
survey model, data are gathered to describe the current
situation, describe the standards for comparing the current
conditions, or determine the relationships between certain
events (Cohen et al., 2005). Within this scope, the
relationship between personality and eudaimonic well-
being was investigated through a structural equation model
(SEM).

Participants

A total of 316 undergraduates whose ages ranged between
17 and 26 (M=20.58; SD= 1.55) was the participants of this
study. The majority of participants were female (n=233,
73.70%). Mostly first-year (n=122, 38.60%) and second-year
(n=111, 35.10%) undergraduates took part in the study. The
rest was third-year (N=28, 8.9%) and fourth-year (n=51,
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16.1%) undergraduates. The largest proportion of data
derived from undergraduates studying at the faculty of
education (n=285, 90.2%).

Data collection tools

The Questionnaire for Eudaimonic Well-Being and
TheBigFive Inventory were used to collect data. The former
was originally developed by Waterman and his colleagues
(2010: 1) to “measure well-being in a manner consistent
with how it is conceptualized in eudaimonist philosophy”.
The instrument was translated by Erdem et al. (2018). The
single-factor construct of the Eudaimonic Well-Being
Questionnaire was tested with the confirmatory factor
analysis (CFA). Data collected from 308 undergraduates
were used for the CFA. The fit index values were at
acceptable levels and the single factor construct was found
to be suitable for studies in Turkish culture (Erdem et al.,
2018). Cronbach's alpha coefficients were .85, .82, and .76
in the original development, adaptation and current study,
respectively.

The Big Five Inventory was developed by Benet-Martinez
and John (1998) with 44 items that are responded on a 5-
point Likert. The inventory is used to measure the
personality dimensions including “emotional
stability/neuroticism (8 items)”, “extraversion (8 items)”,
“openness to experience (10 items)”, “agreeableness (9
items)”, and “conscientiousness (9 items)”. Simer and
Sumer (2005) translated the instrument. The Cronbach’s
alpha values were .79, .77, .76, .70 and .78 for
“neuroticism”, “extraversion”, “openness to experience”,
“agreeableness”, and “conscientiousness”, respectively.

Data collection and analysis

An online data collection process was followed in the
research. The instrument link with an invitation message
was distributed in social media groups of undergraduates.
The message was reiterated once after two weeks.

SEM was performed to test the relationship between
personality and well-being. Alpha value was set as .05 for all
significance tests. Goodness of fit indexes such as GFl, CFl,
and RMSEA as well as significance of X2 and the ratio of
X2/df were used to evaluate the model fit. The model was
tested in two stages (Anderson & Gerbing, 1988), which
included testing the measurement model and the structural
model. Firstly, CFA was performed to test the measurement
model where all variables were included without defining
the structural relations. After the inspection of the results of
the first step, the second step was performed where the
structural relations were added to the model.

Before the evaluation of the models, the hypothesis of SEM
were tested. Accordingly, Mahalanobis Distance was used to
test the multivariate outliers. The results revealed two
multivariate outliers according to Tabachnick and Fidell’s p
< .001 criterion. To test whether these two outliers were
influential, the analysis was performed with and without
these possible outliers (Aguinis et al.,, 2013). Since the
results were similar, it was decided that they were not
influential outliers. Therefore, these two cases were
maintained in the dataset. Then, correlation among the
variables were estimated to check whether there was a
multicollinearity problem. As illustrated in Table 1, all of the
correlation coefficients were below .90, which indicates no
problem of multicollinearity (Kline, 2016). Finally, normal
distribution was checked by examining the skewness and
kurtosis. All values were <10 for kurtosis and <3 for
skewness (Kline, 2016). Table 1 involves a summary of the
values obtained during this process.
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Table 1.
Descriptive statistics and correlations

Variables n M SD Sk. Kt. 1 2 3 4 5 6 7
1.Extraversion 316 3.36 71 -.14 -.09 -
2.
Agreeablenes 316 3.81 .59 .02 2.28 21" -
S
3.
Conscientious 316 3.52 62 -.25 .18 13" 28" -
ness
4 . 316 2.97 73 .03 -32 -22" -36 25" -
Neuroticism
openness 316 36 ss -15 23 3% 210 190 -15T -
to experience
6. Stability 316 3.45 32 -.19 2.08 26 74" .70 -75 ;25 -
7. Plasticity 316 3.53 .53 -.25 14 84’ 25" 19" -23" ;80 ;31 -
8Eudaimonic 510 Hg 4 22 52 29" 29" 36 -7 A2 B
well-being
Note: Sk=Skewness, Kt=Kurtosis, “ p < .05
Table 1 shows that five factors significantly was correlated stability, r=.23, p < .05 and plasticity, r=.33, p < .05 (Cohen,
with each other ranging from weak to moderate. Stability 1988). Upon the inspection of SEM hypothesis, CFA was
was weakly but positively associated with plasticity, r=.13, p performed to test the construct validity of the instruments
<.05. Moreover, eudaimonic well-being was correlated with used in this research. Table 2 summarizes the results.
Table 2.
Confirmatory factor analysis results
Fit indexes Big Five with five Big Five with five factors Eudaimonic  well- Good fit Acceptable fit
factors under two higher-order being
factors
X 703.94 19,153 312.885 0<x?<2df 2sd < x? < 3df
df 435 4 158
p .000 .001 .000
X2/df 1.618 4.788 1.98 0<x¥/df<3 3<x¥/df<5
GFl .88 .97 91 >.90 > .85
AGFI .85 .92 .88 >.90 > .85
RMR .08 .07 .07 <.05 <.08
TLI .84 .80 .82 > .95 >.90
CFI .86 .90 .87 >.97 >.95
NFI 71 .88 g7 >.95 >.90
IFI .87 .90 .87 >.95 >.90
SRMR .06 .04 .06 <.05 <.08
RMSEA .04 .08 .05 <.05 <.08

Note: The thresholds for good fit and acceptable fit were taken from Karag6z (2015) and Celik and Yilmaz (2013).

Table 2 shows the fit indexes of CFA results. Two versions of within the criteria proposed by Karagdz (2016) and Celik and
Big Five Personality were tested. Although the fit values Yilmaz (2013). Therefore, both data collection tools had
were similar, it can be stated that the construct involving five construct validity.

factors under two higher-order factors performed better. It
can be observed in Table 2 that most of the indexes were
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A measurement model was constructed to examine
regression weights among variables. Thus, it was tested
through CFA. The results were illustrated in Figure 2.

Findings
Measurement model
[ sameeatleness | [ =cnscisnticusness | | Il earcoticisIon |

Figure 2.

Measurement model
As observed in Figure 2, all the standardized path
coefficients were significant and ranged from -.54 to .80.
Stability had three variables. Agreeableness and
conscientiousness showed positive loadings, while
neuroticism exhibited a negative loading. This negative
loading reflects the adverse nature of neuroticism, as higher
scores indicate the increased neurotic tendencies. Reversing

the items of neuroticism would also reverse the direction of
path coefficient but the authors decided to maintain the
original construct. Extraversion and openness exhibited
significant and positive loadings on plasticity. Finally, parcels
demonstrated strong weights on the unifactorial dimension
of eudaimonic well-being. Fit indexes of the model were
displayed in Table 3.

Table 3.

Fit indexes for the measurement model

Fit indexes Measurement Model Good fit! Acceptable fit?
¥ 20.235 0<y?<2df 2sd < x? < 3df
df 17

p .000

X?/sd 1.19 0<x¥/df<3 3<y¥/df<5
GFI .98 >.90 >.85

AGFI .97 >.90 >.85

RMR 77 <.05 <.08

TLI .99 >.95 >.90

CFl .99 >.97 >.95

NFI .96 >.95 >.90

IFI .99 >.95 >.90

SRMR .04 <.05 <.08

RMSEA .02 <.05 <.08

Note: The thresholds for good fit and acceptable fit were taken from Karagdz (2015) and Celik and Yilmaz (2013).

Fit indexes estimated during the CFA for the measurement
model were illustrated in Table 3. 0 < x2/df < 3 shows a good
fit and 3 < x2/df < 5 shows an acceptable fit (Celik & Yilmaz,
2013; Karagoz, 2016). x2/df was in the expected interval and
p =.000. CFl, IFI, NFI, TLI, SRMR and RMSEA values indicated
that the measurement model produced a good fit.

Structural model
Full structural model with regression weights was illustrated
in Figure 3.
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I L oreeabhleness I I Conscienticusness I I

Figure 3.
Full structural model

Figure 3 shows the effects of stability and plasticity on
eudaimonic well-being. The findings showed that stability
had a significant effect on eudaimonic well-being (r2=.54,

p < .05) while the plasticity did not have a significant effect
(r2=.17, p > .05). Structural model fit indexes were displayed
in Table 4.

Table 4.
Structural model fit indexes
Fit indexes Structural Model Good fit! Acceptable fit?
X 20.235 0<x*<2sd 2sd < x*<3sd
Df 17
P .000
x*/sd 1.19 0<y?/sd<3 3<x%/sd<5
GFI .98 >.90 >.85
AGFI .97 >.90 >.85
RMR 77 <.05 <.08
TLI .99 > .95 >.90
CFl .99 > .97 > .95
NFI .96 > .95 >.90
IFI .99 >.95 >.90
SRMR .04 <.05 <.08
RMSEA .03 <.05 <.08

Note: The thresholds for good fit and acceptable fit were taken from Karag6z (2015) and Celik and Yilmaz (2013).

Table 4 shows that the full structural model yielded mostly
good fit indexes. Therefore, it can be stated that the
proposed model demonstrated a good fit with the data.

Discussion and Conclusion

This research aimed to explore the relationship between
personality and eudaimonic well-being. The results
indicated that the predictive power of personality traits was
consistent with the previous research findings. A positive
relationship was found between the scores obtained from
both eudaimonic well-being scale and extraversion,
agreeableness, conscientiousness, and openness to
experience, whereas the relationship was negative with
neuroticism. The strongest negative relationship was found
between neuroticism and eudaimonic well-being. Similar
findings about the negative association between well-being
and neuroticism was also shown by previous studies (Burns

& Machin, 2010; Costa & McCrae, 1980; Gomez et al., 2009;
Gomez et al,, 2012; Kokko et al., 2013; McCrae & Costa,
1991). While neuroticism contrasts emotional stability with
anxiety, sadness and negative effects (Benet-Martinez &
John, 1998), happiness means experiencing positive
emotions more and negative emotions less (Lyubomirsky &
Kurtz, 2013), and it is the balance between positive and
negative affect (Ryff, 1989a).

Correlations between the scores obtained from eudaimonic
well-being scale and the other factors of personality
including extraversion, agreeableness, conscientiousness,
and openness to experience were at a medium level and
close to each other. The results were consistent with the
previous studies (Costa & McCrae, 1980; Gale et al., 2013;
Grant et al, 2009; Lamers et al., 2012; McCrae & Costa,
1991; Waterman et al., 2010).
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Based on the structural model, stability predicted
eudaimonic well-being significantly while plasticity did not.
The previous literature did not uncover any study examining
the relationship between eudaimonic well-being and
stability and plasticity. However, the limited number of
studies showed that well-being was associated with stability
and plasticity (Hanley et al., 2018; Simsek & Koydemir,
2013). Moreover, theoretical research on Big Two support
this twofold construct in the increase of well-being (Hanley
et al., 2018; Peterson, 1999; DeYoung, 2015; Simsek &
Koydemir, 2013; Simsek, 2014). Composed of the five-factor
personality traits, plasticity and stability are directly
associated with well-being beyond statistical significance
(Hanley et al., 2018; Simsek & Koydemir, 2013). The
literature shows that stability involves emotional stability
(opposite of  neuroticism),  motivational  stability
(conscientiousness), and social stability (agreeableness)
(DeYoung, 2015). According to the results, stability
predicted eudaimonic well-being significantly. However,
plasticity including cognitive (openness to experience) and
behavioral (extraversion) traits (DeYoung, 2015) did not
predict eudaimonic well-being significantly. The previous
literature also shows the strong and significant relationship
between stability and well-being while it demonstrates the
weak and significant relationship between plasticity and
well-being (Hanley et al., 2018; Mann et al., 2020). In this
study, it was determined that eudaimonic well-being was
significantly associated with extraversion and openness at a
medium level while plasticity involving these two personality
traits according to big two model did not predict eudaimonic
well-being significantly. From Aristotelian perspective, well-
being is a critical indicator and meaningful predictor of a
good life (Ryan & Deci, 2001; Ryff, 19839b). From this
viewpoint, it can be stated that individuals with personality
traits enabling them to develop proactive and deliberate
behaviors are more likely to achieve eudaimonic well-being.
On the other hand, it was found that cognitive and
behavioral plasticity did not predict eudaimonic well-being.
Both plasticity and stability have positive correlations with
eudaimonic well-being while plasticity components have
higher correlation coefficients. Although studies on 5-factor
personality traits and well-being have findings supporting
the relationship between 5-factor and well-being, the
current study with two higher-order factors revealed that
these two factors do not have the same effect. This finding
is significant both for studies on personality traits and well-
being and related personality structures. On the other hand,
while eudamonia points to a meaningful life, actualization
and good life, the well-being perspective it offers is more
meaningful in terms of human potential and an alternative
to the understanding that today's people should feel happy
all the time. It is expected that the present study will
encourage eudaimonic well-being and related studies.

Strickhouser et al. (2017) and Asquith et al., (2022) found
that these three stability traits had similar and larger effects
on mental health than the two plasticity traits. Our findings
seem to support this pattern.

In this study, it was not intended to reveal intercultural
differences in terms of well-being, although there was an
evidence regarding consistent measurement of eudaimonic
well-being. Therefore, further studies on affective and
cognitive factors in the different intercultural perception of
happiness will contribute to the related literature. In
addition, carrying out studies on relational factors and social
factors (Uchida & Kitayama, 2009) will be useful for future
studies. Although there are few studies on the intercultural
comparison in the literature (Diener et al., 2000), some of
them have been found to be conducted in Turkish context.
Indeed, there are many studies on the comparison of the Far
East and American culture. It is thought that conducting
more cross-cultural studies on well-being in Tirkiye, which
is considered one of the collectivistic cultures, is expected to
contribute to the field.

Eudaimonia, one of the two perspectives on well-being and
considered as having a good life, is considered as the
ultimate goal of human beings. Conscientiousness has been
found to have the highest correlation with eudaimonic well-
being. As Kitayama and Park (2007) stated culture has an
effect on emotions and well-being and eastern cultures have
relational self (Uchida & Kitayama, 2009). The relational self
includes personal attachment bonds, defining one's role in
relation to others (Sedikides & Brewer, 2015). The fact that
conscientiousness and agreeableness, which seem
important in Eastern cultures, are effective on eudaimonic
well-being can be accepted as a finding that supports the
explanations regarding the relationship between culture
and well-being. However, this should be compared with
studies to be conducted in different cultures.

Although this study revealed important results, the findings
should be interpreted considering some limitations. First of
all, self-report survey was used to collect data in the current
study. This type of data has the possibility of inaccurate
responses. Secondly, random sampling was not used to
select participants. Therefore, it poses a limitation in terms
of generalizability of the results. Thirdly, cross-sectional data
were used in the study. However, longitudinal or
experimental designs are required for true casualty.
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Genisletilmis Ozet

Giris

Mutluluk kavrami, Antik Cag Yunan filozoflarindan Orta Cag islam filozoflarina ve giinimiize kadar erdem kavrami ile
iliskilendirilmistir. Ote yandan modern psikolojide psikolojik iyi-olus ve ©znel iyi-olus kavramlari, aralarindaki iliskiler ve
farkliliklar agisindan degerlendirilmis, farkli kuramsal aciklamalarla ele ainmistir. Seligman (2004) maddi tatmin ve haz arasinda
bir farkhlik oldugunu, ancak modernlerin buna dair farkindalig! yitirdigini oysa Aristoteles’in maddi tatmin ve mutluluk
(eudaimonia) ayrimini yaptigini ifade etmistir. Hedonik mutluluk kaba idealken edomanik mutluluk degerlerin ifade edilmesidir
(Ryan & Deci, 2001).

Kisilik, yasam doyumu, mutluluk ve pozitif duygulanimi yordayici bir degiskendir (DeNeve & Cooper, 1998; Garcia, 2011). Bes
faktor kisilik modeli disadonikltk, uyumluluk, sorumluluk, nevrotiklik ve deneyime acikliktan olusan bes temel boyut
sunmaktadir (Benet-Martinez & John, 1998). Kisilik ile 6znel ve psikolojik iyi-olus iliskisini arastiran calismalar nevrotiklikle
negatif, diger kisilik faktorleriyle pozitif iliskiyi tutarli bir sekilde gdstermektedir. Dustk nevrotiklik ve yiksek disadontkligin
olumlu deneyimlerle dayaniklilik arasinda aracilik rold oldugu bulunmustur (Sarubin ve ark., 2015). Nevrotikligin, 6znel iyi-
olusun en giclt yordayicisi oldugu bulunmustur (Burns & Machin, 2010; Gomez ve ark., 2009; Gomez ve ark., 2012). Benzer bir
sekilde, psikolojik iyi-olusla disuk dizey (Kokko vd., 2013) ve disadonklikle olumlu iliskisi oldugu belirlenmistir (Gale ve ark.,
2013). Ayrica, nevrotikligin olumsuz yasam olaylari ile iliskisi bulunurken deneyime acikligin olumlu yasam olaylari ile iliskisi
bulunmustur (Gomez ve ark., 2009).

Alanyazin taramasi kisilik faktorleri ile iyi-olus arasinda bazi iliskilerin olduguna dair glglU ipuclari vermektedir. Bu kapsamda,
bu calismanin amaci kisilik ve 6domanik iyi-olus arasindaki iliskiyi Tark Universite 6grencileri grubuyla test etmektir.

Yéntem

Bu calismada arastirma deseni olarak tarama modeli kullanilmistir. Bu kapsamda, kisilik ve 6domanik iyi-olus arasindaki iliski
yapisal esitlik modellemesi ile incelenmistir. Calismanin verileri, yaslari 17 ile 26 arasinda degisen 316 Universite 6grencisinden
gdnillilik esasina dayall olarak toplanmistir. Calismanin verileri, Odomanik lyi Olus Olcegi ve Bes Faktér Kisilik Envanteri
kullanilarak elde edilmistir. Veriler cevrimici olarak toplanmistir. Kisilik ve iyi-olus arasindaki iliskiyi test etmek icin yapisal esitlik
modellemesi kullanilmistir. Modeli test etmek icin iki adimli bir yaklasim takip edilmistir. ilk adimda, yapisal iliskiler belirtiimeden
tim degiskenler modele dahil edilmis ve élcim modeli Gzerinde dogrulayici faktor analizi gerceklestirilmistir. ilk adimda alinan
sonuclar incelendikten sonra, yapisal iliskilerin modele dahil edildigi ikinci adim uygulanmistir. Modellerin incelenmesine
baslamadan dnce yapisal esitlik modelinin varsayimlari test edilmistir. Bu kapsamda cok degiskenli ug degerler, coklu dogrusallik
ve normallik incelenmistir. Sonuglar, eldeki veri setinin varsayimlari karsiladigini géstermistir. Modelin testine gegmeden dnce
son olarak ¢alismada kullanilan veri toplama araclari dogrulayici faktor analizine tabi tutulmustur. Sonuglar, 6lceklerden elde
edilen puanlarin yapi gegerligine sahip oldugunu gostermistir. Bunun Uzerine analizlere gecilmistir.

Bulgular

Ol¢im modelinin sonuglari tiim standardize edilmis yol katsayilarinin anlamli oldugunu ve -,54 ile ,80 arasinda degistigini
godstermistir. Duraganligin ¢ degiskeni vardir. Uyumluluk ve sorumluluk duraganlk Gzerine olumlu bir sekilde yuklenirken
nevrotiklik olumsuz yik almistir. Bu olumsuz yikin sebebi nevrotikligin olumsuz dogasidir. Puanlar yikseldikce, nevrotiklik
dizeyi de yukselmektedir. Disadoniklik ve deneyime aciklik ise anlamli ve olumlu bir sekilde esneklik Gzerinde yik almistir.
Uyum indeksleri de dl¢cim modelinin veriler ile iyi uyum sagladigini gbstermistir. Yapisal modelin sonuglarina goére, duraganlik
o6domanik iyi-olus tzerinde anlamli bir etki gosterirken (r2 =,54, p <,05) esneklik anlamli bir etki gdstermemistir (r2 =,17, p >
,05).

Sonug ve Tartisma

Calismanin bulgulari, kisilik 6zelliklerinin yordayici giiciiniin énceki calismalarla tutarlilik sergiledigini gostermistir. Odomanik iyi-
olus 6lceginden alinan puanlar ile disadontklik, uyumluluk, sorumluluk ve deneyime acikliktan alinan puanlar arasinda olumlu
yonde iliskiler saptanirken nevrotiklikten alinan puanlar arasinda olumsuz yonde bir iliski belirlenmistir. Yapisal model
sonuclarina gore, duraganlk 6domanik iyi-olusu anlamli bir sekilde yordarken esneklik yordamamistir. ilgili alanyazin
taramasinda 6domanik iyi-olus ile duraganlik ve esneklik arasindaki iliskiye odaklanan herhangi bir calismaya rastlanmamustir.
Diger taraftan, sinirli sayidaki calisma iyi-olusun duraganlik ve esneklik ile iliskili oldugunu ortaya koymustur (Hanley ve ark.,
2018; Simsek & Koydemir, 2013). Aristocu bir bakis agisindan, iyi-olus iyi bir yasamin kritik bir gostergesi ve anlamli bir
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yordayicisidir (Ryan & Deci, 2001; Ryff, 1989b). Bu acidan, on etken ve kasith davranislar gelistirmelerine olanak saglayan kisilik
Ozelliklerine sahip bireylerin 6domanik iyi-olusa ulasmalarinin daha olasi oldugu soylenebilir. Diger taraftan, duygusal ve
davranissal duraganlik 6domanik iyi-olusu yordamamistir. Big Two Gzerindeki kuramsal arastirmalar, iyi-olusun artmasinda bu
ikili yapiy1 desteklemektedir (Hanley ve ark., 2018; Peterson, 1999; DeYoung, 2015; Simsek & Koydemir, 2013; Simsek, 2014).
Bu arastirma kulturler agisindan 6domanik iyi-olusu tutarl bir sekilde 6lcebilmeye dair bulgular sunmasina ragmen, iyi-olus
acisindan kaltlrlerarasi farkliliklari ortaya koymaya yonelik degildir. Mutlulugun kiltrlerarasi farkli algilanmasinda duyussal ve
bilissel faktorlere yonelik baska calismalar yapilmasi bu alanda olusan alanyazina katki saglayacaktir. Ayrica iliskisel faktorlerle
sosyal faktorlere (Uchida & Kitayama, 2009) yonelik calismalarin yapilmasi sonraki calismalar acisindan faydali olacaktir.
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Matematik Uygulamalari Ogretim Materyalinin
Modelleme Problemlerine Uygunlugu

Suitability of Mathematics Applications Teaching Material to

Modeling Problems

0z

Bu ¢alismanin amaci, ortaokul matematik uygulamalari dersine ait 6gretim materyalinde yer
alan problemlerin, matematiksel modelleme problemlerine uygun olup olmadiginin
arastirlmasidir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiman analizi yontemi
kullaniimistir. Besinci, altinci, yedinci ve sekizinci sinif ders kitaplarinda 6gretim materyali
olarak degerlendirilen matematik uygulamalarindaki toplam 149 problem incelenmistir.
Verilerin analizinde timdengelim ve timevarim yontemleri birlikte kullanilarak bu 6gretim
materyallerinde yer alan problemlerin vyarisindan fazlasinin gercekci durum iceren
problemler oldugu gorilmistir. Fakat bu problemlerin olduk¢a az bir kismi modelleme
problemlerinde bulunmasi gereken 6zglnlik kriterini saglamaktadir. Yine benzer sekilde
sadece birka¢ adet problem aciklik kriterlerini tasimaktadir. Modelleme alt yeterlikleri
incelendiginde problemlerin bircogunun matematiksel ¢coziim gerektiren problemler oldugu
dikkat cekicidir. Problemlerin blytk cogunlugu basitlestirme, yorumlama ve dogrulama
asamalarini icermemektedir. Yenilenen matematik uygulamalari 6gretim programi ile
matematiksel modellemeye ilginin arttigl fakat bunun 6gretim materyallerine yansimadigi
gorllmustir. Dikkate alinan kriterler dogrultusunda 6gretim materyallerinin yenilenmesi
onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Matematik uygulamalari, matematiksel modelleme, modelleme
problemi kriterleri, 6gretim materyali

ABSTRACT

The aim of this study is to investigate whether the problems in the teaching material of
the secondary school mathematics applications course are suitable for mathematical
modeling problems. Document analysis method, one of the qualitative research methods,
was used in the research. A total of 149 problems in the fifth, sixth, seventh and eighth
grade mathematics applications teaching material were examined. In the analysis of the
data, deductive and inductive methods were used together, and it was seen that more
than half of the problems in these teaching materials were problems with realistic
context. Few of these problems provide the authentic criteria that should be found in
modeling problems. Similarly, only a few problems meet the openness criteria. When
modeling sub-competences are examined separately, it is remarkable that many of the
problems require mathematical solutions. Problems usually do not include simplification
and verification steps. It has been observed that the interest in mathematical modeling
has increased with the renewed mathematics applications curriculum, but this has not
been reflected in the teaching materials. It is recommended to renew the teaching
materials in line with the criteria taken into account.

Keywords: Mathematics applications, mathematical modeling, modeling problem
criteria, teaching material
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Giris

Matematiksel modelleme son zamanlarin en kabul goren
matematik egitimi kavramlarindan biridir (Kaiser, 2020). Bu
kavram her Ulkenin binyesinde bulundurdugu okullarin
mifredat programlarinda onemli bir rol oynamaktadir
(Blomhgj & Kjeldsen, 2006; Lingefjard, 2006; Niss ve ark.,
2007). Matematiksel modelleme, okul disi gercek yasam
problemlerinin matematik dinyasina aktarilmasi ve elde
edilen sonuglarin tekrar gercek yasama yorumlanmasi
seklinde ¢ift yonlu bir donisim strecidir (Blum & Borromeo
Ferri, 2009; Blum & Leiss, 2007). Bu sirecte, uygun bir
matematiksel model olusturmak énemli bir adimdir (Wess
ve ark., 2021). Matematiksel model ise gercek dinyadaki
durumu tanimlamak, disinmek, yorumlamak, aciklamak
veya tahminlerde bulunmak i¢in kullanilan kavramsal
sistemdir (Doerr & Tripp, 1999). Genellikle matematiksel
modeller bir fonksiyon, denklem, grafik, vektor gibi
matematiksel bir temsilden daha fazlasini ifade etmektedir
(Czocher, 2018). Bu tanimlardan hareketle matematiksel
modelleme, yaygin kullanilan problem ¢ézme (Lesh & Doerr,
2003; Niss ve ark., 2007) ve matematigi modelleme (Cirillo
ve ark., 2016) kavramlarindan farkhlasmaktadir.

Modelleme ortaokul diizeyinde oldukga yeni bir kavram olup
ogretmenlerin bu sirecte 6grencileri desteklemek icin cesitli
yeterliklere sahip olmasi gerekir (Greefrath ve ark., 2022).
Wess ve ark. (2021) tarafindan 6gretmenlerin sahip olmasi
gereken matematiksel modellemeye 6zgii pedagojik alan
bilgisi dort boyutta tanimlanmistir. Bunlar: modelleme
sureci hakkinda bilgi, bakis acilari hakkinda bilgi, midahale
bilgisi ve modelleme problemi hakkinda bilgidir. Modelleme
sireci hakkinda bilgi matematiksel model, modelleme ve
sireci hakkinda bilgi ve modelleme strecindeki zorluklarin
bilinmesidir (Galbraith & Stillman, 2006; Maal3, 2006). Amac
ve bakis agilari hakkinda bilgi, modelleme donguleri ve
perspektiflerinin bilinmesidir (Greefrath & Vorholter, 2016;
Kaiser & Sriraman, 2006). Midahale bilgisi, modelleme
etkinliklerinin uygulanmasi slrecinde uygun midahale
tdrlerini  siniflandirmak  ve etkili mdidahale tdrlerini
belirlemektir (Leiss & Wiegand, 2005; Stender & Kaiser,
2015; Stender ve ark., 2017; Tropper ve ark., 2015). Son
olarak modelleme problemi hakkinda bilgi, problemlerin
karakteristigi, bilissel analizi, problemlerin gelistirilmesi
hakkinda bilgidir (MaaB, 2010; Wess ve ark., 2021).
Matematiksel modelleme ancak sinifta uygun modelleme
problemlerini (durumlarini, gorevlerini) uygulayarak tesvik
edilebilir (Wess & Greefrath, 2019). Bu calisma modelleme
problemlerinin karakteristik 6zelliklerini arastirmaktadir. Bu
Ozelliklerin  hem 06gretmenlerin  modelleme problemi
gelistirmelerinde hem de var olan modelleme problemini
secmede belirleyici olacagl dngorilmektedir.

Modelleme Problemlerinin Ozellikleri

Uygun bir matematiksel modelleme problemi gelistirmek
veya sec¢cmek icin uzun zamandir Lesh ve ark. (2000)
tarafindan onerilen prensipler kullaniimistir. Bu prensipler;
gerceklik, model olusturma, 6z degerlendirme, yapi
belgelendirme, model genelleme ve etkili prototip seklinde
belirlenmistir. Modelleme problemlerini siniflandirmak igin
kullanilan baska bir siniflama da Maall (2010) tarafindan
gelistirilmistir. Maall (2010) c¢alismasinda modelleme
problemlerinin kriterlerini gergeklik, acgikhk ve modelleme
yeterliklerine uygunluk seklinde siniflandirmistir. Greefrath
ve ark. (2017) ise bu kriterlere ek olarak 6zglnlik (otantik)
ve vakinlik kriterlerini eklemistir. Bdylece modelleme
problemlerinin kriterleri (Siller & Greefrath, 2020; Wess &
Greefrath, 2019), gerceklik, 6zglnlik, yakinlik, acikhk ve alt
yeterliklere uygunluk olarak Sekil 1° deki gibi son halini
almistir.

Alt
yeterlikler Gergeklik
e uygunluk
Ozgiinlik
Agiklik (Otantik)

Yakinlik

Sekil 1.
Modelleme problemlerine ait kriterler

Sekil 1’deki kriterler Wess ve Greefrath (2019) tarafindan
aciklanmistir. Gergeklik kriterinde modelleme problemi,
matematiksel olmayan olgusal bir referansa sahiptir.
Matematiksel baglama sahip bir problem (1/2+1/3=7)
degildir, gercek hayattan bir baglama sahiptir. Bdylece ya
veriler ya da durum gercekgidir. Fakat gercekci olmasi
otantik oldugu anlamina gelmez. Veriler gercekgidir ancak
sorunun kokl gercekci degildir, yani matematiksel bir
kurguyla insa edilmis olabilir. Otantik kriterinde, problem
durumu matematiksel olmayan yoni ve somut durumlarda
matematigin kullanimi acisindan 6zglndur. Baglam gercekgi
olmali ve belirli bir matematik konusu icin 6zel olarak
tasarlanmamalidir. Otantik modelleme sorusu baglamin
verildigi alanda calisan kisilerin gercek problemlerini
icermelidir. Boylece gorev daha inanilirdir. Otantiklik iki
sekilde aciklanmistir:  birincisi  “durum  otantik mi?”
sorusunun cevabidir. Yani problemin olgusal baglami gercek
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kisilerin bir problemi midir? ikincisi ise “matematik sorusu
otantik  midir?” sorusunun yanitidir.  Yani sorulan
matematiksel sorunun cevabi gercek kisileri ilgilendiren bir
¢6zim miadir? Bu iki sorunun cevabi modelleme
probleminin otantik olup olmadigini gbéstermektedir. Yakinlik
kriterinde, problem tanimi 6grenciler tarafindan ilging
olmali, yakindan baglantili olmali veya glnlik yasamlari ile
ilgili olmahdir. Yakinlik onlarin su anki problemleri ile alakal
olmayabilir, gelecekte karsilasabilecekleri sorunlarile de ilgili
de olabilir. Aciklik kriteri, problem taniminin farkli ¢6zimlere
ve farkli seviyelerde yaklasimlara izin vermesi ile ilgilidir.
Degiskenlerin, varsayimlarin tamaminin verilmedigi problem
durumlari bu kriterde degerlendirilebilir. Farkli varsayimlar
ya da degiskenler farkli c¢ézimlere yol acacaktir. Alt
yeterlikleri tesvik etme ise modelleme probleminin kismi
modelleme vyeterliklerinin her birine hizmet ediyor
olmasidir. Bu asamalar Blum ve Leiss (2007) tarafindan
gelistirilen ve literatlirde en sik kullanilan dongiye ait
asamalari temsil etmektedir. Bunlar durumun temsili, gercek
model, matematiksel model, matematiksel sonuclar ve
gercek sonuglar seklindedir. Bu asamalar arasindaki alt
yeterlikler ise durumu anlama, yapilandirma/basitlestirme,
matematiksellestirme, matematiksel calisma, yorumlama ve
dogrulamadir. Tim bu alt vyeterlikler matematiksel
modelleme yeterliginin bir gbstergesidir (Schukajlow ve ark.,
2015; Tropper ve ark., 2015). Sonug olarak bu tir sistematik
siniflandirmalar 6gretmenlerin hem modelleme problemi
hazirlamalarina hem de secmelerine yardimci olacaktir
(Maall, 2010). Matematiksel modellemenin ortaokul
matematik mdifredatlarina yeni girmesi nedeniyle (Milli
Egitim Bakanlhgi [MEB], 2017) 6gretim materyallerinde, ders
kitaplarinda, merkezi sinavlarda veya literatirde kullanilan
problemlerin  modelleme problemi olup olmadiginin
belirlenmesi 6nem arz etmektedir.

Modelleme Problemlerinin  Ozelliklerini  inceleyen
Calismalar

Yapilan ¢alismalar 6gretmenlerin matematiksel modelleme
problemi olusturmada sorun yasadiklarini géstermektedir
(Dede ve ark., 2017). Hatta 6gretmenlere matematiksel
model, modelleme ve modelleme problemleri hakkinda bilgi
verilmesine ragmen o6gretmenlerin modelleme problemi
hazirlamakta sikinti yasadiklarini ifade eden calismalar
bulunmaktadir (Bilgili ve ark., 2020; Deniz, 2014; Deniz &
Akglin, 2016; Sagiroglu, 2018). Prensipler dogrultusunda
degerlendirilen etkinliklerde Bilgili ve Ciltas (2022)'ye gore
en fazla gbz 6nlinde bulundurulan prensiplerin gercekcilik ve
0z degerlendirme oldugu, en gbz ardi edilen prensibin ise
modeli genelleme prensibi oldugu gdzlenmistir. Buradan
hareketle 6gretmenlere literatirde var olan modelleme
problemlerinin  sunulmasi modellemenin ozellikle
ortaokullarda yayginlastirilmasi adina énem arz etmektedir.
Var olan modelleme problemlerini modelleme kriterlerine

gore inceleyen calismalar mevcuttur. Greefrath, Siller ve
Ludwig (2017) tarafindan yapilan calismada Alman sinav
sisteminde  yer alan  matematiksel  problemlerin
matematiksel modelleme etkinliklerini ne 6lclide karsiladig
arastirimistir.  Calismanin  sonucuna goére inceledikleri
problemlerin %40 iInin  gercege  atifta  bulundugu
soylenebilir. Fakat problemler gercege atifta bulunsa da
otantik kriterini karsilamadiklari tespit edilmistir. Ayrica
sorularin hicbiri acik veya 06grencilere yakin degildir.
Modelleme yeterlikleri agisindan ise problemlerin daha gok
matematiksellestirme  ve  yorumlamaya odaklandigs;
basitlestirme, yapilandirma ve dogrulama yeterliklerine
odaklanmadigl  bulunmustur. Benzer sekilde Siller ve
Greefrath (2020) Avusturya sinav sisteminde yer alan
problemleri modelleme problemi baglaminda incelemistir.
Yapilan arastirmada problemlerin bir¢ogunun gerceklikle
ilgili oldugu belirlenmistir. Fakat problem durumlarinin
genellikle otantik olmadigi ve neredeyse higbirinin agiklik ve
yakinlk kriterlerine uymadigl bulunmustur. Modelleme
yeterliklerinden ise, en ¢ok kullanilan matematiksel calisma,
daha sonra yorumlama ve az da olsa matematiksellestirme
kullanilmistir. Doruk (2019) tarafindan 5. Sinif matematik
uygulamalari 6gretim materyalinin incelendigi ve Lesh vd.
(2000) tarafindan belirlenen kriterlere gore olusturdugu bir
form yardimiyla problemleri degerlendirdigi belirlenmistir.
Bu kriterlere gore kitapta yer problemlerin modelleme
problemlerine orta dlzeyde uygun oldugu sonucuna
ulasiimistir. Matematik 6gretim programinin, modellemeyi
orneklendirirken bir manipulatif olarak algilanmasina neden
olan matematigi modelleme kavramina yonlendirdigi
gerekcesiyle birtakim problemler icerdigi (Doruk, 2019)
ifade edilmektedir. Yine Erdem ve ark. (2017) tarafindan
ders kitaplarinin incelenmesi sonucunda matematiksel
modelleme problemlerine rastlanmadigini, problemlerin
matematigi modellemeyi icerdigini bulunmustur.

Bu ¢alismanin kapsami icinde matematik uygulamalari dersi
yer almaktadir. Matematik uygulamalari dersinin temel
amaclari arasinda matematiksel modelleme becerisine katki
saglamak oldugu programda vurgulanmistir (MEB, 2018).
Nitekim 2015 vyilinda hazirlanmis  olan  matematik
uygulamalari 6gretim kitaplart 2018 yilinda vyenilenen
programlarla beraber kullanilmaya devam etmektedir.
Matematiksel modelleme becerisini gelistirmek adina
ogretmenlere kaynak kitap olarak 2015 yilinda hazirlanan
matematik uygulamalari 6gretim materyali sunulmaktadir.
Sunulan bu kaynak kitabin matematiksel modelleme
becerisini gelistirmeye ne kadar hizmet ettigi merak
edilmektedir. Mevcut materyalin glcli ve zayif yonlerinin
ortaya konulmasi gelecekte tasarlanacak olan etkinlikler igin
yol gosterici  olabilir.  Mevcut c¢alismada modelleme
problemleri Siller ve Greefrath (2020) tarafindan ortaya
konan glincel kriterler dikkate alinarak ortaokul matematik
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uygulamalari kitaplar incelenmistir. Modelleme
problemlerine ait vyeni kriterlerin acgiklandigi mevcut
calismanin  6gretmenlere, arastirmacilara ve program
gelistiricilere yardimci olacagl ve matematik uygulamalari
Ogretim materyalinin gincellenmesinde énemli bir rol
oynayacagl distnilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Ortaokul matematik uygulamalari dersine ait 06gretim
materyalinde yer alan problemlerin ne derece matematiksel
modelleme problemi oldugunun belirlenmesi amaglanan bu
calismanin alt problemi su sekildedir:

1. Matematik uygulamalari Ogretim
materyallerinde yer alan problemlerin matematiksel
modelleme problemlerine ait kriterleri karsilama
dizeyi nedir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Ortaokul matematik uygulamalari dersine ait 06gretim
materyalinde yer alan problemlerin ne derece matematiksel
modelleme problemi oldugunun belirlenmesinin
amaclandigl bu calismada nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman analizi yontemi kullaniimistir. Dokiman analizi
yontemi arastiriimasi hedeflenen bir olgu hakkinda bilgi
iceren yazill materyallerin analizini kapsar (Yildirim & Simsek,
2013). Bu yobntem, vyazili materyallerin incelenmesi,
yorumlanmasi ve degerlendiriimesini iceren sistematik bir
sirectir (Bowen, 2009; Corbin & Strauss, 2008).

Veri Kaynagi

Bu makalede veriler, matematik uygulamalari dersi 6gretim
materyali olarak 6gretmenlere sunulan kaynak kitaplarin
analizlerinden elde edilmistir. Matematik uygulamalari dersi

2013 yilinda ortaokul mifredatlarina alinmistir. Bu dersin
mifredatta yer almasinin amaci, 6grencilerin problem
¢6zme becerilerini, matematiksel modelleme becerilerini,
teknolojik araglarin kullanimini gelistirmektir (MEB, 2018).
Bu baglamda 6gretmenlere rehberlik etmesi agisindan MEB
tarafindan materyal kitaplar hazirlanmistir. Bu kitaplar 2015
yilina ait olup Tablo 1 de belirtildigi gibi 5. Sinif (MEB, 2015a),
6. Sinif (MEB, 2015b), 7. Sinif (MEB, 2015c) ve 8. sinif (MEB,
2015d) dizeyi icin ayri ayri tasarlanmis problemler
icermektedir.

Tablo 1.

Sinif Dizeyine Gére Etkinlik Sayilari

Sinif dlizeyi Etkinlik sayisi
5. sinif 36

6. sinif 32

7. sinif 41

8. sinif 40
Toplam 149

Tablo 1 incelendiginde tim sinif dlzeylerine ait toplamda
149 adet matematik problemi bulunmaktadir.

Verilerin Analizi

Bu calismada Mayring (2015) tarafindan tanimlanan nitel
veri analizi yontemi kullanmistir. Birinci alt probleme ait
veriler analiz edilirken timevarim yontemi ikinci ve tclncU
alt problem analiz edilirken timdengelim analiz yontemi
kullanilmistir. Birinci alt problem icin 6ncelikle her probleme
bir kod verilmistir. Bu kodlar daha sonra modelleme
problemi olabilir veya olamaz seklinde bir Ust kategoride
birlestirilmistir. Kod ve kategoriler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.

Problemlerin Matematiksel Modelleme ve Modelleme Disindaki Baglamlari

Kategori Kodlar Agiklama Ornek
icsel matematiksel baglamlar Alistirma tipinde matematiksel problemler 1/2+1/3=?
Oyun temelli problem Yarisma, oyun tipinde tasarlanmis matematiksel Dart oyunu
Modelleme problemler
problemi Matematigi modelleme Matematigi somutlastirmak veya gorsellestirmek Kesir kartlari
, ) Mat tiksel  k | teknolojik larl )
olamaz Teknoloji destekli problem "a ematise avramiarin exnolont araglaria Geogebra kullanarak dikdortgen cizme
gosterilmesi
Sat blemi: her bir k belli bi
Yapay (kurgu) problemler Gergeklikten uzak kurgulanmis problemler o?aLadnaCkE)ngdai/Tonj:nal; areye bell bir
Modelleme Gergek bir baglam icerir matematiksel olmayan olgusal
problemi Gergekgi durum ) ¢ & . g ¥ & Bir odanin tabanina parke dosenecektir...
olabilir bir referansa sahiptir

Tablo 2’de ifade edilen kriterler bir problemin matematiksel
modelleme problemi olabilecegine veya tamamen farkli olan
problem tlrlnG icerme durumuna gore analiz edilmistir.

Ozellikle bu asamada bir problemin gercek diinyadan mi
yoksa icsel matematiksel bir baglamdan mi oldugu kriter
olarak alinmistir. Ornegin, icsel matematiksel baglam iceren
bir problem Sekil 2’de verilmistir.
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7.EN BUYUK EN KUCUK SAYILAR

’7 Sora 1: Her bir iglem iCin agadeda verilen sayilar arasindan farkh ki say secerek asadndaki
.
plemierin sonuglanm en blylk sayr olacak sekilde kutulann igine yarmez

Y2,2,3,10,30,50

Sekil 2.
Altinci sinif matematik uygulamalari kitabindan i¢csel matematiksel baglam érnegi

Sekil 2’de goruldGgu Uzere verilen 6rnek icsel matematiksel
bir baglamda verilmistir. Gergekgi bir baglam kullaniimamis

ikinci alt probleme iliskin veriler Wess vd. (2021) tarafindan
aciklanan modelleme problemi kriterleri baglaminda

matematik icinde ¢ozilebilen alistirma tipinde bir sorudur. incelenmistir.
Bu nedenle bu etkinlikler modelleme problemi olamaz
kategorisine dahil edilmistir.
Tablo 3.
Problemlerin Matematiksel Modelleme Durumu Olarak Degerlendirilmesinde Kullanilan Kriterler
Kategoriler Soru
Gergeklik Problem tanimi matematiksel olmayan okul disi bir baglamda sunuluyor mu?
Yakinlik Problem durumu 6grencilerin cevresinden, 6grencilerle yakindan iliskili veya 6grencilere ilging gelmekte mi?

Problemin kaynagi otantik midir? Problemin kaynagi gercek kisileri ilgilendiren bir problem midir?
Ozgiinlik (Otantik)
Problem ciimlesi otantik midir? Problemden elde edilen yanitlar gercek hayata uygulanabilir mi?

Aciklik Problem durumu alternatif ¢ozimlere agik mi? Farkli degiskenler belirlemeye, varsayimlarda bulunmaya veya
¢ modeller gelistirmeye agik mi?
Basitlestirme/Yapilandirma: Problem tanimi varsayimlarda bulunmayi, degiskenleri belirlemeyi gerektiriyor mu?

Modelleme Alt
yeterliklerine hitap ~ Matematiksel ¢alisma: Problem tanimi modeli ¢6zmeyi gerektiriyor mu?

Model olusturma: Problem tanimi model olusturmayi gerektiriyor mu?

etme Yorumlama: Problem tanimi yorumlamayi gerektiriyor mu?

Dogrulama: Problem tanimi gercek hayattaki gecerligini sorgulamayi gerekli hale getiriyor mu?

Tablo 3’te verilen bu kriterler dikkate alindiginda cesitli seceneginin artmasi matematiksel modelleme problemine

sorular dogurmaktadir (Greefrath vd., 2017). ifade edilen
sorularin  yanitlart  iki  secenekli  maddeler ile
degerlendirilmistir. Verilen kriterlere ait cevap evet ise “1”
hayir ise “0” olarak kodlanmistir. Elde edilen evet ve hayir
kodlarinin frekansi hesaplanmistir. Bir etkinlige iliskin evet

hizmet etme derecesinin arttigini gostermektedir. Boylece
her bir problem Tablo 3’te verilen degerlendirme
kriterlerine gére analiz edilmistir.

Gergeklik kriterinde dikkate alinan ¢zellik problemin gercek
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hayattan bir baglamiicerip icermemesidir. Ornegin, problem
alistirma tipinde hazirlanmis  (5+3=?), oyun temelli
hazirlanmis (hanoi kuleleri oyunu), teknoloji destekli gizim
odakli hazirlanmis (Or: geogebra da bir licgene kenarortay
¢cizme) ya da problem tamamen kurgu iceriyor (satrang
tahtasina bugday dizme gibi) ise bu etkinlikler gercek disi
problemler olarak etiketlenmistir. Bir problem gercek
hayattan olabilir (bir odaya fayans dosenecektir) fakat
Ogrencinin c¢evresi ya da yakini ile iliskili olmayabilir. Bu
durumda yakinlk kriterini saglamaz. Bu kriterde birebir
6grencinin hayatinda olmasi beklenmez fakat dolayli olarak
dgrenciyi etkilemesi bile yeterlidir. Ornegin, benzin fiyatlari
6grencinin birebir iliskili oldugu bir konu degildir. Fakat yakin
cevresini ilgilendiren bir konu olabilir. Ya da en azindan
televizyon haberlerinde 6grencinin karsisina ¢ikmis olmasi
bu kriteri saglamaya yetecektir. Ozglinlik kavrami iki sekilde
aciklanmaktadir. Birincisi problem durumu gergekgi mi?
Gergcek  hayattan olmasi  bir  problemi  gercekgi
yapmamaktadir. Ornegin, bir sepetin cevresini hesaplamak
bu problemi gercekg¢i yapmamaktadir. Bu sepetin cevresini
hesaplamayi gerektirecek gercek bir nedene ihtiyac vardir.
Eger bir problem durumu gercek kisilerin problemi ise o
durum gercekcidir. Bazen durum gercekci olup olusturulan
matematik sorusu gercekci olmayabilir. Yani probleme bagli
bulunan cevaplar gercek kisileri ilgilendirmeyebilir. “Sepetin
cevresi kactir?” sorusu gibi. Bunun icin gercekgi bir problem
ortaya koymak gereklidir. Her iki durumda da cevabin
otantik olmasi problemin 6zgin oldugunu gosterir. Agiklik
kavrami ise problemin acik uglu olup olmamasi ile ilgilidir.
Ornegin, 5+3=? Sorusu kapali uclu bir sorudur. Cevabi tekdir
ve Ogrencinin kendi kendini degerlendirmesine firsat
tanimaz. Acik uglu sorularda ise degiskenler belirlenir
varsayimlarda bulunulur ve genellikle bulunan cevaplar
birbirinden farkhdir. Alt yeterliklere hitap etme kriteri ise
gercek hayat problemlerinden modelleme problemlerini
ayiran noktadir. Bu kriterde modelleme probleminin
degisken belirleme, varsayimda bulunma gibi becerilerin
gerceklestiriimesine  ve  6grencilerin  gercek  model
olusturmasina firsat tanimasi beklenmektedir. Ayrica gercek
modelden hareketle bir matematiksel model
olusturulmasina, matematiksel ve gercek sonuclar elde
edilmesine ve bu sonuclarin dogrulanmasina imkan verecek
bir problem niteliginde olmasi gerekmektedir.

Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari

Bu calismadaki kriterler, arastirmada vyer almayan
matematiksel modelleme alaninda bir uzman ile yeniden
incelenmistir. Toma (2006) Uye kontrolinin guvenilirligi,
degerlendirmenin  6nemli bir yolu oldugunu one
sirmektedir. Bu calismada yer alan 149 problemden 30
problem rastgele secilmis ve her bir problemin ve bu
probleme verilen kodun tutarhhgi farkl bir uzman tarafindan
da okunarak onaylanmistir. Puanlayicilar arasi glvenirlik

(Inter-rater reliability) olan Cohen’s Kappa katsayisi .83
olarak belirlenmistir. Bu durumda degerlendiriciler arasi
givenilirlik tatmin edicidir (Cohen, 1960). Puanlayici ile
uyusmayan durumlar tartisilarak ortak bir karar verilmistir.
Ornegin, Kamil'in koyunlari probleminde koyunlarin
otlayabilecegi en genis arazinin 316 m lik bir ¢it ile cevrilmesi
isteniyor. Arastirmaci tarafindan bu problem yakinlik
acisindan O olarak kodlanmistir. Clinkl 68rencilerin koyunlar
ile karsilasmis olma ihtimallerini dikkate almistir. Fakat
uzman buradaki problemin koyunlar ile ilgili olmadig asil
sorunun her herhangi bir yerin sinirlarini gizmek ile ilgili
oldugunu belirtmistir. Cocuklarin oyun oynarken bile bu
sinirlari dikkate aldiklarini dile getirmistir. Boyle problem
yakinlk kriteri acisindan “1” olarak tekrar kodlanmistir

Arastirmanin Etik izni

Yapilan bu calismada “Yiksekdgretim Kurumlari Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi
gerektigi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yénergenin
ikinci bolim olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri
Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden hicbiri
gerceklestirilmemistir.

Bulgular

Bu boélimde matematik uygulamalari Ogretim
materyallerinde yer alan problemler modelleme kriterleri
baglaminda incelenmistir. Bulgular gerceklik, 6zginlik
(otantiklik), yakinhk, aciklik ve modelleme alt yeterliklerine
hizmet etme durumu goz 6nlne alinarak sunulmustur.

Gergeklik kriteri baglaminda elde edilen bulgular
Matematik uygulamalari 6gretim materyalinde yer alan
problemler gerceklik kriteri baglaminda incelenmis ve
bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Educational Academic Research, 53, 152-165 doi: 10.33418/education.1421271



158

Tablo 4.
Matematik Uygulamalari Ogretim Materyallerinde Yer Alan Problemlerin Gerceklik Kriterine Uygunlugu
5. sinif 6. sinif 7. sinif 8. sinif Toplam

f % f % f % f % f %
Igsel - matematiksel 6 17 10 31 4 10 4 24 16
baglam
Oyun temelli 6 17 ) 6 i 1 3 9 6
problem
Teknoloji  destekli i ) 6 ) 5 i i 4 3
problem
Matematigi 2 5 1 3 2 5 1 3 6 4
modelleme
Yapay ' (kurgu) 3 8 i i i 1 3 4 3
problemleri
Gerceklikkriterine 19 53 17 54 33 80 33 82 102 68
uygun
Toplam 36 100 32 100 41 100 40 100 149 100

Tablo 4’e gbre matematik uygulamalari kitaplarinda yer alan
toplam 149 problem gercekci baglam, icsel matematiksel
baglam, oyun temelli problem, matematigi modelleme,
teknoloji destekli problem ve yapay problemler seklinde
siralanmaktadir. Toplam 149 problemin %68’i gerceklik
kriterine uymaktadir. Tum sinif dizeyleri ayri  ayri
incelendiginde, problemlerin yarisindan fazlasi gercgeklik
kriterine uygun olusturulmustur. Ayrica sinif dizeyi arttikga

daha fazla gercege uygun problemler olusturuldugu dikkat
cekmektedir.

Ozgiinliik kriteri baglaminda elde edilen bulgular
Matematik uygulamalari 6gretim materyalinde yer alan
problemler o6zglnlik kriteri baglaminda incelenmis ve
bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.

Matematik Uygulamalari Ogretim Materyallerinde Yer Alan Problemlerin Otantiklik Kriterine Uygunlugu

Problemin kaynagi otantik

Problem climlesi otantik

Hem kaynak hem sorusu otantik

Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
f % f % f % f % f % f %
5. sinif 6 17 30 83 4 11 32 89 4 11 32 89
6. sinif 5 16 27 84 2 6 30 94 2 6 30 94
7. sinif 5 12 36 88 4 10 37 90 4 10 37 90
8. sinif 22 55 18 45 6 15 34 85 6 15 34 85
Toplam 38 26 111 74 16 10 133 90 16 10 133 90

Tablo 5’e goére hem problemin kaynaginin hem de problem
cimlesinin  otantik oldugu problemlerin  tim sinif
dizeylerinde %15’ten daha az ortalamasinin ise %10 oldugu
tespit edilmistir. Otantiklik problemin kaynagi ve problem
climlesi acgisindan ayri ayri incelendiginde ise problem
kaynaginin problem cimlesinden daha otantik oldugu
belirlenmistir. Ozellikle problemin kaynagi sekizinci sinif
problemlerinde  daha  otantik  hazirlandigl  (%55)

gorilmastir. Ogretim materyalinde yer alan problemlerin
otantik olmama sorunu ise problem clmlesinin otantik
olmamasindan kaynakli oldugu dikkat cekmektedir.

Yakinlik kriteri baglaminda elde edilen bulgular
Matematik uygulamalari 6gretim materyalinde yer alan
problemler vyakinhk kriteri baglaminda incelenmis ve
bulgular Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6.
Matematik Uygulamalari Ogretim Materyallerinde Yer Alan Problemlerin Yakinlik Kriterine Uygunlugu
Evet Hayir Toplam
f % f % f

5. sinif 14 39 22 61 36
6. sinif 9 28 23 72 32

7. sinif 16 39 25 61 41
8. sinif 24 60 16 40 40
Toplam 63 42 86 58 149

Tablo 6’daki bulgular incelendiginde en fazla sekizinci sinif
(%60) en az altinci sinif (%28) dlzeyindeki problemlerin
yakinlk kriterine uygun olusturuldugu gortlmdistdr. Besinci
ve yedinci sinif dlzeyinde ise problemlerin %39’u yakinhk
kriterine uygun olusturulmustur. Toplam 149 sorunun ise
%42’si yakinlik kriterine uygundur.

Aciklik kriteri baglaminda elde edilen bulgular

Matematik uygulamalari 6gretim materyalinde yer alan
problemler agiklk kriteri baglaminda incelenmis ve bulgular
Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7.
Matematik Uygulamalari Ogretim Materyallerinde Yer Alan Problemlerin Aciklik Kriterine Uygunlugu
Evet Hayir Toplam
f % f % f
5. sinif 10 28 26 78 36
6. sinif 3 31 97 32
7. sinif 15 35 85 41
8. sinif 13 35 87 40
Toplam 22 15 127 85 149

Tablo 7’deki bulgular incelendiginde en fazla besinci sinif
(%28) en az altinci sinif (%3) dizeyindeki problemlerin acgiklik
kriterine uygun olusturuldugu gortlmastir. Toplam 149
sorunun ise %15’i agiklik kriterine uygundur. Bu baglamda
problemlerin ¢ok az bir kismi birden fazla cevabi icerirken,
problemlerin biyik ¢ogunlugu tek bir cevaba sahip kapal
uclu problemlerdir.

Modelleme alt yeterliklerine uygunluk kriteri baglaminda
elde edilen bulgular

Matematik uygulamalari 6gretim materyalinde yer alan
problemler modelleme dongisinde bulunan alt yeterlikleri
karsilama durumuna yonelik elde edilen bulgular Tablo 5’te
sunulmustur.

Tablo 8.
Modelleme Alt Yeterliklerini Karsilama Diizeyi
5. sinif 6. sinif 7. sinif 8. sinif

f % f % f % f %
Basitlestirme - - _ - _ - - -
Model olusturma 2 6 5 16 8 19 7 17
Matematiksel calisma 30 33 26 381 25 61 27 68
Yorumlama - . - - 4 10 2 5
Dogrulama _ _ _ _ _ - _ _
Tum alt yeterlikler 4 11 1 3 4 10 4 10
Toplam 36 100 32 100 41 100 40 100
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Tablo 8'de goraldugi Gzere tim problemler incelendiginde,
problemlerin tim alt yeterlikleri karsilama dizeyi besinci
sinif diizeyinde %11, altinci sinif dizeyinde %3, yedinci ve
sekizinci sinif dizeyinde %10’dur. Tim sinif diizeylerinde en
fazla matematiksel calisma alt yeterliginin ardindan
matematiksel model olusturma alt yeterligini sonrasinda ise
yorumlama alt vyeterligini destekleyecek problemler

bulunmaktadir. Tum yeterlikleri karsilayan problemler
disinda basitlestirme ve dogrulama alt yeterligine yonelik
bir probleme rastlanmamistir.

Problemlerin modelleme kriterlerine

yonelik elde edilen bulgular

uygunluguna

Tablo 9.
Matematik Uygulamalari Ogretim Materyallerinde Yer Alan Problemlerin Kriterlerin Tamamina Uygunludgu
Evet Hayir Toplam
f % f % f

5.sinif 3 33 92 36
6. sinif 1 31 97 32
7. sinif 2 39 95 41
8. sinif 4 10 36 90 40
Toplam 10 7 139 93 149

Tablo 9’a gbre tum kriterler dikkate alindiginda besinci sinif
problemlerinin %8’i altinci sinif problemlerinin %3’(,
yedinci sinif problemlerinin = %5’i  ve sekizinci sinif
problemlerinin ise %10’u tim kriterleri saglamaktadir. Bu
baglamda en fazla sekizinci sinifta tim kriterleri saglayan
modelleme problemleriyer almasina ragmen, bu deger tim
problemlerin %10’unu olusturmaktadir. Bu durumda
modelleme becerisini gelistirmeye ydnelik hazirlanan
matematik uygulamalari 6gretim materyalinin modelleme
problemlerine yeterince hizmet etmedigi sonucuna
variimistir.

Tartisma

Bu calismada ortaokul matematik uygulamalari 6gretim
materyalinde yer alan matematik problemlerinin icerigi
matematiksel modelleme problemlerine ait kriterler
acisindan  incelenmistir.  Bu  kapsamda matematik
uygulamalari 6gretim materyalinde yer alan problemler
problem tirleri acisindan siniflandiriimistir. Bu problem
turleri; icsel matematiksel baglamlar, oyun temelli
problemler, teknoloji destekli problemler, matematigi
modelleme, yapay kurgu problemleri ve gercekci durum
iceren problemler seklinde alti sinifa ayrilmistir. Bu problem
tUrleri arasinda tim sinif dizeylerinde en fazla gergekgi
durum iceren problemler yer aldigl tespit edilmistir.
Problemlerin en fazla gerceklik kriterine uygun olmasi Deniz
ve Akglin (2016), Sahin (2019), Bilgili ve Ciltas (2022), Deniz
(2014) tarafinda da tespit edilmistir. Bu durum matematik
uygulamalari  68retim  programinin  gercek  hayat
problemlerine yonelik ¢ok fazla kazanim icermesinden
kaynakl olabilir (MEB,2018). Ayrica sinif dizeyi arttikca
gercek¢i  durum iceren problem  tUrGnin  arttig
belirlenmistir. ~ Ancak  gercekci  durum icermesi
matematiksel modelleme problemi olmasi agisindan yeterli

bir kriter degildir (MaaRk, 2010; Siller & Greefrath, 2020;
Wess & Greefrath, 2019). Hatta problemlerin gercekgi bir
durum icermesi otantik oldugu anlamina da gelmez (Wess
ve ark., 2021). Yapilan bu g¢alismada gercekgi durum iceren
problemlerin blytk bir kisminin otantik olmadigl tespit
edilmistir. Benzer sekilde Kaiser (2002) matematik
derslerinde tartisilan gercek dinya orneklerinin otantik
problemlerden uzak oldugunu belirtmis ve problemlerin
yapay bir izlenim verdigini ifade etmistir. Halbuki Gdilikers,
ve ark. (2005), Vos (2011) ve Palm (2007) ozgin
problemlerin sadece gercekgi baglama sahip
problemlerden daha verimli ve etkili oldugunu tespit
etmistir. Matematik uygulamalari 6gretim materyalinde yer
alan problemler gerceklik kriterinden sonra en fazla yakinhk
kriterini saglamaktadir. Yakinlk kriterinden sonra ise aciklik
kriteri gelmesine ragmen, problemlerin blylik cogunlugu
kapal uclu olup tek bir cevaba odaklanmaktadir. Halbuki
Ostkirchen ve Greefrath (2022) ve Achmetli ve Schukajlow
(2019) aciklik kriterlerinin 6nemine vurgu yapmaktadir.

Bu calismada ayrica problemler modelleme alt
yeterliklerine  gbére  incelenmistir.  Modelleme  alt
yeterliklerinden en fazla matematiksel calisma alt

yeterligine yonelik problemin 6gretim materyalinde yer
aldigr tespit edilmistir. Vos (2013) tarafindan vyapilan
calismada Hollanda’daki sinavlarda yer alan sorularin
neredeyse tamaminin yalnizca bir sayl yanitina yol acan
hesaplamalar icerdigi belirlenmistir. Benzer durum, bu
calismada da ortaya konmustur. Tim alt vyeterlikleri
saglayan modelleme problemlerinin  disinda  higbir
problemin basitlestirme, vyapilandirma ve dogrulama
asamalarina hitap etmedigi gortlmdistir. Benzer sonuglar
Wess ve Greefrath (2019) ve Siller ve Greefrath (2020)
tarafindan yapilan calismalarda da belirlenmistir. Onemli bir
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adim olan model olusturma ve genelleme alt yeterliklerine
yonelik oldukca az problem oldugu dikkat cekici bir
sonuctur. Bu kriterin karsilanma duzeyinin dusidk olmasi
Bilgili ve Ciltas (2022) tarafindan da tespit edilmistir.

Genel olarak bu calismada tim kriterler birlikte
degerlendirildiginde, tim sinif dlzeylerinde matematik
uygulamalari 6gretim materyalinde bulunan problemlerinin
cok az bir kisminin matematiksel modelleme problemlerinin
kriterlerinin tamamini saglamaktadir. Gergek¢i durum
iceren problemlerin daha Ust seviyedeki siniflarda artmis
olmasina ragmen az sayida modelleme problemi icermeleri
dikkat cekmektedir. Wess ve Greefrath (2019) ve Siller ve
Greefrath (2020) tarafindan farkli Ulkelerdeki sinav
sisteminde yer alan problemleri incelenmis ve bu
calismanin bulgulari ile benzer bulgular elde edilmistir.
Erdem ve ark. (2017) ise matematik ders kitaplarini
incelemis ve  matematiksel modellemeye  yonelik
problemler yerine matematigi modelleme ve gorsellestirme
Uzerine odaklandigini ortaya koymustur. Doruk (2019) ise
Lesh ve ark., (2000) tarafindan gelistirilen kriter cercevesini
kullanarak besinci sinif matematik uygulamalari kitabini
incelemis ve kitapta yer alan problemlerin modelleme
problemlerine orta dizeyde hizmet ettigini tespit etmistir.
Ogretmenler  tarafindan  hazirlanan  problemlerinde
modelleme kriterlerini karsilama durumunun oldukca
distk oldugunu gosteren calismalarda bulunmaktadir
(Bilgili ve ark., 2020; Deniz, 2014; Deniz & Akglin, 2016;
Sagiroglu, 2018). Hem ders kitabi incelemelerine hem de
Ogretmenlerin  gelistirdikleri problemlere  yonelik
alinyazinda mevcut olan tim benzer c¢alismalar bu
galismanin sonuglarini desteklemekte ve matematiksel
modelleme problemlerine yénelik kaynak konusunda sorun
yasandigini gbstermektedir.

Sonug ve Oneriler

Sonug olarak ortaokul matematik uygulamalari 6gretim
programi matematiksel modellemeye vurgu vyaparken,
Ogretim  materyali olan ders kitaplarinda yer alan
problemlerin ¢cok az bir kisminin matematiksel modelleme
problemi oldugu belirlenmistir. 2018 vyili programin
revizyonu ile 6gretim  materyallerinin  yenilenmesi
onerilmektedir. Problemlerin = ¢cogunlugunun gercekgi
baglamlarda hazirlanmis olmasi bu konuda sorun
olmadigini fakat gercekci durum iceren problemlerin cok az
bir kisminin otantik olmasi bu konuda sikinti yasandigini
gdstermektedir. Benzer durumun problemlerin  alt
yeterliklere hitap etmesi, aciklik ve yakinlk kriterlerinde de
yasandigl  gorilmektedir. Bu nedenle gelistirilecek
modelleme problemlerinin  bu dort kriter agisindan
degerlendiriimesi 6nem arz etmektedir. Problemlerin
aciklik  kriterine uygun hazirlanmasi  modelleme alt

yeterliklerinden basitlestirme, yapilandirma asamalarina;
otantik ve vyakinlik kriterine uygun hazirlanmasi ise
modelleme alt vyeterliklerinden dogrulama asamasina
destek saglayacagl distnUlmektedir. Bu calismada ifade
edilen modelleme problemlerine iliskin kriterler ise hem
program gelistiricilere hem 06gretmenlere hem de
arastirmacilara modelleme problemi gelistirme veya segcme
konusunda yol gosterebilecegi 6n gorilmektedir.
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Extended Abstract

Purpose

Mathematical modeling is one of the most accepted mathematics education concepts of recent times (Kaiser, 2020). Therefore,
mathematical modeling plays an important role in the curriculum of the schools in each country (Blomhgj & Kjeldsen, 2006;
Lingefjard, 2006; Niss et al., 2007). Mathematical modeling represents a cyclic process bridging between the real world and the
mathematics world, defined as transporting a real-world situation into the world of mathematics and then making
interpretations of potential real-world solutions (Blum & Borromeo Ferri, 2009). The mathematical modeling process is a
complex one (Stender & Kaiser, 2015), and teachers must have various competencies to support students (Greefrath et al,,
2022). Pedagogical content knowledge specific to mathematical modeling that teachers should have been defined in four
dimensions (Wess et al., 2021). These are the knowledge of the modeling process, knowledge of perspectives, knowledge of
the intervention, and knowledge of the modeling task. The mathematical modeling is a new concept in the secondary school
curriculum (MEB, 2017) and it is very difficult to find a resource specifically for mathematical modeling problems. Mathematics
applications teaching material is presented to teachers as a source book to improve students” mathematical modeling skills. It
was emphasized in the program that one of the main purposes of the mathematics applications course is to contribute to
mathematical modeling skills (MEB, 2018). As a matter of fact, mathematics application teaching books prepared in 2015
continue to be used together with the programs renewed in 2018. It is curious to what extent this presented resource book
serves to develop mathematical modeling skills. Revealing the strengths and weaknesses of the existing material can be a guide
for future activities. In the current study, secondary school mathematics application books were examined by considering the
current criteria set forth by Siller and Greefrath (2020) for modeling problems. It is thought that the study, in which the new
criteria for modeling problems are explained, will help teachers, researchers and program developers and play an important
role in updating the mathematics applications teaching material. The research question of this study, which aims to determine
to what extent the problems in the teaching material of the secondary school mathematics applications course are
mathematical modeling problems, is as follows:

1. What is the level of meeting the criteria of mathematical modeling problems of problems in the mathematics
applications teaching materials?

Method

In this study, which aims to determine to what extent the problems in the teaching material of the secondary school
mathematics applications course are mathematical modeling problems, the document analysis method, one of the qualitative
research methods, was used. In this article, the data were obtained from the analysis of the resource books presented to the
teachers as mathematics applications course teaching material. The mathematics applications course was included in the
secondary school curriculum in 2013. The purpose of including this course in the curriculum is to improve students' problem-
solving skills, mathematical modeling skills, and the use of technological tools (MEB, 2018). In this context, material books have
been prepared by the Ministry of National Education to guide teachers. These books include 36 problems at the 5th grade level
(MEB, 2015a), 32 problems at the 6th grade level (MEB, 2015b), 41 problems at the 7th grade (MEB, 2015c) and 40 at the 8th
grade level (MEB, 2015d). A total of 149 mathematical problems belonging to all grade levels were examined. In this study, the
gualitative data analysis method defined by Mayring (2015) was used. While analyzing the data of the first sub-problem, the
inductive method was used. While the second and third sub-problems were analyzed, the deductive analysis method was used.
In the first sub-problem, internal mathematical contexts are classified as game-based problems, mathematical modeling
(manipulative), technology-supported problems and artificial (fictional) problems cannot be modeling problems. In the second
sub-problem, problems with realistic situations were re-examined in terms of criteria such as relevance, authentic, openness,
and addressing modeling sub-competences. In the third sub-problem, it was determined which modeling sub-competences
such as simplification, model creation, mathematical study, interpretation and verification address the problems with realistic
situations. The codes and categories in this study were re-examined by an expert in the field of mathematical modeling who
was not involved in the research. Toma (2006) suggests that member control is an important way of assessing reliability. 30
problems were selected randomly from 149 problems in this study and the consistency of each problem and the code given to
this problem was confirmed by a different expert. Cohen's Kappa coefficient, which is the inter-rater reliability, was determined
as .83. In this case, inter-rater reliability is satisfactory (Cohen, 1960). The situations that did not match with the rater were
discussed and a joint decision was made.

Educational Academic Research, 53, 152-165 doi: 10.33418/education.1421271



165

Results and Discussion

A total of 149 problems in the textbooks of mathematics applications are listed as realistic context, internal mathematical
context, game-based problem, modeling mathematics, technology-supported problem and artificial problems. Most of the
problems involve a realistic context. In addition, it is observed that the problems involving realistic situations increase from the
5th to the 8th grade. Including realistic situations is not a sufficient criterion for being a mathematical modeling problem (Maal3,
2010; Siller & Greefrath, 2020; Wess & Greefrath, 2019). In this study, it has been determined that most of the problems
involving realistic situations are not authentic. Few of these problems meet the criteria of relevance and openness. In general,
when all the criteria are evaluated together in this study, 8% of the fifth-grade math problems, 3% of the sixth-grade math
problems, 5% of the seventh-grade math problems; and 10% of eighth-grade math problems meet all the criteria for
mathematical modeling problems. It is noteworthy that although the problems involving realistic situations have increased in
higher-level classes, they contain fewer modeling problems. The problems in the examination system in different countries
were examined by Wess and Greefrath (2019) and Siller and Greefrath (2020) and similar findings were obtained with the
findings of this study. Erdem et al. (2017), on the other hand, examined mathematics textbooks and revealed that they focused
on modeling and visualizing mathematics rather than problems for mathematical modeling. Doruk (2019) examined the fifth-
grade mathematics applications book using the criterion framework developed by Lesh et al., (2000) and found that the
problems in the book served modeling problems at a moderate level. All similar studies available in the literature support the
results of this study and show that there is a problem with the source for mathematical modeling problems. In this study, the
problems with realistic situations were examined according to modeling sub-competencies. It was determined that the problem
related to the mathematical study sub-competence of the modeling sub-competencies was included in the teaching material.
In the study by Vos (2013), it was determined that almost all the questions in the exams in the Netherlands contain calculations
that lead to only one number answer. A similar situation was also revealed in this study. Except for the modeling problems that
provide all sub-competences, it was seen that none of the problems addressed the simplification and validation stages. Similar
results were also found in studies by Wess and Greefrath (2019) and Siller and Greefrath (2020).

Conclusion

As a result, while the secondary school mathematics applications curriculum emphasizes mathematical modeling, it has been
determined that very few of the problems in the textbooks, which are teaching materials, are mathematical modeling problems.
Itis recommended to renew the teaching materials with the revision of the 2018 curriculum. The fact that many of the problems
are prepared in realistic contexts is not a problem in this regard, but the fact that very few of the problems containing realistic
situations are authentic shows that there is a problem in this regard. It is seen that a similar situation is experienced in the
criteria of relevance and openness. For this reason, it is important to evaluate the modeling problems to be developed in terms
of these three criteria.
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Social Studies Teachers’ Extent of Using Out-of-
School Teaching Environments for Their Lessons

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Derslerinde Okul Disi Ogretim
Ortamlarini Kullanmasi

ABSTRACT

The present study aims to find out social studies teachers’ opinions about the use of out-of-
school learning environments for their lessons. Since the social studies curriculum stipulates
that out-of-school teaching environments should be given importance and utilized in
accordance with the intended learning outcomes, the social studies teachers in this study
were asked which out-of-school teaching environments they use and how they teach the
lessons in such environments, as well as their opinions on the possible contributions of out-
of-school teaching environments, the problems experienced in such environments, and their
suggestions in this respect. Conducted with a basic qualitative research design, this study
involved a study sample consisting of 10 social studies teachers who were working in schools
located in Palandoken and Yakutiye Districts of Erzurum, and affiliated to the Provincial
Directorate of National Education in the 2022/23 academic year. Research data were
collected with semi-structured interview questions prepared by the researcher and analysed
with a content analysis. In general, depending on the available data, it was concluded that
six of the social studies teachers made use of out-of-school teaching environments in their
lessons, while four of them did not. Moreover, historical landmarks, museums and cinemas
appeared to be the most common out-of-school teaching environments. Additionally, all the
teachers stated that out-of-school teaching environments significantly enhance the learning
process and provide concrete and permanent learning experiences. However, some
respondents expressed their negative views due to the difficulties in controlling students and
managing security-related issues.

Keywords: Social studies teaching, out-of-school teaching environments, teachers’ views
0z

Arastirmanin amacli, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derslerinde okul disi 6gretim
ortamlarini kullanma durumlarina yonelik gortslerini tespit etmektir. Sosyal bilgiler dersi
Ogretim programinda, okul disi 6gretim ortamlarina dnem verilmesi ve bu 6gretim
ortamlarindan  kazanimlarin amacina uygun olarak faydalaniimasi  gerektigi
distnlilmektedir. Bu baglamda calismada sosyal bilgiler 6gretmenlerine hangi okul disi
6gretim ortamlarini kullandiklari, dersleri nasil isledikleri, okul disi 6gretim ortamlarinin
katkilari sorulmus, bu ortamlarda yasanan sorunlar ve bu konuya dair dnerilere yonelik
dgretmenlerin fikirleri alinmistir. Temel nitel arastirma deseni ile gergeklestirilmis olan bu
calismanin arastirma grubunu, 2022-2023 egitim-6gretim yili Erzurum ili Milli Egitim
Mudurlugine bagl, Palandoken ve Yakutiye ilcelerinde gorev yapan 10 tane sosyal bilgiler
O0gretmeni olusturmaktadir. Arastirma verileri, arastirmaci tarafindan hazirlanan yari
yapilandirilmis mulakat sorulari ile elde edilmis ve icerik analizi ile ¢6zimlenmistir. Elde
edilen verilere bagl olarak sosyal bilgiler 6gretmenlerinden 6’sinin derslerinde okul disi
ogretim ortamlarini kullandigl 4’Gnln ise kullanmadigl sonucuna ulasiimistir. Buna gore
tarihsel alanlar, mizeler ve sinemalar en fazla kullanilan okul disi 6gretim ortamlaridir.
Elde edilen diger veriler incelendiginde calismaya katilan 6gretmenlerin tamami okul disi
Ogretim ortamlarinin katkisi oldugunu ifade etmistir. Buna gore okul disi 6gretim
ortamlarinin  somut o6grenmeler ve &grenilen bilgilerin kalici olmasini sagladigl
ogretmenler tarafindan ifade edilen katkilar arasinda yer almaktadir. Arastirmanin diger
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sonuclari incelendiginde ise bazi 6gretmenler dégrencilerin kontrolinin zor olmasi ve givenlik sorunlarinin yasanmasina

dair olumsuz gorusler belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler 6gretimi, okul disi 6gretim ortamlari, 6gretmen gorisleri

Introduction

The improvement in science and technology have caused
considerable changes in the education system in recent
years. Being in constant change and development, today’s
world needs students who embrace developments, renew
themselves, and learn actively. Thus, it is not sufficient to
only transfer the information directly to the students (Unal
& Celikkaya, 2009). The inability of the traditional education
approach to provide permanent and participatory learning
adequately, and making the course environment stagnant as
well as pacifying the students and directing them to rote
learning have led to the emergence of the student-centered
approach (Ozpolat, 2013). The new conditions brought by
modern life have made necessary to change the
understanding of learning. Accordingly, the constructivist
learning approach which places the learners in the center,
not the teacher, has become prominent in the teaching
process.

In constructivism, which reflects today’s understanding of
education, the role of teachers as a knowledge-based
authority is no longer adopted. According to this approach,
students should directly participate in the learning process
by associating recently-learned information with prior
knowledge in a collaborative context so that they can build
cognitive structures. In other words, the approach
underlines that learner should become active, construct
their knowledge, and take responsibility for learning (Kesici,
2019).

Considering all these features, out-of-school teaching
environments are considered essential since social studies is
often defined as a life-oriented course with a multi-
disciplinary structure. The fact that it consists of many social
sciences, namely, anthropology, archaeology, geography,
history, sociology, and philosophy makes it necessary to
diversify and enrich the way the course is taught. In addition
to the education and teaching processes at schools, the
inclusion of various teaching processes outside the school
will help students learn the subject and achievements (Oner
& Oztiirk, 2019). Considering the other disciplines which it
embodies and contects with, it can be asserted that the
social studies course has a notable role in this regard. Given
the current social studies curriculum, it seems clear that the
use of out-of-school teaching environments is encouraged
and has many advantages (Ministry of National Education

[MEB], 2018). Such environments are very important in
terms of seeing and examining the culture (Sahan, 2005),
traditions and customs of the place where people live,
learning about historical events, and the way people used to
live in the past (Mert & Beldag, 2019). Moreover, since out-
of-school learning environments are places where artifacts
of the history of science and culture are kept, they tend to
contribute to the education of society with their artistic and
cultural activities. In this sense, as a continuation of a school
day, these activities in art education contribute to the
formation of historical awareness, aesthetic appreciation, as
well as thinking and learning (Kuruoglu Maccario, 2002). In
addition, out-of-school teaching environments can be
assumed to bring about further benefits such as ensuring
the socialization of students and improving their social skills,
increasing the efficiency and permanence of the lesson
(Gokkaya & Yesilbursa, 2009; incegiil, 2010; Malkog¢ & Kaya,
2015; Ozensoy, 2022), concretizing the subject matter,
attracting students’ attention (Oner, 2015; Oztemur et al.,
2018), contributing to the learning of landscapes (Akkus &
Meydan, 2013), and enabling students to learn about
phenomena such as migration, wars, and disasters (Simsek,
2015). From this standpoint, it can be said that these
learning environments are places where students can
reinforce the knowledge they have acquired. Hence,
students can gain better understanding of present by
learning about the activities and lifestyles of people in the
past. It should, therefore, be noted that one of the most
important factors that make the information learned
understandable and influential is out-of-school teaching
environments (Solmaz, 2015).

There are out-of-school teaching environments which are
suitable for use in social studies teaching: museums (Ata,
2002; Solmaz, 2015; Sahan, 2005), ancient cities (Oner,
2015)  historically important environments (Gokkaya
&Yesilbursa, 2009; Yesilbursa, 2008), places of local history
(Metin & Oran, 2014), and oral history (incegil, 2010),
virtual museums and tours (Aladag et al.,, 2014; Turgut,
2015) historic landmarks, historic martyr's cemeteries
(Simsek, 2015), monuments and other historic cemeteries,
nature, landscapes, official institutions, suitable settings for
learning by service, private-sector institutions, home
assignments, social media, non-governmental
organizations, as well as settings for scientific and artistic
activities (Simsek & Kaymakgi, 2015).
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Aim

The aim of this study is to examine the views of social studies
teachers on engaging out-of-school teaching environments
in their lessons. Having adopted the constructivist approach,
the Turkish education system is based on the idea that
students should be active and create their own experiences.
In this regard, it seems clear that out-of-school teaching
environments should be given importance in the social
studies course curriculum prepared considering this
approach. It can also be suggested that these teaching
environments should be engaged in accordance with the
purpose of the intended learning outcomes. Accordingly, it
is of great importance to reveal the views of social studies
teachers about out-of-school teaching environments. The
problem statement of the study, “How do social studies
teachers make use of out-of-school teaching environments
for their lessons?” has been established and answers sought
to the following sub-problem statements.

1. What are social studies teachers’ views on out-of-
school teaching environments?

2. What are their views how to teach in out-of-school
teaching environments?

3. What are their views on the contributions of out-of-
school teaching environments?

4. What are their views on the problems they may
encounter in out-of-school teaching environments?

5. What are their suggestions for employing out-of-
school teaching environments?

Methods

This study was conducted with qualitative research design.
Researchers using this method are interested in how people
interpret their lives, how they construct their worlds, and
how they construe their personal experiences. Data is
collected through observations, document analysis, or
interviews (Merriam, 2018). The researchers of the current
study adopted this research design to explain and interpret
social studies teachers’ experiences and the meanings they
attribute to them, and to provide a better understanding of
the research problems.

Study Sample

The participants of the study consisted of 10 social studies
teachers working in schools located in Palanddken and
Yakutiye Districts of Erzurum under the Provincial
Directorate of National Education in the 2022/23 academic
year. The age range of the teachers in the study sample was
between 33 and 40, 4 of whom were female and 6 of whom
were male. The interviews were conducted with each

teacher one-to-one so that in-depth information could be
obtained for each question.

Data Collection Tools and Process

The study was initiated after obtaining necessary permission
from the Social and Human Sciences Ethics Committee at
Atatlrk University, as per the decision dated 07.10.2022 and
numbered 11/02. Subsequently, the participants were
asked to sign an interview consent form prior to the
interviews and thus it was tried to ensure compliance with
the ethical rules of the research. The data were collected
with semi-structured interview questions prepared by the
researcher. The questions were then presented to a
professor, an associate professor in social sciences and an
assistant professor, all of whom had expertise in the field.
After which relevant ideas were taken within the scope of
the subject to be measured, and the questions to be asked
in the interview were finalized after the necessary
corrections were made to consist of 5 open-ended
guestions about the use of out-of-school teaching
environments by social studies teachers for their lessons.
Prior to executing the process, a pilot study of the data
collection tool was conducted with three social studies
teachers. During the interviews, a voice recorder and a
notepad were used by considering all possibilities.

Table 1 shows the questions posed during the interview and
the themes they cover. The results section of the study is
organized considering the order of these themes, and the
data obtained accordingly.

The interviews were conducted with ten social studies
teachers in the schools affiliated to the Ministry of National
Education in Erzurum; and before the data were collected,
the teachers were informed about the scope and purpose of
the study. The interviews were conducted by the researcher
in a setting where teachers would not be influenced by other
people so that they could freely express their opinions. The
collected data were recorded with a voice recorder, and the
teachers were assured that their names would not be
included in the study.
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Table 1.
Interview Questions and The Themes

Interview questions

Themes

Do social studies teachers
use out-of-school teaching
environments for their
lessons? If so, which out-
of-school teaching
environments do they
make use of?

How do social studies
teachers teach in out-of-
school teaching
environments?

Do you think out-of-school
teaching  environments
contribute to social
studies teaching? What
are your opinions on this?
Have you ever
experienced any problems
while using out-of-school
teaching environments? If
so, could you explain what

Social studies teachers’
extent of using out-of-
school teaching
environments
Out-of-school teaching
environments used by social
studies teachers in their
lessons

Social studies teachers’ way
of teaching in out-of-school
learning environments

Contributions of out-of-
school teaching
environments to  social
studies lessons

Problems encountered by
social  studies teachers
while using out-of-school
teaching environments

Problems encountered in
out-of-school teaching
environments

kind of problems you have
encountered?

5.  What are your suggestions  Suggestions on the use of
for out-of-school  out-of-school teaching
teaching? environments in  social

studies classes

Data Analysis

The available data were analysed by content analysis. The
main practice in content analysis is to gather similar data
within the framework of pre-determined concepts and
themes and to interpret them in such a way that the people
who read them can understand. Qualitative research has
important stages: coding the data, finding the themes,
organizing the codes and themes, defining and interpreting
the findings (Yildirm & Simsek, 2016). In the analysis
process, the data taken by voice recording were recorded on
the computer and read several times by the researcher. In
an effort to increase the reliability of the data analysis, the
data collected through the interview were independently
analysed and coded by two different researchers in order to
create the relevant categories. The analysed data were
compared; after they were accepted as compatible, the data
were interpreted over frequency and percentage tables. The
data collected from the participants were transferred

directly. In calculating the percentile scores for the
questions for which more than one opinion was presented,
not the number of teachers, but the opinions given on that
subject were considered numerically. Moreover, in order to
increase the validity of the study, the teachers were sent the
collected data via e-mail for obtaining their approvals. In
general, immediately after data collection, the researcher
can summarize the data and ask participants to verify its
accuracy allowing them to add any additional experiences
they wish to include (Ozmen & Karamustafaoglu, 2019).

Results

Social studies teachers’ opinions on out-of-school teaching
environments are discussed in this section in such a way as
to cover whether or not out-of-school teaching
environments are used by teachers, which out-of-school
teaching environments are often used for this purpose, and
the problems that may be encountered in out-of-school
teaching environments. In addition, the data collected about
the contributions of out-of-school teaching environments
and suggestions for the use of such environments are also
included in this section.

Social Studies Teachers’ Extent of Using Out-of-School
Teaching Environments

In the first question, the teachers were asked whether or not
they often used out-of-school teaching environments and if
so, which ones they had ever used. This question revealed
findings in line with the first sub-objective. Table 2 shows the
responses given by the social studies teachers regarding this
sub-objective, and Table 3 presents the variety of out-of-
school teaching environments used.

Table 2.
Social Studies Teachers’ Extent of Using Out-of-School
Teaching Environments

Responses f
| use 6
| never use 4

As is seen in Table 2, six of the social studies teachers used
out-of-school teaching environments in their lessons, while
four did not. In addition, the responses given by the teachers
regarding the diversity of out-of-school teaching
environments clearly showed that only few out-of-school
environments were actually used. The opinions on this issue,
which also include direct quotations, are given in the section
presented below Table 3.
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Table 3.
Out-of-School Teaching Environments Used by Social
Studies Teachers in Their Lessons
Responses

Historical landmarks

Museums

Cinema

Science and art events

Landscapes

Home assignments

P R P W ww|™

The findings indicated that historical landmarks and
museums stand out with the highest frequency. In addition,
going to the cinema as an activity is another setting
preferred with high frequency. The relevant teacher views
can be presented as follows: Teacher 2: “Social studies
teachers make use of out-of-school learning environments
for their lessons, but opt for them mostly according to the
environment and place because it is mostly convenient to
choose places that are suitable. For example, museums,
historical landmarks, fairs, science centres.”, Teacher 5: “Yes,
we use them as much as possible. We can take students to
museums. Again, if there is an environment that reflects, for
example, the steppe environment and landforms, we can
take the children to the field.”, Teacher 6: “Of course we use
them. For example, I've taken them to historical films. We’ve
toured the historical monuments in Erzurum and taken them
to the bastions.”, Teacher 7: “I give students homework.
Sometimes we take students to the cinema when, for
example, there is a film about the Battle of Canakkale or
about the National Anthem.”, Teacher 8: “We cannot make
use of such settings because out-of-school teaching
environments are arduous in terms of time and effort. We
have many students. Transporting our students here requires
both permission and some cost, and there are also
transportation problems. | teach about 40 classes a week
and it's not something | can do much. | have never done that.
No, such a thing never happened.” and Teacher 9: “/ don’t
make use of them much. The first reason is cost, the second
is the procedures and need for permits, and the third is
security issues. For these reasons, | have never used them.”

Social Studies Teachers’ Way of Teaching in Out-of-School
Teaching Environments

As specified in this sub-objective, the participants were
asked about their views on teaching in out-of-school
teaching environments and they put forward various
opinions as shown in Table 4.

Table 4.

Instructional Strategies of Social Studies Teachers in Out-
of-School Teaching Environments

Responses f

Giving preliminary information in class 4
Explaining the subject in detail by showing it during the 3
trip

Making students take notes 2
Asking questions 1
Getting students to do photo and video shooting 1

As shown in Table 4, the responses with the highest
frequency are about giving preliminary information in the
classroom by the teacher before going to the out-of-school
teaching environment, explaining the subject in detail by
showing it during the trip, and making the students take
notes. Four of the teachers stated that they never use of
out-of-school teaching environments for their lessons.
Therefore, Teacher 3, Teacher 4, Teacher 8 and Teacher 9
did not answer this question. The teachers’ opinions on
these theme are as follows: Teacher 2: “Teachers can take
small groups of students to the museum, where they can
explain the subject on the spot, students may be asked to
take notes, and asked about their opinions and what they
feel about the environment. For example, students who were
taken to the museum may be asked: “What did being here
bring you?” to ensure that students do not lose focus by
asking them such questions.”, Teacher 5: “First of all, | ensure
that students learn about the subject during the lesson.
Then, if there is a museum to explain the subject better, | take
my students there, or if there is an old historic building, | take
them to that historical place that will stand as an example to
the subject. Or, if I'm talking about climate and landscape, |
can take children to the relevant field. | tell them that they
must have notebooks with them when taking children to the
field, to the museum or to historical places, and | want them
to take notes. Or, if there is an opportunity, | can ask the
children to have a camera or a smartphone with which they
can shoot videos. If it is not suitable for this class level, | use
my own camera or tools to shoot videos.”, Teacher 7: “First,
we give preliminary information about the subject matter
which we have already covered in the lesson. Afterwards, |
explain it there and say: “Remember, it was like this”, for the
children to understand it better. Children understand more
clearly when we put it this way.” and Teacher 10: “When we
go to a museum or a historical landmark, we give
information by showing them around. Of course, we give
some preliminary information in class, and we strengthen it
there.”
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The  Contributions of  Out-of-School
Environments to Social Studies Lessons

In line with this sub-objective, the teachers were asked
whether out-of-school teaching environments contribute to
their lessons. All the teachers stated that out-of-school
learning environments contributed to the lessons. Table 5
presents possible contributions.

Teaching

Table 5.
Contributions of Out-of-School Teaching Environments to
Social Studies Lessons

Responses

They help concrete learning.

They help ensure that what is learned is permanent.
Learning is achieved by doing and experiencing.

They make the lessons fun.

They bridge the gap between the past and the present.
They allow students to know the city they live in.

They make students become more active.
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Considering the contributions of out-of-school teaching
environments, it can be clearly seen in the table above that
such environments are believed to provide concrete
learning and permanent knowledge. In addition, it is evident
that the frequency of the response as regards learning by
doing and experiencing is higher. Relevant teachers’
opinions on the current theme are as follows: Teacher 1: “/
think they contribute to learning. Abstract learning turns into
real experiences with one-to-one contact.”, Teacher 2: “Since
the purpose of the lessons taught in out-of-school
environments is to obtain more concrete data, students
should be able to reach some facts by making more
observations, examining and achieving permanent learning.
| believe that they contribute to learning because then
students can reach tangible and permanent data by doing
and experiencing it first-hand. To give an example, learning
will be more permanent if students are taken to a trip to
Canakkale while they are being taught about the Battle of
Canakkale.”, Teacher 3: “I believe it will contribute. Touching
and feeling historical places and nature is likely to provide
more efficient learning.”, Teacher 4: “They certainly
contribute to students. Students can have experience by
seeing it first-hand. This also helps tremendously.”, Teacher
6: “Yes, of course there is. Kids can do update at least. |
mean, it can create a bridge between the past and the future.
When we bring children to the present, they try to connect
with the present. In other words, it sets an example for
children. In a way, you give examples of old houses and
neighbourhood culture. Children bring to the present day
what the neighbourhood culture is like and what the friend
environment is like right now. Children evaluate this with the
past and present. We talk about the pros and cons, and what
were the means in the past.”, Teacher 10: “So | think it will

help if such settings can be used properly. Students can learn
more actively. More permanent learning can be achieved.
It’s rather a routine in the classroom, but when you go out,
students have the chance to experience. | think it could be
much more useful.”
Problems While Using Out-of-School
Environments

The teachers were asked whether they had encountered
any problems while using out-of-school teaching
environments. Table 6 provides the findings regarding their
responses to this question.

Teaching

Table 6.
Problems Encountered by Social Studies Teachers While
Using Out-of-School Teaching Environments
Responses

| have experienced some problems

| have never experienced any problems

| do not use out-of-school teaching environments

w N |

As shown in Table 6, five teachers had problems in using out-
of-school teaching environments, while two teachers had
none. It is also evident that three of the teachers did not
answer this question because they never used out-of-school
teaching environments. Nevertheless, one of the teachers,
who had not benefited from out-of-school teaching
environments, answered this question, basing the related
response on the inability to use such environments due to
some previously experienced problems. Therefore, when
we compare this table with the table of the first question, it
is clearly seen that there is a decline in the number of
teachers who did not use out-of-school teaching
environments.

Table 7.

Problems Encountered in Out-of-School Teaching

Environments

Responses f

Difficulty controlling students 4

Experiencing security-related problems 3
2
2

Financial problems

Failure to obtain permission from the necessary
authorities

Parental disapproval

Logistical problems 1
Bureaucratic problems 1

Table 7 shows that the prominent issues include difficulty
controlling students and experiencing security-related
problems. The teachers’ opinions as follows: Teacher 1:
“Most of all, financial and bureaucratic problems affect our
motivation.”, Teacher 3: “Since | can’t teach outside of
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school, | don’t have a problem to tell.”, Teacher 4:
“Difficulties can be experienced in maintaining the control
and discipline of students.” and Teacher 5: “If the classroom
is crowded, it is difficult to control and take security
measures; unfortunately, we cannot engage children in out-
of-school learning environments. Likewise, the education
may not continue outside the school when parents do not
give the necessary permissions in this regard, or when the
competent authorities do not give permission in this regard,
or when a transportation vehicle cannot be obtained for the
trip, or when sufficient security measures cannot be taken.
The most important problems we face are the problem of
trust, permission problem or not being able to provide the
necessary transportation vehicles”. Moreover, some other
views include those by Teacher 7: “No, | haven’t encountered
any problems so far. We already get permission from the
parents —we do not take the children of parents who do not
allow their children to attend” and Teacher 9: “The problems
are about cost, security, getting permission from parents, or
procedures. It’s not something we can do alone. Students are
very difficult to control.”

Suggestions on the Use of Out-of-School Teaching
Environments in Social Studies Classes

The teachers were asked them to share their suggestions for
the use of out-of-school teaching environments in classes,
and their responses are presented in Table 8.

Table 8.
Suggestions on The Use of Out-of-School Teaching
Environments in Social Studies Lessons

Responses f
Financial support should be provided for schools 5
Teachers should be encouraged by the school 5
administration and the Ministry of National Education
Necessary permits should be easily provided by 2
institutions

Other teachers working at the school and parents of 2
students should participate in trips

Bureaucratic procedures should be limited 1
Students should be provided with necessary 1
information about trips

Students should be divided into small groups on 1
excursions

The construction work of museums that are closed due 1
to renovations should be accelerated

More museums should be opened if possible 1

As can be seen in Table 8, the necessity of providing financial
support to schools by the necessary authorities and
encouraging the teachers by the school administration and
the Ministry of National Education are the most emphasized

suggestions. The teachers expressed them as follows:
Teacher 2: “Before going to a place regarding the out-of-
school learning process, it is necessary to inform those
concerned and necessary permissions should be obtained, so
such places should be visited legally. Apart from that,
necessary information should be given to the students.”,
Teacher 4: “The Ministry of National Education should
provide opportunities and funds to take students on such
trips. Because we were able to do them when we were in
private school.” Teacher 5: “First of all, students need to be
prepared for the subject because when the students are
taken to the field without being taught the subject firstly, the
desirable learning may not be achieved. Children may think
that they may have gone there for only entertainment
purposes. For this reason, | think that students should be
given preliminary information to raise awareness first. Apart
from this, students should be engaged in the learning
environment in small groups because if it is crowded, for
example, when going to a museum environment, learning
can become disconnected if the teacher does not provide
sufficient guidance to the students. It may turn into a trip for
fun. In this process, it is important that some of the parents
and school teachers support the students and teachers for
the out-of-school learning process, whenever necessary. |
think that it would be good for the necessary authorities to
give the necessary permissions to out-of-school learning
environments without causing any problems. It is also
necessary to provide security, to prepare a suitable
environment for the students in terms of guidance, and to
give preliminary information before the students are taken
to the field.”

Some further views include those by Teacher 6: “This looks
like the legs of a chair. Such activities should not include only
parents or teachers. There should be a team spirit. Students
who cannot afford such trips should be helped. The fear and
anxiety on the teacher should be taken away. Children are
entrusted to their teachers. A little load can be taken from
the teachers. Let’s say that when you go on a trip, three or
four parents can join them. Children are difficult to control.
Some people from school administration can also come.”,
Teacher 7: “Erzurum is very limited in this regard. There was
the Museum of Archaeology, which is currently closed. | think
the renovation is yet to be finished. Apart from that, there is
no extra opportunity. More museums may open. More can
be done about the past of the state”, and Teacher 9:
“Directorate of National Education, school administration
and teachers should cooperate. Provincial and District
National Education Directorates may organize activities such
as visiting the historical artefacts and natural beauties of
that region within a certain subject matter. It can be an
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interview or students can go and see these learning
environments. Their visits may be on a schedule. It would be
better if the cost would be covered by the National
Education. There should be a safety environment, the
teacher should not have to deal with getting permission and
thirdly, the cost should not be bothered. The burden on us
will also be reduced. If these plans are made, teachers also
make a training plan accordingly.”

Conclusion and Discussion

This study aimed to examine the views of social studies
teachers on the use of out-of-school teaching environments
for their lessons. According to the first problem statement
of the study that six of the social studies teachers used out-
of-school teaching environments for their lessons, whereas
four of them did not not. Furthermore, organizing trips to
historical landmarks, museums, and cinemas are the mostly
emhasized out-of-school teaching environments. In their
studies, Gule¢ and Alkis (2003) also concluded that many
teachers prefer to employ museums for out-of-school
teaching environments. Likewise, Cetin et al. (2010) found in
their study that teachers organize trips to science centres
and historical landmarks. Moreover, Oner (2015) reported
that many teachers commonly chose museums for out-of-
school activities. However, Aytac (2014) and Cetin et al,,
(2010) concluded that schools sufficiently did not carry out
excursion and observation activities in the presence of
instructors. Again, unlike this result of the study, Akkus and
Meydan (2013) mentioned that such activities could not be
fulfilled sufficiently.

According to the results of the second problem statement of
the research, the most frequent responses included in giving
preliminary information in the classroom by the teachers
before going to the selected out-of-school teaching
environment, explaining the subject in detail by showing it
during the trip, and making students take notes. In addition,
four of the teachers did not give any answer to this question,
since they had never used out-of-school teaching
environments for their lessons. Zayimoglu Oztiirk (2014) and
Gulec and Alkis (2003) argued that students should be
provided with prior knowledge before being taken to an out-
of-school teaching environment. Yasar Cetin (2021) also
mentioned that explanations should be made while
observing in out-of-school teaching environments.

According to the results of the third problem statement
revealed that all the teachers agreed to the idea that out-of-
school teaching environments made a significant
contribution. This result supports previous related studies
emphasizing the contribution of out-of-school teaching
environments (Bunting, 2006; Chawla & Cushing 2007;

Coskun Keskin & Kaplan, 2012; Demir, 2007; Gule¢ & Alkis,
2003; Karakas Ozir & Sahin, 2017; Kaya, 2013; Malko¢ &
Kaya, 2015; Oner, 2015; Oner & Cengelci Kése, 2019; Oztasc
vd., 2020; Saglamgdnci, 2023; Seyhan, 2020; Yesilbursa,
2008; Mert & Beldag, 2019; Zayimoglu Oztiirk, 2014). In our
study, the teachers mentioned that out-of-school teaching
environments facilitated concrete learning and permanent
knowledge. Similarly, Gokkaya and VYesiloursa (2009)
concluded in their study that historical places increased
permanence since they appealed to the senses of sight,
hearing and touch. In a similar vein, Seyhan (2020) reported
that out-of-school learning concretizes abstract concepts.
Furthermore, Avci Akgal (2007) concluded that researching
family history could lead to permanent knowledge for
students.

Another result of the present study is the fact that many of
the participants have experienced problems using out-of-
school teaching environments. It is interesting that three of
the teachers did not answer the relevant question as they
had never benefited from out-of-school teaching
environments. One of the teachers, who did not use out-of-
school teaching environments, answered this question,
basing the related response on the inability to use such
environments due to some previously experienced
problems. In this framework, difficulty controlling students
and security problems are among the problems that come
to the fore. Demir (2007) reported that there were security-
related problems during the observation trip. Malko¢ and
Kaya (2015), on the other hand, emphasized that the
number of students being high made out-of-school learning
ineffective and problematic. Similarly, Oner (2015)
investigated the reasons for not using out-of-school
activities and found that the possible reasons ranged from
legal procedures taking a long time to the number of
students being too high and teachers having too much
responsibility in out-of-school activities.

According to the results of the last problem statement of the
study, providing financial support to schools by the
necessary authorities, encouraging the teachers by the
school administration and the Ministry of National
Education are the most common suggestions expressed by
the teachers. The following studies were found to have
reported similar results (Bunting, 2006; Cetin et al., 2010;
Glleg & Alkis, 2003; Karakas Oziir & Sahin, 2017; Seyhan,
2020; Oner, 2015).

The following suggestions can be made regarding the results
of the present study:

e Teachers can be informed about various out-of-school
teaching environment related to social studies course
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and encouraged to use these environments more for
their lessons.

e The school administration, students and parents can be
well-informed about out-of-school education.

e Social studies teachers should cooperate with teachers
in other fields in this regard.

e The Ministry of Education should provide financial
support for out-of-school teaching activities that
cannot be carried out due to financial difficulties.

e Social studies teachers should be given seminars so that
out-of-school teaching environments can be used more
effectively and appropriately.
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Genisletilmis Ozet

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derslerinde okul disi 68retim ortamlarini kullanma durumlarina yonelik
gbrislerini tespit etmektir. Yapilandirmaci yaklasimi kabul eden egitim sistemimizde 6grencinin aktif olmasi ve kendi
deneyimlerini olusturmasi olduk¢ca 6nemlidir. Bu yaklasimin icerigine gbre hazirlanmis olan sosyal bilgiler dersi ¢gretim
programinda, okul disi 6gretim ortamlarina énem verilmesi gerektigi dusinilmektedir. Ayrica kazanimlarin amacina uygun
olarak bu 6gretim ortamlarindan faydalanilmasi gerektigi de 6nerilmektedir. Bu acidan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin okul disi
ogretim ortamlarina yonelik gorislerinin belirlenmesi blylk bir 6nem tasimaktadir. Bu dogrultuda arastirmanin problem
durumu “Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derslerinde okul disi 6gretim ortamlarini kullanma durumlari nasildir?” seklinde
belirlenmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki alt problem climlelerine cevap aranmistir:

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin okul disi 6gretim ortamlarina yonelik gorusleri nelerdir?

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin okul disi 6gretim ortamlarinda derslerin islenme sekline dair gorusleri nelerdir?

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin okul disi 6gretim ortamlari kullaniminin katkilari hakkindaki gorusleri nelerdir?

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin okul disi 6gretim ortamlarini kullanirken karsilasabilecegi sorunlara yoénelik gorisleri
nelerdir?

5. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin okul disi 8gretim ortamlarinin kullanimina yénelik 6nerileri nelerdir?

o e

Yoéntem

Bu calisma nitel arastirma yontemlerinden biri olan temel nitel arastirma ile gerceklestiriimistir. Temel nitel arastirmalar
insanlarin deneyimleri Gzerine kurulu olan arastirmalardir. Bu deseni kullanan arastirmacilar insanlarin yasamlarini nasil
yorumladigiyla, diinyalarini nasil insa ettikleriyle ve tecribelerine ne anlam kattiklariyla ilgilenir. Veriler; gdzlemler, dokiiman
analizi ya da milakatlar ile toplanir (Merriam, 2018).

Calismanin arastirma grubunu, 2022-2023 egitim-ogretim yili Erzurum ili Milli Egitim Mudurlugine bagl, Palandéken ve
Yakutiye ilcelerinde gérev yapan 10 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin calisma grubunda yer alan
ogretmenlerin 4’0 kadin 6’s1 erkek olmak Gzere yas araliklari 33 ve 40 arasindadir. Bu baglamda her bir 6gretmenle gérismeler
detayli bir sekilde gerceklestiriimis ve her soru icin detayl bilgi alinmaya calisiimistir.

Calismada gerekli olan veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan yari yapilandiriimis gérisme sorulari ile elde edilmistir.
Hazirlanan sorular, konu alaninda uzman olan bir profesor, bir dogent ve bir doktor 6gretim gorevlisine gosterilmis, 6lciimek
istenen konu kapsaminda fikirler alinmis ve gerekli dizeltmeler yapildiktan sonra gérismede sorulacak olan sorulara son sekli
verilmistir. Bu sorular sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derslerinde okul disi 6gretim ortamlarini kullanmasi ile ilgili 5 tane acik
uclu sorudan olusmaktadir. Gorismelerin yapildigl esnada verileri kayit altina almak icin ses kayit cihazi ve her ihtimal goz
onltnde bulundurularak bir de not defteri kullanilmistir. Uygulama siireci baslamadan 6nce Ug¢ tane sosyal bilgiler 6gretmeni ile
veri toplama aracinin pilot calismasi yapiimistir.

Mulakat gerceklestiriimeden once arastirmaci tarafindan 6gretmenlere arastirmanin konusu ve neden yapildigina dair bilgi
verilmistir. Mulakatlar 6g8retmenlerin baska kisilerden etkilenmeyecegi ve fikirlerini 6zglrce soyleyebilecegi bir ortamda
arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Arastirmada elde edilen veriler ses kayit cihazi ile kaydedilmis ayrica 6gretmenlerin
daha rahat konusabilmesi acisindan isimlerinin calismada yer almayacagi ifade edilmistir.

Arastirmada elde edilmis olan veriler icerik analizi ile cdzimlenmistir. icerik analizinde esas yapilan uygulama birbirine benzer
verileri belirlenen kavram ve temalar cercevesinde bir araya toplamak ve bunlari okuyan insanlarin anlayabilecegi bir sekilde
duzenleyerek yorumlamaktir. Buna gore nitel arastirmalarin dnemli asamalari bulunmaktadir. Verilerin kodlanmasi, temalarin
bulunmasi, kodlarin ve temalarin dizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi nitel arastirma verilerinin analiz
edildigi asamalardir (Yildirrm & Simsek, 2016).
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Bulgular

Elde edilen verilere bagli olarak sosyal bilgiler 6gretmenlerinden 6’sinin derslerinde okul disi 6gretim ortamlarini kullandigi
4’Unln ise kullanmadigl sonucuna ulasiimistir. Buna gore tarihsel alanlar, mizeler ve sinemalar en fazla kullanilan okul disi
Ogretim ortamlaridir. Elde edilen diger veriler incelendiginde calismaya katilan 6gretmenlerin tamami okul disi 6gretim
ortamlarinin katkisi oldugunu ifade etmistir. Buna gore okul disi 6gretim ortamlarinin somut 6grenmeler ve 6grenilen bilgilerin
kalici olmasini sagladigl 6gretmenler tarafindan ifade edilen katkilar arasinda yer almaktadir. Arastirmanin diger sonuclarina
gore calismaya katilan 5 6gretmen okul disi 6gretim ortamlarini kullanirken sorun yasadigini, 2 6gretmen ise sorun yasamadigini
belirtmistir. Buna gére 6grencilerin kontroliinin zor olmasi ve glvenlik sorunlarinin yasanmasi 6n plana ¢ikan sorunlardandir.
Arastirmanin son problem climlesinden elde edilen verilere gore gerekli merciler tarafindan okullara finansal destek saglanmasi,
ogretmenlerin okul yonetimi ve MEB tarafindan desteklenmesi 6gretmenler tarafindan en fazla ifade edilen énerilerdir.

Sonuglar

Temel nitel arastirma deseni ile gerceklestirilmis olan bu calismada sosyal bilgiler dersinde okul disi 6gretim ortamlarinin
ogretmenler tarafindan kullanildigi ve katkilarinin bulundugu sonucuna ulasiimistir. Elde edilen diger veriler incelendiginde
sosyal bilgiler dersinde okul disi 8gretim ortamlari kullanilirken birtakim sorunlar teskil ettigi sonuglarina da ulasiimistir. Ayrica
bu sorunlarin ¢cozllebilmesi acisindan gorisme yapilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin fikirleri alinmis ve gerekli énerilerin faydali
olabilecegi sonucu da tespit edilmistir.
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Okul Oncesi Dénemde Psikolojik Saglamlik
ile Sosyal Beceriler Arasindaki iliski ve
Sosyal Becerileri Etkileyen Faktorler

The Relationship Between Psychological Resilience and
Social Skills in the Preschool Period and Factors Affecting

Social Skills

0z

Bu calisma, okul dncesi donemdeki cocuklarda psikolojik saglamlik ile sosyal beceriler
arasindaki iliskinin ve sosyal becerilerin hangi kisisel degiskenlerden etkilendiginin
incelenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmada, iliskisel tarama modeli ve siniflama
modellerinden olan karar agaci kullanilmistir. Arastirmanin érnekleminde 315 cocuk yer
almaktadir. Verileri toplamada “Genel Bilgi Formu”, “Cocuk Ego Saglamlig Olcegi” ve “Okul
Oncesi  Sosyal Beceri Degerlendirme Olcegi” kullaniimistir. Cocuklarin  psikolojik
saglamliklariyla sosyal becerileri arasindaki iliski Pearson Korelasyon Katsayisi, ¢ocuklarin
sosyal becerilerinin hangi degiskenlerden etkilendigi ise CHAID algoritmasi kullanilarak ortaya
konulmustur. Arastirmanin sonucunda, ¢ocuklarin psikolojik saglamliklariyla sosyal beceri
dlzeyleri arasinda orta duzeyli pozitif yonde bir iliski saptanmistir. CHAID analizleri,
anaokulundaki cocuklarin  baslangic becerilerinin anasinifindakilerden, kiz cocuklarin
arkadaslik becerilerinin erkek cocuklarinkinden, 61-72 aylik cocuklarin duygularini yénetme
becerilerinin 48-60 aylik cocuklarinkinden, 61-72 aylik kiz cocuklarinin duygularini ydénetme
becerilerinin 61-72 aylik erkek cocuklarinkinden, kiz cocuklarin sosyal beceri dizeylerinin
erkek cocuklarinkinden anlamli derecede ylksek oldugunu géstermistir. Kisisel degiskenlerin,
cocuklarin akademik destek becerilerinde farkhlik olusturmadig gorilmistir. Sonuclar
dogrultusunda cocuklarin psikolojik saglamliklarini ve sosyal becerilerini gelistirmeye yonelik
onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: CHAID analizi, cocuk, psikolojik saglamlik, sosyal beceriler

ABSTRACT

This study was conducted to examine the relationship between psychological resilience
and social skills in preschool children and which personal variables are affected by social
skills. In the research, relational scanning model and decision tree, which is one of the
classification models, were used. The sample of the research includes 315 children.
“General Information Form”, “Child Ego Strength Scale” and “Preschool Social Skills
Assessment Scale” were used to collect data. The relationship between children's
psychological resilience and their social skills was revealed using the Pearson Correlation
Coefficient, and the variables affecting children's social skills were revealed using the
CHAID algorithm. As a result of the research, a moderate positive relationship was found
between children's psychological resilience and social skill levels. CHAID analyzes revealed
that the initial skills of children in kindergarten were higher than those of kindergarten
children, the friendship skills of girls were higher than those of boys, the emotional
management skills of 61-72 month old children were higher than those of 48-60 month
old children, the emotional management skills of 61-72 month old girls were higher than
those of 61-72 month old boys, the social skills of girls were higher than those of 61-72
month old boys. showed that their levels were significantly higher than those of boys. It
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has been observed that personal variables do not make a difference in children's academic support skills. In line with the
results, suggestions were made to improve children's psychological resilience and social skills.

Keywords: CHAID analysis, child, resilience, social skills

Giris

Yagsamin ilk yillarindan itibaren karsi karsiya kalinan zorlu
yasam olaylarina bagl olarak arastirilmaya baslanan
psikolojik saglamlik, risk calismalariyla birlikte ©6nem
kazanmaya baslamistir (Gizir, 2007; Graber ve ark., 2015). Bu
baglamda psikolojik saglamlik; ego saglamligi (Onder &
Gulay Ogelman, 2011), yilmazlik (Cakar ve ark., 2014, Celik,
2013; Gurgan, 2006), dayanikllik, gclulik, toparlanma gibi
(Bektas & Ozben, 2017) adlarla betimlenmis ve
arastirmalarin konusu olmustur. Adlandirmalarinda oldugu
gibi tanimlamalarinda da cesitlilik olan psikolojik saglamlik,
risk etmenleri olmasina ragmen pozitif yondeki gelisme
egilimi olarak ele alinabilmektedir (Balaban Dagal & Bayindir,
2018). Olumsuzluklarla bas etmede kaynak goérevi goren
psikolojik saglamlik (Ran ve ark., 2020), kisinin istenmeyen
deneyimler karsisinda gelisim strecini devam ettirebilme ve
uyum saglayabilme yetenegidir (Arslan, 2015). Fraser ve ark.
(1999), psikolojik saglamligr zorlu yasam kosullar altinda
basarilar gosterme ve zorluklara uyum saglayabilme
yetenegi olarak tanimlamislardir. Psikolojik saglamlik, stres
yaratan durumlarda pozitif ydnde uyumu kapsayan dinamik
bir slre¢ olarak ele alinmakta (Luthar ve ark., 2000), bu
dogrultuda kendi kendini onarma, toparlanma, iyilesme ve
uyum saglama becerisi olarak da dusinilebilmektedir
(Lepore & Revenson, 2014; Ozbey, 2019).

Tanimlarina  bakildiginda  psikolojik  saglamhgin  birey
Uzerinde  olumlu  etkilerinin  oldugunu  soylemek
mimkindir. insanlarin, psikolojik saglamliklari sayesinde
karsi karsiya kaldiklari zorluklarin Ustesinden gelerek
glclendikleri ifade edilmektedir (Polizzi ve ark., 2020).
Psikolojik saglamligi yuksek olan ¢ocuklar cevresindekilerin
ilgisini cekmekte, iliskilerinde daha aktif olmakta (Rutter,
1990; Bernard, 1991), risklere karsi olumlu gelisimlerini
sirdirmekte (Gizir, 2007), stresli durumlarla daha kolay bas
edebilmekte (Han ve ark., 2018) ve daha az mental saglk
sorunu yasamaktadirlar (Fenwick Smith ve ark., 2018;
Mandleco & Perry, 2000). Bu cocuklar farkhliklara kolaylkla
uyum saglamakta, davranislarini  kontrol etmekte ve
problem ¢ozme stratejilerini gerektigi durumlarda uygun bir
sekilde kullanmaktadirlar (Balaban Dagal & Bayindir, 2018;
Block & Block, 2006). Psikolojik saglamligi zayif olan ¢ocuklar
ise farkliliklar karsisinda olumsuz duygular hissetmekte,
uyum saglamada sikintilar yasamakta ve istenmedik
durumlarla basa ¢ikmada zorlanmaktadirlar (Block & Block,

2006). Psikolojik saglamlik, cocuklarin okula devamlarini ve
akademik basarini da etkilemektedir (Prince Embury, 2015).
Yapilan arastirmalarda, psikolojik saglamhgin hem su andaki
hem de ilerleyen zamanlardaki basariy (Kwok ve ark., 2007)
ve okula hazir bulunuslugu (Bayindir ve ark., 2016) etkiledigi
gorilmustdr.

Psikolojik saglamlik, birey riskli durumlarla karsi karsiya
kaldiginda veya bir zorluk vyasadiginda s6z konusu
olabilmektedir (Walsh, 2016). Riskin olmadigi kosullarda
hayatini devam ettiren veya zorluk yasamayan cocuklarda
psikolojik saglamlk olgusundan bahsedilememektedir
(Masten & Reed, 2002). Psikolojik saglamlik; bireysel, ailesel
ve cevresel faktorlerden etkilenmektedir (Brown ve ark.,
2013; Eisenberg ve ark., 2004; Gizir, 2007; Herrman ve ark.,
2011). Green (2002), Luthar ve ark. (2000) ile Ungar ve ark.
(2007), psikolojik saglamligin bireysel, ailesel ve cevresel
etmenlerin birbirleriyle etkilesimleri sayesinde
gerceklesmesinden dolayi ekolojik sistem baglaminda ele
alinmasi gerektigini belirtmektedirler. Bu faktorlerin timd,
gelisim agisindan risk olustursa da gocugun gelisimini olumlu
bir sekilde slrdlrebilmesine olanak tanimaktadir. Bu
baglamda bireysel, ailesel ve cevresel faktoérler hem
koruyucu faktorler hem de risk faktorleri olarak ele
alinabilmektedir (Harms ve ark., 2017). Koruyucu faktorler;
bireysel, ailesel veya ¢cevresel etmenlerin psikolojik saglamlik
agisindan olumlu gelismelere yol agmasi olarak ifade
edilmektedir. Bu faktorler, istenmeyen trdeki
yasanmisliklarin olumlu yénde evrilmesinde ve uyumun
saglanmasinda etkili olmaktadir (Powell ve ark., 2020). Risk
faktorleri  ise psikolojik  saglamligi olumsuz yonde
etkileyebilmekte ve kisiyi her yonden yipratabilmektedir.
Risk faktorlerinden bireysel risk faktorleri erken dogum,
kronik hastaliklar veya istenmedik yondeki yasantilar; ailesel
risk faktorleri ebeveynlerin ruhsal sorunlari, hastaliklari,
olimleri veya bosanmalari ve ergenlikte annelik; cevresel
risk faktorleri ise maddi sikintilar, toplumsal travmalar,
siddet olaylari, ihmal ve istismar olarak ele alinabilmektedir
(Gizir, 2007; Lloyd ve ark., 2022; Walsh, 2020).

Psikolojik saglamlik ve psikolojik saglamhg etkileyen
faktorler, cocuklarin sosyal becerileri, sosyal yetkinlikleri ve
sosyal gelisimleri ile iliskili gérdlmektedir (Benard, 1991;
Chen ve ark., 2000). Ornegin cocugun hastalik hali,
deneyimleri ve mizaci onun psikolojik saglamliginin yani sira
sosyal gelisimi ve sosyal becerileri lzerinde de etkili
olabilmektedir. Cocuklarin ebeveynleriyle olan ilisleri,
ebeveynlerin  cocuklarindan  beklentileri,  cocuklarin
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ebeveynleri tarafindan izlenmeleri gibi faktorler, cocuklarin
uyum saglayabilmelerinde, akademik olarak basarili
olabilmelerinde ve sosyal olarak gelisebilmelerinde etkili
olmaktadir (Reed Victor, 2000; Buckner ve ark., 2003).
Cocugun vyalnizca aile icindeki iliskileri degil cevreden
gordigl destek de psikolojik saglamligi (Gizir, 2007; Walsh,
2015) ve sosyal becerileri etkilemektedir. Ailenin disinda
kalan cevreden destek alamayan cocuklar sosyal yetkinlik,
zorluklarla bas etme yoéntemleri ve olumlu duygular
gelistirmede  elzem  olan  kaynaklardan =~ mahrum
olmaktadirlar (Compas ve ark., 2009). Bu baglamda sosyal ve
duygusal gelisimin, zorluklarla basa ¢ikmak icin ihtiyag
duyulan kapasiteyi ve glcl kapsayan, kisinin Uretken ve
saglikli bir sekilde yasamasini, kendisine ve yasadigi topluma
katkida bulunmasini saglayan psikolojik saglamlikla iliskili
oldugunu soylemek mumkindir (Hamilton & Redmond,
2010). Howell ve ark. (2010) de psikolojik saglamligi, olumlu
sosyal becerilerde ve duygu dizenlemede giclilik olarak
kavramsallastirmislardir. Taylor ve ark. (2014), boylamsal
arastirmalarinin sonucunda cocuklarin psikolojik
saglamliklarinin sosyal yeterlikleri Uzerinde etkili oldugunu
ortaya cikarmislardir. Psikolojik saglamhgin hayal kirikhgi,
korku ve sosyal yeterlikler arasindaki iliskilere aracilik ettigi
gorilmustdr.

Sosyal beceriler sosyal durumlarla alakali olan becerilerin,
sosyal dustncelerin veya sosyal islevlerin davranis ve
disinme surecleri olarak ortaya c¢ikmasidir (Swindells &
Stagnitti, 2006). Sosyal beceriler; sosyal olarak kabul edilen,
bireyin cevresindekilerle glcli etkilesimlere girmesini ve
sosyal olarak uygun olmayan davranislardan uzak durmasini
saglayan 6grenilmis davranislardir (Gresham & Elliot, 1990).
Yiksel (2004), sosyal becerileri hem sosyal baglama hem de
amaca gore degisebilen, Ogrenilebilen, gbdzlenebilen ve
gdzlenemeyen  bilissel-duyussal ~ amaclari  kapsayan
davranislar olarak ele almistir. Kisilerin cevresindekilerle
pozitif yonde iliskiler kurabilmesi ve bu iligkileri
surdlrebilmesi, duygularini  uygun bir sekilde ifade
edebilmesi, empati kurabilmesi, uzlasma becerilerini
kazanabilmesi, sorumluluk alabilmesi, kurallara uyabilmesi,
baskalarina yardim edebilmesi, problemli durumlarla basa
clkabilmesi ve haklarini aktif bir sekilde kullanabilmesinde
sosyal beceriler etkili olmaktadir (Cubukcu & Gultekin, 2000;
Mukay Yiksel, 2019). Sosyal beceriler, kisilerin cesitli
olanaklari degerlendirmelerine, ilgilendikleri seylere daha
cabuk ulasmalarina ve cevreye uyum saglamalarina yardimci
olmaktadir (Erten, 2012; Sazak, 2003). Sosyal beceriler,
akran kabullinl kolaylastirmakta (Gresham ve ark., 2001),
ayni zamanda genel iyilik halinin saglanmasinda, akil
sagliginin korunmasinda, sosyal ve akademik basarida etkili
olmaktadir (Carter ve ark., 2004). Sosyal beceri eksikligi ise
kisinin hem c¢ocukluk yillarini hem de ileriki yasamlarini

olumsuz yonde etkilemektedir. Sosyal becerileri gelismemis
olan cocuklar uyum sorunlari gosterebilmekte, akranlari
tarafindan reddedilebilmekte, akademik ve iliskisel olarak
sikintilar yasayabilmekte (Glnder, 2011; Durualp & Aral,
2010), ayrica ilerleyen yillarda okulu birakma, suc isleme,
asosyal davranislarda bulunma, ruhsal rahatsizliklar yasama
ve alkolizm gibi problemlerle karsi karsiya kalabilmektedirler
(Cetin ve ark., 2003; Elibol Gultekin, 2008; Hosokawa &
Katsura, 2017; Keane & Calkins, 2004).

Cocuklar, belirli bir dizeyde psikolojik saglamlikla dinyaya
gelseler de bu dlzey, yasam boyunca cesitli faktorlere bagli
olarak degismektedir. Bu sebeple yasamin erken yillarindan
itibaren psikolojik saglamligi glgclendirmeye calismak
oldukga 6nemlidir. Cocuklar, yasamin ilk yillarinda
ebeveynlerini gdzlemleyerek istenmedik olaylarla nasil basa
clkabileceklerini 6grenmektedirler. Fakat okula
baslamalariyla birlikte hem ebeveynlerin hem de okulun
cocuklara iliskin beklentileri arttigindan cocuklar strese
girebilmekte, kaygilanabilmekte ve birtakim zorluklarla
karsilasabilmektedirler (Ozbey, 2019). Psikolojik saglamhgin,
cocugun stres veren olaylar karsisinda gicli kalmasini ve
sosyal becerilerini destekledigi dustnildiginde cocugun
psikolojik saglamlik konusunda desteklenmesi, psikolojik
saglamlgin ne oldugunun ve nasil gelistirileceginin
anlasiimasi oldukca elzem bir konu haline gelmektedir
(Gulay Ogelman & Ozyirek, 2020; Ozbey, 2019; Taylor ve
ark., 2013). Sosyal becerilerin erken yaslarda edinilmesi
(Karoglu & Univar, 2017) ve psikolojik saglamlikla iliskili
olmasi bu konularin bir arada incelenmesinin 6nemini ortaya
koymaktadir.  Ulkemizde, psikolojik saglamlikla ilgili
arastirmalarin yakin zamanda yapilmaya baslandigi ve okul
oncesi donem c¢ocuklariyla yaratilen arastirmalarin kisith
oldugu gorilmustir (Aktan & Onder, 2018; Cetinkaya &
Ozylrek, 2021; Erata & Ozbey, 2020). Alan yazinda, okul
oncesi donem gocuklarinin sosyal becerileriyle ilgili yapilmis
calismalarin oldugu (Arslan ve ark., 2011; Kim ve ark., 2011;
Merrell ve ark., 2008; Uysal & Kaya Balkan, 2015) gorilse de
cocuklarin psikolojik saglamliklari ile sosyal becerileri
arasindaki iliskinin ve cocuklarin sosyal becerilerinin hangi
kisisel degiskenlerden etkilendiginin CHAID analiziyle ele
alinip ¢ok boyutlu bir sekilde incelendigi bir calisma
gorilmemistir. Bu acidan calismanin, 6zglin oldugu ve
literatlre katki sunacaglr disUntlmustdr. Okul oOncesi
doénemdeki cocuklarda psikolojik saglamlik ile sosyal beceri
iliskisinin yaninda cocuklarin sosyal becerilerinin hangi kisisel
degiskenlerden etkilendiginin incelenmesi amaclanmistir.
Bu baglamda ele alinan alt problemler sunlardir:
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e Okul oncesi donem cocuklarinin  psikolojik
saglamliklari ile sosyal becerileri arasinda manidar
bir iliski var midir?

e  Okul 6ncesi donem cocuklarinin sosyal becerilerinin
alt boyutlarini ve sosyal becerilerinin genelini
etkileyen kisisel degiskenler hangileridir?

Yontem

Yontem boliminde arastirmanin modeline, evren ve
orneklemin nasil belirlendigine, veri toplamada kullanilan
araclara, veri toplamanin nasil yapilip elde edilen verilerin
nasil analiz edildigine, etik-gecerlik ve glvenirlige iliskin
bilgilere ayrintili bir sekilde yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Arastirma, mevcut bir durumun ortaya konuldugu betimsel
bir calismadir. iliskisel tarama modelindeki arastirmada, ele
alinan degiskenler arasinda birlikte degisim olup olmadigi ve
varsa ne derecede degisim oldugu belirlenmeye calisiimistir
(Karasar, 2009). Ayrica okul 6ncesi dénem cocuklarinin
sosyal becerilerinin hangi kisisel degiskenlerden etkilendigini
belirlemek icin siniflama modellerinden karar agaci
kullanilmistir (Dong Peng ve ark., 2008; Nisbet ve ark., 2009).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreninde, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda
Van’in Caldiran ilgesindeki resmi okul oncesi egitim
kurumlarina kayith 48-72 ayhk 1651 cocuk bulunmaktadir.
Bu evrenden, basit seckisiz 6rnekleme ydntemiyle
(Blyukozturk, 2007) ebeveyninin gonlld onami alinan 315
cocuk 6rneklemi olusturmustur. Cocuklarin %11,7’si 48-60
ayhk ve %88,3'11 61-72 aylk, %47,6’s kiz ve %52,4’( erkektir.
Cocuklarin ilk sirada dogma orani %28,3, son sirada dogma
orani %33,7 iken c¢ocuklarin %38,1’i ortancalardan biridir.
Cocuklardan %80,3’0 ilkokula bagli anasiniflarina, %19,7’si
ise anaokullarina devam etmektedir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada, c¢ocuklarin yaslarini, cinsiyetlerini, dogum
siralarini ve hangi tir okul 6ncesi egitim kurumuna devam
ettiklerini belirlemek icin Genel Bilgi Formu kullaniimistir.
Cocuklarin psikolojik saglamlik dizeylerinin belirlenmesinde
Cocuk Ego Saglamligi Olcegi ve sosyal beceri dizeylerinin
belirlenmesinde Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme
Olcegi (OSBED)-Ogretmen Formu kullaniimistir.

Cocuk Ego Saglamhgi Olcegi, Eisenberg ve ark. (1996)
tarafindan gelistirilmis, Onder ve Giilay Ogelman (2011)
tarafindan Tirkceye uyarlanmistir. Dokuzlu likert tipinde
olan 6lgek, 12 maddeden olusmaktadir. Degerlendirme “hig
tanimlamiyor-1  puan, “cok tanimlamiyor”, “oldukca
tanimlamiyor”, “biraz tanimlamiyor”, “ne tanimliyor ne de
tanimlamiyor”, “biraz tanimhyor”, “oldukc¢a tanimliyor”,
“cok tanimliyor” ve “tamamen tanimliyor-9 puan” olarak

yapllmaktadir. Tek boyuttan olusan olcekten alinan puan
ylkseldikce psikolojik saglamlik dizeyinin de vylkseldigi
varsayllmaktadir. Olcekten en az 12, en fazla 108 puan
alinmaktadir. Turkceye uyarlanan anne formunun givenirlik
katsayisi 0,86 olarak belirlenmistir (Onder & Giilay Ogelman,
2011).

OSBED Ogretmen Formu, Omeroglu ve ark. (2012)
tarafindan gelistirilmis, besli likert tlrtinde bir 6lgektir.
Olgegin; Baslangic Becerileri (BB [12 madde]), Akademik
Destek Becerileri (ADB [11 madde]), Arkadaslik Becerileri (AB
[13 madde]) ve Duygularini Yonetme Becerileri (DYB [12
madde]) alt boyutlari bulunmaktadir. BB cocuklarin
kolaylikla 6grenebildikleri ve diger sosyal becerilerin
edinilmesi icin gerekli olan becerileri kapsayan yonergeleri,
ADB akademik becerileri destekleyecek ve ilkdgretime
uyumu kolaylastiracak becerilere yonelik yonergeleri, AB
olumlu akran etkilesimini gelistiren becerilere ydnelik
yonergeleri, DYB ise duygulari tanima ve kontrol etme
becerilerine yonelik ydnergeleri icermektedir. Ogretmen
formu guvenirlik katsayilari 5 yas icin 0,88-0,96 arasinda
bulunmustur. Olcekten alinan puanlara gore cocuklarda
sosyal beceri dlzeylerinin degerlendirilmesi, toplam veya alt
boyutlar bazinda Tirkiye norm degerlerine goére
yapilmaktadir (Omeroglu ve ark., 2012).

Verilerin Toplanmasi

Veriler, 2021-2022 egitim-6gretim yilinin birinci yarisinda
toplanmistir. Cocuk Ego Saglamligi Olcegi ve veli onam
formlari, okul yoneticileri ve sinif 8gretmenleri araciligyla
gocuklarin annelerine gonderilmis, yaklasik iki hafta sonra
gerialinmistir. OSBED formlariise gocuklarin 6gretmenlerine
iletilerek 6gretmenlerden formlari siniflarindaki her ¢ocuk
icin ayri ayri doldurmalari istenmistir. Boylece geri donisu
saglanan 315 cocugun verileri degerlendirmeye alinmistir.

Etik, Gegerlik ve Giivenirlik

Veri toplama araglarinin kullanilabilmesine iliskin izinler,
Olcekleri gelistiren ve Tirkceye uyarlayan kisilerden
alinmistir. Arastirmanin etik kurallara uygunluguna dair izin,
Gazi Universitesi Etik Komisyonundan 31.12.2021 tarihli E-
77082166-604.01.02-252180 sayili karar ile alinmistir.
Arastirmanin i¢ gecerliginin saglanabilmesi icin bazi
kosullarin saglanmasi gerekmektedir. Uzman gorislerinin
alinmasi ve arastirmanin hem uygun hem de yeterli sayidaki
katimcilarla yaratdlmesi bu  kosullari  olusturmaktadir
(Merriam, 2009). Bu arastirmada, olcme araclarini
doldurmalari icin katihmcilara yeteri kadar sire verilmistir.
Hicbir katilimcr arastirmaya katilmasi icin zorlanmamis,
arastirma gonulliluk esasina gore ylratldlmastir. Ayrica
arastirmaya vyeterli sayidaki katilimcinin - dahil  olmasi
saglanmis ve arastirmanin amaci dogrultusunda 6lgcme
araclari ile yeterli dizeyde veri toplanmistir. Dis gecerlik,
yapilan analizler dogrultusunda ortaya ¢ikan sonuclarin farkli
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durumlara ne 6lctide genellenebildigini gostermektedir
(Blyukoztark, 2009). Arastirmanin  dis  gecerliliginin
saglanabilmesi icin yeteri sayidaki drnekleme ulasiimistir.
Orneklem grubu tizerinden gerceklestirilen inceleme alanda
yapillmis ve dissal gecerlik glclendirilmistir. Arastirmanin
glvenirligini saglayabilmek icin ise daha énceden gecerlik ve
glvenirlik calismalari yapilmis 6lgcme araclari kullaniimis, bu
olcme araclarinin olcilmek istenileni ne kadar karsiladigl
incelenmistir. Gozlemci hatasindan ve 6nyargisindan
kaynaklanabilecek problemleri ortadan kaldirmakicin birden
fazla arastirmacinin slirece dahil edilmesi saglanmistir.

Verilerin Analizi

Veriler istatistik programina aktarildiktan sonra, veri setinde
herhangi bir kayip degerin olmadigl ortaya c¢ikmistir.
Verilerin normallik dagilimina Kolmogorov Smirnov Testi
sonuglarina, carpiklik-basiklik degerlerine, Q-Q Plot ve
histogram  grafiklerine  bakilarak  karar  verilmistir.
Kolmogorov Smirnov Testi sonucunda, normallik dagiliminin
karsilanmasi icin anlamlilik degerinin 0,05'ten blyUk olmasi
beklenmektedir (Mertler & Vannatta, 2005). Cocuk Ego
Saglamligi Olcegi icin bu deger 0,06, OSBED icinse 0,20
olarak bulunmustur. Ayrica carpiklik ve basiklik degerleri -2
ve +2 arasinda oldugunda da normalligin karsiladigina karar
verilmektedir (George & Mallery, 2003). Carpiklik degerleri
Cocuk Ego Saglamhgi Olcegi icin -0,128, OSBED icin ise -
0,182, basiklik degerleri Cocuk Ego Saglamligi Olcegi icin -
0,576, OSBED icinse -0,502 olarak belirlenmistir. Son olarak
grafiklerin yorumlanmasiyla verilerin normal dagildigina
karar verilerek analizlerde degiskenler arasindaki iliskinin
belirlenmesinde Pearson Korelasyon Katsayisi, OSBED
puanlarini etkileyen kisisel degiskenlerin belirlenmesinde ise
siniflama analizlerinden CHAID algoritmasi kullaniimistir.
Karar agaclariyla veri kimesi, belli kurallara gore kuglk
kiimelere ayrilabilmektedir (Ulgen, 2017). CHAID analizi, cok
kategorili degiskenleri iginde barindiran ve kigik olmayan
veri kUmelerinin 6zet halinde ortaya konulabilmesini
saglamaktadir (Pehlivan, 2006). Karar agaci, siniflandirma ve
tahmin bakimindan glcli oldugundan verileri yorumlamayi
kolaylastiran (Nisbet ve ark., 2009), dallardan ve yaprak
duglmlerinden meydana gelen bir model olarak ele
alinabilmektedir (Dong Peng ve ark., 2008).

Korelasyon analizi yapilirken &lcek toplam puanlari ele
alinmis, CHAID analizinde ise hem OSBED toplam puani hem
de alt boyut puanlari ayri ayri incelenmistir. OSBED
toplamindan ve alt boyutlarindan elde edilen puanlar
bagimh degisken, etkisi arastirilmak istenen degiskenler
(cocuklarin yaslari, cinsiyetleri, dogum siralari ve hangi tir
okul oncesi egitim kurumuna devam ettikleri) bagimsiz
degiskenler olarak tanimlanmistir. Anlamhhk dizeyi ise 0,05
olarak ele alinmistir.

Bulgular

Bu bolimde, yapilan analizlerin sonucunda ortaya cikan
bulgular ele alinmistir. Cocuklarin psikolojik saglamlik
dizeyleri ile sosyal becerileri arasindaki iliski Tablo 1'de
gosterilmistir.

Tablo 1.

Cocuk Ego Saglamhigi Olcedi ve OSBED Puanlari Pearson
Korlasyon Analizi Sonuglari

Cocuk Ego Saglamligi Olgegi

Okul Oncesi r ,345

Sosyal Beceri

Degerlendirme N

Olgegi P 00
*n <,00

Tablo 1 incelendiginde okul 6ncesi dénem cocuklarinin
Cocuk Ego Saglamligi Olcegi’nden aldiklari puanlar ile OSBED
puanlari arasinda orta dizeyli pozitif yonde iliski oldugu
gorilmustur (r=0,345; p = ,00). Bu degerler, cocuklarin
psikolojik saglamlik dizeylerindeki artisla birlikte sosyal
beceri dlzeylerinde de artis oldugunu veya psikolojik
saglamlk  duzeylerinin  azalmasiyla  sosyal  beceri
dizeylerinde de azalma oldugunu ifade etmektedir.

Cocuklarin OSBED Baslangi¢ Becerileri puanlarinda etkili olan
degiskenleri ortaya koymak amaciyla vyapilan CHAID
analizinde maksimum aga¢ derinligi 3, Ust digimdeki
minimum deger 20 ve alt diglimdeki minimum deger 10
olarak alinmistir. Sonug olarak ortaya ¢ikan 2 dazeyli ve 3
digumla  aga¢c  yapisi  Sekil  1'de  sunulmustur.
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Odretmen Formu-Baglangig
Becerileri

Mode O
hean 5L 208

Sid. Dew. 5,281
n 317

W 100.,0
Fredicted 45,2028

| _..llllll!

Obeal T dirdi
Adj. P-walue=0,012, F=5,653,
df1=-1, df2=3215

Anadokulu ilkokula ba?ll anasinifi
Hode 1 Hode 2
hean 2,913 hdean 5 551
Std. Daw. 2,239 Std. Dew. =.,192
n 53 n 254
% 19,9 k- 20,1

Fredicted 42,4132

__l-lllll

Fredicted <5,651

|_uatllEsl

Sekil 1.
Baslangi¢ Becerilerini Etkileyen Degiskenlere Yénelik Karar
Adaci

Sekil 1’e gore okul dncesi dénem cocuklarinin Baslangic
Becerileri alt boyut puanlarini etkileyen en énemli degisken
devam ettikleri okul taridir ve alinan puanlar okul tirine
gbre manidar dizeyde farklilasmaktadir (F=5,653; p = ,02).
Bagimsiz anaokullarina devam eden cocuklarin Baslangic
Becerileri boyutundan aldiklari puanlarin ortalamasi 48,413
iken ilkokullar binyesindeki anasiniflarina devam eden
cocuklarin  puan ortalamasi 45,661'dir. Sonuc¢ olarak
bagimsiz anaokullarina devam eden cocuklarin baslangi¢
becerileri, ilkokullar biinyesindeki anasiniflarina devam eden
cocuklarin baslangic becerilerinden yuksektir.

Cocuklarin Akademik Destek Becerileri boyutu puanlari
Uzerinde etkili olan degiskenleri ortaya koymak amaciyla
yapilan CHAID analizinin sonucunda, herhangi bir agac yapisi
olusmamistir. Yani cocuklarin kisisel ozellikleri, akademik
destek  becerileri  lzerinde manidar  bir  farklilik
olusturmamaktadir.

Cocuklarin OSBED Arkadaslik Becerileri puanlarinda etkili
olan degiskenleri ortaya koymak amaciyla yapilan CHAID
analizinde maksimum agac¢ derinligi 3, Ust dugimdeki
minimum deger 40 ve alt digimdeki minimum deger 20

olarak alinmistir. Sonug olarak ortaya c¢ikan 2 dizeyli ve 3
digumden olusan agac yapisi Sekil 2’de sunulmustur.

Odretmen Formu-Adadaglik
Becerileri

Node O
Mean 50,117

Std. Dew. 2,829
n 317

% 1000
Predicted 50,117

L...|III.|!

Cocudun cinsiyeti
Adj. P-value=0,026, F=4,985,
dfi1=1, df2=315

Ekek Kiz

Node 1 Node 2
Mean 49,061 Mean 51,263
Std. Dew. 2,247 Std. Dew. 2,695
n 165 n 152
% 52.1 % 47 .9

Predicted 49,061

L_I--lllll

Sekil 2.
Arkadaslik Becerilerini Etkileyen Dediskenlere Yénelik Karar
Adaci

Predicted 51,263

| oanlinal

Sekil 2'ye gore okul 6ncesi donem cocuklarinin Arkadaslik
Becerileri alt boyut puanlarini etkileyen en 6nemli degisken
cinsiyettir ve alinan puanlar cinsiyete gére manidar diizeyde
farkllasmaktadir (F=4,985;, p = ,03). Kiz cocuklarinin
Arkadaslik  Becerileri  boyutundan aldiklari  puanlarin
ortalamasi 51,263 iken erkek cocuklarinin Arkadashk
Becerileri puan ortalamasi 49,061'dir. Sonug¢ olarak kiz
cocuklarinin  arkadaslk becerileri, erkek cocuklarinin
arkadaslk becerilerinden yiksektir.

Cocuklarin  OSBED  Duygularini  Yonetme  Becerileri
puanlarinda etkili olan degiskenleri ortaya koymak amaciyla
yapilan CHAID analizinde maksimum agac¢ derinligi 3, st
digumdeki minimum deger 40 ve alt digimdeki minimum
deger 20 olarak alinmistir. Sonuc¢ olarak ortaya cikan 3
dizeyli ve 5 digumden olusan aga¢ yapisi Sekil 3'te
sunulmustur.
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Odretmen Formu-Duygulanm
Yénetme Becerileri

Node O
Mean 449 3219
Std. Dew. 2,699
n 317
% 1000
Predicted 44319

| -"',I"'!

Gocudun yag grubu
Adj. P-value=0006, F=7 695,
df1=1, df2=215

l

61-72 ay 42-60 ay
MNode 1 Node 2
hean 44 3149 Mean 40 659
Std. Dew. 28,710 Std. Dewv. 7.805

n 279 n 38
% 230 % 12.0

Predicted 44,214

|_..|F|||!

Cocugdun cinsiyeti
Adj. P-value=0,016, F=5,838,
df1=1, df2=277

Predicted 40,6289

- -

Erkek Kiz
Node 3 NHode 4
hean 43,604 hbean 45,104
Std. Dew. 8,752 Std. Dew. 2,508
n 1949 n 135
% 45,9 %% 426

Predicted 436049

L_-Illllll

Sekil 3.
Duygularini Yénetme Becerilerini Etkileyen Dediskenlere
Yénelik Karar Agaci

Predicted 46,109

|--III|III

Sekil 3'e gore okul 6ncesi déonem cocuklarinin Duygularini
Yonetme Becerileri alt boyut puanlarini etkileyen en 6nemli
degisken yastir ve alinan puanlar yasa gbére manidar
dizeyde farklilasmaktadir (F=7,695; p = ,01). 61-72 ayhk
cocuklarin  Duygularini Yonetme Becerileri boyutundan
aldiklari puanlarin ortalamasi 44,814 iken 48-60 aylk
cocuklarin  puan ortalamasi 40,584’tir. 61-72 ayhk
cocuklarin  Duygularini  Yonetme Becerileri boyutundan
aldiklari puani etkileyen en 6nemli degisken cocuklarin
cinsiyetidir ve alinan puanlar cinsiteye goére manidar
dizeyde farkhlasmaktadir (F=5,838;, p = ,02). Erkek
cocuklarin  Duygulari  Yonetme Becerileri boyutundan

aldiklari puanlarin ortalamasi 43,504 iken kiz cocuklarin
puan ortalamasi 46,104'tir. Sonuc¢ olarak 61-72 aylik
cocuklarin duygularini yonetme becerileri 48-60 ayhk
cocuklarin duygularini ydnetme becerilerinden, 61-72 aylk
kiz cocuklarinin duygularini yénetme becerileri ise 61-72
aylk erkek cocuklarinin duygulari yonetme becerilerinden
ylksektir.

Cocuklarin OSBED toplam puanlari Uzerinde etkili olan
degiskenleri ortaya koymak amaciyla vyapilan CHAID
analizinde maksimum agac¢ derinliginin 3, Ust digumdeki
minimum deger 40 ve alt diglimdeki minimum deger 20
olarak alinmistir. Sonuc olarak ortaya ¢ikan 2 dizeyli ve 3
digimden olusan agac yapisi Sekil 4’te sunulmustur.

Ofretmen Formu Toplam

NHode O
Mean 186 057
Std. Dew. 31,997
n 317
% 100,00
Fredicted 186,057

L"'IFII'!_

Cocudun cinsiyeti
Adj. P-walue=0014, F=6_1327,

df1=1, df2=3215

Erlvi:ek Kiz

Hode 1 Hode 2
kean 121,818 hdean 190 658
Std. Dew. 31,407 Std. Dew. 32,098
n 165 n 152
k- 521 % 47 .9

Fredictad 121,818

|---llll.l

Sekil 4.
OSBED Toplam Puanlarini Etkileyen Degiskenlere Yénelik
Karar Adaci

Fredicted 190658

| _aallln

Sekil 4’e gore okul 6ncesi donem cocuklarinin OSBED toplam
puanlarini etkileyen en 6nemli degisken cinsiyettir ve alinan
puanlar cinsiyete gére manidar dizeyde farkhlasmaktadir
(F=6,137; p =,01). Erkek cocuklarin OSBED toplam puanlari
181,818 iken kiz ¢cocuklarin puani 190,658’dir. Sonug olarak
kiz cocuklarin sosyal becerileri erkeklerinkinden daha
yuksektir.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin sonucunda, cocuklarin psikolojik saglamlik
dlzeylerinin artmasiyla birlikte sosyal beceri dizeylerinin de
arttigl, psikolojik saglamhk dizeylerinin azalmasiyla birlikte
sosyal beceri dizeylerinin de azaldigl ortaya c¢ikmistir.
Psikolojik  saglamlik, cocuklarin  duygu durumlarin,
cevresindeki kisilerle olan iliskilerini ve uyumlarini
etkileyebilmektedir. Psikolojik saglamligl yiksek olan
cocuklar, zorluklarla daha kolay basa cikabilmekte ve
karsilarina gikan olumsuzluklardan en az sekilde etkilenerek
hayatlarina devam edebilmektedirler. Bu noktada psikolojik
saglamligin  yiksek olmasinin, cocuklarin  akademik,
arkadaslik ve duygularini yénetme becerilerini olumlu yonde
etkileyecegi gibi sosyal becerilerini de gelistirecegi
dustnUlmektedir. Nitekim kaculk yas grubundaki cocuklarin
saglikli bir sekilde gelisebilmelerine yardimci olan faktorlerin
bircogu,  psikolojik  saglamliklarinin  gelisimini  de
desteklemektedir. Yasamin ilk yillarinda bilissel gelisim
acisindan destek goren cocuklar, duygusal ve sosyal yonden
(Hall ve ark., 2009; Ozbey, 2019), dolayisiyla da psikolojik
saglamlik acisindan iyi durumda olmaktadirlar. Bu durum,
sosyal becerilerin psikolojik saglamhgi etkileyebilecegini
gostermektedir (Jaureguizar ve ark., 2018). Psikolojik
saglamligi yliksek olan cocuklarin sosyal ve duygusal
beceriler (empati becerilerine sahip olmak, 6zerk ve duyarli
olmak, sosyal problem c¢dézme becerilerine sahip olmak,
saglikli iliskiler kurabilmek ve bu iliskileri sirdirebilmek vb.)
bakimindan yetkin olduklari gorilmektedir (Dent Jeyarajah
& Cameron, 2003). Kisilerin psikolojik saglamlik dizeyleri,
sosyal becerilerle iliskili olan sosyal yetkinlik (Block & Block
2006) ve sosyal zeka ile de iligkili gbrilmektedir. Bu ifadelerin
timu, vyapilan bu arastirmanin  sonuclarini  destekler
niteliktedir. Alan yazinda arastirmanin sonuglariyla paralellik
gosteren calismalarin oldugu gortlmektedir. Cahill ve ark.
(2014), arastirmalarinin sonucunda psikolojik saglamligin
gelistirilmesinde de kullanilan sosyal-duygusal 6grenme
programlarinin yikic davranislarin sergilenmesini
azaltabildigini ve olumlu sosyal davranislarin kazanilmasina
yardimci olabilecegini ortaya koymuslardir. LeBuffe (2002)
tarafindan yurUtlilen baska bir arastirmada, okul 6ncesi
donem cocuklarina  sosyal ve duygusal sagliklarini
gelistirecek bir program olma 6zelligini gosteren Devereux
Erken Cocukluk Degerlendirme Programi (DECA) uygulanmis
ve programin, ¢cocuklarin psikolojik saglamliklarini etkileyen
koruyucu faktorlere etki edip etmedigi incelenmistir.
Arastirmanin sonucunda, programin deney grubunda yer
alan  cocuklarin  psikolojik  saglamliklarinin  koruyucu
faktorleri Uzerinde etkili oldugu ve bu faktorlerin arttig
ortaya cikmistir. Ozdemir ve Adigiizel (2021), yaptiklari
arastirmada psikolojik saglamlik ile sosyal becerilerle iliskili
olan sosyal zeka arasinda pozitif yonlG anlamliiliski oldugunu
belirlemislerdir.  Taylor ve ark. (2014), boylamsal

arastirmalarinin sonucunda cocuklarin psikolojik
saglamliklarinin sosyal yeterlikleri UGzerinde etkili oldugunu
ortaya cikarmislardir. Psikolojik saglamhgin hayal kirikhgi,
korku ve sosyal yeterlikler arasindaki iliskilere aracilik ettigi
gortlmastar.  Unsal  (2016),  psikolojik  dayanikhlik
programinin cocuklarin problem davranislari ve sosyal
becerileri Uzerinde etkili oldugunu, cocuklarin problem
davranislarinda azalma, sosyal becerilerinde ise artis
oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Calismada, okul ©6ncesi dodnem cocuklarinin  sosyal
becerilerden baslangic becerileri Uzerinde etkili olan en
onemli degiskenin okul tirli oldugu, bagimsiz anaokullarina
devam eden ¢ocuklarin baslangig becerilerinin anasiniflarina
devam eden cocuklardan daha iyi oldugu belirlenmistir.
Sosyal beceri kazaniminda okul ozellikleri  etkili
olabilmektedir. Fiziksel ozellikler bakimindan kendilerine
uygun ve zengin uyaricilara sahip olan ortamlarda bulunan
cocuklar, kendilerini daha kolay ifade edebilmekte,
akranlariyla daha c¢ok etkilesime gecebilmekte ve daha cok
paylasimda bulunabilmektedirler. Yapilan arastirmalarda,
Ulkemizdeki okul dncesi egitim kurumlarinin donanimlarinda
bazi eksiklikler oldugu ve genellikle bagimsiz anaokullarinin
ilkokullar binyesindeki anasiniflarindan fiziksel 6zellikler ve
donanim bakimindan avantajli olduklari gorilmustir.
Ornegin Ogelman ve ark. (2016), yaptiklari arastirmanin
sonucunda bagimsiz anaokullarinin ilkokullarin binyesindeki
anasiniflarindan acik oyun alani bakimindan daha genis,
materyal bakimindan da daha donanimli oldugunu
saptamislardir. Yine benzer sekilde Aksoy (2009), okul 6ncesi
egitim kurumlarinin egitim ortamlarinin niteligini incelegi
arastirmada, bagimsiz anaokullarinin ilkokullarin
binyesindeki anasiniflarindan genel olarak daha nitelikli
oldugunu ortaya c¢ikarmis, aradaki farkin da bagimsiz
anaokullarinin ayri bir mekanda tasarlanmis vya da
dizenlenmis olmasindan kaynaklanabilecegini belirtmistir.
Kadim (2012), c¢alismasinda anaokulunda gorev yapan
Ogretmenlerin kurumun fiziksel sartlarini, arag-gere¢ ve
oyuncaklarin varhigini ilkokullar binyesindeki anasiniflarinda
gorev yapan Ogretmenlerden daha vyeterli bulduklarini
belirlemistir. Yapilan bu arastirmanin 6rneklem grubunu
olusturan cocuklarin devam ettikleri okullar fiziksel kosullar
bakimindan incelendiginde farkli  yerlerde vyapilan
arastirmalarin sonuglariyla benzer 6zellikler gdsterdigi, Van
ilinin Caldiran ilcesinde yer alan bagimsiz anaokullarinin
ilkokullar bilnyesindeki anasiniflarindan daha donanimli
oldugu gorilmustir. Bahsi gecen bagimsiz anaokullarinin,
ilkokullar blnyesindeki anasiniflarina kiyasla daha genis
bahcelere ve daha cesitli materyallere sahip oldugu
gbzlemlenmistir. Bagimsiz anaokullarina devam eden
cocuklarin Baslangic Becerileri alt boyutundan aldiklari
puanlarin ilkokullar binyesindeki anasiniflarina devem eden
cocuklarin puanlarindan anlamli derecede ylksek olmasinda
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da bu durumun etkili oldugu dusinidlmektedir. Okul dncesi
kurumlarinin  niteligi, cocuklarin gelisimsel becerileri
kazanmalarinda etkili olmaktadir. Nitekim yapilan ¢alismalar
da okul 6ncesi egitim kurumlarinin niteliginin arttirilmasinin
cocuklarin gelisim dizeylerinde de artisa yol acacagini
gbstermistir (Burchinal ve ark., 2000; Sylva ve ark., 2006).
Kurum tGrindn, cocuklarin zekalari Uzerinde de etkili
oldugunu gosteren calismalar bulunmaktadir. Uysal (2006),
yaptigl arastirmanin sonucunda kurum tirl ve cinsiyet
etkilesiminin ¢ocuklarin so6zel-dilsel zekalarini, kurum tird ve
kardes sayisi etkilesiminin  ¢ocuklarin  gorsel-uzamsal
zekalarini, tek basina kurum tdrdndn cocuklarin bedensel-
kinestetik zekalarini, kurum tird ve dogum sirasi
etkilesiminin cocuklarin muziksel-ritmik  zekalarini
etkiledigini ortaya c¢ikarmistir. Zeka gelisiminin sosyal
beceriler Gzerinde etkili oldugu distnuldiginde de dolayli
olarak kurum tirindn cocuklarin sosyal becerileri Gzerinde
etkili oldugunu soylemek mimkindir. Bu baglamda
anaokullarina giden c¢ocuklarin  okulun avantajlarindan
yararlandiklari ve daha c¢ok uyariciyla karsilastiklari,
boylelikle de bu cocuklarin sosyal becerilerinin gelistigi
distntlmektedir. Alan yazinda arastirmanin bulgulariyla
paralel olarak sosyal gelisimin okul tirinden etkilendigini
ortaya koyan calismalari gérmek mimkindir. Ginindi
(2011), cocuklarin sosyal becerileriyle ilgili durum tespiti
yaptigl arastirmasinda, anaokullarina giden ¢ocuklarin sosyal
beceri dizeylerinin anasiniflarina giden cocuklarinkinden
yiksek oldugunu saptamistir. Buna karsin Oztirker (2014),
yaptigi calismanin sonucunda ¢ocuklarin sosyal davranislari
Uzerinde okul tdrdntn anlamli bir farkliik meydana
getirmedigini ortaya ¢lkarmistir.  Arastirmaci,  sosyal
gelisimin kultirden etkilendigini, sahip olduklari kulturel
Ozelliklere bagl olarak toplumun her kesiminde benzer
davranis  oruntllerinin - sergilendigini, ¢ocuklarin  bu
davraniglari  6rnek alarak benzer sosyal davranislar
gosterdiklerini, elde edilen sonucta da bu durumun etkili
olabilecegini belirtmistir.

Calismada, cocuklarin kisisel dzelliklerinin akademik destek
becerileri Uzerinde etkili olmadigi belirlenmistir. Akademik
destek becerileri, cocuklarin ilkdgretim hayatina gecislerini
kolaylastiracak olan ve akademik becerilerini desteklemeye
yonelik beceriler olarak ele alinabilmektedir (Omeroglu ve
ark., 2014). Cocuklar, akademik becerileri daha ¢ok okula
basladiklari zaman edinmektedirler. Burada hem ebeveynler
hem de Ogretmenler, cocuklarin akademik destek
becerilerini gelistirecek olan birincil kaynaklar olarak
gdrulmektedirler. Okul hayatinda cocuklarla etkilesimlerde
bulunan, onlara bilgi, beceri, tutum, davranis ve aliskanliklar
kazandiran 6gretmenlerin, cocuklara akademik becerilerin
yani sira kisisel ve sosyal becerileri kazandirmak gibi bir
amaclari da bulunmaktadir (Akkok, 2006). Bu baglamda

cocuklarin akademik destek becerileri UGzerinde kisisel
ozelliklerinden c¢ok ebeveynlerin ve 6gretmenlerin sahip
olduklari 6zelliklerle cocuklara karsi olan tutumlarinin etkili
olabilecegi distnilmektedir. Yapilan arastirmalar, anne
veya babanin 6grenim durumlar (Kurtulan, 2015; Mavi
Dervisoglu, 2007), yaslari (Gorgt, 2015; llgin, 2018; Saitoglu,
2020), cocuklarina karsi olan tutum ve davranislari (Aktas
Ozkafaci, 2009; Laibe ve ark., 2004) gibi degiskenlerin
cocuklarinin sosyal becerileri Gzerinde etkili oldugunu ortaya
clkarmistir.  Ayrica  68retmenlerin, cocuklarin  sosyal
becerileri kazanmalarinda etkili olduklarini ortaya koyan
arastirmalar  da  bulunmaktadir.  Altinbas  (2019),
¢alismasinda cocuk ile 6gretmen arasindaki catismaya dayali
iliskilerin artmasiyla birlikte ¢ocuklarin sosyal becerilerinin
azaldigini, cocuk ile 0Ogretmen arasindaki yakinlk ve
bagimhhigin artmasiyla birlikte cocuklarin sosyal becerilerinin
arttigini saptamistir. Benzer olarak Eisenhower ve ark.
(2007) de vyaptiklari arastirmanin soncunda, ¢ocuk-
ogretmen iliskisinin cocuklarin sosyal becerilerini etkiledigini
saptamislardir. Ozylrek ve ark. (2014), yakin cevre-cocuk
etkilesiminin  cocuklarin  sosyal becerilerini etkileyip
etkilemedigini  inceledikleri arastirmanin  sonucunda,
ebeveynleriyle ve okul personelleriyle daha cok etkilesimde
bulunan cocuklarin sosyal beceri dizeylerinin, daha az
etkilesimde bulunan cocuklarin sosyal beceri dizeylerinden
ylksek oldugunu ortaya cikarmislardir.

Calismada, okul 6ncesi dénem cocuklarinin arkadaslik
becerilerini etkileyen en 6nemli degiskenin cinsiyet oldugu,
kiz ¢ocuklarin arkadaslk becerilerinin erkek cocuklardan
daha iyi oldugu belirlenmistir. Sosyal beceriler, ¢ocuklarin
saglikli arkadagslklar kurmalarini saglayan birtakim beceriyi
de kapsamaktadir. Sosyal becerilere sahip gcocuklarin isbirligi
yapma, yardim etme, paylasma, grup icine kolayca dahil
olma, arkadas edinme, duygu kontrolini saglama,
catismadan kaginma gibi davraniglari sergilemeleri, onlarin
akranlariyla iliskilerini de gelistirmektedir. Bu baglamda
sosyal olarak kabul gérmeyen davranislarla dislk arkadas
kabulinin iliskili oldugu ifade edilmektedir (Choi & Kim,
2003). Bazi arastirmalar da akran iliskileri ile sosyal
davranislar arasinda iliski oldugunu ortaya cikarmistir.
Ornegin ileri ve Gultekin Akduman (2019), calismalarinda
zorbalk ve magdur cocuk davranislariyla sosyal beceriler
arasinda ters yonlu iliski oldugunu belirlemislerdir.
Toplumda benimsenmis cinsiyet rolleri, ebeveynlerin ¢cocuk
yetistirme tutumlari ve cinsiyete atfedilmis davranis
kaliplari, cocuklarin sosyal becerilerini etkileyebilmektedir.
Ebeveynlerin cocuk yetistirme tarzlarindan dolayi genellikle
erkek cocuklari duygusal olarak olgunlasmada gecg
kalabilmekte (Mercurio, 2003), kiz ¢ocuklari ise olumsuz
duygulariyla daha kolay bas edebilmektedirler (Park &
Cheah, 2005). Tum bunlar, kiz cocuklarin sosyal beceri
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dizeylerinin erkek cocuklarinkinden ylksek olmasina neden
olabilir. Alan yazinda erkeklerin kizlara kiyasla akranlarina
karsi daha saldirgan davranislar sergilediklerini, kiz
cocuklarin  sosyal becerilerinin ve sosyal davranislari
sergileme dizeylerinin erkek c¢ocuklarinkinden yuksek
oldugunu ortaya c¢lkarmis olan calismalari  gérmek
mimkinddr. Crick ve ark. (1997), arastirmalarinda erkek
cocuklarin kizlara oranla fiziksel saldirganliga egilimlerinin
daha fazla oldugunu ortaya c¢ikarmislardir. Benzer sekilde
Efilti (2008) calismasinda, kiz c¢ocuklarin saldirganhk
puanlarinin erkek ¢ocuklarinkinden anlamli dizeyde disik
oldugunu saptamistir. Polat ve Aydin (2021) yapmis olduklari
¢alismanin sonucunda, erkek cocuklarin arkadaslik becerileri
dizeylerinin  kiz  g¢ocuklarinkinden  dusdk  oldugunu
saptamislardir. Uluyurt (2012) da arastirmasinda, kiz
cocuklarin  akranlarina  karsi  saldirganlik  davranislar
sergileme, akranlari tarafindan dislanma, asiri hareketlilik,
akran siddetine maruziyet puanlarinin, erkek cocuklarindan
dustk oldugunu; erkek cocuklarin akranlarina yardim amacl
sosyal davranislarinin  kiz cocuklarindan daha dustk
oldugunu belirlemistir.

Calismada, okul 6ncesi donemdeki 61-72 aylk cocuklarin
duygularini yénetme becerilerinin 48-60 aylik cocuklarin
duygularini  yonetme becerilerinden, 61-72 aylik kiz
cocuklarin duygularini ydnetme becerilerinin ise 61-72 ayhk
erkek cocuklarin duygulari ydnetme becerilerinden yuksek
oldugu saptanmistir. Sosyal becerilere, duygulari yénetme
becerileri de dahildir (Omeroglu ve ark., 2014). Bu beceriler,
kisilerin hem kendilerinin hem de karsisindakilerin olumlu
veya  olumsuz  duygularini  ydnetme  becerilerini
icermektedir. Bu noktada duygularini yonetebilen Kkisi,
duygularinin farkina varabilmekte, duygularini uygun bir
sekilde  karsisindakine  aktarabilmekte, istenmeyen
duygularini  degistirebilmekte, empati kurabilmekte ve
karsisindakinin duygularina uygun tepkiler verebilmektedir.
Bu becerilerin  timd, kisisel iliskileri olumlu y&nde
etkilemekte ve sosyal becerileri gelistirmektedir. Bu
baglamda sosyal beceriler ile duygulari ydnetme
becerilerinin iliskili oldugunu séylemek mimkdnddr. Yapilan
arastirmalarin ~ sonuglart  da  soylenenleri  destekler
niteliktedir. Secer (2016) arastirmasinda, soyal yetkinligi
yiksek olan cocuklarin duygu dizenlemelerinin de yiksek
oldugunu belirlemistir. Tetik ve Akkaya (2018) ise yaptiklari
arastirmanin sonucunda, 6grencilerin duygularini yénetme
becerileri dizeylerinin sosyal becerilerin bir ciktisi olan
sosyal iliskilere gore farkhlastigini ortaya cikarmislardir.
Cocuklar, dogduklari andan itibaren duygulari tanimaya,
anlamaya ve ayirt etmeye baslamaktadirlar. Yasin
ilerlemesiyle birlikte, 6zellikle de dil gelisimine paralel olarak
iki yas itibariyle cocuklarin duygulari yonetme becerileri
gelismektedir. Okula baslamalariyla birlikte c¢ocuklar,
duygularini toplumsal degerlere ve normlara gore kontrol

etmeyi 6grenmeye baslamaktadirlar (San Bayhan & Artan,
2004; Kose, 2009). Bu noktada, yasin artmasiyla birlikte
cocuklarin bircok beceride oldugu gibi duygularini yénetme
konusunda da gelistiklerini séylemek mumkindir. Alan
yazinda, arastirmanin bulgulariyla paralel olarak yasin
artmaslyla birlikte duygulari ydnetme becerilerinin gelistigini
ortaya c¢lkarmis olan calismalar gdérmek mimkindar.
Bayindir ve ark. (2017), calismasinda alti yas ¢ocuklarinin
duygulari  kontrol etme becerilerinde bes yasindaki
cocuklardan daha iyi olduklarini, Ozyirek (2017)
¢alismasinda, okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin yaslarinin
artmaslyla birlikte duygulari yonetme becerilerinin de
olumlu yonde arttigini saptamistir. Tenenbaum ve ark.
(2004), yas! blylk cocuklarin duygulari anlama becerilerinin
klicUk yastakilere oranda daha iyi oldugunu saptamislardir.
Calismada elde edilen kiz cocuklarinin duygularini ydnetme
becerilerinin erkek ¢ocuklardan daha iyi olmasina yonelik
bulgu, ataerkil toplum yapisiyla aciklanabilir. Ataerkil toplum
yapisinda, kiz cocuklardan oturakli, sakin ve davranislarini
kontrol edebilen kimseler olmalari beklenmekteyken
erkeklerin  daha hareketli ve bagimsiz davranislar
sergilemeleri normal karsilanmaktadir (Kiran, 2017). Bu
durum, kiz cocuklarin duygularini ydénetme konusunda daha
basarili olmalarina; erkek cocuklarin ise davranislarinin yani
sira duygularini da dizginlemeden ve kontrol etmeden
sergilemelerine yol acabilmektedir (Sepitci Saribas & Tezel
Sahin, 2021). Alan yazinda, kiz cocuklarinin duygularini
yonetme becerelerinin (Atmaca ve ark., 2020) ve duygusal
zeka duzeylerinin erkeklerden daha yiksek oldugunu ortaya
koyan calismalar bulunmaktadir (Erdogdu, 2008; Harrod &
Scheer, 2005).

Calismada, okul 6ncesi donem cocuklarinin sosyal beceri
dizeylerinin genelini etkileyen en dnemli degiskenin cinsiyet
oldugu, kiz cocuklarinin sosyal beceri dizeylerinin
erkeklerinkinden daha ylksek oldugu saptanmistir. Onceki
paragraflarda bahsedildigi Uzere toplumsal cinsiyet rolleri,
ebeveynlerin gocuklarinin cinsiyetlerine yonelik gdstermis
olduklari davranislar ve tutumlar, c¢ocuklarin sosyal
gelisimlerini etkileyebilmektedir. Updegraff ve ark. (2001),
ebeveynlerin cocuk yetistirme tutumlarina baglh olarak
cinsiyetin cocuklarin sosyal becerileri Gzerinde farkliliklara
yol acabilecegini ifade etmislerdir. Bierhoff (2002) da kiz
cocuklarinda paylasimda bulunma, isbirligi yapma, yardim
etme, empati vb. becerileri kapsayan prososyal davranislarin
erkeklere kiyasla daha fazla goruldigini belirtmistir. Bu
baglamda cinsiyetin, cocuklarin sosyal becerileri Uzerinde
etkili oldugu distntlmektedir. Alan yazinda, arastirmanin
bulgulariyla paralel olarak kiz ¢ocuklarin sosyal becerileri
dizeylerinin erkek cocuklarinkinden yiksek oldugunu ortaya
koymus olan ¢alismalar yer almaktadir. Bacanli ve Erdogan
(2003), calismalarinda cinsiyetin  cocuklarin  sosyal
davranislari Gzerinde etkili oldugunu ve kiz cocuklarin erkek
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cocuklara kiyasla daha uyumlu sosyal davranislar
sergilediklerini saptamislardir. Jamyang Tshering (2004)
tarafindan yurGtlilen arastirmada, kizlarin isbirligi yapma,
kurallara uyma ve paylasma gibi sosyal becerilerde erkeklere
kiyasla daha iyi olduklari goérilmustir. Kara (2019),
calismasinda 3-6 vyas kiz cocuklarinin genel sosyal
becerilerinin erkeklerden daha yiiksek oldugunu, Ozbey
(2009) ise kiz cocuklarin sosyal etkilesim ve sosyal
ishirliginde erkek cocuklardan daha iyi olduklarini
saptamistir. Polat ve Aydin (2021), calismalarinda 48-60 aylik
erkek  cocuklarin  sosyal beceri dlzeylerinin  kiz
cocuklarinkinden distk oldugunu saptamislardir. Yasar Ekici
(2014) de calismasinda, kiz cocuklarin sosyal isbirligi
dlUzeylerinin erkeklerden daha yiksel oldugunu belirlemistir.
Alan yazinda, cinsiyetin sosyal beceriler Uzerinde anlamli
farkliliklara yol agmadigini saptamis olan calismalar da (Ar1 &
Yaban 2016; Aykir & Cifci Tekinarslan, 2012; Karaoglu &
Undvar, 2017) yer almaktadir. Bu sonuclar, ebeveynlerin
cocuklarina karsi sergilemis olduklari davranislarin  ve
orneklem grubunu olusturan cocuklarin yasadiklari yerlerin
kaltarel olarak farkli 6zellikler tasimasinin etkili oldugunu
distndurmektedir.

Bu sonuclar isiginda ebeveynlere, 6gretmenlere ve literatire
katki saglamasi bakimindan asagidaki Onerilere yer
verilmistir:

e Ebeveynlere, psikolojik saglamhgin ne anlama
geldigine ve Onemine, ¢ocuklarinin psikolojik
saglamliklarini  ve  sosyal becerilerini  nasll
destekleyip artirabileceklerine yonelik seminerler
dizenlenebilir.

e Ogretmenler, cocuklarin psikolojik saglamliklarini ve
sosyal becerilerini artirmaya yonelik etkinliklere
agirlik  verebilirler.  Anaokullari  ve ilkdgretim
binyesindeki anasiniflarinda, ¢ocuklarin sosyal
becerilerinin  desteklenebilmesi igin uzmanlar,
Ogretmenler ve yetkililerle gorisilup fiziksel yapi ve
materyal bakimindan dizenlemeler yapilabilir.

e Benzer calismalar, farkli yas grubundan c¢ocuklarla
farkli il ve ilcelerde yapilabilir. Cocuklarin psikolojik
saglamliklarinin CHAID analizinden yararlanilarak
incelendigi calismalar yapilabilir. Bu arastirmada
cocuklarin  sosyal becerileri, kisisel 0Ozellikler
baglaminda ele alinmistir.  Cocuklarin  sosyal
becerilerinin ebeveyn ve 6gretmen 06zelliklerine
gore incelendigi calismalar yapilabilir.
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Extended Abstract

Purpose
Acquiring social skills at an early age and being related to psychological resilience make it important and necessary to conduct
studies that address these two issues together. In our country, it has been observed that research on resilience has recently
begun and studies with preschool children are limited. On the other hand, in the literature, there are studies on the social skills
of preschool children, but the psychological resilience and social skills of children No research has been found that reveals the
relationship between children's social skills and which personal variables affect children's social skills by using CHAID analyzes
and examining them in a multidimensional way. In this respect, this study, which is original and thought to contribute to the
field, aimed to examine the relationship between the psychological resilience of preschool children and their social skills, as
well as the personal variables that affect children's social skills. For this purpose, answers to the following questions were
sought:

e |s there a significant relationship between the psychological resilience and social skills of preschool children?

e \What are the personal variables that affect the sub-dimensions of preschool children's social skills and their overall

social skills?

Method

The research is a descriptive study in which a current situation is revealed. In the research in the relational screening model,
the existence and degree of change between the variables was tried to be revealed. In addition, a decision tree, one of the
classification models, was used to determine which personal variables affected the social skills of preschool children.

The population of the research consists of 1651 children aged 48-72 months who continue their pre-school education in
kindergartens and kindergartens in primary schools affiliated to the Ministry of National Education in the Caldiran district of
Van province in the 2021-2022 academic year. A sample of 315 children, whose parents' voluntary consent was obtained by
simple random sampling method, formed a sample from this population.

In the research, General Information Form was used to obtain information about children's age, gender, birth order and what
kind of pre-school education institution they attend. The Child Ego Resilience Scale was used to determine the psychological
resilience levels of the children, and the Preschool Social Skills Assessment Scale (OSBED)-Teacher Form was used to determine
the social skill levels.

As a result of the analysis, it was found that the data showed a normal distribution. In this context, Pearson Correlation
Coefficient was used to determine the relationship between psychological resilience levels and social skill levels of children.
The decision tree CHAID algorithm was used to determine the personal variables that affect the social skill levels of preschool
children.

Results

As a result of the research, it was revealed that there is a moderately positive relationship between the psychological resilience
of children and their social skill levels. As a result of the CHAID analysis, the beginning skills of the children attending
kindergarten, the friendship skills of the girls, the friendship skills of the boys, the skills of managing the emotions of 61-72
months old girls, the skills of managing the emotions of the 48-60 month-old girls, the social skills of the girls attending the
kindergarten. It was found that the skill levels of the boys were significantly higher than the social skill levels of the boys. It was
also examined which personal variables were affected by the academic support skills of the children, and it was seen that no
tree structure was formed as a result of the CHAID analysis.

Suggestions

In the light of the results of the research, the following suggestions are given in order to contribute to parents, teachers and

the literature:

e Seminars can be organized for parents about what psychological resilience is, why it is important and how they can
increase their children's resilience.

e Parents can be trained on how to support their children's social skills.

e Teachers can carry out activities to increase children's psychological resilience and social skills.
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e In order for the kindergartens to become more qualified in terms of quality, to be more equipped in terms of physical
opportunities, and to ensure that the educational environments can support the development of children, arrangements
can be made by discussing with experts, teachers and authorities on this subject.

e This research was carried out with children who continue their pre-school education in kindergartens and kindergartens
in primary schools affiliated to the Ministry of National Education in the Caldiran district of Van. Similar studies can be

carried out with children from different age groups in different provinces and districts.
Studies can be conducted to examine the psychological resilience and social skill levels of children by using the CHAID analysis.
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Ogr.
Ogr.
Ogr.
Ogr.
Ogr.

Uyesi Asli YURTTAS

Uyesi Basak BEYDOGAN TANGOR
Uyesi Emin Tamer YENEN

Uyesi Esra MINDIVANLI AKDOGAN
Uyesi ismail GURLER

Ogr.
Ogr.
Ogr.

Uyesi Melda Meliha Erbas
Uyesi Nisa BASARA BAYDILEK
Uyesi Selahattin SEMIiZ

Ogr. Uyesi Selim GUNDOGAN
Ogr. Uyesi Zeynep CAVUS ERDEM
Ebru OCAKCI

Merve AYDIN

Yekta KOSAN

Kastamonu Universitesi

Atatiirk Universitesi

Erzincan Binali Yildirm Universitesi
istanbul Universitesi-Cerrahpasa
Anadolu Universitesi

Dokuz Eylil Universitesi

Amasya Universitesi

Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Mus Alparslan Universitesi

Atatiirk Universitesi

Aydin Adnan Menderes Universitesi
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi
Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi
Kastamonu Universitesi

Recep Tayyip Erdogan Universitesi
Erciyes Universitesi

KILIS 7 ARALIK UNIVERSITESI

Erzincan Binali Yildirim Universitesi
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Atatiirk Universitesi

Giresun Universitesi

Atatiirk Universitesi

KAFKAS UNIVERSITESI

Gazi Universitesi

Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi
Atatiirk Universitesi

Sakarya Uygulamali
Universitesi

Manisa Celal Bayar Universitesi
Aydin Adnan Menderes Universitesi
Agri ibrahim Cecen Universitesi
Nigde Omer Halisdemir Universitesi
Harran Universitesi

Atatirk Universitesi

Atatirk Universitesi

Atatirk Universitesi

Bilimler

kabul edilmeyen makalelerin hakemlerini kapsamaktadir.



