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“TAP-” FiiLi VE TUREVLERININ TURKIYE TURKCESI, IRAK TURKMEN
AGIZLARI VE AZERBAYCAN SAHASINDAKiI ANLAMLARININ
KARSILASTIRILMASI

"TAP-" VERB AND DERIVETIVE’S COMPARISION IN TURKEY TURKISH, IRAQ
TURKEMAN DIALECT AND THE AZERBAIJAN REGION MEANING

Onder SAATCI"

Ozet

Tiirk dili ¢ok uzun bir tarihe sahiptir. Bu zaman diliminde farkli cografyalarda farkli lehgeler halinde
kullanilmustir. Lehgelesmenin mahiyetinin daha iyi anlasilmasi igin lehgeler arasindaki kelime hazinesinin
anlam yoniinden de incelenmesi gereklidir. Ciinkii Tiirk lehgeleri arasindaki en énemli farkliliklar kelime
hazinesinde ve belli kelimelere verilen farkli anlamlarda gozlenir. Tiirk dilindeki lehgelesme bir taraftan
dilin tabii gelisme siirecinin bir sonucu, diger taraftan onun zenginlesmesini saglayan etkendir. Dildeki
zenginlesme yalnizca kelime hazinesinin niceligiyle degil, aynm1 zamanda anlam cesitliligi ile de ortaya
¢ikar. Bu makalede “tap-” fiil kokii ve onun bazi tiirevleri ele alinarak Azerbaycan, Irak Tiirkmenleri ve
Tirkiye sahalarinda hangi anlam ayrintilartyla kullanildigr arastirilmaya calisilmistir. Bu ¢aligmada
kelimelerin farkli lehgelerde farkli anlam gelismeleri gosterdigi, bunun, lehgelesmenin tabii bir sonucu
oldugu orneklerle gosterilmis; bir kelimenin farkli lehgelerde farkli anlamlarla kullanilmasinin, dilin
canliliginin ve zenginliginin gdstergesi oldugu ortaya konmaya ¢alisilmustir.

Anahtar Kelimeler: lehge, Irak, Tirkmen, Azerbaycan, Tiirk¢e, anlam

Abstract

Turkish language has a lohg history. In this period of time Turkish has been used in different dialects in
different geographies. Vocabularies amongst the dialects need to be evaluated in terms of meaning to
understand better the complexion of dialectization. Because the most important differences amongst the
Turkish dialects are observed in vocabulary and in different meanings given to certain words. Dialectization
in Turkish language is a result both natural developing period of the language and a factor supplying its
enrichment. Enrichment in language comes up not only quantity of vocabulary , but also meaning variety.
In this article verb root of 'tap' and some of 1ts derivations were examimed and in which meaning details
they are used in the territory of Azerbaycan, Iraq (by Turkmens) and Turkey were tried to be researched. In
this study, it is shown with the exemples that words show different meaning development in different
dialects and it is the naturel result of dialectization. It was tried to exhibit that the usage of a word in
different meaning in different dialects is the indicator of vigor and enrichment of language.

Key Words: Dialect, Irag, Turkman, Azerbaijan, Turkish, meaning

* (Okt); Siileyman Demirel Universitesi, Tiirk Dili Okutmani, kerkuklu7@hotmail.com



“TAP-” FiiLi VE TUREVLERININ TURKIYE TURKCESI, IRAK TURKMEN
AGIZLARI VE AZERBAYCAN SAHASINDAKiI ANLAMLARININ
KARSILASTIRILMASI

Giris:

Bilinen yazili gegcmisi 1200 yili asan Tiirk dili diinya iizerinde genis bir cografyaya
yaytlmistir. Bu siirecte Tiirk milleti farkli medeniyet sahalarina girmis, farkli devlet
catilar1 altinda yasamis ve pek cok sosyal, kiiltiirel degisikligi hayatina gecirmistir. Bu
uzun tarih seridinde Tiirk dili de gerek ses gerek sekil gerek anlam bakimlarindan bir
hayli degisiklige ugramistir. Bu degisimin en fazla gozlendigi alan ise siiphesiz anlamdir.
Ciinkii bir kelimeye verilen anlam veya anlamlar, kisilerin zihninde olusup toplum
tarafindan da kabul gordiiglinde hemen devreye girer; boylece kelimelerin anlam yiikii
kolaylikla degisebilir.1 Bu tiir degismelerin, Tirk dilinin yayilmig oldugu alanlarda farkl
seviyelerde oldugu dikkate alindiginda ise bir dilin kelimelerinin farkli sahalarda farkl
anlamlarla kullanilabilecegi gercegi ortaya ¢ikar.

Tap- fiilini bu makaleye konu etmemizin sebebi bu fiilin “bul-" fiiliyle birlikte,
Cagatay ve Kipgak Tiirk Iehgeleri ile Oguz grubu Tiirk lehgeleri arasinda bir 6l¢iit kabul
edilmesindendir. Giirer Giilsevin, Oguz grubu disinda kalan Tiirk lehgelerindeki Oguzca
kelimeleri incelerken tap- fiiline de yer verir ve bu fiilin Oguz grubu disinda kalan Tiirk
lehgeleri i¢in karakteristik oldugunu, Oguz grubunda ise “bul-" fiilinin kullanildigini
sOyler. Bununla birlikte Giilsevin, tap- fiilinin “bul-" anlamiyla Dogu Oguz grubu da
diyebilecegimiz Azerbaycan ve Tiirkmenistan Tiirk¢elerinde de kullanildigini bildirir.?
Biz de buradan hareketle, bu yazida tap- fiilinin ve tiirevlerinin birbirine yakin
sayilabilecek Tiirkiye, Irak ve Azerbaycan cografyalarindaki anlam ¢esitliligini,
iliskilerini ve anlam degismelerini incelemeye c¢alisacagiz.

Tap-:

Irak Tiirkmenleri, Azerbaycan ve Gliney Azerbaycan sahalarinda siklikla kullanilan bu
fiilin, “bul-" ekseninde pek ¢ok anlamla kullanildigini gozlemekteyiz. Tap- fiili Irak,
Azerbaycan ve Giiney Azerbaycan sahalarinda tespit edebildigimiz su anlamlarla
kullanilmaktadir:

Irak Tiirkmenleri:®

1. Aradigina erismek: Ahtari, bizi tapmaz.

2. Elde etmek: B1 gerri ekmek yapar / Sag soldan rizkin tapar.

3. Ihtiyaci olan1 temin etmek: Hatta bir goban tapar/ Canmnan ol bézar.
4. Eline gecirmek: Tiilki bir kurt1 tapt1 / Eyyi bir hille yapti.

5. Bilmecenin cevabini bilmek: Birda bir tapmaca var / Tapanin babasi imam.

! Kerim Demirci, Tiirkoloji I¢in Dilbilim (genisletilmis 2. baski), An1 yaymnlari, Ankara 2014, s. 198.

2 Giirer Giilsevin, “Oguzca Olmayan Tiirk Lehgelerindeki Oguzca Unsurlar ve Bunlara Teorik Bir Yaklasim”, Turkish
Studies, Cilt: 5, Say1: 1, Kis 2010, s. 57-68.

® H. Kemal Bayatli, Irak Tiirkmen Tiirkgesi, TDK yaymlari, Ankara 1996, s. 293. (Tap- fiilinin Irak Tiirkmenleri
arasindaki anlamlari, H. Kemal Bayatli’'nin Irak Tiirkmen Tiirkg¢esi ¢aligmasinin dizin béliimiinden yararlanilarak
ortaya ¢ikarilmistir.).

WWW.ijoses.com



Onder Saatgi

6. Tedarik etmek: Ekm&gim tapmisiydim / Onda b1 hegbem doldu.
7. Aklina gelmek: Herif bir hille tapar.
8. Rast gelmek: Bir giin bir kozag taptim.

Azerbaycan:

1. Axtarig, aramaq naticosindo meydana g¢ixarmagq; itirdiyi vo ya bir yerdo unutdugu
seyi tozadon oldo etmok, 6ziino gaytarmagq; aldo etmok, olo kegirmek; Xiisusi todqiqat,
aragdirma, axtaris noticosindo askara c¢ixarmaq, agmaq, kesf etmok; hesablayarak,
fikirlagorok bir seyin naticasini cavabini miioyyan etmok.

2. Cox axtararaq axirda oldo etmok, tapib almagq.

3. mec. Gormak, hiss etmok; mec. Birini har hansi bir voziyyatds, halda gérmok; mec.
olds etmok, nail olmag.

4. Danisilan bir s6za ve s.- ye istehzali miinasibat bildirir.*

Giiney Azerbaycan:®

1. Aradigina erigsmek: Senin qelemrévi hiisniinde bir dili-azad/ Inanmiram tapila boyle
dilpesend olali.

2. Elde etmek, sahip olmak: ‘Edl sizinle tapacaq can bu giin.

3. Hedefine kavugmak: Abad olub viranimiz, Nurla dolub Iranimiz, Xosbextliyin tapib
cemin, Oyan, korpe qizim, oyan!

4. Kazanmak: Sefa tapib hagan s6zden?

5. Ortaya koymak, icat etmek: Qoy mensurl Atlantik kimi milletler azadlig1 esasini
te'qib eden senedlerde bu cinayetleri teberre etmek {igiin maddeler ve deliller tapib
gostersinler.

6. Ogrenmek: Ne zaman ki, o isin miixbirini tapdim men Bir bes-on sah1 verib onu
men tez tapdadaram.

Tiirkiye Tiirkcesi sozliiklerinde ise kelimenin bu anlamina rastlanmamaktadir. Yalniz,
Dogan Biiyiik Tiirk¢e Sozliik’te iki tap- maddesinden birinin anlaminin “bul-" oldugu
gosterilmis; fakat maddeye verilen tantk Ahmet Yesevi’den secilmistir.® Otiiken Tiirkce
Sozliik’te de fiilin bu anlammin agizlara mahsus oldugu belirtilmistir.” Derleme
Sozlugii'nde ise tap- fiilinin karsiliklarindan birinin “bul-" oldugu kaydedilmistir ve bu
kelimenin Merzifon(Amasya), Kerkiikk go¢menleri(Trabzon), Cildir, Igdir(Kars),
Kazan(Agr1), Nigde, Cumra, Karacay asireti(Kadinhani-Konya), Kerkiik yorelerinde

# Nesimi Adina Dilcilik Institutu, Azarbaycan Dilinin Izahli Liigati, 4. Cilt, Bakii 2006, s. 266-267.

% Yasar K. Vahidoglu, Tiirkive Digindaki Tiirk Edebiyatlart Antolojisi, 5-6. Ciltler, TC Kiiltir Bakanlig1 yayinlari,
Ankara 1997, s. 371-385. (Tap- fiilinin Giiney Azerbaycan Tiirkleri arasindaki anlamlari bu eserde yer alan metinlerden
yararlanilarak ortaya ¢ikarilmustir.).

® D. Mehmet Dogan, Dogan Biiyiik Tiirk¢e Sozliik(Genisletilmis 23. basum), Yazar yaymlari, Ankara 2011, s. 1636.

" Yasar Cagbayir, Otiiken Tiirkce Sézliik, Otitken Nesriyat, Istanbul 2007, s. 4600.
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“TAP-” FiiLi VE TUREVLERININ TURKIYE TURKCESI, IRAK TURKMEN
AGIZLARI VE AZERBAYCAN SAHASINDAKiI ANLAMLARININ
KARSILASTIRILMASI

kullanildig: belirtilmistir.® A. Bican Ercilasun da Kars ili Agizlar calismasinda, “bul-”
anlamina gelen tap- fiilinin ve ondan tiireyen tapbaca (bilmece) kelimesinin yoredeki
Azeri ve Terekeme agizlarina mahsus kelimeler oldugu bilgisini vermektedir.® Tuncer
Giilensoy ise hazirlamis oldugu etimoloji sdzliigiinde tapmaca®/ tammaca kelimesinin
halk agizlarina mahsus oldugunu, kelimenin Kerkiik, Tellafer gibi yorelerde
kullanildigini belirtir.* Biitiin bu sdzliik verileri, fiilin bu anlamimin (bul-) bugiinkii
Tiirkiye Tiirkcesi yazi dilinde bulunmadigini, arkaik bir 6zellik oldugunu gostermektedir.
Diger taraftan, Tirkiye Tiirkgesinde bu anlam “bul-” fiiliyle karsilanmaktadir. Zaten,
“bul-” Orhun Abideleri’nde dahi yer almis ¢ok eski bir Oguz Tiirkgesi unsurudur ve
bugiin Bati Oguzca diye de tabir edilen Tiirkiye Tiirkcesi ile Gagavuz Tiirk¢esinde
yasamaktadir. Dogu Oguzcasinda (Azerbaycan Tiirkgesi ve Tiirkmen Tiirkgesi) ise Oguz
grubu disinda kalan Tiirk lehgelerindeki gibi tap- fiili kullaniimaktadir.*? Ote taraftan,
Azerbaycan yazi dilinin sozliiglinde “bul” bir madde halinde yer almakla birlikte kelime
eskimis (kohne) kaydiyla verilmistir.?

Tapil- .

Fiilin bu tiirevinin, inceledigimiz sahaya ait sozliiklerdeki ve metinlerdeki karsiliklari
sOyledir:

Irak Tiirkmenleri:

Tapimag:
Bulunmak, peyda olmak: Ekmek yapildi, Heyder tapildi.*

Bulunmak, hazir bulunmak: Men ne halda yigmisam. Sen de bes dogi tapildiy
menimgi.”

Azerbaycan:

Tapilmag(tapilmag): “Tapmaq”dan mechul(edilgen):
Iten sey tapildi.

Axtardigim adam tapildi.

Mesado azmis usaglar tapildi.

8 TDK, Tiirkiye'de Halk Agzindan Derleme Sézliigii, TDK yayinlari, Ankara 1978, s. 3828.
® A. Bican Ercilasun, Kars Ili Agizlari(Ses Bilgisi), Gazi Universitesi yayinlari, Ankara 1983, s. 383.

10 Tirkiye’de Halk Agzindan Derleme Sozliigii'nde tapmaca kelimesinin kullanildig: belirtilen yéreler sunlardur:
Gocmenler, Zellice(Sartkamis), Kars, Van, Ahirli(Ankara), Kerkiik( Tiirkiye’de Halk Agzindan Derleme Sozligi, 10.
Cilt, TDK yayinlari, Ankara 1978, s. 3827).

" Tuncer Giilensoy, Tiirkive Tiirkcesindeki Tiirk¢e Sozciiklerin Koken Bilgisi Sozhigi, 1. Cilt, TDK yayinlari, Ankara
2007, s. 859.

12 Giirer Giilsevin, a.g.m, s. 67-68.
1% Nesimi Adima Dilgilik Institutu, a.g.e., 1. Cilt, s. 358.
% Habib Hiirmiizlii, Irak Tiirkmen Tiirkcesi Sézliigii(2. bask), Kerkiik 2013, s. 292.

!® Hussin Sahbaz Hassan, “Kerkitk Agz1”, Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi, Tiirk Dili ve Edebiyat1 Boliimii,
yayimlanmamis doktora tezi, Istanbul, 1979, s. 75, 378.
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Onder Saatgi

Xesteliye qarst yeni dormanlar tapilmisdir.
Zengin neft yataglar tapilmistir.
Monim ayagima ayaqqabi getin tapilir.'®

Giiney Azerbaycan:

Tapilma: Yohdan ele diisme, goriinme, {ize ¢ithma, ele gelme, tapinti.
Tapilmak: Goze goriinmek, lize ¢cikmak, elde edilmek, ele gelmek, gelip g:llgmak.17

Tap- fiilinin edilgen sekli olan ve “bulun-” anlamiyla kullanilan fapil- da en fazla
Azerbaycan, Giiney Azerbaycan ve Irak Tiirkmen sahalarinda yasayan bir fiildir. Bu fiilin
iizerine getirilen -I- eki hem Azerbaycan'® ve Giiney Azerbaycan'® sahalarinda hem de
Irak Tiirkmenleri® arasinda fiile edilgenlik anlami katar:

Y émiyéngin(yemeyen i¢in) bir yen(yiyen) t@puli(bulunur)(atasozii)(Kerkiik)?".

Ahtardigim(aradigim) adam tapildi(Azerbaycan).?

Tapulmuri(bulunmuyor)?

Ancak, her ne kadar Azerbaycan Tiirkgesinde edilgenlik igin, -I- digindaki tinsiizlerle
biten ve son sesinde tinlii bulunan koklerden veya govdelerden sonra -I- eki kullanilsa
da* bu lehgede “arkeolojik buluntu” anlamina gelen tapinti kelimesinde fiilden fiil
yapma (edilgenlik) islevine sahip olan -n- ekinin kullanildig: gérﬁlmektedir.25

Irak Tirkmenlerinde ise bazi fiiller hem -I- hem de -n- ile edilgen yapilabilmektedir.
Arastirmamizda tap- fiilinin de bu 6zelligi gosterdigini gozledik:

Tapmaca tap-i-n-mnca.(ataszii)?
Ekmek yap-i-l-di, Heyder tap-i-ldi.?’] Ekmek yapi-n-di, Heyder tap-i-n-di.(deyim)®®
(Bir is veya yemek hazirlandi mi, birinin ansizin ortaya ¢ikmasi).

Yukaridaki deyimlerden ikincisinde yer alan tapil-, alay yollu kullanilir. Istenmeyen
bir kisinin, uygun olmayan zamanda ortaya ¢ikarak bagkalarini, varligiyla rahatsiz etmesi

18 Nesimi Adma Dilgilik institutu, a.g.e., 4. Cilt, s. 266.
7 Ali Hiiseyinzade (Daskin), Ferheng-i Lugdt-1 Tiirki (Sézliik), Intisarat-1 Yaran, Tebriz 1371H.
18 A. Bican Ercilasun vd., Tiirk Lehceleri Grameri, Ak¢ag yaymlari Ankara 2012, s. 192.

¥ Mahmut Sarikaya, “Giiney Azerbaycan Tiirkgesi(Fonetik-Morfoloji-Sentaks)”, Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, yaymlanmamis Doktora tezi, Kayseri, 1998, s. 204-205.

2 H. Kemal Bayatli, a.g.e., s. 384.

2! Ata Terzibas, Kerkiik Eskiler Sozii, Tirkmen Kardaslik Ocag1 yaynlari, Bagdat 1962, s. 125.

22 Nesimi Adina Dilgilik Institutu, a.g.e., 4. Cilt, s. 266.

2 Mahmut Sarikaya, a.g.e., S. 205.

24 Mahmut Sarikaya, a.g.e., s. 205; A. Bican Ercilasun(vd), a.g.e., s. 192.

2 Nesimi Adina Dilgilik Institutu, a.g.e., 4. Cilt, s. 266.

%8 Sakir Sabir Zabit, Irak Tiirkmenleri Agzinda Atalarsézii, Daru’l-Basri Matbaasi, Bagdat 1961 , s. 89.

2" Sakir Sabir Zabit, a.g.e., s. 13; Ata Terzibagy, a.g.e., s. 21; Thsan S. Vasfi, Irak Tiirklerinde Deyimler ve Atasizleri
(Genisletilmis 2. baski), Kerkiik Vakfi yaynlari, Istanbul 2001, s. 87.

8 H. Kemal Bayatli, a.g.e., s. 104.
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anlamina gelir. Bu durumda, Irak Tiirkmenlerinde s6z konusu fiilin “peyda ol-” ve “hazir
bulun-” anlami kazanarak anlam genislemesine ugradigini soyleyebiliriz. Tapil- Irak
Tiirkmen agizlarinda, bu anlamlartyla olumsuz bir duygu degeri de kazanmis olmaktadir.

Irak Tiirkmenlerinden alinan yukaridaki deyimlerden ikincisinde, her iki kanatta -I-
ekinin kullanildig1 varyantta, deyimin ikinci kanadindaki “tapildi” seklinin anlamca
doniislii oldugu bilinmelidir. Bu varyanttaki tapil- fiili, analoji yoluyla birinci kanattaki
“yapildi”’ya benzetilerek -n- ile degil, -I- ile doniisli kilinmistir; her iki kanatta da -n-
ekinin kullanildig1 varyantta ise birinci kanattaki “yapindi” fiili, analoji yoluyla ikinci
kanattaki “tapindi”ya benzetilerek, -I- eki yerine -n- ekiyle edilgen kilinmistir, denebilir.
Bununla birlikte, bu 6rnekte (yapindi) -n- ekinin tercih edilmesinde fiil gdvdesiyle ek
arasina giren baglayici -1- tinliisiiniin de rolii olabilir. Zira, birgok Tiirk lehgesinde {inliiyle
biten koklerden veya govdelerden sonra edilgenlik anlami -n- ile saglanir.

Irak Tirkmenlerinden derlenmis su atasozlerinde kullanilan edilgen fiillerde de -I- eki
yerine -n- eki kullanilmustir:

Déve de diigse disi kir-1-n-1. (atasozii)*>(Deve bile diigse disi kirilir.).

Ne saskin ol bas-i-n, ne tagkin ol as-i-n. (atasézﬁ)3O(Mahcup olacagin isler yapma,
Asiriya kacip bagkalarinin thmaline ugrama.).

Yukaridaki atasozlerinden ilkinde disin, bir dis etkenle kirilmasi gercegi goz ardi
edilerek fiilin kendiliginden meydana geldigi algis1 olusmus ve Tiirkiye Tiirkgesi ile
Azerbaycan Tirk¢esinin aksine, bu atasdziindeki “kir-" fiili -n- ekiyle edilgen kilinmis
olabilir. Ikincisindeyse “saskin” ve “taskin” kelimelerinin sonundaki “n” seslerinin
aliterasyonu ile edilgenligin, -I- yerine -n- ile saglanmis oldugu soylenebilir: bas-i-n, as-i-
n. Bu orneklerde de yukarndaki gibi, baglayicit -1- iinliisliniin roliinden s6z etmek
miimkiindiir.

Fiilin (tapil-) her ti¢ sahadaki (Azerbaycan, Giliney Azerbaycan ve Irak) anlamlarina
bakildiginda ise Irak Tiirkmenlerinde kelimeye verilen “peyda ol-” yan anlaminin
Azerbaycan sahasinda bulunmadigi goriilmektedir. Yalniz, Giiney Azerbaycan’da tapinti
kelimesinin anlamlarindan birinin “birden ele gelen”3 oldugu ve bu anlamin Irak
Tiirkmenleri arasinda tapil- fiiline verilen “peyda ol-” yan anlamina oldukca yakin
oldugu gozlenir.

Bugiinkii  Tirkiye Tirkgesi yazi dilindeyse fiilin bu anlamma (bulun-)
rastlanmamaktadir. Bununla birlikte, Dogan Biiyiik Tiirkce Sozlik’te de tapil- fiiline
“bulun-" anlam1 verilmis; fakat maddenin tanig1 Fuzuli’den sec;ilmistir.32 Otiiken Tiirkge
Sozlik’teyse tapil- fiili “bulun-” ve “ol-” anlamlariyla kaydedilmis; kelimenin, bu
anlamlariyla Orta Tirkge, eski Anadolu Tiirkgesi ve Osmanli Tiirk¢esinde kullanildigi

% Sakir Sabir Zabit, a.g.e., s. 49.

% Sakir Sabir Zabit, a.g.e., s. 79.

® Ali Hiiseyinzade (Daskin), a.g.e., s. 199.
%2 D. Mehmet Dogan, a.g.e., 5.1635.
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belirtilmistir.*® Goriildiigii iizere, fiilin bu anlami (bulun-) Azerbaycan sahasinda ve Irak
Tirkmenleri arasinda daha yaygindir. Tiirkiye Tiirkgesi yazi dilindeyse gerek fiilin kokii
gerek bu tiirevi (fapil-) artik arkaik birer unsur durumundadir.

Tapin- :

Bilindigi gibi, tap- fiilinin bir de “ibadet etme” ekseninde anlamlari vardir.** Soz
konusu fiilin doniislii sekli de fapin- biciminde olup Tiirkiye Tiirkgesi ve Azerbaycan
Tiirkcesinde yasamaktadir. “Ibadet et-” anlamma gelen tap- ve tapin- fiillerine, sahaya
ait ¢esitli sozliikklerde asagidaki anlamlarin verildigi gozlenmektedir:

Tiirkive Tiirkcesi:

Tap-:

1. ilah olarak taninan varliga karsi inancim ve baghligini belirli kurallar
cergevesinde gostermek.

2. Tutku ile sevmek, baglanmak.

3. Birine ¢ok deger vermek.*

Tapin-:

1. Hizmet etmek.

2. Tapmak eylemini gerceklestirmek; siikretmek; hiirmet etmek; perestis etmek.

3. Allah’a ibadet etmek; kullugun geregini yerine getirmek; inan¢ ve bagliligini
gostermek i¢in ibadet sayilan belli davranislarda bulunmak.

4. Tanrilara saygisin sergilemek.
5. Bir kimseye kars1 asir1 baglilik gdstermek; onu ¢ilginca sevmek. %
Azerbaycan:
Tapin-:
1. Sacds etmek, sitayis etmek, ibadet etmek, perestis etmek.
2. Parostis doracesinde sevmek, moftun olmaq.37

Giiney Azerbaycan:

Tapin-:

Bag egmek, 6zini bor¢l sanip ayagina diismek.*

% Yasar Cagbayrr, a.g.e., s. 4589.

341, Zeki Eyiiboglu, Tiirkce Kokler Sozligii, Remzi Kitabevi, Istanbul 1989, s. 139; Tuncer Giilensoy, a.g.e., s. 858.
% TDK, Tiirk¢e Sézliik, TDK yaymlari, Ankara 2011, s. 2266.

% Yasar Cagbayir, a.g.e., s. 4590.

%7 Nesimi Adma Dilgilik Enstitiisii, a.g.e., 4. Cilt, s. 266.

% Ali Hiiseyinzade (Daskin), a.g.e., s. 199-200.
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Bu sozliik verilerine gore, Tiirkiye Tiirkgesinde “ibadet etmek” anlamu fiilin hem kokii
hem de tiirevinde yasatilirken, Azerbaycan’da bu anlam yalnizca tapin- tiirevinde
gozlenmektedir. Buna gore, tap- fiili Azerbaycan’da “ibadet etmek” anlamini yitirerek
anlam daralmasina ugramistir. Giiney Azerbaycan’da ise tapin- fiili temel anlamindan
uzaklagarak yalnizca mecaz anlamiyla yasamaktadir ki bu da bir anlam daralmasi
ornegidir. Irak Tirkmenlerinde ise tap-, Azerbaycan’da oldugu gibi, ibadetle ilgili
anlamim yitirerek bir anlam daralmasina ugramis, tapin- ise bu agizlardan tamamen
dismiistiir. Tirkiye Tiirkcesine gelince, anlam ekseni epeyce zengin olmasina ragmen,
tapin- fiilinin kullanim alan1 bugtinkii Tiirkiye Tiirkgesinde epeyce daralmis; hatta, tapin-
nerdeyse olii bir kelime haline gelmeye baslamistir. Bunun ardinda Islam dininin
Arapgadan kaynaklanan terminolojisinin giinliik dile etkisinin rolii oldugu sdylenebilir.
En bagta, “ibadet, namaz, eda, kaza, vb.” ayni1 kavram alanma giren pek cok kelime
giinliik dilde siklikla kullanilarak tapin- fiilinin dilden diisme noktasina gelmesine sebep
olmustur, denebilir.

Tapinak:

Yalnmizca Tirkiye Tiirkcesinde gozledigimiz tapinak  kelimesi  bugiinkii
sOzliiklerimizden bazilarinda asagidaki gibi kargilanmistir:

TDK Tiirke¢e Sézliik: Iginde ibadet edilen, tapmilan yapi, mabet, ibadethane,
ibadetgah.*

Otiiken Tiirkce Sézliik: Tapinmak igin yapilmis yap1, mabet, ibadethane.*’
Dogan Biiyiik Tiirkce Sozliik: Cok tanrili dinlerde ibadet yeri, mabet.**

Dil Dernegi Tiirkce Sozliik: iginde Tanriya kulluk edilen, tapinilan yapi, mabet,
ibadethane.*?

Yukaridaki sozliik verilerine bakildiginda, bunlarin i¢inde en ilgi ¢ekici olan1 Dogan
Biiyiik Tiirk¢e Sozliik’tekidir. Bu sozliige gore, tapinak ¢ok tanrili dinlerle 1lgili mabetler
icin kullanilmaktadir. Bu anlamlandirmanin ardinda kiiltliriin etkisinin bulundugu
sOylenebilir. Ciinkii, Tiirkiye Tirkcesinin yayildig1 alanlarda eski ¢aglardan beri
Miisliman, Hristiyan ve Yahudiler bir arada yasayagelmislerdir. Tiirkler i¢in Yahudiligin
ve Hristiyanligin mabetlerinin adlar1 yabanci kavramlar degildir. “Kilise”, “havra”,
“sinagog” Tiirkgeye cok eskiden girmis terimlerdir. Oysa, semavi dinler disinda kalan
dinlerin mabet adlar1 Tiirkiye Tiirkgesi konusurlari icin yabanci kavramlardir. Bu yiizden,
cok tanrili dinlerin ibadethanelerinin Tiirk¢ede toplu héalde kavramlastirilmas: tabiidir.

~ .9

Yalniz, TDK Tiirk¢e Sozliik’te tapinak maddesinin altinda “Yahudi tapinagi” tamlamasi

® TDK, a.g.e., s. 2266.

0 Yasar Cagbayur, a.g.e., s. 4589.

“1D. Mehmet Dogan, a.g.e., s. 1635.

“2 Dil Dernegi, Tiirkge Sozliik, Dil Dernegi yaymlari, Ankara 2005, s. 1833,
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verilmis tir.** Bu tamlama kalic1 bir isim olmayip diger sozliiklerde de gdsterilmemistir.
Bu yiizden, s6z konusu tamlamay1 bir leksik birim olarak kabul edemeyiz.

Kelimenin “mabet” anlam1 diginda, Dogan Biiylik Tiirkce Sozlik’iin verdigi “gok
tanril1 dinlerin mabedi” anlamini1 da kazanmasi bir anlam genislemesidir. Burada {izerinde
durulmasi gereken bir husus da tapinak kelimesinin dil devrimi calismalar1 sirasinda
neolojizm (yenicilik) yoluyla dile ithal edildigidir. Nitekim, bu kelimeye ilk kez 1935
tarihli Osmanlicadan Tiirkceye Cep Kilavuzu’nda rastlanmaktadir.* Karsilastirdigimiz
diger lehgelerde ise bu kelime bulunmamaktadir. Ancak bu kelimenin Dogan Biiyiik
Tiirk¢e Sozliik’teki anlamiyla kullanilmasi dile yerlestiginin bir gostergesidir, denebilir.

SONUC:

1. Gorildiugi tlizere, tap- fiil kokiinlin baslica iki anlam ekseninden biri olan “ibadet
et-” ile ilgili anlamlar Tiirkiye Tiirkgesinde yasatilirken, “bul-” eksenindeki anlamlar
Azerbaycan ve Irak Tiirkmen sahasinda kullanilmaktadir.

2. Tirkiye’de tap- fiilinin “bul-” anlamiyla kullanildig1 alanlar daha c¢ok Dogu
Anadolu veya Kerkiik go¢menlerinin bulundugu Anadolu yoéreleridir. Bu durum,
Azerbaycan lehge sahasinin Dogu Anadolu’ya da uzandiginin leksik bir gostergesidir.

3. Azerbaycan, Giiney Azerbaycan ve Irak Tiirkmen sahasinda tap- fiilinin “bul-”
anlam ekseninde pek ¢ok yan anlamla kullanildig1 goriilmektedir.

4. Tirkiye Tirkgesinde “ibadet et-” anlami hem tap- hem tapin- fiilleriyle
karsilanmaktadir.

5. Giiney Azerbaycan sahasinda tapin- fiilinin, mecazlasarak “Bas egmek, 6zini bor¢h
sanip ayagina diismek” anlami kazanmasi diger sahalarda goriilmeyen bir anlam
gelismesi arz etmektedir.

6. Tiirkiye Tiirkcesi, Azerbaycan ve Giiney Azerbaycan sahalarinda edilgenlik anlami1
her zaman -I- ekiyle saglanirken, Irak Tiirkmen agizlarinda edilgenlik igin bazi fiillerin
koklerine hem -I- hem de -n- ekleri getirilebilmektedir.

7. Irak Tirkmenlerinde tapil- yan anlam kazanarak “hazir bulun-” ve “peyda ol-”
anlamlartyla diger sahalarda goriilmeyen bir anlam gelismesi arz etmektedir.

8. Tapinak yalnizca Tirkiye Tiirkgesinde kullanilmaktadir. Neolojizm (yenicilik)
akimiyla dile ithal edilmis, daha ziyade ¢ok tanrili dinlerin mabetleri i¢in kullanilan bir
terim niteligi kazanarak zamanla dilde tutunmustur.

9. Birbirine yakin sahalarda belli bir kelimenin bu 6l¢iide farkli anlamlarla kullaniliyor
olmasi dilin hem canliliginin hem de zenginliginin bir gostergesidir.

$TDK, a.g.e., s. 2266.
4 Sevan Nisanyan, Szlerin Soyagaci, Everest yayinlari, istanbul 2012, s. 604.
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Isaretler:
A-a :uzuna
s uzune

ol

é  :kapalie (e-iarasi ses)
¢ artdamak g’si ¢
H-h :ha c
h > hiriltalt h ¢
k  :artdamak k’si

G
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Makalede, transkripsiyon isaretleri yalnizca Irak Tirkmenlerinden alinan metinlerde
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BiR ALMAN MUHENDIiSIN GOZUNDEN ZEYTUN VE CUKUROVA ERMENI
OLAYLARI VE LEPSIUS’UN IDDIALARINA CEVAP

ZEYTUN AND CUKUROVA ARMENIAN INCIDENTS BASED ON THE OBSERVATION
OF A GERMAN ENGINEER AND RESPONSE OF THE CLAIMS OF JOHANNES LEPSIUS

Sacit UGUZ"
Ozet

Tiirk-Ermeni iliskileri, 6zellikle son bir buguk asirda iizerinde en ¢ok konusulan, tartisilan, politikalar
iiretilen, sadece bu iki milletin degil hemen hemen biitiin diinyanin {izerinde durdugu, tarihin en c¢etrefilli
konularindan biri haline gelmistir. Siiphesiz bu duruma gelinmesinde Avrupali devletlerin ¢ikar
hesaplarinin pay1 ¢ok biiyiiktiir. Ermenilerin isyan etmelerinde etkili olan Avrupa, bu olaylarin kaleme
almmasinda da ayni etkisini siirdiirmiistiir. O dénemde Batililar tarafindan kaleme alinan eserler
genellikle Ermenileri mazlum gostermek i¢in yazilmig, Osmanli Devleti’ni ve Tiirk halkini haksiz
ithamlarla suglayan ifadelerle doludur. Bu galismada, bir Alman miihendis olan W. E. Siehe’nin
Cukurova ve Zeytun dolaylarinda cereyan eden Ermeni olaylari ile ilgili gézlemlerinin yer aldigi bir
makalesinin tahlili yapilacaktir. W. E. Siehe’nin bu yazisi, olaylarin bir Avrupali tarafindan tarafsiz
olarak gozleme dayali bir bigimde anlatilmasi bakimindan 6nemlidir. Ayrica Ermenilerle ilgili tarafli
yazilari ile bilinen Alman papaz Johannes Lepsius’un iddialarinin baska bir Alman tarafindan ¢iiriitiilmesi
oldukga dikkate deger bir husustur.

Anahtar Kelimeler: Walter Erdman Siehe, Johannes Lepsius, Zeytun, Cukurova, Ermeni
Olaylari

Abstract

Turkish-Armenian relationship has become one of the most complicated matters that the most talked,
discussed and policies produced on, especially for last 150 years. No doubt, European States’ looking
after their interests have a great role in the emergency of this situation. Western States that they were
effective Armenian revolt have continued same effect in the written of these events also. Generally, books
which were written to represent aggrieved the Armenian by the Western authors at that time are full with
statements which are put the blame on Turkish nation unjustly. In this study, an article by written W. E.
Siehe, a German engineer, including observation about incidents of Armenian around the Adana and
Zeytun was analyzed. This article by Siehe is significant with regard to being expressed by a European
person impartially and observational. Besides, to be refuted by another German of claims of German
pastor Johannes Lepsius, who known as biased writing on the Armenians is quite remarkable.

Key Words: Walter Erdman Siche, Johannes Lepsius, Zeytun, Cukurova, Armenian
Incidents
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Sacit Uguz

Giris

Tarihte Tiirk-Ermeni iliskileri iki donem halinde ele alinmaktadir. Birincisi yiizyillardir ayni
cografyay1 paylasan ve ayni kiiltiirin birer 6gesi olan Tiirk ve Ermeni halkinin birbirleriyle ve
devletle olan miinasebetlerinin ¢ok iyi oldugu dénemdir ki, bu durum diinya tarihinde benzeri
nadir goriilen bir hosgorii timsalidir. Ikincisi ise XIX. yiizyilin ortalarindan itibaren emperyalist
devletlerin Osmanli iizerindeki politikalarinin bir neticesi olarak kiskirttiklart Ermenilerin
beraber yasadiklar1 halka ve bagli bulunduklari devlete karsi takindiklari hasmane tavir ve
bunun neticesinde de yasanan aci olaylarin 6n planda oldugu donemdir. Avrupali devletlerin
Ermeniler lehine her firsatta miidahil olduklar1 bu donem ile ilgili, tarih¢i ya da degil, yerli
yabanci yiizlerce yazar tarafindan bir¢ok eser kaleme alinmistir. Ancak olaylara genellikle
Ermenilerin penceresinden bakan misyonerler, konsolosluk gorevlileri ve seyyahlarin
gozlemlerine dayanarak yazilan bu eserler, diinya kamuoyuna bu meselenin tek tarafli olarak
yansitilmasina neden olmustur. Anadolu’nun bir¢ok sehrinde actiklari okul, hastane ve
yetimhane gibi kurumlarda o6zellikle Ortodoks Ermenileri kendi mezheplerine dahil etme
amacina yonelik faaliyet gosteren misyonerlerin kaleme aldiklari, asir1 abartili ve yanl raporlar
ve hatiralar, Bati kamuoyunda Tirkler aleyhinde olduk¢a olumsuz bir etki olusturmustur. Bu
rapor ve hatiralar giiniimiizde de konuyla ilgili bircok arastirmada kaynak olarak kullanilmakta
ve kamuoyu yaniltilmaya devam edilmektedir. Bu sekilde bilgi kirliligine neden olan
misyonerlerden biri de Johannes Lepsius’tur’. Alman bir papaz olan ve kendisini Osmanli
topraklarinda yasayan Ermenilere adayan Lepsius, yalan yanlis ve abartili bilgilerle dolu
kitaplar yayimlanustir’. Bu giine kadar Lepsius’un iddialarina cevaben gesitli kitap ve makaleler
kaleme alinmigtir. Hatta Lepsius’un yayinlarinda yararlanmis oldugu Alman Disisleri Bakanligi

! Dr. Johannes Lepsius, 15 Aralik 1858 tarihinde Berlin’de diinyaya geldi. Babas1 Ejiptoloji ilminin kurucusu sayilan
Prusya Devlet Kiitiiphanesi Miidiirii Karl Richard Lepsius’tur. Teoloji tahsilinin yaninda matematik, felsefe, edebiyat
ve sanat tarihi alanlarinda da egitim alan Lepsius, Alman Ermeni Cemiyeti (Deutch-Armenische Gesellschaft) ve
Alman Dogu Misyonu’nun (Deutche Orient-Mission) kurucusudur. Alman Protestan bir din adami olan Lepsius’un,
daha genclik yillarindan itibaren Dogu diinyas: ilgisini ¢ekmistir. 1884 yilinda Kudiis Alman cemaatine Papaz
yardimcisi olarak atanmasi bu ilgiyi daha da arttirmistir. ilerleyen siiregte Almanya’ya donen ve tiim ¢aligmalarini
Ermeniler iizerinde yogunlastiran Lepsius, Ermenilerin Avrupa’daki bir numarali savunucusu olmustur. 1896 yilinda
kurdugu ve miidiirliigiinii yaptig1 “Alman Dogu Misyonu” adli kurulus vasitasiyla Tiirkiye’deki Ermeniler iizerinde
etkin bir sekilde ¢alismalara basladi. Ermenilere ¢esitli haksizliklar yapildigi iddialarinin artmasi izerine mayis-
haziran 1896 yilinda Tiirkiye’ye bir aragtirma inceleme gezisi gerceklestirdi. Geri dondiikten sonra Berlin’e gelen
Lepsius buradan yiiriittiigii ¢alismalarla 6zellikle Urfa’daki Ermeni yetimlerinin korumasii iistlendi. Urfa adeta
Lepsius’un ¢aligmalarinda bir merkez olarak kullanildi. Urfa ile birlikte Diyarbakir ve diger bazi sehirlerde agtigt
saglik ve egitim merkezleri ile saglik hizmetleri ve Ermeni genglerine egitim hizmetleri sunmaktaydi. 1914 yilinda
Istanbul’a gelen ve Enver Pasa ile Ermeni sorununun ¢bziimiine yonelik goriismeler de yapan Lepsius, daha sonra
Dogu Alman Misyonundaki gorevinden ayrilarak Hollanda’ya gitti. Bu arada Dogu Hiristiyanlar1 ve 6zellikle de
Ermenilerle ilgili yapmis oldugu ¢alismalardan dolayr 1917 yilinda kendisine Berlin Universitesi tarafindan fahri
doktor unvani verildi. 1918 yilinda tekrar Almanya’ya dondiikten sonra Disisleri Bakan1 Solf’un izni ile Almanya
Disigleri Bakanlig: arsivinde bulunan Ermeni meselesi ile ilgili diplomatik belgeleri gdzden gegirerek 1919 yilinda
yayimladi. Lepsius’un ve tabi ki Alman hiikiimetinin buradaki amaci, Ermeni olaylar ile ilgili olarak Almanlarin
tamamen sugsuz oldugunu, ayrica Ermenileri i¢inde bulunduklari durumdan kurtarmak icin konsolosluklar
vasitasiyla Almanya’nin birgok ¢aligma yaptigini ortaya koymakti. Lepsius savastan sonra da ¢aligmalarini siirdiirdii.
Alman Protestan papazlarini yardima cagirarak ozellikle Suriye’ye sevk edilen Ermeni yetimlerinin muhafazasini
istedi. 3 Subat 1926’da Mareno’da dlen Lepsius, Tiirkiye’deki Alman misyonerlerinin en {inliisii olarak bilinmektedir.
Selami Kilig, Ermeni Sorunu ve Almanya: Tiirk-Alman Arsiv Belgeleriyle, Kaynak Yayinlari, istanbul 2007, ss. 88-
93.

2 Kilig, Ermeni Sorunu ve Almanya, ss. 93-96. Ayrica bkz: Johannes Lepsius, Bericht iiber die Lage des Armenischen
Volkes in der Tiirkei, Tempelverlag, Potsdam, 1916; Deutschland und Armenien, Sammlung Diplomatischer Aktens
tiicke, Potsdam, 1919; Armenien und Europa, Berlin, 1897; Die Grofe Politik der Europaischen Kabinette 1871-114,
1-40, Berlin 1927.
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arsivinden temin ettigi belgelerde tahrifat yaptigi dahi ortaya ¢ikarilmistir’. Ancak bu galigmalar
gormezden gelinmekte, Lepsius’un eserleri hala en 6nemli kaynaklar arasinda gosterilmektedir.

Bu ¢alismada, kendisi de bir Alman olan Walter Erdman Siehe’nin bolgede yasanan Ermeni
olaylar ile ilgili Lepsius’a cevap mahiyetinde olan gozlemlerine yer verilmistir. W. E. Siehe,
uzun yillar Mersin’de yasamis, mithendis ve botanikgi sifatiyla tim bolgeyi dolasarak bilimsel
arastirmalar yapmustir. 1895 yilinda Adana’ya gelisinden itibaren 1897 yilina kadar gegen iki
sene zarfinda zellikle Zeytun® ve Cukurova’da cereyan eden Ermeni olaylarimin gelisimi ile
ilgili bir¢ok olaya taniklik etmis ve bunlari Almanya’da yapilan yayinlarla kiyaslayarak,
yasanan hadiselerin yurt disina ne derecede abartili, tek tarafli ve yanl yansitildigina sahit
olmustur.

W. E. Siehe, Tiirkler aleyhine gelisen bu haksiz durum karsisinda bir makale kaleme almig
ve Almanya’da Post gazetesinde yayimlatmistir. 9 Subat 1897 tarihinde padisaha sunulmak
iizere terclime edilen bu yazinin, Almanya’da yayin tarihi muhtemelen terciime tarihinden bir
iki giin oncedir. W. E. Siche yazisinda, Ermenilerin kiskirtici faaliyetlerini ve Miisliiman
ahalinin Ermenilere karsi olan tutumunu tarafsiz bir sekilde degerlendirmistir. Lepsius’un
Almanya’da kaleme aldig1 makaleler ve yaptig1 konusmalarda Miisliimanlar aleyhine sarf ettigi
yalan yanlig ifadeleri dile getirmis ve dogrusunu kendi gozlemlerine gore ifade etmistir. Bu
vesika, Ermeni olaylariyla ilgili bir yabanci tarafindan objektif degerlendirmelerin yer aldig
nadir 6rneklerden biridir.

Toros Daglarinda Bir Alman Miihendis: Walter Erdman Siehe

Walter Erdman Siehe, bitkilere merakli bir Alman miihendis olup 1859 tarihinde Berlin’de
dogmustur. 1878-1880 yillar1 arasinda Keoniglichen Gaertnerlehranstalt (Kraliyet Bahgecilik
Okulu)’da okumus, ardindan Berlin ve Jena Universitelerine devam etmistir. 1895 yilinda
Bagdat demiryolu hattinin yapiminda gorevli olarak Adana’ya gelmistir. 1897°de Mersin’in
kuzeyinde bulunan Findikpinari’nda 35 doniim kadar bir arazi satin alan W. E. Siehe, 25 yil
kadar burada yasamistir. Kurmus oldugu bahgesinde cesitli meyveler yetistirmis, civar bolgelere
geziler yaparak yerli bitkilerden drnekler toplamistir. Topladigi bu 6rnekleri Avrupa’da bulunan
koleksiyonlara gondermistir. Ayrica yerli ¢icek soganlarini da toplayarak yetistirmis ve bunlari
ihrag etmistir®. Oncelikle Anadolu’da Adana ve Konya vilayetleri dahilinde, ardindan da
1898’de Ankara, Elazig, Halep, Beyrut ve Suriye vilayetlerinde arastirmalar yapmak i¢in
hiikiimete basvurmus ve gerekli izinleri almistir’. Ayrica Irak ve Kafkasya gibi bolgelerde de
aragtirma gezileri yapmistir. Walter Siehe’nin Mersin’de bulundugu siire igerisinde bazi aci
hatiralar1 da olmustur. 1898 yilinda arastirma yapmak iizere gittigi ve bir siire ikamet ettigi
Gilek Bogazi’nda tertip ve diizenden yoksun bir kisim redif askeri tarafindan darp edilmis, evi
yagmalanmis ve topladigi bitkiler tahrip edilmistir. Bu olay nedeniyle goriilen mahkemede
Walter Siehe suglularin cezalandirilmasini istemistir. Onceleri tazminat talep etmezken daha
sonra Mersin Almanya konsoloslugu ile irtibata gecmesi neticesinde konsolosluk kanaliyla
zararma mukabil tazminat talebinde bulunmustur. Ancak iki yildan fazla siiren yazismalar
neticesinde devlet, gesitli gerekgelerle tazminat 6demeyi reddetmistir®. Fransiz isgalinin
bitmesinden sonra ise 6 Nisan 1920°de cesitli islerle ugrasan bir kissm Almanya vatandasi ile

® Mustafa Colak, “Kaynak Kirliligi ve Tehcir Olayinda Belge Tahrifat”. Belleten, LXV1/247 (2002), 967-1002.

* Giiniimiizde Kahramanmaras ilinin merkez Onikisubat il¢esine bagli bir mahalledir.

® BOA. Y.PRK.MYD. 18/22.

® Turhan Baytop, Anadolu Daglarinda 50 Yil, Nobel Tip Kitabevleri, istanbul 2000, s. 97, 98.

" BOA. BEO. 1092/81835.

® BOA. BEO. 1642/123104, BOA. BEO. 1455/109081, BOA. DH. MKT. 2198/89, BOA. DH. MKT. 2344/46, BOA.
DH. MKT. 2241/32.
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birlikte W. E. Siehe de tutuklanmis ve 19 ay hapis yatmstir. Bu siire zarfinda Findikpinari’nda
bulunan evi bir grup eskiya tarafindan basilmis, bekgisi ve bekgisinin oglu 6ldiiriilmis, evi,
ahirlart ve seralar yakilmis, bahgesi tarumar edilmis, yillardir topladigi bitki koleksiyonu,
kiitiiphanesi, 4.000 adet fotografi tahrip edilmistir. W. E. Siehe’nin biiylik bir emek sonucu
Findikpinari’nda olusturdugu Anadolu bitkileri koleksiyonu ve bitki fotograflar1 bu sekilde yok
edilmis; ancak Avrupa iilkelerine gondermis oldugu 6rnekler giinlimiize kadar muhafaza edilmis
ve bunlar Tiirkiye florasinin yazilmasinda en 6nemli kaynaklardan biri olmustur. 10 Mart 1928
giini Adana Amerikan Hastanesi’nde sitmadan olen W. E. Siehe, Mersin’de topraga
verilmistir’.

Johannes Lepsius’un Iddialar1 ve W. E. Siehe’nin Bu Iddialara Cevap Mahiyetindeki
Gozlemleri

Johannes Lepsius, 1896 yilinin mayis-haziran aylarinda Ankara’dan Mersin’e ve oradan
civar vilayetlere kisa bir Anadolu seyahatine ¢ikmustir'. Lepsius bu seyahati kimligini
gizleyerek, kendi kurmus oldugu hali-manifatura atdlyesinin temsilcisi sifatiyla
gerceklestirmistir. Asil amaci ise kendince Ermenilere yapilan baski ve zulmii tiim teferruatiyla
ogrenmektir. Seyahatten sonra Almanya’ya dénen Lepsius, “Hiristivan dinine taarruz vuku
bulup bu dini biisbiitiin ortadan kaldirmak istiyorlar” seklinde propagandalar yapmaya
baslanustir™. Ayrica yine bu seyahatten sonra yayimladigi Armenian und Europa (Ermenistan
ve Avrupa) isimli eserinin dnsdziinde, 1896 yilinin mayis ayinda Anadolu ve Suriye’yi gezerek
Ermenilerle ilgili huzursuzlugun ve kanli olaylarin yasandigi iki vilayeti bastan basa dolastigini
belirtmektedir. Kitabin basindan sonuna kadar Tiirkiye ve Tiirklerle ilgili cok agir ithamlarda ve
garip iddialarda bulunan Lepsius, bu iddialarini belgelendirme gereksinimi bile duymamugstir'.
Bu arada Lepsius, yapmis oldugu bu gezinin sonuglarini kamuoyu ile paylasmak icin gesitli
dramalar, konferanslar ve toplantilar diizenlemis, iddia ve ithamlarin1 buralarda da dile
getirmistir. Ornegin; giiya bir Ermeni 20 Eyliil 1895 tarihli mektubunda Avrupa kamuoyuna su
imdat ¢agrisini yapacakti:

“Sevgili kardesim! Avrupa’y1 en azindan su son olaylar hakkinda bilgilendirin.
Avrupa bizi kurtarmaya gelsin artik!.. Kardesim, liitfen bize yardim edin!
Avrupalilarin insanlik hislerine seslenin. Yiizyillardir maruz kaldigimiz barbarliga
ragmen milliyetimizi korumasini bildik. Sugumuz nedir? Tek sugumuz Hiristiyan
olmak, 6zellikle de medeni ve namuslu insanlar olmamizdir.**”

Burada 6zellikle Hiristiyan olduklart igin dldiiriildiiklerine vurgu yapan ve tamamen bir
kiskirtma eseri olan bu ifadeler, 6zellikle Alman kamuoyunu kendi yanlarina ¢ekmek ve nihai
hedeflerine ulasmak icin oynanan senaryonun kiiciik bir parcasidir. Ciinkii Almanlar,
Ermenilerin 6nce Tirkleri kiskirtmak ve sonra siiklineti saglamak amaciyla gonderilen
kuvvetlerin Ermeni katlianu yaptiklarini ileri siirerek basta Ingiltere olmak iizere Avrupa’nin
merhametini saglamak amacinda olduklarimi disiinliyordu. Yani Ermenilerin mazlum ve

° Baytop, a.g.e., ss. 98-104.

" BOA. Y.PRK.MYD. 18/22.

1 Ziibeyir Biitiiner, “Tarihte Tiirklere Kars1 Soykirim Iddialarmm Mimar Portreler —Bir Alman Din Adami Dr.
Johannes Lepsius-", Hosgériiden Yol Ayrimina Ermeniler, IV, Erciyes Universitesi Yaymi, Kayseri 2009, s. 428;
H.L. Kaiser, Johannes Lepsius: Theologian, Humanitarian Activist and Historian of Vdlkermord, An Approach to a
German Biography (1858-1926), 2011, http://www.zora.uzh.ch/61176/1/Kieser-Lepsius2011.pdf, 09.07.2013.

2 BOA. Y.PRK.MYD. 18/22.

13 Kilig, a.g.e. s. 93,94.

14 Ramazan Calik, “Almanya’nin Abdiilhamit Dénemindeki Ermeni Olaylarma Yaklasimi”, Hoggdriiden Yol
Ayrimina Ermeniler, Erciyes Universitesi Yaywni, Kayseri 2009, s. 499.
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magdur rolii oynayarak Avrupa’nin destegini saglamak siyasetini giittiiklerini biliyorlardi™. Bu
arada Alman Igisleri Bakanligi Tiirk-Alman iliskilerinin bozulacagindan endise ederek, bu
faaliyetlerin Tirkliige karsi olmamasi icin uyarilarda bulunsa da Lepsius bildigini okumaya
devam etmistir'™.

W. E. Siehe, kaleme aldig1 makalesine'’ Lepsius’un bu faaliyetlerine atifta bulunarak dost
bir memleket ve hiikiimet olarak kabul edilen Osmanli’ya kars1 Ingiltere’de yapilan benzeri
propagandalarin, Almanya’da da icra edilmesinin insaniyete sigmadigini belirtmektedir. Ayrica
“Doktor Johannes Lepsius tarafindan Ermenistan hakaiki namiyla nesredilen ve millet
ictimalarinda irad edilen nutuklarin mugayir-i hakikat olduklarini ve bilakis sark
Hiristivyanlarimn Islamlar aleyhinde bulunduklarim muvazzahan ve ispat ederek meydana
koymak elzemdir zannindayim” diyerek bolgede yasanan olaylari, ozellikle de 1895 Zeytun
olaylarina giden siireci kendi gozlemlerine dayanarak anlatmaya baslamaktadir.

“Acizleri iki seneden beri sarkta Mersin Limani sehrinde imrar-1 evkat
etmekteyim. Doktor Lepsius sahilde ikamet eden bir adamin dahilde vuku bulan bir
halattan haberdar olamayacagi itirazinda bulunacak olursa cevaben: Bendeniz yalniz
kisin birkag ay Mersin’de bulunup senenin diger dokuz aylarinda miitemadiyen
dahilde icra-y1 seyahat edip ve bu miiddet zarfinda Ermenilerin bizzat mahall-i isyan1
olan Zeytun ve yakinlarinda imrar-1 evkat ettiimi beyan eylerim. Bendeniz
me’muren Zeytun’a gonderilmeyen Avrupalilarin birincisi olup miigahedatima
nazaran Devlet-i Aliye me’mdrininin bu badaki harekatin1 takdir ve medh etmekten
de geri duramam. Bendeniz simdiden dogrudan dogruya Ermeni hakaiki diye yazilan
ahvalin aleyhindeyim. Ciinkii 1895 senesi Tesrin-i Evvelinde Zeytun’da vuku bulan
isyanin bir milli Ermeni isyan1 olup ve bunun bastirilmasi asla dine taalluk etmeyip
bizzat siyasi hususata ait oldugundan emin oldugum gibi bihakkin ve bigayr-i hakkin
umur-1 siyasiye ile istigal etmeyen her din ve mezhep burada fevkalade serbest icra
edilmekte olup yalniz burada bir hayli Amerika Protestan misyonerlerinin umur-1
siyasiye ile istigal etmekte olduklarindan hiikiimet-i Osmaniye siiphelenip arzularina
mani olmaya gayret etmektedir. Bizim Alman Protestan mektepleri, Katolik
misyonerleri, Arap papazlari, Rum kilisesi bi-tamamiha tasaddiden mastndurlar.’®”

W. E. Siehe burada kendisinin Zeytun’a herhangi bir misyon i¢in memuren goénderilmedigini
ozellikle belirtmekte ve bu durumdaki ilk kisi oldugunu séylemektedir. Bu ifadeden Zeytun’a
gelen Avrupalilarin mutlaka bir misyonu gerceklestirmek amaci ile kendi devletleri tarafindan
gorevlendirildigi sonucu ¢ikmaktadir ki, bu durum zaten pek de bilinmeyen bir sey degildir.
Lepsius’un “Hiristiyan dinine taarruz vuku bulup bu dini biisbiitiin ortadan kaldirmak
istiyorlar” seklinde yaptigi propagandalara bir cevap olarak Zeytun’da Ermenilerin milli bir
isyan cikardiklarini, isyanin bastirilmasinin asla din ile alakasinin olmadigini, meselenin
tamamen siyasi oldugunu ifade ettikten sonra siyasi faaliyet giitmeyen her din ve mezhebin
burada serbestge icra edilebildigini belirtmistir.

15 Bayram Soy, “Alman Disisleri Bakanligi Arsivi'ne Goére II. Wilhelm Doéneminde Almanya’nin Osmanlt
Ermenilerine Yaklasimi (1914’e Kadar)”, Karadeniz Arastrmalari, 19, (2008), ss. 115-128; Vahdettin Engin, II.
Abdiilhamid ve Dis Politika, Yeditepe Yaymlari, Istanbul 2005.

16 Biitiiner, a.g.m, s. 428.

17 367 konusu makale Mersin’de yasayan Walter Siehe tarafindan kaleme alinmis ve Almanya’nin Posta gazetesinde
yayimlandiktan sonra Tiirk¢eye terciime edilmis olup Basbakanlik Osmanli Arsivi’'nde Y.PRK.MYD. 18/22 kodu ile
kayithdir.

8 BOA. Y.PRK.MYD. 18/22.
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Siehe burada Protestan misyonerlerine ve Ozellikle Amerikalilarin faaliyetlerine ayr1 bir
parantez agmaktadir ve su ifadeleri kullanmaktadir™:

“Su son on senelerde bu havalideki Ermenilerin ekserisi Protestan olmaya
baglayip bu husus i¢in Amerika misyonerleri fevkalade gayret etmekte ve tekmil
havali hemen Amerika misyonerleri ile mal-a-mal olup masariflerini de Amerika-y1
simaliden vuku bulmakta olan ianattan tesviye etmektedirler. Bu misyonerler tebdil-i
din hususundaki sa'y ve gayretlerinden maada bunlara merbut mekteplerdeki
talebenin talim ve terbiyesi ve bu suretle milletin terakkisiyle de muvazzaftirlar. Bu
misyonerlerin talebeleri kimlerdir? Islamlarm tebdil-i din edip Hiristiyan olmalarint
Devlet-i Aliye me’mirini kemal siddetle men ederler. Bu halde yalmz reayanin
tebdil-i din ve mezhep etmeleri miimkiin olur demektir. Kilisece gayet mitkemmel
bir usul-i idareye malik olan Rumlarin tebdil-i mezhep etmeleri muhaldir. Bunun
icin hemen umumiyetle yalniz Ermeniler tebdil-i mezhep ederek Protestan dinini
kabul etmislerdir.”

Bu ifadelerden de anlagilacag: iizere Protestan misyonerlerinin hedef kitleleri Ermenilerdir.
Zeytun ve civarinda -hatta tiim Anadolu’da- ¢ikan Ermeni ayaklanmalarimda Protestan
misyonerlerinin dogrudan veya dolayli olarak Ermeniler lehine miidahil olduklar1 bilinen bir
gergektir. Bu nedenle W. E. Sieche, sadece Protestan misyonerlerinin faaliyetlerinin devlet
tarafindan devaml takip edildigi ve engellenmeye calisildigi, bunun haricinde Alman Protestan
mektepleri, Katolik misyonerleri, Arap papazlari, Rum kilisesi gibi farkli dini unsurlarin
oldukca rahat bir sekilde hicbir tazyike maruz kalmadan faaliyetlerine devam ettiklerini
sdylemekte ve Lepsius’un bu konudaki iddialarini tamamen yalanlamaktadir®.

W. E. Siehe yazisinin devaminda “Tiirkler gibi sahib-i siikiinet ve misafirperver olan bir
milletin fevkalade kin ve gazabini tahrike mecbur eden esbabi layikiyla biliyorum. Tiirk kavmi
bizim simal memaliki gibi kotii degildir” diyerek Tirk halkinin yiizyillarca beraber yasadigi
Ermenilere kars1 bu derece kinlenmesinin sebepleri iizerinde durmakta ve s6zii Ermenilerin
vasiflarina ve genel 6zelliklerine getirmektedir.

“Sayan-1 medh olan evsaflarin1 sdyleyeyim. Sa'y, sebat, tasarruf, kanaat gibi
sifat-1 memdtihay1 haiz olduklar1 halde ticaret hususundaki hile ve desayisleriyle
Tiirkleri aletleri gibi isti'mal ederler. Umumiyetle sarkta Tirkler miistesna olmak
iizere Acemler, Hiristiyanlar ve Araplar ticaret hususunda kazandiklar1 fikir
bizdekinin biisbiitiin aksidir. Ve bilhassa Ermenilerin bu hususta isti'mal ettikleri
hile ve desayis tasavvurun fevkindedir. Ermeni tliccar1 gibi karsisindakinden gayr-i
mesru istifadeyi hicbir tiiccar bilemez. Burada bulundugum su iki sene zarfinda
biitiin ¢calinan seyler ve hakkimda isti'mal edilen hile ve desayisin kaffesi Ermeniler
tarafindan vuku bulmustur. Biiyiikk muamelatta tiiccarlarin irtikab ettigi denaeti her
biri muamelat-1 adiyede irtikab ederler. Bir Ermeni bulundugu mahalde derhal
entrika ve hile ve her nevi denaetle hemcinslerinden bir¢ogu i¢in mahal taharrisinde
bulunur. Mesela; bulundugu hizmette hemcinsinin birini kayirmak i¢in digerlerinin
kaffesinin def ve tardina gayret eder. Ermeniler Cinliler ve Avrupa’daki Yahudiler
gibi hile desayis ile ticarete elverisli olup silah-bedest olarak harbe kabiliyetli

191895 yili itibariyle Zeytun’da Amerikan misyonerleri tarafindan isletilen ve 1871 yilindan beri faaliyet gdsteren kiz
ve erkek olmak {izere iki mektep bulunmaktadir. Bu mekteplerde Ermeni ¢ocuklarina dini bilgilerin yani sira Ermeni
tarihi ve kiiltiiri de 6gretilmektedir. Bu durum siiphesiz Zeytun isyanlarinin milliyet¢i bir karakter kazanmasinda
etkili olmustur (Yahya Baggeci, “1895 Zeytun Ermeni Isyan1”, Turkish Studies, 111(2), (2008), s. 127).

* BOA. Y.PRK.MYD. 18/22.
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degildirler. Yiizlerinde de meymenet yoktur. Yahudi milletinin diinyanin kaffe-i
aksaminda daginik olarak meskiin oldugu gibi Ermeni milletinin kaffesi de sarkta
dagmik olarak iskan etmislerdir. Hakiki Ermenistan’da zannedildigi gibi Ermeniler
mecmu' ve kalabalik olarak sakin degildirler. Buralarda en ziyade Kiirtler
meskindurlar. Ermeniler beray-1 ticaret biiyiik sehirlerde bulunup bilhassa sahildeki
Trabzon, izmir, Dersaadet gibi biiyiik sehirlerde bulunurlar. Tarsus ve Adana
taraflarinda bir haylisine tesadiif olunur. Bu millet ya bir ticaret veya sanatla mesgul
olup han ve misafirhanecilige pek ziyade meyyaldirler. Fakat herhalde hig bir ecnebi
bunlarin han ve misafirhanelerine evvelce kati olarak pazarlik etmeksizin girmeye
cesaret etmemelidir.”

Bu ifadeler, siiphesiz biitiin Ermeni milletine mal edilemez. Ancak bir yabancinin Cukurova
ve cevresinde bulundugu siire igerisinde Ermenilerle ilgili edindigi izlenimler ve yaptig
tespitler olmasi bakimindan Onemlidir. Burada siiphesiz yillardir devam edegelen Ermeni
olaylar neticesinde, Tiirk ve Ermeni halkinin birbirlerine karsi tutumlarinda meydana gelen
degisimin ve bunun sosyal ve ticari iliskilere yansimalarinin géz ardi edilmemesi gerekir. W. E.
Siehe, Tiirklerin Ermenilerle olan iligkilerinin ve onlara kars1t muamelelerinin tarihi gelisimini
belirtirken ifade ettigi su sdzler bu degisimin nedenlerini en iyi sekilde ifade etmektedir:

“Tiirklerin eskiden Ermenilere olan muameleleri fevkalade iyi olup hicbir
Hiristiyan milleti bu derece himaye edilmemistir. Rum muharebesinden sonra
Rumlar Tirklerin emniyetini bil-kiilliye selb ettiklerinden Hiikiimet-i Osmaniye
Ermenilere fevkalade emn ve itimad edip sehbenderlikler ve sehbenderlik
vekéletlerine ve Bank-1 Osmani direktorliiklerine ekseriyetle Ermenileri tayin
eylediler. Ve birgogu umur-1 maliyede istihdam edildiler. Esbab-1 ma'ruziyeye
mebni hakikaten Ermenilerin Hiikiimet-i Osmaniye idaresinden sikayet haklar1 yok
idi. Fakat isde Ermeni pek ziyade rahatlanmisti. Ekser Tiirkler Ermenilerin kiifran-1
nimet etmesinden istika edecek olurlar ise fevkalade haklar1 vardir.”

Daha 6nce de bahsedildigi gibi Avrupa’da, Zeytun’da meydana gelen olaylarin Hiristiyanliga
kars1 oldugu, gergek gayenin Hiristiyanligi biisbiitiin ortadan kaldirmak oldugu seklinde
propagandalar yapilmakta idi. W. E. Siehe, Zeytun isyaninda devletin Ermeni papazlarina kars1
bir hareketinin s6z konusu oldugunu ancak bunun onlarin papaz olmasindan degil, “milletine
vaaz ve nasihat edeceklerine Ermenileri Hiikiimet-i Osmaniye aleyhine tahrik ve ifsatta
bulunmalarindan” dolay1 oldugunu Ozellikle belirtmektedir. Hatta “Bu hdl hi¢cbir vakit
Almanya’da vuku bulmamis midir? Iste bervech-i ma'ruz papazlar ekseriyetle fesattan ve
tahrikatta bulunduklarindan Tiirkler de bittabi papazlara diisman olmuslar idi. Bu babda da
haklart var idi” diyerek Almanya’da da ayni durumlarin vuku buldugunu séylemekte ve Tiirk
hiikiimetinin hakliligin1 bir kez daha ifade etmektedir. Zira papazlar, gerek Zeytun’da gerekse
de yurdun mubhtelif yerlerinde ¢ikan Ermeni isyanlarinda halkin kigkirtilmasi ve olaylarin
baslamasinda énemli roller istlenmislerdir®. Onceki donemlerde yasanan tecriibeler ve 1895

2 Ornegin; 1853 yilinda, Hovakim ve Melik Arzuruni adindaki iki papaz ihtilal hazirhiklarinda bulunmak amaciyla
Zeytun’a yerlesmistir. 1878 yilinda devletin Zeytun’da yaptiracag:r kislanin temel atma tdreninde Sis (Kozan)
Katogigos™u, Zeytunlulara hitaben yaptigi konusmada, “Bu kisla gercekte sizin askeriniz igindir. Boyle biliniz!”
diyerek gelecekle ilgili emellerini agikga dile getirmekten ¢ekinmemistir (Orhan Dogan, “Zeytun (Siileymanli)
Ermenileri Tarafindan Sehit Edilen Osmanh Askerleri (Osmanli Arsiv Vesikalarma Gére)”, KSU Sosyal Bilimler
Dergisi, 1X(2), (2012), ss. 66-68). 1878 Ermeni isyaninda halki kiskirttiklari i¢in rahip Nikoghoy ve Zeytun papaz
yardimeilart Artin ve Yanos tutuklanarak Istanbul’a gonderilmistir (Ahmet Eyicil, "1878 Zeytun Isyam", Ankara
Universitesi Osmanli Tarihi Arastirma ve Uygulama Merkezi Dergisi (OTAM), 10, (1999), s. 34, 36, 41). 16 Eyliil
1895 tarihinde ise Agasi baskanligindaki Ermeni komitacilarin yaptigi ve Zeytun’da isyanin baslamasi kararinin
alindig1 Karanlikdere toplantisina, papaz Vartabet Bartholomeos, papaz Termardios ve Nezaret Yenidiinya gibi
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Zeytun isyaninda da papazlarin benzer tutumlarimin devam etmesi, papazlara karsi alinan
tedbirlerin hakliligini ortaya koymaktadir.

Ermenilerin Cukurova ve civarinda ¢ikardiklar1 isyanlarda ana gayelerinin eski Kilikya
Ermeni Kralligi’n1 yeniden tesis etmek oldugu bilinen bir gercektir. W. E. Siehe bu hususta
Ermeni halkindan edindigi izlenimleri soyle ifade ediyor”: “I895 senesinde bendeniz
Ermenilere istikballeri icin ne diigiindiiklerini sual ettigimde asagi siniftan olanlar bile bervech-
i ati cevapta bulunurlardi: Biz yine bir yeni Ermeni kralligi teskil edecegiz. Bizim en son
kralimiz bir eski koskte sihirlenmis oldugu hdlde elan durmakta olup onun yerine Ermeni
kraliyetini tesis icin diger yeni bir kral kaim olacaktir.” Goriuldiigii gibi o donemde siradan bir
Ermeni vatandasi bile amaglarini agik agik ifade etmekten ¢ekinmemektedir. Bu durumun Tiirk
halkinda huzursuzluga sebebiyet vermemesi diisiiniilemez. Yine Istanbul’da yapilan silahl
gosteriler ve bu gosterilerde bir Tiirk zabitinin dldiiriilmesiyle baslayan olaylarda her iki taraftan
da oOlenlerin olmasi, 1896 yilinda gerceklesen Osmanli Bankasi baskini, Bitlis Valisi Hasan
Tahsin Pasa’ya suikast girisimi gibi Ermeniler tarafindan gergeklestirilen birgok hadisenin, Tiirk
halkin1 galeyana getirdigi ve neticede Trabzon’da Ermenilere yonelik birtakim o6ldiirme
girisimlerinin vuku buldugunu yazar tarafindan belirtilmektedir. Ayrica “Herhalde gerek
Dersaadet’te ve gerek Trabzon’da Ermeniler bizzat hemcinslerinin fenaligina sebebiyet
verdiler” diyerek, buralarda meydana gelen olaylarda 6len Ermenilerin sorumlularinin yine
Ermeniler oldugunu, ancak bu durumun Lepsius tarafindan gormezden gelindigini
belirtmektedir.

W. E. Siehe yazina 1895 Zeytun isyant ile ilgili tespitleriyle devam etmektedir.

“Her nasil olursa olsun 1895 senesi Tesrin-i Evvelinde Zeytun’da isyan zuhura
geldi. Ekserisi bu isyanin nacar kalmalarindan ileri geldigine hiikmediyorlar. Bu
mugayir-i hakikattir. Ciinkii bu isyana Ermeniler senelerden beri bir plana tevfikan
hazirlaniyorlardi. Fransizca Export Gazetesi Ermenilerin bu isyana 80 senesinden
beri hazirlandiklarini yaziyor. Bir hayli zamandan beri silah ve endaht ihtiyacatini
ithal ve izhar ediyorlardi. Simdi ise bu husus sedidiil-meal kavanin ile men
edilmistir. Iste ise boyle basladilar. Ve burada icra ettikleri harekat makul olmadig
gibi pek zalimane idi. Sehirden takriben bir geyrek mesafede ve bir miktar
miitemekkin hale konmus bir kisla-i hiimayun mevcut olup takriben 200 asker
mahsur kalmis idi. Bunlar su ihtiyaglarini taht-el arz cereyan eden bir suyun kisla
derunundaki mahzene terakiim etmesiyle def ediyorlardi. Ermeniler asakir-i
sahaneyi harbe gayr-i salih bir hale getirmek i¢in seytani bir vasita bulup bu da bir
okiiz kanin1 mezklir carl suya karigtiripp mahzendeki suyu taaffiinlestirmek oldu.
Bunun {izerine bit-tabi susuz kalan asakir-i sahane teslime mecbur olup toplari
¢ivilemek isteyen bir miilazim derhal sehit edilip kan izleri elan kislada goriiliiyor.
Esirler alinarak ayri ayri hanelerde iskan ettirilip giiniin birinde miidafaaya muktedir
olamayan bu bigaregdn koyun gibi Ermeniler tarafindan katledildiler. Doktor
Lepsius’tan bu babda asla istihsal-i malumat edemiyoruz. Yalniz “Zeytun’da
bilhassa say2213n-1 dikkat bir hal vuku bulup bu da elan muhtac-1 tedkikdir.” demekle

iktifa ediyor.

Ermeni ruhani liderleri de katilmislardir (Ahmet Eyicil, “1895 Maras ve Zeytun Isyan1” , Ankara Universitesi
Osmanli Tarihi Arastirma ve Uygulama Merkezi Dergisi (OTAM), 11, (2000), s. 173).

22 BOA. Y.PRK.MYD. 18/22.
Z BOA. Y.PRK.MYD. 18/22.
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W. E Siehe’nin burada bahsettigi kisla daha 6nce de bahsi gecen 1878 yilinda yapilan
kigladir. Osmanl arsiv vesikalarina gore ise 1895 yilinda isyan basladiginda bu kiglada Miralay
Iffet Bey komutasinda 562 asker bulunmaktadir. Ermeniler tarafindan kusatilan kisladan 97
asker bir vesile ile kurtulmay1 basarmus, geride ise 465 asker kalmistir®. Baska bir vesikada ise
kislada 400 asker mevcut oldugu belirtilmektedir®. Bir grup Ermeni 28 Ekim giinii kiglanin
kuzeydogu tarafindaki tepelerden gelen su kaynagini kesmisler, diger grup ise kuzey ve
giineyden saldirtya gegmislerdir. Kusatma nedeniyle a¢ ve susuz kalan askerler, Ermenilerin
kislay1r yakma tehditleri {izerine 30 Ekim’de teslim olmuslardir. Esir alinan askerler kasabaya
getirilerek Ermenilerin evlerine yerlestirilmislerdir®®. 15 Aralik’ta Zeytun iizerine askeri
harekatin baglamasi nedeniyle bu esir askerlere kis giinii elbiseleri c¢ikartilarak iskenceler
edilmis, 6liim haline getirildikten sonra ise derileri yiiziilmek ve Ermeni kadinlan tarafindan
balta ile parcalanmak suretiyle sehit edilmislerdir®. Bu vahim hadisenin Lepsius tarafindan goz
ard1 edilmesi ve “saydn-i dikkat” bir hadise olarak nitelendirilip “muhtac-i tedkid” bir durum
olarak goriilmesi, olaylara ne kadar yanl baktiginin gdstergesidir. Oysa gerek Osmanli, gerekse
de Ingiliz arsivinde bu katliami dogrulayan ¢ok sayida belge meveuttur®,

W. E. Siehe, yazisinin devaminda Ermenilerin yaptiklar1 katliamlar1 anlatmaya devam
etmektedir. “Zeytun 'un cihet-i centibisinde Cerkez Kdyii naminda bir kéy mevut olup bu koéyiin
kdffe-i ahalisini erkekler, karilar ve c¢ocuklarimi tasavwur edilen en zalimane bir surette
katlettiler.” Bu bilgiyi verdikten sonra da katliamin sorusturulmasinda Mersin’de bulunan
Alman Konsolosundan da bilgi alinmasini, sadece her daim Ermeniler tarafinda yer alan ingiliz
ve Amerikalilarin miibalagali ifadelerine kesinlikle itibar edilmemesini istemektedir.

Ardindan, yazar bu hadise iizerine Miisliimanlarin verdigi tepkiyi anlatmaktadir.

“Ermenilerin tasviri miimkiin olmayan bu mezalimi etraf ve havalide istihbar
edilince Islamlar fevkalade hiddet ve heyecana gelip Kayseri, Antep ve Urfa
Ermenileri Zeytun Ermenilerinin mezalimi kurbani olup géze gz ve dise dis olmak
iizere Islamlar intikamlarmi aldilar. Bununla beraber verilen mekadir fevkalade
miibalagalidir. Ciinkii bendeniz telefatin miktarin1 bizzat Ermenilerden tahkik
ettigim halde Ingiliz gazetelerinde okunan telefat miktarindan fevkalade az buldum.
Alman gazetelerine fevkalade emn ve itimad edilmek liizum gelip gelmeyecegine
dair nihayette bir numune verecegim. Ingiliz ve Amerika gazetelerinde derece-i
nihayede teyakkuz ve muhakeme ile miitalaa ve hilkkm etmelidir. Sizi temin ederim
ki yalmz Kayseri’de Ermeni zanniyla ve sehven telef edilen birkag Rum’dan bagka
Ermeni olmayan hi¢bir Hiristiyan zarar-dide olmamustir.”

Ermenilerin yaptig1 katliamlara karsi Miisliiman ahalinin galeyana gelerek cesitli vilayetlerde
icra ettikleri intikam faaliyetleri neticesinde Ermeni zayiatinin yabanci basinda, 6zellikle de
Ingiliz ve Amerikan basininda ne denli miibalagali yansitildig bu ifadelerden acik bir sekilde
anlasilmaktadir. Burada dikkat edilmesi gereken bir diger husus, Miisliimanlarin ortaya koydugu
tepkinin Hiristiyanlara yonelik olmadigi, sadece Ermenilere karsi bir tepkinin gelistigidir ki bu
durum yazar tarafindan bir kez daha dile getirilmistir.

24 Baggeci, a.g.m., s. 132.

% BOA. HR.SYS. 2810/2.

% Baggeci, a.g.m., s. 133; Dogan, a.g.m. s. 71.

2 BOA. HR.SYS. 2810/2; Baggeci, a.g.m., s. 139.
%8 Bageeci, a.g.m., s. 139, 140.
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Zeytun’da Isyanin giderek genislemesi iizerine Osmanli Devleti daha ciddi tedbirler alma
yoluna gitmis ve Miralay Ali Bey emrindeki kuvvetler 23 Aralik’ta Zeytun Kislasi’n1 almustir®.
Bir yolunu bulup kisladan g¢ikarak kasabaya siginan isyancilar tizerine askeri harekat yapilmasi
icin Mustafa Remzi Pasa gérevlendirilmistir30. Bundan sonrasi ile ilgili W. E. Siehe sunlari
aktarmaktadir:

“Soguk kista Zeytun’un muhasarasi hakikaten fevkalade miiskiil idi. Asakir-i
sahane soguktan ve me’kilatin iyi olamamasindan miiteessir olup yollarin
intizamsizlig1 me’kilatin muntazaman i'tasin1 gayr-i miimkiin kiliyor idi. Ve ordu-y1
sahane bu yiizden harikulade telefata diigar oldu. Bu esnada ve ilkbahar takarrup
etmek tizere iken birkag top celp edilip Zeytun’daki Ermenilerin vesait-i
taayylisiyeleri hitam bulmak ve miiddet-i ciiziye zarfinda Zeytun zapt edilmek iizere
oldugundan Devlet-i Aliye Harp Kanununa tevfikan her eli silah tutanin idam
edilmesi lazim gelir idi. Bunun iizerine Fransiz ve Ingiliz konsoloslar tavassut edip
Devlet-i Aliye kumandanlariyla Ermeni asileri riiesas1 beyninde Zeytun Hiikiimet-i
Osmaniyeye teslim edilmek ve Ermeni asileri salimen saliverilmek sartiyla bir
mukavele yapilip Ermeniler dort riiesasi vasitasiyla teslim edilip riiesa-i asakir-i
sahane muhafazasi tahtinda bir vapura irkdben memalik-i sahaneden salihan ihrag
edildiler. Ve Hiikiimet-i Osmaniye simdiye kadar soziinde izhar-1 sadakat etti. Bu
dort eskiya riiesasinin biri eski Ermeni kraliyet hanedanindan olup asilere kumanda
etmek ve kraliyet tesis etmek lizere Ermeniler tarafindan celp edilmis olup diger {igti
de Ermeni idiler.*”

Agir ki sartlart ve bolgeye ulagimi saglayan yollarin intizamsizligi gibi nedenlerle 6zellikle
yiyecek ihtiyacinin yeteri kadar karsilanamamasi askeri zor durumda birakmig ve kusatmada bir
tiirli sonuca vartlamamistir. Ancak kusatmanin uzamasina en biiyiik neden kasabada bulunan
kadin, ¢ocuk ve acizlere zarar verilmemek istenmesidir. Birbirleri lizerine yapilmis ahsap evlere
siginan Ermeni isyancilara yonelik bir harekatta sivillerin zarar gérme ihtimalinin olduk¢a
yiiksek olmasi, kesin sonuca gotiirecek harekatin yapilmasimi engellemistir. Aralik ayinin
sonuna kadar kusatmanin uzamasi iizerine Halep’te bulunan Ferik Edhem Pasa’nin Mustafa
Remzi Pasa yerine Zeytun’a gonderilmesine karar verilmistir. Bu arada Ermenilerin bekledigi
miidahale gelmis ve Ingiltere, Fransa, Rusya, Almanya, italya ve Avusturya devletleri Zeytunlu
isyanc1 Ermenilerle Osmanli Devleti arasinda aracilik teklif etmislerdir. Bu teklifi kabul etmek
zorunda kalan Osmanli Devleti, W. E. Siehe’nin ifadesi ile “Devlet-i Alive Harp Kanununa
tevfikan her eli silah tutamin idam edilmesi lazim gelir” iken Agasi, Abah, Mleh ve Hragya
adindaki asi Ermeni elebaglarinin saliverilmesi ve salimen yurt disina c¢ikiglarinin temin
edilmesini de ihtiva eden sartlar1 kabul etmek zorunda kalmistir®. Sinir dis1 edilen bu dort
Ermeni elebagisinin birinin eski Ermeni kraliyet hanedanindan olmasi ve kraliyet tesis etmek
amaciyla Ermeniler tarafindan getirtilmesi®, Ermenilerin Zeytun isyan: neticesinde kuracaklar:
devletin kralin1 dahi belirledikleri anlamina gelir. Bu kisi isyan siiresince asilere kumandanlik
ederek halkin nazarina lider olarak sunulan Agasi’dir®.

2 Bageeci, a.g.m., s. 140.

% BOA. Y.PRK.ASK. 108/8.

' BOA. Y.PRK.MYD. 18/22.

%2 Baggeci, a.g.m., ss. 128, 140-143,

* BOA. Y.PRK.MYD. 18/22.

3 Agasi, Hacin (Saimbeyli) Kazasi ahalisindendir. istanbul, Amerika ve Ingiltere’de tahsil gérmiis, Fransa’da
bulunmustur. 1893 yilinda Kibris’a gitmis oradan ¢ok miktarda silah ve cephane ile birlikte Zeytun’a gonderilmistir.
Yelkenli bir gemi ile 6nce Siiveydiye (Samandag)’ye gelen Agasi burada bulunan Ermenilerin tamamimi Hingak
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W. E. Siehe, Ermenilerin, Avrupalilarin kendilerine olan desteginden ne kadar emin
olduklarini sdyle izah etmektedir:

“Ada misali her tarafi memalik-i Osmaniye ile muhat olan ve yalniz muvakkat
muvaffakiyet timit edilen bu gibi bir mahalde eger harigten muavenet vuku
bulmayacagindan katiyen emin olmasalar en akilsiz olanlar bile isyana cesaret
edemezler. Avrupalilardan beherinin Ermeni milletine muavenete mecbur oldugunu
her Ermeni tabi zanneder idi. Ve ekser Ermeniler miikerreren bizzat bendenize
“Hiristiyan oldugunuz igin bit-tabi siz de milletimizin menafiini gozetirsiniz.”
demistir. Ve aleni olarak menafilerini gozettigimize dair Alman gazetelerine
makaleler verdiler. Bilhassa Ingilizlerin bilfiil muavenet edeceklerine gerek Ingiliz
matbuatinin ve gerek Londra’daki melun Ermeni komitalarinin verdikleri mevaidden
emin olduklarindan adeta baslar1 donmiis ve kendilerine fevkalade ehemmiyet verip
ne olduk delisi olmuslar idi®®.”

Ermenilerin Avrupa’dan gelecegini umduklar1 yardimdan bu kadar emin olmalarina sebep,
Agasi’nin bu konuda yaptig1 propagandalardir. Zira Agasi yaptig1 ¢esitli toplantilarda gerekli
olan silah ve paramin komite tarafindan verildigini, ayaklanma baslar baslamaz Ingiliz
donanmasinin Mersin ve Iskenderun Limanlara gelerek yardim edecegini ve bu konuda
Halep’teki ingiliz konsolosuyla daima irtibat halinde bulundugunu belirtiyordu®. Siche ayrica,
Ingilizlerin Ermenilere verdigi destek icin “Herhalde Ingilizler diivel-i muazzamanmn Misir’daki
menafini unutturmak i¢in bu gibi bir salgim ileriye siirmek menafi iktizasindan idi” ifadelerini
kullanmakta ve Ingiltere’nin bu isyan1 desteklemesinin altinda Misir’da kendi menfaatini
saglama amacl siyasi nedenlerin yattigini belirtmektedir.

W. E. Siehe, yazisinin bundan sonraki kisminda s6zii Adana ve Payas dolaylarinda yasanan
Ermeni hadiselerine getiriyor ve Lepsius’un yazdigini belirttigi “Adana Vilayeti Kanl
Mukatelesi” adindaki makaleden su pasaji aynen veriyor:

“Adana Vilayeti dahilinde Mersin, Tarsus ve Adana sehirleri Fransiz ve Amerika
sefine-i Hayriyelerinin bulunmasindan dolay1 kitalden muhafaza edildiler. Mamafih
kitalin icrasina ii¢ defa tesebbiis edilmis ise de Vali Pasa mezkir sefain-i harbiye
kumandanlarinin bizzat ve bilfiil miidahalelerinden korktugundan bu gibi bir emri
vermeye cesaret edemedi. Bununla beraber Adana havalisinde 20 kdy ve Payas
havalisinde 16 kdy ve 1809 hanenin garet ve yagma ve tahrip edilmesiyle ¢61 haline
konuldu. Vali Pasa vilayet dahilinde bir devir icra edip vali kdylerden ¢ikar ¢ikmaz
garet ve yagma edildiler. Mamafih Vali Pasa Fransiz Linova Zirhlis1 kumandanim da
vilayet dahilinde muhill-i asayis hi¢bir hal ve hareket vuku bulmamakta oldugunu da
temin ediyordu. Her yerde Hiristiyanlar silahlar1 toplamp Islamlar ise silahlarini
muhafaza edebilirler idi. Payas havalisinde vukua gelen zayiat 50.000 ingiliz lirast
yani 1.000.000 Mark hesap edilir. Tarsus havalisinde bir¢ok mil murabbaindan olan
baglarm kiitiikleri islamlar tarafindan kdmilen sokiiliip tahrip edildiler. Bu havalide
nan-paraya muhta¢ olanlarin miktar1 7.000 diger havalide ise 17.000 kisiye balig
olmaktadir.”

komitesine iiye yapmustir. 1894 yili Mart ay1 baglarinda Maras’a gelen Agasi, Zeytun isyanim tertiplemis ve
yonetmistir (Eyicil, “1895 Maras ve Zeytun Isyam”, s. 172, 173; Baggeci, a.g.m., s. 128).

% BOA. Y.PRK.MYD. 18/22.

% Eyicil, “1895 Maras ve Zeytun Isyam”, s. 174.
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Lepsius’un bu iddialarina cevap olarak W. E. Siehe ise kendi gozlemlerini sdyle ifade
etmektedir®’:

“Acizleri bervechi ati hakikat-i hali arz ederek Doktor Lepsius’un diger vilayat
hakkindaki ifadatin1 kéri’in-i kiramin ol vechle hiikmetmesini istirham ile iktifa
eylerim.

1- Adana valisinin Fransiz ve Amerika zirhlilari kumandanlarindan
korktugundan dolay1 kitalin icrast hakkinda emir vermedi diye hiikmetmek ihtiyar
adami tahkir demektir. Vali Paga’nin ahalinin gittikce dilgir ve miiteessir
olmasindan mevzuu fevkalade miiskiil idi ve migkiildiir. Miisariinileyh Sis ve
Mersin mutasarriflariyla miittefikan harikulade gayret ederek hatta kiigiik vukuatin
bile vuku bulmamasina muvaffak oldu. Bu babda Mersin’deki Almanya konsolosu
Mosyd Kristiman ile Mersin kumandan1 Kaimmakam Esad Bey’in fevkalade
muavenetleri sebkat etmistir.

2- Adana havalisinde 20 koyiin garet edildigi biisbiitin mugayir-i hakikattir.
Acizlerinin miikerreren bulundugu bu sehir havalisinde bu gibi vukuat asla vuku
bulmamustir.

3- Payas havalisinde 1809 hanenin tahrib edildigi yaziliyor. Payas Adana ile
Aleksandretta arasinda bir mevki olup ahalisi sfi sohret kazanmislardi. Burada
Islamlar ile Ermeniler harp etti. Ve her iki taraftan telefat vuku buldu. Ingiliz
konsolosuna miirafakat eden Mosyo Baris yazilan miktarin fevkalade miibalagali
oldugunu ve clinkii tekmil-i mevkiin yalniz birkag yiliz haneden ibaret bulunduguna
bendenizi temin ediyor.

4- Vali Pasa vilayet dahilinde asla devre ¢ikmayip yalniz Payas’a kadar gitti.
Ihtiyar adam mukatelenin miisebbibi diye iftira etmek bu biiyiikk memuru bigayr-i
hakkin tahkir demektir. Eger bir Tiirk Almanya’da seyahat icra eder iken bir valiye
bu vechle taarruz edecek olsa ne deriz? Zaten Vali’nin seyahati de Payas’taki
ihtilalin zuhurundan sonra vuku bulmus idi.

5- Hiristiyanlarin silahlar1 toplanmayip yalniz Ermenilerin silahlar1 toplandi.
Rumlar ve sair Hiristiyanlarin silahlar1 elan yedlerindedir. Zeytun’da Ermenilerin
tiifenkleriyle heniiz mucib-i memnuniyet olmayan bir dostluk peyda edilmis idi.

6- Tarsus’ta hi¢bir bagin kiitiikleri ¢ikarilmadi. Bu dag bendenizin mahall-i sa'yi
oldugu miinasebetiyle her tarafin1 gezip buna benzer higbir sey gérmedim.

7- 17.000 kiginin nan-paraya muhta¢ oldugu mugayir-i hakikattir. Zeytun
civarinda yine kendi kabahatlerinden dolay1 zahireye ihtiya¢ var ise de asla tasvir
ettikleri veghile ve dedikleri miktarda degildir.”

W. E. Siehe, Lepsius’un Adana ve ¢evresinde yasanan birtakim hadiseleri Ermeniler lehine
ne derece tarafli ve miibalagali kaleme aldigini bu sekilde ortaya koymaktadir.

Lepsius’un verdigi bilgilerin kaynagi konusunda ise Siehe sunlar1 kaydetmektedir: “Doktor
Lepsius ‘un vilayetimiz hakkindaki malumaty nerden istihsal ve tab ettigini bilmek fevkalade arzu
edilir ve mucib-i faide olabilir idi. Bu malumati Almanya konsolosundan istihsal etmediginden
eminim. Cuinkii mumaileyh de bizim sahadetimiz veghile arz-1 malumat ediyor. Doktor
Lepsius 'un miikerreren Ingiltere konsolosu ve Amerika misyonerleriyle alis veris ettigini

3" BOA. Y.PRK.MYD. 18/22.
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gordiim.” *® Burada Lepsius’un olaylarla ilgili bilgileri, daha tarafsiz bir yaklasim igerisinde

olan kendi devletinin konsolosundan degil de Ingiltere Konsolosu ve Amerikan
misyonerlerinden almis olmasi, yalanlarinda dayanak olusturma ¢abasmin bir iiriintidiir.
“Bozacwmin sahidi siract” deyimi iste tam olarak burada hayat bulmustur.

W. E. Siehe, yazisinin son bolimiinde “Doktor Lepsius 'un bervech-i maruz yazmis oldugu
makale ile sarkta imrar-1 hayat eden Almanlara ve hatta Ermenilere hizmet ettiginden siiphe
ediyorum. Hatta Almanya’da siyasi nokta-i nazarindan ekser kiibera, Doktor Lepsius’un fikri
hilafindadirlar” *° demekte ve Osmanhlarin Almanlara itimadinin tam oldugunu, bu durumun
muhafazasinin ise Almanya’nin menfaatine oldugunu belirtmektedir. Ayrica Hiristiyan
oldugunu soéyledikleri halde Hiristiyanlik dini emirlerine muvafik hareket etmeyen Ermenileri
bu derece himaye etmenin anlamsiz oldugunun da altin1 ¢izmektedir. W. E. Sieche’nin bu
fikirleri, Almanya’nin resmi Osmanli politikas1 paralelindedir. Almanya o donemde, Bagdat
demiryolu gibi ciddi iktisadi taahhiitler altina girmis olmasi ve bdlgedeki diger ekonomik
c¢ikarlar1 nedeniyle miimkiin oldugunca Osmanli Devleti’nin zarar gérmeyecegi bir politikanin
destekeisi olmustur. Ancak Lepsius gibi Alman resmi goriisiine muhalif siyaset izleyen simalar
da mevcuttur®®. Zaman igerisinde Almanya, diger batili devletlerin de destegini alan 6zellikle
kilise merkezli ve sol destekli gruplarin meydana getirdigi ve liderligini Lepsius’un yliriittigi
yeni bir olusumun etkisinde kalmis ve bu politikasim degistirmistir. Dolayisityla hem Imparator
II. Wilhelm’i hem de kamuoyunu etkilemeyi basaran Lepsius’un bir bakima Alman Devleti’ni
kendi istedigi ¢izgiye ¢ektigi sdylenebilir*.

Sonug¢

Bu ¢alismanin omurgasini olusturan makalede, bir Alman miihendis olan ve 1895 yilinda
Mersin’e gelip buraya yerlesen W. E. Siehe’nin goziinden Zeytun isyani anlatilmakta ve kendi
milletinden olan Johannes Lepsius’un bolgede yasanan Ermeni olaylar ile ilgili iddialarina
verdigi cevaplar yer almaktadir. Dini veya siyasi bir misyon i¢in génderilmeyen siradan bir
yabancinin yazmis oldugu bu yazidan 6nemli ¢ikarimlar yapmak miimkiindiir.

Soyle ki;

Tiirkiye’de meydana gelen Ermeni olaylarmin Avrupa’ya Hiristiyan-Miisliiman ¢atismasi
seklinde sunuldugu goriilmektedir ki, bunun sebebi Avrupalilarin dini duygularimi kabartarak
onlarin Ermeniler lehine harekete ge¢mesini saglamaktir. Yazida ise Osmanli topraklarinda
gayrimiislim unsurlarin ¢ok rahat bir sekilde yasayabildikleri ve her din ve mezhebin fevkalade
serbest bir sekilde icra edilebildigi 6zellikle belirtilmektedir. Sadece Protestan misyonerleri ile
iligkilerde sorun yasandigi, buna sebep olarak da siyasi islerle ilgilenmeleri, 6zellikle Amerikali
misyonerlerin actiklart okullar vasitasiyla Ermeniler arasinda ihtilalci fikirleri yaymasi ve
isyanlara destek vermesi olarak gosterilmektedir.

Tiirkiye’de yasanan olaylarin  digsariya yansitilmasini = saglayan konsoloslarin  ve
misyonerlerin Avrupa kamuoyunu ne derece yanilttiklar1 ortaya konmaktadir. Lepsius gibi
Ermeniler lehine yayimnlar yapma gayreti igerisinde olanlarin, kendilerine kaynak olarak yine
ayni amaca hizmet eden konsolos ve misyonerleri tercih ettigi goriilmektedir. Kendisi de bir
Alman olan Lepsius’un Adana, Tarsus ve Payas civarinda yasanan hadiselerle ilgili olarak, daha
tarafsiz davranan Alman konsolosu yerine Ingiliz konsolosu ve Amerikan misyonerlerinden
bilgiler edinmesi bu durumu agikg¢a ortaya koymaktadir.

% BOA. Y.PRK.MYD. 18/22.
% BOA. Y.PRK.MYD. 18/22.
“ S0y, a.g.m., s. 118.

4 Calik, a.g.m., ss. 498-500.
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Aslinda bir Alman milliyet¢isi olan ve Almanya’nin ¢ikarlar1 dogrultusunda hareket eden
Lepsius’un Ermeniler lehine yaptigi caligmalar, yayimladigi yalan yanlis bilgi ve ithamlarla
dolu kitap ve makaleleri onceleri resmi makamlarca kaygiyla karsilanmistir. Nihayetinde
Lepsius, dini duygular1t merkeze alan bir siyasetle Alman kamuoyunu ve resmi politikasini
kendi ¢izgisine ¢gekmeyi basarmistir. W. E. Siehe ise Lepsius’un bolgede yasanan olaylarla ilgili
Alman kamuoyunu nasil yanlis bilgilendirdigini, olaylarm dogrusunu ifade ederek ortaya
koymaktadir.

Ermeniler, 1895 yilinda Zeytun’da cikardiklar1 isyana uzun zamandan beri hazirlanmakta ve
bolgede Ermeni Kralligi’mi tekrar tesis etmeyi amaglamaktadirlar. Hatta isyanin planlayicisi ve
icracist olan Agasi eski Ermeni hanedanindan olup, kurmay: diisiindiikleri kralligin bagina
gecmeyi planlamaktadir. Ermeniler biitlin bu isleri yaparken de Avrupa’nin mutlak surette
kendilerine yardim edecegini diisiinmektedirler. Aslinda Avrupalilarin Ermenilere yardim
sadece kendi siyasi ve ekonomik ¢ikarlari sonucunda belirlenen politikalarin bir geregidir ve bu
durum Ermeni meselesinin giinlimiize kadar biiyliyen bir sorun haline gelmesinin de en énemli
sebebidir.

Netice itibariyle W. E. Siehe’nin yazmis oldugu bu makale, Ermeni olaylarina tarafsiz olarak
bakmay1 basarabilmis bir yabancinin kaleminden ¢ikmis olmasi bakimindan énemlidir. Bolgede
yasanan hadiselerle ilgili carpitmalarin ve Ermeniler lehine abartili haberlerin nasil yapildig ile
ilgili 6nemli tespitlerin yer aldigi, giiniimiiz arastiricilarina hakikatlerin ortaya g¢ikarilmasinda
yardimci olabilecek orijinal bir kaynaktir.
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Ozet

Hak ve adalet kavraminin olusabilmesi, insan haklarmin toplumdaki bireylerin muamele gérme
ilkeleri oldugu kadar muamele etme ilkeleri olarak da algilanabilmesi, akil ve onur sahibi olan insanin
degerinin ortaya konabilmesi i¢in; insan haklarint koruyan uluslararasi beyanname ve sézlesmeler,
hukuki siiregler ve yaptirimlar, ulusal ve uluslararasi insan haklari kurumlari konusunda Kkisilerin
bilinglendirilmeleri gerekmektedir. Insan onurunun korunabilmesi ve insan haklar1 ihlallerinin
Onlenebilmesi i¢in toplumdaki bireylerin tek tek kisiler olarak dogustan sahip olduklari haklar ve talep
edebilecekleri haklar konusunda bilinglenmeleri igin insan haklar1 egitimi bir gerekliliktir. Insan haklar
egitimi 6nemli oldugu kadar bu egitimin etkililiginin degerlendirilebilecek 6l¢me araglarinin olmasi
biiyiik bir dnem tagimaktadir. Bu calismada, yetiskinlere uygulanabilecek insan haklari egitimlerinin
verimliligini 6lgme amaci ile gelistirilmis olan ‘Insan Haklar1 Basar1 Testi’ ve ‘Insan Haklari Gériisme
Formu’ 6l¢gme araglarinin gelistirilme siireci ve istatistik ¢oziimlemeleri agiklanmuistir.

Anahtar Kelimeler: Insan haklari, Insan Haklar1 Basar1 Testi, Insan Haklar1 Gériisme Formu, 6lgek
geligtirme

Abstract

The concept of right and justice to occur, human rights in society, as well as the principles of
treatment of individuals treated as principles to be detected, the value of owning human intelligence and
honor can be substituted; international human rights declarations and conventions, legal processes and
sanctions, international and national human rights institutions should be of about bilinglendirilmeleri.
Human dignity can be protected and human rights violations can be avoided as the individuals in society
to individual natural rights and can demand rights for human rights awareness training is a requirement.
Human rights education is important, so it can be evaluated the effectiveness of education is the means of
measuring a big importance. In this study, adults that can be applied to the purpose of gauging the
effectiveness of human rights education is developed with ' Human Rights Achievement Test ' and '
Human Rights Interview Form’

Key Words: human rights, human rights achievment test, human rights interview form, scale
development
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INSAN HAKLARI BASARI TESTi VE INSAN HAKLARI GORUSME FORMU

GIRIS

Insan onurunun korunabilmesi ve insan haklar ihlallerinin dnlenebilmesi icin toplumdaki
bireylerin tek tek kisiler olarak dogustan sahip olduklar1 haklar ve talep edebilecekleri haklar
konusunda bilinglenmeleri gereklidir. Kuguradi, kisi egitimini genel olarak su sekilde
tanmimlamaktadir; Insani diger canlhlardan ayiran Ozelliklerin ve her kiside olan olanaklarin
gelistirilmesidir. Olanaklarin gelistirilebilmesi etik bir egitimle saglanabilir." insana sayg, etik
bir egitimin gerceklesmesinin de tek kosuludur. Ciinkii etik bir egitimin amaci insanin bir
olanagi olarak insana saygi duygusunun ortaya ¢ikarmaktir.?

Toplumlarda tek tek kisilerin haklar konusunda bilinglenebilmeleri i¢in insan haklari
hukuku bilgisi; kisilerin, kendilerinin ve baskalarinin haklarini korumalar igin ise, yonelik
tutum ve davraniglarinda 6lgiitleri dogru olarak belirleyebilmeleri amaci ile insan haklarmin etik
temellerini bilmeleri gereklidir. Egitim, kisinin davramiglarinda kendi yasantilar1 yoluyla
degismeler meydana getirme siirecidir.’insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’ne taraf iilkemiz i¢in
insan haklar1 egitimin yapilandirilmas1 ve basta kamu caliganlart olmak iizere biitlin
vatandaslara bu egitimin verilmesi hukuki bir zorunluluktur. 1993 yilinda Viyana’da toplanan
“Insan Haklar1 Konferansi’> sonunda yayimlanan Viyana Bildirgesi ve Eylem Programi’nda,
insan haklar1 egitiminin ve halkin bilgilendirilmesinin, topluluklar arasinda uyumlu ve istikrarl
iligkileri giiclendirmek ve karsilikli anlayisi, hosgoriiyli ve barisi tesvik etmek i¢in zorunlu
oldugu belirtilmis; biitiin lilkelere ve kuruluslara da, resmi ve 6zel biitiin 6grenim kurumlarinin
ders programlarinda insan haklarina yer vermeleri igin ¢agrida bulunulmustur. Bu c¢agriya
karsilik olarak Birlesmis Milletler Genel Kurulu, 1994 yilinda aldigi kararla, ’egitim,
bilgilendirme ve bilgi yayma yoluyla bilgi ve beceriler kazandirmak, tutum ve davranislar
sekillendirerek evrensel insan haklar kiiltiiriinii olusturmak amacityla 1995- 2004 yilim Insan
Haklar1 Egitimi On Yili ilan etmistir ve insan haklar1 egitiminin gelistirilmesi ve
yayginlagtirilmasi i¢in baz1 ¢alismalar baslatilmistir. Belirlenen bes ana hedeften bazilari ise
sunlardir: insan haklarn egitimi ile ilgili ihtiyaglar1 belirlemek ve stratejiler olusturmak,
uluslararasi, bolgesel, ulusal ve yerel diizeylerde insan haklar1 egitimi programlari olusturmak,
egitim malzemesini gelistirmek ve Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’ni diinya iizerinde
yaymaktir.* S6zii gecen kararin uygulanmasi Tiirkiye i¢in de uluslar aras1 uyulmasi gerekli olan
bir ilkesel karardir.

Insan haklar1 egitimi konusunda var olan literatiir arastirildiginda fark edilen en 6nemli
eksiklik olarak, insan haklar1 egitimlerinin sadece hukuki bilgi temelinde yapilandirilmasi
oldugu saptanmistir. Bu baglamda, hak ve adalet kavraminin olusabilmesi, insan haklarinin
toplumdaki bireylerin muamele gérme ilkeleri oldugu kadar muamele etme ilkeleri olarak da
algilanabilmesi, akil ve onur sahibi olan insanin degerinin ortaya konabilmesi gereklidir, insan
haklarii koruyan uluslararasi beyanname ve sozlesmeler, hukuki siirecler ve yaptirimlar, ulusal
ve uluslararasi insan haklart kurumlari konusunda kisilerin bilinglendirildigi bir insan haklari
egitimi gelistirilmistir.

Gelistirilen Insan Haklar1 Egitimi’nin deneysel olarak uygulamalarinda egitimin etkililigini
6lgebilmek icin bir dlgek gereklidir. Egitimle kazandirilmak istenen yeni bilgilerin veya yeni
davraniglarin beklenen diizeyde Ogrenilmis olup olmadigina karar verebilmek icin bazi

! Kuguradi, i. (2007). fnsan Haklari Kavramlar: ve Sorunlari. Ankara, Tiirkiye Felsefe Kurumu, 2007,S.260.
2(Jrek, O. (2007). Kant’ta insana Saygi Duyma Egitimi. Kaygi/Uludag Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Felsefe
Dergisi, 8, 153-161.

® Ertiirk, Selahattin. Egitimde Program Gelistirme. Ankara, Yelkentepe Yaymlari, 1972, S.9.
* Insan Haklari Egitimi On Yili Ulusal Komitesi. insan Haklari Egitimi On Yili Ulusal Komitesi 2000 Yili
Caligmalari. Ankara, 2001, S.6.
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kosullarmn yerine getirilmesi gereklidir. Oncelikle bu davranislarin gegerligi ve giivenirligi
yeterli derecede yiiksek olan 6l¢me araglariyla nesnel bir bigcimde Slglilmesi gereklidir. Bu bilgi
veya davraniglara oncesinde sahip olup olmadigina, sahip olmayan grup i¢in sonrasinda ise
gerceklesmesi beklenen 6grenme diizeyi arasinda fark bulunup bulunmadigi ile elde edilen
sonucun beklenene uygun olup olmadigi hakkinda karara ulasilabilir.” Calismada, nitel ve nicel
yontemler bir arada kullanilmistir. Bir anlamda yontemsel cesitlemeye gidilmistir. Yontemsel
cesitleme tek bir program ya da problemi calismak icin goriisme, gozlem, anket, ya da
dokiiman gibi ¢oklu yontemleri kullanma, bigiminde ele alinmaktadir. Bu yolla nitel ve nicel
veriler birbiri ile iligkilendirilerek bulgular daha saglikli bir sekilde yorumlanmaya calisilmistir.

Calismada nicel veri saglamak icin Insan Haklar1 Basar1 Testi kullanilmistir. Herhangi bir
egitim yada Ogretim programinin etkisini 6lgmek amaciyla diizenlenmis olan testlere “basari
testleri”dir. Bu calismada, Insan Haklar1 Basar1 Testi’nin gelistirilmis olmasinin en énemli bir
diger nedeni ise gegerlik giivenirlik acisindan istiin olmasidir. Egitimde Slgmelerde coktan
segmeli testler gecerlik ve giivenirlik agisindan diger 6lgme araglarina gore distiinlik saglar.®
Calismada nicel arastirma ydnteminin yani sira nitel veri elde etmek igin ise, Insan Haklari
Goriisme Formu hazirlanmistir. Benzer konulara yonelmek yoluyla insanlardan ayni tiir bilgi
almak i¢in hazirlanan goriisme formu yontemi, farkli bireylerden sistematik ve karsilagtirilabilir
bilgi elde etmeyi saglar. Standartlagtirilmis agik uglu goriisme formlar1 goriigmeci yanliligini
azaltir ve bir arastirmanin baskalari tarafindan tekrar edilme olasiligini arttirir.’

Amac:

Insan haklar1 uzmanlar1 ve egitimcileri insan haklari bilgisinin insan haklarinin korunmasi
i¢in gerekli oldugu konusunda hemfikir olmuslardir. Insan haklarinin korunabilmesinde insanin
degeri veya insan onurunun bilgisi bilylik 6nem tagimaktadir. Gerekli bilgilerin kazandirilmasi
insanlara verilebilecek bir insan haklar1 egitimi ile miimkiindiir. Insan haklar1 egitimi verilme
asamasinda bu egitimin verilecegi kisilerin hazir bulunusluk diizeylerinin bilinmesi ve egitim
programinin buna gore diizenlenmesi Onem tagir. Bununla birlikte egitim sonunda verilen
egitimin etkililigini degerlendirmek ve kisilerin insan haklar1 bilgisini ne diizeyde
kazanabildiklerini belirleyebilmek siirecin verimliligini anlamak agisindan &nemli bir geri
bildirimdir.

Ancak yapilan literatiir = aragtirmalar1  sonucunda insan  haklar1  egitiminin
gergeklestirilebilmesi i¢in egitimin etkililigini 6l¢ebilecek bir arag olmadigi belirlenmistir. Bu
calismada insan haklarinin etik temellerinin ortaya konabilmesi, insanin degerli bir varlik
oldugu bilgisinin kazandirilmasi, insan haklar1 uluslar arasi1 diizenlemeler ve ilgili
uygulamalarin incelenmesi ve yetiskinlerde insan haklar1 bilgisinin kazanimlarin1 Slgebilecek
diizeyde bir olgek gelistirilmesi amacglanmistir. Bunun iizerine yetiskin bir grup tizerinde
calisilmaya karar verilmis ve insan haklar1 egitimi verilen gruba egitimin etkililigini 6lgmek
amaci ile gelistirilmis Insan Haklar1 Olgegi ve Insan Haklar1 Gériisme formu uygulannustir. Bu
calismada, insan haklar1 bilgisinin kisilerdeki diizeyini dlgmek igin gelistirilen “Insan Haklari
Olgegi™nin ve 6lgegin tamamlayicisi olan “Insan Haklar1 Goriisme Formu”nun gelistirilme
stireci ve istatistik ¢oziimlemeleri agiklanmustir.

5 Ozgelik, Durmus Ali. Olge ve Degerlendirme. Ankara, Pegem Akademi, 2009, S.13.

® Gelbal, Selahattin. Pmadde Giigliik indeksi ile Rasch Modelinin b Parametresi ve Bunlara Dayali Yetenek
Olgiileri Uzerine Bir Karsilastirma . Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 10 (1994) 85-94,

" Yildirim, Ali ve Simsek, Hasan. Sosyal Bilimlerde Nitel Aragtirma Yéntemleri. Ankara, Seckin Yaymnlari, 2008,
S.123.
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Yontem:

Uzman goriislerine gore yapilan degerlendirmeler sonucunda olusturulan insan Haklari
Basar1t Testi 265 Kisiye uygulanmistir. Arastirmaci tarafindan ¢oktan seg¢meli siklara
(A,B,C,D,E) verilen cevaplar bilgisayar ortamina (Excel 2007) aktarilmistir. Excel’de Ust satira
soru sayis1 olan 51, ikinci satira dogru cevaplar yazilmistir. Ugiincii satira ise testin secenek
sayist yazilmistir. Satir ve silitunlar miimkiin olan en dar konuma getirilerek Iteman for
Windows Version 3.50 programina girilmistir. Girdi ve ¢ikti dosyalari olusturularak, ilgili
madde analizi islemleri uygulanmistir ve analiz tamamlanmistir. 51 soruluk 6l¢me aracinin
madde analizi islemleri yapilmstir ve insan Haklar1 Basar1 Testi’nin nihai formu 25 soru olarak
belirlenmistir.Insan Haklar1 Gériisme Formu icin uzman goriisleri ve literatiir taranarak
hazirlanmistir. Insan Haklari Goriisme Formunun hazirlanma amaci, Insan Haklar1 Basari
Testi’nin tamamlayici niteliginde olarak tasarlanmis olmasidir. Formda sorulan agik uglu sorular
ile, kisilerin bilgisel donanimlarinin farkli bir bigimde de 6lgiilmesi amaglanmistir. Nitel 6lgme
aract gelistirme siirecindeki gecerlik ve giivenirlik ilkelerine gore formun son hali
diizenlenmistir. Formun nihai bi¢imi 9 sorudan olusturulmustur.

Calisma Grubu:

Insan Haklar1 Basar1 Testi, Ankara ili Hacettepe Universitesi, Orta Dogu Teknik
Universitesi, Ankara Universitesi, Gazi Universitesi, Baskent Universitesi felsefe bolimii 4.
Smif 6grencileri ile egitim fakiiltesi 4. smif dgrencilerinden olusan 250 kisiye uygulanmustir.
Tiirkiye’de insan haklari lisans boliimiiniin bulunmamaktadir. Calismada, felsefe boliimiiniin
secilmesinin amaci, lisans diizeyinde miifredatlart dahilinde insan haklar1 dersleri ve etik
dersleri almis kitle olmalar1 sebebiyle secilmislerdir. Bu grup arastirmaya konu olan insan
haklar1 bilgisine sahip grup olarak belirlenmistir. Egitim fakiiltesi 6grencileri ise insan haklar1
ile ilgili ders almanus olan gruptur. Insan Haklari Goriisme Formu, inandiricilik,
aktarilabilirlik, tutarlik ve teyit edilebilirlik ozellikleri acisindan  gecgerlik ve giivenirlik
boyutunun test edilebilmesi icin Egitim Bilimleri ve Felsefe boliimii 6grencilerinden segilen
10’ar kisiye uygulanmustir.

Ol¢me Aracinin Gelistirilmesi:
1. Insan Haklar1 Basar Testi:

Insan Haklar1 Basar1 Testi test gelistirme basamaklari dikkate alinarak hazirlanmistir. insan
Haklar1 Bagsar1 Testi gelistirme siirecinde oncelikle, ilgili alan yazin taranarak ve uzman
goriigleri alinarak testte yer almasi gerekli goriilen konular belirlenmistir. Test insan haklar
konusunda anlama, kavrama ve bilgi diizeyinde; kisilerdeki yeterlilikleri 6lgebilecek bicimde
belirtke tablosu hazirlanarak olusturulmustur.

Belirtke tablosu hazirlandiktan sonra tekrar uzman goriislerine bagvurularak hedeflerin nihai
formu kazandirilmistir. Her bir hedef i¢in en az iki tane soru olmak {izere toplamda 51 maddelik
bir basar1 testi hazirlanmigtir. Hazirlanan olgek kapsam gegerliligi, goriiniis gecerligi ve
yetiskinlerin diizeyine uygunluk i¢in; 6 Insan Haklar1 Uzmanina, 4 Etik-Felsefe Uzmanina, 4
Program Gelistirme Uzmanina, 3 Olgme Degerlendirme Uzmanma, ve 1 Egitim Uzmaninin
goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan alinan doniitler dogrultusunda gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Hazirlanan 6lgekte bulunan sorularin cevaplanma siireleri ve yonergelerin agikligini
6lemek icin pilot uygulama yapilmistir. Gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra 6lgekler kapsam
ve gorlinils gecerliligi icin uzman goriisiine tekrar sunulmustur.

2. Insan Haklar1 Goriisme Formu:
Insan Haklar1 Gériisme Formu, alan yazin taranarak ve uzman goriisleri alinarak olcekte

eksik kalan bilgilerin elde edilmesi, grubun kendi ifadeleri ve goriislerinin alinmasi amaci ile
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‘standartlastirilmig agik uglu goriisme formu’ bi¢ciminde hazirlanmistir. Gériisme formu Patton
(1987)’1n belirttigi gibi bir konuda farkli insanlardan ayni tiir bilgilerin alinmasi amaglanarak
yapilmaktadir. Bu c¢aligmada arastirmaci tarafindan  gelistirilen goriisme formu
standartlastirilmis acik uglu goriisme formu olarak hazirlanmistir Standartlagtirilmis agik uglu
goriigme formu, belirli bir siraya konmusg bir dizi sorudan olusur, bu sorular ayni sira ile her
goriigiilen bireye sorulur.® insan Haklari Goriisme Formu, insan Haklari Basari Testi’ne ek
olarak katki sunabilecek konular diisiiniilerek ve agik uclu bicimde daha detayl bilgi alinmasina
ihtiya¢ duyulan konular belirlenerek olusturulmustur. Toplamda 9 sorudan olusmaktadir, bu
form deney grubundaki goniillii olan on kisiye egitim dncesi ve sonrasi uygulanmustir.

Verilerin Analizi:

Elde edilen nitel ve nicel verilerin degerlendirilmesinde farkli teknikler kullanilmistir. Nicel
verilerin ¢oziimlenmesin aritmetik ortalama ve standart sapma hesaplanmis ve ortalamalar
arasindaki farklarin anlamliligini test etmek ve deneysel islemin etkili olup olmadigini ortaya
koymak i¢in bagimsiz orneklem t-testi ve tekrarli Olgiimler igin t-testi hesaplanmustir. Bu
islemler icin SPSS 15.0 paket programindan faydalanilmistir. Gelistirilen Insan Haklar1 Basart
Testi gegerliliginin ve giivenirliginin hesaplanmasinda madde gii¢liik ve ayirt edicilik indeksleri
hesaplanmis KR-20 i¢ tutarlilik/giivenirlik katsayist bulunmustur. Maddeleri 1 ve 0 ile
puanlanan testlerde testin biitlinline ait giivenirlik katsayisinin hesaplanmasinda Kuder
Richardson-20 formiilii/giivenirlik katsayisi kullanilmaktadir. Bu islemler i¢cin ITEMAN for
Windows (Version 3.50) Paket programi kullanilmistir. Nitel verilerin ¢oziimlenmesinde
betimsel analiz/igerik analiz yontemi kullanilmistir, bu baglamda elde edilen veriler kategorilere
ayrilmis, yiizde ve frekanslari belirlenmis, birbirleriyle ve nicel veriler iligskilendirilmistir.

Madde Giicliik Indeksi (Pj) : Denemesi yapilmis olan bir test maddesinin giicliigii, dogru
cevap sayisinin tiim cevaplara oranidir. Bir maddeyi cevaplayicilardan biiyiik bir kismi dogru
cevaplamigsa bu madde kolay bir madde olur ve gicligi 1,00’a yakin; bir maddeyi
cevaplayicilardan ¢ok az bir kismi dogru cevaplamigsa bu madde zor bir madde olur ve giicligii
0,00’a yakin olur.’

Madde aymricihk giicii indeksi (madde gecerligi) (rjx): Denenmis bir test maddesinin
ayiriciligt onun, yoklanan davranisa sahip olanlar cevaplayicilart bu davranigsa sahip
olmayanlardan ayirma giiciidlir. Genellikle, ayiriciligr 0,20 ile 0,30 arasinda olan maddeler
testte kullamilabilir niteliktedir. Ayiricligi, 0,20 ile 0,30 arasinda olan maddeler iyi; ayiricilig
0,40’tan daha yiiksek maddeler ise ¢ok iyi sayilabilir."°

Bulgular ve Yorumlar:

Arastirmada Insan Haklar1 Basar1 Testi gelistirme siirecinde ilgili alan yazin taranarak ve
uzman gorlgleri alinarak testte yer almasi gerekli goriilen ilgili konular dogrultusunda bir
belirtke tablosu hazirlanmistir. Belirlenen hedeflerin ilgili konular agagida siralanmaktadir;

e Insan haklarin etik temelleri (Aristoteles, Platon, Kant, Nietzsche, Kuguradi),
e Insan haklari uluslararas: diizenlemeleri,

e Temel haklar (Yasama hakki, Diisiince hakki, Kanaat Ozgiirliigii Hakki, Beslenme
Hakki, Egitim Hakki, Saglik Hakki, Calisma Hakki) ,

8 Patton, Michael Quinn. How to Use Qualitative Method in Evaluation. Newbury Parl, Sage Publish, 1987,S.112.
o quelik, Durmus Ali. Test Hazirlama Kilavuzu. Ankara, Pegem Akademi, 2010, S.123.
10 Ozgelik, Durmus Ali. Test Hazirlama Kilavuzu. Ankara, Pegem Akademi, 2010, S.125.
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e FEkonomik haklar, Sosyal ve Kiiltiirel haklar (dil, cinsiyet, irk, renk, veya ekonomik
ayrimciligin yapilmamast,

o Uluslararasi insan haklar1 belgeleri, beyannameleri ve bildirgeleri
e Egitim ve insan haklar1 egitiminin amaci,

e insan haklarinin korunmasimin amaci ve yollari,

e insan haklarin1 koruyan kurum ve kuruluslar

Insan Haklar1 Basar1 Testi, coktan se¢meli test olarak hazirlanmustir. Coktan se¢cmeli madde,
bir problem durumu sunan bir madde kokii ile madde kokiinii izleyen {i¢ ya da daha g¢ok
sayidaki se¢imlik cevaplardan olusur."* Her bir ¢oktan se¢meli madde i¢in A,B,C,D.E olmak
iizere bes adet madde sikki  sunulmustur. Coktan se¢meli maddeler hazirlanirken ¢oktan
secmeli madde tiirleri goz Oniinde bulundurulmustur; madde kokii soru tipinde olan madde,
madde kokii eksik olan madde, tek bir dogru cevap isteyen madde ve yapay catigsma dykiileri
yaratilarak en dogru cevabi isteyen madde bicimleri goz oniinde bulundurularak olumlu veya
olumsuz soru bi¢imi seklinde olusturulmustur. Coktan se¢meli sorulardan olusan testte sunulan
durumlarda ya net bir bilgi, yorumlama ya da bir ¢atisma durumu verilerek hangi hakkin ihlali
yada korunmasi lizerinde duruldugunun tespit edilmesi istenmistir.

Uzman goriislerine gore yapilan degerlendirmeler sonucunda olusturulan 51 Soruluk Insan
Haklar1 Basari Testi 265 kisiye uygulanmustir. Ol¢gme aracinin madde analizi islemleri
yapilmigtir. Her bir kazanim i¢in en az iki soru maddesi olusturulmus olan Basar1 Testinden,
madde giigliik ve madde ayirt edicilik degerlerine gére 25 madde segilmistir. Sorular secilirken
cogunlukla orta giigliik diizeyinde olan ve ayirt edicilik indeksi .30 un {izerinde olan maddeler
secilmistir.

25 soruluk olgegin madde analizi islemleri sonrasinda KR-20 giivenirlik katsayist 0.875
olarak hesaplanmistir. Korelasyonun 1,00’e yakin olmasi testin giivenirliginin yiiksek oldugu
anlamma gelmektedir."

Insan Haklar1 Basar1 Testine ait maddelerin genel istatistik degerleri hesaplanan Cronbach o
giivenilirlik katsayisi 0.93 olarak bulunmustur. Alpha degeri giivenirlik ile ilgilidir. Eger 0.80 <
a< 1.00 ise test yiiksek giivenirliktedir. Bu sonuglar gelistirilen Insan Haklar1 Bagar1 Testi ile
gecerli ve giivenilir sonuglara ulasildigimi gdstermektedir. Tablo 1°de insan Haklar1 Basar1 Testi
Istatistik Degerleri gosterilmektedir. Tablo 2’de ise, insan Haklar1 Basar1 Testi’nin Iteman
Madde Analizi sonrasindaki madde giigliik ve madde ayirt edicilik degerleri verilmistir.

Tablo 1. insan Haklar1 Basar1 Testi Istatistik Degerleri

Soru Sayisi 51
Cevaplayici Sayisi 265
Ortalama ¥ 33.770
Varyans 126.851
Standart Sapma 11.263
Alpha 0.939

U Tekin, Halil. Egitimde Olgme ve Degerlendirme. Ankara, Yarg: Yaymevi, 1991, S.147.
12 Ozgelik, Durmus Ali. Test Hazirlama Kilavuzu. Ankara, OSYM Yayinlar1,1989,S.114.
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Tablo.2. 51 Soru Maddesinden Olusan Insan Haklarn Basar1 Testi
Maddelerinin Giicliik ve Ayirt Etme Dereceleri
Madde Pj rjx
Numarasi
I 0.76 0.37
2 0.65 0.20
3 0.72 0.35
4. 0.49 0.36
5. 0.84 0.65
6 0.89 0.59
7 0.79 0.60
8. 0.80 052
9. 0.66 0.34
10. 0.80 0.56
11. 0.18 0.16
12 0.82 0.58
13, 0.86 0.66
14, 0.49 0.42
15, 0.71 0.36
16. 0.77 051
17 0.79 0.62
18 0.52 0.35
19 0.7 0.49
20 0.73 0.50
21 0.83 0.62
22 0.80 0.66
23 0.78 0.56
2 0.67 0.47
25 0.52 0.47
26 0.35 0.26
27 0.73 0.64
28 0.70 051
29 0.72 052
30 0.68 0.56
31 0.16 -0.01
32 0.66 0.57
3 0.67 071
34 0.74 0.68
35 0.48 0.50
36 0.69 0.73
37 0.67 071
38 0.74 0.75
39 0.75 0.77
40 0.58 0.59
4 0.75 0.74
42 071 0.79
43 071 0.75
44 0.61 0.78
45 0.70 0.68
46 0.69 071
47 061 0.73
48 0.56 0.63
49 0.49 0.66
50 0.74 052
51 0.23 0.19

Bu bilgiler 1s1¢inda  uygulamaya ait madde analizi sonucunda Insan Haklar1 Basari
Testi’nin sorusu i¢inden madde giigliik ve ayirt edicilik degerlerine gére 25 madde
secilmistir. 25 madde seciminde her belirlenen konudan birer soru bulunmasina ve
sorularin yiiksek giicliik, orta giigliik ve diisiik giiclik degerlerine gore esit dagilimli
olmasina dikkat edilmistir. 25 maddelik nihai hali olusturulmustur. Gelistirilen basar1
testine ait maddelerin gii¢liik ve ayirt edicilik analizleri sonuglar1 Tablo 2'de verilmistir.
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Tablo 2. 25 Soru Maddesinden olusan insan Haklar1 Basar1 Testi Maddelerinin
Giicliik ve Ayirt Etme Dereceleri

Madde Eski Madde Pj rjx
Numarasi Numarasi
(Tablo2.’deki)
1. 4 0.49 0.36
2. 1 0.76 0.37
3. 5 0.84 0.65
4, 7 0.79 0.60
5. 9 0.66 0.34
6. 10 0.80 0.52
7. 30 0.68 0.56
8. 32 0.66 0.57
9. 33 0.67 0.71
10. 14 0.49 0.42
11. 40 0.58 0.59
12. 34 0.74 0.68
13. 36 0.69 0.73
14. 37 0.67 0.83
15. 18 0.52 0.35
16. 19 0.77 0.49
17. 51 0.23 0.19
18. 20 0.73 0.50
19. 44 0.61 0.78
20. 45 0.70 0.68
21. 46 0.69 0.71
22. 25 0.52 0.47
23. 48 0.56 0.63
24. 28 0.70 0.51
25. 35 0.48 0.34

Uygulama sonrast 51 soruluk Insan Haklar1 Basar1 Testi’ne yapilan madde analizi ardindan
secilen 25 maddenin kazanimlara gore konumlanisi su sekildedir:

e “Platon’un adalet goriisiinii bilir kazanimi kapsaminda” 1. Soru,

o  “Kisinin biitiin eylemlerinin sorumlulugunun kendisinde oldugunu bilir
(Aristoteles)” kazanimi kapsaminda 2. Soru,

o  “Kisinin eyleminin degerini belirleyen seyin, eylemi belirleyen subjektif ilke
oldugunu bilir(Kant) kazanimi” kapsaminda 3. Soru;

o “Nietzsche nin ozgiir insan gértisiinii bilir” kazanimi kapsaminda 4. Soru;

o  “Insan haklarimn temelinin insamn degerinde oldugunu bilir” kazanim
kapsaminda 5. Soru;

o “Insana saygi gostermek ile insan haklarina saygi gostermenin baglantisini
kurar” kazanim kapsaminda 6. ve 7. Soru;

e  “Insan haklarmin insamn  onurunu koruma ve insamin olanaklarin
gerceklestirme imkam sagladigini bilir” kazanimi kapsaminda 8. Soru;

e  “Bir insanm haksizliga ugradigim1 anlamasi i¢in kendi durumunu bagskasinin

durumu ile kiyaslamasi gerektigini bilir” kazanimi kapsaminda 9. Soru;
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o “Uluslar arasi insan haklar: belgelerini bilir” kazanimi kapsaminda 10. ve 11.
Soru;

e “Insan haklarimin korunmasini saglamada ulusal ve uluslar arast hukuk
prosediiriinii bilir” kazanimi kapsaminda 12. Soru;

o “Egitimin ¢ocugun ebeveynlerine, kiiltiirel kimlige, dil ve degerlerine, iilkesinin

ulusal  degerlerine ve kendisininkinden  farkli  uygarliklara sayginliklarinin
gelistirilmesini amacladigint bilir” kazanimi kapsaminda 13. Soru;

e  “Insan haklar1 egitiminin tek tek durumlar1 ve yasalar1 degerlendirmek igin
farkindalik yarattigini bilir” kazanimi kapsaminda 14. Soru;

e  “Insan haklari egitiminin iilkemizde gerekli oldugunu bilir” kazanim
kapsaminda 15.soru;

° “Cocuklara; 1k, renk, cinsiyet, dil, din, ulusal ve etnik kdken, engellilik, dogus
ve diger statiiler nedeniyle herhangi bir ayrim yaparak davranilmasmin ¢ocuk haklar
sozlesmesine aykir oldugunu bilir” kazanimi kapsaminda 16. ve 17.soru,

e  “Bedensel veya zihinsel saldiri, siddet veya suiistimale, ihmal ya da ihmalkar
muameleye karsi korunmasi i¢in yasal diizenlemeler oldugunu bilir” kazanim
kapsaminda 18, 19 ve 20. Soru; “Cocugun gelismesi i¢in gerekli hayat sartlarinin
saglanmasi sorumlulugunun ebeveyn kadar devletin tizerinde oldugunu bilir” kazanimi
kapsaminda 21. Soru;

o  “Cocugun ekonomik somiiriiye ve cinsel suiistimale karsi korunma hakk
oldugunu bilir” kazanimi kapsaminda 22. Soru,

e  “Cocugun kiiltiirel ve sanatsal yasama tam olarak katilma hakkinin oldugunu
bilir” kazanimi kapsaminda 23. Soru;

e “Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyine gore davranmanin ayrimcilik oldugunu
bilir ” kazanim kapsaminda 24. Soru;

e  “Cocugun egitim hakkinin firsat esitligi ilkesi temel alinarak yapilandirilmasi

gerektigini bilir” kazanimi kapsaminda 25. Soru.

SONUC:

Calismada insan haklarmin etik temelleri ve uluslar arasi diizenlemeler c¢ergevesinde
verilebilecek bir yetigkin egitiminin etkililigini 6l¢mek amaci ile 6l¢iim araci gelistirmek ve bu
6l¢iim aracinin madde analizlerini ortaya koymak amaglanmistir. Bir egitim programinin
etkililigini  Glgebilmek, belirlenen hedeflere ulagsmada programin basarili  oldugunu
belirleyebilmek acisindan ¢ok dnemlidir.

Gelistirilen Insan Haklar1 Basar1 Testi ve Insan Haklari Gériisme Formu yetiskinlere
verilecek insan haklar1 egitimleri agisindan kullanilmas1 uygun &lgme araglardir. Insan Haklari
Basar1 Testi ve Insan Haklar1 Gériisme Formu egitim dncesinde on test olarak kisilerin hazir
bulunusluklarii 6lcebilir. Egitim sonunda ise, son test olarak kullanilarak bir insan haklar
egitiminin verimliligini 6l¢me amagcl kullanilabilir. Insan Haklar1 Basar1 Testi literatiirde daha
oncesinde, rastlanmamisg bir 6l¢me araci olmasi sebebi ile 6nem tasimaktadir.

Literatiir taranarak ve uzman goriisleri alinarak belirlenen konular dogrultusunda hedeflerin
olusturuldugu bir belirtke tablosu olusturulmustur. Belirlenen hedefler dogrultusunda insan
Haklar1 Basar1 Testi i¢in toplamda 51 adet madde kokleri ve her bir madde koki igin 5
secenekli cevaplar hazirlanmistir. Insan Haklari Goriisme Formu igin toplamda 9 soru
olusturulmustur. On uygulama Gelistirilen basar1 testi toplamda 265 kisiye uygulanmistir.
Katilimcilardan, maddelerin ¢alisirligi ve maddelerin agikligi ile ilgili geri doniis alinmugtir.
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INSAN HAKLARI BASARI TESTi VE INSAN HAKLARI GORUSME FORMU

Gelistirilen form ise toplamda 20 kisiye uygulanarak yapilandirilmig sorularin c¢alisirlhigi ve
acikligr ile ilgili geri doniis alinmigtir. Uzmanlar ile tekrar degerlendirme yapilarak teste ve
forma nihai hali verilmistir.

Test gelistirme siirecinde uygun hedefleri belirlemek kadar bir diger 6nemli unsur madde
koklerinin ve segeneklerinin konuya uygunlugu ve istatistiksel analizde gecerli ve giivenilir
olmasidir. Ortaya konan bulgular insan Haklar1 Basar1 Testi’nin yiiksek derecede gegerli ve
giivenilir oldugu sonucunu ortaya koymaktadir. insan Haklar1 Basar1 Testi ve Insan Haklar1
Goriisme Formunun, insan haklar1 egitimi verilen gruplarda 6n test ve son test uygulamalarinda
kullanilabilecek oldugu sonucuna varilmistir.

KAYNAKCA:

Biiyiikoztiirk, Sener. Faktor Analizi, Temel Kavramlar ve Olgek Gelistirmede Kullanimu.
Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi Dergisi, 32: 470-484,2002.

Ertiirk, Selahattin. (1972). Egitimde Program Gelistirme. Ankara: Yelkentepe Yaynlart.

Gelbal, Selahattin. Pmadde Giglik Indeksi ile Rasch Modelinin b Parametresi ve Bunlara
Dayali Yetenek Olgiileri Uzerine Bir Karsilagtirma . Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi. 10 (1994) 85-94.

Insan Haklar1 Egitimi On Y1l Ulusal Komitesi. (2001).Insan Haklar1 Egitimi On Y1l Ulusal
Komitesi 2000 Y1l Calismalari. Ankara.

Kuguradi, foanna. (2007). Insan Haklar1 Kavramlar1 ve Sorunlari. Ankara:Tiirkiye Felsefe
Kurumu.

Ozgelik, Durmus Ali. (2010). Test Hazirlama Kilavuzu. Ankara: Pegem Akademi.
Ozgelik, Durmus Ali.(2009). Olgme ve Degerlendirme. Ankara: Pegem Akademi.

Patton, Michael Quinn.(1987) How to Use Qualitative Method in Evaluation. Newbury Parl:
Sage Publish.

Tekin, Halil.(1991). Egitimde Olgme ve Degerlendirme. Ankara: Yarg: Yayinevi.

Urek, O. Kant’ta insana Saygi Duyma Egitimi. Kaygi/Uludag Universitesi Fen-Edebiyat
Fakiiltesi Felsefe Dergisi, 8, 153-161,2007.

Yildirnm, Ali ve Simsek, Hasan.(2008). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri.
Ankara: Seckin Yayinlari.

36
WWW.ijoses.com



Uluslararasi Sosyal ve Egitim
Bilimleri Dergisi

Cilt 2, Say: 4
Aralik 2015

International Journal of Social and
Educational Sciences

Volume 2, Issue 4

December 2015

ISSN: 2148- 8673

0-2 YAS BEBEGi OLAN ANNELERIN OYUNCAK TERCIiHLERININ iNCELENMESI

EXAMINING TOY PREFERENCES OF MOTHERS WITH INFANTS IN THE AGE OF ZERO-TWO

Aysegiil ULUTAS AVCU"

Ozet

Bu arastirmanin amaci, 0-2 yas bebegi olan annelerin oyuncak tercihlerinin incelenmesidir.
Arastirma, Malatya il merkezinde 0-2 yas bebegi olan 75 annenin katilimiyla yapilmistir. Veri toplama
araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen anket formu kullanilmigtir. Anket formu, kisisel bilgi formu
ve annelerin oyuncak tercihleri olmak tizere iki boliimden olusmaktadir. Verilerin analizinde SPSS 22
paket programu kullanilmistir. Aragtirma verilerinin analizinde yilizde (%) ve frekans (f) degerleri
hesaplanmis, g¢ocuk sayisi degiskeninin annelerin oyuncak tercihleri {izerinde fark olusturup
olusturmadigini saptamak i¢in Ki-Kare testi uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda, annelerin oyuncak
tercihlerinin ¢ocuk sayisi degiskenine gore oyuncak alip almama durumu ve oyuncak almama nedenleri
acisindan farklilik gosterdigi; oyuncak alma amaci ve oyuncak alirken oyuncaga iliskin dikkate aldiklart
temel Ozellikler agisindan anlamli farklilik gostermedigi ortaya c¢ikmistir. Arastirma bulgularn
dogrultusunda onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Bebek, anne, oyuncak tercihi.

Abstract

The objective of this study is to examine toy preferences of mothers with infants in the age of zero-
two. The study was conducted with 75 mothers with infants in the age group of zero-two in the city center
of Malatya. A questionnaire developed by the researcher was used as the data collection tool. The
questionnaire consisted of two parts as personal information form and mothers’ toy preference. The data
were analyzed by using the SPSS 22 packaged software. The data of the study were analyzed by
calculating the percentage (%) and frequency (f) values and the Chi-Square test was applied in order to
determine whether or not the variable of the number of children caused a difference on toy preferences of
mothers. As a result of the study, it was determined that the toy preference of the mothers showed a
difference in terms of the state of buying and not buying toys and the reasons of not buying toys
according to the variable of the number of children; on the other hand, it showed no significant difference
in terms of the purpose of buying toys and the basic features considered while buying toys. Some
suggestions were made in accordance with results of the study.

Key Words: Infant, mother, toy preference.
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GIRIS
Sifir-iki yas arasmi kapsayan bebeklik yillarinin insan gelisimi agisindan kritik
yillar oldugu, bu yillarda bireye saglanacak destekleyici olanaklarin onun kendisi igin
miimkiin olan en iist kapasiteye ¢itkmasinda énemli oldugu bilinen bir gergektir (Avc,
2003). Insanlar hayatin her agamasinda bir oyun icindedir. Oyun, &zellikle cocugun i¢
diinyasmi yansitan bir aractir. Cocuk icin ciddi bir ugras olan oyun, ayni1 zamanda bir
eglence, gelisim ve egitim kaynagidir (Aral, 2000; Ozdenk, 2007). Oyun, ¢ocuklarin
bagka bir ama¢ olmadan sadece oynamak igin ilgilendikleri zevkli bir faaliyettir;
islevleri ve formlar1 degisebilir. Kuramcilar oyunu farkl islevleri ile ele alirlar. Erikson,
oyunu terapide kullanmis, davranigin sosyokiiltiirel ve biyolojik bagmin oldugunu
vurgulamistir. Oyun, ¢ocugun ¢evresine uyum saglamasina yardimc olmak igin teghis
ve tedavide kullanilir. Cocuk, c¢evresindekilere sozel olarak ifade edemedigi
sikintilarini oyun yoluyla disa vurabilir ve rahatlar. Bu 6zelligi ile oyunun tedavi edici
ozelliginin oldugu bilinir (Wandenberg, 1991). Freud'a gore oyun, ¢ocuklara endise ve
catismalarda ustalasmasi i¢in yardimcr olur. Gerilimler oyunda serbest birakildig: igin
cocuklar yasamda karsilastiklar: sorunlarla basa cikabilirler. Cocuklar oyun sirasinda
gercek duygularini rahatca ifade etmeye daha yatkin olabilirler. Piaget ve Vygotsky ise
oyun c¢ocuklara yeterliliklerini ve kazanilan becerileri rahat ve zevkli bir sekilde
uygulama izni verir (Santrock, 2015). Biiyliyen ve gelisen insan erken donemlerde
cevresinde bulabildigi malzemeleri hayal giiciiyle ve el becerileri ile birer oyuncaga
dontistiirmiis ve oyununa dahil etmistir. Bulundugu zamana gore farkl islevlere ve
formlara biirtinen oyuncaklar giintimiizde bebek oyunlarindaki yerini almistir.
Cocuklarin dogduklar1 andan itibaren baglayan oyun etkinlikleri onlarin bikmadan
yaptiklar: belli becerileri gelistirici ve pekistirici bir aragtir (Pehlivan, 2005). Bebekler,
cevrelerindeki olaylar1 deneyimleri ile eslestirir ve nesneleri hayal ederek onlara
dokunur, bakar, kullanir, kesfeder. Her ¢ocuk icin gozde olan bir oyuncak ve yetiskin
vardir. Bebek, hayatta islevsel bir birey haline gelebilmek icin kendisi ve g¢evresi
hakkinda bilgi sahibi olmak durumundadir. Tiim yetilerin kazanilmasi, oyun ve onun
bir araci olan oyuncakla baglar. Oyuncak, ¢cocugun oyun iginde kullandigi, oynadig:
her sey olabilir. Bu nesneler giinliik hayatta farkli amaclar icin kullanilan objelerden
gercek hayat1 temsil eden fonksiyonlar: olan belli amaglar igin gelistirilmis nesnelere
kadar cesitlilik gosterir. Bu oyuncaklarin bazilar1 ¢ocuklar tarafindan gelistirilirken
bazilar1 yetigkinler tarafindan 6zel olarak c¢ocuklar i¢in hazirlanabilir (Yalginkaya,
2004). Cok gesitli oyuncaklar bulunmasina ragmen en iyi oyuncak bebegin tekrar tekrar
ogrenmek isteyecegi ve her defasinda ona daha fazla oyun istegi ve haz veren
oyuncaktir. Gorman (1985)’a gore énemli olan oyun nesnelerinin dogustan yenilikci ve
yaratict olan c¢ocugun hayal giliciinii ve yeteneklerini uyarmasi ve harekete
gecirilmesini saglamasidir. Cocuk kendini kesfetmeyi Ogrenirken, oyuncaklar da bu
kesiflere firsat sunar. Yalginkaya (2004) ise oyuncagi, ¢ocuklarin dis diinyay: ve sosyal
iligkileri anlama, kavrama ve yorumlamasina yardim eden egitim araclari olarak goriir.
Oyuncaklar biiytime icin ¢ok degerli olan ilk deneyimlerin kazanilmasina ve basari
duygusunun tatminine olanak saglar. Cocuklarin oyundan yeteri kadar yararlanmalar:
icin onlara sunulan oyuncaklarin iyi ayarlanmasi onemlidir. Cocuga en uygun
oyuncag segebilmek i¢in yetiskinin ¢ocugunu ¢ok iyi tanimasi, gelisimini iyi bilmesi
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gerekir. Oyuncak tercihinde kosullu ya da dolayli olsa da ¢ocugun etkisi goriiliir ve
istekleri gerceklestirilir (Tezel $Sahin, 1993). Oyuncaklar farkli oyun tiirlerinde deneyim
kazandirmada kullanilirlar. Farkli islev ve anlamlarindan dolayr oyuncaklarmn
smiflandirilmas: ihtiyac1 ortaya ¢ikarmistir. 0-9 aylik bebeklere daha ¢ok miizik
kutulari, hareketli oyuncaklar, ses ¢ikaran tahta ve plastik oyuncaklar, ¢ingiraklar,
biiyiik renkli kareler ve kiipler, riizgar ¢anlar1 dis halkalar1 sunulmaktadir. 9-12 ayhk
bebekler, bez salincak, kiipler ve basit bloklar, toplar, vurmali sallamal1 miizik aletleri,
basit ge¢meli oyuncaklar; 12-18 aylik bebekler itmeli-cekmeli ses ¢ikaran oyuncaklar,
tistiine cikilabilecek ve icine girilebilecek biiytikliikte kutular, mukavvalar, oyuncak
siiptirge; 18-24 aylik bebekler tahta, bez ve plastik hayvanlar, salincaklar, plaj setleri
(kum oyuncaklari), kiiciik bebekler, tahta gekig, ¢ivi ile oynamaktadir (Yalginkaya,
2004). Cocuklar igin en etkili oyuncaklar onlarin bireysel gereksinimlerini ve artan
gelisim gereksinimlerini karsilayan 'oynanabilirlik' niteliginde olmaldir. Cocuklarin
oyun sirasinda farkliliklar1 kesfetmesi, yaptiklarindan memnun olmasi, dolayisiyla
oyunlarin cesitlendirilmesi oynanabilir oyuncaklarla miimkiindiir. Oyuncaklar sadece
oyunlarin bileseni degil ayn1 zamanda oyuncak ve teknoloji kullanimi baglaminda
sosyal ve Kkiiltiirel etkilesimleri incelemede de katki saglar. Cocuklarin sosyal ve
glinliik kavramlar1 6grenmelerine imkan sunar ve onlara aile yasantisinin unsurlarinm
daha yakindan tantir, farkli oyuncaklarla farkli toplumsal kaliplar1 kavrayabilmelerine
yardimci olur (Hoorn, Nourot, Scales, Alward, 2007; Goldstein, 2012; Smirnova, 2011).

Bebeklere miimkiin olan en erken doénemde zengin uyaricilarin oldugu bir cevre
sunmak bebegin gelisimi agisindan Onemlidir. Bu nedenle bebegin en yakininda
bulunan anneye bebegine uyarici g¢evrenin vazgegilmezi olan oyuncaklar sunmasi
konusunda 6nemli gorevler diismektedir. Cocugun yasina, gelisim diizeyine, ilgi ve
ihtiyaglarma uygun, farkli gelisim alanlarmni gelistirmeye yonelik, farkli tiirdeki
oyunlarda farkli amaglarla kullanilabilme 6zelligine sahip, yaratici faaliyetlere tesvik
eden, hayal giiclinii uyarabilen oyuncaklar tercih etme annelerin oyuncak tercihlerinde
dikkat etmesi gereken bazi esaslardir (Pehlivan, 2005). Alan yazin incelendiginde
oyuncak tercihi ile ilgili calismalarin (Adak Ozdemir ve Ramazan, 2012; Unver, 2005;
Gliney, 2012; Aydilek Cift¢i, 2011; Demirdali, 2003; Erden, 2001; Kamaraj, 1996;
Gokkaya, 1994; Tezel Sahin, 1993; Aksoy Celikoglu, 1990) az olmasi, 0-2 yas grubunda
tek bebegine veya iki ve iistli ¢cocuga sahip annelerin oyuncak tercihleri ile ilgili
¢alismanin olmamasi alanda bir eksiklik olarak goriilmektedir. Bu arastirma, Malatya il
merkezinde ikamet eden, 0-2 yas bebegi olan annelerle ve arastirmaci tarafindan
gelistirilen anket formundan elde edilen puanlarla sinirhdir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, 0-2 yas bebegi olan annelerin oyuncak tercihlerinin
incelenmesidir. Belirlenen genel amag¢ dogrultusunda asagidaki alt amaglar
belirlenmistir.

1- Annelerin oyuncak alip almama durumlar ile ilgili tercihleri ¢ocuk sayisina
gore farklilik gostermekte midir?
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2- Annelerin oyuncak satin alma amagclarina iliskin tercihleri ¢ocuk sayisina gore
farklihik gostermekte midir?

3- Annelerin oyuncak almama nedenlerine iliskin tercihleri ¢ocuk sayisina gore
farklilik gostermekte midir?

4- Annelerin oyuncagin yararlarina iligkin tercihleri ¢ocuk sayismna gore farklilik
gostermekte midir?

5- Annelerin bir oyuncakta bulunmas1 gereken temel 6zelliklere iliskin tercihleri
cocuk sayisina gore farklilik gostermekte midir?

YONTEM
Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklem, veri toplama araci ve
verilerin toplanmasi ile verilerin analizi agiklanmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, tarama modelinde yapilmis betimsel bir arastirmadir. Tarama
modelleri gecmiste veya halen var olan bir durumu var oldugu sekli ile betimlemeyi
amaglayan arastirma yaklagimidir (Karasar, 1995).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Malatya il merkezinde 0-2 yas bebegi olan anneler
olusturmakta; 6rneklemi ise evren igerisinden Olgiit 6rnekleme yontemi ile segilen 75
anne olusturmaktadir. Arastirmaya katilacak annelerin sec¢iminde katilimcilarin
¢alismiyor olmasi ve en az bir bebege sahip olmasi temel 6lgiit olarak belirlenmistir.
Orneklemin belirlenmesinde Malatya Halk Saghig Miidiirliigiine bagh aile saghg
merkezlerinin yoneticileri ile arastirmaci tarafindan goriisiilmistiir. Halk Saghgi
Miidiirliigii Bilgi Islem Merkezi araciligiyla sifir-iki yas grubu bebegine sahip olan
anneler belirlenmistir. Arastirmaya dahil olma Olgiitlerini en ¢ok saglayan ii¢ Aile
Saglig1 Merkezinin hizmet verdigi bolgedeki anneler arastirmaya dahil edilmistir.
Aragtirmaya katilan annelerin 49'u tek bebegine sahip; 26s1 ise iki ve {istii cocuga
sahiptir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan anket
formu kullanilmistir. Anket formunda annelerin ¢ocuk sayisina iliskin kisisel bilgi
boliimii ile annelerin oyuncak tercihleri boliimii yer almaktadir. Anket formunun
hazirlanmasi igin literatiir, 0-36 Aylik Cocuklar i¢in Egitim Programi (2013) ve ebeveyn
goriigleri dogrultusunda madde havuzu olusturulmustur. Ankette bulunan
maddelerin Ol¢iilmek istenen alani temsil edip etmedigini belirlemek amaciyla kapsam
gecerligi degerlendirilmistir. Kapsam gecerligi, maddelerin hedef davramislarin iyi bir
orneklemi olmasin1 ve uzman kanisina dayali degerlendirmeleri igerir (Biiyiikoztiirk,
2011). Kapsam gecerligi icin elde edilen veriler yap: gegerligi icin de onemli bir kanit
olusturur (Messick, 1995). Anket formunun kapsam ve yap1 gegerliligi icin maddeler,
Cocuk Gelisimi ve Egitimi, Egitim Programlari ve Ogretimi ve Olgme Degerlendirme
alanlarinda uzman yedi kisi tarafindan degerlendirilmistir. Uzmanlarin anket
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yonergelerini “amaca uygunluk ve anlasilirhk” bakimindan tiglii derecelendirme 6lgegi
tizerinde “Uygun Degil, Kismen Uygun, Uygun” biciminde degerlendirmeleri ve
ifadeleri gelistirmeye yonelik Oneride bulunmalar1 istenmistir. Uzmanlarmn her bir
sorunun gegerligi noktasinda uyusma diizeylerinin % 90-100 oldugu sorular ayni
sekilde kalmis, % 70-80 arasinda oldugu sorular oneriler dogrultusunda diizeltmeler
yapilarak formda tutulmustur. Uyusma diizeyinin % 60 ve altinda oldugu maddeler
ise uzmanlarin Onerileri dogrultusunda cikarilmistir. Formda acik ve kapali uglu
sorular bulunmaktadir. Uzman goriisti alindiktan sonra anket ile bir pilot ¢alisma
yapilmigtir. Bu calisma sonucunda yapilan giivenirlik analizinde Cronbach Alpha
degeri 0.78, Spearman Brown Iki Yari Test Korelasyonu 0,82 olarak hesaplanmuistir.
Anket, goniillii annelere ytiz yiize goriismelerle uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Verileri analiz etmek icin annelerin cevaplar1 arastirmaci tarafindan yazili olarak
kayit altina almmustir. Verilerin analizinde SPSS 22 paket programi kullanilmigtir.
Arastirma verilerinin analizinde ytizde (%) ve frekans (f) degerleri hesaplanmis ve
degiskenlerin oyuncak annelerin tercihleri {izerinde fark olusturup olusturmadiginm
saptamak icin Ki-Kare testi uygulanmistir.

BULGULAR VE YORUM
Bu boliimde arasgtirmanin orneklemini olusturan annelere uygulanan anketten
elde edilen verilerin frekans (f), ylizde (%) ve Ki-Kare analizi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 1. Annelerin Oyuncak Alip Almama Durumlarinin Frekans, Yiizde ve Ki-
Kare Sonuglari

Bebege Cocuk Sayisi f % Ki-Kare

Oyuncak Alp

Almama

Evet Bir 42 56,00 x%=5,66
Iki ve Ustii 16 21,33 sd=1

Hayir Bir 7 9,33 p<.05
Iki ve Ustii 10 13,33

Toplam Bir 49 100
Iki ve Ustii 26 100

Tablo 1 incelendiginde annelerin oyuncak alip almama durumlarinin ¢ocuk sayisi
degiskeni agisindan frekans, yiizde ve Ki-Kare degerleri goriilmektedir. Tek bebegine
sahip annelerin %56’s1 bebegine oyuncak almistir, %9,33’1i ise almamustir. Cocuk sayisi
iki veya daha fazla olan ayni zamanda bebege de sahip olan annelerin %21,33"i
oyuncak almis, %13,33'ti ise almamustir. Tek bebegine sahip annelerle iki ve {istii
¢ocuga sahip annelerin oyuncak alip almama durumlari arasinda anlaml farklilik
saptanmustir (x?(1)=5,66; p<.05).
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Tablo 2. Annelerin Oyuncak Satin Alma Amaclarinin Frekans, Yiizde ve Ki-Kare
Sonuclarn

Oyuncak Satin Alma Amaci Cocuk Sayisi f % Ki-Kare
Eglenmesini saglamak Bir 37 49,33 x2%=0,26
Iki ve Ustii 19 25,33 sd=1
Gelisimini desteklemek Bir 41 54,66 p>.05
Iki ve Ustii 13 17,33
Erken 6grenmesini saglamak Bir 26 34,66
iki ve Usti 17 22,66
Duyularini gelistirmek Bir 21 28,0
Iki ve Ustii 12 16,0
Oyalayarak vakit gecirmesini Bir 34 45,33
saglamak Iki ve Ustii 14 18,66
Cevreyi kesfetmesini saglamak Bir 18 24,0
Iki ve Ustii 11 14,66
Toplam Bir 49 100
Iki ve Ustii 26 100

Tablo 2’ye gore tek bebegine sahip annelerin %37’si bebeginin eglenmesini
saglamak, %41'i gelisimini desteklemek, %26’s1 erken Ogrenmesini saglamak, %21’i
duyularini gelistirmek, %34'ti oyalanarak vakit gecirmesini saglamak, %181 ise ¢evreyi
kesfetmesini saglamak amaciyla oyuncak satin almaktadir. Iki ve iistii cocuga sahip
annelerin %19'u bebeginin eglenmesini saglamak, %13'ii gelisimini desteklemek,
%17’si erken 6grenmesini saglamak, %12’si duyularmi gelistirmek, %14’ii oyalanarak
vakit gecirmesini saglamak, %11'i ise ¢evreyi kesfetmesini saglamak amaciyla oyuncak
satin almaktadir. Elde edilen bulgulara gore tek bebegine sahip annelerle iki ve {istii
¢ocuga sahip annelerin oyuncak satin alma amaglar1 arasinda anlamli farklilik
saptanmamustir (x?(1)=0,26; p>.05).

Tablo 3. Annelerin Oyuncak Satin Almama Nedenlerinin Frekans, Yiizde ve Ki-Kare
Sonuglari

Oyuncak  Satin Almama  Cocuk Sayisi f % Ki-Kare
Nedeni
Yas itibariyle bebegin oyuncakla Bir 23 30,66 x2%=483
oynayamamast Iki ve Ustii 9 12,0 sd=1
Maddi yetersizlik Bir 15 20,0 p<.05
Iki ve Ustii 7 9,33
Oyuncak satin almaya zaman Bir 6 8
bulamamak Iki ve Ustii 13 17,33
Oyuncagin bagkalar1 tarafindan Bir 14 18,66
hediye edilmesi Iki ve Ustii 5 6,66
Diger ¢ocuklara ait oyuncaklarin Bir 0 0
olmast. Iki ve Ustii 17 22,66
Evdeki malzemelerin oyuncak Bir 23 30,66
olarak kullanilmasi Iki ve Ustii 22 29,33
Toplam Bir 49 100
Iki ve Ustii 26 100
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Tablo 3 incelendiginde annelerin oyuncak satin almama nedenlerinin ¢ocuk say1s1
degiskenine gore frekans, yilizde ve Ki-Kare degerleri goriilmektedir. Tek bebegine
sahip annelerin %30,66’si yas itibariyle bebegin oyuncakla oynayamamasi, %20si
maddi yetersizlik, %8’i oyuncak satin almaya zaman bulamamak, %14'ti oyuncagin
baskalar1 tarafindan hediye edilmesi, %23’ti de evdeki malzemelerin oyuncak olarak
kullanilmasindan dolay1 bebegine oyuncak almamaktadir. Tki ve iistii cocuga sahip
annelerin %12’si yas itibariyle bebegin oyuncakla oynayamamasi, %7’si maddi
yetersizlik, %13’li oyuncak satin almaya zaman bulamamak, %5’i oyuncagin bagkalar1
tarafindan hediye edilmesi, %17’si diger cocuklarma ait oyuncaklarin bulunmasi,
%22'si ise evdeki malzemelerin oyuncak olarak kullanilmasindan dolay1 bebegine
oyuncak almamaktadir. Elde edilen bulgulara gore tek bebegine sahip annelerle iki ve
uistli ¢ocuga sahip annelerin oyuncak satin almama nedenleri arasinda anlamli farklilik
saptanmigtir (x?(1)=4,83; p<.05).

Tablo 4. Annelerin Tercih Ettikleri Oyuncaklarin Temel Ozelliklerine iliskin Frekans,
Yiizde ve Ki-Kare Sonuglari

Tercih Edilen Oyuncaklarin  Cocuk Sayisi f % Ki-Kare
Temel Ozellikleri
Saglam, dayanikli Bir 21 28,0 x%=0,23
Iki ve Ustii 9 12,0 sd=1
Egitici Bir 17 22,66 p>.05
Iki ve Ustii 11 14,66
Bebegin  gelisim  diizeyine Bir 16 21,33
uygun Iki ve Ustii 8 10,66
Cok amach Bir 15 20,0
Iki ve Ustii 7 9,33
Toplam Bir 49 100
Iki ve Ustii 26 100

Tablo 4’e gore tek bebegine sahip annelerin %28'i saglam ve dayanikli, %22,66’s1
egitici, %16’s1 bebegin gelisim diizeyine uygun, %151 ¢ok amagh oyuncaklar1 tercih
etmektedir. Tki ve iistii cocuga sahip annelerin %9u saglam ve dayanikli, %11'i egitici,
%81 egitici, %7’si ise ¢ok amach oyuncaklar: tercih ettiklerini belirtmislerdir. Elde
edilen bulgulara gore tek bebegine sahip annelerle iki ve {istii ¢ocuga sahip annelerin
oyuncak satin alma amaglar1 arasinda anlamli farklilik saptanmamistir (x2(1)=0,23;
p>.05).

43
WWW.ijoses.com



0-2 YAS BEBEGi OLAN ANNELERIN OYUNCAK TERCIHLERININ INCELENMESI

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirma, 0-2 yas bebegi olan annelerin oyuncak tercihlerini incelemek
amaciyla yapilmistir. Aragtirmanin 6rneklem grubunu 0-2 yas grubu bebegi olan 75
anne olusturmaktadir. Calismada elde edilen sonuglar incelendiginde, annelerin
oyuncak tercihleri cocuk sayisi degiskenine gore oyuncak alip almama durumu ve
oyuncak almama nedenleri acisindan farkliik gostermekte; oyuncak alma amaci ve
oyuncak alirken oyuncaga iliskin dikkate aldiklar1 temel 6zellikler agisindan anlaml
farklilik gostermemektedir. Unver (2005), 0-2 yaglari arasinda cocugu olan anne
babalarin oyuncak satin alma durumlarini belirlemek icin yaptif1 arastirmada
annelerin ikinci ve tigiincii ¢ocuklarina oyuncak satin alma oranlar1 tek bebege oranla
daha yiiksek c¢ikmistir. Tezel Sahin (1993) arastirmasinda gocuk sayisi ile oyuncak
tercihi arasmnda anlamli farkliligin olmadigmi, oyuncaklarin en &nemli 6zelliginin
¢ocugun gelisim diizeyine uygunluk ve egiticilik olmasi gerektigini saptamistir. Seyrek
ve Sun (1999)'a gore oyuncaklar, belirli bir amaca yonelik, ¢ocuklarin gelisim
diizeylerine uygun ve onlari ileri asamalara hazirlayic1 6zellikte olmalidir. Arastirma
sonuglarindan farkli olarak Seyrek ve Sun (1999) ve Oktay (2000), oyuncaklarin
biiytikliik, sekil ve renk bakimindan c¢ocuk psikolojisine uygun, ¢ocuklarin zihnini
yormayacak, karisik renkler yerine birkag canli renkle boyanmis, hos gortinen, dengeli,
orantili, zevkli olmasi gerektigini belirtmislerdir. Kamaraj (1996), yaptig1 c¢alismada
annelerin oyuncak satin alirken oyuncagin egiticiligini ve cocugun ilgisine
uygunlugunu, saglamligini, dayanikliligini goz oniinde bulundurduklari sonucuna
varmistir. Onur, Celen, Artar ve Demir (1997) tarafindan yapilan arastirmanin
bulgulari, annelerin ¢ocuklarina oyuncak secerken oncelikle cocugun ilgisini dikkate
aldiklarini, oyuncagin ¢ocugun yasmna ve gelisim diizeyine uygun olmasmin,
oyuncagin giivenli ve tehlikeli olmamasinin ise annelerin oyuncak satin almada goz
ontine aldiklar1 diger Olgiitler oldugunu gostermektedir. Demiral (1992), 0-6 yas
grubundaki ¢ocuklarin yeterli diizeyde oyuncaga sahip olmadiklarini, bunun
nedeninin ise ¢ocuklara dogal malzemeler sunulmasi oldugunu belirtmistir. Cocuk igin
oyuncak kendi bagina bir amag degil, birgok amag icin kullanilabilen bir aractir. Bir
oyuncagin gerektirdigi uygulamalar ne kadar gesitli ise degeri de o kadar yiiksektir.
Eger ayn1 oyuncak bir kez gemi, bir baska kez itfaiye arabasi ve bagka bir kez de bir ev,
bir sandalye, bir bebek veya bir hayvan olabiliyorsa o zaman o oyuncak bu seylerden
yalnizca bir tanesi olabilecek oyuncaklardan ¢ok daha degerlidir (Arnold, 1979). Oktay
(2000), ebeveynlerin oyuncak tercihlerinde oyuncagin ¢ocuklara zihin gelisimi ve okul
becerilerine 6n hazirlikta yardimc olmasi, ¢ocugun hayal giiclinii ve yaraticihgimi
gelistirmesini 6n planda tuttuklarini belirtmistir. Bu bilgi, ebeveynlerin oyuncagmn
akademik becerilere katki saglamak islevine Onem verdiklerini gostermektedir.
Annelerin oyuncak alip almama durumu ve oyuncak almama nedenleri agisindan
tercihlerinin ¢ocuk sayisina gore farklilik olusturmasi, annelerin ikinci ¢ocugun
dogumundan sonra ilk dogana kars1 negatif, zorlayic1 ve kisitlayici olmasi ve onunla
¢ok daha az oynamas: (Santrock, 2015) ile agiklanabilir. Tek ¢ocuga sahip annelerin
bebekleri ile daha yakin iligkilerinin olmasi, beceri ve basariya daha fazla agirlik
vermeleri, kardes yoklugundan dolay:1 ¢ocuklarinin etkili ¢atisma ¢6zme becerilerini
O0grenme firsatlarinin olmayacag diisiincesi (Berk, 2013) oyuncak tercihlerini etkilemis
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olabilir. Tek ¢ocuga sahip olan annelerin maddi durumlarmin digerlerine nazaran iyi
olmasi, ¢ocuga ayiwrdiklar1 zamanin fazla olmasi, oyuncagmn gerekliligine iliskin
farkindaliklar1 oyuncak tercihlerinde rol oynamus olabilir.

Arastirma sonuglar1 dogrultusunda bazi Oneriler getirilebilir: Annelere oyuncak
secimi konusunda damigsmanlik hizmeti verilmelidir. Aile Saghg Merkezlerine
bebeklerinin kontrolii igin gelen annelere hemsire, ebe ve ¢ocuk gelisimi uzmanlarinin
annelere oyuncak tercihi konusunda damismanlhik yapmalari; ayrica oyuncak tercihi ile
ilgili kitapcik, brosiir vb. materyalleri sunmalar1 6nerilir. Degisik oyuncaklar almarak
farkli oyun olanaklar1 saglanabilir. Oyuncak alirken bebegin mevcut oyuncaklar: da
g6z onilinde bulundurularak se¢im yapilmalidir.
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Ozet

Bu arastirmamin amaci, ingiltere’deki iki dilli Tiirk ¢ocuklarina Tiirkce &greten dgretmenlerin
ihtiyaglarin1  belirlemektir. Arastirmaya Ingiltere’deki 43 Tiirkce Ogretmeni katilmistir. Betimsel
nitelikteki bu arastirma, nitel arastirma desenlerinden olgubilim desenine goére tasarlanmistir.
Aragtirmanin verileri, swot analizi ¢erg¢evesinde toplanmis ve igerik analizine gére analiz edilmistir.
Ogretmenlerin kendileri acisindan ve kendileri disinda kuvvetli, eksik ve firsat olarak gordiikleri yonler
ile endise duyduklart noktalarmn neler oldugu ayri ayri gosterilmistir. Arastirmanin sonucunda
Ingiltere’deki Tiirkge 6gretmenlerinin ihtiyaglarinin ya da eksiklerinin ders kitabi, 6gretim programu,
materyalleri eksiklikleri; mesleki bilgi, donanim, tecriibe yetersizlikleri ve bunlar1 giderebilecek mesleki
gelisim imkanlarinin kisith olmasi; maddi ve kurumsal destek ile imkanlarin yeterli olmadig; okullarda
arac-gere¢ eksiklikleri ya da yas ve seviyeye gore sinif olusturamama gibi cesitli zorluklar ile aile ve
¢ocuklardan kaynaklanan farkli sorunlar etrafinda toplandigi sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: iki dillilik, ingiltere’de Tiirkge 6gretimi, Ingiltere’de gorev yapan Tiirkge
ogretmenlerinin ihtiyaclar.

Abstract

The purpose of this research is to determine the needs of teachers who teach Turkish to Turkish
children who are bilingual. 43 Turkish teachers in England participated in this study. This qualitative
descriptive study has been designed with phenomenological approach. Data has been collected within the
framework of swot analysis and content analysis applied for data analysis. The finding of this study
indicated that teachers consider as strong, missing and opportunity from the viewpoint of themselves and
apart from themselves and the points they were concerned and anxious that have been indicated on an
individual basis. This study has been mainly concluded as follows: needs and shortages of Turkish
teachers in England; textbook, curriculum and their materials, as for deficiency needs and shortages;
professional knowledge, inadequacy of experience and professional development opportunities. This
study also concluded with lack of financial and institutional support and resources and lack of equipment
in schools as well the different issues arising from children and the family were also discussed.

Key words: Bilingualism, Turkish teaching/education in England, needs of Turkish teachers who
are assigned in England.
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INGILTERE'DEKI iKi DIiLLi TURK COCUKLARINA TURKCE OGRETEN
OGRETMENLERIN iHTiYAC ANALIZi: SWOT ANALiZi ORNEGI

Giris

Iki dilli bir kisinin bu dilsel durumunu tanimlamanin zor oldugu neredeyse iki
dillilikle ilgili biitiin arastirmalarda belirtilmis ve her bir arastirmaci, iki dilli bir kisinin
bu durumunu tanimlama cabas1 gostermistir. Tki dillilikle ilgili arastirma yapmis kisi
kadar iki dilliligin taniminin bulundugunu ve her arastirmacinin kendi alanmi
kolaylastiran bir iki dillilik tanimimi benimsedigini ifade eden Achmet (2005: 45) iki
dilli bir kisiyle ilgili, “Anadili disinda baska bir dilde iletisim kurabilen kisi ikidilli
olarak nitelenmektedir.” demektedir. Bloomfield (1933: 56; akt. Appel ve Muysken,
1987/2005: 2) de “Iki dilli bir kisiyi, iki ya da daha fazla dili ana dili gibi kontrol etme
giicline sahip olan kisi” olarak tanimlamaktadir. Baker (2011) ise dilin, kullanildig:
baglamdan ve bir konusma siireci igerisindeki insanlarin farkli hallerdeki
etkilesimlerinden ayr1 bir sekilde ele alinamayacagini, dolayisiyla iki dilli bir bireyin iki
dilinin islevlerinin etkili oldugu sosyal ortamin iizerinde durmaktadir. Bu acidan yazar
bir kisinin iki dillilik becerisini, islevsel iki dillilik olarak ele almaktadir. Bu beceri,
giinliik hayatta karsilagilan ¢ok sayidaki olay ve baglam igerisinde hareket halindedir.
Islevsel iki dillilik, bireylerin iki dillerini kim ile nerede ve ne zaman kullandigma
odaklanmaktadir. Neticede basit bir tanimin bulunmadigl, bir¢ok taniminin
bulundugu (Baker ve Jones, 1998), hatta 68 farkli tanmiminin oldugu soOylenilen
(Skourtou, 2000; akt. Achmet, 2005: 44) iki dillilik, bu haliyle oldukg¢a karmasik bir
goriniim sergilemektedir.

Peki, azinlikta bulundugu yabana iilkede gii¢ ve/veya say1 bakimmdan baskin bir
grubun dili olarak tanimlanan ¢ogunlugun dilini (Skutnabb-Kangas ve McCarty, 2008)
cocuklar nasil 6grenir? Bu sorunun cevabmi Cummins (1981: 33) soyle vermektedir:

Azinlik diline mensup ¢ocuklar, ikinci dili evde veya okulda kendi ana dillerini
ogrendikleri sekilde 6grenmeye baslarlar. Ilkin, bu ¢ocuklarin ikinci dilde ¢ok az
da olsa bir seyler sdylemeleri, giinler ve aylar1 asan uzun bir zaman diliminde
gerceklesir. Fakat ikinci dili yani c¢ogunlugun dilini kullanan c¢ocuklarin
bulundugu ortamlarda, farkli durumlarin anlamini ortaya koyan c¢ogunluga
mensup bu ¢ocuklarin ifadeleri araciligtyla baglant: kurarak onlarin ne dediklerini
¢ozmeye calisirlar. Daha sonra ¢ozmeye calistiklar1 bu ifadeleri, kendileri
denemeye, kullanmaya ve bu ifadelerin etkilerini gézlemlemeye baslarlar. Uygun
olmayan ya da beklenilmeyen etkileri olan ifadeleri, kelimeler ve gramer
kurallarint1 da, hemen hemen c¢ogunluk dili konusurlarinin diizeyine benzer
sekilde, asamali olarak diizenli bir sistem igerisinde birbirine uygun hale
getirinceye kadar degistireceklerdir. Cogunlugun dilinde daha ileri bir agamaya
gecebilmek icin gerekli siirenin miktar: ise bu dili beceriyle kullanan kisiler ile
etkilesime ge¢me istek ve imkanina sahip olmayla iligkilidir. Bu yiizden go¢men
ailelerin ¢ocuklariin ikinci dili kendi ebeveynlerinden daha hizli 6grenmeleri
sasirticl bir durum degildir. Go¢men ailelerin ¢ocuklari, ebeveynlerine gore ikinci
dile daha fazla maruz kalmaktadir.

Azmlik c¢ocuklar:t agisindan iginde yasanilan iilkenin dilinin &grenilmesinde,
elbette bu dilin konusucularin ¢ogunlukta bulundugu toplumsal ¢evre onemlidir.
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Hatta azinlik ¢ocuklarinin yasadiklar: iilkenin dilinin 6gretildigi okullardaki 6gretme-
ogrenme stireglerinde verilen bilgi ve becerilerden ¢ok daha fazlasini toplumsal gevre
sunar. Clinkii bir dilin iletisim, bilgi verme gibi toplumsal etkilesim siireclerindeki
bir¢ok islevinin en iyi sekilde kullamildig1 ortamlar toplumsal ortamlardir. Bundan
dolay1r azinlik ¢ocuklarinin yasadiklar: iilkenin dilini 6grenmelerinde, toplumsal
cevrenin onemli olduguna dair Cummins’in yukaridaki sozleri dikkate degerdir.
Toplumsal c¢evrenin yaninda, yabanca iilkelerin ¢ogunlugun dilini 6grenmek
durumunda olan azmlk cocuklarina egitim verirken hangi egitim modellerinden
faydalandiklarimni da bilmek gerekir. Bu egitim modelleri, yasadiklari iilkelerde azinlik
¢ocuklarina nasil bir egitim-6gretimin yapildigi ve onlarin ana dillerine yonelik
yabanai tilkelerin bakis acilarmin neler oldugunu ortaya koyacaktir.

Azmlik c¢ocuklarina yonelik egitim modellerini hazirlayan ve uygulayan ilk
iilkelerin Amerika Birlesik Devletleri ve Kanada ile bu iilkelerden sonra yogun gog
alan Almanya, Fransa ve Hollanda gibi Avrupa iilkeleri oldugunu ifade eden Ince
(2011), bu egitim modellerinden 6ne ¢ikanlarini “tek dillilestirme (subemersion)” ve
“cok dillilestirme (immersion) modeli”” olmak {izere ikiye ayirmaktadir. Ogretim dili
olarak yerli konusurlarin ana dillerinin kullanildig1, azinliklarin ana dillerini bilmeyen
ogretmenlerin bulundugu ve ¢ogunluk dilinin, azinliklarin ana dillerine yonelik bir
tehdit olusturdugu okullarda kullanilan tek dillilestirme modeli, statiisii diisiik bir ana
diline sahip olan dilsel azinligy, statiisti yiiksek olan ¢ogunluk dili aracihifiyla egitim
gormeye zorlayan bir modeldir (Skutnabb-Kangas, 1988). Bu model “Ana dilinin g6z
ardi edilerek egemen dilin desteklendigi ve egitim dili olarak da yine egemen dilin
temel alinip; ana dilin ikinci plana itildigi” (Ince, 2011: 55) bir modeldir. Bu modelde
azinlik ¢ocuklarinin ana dillerinin basariy1 engelleyici bir unsur olarak algilandiginm
dile getiren Achmet (2005: 76), bu modelin azinlik ¢ocuklarinin ana dillerini ortadan
kaldirmay1 amagladigimi belirtmektedir.

Cok dillilestirme modeli ise bu modeli ana dillerinin statiisii diisiik olan
azinliklarin, kendi ana dilleriyle egitim goren ¢ogunluga mensup ¢ocuklarin ve iki dilli

*Ancak Ince'nin (2011) calismasinda tek dillilestirme kavrami yerine “submersiyon (batirma)” ve ¢ok
dillilestirme kavraminin yerine “immersiyon (daldirma)” kavramini kullanildigr goriilmiistiir. Achmet
(2005) de tek dillilestirme ve gok dillilestirme kavramlarmin yerine Ince'nin kullandigi gibi yabanc
kavramlart kullanmistir. Ayrica ince, immersiyon kavrammni “daldirma”; Achmet ise “batirma”
kavramiyla karsilamis, “daldirma” kavrammni “submersiyon” kavraminin yerine kullanmistir.
Kavramlarin Tiirkge karsiliklarmmi kullanmada karisikliklarin s6z konusu oldugu ve yabanci asilli
kavramlarin daha fazla 6n planda oldugu bu calismalardan yaninda Kaya ve Aydin (2013), yabanc
literatiirdeki iki dillilik egitim modellerini daha genis bir baglam igerisinde ele alan ve buna gore
smiflandiran ¢alismalardan faydalanmis ve iki dillilik egitim modellerini farkli karsiliklariyla Tiirkgeye
aktarmigtir. Arastirmacilar, iki dillilik egitim modellerini “gecis, idame, zenginlestirme ve miras dil
egitimi” kavramlariyla karsilamistir Tki dilliligin taniminda oldugu gibi modellerinin isimlendirilmesinde
de bir birlikteligin olmadigin1 gosteren bu ¢alismalarin diginda, bu arastirmada ise submersiyon kavrami
“tek dillilestirme” ve immersiyon kavrami da “¢ok dillilestirme” kavramlariyla karsilanmustir.

49
WWW.ijoses.com



INGILTERE'DEKI iKi DIiLLi TURK COCUKLARINA TURKCE OGRETEN
OGRETMENLERIN iHTiYAC ANALIZi: SWOT ANALiZi ORNEGI

ogretmenlerin bulundugu smiflarda yabanci dille egitim gormeyi goniillii olarak
sectikleri modeldir (Skutnabb-Kangas, 1988). Yazarm bu tarifinden ¢ok dillilestirme
modelinin de tek dillilestirme modeli gibi temelde, azinlik ¢ocuklarmin ana dillerini
yok sayma ya da ortadan kaldirma amacini tagidig: akla gelse de aslinda, iki dillilerin
egitim ve 6gretimlerinde en iyimser model bu modeldir denilebilir. Ciinkii bu modelde
anaokulundan liseye kadar ¢ogunluk dilinin yani sira azinlik ¢ocuklarinin ana dilleri
de egitim-6gretim icerisinde yer almaktadir (Ince, 2011). Sadece ¢ogunlugun dilinin
ogretilmesine One ¢ikaran tek dillilestirme modelinin aksine bu model, iki dili de
ogretmeyi hedeflemektedir ve bu modelde amag, ¢ocuklarin okul basarilar1 azalmadan
iki dilli ve iki kiiltiirlii olarak yetistirilmeleridir (Achmet, 2005).

Baker’in (2011: 239) verdigi bilgilere gore ilk defa Ikinci Diinya Savasi esnasinda,
yabana iilke topraklarma giden Amerikan askerlerine uygulanan yogun dil 6gretimi
programlarinda kullanilan ¢ok dillilestirme modeli, tam ve kismi ¢ok dillilestirme
olmak tiizere ikiye ayrilmaktadir. Tam ¢ok dillilestirme modelinde, azinlik ¢ocuklarina
okullarda verilen egitimin ilk yillari, % 100 oraninda cogunluk diliyle verilen bir
egitime kargilik gelmektedir. Sonraki iki, {i¢ yilda ¢ogunluk dilinin egitimdeki oran1 %
80’e diismektedir. Ilkokuldan sonra ortaokul seviyelerindeki egitimde cogunluk dilinin
orani % 50, azinlik dilinin oram1 % 50’dir. Kismi ¢ok dillilestirme modelinde ise
ilkokuldan itibaren ¢ogunluk ve azinlik dillerinin egitimdeki orami esit yani %
50’serdir. Bunun yaninda Brondum ve Stenson (1998) ¢ok dillilestirmenin tiglincii bir
tiiriinden bahsetmektedir. Ik defa Florida’min Dade sehrindeki okullarda uygulanan
bu iki katli ¢ok dillilestirme (two-way or double immersion) tiir hem ingilizce
konusurlart hem de Ingilizce bilmeyenler igin tasarlanmigtir. Bu tiirde Ingilizceyi
bilmeyen cocuklar % 25-50 arasindaki bir orana gore Ingilizce konusan diger 6grenciler
ile ayn1 smuiflara verilirler. Boylece farkli dil gruplarina mensup olan ¢ocuklarin iki
dilli, basaril1 ve birbirleri arasinda olumlu iliskilere sahip olmalar1 amaglanir. Bu tiirde
ana diller kullanilmadan tam bir ¢ok dillilestirme 6gretimi yapilr.

One ¢ikan bu iki modelin yaninda gegici iki dillilik ya da gecis modeli
(transitional) olarak adlandirilan modele de deginmek yerinde olacaktir. Gegis modeli,
ana dilinin statiisii diisiik olan dilsel azinliga, birkag yilligina kendi ana dili araciligiyla
Ogretim yapilan modeldir ve azinliklarin ana dillerinin pek kiymeti yoktur. Sadece
azinlik ¢ocuklarma, ¢ogunlugun dilini daha iyi 6gretmek igin ve onlara, ¢ogunlugun
dilini 6grenirken bazi derslerdeki konularla ilgili bilgi vermek igin kullanilir. Gegis
modeli, asimilasyon siirecinin daha insancil bir sekli olan tek dillilestirme modelinin
¢ok karmagik bir versiyonudur (Skutnabb-Kangas, 1988). “Bu modelde hedef ailenin
dilinin yani ana dilinin oransal olarak kullanimini azaltarak egemen dilin kullanimini
arttirmaktir” (Achmet, 2005: 78-79).

Gortldiigi gibi, ¢ok dillilestirme modelinin kismi ¢ok dillilestirme tiirii bir kenara
birakildiginda, bu egitim modelleri, iki dilli azinlik ¢ocuklarma yo&nelik yabanci
tilkelerin tam bir asimilasyon politikas1 uygulamaya galistiklarini, azinlik ¢ocuklarinin
ana dillerine pek olumlu bir bakis agisina sahip olmadiklarini gostermektedir. Azmlik
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cocuklarmin ana dillerinin yok sayildigi, geri plana itilmeye calisildigi bu modeller
dogrultusunda verilen egitimle, azinlik ¢ocuklarmin ana dillerini ve ana dillerinin
temelini  olusturdugu  kiiltiirlerini  unutmalar;,  benliklerini  kaybetmeleri,
yabancilasmalar1 muhtemeldir. Yabanc iilkelerdeki azinlik ¢ocuklarinin ana dillerinin
ogretimine yonelik bu olumsuz tutum ve bakis agilariyla ilgili Appel ve Muysken’in
(1987/ 2005: 59) su ifadeleri dikkat ¢ekicidir:

Iki dili toplumlardaki gocuklarin her iki dilde de- evde ve toplumda kullamlan
diller- egitim goérme imkanina sahip olmalar1 gerektigi sadece tabii bir durum
olarak kabul edilecektir. Fakat gercekte bu durum boyle degildir. Tki dilli birgok
toplumdaki iki ya da diger bircok dil, esit statiiye sahip degildir. itibara ve sosyal-
ekonomik yonlerden olumlu izlenimlere sahip olan ¢ogunluk dilleriyle birlikte bir
toplumda bulunan azinlik dillerinin sosyal-ekonomik statiileri diistiktiir ve bu
dildeki egitimde basar1 diizeyi geridir. Bu azinlik dilleri, az ya da g¢ok kiiciik
diistiriici bir haldedir ve okulda iletisim ya da konu 6gretiminde uygun bir arag
olarak kabul edilmez.

Yabanca1 tlkelerdeki azmhik c¢ocuklarmin okullarda kendi ana dillerinin
kullanilarak egitimleriyle ilgili bu olumsuz bakis acilarinin muhataplarindan biri de
yurtdisindaki Tiirk g¢ocuklaridir. Yurtdisindaki ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii iilkelerde
yasayan Tiirklerin, kimlik sorunlarina da sebep olan en dnemli sorunlarinin ana dili
egitimlerindeki yetersizlikleri oldugu, bu alandaki arastirmacilarin yaygin bir
kanaatidir (Giileg¢ ve Yaman, 2014). Bilindigi gibi II. Diinya Savasimi takip eden
yillarda sayilar1 milyonlar1 bulan Tiirk vatandaslar, isci statiistinde Avrupanin gesitli
iilkelerine go¢ etmiglerdir. Bugiin Bat1 Avrupa’da 4,5 milyon civarindaki niifusuyla, bu
cografyadaki kiiciik bir iilkenin niifusuna yakin olan Tiirk grubu bulunmaktadir
(Yagmur, 2006).

Tiirklerin gog ettikleri bu Avrupa iilkelerinden biri de Ingiltere’dir. Ingiltere’ye
Tiurk gocli, 3 farkli donemde, 3 farkli bolgeden olmustur. 1914 yilinda, Kibris'in
Ingiltere tarafindan ilhak edilmesiyle birlikte Kibris, Ingilizlerin egemenligi altina
girmistir. Bu tarihten itibaren Kibris Tiirkleri, gesitli sebeplerle Ingiltere’ye go¢ etmeye
baslamislardir. Tiirkiye’den ise 1970’lerden itibaren Tiirkler is bulma amaciyla ve 1980
sonrast da Tiirkiye’deki siyasi ortamin etkilerinden dolay1 Ingiltere’ye go¢ etmislerdir.
Bunlar, Ingiltere’deki ilk Tiirk go¢men grubunu olusturmaktadir. Ayni dénemde
Ingiltere Tiirkler igin yiiksekdgretim amaciyla da dnemli bir hedef iilke olmustur.
Giintimiizde de Ingiltere Tiirkler agisindan egitimdeki bu énemini hala koruyan bir
tilkedir. Ingiltere I¢ Isleri Bakanhgi'nin 2011 yilinda yaymladig1 raporda, Ingiltere’deki
Tiirk niifusunun 500 bin civarinda oldugu belirtilmektedir (URL1).

Tiirkgenin 19. yy’den beri énemli bir yerinin bulundugu Ingiltere’de (Gozaydin,
2005b), Tiirk ¢ocuklarinin biiyiik bir cogunlugu, devlet okullarina gitmektedir (T6ziin,
2014). Bu okullarda “Modern Yabanci Diller” adli dil dersleri bulunmaktadir. Tiirklerin
yogun olarak bulunduklari yerlerdeki okullarda, bu dersler g¢ergevesinde, Tiirk

51
WWW.ijoses.com



INGILTERE'DEKI iKi DIiLLi TURK COCUKLARINA TURKCE OGRETEN
OGRETMENLERIN iHTiYAC ANALIZi: SWOT ANALiZi ORNEGI

¢ocuklarina Tiirkiye ve KKTC den gonderilen 6gretmenler tarafindan Tiirkge dersleri
verilmektedir. Ayrica bu okullardaki egitimlerinin yani sira Tirk c¢ocuklarma
genellikle haftada bir giin ve ¢ogu zaman hafta sonlar1 acgilan Tiirk derneklerinin
kurdugu ya da destekledigi dernek okullarinda Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersleri
verilmektedir.

Yurtdisindaki Tiirk gocuklarina ana dilleri ve ana dilleri aracilifiyla yiizyillardir
kusaktan kusaga devam edegelen Tiirk kiiltlirtiniin Ogretilmesi, bdylece Tiirk
cocuklarinin kendi kimliklerini kaybetmemeleri ve yasadiklar: iilkelerde kendilerine
uygulanan asimilasyon politikalarindan en az zararla kurtulmalari, dengeli bir iki dilli
ve Kkiiltiirlii bireyler olmalar1 oldukca oOnemlidir. Dolayisiyla bir “asimilasyon
savasgis1”  konumundaki yurtdigindaki Tiirkge Ogretmenlerinin  sorunlarini,
eksikliklerini, ihtiyaglarim1 belirlemek ve onemlerin alinabilecegi noktalar1 ortaya
koymak gerekmektedir. lgili literatiir incelendiginde, Ingiltere’deki Tiirkce
ogretmenlerinin Tiirkge derslerinde dil bilgisi 6gretimine yonelik goriisleri (Giileg ve
Yaman, 2014); Ingiltere’deki Tiirkge dgretiminin birgok yoniiniin masaya yatirildig 1.
Ingiltere Tiirk Toplumu Egitim Cahstayi, (2011); Ingiltere’deki Tiirk toplumunun iki
dillilik durumu ve dil karigsmasinin incelenmesi (Asci, 2013); yurtdisindaki Tiirkce
ogretiminin durumunun incelendigi 1. Avrupali Tiirkler Anadili Egitimi Calistay:
(2013) ve Norveg'te yasayan iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin Tiirkgeyi 6grenme durumlarina
iliskin 6grenci, veli ve 0gretmen goriisleri (Belet, 2009) ¢alismalarimin bulundugu tespit
edilmistir.

Bu baglamda bu arastirmanin amaci, ingiltere’deki Tiirkge Ogretmenlerinin
kendileri agisindan ve kendileri disinda kuvvetli ve eksik gordiikler yonler ile firsat
olarak degerlendirdikleri ve endise duyduklar1 yonler {izerinden ihtiyaglarini
belirlemek ve bunlar {izerinden cesitli Oneriler ve stratejiler gelistirilmektir. Arastirma
problem ciimlesi “Ingiltere’deki iki dilli Tiirk cocuklarina Tiirkge Ogreten
ogretmenlerin ihtiyaglar1 nelerdir?” sorusu tizerine kurulmustur.

1. Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu calisma, betimsel niteliktedir ve arastirmada nitel arastirma desenlerinden
arastirmanin dogasma uygun olan ‘olgubilim (fenomenoloji) deseni’ kullanilmistir.
“Olgubilim deseni farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa
sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Olgular yasadigimiz diinyada olaylar,
deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi c¢esitli bigimlerde
karsimiza ¢ikabilmektedir” (Yildirim ve Simsek, 2011: 72). Fenomenolojik arastirmalar,
deneyimlerin altinda yatan temel yapi ve gercegi elde etmeyi hedeflemektedir
(Merriam, 2013).
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Calisma Grubu

“Olgubilim arastirmalarinda veri kaynaklari, arastirmanin odaklandigl olguyu
yasayan ve bu olguyu disa vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ya da gruplardir”
(Yildirim ve S$imsek, 2011: 74). Arastirmanin ¢alisma grubu, ingﬂtere’de farkl
sosyoekonomik diizeydeki okullarda ve kurumlarda gorev yapan 43 Tiirkge
ogretmeninden olusmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 26’s1 kadin, 17’si
erkektir. Arastirmada maksimum cesitlilik 6rneklemesi kullanilmistir. “Maksimum
cesitlilige dayal1 bir 6rneklem olusturmada amag, genelleme yapmak igin bu gesitliligi
saglamak degildir, tam tersine gesitlilik gosteren durumlar arasinda herhangi ortak ya
da paylasilan olgularin olup olmadigini bulmaya calismak ve bu gesitlilige gore
problemin farkl boyutlarini ortaya koymaktir” (Yildirim ve Simsek, 2011: 109).

Veri Toplama Araclar

Aragtirmanin  verileri, Ingiltere’deki 43 Ogretmenin katiimiyla swot analizi
cercevesinde toplanmigtir. Swot analizi, bir kurulusun kuvvetli ve eksik yonleri ile
firsat ve endiselerini tespit etmeyi amaglayan bir tekniktir. Swot analizinde kuvvetli ve
eksik yonler, bu kurumun igsel olarak analiz edilmesiyle, firsatlar ve tehditler de
kurumun dissal olarak analiz edilmesiyle belirlenir. ig analizlerde, kuvvetli ve eksik
yonlerini belirlemek amaciyla kurumun biitiin yonleri analiz edilir. Dis analizlerde,
firsat ve endiseleri belirlemek igin politik, ekonomik, sosyal, teknolojik ortam ve
rekabet ortami gozden gecirilir. Ayrica swot analizinin bagka bir versiyonu swot
matrisidir. Bu matriste icsel ve digsal olarak yapilan analizlere gore belirlenen faktorler,
yeni bir stratejik girisimde bulunmak igin eslestirilir, islenir. Swot matrisindeki
eslestirmelerde belirleyici olan siireg sOyle tablolastirilabilir (Dyson, 2004: 632):

Tablo 1. Swot Matrisi

Kuvvetli Yonler Eksik Yonler

Firsatlar Kuvvetli Yonler-Firsatlar (KF Eksik  Yonler-Firsatlar  (EF
Stratejileri) Stratejileri)

Endiseler Kuvvetli Yonler-Endigeler Eksik Yonler-Endiseler

Arastirmada 43 ogretmenin kendileri agisindan ve kendileri disinda kuvvetli,
eksik yonler ve firsat olarak gordiikleri yonler ile endiseler once belirlenmis, ardindan
swot matrisine gore eslestirilmistir. Swot matrisinde bu eslestirme, Chermack ve
Kasshanna'ya (2007: 387) gore su sekilde yapilmaktadir:

Kuvvetli Yonler-Firsatlar (K-F Stratejileri): Analiz edilen firmanin, kurumun vb.
kuvvetli yonlerine daha fazla uyan firsatlarin tizerinde durulur.

Eksik Yonler-Firsatlar (E-F Stratejileri): Firsatlara ulagsmak {izere firmanin,
kurumun vb. eksik yonlerinin iistesinden gelinmeye calisilir.

Kuvvetli Yonler-Endiseler: Firmanin, kurumun vb. endiselerden etkilenebilme
durumunu engellemek, azaltmak i¢in kuvvetli yonleri devreye sokulur.
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Eksik Yonler-Endiseler: Firmanin, kurumun vb. endiselere kars1 daha duyarl hale
gelmesini onlemek tizere eksik yonlerinin oniine gegilmeye calisilir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin verileri igerik analizi tiirlerinden “kategorisel analiz” (Tavsancil ve
Aslan, 2001) kullanilarak analiz edilmistir. “Bir fenomeni yorumlama siirecinde
nitelikler kavranir ve tanimlanir, her alg1 es degerde kabul edilir ve buradan tanim
tiretilir” (Merriam, 2013: 25-26). Kategorisel analizde 6nce veriler kodlanmistir. Kodlar,
kelime gruplarimni smiflandirmak ya da gruplandirmak i¢in kullamilan semboller ve
arastirma sorulariyla ilgili olan kavramlardir (Robson, 2001). Ardindan kodlar1 genel
diizeyde acgiklayan ana ve alt kategoriler (temalar) belirlenmis ve bu kategorilerdeki
kodlar yeri geldikce tablolar yardimiyla gosterilmistir. “Verilerin gosterilmesinde
tablolarn kullanimi, ayrintilarin goriilmesini saglamaktadir” (Glesne, 2012’den ¢ev.
Ersoy, 2012: 273). Tablolarin ardindan bulgular yorumlanmais ve tartisiimistir.

.....

bir alinti yapilarak “gecerlilik” saglanmistir (Patton, 1987). Kod ve kategorilerin
belirlenmesinde, ilgili alanyazinin yani sira bulgularda ortaya ¢ikan kavramlar da etkili
olmustur. Ham verilerin kodlara ve kategorilere doniistiiriilmesi islemi, iki arastirmaci
tarafindan gergeklestirilerek “giivenilirlik” saglanmstir.

Ogretmenlerin birebir ciimlelerinden alintilar yapilirken “Katilimc1” kelimesinin
ilk harfi olan “K” ve siralamalarini gosteren sayilardan faydalanilmistir.

2. Bulgular
A. I¢ Analizler
1. Kuvvetli Yonler

Arastirmada, Ogretmenlerin kendileri ve kendileri disindaki bir¢ok unsurdan
kaynaklanan kuvvetli, eksik, firsat ve endise olarak gordiikleri yonler, sayisal
agirliklart da hesaba katilarak verilmistir. Boylece oOgretmenlerin biitiin yOnler
dahilinde ne durumda olduklari, hangi yonlere agirlik ve 6nem verdikleri yonler
gosterilmeye calisiimistir.

Aragtirmaya katilan ogretmenlerden daha ¢ok kendilerine yonelik olarak
gordiikleri kuvvetli yonleri, 2 ana kategori ve 5 alt kategori altinda toplanmuistir:

A Mesleki Yeterlilik ve Duyarliliklar

1.Verimli Bir Ogretim Yapabilmeye Yonelik Bilgi ve Beceriler ile Bunlarin
Kullanimi

2.Mesleki Ilgi, Istek, Gelisim ve Tecriibe Diizeylerindeki Kuvvetli Yonler
3.Tiirkge ile Ingilizcede Yeterli Olma ve Bunlardan Faydalanma

4.Etkili fletisim Becerilerine Sahip Olma ve Bunlar1 Kullanma
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5.Sosyal Faaliyetlere Zaman Ayirma
B.Anavatan ve KKTC ile Baglantilarin Siirdiiriilmesi ve Ingiltere’de Yasam

“Mesleki Yeterlilik ve Duyarhiliklar” ana kategorisi altindaki “Verimli Bir Ogretim
Yapabilmeye Yonelik Bilgi ve Beceriler ile Bunlarm Kullanim1” alt kategorisindeki 30
ogretmenin kuvvetli gordiikleri yonlerine ait kodlar Tablo 2’'de gosterilmistir.

Tablo 2. Verimli Bir Ogretim Yapabilmeye Yonelik Bilgi ve Beceriler ile Bunlarin
Kullanilmasi

Yapilandirmaci yaklasima uygun bir 6gretim yapabilme

Ogrenci merkezli uygulamalarla dersleri isleme

Ogrencilerin ilgi, ihtiyag, bilgi, alg1 ve seviyelerini belirleme

Dili sozlii ve yazili olarak 6grenci seviyesine indirgeyebilme

Ogrencilere firsat verme, hosgoriilii davranma, dgrenciyle diisiince aligverisinde
bulunma

Ogrencilerle empati kurarak onlarin anlamadigi ve eksik kaldiklar1 noktalar
belirleme, 6nlem alma

Dersleri eglenceli, zevkli héle getirme, oyunlastirma, yeniliklere firsat verme, sikic
bir 6gretim yapmama

Kendisi de motive olarak Ogrencileri motive etme ve derste motivasyonu ayni
diizeyde tutabilme

Dersleri bazen kantin gibi sinif disindaki ortamlarda yapma

Derslerde okuma, yazma, konusma, karsilastirma, degerlendirme, inceleme, deney
yapma, uygulama, yaraticilik ve el becerilerini en iyi sekilde kullanabilme

Anlama ve anlatma teknikleri, tekli ya da grup ¢alismalar1 gibi farkli yontem ve
teknikleri kullanma, gerektiginde bunlardan birine agirlik verme

Smavlar1 hem yazili hem de s6zlii olarak yapma, 6dev verme

Teknolojik araglar1 kullanma, interaktif bir sinif ortami olusturma

Sinif hakimiyetini saglama

Tablo 2’deki verilere gore Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun kuvvetli
gordiikleri yonleri, Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii derslerinin islenilmesi siiregleri tizerinde
yogunlagsmaktadir. Ogretmenlerin biiyiik bir kismi, giiniimiizdeki egitim anlayislarina
uygun hareket etmekte, 6grenci merkezli bir 6gretim yapmakta, farkli yontem ve
teknikleri vs. etkili kullanmaktadr.

Tablo 2’deki kodlarin ulasildig1 6gretmen ciimlelerinden bazilar1 sunladir:

“Empati kurma yetenegine sahip oldugumu disiiniiyorum. Bu ozelligimi egitim,

.....

¢ozmekte kullaniyorum” (K6).

“Anlama-anlatim ve konusma tekniklerini etkili bir sekilde kullanabilecek istek ve
yetenege sahibim” (K31).
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“Mesleki Hgi, Istek, Gelisim ve Tecriibe Diizeylerindeki Kuvvetli Yonler” alt
kategorisindeki 13 ogretmenin kuvvetli gordiikleri yonlerine ait kodlar Tablo 3'te
gOsterilmistir.

Tablo 3. Mesleki Ilgi, Tstek, Gelisim ve Tecriibe Diizeylerindeki Kuvvetli Yonler

Ingiltere’deki gdgmen Tiirk cocuklarina yardim etme ihtiyaci duyma

Ogretme ve yetistirme arzusu, nesil yetistirme kaygisi, cocuklar1 sevme

Egitimi sevime, meslegine goniil verme, yaptig1 isin neminin farkinda olma
Arastirmaci olma; okuma, yazma ve arastirma yapmay1 sevme

Genis bir ufka sahip olma, yeni fikirlere agik olma, yeni fikir ve projeler iiretme
Kendini gelistirme, yenileme gabas1 gosterme ve mesleki becerileri giincellenme
Ogretmenlik tecriibesine yeterince sahip olma, Tiirkiye’de de 6gretmenlik yapmus
olma ve bunun giiven vermesi

Tablo 3'teki verilere gore ogretmenlerin bir kismi, yeterli tecriibe diizeyine ve
mesleki duyarlilik, ilgi, sevgi gibi duygusal temellere sahiptir. Yeniliklere,
degisikliklere, kendini gelistirmeye agik bir tavir igerisindedir.

“Tiirkge ile Ingilizcede Yeterli Olma ve Bunlardan Faydalanma” alt
kategorisindeki 7 6gretmenin kuvvetli yonlerine ait kodlar sunlardir:

“Tiirkgeyi diizgiin konusma ve kullanma; Tiirkge gramer bilgisinin saglam olmasi;
Tirkce ve ingilizcede yeterli olma; her iki dili karsilastirmali olarak verebilme
agisindan bu dillerin gramer bilgisine yeterince sahip olma; Tiirk¢enin yapist ve
Ingilizceyle olan farkliliklar1 bilme ve buna gore bir yontem belirleme.”

Bu kodlar, 6gretmenlerin ¢ok az bir kisminin Tiirkge ve Ingilizcede farkl bilgi ve
beceri diizeylerine sahip olduklarmi, bu bilgi ve becerilerinden derslerde
faydalandiklarimi gostermektedir.

“Etkili Tletisim Becerilerine Sahip Olma ve Bunlar1 Kullanma” alt kategorisindeki
14 Ogretmenin ve “Sosyal Faaliyetlere Zaman Ayirma” alt kategorisinde de 4
ogretmenin kuvvetli gordiiklerine yonlerine ait kodlar Tablo 4'te gosterilmistir.

Tablo 4. Etkili Iletisim Becerilerine Sahip Olma ve Bunlari Kullanma ile Sosyal
Faaliyetlere Zaman Ayirma

Etkili {letisim Becerilerine Sahip Olma ve Bunlar1 Kullanma:

Viicut dili, goz temas1 ve anlatimda yeterli olma

Konusma, dinleme, danigsma, ¢o6ziim iiretme

Olaylarin olumlu yanlarini gérmeye ¢alisma ve olumlu diisiinme

Insanlarla kolay iletisim kurabilme ve gerektiginde her kesimle baglanti kurma
Ogrenciyle iletisim kurma ve karsilikli etkilesime gegme

C)grencﬂerin isimlerini ¢abuk 6grenme ve bunu, smif i¢i problemleri ¢6zmede
kullanma

Problemleri olan 6grencilerle iletisim kurabilme
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Velilerle iletisim kurma, dersler ve egitim hakkinda velileri bilgilendirme

Sosyal Faaliyetlere Zaman Ayirma:

Ozel glinleri birlikte gegirme

Cocuklarin sosyal yonlerini hesaba katma, folklor ¢alismalari, futbol magclar1 ve
cesitli sosyal faaliyetler diizenleme

Tablo 4teki verilere gore Ogretmenlerin bir kismi etkili iletisim becerilerine
sahiptir, bunlar1 6grenci ve veliyle gerekli olan iletisim siire¢lerinde kullanmaktadir;
boylece mesleginde daha verimli olmaya ¢alismaktadir. Ancak 6gretmenlerin ¢ok az
bir kismi, derslerin yani sira sosyal faaliyetlere de zaman ayirmaktadir.

Bu kodlarin ulasildig1 6gretmen ciimlelerinden birkag: sunlardar:

“Okulda ya da smufta ‘problemli g¢ocuk’ diye bilinen &grencilerle iletisim
kurabilirim” (K2).

“Ogrenciyle iyi iletisim kurarim” (K15).

Ogretmenlerin kuvvetli yonleri arasinda gordiikleri diger ana kategori, “Anavatan
ve KKTC ile Baglantilarin Siirdiiriilmesi ve Ingiltere’de Yagam” adli ana kategoridir.
Bu ana kategori altindaki 6 Ogretmenin kuvvetli gordiikleri yonlerine ait kodlar
sunlardan olusmaktadir:

“Anavatan ve KKTC ile baglarin siki tutulmasi, buralardan destek alinmasi;
Tiirkiye’deki giindemin siirekli takip edilmesi; Ingiliz toplumunda birlikte yasama ve
kendini ifade etme istegi; bu toplumu tanima ve ona uyum saglama.”

Bu kodlara gore ¢ok az bir 6gretmen Tiirkiye ve KKTC ile baglarini stirdiirmekte,
buralar takip etmektedir. Ingiliz toplumunu tanimakta, ona uyum saglamakta ve bu
toplumda, hakli olarak birlikte yasamanin gerektirdigi sekilde bir hayat siirmek
istemektedir.

Aragtirmanin kuvvetli yonler ile ilgili bulgularinda, 6gretmenlerin biiyiik bir
cogunlugunun diisiinceleri, derslerde verimli bir o6gretim yapabilme bilgi ve
becerilerinin etkili kullanim1 {izerinde yogunlagsmaktadir. Diger bir ifadeyle,
glintimiizdeki Ogrenci merkezli egitim anlayisinin gerektirdigi bilgi ve becerilere
ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu sahiptir ve bu dogrultuda derslerini islemektedir.
Dilekmen’e (2008: 216) gore Ogretmenin etki giiclinii arttiran en onemli faktorlerden
birisi, olumlu bir grenme ortan yaratmasidir. Ingiltere’deki 6gretmenlerin Tiirkge ve
Tirk Kiltiirti derslerini verimli bir sekilde isleme siireglerinde yogunlasan bu
diisiinceleri de onlarin olumlu bir 6grenme siireci olusturma niyetinde olduklarmi
gostermektedir. Boylece bu tilkedeki iki dilli Tiirk ¢ocuklari, kendi ana dilleri ve
kiltiirlerini daha iyi 6greneceklerdir.

Ogretmenlerin bir kismiin yeterli tecriibeye sahip olma, meslegini severek ilgiyle
yapma ve kendini gelistirme gayreti icerisinde olma ve yine bir kismmin etkili iletisim
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becerilerine sahip olma ve bunlar1 gerektigi sekilde kullanmalarma dair kuvvetli
gordiikleri yonleri, arastirmanin bu boliimiindeki bulgularinin ikinci agirlikli kismin
olusturmaktadir. Oncelikle aragtirmaya katilan 6gretmenlerin hemen hemen figte biri,
mesleginde yeterli tecriibeye sahip oldugunu, meslegini severek yaptigini, kendini
gelistirme gayreti gosterdigini diistinmektedir. Yine 6gretmenlerin hemen hemen ficte
biri, etkili iletisim becerilerine sahip oldugunu ve ilgili durumlarda gerektigi sekilde bu
becerilerini kullandig1 diistincesindedir. Seferoglu'na (2001) gore ogrencilerin iyi bir
sekilde yetistirilmesi, Ogretmenler tarafindan verilen egitimin kalitesine baghdir.
Ayrica “bireysel ve mesleki gelisimi planlama ve gerceklestirme” ile “Ogretme-
ogrenme ortaminda etkili bir iletisim saglayabilme ve 6grenci davranislarmi yonetme”
ogretmenlerin giintimiizdeki yeterlilikleri arasinda gosterilmektedir (Tiirk Egitim
Dernegi: 2009: 7). Bir kismina ait de olsa bu bulgular, mesleginde yeterli tecriibeye
sahip olan, meslegini severek ilgiyle yapan, kendini gelistirme gayreti gosteren; etkili
iletisim becerilerine sahip olan ve bunlar1 ders ve okullarda etkin bir sekilde kullanan
bu {iilkedeki 6gretmenlerin, iyi bir 6gretim yapabilme cabasi igerisinde olduklarmi
gostermektedir.

Cok az sayidaki 8gretmenin Tiirkge ve Ingilizcede farkh bilgi ve becerilere sahip
olmasi, derslerde bunlar1 kullanmasi; derslerin yani sira sosyal faaliyetlere de zaman
ayirmasy; Tiirkiye ve KKTC ile baglarin siirdiirmesi, Ingiliz toplumunu tanimasi, ona
uyum saglamasi ve bu toplumda birlikte yasamanin gerektirdigi bir hayat stirmek
istemeleriyle ilgili bulgular, arastirmanin kuvvetli yonler kisminda daha az agirliktaki
bulgulardir. Cok az sayida da olsa 6gretmenlerin bu kuvvetli yonleri, onlarin tek yonlii
yani sadece ana dili iizerinden degil, Ingilizceden de istifade ederek derslerini daha
verimli bir sekilde islemeye ve icinde yasadiklari topluma adapte olmaya calistiklarini
gostermektedir. Kendi iilkelerindeki gelismelere de yabanci kalmay1p {ilkeleriyle ilgili
bilgilerini canli tutma gayreti igerisinde olduklarimi ortaya koymaktadir. Bunlar
arasinda dgretmenlerin 6zellikle Ingilizce ve Tiirkgedeki bilgi ve becerilerini Tiirkge
derslerinde kullanmalari ile Ingiliz toplumuna uyum saglama ve bu toplumu bilmeleri
oldukca degerlidir. “Cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii toplumlarin yapisini anlamak Tiirkge
ogretmenlerine 6nemli avantajlar saglayacaktir. Her seyden once iki kiiltiir arasinda
¢ocuklarin bocalamas: 6nlenecektir” (Yagmur, 2006: 28).

Asci (2013), Ingiltere’deki iki dillilik siirecini tamamlayamamis Tiirk toplulugunun
Tiirkge kullanimlarmi gozlemledigi arastirmasinda, bu insanlarimizin dil karismasina
maruz kaldiklari, kurduklar1 Tiirkge ciimlelerde Ingilizceden aldiklari kelimeleri de
kullandiklar1 sonucuna ulagsmis ve bunun gesitli 6rneklerini vermistir. ingiltere’deki
ogretmenlerin bir¢ogu ve bir kisminin bu kuvvetli gordiikleri yonleri de an azindan bu
iilkede yeni yetisen Tiirk ¢ocuklarinin ana dillerinde, buna benzer sorunlari énleyecek
ogretmenlerin bulundugunu gostermesi bakimindan dikkate degerdir.
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2. Eksik Yonler

Ogretmenlerin eksik gordiikleri yonleri ya da eksikliklerin yasandig1 diger yonler,
4 ana kategori ve 3 alt kategori altinda gosterilmistir:

A Mesleki Yeterlilik ve Duyarhiliklar

1. Verimli Bir Ogretim Yapabilmeye Yénelik Bilgi ve Becerileri Kullanma
Eksiklikleri

2. Mesleki Bilgi, Donanum, Tecrtiibe Eksiklikleri

3. ki Dillilere Yénelik Ogretim Materyali Eksiklikleri
B.Aile ve Cocuklardan Kaynaklanan Sikintilar
C.Okullardan Kaynaklanan Eksiklikler

C.Maddi ve Kurumsal Destek ve Imkanlarin Yetersizligi

“Mesleki Yeterlilik ve Duyarliliklar” ana kategorisine ait “Verimli Bir Ogretim
Yapabilmeye Yonelik Bilgi ve Becerileri Kullanma Eksiklikleri” alt kategorisindeki, 12
ogretmenin eksik gordiikleri yonlerinin kodlar1 Tablo 5’'te gosterilmistir.

Tablo 5. Verimli Bir Ogretim Yapabilmeye Y&nelik Bilgi ve Becerileri Kullanma
Eksiklikleri

Siniflarda seviye farkliliklarini tespit edip zamaninda etkili destek verememe
Her ¢ocuktan ayni basariy: bekleme

Cocuklarin anlatilanlari gabuk anlamalarini isteme, bu yiizden Ingilizceye gecis
yapma

Zamani siif i¢inde verimli kullanamama

Motivasyonu saglamada sikint1 yasama ve moral eksikligi

Sinif hakimiyetini saglayamama

Cocuklara Tiirkge ve Tiirk kiiltiiriinii yeterince tanitamama, sevdirememe ve
bunu nasil yapacagini bilmeme

Ogrencilerin derslere devamliligini saglayamama

Aceleci olma, tepkilerini saklamama, tahammiil edememe

Derslerde yanlig anlagilma ve yanlis bilgi verme endiseleri ile panik olma
Okumada bazen sikint1 yasama, yavas konusma

C)gretim tekniklerini kullanmada zorluk ¢ekme, somutlastiramama ve bu
teknikleri iki dilli ¢ocuklara uyarlayamama

Olgme ve degerlendirme uygulamalarinda basarili olamama

Tablo 5'teki verilere gore Ogretmenlerin bir kismi, Tirkce ve Tiirk Kiiltiirii
derslerini amacma uygun ve verimli bir sekilde isleme noktasinda gesitli sikintilar
yasamaktadir. Ogretimi amacina uygun bir sekilde yapabilme bilgi ve becerilerini etkili
kullanamamaktadir.
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Bu kodlara ulagilan 6gretmen ciimlelerinden bazilar1 sunlardir:

“Cocuklara Tiirk kiiltiiriinti yeterince sevdirme ve bunun yontemini bilmede
eksigim. Her sey sevmekle bagslar” (K42)

“Cocuklarin ¢abuk anlamalarini istiyorum ve bu yiizden bazen Ingilizceye
kagiyorum” (K37).

“Mesleki Bilgi, Donanum, Tecriibe Eksiklikleri” alt kategorisindeki 30 6gretmenin
eksik gordiikleri yonlerine ait kodlar Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Mesleki Bilgi, Donanim, Tecriibe vb. Eksiklikleri

Mezuniyetin Tiirk¢e 6gretmenligi alaninda olmamas: ya da egitim fakiiltesi
mezunu olmama

Ingiltere’de aktif 6gretmenlik yapmama ve bunun, gocuklarin ihtiyaglarini
bilmeyi engellemesi

Tiirk klasiklerinin gogunu okumama

Kendine fazla giivenmeme

Tiirkiye ile KKTC den gelen bazi 6gretmenlerin bir yil gibi ¢ok az bir mesleki
tecriibeye sahip olmalar:

Tiirk 6gretmenler arasinda iletisimin yetersiz olmasi, mesleki ¢alismalarin bu
ylizden paylasilamamasi ve ayn1 anlayis dogrultusunda bir egitim verilememesi
Sikici, 6gretmen merkezli, belirli kaliplara dayal1 ve bilgi yogun bir egitim hayati
gecirmenin ige yaramamasi

Teknolojik araglarin gelisim hizina yetisememe, bunlari kullanmada sikinti
yagsama

Tablo 6’daki verilere gore 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun mesleki bilgi,
donanim, tecriibe gibi 6gretmenlik mesleginin gerektirdigi 6zelliklere yeterince sahip
olma ve bunlar1 yenileme agisindan eksiklikleri bulunmaktadir.

Bu kodlarin ulasildig1 6gretmen ciimlelerinden birkag: sunlardan olusmaktadir:

“Tiirkiye’deki ~ 0gretmenligim  Tiirkge Ogretmenligi alaminda  olmamasi
eksikliklerimden biri” (K32)

“Eksikliklerim arasinda yazabilecegim en iist diizeyde olanin tecriibesizligim
oldugunu diisiintiyorum” (K20).

“Iki Dillilere Yénelik Ogretim Materyali Eksiklikleri” adli alt kategorideki 18
ogretmenin eksik gordiikleri yonlerine ya da diger yonlere ait kodlar sunlardir:

“Ogretim materyallerinin, programlarm, kitaplarin vb. eksik olmas; iki dillilere
yonelik 6gretim materyallerine erisimin kisith olmasi ve kitap, web sitesi gibi bagvuru
kaynaklarinin olmamasi; 6gretim materyallerini, sunumlarim1 hazirlamama, bunlarin
hazir verilmesini bekle; materyal ve etkinlik gelistirmede sikint1 yasama, materyalleri
nasil temin edecegini bilmeme.”
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Bu kodlarin birkagi, 6gretmenlerin bir kisminin kendileri disindaki sebeplerden
otiirti materyal, kitap ve program gibi kaynak materyallerde eksiklikleri bulundugunu
gostermektedir. Mesleki bilgi, donanim ve tecriibe eksiklikleri icerisinde de
degerlendirilebilecek olan materyal hazirlayamama ya da hazirlamama eksiklikleri de
bu konuda 6gretmenlerin diger eksik yonlerini olusturmaktadir.

“Aile ve Cocuklardan Kaynaklanan Sikintilar” ana kategorisindeki 28 6gretmenin
eksik yonlere dair ifade ettiklerine ait kodlar Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7. Aile ve Cocuklardan Kaynaklanan Sikintilar

Ailelerin bircogunun;

Tiirkge ve Tiirk kiiltiiriinii 6nemsememeleri, kendileri a¢isindan bunlar: asagilik
bir durum ya da diistince olarak algilamalari

Kendilerini Ingiliz kiiltiiriine yakin hissetmeleri ve Tiirkiye’deki aileler kadar bile
bilingli olmamalari

Cocuklariyla yeterince ilgilenmemeleri, onlara baski yapmalar1 ve bunlarin
¢ocuklarinn kisiligini ve egitimini olumsuz etkilemesi

Cocuklarini dogru bir sekilde kabullenmemeleri ve beceri diizeylerini bilmeden
cocuklarini yargilamalar:

Cocuklarin Tiirk okullarina getirmemeleri

Sosyal faaliyetleri pek desteklemeleri

Bazilarinin beklentilerinin ¢ok fazla olmasi ve bunun karsilanilamamasi
Egitim-0gretim konusunda yeterli bilgiye sahip olmamalar1 ve egitim
seviyelerinin diisiik olmast

Egitimi geri plana itmeleri ve bunu 6nlemek icin ¢aba sarf edilse de bir¢oguna
ulasilamamasi, aile yapisindan dolay: ¢cocuklara da ulasilamamasi

Evde Tiirkgeyi kullanmamalari, Ingilizceyi kullanmalari ya da Tiirkgeyi yanlis
kullanmalar1 ve Tiirkgeyi sadece okullara birakmalari

Evde konusulan yanlis Tiirk¢enin ¢ocuklarin Tiirkce becerilerini olumsuz
etkilemesi

Televizyon izleyerek ¢ocuklarinin Tiirkgeyi giizel kullanacagini zannetmeleri ve
boyle olmadig1 noktasinda ikna edilememeleri

Cocuklarin bir¢ogunun;

Tiirkgeyi ikinci dil gibi goriip Tiirkgeye gereken dnemi vermemeleri

Tiirkceyi 6grenme ilgi ve isteklerinin az olmasi, dersleri ciddiye almamalari,
sorumsuz davranmalari

Tiirkgeyi 6grenmek i¢in caba harcamamalari, 6devlerini yapmak istememeleri ve
bagimsiz 6grenme becerilerinin diisiik olmasi

Tiirkge 6grenimlerini okul disinda devam ettirmemeleri

Sosyal faaliyetlere pek katilmak istememeleri

Derslere zamaninda gelmemesi

Psikolojik yonden problemli bazi ¢ocuklarda farkli sorunlarla karsilagilmasi
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Tablo 7'ye gore aile ve c¢ocuklarin bir¢ogu, Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirtiniin
ogreniminin tam anlamiyla gerceklestirilebilmesi agisindan kendilerine diisen gorev ve
sorumluluklardan oldukc¢a uzakta bir durumdadir. Tiirkce ve Tiirk Kiltiiriintin
kendileri acisindan 6nemi ve gerekliligini kavrayamamuis aile ve cocuklarin bir¢ogu, bu
noktada bir¢ok olumsuz tutum ve davranis igerisindedir.

Bu kodlarin ulasildig1 6gretmen ciimlelerinden bazilar: sunlardir:

“Tiirk ailelerinin egitim seviyesi diisiik. Aile yapilarindan 6tiirii onlara ulasmamiz
zor oluyor ve Tiirkceye gerekli nemi vermiyorlar” (K8).

“Qgzellikle sadece TV seyrederek cocugunun Tiirkgeyi giizel kullanacagim diisiinen
aileleri ikna edemiyorum” (K21).

“Cocuklar 6dev yapmada isteksiz. Evde de Tiirk¢enin eksik veya yanlis
kullanimi ¢ocuklarin 6grenmelerini olumsuz etkiliyor” (K41).

“Okullardan Kaynaklanan Eksiklikler” ana kategorisinde 25 6gretmenin verdigi
dile getirdiklerine ait kodlar Tablo 8 de gosterilmistir.

Tablo 8. Okullardan Kaynaklanan Eksiklikler

Bazi ingiliz okullarinda teknolojik araglarin kullanimina izin verilmemesi ya da
teknolojik araglarin bulunmamasi, siniflardaki esyalarin eksik olmast

Tiirk okullarinda, kiiltiir aktariminda yanlis tutum ve davranislar gosterilmesi
Bu okullardaki egitimin Ingiliz egitim sisteminden kopuk olmasi ve bu okullarin
kendi binasina sahip olmamasi

Hem Ingiliz okullarinda hem de Tiirk okullarinda gocuklarin yas ve seviyeleri
farkli oldugundan ¢ocuklarin bu 6zelliklerine uygun siniflarin olusturulamamasi,
standart bir seviyenin tutturulamamasi, derslerin verimsiz gecmesi gibi
sorunlarin yasanmast

Baz1 ingiliz okullarinda ders saatlerinin bir, bazilarinda iki, bazilarinda {i¢ saat
olmasi ve biitiin okullarda ders saatlerinin yetersiz olmasi

Ders saatlerinin yetersiz olmasidan dolay: dili 6gretirken kiiltiir aktarimina
zaman kalmamasi, konularin yetismemesi ve bu yiizden derslerin verimliliginin
diigsmesi vb. gesitli sorunlarla karsilasilmasi

Tablo 8'deki veriler, bazi1 Ingiliz ve derneklerin kurdugu ya da destekledigi Tiirk
okullarinda, Ogretmenlerin egitim ve Ogretim siirecini basarii bir sekilde
gerceklestirebilmelerinde onemli bir yeri bulunan arag-gereclerin yeterli olmadigini,
kiltiir aktariminda yanlis 6gretmen davranislariyla karsilasildigini, ingiliz egitimiyle
baglantili bir egitim yapilmadigini, yas ve seviye farkliliklar1 bulundugunu ve ders
saatlerinin yetersiz oldugunu gostermektedir. Okullarda yasanan bu eksiklikler, bu
iilkedeki Tiirkge Ogretiminin verimsizligini ac¢iklamadaki en Onemli boyutlardan
biridir.
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Bu kodlarin ulasilan 6gretmen climlelerinden bazilar1 sunlardar:

“Hafta sonu okullarinda ders saatlerinin yetersiz olmasindan konulari c¢abuk
anlatma zorunlulugu bulunmaktadir. Bu da benim agimdan derslerin verimlilik
oranlarini diisirmektedir” (K13).

“Evet, teknoloji kullaniminda okullarin bize kisitlamalar1 var ama beynimizi de
kisitlayamazlar ya...” (K3).

Son olarak “Maddi ve Kurumsal Destek ve Imkanlarin Yetersizligi” ana
kategorisindeki 8 6gretmenin soylediklerine ait kodlar sunlardir:

“Maddi ve kurumsal desteklerin, imkanlarin yetersiz ve az olmasi ya da
verilmemesi; fonlarin giderek azaltilmasi, sponsorluk kavraminin gelismemis olmasi;
ingiliz okullarinda c¢alisan Tiirk Ogretmenlerin Tirk Dili, Kiltiirii ve Egitimi
Konsorsiyumu'na bagh Tiirk okullarina yeterince yonlendirilmemesi; Ingiltere’de
yetisen 0gretmenlerin Tiirk okullarinda ¢alismalarina imkan taninmamasi.”

Cok az 8gretmenin ifadeleri de olsa bu kodlara gore Ingiltere’deki Tiirkge ve Tiirk
Kultiirti 0gretimi agisindan Ogretmenlerin Oniinii agabilecek, onlarin egitim ve
ogretimlerini yapabilmeleri i¢in bir¢ok engeli asabilecek konumda bulunan kurumsal
destek ve maddi imkanlar istenilen diizeyde degildir.

Arastirmanin eksik yonler ile ilgili bulgular kisminda, 6gretmenlerin mesleki bilgi,
donanim, tecriibe gibi 6gretmenlik mesleginin gerektirdigi ozelliklere yeterince sahip
olmama ve bunlar1 gelistirmeme eksiklikleri, en fazla yogunlugun oldugu bulgudur.
Arastirmanin kuvvetli yonler kismindaki bulgularda, 6gretmenlerin neredeyse {iigte
biri meslegini severek yapma, yeterince tecriibeye sahip olma ve kendini gelistirme
agisindan kuvvetli oldugunu diistintirken eksik yonler kisminda, 6gretmenlerin
yarisindan fazlasi, ozellikle tecriibe ve kendini gelistirme noktasinda eksikliklerinin
bulundugu diistincesindedir.

Aragtirmanin bu boliimiindeki diger bulgu, verimli bir 6gretim yapabilme bilgi ve
becerilerini kullanmada, 6gretmenlerin neredeyse ticte birinin eksikliklerinin oldugunu
diisiindiikleri bulgudur. Ogretmenlerin hemen hemen {icte biri, 6gretim siireclerinde
gesitli sikintilar yasadigl, amacina uygun bir ogretim yapamadigl diistincesindedir.
Aragtirmanin kuvvetli yonler kisminda ise 6gretmenlerin yarisindan fazlasi, Tiirkge ve
Tirk Kiltiirti derslerinde gilintimiiz egitim anlayisina uygun bir sekilde 6grenci
merkezli, verimli bir 6gretim yapabildigini diisiinmektedir.

Bu iki bulgu arasinda celigkili goriinebilecek bir durum soéz konusudur.
Ogretmenlerin yarisindan fazlasi, verimli bir 6gretim yapabilme bilgi ve becerilerini
etkili kullanabildigini diisiinmekteyken yine yarisindan fazlasi, mesleki bilgi, donanim,
tecriibe ve kendini gelistirme konusunda eksikliklerinin oldugunu diistinmektedir.
Verimli bir 6gretim yapabilen 6gretmenlerin mesleki bilgi, donanim, tecriibe ve
kendini gelistirme noktalarinda da iyi olmasi beklenir. Fakat bu bulgular arasinda bir
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celigki yoktur. Ogretmenlerin yarisindan fazlasi, derslerin dgretim siireclerine daha
fazla odaklanmakta, bu siiregteki ogretme bilgi ve becerilerinin daha fazla kuvvetli
oldugunu varsaymaktadir. Ancak tecriibe ve kendini gelistirme gibi yenilik ve
degisiklikler acisindan yarisindan fazlasi, eksikliklerinin bulundugu diisiincesindedir.

Ogretmenlerin bir kismmnin kendileri ve kendileri digindaki sebeplerden otiirii
Ogretim materyalleri, programlari, kitaplar1 gibi kaynak materyallerdeki eksikliklerin
oldugunu diisiinmeleri, bu boliimdeki diger bir bulgudur. Ogretmenlerin bir kismu, iki
dillilere yonelik 6gretim materyali, program, kitaplar gibi farkli arag-gereglerin eksik
oldugunu diistinmekte ve kendilerinin de materyal hazirlayamadigini belirtmekte ve
kendisine bunlarin hazir verilmesini beklemektedir.

Arastirmanin mesleki bilgi, donanim, tecriibe, verimli bir 6gretim yapabilme bilgi
ve becerilerini etkili kullanamama ve materyal eksikleri agisindan ortaya koydugu bu
bulgular, gesitli arastirmalarda da ulasilan bulgular arasindadir. Giile¢ ve Yaman'in
(2014) Ingiltere’deki Tiirkge 6greten dgretmenlerin katilimiyla yaptiklari aragtirmada,
asil mesleginin Tiirkge 6gretmenligi olmadig1 halde bu 6gretmenlerin Tiirkge 6grettigi,
arastirmaya katilan 27 6gretmenin yariya yakininin Fen-Edebiyat fakiiltesi mezunu
oldugu, materyal hazirlamada eksiklikleri bulundugu, teknolojik arag-gerecleri daha
az kullandiklar1 ve 6grencilerin seviyelerine uygun arag-gerecler bulamadiklar: igin
kullanmadiklar: gibi farkli bulgulara ulagilmistir.

Okur (2013), 1. Avrupal Tiirkler Anadili Egitimi Calistayi'nda, Ingiltere’deki
ogretmenler arasinda Ogretmenlik formasyonuna ve Tiirkgeyi Ogretecek yeterli alt
yapiya sahip olmayan ogretmenlerin bulundugunu, sirf Tiirkge bildigi icin degisik
tiniversite  mezunlarmin burada oOgretmenlik yapabildiklerini ifade etmektedir.
Ingiltere’deki Tiirkge Ogretmenlerinin bu eksikliklerinin ¢ogu, 1. Ingiltere Tiirk
Toplumu Egitim Calistayi'nda (2011) da dile getirilmektedir. Ingiltere'nin yan1 sira
farkl tilkelerdeki Tiirkge 6gretmenlerinin bir¢ogunun da bu eksiklerinin bulunduguna,
cesitli arastirmalarda (Yildiz, 2012; Belet, 2009) deginilmektedir.

Ogretmenlerin eksik gordiikleri bu yonleri arasindaki plan, program, ders kitab,
Oogretim materyali ve kaynak yetersizliklerine biraz daha yakindan bakmak
gerekmektedir. Normalde bu arag-gereclerin hazirlanmasi isi, yurtdisindaki Tiirkge
Ogretiminden sorumlu olan resmi kurumlara aittir. Ancak bu durum, Ogretim
programi ve ders kitaplar1 harig, 6gretmenlerin derslerde kullanacaklar: materyalleri
hazirlamayacaklar: anlamina gelmez. 1. Avrupal Tiirkler Anadili Egitimi Calistay1'nda
Erol Barmm (2013: 199), daha o©nce Fransa'daki Tiirkge Ogretiminde materyal
sorunlarimin bulunduguna dair konusulanlarla ilgili olarak, Ingiltere’deki Tiirkge
Ogretimi i¢in de gecerli olan su 6nemli ifadeleri kullanmaktadir:

“Onca yildir orada Ogretmenler var, materyal olmamasimi ben bir tiirli
anlayamiyorum, kavrayamiyorum. Internetin bu kadar yaygin oldugu bir ¢agda
materyal {iretememek bana tuhaf geliyor, tabi aslinda tuhaf gelmiyor bu bir ironi
biraz...”
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Aragtirmanin bu béliimiinde yogunlugun oldugu diger bulgu, 6gretmenlerin
yarisindan fazlasinin Ingiltere’deki Tiirk ailelerinin ve gocuklarin birgogunun Tiirkge
ve Tirk Kiltiirti derslerinin amacina uygun bir sekilde gerceklestirilmesinde,
kendilerine diisen gorev ve sorumluluklardan oldukga uzak bir durumda olduklarini
belirttikleri bulgudur. ingiltere’deki Tiirk aileleri ve gocuklarin birgogu, Tiirkge ve
Tirk kialtiirind asagilik bir durum olarak algilamakta, Tiirkge Ogretimine ve
kullanimina dnem vermemektedir. Bu eksiklikler, Ingiltere’deki Tiirk grubunun varlig:
acisindan kaygi verici bir durumdur. Asci’'min (2013: 103-104) verdigi bilgilere gore,
Ingiltere’'ye go¢ eden Tiirkge konusan toplumun egitim seviyesi maalesef i¢ agict
degildir. Genellikle para kazanmak igin Ingiltere’ye gelen birinci kusak, ¢ocuklarinin
iyi egitim almalar1 igin gerekli hassasiyeti gostermemis, onlari kendi kurduklari
isyerlerinde veya baska bir yerde ¢alistirmayi tercih etmislerdir. Bu nedenle, ilkdgretim
seviyesinden sonra {iniversitelere devam eden Tiirk cocugu sayisi, Ingiltere’deki diger
azinliklara gore ¢ok diistiktiir.

Ingiltere’deki Tiirk ailelerinden ve cocuklardan kaynaklanan bu sorunlarla ilgili
olarak 1. Ingiltere Tiirk Toplumu Egitim Calistayi'nda (2011: 16), Tiirk ailelerinin
Ingiltere’deki egitim siireci ve imkanlar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari,
okul aile birliklerinde konusma yetersizligi ve zaman azhg1 gibi sebeplerden Gtiirii
gorev almak istemedikleri belirtilmektedir. Giile¢ ve Yaman’in (2014) yaptig1 calismada
Ingiltere’deki Tiirkge Ogretmenleri, derslere ¢ocuklarin ilgisiz davrandiklarini, okul
haricinde Tiirkgeyi kullanmadiklarini, Tiirkgelerinin yetersiz oldugunu ve ailelerin
Tiirkge derslerini desteklemedikleri gibi aile ve ¢ocuklardan kaynaklanan benzer
sorunlardan bahsetmektedir. Ingiltere'nin diginda, yurtdigindaki farkli iilkelerdeki
Tiirk aileleri ve gocuklariyla ilgili arastirmalarda (Okur, 2013; Yildiz, 2012; Ince, 2011;
Belet, 2009; Cakir, 2002) da benzer sorunlara deginilmektedir. Bu calismalardan
Yildiz'in (2012) Almanya’da yapti§1 arastirmada, “Evde hangi dilin konusuldugu”
sorusuna ¢ocuklarin % 7’si Almanca, % 27’si Tiirkge ve % 63’ii karma yani Almanca-
Tiirkce cevabini vermiglerdir. C)grencilerin devamsizlik, Tiirkgce derslerine Gnem
vermemeleri gibi bir¢ok sorun, bu arastirmadaki diger bulgular arasindadir.

Arastirmanin eksik yonler boliimiinde yogunlugun oldugu tiglincii bulgu, bazi
Ingiliz ve derneklerin kurdugu ya da destekledigi Tiirk okullarinda goriilen
eksikliklerdir. Bazi ingiliz okullarinda gesitli arag-gerecglerin eksik olmasi ya da
kullanimina izin verilmemesi, baz1 Tiirk okullarinda da arag-gereglerin eksik olmasi,
bulunmamasi, kiiltiir aktariminda yanlis 0gretmen davramislari ve biitiin okullarda
ders saatlerinin yetersiz olmasi bu eksikliklerden birkagidir.

Bazi Ingiliz okullar1 ile Tiirk derneklerinin destekledigi ya da kurdugu Tiirk
okullarinda goriilen biitin bu eksiklikler hem Ingiltere hem de diger yabana
tilkelerdeki iki dilli Tirk gocuklarina Tiirkge Ogretimiyle ilgili bir¢ok arastirmada
(Gtileg ve Yaman, 2014; 1. Avrupal Tiirkler Anadili Egitimi Calistay1, 2013; 1. ingiltere
Tiirk Toplumu Egitimi Calistayi, 2011; Yildiz, 2012; Belet, 2009; Akinci, 2007; Yagmur,
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2006) da deginilen eksiklikler arasindadir. Bu eksiklikler, Ingiltere ile diger yabanci
tilkelerdeki Tiirkce 6gretiminin en dnemli eksiklikleri arasinda yer almaktadir.

Aragtirmanin bu boliimiindeki son bulgu, ¢ok az Ogretmenin eksiklik olarak
gordiigli maddi ve kurumsal destek ve imkanlarin yeterli olmadigiyla ilgili
diisiinceleridir. Ogretmenlerin ¢ok az bir kismi, fonlarin azaltildigi, sponsorluk
kavraminin gelismedigi, Ingiltere’de yetisen Tiirk &gretmenlerin Tiirk okullarinda
calismalarma imkan taninmadig: gibi farkl eksikliklerin bulundugunu belirtmektedir.
Bu eksikliklerden maddi giigliiklerle ilgili, 1. Ingiltere Tiirk Toplumu Egitimi
Calistay1’'nda (2011: 23) sdylenilen su ifade bunun belirgin bir 6rnegidir:

“Maddi giigliiklerin asilabilmesi i¢in oncelikli olarak okul sayisimin azaltilmasi
veya birka¢ okulun birlestirilmesi gerekmektedir. Bu kapsamda kuzeyde ve

glineyde okullarin ders verebilecegi birer binanin, is adamlarinin destegiyle
alinabilmesi veya kiralanmasi faydali olacaktir.”

B. D1s Analizler
1. Firsatlar

Ogretmenlerin kendileri ve kendileri disinda firsat olarak degerlendirdikleri
yonler, 4 ana kategori ve 2 alt kategoriden olusmaktadir:

A Mesleki Yeterlilik ve Duyarhiliklar

1.Materyal Hazirlayabilme ile Cesitli Arag-Gereglerin Sagladig1 imkanlar

2 Mesleki Gelisim Imkanlari

B. Ailelerin Olumlu Tutum ve Davranislari

C.Okullarin Sagladigi imkanlar

C.Ingiliz Devleti, Toplumu ve Egitim Sisteminin Ortaya Cikardig1 Firsatlar

“Mesleki Yeterlilik ve Duyarliliklar” ana kategorisinde yer alan “Materyal
Hazirlayabilme ile Cesitli Arag-Gereglerin Sagladigi Imkanlar” adh alt kategorideki
materyal hazirlayabilmede 8 6gretmenin ve gesitli arag-gereclerde de 12 &gretmenin
firsat olarak gordiiklerine ait kodlar sunlardan olugsmaktadir.

“Ogretmenlerin, 6grencilerin  diizeylerine uygun &gretim materyallerini,
malzemelerini, planlarini hazirlayabilmeleri ve bunlar1 derslerde kullanmalari; yapilan
igleri kolaylastirmasi bakimindan bilgisayar, internet, telefon ve diger teknolojik arac-
geregcler ile basili kaynaklar, kitaplar, sozliikler, gazetelerin vb. kullanimi.”

Bunlara gore Ogretmenlerin ¢ok az bir kismi, kendi Ogretim materyallerini,
malzemelerini,  programlarmi  vb. hazirlayabilmekte, bunlar1  derslerinde
kullanmaktadir. Ogretmenlerin az bir kism1 da basil1 ve elektronik arag-gerecleri firsat
olarak gormekte ve bunlarin sagladigi imkanlar: derslerine tasimaktadir.
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“Mesleki Gelisim Imkanlar” alt kategorisindeki 18 &gretmenin firsat olarak
gordiiklerine ait kodlar Tablo 9’da gosterilmistir.

Siirekli egitim ¢aligmalari, seminerler, kurslar, goniillii yardime1 6gretmenlik, uzmanlarla
bilgi paylasiminda bulunma

Bazen Tiirk Dili, Kiiltiirii ve Egitimi Konsorsiyumu’nun buna aracilik etmesiyle
Ogretmenler arasindaki isbirligi calismalarinin yapilmasi

Tiirkiye ve KKTC’deki iiniversiteler ile yakin iligki i¢erisinde olma

Ingiltere’de mesleki bilgi ve becerilerin gelistirilmesine yonelik egitim imkanlarinin
bulunmasi

Aragtirma yapmak i¢in yeterli zamana sahip olma ve iki dilli Tiirk ¢ocuklariyla ilgili yapilan
arastirmalar

Tablo 9'daki 6gretmenlerin bir kisminin ifadelerine gore, kendini gelistirme, bilgi
ve becerilerini giincelleme agisindan 6gretmenler hem kurumsal hem de bireysel
olarak faydalanilabilecek farkli imkanlara sahiptir.

Bu kodlarin ulasildig1 6gretmen ciimlelerinden birkagt sunlardir:
“Daha yakin bir sekilde uzmanlarla bilgi paylasiminda bulunabiliyorum” (K14).

“Ogretmen olarak kendimi daha gok gelistirebilmem icin master programlarinin
olmas1” (K23).

“Ailelerin Olumlu Tutum ve Davraniglar1” ana kategorisindeki 14 6gretmenin
firsat olarak gordiiklerine ait kodlar sunlardir:

“Tirk derneklerinin kurdugu ya da destekledigi Tiirk okullarina ¢ocuklarmi
gonderen bazi Tiirk ailelerinin duyarli, bilingli olmalari, ¢ocuklariyla yakindan
ilgilenmeleri, onlar1 desteklemeleri, Ogretmenlerle iletisim igerisinde olmalar1 ve
okullara yardimci olmalari; Ingiliz okullarinda Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii derslerine
cocuklarini gonderen kimi Tiirk ailelerinin bu derslerin destekgileri olmalar1 ve
Tiirkgeye ilgi gostermeleri.”

Ogretmenlerin bir kisminin verdigi bilgilere gore Ingiltere’deki bazi Tiirk aileleri,
Tiirk okullar1 ya da Ingiliz okullarindaki Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii 6gretimini
destekleyici tutum ve davraniglara sahiptir. Cocuklarimin Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiiriinii
ogrenmeleri noktasinda ailelerden bazilari, kendilerine diisen gorev ve
sorumluluklarin bilincindedir ve bunlar1 yerine getirmektedir.

“Okullarin Sagladig1 Imkanlar” ana kategorisindeki 18 6gretmenin firsat olarak
degerlendirdiklerine ait olan kodlar Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10. Okullarin Sagladig1 imkanlar

Baz1 Ingiliz okullarinin;
Tiirk ¢ocuklarina Tiirkgeyi 6gretme, Tiirk kiiltiiriinii aktarmada 6nemli bir arag
olmasi
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Siniflarinin egitime elverisli olmasi

Alall tahta gibi teknolojik arag-gereclerin ve materyallerinin kullanimina izin
verilmesi

Kaynak, fotokopi ¢ekme imkanlarinin bulunmas: ve idarecilerinin yapilmak
istenen faaliyetleri desteklemesi

Bazi Tiirk okullarinin;

Teknolojik imkanlara, sinif arag-gereglerine, kiitiiphaneye, programa vb. sahip
olmalar1

Tiirkge Tiirk kiiltiiriiniin yasatilabilmesi agisindan énemli bir firsat olusturmalar:
Kendi kiraladig1 binasinin bulunmasi

Uzun bir egitim-6gretim deneyimine sahip olmasi, iyi bir imaj olusturmasi
Gontillii calisan ve tecriibeli 6gretmenlere sahip olmasi, bu 6gretmenler arasinda
samimi bir ortamin bulunmasi

Egitim-0gretim talebinin iist diizeyde olmasi, 6grenci sayisinin yeterli olmasi ve
ogrencilerin okula yakin yerlerde ikamet etmesi

Tiirkce gretmenlerinin Ingiliz egitim sisteminde de galigmalari

Tablo 10'a gore bazi Ingiliz ve Tiirk okullarmin bir kismi, nitelikli &gretmenler,
basili ve teknolojik arag-gerecler, materyaller ve isbirligi gibi Tiirkce ve Tiirk Kultiirii
ogretimini destekleyici nitelikteki bir¢ok imkana sahiptir.

Bu kodlarin ulasildig1 6gretmen ciimlelerinden bazilar: sunlardir:

“Calistigim okulda tiim ihtiyaglarimi karsilayabilecek her tiirlii teknoloji ve
materyal destegi mevcut” (K26).

“Okulumuzda akilli tahtay1 kullanma sansimiz var” (K34).

“Ingiliz Devleti, Toplumu ve Egitim Sisteminin Ortaya Cikardig1 Firsatlar” ana
kategorisindeki 7 6gretmeninin ifadelerine ait kodlar sunlardan olusmaktadur:

“Ingiliz devletinin yasakg1 bir tutuma sahip olmamasi, egitimi Snemsemesi ve bazi
belediyelerin Tiirkge Ogretimini desteklemesi; demokratik bir toplum yapisi; gok
kiiltiirlii bir toplumda yasama ve bunun konu ile metin zenginligi saglamasi; Ingiliz
egitim sisteminden yardimlar alma; Tiirkgenin British Council tarafindan en niifuzlu
on dil arasinda gosterilmesi”.

Bu kodlar, ¢ok az bir 6gretmenin ifadelerine ait olsa da Ingiltere’de Tiirkge ve Tiirk
Kiiltiirii derslerinin yapilabilmesi acisindan Ingiliz devleti, toplumu ve egitim
sisteminin kolaylastiric1 ve destekleyici firsatlar sundugunu gostermektedir. Devletin
egitime yonelik olumlu tutumu, toplumsal yapmin 6gretim siirecine tasiabilmesi,
egitim sisteminden yardimlar alabilme ve bu sistemdeki baz1 uzantilarin Tiirkgeyi hak
ettigi bir konuma tasimasi, bu iilkedeki Tiirkge ve Tiirk Kiltiirii 6gretimi bakimindan
oldukc¢a onemlidir.

Aragtirmanin firsatlar boliimiinde ulasilan ilk bulgu, 6gretmenlerin ¢ok az bir
kismmin kendi Ogretim materyallerini, programlarmi vb. hazirlayabilmeleri ve
derslerinde bunlar1 kullanabilmeleri ile 6gretmenlerin dortte birinden birkag fazlasmin
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basili ve elektronik cesitli arag-geregleri, firsat olarak degerlendirip bunlarin
imkanlarindan faydalandiklarini firsat olarak degerlendirdikleri bulgudur. Ogretme-
Ogrenme siirecinin temel unsurlarindan olan ara¢ ve materyaller, bu siireci
destekleyerek 6gretimi daha etkin ve kalic1 hale getirmek igin kullanilirlar (Demiralp,
2007). Arastirmanin eksiklikler kisminda, Ogretmenlerin bir kisminin iki dillilere
yonelik Ogretim materyallerinin, programlarinin, kitaplarmin vb. eksik oldugu,
kendilerinin materyal hazirlayamadiklar1 ve hazir verilmesini bekledikleriyle ilgili
bulgulara gore ogretmenlerin ¢ok azinin kendi materyallerini hazirlayabilmeleri
olumlu bir durumdur. Ogretmenlerin dértte birinden birkag fazlasinin da basili ve
elektronik gesitli arag-geregleri firsat olarak gormeleri, bu olumlu duruma katki
saglamaktadir.

Bu bolimdeki diger bir bulgu, Ogretmenlerin yarismna yakmmin kendini
gelistirme, degistirme, bilgi ve becerilerini giincelleme agisindan kurumsal ve bireysel
olarak faydalanabilecekleri farkli imkanlarin bulunduguyla ilgili diistinceleridir. Bu
boliimde yogunlugun oldugu bulgulardan biri olan bu bulgu, Ingiltere’deki Tiirkge
ogretmenlerinin mesleki gelisimlerini gerceklestirebilecekleri farkli imkanlara sahip
oldugunu godstermektedir. Bu firsatlar, Ingiltere’ye gonderilen dgretmenlerin yalniz
birakilmadigini, Tiirkiye ve KKTC'den imkanlar dogrultusunda desteklendigini ve
ogretmenlerin kendilerini mesleklerine motive ettiklerinde, bu tilkedeki bir¢cok mesleki
gelisim imkanindan faydalanabilecekleri gostermesi agisindan 6nemlidir. Eksiklikler
kismindaki 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin mesleki bilgi, donanim, tecriibe gibi
eksikliklerinin bulunduguyla ilgili diisiinceleri agisindan da bu bulgunun ©6nemi
artmaktadir.

Bu boliimde yogunlugun oldugu diger bulgu, ogretmenlerin yarisindan biraz
azinin baz1 Ingiliz ve Tiirk okullarinin nitelikli 6gretmenler, arag-geregler, materyaller
ve isbirligi gibi farkli imkanlara sahip olduklariyla ilgili ifadeleridir. Baz1 Ingiliz
okullarinda derslerin yapildigi smiflarin egitime elverisli olmasi, teknolojik arac-
gereclerin kullanimina izin verilmesi gibi cesitli imkanlar bulunmaktadir. Tiirk
derneklerinin kurdugu ya da destekledigi bazi okullarda da teknolojik arag-gereclerin,
kiitiiphanenin bulunmasi, tecriibeli 6gretmenlerin bu okullarda ¢alismas: gibi farkl
imkanlar mevcuttur. Bu imkanlarin Ingiltere’de Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii derslerinin
yapildig: biitiin okullarda bulunmasi, 6gretmenlerin daha iyi bir 6gretim yapabilmeleri
agisindan 6nemli goriilen ve arzu edilen bir durumdur.

Ogretmenlerin {icte birinden biraz fazlasiin Ingiltere’deki bazi Tiirk ailelerinin
Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii derslerini destekleyici tutum ve davranislara sahip olduklarini
belirtmeleri, bu boliimdeki baska bir bulgudur. Baz1 Tiirk aileleri, ¢ocuklarinin ana
dilleri ve Kkiiltiirlerini 6grenebilmeleri noktasinda {izerlerine diisen gorev ve
sorumluklar1 yerine getirmektedir. Destekleyici yaklasgiminin ¢ocuklarmin okul
basaris1 iizerinde Onemli etkilerinin bulundugu belirtilen ailelerin (Celenk, 2003)
bilingli tutum ve davraniglarla Tiirkce ve Tiirk Kiltiirii derslerini desteklemeleri, bu
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tilkedeki Ogretmenlerin yalniz kalmadigmi, aile destegi de bulabildigini
gostermektedir

Bu boliimdeki son bulgu, ¢ok az bir dgretmenin Ingiltere’de Tiirkge ve Tiirk
Kiiltiiri derslerinin yapilabilmesi agisindan Ingiliz devleti, toplumu ve egitim
sisteminin kolaylastiric1 ve destekleyici firsatlar sunduguyla ilgili diisiinceleridir. Bu
ogretmenlere gore Ingiliz devletinin egitime olumlu yaklagmasi, toplumsal yapinin
ogretim stirecinde kullanilabilmesi ve Tiirk¢enin bazi kurumlarca hak ettigi bir
konuma tasinmasi, bu tlkedeki Tiirk¢e ve Tirk Kiltiiri dersleri agisindan firsat
olugturmaktadir. Ogretmenlerin birkaginin Ingiltere’de bu firsatlarm bulundugunu
belirtmesi, bu iilkede devlet ve toplumdan kaynaklanabilecek farkli sorunlar ile aslinda
bu sorunlarin da asilabilecegi farkli firsatlarin bulundugunu, bu iilkede Tiirkce
ogretiminin tamamen ortadan kaldirilmaya calisiimadigini gostermektedir. 300’den
fazla dilin konusuldugu, 40’a yakin dilin okullarda 6grenciler tarafindan konusuldugu
ya da ders olarak verildigi ve Tiirk¢enin bu diller arasinda ilk 10’a girdigi bir {ilkede
(Okur, 2013) de Tiirk¢enin tamamen ortadan kaldirilmasi zor gortinmektedir.

2. Endiseler

Ogretmenlerin ingiltere’deki Tiirkge 6gretimi agisindan endise duyduklar: yonler,
2 ana kategori ve 2 alt kategoriden olugsmaktadir:

A Mesleki Yeterlilik ve Duyarliliklar

1.Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Araciligiyla Yapilan Ogretim ve Tiirk Cocuklaryla Tlgili
Endiseler

2 Mesleki Gelisim Imkanlarinin Kisitli Olmasi, Kendini Gelistirme ve Ogretmenlik
Meslegine Yonelik Endiseler

B. Ingiliz Devleti, Toplumu, Egitim Sistemi ve Ingiltere’deki Hayat Sartlarmdan
Kaynaklanan Endiseler

“Mesleki Yeterlilik ve Duyarliliklar” adli ana kategorinin “Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii
Araciligiyla Yapilan Ogretim ve Tiirk Cocuklariyla Ilgili Endiseler” alt kategorisinde,
ogretmenlerin 10 tanesinin endise duyduklar1 yonlerine ait kodlar Tablo 11’de
gosterilmistir.

Tablo 11. Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Araciligiyla Yapilan Ogretim ve Tiirk Cocuklariyla
Mgili Endiseler

Cocuklara yeterince faydali olunup olunamadig:

Derslerde verilen bilgi ve kazandirilmaya galisilan becerileri cocuklarin anlayip
anlamadiklari, bunlar1 hayatlar1 boyunca kullanip kullanmayacaklari

Davranis bozuklugu ve ailesinde problemler bulunan ¢ocuklarla yeterince
ilgilenilememesi

Cocuklar1 hem bilgi hem de degerler agisindan istenildigi sekilde yetistirememe
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Cocuklarin Tiirk kiiltiiriinden kopmadan ve iki kiiltiir arasinda ¢atisma
yasamadan hayatlarin1 devam ettirebilmeleri

Bir neslin daha kaybedilmesi endisesi

Cocuklarin teknolojik araclarla ¢ok fazla ilgilenmeleri

Cocuklarin iki dillilikte gesitli problemler yasamalar1 ve iki dilliligin ¢ocuklarda
glivensizlik, ¢ekingenlik olusturmasi

Ancak “GSCE, AS, A Level” gibi sinavlarin uygulanmasiyla Tiirkceyi
Ogrenenlerin sayisinin artmast

Tiirkgenin ileride bu iilkede yok olabilecegi endisesi

Tablo 11’e gore 6gretmenlerin az bir kismi, yaptiklar: derslerin amacina uygun bir
sekilde gerceklestirilip gerceklestirilmedigi, Tiirk ¢ocuklarmimn kendi ana dilleri ve
kiiltiirleri dogrultusunda yeterince egitilip egitilmedikleri noktasinda 6nemli endiseler
icerisindedir. Bu endiseler, Ingiltere’deki Tiirklerin ve Tiirkgenin su anki durumunu
gozler oniine sermektedir.

Bu kodlarin ulasildig1 6gretmen ciimlelerinden bazilar: sunlardir:
“Cocuklara sunulan bilgilerin anlasilip anlagilmadigindan endiseliyim” (K10).

“Cocuklarin Tiirk kiiltiirinden kopmadan ve iki kiiltiir arasinda c¢atisma
yasamadan hayatlarina devamlarini saglayabilmelerinden emin degilim” (K4).

“Mesleki Gelisim Imkanlarmimn Kisitl Olmasi, Kendini Gelistirme ve Ogretmenlik
Meslegine Yonelik Endiseler” alt kategorisindeki 20 ogretmenin endise duyduklari
yonlere ait kodlar Tablo 12’de gosterilmistir.

Tablo 12. Mesleki Gelisim Imkanlarinin Kisith Olmasi, Kendini Gelistirme ve
Ogretmenlik Meslegine Yonelik Endigeler

Siirekli egitim seminerlerinin kisith olmasi ya da devamli olmamast

Baz1 6gretmenlerin kendi gelistirmek icin ¢aba gostermemesi

Tiirkiye ve KKTC'den gonderilen 6gretmenlerin egitim-6gretim noktasinda belirli
kaliplarla egitim yapmalari ve degisime kapali olmalari

Eski yontemlerle yetismis olan 6gretmenler ile yeni nesil 6grenciler arasinda bir
kopukluk olmas1

Daha fazla arastirma yapmama, yeni ¢alismalar: arastirip kendini gelistirmeme
Hizla gelisen diinyada gelecek nesilleri dogru anlayip anlayamama ve onlarin
beklentilerini karsilayamama endisesi duyma

Is ile sosyal hayatin karigtirilmasi, sosyal faaliyetlere pek vakit kalmamast

Tablo 12’deki verilere gore 6gretmenlerin bir kismi, mesleki gelisim imkanlarinin
kisith oldugu, Tiirkiye ve KKTC'den gelen Ogretmenlerin ve baz1 6gretmenlerin
kendilerini yenileme noktasinda istekli davranmadiklar1 endiselerini tasimaktadir.
Teknolojik ilerlemelerin yeni nesil tizerindeki etkileri ile is yiikiinden otiirii sosyal
hayatin geride planda kalmas: da 6gretmenlerin bu endiseleri arasindadr.
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Bu kodlara ulagilan 6gretmen ciimlelerinden birkagi sunlardir:

“KKTC ve T.C.den gonderilen 6gretmenlerin yontem degisikligi konusunda
isteksiz olmalar1” (K12).

“Farkl1 egitim anlayislarinin yarattig geliski ile egitim veren egitmenlerimizin aym
sistem altinda toplanamayip c¢ocuklarimiza gerektigi sekilde egitim-6gretim
verememesi” (K5).

Son olarak “Ingiliz Devleti, Toplumu, Egitim Sistemi ve Ingiltere’deki Hayat
Sartlarindan Kaynaklanan Endiseler” ana kategorisindeki 6 6gretmenin endiselerine ait
kodlar Tablo 13'te gosterilmistir.

Tablo 13. Ingiliz Devleti, Toplumu, Egitim Sistemi ve Ingiltere’deki Hayat Sartlarindan
Kaynaklanan Endiseler

1ngiliz hiikiimetinin Tiirk toplumunun kaygilarina ragmen ileride Tiirk¢enin
ogretilmesine daha da az destek verebilecegi, maddi kisitlamalar yapabilecegi ve
olumsuz kararlar alabilecegi durumlar1

Ingiliz egitim bakanliginin Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii derslerini destekleme yoluna
gitmek yerine ayriliklar olusturmasi

1ngiliz egitim sisteminde ¢alisan egitimcilerin ¢ok dillilige olumsuz yaklasmalar:
Egitim sisteminde yapilmak istenen degisiklikler

Ingiliz egitim birimlerince okullara verilebilecek degisik programlar

Irkgilik, ayrimcilik

Kiralik okul binast bulmada yasanan zorluklar ve normalde yiiksek olan kiralarin
giderek artmasy, bu yiizden her an yer degistirme endisesi duyma

Tablo 13’e gore 6gretmenlerin ¢ok az bir kismi, Ingiliz hiikiimetinin Tiirkgenin
dgretimine yonelik desteklerini azaltabilecegi, Ingiliz egitim bakanhigmin Tiirkgenin
ogretimi noktasinda ayrililiklar olusturmasi, toplumda goriilen irkgilik, ayrimcilik,
kiralik bina bulma sorunu gibi {ilkedeki hayat sartlarinin Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirtintin
ogretimini etkileyen ya da etkileyebilecek durumdaki endiseler igerisindedir.

Arastirmanin endigeler boliimiinde, yogunlugun en fazla oldugu bulgu,
ogretmenlerin yarisina yakininin mesleki gelisim imkanlarinin kisith oldugu, anavatan
ve KKTC'den gelen Ogretmenlerin ve bazi ogretmenlerin kendilerini gelistirmek
istememeleri, arastirma yapmama, is yiikiinden 6tiirii sosyal hayata zaman kalmamasi
gibi endiselerinden olusmaktadir. Oncelikle Ingiltere’deki 6gretmenler, Tiirkiye’den ve
KKTC'den gonderilen &gretmenler ile Ingiltere’ye yerlesmis, burada &gretmenlik
egitimi ve kursu almis 6gretmenler olmak iizere ii¢ kaynaktan gelen 6gretmenlerdir.
Tiirkiye’den gonderilen 6gretmenlere, gelmeden 6nce hizmet ici egitim verilmekte;
fakat bu hizmet ici egitimde, Almanya ve Kuzey Avrupa’daki egitim ve sorunlarini
ilgilendiren konularda bilgi verilmekte, Ingiltere’de yasayan Tiirklerin egitim ve
sorunlariyla ilgili bilgi verilmemektedir. KKTC’den gelen 6gretmenler de Ingiliz egitim
sistemini tam olarak Ogrenmeden bu iilkeye gelmekte, yaptiklar: isi de deneme-
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yanilma yoluyla 6grenmektedir. Bunlar da &gretmenlerin Ingiltere’'ye uyum
saglamalar1 ve islerini amacmna uygun bir sekilde yapabilmeleri agisindan ciddi
sorunlara sebep olmaktadir (1. Ingiltere Tiirk Toplumu Egitimi Calistayi, 2011).
Ingiltere’deki Ogretmenlerin kendileri ile diger meslektaslarindan kaynaklanan
endiseleri de daha oncesinde halledilmeyen bu temel meselelerin uzantilaridir. Temel
meseleler basta halledilmeyince Ogretmenlerin buna benzer endiseler duymalari,
normal ama istenilmeyen bir durum olarak belirmektedir.

Ogretmenlerin hemen hemen dértte birinin Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii derslerinde
cocuklara faydali olunup olunamadig, cocuklarin degerler yoniinden gerektigi sekilde
yetistirilemedigi, problemleri olan ¢ocuklarla yeterince ilgilenilemedigi, bir neslin daha
kaybedilebilecegiyle ilgili gesitli diisiinceleri, bu boliimdeki diger bulgudur.
Ogretmenlerin derslerde iki dilli Tiirk ¢ocuklarini, Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii agisindan
istedikleri sekilde yetistiremedikleri ve ingiltere’de Tirkcenin Ingilizce karsisinda
eriyip gidecegi, bunun sonucunda da bu {iilkedeki bir neslin daha asimile olacag:
endigeleri, Ingiltere’deki Tiirk toplumunun kendi benliklerini devam ettirebilmeleri
noktasinda mevcut durumlarini ortaya koymaktadir. Zaten “Bat1 Avrupa’daki yaygimn
goriis azinlik dillerinin eritilmesi yoniindedir” (Yagmur, 2006: 31). Azinlik konumunda
bulunanlar, yasadiklar1 yabanci iilke, kendilerini dilsel acidan asimile etmeye
bagladiginda zamanla kendi dilini kullanmakta zorlanacak ve ¢ogunlugun kullandig:
dili kullanacaktir (Achmet, 2005). Tiirkge ve Tiirk kiiltiirtiniin derslerde tam anlamiyla
ogretilememesiyle de Tiirk ¢ocuklarinin ¢ogunluk dili ile kiiltiiriiniin hakim oldugu bir
toplumun gereklerini yerine getirmek durumunda kalmalari, Ingiltere’deki Tiirk
toplumunun asimile olmasina sebep olabilecek biiyiik bir tehlikedir.

Bu béliimdeki son bulgu, cok az &gretmenin Ingiliz hiikiimeti, toplumu ve egitim
sistemi ile bu {tilkedeki hayat sartlarmin Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirtiniin O6gretimini
etkileyen ya da etkileyebilecek durumdaki endiselerinden olugsmaktadir. Kurumsal ve
toplumsal baglamda yer alan ve 6gretmenlerin kendilerini asan bu endiseler, ¢ok az
Ogretmenin ifadelerinde yer alsa da bu tiilkedeki Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirinlin su anki
durumu ve geleceginin nasil sekillenebilecegi noktasinda bir¢ok gercegi aciga
cikarmaktadir. Iki dilli bir toplumda kullamilan dillere iliskin tutum ve dilsel
davraniglar, toplumsal norm ve degerler hakkinda ¢ok sayida fikir sunar (Appel ve
Muysken, 1987/2005). Ingiliz devleti, hiikiimeti ve toplumundan kaynaklanan
endiseler de bu tilkedeki Tiirkceye bakis agisinin nasil oldugunu ortaya koymaktadir.
Bu olumsuz bakis agisi, Tiirkgenin bu {iilkedeki varligim1 devam ettirebilmesi, Tiirk
grubunun asimilasyona ugramamasi bakimindan en Onemli tehlikelerden biridir.
Ingiltere’deki Tiirkceye yonelik bu olumsuz bakis agisi ve bunun farkli yansimalari,
diger Bati Avrupa iilkelerinde de mevcuttur (Akinci, 2007; Goézaydin, 2005a; Yagmur,
2006; Kiigiik, 2006). Fransa’daki okullarda, Tiirk ¢ocuklariin ana dillerinin 6gretimiyle
ilgili Fransiz 6gretmenlerinin olumsuz tutumlar1 ve bu olumsuz tutumlarmin Tiirk
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aileleri tizerindeki etkisine dair Akinci’'min (2007: 9) s6zleri, bu durumun belirgin bir
ornegidir:
“Onlara gore Fransizcay1 bilmeyen ya da 0grenmekte zorlanan bir 6grencinin
Tiirkceyi 6grenmeye kalkmasi kafasini karistirmaktan bagka ise yaramaz. Velilerin
bir kismi bu yonlendirilmelere inanmaktadir. Bu nedenle c¢ocugunu Tiirkce
derslerine gondermek istememektedirler. Ogretmenlerde goriilen bilingsiz ya da
kasith tutuma karsilik biz konunun uzmanlari olarak her ne kadar velilerin
¢ocuklarinin anadilini, kiiltiirlerini 6grenmelerinin ne kadar faydali oldugunu
anlatsak da, wvelilerin bircogu vurdumduymaz davranislarina devam
etmektedirler.”

Oysa “Demokratik bir toplumun kendi igerisinde yabanci unsurlar1 demokrasiyi
tehdit eden unsurlar olarak degil, zenginlestiren bir gii¢ olarak algilamas1 ve egitim
politikasi agisindan hazirlanacak programlarda kiiltiirler aras1 6grenmeye yer vermesi
kagimilmaz bir zorunluluktur” (Kiigtik, 2006: 237).

Sonug

Gog ettikleri tilkelerde artik Tirkler, ucuz is gilicii olmaktan c¢ikip isveren
konumuna gelmis, bu {ilkelerin biitgelerine vergi, prim vb. 6demelerle énemli katkilar
yapmuis, bir boliimii yasal olarak kendilerine taninan haklarla yerel ve ulusal meclislere
girmis ve T.C. vatandaslhiginin yam sira o iilke uyrugunu da kabul etmis; boylece bu
iilkelerde kalic1 olduklarini gostermislerdir (Gozaydin, 2005b). Yurtdisinda yasadiklar:
iilkelerde kalic1 hale gelen Tiirk vatandaslarinin ¢ocuklarinin ana dillerini unutmadan,
kendi benliklerini kaybetmeden, kiiltiirel degerleriyle birlikte biiytiyiip yetisebilmeleri
icin de neler yapilmasi gerektigini belirlemek oldukca oOnemlidir. Nitekim bu
arastirmada, ingiltere’deki iki dilli Tiirk ¢ocuklarma Tiirkge Ogreten Ogretmenlerin
kendilerinden kaynaklanan ve kendileri disinda kuvvetli ve eksik gordiikler yonler ile
firsat olarak degerlendirdikleri ve endise duyduklari yonler {izerinden ihtiyaglari
belirlenmeye calisilmistir. Ardindan swot matrisi araciligiyla kuvvetli, eksik, firsat ve
endise verici yonler tizerinden Oneri ve stratejiler gelistirilmeye calisilmistir.

Oncelikle gretmenlerin kendilerinden kaynaklanan ve kendileri diginda kuvvetli,
eksik, firsat ve endise olarak gordiikleri yonlerden one ¢ikan sonuglar sunlardir:

Ingiltere’de Tiirkce Ogretmenlerinin biiyiik bir kismmin kuvvetli gordiikleri
yonleri, Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii derslerinde gilintimiiz egitim anlayisina uygun bir
sekilde 0gretim yapma bilgi ve becerilerine sahip olma ve bunlarin etkili kullanimi
iizerinde yogunlagsmaktadir. Ancak 6gretmenlerin neredeyse dortte biri, bu bilgi ve
becerilerini etkili kullanma ve amacina uygun bir sekilde 6gretim yapmada sikinti
yasamaktadir.

Ogretmenlerin hemen hemen dortte biri, meslegini severek ilgiyle yaptigim,
yeniliklere, degisikliklere acik ve yeterli tecriibeye sahip oldugunu diistinmekteyken
yarisindan fazlasi, mesleki bilgi ve donaniminin eksik oldugunu, yeterli tecriibeye
sahip olmadigini ve bunlar1 gelistirmede eksiklikleri bulundugunu diistinmektedir.
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Ogretmenlerin kuvvetli yonlerindeki algilarinin  bircogu, verimli bir &gretim
yapmadaki bilgi ve becerilerin etkili kullanimma odaklanmaktayken eksik
yonlerindeki algilarinin bircogu mesleki bilgi, donanim, tecriibe ve kendini gelistirme
eksiklikleri tizerinde yogunlagsmaktadr.

Ogretmenlerin yarisindan fazlasimnin eksiklik olarak gordiikleri yonlerin biri,
Ingiltere’deki Tiirk aileleri ve gocuklardan kaynaklanan eksikliklerdir. Tiirk aileleri ve
cocuklarin  bircogu, Tiirke ve Tiirk Kiltiiri derslerinin  tam anlamiyla
gergeklestirilebilmesi i¢in kendilerine diisen gorev ve sorumluluklardan olduk¢a uzak
bir durumdadar.

Ogretmenlerin yine yarisindan fazlasinin eksiklik olarak gordiikleri yonlerden
birini, baz1 Ingiliz ve derneklerin kurdugu ya da destekledigi Tiirk okullarindaki
karsilagilan  eksiklikler olusturmaktadir. Bazi ingﬂiz okullarinda arag-gereg
eksikliklerinin bulunmasi ya da arag-gereclerin kullanimina izin verilmemesi, yine bazi
Tiirk okullarinda arag-gereg eksiklikleri, Ingiliz egitim sisteminden kopuk olma ve
biitiin okullarda ders saatlerinin yetersiz olmasi bu eksikliklerden birkagidir.

Ogretmenlerin bir kismina gore eksik yonlerden bir digerini, iki dillilere yonelik
Ogretim materyali, programi, kitap, basili ve elektronik kaynaklar yeterli olmamasi
olusturmaktadir. Yine Ogretmenlerin bir kismi, materyal hazirlayamamakta,
materyallerin kendisine hazir verilmesini istemektedir.

Ogretmenlerin ¢ok az bir kismina gdre eksikliklerin bulundugu son yén, maddi
destek ve imkanlarin yeterli olmamasindan olugsmaktadir.

Kisacasi Ingiltere’deki gretmenlerin eksiklikleri, mesleki bilgi, donanim, tecriibe
eksiklikleri; verimli bir 6gretim yapabilme bilgi ve becerilerindeki yetersizlikler; Tiirk
aileleri ve cocuklardan kaynaklanan sikintilar; bazi Ingiliz ve Tiirk okullarinda
kargilagilan eksiklikler; iki dillilere yonelik 0gretim materyali, programi, kitab1 ve
kaynak eksiklikleri ile maddi ve kurumsal destek ve imkanlarin yetersiz olmasindan
olugsmaktadir.

Aragtirmada Ingiltere’deki 6gretmenlerin ihtiyaglarini, eksikliklerini giderebilecek
ya da sorunlar1 azaltabilecek onlem ve stratejiler i¢in de asagidaki swot matrisi
gelistirilmistir:

1. Firsatlara Gore Kuvvetli ve Eksik Yonler A¢isindan Olusturulan Stratejiler
a. Kuvvetli Yonler-Firsatlar (K-F Stratejileri)

Ogretmenlerin mesleki ilgi, istek, duyarhilik, gelisim ve tecriibe diizeyleri ile
Tiirkgedeki bilgi ve becerilerine dair kuvvetli gordiikleri yonlerini, siirekli egitim
calismalari, seminerler, kurslar gibi biitiin mesleki gelisim firsatlar1 ve iki dilliler
iizerine yapilan arastirmalar daha fazla gelistirebilir.
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Ogretmenler, Ingilizcedeki bilgi ve becerileri ile iletisim becerilerine yonelik
kuvvetli yonlerini, dil kullanim1 agisindan bir uygulama alanmi1 sunan ¢ok kiiltiirlii
Ingiliz toplumundan istifade ederek daha ileri bir diizeye getirebilirler.

Kendi 6gretim materyallerini hazirlama ve kullanma bakimmdan &gretmenler
kuvvetli gordiikleri yonlerini, diger Ogretmenlerle yapilacak bilgi paylasimlar ve
Ingiliz egitim sisteminden yardim olarak gelistirebilirler.

Sosyal faaliyetlere zaman ayirma ile anavatan ve KKTC ile baglar1 siki tutmaya
dair kuvvetli yonlerini gelistirmek icin 6gretmenler, 6gretmenler arasindaki igbirligi
calismalarma yonelebilirler.

b.Eksik Yonler-Firsatlar (E-F Stratejileri)

Ogretmenlerin 6gretim yapmada; mesleki bilgi, donanim, tecriibe diizeylerinde;
teknolojik arag- gereclerin gelisim hizina yetisememe ile bunlar1 kullanmada; materyal
hazirlayamama ve kendi 6grenim hayatinin sebep oldugu sorunlarda; bazi okullarda
karsilasilan eksikliklerde; aileler ile ¢ocuklardan kaynaklanan sikintilarda en 6nemli
firsatlar, mesleki gelisim firsatlar: ile iki dillilik iizerine yapilan aragtirmalar olarak
gortinmektedir. Bu firsatlarda 6gretmenlerin bu sorunlarla nasil bas edebilecekleri
noktasinda islevsel ve uygulamaya doniik bilgi ve tecriibeler edinebilirler.

Aileler ve ¢ocuklardan kaynaklanan eksiklikler, okullardaki teknolojik arag-gereg
eksiklikleri, ders saatlerinin yetersizligi ve kiralik bina bulma noktasinda 6gretmenler,
Ingiltere’deki Tiirkge Ogretimi acisindan bilingli olan diger Tiirk ailelerinden
faydalanabilirler. ~Okullardaki eksikliklerden o6zellikle teknolojik arag-gereg
eksikliklerini, kendi imkanlariyla bu arag-geregleri edinerek ve derslerde kullanarak
giderebilir ya da azaltabilirler.

Kiralik bina bulma sorunun yani sira maddi ve kurumsal destek ve imkan
yetersizliklerini, Tirk Dili, Egitimi ve Kiltiirii Konsorsiyumu'ndan kaynaklanan
eksiklikleri Ogretmenler, yasak¢t bir tutuma sahip olmayan ve egitimi Gnemseyen
Ingiliz devletinin bu tutumundan ve Tiirkge &gretimini destekleyen belediyelerden
faydalanarak azaltabilirler.

Tiirk okullarindaki egitimin Ingiliz egitim sisteminden kopuk olmasini engellemek
ve arada baglanti kurabilmek icin &gretmenler, Ingiliz egitim sisteminden ve bu
sistemde calisan diger Ogretmenlerden yardimlar alabilir ve bu sistem ile esdeger
calismalar ytiriitebilirler.

ingiltere’deki Tiirk ¢ocuklarina Tiirkge ve Tirk Kiltiirii derslerini veren biitiin
ogretmenlerin burada ortaya ¢ikan firsatlardan yararlanarak gesitli eksikliklerini ya da
ihtiyaclarmi1  giderebilmeleri az veya ¢ok miimkiin goriinmektedir. Ancak
ogretmenlerin eksikliklerinin tamami, buradaki firsatlarla bir dereceye kadar
giderilebilecek olan eksikliklerdir. Bu eksiklikler, 6gretmenlerin kendi baslarina tam
olarak giderebilecegi eksikler degildir. Bu eksiklik ya da ihtiyaglar, aslinda
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yurtdisindaki iki dilli Tiirk ¢ocuklarina verilen Tiirkge ve Tiirk kiiltiiriiniin temel eksik
yonleridir.

2. Endiselere Gore Kuvvetli ve Eksik Yonler Ac¢isindan Olusturulan Stratejiler
a.Kuvvetli Yonler-Endiseler

Tiirkge ve Tiirk kiiltiirti dersleri araciligiyla verilen egitim ile Tiirkge ve Tiirk
¢ocuklariyla ilgili endise duyan Ogretmenlerin bu endiselerinin {istesinden
gelebilmelerinde ya bu endiselerini azaltabilmelerinde, kuvvetli goriilen biitiin yonler
etkili olabilir.

Ogretmenlerin mesleki gelisim imkanlarinin kisith olmasi, kendini gelistirme
noktasinda isteksiz olan Ogretmen davramslari ile meslege yonelik ve meslekten
kaynaklanan endiselerini azaltabilmelerinde, mesleki ilgi, istek, duyarlilik, gelisim ve
tecriibe diizeylerindeki kuvvetli gordiikleri yonleri faydali olabilir.

Ingiliz hiikiimeti, toplumu ve Ingiltere’deki hayat sartlarindan kaynaklanan
endigelerin tamami degil de bunlardan sadece Ingiliz toplumunda karsilagilabilen
irkgilik, ayrimalik, Ingiliz egitim bakanh@mmn Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii derslerini
desteklemekten ziyade ayriliklar olusturmasi ve Ingiliz egitim sisteminde galigan
egitimcilerin ¢ok dillilige olumsuz yaklasmalarimni 6nleyebilmelerinde, 6gretmenlerin
Ingiliz toplumunda hayatlarini siirdiirmeleriyle ilgili kuvvetli gordiikleri yonleri az da
olsa etkili olabilir. Fakat bu endiselerinin giderilmesinde, 6gretmenlerin kuvvetli
gordiikleri yonleri yeterli degildir; burada 6gretmenleri agan, Tiirkiye’deki ilgili devlet
kurumlarmin tegebbiislerini gerektiren gesitli durumlar s6z konusudur.

b.Eksik Yonler-Endiseler

Ogretmenlerin derslerde eksik gordiikleri yonlerini, endiseler kisminda belirtilen
neredeyse biitiin endiseler etkileyebilir, daha da arttirabilir. Ogretmenlerin mesleki
bilgi, donanim, tecriibe eksiklikleri, 6grenim hayatlarinin ortaya ¢ikardig: eksiklikler,
teknolojik araglarin gelisim hizina yetisememe ve bunlar1 kullanmadaki sikintilari,
materyal hazirlamadaki sorunlari ise Ozellikle mesleki gelisim imkanlarinin kisith
olmas1 ve kendini gelistirme noktasinda isteksiz olan dgretmenlerin davranislarindan
etkilenebilir. Tiirk okullarinda, kiiltiir aktariminda karsilasilan olumsuz G6gretmen
davraniglar1 da mesleki gelisim imkanlarinin kisith olmasindan ve kendini gelistirme
noktasinda isteksiz davranan 6gretmen davraniglarindan etkilenebilir.

Ogretmenlerin derslerde eksik gordiikleri yonlerini, mesleki bilgi, donanim,
tecriibe, teknolojik araclar1 takip etme, kullanma ve materyal hazirlama sorunlarmni
giderme ya da azaltmada ve karsilastiklar1 olumsuz 6gretmen davranislarini en aza
indirmede en etkili ¢oziim, Ingiltere’ye gonderilen Ogretmenlerin bu iilkeye
gonderilmeden o©nce ortak hizmet ic¢i egitim uygulamalarina alinmalarindan
gecmektedir. Bu hizmet i¢i egitim uygulamalarinda, 6gretmenlere belirli bir plan
dahilinde iki dilli ¢ocuklarin egitimine yonelik pedagojik bir egitim verilmeli ve
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Ingiltere'nin siyasi, toplumsal, ekonomik sartlari, bu iilkeyi yakindan taniyan
Ogretmen ve arastirmacilar araciligiyla ogretmenlere gosterilmeli, anlatilmalidir. Bu
egitim  silirecini  basariyla tamamlayan Tiirkce Ogretmenleri, Ingiltere’ye
gonderilmelidir. Bu durum, ayrica yurtdigma gonderilen biitiin Tiirk¢e 6gretmenleri
icin gegerli olan bir durumdur. Sadece belirli bir yazili ve s6zlii sinav uygulamalariyla
ve birka¢ haftalik uyum seminerleriyle yurtdisina Tiirkge O0gretmeni gonderilmesi,
buna benzer sorunlarin devam etmesine ve zamanla artmasma sebep olacaktir. Ayni
zamanda yurtdisindaki Tiirkge 6gretmenleri, yurtici ya da yurtdisinda her yil bir ay
gibi sartlara gore belirlenebilecek bir siire icinde mesleki seminerlere alinmalidir.
Boylece amaglar1 olan, bunlar1 bilen ve bu amaclarma gore Tiirkce 6gretimi yapabilen
ogretmenler bu isi yapmus olacaktir.

Aile ve g¢ocuklardan kaynaklanan eksiklikler, 6gretmenlerin Tiirk¢e ve Tiirk
kiltiirti dersleri araciligiyla verilen egitimle ilgili ve ingﬂiz hiikiimeti, toplumu, egitim
sistemi ile Ingiltere’deki hayat sartlarindan kaynaklanan endiselerinden daha fazla
etkilenebilir. Aile ve g¢ocuklardan kaynaklanan eksikliklerin bu endiselerden
etkilenmesini 6nlemek ve aile ile ¢ocuklari, Tiirkge ve Tirk kiiltiirti derslerine daha
fazla gekebilmek icin sadece yurtdisindaki Tiirk aileleriyle ilgilenecek resmi kurumlar
kurulabilir. Milli Egitim Bakanlig ile yurtdisinda, Tiirkg¢enin Ogretimiyle ilgilenen
diger resmi kuruluslarin ortaklasa tesebbiisleriyle aile damisma ve yoOnlendirme
merkezleri gibi bir kurum, buna bir 6rnek olabilir.

Baz1 Ingiliz okullarinda teknolojik arag-gereglerin kullanimina izin verilmemesi,
simiflardaki eksiklikler, hem Ingiliz hem de Tiirk derneklerinin kurdugu ya da
destekledigi Tiirk okullarinda, 6grencilerin yas ve seviye farkliliklarindan kaynaklanan
sorunlar, Tiirk okullarinda verilen egitimin Ingiliz egitim sisteminden kopuk olmas ve
bu okullarin bir¢ogunun kendi binasina sahip olmamasiyla ilgili eksiklikler,
ogretmenlerin Ingiliz hiikiimeti, egitim sistemi ve Ingiltere’deki hayat sartlarindan
kaynaklanan endiselerinden etkilenebilir, artabilir. Okullarla ilgili bu sorunlar
azaltabilmek icin de Ingiltere dahil Tiirklerin yasadigi biitiin yabanci iilkelerdeki
egitim bakanliklarmin politikalarin1 yakindan takip edebilecek, bu konuda strateji
uretebilecek birimler olusturulabilir. Bu birimler, karsilasilan bu sorunlari mercek
altina alip resmi kurumlara bulgularini sunabilir ve resmi kurumlar, bu sorunlarin
giderilmesi i¢in ilgili {ilkelerin egitim bakanliklariyla iletisime gegebilir. Birimlerin yani
sira bilingli Tiirk aileleriyle 6gretmenlerin goriisiip sorunlarin bulundugu okullarin
idarecileriyle ailelerin goriismeleri de etkili olabilir.

Maddi ve kurumsal desteklerin azligi, maddi imkanlarin kisithligi ve
Ingiltere’deki Tiirk Dili, Kiiltirii ve Egitim Konsorsiyumu'ndan kaynaklanan
eksiklikler ise 6gretmenlerin Ingiliz hiikiimetinin ileride Tiirkgenin 6gretimine daha az
destek verebilme, maddi kisitlamalar yapabilme ve bu konuda olumsuz kararlar
alabilme endiselerinden etkilenebilir. Yine bu eksiklikleri, Ingiliz egitim sisteminde
Tiirk ogretmenlere yonelik ayrimca davranislar ile ¢ok dillilige yonelik olumsuz
tutumlar etkileyebilir. Maddi ve kurumsal destek ile imkanlar, yurtdisindaki Tiirkge
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ogretiminin temelini olusturdugundan sadece yurtdisindaki Tiirk¢e ve Tiirk
kiiltiirtintin 6gretiminde kullanilmak iizere imkanlar nispetinde devlet biitcesinden
belirli bir pay ayrilmasi yoluna gidilebilir.

Sonug olarak Ingiltere baglaminda yapilan bu aragtirma, Ingiltere dahil
yurtdisindaki biitiin iki dilli Tiirk cocuklarina yapilan Tiirkge Ogretiminin birgok
sorununu, eksikliklerini, ihtiyaglarini ortaya koymaktadir. Bu sorunlarin, eksikliklerin
giderilebilmesi ya da azaltilabilmesinde en énemli ¢oziim, yurtdisindaki iki dilli Tiirk
cocuklarma Tiirkce Ogretimini bir sisteme oturtmaktan geg¢mektedir. Milli Egitim
Bakanlig1 biinyesinde bir alt birimin tepe noktasinda bulundugu ve her bir iilke igin
aile danisma ve yonlendirme merkezleri, kitap, program ve materyal hazirlama, her bir
iilkede strateji {iretme birimleri gibi ¢ok sayidaki alt birimden olusabilecek kurumsal
bir sistem olusturulmasi, bu alanin en 6nemli yoniinii olusturmaktadir denilebilir.
Mevcut kurumsal yapinin bu sorunlar1 asmada yeterli olmadig: ve giinliik politikalar
ile bu alandaki sorunlarin tam anlamiyla ¢oziilemeyecegi ortadadir. Bir sistem uzantisi
seklinde, gorev paylagimu ile ortaklaga hareket edildiginde bir¢ok sorun kendiliginden
ortadan kalkacaktir. Onemli olan, bu sistemi gelistirebilme, uygulamaya dokebilme
sabir ve becerisini gosterebilmektir.
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Ozet

Istiklal Harbinde cephe gerisinin en &nemli bilgilendirici aym1 zamanda cephelere mali, askeri ve
saglik alanlarinda yardim saglayici giicli cemiyetler olmustur. Cemiyetler bolgeleri isgal edilmigse
bolgelerini isgalden kurtarmak, bolgeleri isgal edilmemisse bolgelerinin igsgale ugramasini 6nlemek ve
isgal altindaki diger bolgelere yardim etmek suretiyle Milli Istiklali gerceklestirmek i¢in miicadele
vermislerdir.

Bu cemiyetlerden biri de Antalya Miidafaa-i Hukuk Cemiyetidir. Antalya ve g¢evresinde kurulup
faaliyet gosteren cemiyet, kuruldugu bolgede halki iggallere karsi aydinlatmak, halki iggallere karsi
orgiitlii hale getirmek, bolgeyi isgalden kurtarmak, ayni zamanda iggalden kurtulma miicadelesi verilen
diger bolgelere mali, askeri, tibbi ve ayni yardim yapmak ve yardimlari organize etmek adina ¢ok 6nemli
faaliyetler gergeklestirmistir. Bu ¢aligmada cemiyetin gerek bolgesinde gerekse iilke genelinde faaliyetleri
Istiklal Harbi agisindan degerlendirilmeye ¢aligilmistir.

Keywords: Kurtulus Savasi, Antalya, Maddi Yardim, Askeri Yardim

Abstract

During the War of Independence in front of the most important informative at the same time the rest
of the facade financial assistance and health care providers have been the power of the military
community. . Societies regions to liberate the area is occupied, the occupation of the occupied territories
to prevent any non-occupied zone and gave the fight to realize national independence by helping other
regions.

One of the association which was founded in Antalya, Defence of Rights Society (Antalya Miidafa-i
Hukuk Cemiyeti) Antalya and its surrounding activitie, showing society, to enlighten against the
occupation of the people in the region were established, making organized against the people of
invasions, the region recover from the occupation, but also the invasion to get rid struggle given financial
to other regions, military, medical and many important actions on behalf of do the same aid and to
organize aid realized. In this study, both in need of community activities throughout the country have
been evaluated in terms of the War of Independence.

Keywords: War of Independence, Antalya, Financial Aid, Military Aid.
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ISTIKLAL HARBINDE ANTALYA VE HAVALISINDE KURULAN MUDAFAA-i
HUKUK CEMIYETI VE FAALIYETLERI

GIRiS
ANTALYA VE HAVALISININ iSGALI

Bolgenin isgali bir siire¢ dahilinde gergeklesmistir. Bu siirecin baglangici I Diinya
Savasi yillarina dayanmaktadir. I. Diinya Savasi esnasinda Londra Anlasmasiyla (1915)
Itilaf Devletleri Italya’ya —sayet kendi saflarinda savasa girerse- Osmanh Devleti'nin
paylagiminda kendilerine pay verilecegini vaat edince Italyanlar bdlge menfaatleri igin
ftilaf Devletleri safina gecmistir!. Gercekten de Londra Anlasmas’min 9. maddesi
[talya’nin Osmanh Devleti topraklarindaki menfaatleri ile ilgili olarak “Anadolu’nun
tamamen veya kismen paylasimast durumunda, Italya’min Akdeniz bolgesinde adilane bir pay
almasm Itilaf devletleri tasdik eder.”? hitkmiinii igermektedir. Dolayisiyla anlagmanin bu
amir hitkmii uyarinca Itilaf Devletleri Italya’y1 kendi saflarma gekmeyi basarmislardir.
Ne var ki anlagmadan yaklagik 13 ay sonra Ingiltere ve Fransa Rusya’y1 da haberdar
ederek kendi aralarinda gizliden Sykes-Picot Anlagmasim yapmuiglardir. Italya bu
anlagmay1 sonradan 6grenince karsi harekete ge¢mistir. Bu baglamda Italya kendisine
Londra Anlasmas: ile vaat edilen yerlerin kesinlige kavusturulmasini talep etmistir.
Nihayetinde 19 Nisan 1917 tarihinde Saint-Jean de Maurienne Anlasmasi yapilmistir.
Anlasma sartlarma gore italyanlara savas sonrasinda (Mersin hari¢ olmak {izere)
Antalya, Konya, Aydin ve Izmir civarlarmin verilmesi kabul edilmistir. Anlagmayla
[talya bolgede giiglenirken Ingiltere anlasma neticesinde bélgede giiglii Italya
istemediginden Yunanistan taraftar: politika izlemeye baslamistir.

Hal boyleyken Osmanli Imparatorlugu I. Diinya Savasindan Mondros Ateskes
Anlagmasini imzalayarak yenik ayrilmistir. Cihan savasinin ardindan yenen devletler
yenilen devletlerin durumlarmi goriismek igin Paris’te toplanmislardir. Konferansta
Ingiltere Italya’ya harp sirasinda gizli anlagmalarla vaat ettigi yerleri Italya yerine
Yunanistan’a vermek istemistir. Bu baglamda Italya konferansta iivey evlat muamelesi
gormiistiirt, Ingiltere’nin Italya’'ya karst Yunanistant desteklemesi Italya’y1 Itilaf
devletlerinden uzaklastirip 6zellikle Akdeniz’de diger isgal devletlerinden bagimsiz
bir politika uygulamaya koymasina neden olmustur.

Gergekten de italya Mondros Ategskes Anlasmasmin 7. Maddesine® istinaden 28
Mart 1919 tarihinde Antalya’y:r isgal etmistir®. Bir beyanname ile sozde halkin
giuvenlik ve huzurunu saglamak icin Antalya’ya asker c¢ikardiklarmi savunan

! Nebahat Oran, “Antalya’da Milli Tegkilatlanma”, Tiirkler; C. 15, s. 831.

2Tiirk Istiklal Harbi IV. Cilt (Giiney Cephesi), Ankara, 2009, s. 5.;Salahi R. Sonyel, Kaygili Yillar, Gizli Belgelerle
Kurtulus Savasi'min Perde Arkast (1919-1923), Istanbul, 2012, s. 15.

SYulug Tekin Kurat, Osmanli Imparatorlugu'nun Paylagilmasi, Ankara, 1986, s. 18.; Ali Cetinkaya'nin Milli
Miicadele Hatiralar:, Ankara, 1993, s. 3.

4 [stiklal Harbi Gazetesi, 15 May1s 1919.

5 Madde 7. Miittefikler emniyetlerini tehdit edecek durum zuhurunda herhangi bir stratejik noktay: isgal
hakkimna haizdirler. Anlasmamn tam metni i¢in Bkz. Fahri Belen, Askeri, Siyasi ve Sosyal Yonleriyle Tiirk
Kurtulus Savasi, Ankara, 1973, s. 11.

¢ BOA, DH, KMS, D. 52/2.
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ftalyanlar isgal siirecinde halkla gatisma igerisine girmemislerdir. Bunun temel nedeni
Paris Konferans: sonrasi politikalarinda yalniz kalmalar1 iizerine miittefiklerinden
cekinmeleridir.

ANTALYA MUDAFAA-I HUKUK CEMIYETi (AMHC) VE FAALIYETLERI

Antalya’nin isgalinin ardindan merkezi siyasi idarenin isgali sonlandiracak giig
kullanimindan yoksun oldugunun anlasilmasiyla halkin ileri gelenleri tarafindan
isgallere karsi koymak icin direnis cemiyeti kurma ¢alismalar1 baglamistir”. Miidafaa-1
Hukuk Cemiyeti'nin kurulma fikrinin Mondros Ateskes Anlasmasindan hemen sonra
ortaya giktigini soylemek dogru olur. Zira, Mondros Miitarekesi'ne istinaden ordunun
biiytik bir kismu terhis edilince cepheden Antalya’ya geri donen yedek subaylar
bolgelerinde hak ve ¢ikarlar1 korumak igin sehirde birlik ve beraberlik iginde bir biitiin
olarak hareket etmeye baslamislardir. Bu olusum bir bakima Antalya Miidafaa-i
Hukuk Cemiyeti'nin ¢ekirdegini tegkil etmistir.

Gergekten de o giinleri yasamis olan, Antalya'nin ilk milletvekili olan Halil
Ibrahim Bey AMHCnin kurulus asamasi ile ilgili olarak; Mondros Ategkes
Anlagmasi’nin ilgili hitkkmiine istinaden ordudan terhis edilen Antalyali subaylarin bir
araya gelerek bir birlik olusturduklarmi bu birligin Cemiyeti'nin ¢ekirdegini
olusturdugu, sonradan Antalya’da milli birlik miicadele i¢in kendisinin de iginde yer
aldig bir tesekkiil kurmak istediklerini ve hicbir partiye dayanmak istemediklerinden
bu cemiyete “Antalya [htiyat Subay ve Miinevveran Cemiyeti” adim verdiklerini
anlatmaktadir®. Buradan anlagsmanin hemen ardindan ordudan terhis edilip vilayet ve
cevresine donen subaylarin Antalya’da milli birlik ve beraberlik amagl bir olusuma
gittikleri anlagilmaktadir.

AMHC'nin kurulma fikrini Mazlum Edison ise su sekilde anlatmaktadir:
“Antalya’da Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti kurma hareketi gizliden gizliye siirdiiriilmiistiir.
Oncelikle, Kizilay'dan  faydalamlmak diigiiniilmiistiir. Milletlerarast ~dokunulmazliktan
yararlamlarak bir seyler yapilmak istenilmistir. Ikinci olarak din konusundan istifade edilme
diisiiniilmiistiir. Nasil, rahip ve rahibeler dokunulmaz sayiliyor ise hocalarda ayni haklara sahip
olduklar1 fikrinden hareketle bu goriis ortaya atilmistir. Bu sebeple miiftiiliik yapmis Ahmet
Efendi ve Rasih Hoca'min da katildigr bir toplanti yapilmus, bir topluluk kurulmustur. Bu
topluluk ilk zamanlar kendileri bile ne yapacaklarini bilemez haldedir.”® Burada cemiyetin
kurulma fikrinin ne zaman olustugu hakkinda bir net bir bilgi verilmemistir. Ancak
Hilal-i Ahmer Cemiyeti'nden yararlanma diisiincesinden ve faaliyetlerin gizliden

7 Mehmet Temel, “Kuvay-i Milliye Doneminde Milas-Bodrum’da Eskiyalik ve Cetecilik”, Tiirkiyat
Aragtirmalar: Dergisi, ,S. 27, Bahar, 2010, Konya, s. 405.

8 Ferruh Niyazi Ayoglu, Kurtulusa, Cumhuriyet’e ve Sitmaya Adanan Yiirek: Dr. Ferruh Niyazi Ayoglu'nun
Amilari, Zonguldak, 2008, s. 247.

°Galip Algitepe (Haz.), Mazlum Edison’'un Goziiyle Milli Miicadele’de Antalya, Antalya’min Kara Giinleri,
Konya, 2012, s. 135.
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yuriitiilmesinden s6z edilmektedir. Ayrica cemiyetin kurulma faaliyetlerinin gizliden
yapilmas1 Antalya’nin isgal edilmesinden sonrasini (28 Mart 1919) isaret etmektedir.
Bu ytizden bu bilgilerde cemiyetin olusma fikrinin dogmasindan ziyade bizzat
AMHC'nin kurulmas: ve faaliyetlere baslamasi kastedilmistir. Ayrica bu bilgilerden
Antalya’nin ileri gelenlerinin cemiyetin kurulmasinda o6nemli rol oynadiklarin
sOylemek miimkiindiir.

Antalya’ya Italyanlar asker ¢ikarinca Antalya’nin ileri gelenleri toplanmus, isgale
kars1 ne yapilabilecegini tartismaya baslamislardir. Bu amacla eski Antalya Miiftiisii
Yusuf Talat Efendi, Mebus Hasan Tahsin Bey, Tbri§imzéde Mustafa, Vilayet Enclimen
Azasi Rasih Bey (Kaplan), Giritli Mehmet Remzi ve Hacit Hatip Osman Efendi, Ziraat
Miidiirii Akif Bey, Kesik¢i Mehmet Aga Abdizade Hiiseyin ve Civelek Izzet Beyler
(gibi) memleketin ileri gelenlerinden yirmi kadar kisi toplanarak dahili ve harici
diismana karsi aliabilecek 6nlemleri kendi aralarinda degerlendirmislerdir?®.

Degerlendirmeler sonucunda heyet Antalya Mutasarrifi Cemal Bey’le goriisme
talebinde bulunmus, fakat Cemal Bey hasta oldugu gerekgesiyle evine kapanarak
goriismeyi reddetmistir. Heyet tiyeleri gorlismekte 1srar edince mutasarrif heyetin
1srarina dayanamayarak evinde goriismeyi kabul etmistir. Gorlismede, Ziraat Miidiirii
Akif Bey memleketin bagina gelen felaketi anlatmis ve ne yapilmasi, hangi 6nlemlerin
alinmasi gerektigini atesli sozlerle dile getirmistir. Bu esnada hasta olan Mutasarrif
Cemal Bey cosarak yataginda dogrulmus ve Antalya halki ile beraber oldugunu, ne
yapmak gerekiyorsa yapacagini sOylemistir. Heyet bu sozlerden memnun kalarak
mutasarrifin evinden ayrilmistir. Bu goriismeden sonra heyet diizenli bir sekilde
calismalarmi siirdiirmiistiir. Ciinkii, belediye binasmin alt katinda “Miidafaa-i Milliye
Cemiyeti” ¢aligmalar1 maksadi ile toplanilmak igin bir oda tahsis edilmis ve toplantilar
diizenli olarak burada yapilmaya baglanmistir!’.

Bu toplantilar neticesinde AMHC tesekkiil etmistir. Anadolu ve Rumeli Miidafaa-i
Hukuk Cemiyeti Antalya Heyet Idaresi listesinin yer aldigi defterde!> cemiyetin
Davavekili Kandilzade Hasan Efendi® baskanliginda Antalya eski Miiftiisii Yusuf
Talat Efendi, Belediye azalarindan Tosunzade Hakk:i Efendi', Vilayet Enciimeni
Civelekzade Izzet Efendi, Meclis Idare Azalarindan Abdi Efendizade Hiiseyin Bey,

10Siileyman Fikri Erten, Milli Miicadele’de Antalya, ATSO Yayini, Antalya, 2007, s. 28.

11 Erten, a.g.e. s.28

12 Tarih belirtilmemistir.

131919-1920 Tarihlerinde Antalya Belediye Bagkanlhigi yapmustir. Bkz. Muhammet Giiglii, XX. Yiizyilin Ik
Yarisinda Antalya, Antalya, 1997, s. 133.

4 Antalya’nin eski miiftiilerinden olup Antalya Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti'ni kuranlar arasinda yer
almistir. Sehirde gerek diismanlarin Anadolu’da yaptig1 isgalleri protesto yoniinden, gerekse Ankara
Hiikiimeti ordusuna para ve silah gonderilmesi yoniinden biiyiik hizmetler yapmistir. Antalya isgal
altinda olmasina ragmen biiyiik fedakarlikla cemiyette calisarak cemiyetin subelerinin kazalarda da
agilmasinda yardimi olmustur. Milli Miicadele doneminde alim, fazil ve cesur bir vatansever olarak
taninmustir. Bkz. Diinden Bugiine Antalya, Antalya Valiligi, Antalya, 2012, C. 1. S. 546.

151921 yilinda kisa siire, 1927 yilinda ise yaklasik bir yil belediye baskanlig1 yapmustir..
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Tiiccarlardan Hact Hatip Osman Efendi'®, Belediye Azasindan Kesikcizade Mehmet
Efendi?, Tiiccarlardan Giritli Mehmet Remzi Efendi'®, Bileydizade Mehmet Mursi
Efendi® ve IzmirliAhmet Tevfik Beylerden olustugu yazilidir’. Sonradan bu cemiyet
yonetiminde Rasih Hoca (Kaplan)?, Halil Ibrahim Mustafa Ozkaya?, Doktor Galip Bey
(Kahraman)? Miiftii Ahmet Hamdi Efendi?* gibi halk dnderleri de dahil olmuslardir®.

16 Antalya Tiiccarlarmdandir. Bkz. Gegmisten Giiniimiize Antalya Ticaret ve Sanayi Odasi, (Haz. Gliven Ding
ve Nimet Ayse Bakircilar) Antalya, 2012, s.77.

17 Antalya tiiccarlarindan olup hububat ve hayvan ticareti yapmuistir. Bkz. Ge¢misten Giiniimiize Antalya
Ticaret ve Sanayi Odasy, s. 77.

18 1885 Girit dogumludur. 33 yasina kadar Girit'te 6gretmenlik yapmus, Tiirklere yapilan baski sonucunda
1918 yilinda Antalya’ya gelmistir. Milli Miicadele doneminde sehirde miicadeleye katkida bulunmustur.
Bir siire ticaretle ugrasmis sehirde belediyeden yer kiralayarak Buz Fabrikasi a¢mistir. 6 Mart 1930
tarihinde Antalya’y1 ziyarete gelen Mustafa Kemal fabrikay1 gezmis Remzi Bey’e ¢alismalarindan otiirii
takdirname vermistir. 30 Mart 1964 tarihinde Olmiistiir. Bkz. Hiiseyin Cimrin, Bir Zamanlar Antalya,
Antalya, 2007, s. 241.

19 Trablusgarp Tiirkmenlerindendir. 1882 Yilinda Antalya’ya go¢ ederek yerlesmis, sehirde kereste ve
mahrukat ticareti ile ugrasmistir. Bkz. Ge¢misten Giiniimiize Antalya Ticaret ve Sanayi Odasi, s. 76.;
Malike Bileydi Kog, “Bileydi Ailesi ve Atatiirk’iin Bileydi Ciftligini Ziyareti.” 20. Yiizyilda Antalya
Sempozyumu, 22-24 Kasim 2007, Antalya, s. 816-823.

2Cumhurbaskanhigr Arsivi; A: 1II-3, D: 14, F: 44-1; A: III-3D: 14, F: 80-6; “Milli Miicadele Déneminde
Miidafaa-i Hukuk Tegkilatlar1”, (Haz. Komisyon), Belgelerle Tiirk Tarihi Dergisi, (Diin/ Bugiin/ Yarin), Eylil,
1986, S. 19, s. 11.

21 Rasih Kaplan: 1883 yilinda Antalya’nin Akseki Ilgesinde dogmustur. TBMM'nin I. Dénemi igin 29 Nisan
1920’de yapilan segimde Antalya milletvekili olarak 8 Mayis 1920’de Meclise katilmistir. frsat, Disisleri ve
Milli Egitim komisyonlarinda calismistir. 22 Eyliil 1920’de Eskisehir Istiklal Mahkemesi iiyeligine
sec¢ilmistir. Ayrica Meclis Haysiyet Divaninda gorevlendirilmistir. Dénem iginde kiirsiide (4) i gizli
oturumda (49) konusma yapmustir. II,, IIL,, IV., V., VL. ve VIII. donemlerde Antalya’dan, VII. Donemde
Marag’tan yeniden milletvekili segilerek Meclisteki yerini 14 Mayis 1950'ye kadar korumustur.
Milletvekilligi sona erince Akseki'ye donmiistiir. Emekliliginde herhangi bir isle ve politika ile mesgul
olmamugtir. 14 Kasim 1952’de dlmiistiir. Bkz, TBMM Arsivi, Milletvekili Ozliik Fonu, s. 115-117.

2 fbrisim Mustafa Bey (Halil Ibrahim Mustafa Ozkaya): 1875 yilinda Antalya’da dogmustur TBMM L
Doénemi i¢in yapilan segimlerde Antalya milletvekili segilmis, 8 Mayis 1920'de Meclise katilmistir.
Milletvekilligi I. donemde sona erince memleketine dénmiistiir. 11 Haziran 1944’te vefat etmistir. Bkz,
TBMM Arsivi, Milletvekili Ozliik Fonu, s. 115.

2 Dr. Galip Bey (Galip Kahraman) : 1890 Yilinda Antalya’nin Korkuteli ilgesinde dogmustur. 1911 yilinda
fstanbul’da tip okumaya baglamis tahsili esnasinda Osmanli Devleti'nin I. Diinya Savasina girmesi {izerine
doktor yardimaist olarak askere cagirilmistir. 1916 yilinda hiikiimetce karar alinip askere alinan biitiin tip
ogrencilerinin tekrar okula devam etmesi istenilince yarim biraktig1 egitimine donerek 1917 yilinda doktor
olarak mezun olmustur. Mezuniyetinin ardindan Burdur’a doktor olarak atanmis burada bir siire
calistiktan sonra 1917 yili sonunda askerlik gorevi igin ayrilmis askerlik doniisii Antalya Belediye Bas
Hekimligine atanmistir. 1920 yilinda milli miicadeleye doktor miikellef yiizbasi olarak katilmusgtir.

Kurtulus Savasindan sonra 1923 yili haziran ayinda terhis edilerek tekrar Antalya’daki gorevine
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Boylece Antalya’da isgale karst halki bilinglendirmek ve isgale karsi faaliyetler
yuriitmek icin “Antalya Miidafan-i Hukuk Cemiyeti” kurulmus ve faaliyetlerini
genisleterek siirdtirmiistiir?.

Cemiyet, tegkilinin ardindan bolgede ¢alismalara baslanmis ve ilk karar1 30 Eyliil
1919 tarihinde alinmigtir. Karar altinda baskan olarak Yusuf Talat Efendi, ikinci bagkan
olarak Mustafa Bey’in ismi ile ve on bir azanin (Haci Hatip Osman Efendi, Mehmet
Hakki Rasih, Hasan Hiisnii, Mehmet Emin Hakki, Hiiseyin Hiisnii, Ali, Hasan,
Mehmet Nuri, Esat Hulki, Galip, Ahmet Tevfik Beyler) isimleri yazilidir. Ayrica
AMHC'nin is ve islemlerini ytiriitmek tizere ikiser bin kurus maasla Mehmet Remzi,
Heyeti Milliye kitabetine maliye enciimen azasindan Hasan Tahsin ve hesap
memurluguna maliye enclimeni azasmndan Hiiseyin Sabri tayin edilmiglerdir.
Veznedarliga ise Hac1 Hatip Osman Efendi secilmistir?”.13 Haziran 1920 tarihinde ise
cemiyetin eksik azaliklarina eski miiftii Ahmet Hamdi Efendi, Taceddin, Faik Bey, Ali
Haydar, Belediye Reisi Hakk: ve belediye azalarindan Rasit ve Ali Efendilerle Giritli
Mehmet Muhtar, Kesikcizdde Mehmet, Ellibeszade Mehmet, Eski Ziraat Miudira
Mustafa Sevki, Sekerci Dede Rifat Efendiler tayin edilmislerdir?.

Cemiyet, Paris Baris Konferansinda Ingiltere ve Fransa'min ltalya’ya verdikleri
sozleri tutmamalari ve Yunanistan’'m Izmir’i isgal etmesi sonucu Halya ile Yunanistan
arasinda yasanan catisma ortamindan dolay:r bolgede faaliyetlerini kolayca yiiriitme
firsat1 bulmustur®. Gergekten de Antalya isgal altindayken Italyanlar Kag'ta bulunan
Tiirk cephaneligindeki silahlarin baska bolgelere nakledilmesine, Yunan ordusu ile
Bati1 Anadolu’da savasin devam ettigi donemde Antalya yoluyla savas malzemelerinin
temin edilmesi ve cepheye nakledilmesine géz yummuslardir®. Ayrica, Istiklal Harbi
icin toplanip cepheye savasmak icgin gitmek isteyen Tiirkleri gormezden gelmelerine,

dénmiistiir. 1928 yili basinda Antalya Belediye bagkanligina segilmistir. 1931 Yilinda yapilan segimlerle
Bursa vekili secilmistir. Bursa ve Antalya vekilligi yapmistir. Evli ve {i¢ cocuk babasi olan Galip Bey 14
Ekim 1975 tarihinde 6lmiistiir. Bkz. TBMM Milletvekili Ozliik Fonu.

2 Uzun yillar miiftiiliik gorevlerinde bulunan Ahmet Hamdi (Okur) Efendi “Cil Miiftii” namiyla da bilinir.
Antalya Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti {iyeligi de bulunan Ahmet Hamdi Efendi Milli Miicadele yillarinda
vatansever Antalya halkinin 6niinde yer almis ve pek ¢ok yararliliklar ortaya koymustur Bkz. Diinden
Bugiine Antalya, Antalya Valiligi, Antalya, 2012, C. II. S. 546.

% Bengi Kiimbiil, “Antalya Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti ve Faaliyetleri”, 20. Yiizyilda Antalya Sempozyumu
Kitabi, 22-24 Kasim 2007, Antalya, 2007, s.777; Halil Simsek, “Milli Miicadelede Antalya Bolgesi”., Son Bin
Yilda Antalya Sempozyumu Kitabi, 18-19 Aralik, 2003. s. 243.

% Antalya Miidafaa-i Hukuk Cemiyetinin baskanligna kimin se¢ildigi acik olarak belli olmasa da TBMM
1. Dénem Antalya Milletvekillerinin biyografilerinin yer aldig1 katalogda Ibrisimzade Mustafa Bey’den
bahsederken Antalya Miidafaa-i Hukuk Cemiyetinin kurucusu olarak bahsetmektedir.

2 Erten, a.g.e. s.28.

2 Erten, a.g.e. s.37.

PMehmet Cetin Akin, Anadolu’da I talyan f§gal Kuvvetleri, Konya, 2007. S. 79.

% Akin, a.g.e., s. 81.
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Anadolu’da Tiirklerin Yunanllara karsi verdigi miicadeleye politik ve istihbarat
alaninda da destek olduklarina da rastlanmistir®. Bu baglamda Ahmet Kemal Tomruk
(Ingiliz Kemal) anilarinda Izmir isgal altindayken istihbarat amacli Yunan birlikleri ile
Yunanlilarin bolgede yapacaklari faaliyetler hakkinda bilgi toplamak igin memur
edildigini, Izmire kolayca gidebilmek icin Antalya’da bulunan Italyan
konsoloslugundan Italyan himayesine girdigini belirtip Italyanlardan pasaport aldigimi
ve bu pasaportla Izmir’de kolayca dolagabildigini anlatmaktadir®.

AMHC, Sivas’ta 4 Eyliil 1919 tarihinde toplanan kongreye yol giivenligi nedeniyle
delege gonderememistir®. Ancak, kongrede alman kararlara uyulmustur. Sivas
Kongresi kararlar1 sonras faaliyetlerini artiran AMHC Istiklal Harbi'ne yardim amagh
bin liranin gonderilmesi kararmi almistir. Bu karar 8 Ekim 1919 tarihinde cemiyet
bagkam Yusuf Talat Bey ile cemiyet azalar1 Ibrisim Mustafa, Giritli Mehmet Remzi,
Tosun Hakki, Karakas Hiisnii, Hac1 Hatip Osman, Avukat Ahmet Tevfik’in imzalari ile
alinmistir®.

Istiklal Harbi baslangicinda Nazilli, ve Izmir Miidafaa-i Hukuk temsilciliklerinden
Hac Siileyman Efendi ile Tevfik Efendi adinda iki kisi Antalya’ya gelmis ve cemiyeti
ziyaret etmistir. Amagclari, Nazilli'de tesekkiil eden cepheye yardim istemektir.
Gelenlerin istekleri dogrultusunda Aydin’da Yunan isgal giiglerine karsi savasanlara
yardimcr olmak i¢in Antalya Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti 8 ve 20 Eyliil 1919 tarihinde
Alanya’dan gonderilen 80.520, Finike’den gonderilen 5.551 kurusu Nazilli'ye
gondermek suretiyle nakdi yardimda bulunmustur®. Ayrica, bolgede tesekkiil eden
milli alay i¢in dort yiiz kirk dokuz lira gonderilmistir®.

AMHC koordinesinde Nazilli'ye nakdi yardimin yami sira askeri malzeme ve
levazim yardiminda da bulunulmustur. Bu malzemeler arasinda askere silah, giyecek,
saglik malzemesi gibi ihtiya¢ gerecleri bulunmaktadir¥”. Antalya’dan gonderilen
yardimlar {izerine Nazilli Heyet-i Milliye Cemiyeti Antalyalilara ve AMHC'ne
tesekkiir etmek tizere Siileyman Efendi ile Demirci Mehmet Efe'nin yegenini
Antalya’ya gondermistir®.

Cemiyet, mali yardimlar yam sira sehirde baskaca faaliyetlerde de bulunmustur.
Bu baglamda 17 Subat'ta Korkuteli Idare Meclisi ve Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti

$INuri Kostiiklii, Milli Miicadele’de Denizli, Burdur, Isparta Sancaklari, Ankara, 1999, s. 46-48.

2ingiliz Kemal (Ahmet Kemal Tomruk), Milli Miicadele Dénemi Hatiralari, (Haz. Zekeriya Tiirkmen)
Ankara, 2000, 70.

3Lord Kinross, Atatiirk, Bir Milletin Yeniden Dogusu (Cev. Necdet Sander), Istanbul, 2011, s. 226.

34 Erten, a.g.e., s. 35.

%Erten,a.g.e., s. 37.

% Erten, a.g.e., s. 38.

Kingross, a.g.e., s. 226.

%Erten, a.g.e., s. 29.

89
WWW.ijoses.com



ISTIKLAL HARBINDE ANTALYA VE HAVALISINDE KURULAN MUDAFAA-i
HUKUK CEMIYETI VE FAALIYETLERI

azalarindan Hasmetzade Mustafa Efendi'nin Italyan karabinerler (Piyade) tarafindan
(kendisini tevkif etmek isteyen Italyan piyadelerinden geceleyin kacarken) Antalya’da
sehit edilmesinin ertesi giiniit AMHC'nin katkis1 ve biitiin Antalya ahalisinin katilimi
ile biiylik bir cenaze merasimi diizenlenmistir. Cenaze merasiminde Mustafa
Hasmet'in sehit edilmesine Antalya halk: tepki gostermistir. Ancak, tepkilere ragmen
ftalya Kumandani ve miimessili de cenaze merasimine katilmistir®.

Cemiyet, Istiklal Harbi cephelerine ayni ve nakdi yardim yapma, sehirde meydana
gelen olaylarda Tirklerin lehine etkin olma gorevlerini yerine getirirken {ilke
genelindeki isgallere de sessiz kalmamistir. Ozellikle Anadolu’da isgallere karst
cemiyet Reisi Yusuf Talat Efendi ve Antalya Belediye Bagkan1 Hasan Efendi Antalya ve
cemiyet adma Marag'm isgal edilmesini protesto etmislerdir. Maras halkina
bagimsizlik miicadelesinde yardim karari alimistir. Mustafa Kemal'in AMHC'nin
Maras miidafaas: igin yapacagi yardimin nakdi olabilecegini bildirmesi iizerine*
Antalya halkindan toplanan bin iki yiiz lira 19 Subat 1920 tarihinde Elbistan Ziraat
Bankasi'na gonderilmistir#.

Cemiyet, Istiklal Harbi'nin hakliligini iilke geneline ve {iilke disina duyurmak igin
de gayret icinde olmustur. Bu baglamda 8 Ocak 1920 tarihinde yerli ve yabanci siyasi
temsilcilere, basina, dahiliye ve hariciye temsilciliklerine, Tiirklerin diinya diizenini
degistirmek gibi bir niyetlerinin bulunmadig), tek amagclarinin topraklar {izerinde
bagimsizliga ulasmak oldugu, bu amagla sehirde 10.000 kisinin katildigi bir miting
diizenlendigi, Fransizlarin Giiney’de halka kars: yaptiklar1i mezalimi 30.000 niifuslu
Antalya halki adma protesto ettiklerini igeren bir telgraf gondermistir‘2. 31 Ocak 1920
tarihinde Antalya Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti Reisi Yusuf Talat Efendi ve Belediye
Reisi Hasan Bey imzali mektupla Fransizlarin Marag1 isgal etmeleri protesto edilmistir.
[talya konsolosu araciligiyla Paris Barig Konferansi'na gonderilen telgrafta isgal
edilmektense namusu ve serefi ile 6lmenin daha iyi oldugu vurgulanmistir®®. Bu
faaliyetlerle Istiklal Harbi'nin haklilig1 halka ve diinyaya anlatilmaya calisilmistir.

Cemiyet, Istiklal Harbi'ne destek icin bolgeden 3 Ocak 1920 tarihinden itibaren
asker sevkiyatina da yardimc olmustur“. Antalya isgal edilince Italyan askerleri
tarafindan el konulan silah ve miihimmatlarin da Bati Cephesi'ne nakledilmesinin
gergeklestirildigi anlagilmaktadir. Italyanlar Antalya’y1 isgal edince Osmanl Ordusuna
ait silah ve askeri malzemelerin bulundugu depolarmna el koymuslar kapilarina da
birer nobet¢i dikmislerdi. Bu depolarda 1.477 Rus Tiifegi, 672 Alman Tiifegi ve 22 adet

% Erten, a.g.e., s. 40.

©ATASE, K13, G. 1, B. 10-1.

YATASE, K.13-5, G.1, B. 32-1; Yasar Akbuyik, Milli Miicadele’de Giiney Cephesi Maras, Ankara, 1999, s. 282.
“Bengi Kiimbiil, “Antalya Miidafaa-i Hukuk Cemiyetinin Kurulusu ve Faaliyetleri”, 20. Yiizyilda Antalya
Sempozyumu, 22-24 Kasim 2007, Antalya, s. 780.

BAkbiyik, a.g.e., s. 259.
#“Kiimbiil, a.g.m., s. 779.
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maksim makineli tiifek ile bir miktar cephane ve malzeme vardi. Bu malzemeleri
almak icin Italyanlar nezdinde Ekim 1919 tarihinde girisimde bulunulmus ancak silah
ve malzemelerin ¢ok az miktar1 almabilmisti. 1 Mart 1920 tarihinde Heyet-i Temsiliye
iiyelerinden Miralay Refet Bey (Bele) bu silahlarin geri kalanini da alip bolgeden
¢ikarabilmek igin Antalya’ya gonderilmistir. Refet Bey (Bele) Antalya’ya gelince
belediye oniinde heyecanla toplanmis olan sehir halkina bir konusma yapmuistir.
Konusmasinda: “Boynumuzdaki ecnebi zincirini, altindan da olsa kirip atacagiz”* diyerek
isgallere tepki gostermis konusmasiyla Antalya halkini isgale karsi miicadele verme
konusunda etkilemistir. Ardindan Antalya’da Italyan yetkililerle goriisen Refet Bey
[talyanlar1 5 Mart 1920 tarihinde ndbetgilerini silah ve malzemelerin bulundugu
depolardan geri ¢ekmeleri konusunda ikna etmistir. Boylece depolardaki silah ve
mithimmat alinarak Bati Cephesine gonderilmistir‘. Bu sevkte de AMHC nin 6nemli
rol oynadig: anlagilmaktadir.

AMHC, Bati Cephesi'ne askeri malzeme temini ve nakli isinde de 6nemli rol
oynamugtir. Istiklal Harbime Antalya yoluyla temin edilen askeri ve levazim
malzemeleri Antalya-Burdur-Baladiz yolu {izerinden Yunan isgallerine kars: istiklal
miicadelesi veren askerlere ulastirilmistir. Menzil Mintika Miifettisligi’'nden* Antalya
ve Burdur kumandanliklarina gonderilen 6 Mayis 1920 tarihli bir yazida Antalya-
Burdur-Baladiz arasinda yiik tasmnmasi i¢cin deve kolu olusturuldugu
bildirilmektedir*. Bu baglamda deve ve merkeplerden olusturulmus mekkare alaylar:
ile bu yol giizergahlariyla cepheye erzak ikmali yapilmistir. Antalya’da Italya’dan
temin edilen malzemeler Istiklal Harbi doneminde yliz otuz yedi deve ile (304, 310, 311
Numarali Mekkare Alaylari ile) Dinar’a kadar sevk edilmistir®. Bu arada bu alaylar
vazifelerini yaparlarken Burdur’da Humma hastali$inin® bas gosterdigi
anlagilmaktadir. Zira hastaligin yayilmasini 6nlemek icin Mekkare Alaylarinin
Burdur’a degil Egirdir’e gitmelerinin uygun olacagi® Dahiliye Nezareti'nden Antalya,
Burdur Mutasarnfliklarina bildirilmistir. Humma hastaliindan dolay1 Istiklal
Harbinde Bati Cephesi'ne mithimmat ve malzeme tasiyan alaylarin giizergahi bir
siireligine degismistir.

4 Erten, a.g.e., s. 40.

4Mehmet Sefik Aker, 57. Tiimen ve Aydin Milli Miicadelesi, Ankara, 2006, s. 322.

47 Milli Miicadele déneminde askeri birliklerin iage ve ikmali ile cephe gerisi hizmetlerinin yiiriitiilmesi
icin kurulmus tegkilattir. Bkz. Alptekin Miiderrisoglu, Milli Miicadele’nin Mali Kaynaklari, Ankara, 1990, s.
214-220.

BATASE, ISH. K. 1249, G. 6, V. 1; ATASE, ISH. K.1638, G. 18, V.1-2.

YATASE, ISH, K.1650, G.9, V.1; ATASE, ISH. K.1650, G. 14, V 4.

SGrip benzeri bir hastalik olup tedavi edilmediginde atesli kanamalar ve agir karaciger rahatsizliklarma
sebep olabilmektedir. Viriisler aracihigi ile yayilmaktadir. Ozellikle sivrisinekler hastaligi yayilmasinda
temel etkendir.

SIATASE, ISH, K.1467, G.34, V1.
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AMHC,31 Temmuz 1920 tarihli 12. Kolordu Kumandanligina génderdigi yazida
“Bu tarihe kadar cepheye gerek nakden ve gerekse esya gondermek sureti ile yiiz bin lira
raddesinde vilayetin bir fedakdrlikta bulundugu”>?bilgisini vermistir. Yine Cemiyet, vilayet
genelinde tamir ve onarim isleri ile de ilgilenmistir. Birinci Diinya Savasi'nda tahrip
edilen Antalya Gureba Hastanesi 1 Agustos 1920'de AMHC tarafindan tamir
ettirilmistir3.

Istiklal Harbi yillarinda iilke genelinde 6zellikle ulagim ve bayindirlik alanlarinda
yapim ve tamirat isleri i¢gin Amale Taburlar1® kurulmustur. Antalya ve ¢evresinden de
sorumlu olan bir tabur 1920 yili sonlarinda Burdur merkezli olarak kurulmustur.
Antalya’da bayindirlik alani ¢alismalarinda AMHC ile birlikte ¢alistig1 anlasilan tabur
yol yapim calismalar1 ve lojistik amaghh ©nemli gorevleri yerine getirmistir®.
Antalya’da Aksu Kopriisiiniin insaatina baglayan tabur, ingaati kisa zamanda
tamamlamig taburda yer alan 57. Firka Kumandani Sefik Bey, III. Istihkam Boliigii
Miilazim-1 Evveli Ibrahim Bey, Amele taburu miihendisi Salih Efendi, IV. Cavus
Ahmet Hamdi Efendi basarilarindan dolay1 “Mecidi Nigan1” ile 6diillendirilmislerdir®.

AMHC, isgal yillarinda Antalya civarlarinda da meydana gelen ayaklanmalarin
bastirilmasinda da olaganiistii rol oynamistir. Bu baglamda Akseki ve Manavgat
civarlarinda ¢ikan ayaklanmalarin bastirilmas: igin istiin  gayret sarf edilerek
ayaklanmalarin bastirilabilmesi igin bes bin yedi yiiz atmis dort lira seksen iki kurusg
harcamistir. Ayrica Antalya ve cevresinde otorite boslugundan asker kagaklari
¢ogalmaya baslamistir. Buna mani olmak igin AMHC nin hizmeti ¢ok biiyiiktiir. Bu
kagaklar1 onlemek tiizere sehirde irsat heyetleri olusturularak koy, kasaba ve ilgelere
gonderilmis bu heyetin faaliyetleri i¢in nemli miktarda para harcanmigtir.

Antalya ve gevresinde Istiklal Harbi'ne katki saglayan cemiyetin faaliyetlerinden
[talyanlar rahatsiz olmuslardir. Nitekim, Antalya isgal altinda iken Italya miimessili,
Antalya mutasarrifligina miiracaat ederek cemiyetin faaliyetlerinde ¢ok onemli biri
olan miiftiiniin Miisliimanlar1 Hiristiyan ahali aleyhine kiskirttigini iddia etmistir®.
Sonradan bu iddianin asilsiz oldugu anlasilmistir. Isgal esnasinda Antalya ahalisindeki

52 Erten, a.g.e., s. 42

% Erten, a.g.e., s. 42

% Ordunun ihtiya¢ duydugu kara ve demiryolu yapimi, gesitli insaat, ziraat ve orman islerinde
calistirilmak iizere tesgkil edilmis olan geri hizmet birlikleridir. I. Diinya Savasinda bu birliklerin
olusturulmasina 6nem verilmeye baslanmis daha sonra Milli Miicadele doneminde ordu iginde amale
taburlar1 olusturularak gerekli yerlerde gorevlendirilmistir. Bkz. Cengiz Mutlu, Birinci Diinya Savaginda
Amele Taburlari, istanbul, 2007, s. 162.

Kostiikli, a.g.e.,., 5.23.
% Mutluy, a.g.e., s. 162.
7 Erten, a.g.e., s.47.

% BOA, DH-SRF, 102-49.
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teskilatlanma ve faaliyetler devam etmis, bu miicadelede Miiftii Yusuf Talat Efendi
halki isgallere kars1 aydinlatarak onemli bir gorevi yerine getirmistir®.

Isgal yillarinda Italyanlarm bilingli olarak otorite boslugu olusturmalari sonucu
bolgede asayis problemleri yasanmaya baslamistir. Bu olaylar karsisinda 7 Temmuz
1920 tarihinde Belediye Reisi Vekili Miiftii Arif Efendi imzasimi tasiyan bir kararname
yayinlanarak bolgedeki asayisi yeniden temin etmek ve asker kagaklarini en aza
indirmek igin ulema ve sozii gecenlerden olusan heyetlerin tegkil edilmesi karari
alindig1 duyurulmustur. Alinan karar geregince merkeze; eski ve yeni miiftiiler Ahmet
ve Cemal Efendiler, Ddsemealt: tarafina; Vezirogullarindan Hasan Ozcan, Melli
tarafina; Muallim Ahmet Mithat, Cakirlar tarafina; Avdanli Hact Osman Efendi, Gebiz
tarafina; Numanzade Haa Mehmet Efendi, Serik tarafina ise Alasehir Miiftiisii
Mehmet Adil Efendi gorevlendirilmistir. Bu kisilere Antalya Miidafaa-i Hukuk
Cemiyeti tarafindan faaliyet giderleri icin harcirah verilmis ve bazilarina da cemiyet
tarafindan maas baglanmistir. Heyetlerde bulunan kisilerin baslica gorevleri merkezin
emirlerini koyliiye bildirmek, koyliilerle yakin iliski iginde bulunarak koylere
disaridan gelip kimligi bilinmeyen kisileri derhal merkez ve en yakin hiikiimet
memuruna ihbar etmek, kendi bolgelerinde Cuma giinleri halkin toplanacag1 pazar
yeri ve camileri ziyaret ederek onlar1 aydinlatmak, koylerde soziine, genel ahlak ve
niifuzuna giivenilir kisilerden yararlanmak, toplantilarla halki bilgilendirmek ve
bilinglendirmektir®. Bu kisilerin Milll Miicadele esnasinda bolgede halkin
aydinlatilmasi, Milli Miicadele’ye kars1 duyarli hale getirilmesi noktasinda ¢ok 6nemli
katkilar1 olmustur. Ayni zamanda Antalya Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti'nin yardimiyla
Anadolu’da Istiklal Harbi ile ilgili olup bitenlerden halkin haberdar olabilmesi icin
Karahisar’da cikarilan “fkaz”, Konya'da cikarilan “Ogiit” ve “Hakimiyet-i Milliye”
gazeteleri temin edilerek halka ulastirilmistir®’. Bu faaliyetlerin uygulanmasinda
Antalya ve ilgelerinde tegkil edilmis olan MHC leri etkin rol oynamustir.

Halks, Istiklal Harbinde bilinglendirme uygulamasimin o donem igin ¢ok onemli ve
dogru bir uygulama oldugunu kabul etmek gerekir. Ciinkii, 25 Eyliil 1920 tarihinde
TBMM'de yapilan oturumda, Konya'dan cepheye sevk edilen askerlere dair Konya
Valisinin telgrafi gortisiiliirken tiilkenin genel olarak i¢inde bulundugu durum da
tartisilmig, tartisma esnasinda soz alan Antalya vekili Hamdullah Suphi Bey
“Arkadaglar matbaa ve istihbarat miidiiriyetinde son on bes yirmi giindiir tecriibe etmis bir
arkadaginiz olarak beni dinlemenizi rica ederim. Memleket istilaya ugramis oldugu halde asil
harp cephesinde kafi derecede metanet gosterilemedi. Biz bu hususta iki siktan birini kabul
etmeye mecburuz. Ya memleket esareti kabul etmistir. Haindir, alcaktir, korkaktir, namus ve
sereften kendisinden bir zerre kalmamugstir, diismanlar: bekliyor, esaret boynunu uzatmigstir.
Veyahut zavalli memleket nasil bir mevkide oldugunu bilmiyor, kafi derecede haberdar

Recep Celik, Milli Miicadele’de Din Adamlari-1., (2. Bask1), Istanbul, 2009., 246.
¢ Erten, a.g.e., s. 56.

6l Erten, a.g.e., s. 67.

93
WWW.ijoses.com



ISTIKLAL HARBINDE ANTALYA VE HAVALISINDE KURULAN MUDAFAA-i
HUKUK CEMIYETI VE FAALIYETLERI

edilmemistir. Kendisine vyetmis cihetten o6liimler hazirlanmigtir, mutlak bir mevte dogru
siiriikleniyor, bunu anlamamistir. Birincisini kabul etmek bizim i¢in miimkiin degildir. Mensup
oldugumuz milletin tarihi i¢inde yasadigimiz giinlerde taraf tecelli eden hareketler ve hakikatler
bize gosteriyor ki, mensubu oldugumuz eski ve serefli millet esareti kabul etmez ve istemez. O
halde ikinci sik kalryor. Anlamamigtir. Kafi derecede ikna edilmemistir, telkin edilmemistir...
Efendiler, telkin careleri vardir. Bir defa kendimize bir sual telkin edelim. Acaba dinin telkin
kuvvetinden muntazam bir surette bu miicadele yolunda yararlandik mi? Acaba sahil
semtlerden iceriye dogru tariki diniye ve ilmiyeye mensup uyanik bir zat yollayarak miiessir bir
lisan ile memleketin nasil bir karanlhia dogru gittigini anlattik m1? Anlatmadik beyler....Her
Cuma toplanan halka nasil bir vartaya (ucurum) gittigimizi soyleseydik tarihimizin nasil
kapanmak iizere oldu§unu anlatsaydik ne iyi olurdu...”*? seklinde durum tespiti yapmustir.
Hamdullah Suphi Bey’in bu konusmasindan Istiklal Harbinin halk tarafindan iyi
anlagilamadigl, Antalya ve cevresinde de isgallerin ve sonucun nereye varacaginin
halk tarafindan tam kavranamadig1 anlasilmaktadir.

AMHC'nin Bati Cephesi'ne malzeme gonderilmesi konusunda da 6nemli gorevleri
yerine getirmistir. 1921 yili bagindan itibaren yabanci limanlardan ve Istanbul’dan
yiiklenen askeri malzemeler®” gizlice Antalya Limani'na getirilmis, buradan da “Deve
Kollar1”®*,  “Mekkare Kollar:” ile Baladiza,®® oradan da trenle Egirdir'e tasinmugtir®.
[talya'nin Antalya’y1 tahliye etmelerinin hemen ardindan Bagkumandan Mustafa
Kemal tarafindan 7-8 Agustos 1921 tarihinde yayinlanan Tekalifi Milliye Emirleri
neticesinde Antalya’da da bir¢ok ihtiya¢ malzemesi toplanmis, toplanan malzemeler
Antalya, Burdur, Aksehir, Siiliiklii (Konya/Yunak’a bagh kasaba), Hatirli, Yeniyapan,
Bala ya da Polath giizergahindan Ankara’ya ulastirilmigtir®”.

AMHC'nin sehirde faaliyetleri devam ederken Antalya’da yasayan kadinlar da
Istiklal Harbine katki saglamak istemiglerdir. Bu amagla 15 Mart 1920 tarihinde
Antalya Miidafaa-i Hukuk Kadin Kollar1 Cemiyeti kurulmustur. Cemiyet Elmalili
Doktor Ferruh Niyazi Bey (Ayoglu) ve esi Saime Hanmim'in oOnciliiglinde
kurulmustur®. Antalya Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti ile birlikte faaliyetlerini yiiriiten
cemiyet Istiklal Harbi'ne ozellikle malzeme temin ederek ya da imal ederek katki

2TBMM. Zabit Ceridesi (I. Donem), 25 Eyliil 1920, (72. Birlesim), s. 332.

* 1922 yilinda temin edilen ve Italyanlarin Sicilya vapuruyla getirilen yirmi bir tayyare, baskaca temin
edilip diger gemilerle getirilen yakit, yag, komiir, bakir, makine aletleri, demir, tayyare malzemesi, saglik
malzemesi getirilmistir. Bkz. Tiirk Istiklal Harbi, Deniz Cephesi ve Hava Harekati, C. V., Ankara, 1964, s.
89-93.

64 Deve kollarinin her birinde 90/100 deve bulunmaktadir. Mekkare kollarinda ise her bir kolda 100 esek

bulunmaktadir. Bu kollarin baslarinda birer subay bulundurulmus ve diizen ve disiplin i¢inde sevkiyat
yapilmistir. Clinkii, o dénemde diisman ugaklar1 bolgede kesif uguslar1 yapmaktadir.

% Isparta ve Burdur illerinin Afyon tarafinda kesisme yol noktasi.

%Recep Bozkurt, Ulusal Kurtulus Savasinda Egirdir, Egirdir, 2007, s. 210.

7 Stirmeli, a.g.e., s. 81.

% Kiimbiil, a.g.m.,s. 781.
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saglamistir. Bu baglamda Saime Hanim Antalya’nin koylerini tek tek dolasarak yiin
toplamis, bunlar1 kadinlara dokutarak cepheye gondermistir. Kadinlar cephe icin
nakden yardimda bulunmakla beraber hayir amagh emekli Miiftii Ahmet Hamdi
Efendi'nin katkilar1 ve birkag dikis makinesi ile 15 Nisan 1920’de bir terzihane agmislar
burada cephe ve muhacirler icin elbise imal ederek Istiklal Harbine katki
saglamiglardir®.

Antalya’da Istiklal Harbine yardim icin faaliyet gosteren Miidafaa-i Hukuk
Cemiyeti, Miidafaa-i Hukuk Kadinlar1 Cemiyeti ve Hilal-i Ahmer Cemiyeti birlik ve
beraberlik icinde Istiklal Harbi'nin amaglar dogrultusunda c¢alismiglardir. Bu
baglamda Mayis 1920 tarihinde Balibey Bahgesinde Istiklal Harbi'ne katki saglamak
amagh giiresler diizenlenmis giiresleri 5 binin {izerinde Antalyali izlemis ve giireslerde
6000 lira para, 10.000 liranin {izerinde ederi olan esya toplanmistir. Toplanan para ve
esyalar Ankara hiikiimetine gonderilmistir”.

Antalya Miidafaa-i Hukuk Kadinlar1 Cemiyeti nakdi ve ayni yardim toplayip
Istiklal Harbine katki saglamakla yetinmeyip isgal devletlerine karst protesto da
gerceklestirmislerdir. Bu baglamda 27 Mart 1920 tarihinde Istanbul'un ingilizler
tarafindan isgali protesto edilmistir”.

AMHC'nin faaliyetleri iginde I. TBMM'ye gonderilen vekillerin secimi ve
gonderimi konusundaki faaliyetlerini de degerlendirmek gerekir. Itilaf Devletleri'nin
16 Mart 1920 tarihinde Istanbul isgal edip Meclis-i Mebusani basmalari ile Anadolu’da
yeni bir siireg baglamistir. Meclisi Mebusanin kapatilmasi {izerine Heyet-i Temsiliye
Reisi Mustafa Kemal Pasa, Ankara’da bir meclisin derhal toplanmasi kararim almis
milli iradenin tam manas: ile tecellisi i¢in Miidafaa-i Hukuk Cemiyetleri'ne emir
gonderip her sancaktan bes mebusun segilmesi ve segilenlerin on bes giin igerisinde
Ankara’da olacak sekilde yola c¢ikarilmasini istemistir’2z. Bu emir gere§ince Antalya
Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti Meclisi Fevkalade Azalig i¢in yapilan secimde enciimen
azasindan Rasih Bey (Kaplan), Ibrisimzade Mustafa, Antalya Darul Hilafe
miiderrislerinden Halil Ibrahim, Belediye Baskatibi Hasan Tahsin”, Korkuteli eski

¢ Erten, a.g.e., s. 41.

7Kiimbiil, a.g.m., s. 781.

L Erten, a.g.e., s. 41.

?Mustafa Onar, Atatiirk’iin Tamim, Telgraflar ve Beyannameleri, Ankara, 1991, (C. L, IL), s. 162 ve 56, Belge:
219 ve 720.

78 Milli Miicadelenin bagindan itibaren Miidafaayr Hukuk Cemiyetinde ¢alismistir. TBMM'nin I. Dénemi
icin yapilan se¢imlerde Antalya Milletvekili olarak 8 Mayis 1920’de Meclise katilmistir. Milletvekilligi sona
erince Antalya’ya gelmistir. Emekliliginde herhangi bir isle mesgul olmamustir. Niifus kaydinda ad1
(Hasan)olup memuriyet sicilinde ve Mecliste adi “Hasan Tahsin” olarak kayithidir. Ailesi sonradan
“Siirenkdk” soyadini almistir. Bkz, TBMM Arsivi, Milletvekili Ozliik Fonu, s. 113-114.

95
WWW.ijoses.com



ISTIKLAL HARBINDE ANTALYA VE HAVALISINDE KURULAN MUDAFAA-i
HUKUK CEMIYETI VE FAALIYETLERI

Kaymakami Ali Vefa Bey™ segilmislerdir. Segilen heyet sehirden 29 Nisan persembe
glinii memurlar, miilkiye, askeriye, esraf ve esnafin katildig1 torenle ugurlanmis ve
Ankara’ya hareket etmistir’”®>. Ankara’da ¢alismalarina devam eden vekiller mecliste 13
Mayis 1920 tarihinde mazbatalarini almiglardir”.

Antalya’nin isgalinin hemen ardindan kurularak Antalya ve Milll Miicadele igin
faaliyetlerde bulunan AMHC gorevini isgal yillarinda basari ile yaptiktan sonra 11
Haziran 1923 tarihinde son defa toplanmis, miihiir ve resmi evraklarin hiikiimete
teslimine, Anadolu ve Rumeli Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti Reisi Gazi Mustafa Kemal
Pasa'min 676 numarali ve 10 Haziran 1923 tarihli emirlerine istinaden Antalya
Miidafaa-i Hukuk Cemiyetinin kapanmasma karar vermistir’”. Antalya Miidafaa-i
Hukuk Cemiyeti dort yil yirmi dort giin siireyle faaliyet gostermis ve yukarida
zikredilen vatani vazifesini yerine getirmistir. Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti'ne ait
mevcut para ise 12 Mayis 1924 tarihinde Halk Firkas1 Veznedarligina mevcut bulunan
otuz bes bin yiiz yirmi dort kurus evraki nakdiye ve ytiiz kurus altin, otuz bes bin ytiiz
yirmi dort kurus Miidafaa-i Hukuk katip ve veznedar: Hasan Basri Efendi’ye teslim
edilmistirs.

Cemiyet sehir merkezi yam sira sehrin ilcelerinde de teskilatlanmigtir. Bu tegkilatlar
sunlardir:

Alanya Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti: Antalya’nin isgalinin hemen ardindan
Alanya’da da Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti kurulmustur. 15 Kasim 1919 tarihinde
kurulan Alanya’da Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti onemli faaliyetlerde bulunmustur”.
Cemiyet, Hact Nuri Efendizade Ahmet Talat Efendi baskanlhiginda kurulmustur.
Alanya Miidafaa-i Hukuk Cemiyetinin Azalar1 ise Alanya Miiftiisii Arif Efendi,
Azakzade Tevfik Efendi, Azakzade Izzet Efendi, Hacikadirzade Hiiseyin Efendiden
olusmustur®. Cemiyet 16 Kasim tarihinde bir toplanti gerceklestirerek Belediye Reisi
de olan Haci Nuri Efendizdde Ahmet Talat Efendi’yi baskan se¢mistir®. Ertesi giin
yeniden toplanan cemiyet “Milli ¢ikarlarimiza uygun hareket edilecegi, Milli birlik ve
biitiinltigiimiiziin insasi igin ¢alisilacagina dair” kararlar almistir. 17 Kasim’da Antep,

741873 yilinda Kibris-Magosa’da dogmustur. 1901-1920 yillar1 arasinda Susehri, Mecitozii, islahiye, Cerkes,
Menemen, Finike ve Korkuteli ilgelerinde kaymakamlik gorevinde bulunmustur. TBMM'nin I. Dénemi
icin yapilan se¢cimde Antalya milletvekili olmustur. 8 Mayis 1920’de Meclise katilmistir. Mecliste Anayasa,
Tasari, Mali Kanunlar, icisleri ve Disisleri Komisyonlarinda ¢alismigtir. 21 Eyliil 1953’te vefat etmistir. Bkz,
TBMM Arsivi, Milletvekili Ozliik Fonu, s. 105-106.

75 Celik, a.g.e., s. 243-244.,s. 102.

6TBMM Zabit Tutanaklari, 16. ictima, 15 Mayis 1920, s. 314.

7Kiimbiil, a.g.m. s. 785; Erten, a.g.e., s. 55.

78 Erten, a.g.e. , s. 56.

7Ali Riza Goniillii, Mesrutiyet'ten Cumhuriyet’e Alanya (1908-1938), , Ankara, 2008. S. 89.; Siileyman
Beyoglu, “XX. Yiizyil baslarinda Alanya’da Bazi Olaylar”, Alanya Tarih ve Kiiltiir Seminerleri, Konya, 2004,
s. 522

80Cumhurbagkanlhigr Arsivi, A.III-3. D. 14, F. 80-7.

81 Erten, a.g.e., s.49.
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Urfa ve Marag'in iggalleri protesto edilmis, Izmirin Yunanllar tarafindan
bosaltilmasini istenmistir. Bu maksatla ilgili yerlere birgok telgraf ¢ekilmistirs.

Alanya Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti Konya’da yaymnlanan Ogiit gazetesinin
kapatilmasi iizerine Konya’da bulunan Italyan Kumandanligina 17 Ocak 1920
tarihinde “Mukaddesat-1 Milliyemize bu ana kadar vaki olan tecaviizat-1 laime yetmiyormus
gibi bugiin yine pek adi ve pek haindne bir tecaviiz karsisinda bulunuyoruz. Biitiin
Anadolu’nun daha dogrusu biz Tiirklerin miimessil-i afkdr bulunan bir gazete idarehanesi
hicbir hak ve adle miistenit olmayarak Italyanlar tarafindan isgal edilmis biz Tiirklerin hakki
mesruunu diger devletlerden daha ziyade tastike taraftar oldugunu zannettigimiz ve bu hususta
taktirkar buldugumuz Italyan Millet-i necibesinin ahar tarafindan vaki olacak boyle bir
tecaviizii daima lanetle karsilayacagina kani idik. Maalesef goriiyoruz ki bu tecaviiz o milleti
necibeyi temsil eden bir kumandan emri ile vaki oluyor. Tiirk Milleti artik kendisine zahir olan
hakk: mesruunu temsil eden hicbir millet bulunmadigini kati bir kanaat hasil eylemistir. Namus
ve serefle olmeyi rezilane yasamaya daima tercih eden bizler bu tecaviize bas egmeyiz.
Kanmimizin son damlasini verinceye kadar her tiirlii hakaretlere mukabele etmeye karar verdik.
Umit ederiz ki tecaviiz sendati Italyan Kumandam cenaplarinca da takdir edilerek hemen Tiirk
Milletine tarziye vermek sitap olunur. Aksi taktirde milletimizin hicbir mesuliyet-i maddiye ve
maneviye kabul etmeyecegini arz eyleriz.”s Icerikli tepki yazisin1 géndermistir. Bu yazidan
yaklagik yirmi giin sonra kapatilan “Ogiit” gazetesi yerine “Nasihat” adli gazete
cikarilmaya baglanmigtir.Istiklal Harbi devam ederken Alanya MHC 21 Eyliil 1920
tarihinde TBMM’ye telgraf cekerek miicadeleye devam edilmesi yoniinde destegini

bildirmistir®.

Akseki Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti: Antalya’nin isgali iizerine Akseki Miidafaa-i
Hukuk cemiyeti kurulmusgtur. Cemiyetin kurucusu ve baskani Akseki Meclis-i idare
Azasmndan Camili Tahir Efendi’dir. Cemiyetin {iyeleri ise Belediye Reisi Lokman
Efendi, Varidat memuru Yazicizade Tevfik Efendi, Niifus memuru Behget Efendizade
Rifat Efendi, Belen-i Elvad koyilinden Hasan Efendi, Meclis-i Idare azasindan
Hiisameddin Efend,i, Satirzade Lokman Efendi, Miftii Salim Efendi, Uzun
HacizadeMehmed Efendilerdir. Cemiyet Antalya'min isgali iizerine bolgede halki

82 fsmail Yildiz, “Kurtulus Savasinda Alanya”,20. Yiizyilda Antalya Sempozyumu Kitabi, 22-24 Kasim 2007,
Antalya, 2007, s. 131.

8 Erten, a.g.e., s. 75-76.

8 Onar, a.g.e., (C. 1) s. 426, Belge 583.

STBMM Celse Tutanaklari, 21 Eyliil 1920, C. 4., 69. Birlesim s. 242-243.
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isgallere kar1 aydinlatmak i¢in 6nemli irsat gorevi gormiistiir. Milli Miicadele i¢in ayni

ve nakdi yardim toplayip cepheye gondermistir®.

Elmali Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti: Elmali MHC 9 Haziran 1919’da kurulmustur.
Elmali MHC'nin kurucusu ve baskari Miiftii Hact Omer Liitfii Efendidir. Azalar
Belediye Sabik Reisi Hact Hasan Hulusi Efendi, Aydinlizade Haci Resat Oglu Haci
Riza Efendi, Boliikbagizade Ali galip Efendi, Ulemadan Armudzade Haci Ismail
Efendilerdir®”. Elmal Miidafaa-i Hukuku'nun 1920 yili subat sonu itibari ile geliri yiiz
yirmi lira yedi yiiz doksan yedi kurus, 12 Temmuz 1920'ye kadar geliri sekiz yiiz
seksen iki lira sekiz yiiz otuz ve masraflar sekiz yiiz on lira alti yliz yetmis yedi
kurustur. Elmali MHC de Istiklal Harbinde AMHC ile isbirligi i¢cinde Anadolunun

bagimsizlik Miicadelesine biiyiik katkida bulunmusturss.

Finike Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti: Finike MHC 1 Eylil 1919'da kurulmustur.
Cemiyetin ilk kurulusu ilge miiftiisii Salih Efendi baskanliginda gerceklesmistir.
Antalya’nin hemen isgalinin ardindan kuruldugu anlasilan cemiyet tam tesekkiillii
olarak Finike tiiccarlarindan Haci Feyzullahzade Musa Kazim Efendi bagkanlhiginda
kurulmus olup azalar1 Kadi Omer Liitfi Efendi, Kemalzade Molla Veli Efendi,
Yunusoglu Sevket Efendi, tiiccarlardan Mehmet Tesaloy Efendi, Orman Muamelat
Memuru Mustafa Efendilerdir®. Finike MHC ile AMHC birbiri ile yakin ve isbirligi
icinde ¢alismis, halki isgallere kars: bilinglendirmistir. Istiklal Harbi icin cok miktarda
ayni ve nakdi yardim toplanarak bagimsizlik miicadelesine katkida bulunulmustur. Bu
baglamda Finike MHC, AMHC'ne 1919 senesinde iki yiiz yirmisekiz lira iki yiiz seksen
sekiz, 1920 yilinda bin yiiz otuz bes lira elli, 1921 yilinda atmis dort lira dort yiiz kurug

yardim gondermisgtir®.

Kas Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti: Cemiyetin ne zaman tesekkiil ettigine dair net bir
bilgi olmamasma ragmen yazismalardan Kas'ta da MHCnin kurulmus oldugu
anlagilmaktadir. Buna gore Kas MHC'nin kurucu bagkani Meclis-i Idare azasindan
Kasabal1 Alibeyzade Mehmet Efendi’dir. Azalar1 ise Ahath Karyesinden Haciarapzade
Yusuf Aga, Sarilardan Patirnazade Recep Aga, Sabik Belediye reisi Kasabali Mehmet
Aga’dir!. Kas Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti'nde daha sonralari Ikinci reis olarak Miiftii
Mehmet Emin Efendi, iiye olarak Katip Abdi Agazade Siileyman, Sandik Emini

8Cumhurbagkanligr Arsivi, A: 11I-3, D: 14, F: 80-7
8’Cumhurbaskanligr Arsivi, A.III-3. D. 14, F. 80-7.
8 Erten, a.g.e., s. 81
8Cumhurbagkanlhigr Arsivi, A.III-3. D. 14, F. 80-7.
% Erten, a.g.e., s. 81.
ACumhurbaskanlhigr Arsivi, A.III-3. D. 14, F. 80-7.
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Hiiseyin Cavuszade Ali, Stikrii Efendizade Mehmet Ali, Mehmet Agazade Siileyman
Aga, Haca Mehmet Agazade Mehmet Vehbi, Patronazade Recep Aga gorev
yapmiglardir. Demre’de Reis Mehmet Agazade Siileyman Aga, aza Glimriik¢iizade
Niyazi, Miiderris Ahmet, Kolcu zade Hact Osman Aga, katip ve aza Yusuf Agazade
Ali Bey Kalkan’da; Reis Koca Mustafazade Mustafa, Aza Mehmet Alizade Hiiseyin
Aga, Hac1 Berat Hiiseyin Aga, Karagiilzade Ali, Hiiseyin Kaptanzade Musa, Gokge
Mehmet Hoca, Ethem Efendizade Mithat olusturmuslardir. Kas ve Demre MHC leri
Antalya’nin isgalinin hemen ardindan bolge ileri gelenleri tarafindan kurulmustur.

Ilgede cemiyetin 1919 yili topladig gelir 9.844 kurustur®.

Cemiyet, Teke Heyet-i Milliyesi'nin telgrafi iizerine 12 Ekim 1919 tarihinde ilgede
Istiklal Harbi'ne asker kazandirmak icin calismalar yapmistir. Bu baglamda sehirde
toplanan askerler Nazilli'ye yonlendirilmislerdir. Ayrica Nazilli Heyeti Milliyesine bir
yazi yazilarak cephede canlar1 pahasina savagsan kahraman askerler igin yaklasik 3000
liranin toplandigi, toplanan meblagm 500 lirasinin Elmali Ziraat Bankasi vasitasiyla
Nazilli Heyeti Milliyesine gonderildigi bildirilmistir. Cemiyet Istiklal Harbi siiresince
444137 kurus para toplayarak ozellikle Bat1 Cephesine yardimda bulunmugtur®.

Korkuteli Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti: Korkuteli MHC 15 Mart 1920 tarihinde
kurulmustur. Cemiyet Miifti Hasan Hilmi Efendi baskanlhiginda kurmustur.
Cemiyetin {iyeleri, Hac1 Bekir Efendizade Ahmet Efendi, Tiiccarlardan Haci Hasan
Efendi, Doktor Raif Bey, Reji Memuru Kazim Bey, Tapu memuru Ali Riza Efendi,
Muhasebe-i Hususiye Memuru Emin Efendi, Dava Vekili Siikrii Efendi, Bagsmuallim
Hasan Efendi’dir®*. Korkuteli MHC merkezde tegkilatlandig1 gibi nahiyelerinden
Bozova ve Kizilcadag'da da teskilatlanmustir. Istiklal Harbi'nin baslangicinda Korkuteli
halki miicadelenin 6nemini anlayip kavrayamamistir. Bundan dolay1 bolgede biiyiik
bir timitsizlige diisiilmiistiir. Kazada yasayan bazi kotii niyetli kisiler de durumu kendi
lehlerine kullanmislardir. O dénemde ilce mutasarrifi Istiklal Harbi'nin sicak bakan ve
Ibradili olan Numan Bey’dir. Kazada yasayan kimi kotii niyetli kisilerce Numan Bey’in
Cemal Bey’le miinasebeti oldugu gerekgesiyle gorevinden azlini istemislerdir. Neticede
Cemal Bey adli bagka bir mutasarrif kazaya atanmis ancak ¢ok ge¢meden bu
mutasarrif da gorevden alinarak yerine Sevket Bey getirilmistir®.

1 Agustos 1920 tarihinde Korkuteli MHC Heyeti, esraf ve halki merkeze
toplayarak Istiklal Harbi hakkinda halka hakikati anlatmis ve yanlis bilgilendirmelere

2 Erten, a.g.e., s. 84.
% Erten, a.g.e., s. 85.
ACumhurbagkanlhigr Arsivi, A.III-3. D. 14, F. 80-7.
% Erten, a.g.e., s. 87.
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kars: aldig1 tedbirlerle® halki sonradan bilinglendirmistir. Boylece halk Istiklal Harbi'ni
sahiplenerek malen ve bedenen miicadeleye hizmet vermeye baslamistir.

Istiklal Harbine yardim igin bilinglendirilen halktan cemiyet nakdi yardim
toplamistir. Toplanan yardimlardan bir kismi olan 500 lira 3 Ekim 1920 tarihinde
Manavgat ve Akseki kazalarinda ortaya g¢ikan isyanlara karsi Kuvay-i Milliye'ye
yardim i¢in gonderilmistir. Ayrica cephedeki askerlerin ihtiyaglar1 i¢in kazanin varlikli
kisilerinden toplanan 22.000 lira ile yiiz deve, yiiz on ii¢ merkep, atmis kagni, yiiz on
okiiz, on camiz, alt1 yliz kegi, iki yiiz koyun, alt1 yiiz okka ytin, dokuz yiiz okka kil,
dokuz yiiz okka sadeyag, bin ii¢ yliz okka peynir ve yiiz seksen bin kurusluk
manifatura, dort bin kat gamasgir 16 Eyliil 1921’de Istiklal Harbi'ne yardim igin sevk
edilmigtir. Korkuteli MHC, Elmali ve Finike kazalarindan Burdur yoluyla cepheye
gidecek olan askerlere de yardimda bulunmustur. Bati1 cephesine gidecek askerler igin
Korkuteli iase ve sevk icin adeta bir transit vazifesi gormiistiir®.

Manavgat Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti: Manavgat'in ileri gelenleri tarafindan kurulan
cemiyet bolgede Istiklal Harbi adina halki aydinlatmak ve Istiklal Harbine katki
saglamak, yardim toplamak ve toplanan yardimlari gondermekte onemli gorevler
almistir. Manavgat MHC Manavgat Miiftiisii Ali Riza Efendi bagkanhgmda
kurulmustur. Cemiyetin azalari ise: Berberzade Hasan Efendi, Haci IsmailzAde Ibrahim
Efendi, Hiiseyinzade Ali Efendi, Hacthasanzade Mahmut Efendi, Halilagazade Hac
Mustafa Efendi, Hacializade Hac1 Ahmet Efendi’lerden olusmustur®.

Manavgat MHC'nin faaliyetlerine bakildiginda bolgede meydana gelen eskiya
olaylarindan dolay1 gorevini tam olarak yerine getiremedigi anlasilmaktadir. 1920
yilmin eylil ayr ortalarinda Akseki tizerinden gelen 60 kisilik bir eskiya cetesi
Manavgat’a gelmis baslarinda bulunan Siilek Asiretinden Mehmet Ali isminde birisi ile
hiikiimet konag1 basilmis hiikiimetin ceza muhakemesi evraklar ile Miidafaa-i Hukuk
Cemiyeti'nin evraklar1 yakilmis, cezaevinde olan mahkumlar salinmis, cemiyetin 600
lirasina da el konulmustur. Bu olay devam ederken iki giin sonra bir baska eskiya
cetesi daha Manavgat'in Tasagil Nahiyesi'ni basmistir. Bu arada kazada olan olaylar1
onlemek icin Antalya’dan ¢ok az miktarda asker gelmis ancak asileri bastirmada yeterli
olamamigtir. Sonradan gelen egkiyalar Oncekilerle birleserek biiyiik bir gurup
olusturmuslardir. Bu grupta Aksekili Mehmet Efe, Manavgat'in Siirek asiretinden Reis
Mehmet Ali Efe ve Manavgat'tan Cebeci Efeler vardir. Bu getelerin yapmis oldugu

% Ankara’da yaymlanan “Hakimiyet-i Milliye”, “Anadolu’da Yenigiin”, Eskisehir’de yayinlanan “Yeni
Diinya”, Antalya’da yayinlanan “Anadolu” gazeteleri temin edilerek halka dagitilmis, Heyet-i Irsadiye
olusturularak Milli Miicadele2nin 6nemi hakkinda Bozova halki Kratova Miiftiisii Ahmet Hamdi Bey,
Kizilcadag Nahiyesi halki Izmirli Haci Yusuf Efendi, Merkez ve Koylerde yasayan halk da Alasehirli
Mustafa Efendi tarafindan bilinglendirilmeye ¢alisilmistir. Halkin bilinglenmesinde ilge miiftiisit Hasan
Hilmi Efendi’'nin de ¢ok biiyiik katkisi olmustur. Bkz. Erten, a.g.e., s. 88.

7 Erten, a.g.e., s. 88.

BCumhurbaskanlhigr Arsivi, A.III-3. D. 14, F. 80-7.

100
WWW.ijoses.com



Orhan CELTIKCI

faaliyetlerin Oniine gecmek icin Demirci Mehmet Efe 500 kisilik biiyiik bir grupla
bolgeye gelmistir. Kazada eskiyalarla isbirligi icinde oldugu saptanan telgraf memuru
Yusuf Cavus ve Hasan Efendi idama mahkum edilmislerdir. Demirci Mehmet Efe ise
kazanin zenginlerini 6nce hapse atmis sonra paralarini alip serbest birakmuistir.
Otoriteyi bolgede saglayan Demirci Mehmet Efe askerlerini koylere dagitmustir.
Askerleri yaklagik bir ay kadar kdylerde barmmugtir.

SONUC

Mondros Miitarekesinin ardindan Osmanli Devleti'nin Anadolu topraklar1 haksiz
yere isgal edilmeye baslanmis, bu isgaller karsisinda, oncelikle sehrin ileri gelenleri
daha sonra halk bolgelerini isgalden kurtarmak ya da bolgeleri isgal edilmemisse
bolgelerinin isgal edilmesini dnlemek igin tegkilatlanmustir.

Bu teskilatlanma baslangicta bolgesel olmasina ragmen Sivas Kongresi ile iilke
geneline yayilan milli bir harekete dontism{istiir.

Istiklal Harbi déneminde isgallere kars1 direnis hareketi olarak italyan i@galine
karsi Antalya’da da bir Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti kurulmustur. Bu cemiyet
Antalya'nin ileri gelenleri tarafindan teskil edilerek oOncelikle Antalya ahalisinin
isgallere karsi bilingli hale gelmesini saglamaya yonelik faaliyetler iginde olmustur.

Istiklal Harbi déneminde cemiyet bolgeden Milli miicadele igin asker sevkiyati
yapma, cephede askerin ihtiyaclarmi karsilamak icin ayni ve nakli yardim toplayip
bunlar1 sevk ve idare etme, Anadolu'nun Akdeniz’e agilan kapisi durumundaki
Antalya limanin ihtiyag kargilama ve haber aktarma agisindan kullanip Istiklal harbini
ayni zamanda diinyaya da duyurma faaliyetleri icerisinde olmustur.

Kuruldugu bolgede bayindirlik faaliyetlerinde etkin rol oynamistir. Bolgede
yasanan asayis olaylarinda huzur ve siikun i¢in 6nemli vazife tistlenmistir. Tlcelerde de
teskilatlanip Istiklal Harbi déneminde ¢cok énemli gorevlerde bulunmustur.
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AN ORIGINAL POLITICAL STRUCTURE IN THE MIDDLE AGE: POWERFUL AND
INFLUENTIAL EACH COMMANDER HAS BECOME SULTAN

Ahmet SAGLAM®

Ozet

Ortagag Tiirk-Islam devletleri hanedanlar tarafindan yénetilirken Meml{ik Tiirk Devleti'nde
farkli bir siyasi yap1 karsimiza ¢ikar. Haglilarin isgali sonrasinda Mogollarin istilasina maruz
kalan Tiirk-Islam cografyasinda XIIL yiizyilda yasanan siyasi ve askeri gelismeler giiclii ve
niifuzlu emirlerin Memltik Tiirk Devleti'nde sultan olmasmi saglamis ve bu sultanlar Misir,
Suriye ve Hicaz bolgesini ii¢ asra yakin yonetmislerdir. Zaman zaman irsiyet baghligiyla
sultanlar tahta otursalar da devlete hiikmetmeleri hanedan mensubu olmalarindan ziyade
glicleri, niifuzlar1 ve idaredeki ustaliklariyla alakalidir. Devletin kurulusundan siik@ituna degin
(648-923/1250-1517) degismeyen bu teamiiller doneme ve bolgeye mahsus bir saltanat yapisin
dogurmustur. Calismamizda Memliik Tiirk Devleti'nin saltanat yapisinin sekillenme siireci
olan ilk yiizyilinda yasanan saltanat degisiklikleri baglaminda devletin saltanat yapisini ortaya
koymaya calisacagiz.

Anahtar Kelimeler: Meml{kler, Saltanat, Gii¢, Niifuz

Abstract

Medieval Turkish-Islamic states were being governed by dynasties, we face a different political
structure of the Mamluk Turkish State. The political and military developments in the XIII. century in the
Turkish-Islamic geography exposed to invasion of Mongol after invasion of the Crusaders, ensured the
powerful and influential commander to be sultan in the Mamluk Turkish State. And those sultans have
almost ruled Egypt, Syria and Hijaz region for three centuries. Even if they ascended the throne with their
hereditary from time to time, it was related with their mastery, power and influence in the management of
the state rather than being member of the dynasty. These practices not changing from establishing of the
state to the end of the state have formed a reign of structure peculiar to the period and region. We will
reveal the state’s reign structure in terms of changes of reign taking place in the first century of Mamluk
State’s reign structure formation.

Key Words: Mamluks, Reign, Power, Influence
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Giris

Devletlerin bir canli gibi dogduklarini, gelistiklerini ve zamani geldiginde de
yasamlarinin sona erdigini ifade eden Ibn Haldun, kavminin ve akrabalarmnin
yardimiyla devlet kuran sultanlarin, devletin kurulus asamasi sonrasinda yakinlarmin
tahakkiimiinden kurtulmak igin bagka bir unsura yani kendi neslinden olmayan
yardimalara ihtiyag duydugunu! belirtir. Ortacag Islam devletlerinin en 6nemli
hususuna isaret eden Ibn Haldun, bu sozleriyle sultanin devlete hakim olmasi icin
kudret ve sevketini dayandiracag: asabiyet erbabina olan ihtiyacim1 vurgulamaktadir.
Bu cercevede geg¢mis donemlere baktigimizda hilafetin saltanata dontismesiyle
baslayan iktidar miicadelesinde I. Emevi halifesi Muaviye (661-680) asaletini ve
giiclinii aldig1 Umeyye kabilesinden baska siyasi otoritesinde en fazla dayandig: giic
Kelb kabilesidir.? Halife Muaviye'nin 6zel muhafiz birligi kurdugu Beni Kelb kabilesi
hem iktidarini giiclendirmis hem de bir hanedan olusumunu saglayan amillerden biri
olmustur.® Yine Emeviler sonras: zihniyet degisimi anlayisiyla* iktidar1 ele gegiren
Abbasiler, Emevilerin disladig1 toplumlarin da siiphesiz destegini almislardir. Ancak
iktidara yiirtimelerinde pay sahibi olan unsurlardan bir¢ogunu dislamislar 6zellikle
[ranli bir aile olan Bermekilerin® zamanla devlette soz sahibi olmasina goz
yummuglardir. Hatta devlete hakim olmak isteyen gruplarin ¢ekismesi Halife Harun
Resit’in ogullar1 Emin ile Memun arasindaki taht miicadelesinde ayyuka ¢ikmigtir. Bu
cekisme bir yerde “Araplar mu Iranhlar mi devlete egemen olacak?” miicadelesine
déniigmiistiir.” Iranlilarm destegi ile iktidarda kalan Me'mun (812-833) sonrasinda
Mu'tasim (833-842)'1n en biiyiik destekgileri bu kez Tiirkler olmustur.®

Miisliimanlarin Iran’1 fethetmesiyle birlikte Tiirkler, Islam ordularinda asker olarak
istihdam edilir. Ustiin askeri ozellikleri ve kahramanliklariyla Tiirkler® kisa siirede

1 fbn Haldun, Mukaddime, I-111, (Ter. Zakir Kadiri Ugan) MEB Yay. Istanbul 1991, c. I, s. 460.

2 Halife Muaviye (661-680) Umeyye ailesinden sonra 6zel olarak destegini aldig1 Kelb kabilesi sayesinde
siyasi niifuzunu artirmigtir. Hilafetin saltanata doniistiigli istihlaf meselesi (halefini tayin etme) yani
veliaht olarak gosterdigi oglu Yezid, Kelb kabilesinden evlendigi hanimindan dogmustur. Nadir
Ozkuyumcu, “Kelb”, DIA, c. XXV, Ankara 2002, s. 203-204.

3 Muaviye'nin Kelb kabilesine mensup hanimi Meysun’dur. Irfan Aycan, “Saltanata Giden Yolda Muaviye
b. Ebi Siifyan”, Islami Arastirmalar Dergisi, Cilt:4; S5:2, Nisan 1990, s. 136.

4 Emeviler asabiyet mantig ile hareket etmisler Emevi ve Kelb kabilesi disinda kalan Araplar dahil tiim
unsurlara mesafeli davranmuslardir. Ozellikle yeni Miisliiman olan franli ve Orta Asya menseli toplumlar
Abbasilerin iktidar olmasinda hakli bir paya sahiptirler.

5 Abbasilerin iktidar olmasinda onemli katkilar1 olan Abdullah b. Ali ve Ebu Miislim Horasani Halife
Mansur (754-775) tarafindan tertip edilen siyasi entrikalarla dldiiriilmiislerdir. Hakki Dursun Yildiz, “Ilk
Dénem Abbasi Halifeleri”, DGBIT, Istanbul 1992, c. III, s. 64-69. Bu durum ibn Haldun’un yukarida ifade
ettigi yakinlariin tahakkiimiinden kurtulmay1 amaglayan ¢abaya ideal bir 6rnektir.

¢ Bermekiler hakkinda bkz. Hakki Dursun Yildiz, “Bermekiler”, DIiA, c. V, Istanbul 1992, s. 517-520.

7 Hakki Dursun Yildiz, “Tiirklerin Miisliiman Olmalar1”, DGBIT, istanbul 1992, c. VI, s. 20.

8 Ebiilfez Elgibey, Tolunogullar: (868-905), (Haz. Fazil Gezenferoglu), Istanbul 1997, s. 42-43; Hakki Dursun
Yildiz, fslumiyet ve Tiirkler, Istanbul 2000, s. 109.

° Tiirklerin iistiin askeri kabiliyet ve ahlaki 6zellikleri i¢cin donemin ¢agdas: Cahiz miisahedelerini anlatir.
Bu konuda bkz. Ramazan Sesen, El-Cahiz ve Tiirklerin Faziletleri, Istanbul 2002.
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halifelerin gozde birliklerinde yer alirlar. Abbasi halifesi Mu’tasim’in hilafet donemi
(833-842) Tiirklerin memlék adi altinda askeri hizmetlerde yogun olarak istihdam
edildigi bir devirdir.® Ordu iginde diger gruplardan tecrit edilerek Tiirklerden
miitesekkil birliklerin olusumu zamanla Tiirk asilli komutanlarin {ist diizey askeri
mevkilere yiikselmesini saglamis, bu durum Tiirk memliklerinin'! niifuzlarini artirmig
ve giderek giiclenmislerdir. Daha sonra da “Sdmerrd Devri” olarak adlandirilan “Abbasi
Devleti’'nde Tiirkler'in iktidar devresi”'? bagkent ve eyaletlerde Tiirk asilli memliiklerin
idari, askeri makamlarda s6z sahibi olduklar1 bir donem olmustur.'®> Merkezi otoritenin
zayiflamasma paralel eyalet valilerinin memlik edinmesi zamanla baskentin
otoritesini sarsmaya dolayisiyla da baskentten uzak bolgelerdeki valilerin bagimsiz
hareket etmelerine yol agar. Nitekim Misir’da Tolunogullar: (868-905) devletini kuran
Tolunoglu Ahmed (868-884)! ile Thsidiler (935-969) devletinin kurucusu Muhammed b.
Togag (935-946)!> Abbasiler doneminde ilk uygulamalarmi goérdiigiimiiz memlik
kokenli askerler iken devlet kuran emirler olmuslardir.’® Ozellikle Tolunogullari
donemi (868-905) Nil'den Firat’a Misir ve Suriye! tarihinin gelecegini etkileyen,
bolgenin kaderinde Onemli izler tasiyan bir devlet olarak hatirlanir. Gergekten de
thsidiler, Fatimiler, Eyytbiler ve Memlikler dénemlerinde Suriye cografyasi Misir’a
bagli bir merkez olarak varligini idame ettirmis, Bereketli Hilal'in pargasi olmustur.
Misir, Tiirklerin kurdugu bu devletler sayesinde Firavunlar doneminden beri ilk kez
yerinden yoOnetilmis, Misir'in  bolluk ve Dbereketi Misirhilarin istifadesine

10 fbn Haldun, a. g.e., ¢. I, . 395; Elgibey, a.g.e., s. 40; Yildiz, “Tiirklerin Miisliman Olmalar1”, s. 17-27; a. mif.
, fslumiyet ve Tiirkler, s. 107-108.

1 Memltkler ile ilgili malumat verileceginden kisaca sunu aktaralim ki, bu askerler halifelerin 6zel
birliklerinde istihdam edilen askerlerdir. Bu konuyla ilgili bkz. Mehmet Nadir Ozdemir, “Abbasi Halifesi
Mu’tasim’m Ordusunda Bulunan Tiirklerin “Kole” Olup Olmadig1 Meselesi”, Selguk Universitesi, Tiirkiyat
Aragtirmalart Dergisi, Say1:18, (2005), s. 211-230.

12 Tiirkler icin insa edildigine inanilan bu sehir ayni zamanda Mutasim déneminde Abbasiler devletinin
bagkenti olmustur. Halife Mutasim Tiirkler sayesinde hilafet makamin: giiglendirirken ayni zamanda
Tiirklerin devlet i¢inde niifuzlarmin artmasmi saglamistir. Elgibey, a.g.e., s. 42-43; Yildiz, fslamiyet ve
Tiirkler, s. 109.

13 Kopraman, “Misir Memliikleri”, DGBIT, Istanbul 1992, c. VI, s. 434; Siileyman Kiziltoprak, “Meml{ik
Sistemi”, Tiirkler, Ankara 2002, c. V, s. 322-323.

14 Kazim Yagar Kopraman, “Tolunogullar1”, DGBIT, istanbul 1992, c. VI, s. 55-81; Nadir C)zkuyumcu,
“Tolunogullar1”, Tiirkler, Ankara 2002, c. V, s. 16.

15 Kazim Yasar Kopraman, “ih@idiler”, DGBIT, c. VI, s. 194-206; Nadir Ozkuyumcu, ”1h§idiler”, Tiirkler,
Ankara 2002, c. 'V, s. 42.

16 Detayh bilgi icin bkz. Yildiz, Islamiyet ve Tiirkler, s. 69-203; Kopraman, “Misir Memliikleri”, s. 435;
Kiziltoprak, a.g.m., s. 322.

7 Memliik kaynaklarinda gegen Bilddii’s-Sam ile kastedilen Suriye cografyasidir ki, giliniimiizde
birbirinden bagimsiz devletlerin  (Filistin-Israil-Urdiin-Liibnan-Suriye) kuruldugu bu cografya
Kalkasendi'nin ifadesiyle, Filistin, Urdiin, Dimask, Humus ve Kinnesrin adli bes bolgeden olusmaktadir.
Kalkasendi, Ebii'l-Abbas Sihabiiddin Ahmed b. Ali Kalkasendi (6. 821/1418), es-Subhu'l-A’sd fi Sindati’l-
Insd, I-XIV, (Thk. Muhammed Hiiseyin Semseddin), Beyrut 1987, c. IV, s. 88-90. Giiniimiiz Suriye, Israil,
Filistin, Urdiin ve Liibnan topraklari tarihteki Suriye cografyasinmin karsiligidir.
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sunulmustur.’® Tolunogullarindan Memltk Tiir Devletine degin Misir'da yogun
olarak memltk istihdami stirdiirtilmistiir.!” Devlet yoneticileri destegini her zaman
arkalarinda hissedecekleri kendilerine sadakatle bagli bir kitlenin varligmni tesis
ettikleri gibi kendileriyle beraber devlete egemen olacak bir kitlenin varligin1 da
saglamislardir.

Ortacagin en biiyiik siyasi ve askeri gelismesi olan Mogol istilalar1 Abbasiler basta
olmak {izere hanedanlar tarafindan yénetilen bircok Ortagag Tiirk-Islam devletinin
sonunu getirmistir. Yine bu istilalar neticesinde memlék sistemi iginden yetisen
askerler kendi irade ve idarelerinde bagimsiz bir devlet kurmuslar ve Tiirk-Islam
diinyasinda olusan siyasi boslugu doldurmuslardir. Memlik kokenli askerler
Mogollarm Dest-i Kipgak? bolgesine yaptiklar istilalar? neticesinde esir pazarlarinda
bolca bulunan c¢ogu c¢ocuk yastaki Kipgaklar esir tacirleri tarafindan Misir’a
getirilmislerdir.?? Dolayisiyla Mogollarin topraklarimi isgal ettigi Kipcak Tiirkleri ilk
donem memliikler iginde yogun olarak bulunmuslardir. Ancak esaretten baska kitlik,
aghik, kuraklik ve hastalik gibi dogal afet durumlari, ailelerin zorunlu® ya da
¢ocuklarim1 satmalarinin adet oldugu durumlar memlék sisteminin 6nemli insan
kaynaklaridir* Bunlarin disinda 0Ozellikle Sultan Nasir Muhammed doéneminde

18 Ozkuyumcu, “Tolunogullar1”, s. 34.

19 Altan Cetin, , Memliik Devletinde Askeri Teskilat, Eren Yayincilik, Istanbul 2007, s. 48-52.

20 Kuman-Kipgak {ilkesi bes kisma ayrilir ki, Orta Asya, Yayik-Volga, Don-Donetz, Asagi Dinyeper ve
Tuna’dir. XIII. Yiizyil Mogol istilasi ile parcalanmalar, zorlasan hayat sartlari, hastaliklar ve kitliklar ile
miicadeleler; bolge insanini, yoreye 6zgii bir gelenek olan sihhatli giirbiiz ¢ocuklarin para karsilig
satiminu zorunlu kilmustir. Omerd, Ebii'l-Abbas Sehabeddin Ahmed b. Yahya ibn Fazlullah el-Omeri (6.
749/1349), Mesdlikii'l-Ebsdr fi Memaliki'l-Emsdr, I-XXVII, (Thk. Kamil Selman el-Cebfir1), Beyrut 2010, c. III,
s. 150. Kipcak ¢olii veya Kipcak bozkiri anlamina gelen Dest-i Kipcak, Kafkas Daglari’min kuzeyinde,
Dinyester ile Irtis irmaklar1 arasindaki bolgenin tarihsel adidir. Ferit Develioglu, Osmanlica-Tiirkge
Ansiklopedik Liigat, Ankara 2006, s. 180. Islam kaynaklarinda Dogu Avrupa- Bat1 Sibirya bozkir bolgeleri
yani Kuman-Kipcak sahas1 Dest-i Kipgak (Kipgak Bozkiri) olarak zikredilmistir. Ibrahim Kafesoglu, Tiirk
Milli Kaltiird, Otiigen Nesriyat, Istanbul 2006, s. 188-193.

2 {bniv’l-Esir, El Kdmil Fi’t-Tarih Terciimesi, Bahar Yayinlari, Istanbul 1985, c. XII, s. 312-315.

22 Niiveyri, Ebu’l-Abbas Sihabiiddin Ahmed b. Abdiilvehhab b. Muhammed el-Bekri et-Teymi el-Kurest
en-Niiveyri (6. 733/1333), Nihdyetii'l-Ereb fi Fiiniini'l-Edeb, (Thk. Dr. Necip Mustafa Fevvaz, Dr. Hikmet
Kesli Fevvaz), Beyrut 2004, c. XXIX, s. 268-269.

% Cahigma donemimizin cagdasi olan Omeri, eserinde Havarizm ve Kipgak bolgesini anlatirken soz
konusu bolgede yaygim olan ¢ocuk alim-satimlar: hakkinda detayl bilgi verir. Ravilerin isimlerini vererek
naklettigi bilgilerde, s6z konusu Kipgak {ilkesinde yoneticilerin tebaasindan birine kizdiginda mali
gasbedip ¢ocuklarini alip sattigini, yine hirsizligin mesru olup ¢alinan g¢ocuklarin satildigini ayrica
vergisini ddeyemeyen ailelerin ¢ocuklarini satarak vergilerini 6deme yoluna gittiklerinden bahseder.
Omeri, 738 Recep ayinda (Subat 1338) Kipgak Bozkirinda dolasip Akga Kirman (Akkirman) ve Bulgar
iilkesine gegen tacir es-Serif Semseddin Muhammed el-Huseyni el-Kerbeldi'nin kendisine anlattig: bilgiyi
paylasarak, seyahati sirasinda maiyetinde getirdigi memldkleri ve cariyeleri ihtiyaglarindan dolay1 satan
anne ve babalarindan satin aldigini naklediyor. Omeri, a.g.e., c. II, s. 149-150.

24 Kalkagendi, Maiget darligindan dolay evlatlarini sattiklarindan s6z ederek gayri miislim olan zellikle
Tiirk cinsinin cesareti, secaati, vefakarliginin yaninda c¢ehresi giizel ve zarif insanlar olduklarindan
bahseder. Kalkasendi, a.g.e., c. IV, s. 458.
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oldugu gibi aileler gocuklarini fahis ticretler karsihiginda ileride onlarin yasayacag:
sasal1 giinlerin hayali ve kendilerinin de fakirlikten kurtulacaklar1 timidiyle goniillii
olarak ¢ocuklarini satmiglardir.?> Nadir de olsa tamamen hiir olan kimseler de memlak
sinifina katilmistir. 26

Memliikler anayurtlarindan memlik tacirleri aracilhifiyla getirildikleri Kahire’de
kadilarin huzurunda resmi islemleri tamamlanarak? Kalatii'l-Cebel’de?® bulunan
tibaklara?® kendi cinslerinin yanina yerlestirilirler. Biilug yagina kadar temel Islami
ilimlerin tedris edildigi sonrasinda da askerlik sanatinin talim edildigi okullar olan
tibaklar memltk kimliginin ve grup dayamsmasmn kazandirildigr o6nemli bir

% Makrizi bu konuyla ilgili su ifadeleri kullanir; “Memltk sultani igin, kisi bagina 100 bin dirhem (5 000
dinar) 6deyen tacire bir baba kars1 koyamaz, oglunu satardi”. Makrizi, Ebii'l-Abbas Takiyytiddin Ahmed
b. Ali b. Abdiilkadir Makrizi (6. 845/1442), Kitabii'l-Mevdiz ve'l-Itibdr fi Zikri'l-Hitat ve'l-Asdr, I-11, Beyrut t.
y. Daru Sadur, c. 11, s. 214.

2 Ornegin Nasir Muhammed icin Ozbek Han’dan gelen gelin alayinda gorevli Kavstin, hiir bir insan iken
resmi iglemler sonrasi tacirlikten Nasir Muhammed’in memliikleri arasina katilmigtir. Hiir bir insan olan
Kavsun Nasir Muhammed’in dikkatini ¢ekmis ve sekiz bin dirhem 6deyerek memliikleri arasina girmistir.
Yine tibak’a gondermeden emirlik tevcih ettigi Kavsun sultanin damadi olarak gozde emirlerinden
olmustur. Makrizi, Hitat, c. I, s. 307-308. Kavsun (6. 742/1341)"un hayati hakkinda bkz. Safedi, Salahaddin
Halil bin Izzeddin Aybek es-Safedi (6. 762/1363), A yanii’l-Asr ve A vanii'n-Nasr, I-V1, (Thk. Ali Ebt Zeyd,
Mahmiid Salim Muhammed, Nebil Ebc Amse, Muhammed Mev 1d), Dimagk 1998/1418, c. IV, s. 136-140;
fbn Tagriberdi, Ebii'l-Mehasin Cemaliiddin Yusuf Ibn Tagriberdi (6. 874/1470), el-Menhelii’s-Safi ve'l-
Miistevfi ba'de’l-Vifi, I-XIIL, (Thk. M. Muhammed Emin, Said Abdiilfettah A@ﬁr), Kahire 1984/1405, c. IX, s.
107-110; J. Van Steenbergen, “The Amir Qawsun: Statesman or Courtier? (720-741 AH/1320-1341 AD)” In
Egypt and Syria in the Fatimid, Ayyubid and Mamluk Eras, 1II, ED. U. Vermeulen and J. Van Steenbergen,
2001, s. 449-466.

2 Kadilarin onayr ve tanikliklariyla gerceklestirilen bu islemler tamamen belgelendirmeye dayalidir.
Savaglarda esir diismedikleri miiddetge hiir insanlar asla bu sisteme dahil olmazlar. Zoraki elde tutulanlar
hiirriyetlerini ispatladiklar: takdirde serbest kaldiklar: gibi gasiplar cezalandirilirlar. Makrizi, Hifat, c. I, s.
374; c. 11, s. 92, 213-214.

28 Kal'atii’l-Cebel, sadece sultanin ve ailesinin yasadig1 bir saray ve sultanin dairelerinin bulundugu bir yer
degil ayn1 zamanda memliklerin yetistirildigi kislalar, tablhane, tasthane, tist diizey timeranin koskleri,
carsilar, meydanlar, camiler, hamamlar ve medreseleri de igine alan biiyiik bir kiilliye, saray-kale
konumunda bir yerdir. Selahaddin Eyytbi (567-589/1171-1193) tarafindan insasmna baslanan ve oglu
Seyfeddin Melik Adil (596-615/1200-1218) doneminde tamamlanan saray-kale Kahire’deki Mukattam
dagmin bir tepesinin {izerindedir. Eyyfbiler ve Memlikler déneminde sultanlarin ikamet yeri olan
Kal’atii’l-Cebel i¢in bkz. Omer, a. g.e., c. III, s. 330-334; Kalkagendi, a.g.e., c. I, s. 372-379; Halil b. Sahin ez-
Zahiri (6. 873/1468), Ziibdetii Kesfi'l-Memalik fi Beyanii’t-Turuk ve’l-Mesilik, (Thk. Halil Mansur), Beyrut
1997/1417, s. 23-24; Makrizi, Hitat, c. II, s. 201-206; Fuad Seyyid Eymen, “Kahire”, DIA, c. XXIV, Ankara
2001, s. 174; Ahmet Ali Bayhan, “Kahire Kalesi”, Giizel Sanatlar Enstitiisii Dergisi, Say1:10, Erzurum 2003, s.
7-41.

» Tibaklar (=Atbak, tekili:tabaka) Sultan Baybars tarafindan Kal'atii'l-Cebel’de insa edilen memliiklerin
kiittabiye ve fiirisiyye egitimi aldiklar1 okullar olup daha sonra Muhammed b. Kalavun tarafindan
genigletilmistir. Makrizi, Hitat, c. II, s. 92, 213-21; David Ayalon, “Meml{ik Devletinde Kolelik Sistemi”,
(Cev. Samira Kortantamer), Tarih Incelemeleri Dergisi, IV (1989), s. 223; Cengiz Kallek, “Tabaka”, DIA, c.
XXXIX, Ankara 2010, s. 288.
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merkezdir.*® Burada hiyerarsik idari bir yapida gorev yapan hadimlar® gozetiminde
¢ok siki egitimden gegirilirler. Basarili bir sekilde egitimlerini tamamladiktan sonra
azat edilerek riitbesiz bir asker hiiviyetinde meml{kii olduklar: emirin ya da sultanin
hizmetine girerler.®> Memltklerin Kahire'ye intikali her yil diizenli olarak bu isle
gorevli tacirler aracilig: ile saglanir. Her sultan ve her emir her zaman taze kanlarla
memlik oligarsisini kuvvetli tutmaya ¢alismistir. Aslinda tahta yeni oturan sultanin
iktidardaki giicii ve niifuzu kendi memliiklerinin askeri ve siyasi kadrolarda istihdam
edilmesiyle saglanan bir giic ile alakalidir. Sultanin giicii siyasi kisiligi kadar memlak
oligarsisinin devlete hakimiyeti ile alakalidir.

Devletin saltanat yapisina gecmeden once sunu hatirlatalim ki, memlik sézciigt
Abbasilerin ilk donemlerinden Misir'da kendi irade ve idarelerinde devlet kurduklar:
Memlik Tiirk Devleti'ne degin siyasi ve hukuki anlamda yeni anlamlar kazanmustir.
Sézciigiiniin kaynag olarak Islam hukukuna baktigimizda giindelik islerde calisan
koleler ve hizmetgiler icin kullanilan ve “teslimiyet ve itaat” anlamina gelen abd®
sozcligii kole anlaminda en yaygin kullanilan bir sozciiktiir. Donemin cari hukuku
olan Islam hukukunda kélelikle ilgili hiikiimlerin memlkler icin gegerli olmamasi
yani Islam hukukunun hiirler hakkindaki hukukunun memldkler i¢in uygulanmis
olmas1 da hukuken gostermektedir ki bu askerler kole muamelesi gormemis hatta
calisma konumuz olan Memlik Devleti doneminde toplumun elit bir sinifi olarak
hayatlarini idame ettirmiglerdir. Meml{ik kokenli askerler ortagag Islam devletlerinde
sultanin ve emirlerin hizmetinde askerler iken Memlék Tiirk Devletinde devletin
sahibi olan seckin bir simif olmuslardar.

% Miisliiman yapilip siinnet edilen ve biilug yasina kadar dini egitim alan bir memliik tibak’a
yerlegtirilmeden 6nce Tiirkge bir isim alir. Tibak’ta acemi olarak geldiginde “ini” ismiyle sorumlu oldugu
bir “aga’nin kontroliinde hareket eder. Ayni efendinin memlékleri “hilsdisiye” adiyla zikredilir ki
(giiniimiizde ayn1 yillarda askeri okullara ve polis kolejlerine girenlerin yani sira ayni yillarda askerlik
yapanlarin tertip-devre kelimelerini kullanmalar1 gibi) ilerde gorev aldiklarinda birbirlerini kollayan bu
insanlar arasinda grup dayanismasi s6z konusudur. Bir aile ortamu icin gerekli kavramlarin ihdas edilip
birbirlerine kaynasmalar igin yariglarin diizenlendigi, asabiyet baglarinin asilandig1 tibaklarda fiirusiyye
yani bir siivari igin gerekli askeri egitimler verilir. Bu egitimler ferdi olmalarinin yani sira kabak, cevgan
(top oyunu), aticalik gibi toplu yarislar tertip edilir. Ayrica azat oluncaya kadar evlenmelerine izin
verilmez. Cetin, a.g.e., s. 81-92.

31 Tavasi adindaki hadim edilmis egitmenlerdir. Ayalon, “Koélelik Sistemi”, s. 227-228; Cetin, a.g.e., s. 81-82.
%2 Makrizi bu konuyla ilgili su bilgileri verir; “Devletin ilk déneminde memlikler, anavatanlarindan Misir-
Kahire'ye kiiciik cocukken getirilirlerdi. Gen¢ memlilk kendi cinsinden yani irkindan olanlara tahsis edilmis bir
tabaka'ya yerlestirilirdi, cocuk yastaki memlilk bir hadima teslim edilerek Kur'an-1 Kerim’den gerekli olan bilgileri
ogrenmeye baslardi. Her grup 6grenci icin Kur’an-1, yazmayi, seriatin temellerini ve dualart 6gretmek amactyla her
giin gelen din hocast veya fakih vardi. Fakih yeni yetme memlitklere Islam dininin temel bilimlerini tekrar ederek
ogretirdi. Memliik yetiskin ¢agina gelince silah kullanma sanatini, yay ve mizrak kullanmasini 6§renmis olurdu”.
Makrizi, Hitat, c. 1I, s. 213-214; a.mlf., Kitabii's-Siililk li-Ma rifeti Diiveli’l-Miiliik, I-IV, (Thk. Muhammed
Mustafa Ziyade-Said Abdiilfettah Asfir), Kahire 1934, 1958, c. II, s. 524-525; ibn Tagriberdi, Ebii'l-Mehasin
Cemaliiddin Yusuf ibn Tagriberdi (6. 874/1470), en-Niiclimii 'z-Zdhire fi Miiliiki Misr ve’l-Kahire, I-XVI, (Thk.
Muhammed Hiiseyn Semseddin), Déru’l—Kiitiibi’l-ilmiye, Beyrut 1992/1413, c. IX, s. 127-128.

% Muhammed Hamidullah, “Abd”, DIA, c.1, istanbul 1988, s. 57.
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1. Memluk Tiirk Devleti'nde Saltanat Yapis:

Bahri Memltikler® olarak isimlendirilen Kipgak Tiirkleri idaresindeki Memlk Tiirk
Devleti (ed-Devletii’'t-Tiirkiye®) nin ilk devri devletin saltanat yapisinin da sekillendigi
bir déonem olmustur. Bu dénemde memlik asilli emirler saltanat makamini ya gasp
ederek ele gecirmisler ya da saltanat veraset yoluyla el degistirmistir. Tahta oturan
memlik kokenli emirler uzak diyarlardan gelmis tiirlii sebeplerle yerlerinden
yurtlarindan kopmus ve sikintili bir ¢ocukluk evresi gegirmis insanlardir. Bu insanlar
yonetici smifinin sahip oldugu nimetlerden tatma hirsiyla daha tibaklarda yani
okullarda iken miicadeleye girisirler. Bu miicadele 6nce kendini iyi bir asker olarak
ispatlama c¢abasidir. Cesaretli ve dirayetli her memliik hiyerarsi basamaklarini hizla
tirmanarak zamanla da siyaset aklim1 kullanarak devletin basina ge¢me firsatini
yakalar. Bu durum aslinda ¢ok ince bir ¢izgide kil kirk yararcasina devam eden
cetrefilli yollardan gecerek elde edilen bir bagar1 dykiisiidiir. Iktidar yolunun bir diger

3 Memltikler olarak giiniimiizde isimlendirilen devletin kurucular: yani memliik kokenli askerler Eyytibi
sultan1 Salih Necmeddin Eyy(b (1240-1249) tarafindan 6zel olarak Nil nehrinin ortasinda bulunan Ravza
isimli adaya yerlestirilmisler ve burada egitim almislardir. Ravza adasmin i¢inde bulundugu Nil nehrine
Araplar arasinda Nil Denizi (Bahru'n-Nil) denilmesinden hareketle el-Memalikii'l-Bahriyye yani Bahri
Memliikler diye isimlendirilmislerdir. Makrizi, Misir tarihi {izerine yaptig1 tasnifinde Eyytbiler dénemi,
Bahriyye donemi ve Bahrilerin evlatlarmin memliiklerinin dénemi seklinde son dénemi ii¢ kisimda ele
alir. Makrizi tarafindan yapilan bu tasnif i¢in bakiniz. Makrizi, Hitat, c. II, s. 232. Bir sonraki dipnotta ele
alacagimiz tizere devlet Tiirkiye Devleti olarak basta Makrizi'nin eserleri olmak {izere dénemin ¢agdas ve
muahhar kaynaklarinda ge¢mektedir.

% Memliikler Devleti tarihini anlatmaya baslayan dénemin miiellifleri bu devletin adini eserlerinde
Devletii’'t-Tiirk (=Tiirk Devleti) ya da ed-Devletii’t-Tiirkiyye (=Tiirkiye Devleti) diye tanumlarlar. Baybars el-
Mansri (6. 725/1325), Ziibdetii’l-Fikre fi Tarihi’l-Hicre (Thk. D. S. Richards), Beyrut Das Arabische Buch
Berlin, 1998/1419, s.1; Ibn Devadari, Ebi Bekr b. Abdullah b. Aybek [bnii'd-Devadari (6. 736/1336),
Kenzii'd-Diirer ve Camiii’l-Gurer I-IX, (Thk. Ulrich Haarmann), Kahire 1971, c. VIII, s. 12; Niiveyri, Ebu’l-
Abbas Sihabiiddin Ahmed b. Abdiilvehhdab b. Muhammed el-Bekri et-Teymi el-Kuresi en-Niiveyri
(6.733/1333), Nihdyetii'l-Ereb fi Fiiniini'l-Edeb, I-XXXI (Thk. Dr. Necip Mustafa Fevvaz, Dr. Hikmet Kesli
Fevvaz), Beyrut 2004, c. XXIX, s. 267; bn Kesir, Ebii'l-Fida imadiiddin ismail b. Sihabiiddin Omer b. Kesir
b. Dav’ b. Kesir (6. 774/1373), el-Biddye ve'n-Nihdye, I-XXI, (Thk. Abdullah b. Abdiilmuhsin et-Tiirki),
Cize 1998/1419, c. XVIL, s. 308; ibn Haldun, Ebu Zeyd Veliyyliddin Abdurrahman b. Muhammed
fbn Haldun (6. 808/1406), Kitdbii'l-lber ve Divanii’l-Miibtedd ve’l-Haber fi Eyydmi’l-Arab ve’l-Berber ve men
Aserehiim min zevi’s-Sultdni’l-Ekber, 1-VIII, (Thk. Halil Sehhade), Beyrut 1421/2001, c. V, s. 426; Kalkasends,
a.g.e., c. 1V, s. 6; Makrizi (6.1442), Makrizi, Ebii'l-Abbas Takiyytiddin Ahmed b. Alib. Abdiilkadir Makrizi
(6. 845/1442), Kitabii'l-Mevdiz ve'l-Itibér fi Zikri'l-Hitat ve’l-Asdr, I-II, Beyrut t. y. Daru Sadur, c. II, s. 208, 211,
215, 218, 220; ibn iyas, Ebii'l-Berekat Zeyniiddin Muhammed b. Ahmed ibn 1yas (6.930/1520), Beddiu'z-
Zuhilr, fi Vekdi'w'd-Diihilr, 1-V, (Thk.Muhammed Mustafa), Kahire 1395/1975, c. I, s. 288. Ayrica donemin
cagdas miiellifleri eserlerine ed-Devletii’t-Tiirkiye (=Tiirkiye Devleti) ismini vermislerdir. Bu konuda bkz.
Baybars el-Manstiri (6.725/1325), et-Tuhfetii’l-Miilikiyye fi'd-Devleti’t-Tiirkiyye (Thk. Abdiilhamid Salih
Hamdan), Kahire 1987; Ibn Devadari, (6. 736/1336), ed-Diirretii'z-Zekiyye fi Ahbari'd-Devleti't-Tiirkiyye,
(Thk. Ulrich Haarmann), Kahire 1971; ibn Habib (06.1377), Diirretii’l-Esldk fi Devleti’l-Etrdk, Stileymaniye
Ktp. Yeni Cami, Nr. :849; ibn Dokmak (0.1407), en-Niifhatii'l-Miskiyye fi'd-Devleti't-Tiirkiyye: min
Kitébi'l-Cevheri’s-Semin fi Siyeri’l-Hulefd ve'l-Miiliik ve’s-Seldtin (min sene 637 hatta sene 805 h.), (Thk. Omer
Abdiisselam Tedmuri), Beyrut 1999/1420. Ayrica miiellifi mechul Tiirkiye Devleti Tarihi anlamini tastyan bir
eserin kiinyesi soyledir. “Tarthu’d-Devleti’t-Tiirkiyye (650-805/1252-1402)” [Cambridge, U.L. Ms. Qq. 147].
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onemli ayagi talihin de kisinin yaninda olmasidir. Iste tiim bunlar bir araya geldiginde
geng memlik anavatanindan kilometrelerce uzakta Miisliiman bir devletin bagma
gecme firsatin1 yakalamstir.

Memlik Tiirk Devleti memltk kokenli askerlerin yonettigi kendine 6zgii saltanat
yapis1* ve merkezi bir devlet yapisi ile 6ne ¢ikmigstir. Memliik kokenli emirlere saltanat
yolunun acilmasi devlete hakim bir hanedanin olugsmasini engellemis boylece orijinal
idari bir yap1 dogmustur. Bu olusum bolgeye ve doneme mahsus gelisen siyasi ve
askeri hadiselerin bir sonucudur. Halife el-Miistekfi Billah 709 yilinin Saban ayinda
(Ocak 1310) Nasir Muhammed’in {iglincii kez tahta oturmak igin harekete gegtigi
haberini alinca tahtta bulunan Sultan Baybars el-Casnigir lehine bir ahidname¥
yaymlar. Saltanatin seleften halefe veraset yoluyla intikal etmeyecegini bu
ahidnamesinde® agik¢a belirten halife kisaca Sultan Kalavunun yerine oglunun
ge¢mesinin mesru bir dayanagi olmadigini ileri siirmektedir. Acikcasi bu ifadeler
gelenek haline gelen devletin orijinal saltanat yapisini 6zetlemekte hem de halifenin
devlet icindeki konumuna isaret etmektedir. Sultani mesru olarak tayin eden
dolayisiyla teorik agidan devletin en iistiinde yer alan halifenin saltanattaki konumuna
deginerek de dénemin hilafet kurumuna agiklik getirmis olalim.

Islam toplumunda kkii Hz. Peygamber (a.s.)’e kadar dayanan, yiizlerce y1l siyasi-
dini bir kurum olarak Tiirk-Islam devletlerinin iistiinde yer alan hilafet, son ikamet
yeri Bagdat'in ilhanli hiikiimdar1 Hiilaghi tarafindan 656/1258 yilinda isgali sonrasi
hilafet kurumu hiiviyetini kaybetmistir. Ancak {i¢ yillik aradan sonra Memltik Tiirk
Devleti Sultan1 Baybars, Abbasi hanedanina mensup el-Mustansir Billah Ebu’l-Kasim
Ahmed’i® 1261'de gosterisli torenlerle Kahire’de karsilamis ve kendisi burada halife

% Memliik Devleti'nin saltanat yapisi tizerine yapilan ¢alismalar hakkinda bkz. P. M. Holt, “Memliik
Sultanliginda Devlet Yapis1”, (Ter. Samira Kontantamer), Belleten LII/202, 1988, s. 227-246; Samira
Kortantamer, “Memliiklerde Devlet Yonetimi ve Biirokrasi” TID 1984, 27-45; Amalia Levanoni, “The
Mamluk Conception of The Sultanate”, International Journal of Middle East Studies, Vol. 26, No. 3 (Aug. ,
1994), s. 373-394.

% Ahidnameler halifeler ve sultanlar adina kaleme alinan vesikalardir. Bu belge ile belge sahibine &zel
haklar verilir. Halife tarafindan sultana verilen ahidname ile saltanatin mesruiyeti sz konusudur. Ayrica
Sultan halefini belirledigi bir ahidname yazdirir. Omerd, et-Ta7if bi'l-Mustalahi’s-Serif (Thk. Semir
Mahmid Derubi), Kerek 1992/1413, s. 112.

% Halife ahidndmede sunlari kaleme almistir; “...Ben size Allah'in kulu el-Melikii’l-Muzaffer Rukneddin’i
Musir ve Suriye iilkelerinin idaresi icin dini, becerisi ve yetkinliginden dolay: ndibim olarak sectim. Tiim yetkilerimi
ona devrettim. Miiminler adina ondan raziyim. Sultanliktan feragatini 0Ogrendikten sonra onu (en-Ndsir
Muhammed) azlettim. Bu benim kararimdir. Dért mezhep kadist da boyle hiikmetti. Biliniz ki, Allah size rahmet
etsin, saltanat irsi degildir. Sultanlik seleften halefe, biiyiiklerden biiyiiklere veraset ile intikal etmez. Ben size el-
Melikii’l-Muzaffer’i sultan olarak tayin ettim. Kim bana itaat ederse Allah’a itaat etmis olur. Kim bana isyan ederse
Allah’a isyan etmis olur...” Makrizi, Siiliik, c. 1L, s. 65-66.

% Hayat1 hakkinda bkz. SiiyGti, Ebii'l-Fazl Celaleddin Abdurrahman b. Ebi Bekr b. Muhammed el-
Hudeyri es-Stiyti (6. 911/1505), Tarihu'l-Hulefd, (Thk. Muhammed Muhyiddin Abdiilhamid), Kahire 1964,
s. 345-346.
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ilan edilmistir.** Halife de Miisliimanlarin bas: sifatiyla Baybars’i sultan olarak atamis
ve boylece memlik kokenli askerlerin onderliginde kurulan yeni siyasi olusumun
siyasi ve dini megruiyeti tamamlanmistir.#! Teorik olarak sultanin {istiinde yer alan
ancak tahta oturan sultanin ciiltis toreninde seremoninin en 6nemli parcasi olmaktan
Oteye ge¢meyen bir konuma sahip oldugu da bir gergektir. Soyle ki, halife Abbasilere
0zgii siyah ciibbeyi sultana giydiriyor, verdigi ahidname ile de tiim yetkilerini sultana
devrederek onu biitiin islerde vekili olarak atiyordu. Boylece yeni sultan da saltanatin
mesru sultani olarak tahta oturuyordu. Haglilar ve Mogollarla yapilan miicadelelerde
elde edilen basarilar da bu seremoniye mesruiyet kazandirmis ve stirdiiriilen bir
teamiil haline gelmistir. Yine Memlik toplumunda dini-adli meselelerin dort Stinni
mezhep (Safi-Maliki-Hanefi-Hanbeli) kadilar1 tarafindan yiiriitiilmesiyle halifelik dini
konulara da karismayan higbir islevi olmayan bir kurum olarak varligini idame
ettirmigtir. Ozel giinlerde, merasimlerde, devlet adamlarinin tertip ettigi meclislerde
seremoninin bir parcasi olmustur. Devlet erkaninin haftada bir kez bir araya geldigi
mezalim divaninda dahi yer almayan* halife siyasete karismayan, gozlerden uzak
maash bir memur gibi yasamistir.*®

Halifenin i¢ siyasetteki bu etkisizligine ragmen dis siyasette hilafet kurumu diger
Miisliiman devletler iizerinde iistiinliik saglama amaciyla 6ne ¢ikarilmistir. Kalavun,
miisliiman oldugunu bildiren Ilhanli hiikiimdar1 Ahmed Tekiidar'a yine Nasir
Muhammed’in de Gazan’a halifeye itaat etmelerini istemeleri* hilafet kurumunun dig
politikada nasil kullanildigimi gostermesi acisindan 6nemlidir. Mekke serifi Ebu
Niimey hilafetin Kahire’de tesisinin hemen sonrasinda Memlik Tiirk Devleti'nin
himayesine girerek tabiiyetini sunmustur.*> Yine Yemen sultan1 Miieyyed Davud, her
yil hediye ad1 altinda gonderdigi aslinda tabi devlet statiistiniin geregi olan vergileri
Kahire'ye gondermeyip hutbede kendi adimi Nasir Muhammed’in isminden once
okutunca Yemen sultanina sultan ve halife adina mektuplar yazilarak tehdit edilip
itaat etmesi emredilmistir.* Yine Hind sultan1 Muhammed b. Tugluk Memlik

40 Baybars el-Manstiri, Ziibde, s. 60-61; ibn Devadari, a.g.e., c. VIII, s. 73, 94; Niiveyri, a.g.e., c. XXXI, s. 13-14,
47; Makrizi, Siiliik, c. 1, s. 449; Siileyman Ozbek, “El-Melikii’z-Zahir Ritknii’d-Din Baybars Zamani Dini
Siyaseti”, TID, Sayz: IX, (1994), s. 289-307.

4 P. M. Holt, a.g.m., s. 227.

4 Mezalim divaninda yer alan gorevliler icin bkz. Omeri, Mesilik, c. 111, s. 292-293; Kalkagendi, a.g.e., c. IV,
s. 44; Makrizi, Hitat, c. II, s. 209.

4 Samira Kortantamer, Bahri Memliiklar'da Ust Yonetim Mensuplar: ve Aralarindaki fli§kiler, fzmir 1993, s. 70.
# Kalavun’un Tekiidar’a , Nasir Muahammed’in de Gazan’a yazdig1 mektuplar i¢in bkz. Kalkasendi, a.g.e.,
c¢. VII, s. 236-250.

4 Amalia Levanoni, “The Mamluks in Egypt and Syria: the Turkish Mamluk sultanate (648-784/1250-1382)
and the Circassian Mamluk sultanate (784 923/1382 1517)” The New Cambridge History of Islam: The
Western Islamic World Eleventh to Eighteenth Centuries, Edited By Maribel Fierro, Vol. I, s. 240.

4 Baybars el-Manstiri, Ziibde, s. 395-396; Makrizi, Siiliik, c. II, s. 32-33; M. Cemaleddin Siir{iri, Devletii Beni
Kalavun, Kahire 1947, s. 131-133. Yemen’e bizzat halifenin adiyla kaleme alinan mektup igin bkz. Baybars
el-Mansri, Ziibde, s. 397-399; Kalkasendji, a.g.e., c. VI, s. 421-426.
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sultanlarinin tahta otururken halifeden aldig1 ahidnameye benzer bir taklid¥
istemistir. Hind sultan1 halife el-Miistekfi Billah ile oglu el-Hakim Biemrillah Ahmed
ile mektuplasmis ve s6z konusu taklid kendisine yazilmistir.*® Hilafet kurumu memlik
kokenli askerler tarafindan kurulan Memliik Tiirk Devleti'ne mesruiyet kazandirmis
ve Memliik siyasetinde de teorik olarak varligini her zaman korumustur.

2. Memlik Tiirk Devleti'nde Saltanat Yapisinin Olusumu

flk Meml{ik sultani Izzeddin Aybek’ten sonra veraset yoluyla Memliik tahta on
bes yasindaki oglu Nureddin Ali ge¢mistir. Ancak Tiirk-Islam cografyasinda yasanan
gelismeler korkung boyutlardadir. Hiilagu, Bagdat'1 ele gegirerek Abbasi hilafetine son
vermis daha sonra da Kuzey Suriye bdlgesini isgal ederek Memltk Tiirk Devleti'ni
tehdit etmeye baslamistir. Tehlike karsisinda i¢ hesaplasmalar1 bir tarafa birakan
emirler ¢cocuk yastaki sultanin kifayetsizligini hesaba katarak tahttan indirmisler ve
saltanat naibi Kutuz'un sultanliginda anlagmislardir. Sultan Kutuz, Nureddin Ali'yi
once Dimagk’ta hapsettirmis daha sonra da Bizans’a siirgiine gondermistir.* Bu
davranisiyla da aslinda Memltk Tiirk Devleti'nde veraset usuliiniin yerlesmesinin
ontinii kapatmaistir.

Memlik Tiirk Devleti'nin ilk donemlerine* baktigimizda tahtin iki secenekten birisi
ile yer degistirdigi hatta gasp edildigi goriliir. Bu durum ya siyasi bir cinayet ile
sultanin oldiiriilmesi ya da babasinin yerine tahta gecip kidemli emirlerin kontroliinde
hiikiim siiren kukla sultanlarin azli seklinde olmustur. Babasmin yerine oglunun
sultan segilmesi tist diizey emirlerin kendi aralarindaki iktidar ve gili¢ dengesini
gozeterek zaman kazanmaya doniik aslinda gegici bir ¢oziim yoludur. Saltanat
makaminda olas1 rakiplerini sindiren ve sartlarn olustu§una inanan kidemli
emirlerden birisi hlisdaslarinin® ve meml{iklerinin giiclinii arkasina alarak geng sultaru

47 Taklid; sultan adina saltanat naibi, eyalet naibleri ve vezirler gibi iist diizey memurlarin tayini, azli gibi
hususlarda kaleme alinan resmi yazilardir. Omeri, Ta7f, s. 112. Ornek taklidler icin bkz. Omeri, Ta'if, s.
115-117.

8 SiirGird, a.g.e., s. 141.

9 {bn Devadari, a. g.e., ¢. VIIL, s. 33-39; Niiveyri, a.g.e., c. XXIX, s. 294, 299-300; Makrizi, Siiliik, c. 1, s. 417-418,
s. 287.

% Burada ele aliman donem devletin kurulusundan Sultan Nasir Muhammed b. Kalavun'un saltanat
doéneminin sonlarina yani 7401341 yilina degin siire araligidir.

51 Memlik anavatanindan Misir’a geldikten sonra énce Miisliiman olur. Daha sonra siinnet edilir ve biilug
yasina kadar dini egitim alir. Egitim gordiikleri tibak’a yerlestirilmeden &nce Tiirkge bir isim alir. Tibak’a
acemi olarak girdiginde “ini” ismiyle sorumlu oldugu bir “aga”nin kontroliinde hareket eder. Efendileri
ayn kimse olup birlikte egitim alip sultanin ya da emirlerin hizmetine girdikten sonra da arkadasliklar
devam eden memliiklerdir ki “hilsdisiye” adiyla zikredilirler. Gliniimiizde ayni yillarda askeri okullara ve
polis kolejlerine girenlerin yani sira ayni1 yillarda askerlik yapanlarin tertip-devre kelimelerini kullanmalar1
gibi ileride gorev aldiklarinda birbirlerini kollayan bu insanlar arasinda grup dayanismasi s6z konusudur.
Bir aile ortami igin gerekli kavramlarin ihdas edilip birbirlerine kaynasmalar icin yarislarin diizenlendigi,
asabiyet baglarinin asilandig1 tibaklarda fiiriisiyye yani bir siivari igin gerekli askeri egitimler verilir. Bu
egitimler ferdi olmalarinin yami sira kabak, ¢evgan (top oyunu), aticilik gibi toplu yarislar tertip edilir.
Ayrica azat oluncaya kadar evlenmelerine izin verilmez. Cetin, a.g.e., s. 81-92.
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azleder ve tahta oturur.® Irsiyete yani soy bagliligina dayanmayan bu saltanat
yapisinda mevcut sultanin devlet idaresindeki yetersizliginden ya da sultanin biiyiik
emirleri g6z ard1 ederek keyfi icraatlarda bulunmasindan dolayi gii¢ kullanilarak ya da
suikast tertipleyerek taht gasp edilir. Tahta oturan yeni sultan halifeden aldig1
ahidname ile de mesru bir sultan olarak gorevine baslar. Ancak yukarida da
degindigimiz iizere teorik olarak devlette varligin1i idame ettiren halifenin bu
ahidnamesi genelde giiclii ve niifuzlu emirleri sultan olarak atamaktan oteye ge¢mez.

Yukarida degindigimiz gibi devletin saltanat yapisinin olusum siireci devletin
kurulus dénemi ile baslamigtir. Eyy(biler devletini sona erdiren siyasi cinayetler yeni
bir devletin olusumuna imkan sagladig1 gibi sonraki donemlerde yasanacak saltanat
degisimlerine de ornek bir model olmustur. Son Eyytbi sultan1 Turansah’in ve ilk
Memliik sultani Aybek’in suikastla Olimii*® saltanat degisimi meselesi agisindan
onemlidir. Yine Sultan Aybek’in {ist diizey emirlerden ve olasi sultan aday1 olan
Atabek> Faristiddin Aktay’1 idam ettirmesi saltanatin devamlilig: igin bir diger onemli
gelismedir. Sonraki dénemlerde de sultanlar Kutuz, Esref Halil ve Lagin sultan iken
Baydara ve Tuggu ise sultan ilan edildikten hemen sonra suikastla 6ldiiriilmiislerdir.%
Bu cinayetlerden bagka ilk Memlék sultani Aybek’in oglu Nureddin Ali, Sultan
Baybars'mn ogullar1 Berke ile Siilemis ve Sultan Kalavunun ikinci oglu Nasir
Muhammed yaslarmin kiictikliigii, devlet idaresindeki kifayetsizlikleri 6ne stiriilerek
azledilmislerdir. Kutuz, Nureddin Ali'yi* Kalavun, Siilemis'i”” Ketboga da Nasir
Muhammed’i tahttan indirerek’ saltanat tahtina oturan kidemli emirlerdir. Ozetlemek
gerekirse eceliyle vefat eden Sultan Baybars ile Sultan Kalavun haricinde tahta oturan
sultanlarin hepsi zorla tahttan indirilmislerdir. Bunlarin hepsi ya oldiiriilmiis ya da

%2 Ciineyt Kanat, “Bahri Memltkler Zamaninda Sultanlara ve Devlet Adamlarina Diizenlenen Bazi
Suikastlar”, Tiirk Kiiltiirii Incelemeleri Dergisi, Sayt: 3, Istanbul 2000, s. 24.

% Kanat, a.g.m., s. 25-29.

5 Atabek ya da Atabekii’l-Asakir Memliik ordular1 basgkumandani olup sultandan sonra ordunun sevk ve
idaresinden sorumlu olarak giiniimiiz Genel Kurmay Baskanligi denginde ancak donemi itibariyla hem
siyasi hem de askeri bir mevkide sz sahibidir. Kalkasendi, Subhu’l-A’sd, c. 1V, s. 18.

%5 Bahri Meml{ikler zamaninda yasanan bu suikastlar i¢in bkz. Kanat, a.g.m., s. 23-56.

% Aybek’ten sonra tahta oturtulan kiigiik yastaki Nureddin Ali, Misir kapilarna dayanmis Mogol tehlikesi
One siiriilerek iist diizey devlet adamlarinin istisaresi sonrast Kutuz Sultan segilmistir. Kutuz olas1 bir
tehlikeyi goz oniinde bulundurarak Ali'yi 6nce Dimask’a hapsettirmis daha sonra da Bizans’a siirgiine
gondermistir. Makrizi, Siililk, c. 1, s. 417.

7 Baybars'in devlete yaptig1 hizmetler ve hatirasina hiirmeten sagliginda iken veliaht tayin ettigi oglu
Berke (1277-1279) daha sonra da diger oglu Siilemis (1277) tahta gikartilmiglar ancak Siilemis’in yasinin
kiiciikliigii one siiriilerek Kalavun tahta oturmustur. Makrizi, Siililk, c. 1, s. 468.

% Ketboga, maktiil Sultan Esref Halil'in meml{iklerinin isyan ettigi giiniin sabahinda emirlerin hepsini
toplayarak makaminda oturum diizenler. Emirlere hitaben; “Devietin seref ve namusu kirildi, sayginhigi
kayboldu. Cocuk yastaki en-Ndsir'in sultanlhigryla bunlar: saglamak imkdnsiz” dedikten sonra halifenin ve
kadilarin huzurunda emirlerin ittifakiyla Nasir Muhammed’in hal edilip Ketboga'nin Sultan olmasina
karar verirler. Niiveyri, a.g.e, c. XXXI, s. 179; Makrizi, Siililk, c. 1, s. 806.
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siirgiin edilmistir. Ancak Zeyneddin Ketboga halefi Lagin’e itaat ederek hayatmnin
sonuna degin 6nce Serhad’de daha sonra da Hama’da naiblik yapmigtir.>

Bu siyasi yapida suikasti gergeklestirdikten sonra tahta oturan sultanlardan
bazisinin ayni akibeti paylastigi goriilmiistiir. Son Eyy(ibi sultan1 Turansah’a suikast
tertipleyicilerden Aybek sultan olduktan sonra suikastla hayatini kaybetmistir. Yine
Sultan Aybek suikastinin elebaslarindan Sultan Kutuz, Aybek’in oglu Nureddin Ali’yi
azlettikten sonra sultan olmus ve Mogollara karsi kazandigi Ayn-1 Calat zaferi
sonrasinda daha onceki bir i¢ hesaplasma sebebiyle Baybars dnderliginde tertiplenen
bir suikastla yasamin yitirmistir.® Yine Kalavun'un ilk oglu Esref Halil giicendirdigi
babasinin memltkleri olan iist diizey emirler tarafindan elim bir suikastla 6ldtrtilmiis
ve olay yerinde sultan ilan edilen katili Baydara hemen oracikta maktiil sultanin
memltkleri tarafindan intikam hirsiyla 6ldiirtilmiistiir.** Esref Halil'in bir baska katili
Lagin suikast sonrasi 6nce gizlenmis daha sonra da sartlar elverince Ketboga’dan sonra
sultan olmustur. Ancak o da Esref Halil'in memliiklerinden emirler Tugcu ve Giircii
onderliginde tertiplenen bir suikastla oldiirtilmiistiir.®? Lagin suikasti sonrasi emirler
once Nasir Muhammed’in Kerek’ten ¢agrilip tahta oturtulmasinda anlasmislar ancak
daha sonra Nasir'in yasinin kiigiik oldugu gerekgesiyle suikastin tertipleyicilerinden
Tugcu sultan yapilmak istenmistir.®® Hadiseden bir giin sonra Cukurova bolgesinden
seferden donen Emir Bedreddin Bektas'in Kahire’ye girmesiyle hesaplar altiist
olmustur. Once Tugcu daha sonra da Giircii oldiriilmiistiir.* Sonrasinda da Nasir
Muhammed ikinci kez tahta oturtulmustur. Memldik Tiirk Devleti'nin saltanat
yapisinin olusum siireci olan bu donemde saltanat makammin giiclii emirlere agik
olmasi kanl iktidar degisimlerine her zaman kap1 aralamigtir.

Memlék Tiirk Devletinde taht kavgalar: i¢in yasanan siyasi cinayetler modern
tarihciler tarafindan farkli anlayislarla yorumlanmistir. Cinayetlere maruz kalanlar
acinarak anlatildigi®® gibi bu tatsiz olaylar sayesinde memlik sisteminin ayakta
kaldigini®® ifade edenler de olmustur. Hatta bu olaylarin dinamik bir denge
olusturdugunu® iddia edenler de vardir. Daniel Beumont, bu bilgileri paylastiktan
sonra cinayetlerin memlk sistemi i¢in yararli oldugunu sdéylemenin bir aldatmacadan

% Niiveyri, a.g.e., ¢ XXXI, s. 202; ibn Dokmak, a.g.e., s. 99; Makrizi, Siililk, c. I, s. 826; ibn Tagriberdi,
Niiciim, c. VIII, s. 68.

0 Baybars el-Manstri, Ziibde, s. 55; Niiveyri, a.g.e., c. XXIX, s. 305-306; Kanat, a.g.m., s. 31-34.

1 Makrizi, Siilfik, c. 1, s. 792-793; Kanat, a.g.m., s. 38.

2 Niiveyri, a.g.e.,, c. XXXI, s. 226-227; Makrizi, Siililk, c. 1, s. 856-857; a. mlf., Hitat, c. II, s. 268-269; ibn
Tagriberdi, Niiciim, c. VIII, s. 101-102; Kanat, a.g.m., s. 44-47.

6 bn Devadari, a.g.e., c. VIII, s. 380; Niiveyri, a.g.e., c. XXXI, s. 230; Makrizi, Siililk, c.1, s. 866.

% Niiveyri, a.g.e., c. XXXI, s. 231; Makrizi, Siililk, c. I, s. 868-869.

% Stanley Lane-Poole, A History of EQypt in the Middle Ages, London 1901, s. 246-247.

% Robert Irwin, The Middle East in the Middle Age, The Early Mamluk Sultanate 1250-1382, Southern Illinois
University Press, 1986, s. I1.

¢ Winslow Williams Clifford, State Formation end the structure of Politics in Mamluk Syro-Egypt, 648-741 A.
H. /1250-1340 C. E. , Bonn 2013, s. 4.
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ibaret oldugunu belirtir ve bunlarin ¢ok asiriya kacan siddet egilimleri oldugunu
vurgular.® Memliik saltanati i¢in yapilan bu yorumlar tarihgilik anlayisinin zamanla
degismesine paralel bir durum arz eder.” Yine bu cinayetlerle ilgili olarak Sir Jean
Glubb, Memliik vahsetinin korkung oldugunu ifade ettikten sonra bir hatirlatmada
bulunarak bu dénemden ii¢ yiiz yil sonra Bat1 Avrupa’da insanlar hala civilenerek ve
yakilarak cezalandirilmaktadir,” diyerek okuyucusunu farkli diistinmeye sevk
etmektedir. Ozetle saltanat miicadelesinde yasanan bu elim hadiseler her dénemde
yasanmig dogasinda var olan iktidar miicadeleleridir.

MemlUk Tiirk Devleti'nde saltanat yapisiyla alakali yukarida sundugumuz bilgiler
baglaminda saltanat tahtna ii¢ mesruiyetten biri ile oturuldugu goriliir. Birincisi
veraset, ikincisi “sultari 6ldiiren kim ise sultan o’dur””! darb-1 meseli ve sonuncusu
“giiclii olan sultan olur” anlayisidir. Yine tahta oturduktan sonra iradelerine gore de
bu dénemdeki sultanlar1 gercek sultanlar ve kukla sultanlar seklinde iki kisimda ele
almak miimkiindiir. Aybek, Kutuz, Baybars, Kalavun, Esref Halil, Ketboga ve Lagin
gibi gercek anlamda sultan olanlar ile Aybek’in oglu Nureddin Ali, Baybars'm oglu
Berke ve Siilemis ile birinci ve ikinci saltanat donemlerinde Kalavun'un oglu Nasir
Muhammed iradelerinin disindaki otoritelerin devleti yonettigi kukla sultanlardir.
Saltanat makam i¢in yasanan siyasi cinayetler ve aziller gostermektedir ki aslinda
tahta oturmak i¢in tek bir mesruiyet gereklidir; “Gii¢ ve niifuz sahibi kim ise sultan da
o’dur”. Ozetle tahta oturmak igin gliclii ve niifuzlu olmak sultanin en 6nemli vasfidir.

Memliik saltanat yapisinin olugsum siirecine baktigimizda hanedan olusumuna caba
gosterilmis ancak bu girisimler basarili olmamistir. Memliikler iizerine yaptig
calismalariyla tanman K. Yasar Kopraman, Memlik Tiirk Devleti'nde Kalavun’'dan
sonra iki oglu ile torunlarmin bir asir boyunca (1279-1382) iktidarda kalmalarinin
tesadiif oldugunu ve bu durumun doénemin sartlar1 geregi gelisen olaylar sonrasi
Misir’da sultan olduklar: seklinde ifade etmistir.”? Goriildiigli gibi Memliik gelenegi ile
bagdasmayan soy bagliligina ya da verasete dayanmayan saltanat yapis1 giiglii olanin

% Beaumont, Daniel, “Political Violence and Ideology in Mamluk Society”, Mamlik Studies Review, VIII-1-
2004, s. 202-225, s. 202.

% Levanoni, “The Mamluk Conception of The Sultanate”, s. 373.

70 Sir John, Glubb, Soldiers of Fortune The Story of The Mamlukes, Newyork, 1973, s. 157. Ayrica 2 Mart
1725’de Paris’te krali (babasini) 6ldiirme sugundan yargilanan Damiens’in tiirlii iskenceler altinda aci
cektirilerek mahk{imun acisini adeta keyifle seyretme seromonisine doniisen cezalandirma teknikleri igin
bkz. Ciineyt Kanat, Ortagag Tiirk Devletlerinde Sug ve Ceza, Istanbul 2010, s. 15-17.

7t Ulrich Haarmann, “Regicide and the ‘Law of the Turks, ", Intellectual Studies on Islam, ed. Michel M.
Mazzaoui and Vera B. Moreen (Salt Lake City, 1990), s. 127-135; Daniel Beaumont, a.g.t., s. 218. Eski bir
Tiirk yasast oldugu ileri siiriilen bu goriise érnek Mete'nin babasi Teoman ile miicadelesidir. Mete ile
Teoman'mm miicadelesini Tiirk mitolojisi soyluluk meselesine baglar. Mete'nin, Teoman'in soylu
hatunundan dogan oglu olmasina ve tahta gegecek gii¢ ve yetenegi tasimasina ragmen, Teoman (Tuman),
yeterince soylu olmayan hanimi Yensih’ten olan kii¢iik oglunu tahta gegirmeye ¢alismis ve Mete, babasina
bu yiizden savas agmistir. Sonugcta babasini dldiiren Mete hakan olarak devleti idare etmistir. Bahaeddin
C)gel, Tiirk Mitolojisi, Ankara 1998, s. 6-8.

72 Kopraman, “Misir Meml{ikleri”, s. 107.
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sultan oldugu (giiciinti htisdaslarindan ve memliiklerinden alan) askeri oligarsik bir
devlet anlayismin” egemen oldugu bir saltanat yapist sz konusudur.”# Sultanin
otokrat kisiligiyle baglantili olarak monarsik bir idareyi andirsa da aslinda Memliik
sultaninin tahtmi korumas: htisdaslarmin ve memliklerinin giiciiyle var oldugundan
uygulama olarak oligarsik idari bir yapiyr andirmaktadir. Kaldi ki, merkezi ve
hareketli bir bolgede devletin istikrar1 her agidan giiglii bir sultanin kanatlar1 altinda
ancak miimkiin olabilmistir.

3.Memliik Tiirk Devleti'nde Saltanatin Mesruiyet Esaslar1

Siyasi cinayetler ya da aziller iktidar1 tayin etmek hususnda énemlidir. Ancak tahta
oturan sultanin taht1 gasp etmesindeki gerekgesi kadar olasi sultan adaylarina firsat
vermemesi iktidarmin devamlilii icin bazi mesruiyet esaslarina da haiz olmasi
gerekmektedir. Ortagag Tiirk-Islam devletlerinde tahta oturan sultanin Allah’in takdiri
ile tahta oturduguna dair inan¢g”® Memlitk Tiirk devletinde de degismez. Tiirk devlet
felsefesinde sultan olmak igin ileri siirtilen “Tanr1 bagist” yani “Tanri tarafindan kendisine
verilen kut (devlet, baht, iyi, talih)'tan dolay1 hiikiimdarin hakimiyet sagladig1 inanci”
bu dénemde de mesruiyetini korumustur. Sultan1 hutbenin, kalemin ve kilicin sahibi
diyerek tarif eden Memliik miielliflerinden Halil b. $ahin (6. 873/1468), saltanatin ilahi
kaynakli oldugunu, sultanin Allah tarafindan secildigini ve sultanin tebaasmi
yonetmekle gorevli bulundugunu ifade eder. Ve yine halifelikte var olan inanci
tekrarlayarak sultanin Allah’in halifesi ve golgesi olduguna isaret eder.”” Sultanin
vasiflariyla alakali olarak ayni miiellif her seyden once iyi bir Miisliiman olarak Allah’a
itaat etmesi gerektigini, boylece halkinin da kendisine itaat edecegini vurgular. Esas
vazifesi iilkesini ve dinini korumak olan sultana kars1 halkin da gorevinin onu sevmek

73 Levanoni, “The Mamluk Conception of The Sultanate”, s. 374.

74 Oligarsik idari yapiya bir diger 6rnek halef—selef sultanlar arasinda ve sultanlar ile emirleri arasinda
evlilikler yoluyla akrabaliklarin tesis edilmesidir. Siiphesiz Memliik Tiirk Devletinde halef selef
iligkilerinde dikkat ¢eken &gelerden birisi siyasi evlilikledir. Altin Orda Hani Berke Han’in kizi ile evlenen
Baybars devletleraras: yaptif1 bu siyasi evliligi {ist diizey emirleri arasinda da yapmustir. Baybars ve
Kalavun’un bacanak olduklart bir durum da bu dénemde Meml{iklere iltica eden bir grup Vafidiyenin
lideri Karamun Aga’nin kizlartyla her ikisinin evliligidir. Kalavun'un ¢ok sevdigi oglu Ali'nin annesi olan
ve ismi kaynaklarda zikredilmeyen ilk esi ile 664 Muharrem (1265 Kasim) ayinda yaptigi gorkemli
diigiiniin biitiin masrafin1 ayn1 zamanda htisdas: olan Sultan Baybars karsilamustir. (Baybars el-Manstiri,
Tuhfe, s. 56; Makrizi, Siililk, c. I, s. 542.)Karamun’un diger kiziyla da Baybars'in kendisinin evlendigi
goriilmektedir. (Baybars el-Manstri, Tuhfe, s. 56.) Sultan Baybars ile Kalavun'un akrabalik iligkileri
Baybars'in oglu Berke ile Kalavun'un kiz1 Gaziye'nin 674/1276 yilindaki evliligi ile daha da ilerlemistir.
Baybars el-Manstiri, Tuhfe, s. 83; Makrizi, Siililk, c. 1, s. 623.

75 “De ki: "Miilkiin sahibi olan Allah'im! Miilkii diledigine verirsin; dilediginden ¢ekip alirsin; diledigini
aziz kilar, diledigini algaltirsin; iyilik elindedir. Dogrusu Sen, her seye kadir'sin””. Kur’an-1 Kerim, 3:26.

76 Osman Turan, Tiirk Cihan Hikimiyeti Mefkiiresi Tarihi, Istanbul 2006, s. 113-116; Kafesoglu, a.g.e., s. 355-
370; Ali Aktan, “Memliiklerde Saltanat Degisikligi Usulii”, Atatiirk Universitesi flahiyat Fakiiltesi Dergisi,
Say1 9, Erzurum 1990, s. 270.

77 Halil b. Sahin, a.g.e., s. 53-67; Siileyman Ozbek, “Zibdetii'l-Kesfi'l-Memalik’de Tiirk Devlet Telakkisinin
Yansimalar1”, GEFAD, Cilt, 29, (Prof. Dr. Resat Geng¢’e Armagan sayisi), s. 82-94.
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ve ona itaat etmektir diye Ozetler.”® Yine bu baglamda Makrizi, iki kisma ayirdig:
Ahkdmii’s-Siydsiyye (siyasi kararlar)'yi Memlik Tiirk Devleti'nde ser? ve siyasi olarak iki
baglik altinda ele alir. Seri kismai iyi bir Miisliiman olmak diye 6zetledikten sonra siyasi
ahkami da adaletle yonetim diyerek ifade eder.” Niiveyri'nin uzun malumatlarla
anlattigl sultanin vasiflar’® hakkinda en 6nemli husus siiphesiz adalettir.®? Calisma
donemimizin ¢agdasi olup Kalavun'un memliiklerinden Tiirk kokenli miiellif Baybars
el-Manstiri bu durumu Nasir Muhammed ile 6zdeslestirerek sultanin yerli yabanc
herkese adil davranmasi sonucu iilkenin refah diizeyinin arttigma deginmistir.®2 Bu
cercevede Memliik Tiirk Devleti'nde adalet konusu bizzat sultanlarin istirakiyle tertip
edilen mezalim divanlarinda temaytiz etmistir. Divanii'l-Mezalim, devlette s6z sahibi
emirlerin ve memurlarin adaletsiz ve hukuk dis1 uygulamalarina engel olmak igin
sultanin bizzat istirakiyle 6zel olarak tertip edilen yiiksek mahkemelerdir. Memliik
Tiirk Devleti'nde Aybek et-Tiirkmani es-Salihiyye Medresesi'nde, Sultan Baybars da
Kal'atii'l-Cebel’de insa ettirdigi Daru’l-Adl’de mezalim durusmalar1 diizenlemistir.
Daha sonra Nasir Muhammed tigiincii saltanat doneminde basta Kahire olmak tizere
Misir cografyasini yeniden insa ettigi gibi bu binay: yiktirarak daha biiyiik ve genis
Eyvanli ayr1 bir daire inga ettirerek burada sikayetleri dinlemistir. Nasir Muhammed
Ramazan ay1 disinda haftada iki kez Pazartesi ve Persembe giinleri burada mezalim
divani akdetmistir.®

78 Halil b. Sahin, a.g.e., s. 49. Baydara’nin Esref Halil’e kars1 diizenledigi suikastin gerekgesi sultanin kisisel
zafiyetlerinin yaninda iyi bir Miisliiman olmamas: iddiasidir. Makrizi, Siililk, c. 1, s. 792-793. Kaynaklar bu
konuda ¢ok ac¢ik olmasa da Baydara’y1 askeri basarilariyla 6ne ¢ikan bir fatihe kars: suikast tertip etmeye
iten gerekge Makrizi'nin kayitlar1 olsa gerek. Makrizi, Esref Halil'in katillerinden Baydaranin cebinden
“Ramazan’da sarap icen, fasiklik yapan, namaz kilmayan kimsenin katledilmesi hususunda fukahanin goriisii nedir?
Cevap olarak da, oldiiriiliir ve katiline giinah olmaz” yazili pusulanin ¢iktigini haber verir. Makrizi, Siililk, c. I,
s. 792-793. Yine Nasir Muhammed oglu Anuk’un uygunsuz davraniglarini 6grendiginde istadar
Akboga’y1 gorevlendirerek, kendisinin haberi yokmus gibi davranip oglunun birlikte vakit gegirdigi
sarkici kadimnlar1 cezalandirmasimi emreder Makrizi, Siilitk, c. II, s. 491-492; Fatih Yahya Ayaz, Tiirk
Memlitkler Déneminde Saray Agaligi: Ustadarlik ( 1250-1382), Marmara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Vakfi
Yay., Istanbul 2008, s. 112.

79 Makrizi, Hitat, c. 11, s. 220.

80 Niiveyri, a.g.e., c. VI, s. 5-86.

81 Bilindigi gibi, dogulu devletler i¢in s6ylenmis bir darb-1 mesel vardir: “Sultanin devletini korumasi igin
orduya ihtiya¢ vardir. Ordunun ayakta kalmasi igin paraya mala ihtiyag vardir. Gerekli paranin temin
edilmesi i¢in de halka ihtiyac vardir. Halktan diizenli olarak paranin yani verginin tahsili i¢in de adil bir
vergi sistemine ihtiya¢ vardir. Kisaca adalet miilkiin yani devletin temelidir”. Ko¢i Bey Risalesi, (Sad.
Zuhuri Danisman), Milli Egitim Bak. Yay. Istanbul 1993, s. 36.

82 Miiellif bir Tiirk toresi olan su sozlerle adaletin 6nemine deginmistir “Diinya devlet ¢itleri ile ¢evrili bir
bahgedir. Devleti yoneten sultandir. Sultan, askeri ile ayakta duran bir cobandir. Asker ise mal ile ayakta duran
ordudur. Mal tebaadan toplanan bir riziktir. Tebaa ise adalet ile yasayan halktir. Adalet diinyay: ayakta tutar”
dedikten sonra Baybars el-Mansfiri sézlerini sdyle tamamlar “Iste efendimiz Sultan Nasir Muhammed biitiin
bu ozellikleri kendisinde topladi. Bu sebeple de Allah kendisi ve halk: icin daha dnceki hichir melike nasip etmedigi
kadar genis nimetler ihsan etti”. Baybars el-Manstri, Tuhfe, s. 222.

8 Mezalim divani hakkinda bkz. Omeri, Mesdlik, c. III, s. 292-293; Kalkasendi, a.g.e., c. IV, s. 44-45; Niiveyri,
a.g.e., c. XXXII, s. 133-134; Makrizi, a.g.e., c. II, s. 207-209. Nasir Muhammed b. Kalavun'un Daru’l-Adl'de
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Sultanlarin devlete hitkmetmeleri giiclii ve niifuzlu olduklar1 kadar uzun siire tahtta
kalmalar1 da adil bir yonetim sergilemeleriyle miimkiin olmustur. Basta iyi bir
Miisliiman olmas1 gereken sultanin sorumluluk bilinciyle hareket edip halkini
gozetmesi zulme maruz kalanlarin sikayetlerini dinleyip hakkaniyet cercevesinde
hareket etmesi saltanatiin mesrulugu agisindan 6nemlidir. P. M. Holt, konuyla alakall
otokrat bir yapist olan sultan hakkinda ne tam bagimsiz ne de mutlak devlete
hakimdir, dedikten sonra Miisliiman olarak sorumluluklarmin yaninda kadilar
sultanin her yaptigin1 da sorgulayamaz® seklinde sultanin konumunu 6zetler. Ancak
son olarak sunu belirtelim ki giiglii ve niifuzlu olan sultanin saltanatmni idame
ettirebilmesi i¢in her alanda agik vermemesi gerekir. Zaafini ileri stirerek tahtina goz
dikecek olan en yakin adamlarmn varligi Memlék saltanat yapisinin en onemli
ozelligidir.

Sonug

Memlik Tiirk Devleti Hacli isgalleri ve Mogol istilalarimin ortaya ¢ikardigy bir Tiirk-
[slam devletidir. Ortagag Tiirk-Islam devletlerinden farkli olarak en &nemli 6zelligi bir
hanedan tarafindan yonetilmeyip gili¢lii ve niifuzlu her emire saltanat yolunun agik
olmasidir. Zaman zaman seleften halefe taht degisimi irsiyete bagl olarak gerceklesse
de giiglii ve niifuzlu bir emir geng sultani azlederek her defasinda tahta oturmustur. Bu
durum ilk donemlerde boélgenin siyasi buhranmin bir neticesi olsa da zamanla bu
durum gelenege doniisiir. Yine bazi sultanlar babalarindan sonra tahta otursalar da bu
sultanlar gtigleri ve niifuzlar1 karsihiginda tahtta uzun siire kalma becerisi
gosterebilmislerdir. @rnegin Sultan Nasir Muhammed ti¢ kez tahta oturmustur. Birinci
ve ikinci saltanat donemleri kukla olarak devlette so6z sahibi emirlerin iktidarina
mesruiyet kazandirmaktan Oteye ge¢memistir. Ancak {iciincii kez kendi memliik
oligarsisini tesis etmeyi basarmis gii¢lii ve niifuzlu bir sultan olarak uzun bir siire
tahtta oturmustur. Babasi sultan ola da 30 y1l1 asan parlak bir donemi kendi becerisi ve
glicii sayesinde insa etmistir.

Mogol istilalar1 hanedanlar idaresindeki Harzemsahlar, Abbasiler, Eyyftbiler ve
Anadolu Sel¢uklu devletlerini ortadan kaldirirken Memltk Tiirk Devleti'nin siyaset
sahnesine ¢ikmasmi saglamistir. Yine Hacglilar1 ve Mogollar: Tiirk—Islam
cografyasindan uzaklastirmay: basaran tek siyasi yapr da Memltk Tiirk Devleti
olmustur.

tertip ettigi mezalim divanlari igin bkz. Niiveyri, a.g.e., c. XXXII, s. 133-134; Ibn Batt{ita, Ebi Abdullah
Muhammed b. Abdullah b. Muhammed b. Ibrahim Levati et-Tanci (6. 770/1368), Ibn Battiita
Seyahatndmesi, I-11, (Cev. A. Sait Aykut), Yap1 Kredi Yay., Istanbul 2000, c. I, s. 55-56.

8 P. M. Holt, a.g.m., s. 227.
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Ozet

Ogretmen adaylari, farkli diizey ve programlarla egitim-dgretim siirecinden gecmektedir. Bu siiregte
6gretmen adaylari aldiklart egitim-6gretim sayesinde alanla ilgili birgok kavramla kargilagsmaktadirlar. Bu
calismada, farkli programlarda okuyan 6gretmen adaylarinin Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilan bazi
kavramlara iliskin algilar1 ortaya koyulmaya calisilmigtir. Arastirmanin c¢aligma grubunu, 2014-2015
Egitim-Ogretim Yili'nda Usak Universitesi Egitim Fakiiltesi son smifta okuyan 5 Tiirkge, 5 Sosyal
Bilgiler ve 5 Smf Ogretmenligi programi Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmada nitel arastirma
yonteminin desenlerinden olan olgubilim/fenomenoloji arastirma deseni uygulanmustir. Kavramlar,
uzman goriisleri alinarak aragtirmacilar tarafindan belirlenmistir. Arastirma verileri, goriisme yoluyla
toplanmustir. Veriler analiz edilirken betimsel analiz tekniginden yararlanilmistir. Caligmanin sonucunda
programlar arasinda kavramlara iliskin algilarda farkliliklarm oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogretmen
adaylariin kavramlar1 tanimlamakta zorlandiklari, tanimlanan kavramlarin ise genelde sozliikte verilen
ilk anlamlartyla algilandigi goriilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Sosyal Bilgiler, Kavram, Algi, Ogretmen Adaylar1.

Abstract

Preservice teachers experience education- training process through different levels and departments.
In the process, thanks to education and training, they take, they witness many concepts related with the
field. In this paper, preservice teachers’, from different departments, perception of some concepts used in
social studies teaching was tried to reveal. Study group of the research includes 5 preservice teachers of
Turkish, 5 preservice teachers of Social Studies Teaching, and 5 preservice teachers of Primary School
teachers students of 4™ grade in 2014-2015 Education year at Usak University. In the research,
phenomenological research design which is one of the designs of qualitative research method was used.
Taking experts’ opinions, concepts were determined by researchers. Data of the research were collected
by interviewing. Descriptive analysis method was used in analysing the data. As a result, it was observed
that there existed differences among the departments in perceptions of concepts. It is pointed out that
preservice teachers have difficulty in identifying concepts, and they perceive the identified ones with the
first meanings given in dictionary.

Key Words: Social Studies, Concept, Perception, Preservice Teachers.
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GIRiS

Kavram, Tirk Dil Kurumu'na (1998:1243) gore “Bir nesnenin zihindeki soyut ve
genel tasarimi, mefhum, fehva, nosyon”; felsefi anlamda ise “nesnelerin veya olaylarin
ortak Ozelliklerini kapsayan ve bir ortak ad altinda toplayan genel tasarim” olarak

tanimlanmaktadir. Alg: ise, “Bir seye dikkati yonelterek o seyin bilincine varma,
idrak” seklinde ifade edilmektedir (Tiirk Dil Kurumu, 1998: 80).

Senemoglu'na (2002:513) gore kavramlar, “bireyin diisiinmesini saglayan zihinsel
araglardir”. Freeman (2004:151) kavrami kisaca soyle tanimlamaktadir: Olaylari,
nesneleri, duygu ve diislincelerimizi sunan fikir veya kelimelerdir (Akt. Yilar, 2007:
19). Kavram, anlam yogunlugu bulunan diisiince iiriiniidiir ve kavramlarin sadece tek
bir anlami1 yoktur. Duygu veya diistincelerle iligkili bilgi ve cagrisimlarin timiinii igerir
(Vendryes, 1968: 15).

Bilim insanlari, evrendeki bilgileri birbiri ile iligkili dort boyutta ele almaktadir.
Bunlar; olgular, kavramlar, genellemeler/ilkeler ve kuramlardir. Olgular, kavramlar;
kavramlar genellemeleri/ilkeleri; genellemeler/ilkeler de kuramlari olusturmaktadir
(Doganay, 2005: 266). Sosyal bilimlerde, yap: tasi Ozelligi bulunan kavramlar,
diisiincenin dongiisiinii saglar ve diisiincedeki yapilar1 netlestirir. Kavramlarin, olay
veya olgular1 tanimlamada ayirt edici 6zelligi de vardir. Kavramlara, gesitli alanlarda
degisik anlamlar yiiklenmektedir (Batur ve Uygun, 2012: 75-76).

Insanlar, kavramlar1 yasamlarindaki deneyimleri esnasinda gozlemleriyle
olusturduklar1 goriingiileri (fenomenleri) anlamak igin kendi diisiincelerinden
olustururlar. Olusturduklar1 bu diisiinceler, genel kabul goren bilimsel bilgiden farkl
olabilmektedir (Selvi ve Yakisan, 2004: 174).

Kavramlarin temel 6zelligi, baz1 ortak 6zellikleri olan nesneleri sembolize etmesidir.
Bu temel 6zellik, diistinme kolaylig1 ve az zamanda cok sey sdyleme faydasi olusturur.
Kavramlar, isimlendirildigi gruba ait ortak 6zellikleri tasirlar. Renk denildiginde biitiin
renkler akla gelir. Hayvan kavrami, biitiin hayvanlar toplulugunu ¢agristirir. Buna
gore kavram dedigimizde, nesnelerin en tist seviyede isimlendirme diizeyidir (Batur ve
Uygun, 2012: 76). Varbklari, duygu, diisiince ve olaylar1 ortak ozelliklere gore
gruplamak imkansiz olsayds, her bir 6geyi ayr1 ayr1 6grenmek gerekirdi (Diindar, 2011:
310).

Erickson (1995), bir kelime veya terimin kavram oldugunu anlamamiz i¢in kavram
tanimlama testi onermekte ve bes unsurun bulunmasi gerektigini sdylemektedir (Akt.
Doganay, 2005: 270): Genel ve soyut olmalidir. Bir veya iki kelime ile ifade edilmelidir.
Uygulamada evrensel olmalidir. Belli bir zamana bagli olmamalidir. Ortak 6zelliklere
sahip farkli 6zellikleri temsil etmelidir.

Kavramlar, insanlarin duygulari, diisiinceleri ve davranislar ile olusturduklar:
yasam deneyimleri sonucunda meydana gelir. Uretilen kavramlarin sayesinde
insanlar diinyayr daha iyi tamir ve biitiinlesir. Ayrica, iletisimi kolaylastiran,
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genellemeler ve ilkeler olusturmaya yardimci olan bilgi yapi taglaridir. Yapilan egitim
dgretimin temelinde cogunlukla kavramlar vardir (Ulgen, 2001: 110).

Zihinlerindeki soyut olan diisiinceler olan kavramlar, insanin icinde yasadig1 grubu,
toplumu ve gevreyi taniyarak olay ve nesneleri anlamasma katki saglamaktadir.
Ogrenilen bilgilerin sistemli bir sekilde gruplandirilmasma da yardima olur (Cepni,
Bacanak ve Kiigilik, 2004: 68). Kavram, kisinin yasantisiyla, nesnel gerceklerle ve
deneyimlerle edinilebildigi gibi insanin zihin yapis1 da kavram olusturabilmektedir.
Insanin zekasi ve diisiinme yapisi cesitli kavramlarla calismaktadir. Kavram, zihni
calistiran, harekete geciren, islem yapmaya ve karar vermeye ileten anahtar
kelimelerdir (Tural, 2002: 62).

Novak ve Gowin (1984), bilginin kisisel olarak olusturuldugunu yani 6grenmenin
bireysel meydana geldigini sdylemektedir. Ogrenmelerin ve bilgi edinmelerin dzensiz,
ylizeysel, aynen ve taklidi gerceklemesi ezbercilige neden oldugu savunulmaktadir.
Yeni bilgilerin kazanilmasi ve bunlarin sonraki O6grenmelere Ozenle aktarilmasi
bireylerin kavram olusturma siireci igerisinde olduklarini gosterir (Akt. Koksal, 2006:
474).

Yapilan bazi arastirmalar 6grenim siirecinde Ogrencilerin ¢ok fazla kavramla
karsilagtiklarinda ezbere yéneldiklerini ortaya koymaktadir (Alim, Ozdemir ve Yilar,
2008; Selvi ve Yakisan, 2004; Giilgigek, 2002). Bunun yaninda, Cullingford (1990) ile
Brooks ve Brooks (1993) ise, kisilerin 6grenme ve bilgi edinme siirecinde kendilerine
aktarilan bilgileri aynen almadigini bildirmektedir. Insanlar, karsilagtiklar1 her bilgiyi
zihinsel stireglerinde siizerek yorumlar ve anlam yiiklerler. Piaget de (1952), insanlarin
zihnine gelen bilgilere anlamlar yiikledigini ve dinamik bir zihin yapisi oldugunu ifade
etmektedir. Bu anlam yiikleme siireci, 6grencilerin rollerine, deneyimlerine, iginde
yasadiklar kiiltiirlere, 6grenme ortamina ve yapisina gore degisiklik arz etmektedir
(Akt. Ceran ve Yildiz, 2015: 27).

[Ikdgretimin baglamasiyla birlikte kavram Ogretimine dikkat edilmelidir.
Kavramlar, ilkogretim kademesinde dogru ve eksiksiz Ogretilirse ortadgretim ve
yliksek 6gretimdeki kavramlarin 6grenilmesi daha da kolaylasacaktir. Yanlis 0grenilen
kavramlar, sonraki 0grenimleri etkilemenin yaninda giinliik yasamda kavrama ve alg1
sorunlarini da beraberinde getirmektedir (Cepni, Bacanak ve Kiigiik, 2004: 68).
Ogretmenler, bilgiye ulasmay1 kolaylagtiran etkinlikleri kullanarak onceki bilgilerle
yeni Ogrenilen bilgileri kavramsal biitiinliik igerisinde verdiginde ve &grencilerin
anlayacag1 kelime ve kavramlar: kullandiginda daha iyi 6grenme saglarlar (Girgin,
2006: 25).

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dgretimindeki ilkeleri kazanabilmesi ve toplumsal
sorunlara ¢oziim arayabilmesi icin temel kavramlari ¢ok iyi 6grenmesi lazimdir. Bu
sebeple, Ogretmenler kavram oOgretimine Onem vermeli ve Ogrencilerin temel
kavramlar1 anlaml gsekilde 6grenmesine yardim etmelidir (Erden, tarihsiz: 46).
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Ogrendikleri kavramlar1 sonradan kullanabilmeleri ve kavram gelistirebilmeleri icin
diisiinme becerilerini, bilgiyi yorumlama, karsilastirma ve smmiflama becerilerini
gelistirmelerine firsat taninmalidir (Yel, 2006: 154). Kavramlar 6gretilirken 6grencilerin
gelisim ozelliklerine dikkat edilmelidir. Kavram 6gretimi yapilirken 6grenciye gorelik,
basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta, yakindan uzaga gibi
ogretim ilkelerine 6nem verilmelidir (Alkis, 2012: 73).

Arastirmanin Amaci

Ogretmen adaylari, farkli diizey ve programlarla egitim-gretim siirecinden
gecmektedir. Bu siirecte 6gretmen adaylar1 aldiklar: egitim-6gretim sayesinde alanla
ilgili bircok kavramla karsilagsmaktadirlar. Bu ¢alismada, farkli programlarda okuyan
ogretmen adaylarinin Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilan baz1 kavramlara iliskin
algilar1 ortaya koyulmaya calisilmigtir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma yonteminin desenlerinden olan olgubilim/fenomenoloji
arastirma deseni uygulanmistir. Olgubilim/fenomenolojik arastirmalar, tamamen
yabanci olmadigimiz fakat tam anlamiyla kavrayamadigimiz olgu ve kavramlari
arastirmay1 amaclayan calismalar icin uygun goriilmektedir. Fenomen, kendini ve
cevresini kendine has bir sekilde algilayan kisinin 6znel yagantisidir. Olgular,
yasamumizda olay, tecriibe, algi, egilim/yonelim, kavram ve durumlar gibi farkh
sekillerde karsimiza ¢ikar (Yildirim ve Simsek, 2005: 72).

Calisma Grubu

Arastirmanin  ¢alisma grubunu, 2014-2015 Egitim—ogreﬁm Yil'nda Usak
Universitesi Egitim Fakiiltesi son smifta okuyan 5 Tiirkge, 5 sosyal bilgiler ve 5 smf
ogretmenligi programi 6grencisi olusturmaktadir. Katiimcilar, amagli 6rnekleme ile
goniilliiliik esasiyla belirlenmistir.

Veri Araglar ve Analizi

Arastirma verileri, kavramlarin yer aldigi yapilandirilmis goriisme (miilakat)
formlar1 aracihfiyla toplanmistir. Kavramlar, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Siif
Ogretmenligi ve Tiirkge Ogretmenligi anabilim dallarindan ikiser uzmanin goriisleri
alinarak arastirmacilar tarafindan belirlenmistir. Verilerin analizinde nitel aragtirma
yontemlerinden betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel analize gore ulasilan
veriler, daha Onceden belirlenmis temalara uygun Ozetlenir ve yorumlanir. Elde
edilen veriler arastirma sorularinin dogrultusunda temalara gore diizenlenebilecegi
gibi, goriismede kullanilan sorulara ya da boyutlara gore de ele alinabilir (Yildirim ve
Simsek, 2005: 224). Arastirmada, Sosyal Bilgiler 6gretmen aday1 SOS, Tiirk¢e 6gretmen
aday1 TO, Sinuf dgretmen aday1 SIN seklinde kodlanmistr.
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BULGULAR VE YORUMLAR
Tablo 1. Baris Kavramu le Ilgili Bulgular ve Yorumlar
Sozlitkk Anlam1 Aday | Adayin Kavram Algisi

TO1 Diinyada kaosu engelleyen huzura ve saadete giden
yoldur.

TO2 Varliklarin arasinda herhangi bir husumet
bulunmamast durumudur. Insanlarin savasmasini
gerektirecek bir durumlarinin olmamasi, savasmak
i¢in neden olmamasidir.

TO3 Insanlarin bir arada yasamasini saglayan huzur
ortam1 olusturan kavramdir.

TO4 Karsimdaki kisiyi, toplumu higbir kosul
gozetmeksizin saygiyla karsilamaktir.

1. Barigsma isi TO5 Insanlarin birbirlerinin haklarina saygili ve haklarima
karismadan kavgasiz ve savassiz hosgoriilii bir

2. Savagn bittiginin bir sekilde yagamalaridr.

antlagmayla SOS1 Savasin olmamasi, farkl kiiltar, irk ve renkteki

belirtilmesinden sonraki insanlarin bir arada huzurlu ve mutlu bir sekilde

durum, sulh, hazar yasayabilmesi durumudur.

SOS 2 | Farkli dil, din, etnik kokenden insanlarin savas

3.Bir antlasmadan sonra durumundan sonra bir araya gelerek birbirlerinin
insanlik tarihindeki siireg farkindaliklarina sayg1 duyarak yasamasidir.

SOS 3 | Her hangi bir ¢atisma ortami olmadan huzur ve

4. Uyum, karsilikli diizen i¢inde olma.

anlayis ve hosgorii ile SOS4 | Insanlarin haklarinin ozgiirliiklerinin korundugu

olusturulan ortam birbirleriyle samimi iliskiler kurabildikleri bir
ortamdir.

SOS5 | Insanlar arasinda igbirligiyle beraber yasamaktir. Bu
yasama huzurlu, mutlu ve bir birini kabul etmektir.

SIN1 Giizelliklerin, dostluklarin oldugu herkesin birbiriyle
anlasip giizel seylerin oldugu durumdur.

SIN2 Sevgi, saygl cercevesinde yasamaktir.

SIN3 Birlik ve beraberlik igerisinde yasamaktir.

SIN4 Diinyanin birbiriyle ic ice ve birbiriyle etkilesimde
olurken olumlu tutum ve davranis gostermesidir.

SIN5 Bir {ilkenin biitiinliik birligi icin olmasi1 gereken en
temel huzur.

Tiirkge, Sosyal ve Smif Ogretmeni adaylarmin “Barig” kavramimin sozliikteki
dérdiincii anlami {izerinde yogunlagtiklar1 goriilmiistiir. TO1 yalnizca kavramin ilk
anlamma, SOS 2 ikinci anlamina, TO3 ise hem bir hem de doérdiincii anlama
yogunlasmistir. Kavram algisi, boliimlere gore farklilik gostermektedir. Ozellikle
Tiirkce Ogretmen adaylarinin kavrami cesitlendikleri goriilmektedir. Bu durum,
Tiirkge Ogretmen adaylarinin lisans Ogrenimleri siirecinde daha farkli eserleri
okumalarina baglanabilir.
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Tablo 2. Bilim Kavramu Ile {lgili Bulgular ve Yorumlar
Sozliik Anlami Aday | Adayin Kavram Algisi

TO1 Belli bir konusu kendisine has bir yontem ile
inceleyen sorgulayan ilimdir.

TO2 Arastirmaya dayali olaylarin nedenini
aragtiran disiplinlerdir.

TO3 Toplumdaki teknolojik, kiiltiirel gelismeleri
olusturan anahtar kavramdir.

TO4 Bilim, hayat1 kolaylastiran, diizenleyen tist
diizey bilgilerin toplandig: sistemdir.

TO5 Insanoglunun geligsmesi icin gerekli olan
bilgilerin gerekgeleriyle agiklanmasidir. Bilim

) ) ne kadar ilerlerse insanoglu ve teknoloji o
1. Evrenin veya olaylarin bir

boliimiint konu olarak secen,
deneye dayanan yontemler ve

kadar ilerler.

SOS 1 | Bilim adamlar: tarafindan nesnel,
kanitlanabilir bilgiler ortaya koyulmasina

gerceklikten yararlanarak sonug denir

cikarmaya caligan diizenli bilgi, SOS2 | Herhangi bir olaya ve duyguya yonelik

evrensel sonuglara ulasmak icin deney,
gozlem ve tekniklerden yararlanilan siiregtir.

ilim

2'_ G-enel gegerhk ve %esmhlf SOS 3 | Problem ¢bzme basamaklarimi kullanarak
nitelikleri gosteren yontemli ve -
kanitlanabilir bilgilere ulagma yolu.

di 1 bilgi
HBesel DBt SOS 4 | Herkes tarafindan kabul edilmis genel geger

nesnel, kanitlanabilir bilgilerdir.

3. Belli bir konuyu bilme

isteginden yola cikan, belli bir SOS5 | Insanlarin gevreyle etkilesimi sonucunda,

meraki ve ihtiyaglar1 nispetinde ortaya
cikardiklari, tiim insanlari ilgilendiren ve
giderek artan bir bilgi havuzu ve {iriinler
toplulugudur.

amaca yonelen bir bilgi edinme
ve yontemli arastirma siireci

SIN1 Insanlari icin gerekli diinyanin gelismesini
saglayan bilgiler ve kurgular biitiiniidiir.

SIN2 Hayatimi yonlendiren kesinligi kanitlanmis
bilgilerdir.

SIN3 Insanlik icin gerekli olan insanlig1 gelistiren
bilgilerdir.

SIN4 Gergege en yakin durum ve olgu
agiklamalaridir.

SIN5 | Bilim, gelismeyi 6grenmeyi kapsayan yeni
aragtirmalarin temeli olan disiplindir.

“Bilim” kavramini1 TO1 ve SOS2 adaylar1 birinci; SOS 1 ve SOS 4 adaylar: ikinci; T2, SOS 5
ve SINS adaylar: {igiincii anlamiyla algiladiklar1 belirlenmistir. TO3, TO4, TO5, SIN1, SIN2,
SIN3 ve SIN5 adaylar: ise kavramu farkli ya da yanlis bir sekilde algiladiklari goriilmiistiir. Bazi
adaylar, bilim kavramini teknolojiyle birlikte ele almislardir. Teknolojinin bilimle bilimin
teknolojiyle gelistigine dair olumlu yonde bir tutum oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3. Cumhuriyet Kavramu fle Ilgili Bulgular ve Yorumlar

Sozliikk Anlam Aday | Adayin Kavram Algisi
TO1 Milletin kendin kendini yonetebilmesi olarak
tanimlanabilir.
TO2 Halkin yoneticisini segimle sectigi bir yonetim
seklidir.
TO3 Milletin egemenligine dayali yonetim bigimidir.
TO4 | Ferdin ve toplumun en dzgiir ve etik sekilde
yasayabildigi yonetim sekli.
TO5 Halkin yonetimde s6z sahibi oldugu bir
yonetim bicimidir.
SOS1 | Millet egemenliginin 6n planda oldugu yonetim
. . bicimidir.
Mllle'tm,‘ egemenhvgl SOS 2 | Millet tarafindan segilen parlamentoya dayanan
kendi elinde tuttugu bi hurbagkani, bagbakan ve bakanlar
ve bunu belirli siireler 1 CHmar a§ . i . 1
. . kuruluna sahip rejim seklidir.
o segtlgl . SOS 3 | Halkin kendi sectigi temsilciler yoluyla
milletvekilleri . L
araciligryla kullandig yonetimde yer almasidir.
AR SOS 4 | Halkin yonetiminin oldugu yonetim seklidir.
yonetim bicimidir. — — - i
SOS 5 | Belli bir alan iginde millet hakimiyetini ngoren
devlet i¢indeki kararlarin, milletin istedigi
sekilde sekillenen yonetim bi¢imidir.
SIN1 | Aynimillet, dil din, irk ayrim1 gozetmeksizin
herkesin esit oldugu yonetimdir.
SIN2 | Cumhuriyet: Halkin egemenligine dayal
yonetim bicimidir.
SIN3 | Cumhuriyet: Halkin yonetimde bagrol oynadig:
yonetim seklidir.
SIN4 | Halkin en aktif oldugu yonetim bigimidir.
SINS | Atatiirk’tin bize armagani olup yeni anlayis laik

birlik demokratik toplum demektir.

Ogretmen adaylar1 Tiirkge, Sosyal Bilgileri ve Smif Ogretmenligi boliimlerinin aday
ogretmenleri “Cumhuriyet” kavramini kismen tanimlamislardir. SIN1 ve SINS5,
kavrami yanlis algilamislardir. Ayrica SIN5 adli aday “Cumhuriyet” kavrami ile
“Demokrasi” kavramini karistirdigr goriilmektedir. Adaylar genel olarak kavramu

milletle olumlu bir sekilde iligkilendirmislerdir.
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Tablo 4. Demokrasi Kavramu ile Hgﬂi Bulgular ve Yorumlar

Sozliik Anlami Aday | Adayin Kavram Algisi
TO1 Halkin kendi kendini yonetebilmesidir se¢im
araciligiyla.
TO2 Insanlarin kendi kendisini yonetmesidir.

TO3 Bir iilkedeki ¢ogulculuga dayanan toplum
yOnetim bi¢imidir.

TO4 Birlik, buitiinliik i¢inde hareket etme.

TO5 Bir vatan i¢cindeki milletin, halkin devletce esit
hakka sahip olmasidir. Herkese esit
davranmasidir.

SOS1 | Halkin yonetime dogrudan veya dolayl
yoldan katilmasi, kendi kendini yonetmesi,
yonetimde sz sahibi olmasidir.

SOS2 | Halkin kendisini yonetecek insanlar1 kendi
iradesiyle segmesidir. Toplumda aktif katilim

Halkin egemenligi temeline saglayarak hak ve sorumluluklarini

dayanan yonetim bigimi, el erki,
demokratliktir.

bilmesidir.

5053 | Cogunlugun egemen oldugu toplumlarda
muhalefetin ve azinligin da iktidara gelme
sansinin oldugu, iktidarin belli yollarla
denetlendigi yonetim seklidir.

5054 | Halkin kendi kendini yonetmesidir.

SOS5 | Halkin c¢ikarlar1 dogrultusunda, halkin halk
i¢in halk tarafindan yonetilmesi veya halkin

temsilcileri tarafindan yonetilmesidir.

SIN1 Halk icerisinde olmasi gereken esitlik¢i
haklardir.
SIN2 Bireylerin sahip oldugu esitliktir.

SIN3 Bireyin ve bireylerin esit haklardan

faydalanmasidar.
SIN4 Herkesin esit olma durumuna yaklagmasidir.
SIN5 Bir iilkede herkesin esit haklara sahip
olmasidir.

“Demokrasi” kavrami genel olarak Tiirkge ve Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar:
tarafindan yonetim sekli olarak tanimlanirken; Simif 6gretmeni adaylar: ise kavrami
“Esitlik” olarak algilamis ve tanimlamislardir. Sinif 6gretmen adaylar:1 “Demokrasi”
kavramini farkli algiladiklar1 goriilmektedir. Kavramin, adaylar tarafindan
benimsendigi ve yasamin bir parcasi olarak algilamalari nedeniyle cogunluk
tarafindan dogru algilanmasina ortam hazirladig1 goriilmektedir.
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Tablo 5. Devlet Kavramu {le {lgili Bulgular ve Yorumlar

Sozliik Anlami

Adayin Kavram Algis1

1. Toprak biitiinliigiine bagh
olarak siyasal bakimdan
orgiitlenmis millet veya milletler
toplulugunun olusturdugu tiizel
varlik

2. Bu tiizel varligin yonetim
organlari

3. Biiyiikliik, mevki
4. Mutluluk

5. Talih

Aday
TO1

Belli organlar araciligiyla milleti yoneten
kisilere belli yiikiimliiliikler vererek
birlikteligi temsil eden siyasi olgudur.

TO2

Ortak amag ve kiiltiirleri olan insanlarin bir
araya gelerek kurduklar, bir yapilanmadir.

TO3

Insanlarin bir arada yasamasini saglayan
sosyal ve siyasi organizasyondur.

TO4

Diinyanin en iist kurumu. Milletlerin
tizerindeki kavramdir.

TO5

Belli bir toprak pargasi {izerinde olan ve
icinde milletin vatandaslarin yasadig1 bayrak,
dil ve kiiltiir birligi ve biitiinliigiidiir.

SOS1

Belli bir toprak pargasi {izerinde yasayan
insan toplulugunun birlikte diizenli
yasayabilmek icin olusturdugu kurumdur.
Halk devleti, millet olma bilinciyle birlikte
vatan olarak goriir.

SOS 2

Toplumu ayakta tutan ve yasama, yiiriitme,
yargi gli¢lerini elinde bulunduran kurumdur.

SOS 3

Insanlarin diizen iginde yagamak icin
glivenliklerinin saglanmasi kendi
koruyamadig1 haklarin korunmas i¢in
kendilerinin olusturdugu, giicii elinde
bulunduran yapi.

SOS 4

Belirli bir toprak pargasi {izerinde ortak
amaglar gercevesinde olusmus dil, din, irk
birligi olan insanlarin olugturdugu yapidir.

SOS 5

Belli bir toprak pargasinda din, dil ve irk
kapsaminda 6zdeslesmis insanlarin belli bir
hakimiyet ¢ercevesinde konuglanmasidir.

SIN1

Milletin haklarin, kisiliklerini koruyan tiizel
ve tiizel olmayan yapilanma.

SIN2

Milletin haklarini koruyan, toplumsal diizeni
saglayan kurumdur.

SIN3

Millet i¢in ¢alisan milletin degerini koruyan
kurum.

SIN4

Kurallar kanunlar biitiinli{igii olan kurum.

SINS

Bir iilkeyi yoneten kisi veya kisilerin belli bir
organlarla olusturdugu kurum.
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“Devlet” kavrami, TO4 kodlu aday diginda diger adaylar tarafindan kavramin ilk
anlamiyla algilandig1 goriilmiistiir. Kavramin iki, ti¢, dort ve besinci anlamlarmin
yazilmamistir. Kavram, insanlar tarafindan stirekli kullanilmasma ragmen sozliiksel
anlaminin goz ardi edilmesi irdelenmeye deger bir konu olarak durmaktadir.

Tablo 6. Dil Kavramu Ile Ilgili Bulgular ve Yorumlar

Sozliik Anlami Aday | Adayin Kavram Algisi

TO1 Millet denen olguyu meydana getiren en
onemli varliktir. Dil olmadan ne kiiltiir ne de
millet var olur.

TO2 Tletisim araglari igerisinde en biiyiik paya
sahiptir. Insanlarin birbirleriyle iletisim
kurmak i¢in kullandiklar1 bir aragtir.

TO3 Insanlar arasinda iletisimi saglayan gelisime
acik, dinamik ve canli bir varliktir.

TO4 Anlagmay1 saglayan tabi bir vasita

TO5 Dil insanlarin ge¢cmisten bugiine tasidig:

1. Insanlarm diistindtiklerini ve kiiltiirdiir. Insanlarin anlasmasi ve etkili

duyduklarini bildirmek igin
kelimelerle veya isaretlerle
yaptiklar1 anlasma, lisan, zeban

iletisim kurmasina araci olan unsurdur. Dil
kiiltiiriin aynasidir.

SOS1 | Duygu, diisiince, hislerimizi baskalarina

. i aktarmaya yarayan ve kiiltiirel devamlilig
2. Bir ¢aga, bir gruba, bir yazara

o N y T saglayan iletisim aracidir.
0zgli soz dagarcig1 ve soz dizimi

SOS2 | Insanlarin birbiriyle anlagmasini saglayan
aragtir.

. Belli leklere 6zgui dil
3. Belli mesleklere ozgii di SOS3 | Her toplumda kiiltiiriin 6nemli bir 6gesi

olarak var olan insanlarin birbiriyle iletisim

4. Diisii d 1
usuTice VE cuygiiat kurmasini saglayan simgelerdir.

bildirmeye yarayan herhangi bir
anlatim araci

SOS4 | Kisiler arasinda iletisimi, kiiltiirtin aktarimin
saglayan unsurdur.

SOS5 | Insanlar arasinda iletisim ve etkilesimi
saglayan en temel etken olmakla birlikte belli
toprak parcasi lizerinde belli bir devlette
kullanilan en temel aragtir.

SIN1 Aymnu birliktelik herkesin birbirini anladig1 ve
anlastig1 kavramlardir.

5. Sorguya ¢ekilmek igin
yakalanan tutsak

SIN2 Ortak bir iletisimi saglamaya yarayan
iletisim aracidir.

SIN3 Ortak iletisim aracidir. Toplumdan ve
kiiltiirden etkilenir.

SIN4 Insanin kendini ifade etme aracidir

SIN5 Bir milletin, ulusun kullandig: ortak
konusma.
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“Dil” tim adaylar tarafindan sozliikteki birinci anlamiyla verilmistir. Adaylarin,
kavramin ikinci, uglincli, dordiinci ve besinci anlamlarmi kullanmadiklar:
goriilmektedir. Egitim fakiiltesinde okuyan ogrencilerin mutlaka haberdar olmalar:
gereken 6nemli kavramlar arasinda yer almaktadir. Ogretmenlik meslegi dili dogru ve
etkili bir sekilde kullanilmasiyla dogrudan iliskilidir. Bu baglamda 6gretmenlerin hem
alg1 hem de kullanimi konusunda daha iyi bir tutuma sahip olmalar1 gerekmektedir.

Tablo 7. Kiiltiir Kavramu ile lgili Bulgular ve Yorumlar

Sozliikk Anlam1 Aday | Adayin Kavram Algisi

TO1 Bir toplumun maddi ve manevi biitiintinii

olusturan sistemdir.

TO2 Milletlerin sahip oldugu, kendilerine sahip

1. Tarihsel, toplumsal gelisme olan nesilden nesile 6zellikler toplamidir.

stirect iginde yaratilan bittin TO3 Her topluma 6zgii maddi ve manevi ogeleri

maddi ve manevi degerler ile olusturan bir kavramdr.

bunlar1 yaratmada, sonraki TO4 Hayatima yon veren her sey

nesillere iletmede kullanulan, TO5 Bir milletin dil, din, vatan, gelenek gorenek,

insanin dogal ve toplumsal . . .
! gal ve top sanat, tarih agisindan nesilden nesile aktarilan

evresine egemenliginin . .
¢ & & degerlerdir.

SOS 1 Din dil tarih birligi olan bir toplumun

Olclisiinii gosteren araglarin

biitind. h »
ittt hars, edn gecmisten aldiklar: degerleri {izerine bir seyler

katarak gelecek nesillere aktardigi degerlerdir.

2. Bir topluma veya halk

p y SOS2 | Toplumda var olan maddi ve manevi 6geler
topluluguna 6zgii diisiince ve I - o
T biitliniidiir. Toplumlarin geleneksel yonlerini
sanat eserlerinin biitiinii
yansitir.

SOS3 | Bir toplumu belli degerler etrafinda toplayan
3. Muhakeme, zevk ve . L .
birlestirici 6gelerin tamamudr.

elestirme yeteneklerinin
e S0S4 | Cagdan c¢aga aktarilan ortak duygu,diisiince
0grenim ve yasantilar yoluyla L
o L ve yasay1s bi¢imidir.
gelistirilmis olan bi¢imi

SOS5 | Ayni deger, gelenek ve adetlerdeki insanlarin

olusturdugu biitiinlestirici bir aragtir.

4. Bireyin kazandig bilgi
SIN1 Ayni millet ayn1 dili olusturan insanlarin

5 Tarim yasayislarini anlatan kavramdir.

SIN2 Toplumun gelenek goreneklerinin

olusturdugu ortak degerlerdir.

6. Uygun biyolojik sartlarda

o R SIN3 Toplumun maddi manevi tiim degerleridir.
bir mikrop tiirtinii {iretme

SIN4 Bir milletin gelecek nesillere aktardig: her sey.

SINS Bir iilkeye has degerler, medeniyetler, tarihini

yansitan milletin ortak degeridir.
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“Kiltiir” kavrami tiim Ogretmen adaylar1 tarafindan ilk anlamiyla algilandig:
goriilmektedir. Kavramm tanimi ve cesitliligi fazla olmasina ragmen ogrencilerin
tanimlarinin son derece kisir kaldig1 soylenebilir. Adaylarin, kiiltiir kavramini dil ile
birlikte algiladiklar1 6n plana ¢ikmaktadir. Bunun sebebi ise kiiltiiriin dil araciligiyla
aktarilmasina baglanabilir.

Tablo 8. Medya Kavramu {le lgili Bulgular ve Yorumlar

Sozliik Anlam1 Aday | Adayin Kavram Algis:
TO1 Iletisimin merkezindedir. Her tiirlii bilgi ve
haberler medya araciligiyla insanlara iletilir.
TO2 Kitle iletisim araglariyla iletisim saglanmasi.
TO3 Toplumdaki var olan gelismeleri aktaran basil

ve teknolojik iletisim araglar1 ve sektoriidiir.

TO4 Olaganca abartinin toplandig: yer.

TOS5 Insanlarin belli bash konularda tilke ici ve
disindan tv, internet, gazete vb... araglarla
haberdar olmasidir.

SOS1 | Gazete televizyon radyo, sosyal paylagim
organlari gibi toplumun biiyiik kesimine,
genis kitlelere kisa siirede ulasabilen araglardir.

SOS2 | Insanlarin haber almasini bilgiye ulasmasin
yerel ve ulusal diizeyde birbirlerinden
haberdar olmasini saglayan kitle iletisim
1.1letisim ortam1 araglari.

SOS 3 | Toplumu y6nlendirme giiciine sahip olan
2. Tletisim araglart bunun yaninda bilgi verme, eglence vb. islevi
olan basili, gorsel iletisim aracidir.

SOS4 | Giiniimiizde 6nem kazanan her tiirlii olay ve
haberlerin yaymlandig: kaynaktir.

SOS5 | Toplumun haber ihtiyacini karsilayan, iletisim
sisteminin ist seviyelerde oldugu
bilgilendirme aracidir.

SIN1 Kamuya ortak basinn, bilgi ve haber

vermesidir.

SIN2 Gazete, dergi, televizyon gibi iletisim araglarini
kapsayan genel araglardir.

SIN3 Toplum tizerinde 6nemli etkisi olan yayin
aracl.

SIN4 Diinya okuryazarligini saglayan gorsel
araglarin hepsi

SINb5 Gazete, dergi, tv gibi bir siirii yaymn kolunun

yansitilmasi.
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“Medya” kavrami Ogretmen adaylarinin tamami tarafindan her iki anlamiyla
algilandigr  goriilmektedir.  Giinitimiiz, bilgi ve  teknoloji ¢ag1  olarak
nitelendirilmektedir. Bilgiye medya araciligiyla ¢ok hizli ve kolay bir sekilde
ulagilmaktadir. Bu durum insanlarin daha bilingli olmalarina yardimci olmaktadir.
Kavramin dogru bir sekilde algilanmasi buna baglanabilir.

Tablo 9. Sanat Kavramu {le flgili Bulgular ve Yorumlar

Sozlitkk Anlam1 Aday | Adayin Kavram Algisi

TO1 Milleti bir arada tutan toprak parcasi
olmaktan ¢ok kisilerin gonliine taht kuran
kisileri kendisine baglayan toprak

biitiiniidiir.

TO2 Estetik giizellik barindiran etkinliklerle
ilgilenme, insanda estetik zevk uyandiran
olaylarla ilgilenme.

TO3 Insanlarin olusturdugu estetik haz
uyandiran kiiltiirel unsurdur.
1. Bir duygu, tasari, giizellik TO4 Bes duyumun giizel buldugu, farkl,
vb.nin anlatiminda kullanilan degerli, 6znel yapilar.
yontemlerin tamami veya bu TO5 Duygu, diisiince ve hayallerin sanatgilar
anlatim sonucunda ortaya ¢ikan yoluyla ifade edilme seklidir. Bir iilkenin
iistlin yaraticilik sanatina bakilarak edebiyatma ve sanat
eserlerine bakilarak o iilke hakkinda
2. Belli bir uygarligin veya yorum yapilabilir.
toplulugun anlayis ve zevk SOS1 | Goze, kulaga, diistinceye hitap eden her
oOlctilerine uygun olarak sey sanati ifade eder. Sanat¢1 tarafindan
yaratilmis anlatim yapilan yapilir. Eser, miizik, resim, heykel,
stisleme ve benzeri seklinde olabilir.
3. Bir sey yapmada gosterilen SOS2 | Insanlarin estetik yoniinii gosteren
ustalik igerisine resim, miizik, sinema, heykel v.b
icine olan kavramdir. Temel amaci insanda
4. Bir meslekte uyulmasi gereken var olan estetik duygusunu gelistirerek
kurallarin tiimii giizeli farkli agilardan gostermektir.

SOS 3 | Bazen bir kalem, fir¢a, melodi yoluyla ya
5. Zanaat da bir senaryonun gorsele aktarilmasi vb.
yoluyla giizele ulagsma yoludur.

SOS4 | Insanlarin ortaya koyduklar1 her tiirlii
iriin sanat irtintidiir.

SOS5 | Estetik ve giizellik bigimidir. Yani
insanlarin baslica yetenekleri
dogrultusunda hareket ederek doga da
olan giizelligi ortaya ¢ikarmaktir.

SIN1 Estetik degerler biitiiniidiir.

SIN2 Ruhumuzu dinlendiren goze hitap eden
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baktigimizda izledigimizde bize huzur
veren estetik olan her sey.

SIN3 Insan gelisimi icin olan gorsel ve isitsel
etkinliklerdir.
SIN4 Gorsel olanin seckim temsilcisidir.

SIN5 Kisiden kisiye degisen farkli bakis ve alg1
gelistiren kiiltiir degeridir.

“Sanat” kavrami TO1, TO2, TO3, TO4, SIN4 ve SIN5 kodlu ogrenciler kavrami tam
olarak anlamlandiramadiklar1 goriilmiistiir. TO5, SOS 2, SOS 3, SOS 4, SOS 5, SIN1 ve
SIN2 kavramin birinci ve ikinci anlamima yogunlasmis; SIN3 ise kavramin birinci
anlamina yogunlasmistir. Adaylarin, kavrami dogrudan giizellik ve estetikle
iliskilendirildikleri gortilmektedir. Kavramin mesleki oOzelligi gozden kagirilmis,
adaylarin sanat kavraminin tam olarak yeterince 6nemsemedikleri sdylenebilir.

Tablo 10. Sorumluluk Kavrami ile ilgili Bulgular ve Yorumlar

Sozliikk Anlami Aday Adayin Kavram Algis1

TO1 Kisinin sosyal hayatta bazi gorevleri kabul
edebilme liyakatini gostermesidir. Kavram
gorev kavramiyla karistirilmistir.

TO2 Belli seylerde yetki almaktr.

TO3 Bir isi ya da gorevi yapmaya yonelik ya da
birine karg1 duyulan vicdani 6devdir.

1. Kisinin kendi davraniglarin
veya kendi yetki alanina giren
herhangi bir olayin

sonuglarin Gstlenmesi, sorum,

TO4 Benim hayatimda yon veren, siiregen olarak
yapmam gereken tiim olumlu yasayislar.

mesuliyet. TO5 Insanlarin belli bir olay karsisinda iistlendigi

gorevlerdir. Insanlarin yapmakla gorevli
oldugu kurallardur.

2. Uyulmasi gereken bir
yargiya, bir kural ya da yetkili

it disib o
vstn ver 1g1" uy.ruga SOS1 Bir kisinin yerine getirmesi gereken islerin
uyulmamasi lizerine suglu e .
", bilincinde olmasina sorumluluk denir.
diisme durumu.

3. Kisinin kendi eylemlerini ya
da kendi yetki alanina giren
herhangi bir olayin
sonuglarin tistlenmesi.

4. Bagkasina iligkin bir

dokuncanin buna yer

Bireysel olarak ev icinde okulda caddede
ylirlirken sorumluluklarimiz oldugu gibi
toplumsal olarak da toplumsal normlara
uyma oy kullanma gibi bir ¢ok
sorumlulugumuz vardir.

SOS 2 Insanlarin verilen ve sahip olunan gorevleri

. erine getirmek tizere sahip oldugu gorev
verenince karsilanmasi, ‘Z'l' dg P Clegs
ilincidir.

o6denmesi. .
SOS 3 Insanlarin verdigi kararlarin iyi ya da kotii

sonuglarmin bilincinde olup sahiplenmesidir.

5. Sorumlu olma.

SOS 4 Bir esya ya da diisiincenin yiikiimliiliigiiniin
tizerinde olmasidir.

S0OS 5 Hayatta yasamanin ve birlikte olmanin
sistemli ve diizgiin bir sekilde gitmesi i¢in

140
WWW.ijoses.com



Kamil UYGUN & Zekerya BATUR

insanda olusmus tutarli bir davranistir.

SIN1 Kisiye verilen bir gorevin yerine
getirilmesidir.

SIN2 Bilingli bir sekilde farkinda olarak yapmamaiz
gereken is.

SIN3 Bireyin bilingli olarak bireysel olarak bir isi
iistlenmesidir.

SIN4 Uzerimize diigen gorevi yerine getirmeden
vazge¢meme durumudur.

SIN5 Kisinin ald1g1 kararin devaminda kendine ait

kararin kendi mesuliyetinde oldugunu
bilmektir.

TO1, TO2, TO3, TO4 ve TO5 ile SOS 1, SOS 2, SOS 4 sorumluluk kavramini “Gérev”
kavramiyla karistirdiklar: goriilmektedir. SOS 5 kavrami yanlis anlamlandirmistir. SOS
3 sorumluluk kavramini birinci anlamiyla dogru bir sekilde anlamlandirmistir. SINT1,

SIN2, SIN3,SIN4 kavrami gorev anlaminda kullanmislardir. SIN5 kavrami sorumluluk

anlaminda kullanmistir. Kavram, tiim adaylar tarafindan olumlu yonde algilanmus,

gorev kavramiyla iligskilendirildigi goriilmektedir.

Tablo 11. Yurttaghk Kavrami Ile {lgili Bulgular ve Yorumlar

Sozliik Anlami

Yurttas olma, bir yurtta dogup
biliyltime veya yasamis olma
durumu, vatandaslik

Aday | Adayin Kavram Algis1

TO1

Vatandaslik sorumlulugunu tistlenmenin
adidir.

TO2

Ay kiiltiire sahip, ortak amac1 bulunan
ve ayni devlet catis1 altinda yasayan
insanlara verilen isimdir.

TO3

Bir iilkeye baglilik anlaminda somut
vatandaslik sembolii ve ayni1 zamanda o
vatandaslarin devlete kars: duydugu
sorumlulugu ifade eder.

TO4

Yurttaglik, vatan ve milletime karsi
sorumluluklarimin gorevlerimin
toplandig; bir biitiindiir.

TO5

Belli bir memleketin devletin insanlarinin
o devlete bagh kalmasini saglayan
mesuliyettir. Kurallardir.

SOS 1

Icinde yasadig1 devlet ile vatandas1 bir
arada tutan bag yurttaslik denir.

5052 | Toplumda yasayan insanlarin sahip

oldugu haklari, sorumluluklari bilerek
aktif vatandaslik rolii sergilemeleridir.
Demokrasinin geregi olarak yurttaglik
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bilincine sahip olmalaridir.

SOS3 | Insanlarin bazi haklarinin korunmast
karsiliginda insanlarin iilkelerine
sorumluluk bagiyla bagli olmasidir.

SOS4 | Yasadig devlete vatandashik bagiyla bagh
olmaktir.

SOS5 | Ulkedeki insanlarin olusturdugu
toplumdaki her bireydir. Kapsamli olarak
sorumluluk sahibi olmaktir. Yani Bireyin
yapilmasi gereken her gorevini yerine
getirip duyarh bir insan olmasidir.

SIN1 Ayni milletin birbirleriyle olan
baghiligidir.

SIN2 Devletimiz, vatanimiz i¢in iyi bir
vatandas olma hali.

SIN3 Bulundugu devletin resmi anlamda iginde
yasaylip barinmak i¢in var olan resmi ve
manevi hak.

SIN4 Milletin {izerinde yasadig1 vatana
vatandaslik edebilmesi, vatana yeterli bir
olabilmesi.

SINS Yurttaslik: Bir tilkeye mensup kisilerin
yapmakta zorunlu oldugu gorev ve
sorumluluklardir.

“Yurttaslik” kavrami, TO1, TO5, SOS 1, SIN1, SIN2, SIN3, SIN4 ve SIN5 kodlu
adaylar tarafindan dogru olarak anlamlandirilmadigi goriilmektedir. SIN kodlu
adaylarin tamami verilen kavrami yanhs algiladiklar tespit edilmistir. TO5 ve SOS 1
kodlu adaylarin kavrami “Anayasa” kavramiyla karigtirdiklar: goriilmektedir. Bunun
yaninda kavram, sorumluluk ya da gorev iistlenme kavramlariyla da iligskilendirildigi
belirlenmistir. Bu durum kavramin daha genis kapsamli olarak algilanmasina
baglanabilir.

TARTISMA VE SONUC

Kavramlar insanin yasaminda dnemli bir yere sahiptir. Insanlar, sahip olduklart
kavramlara gore diisiiniir ve diislince evrenlerini olustururlar. Bu sistemin olusumu
uzun bir stirede gerceklesebilmektedir. Bu nedenle egitim ve 6gretimin her asamasinda
farkl bilgi ve deneyimler sayesinde kavram ag1 gelismekte, gelisen bu kavram agiyla
birlikte insanin alg1 ve kavrama diizeyleri degisebilmektedir. Ogrenim ve &grenme
diizeyine gore degisen kavram agi, insanlarin g¢evresine gore de degistigi
bilinmektedir. ~Bu baglamda ogretmen adaylarinin sosyal bilgiler 6gretiminde
kullanilan kavramlara iliskin algilar1 tespit edilmeye ¢alisilmistir. Yapilan incelemeler
sonucunda aday Ogretmenlerin “Bilim, Baris, Cumhuriyet, Demokrasi, Devlet, Dil,

142
WWW.ijoses.com



Kamil UYGUN & Zekerya BATUR

Kiiltiir, Medya Sanat, Sorumluluk ve Yurttashk” kavramlarina iliskin algilar1 boliim
diizeyinde farklilastig1 goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 “Barig” kavraminin genel
olarak sozliikteki dordiincii anlaminda yogunlastiklari, birinci, ikinci ve tigiincii
anlamla ilgili herhangi bir tanum yapamadiklar1 ve kavram algilarmnin olmadig:
goriilmektedir. Adaylarin kavrami “i¢ huzur ve saygl” cercevesinde ele aldiklar
goriilmektedir. Bu yaklagim daha 6nce yapilan caligmalarla drtiismektedir (Imamoglu
ve Bayraktar, 2014; Aktas ve Safran; 2013). Bu iliskilendirme durumu adaylarin
kavrami, giinliik yasamlarinda siklikla kullanmamalarina baglanabilir. Bunun yaninda
adaylarin okuduklar1 eserler arasinda bu kavramin diger anlamlarina iligkin
deneyimlerinin olmamalar1 da gerekge olarak gosterilebilir. Bu nedenle bu kavramin
okul oncesi donemde verilmesinin 6nemi ortaya cikmaktadir (Kamaraj ve Aktan
Erdem, 2006). Ogretmen adaylarmin “Bilim” kavramini tam olarak tanimlayamadiklar:
ve adaylarn bu kavramla “Teknoloji” kavramini Kkaristirildiklar: goriilmektedir.
Gunliik yasamda “Bilim” kavrami teknoloji kavramiyla birlikte soylendigi icin,
adaylarin da bu kavramalar1 birbirilerinin yerlerine kullanilmasina neden oldugu
diisiiniilmektedir. Bu kavramin genel olarak fayda getirici yonii 6n plana gikarilmastir.
Bu yoniiyle yapilan diger calismalarca da desteklendigi goriilmektedir. Teknoloji ve
bilimin genel olarak ayni kategoride ele alindig1 ortaya konulmustur. Bunun yaninda
bu unsurlarin giinlitk yasamda sik¢a yer almasi olumlu bir sekilde diisiiniilmesine
zemin hazirlamaktadir (Senel ve Aslan, 2014; Fidan, 2014; Herdem, Aygiin ve Clinici,
2014; Biyikly, Bagbay ve Basbay, 2013). Adaylar, kavrami genel olarak tek yonlii olarak
tanimlamakta ve kavramin diger anlamlarina yer vermedikleri goriilmektedir. Bu
durum adaylarin kavramlarla ilgili okuma ya da arastirma yapmadiklar1 seklinde
yorumlanabilir. “Cumhuriyet” kavrami hemen hemen her giin cesitli sebeplerle dile
getirilmesine ragmen kavramin tam olarak algilanmadig: ve “Demokrasi” kavramiyla
karistinlldigr  goriilmektedir. “Demokrasi” kavramin anlam c¢ercevesinde yonetim
bi¢cimi ve demokrathk olmasma ragmen oOgretmen adaylar1 kavrama hukuksal ve
adalet 6zellikleri yiiklemislerdir. Bu kavram hem yetiskin hem de ¢ocuklar i¢in 6nemli
bir kazanim olarak goriilmektedir. Giinliik yasamda siklikla kullanilmasina ragmen
kavramlarin karistirildignr  gozlemlenmektedir. Bu durum vyapilan c¢alismalarla
ortismektedir. Demokrasi kavramimnin daha baskin oldugu goriilmektedir. Bu
kavramin kazandirilmasinda ise ailenin 6nemli bir rolii bulundugu belirlenmigtir
(Sadik ve Sari, 2012; Sar1 ve Sadik, 2011; Seker ve Yilmaz, 2011).

“Yurttashk” kavrami adaylar tarafindan genel olarak sozliikk anlamiyla
algilanmadigi  soylenebilir. Ozellikle smuf Ogretmenligi  boliimiiniin  aday
Ogretmenlerinin tiimiintin bu kavrami yanlis tanimlamalar1 dikkate deger bir
bulgudur. Bu durum Smif 6gretmen adaylarinin ¢ok sik giinliik yasamda ya da lisans
derslerinde bu kavrama maruz kalmamalar1 gosterilebilir. Kavram genel olarak yer ya
da yurt edinme anlamlarinda kullanilmistir. Bu bulgu yapilan ¢alismalarla benzerlik
gostermektedir, devlet ya da demokrasi icgerisinde ele alinmis ve bu kavramlarla
iligkilendirilmistir (Tiirkcan ve Bozkurt, 2015; Girbiiz ve Glindiiz, 2011). “Devlet”
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kavrami sadece koruma ya da yonetim anlamiyla verilmistir. “Devlet” kavrammin
yonetim anlami disindaki giinlitk yasamdaki anlamalarinin adaylar tarafindan
belirtilmemesi adaylarin kavramm diger anlamlarindan habersiz olduklarimni
gostermektedir. Kavram, ¢cogunlukla koruma anlami etrafinda algilanmaktadir (Ocal
ve Kemerkaya, 2011; Kege, 2014).”Dil” kavrami giinliik yasamda ¢ok farkli alanlarda
kullanilmasma ragmen, adaylarin kavramin diger anlamlarina deginmemelerine bu
kavramin adaylar tarafina gercek anlaminin disinda kullanmadiklarini gostermektedir.
Yapilan ¢alismalarda ise dilin ihtiya¢ yonii 6n plana ¢ikmis ve kiiltiirtin bir tagiyicisi
olarak degerlendirilmistir (Gomleksiz, 2013; Goger, 2013). Bu durum”Kiiltir”
kavraminin giinliik yasamda zengin bir anlam evrenine sahip olmasina ragmen
adaylarm kavramin yakin ve mecaz anlamlarma dikkat etmemelerine baglanabilir.
Bunun yaninda kiiltiiriin ge¢mis ile iligkilendirilerek tanimlanmas: dikkat gekici bir
nokta olarak degerlendirilmistir (Unlii, 2012; Ay ve Fidan, 2013).“Medya” kavramu
diger kavramlara gore basarili bir sekilde sozliikteki her anlamiyla algilandig
belirlenmistir. Medya kavrami, popiiler bir kavram olarak yasamda yer edindigi icin
bireylerin ilgisini ¢ekmede basarili olmustur (Eroglu, 1996). Kavramin bu durumu,
gunliik  yasamdaki  kullanom  sikligiyla  iligkilendirilebilecegi  diistincesini
gliclendirmektedir. “Sanat” kavrami adaylar1 genel olarak basarili bir sekilde
kavrandig1 ve kavramin ikinci anlamindan haber olduklar1 goriilmektedir. Adaylar bu
kavrami siis ve giizellik anlaminda kullanmiglardir. Kavramin bu o6zelligi diger
calismalarla benzerlik gostermektedir (Sarp, 2013). Kavramin farkli anlamlarda
kullanilmasi, iletisim aglarmin giinlitk yasamdaki etkililige baglanabilir. Adaylarin
“sorumluluk” kavramini genel olarak yanhs algiladiklar1 goriilmektedir. Boliim
bazinda bakildiginda ise Tiirkce ve Smif Ogretmen adaylarinin kavrami “gorev”
anlamiyla tanimladiklar1 goriilmiistiir. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin ise
kavrami dogruya yakin algiladiklar1 belirlenmistir. Sorumluluk kavrami diger
calismalarda gorevleri yerine getirme anlamu tizerinde yogunlasmistir (Sar1 ve Sadik,
2011; Kurt, 2013). Bu durum kavramin sosyal bilgiler alaninda daha fazla yer almasina
baglanabilir.

Ogretmen adaylarmin verilen kavramlara iliskin yazdiklari genel olarak
degerlendirildiginde adaylarin kavramlari tanimlamakta zorlandiklari, tanimlanan
kavramlarin ise genelde sozliikte verilen ilk anlamlariyla algillandigi, kavramlarin
ikinci, ti¢lincii ya da diger anlamlarini kullanmadiklari ya da haber olmadiklar1 sonucu
ortaya c¢ikmistir. Bu baglamda lisans programlarina genel kiiltiire katki saglayic
eserlerin dahil edilmesi, 6grencilere tanitilmasi ve okutulmasi 6nerilebilir.
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Ozet

Servet-i Fiinlin Dénemi kuskusuz edebiyat tarihimiz igerisinde siiresi kisa, fakat etkisi derin ve uzun
bir donemdir. Bu kisa siirede sairler liigatlerin bir kosesinde kalmis sézciiklerle, agir, agdali, melankoli
yiikli, realiteden uzak bir siir {islubu olusturmuslardir. Dilde bu denli gergek hayattan uzaklasan sairler
konu ve tema seciminde de devrin siyasi ve sosyal realitelerinden uzaklasip donem tablosu yerine hayal
diinyalarinda yarattiklar1 tabloyu tasvir etmeyi yeglemistir. Siyasi otoritenin olusturdugu baskinin
etkisiyle ve daha birtakim bireysel nedenlerle, gergeklerden kacip hayal dlemine siginan sairler ask,
yalnizlik, tabiat gibi bireysel konularda yogunlasirken, her seyin daha giizel oldugunu diigiindiikleri bir
yerlere kagmay: istemislerdir. Tabiat tasvirleri de donemin 6zelliklerini tasimaktadir. Servet-i Fiinin
siirinde tabiat arka planda kalan, siir yazilirken bir ara¢ olarak goriilen bir unsur degildir. Sairin ruh haline
gore degisen canli bir varliktir. Servet-i Fiin(n siirinin bu karakteristik 6zelliklerini siirlerine yansitan
isimlerden biri ise Hiiseyin Siret’tir. Omriiniin biiyiik bir kismum siirgiinlerde gegiren sairin siirlerinde
hiiziin, melankoli, tabiat tasvirleri, kagis ve agir bir dil ilk géze ¢arpan unsurlardir. Bu ¢alisma Hiiseyin
Siret’in Servet-i Fiinin donemi siirlerinden Leydl-i Girizdn isimli eserini Prof. Dr. Nurullah Cetin’in
teklifi olan metoda uygun bir sekilde tahlil etmeyi amaglamaktadir. Calismamiza konu olan Leydl-i
Girizdn, sairin en taninmis siiridir. Siir hem Servet-i Fiinlin donemi siirinin genel 6zelliklerini hem de
sairin hayat oykiisiiniin izlerini tagimasi yoniinden énemlidir. Bu amagla siir; igerik, nazim sekli, dil ve
iislup, ahenk ana bagliklar1 altinda incelenerek yorumlanmuistir.

Anahtar Kelimeler: Leyal-i Girizan, Hiiseyin Siret (Ozsever), Servet-i Fiiniin, Nurullah Cetin
Abstract

The period of Servet-i Fiinun for our time in the history of literature is undoubtedly short, but the
effect is profound and long term. With this short time | have stayed in a corner of glossaries word poet, a
heavy, viscous, melancholy installed, they create a style of poetry far from reality. Language has chosen
to depict the table they created out of this much real-life themes to poets in the era of the election period
table away from the political and social reality instead of a dream world. Poets took refuge in dreamlike
escape from reality due to the pressure created by the political authority, love, loneliness, Focusing on
individual topics such as nature, everything they want to escape to a place where they thought it was
better. Servet-i Fiinun one of the names that reflect the characteristics of the poetry is the poetry of the
Hiiseyin Siret. In a melancholy poet spent most of his life in exile poetry, melancholy depictions of
nature, escape and heavy elements are the first striking language. This study aims to analyze Hiiseyin
Siret poetry from his book Servet-i Fiinun Leyal-i Girizdn with the method of Prof. Dr. Nurulah Cetin.
For this purpose, poetry, content, verse form, language and style, harmony has been reviewed under the
main headings examined..

Keywords: Leyal-i Girizan, Huseyin Siret (the Ozsever), Servet-i Funun, Nurullah Cetin
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Giris

1872°de Istanbul’da dogan sairin asil adi Hamdullah Siret’tir. Servet-i Fiin(n’un iinlii sairi
Tevfik Fikret’in, siirlerinin altindaki H. Siret imzasinin ne anlama geldigini sormasi iizerine
Leyadl-i Girizan sairi “Hamdullah Siret” cevabimi verir. Bu ismi begenmeyen Tevfik Fikret
adinin Hiiseyin Siret olmasini ister, sair de kabul eder (Karatag, 2011: 24). Bu olaym derin
anlami Hiiseyin Siret’in edebi hayatinda da tekerriir edecektir.

Isminde etkisi olan Tevfik Fikret edebi manada da sairi etkilemis, omrii boyunca onun
gOlgesinde kalmis, Servet-i FiinGin sairleri denince ilk akla gelen isimlerden olamamustir.
Abdiilhamit’e karst muhalif bir kisilige sahip olan sair, bu durusu yiiziinden padisahin emriyle
Adryaman (Hisn-1 Mansur)’a siiriiliir ve dmriiniin en verimli ¢agini harcayacagi 18 yillik gurbet
hayati baslamig olur. Sehir sehir, iilke iilke gezen, bu siirecte veremden esini kaybeden,
¢ocuklarindan ayrilmak zorunda kalan sairin yasadiklari, zaten hassas olan kisiligini daha fazla
melale siirikler. Eserlerinde goriilen gurbet, ayrilik, yalmizlik ve caresizlik bir anlamda hayat
oykiisiiniin izdiisiimii olmustur, diyebiliriz. Istanbul’a dondiikten sonra katiplik, muallimlik gibi
cesitli isler yapan sair, émriinde huzuru ve edebiyat diinyasinda da istedigi yeri bulamaz.
1928’de Istanbul’da vefat eden sairin siirlerini topladig1 en nemli ii¢ eseri; Leydl-i Girizdn
(1909), Bagbozumu (1928) ve Kivileimli Kiil (1937)’diir. Bunun disinda Turan Karatas (2011:
75-92) sairin diger eserlerini sdyle siralar: Ustadin Sairi (Mai ve Siyah romani igin yazdig: bir
siir), Kargalar (hiciv tiirtinde 13 sayfalik bir manzume), Ge¢ Kalmis Bir Cevap (mensur risale),
Iki Kaside (Nank Kemal’in bir kasidesi ile Hiiseyin Siret’in bir kasidesi ve gazelini igerir), Bir
Mektubun Cevabi ve Hiiseyin Avni Ulags’a.

Calismamiza konu olan Leydl-i Girizan, sairin en taninmis siiridir. Siir hem Servet-i Fiinin
donemi siirinin genel 6zelliklerini hem de sairin hayat Sykiisiiniin izlerini tasimasi yoniinden
onemlidir.

Servet-i Fiiniin siiri yoniiyle bakildiginda, siirde konu ve dil bakimindan 6zdeslikler goriiliir.
Konu yoniiyle; bu donemde en ¢ok islenen konulardan olan agk ve askin getirdigi duygular
(ayrilik, kavusma, ozlem vb) islenmistir. Konu islenirken yapilan tabiat tasvirleri de yine
doneminin Ozelliklerini tagimaktadir. Servet-i Fiinlin siirinde tabiat arka planda kalan, siir
yazilirken bir ara¢ olarak goriilen bir unsur degil, aksine sairin ruh haline gore degisen yani
onunla birlikte yasayan canli bir varliktir. Denebilir ki tabiat, divan siirinde, sairlerin hiiner
gosterirken bagvurdugu bir unsurken (6zellikle kasidelerin nesib boliimlerinde) bu donemde
yardimer karakter olmaktan gikarak basrol oyuncusu haline gelmistir. Bu siirde de beyaz
kelebek, cam agaclari, menekse, kamelya, gocmen kuslar, beyaz giivercin vb. ilk gbze carpan
tabiat unsurlaridir. Dil ve {islup yoniinden ise Servet-i Fiin(in siirinin tipik 6zelligi olan Arapca
ve Farsca kelimelerle kurulan yeni tamlamalar ile hiiziin ifade eden s6zciiklerin yogun kullanimi
gbze carpmaktadir.

Sairin hayat hikéyesi yoniiyle siir okunursa su tespitler yapilabilir: Siir, adin1 tastyan kitapta,
sairin siirgline gonderildigi Adiyaman’dan Paris’e kagtigi donemde basilmistir. Bu donemde sair
ayn1 zamanda esini de “ince hastaliktan” kaybeder. Siir, bir donem mutlu olunan fakat ayrilikla
son bulan agk hikayesini anlatir. Verem olmus bir gogiiste solan kamelya ve menekseler ise bu
durumu ¢agristirmaktadir.

Zaten sair de siirde fikrinin daima dogdugu yerlerde ve adalarda (yasamak istedigi mekan)
gezdigini sdyleyerek Istanbul’da gecirdigi giinlere olan dzlemini anlatmaktadir. Yine siirde
kullanilan ‘gé¢men kus’ ifadesi de sairin bir yer edinemeden diyar diyar gezip daima sila hasreti
cekmesinin gostergesidir.
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! Siir (Kolcu, 2013: 225-226)’da beyitler halinde degildir.

% Bu kelime (Kolcu, 2013: 225)’te “tevahhugsumla” bigimindedir.

% Cesitli kaynakta bu kelime “seherlerimde” bigiminde alinmustir bk. (Kolcu, 2013: 225), (Aktas, 2003: 416).
4 (Aktas, 2003: 416)’ta bu kelime “iistiinde” bigimindedir.

% Bu kelime (Kolcu, 2013: 225)’te “halidir” bigimindedir.

% Bu kelime (Kolcu, 2013: 225)’te “tanesidir” bigimindedir.
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10 Sy hasta rihuma bazen acir, yapard: bana

Nefesleriyle bir iklim-i harr i miistesna.

Tenezziih etmeyi sevmem cihan-1 digerde:

Per-i hayal-i sikestem siiriiklenir yerde.

Benim mesire-i fikrim su dogdugum yerler,

Ve mehd-i agkim olan bir cezire-i dilber.

Guntiide camlarin altinda piir siikiin, bi-hab;

Neler tahayyiil ederdik onunla mest-i sebab.

Gelirdi baz1 derin bir dakika kim, sessiz,

O anda varligimizdan uzaklagirdik biz.

15 Bu bir dakika-i rity4, ki ah pek firkek,

Nefes alinca ugar sanki bir beyaz kelebek.

Bu nazli lahza-i mestide giryeler, mebhiit,

Dururdu didemiz iistiinde bi-mecal sukiit;

Bakardi karsidan egya siikit u hiirmetle,

Dururdu belki o dem kalb-i kainat bile.

Yeter, yeter size ifsa-y1 raz eden kelimat

Dudaklarimda miiebbed diigiimlenir... Heyhat!

- 20 Tesrin-i Evvel, 1317 -
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Leyal-i Girizan, Matbaa-i Ahmed Thsan, istanbul 1325, s. 5-7.
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Giinilimiiz Tiirkcesiyle nesren karsilig::

1.beyit:

Biitiin sarkilarim (siirlerim, manzumelerim) hiilya toplayan okuyucular (i¢indir).
(Okuyucular) fecr dolu gecelerde agk ayrilig1 ile yorgun (diiserler).

2. beyit:

Kis go¢men kuslarina (6zgii) korkuyla, titreyerek, 6lgiin ucan biitiin hasret (dolu)
gecelerimdir.

3.beyit:

Su uzaklara kanat agan beyaz giivercinler (ile birlikte) ufuklardan batan
seherlerimdir.

4. beyit:

Beyaz sayfalar tizerindeki siyah satirlar, ugan o kuslarin harap (olmus) kanat
golgeleridir.

5. beyit:

Bu ahlar biitiin onlarin namesidir ve her sarki birer (her siir) ask kusunun yuvasidir.

6. beyit:

Kitabimin gizli bir kogesinde gomiilmiis (olan) ya solgun bir kamelya veya bir
meneksedir.

7. beyit:

Bilsen, o hangi sinede verem olmus ve (acaba) kimin ruhunun hararetiyle dmrii
bitmistir.

8. beyit:

Mechul okuyucularim sakin giicenmeyiniz, dudaklarimdan usanmig o ismi
soyleyemem.

9. beyit:

Bu bir peri ki gogunlukla ask bulvarima gelir, benimle altin kanath gecelerde
gezerdi.

10. beyit

(O sevgili) su hasta ruhuma bazen acirdi; bana nefesleriyle sicak ve miistesna bir
iklim yapardz.

11. beyit:

Baska diinyada gezinmeyi sevmem, hayalimin kirik kanad1 yerde siiriiklenir.
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12. beyit:

Benim fikrimin gezinti yeri su dogdugum yerler ve agkimin besigi olan bir giizel
adadir.

13. beyit:

Uyumus ¢amlarin altinda sessiz ve uykusuz, gengligin sarhoslugu (iginde) onunla
neler hayal ederdik.

14. beyit:

Bazen derin bir dakika sessizce gelir ve o an biz varligimizdan uzaklagirdik.
15. beyit:

Pek tirkek bu riiya dakikasinda nefes alinca sanki beyaz bir kelebek ucar.
16. beyit:

Bu sarhosluk aninda nazli gozyaslar1 sagkin (bir halde) goziimiiziin {istiinde
mecalsiz ve sessiz dururdu.

17. beyit:

Esya karsidan sessizlik ve hiirmet (iginde) bakard1 ve o zaman belki kainatin kalbi
bile dururdu.

18. beyit:

Yeter, yeter size sirlar1 agik eden kelimeler, heyhat (o kelimeler) dudaklarimda
ebediyen diigiimlenir.

A. igerik
1. Konu

Yiizyillardir birgok sair tarafindan islenen “ask”, siirin konusudur.

2. lizlek

Ask ve ayrilik acisi sevgili ile gecirilen mesut anlarin bitimiyle baslar ve kendini
daha ¢ok duygularin doruga ¢ikti$1 zamanlar olan geceleri hissettirir. Okuyucunun da

bu aciy1 tecriibe etmis olmasi siiri anlamayi kolaylagtirir.

Sair, sevgili ile birlikte gecen her ani, mutlu ve mesut anlar olarak kabul ediyor,

sevgiliden ayr1 gegen giinleri bir o kadar keder ve hiiziinle yad etmeyi adeta istiyor.

Cinkii o boyle mutlu olabilecegini diisiiniiyor. Ona gore, duygu, hayal ve
diisiincelerle bas basa kalmaya zemin hazirlayan geceler, ayrilik acisim1 derinden
hisseden asigm, duygu ve hayallerini besler ve sair de daha coskun ve yogun
yasadiklarin1 okuyucularma bilhassa geceleri duyurmaya muvaffak olur. Fecr
zamanina kadar, gece boyunca sairi gesitli hayallere siiriikleyen, ahlar ettiren “firdk-1
ask”, ask ayriligi, nesre uygun diisen ifadeyle “ayrilik acisi”dir. Bazen cesitli
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yasanmugliklar akla gelir, bazen kitabin bir kosesinde kurutulmus bir menekse sevgiliyi
hatirlatir. Agik onunla birlikte gecen tath giinlerin hatirasiyla sarmas dolas mutlu
olmaya calisirken ayri olma gercegiyle birden sarsilir. “Kagan Geceler”de hayal-
hakikat ¢atismasini nazma dokerek okuyucuyla paylasarak teselli olmaya ¢alisir. Ama
her seyi de apacik soylemek niyetinde de degildir. Sir olarak kalmasi gerekenleri
muhafaza etmekte kararli oldugu gibi gizemli kalmay1 da yegler. Bu siirler ayni
zamanda “hayal toplayan” demek olan okuyucunun ruh diinyasinin da terctimanidir.

Gece ise hem sairi hem de okuyucuyu besler. Gece, insanoglunun ezelden beri
sevdigi, korktugu, sigindigi, hayran oldugu, bekledigi ya da kagtigi bir kavram
olmustur. Adi ister hiiziin, ister seving, ister umut, isterse keder olsun her tirli
duygunun en yogun yasandigi zamandir gece.

Insan ruhunda bunca derin izler birakan gece, Hiiseyin Sireti de derinden
etkilemistir. “Gecenin sessizligi, hayatinda ayri bir yer tutar sairin. Geceler, onun kederlendigi
demlerdir. Bir bakima sairin hiiziin kaynagidir.” (Karatas, 2011: 115). Nitekim ¢ogu geceler
sabaha kadar uyumayarak geceyi seyreder. Onun igin asil vakit gecirilmesi gereken
zaman dilimi gecedir. Geceye olan digkiinliigiinii yalnizca siirlerinin isimlerine
bakarak bile anlamak miimkiindir: Leyl-i Sefid, Leyl-i Giryende, Leyal-i Girizin, Gece
Yarinlarinda, Hatira-1 Leyl, Eyliilde Bir Gece, Karacaahmette Bir Gece.

Gece, sevgili ile beraberken altin kanatli, sevgiliden ayriyken fecr dolu bir hale gelir.
Bu yiizden gece, insana kimi zaman mutluluk getirirken kimi zaman bitmeyen cefalar
cektirir. Dogadaki biitiin varliklar sevgilinin varligia/yokluguna gore geceleri sekil
alir.

Sevgilinin varlhig: ile gecirilen hiilyali giinlerin yerini ask acistyla dolu geceler
almigtir. Bu gecelerde agk acisinin yogunlugu yiiziinden zaman yavaglar saatler bir
asra doniisiir, gece bitmek bilmez, seb-i yelda olur; oysa takvimler 21 Aralik1
gostermemektedir. Zaten asik i¢in ne en uzun gece 21 Aralik’tir ne de seb-i yelda yilda
sadece bir gecedir. “Seb-i yelddy: miineccimle muvakkit ne bilir, Miibteld-y1 gama sor kim
geceler kag si'at.”” diyen sairin s0zili bosuna degildir.

3. Diisiince

Leyal-i Girizdn mistik bir siirdir. Sair bu siirde karsimiza beseri ask mistigi olarak
¢ikmaktadir. Sevgilisinden ayrilan sair, onun yoklugundaki gecelerde fani olmakta, bu
gecelerde kendi varligini eritmektedir. S$iirin sonunda, sevgilisinin adimn
sOyleyemeyecegini dile getirdikten sonra dudaklarmmin miiebbet diigtimlendigini
belirterek sonsuza kadar siirecek bir sevdanin i¢inde kayboldugunu anlatmaya ¢alisir.
Bu sonsuzluk ¢agrisimi, ilahi asktaki varligin Allah’a ulasarak sonsuzluga erismesi
durumuna benzemektedir.

" Kubbealt: Liigat1 ve bazi calismalarda (Isikhan, 2014: 111) Sabit’e ait oldugu ifade edilen bu beyte Sabit Divani'nda
(Karacan, 1991) rastlanmamugtir.
(http://www.kubbealtilugati.com/sonuclar.aspx?km=muvakkit&mi=0)
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Sair siirin 14. beytinde, sevgili ile beraber oldugu zamanlarda varliginin onun
varliginda yok oldugunu su sozlerle ifade eder;

Gelirdi bazi derin bir dakika kim, sessiz,
O anda varligimizdan uzaklasirdik biz.

Bu beyitteki durum tasavvuftaki, ruhun Elest Meclisi'nde Allah ile bir olmas, fakat
daha sonra ondan ayrilmasini animsatir. Siirde de sair sevgili ile beraberken mutluy,
ayriliginda ise kederlidir. Elbette ki metinde bahsedilen ask beseri bir agktir. Fakat ilahi
agkin diisiince kaliplarindan faydalanilarak yogrulmustur.

4. Olay

Siir manzum hikaye olmadig: icin ¢ok belirgin bir olaydan s6z etmek miimkiin
olmamaktadir. Ancak siirin yiizey yapisinda bir zamanlar ¢amlar altinda hayallere
dalinan altin kanath gecelerde, bahcelerde gezintiye ¢ikilan sevgilinin artik olmayisi
anlatilmaktadir. Siirdeki olay parcalarin1 ve sairde bu parcalarin harekete gecirdigi
duygu ve hayalleri su sekilde tespit edebiliriz.

Bir zamanlar sevgilisiyle sabahlara kadar sohbet etme imkanina sahip olan sair, bu
demlerde olduk¢a mutludur. Sevgiliyle bazen “altin kanath gecelerde” bu muhabbeti
ziyadelestirirken bazen bu muhabbeti “uyumus ¢amlar”in altinda devam ettirir.
Nefesin nefese, hislerin hislere karisti$1 bu anlarda sair baska bir hayal pesinde asla
kosmaz. Ciinkii her ikisi de o anlarda mdithis bir doniisiim yasarlar, adeta sanal bir
evrene gegis yaparlar. Gengligin sarhoslugu igindedirler, nazli gozyaslar1 dokerler,
varliklarindan uzaklagarak biitiinlesirler. Yekviicut olurlar. Onlarin bu hayatta, su
gerceklik igcinde tek bir istekleri vardir, o da asla ayrilmamaktir. Ama bdyle olmaz, bir
glin ayrilik vuku bulur. Sevgili biiyiik bir ihtimalle yaban ellerde askindan verem
olmus ve son nefesini vermistir. “Tenezziih etmeyi sevmem cihdn-1 digerde: / Per-i haydl-i
sikestem siiriiklenir yerde.” denilerek de saire hatiralari, hayalleri harekete gecirecek
mekanlari ziyaret etmek diiger.

Bu olay, siirin derin yapisindaki zitliklarin kaynagidir. Sevgilinin varlhigi-yoklugu,
sevgilinin varlig1 ile yasanan mutluluk, yoklugundaki tiziintii ikilemini pekistirir,
hayal ve hakikat gatismasini dogurur. Boylelikle sair bu durumlar arasindaki med-
ceziri yasar ve yasatir. Sevgilinin yoklugundan duyulan azap, bu azap ile gekilen ahlar,
gecelerin sair tizerinde yarattig etkiler bu olaya bagli olarak gelisir.

5. Varlik

Sair varliklara sezgici/idealist yaklasir. Varliklar olduklar1 gibi, kendi 6zellikleriyle
degil, sairin gordiigli bicimde sunulmakta, sair varlikta kendi sezgilerini, duygu ve
diistincelerini aramaktadir. Kelebek, giivercin, menekse, kamelya, gozyaslar1 gibi
somut varliklar verilmek istenen iletiye uygun baglamda yorumlanmir. Simdi bu
varliklarin sairin duygu ve hayal diinyasinda nasil yer aldiklarini, siire kap1 aralayan
kurguyu yakalamaya calisalim.
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Ada: Dort tarafi suyla gevrili olan adalar insana daima iitopik bir yasam vaadiyle
goriiniir. Gidilip kalinasi hatta orada Oliinesi yerlerdir. Nitekim Hiiseyin Siret de
‘yasamak istediginiz yer’ sorusuna Biiyiikada cevabini vermistir (Karatas, 2011: 60).
Adalar, insan ve hayat kargasasindan uzak dingin bir yasamin siiriilebilecegi, askin en
glizel yasanacag yerlerdir. Bu yiizden siirlerde sevgili ile birlikte gecirilen zamanlarin
mekani genellikle adadur.

Beyaz giivercin: Giivercin de “go¢men kusu” bahsinde ifade -ettiklerimizi
barindirmakla birlikte ¢agrisim alani igerisinde 6zellikle sevgi ve ask yer alir. Beyazi da
daha ¢ok safligin, temizligin karsilig1 olarak kabul edersek beyaz giivercin askin
samimiyetine kap1 aralar. Sair, beyaz giivercinlerin ufuklardan gézden kaybolmasini
sevgiliyi kaybetmekle 6zdeslestirir. Ama sevgisine de bir paye eklemeyi unutmaz.

Beyaz kelebek: Kelebek giizelliginin yaninda daha ¢ok kisa omrii ile siirlere konu
olan bir varliktir. Beyaz ise safligin simgesidir. Bu ytizden sairin, sevgililerin yanindan
beyaz bir kelebegi havalandirmasimnin nedenini, okuyucuda bu saf ve temiz askin kisa
siirede bitecegi algisini yaratmak amagl oldugunu séylemek yanlis olmayacaktir.

Beyaz sahifeler: Beyazin cagrisim alani daima miispettir. Sahife de daha g¢ok
hatiralar1 karsilar. O halde beyaz sahifeler iizerindeki siyah satirlar, giizel giinleri,
neseli anlar1 timitsizce anmadir.

Cam agac: Soguk hava sartlarina direnip her mevsim yesil kalabilen nadir
agaclardan biri olan ¢am agaci bu 0Ozelligiyle sevgililere huzur ve giiven veren bir
varliktir. Ozellikle, bahar aylarinda yapilan gezintilerde sevgilileri giizel kokusu ve
heybetli goriintiisii ile kendine hayran birakir. Siirde ¢am agaglarina yonelik ‘uyumus’
sifatinin  kullanilmas1 da varligin yaydigi huzur duygusunun katmerlenmesini
saglamistir. Bununla birlikte, kiigiik bir esintide dahi hos sesler ¢ikarmasiyla bilinen
¢am agacinin uyumus olmasiyla esin 6lmiis olmasi arasinda bir benzerlik kurulmasi da
muhtemeldir.

Dudak: Dudak insanlarin bilgi, istek, niyet ve diisiincelerini aktarip iletisime
gecmelerini, yani insan olmanin geregini yerine getirmelerini saglayan bir organdir.
Siirlerde bazen gonca, bazen kadeh, bazen ilag ve sifa olarak karsimiza ¢ikar. Kendini
ifade edebilmek agk derdiyle yanan saire verilebilecek en giizel sifadir.

Gocmen kusu: Kus Ozgilirliigiin, bagimsizligin sembollerinden biridir. Kus
denilince hicbir kayda bagh kalmamak akla gelir. Ama burada sair bize bu kusun
go¢men kusu oldugunu soyleyerek bu kayitsizliga bir smir getiriyor. Ciinkii kendi
duygulariyla bu kuslar arasinda bir 6zdeslik kurmaya c¢alisiyor. Gogmen kusu gog
zaman geldiginde bir tedirginligi elbette yasar. Her ne kadar ne zaman nereye dogru
go¢ edecegini bilse de uzun yolculuk siiresince nelerle karsilasacagini, menzile varip
varamayacagimni bilememenin tedirginligidir bu. Korkmak, titremek ve o6lgiin olmak
go¢men kusunun adeta kaginilmaz kaderidir. Sair bu durumla kendi durumu arasinda
bir bag olusturuyor. Analoji yoluyla yaptigi bu kurguda sair, gece boyunca, tan
agarincaya kadar, gece kuslarmmin yuvalarma gekilecegi ana kadar, nasil bir hayal
diinyasina seyredecegini, hayal diinyas:t igindeki durumu konusunda kesinlik
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olusturamamanin tedirginligini yasar. Gece boyunca da hayal pesinde kosarak yorgun
ve bitkin diiser. Sair 6zellikle de “kis go¢men kusu” diyerek, kisla birlikte diistiigtimiiz
yalnizlikta oldugu gibi kimsesizligini, caresizligini pekistirmeye calisir. Ayrica agig1
terk edip giden sevgili ile go¢men kusu arasindaki ilgiyi ve bir daha geri donmeme
ihtimalini de eklemeliyiz.

Gozyaslar: Aci, hiiziin, keder, mutluluk gibi duygular yiiziinden dokiilen
gozyaslar1 sairlerin duygu yogunluklarmi aktarmak igin kullandiklar1 Onemli
malzemelerden biridir. Burada da sevgili ile birlikte gecirilen dakikalarin vermis
oldugu mutluluk gozyaslari olarak sevgililerin yanaklarindan dokiilmekte, az bulunan
bu durum asiklarda saskinlik yaratmaktadir.

Kamelya: Beyaz, pembe ya da kirmizi renklerde acan kamelya bol su isteyen, yeterli
ilgi ve Ozen gosterilmediginde hemen solan bir bitkidir. Sairin kitabinin arasinda
gomiilii olan bu solgun cigek sevgilinin ilgi ve sefkatinin artik son buldugunun
kanitidir. Eski giizel giinler geride kaldigi icin tipki bu kamelya gibi sairin de
sevgisizlik yiiziinden ruhu solmaktadir. Servet-i Fiintin dénemi sairlerini de etkileyen
Kamelyali Kadin romaninda oldugu gibi bu siirde de hiisranla biten bir ask hikayesinin
tanigidir kamelya.

Kanat golgesi: Kanat u¢mayi, ozgiirlesmeyi daha ¢ok da Otelere gitmeyi anlatir.
Bulundugu andan memnun olamayan sairin duygularini kargilar. Golge de gercekligin
ziddidir. Bir olgtide hayali bize verir. “Ucan kuslarin kanat golgeleri” hatiralarin
izdtisimudiir.

Kirik kanat: Kanadin u¢gmay ve otelere gitmeyi anlattigini daha 6nce belirtmistik.
Kanadin kiriklig1 ise ulasamamayi, gidememeyi, hayal kirikligini ifade etmektedir.
Diisledigi saadete ulasamayan sairin hayalinin kanadini ‘kirik” olarak nitelemesi de bu
ylizdendir.

Menekse: Ufak ve narin cigekleriyle goz alan, sevgiliye sunulabilecek en giizel
ciceklerden olan meneksenin mor renklisi makbuldiir. Fakat ¢ok farkli renklerde
acabildiginden “hercai’ olarak nitelendirilir ve bu yoniiyle de sevgilinin kararsizliginin
ifadesidir. Sevgilinin beni, ziilfii ve ayva tiiyleri yerine de kullanilan menekse boyunun
egriligi ve yere yakinlig1 yliziinden biten bir askin hiizniinii yansitir. Siirde de menekse
vaktiyle sevgilinin agkla kokladigi, verem olmus bir gogiiste solan, kamelya gibi
kitabin igine gomiilmiis hiiziinlii bir gigektir.

Okuyucu: “Kariin-i hiilya-¢in”. Hayal pesinde kosan okuyucular. $iirin bir sairi
oldugu gibi bir de karii vardir ve bu muhatap, siradan biri degildir veya siradan biri
olmamalidir. O, adina siir denilen biitiiniin tiim kodlarini ¢6zme adma inanilmaz
donanimlara da sahip olmalidir. Sair okuyucunun bu vasiflar1 arasinda, iyi bir hayal
derleyicisi olmasini 6nceliyor.
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Siyah satir: Beyaz ne kadar temizlik, saflik ve {imit ise siyah da o kadar kirlenmislik
ve Umitsizliktir. Satirlarin  siyah olmast da anlatilanlarin/anlatilacaklarin
karamsarligina isarettir.

Siir: Duygu, hayal ve diistincelerimizin etkili s6ze damitilarak dontismesi siirle
olur. Siir denilince daha ¢ok ask siirleri akla gelir. Hiiseyin Siret de bu ¢agrisimi ¢ok iyi
bildigi icin “biitiin nesidelerim” derken siirlerinin tiirlerini sdylemeden okuyucuyu bu
cagrisima dogru yonlendirir. Siir ayn1 zamanda ahenkli bir biitiindiir. Onun bu 6zelligi
siiri musiki ile birlikte anmamiza neden olur. Iste bu ylizden sair siirlerini “neside”
kavramu ile karsilar.

Peri: Birgok farkl kiiltiir ve mitolojide bulunan peri, bizde cinlerin disilerine verilen
ad olarak karsiligini bulur (Parlatir, 2014: 1354). Olaganiistii yeteneklere sahip, biiyiili,
goriinmez giizellikteki bu varliklar gorenleri kendilerine asik eder, “... cesitli goriiniisler
alabilmeleri, bir goriiniip bir kayboluglart vs. ozellikleriyle sevgilinin oOzelliklerini tasirlar”
(Pala, 2005: 369). Fakat periler ile ancak hayalde goriisiilebilir. Bu nedenle kavusma
ihtimali olmadig i¢in perilere asik olan kisiler perisan olmaya mahktimdur. Sair de
sevgilisini gilizelligi, ulasilmazlig1 bir kez goriiniip sonra kaybolmas: sebebiyle periye
benzetmistir.

6. Duygu

Iyimser ve karamsar duygular siirde dengeli bir durum arz eder. Yapiy1 olusturan
ask duygusu ve sevilen kisiden ayrilma, onunla olan giinlere 6zlem duyma durumu
anlatilmaktadir. Ayriligin verdigi ac1 ve keder gibi karamsar duygular sair tarafindan
dis diinyaya yansitilir ve bu kotii duygulardan kagmak isteyen sair geceye, eski giizel
glinlere kagip siginir. Siirde anlatilan bu duygu sairin kendi hayatinda da agina oldugu
bir duygudur, hayat: siirgiinlerde gecen Hiiseyin Siret, “Artik anilarla yasayan, gecmise
ozlem duyan bir sair goriiniimiindedir.” (Ozkirimli, 2004: 689).

Dis diinyanin acimasizligi ve katiligindan i¢ diinyaya siginma durumu Servet-i
Flintin siirinin tipik bir 6zelligidir. Metinde de bu durum dile getirilmektedir. Hayatin
gercek yiizli soguk ve trkiitiictidiir. Onunla bas edemeyen kisi de siginacak bir yer
arar. Ruhbilimde bu kagis duygusu anne karnina doniis egilimi olarak adlandirilir. Bu
egilim kagis siirlerinin tiretilmesinin kaynagi olmustur. Ciinkii anne karni korunakh
bir yer olmas: hasebiyle kacip si§inma istegi uyandirir. Sair de bu eski kagis tezinden
hareketle geceye sigmmmaktadir. Gece anne karnmi c¢agristirabilecek, sigmilip
saklanabilecek, insan1 kaplayip kusatan bir kavramdir. “Gece, ine doniistiir; 1lik sularda
yiiziis, yalanlardan pek cogunun gerisine, oncesine doniistiir.” (Karasu, 2004: 191).

7. Goriintii

7.1. Nesnel goriintii: “Fotograf goriintiisii” veya “fotograf gozlemciligi” de denilen
nesnel goriintiilere bu siirde fazla rastlanmaz. Bu tip goriintii bigiminde dis diinyanin
degistirilip doniistiiriilmeden oldugu gibi tasvir edilmesi s6z konusudur. Dis diinya,
sairin duygu ve hayal diinyasma gore yeniden sekillendirilerek okuyucuya takdim
edilir.
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Bununla birlikte, siir boyunca ifadesini bulan ayrilik, 6zlem ve ask duygusuna eslik
eden menekse, kamelya c¢icekleri ile cam agacinin; giivercin, kelebek ve goc¢men
kuslarmin renkleriyle dizelere dahil edilmesi parnasyen yaklasimin birer 6rnegidir.
Duygu ve hayallere kap: aralayacak bicimde birlestirilen “beyaz giivercinler”, “beyaz
sahifeler”, “siyah satirlar”, “beyaz kelebek”, “ucan kuslarin kanat golgeleri” renkli
peyzajin ogelerini olustururlar. Siir boyunca hepsi bu kadar olan nesnel goriintiiler hep
belirli bir duygunun agilimma hizmet icin istiflenir. Bu nedenle, “Gozlerin tizerinde
gozyaslarinin durmasi”, “go¢men kuslarmin iirkek ugmasi” gibi birtakim nesnel
goriintiilerin varlig: siire parnasyen siir 6zelligi kazandirmaya yetmez.

Mesela nesren karsilig1 “Beyaz sayfalar tizerindeki siyah satirlarin, ugan o kuslarin
harap (olmus) kanat golgeleridir.” olan dizedeki “beyaz sayfa” ile “siyah satir”in renk
sifatlariyla nesnel goriintii icinde verilmesi kavusma hayali veya kavusma iimidinin
yitirilmesi duygusunun okuyucuya aktarimimna yardimci olmas: icindir. Bir onceki
dizede ifadesini bulan iimidin “beyaz bir giivercin”le temsil edildigini kabul edecek
olursak sair, bu dizedeki “beyaz satirlarmn” kavusma timidini ifade eden bir dizeye, bir
siire doniismesini, “siyah satir” ve siyah1 temsil eden “golge” ile de zitlik olusturarak
bu timidin yitirilisini okuyucuya fisildamak istemistir.

7.2. Oznel goriintii: Izlenimlere bagh bu goriintii cesidinde sair, dis diinyay1 oldugu
gibi degil, kendi duygu, hayal ve diisiincesine uygun bir bicimde degistirerek,
doniistiirerek 6znel olarak {iretilmis bir goriintiiyle sunar. Gozle goriilenin otesinde
sairin olmasini istedigi bir manzara tasvir edilir. Oznel goriintiiniin iki ¢esidinden biri
olan bu “resimsel goriintii”lerde var olan {izerinde bir diizenleme yapma yani bir
“dekor” olusturma s6z konusu iken “soyut goriintii”de dis diinya sair i¢in ancak bir
cikis noktasidir. Iste “Leyal-i Girizan”da dis diinyadaki varliklar ¢ogu zaman
soyutlagtirilarak sunulur. Bunun da ad1 “imge”dir.

Tuyiir-1 hacir-i serma tevahhusuyla biitiin
Leyal-i hasretim u¢makta ra’sendk, olgiin.

dizelerinde ifade edilen “kuslarin hasret dolu gecelerde titreyerek u¢gmasi” gercek
hayatta goriilemeyecek 6znel bir goriintiidiir ve sair tarafindan olusturulmus suni bir
dekordur.

Bu nedenle, siirin biiyiik bir boliimiinde hayali goriintiiler goze carpmaktadir. Sair,
gercek diinyada olmayan, tamamen hayalinde {irettigi goriintiileri vermektedir.
“Hayal toplayan okuyucular”, “verem olup Olmiis kamelyalar”, “altin kanath
gecelerde gezen periler”, “gezintiye ¢ikilan diger cihan”, “saire sessiz, siikunet i¢inde
bakan esya”, “kalbi duran kainat”, “camlarin altinda sessiz ve uykusuz hayaller”,

“uzaklasan, kagan geceler” siirdeki hayal goriintiilere 6rnektir.

Ali Thsan Kolcu'ya goére (2005: 228), hayali gériintiilerin siirde ¢ok kullanilmasinda,
sairin somut diinyada istedigi mutlulugu bulamamas: ve mutlulugu hayali alemde
aramasi etkili olmustur.
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Leyal-i Girizdn’da her ne kadar somut ve soyut goriintii gesitlerinin her birine
ornekler bulmak miimkiin ise de soyut goriintiilerin belirli bir istiinliik olusturmasi
nedeniyle dize agilimlari bu baglamda ele alinmustir.

7.2. Soyut goriintii:
1. Beyit:

“Biitiin  sarkilarim  (siirlerim, manzumelerim) hiilya toplayan okuyucular (icindir).
(Okuyucular) fecir dolu gecelerde ask ayriligt ile yorgun (diismektedir).”

Daha ilk bastan siir ve okuyucu diizlemi olusturuluyor. Sair, bir 6l¢lide siirlerinin
muhatabini belirliyor. Muhatabini tarif ederken siirlerinin Olgiitlerini vermekten de
¢ekinmiyor. Oncelikle siirlerini neside, bir sarki olarak tarif ediyor. “Neside”nin
ligatteki birinci anlami “Bir mecliste veya toplulukta okunmaya deger nitelikte olan
manzume, siir.” Tkinci anlamu ise “Arap miiziginde giifteli eser.” (Parlatir, 2014: 1286). Sair
okuyucusuna takdim ettiklerini hem giifte hem de siir olarak nitelendiriyor. Siir-
musiki iligkisine atif yapma, siir-musiki iligkisini yogun bir sekilde kuran Servet-i
Flintin yaklasimin bir yansimasidir. Sair bu bag1 sadece tarif etmekle yetinmeyerek,
ahenk boliimiinde gosterdigimiz gibi uygulamasini da yapryor.

Siir okuyucusunun da iki niteligine vurgu yapiliyor. Ona gore okuyucunun birinci
vasf1 “hayal toplayicis1” olmasidir. “Hayal toplayicisi veya hayal derleyicisi” olmak ne
demektir? Veya duygu, diisiince toplayicisi degil de neden “hiilya” toplayicisidir
okuyucu? Ciinkii sair siirleriyle okuyucuyu baska bir diinya atmosferine dahil etmek
istiyor. Siirin ad1r da buna hizmet ediyor. “Leyal-i Girizan” yani “Kacan Geceler”de
okuyucunun pesinden kosacag: artik bir duygu, bir diistince olmamali, bu ancak onu
bagka bir diyara gotiirecek hayal olmalidir. Bu nedenle okuyucunun hayal
toplayicilikta da mahir olmasi gerekir. Bu ifadeyi soyle yorumlamak da miimkiindiir.
Sair diyor ki benim siirlerim her okuyucu tarafindan farkli hayaller etrafinda
okunmakta ve her okuyucu ile siirlerim farkli hayal diinyasi i¢inde hayat bulmaktadir.
Bir bagka ifade ile okuyucular, sairin hayal diinyasinda olusturdugu siirlerdeki
anlamlar1 toplar ve bunlar1 birlestirerek yeni anlamlar tiiretir. Sairin “hayal izlerini”
takip ederek, bu kurgusal diinyada yolculuga cikarlar.

Ayrica, sairin siirlerini hayal toplayan okuyucular igin yazdigin1 sdylemesinin arka
planinda sairin bilinme, taninma ihtiyact da vardir. Oyle ki siitlerini 6ncelikle
okuyucular i¢in yazdigimi sdyleyerek okuyucuya, dolayisiyla da bilinme ihtiyacina
verdigi onemi vurgular. Bilinme ihtiyaci, flahi varliktan bize sirayet etmistir. Yiice
Allah bir hadis-i kutside “Ben gizli bir hazine idim, bilinmek istedim” (Acluni, Kesfii'l-
Hafa, 11/132, hadis: 2016) demektedir. Bu bilinme istegi ile evreni ve mahlikati
yaratmistir. Allah’in yeryiiziindeki yansimasi olan insanogluna da bilinme ihtiyac1
bu ilahi kaynaktan gelmektedir ve insanoglu asirlardir kendini anlatmakta ve
kendini anlayacak birilerini aramaktadir. Tiirk edebiyatinda anlasilmadan 6len usta
yazar Oguz Atay da tek odykii kitabinin son hikayesinin son ciimlesini “Ben
buradayim, sevgili okuyucum sen nerdesin acaba?” (Atay, 2005: 196) sorusuyla bitirir.
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Bu bilinme, anlasilma ihtiyac biitiin sanat¢ilarda goriilmektedir. Hiiseyin Siret de
siirine bu ihtiyac1 dile getirerek basliyor.

Sairin hitap ettigi okuyucunun ikinci 6zelligi, ask ayrilig1 yasamasidir. “Biitiin
siirlerin fecir dolu gecelerde ask ayrilig: ile yorqun diisen ve hiilya toplayan okuyucular igin
olmast” ifadesinde vurgulanan da budur. Iste sevdiginden ayr1 diismiis olanlar, onun
siirleriyle gece boyu farkli hayaller pesinde kosarlar, fecir yaklastiinda yorgun
diiserler. Bu nedenle siirlerin ikinci hitap noktas1 olan gece, ilk beyitte “fecirle dolu
geceler” ifadesi ile dile getirilir. Sair sevgilisinden ayrildig:1 icin gece elemle
dolmustur ve ayriligin acilarim1 simgelemektedir. Peki, sair neden giindiize degil de
geceye siir yazmaktadir? Ciinkii “dsik geceleri sevgilisini diisiiniip dertlenir, geceler boyu
aglayp inler, uyku vyiizii gormez.” (Pala, 2005: 422). Tirk siirinde fazlaca islenen
imgelerden biridir gece, ¢linkii gecede asik daha ¢ok asik olur, hasta daha ¢ok hasta.
Unlii sair bosuna dememistir, “Ne hasta bekler sabahi, ne taze oliiyii mezar.” (Kisakiirek,
2008: 198). Gece fecir doludur, ¢iinkii asik kavusma timidini asla yitirmez.

2. Beyit:

“Kis go¢men kuslarina (6zgii) korkuyla, titreyerek, 6lgiin ugan biitiin hasret (dolu)
gecelerimdir.”

Bu beytin anahtar kelimeleri “gece” ve “go¢men kusu”dur. Peki, gece boyunca
titreyerek, korkuyla, 6lgiin ucan kuslar midir, yoksa geceler midir? Bir ifade problemi
var gibi goriinse de, isabetli bir tercihle yliklem olarak geceler segilmistir. Ctlinkii gece
boyunca hayal derleyen okuyucuya kaynak hazirlayan sair aslinda okuyucunun kaderi
ile kendi kaderini 6zdeslestirmis ve fecre kadar o da hayal diinyasmi okuyucuya
hazirlamakla megsgul olmaktadir. Aslinda ayrilik acisini yasayan elbette sairin
kendisidir. Sair giin agarincaya kadar sevgiliye duydugu o6zlemle hayal diinyasimni
doldurmaktadir. Bu yiizden geceler hasretle doludur. Iste hasret dolu geceler, bir bagka
ifade ile sevgiliye kavusma merkezli kurdugu hayaller, bir kus gibi u¢gmaktadir. Tipki
menzile varip varamayacag endigesiyle birlikte nasil bir yolculuk yapacag: korkusunu
da tasiyarak, belirsiz bir go¢ yolculuguna hazirlanan bir go¢gmen kusu gibi, korkak,
titrek ve Olgiin. Sair bir yandan gog¢ etme, yani ona, sevgiliye gitme ve ona kavusma
istedigini bir yandan da go¢gmen kusun menzile varma kaygisinda oldugu gibi vuslatin
gerceklesip gerceklesmeyecegi endisesi ile hayallerini gece boyunca ugurmakta hem de
gecelerini hayallere baglamaktadir.

Bu beyti soyle de izah etmek miimkiindiir. Harabeye doénmiis, terk edilmis
mekanlarin {izerinde ugan kuslar gibi, yikinti halini almis sairin gecelerinde titrek
kuslar u¢gmaktadir. Burada sairin “go¢men” kuslar ifadesini kullanmas: da tesadiifi
degildir. Ciinkii bundan sonraki beyitlerde kus simgesini gurbete gitmesi yoniiyle
inceleyecektir. Kuslarin go¢men olmasi/gidici olmasi sairin de hayatinda baharin
bittiginin, kisin geldiginin gostergesidir.

3. Beyit:
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“Su uzaklara kanat acan beyaz giivercinler (ile birlikte) ufuklardan batan seherlerimdir.”

Bir onceki beyitte oldugu gibi sair, ikili bir okumaya hizmet edecek sekilde s6z
dizimini organize etmistir. Bu nedenle beyit nesir ciimlesiyle ifade edildiginde yiiklem
“ufuklardan batan seherlerim”dir. Birinci okumada “seherlerin batmasi”’ni dizenin
hiikiim bildiren ctimle grubu olarak alirsak sair, seherleri timitleriyle 6zdeslestirmis ve
timidinin yitip gittigini ifade etmeye calismistir. Seherler onun arzusu ve iimididir.
Tipki uzaklara giden kuslarin ufuklardan kaybolmasinda oldugu gibi onun da
hayalleri ve iimidi yitmektedir. Gece boyunca, seherlere kadar, fecre kadar kavusma
hayali kuran asik giiniin agarmastyla timidini yitirmektedir.

Ikinci okumada ise “beyaz giivercinler’i dizenin hiikiim ciimle grubu kabul
edersek, seher vakti saire gercegi gosteren bir ayna durumuna ge¢mektedir. Soyle ki,
gece boyunca hayalleriyle sarmas dolas olan, onunla avunan uzaklara giden, bir 6nceki
beyitteki ifade ile birlestirecek olursak, go¢ eden kuslarin ufuklarda gozlerden
kaybolmak {izere oldugunu seher vakti saire gosterir. Seher vakti saire timidin yitip
gittigini adeta fisildar. Bir bagska ifade ile seherler, gece boyu kurulan hayallerin
gercekligine inanan saire biitiin bunlarin kurgusalligin1 gostermis olur ve biiyiiyii
bozar.

Beyti,

Hayatimn miihim bir kismin siirgiinlerle ve firarlarla vatanmindan uzakta geciren duygu
ve fikir sairi, en ¢ok siir soyleyecegi ¢aglarda gurbet elemleriyle doldugu, dalindan diismiis
yaprak gibi mustarip bir omiir siirdiigii icin, siirlerinde boyle elemli bir ruhun terenniimleri
vardir (1997: 1048).

diyen Banarli’min tespitlerine bagh kalarak biitiinciil bir bakis acisiyla da soyle
degerlendirebiliriz: Burada bahsedilen kuglar gurbete gitmektedir ve bu yoniiyle sairin
hayatini simgelemektedirler. Biten bir agkin ve sona eren baharin ardindan kuslar da
yasanmus giizelliklerin hatiralar1 da sairi terk ederek uzaklara gitmektedir. “Ayrilik” ve
“bitis” sahneleri resmedilerek geride kalan kisi olan sairin acilara gark oldugu
vurgulanmaktadir. Burada uzaklara giden kuslar, sairin kaybolmaya yiiz tutmus giizel
guinleridir.

4. Beyit:
“Beyaz sayfalar iizerindeki siyah satirlar, ucan o kuglarin harap (olmus) kanat golgeleridir.”

Beyaz sayfalar sairin tekrarmi istedigi, diisledigi yasanmisliklari, siyah satirlar ise
“an”m olumsuzlarini imler. Sevgiliyle birlikte gecirilen giizel giinler geride kalmistur,
artik masuk ¢ok uzaklardadir. Sair siirekli ge¢mis ve an arasinda gider gelir. Gegmise
uzanmak onu mutlu eder. Adeta o beyaz giivercinlerin pesinde, giizel hatiralar ve
hayallerle huzurludur. Ama o beyaz sayfalar son zamanlarin caresizlikleriyle
siyahlanmistir. O beyaz sahifeler, saire huzur veren sevgili ile birlikte olunan mutlu
glinlerin hatiralari, siyah yazilarla berbat olmustur. Ciinkii “an”1 dolduran birtakim
gerceklikler tipki harap olmus kus kanatlarimin golgeleri gibi ona ac1 vermektedir.
Beyaz sayfalar iizerine yazdig: siirde de ayriligin golgesi vardir. Uzak diyarlara giden
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kuslar ve sevgili sairin defterinin sayfalarina yansimistir. Ge¢mis beyaz, yasanilan giin
siyahtir. Sair madem gece boyunca bunlar1 hayal etmektedir, gece ile uyum igerisinde
siyah olacaktir. Irca edilmek istenilen zaman da madem mutluluk vermektedir, o
zaman o da beyaz olmalidir. Bastan itibaren sairin hasret dolu gece, fecr dolu gece ile
okuyucuya ulastirmak istedigi “an”, gd¢gmen kuslar, beyaz giivercinler, beyaz satirlar
ile de mutlu ge¢mis giinler ve o zaman dilimlerinin hayalidir. Tezatlar iizerinden
kurulmus muhtesem bir uyum.

5. Beyit:
“Bu ahlar biitiin onlarin ndmesidir ve her sark: (her siir) ask kusunun birer yuvasidir.”

Sevgili ile birlikte gegen giizel, tatl gilinlerin yerini artik kederler almistir. Sevgiliyi
kaybeden sair, her gece sabahlara kadar adeta ahlarla, vahlarla sarki yazmaktadir.
Beyaz sayfalar iizerine siyah satirlarla ve ahlarla yazdig: her siir baz1 pismanliklarin da
ifadesi gibidir. Artik yazdig: her siir ahlarla oriilmiis bir yuvadir. Bu yuvada da elbette
ask kusu kalacaktir. Sevgili ve hatiralari siirlerinde dile gelecektir.

Sunu da ilave etmemiz gerekir. Servet-i Fliintin donemi sanatgilar1 oldukg¢a duygusal
ve iglidir. “Bu devir metinlerinde ah, of, oh gibi ¢ogu kez iiziintii ifade eden iinlemlere sik¢a
rastlanir.” (Kolcu, 2005: 255). Bu beyitte de sair iiziintiisiinii ifade etmek i¢in {inlem
kullanmistir. Sairin agzindan ¢ikan iniltiler onun ask acisinin belirtisidir. Bu ifade sekli
divan siirinde de sikca bagvurulan bir yontemdir. Zira bilindigi gibi Servet-i Fiin(in
sairleri divan siirinin kimi ifade bigimlerini kullanmaya devam etmisler, hatta bu
ozelliklerinden dolay1 “dekadanlar” ifadesi ile elestirilmislerdir. Bu siirde oldugu gibi,
divan sairi de genellikle geceleri, ask nedeniyle ah eder, ama divan sairinin “ah”
etmesinin nedeni bambagka gerekgelere yaslanir. Divan siiri mazmunlarindan biri
(Pala, 2005: 10) olan “ah”, Allah lafzinin ilk ve son harflerinin bir araya gelmesiyle
yazilir. Divan sairin devamli ah etmesinin geri planinda Allah’a dua etme arzusu
vardir.

6. ve 7. Beyit:
“Kitabimin gizli bir kisesinde gomiilmiis (olan) ya solgun bir kamelya veya bir meneksedir.”
“Bilsen, o hangi sinede verem olmus ve (acaba) kimin ruhunun hararetiyle omrii bitmistir.”

Sevgilinin verdigi cicek sayfalar arasinda kurutulur ve onun bir hatirasi olarak
gelecege tagmir. Sair bunu saklama, koyma vb. ifadelerle karsilamay: tercih etmiyor,
bunu “gomiilme” ile ifade ediyor. Ciinkii sair zaman igerisinde ayrilik acisiyla
sevgilinin hatiralarin1 adeta bir mezara defnedilmis gibi goriiyor. Kitabinin gizli bir
kosesi ifadesi ile de bu terk edilmislik duygusunu pekistiriyor. Kitabinin gizli bir
kosesinde kose bucak sakladigi, gormek ve dolayisiyla hatirlamak istemedikleri i¢in de
solgun bir kamelya ifadesini tercih ediyor. Sevgiliye ait olanlar artik solgundur.
Onlarin yeniden canlanma ihtimali de kalmamistir. Sair siirin basindan itibaren
tasimaya ¢alistig1 timidini gittikce yitirmektedir.

163
WWW.ijoses.com



HUSEYIN SIRET’IN “LEYAL-I GiRIZAN” ADLI SiiRi

Verem olmus kadinlar ifadesi ile doneminin meshur “veremli kiz” imgesine atifta
bulunulmustur. Bilindigi gibi Servet-i Fiintin sairleri Bati edebiyatin1 kendilerine
pusula etmisler ve bu edebiyattan ¢ok etkilenmislerdir. O donemde Aleksandir
Dumas’in Kamelyal: Kadin romanin yayilmasi iizerine biitiin diinya siirinde “veremli
kiz” imgesi islenmeye baglamistir ve bu Servet-i Fiinin'un temel imgelerinden birisi
haline gelmistir. Hiiseyin Siret de bu kalib1 kullanmaktan ¢ekinmemistir. Sair, sevgisini
verdigi kisinin bir yabancimin yaninda son nefesini verdiginden artik siiphe
etmemektedir. Ustelik sevgisini bir tiirlii yok edemeyen sevgili ona gore veremden
Olmiistiir. Sair her ne kadar acaba dese de sevdiginin bir baska yuvada oldiigiinden
emindir. Bagtan beri tasinan kavusma timidi tamamen yitirilmis gibidir.

8. Beyit:
“Mechul okuyucularim sakin giicenmeyiniz, dudaklarimdan usanmis o ismi soyleyemem.”

“Dudaklardan usanmak”in iki anlami vardir: Birincisi sair sevgilinin ismini
biktiracak oranda ¢ok fazla zikretmektedir. Ikincisi 5pme ve dpiilme baglaminda sair
sevgisinin biliyilikliigiiniin ancak boyle ifade edebilmektedir. Burada da eski siirin
sevgili tipiyle karsilasiyoruz. Divan siirinde sevgili naz makamindadir. A@lga yuz
vermez. Asik sevgilinin her zaman kapisindadar.

Ayni zamanda sair agskina gizem de katmak ister ve bu nedenle bu ismi
sOylemekten kagmir. Ayni gizemi okuyucular i¢in de sergiler. Ona gore siirinin
muhataplar1 tipki sevgilinin ismi gibi acaba mechul miidiir? Elbette bunu ancak sair
bilebilir. Ama bize baz1 ipuglar1 da sunmak ister.

9. Beyit:
“Bu bir peri ki cogunlukla ask bulvarima gelir, benimle altin kanatl gecelerde gezerdi.”

Sevgili bir peri gibidir. Cogu zaman gesitli bigimlerde tezahiir eder ve biz kendisine
inaniriz. Sevgiliyle birlikte buut 6tesine gectigimiz demler de ¢ok olur. Sevgiliden ayr1
diistiiglimiiz zamanlarda da ac1 geker, onun yok olduguna inanmak isteriz.

Siirde nesre 6zgli geriye doniis tekniginin uygulanmasina benzer bir durum soz
konusudur. Siirin ilk boliimlerinde yasanilan andan bahsedilmekte, ayrilik sahnesi
cizilmektedir, daha sonra sair eski giinleri hatirlar ve sevgili ile gecirdigi zamanlarin
glizelliginden bahseder. Siirin sonunda ise yine yasanilan zamana doniiliir ve ayrilik
acis1 ve gozyaslari i¢inde siir biter.

Bu beyit ile sevgili ile gegirilen giizel zamanlarin anlatimini yapar. Bir periye
benzeyen sevgilinin gelisiyle gecelerin simas1 degiserek altin kanatli, mutluluk verici
bir hal almistir. Bu dakikadan itibaren sairin dogay1 ve varliklar1 algilayist degismistir.
Artik her sey ona istirap verici bir halde goriinmemekte aksine cennet bahgelerini
andiran tasvirler yapilmaktadir. Altin kanatli geceler imgesiyle karamsar duygu
durumundan, iyimser duyguya gegilmistir.

10. Beyit:
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“(O sevgili) su hasta ruhuma bazen acirdy; bana nefesleriyle sicak ve miistesna bir iklim
yapardi.”

Bu beyitte de yine bir hasta ve hastalik metaforu kullanilmigtir. Sairin hasta ruhunu
iyilestiren sevgili ise tabibi, yani sifa kaynagin karsilar. Seven kisi perisan bir haldedir,
acinacak durumdadir. Eger sevgili asifina acimaz, merhamet etmez ve hi¢ yiiz
gostermezse hasta olan ruh biisbiitiin fenalasacaktir. Ama burada sevgili agigina acir,
zaman zaman varligini tecelli ettirerek ona bambagka, unutulmayacak bir iklim yasatur.
Sair sevgili ile gecirdigi her ami tedavi siirecine dahil eder. Sevgili onunla vakit
gecirerek adeta ona can bagislar. Sair bunu ruh iflemek seklinde ifade ediyor. Sevgili
kendi ruhundan saire ruh iifleyerek ona can ve hayat verir.

Beyitte kullanilan “sicak iklim” sozii ile ikili okumaya kapi aralanmustir. Ciinkii
iklimin iki anlami vardir. Bunlardan birincisi mevsim, digeri iilkedir. Sevgilinin sicak
nefesi ile sicak iklim olugsmakta, bu sicaklik saire mutluluk vermektedir. Diger anlamda
ise sevgili nefesleri ile saire yeni bir iilke olusturmakta, onu gergek diinyanin
acmasizlifindan ve soguklugundan kurtarmaktadir. Sevgili yeni hayatin ve yeni bir
tilkenin habercisi konumundadir. Burada Servet-i Fiintin siirinin tipik 6zelliklerinden
olan “kacis” imgesi kullanilmistir. Bu donem sanatgilar1 hep birlikte daha giizel bir
yasamin olacag: {itopik bir yere kagmak isterler. Siirde bunu saglayan da sevgilinin
nefesleridir.

11. Beyit:
“Bagka diinyada gezinmeyi sevmem, hayalimin kirik kanadi yerde siiriiklenir.”

Hayal-hakikat ¢atismasi burada da devam etmektedir. Sairin “diger cihan” olarak
ifade ettigi yer gercek diinyadir. Gergek hayatta umdugunu bulamayan sair, hayal
aleminden ayrilmak istemez. Ciinkii gercek diinyada hayal kirikliklar1 yasamaktadir.
“Hiiseyin Siret, diisle yasayan, diinyaya diis gormek ve diis kirikliklarina ugramak icin gelmis
denebilecek sevimli bir kisidir.” (Karatas, 2011: 57). Siirlerinde de bu ruh hali goze garpar.
Yasadig1 diis kirikliklarindan kagip kurtulmanin yolu hayal diinyasinda sevgili ile
birlikte gezinmektir.

Hayallerin kirik kanatlar1 imgesi ile soyut bir varlik, somut bir varhik gibi
diisiintilerek siirde anlam ¢ogaltmas: yapilmistir.

12. Beyit:
“Benim fikrimin gezinti yeri su dogdugum yerler ve askimin besigi olan bir giizel adadir.”

Bu beyitte sairin gergek hayattaki arzularindan bazi izlere rastlanir. Hiiseyin Siret
omrii boyunca Biiyiikada’da yasamayi tasavvur etmistir. Fakat Biiyiikada'y1 gercekte
oldugundan biraz daha farkli olarak tahayyiil eder. Burasi gerceklerin
acimasizligindan kagabilecegi, mutlu olabilecegi bir yerdir. Siirde de kendi hayalini
dillendirmektedir. Sevgilinin yasadig1 ada Biiylikada'min simgesidir. Bilindigi gibi
adalar bagka hicbir sey ile sinir olamayan, kimseye bagli olmayan, kendi bagina olan,
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kalabaliktan uzak yerlerdir. “Siret, kalabalik igine karigmaktan pek hoglanmaz, melankolik bir
adamdir.” (Karatas, 2011: 58). Ve boyle bir ada tam ona gore bir yerdir.

Yine kagis imgesi bu beyitte de kullanilmaya devam etmistir. Bu kagis bir adaya
olmakla beraber “dogdugum yerler” sozleri ile ayn1 zamanda ge¢mise de kagistir. Sair
eski glizel ve mutlu giinlerini 6zlemekte ve geri donmek istemektedir. Burada aym
zamanda ruhbilimde karsilig1 olan “anne karnina doniis” karmasas: da goriilmektedir.
Ciinkii yasanilan andan mutlu olamayanlar kendilerine daima bir sigimak bulurlar.

13. ve 14. beyit:

“Uyumus camlarin altinda sessiz ve uykusuz, gengligin sarhoslugu (icinde) onunla neler
hayal ederdik.”

“Bazen derin bir dakika sessizce gelir ve o an biz varli§imizdan uzaklagirdik.”

Bu iki beyitte sevgili ile olan mesut dakikalar devam ettigi icin anlam biitiinligt
bulunmaktadir. Iki stk uyumus ¢amlarin altinda uykusuz kalarak renkli hayallere
dalmaktadir. Burada tasvir edilen doga goriintiisii gergek hayatta karsilasilabilecek bir
ilkbahar gortintiistinii andirmaktadar.

Sair ve sevgilisi ask sarhoslugu ile kendi varliklarindan uzaklasarak birbirlerinin
varliginda yok olmaktadirlar. Burada tasavvufi kavramlara cagrisim yapilmakta,
varlik, yokluk, varliktan uzaklasma gibi ilahl ask temelli kavramlar, beseri aska
uyarlanmaktadir.

“Bir dakika” ifadesiyle ise yasanilan giizel giinlerin kisalig1 anlatilmak istenmis, bir
dakika gibi cabuk gectigi vurgulanmistir.

15. beyit:
“Pek iirkek bu riiya dakikasinda nefes alinca sanki beyaz bir kelebek ucar.”

Sair sevgili ile gecirilen giizel anlarin bitmemesi icin nefesini tutmakta, bir kelebegin
havalanmasinin etkisiyle biiyiiniin bozulmasindan korkmaktadir. Buradaki “beyaz
kelebek” imgesinin siirin basinda bahsedilen “beyaz giivercinler” ile ayni renkte
olmasi da tesadiif degildir. Ciinkii beyaz giivercinler ufka dogru, hasretin gecelerinde
titreyerek u¢gmaktaydilar ve bu tablo ayrilig1 resmetmekte idi. Beyaz kelebekle de ayni
tablo hatirlatilarak bir sonraki boliimde gercek hayata doniilmektedir.

Burada beyaz olan varligin bir “kelebek” olmasmin bir diger sebebi de kelebegin
omriiniin kisalig: ile sevgili ile gecirilen dakikalarin kisalig1 arasindaki baglamdir. Bir
anlik tath bir riiya gibi gegen glinler artik geride kalmaistir.

16. beyit:

“Bu sarhosluk aminda nazli gozyaslar: saskin (bir halde) goziimiiziin iistiinde mecalsiz ve
sessiz dururdu.”

Sair ve sevgili birlikte olmanin verdigi mutluluktan mest olmustur. Agk
sarhosluguyla kendilerinden gegerler. Seb-i arusu animsatan bu dakikalar o kadar
harikadir ki asiklar goz yaslarina hakim olamaz. Mutluluk karsisinda saskina donerler.
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Eserlerini keder, bedbinlik ve mutsuzluk temalar: {izerine insa eden Servet-i Fiintin
siiri diistiniildiiglinde sairin mutluluktan dokiilen gozyaslar1 karsisinda saskina
donmesi aslinda gayet olagan bir durum. Nitekim nadiren gerceklesen bu durum
uzun siirmeyecek ve yerini ayriliga ve kedere birakacak, mutluluk gézyaslarinin yerini
ise ayrilik gozyaslar: alacaktir.

Gozyaslarinin mecalsiz ve sessiz durmalari ile teshis sanatina bagvurulmustur.
17. ve 18. beyit:

“Esya karsidan sessizlik ve hiirmet (i¢inde) bakardi ve o zaman belki kdinatin kalbi bile
dururdu.”

“Yeter, yeter size sirlart agik eden kelimeler, heyhat (o kelimeler) dudaklarimda ebediyen
diigiimlenir.”

Siirin son iki beytinde riiyasi, hayali sona eren sairin esyay: ve dogay: algilama
bigimi degismistir. Sair gerceklerle ytiizlesir ve bu ona ac1 verdigi icin gozyaslarmi
tutamaz. Hayal-hakikat catismasi yasanir. Bu o kadar aci1 verici bir tablodur ki kainatin
bile kalbi durmak tizeredir. Eski giizel giinleri hatirlatan kelimelere bir son verir ve
dudaklarinda sonsuza kadar diigiimler. Buradaki sonsuzluk kavrami kederin iginde
kaybolmay1 c¢agristirmaktadir. Hayat karsisinda istedigini alamayan sair sessizlige
gomiiliir, kelimeler susar, tabiat susar.

8. Anlam

Kelimelerin diiz ¢izgi veya egik c¢izgi ile hecelere ayrilmasi, kelimelerin veya
dizelerin alisilagelmis diizenin disinda istiflenmesi (merdiven siir gibi) anlam ¢ogaltma
yontemlerinden birkagidir. Siirde tevriye, kinaye, iham, istihdam gibi daha ¢ok anlam1
¢ogaltmaya yonelik edebi sanatlarin yapilmasi, telmih, tekariib (igerik Ortiismesi),
iktibas, irsal-i mesel veya daha bagka bir usulle metinlerarasi iliskilere bagvurulmasi
siirdeki anlam1 olusturmaya yonelik ¢abalar arasinda zikredilmelidir. Bu siirde anlam
¢ogaltma yontemlerinden sadece biri kullanilmustir.

Siirin altinc beyitteki “Ya bir menekse veya bir kamelyadir solgun” ifadesiyle,
Alexandre Dumas’'in Kamelyal: Kadin romanina telmihte bulunulmustur. Ayrica kitap
arasinda ¢igek kurutma gelenegine vurgu yapilmis, bu yapilirken de ‘kamelya’y1
bilhassa segilmistir. Ciinkii Alexandre Dumas’in Kamelyal: Kadin roman1 bu donemde
yazilmis ve konu aldigr hiiziinlii biten ask hikayesi ile bir ¢ok kisiyi derinden
etkilemistir. Yine beytin ikinci misrainda ‘kitabin bir kosesine gomiilmiis olma” ifadesi
de romanin kadin kahramanmin veremden olerek sevgilisi tarafindan gomiilmesi
sahnesini ¢agristirmaktadir. Siirin yedinci beytinde “O hangi sinede bilsen teverriim
etmistir” ifadesi ile Servet-i Fiinun donemi sairlerinin metinlerinde sikg¢a yer verdikleri
veremli kiz imgesi kullanilmistir. Bilindigi gibi bu donem eserlerinde mutsuz biten
agklar neticesinde ince hastaliga yakalanarak 6len sevgililer goriilmektedir.
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B. Nazim Sekli

Siir misra kiimelenisi bakimindan beyitlerle kurulmus bir siirdir. Beyit sayis1 18'dir.
Beyitler kendi arasinda kafiyeli (aa, bb, cc, dd) oldugu igin siirin nazim sekli
“Couplet”tir.

“Couplet, esleme, yeni mesnevi, diiz kafiyeli nazim sekli. Fransiz edebiyatindan alinmgtir...
Klasik siirdeki mesnevi nazim sekline benzer. Ancak mesneviden farkli olarak her beyit kendi icinde
ayr1 bir anlam biitiinliigiine sahip degildir. Siirde konu biitiinliigii oldugundan beyitler anlam
bakimindan birbirine baglidir. Mesnevide aruzun kisa kaliplar: kullanilir, diiz kafiyeli sekillerde ise
aruzun her kalibr ve hece vezinleri kullamilabilir. Mesnevi hacim bakimindan daha genisken; diiz
kafiye daha kisa olabilmektedir.” (Cetin, 2014: 139).

“Divan siirindeki diiz kafiyeli siirlerde cogunlukla mesnevilerdeki gibi beyitler arasinda bir bosluk
birakilmaz. Birbirleri arasinda kafiyeli olan ikilikler pes pese gelir. Oysa ki Hiiseyin Siret’in diiz
kafiyeli siirlerinden bir kisminda mesnevilerde oldugu gibi beyitler arasinda bosluklar bulunmakta, bir
kisminda ise biitiin misralar pes pese gelmekte, yani beyit sistemi kullamilmadan diiz kafiyeye yer
verilmektedir.” (Cikla, 2009: 41).

Leyal-i Girizdan da beyitler arasinda bosluk birakilmadan yazilmistir.

C. Dil ve Uslup

Hiiseyin Siret'in omriinti kaplamis olan hiiziin duygusu dilini de kaplamustir.
Siirinde baskdseyi alan elem ve keder buna yakisacak bir dille kaleminden dokiiliir.
Oyle ki son beyitte “Yeter, yeter size ifsd-yi rdz eden kelimat” sdzleriyle igindeki
duygularin kelimeler vasitasiyla dile gelmesi anlatilir. “Ask, sevi konularinda éteki Servet-
i Fiiniincular gibi tamlamalara, sozciik oyunlarina diiskiinliik gosteren” (Kurdakul, 1994: 83)
sairin ilk donem siirleri, ki Leydl-i Girizdn da bunlardan biridir, siislii ve agir bir dille
yazilmistir. ﬂerleyen donemlerde ise dilinde sadelesme olacak ve hece Ol¢tistinii
kullandig gortilecektir.

Servet-i Fiin(in sairlerinin Tanzimat Donemi kazanimlarini kaybettirecek derecede
agir bir dil kullandig bilinmektedir. Hiiseyin Siret'in “Bilir misin?, Aysecik” gibi bazi
siirleri oldukga sade bir dille kaleme alinmis olmakla birlikte, onun birgok siiri Servet-i
Fiinin'un agir dil 6zelliklerini daha ¢ok yansitir. Selguk Cikla (2009: 64) bu siirde
kullanilan farkli 152 kelimeden 59" unu Tiirkge, 60'm1 Arapga, 32’sini Farsca ve 1'ini de
Fransizca olarak tespit ettikten sonra tekrarsiz ve tekrarli kelime smiflandirmasimi
sOyle bir tabloda gostermistir:

Tirkee Arapca Farsca  |[Fransizca Toplam
N N N N N
= & = & = 4 = & = 4
g s | E| E| E| E|E|E|E|c¢E
4 ~ 4 ~ ~ ~4 ~4 ~ ~4 4
() () () () () () () () () ()
= = = = = = E | B | B | =
91 59 73 60 36 32 1 1 201 | 152
Yiizdesi 45,27 38,81 |36,31 | 3947 | 1791 | 21,05 | 0.49 | 0,65 | 100 | 100

Tablo 1: Siirdeki kelimelerin koken itibariyle dagilimi
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Bu tablodan iki sonucu rahatlikla ¢ikarabiliriz. Birincisi bu siir, Servet-i Fiintin
siiriyle ilgili genel kanaatin aksine Tiirkce kokenli kelimeler yoniiyle oldukca
zengindir. Ikincisi siirdeki kelimelerin kdken itibariyle dagilimi da gostermektedir ki
Osmanli Tiirkgesinin genel durumuna uygun bir sekilde siirde gecen kelimelerin
koken bakimindan dagilimi birbirine ¢ok yakindur.

Bununla birlikte siirde, Kamus ve Ferhengiz’de kalmis, yasayan dilde hi¢ de
kullanilmayan bazi kelime ve tamlamalara yer verildigi gozlemlenmektedir. “hfilya-
¢in”, “fecr-agin”, “tebah”, “guntide” “zerrin-per” gibi gilinliik dilde kullanilmayan
kelimelerin siir diline girmesini yeni hayal ve imajlarin daha etkili aktarimi ve i¢ ahenk
hassasiyetiyle agiklayabiliriz.

Hayal ve ahenk kaygilarina yaslanan, alisilmamis bagdastirmalar diyebilecegimiz
ve Servet-i Fiin(in siirinin genel 6zelliklerinden biri kabul edilen, yeni birlestirmelerle
imaj olugturma egilimlerinin giizel 6rneklerini de barindirmaktadir. Iste bu imgelerden
bazilar1: “kariin-i hiilya-¢in: hiilya toplayan okuyucular”, “leyal-i fecr-agin: fecir dolu
geceler”, “leyal-i hasret: hasret geceler”, “hararet-i r(ih: ruh harareti”, “hiyaban-1 agk:

agk bulvar1”, “leyal-i zerrin-per: altin kanatli geceler”, “per-i hayal-i sikeste: hayalin

kirik kanad1”, “mesire-i fikr: fikrin gezinti yeri”, “guntide ¢amlar: uyumus ¢amlar”,
“lahza-i mestide giryeler: sarhosluk anindaki gozyaslar1”.

Hasan Akay’in tespitleriyle (1998: 500) “Her sair, kendi gizli ve samimi diinyastyla
goriilen, hissolunan dig dlem arasinda birtakim miinasebet ve benzerlik alanlari kesfeder; bu
miinasebet ve benzerliklerden kendi deruni hislerini izah yolu (teknigi) arar.” Once gevresini
izleyen, onlar1 tanimlayarak veya degistirip doniistiirerek onlarla kendi i¢ veya dig
yapist arasinda bir bag olusturmaya ¢alisan sairin, bu ilgiyi kurabilmek adina sifatlari
oldukca fazla kullandigim1 goriiyoruz. “yorgun, ra’se-nak, olgiin, solgun, tebah,
guniide, bi-hab, sessiz” vb. gibi hareketten uzak, daha ¢ok varligin nasil bir halde
bulundugu, yani durumu anlatan sifatlarin ¢oklukta olmasi, varligi once tarif etme ve
daha sonra onunla kendini veya sevdigini 6zdeslestirmeye ¢alismasina iyi bir 6rnektir.

Servet-i Flinin dilinde santimantalizmin ifadesi olacak sekilde ¢ok kullanilan “ah,
of” gibi {inlemlerden bir tanesinin bu siirde kullanildigini da ilave edelim. Bununla
birlikte siirekli okuyucusuna seslenme egilimi gosteren sairin, kendi durumuna agiklik
getirme, okuyucuya izahatta bulunma gibi amagclarla “ki, ve, ile” edatlarmi oldukca
fazla kullandi81 gozlerden kagmamaktadir.

Yeni siirde nazim birimi artik dizedir. “Servet-i Fiiniincular siir ciimlesini bir dizeden
baglatyp iki ya da iiciincii dizeye hatta daha sonraki dizelere kadar yayarak enjambement
(anjambman) yapmslardir.” (Kolcu, 2005: 256). Fransizcada “anjanbement” (anjanbman)
kelimesiyle karsilanan bizde de “ulant1” denilen “bu olgu, siirde ciimlenin birden fazla
misrada tamamlanmasidir. Bu Tiirk siir geleneginde yoktur. Divan siirinde ciimle, genellikle bir
beyitte tamamlaniyordu. Ancak Servet-i Fiiniin toplulu§unda Fransiz siirinden gelen bir
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etkilenme ile” (Cetin, 2014: 190) yaygin olarak kullanilmaya baslandi. Hiiseyin Siret de
siirinde ulantiya basvurmustur. Bu beyitlerin bazilar:

3. beyit: Su per-kiisd-y1 tebdiid beyaz giivercinler
Seherlerimde ufuklardan igtirdb eyler.
9. beyit: Bu peri ki hrydbin-1 askima ekser
Gelir gezerdi benimle leyal-i zerrin-per.
10. beyit: Su hasta ruhuma bazen acir, yapard: bana
Nefesleriyle bir iklim-i hdrr ii miistesna.

Tabiatin canli bir varlik gibi goriilmesi biitiin Servet-i Fiin(in sairlerinde goriilen bir
ozelliktir (Karaca, 2011: 273). Hiiseyin Siret de bu siirinde bir¢ok varliga insana 6zgii
nitelikler vermis, bir bagka ifade ile teshis sanatina basvurmustur. Bunlar kagan geceler,
titreyerek ucan olgiin kuslar, perinin ask bahcesinin yollarina gelerek altin kanatli gecelerde
gezintiye ¢ikmasi, iirkek riiya, sirlart acik eden kelimelerdir. Dis diinya, varlik ve tabiat
“oldugu ve goriindiigii gibi degil, sairin i¢ diinyasinda, ruhunda, kalbinde, beyninde aldig:
degistirilmis, doniistiiriilmiis sekliyle diissel ve hayali mahiyetiyle” (Cetin, 2014: 222)
yansitildigindan siirde izlenimci {islubun baskin oldugunu iddia edebiliriz.

D. Ahenk

Okuyucuya/dinleyiciye nese, mutluluk ve giizellik veren, bazen de metne ihtisam
duygusu katan ahengi kisaca, siir dgelerinin uyumlu bir biitiin iginde giizel bir sese
dontismesidir, seklinde tanimlayabiliriz. Ahengi olusturan da ses, kelime, dize
tekrarlari ile vezindir (Cetin, 2014: 237, 238).

Bilindigi {izere Servet-i Fiinlincular icin “Siirde ses unsurunu one ¢ikarmak”, “temel
ugraglardan biridir.” (Kolcu, 2005: 255). Bu topluluk icinde kendine &nemli bir yer
edinme basarisi gostermis olan Hiiseyin Siret, “giizel kafiyeler bulmak icin zaman zaman
zorlanip yapmacikhia diisse de genelde basarili” kabul edilir (Karatas, 2011: 121). Onun
siirlerinde tinstiz ahengi (aliterasyon), {inlii ahengi (asonans), redif, kafiye ve vezinden
yararlanarak ses unsurunun one ¢ikarildigini goriiyoruz.

Siirdeki musikiyi olusturan ogelerin baginda {inlii ve tinsiiz ahengi gelir. Siirin
anahtar kelimesi olan “leyl”in ses degerlerinin 6nemli 6l¢lide siirde tekrar edilmesiyle
bir i¢ ahenk olusmustur. Siir boyunca en ¢ok tekrar eden sesler arasinda yer alan “1” ile
aliterasyon, “e” ile de asonansin olustugunu goriiyoruz. Ayni sekilde “g” ve “n” sesleri
de ritme dahil edilerek musiki anlami destekleyen bir 6ge konumuna getirilmistir.
Bununla birlikte siir boyunca anlami okuyucuya duyurmak ve hatirlatmak icin siir
adinda yer alan seslerin bilingli bir sekilde tekrar edilmesi de bu tespitimizi destekler
niteliktedir. Bunun en carpici 6rnegi ilk iki beyittir. Asagidaki 6rnekte siir adinda yer
alan seslerin 6nemli oran1 olusturdugu goriilmektedir. Beyitte tekrar edilmeyen ¢ok az
ses vardir:

Bu bir per? ki hiydbdan-1 askima ekser

Gelir gezerdi benimle leydl-i zerrin-per.
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Biitiin nesidelerim, kdriin-i hiillyd-¢in,
Firdk-1 agk ile yorgun leydl-i fecr-igin.

Uyaktaki sesleri, dize i¢cinde tekrar ederek, dertini ahenk olusturma cabasi da dikkat
cekmektedir. I¢ ses, sadece uyaklara bagh kalarak yapilmaz. Asagidaki beyitlerde
“menekse- medfin, kamelyadir-kosesinde-kitabimin, bu-bir, gelir-gezerdi, derin-dakika,
seherlerimdir- sahifeler- siitiir-1 siydh” oOrneklerinde goriilecegi lizere pesi sira gelen
kelimelerin ilk sesleri de aynu titizlikle yinelenir:

Ya bir menekse veya bir kamelyddir solgun,
Niihiifte bir kisesinde kitdbimin medfiin.

Bu bir peri ki hrydban-1 askima ekser
Gelir gezerdi benimle leydl-i zerrin-per.

Gelirdi bdazi derin bir dakika kim, sessiz,
O anda varligimizdan uzaklagirdik biz.

flging ve bir o kadar etkileyici bir diger ses tekrar1 uzun iinliilerin kullammidir. Bu
kullanim1 aruza bagl olarak acgiklamak miimkiinse de sairin 6zellikle ilk beyitlerde
uzun “a”y1 ve “a”ya eslik edecek sekilde uzun “u ve i”yi anlami destekleyici bir oge
konumuna getirdigi ok agiktir. Ozellikle sabahlara kadar “ah”larla hayaller pesinde
kosan sair veya okuyucu yalnizlik, kimsesizlik icinde uzadik¢a uzayan geceleri hem
birakmak istemez hem de da ondan kurtulmak ister. Bu ruh halini duyurmak,
desteklemek ve dnemsemek adina, bu duygunun yogunluk kazandig ilk alt1 beyitte
uzun Unliilerin varligimi kuvvetle hissettirmesi orijinal oldugu kadar da basarili bir
uygulamadr.

Leyal-i Girizdan

Biitiin nesidelerim, kdriin-i hiilyd-¢in,

Firdk-1 ask ile yorgun leydl-i fecr-agin.

Tuyfir-1 hdcir-i sermd tevahhusuyla biitiin
Leyal-i hasretim u¢makta ra’sendk, olgiin.

Su per-giisd-y1 tebdiid beydz giivercinler,
Seherlerimdir ufuklardan igtirab eyler.

Beyaz sahifeler iistiindeki siitiir-1 siydh,
Ucan o kuslarin izldl-i balidir ki tebdh.

Bu ahlar ki biitiin onlarin teranesidir,
Ve her negside birer murg-1 agk lanesidir.

171
WWW.ijoses.com



HUSEYIN SIRET’IN “LEYAL-I GiRIZAN” ADLI SiiRi

Bilindigi gibi divan siirinde ustalik alametlerinden biri, redif ve kafiyeyi (6zellikle
zengin Kkafiyeyi) fazlaca kullanmaktir. $iir yazmaya niyet eden kisi musralarini
olustururken kelimeleri ses degerlerine gore dizmeye, misra sonlarmi birbiriyle hem
ses hem de yazim olarak uyumlu sozciiklerle doldurmaya gayret ederdi. Servet-i
Fiinin donemine gelindiginde ise bu durum degisti ve “abes-muktebes tartismas1”
sonucu her seyde oldugu gibi redif ve kafiye kullaniminda da yenilige gidildi.
Boylelikle sairler siirlerinde kulak igin kafiye kullanmaya bagsladilar. “Servet-i
Fiintincular gibi Hiiseyin Siret de g0z icin degil kulak icin kafiyeyi prensip edinmistir.” (Cikla,
2009: 54). Bu siirde de sadece bir kafiyede “mebhit-siikit” arasinda kulak igin kafiye
anlayisinin yansimasini goriiyoruz.

Zengin Kafiye: Siirde daha ¢ok zengin kafiye tercih edilmekle birlikte tam kafiye ile
orani neredeyse aymidir. Bu da gosteriyor ki sair kafiyeye bagl bir ahenk sistemini
oldukca Onemsemistir. ¢in-agin, giivercinler-eyler, siyah-tebah, hab-sebab, terane-
lane, bi-hab-sebab, mebhtt-siikit, kelimat-heyhat kelimeleri arasinda kullanilmistir.

Tam kafiye: biitiin-0lgiin, solgun-medfiin, mechulem-sdyleyemem, ekser-per, bana-
miistesna, digerde-yerde, yerler-dilber, sessiz-biz, {irkek-kelebek, hiirmetle-bile
kelimeleri arasinda kullanilmigtir.

Yarim kafiye: Ahenge fazla katkis1 olmadigindan sadece bir yerde tercih edilmistir:
etmistir-bitmistir.

Redif: Hiiseyin Siret redife de fazla ragbet etmemistir. teranesidir-tanesidir,
digerde- yerde, etmistir-bitmistir kelimeleri arasinda kullanilmistir.

“Hem bir ahenk saglamak hem de anlam etkili ve vurgulu bir bicimde percinlemek icin”
(Cetin, 2014: 255) sairin bagvurdugu kelime tekrarlarnin bu siirde ahenge belirli bir
katkisinin oldugunu sdyleyemeyiz. Kelime grubu ve dize tekrarlarina rastlanmazken,
“leyal, biitlin, su, beyaz, neside, dudak” kelimelerinin tekrarlanmas: siire daha ¢ok
anlam pekistirmesi yoOniiyle katki saglamaktadir. Kelime tekrarinin ahenge katkisi
yoniiyle ifade edebilecegimiz en belirgin kullanim son beyitte goriilmektedir. Bu
tekrarin son beyitte saklanmas1 adeta kulakta ¢inlama yaratan bir sesin kalmasim
saglamaktadir.

Bu nazl ldhza-i mestide giryeler, mebhiit,
Dururdu didemiz iistiinde bi-mecal sukiit;

Bakard: karsidan esya siikiit u hiirmetle,
Dururdu belki o dem kalb-i kdinat bile.

Yeter, yeter size ifsi-y1 riz eden kelimdt
Dudaklarimda miiebbed diigiimlenir... Heyhat!

Siirde Servet-i Fiinlin sairlerinin en ¢ok tercih ettigi miictes bahrinden “mefailiin
feilatiin mefailiin feiltin” kalib1 kullanilmistir. S6z konusu bu kalip da Hiiseyin Siret’in
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siirleri igerisinde en ¢ok rastlanilan kalip 6zelligi de tasimaktadir (34 siirinde) (Karatas,
2011: 120). Ali Ekrem bir yazisinda “mefailiin feilatiin mefailiin feiliin” kalibinin g¢ok
tercih edilen kaliplar arasinda oldugunu tespit ettikten sonra, biitiin duygular1 bu
vezinle teblig edebilme vurgusu yapar: Bu vezin “biitiin evzan-1 miista'melenin fevkinde
lisdn-1 tabityi ihataya miisdiddir. Bununla kdffe-i hissiyatimizi teblig edebiliyoruz. Bindenaleyh
bunu obiirlerinden cok ihtiyar etmekteyiz.” (Akay, 1998: 348-350).

E. SONUC

Tahlil etmis oldugumuz Leyal-i Girizan adl siir, tasidig1 6zellikler bakimindan tipik
bir Servet-i Fiinfin siiridir. Igerik, ahenk, dil, iislup ve belki de en énemlisi imge yapist
doneminin izlerini acik bir sekilde yansitmaktadir. Hayatin bir takim gerceklerinden
kagarak hayallere siginmay: yeglemis olan Hiiseyin Siret’in, siikiit ile seslenis,
dolayisiyla hayal ile gercek arasindaki sarkaci catismaya doniistiirmiis olmasi da
anlamlidir. Sairin bu anlami gesitli zit kurgularla pekistirmeye calismasi da tutarlidir.
Bunu yaparken de melankolik, santimantal bir tislubu tercih etmis olmas: ister istemez
Servet-i Fiin(in siirinin kavramlar1 diyebilecegimiz kavramlari merkeze almasim
zorunlu kilmistir. Bu dénem siirinde yogun bir sekilde karsimiza ¢ikan hiiziin, ayrilik,
kagis, bedbinlik gibi kavramlar ve bu kavramlar etrafinda olusan duygu ve hayal
diinyas1 bu siirde de goriilmekte, tabiat ise bu duygular1 aktarirken aktif bir rol
oynamaktadir. Sair mutluluktan hiizne geciste tabiati, duygular1 yansitan bir ayna gibi
kullanmigtir. Bu bakimdan Leyal-i Girizan’daki tabiat, goriiniim veya takdim edilis
yoniiyle, “Sis” ya da “Elhan-1 Sita”daki tabiattan farkl degildir.

Leyal-i Girizan Hiiseyin Siret'in ilk donem siirlerindendir ve ilerleyen dénemlerde
dilinde goriilecek olan sadelesme bu siirde goriilmez. Dil, Servet-i Fiin(in siirinin
ozelliklerini yansitacak sekilde siislii ve agirdir. Bu donem sairlerine yoneltilecek olan
“Dekadanlar” ifadesini dogrulayacak sekilde Arapca ve Farsca kelimelerle oriilii
tamlamalar kullanilmistir. Buna gece etrafinda kurgulanan “fecir dolu geceler, hasret
geceleri, kuslarin kanat golgeleri, altin kanatli gecelerde gezen periler” gibi yogun
imge yapist da eklenince siir biisbiitiin agirlasmistir. Bunun disinda siirde ses unsuru
on plana ¢karilarak redif ve kafiye, aliterasyon ve asonanslarla ahenk
olusturulmustur. Kullanilan kulak i¢in kafiyeler ise doneminin bir bagka izidir.

Siirde, eserin yaraticisinin hayat hikayesini yansitan unsurlar da goriilmektedir.
Omriiniin biiyitkk bir kismini siirgiinde gegiren ve daima sila hasreti ceken,
siirglindeyken egini veremden kaybeden Hiiseyin Siret, Leyal-i Girizan1 da gurbet,
sila, ayrilikla sonuglanan ac1 bir ask hikayesi, eski giizel giinlere 6zlem gibi duygularla
yogurmustur. Yine diger bir¢ok siirinde goriilecegi sairin geceye olan diiskiinliigii bu
siirde de kendini gostermektedir.

Makale boyunca yapilan beyit analizleri siirin anlam derinligini meydana ¢ikardigi

icin okuyucunun esere farkli bir pencereden bakmasina yardimci olmaktadir. Siirin
nesren karsilig1 verilirken igerik, nazim sekli, dil ve iislup, ahenk gibi unsurlarla
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desteklenip tahlil edilmesi metnin edebi yoniiniin de gozler dniine serilmesine fayda
saglayacaktir.

Makalenin en 6nemli sonuglarindan biri de kusurlardan, eksikliklerden veya hatali
okumalardan arindirilmis metin tespitinin yapilmis olmasidir. Bunun igin de sair
elinden ¢ikmis ilk yayim o6lgiit alinarak saglam, dogru bir metin nesri yapilmustir.
Bunun en 6nemli kazana siiphesiz dogru anlamlandirmaya hizmet etmis olmasidir.

Ayrica bu makalenin en énemli bir diger sonucu Prof. Dr. Nurullah Cetinin teklifi
olan siir ¢bziimleme yOnteminin basarili bir uygulamasinin yapilmis olmasidir.
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Abstract

Throughout history, people have had to leave their homelands because of wars, firefights,
violence and oppression. The fact that people are made to leave their countries makes the
refugee issue a serious problem worldwide. Refugees experience many problems in social,
economic and cultural spheres. Children, however, are the most affected ones. Inadequacy of
the education they get or a total deprivation of that will make them confront some more
significant and serious problems in coming years. The aim of this study is to specify the
pedagogical approaches of elementary teachers for primary refugee students. General scanning
model in quantitative research design was used in this research. This research was conducted to
182 elementary teachers working in Izmir city center in 2015-2016 education periods. The data
was collected by one dimensional survey developed by researchers. Internal validity index of
the survey consisting 25 items was calculated as 0,95. For the data analysis, t test, frequency and
percentage were used. According to the findings of this study, one third of the elementary
teachers have stated that they have refugee children in their classes and the majority of the
elementary teachers, (%74,7) have declared that they don’t have any knowledge regarding the
education of refugee children. Also it is stated that the majority of the elementary teachers that
participate in this study (%83,0) believe that refugee children cannot carry out their education
without any problem. This reveals that teachers of refugee children in Izmir are ineligible.
Thereby, it is suggested that in-service training activities regarding the education of refugee
children be arranged for elementary teachers.
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PEDAGOGICAL APPROACHES OF ELEMENTARY TEACHERS FOR PRIMARY
REFUGEE CHILDREN

Oz

Uzun yillar insanlar zuliim, silahli ¢catisma ve siddet olaylar yiiziinden yurtlarimi terk etmek
zorunda kalmislardir. Insanlarin zorla yerlerinden ayrilmalari biitiin diinyada miilteciligi ciddi
bir sorun haline getirmistir. Miilteciler, ekonomik, sosyal, kiiltiirel vb. bir¢cok alanda sorunlar
yasamaktadir. Miilteciler iginde ise en ¢ok etkilen ¢ocuklardir. Onlarin egitim siireglerinin
yetersiz veya bu siire¢cten tamamen mahrum kalmas;, ilerleyen yillarda daha 6nemli ve ciddi bir
sorunla da karsi karsiya kalmalarina neden olmaktadir. Arastirmanin amaci, ilkokula giden
miilteci ¢ocuklara yonelik simif Ogretmenlerinin pedagojik yaklasimlarini belirlemektir.
Arastirmada nicel arastirma deseninde genel tarama modeli kullanilmistir. Arastirma, 2015-16
egitim 0gretim yilinda Izmir il merkezinde gorev yapan 182 smif 6gretmenine yapilmistir. Veri
toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan tek boyutlu olarak gelistirilen bir anketle veriler
toplanmistir. 25 maddeden olusan anketin i¢ tutarlik katsayisi 0,95 olarak hesaplanmustir.
Verilerin ¢oziimlenmesinde yiizde, frekans ve t testi kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore,
sinif Ogretmenlerinin yaklasik 1/3’tiniin smifinda miilteci ¢ocuk bulundugu belirlenirken
ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu (%74,7) miilteci ¢cocuklarin egitimlerine iliskin herhangi bir
egitimleri olmadig1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Ayrica arastirmada 6gretmenlerin biiytik bir
cogunlugunun  (%83,0) milteci ¢ocuklarin  egitimlerini  sorunsuz bir  sekilde
gerceklestiremeyeceklerine inandiklari belirlenmistir. Bu durum Izmir ilinde ilkokula giden
miilteci ¢ocuklarin 6gretmenlerinin bu konuda yetersiz oldugunu ortaya c¢ikarmaktadir. Buna
gore sinuf Ogretmenlerine miilteci ¢ocuklarin egitimine yonelik hizmet i¢i egitim kurslarinin
diizenlenmesi dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sinif Ogretmeni, Miilteci Cocuklar ve Egitim

1. Introduction

Education has a significant role in the construction of a nation. Trained and qualified
man power is the most important element of wealth for a nation. The exploration of
this power and the discovery of self-potential of individuals will be the utmost
investment for the future of that nation. Countries make a great effort for education to
raise citizens who are efficient and have the consciousness, sense of responsibility and
respect for the rules, laws and society. Nevertheless, education despite its vitality is the
first humanistic activity that is suspended in cases of wars, migrations and natural
disasters. There are many studies that reveal and present the effects of migration on
urbanization, agriculture, crime, terror, social structure and primarily on education
(Ar1, 2007; Brinker-Gabler and Smith, 1997); Celik, 2007; Erdogmus, 1989; Tiirkyilmaz,
Cay, and Avsar, 1998; Yal¢in, 2004; Zeybekoglu and Johansan, 2003).

Though the notion of migration dates back to centuries before Christian era, it
takes different dimensions with the growth of some countries as a result of the
economy, developing industry, and technological advancements; as a result, new terms
are coined like refugee and asylum seeker.

176
WWW.ijoses.com



Ali Ramazan ER & Nida BAYINDIR

1.1. Immigration and Its Stance in Turkey

Immigration is the syndrome of the search for a new country when a group of
people implicitly or explicitly are forced to leave their community and culture
(Penrose, 2003). There are various reasons that put Turkey in a crucial point regarding
the issue of immigration which comes out with the effects of social and political
phenomenon such as the geographical position that centers Turkey for Asia, Africa and
Europe especially for transportation route and the war and unrest experiences of the
neighbors of Turkey (Ribas-Mateos, 2005).

As per article 28 of Declaration of the Rights of the Child and article 22 of ESKHS
and MHSS, it is essential that the children of refugee and immigrant families benefit
from their rights of education without any exposition to discrimination. The fact that
they have left their countries doesn’t take this necessary responsibility of the state
away. Additionally, the right of education should never be ignored as the article 42 of
the Constitution suggests. Though there isn’t any provision for refugees, the right of
education in the Constitution includes them as well in a humanistic manner (IHAD,
2013).

In the instruction part of a practice in 2006 for refugees and immigrants” education
assessment notes the following provision: “As the article 2 of 222 Educational Law no
suggests the compulsory education includes children with 06-14 group of age.
Therefore, it is mandatory that all children in that group of age receive education, no
matter what status they are in. There should be coordination of Directorate of National
Education with non-governmental organizations to enroll the children of refugee and
immigrant families in schools”.

It is the prolonging process of refugees’ taking refuge that makes the education
problem explicit and also necessitates such researches and studies. It is observed that
refugee children face such difficulties in the country that they take refuge:
discrimination, hardships in making friends, experiencing language problems,
communication problems among teachers, students and parents and curriculum
problems. These are seen as obstacles that hinder children’s social integrity. The fact
that they lack an equivalency certificate that indicates their education status in their
country limits their chance to maintain their education significantly (IHAD, 2013).

The unrest that began in March 2011 in Syria with democracy and reform wishes
has exposed Turkey one of the biggest migration moves in history. As a result of the
events in Syria, the first group of 250 immigrants entered Turkey on April 29, 2011 and
the entrances have been going on in parallel with the increase of violent events. As a
side of International Refugee Law and according to International Law Practices,
Turkey enabled “temporary protection” status for Syrian refugees as a result of the
open door policy. Thus, Syrian refugees will be kept as “guests” in Turkey and all their
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needs are tried to be met until the unrest in their country ends (Grand National
Assembly of Turkey Human Rights Investigation Commission, 2012).

One of the most affected areas by Syrian conflict is the education process of youths
and adolescents. Because of the closed schools since March 2011 when the upheavals
started, there was an unschooled time for Syrian children even before entering to
Turkey. It is the exceeding foreseen number of refugees and the time that have
attached greater significance of educational needs in this context. It is seen that what
Turkey did by meeting educational and all other needs of accepted Syrians into refugee
camps with greater rates has been applauded with UN, and many other international
institutions (UN higher board of commissioners UNICEF, 2013).

According to the UNICEF data, % 73 of Syrian children in Turkey cannot have the
access to schools. Although all of the children in camps have an access to schools, 10%
of children living in city centers can go to schools (Karaca and Dinger, 2013). Even if
situation is slightly better in camps, overall schooling remains 15-20% (Erdogan, 2014).
A small number of children living out of camps can get education. The first reason for
that is that resources and facilities cannot be supplied as needed. A second effective
factor is that Syrian families direct their children not into schools but to workplaces
(Oytun and Giindogar, 2015).

This research carries importance since it aims to define educational problems of
primary-school-age refugee children in Turkey, and also to define teachers” attitudes
toward these problems and to offer solution. That's why; it is aimed to bring
suggestions to the educational needs of primary school age refugee children through
the requests of elementary teachers.

2. Method

General survey model in quantitative research design was used in this research
which aims to define elementary teachers’ pedagogical attitudes toward primary
school refugee children. Scanning model is a sort of model which defines existing
condition, and demonstrates information about variables (Karasar, 2009).

2.1. Data Collection Method and Data Analysis

This research was conducted to 182 elementary teachers working in Izmir city center
since the number of primary schools that include refugee students is very high in 2015-
2016 education periods. The data was collected by one dimensional survey developed
by researchers. The survey, to adapt refugee children to their existing classes- was 5
point Likers Scale and, for content validity of the survey, suggestions of teachers and
masters were asked and applied. Internal validity index of the survey consisting 25
items was calculated as 0,95. This significance shows the efficacy of used survey’s high
measuring power. For the data analysis, a t test was used to see whether they have
refugee children in their classes, whether they took any pre-education for refugee
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children and whether refugee children’s education processed with no problems.
Research is confined with participants, survey and statistical analysis.

3. Findings

In this chapter, the data obtained from the measuring instruments that are used in
this study and statistics regarding these data are presented. The issue of refugee
children in classrooms, the knowledge levels of teachers regarding refugee children’s
education and the findings concerning refugee children’s carrying out their education
with no problems are all indicated through tables.

Table 1 indicates whether there are refugee children in the classes of the elementary
teachers that participate in the study or not.

Table 1: Refugee Children in Classrooms

Answers Fr. % m ss
Yes 60 33,0
No 122 67,0 1,67 0,47
Total 182 100,0

Table 1 indicates that % 33 of the elementary teachers that participate in the study
stated that they have refugee children in their classrooms whereas the rest of the
teachers, % 67, stated that they don’t have any in their classrooms. In other words, one
third of teachers have refugee children in their classrooms. Table 2 shows the
knowledge level of the teachers that participate in the study regarding the education of
the refugee children.

Table 2: Teachers” Knowledge Level Regarding Refugee Children’s Education Status

Answers Fr. % m Ss
Yes 46 25,3 1,75 0,43
No 136 74,7

Total 182 100,0

Table 2 demonstrates that % 74,7 of the elementary teachers that participate in the
study expressed that they don’t have any knowledge about the education status of
refugee children while % 25, 3 of the elementary teachers conveyed that they have the
knowledge. Table 3 shows the education status of refugee children according to
teachers that participate in the study.

Table 3: Education Status of Refugee Children as Reported by Teachers

Answers Fr. % m ss
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Yes 31 17,0 1,83 0,37
No 151 83,0
Total 182 100

Table 3 shows that % 83 of the teachers think that refugee children can’t maintain
their education problem-free. In other words, a small number of teachers think that
refugee children can maintain their education free of problems. Table 4 demonstrates
the knowledge of the teachers regarding the different situations of refugee children
coping with a problem-free education.

Table 4: Refugee Children’s Statuses of Maintaining Their Education in a Hassle

Free Way
Article Name R n Av. SS T Sd P
I have Yes 31 3,13 1,0 3,22 180 0,01
knowledge No 151 246 2
about post- 10
traumatic stress é
disorder
I don’t have Yes 31 3,39 1,0 3,77 180 0,01
dlfflculty' in . No 151 258 5
communication
1,0
9
I can easily Yes 31 3,26 1,1 3,87 0,01
carry out the No 151 240 8
normal ’ 11
curriculum '1
I can overcome  Yes 31 3,32 09 4,51 0,01
the language No 151 244 7
obstacle 0,9
9
I can find Yes 31 3,10 1,1 4,29 0,01
transilator when No 151 217 6
required 10
7
P<0,01
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As the figures in table 4 indicate a meaningful difference is detected at a level of
p<0,01 for the benefit of the teachers who have the knowledge about the posttraumatic
disorder, who think that they don’t have any difficulty in communication, who express
that they can handle the language obstacle and easily carry out the normal curriculum
and finally who state that they can find a translator when needed. Consequently, this is
either because teachers approach refugee children’s education with an equivalent way
of other students in classrooms or because they are unaware of the problems that they
might confront.

The facts that refugee children aren’t able to speak Turkish and also that teachers
don’t have knowledge about the posttraumatic disorder cause communication
problems. Additionally, it is observed that teachers experience difficulties in applying
the curriculum since they claim that the present curriculum isn’t suitable for the
refugee children.

4. Discussion, Conclusion and Suggestions

The war in Syria is a tragedy known by everybody. Millions of people had to leave
their country because of that war. These people have encountered a lot of problems in
places to which they migrated. One of these problems is education. In this research
which was conducted to determine the pedagogical approaches of elementary teachers
concerning especially primary school migrant children, the following results are
deduced:

There are immigrant children in one third of classrooms of elementary teachers who
are included in the research. It is emphasized in the 2011 report of BMMYK that the
refugee condition is getting better in Turkey. The 17 percent increase with the children
between the ages of 6-17 who go to school comparing to the year 2010 is the
demonstration of improvement for the refugee right and conditions (UNHCR, 2012).
This situation shows that the immigrant children cannot be ignored and the problems
of education should be taken into consideration. Most of the teachers (74,7 %) in the
research stated that they don’t have any formation concerning the education of
immigrant children. This, as a result, shows elementary teachers don’t know how to
treat immigrant children. In other words, it has been revealed that the elementary
teachers should have the formation for the education of these children. It has been
emphasized in another research that both teachers and authorities that are responsible
for the education of the Syrian refugee children aren’t experts in their fields. The
Turkish teachers that are teaching immigrant children have suggested the continuation
of the seminars with the occupational sufficiency (Arabaci vd. 2014).

Most of the teachers (83,0 %) think that immigrant children cannot continue their
education without problems. Despite these indications, it has been reached to a point
that there are teachers who think they are knowledgeable about the stress disorder and
will not have communication problem and will apply the usual curriculum to migrant
children by overcoming the language handicap. The self confidence of the teachers can
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be the reason for their unawareness of the possible future problems and for their
considering the immigrant children’s education equal to usual classrooms. Since they
don’t have the knowledge about the stress disorder with children after the trauma, it
becomes clear that teachers experience hardships applying the usual curriculum to the
immigrant students.

Teachers reported that they had experienced communication problems due to
language differences of refugee students. Researchers in other studies identified that
immigrant students experienced difficulty in their education for the difference of
language, pronunciation and accents (Gray At all, 1996; Hornberger, 1998; Parlakkaya,
2010).

The teachers stated that they have no knowledge about post-traumatic stress
disorder that occurs in children. Other researches show that the war profoundly affects
people's lives. The reflection of violent behavior by the children who were exposed to
violence in war is a situation that may be encountered. Especially Syrian teachers
stated that children experienced war trauma and this affected their lives. Children that
undergo trauma experiences stand as a long-term problem for the community (Arabaci
At all, 2014).

Teachers reported that they had difficulty in implementing the existing curriculum
to student refugees. In other research carried out, all of the issues raised by Turkey and
Syria are the lack of a curriculum plan and program for students from refugee status in
Syria. Due to lack of the programs, it has been identified that there is no association of
application between the administration and the teachers (Balkanli, 2014). Giilliipinar
(2010), in  his study regarding the causes of the failure of children in
Germany, concluded that the problem stems from individuals and family reasons
inasmuch as structural factors such as lack of intercultural curriculum and so on. In
addition, in other studies, it is emphasized that there is an urgent need to prepare a
program for students with war trauma, taking into account individual and cultural
conditions (Barenbaum At all, 2004; Gupta and Zimmer, 2008).

According to these conclusions, it can be suggested as follows:

1. It is suggested that in-service training activities regarding the education of
refugee children be arranged for elementary teachers.

2. It is suggested that refugee children receive help from psychologists and
guidance counselors in order to get used to the education, the classroom and the
compeers.

3. On top of all, the fact that refugee children learn Turkish should be dwelt on. In
this regard, it is suggested that schools provide training programs of Turkish for
immigrant children.
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Appendix 1 - Survey

Pedagogical Approaches of Elementary Teachers for Primary Refugee Students
1. Do you have refugee children in your classes?

Yes( )No( )

2. Do you have any knowledge about the education of refugee children?

Yes( )No( )

3. Can you handle the education of refugee children without any problem?

Yes( )No( )
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1. I evaluate the risk factors.

2. | have the knowledge and ability to remove risk
factors.

3. I have the knowledge about posttraumatic
disorder.

4.1 don’t have difficulty in communication

5. I can provide a safe communication for children of

the same age

6. | can easily apply the normal curriculum

7. 1 can enhance enthusiasm for school

8. I can handle the conflicts and problems of the

children with others.

9. I can ensure their attendance

10. I can have an academic communication with their

families

11. I can transfer these to the electronic information

system of the school.

12. | provide them to benefit from school facilities

like other children

13. I can handle the language obstacle

14. 1 have the knowledge for fair approaches

15. I can find a translator when needed.

16. I have the knowledge to teach Turkish to foreign

students.

17. | have projects and activities to socialize them

with their peers

18. | have plans to prevent discrimination

19. | can provide them a constructive and an

improving class atmosphere.

20. | can prepare extra homework and practices

21. | can provide stationery equipment that they need

to benefit from educational services

22. | can spare time for them

23. | can revise the subjects for them

24. 1 can organize and present activities that they can

appreciate

25. I can have the evaluation peculiar to them

Other
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OLCME VE DEGERLENDIiRMEYE iLiSKiN GORUSLERI
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Oz

Bu calismanin amaci 6grencilerin konusma becerisinin degerlendirilmesinde Tiirkge
ogretmenlerinin 6grenci basarisy, fiziki sartlar, planlama, olgekler, 6grenci yeterlikleri, 6gretmen
yeterligi, geribildirim, degerlendirmenin tiirii ve boyutlar1 konularindaki goriislerini
belirlemektir. Arastirmada nitel arastirma yaklasimi kapsaminda 8 Tiirk¢e 6gretmeni ile odak
grup goriismesi yapilmistir. Ogretmenlerin segiminde kolay drneklem yontemi kullanilmugtir.
Goriisme yar1 yapilandirilmis tarzda gergeklestirilmistir. Goriintiilii ve sesli olarak kayit altina
alian goriisme, yaziya aktarilarak nitel icerik analizi yapilmistir. Icerik analizinde hem calisma
grubu iiyeleri hem de sorular i¢in kod sistemi uygulanmistir. Arastirmada ulagilan bulgulara
gore Tiirkge Ogretmenleri konusma becerisinin degerlendirilmesinde yeterlikleri kendi
tutumlarma gore belirlemektedir. Olgme araglarindaki 6lgiitleri kapsam bakimindan yetersiz
gormekle birlikte kendileri 6lgek hazirlamamaktadir. Ogretim siirecinin baginda, &gretim
siirecinde ve ¢iktilarin degerlendirilmesi olmak iizere {i¢ boyutlu olarak programda ele alinan
degerlendirme ilkelerine uymamaktadirlar. Konusma becerisinin degerlendirilmesinde gerekli
yeterlikleri tasimadiklarini diistinmektedirler. Planlamanin ayrilmaz parcasi olan degerlendirme
siirecine planlarinda yer vermemektedirler. Siif ortamlarimin hem konugma etkinlikleri hem de
konusma becerisini 6l¢me ve degerlendirme agisindan uygun olmadigini diistinmektedirler.
Degerlendirme sonucunda o6grenciye geribildirimi nasil yapmalar1 gerektigini bilmemenin
yaninda bu konuda yanlis tutum ve aliskanliklara sahip olduklar1 gozlenmistir. Haftalik ders
saatlerinin konusma etkinlikleri, degerlendirme ve geribildirim icin yetersiz oldugu
goriisiindedirler. Ogrenci gelisim dosyalar1 tutmamakta, Ogrencilerin konusma becerisi
gelisimlerini geregi gibi izleyemedikleri tespit edilmistir.

Anahtar sozciikler: Tiirkce egitimi, ortaokul, konusma becerisi, 6l¢me ve degerlendirme

* (Yrd. Dog. Dr.); Gaziantep Universitesi Egitim Fakiiltesi, arifcerci@gmail.com
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Abstract

The main purpose of this study is to determine Turkish teachers” views concerning student
success, physical conditions, planning, scales, student efficacy, teacher efficacy, feedback, types
and dimensions of assessment. This research applied qualitative approach with focus group
discussion. Eight Turkish language teachers participated in the study. Convenient sampling was
used to select the participants. Focus group discussion was carried out in a semi-structured form.
Having transcribed the video and tape recorded interviews, qualitative content analysis was
applied. In the analysis of the content, coding system was utilized for both the study group and
the questions. According to the findings, Turkish language teachers determine the competencies
of speaking assessment in relation to their own attitudes. Although they see the assessment scale
criteria as insufficient, they do not prepare their own scales. They do not keep in line with the
assessment principles set in the curriculum for three stages, which are for the beginning of the
teaching process, for the process itself and for the outcomes of the process. They think that they
do not have the necessary competence to assess speaking skill. They do not include the
assessment part, which is an inseparable part of planning, in their plans. They also stated that the
classroom atmosphere is not suitable either for speaking activities or for assessing the skill. It was
observed that they did not know how to give feedback; moreover, they had wrong attitudes and
behaviors about this issue. They also mentioned that class hours were not enough for doing
speaking activities, assessing or giving feedback. Finally, it was determined that they did not
keep student portfolios, so they could not keep track of students’ speaking skill development as
much as needed.

Keywords: Turkish teaching, secondary school, speaking skill, assessment and evaluation

Giris
Tiirkgenin temel becerileri olan okuma, dinleme (anlama) ve konusma, yazma
(anlatim) becerilerinin 6grencilere kazandirilmas: Tiirkge 0gretiminin etkinlik alanlarim

bigimlendirir. Dili dogru ve etkili kullanabilmek i¢im dinleme, okuma, konusma ve
yazma becerilerinin gelistirilmesi sarttir.

Tiirkgenin temel dil becerilerinden olan konugma giinliik hayatta en ¢ok kullanilan
iletisim yoludur. Bu nedenle Tiirkgenin temel becerileri arasinda en sik kullanilan ve her
zaman ihtiya¢ duyulan beceri alanidir.

Taser (1978)’e gore konusma “ insanin karsisindaki kisiyi ya da kisileri etkilemek
amaciyla kaslarinin hareketinden dogan ses-1s1ik dalgalariin olusturdugu psikofizik bir
siirectir’(s. 49). Taser'in bu tamimi konusmanin psikolojik ve fiziksel boyutuna
deginirken Evliyaoglu konusmanin zihinsel yoniine dikkat ¢ekmis ve konusmay1 bir
diistince alisverisi olarak tanimlamistir. Tarihi siiregte bireyi asarak toplumsal birikimi
gerceklestiren bir haberlesme 0Orgiitii olan konugma millet hafizasinin s6ze doékiilmiis
seklidir (1973). Giirzap ise konusmanin estetik boyutunu soyle ifade etmistir:
“Konusma, insan beyninde olusan en basitinden karmasigina biitiin diistincelerin gesitli
renk ve derinlikler verilerek bestelenmesidir” (2004, s.33).
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Biitin konusma tanimlarinda dikkati ¢eken husus konusma-iletisim iligkisidir.
Ciinkii iletisimde esas olan aktarma siirecinde insanoglunun sahip oldugu en gelismis
ve pratik ara¢ konusmadir (Cergi, 2013). Yapilan tanimlarda konusmayla birlikte
degerlendirilen iletisimi Sever, bireyler arasinda duyguda, diisiincede, tutumda ortak
bir payda yaratilmas siireci olarak degerlendirir (1998).

Insan, diisiinen diisiindiikleriyle yeni seyler {ireten, sonrasinda ise iirettiklerini
baskalar1 ile paylasma geregi duyan sosyal bir varlik olarak tanimlanir. Glintimiiziin
insani bu paylasimin en yogun sekilde yasandigina taniklik etmektedir. Bu paylasimin
gerceklesmesinde en onemli ara¢ dildir, konusmadir. Giizel ve etkili s6z sdylemenin
yararlar1 goriildiitkce konusmanin 6énemi daha iyi anlagilmaktadir (Aktas ve Giindiiz,
2001, s. 6-7). Insanlar arasinda bir is boliimii vardir. Herkesin ayr1 isi vardir ve ilgi alam
farklidir. Ornegin doktorlar tip bilimini, politikacilar siyaset bilimini, filozoflar felsefeyi,
biyologlar biyoloji bilimini iyi bilmek zorundadir. Bu alanlara ait bilgileri bilmek ve
kullanmak onlarmn hem isleri hem de ilgi alanlaridir. Konusma ise, isleri, meslekleri,
uzmanliklar: ve ilgi alanlar1 ne olursa olsun herkesin isidir. Bu durum nedeniyle biitiin
bireylere nitelikli bir konugma egitimi verilmesi gerekir (Evliyaoglu, 1973, s. 15).

Konusma becerisi de diger dil becerileri gibi egitimle gelisir. Konusma egitiminde
amag insanin duygu, diisiince ve isteklerini sozlii olarak anlatabilmesidir. Okula belli
konusma aligkanliklar1 edinerek gelen ¢cocugun konusma aliskanliklari ailesinin gelenek,
gorenek ve konusma aligkanliklari ile sekillenmistir. Orgiin egitimle birlikte cocugun
konusma yanlislari diizeltmek, konusma eksiklerini gidermek ve konusma becerisini
gelistirmek amaglanir (Ozbay, 2005, s. 178).

Tager (1978) konusma egitiminin, konusmay1 olusturan gorsel davrans, ses, dil ve
zihinsel etkinlik unsurlarim1 kusursuz hale getirmeyi amagladigin1 belirtmekte ve
konusmay1 meydana getiren unsurlari su sekilde agiklamaktadir:

1. Gorsel Davranis: Dinleyicinin duygu ve diisiincelerini etkilemek amact giiden her tiirlii
goriiniir davrams.(jest, mimik)

2. Ses: Sesin tonlari, titresimleri, degisimleri, siiresi, yogunluk ve oylumca artip
eksilmesidir.

3. Dil: Soz konusu olan konusma dilidir. Konusma dili ise basili harflerin seslendirme
bicimidir. Heceler, sozciikler, sozciik dbekleri ve ciimleler konusma dilini olusturur.

4. Zihinsel Etkinlik: Konusmanin gorsel ve isitsel dgelerinin gerisinde, bunlari olusturan
zihinsel siirecler vardir. Bu siirecler konusmacimun amac, tutumu ve kisisel 6zellikleridir (s.
57).

Kurudayioglu (2011) konusmanin hedeflerini Ogretme, diisiinme, kanilar:
degistirme, izlenim yaratma ve olay iginde yasatma olarak belirlemistir. Konusma
duyular yoluyla gelen bir uyaranin getirdigi bilgiyle, cesitli bicimlerde islenen ve
depolanan bir islem olmanin yaninda 6zetleme ve sinirlamayla da indirgeme yapilan bir
yetidir. Bu yetenegi gelistirebilmek ve etkili bigimde kullanabilmek icin bireylere
konusma egitimi verilmelidir.
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Ogrencinin konugma becerisinin istenen &zelliklere sahip olmast icin siirekli bir
degerlendirmeye tabi tutulmasi, yanlislarin diizeltilerek, eksiklerin giderilmesi gerekir.
Diger 6grenme —6gretme siireclerinde oldugu gibi konusma egitiminde de 6lgme ve
degerlendirmeye ihtiyag vardir. Ogretim siirecinin ne &lgiide istenen yonde ilerlediginin
belirlenmesinde, &grencilerin amacglanan kazanimlara erisi diizeyinin ortaya
konmasinda 6gretim siirecinin biitiin paydaslarinin yapacagi degerlendirme calismalar1
gereklidir.

Yilmaz ve Siinbiil’ e gore 6l¢me aslinda uzunluk, sicaklik, derinlik, zeka, deprem
siddeti gibi bir 6zelligi tespit etmektir. Bu 6zelligi belirlerken cevap aranan “ Ne kadar?
” sorusudur. Yapilan isin 6l¢gme adini alabilmesi i¢in mutlaka say1 ve sembollerle ifade
edilmesi gerekir. Olgme sonucunda beklenen bir karar varmaktir. Degerlendirme, lgme
islemi sonucunda elde edilen verilerin ayni alana ait bir Olgiit ile kiyaslanmasi
neticesinde bir deger yargisina oradan da bir karara ulasma stirecidir (2000).

Ogretim siirecinin planlanmasi, etkinlik ve materyallerin hazirlanmasi, 6gretim
siirecinin isleyisi gibi 6grenme- 6gretme siirecine dair biitiin unsurlar 6lgme neticesinde
yapilacak bir degerlendirme ile anlam kazanir. Goger’e gore olgme ve degerlendirmeyi
onemsiz gormemek ve uygulamalarmi ihmal etmemek gerekir. Olgme ve degerlendirme
O0grenme- Ogretme siirecinin ayrilmaz bir pargasi olmanin da Stesinde siirece yon veren
pusuladir (2014).

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda dgretim siirecinin baginda girdiler, siiregte
ogretim ve 6grenme, sonugta giktilar olmak tizere tig asamali bir 6l¢me ve degerlendirme
on goriilmektedir. Biitiin 6l¢gme ve degerlendirme ¢alismalarinda farkli amaglarla, farkl
zamanlarda ve farkli dlgme araglari kullanilarak degerlendirme yapilmas: tavsiye
edilmektedir. Ciinkii degerlendirmenin sabit bir amaci, zamani ve 6lgme araci yoktur
(MEB (2006).

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda 6lgme degerlendirmenin 6grenci basarilarmi
belirlemek, 6grenme eksikliklerini tamamlamak amaciyla kullanilacag: ifade edilmis ve
konusma becerisinin Olgiilmesi amaciyla Ornek olarak “Konusma Becerisini
Degerlendirme Formu” verilmistir. Fakat gozlem formlari, kontrol listeleri, akran
degerlendirme formlar:1 gibi Olgeklerin hazirlanmasinda izlenecek yollar verilmek
suretiyle uygun olgme araglarmin se¢imi ve hazirlanmasi 6gretmenlere birakilmistir
(MEB, 2006).

Goger (2014) konusma becerisinin degerlendirilmesi ve gelisim durumunun
belirlenmesinde biligsel, duyussal ve devinigsel alan kazanimlarinin dikkate alinmasi
gerektigini belirtmektedir. Konusma becerisinin gelisim durumunun bu ii¢ alana gore
belirlenmesi i¢in alternatif degerlendirme araglari olarak; konusma becerisi performansi
kontrol listesi, konusma becerisi akran degerlendirme formu, konusma becerisi dereceli
puanlama anahtari, etkili konugma rubrigi, konusma becerisi gelisim durumu belirleme
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Olcegi, konusma Olgegi, konusma becerisi kontrol listesi, konusma becerisi 0grenci
gozlem formuna yer vermektedir.

Tiirkge 6gretiminde 6lgme degerlendirme yaklasimini belirleyen unsurlar 6ncelikle
sire¢ ve sonuctur. Dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerinin
degerlendirilmesinde bu unsurlar dikkate alinir. Konusma egitiminde amag 6grencilere
kendi seviyelerine uygun konusma becerisi kazandirmaktir. S6zIii anlatim yeteneginin
bir siireg igerisinde gozlemlenmesi ve sozlii notu takdir edilmesi gerekir. Kald1 ki
gelismis tilkelerde konusma becerisinin gelistirilmesi ve Olgiilmesi 6zel bir Gnem
atfedilen bir alan haline gelmektedir (Goger, 2014).

Aragtirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci Tiirkge 6gretmenlerinin dgrencilerin konusma becerilerini
sartlarin uygunlugu, geribildirim, konusma vyeterlikleriyle ilgili gortiislerini
belirlemektir.

Yontem

Aragtirmada veriler, nitel veri toplama yontemlerinden odak grup goriigmesi
yoluyla elde edilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016 6gretim yili giiz doneminde Gaziantep
merkez ilgelerdeki (Sahinbey, Sehitkamil) ortaokullarda gorev yapan sekiz Tiirkge
dgretmeni olusturmaktadir. Ogretmenlerden {igii bayan besi erkektir. Katiimcilar farkl
okullarda goérev yapan Tiirkce 6gretmenleridir. Ogretmenlerin segiminde kolaylik
orneklemine gore hareket edilmistir. Gaziantep Universitesi cevresindeki ortaokullara
gidilerek Ogretmenlerle goriisiilmiis, istekli sekiz Ogretmen belirlenerek odak grup
goriismesine alinmistir. Kolaylik 6rneklemi yoluyla odak grubun belirlenmesinde,

cografi yakinlik, kolay erisilebilirlik ve zaman faktorleri etkili olmustur (Dornyei, 2007).
Tablo 1:
Calisma Grubunu Olusturan Ogretmenlerle Ilgili Kigisel Bilgiler

Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Dagilimi f %
Bayan 3 375
Bay 5 62,5
Toplam 8 100
Ogretmenlerin Mesleki Kidemleri f %
1-5 Y1 6 75
6-10 Y1l 2 25
Toplam 8 100
Mezun Olduklar1 Fakiilte f %
Egitim Fakiiltesi 8 100
Toplam 8 100
Mezun Olduklar1 Béliim f %
Tiirkge Ogretmenligi 8 100
Toplam 8 100

190
WWW.ijoses.com



Arif CERCI

Tablo 1’de de goriilebilecegi gibi arastirmaya ii¢ bayan ve bes erkek Tiirkce
ogretmeni katilmistir. Mesleki kideme gore 6gretmenlerin ¢cogunlugu 1-5 yil kidem
araliginda yer almaktadirlar. Ogretmenlerin tamami egitim fakiiltesi, Tiirkge
ogretmenligi boliimii mezunudur.

Veri Toplama Arac

Ortaokullarda derse giren sekiz Tiirkge Ogretmeni ile odak grup goriismesi
yapilmustir.

Nitel bir veri toplama yontemi olan odak grup goriismeleri, derinlemesine ve
detayl bilgi elde edilmesinde kullanilabilecek bir goriisme yontemidir. Odak grup
goriismeleri katilimcilarin duygu, diislince, tecriibe, egilim gibi kisisel 6zelliklerini
yansitabilecek bir goriisme yontemidir. Odak grup goriismelerinde elde edilen bilgilerin
genellenmesi gibi bir amag¢ s6z konusu olmadigindan, katiimcilarm kendi
degerlendirmeleri onemlidir. Amag genellemelere ulasmak degil, gortigleri ortaya
cikarmaktir. Odak grup goriismelerinin katilimcilar arasindaki etkilesimi artiracak bir
ozellige sahip olmas, elde edilecek bilgileri daha da 6nemli hale getirmektedir (Cokluk,
Yilmaz, Oguz, 2011, s. 105).

Goriismede arastirmaci tarafindan gelistirilen agik uglu 10 sorudan olusan yar1
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Gortisme formunun hazirlanmasi igin
alan yazin taramasi yapilmig, arastirmanin amaci ve uzman goriigleri goz ontinde
bulundurularak yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Daha sonra yapilan
pilot goriismelerde alnan geribildirimler sayesinde formda baz1 diizeltmeler yapilarak
goriisme formuna son sekli verilmistir. “Yar1 yapilandirilmis goriismeler, hem sabit
secenekli cevaplamay1r hem de ilgi alaninda derinlemesine gidebilmeyi birlestirir...
Analizlerin kolayligi, goriisiilene kendini ifade etme olanagi, gerektiginde
derinlemesine bilgi saglama gibi avantajlar1 bulunur” (Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz, Demirel, 2014, s. 152).

Verilerin Toplanmasi

Goriisme igin gonitilliik esasina gore belirlenen sekiz Tiirkge 6gretmeni okullarinda
ziyaret edilerek goriisme i¢in randevu alinmistir. Gortisme biitiin 6gretmenlerce uygun
bir zamanda Gaziantep Universitesi Egitim Fakiiltesi seminer salonunda
gerceklestirilmistir. Bu yerin segilme nedeni seminer salonlarmin “u” seklinde
diizenlenmis olmasi, ulasimin kolay olmas: ve gerekli cihazlarin kamera, ses kayit cihazi
gibi bu salonda hazirlanmis olmasidir. Ogretmenlere griisme dncesinde, goriismenin
kamera ve ses kayit cihaz ile kaydedilecegi bilgisi verilerek onaylar1 alinmistir. Cihazlar
hazirlanmis, goriismecilik arastirmacinin kendisi tarafindan yapilmistir. Goriismeye
havadan sudan konularla baslanarak gortisiilenlerin rahatlamasi saglanmis, goriisme
sirasinda herhangi bir yonlendirme yapilmamustir. Ogretmenlerin yas, cinsiyet, hizmet
yili, mezun olunan fakiilte ve boliim bilgileri goriisme 6ncesinde 6gretmenlere verilen
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kisisel bilgi formu ile toplanmistir. Veriler 2015-2016 Ogretim yili ekim ayinda
toplanmuistir.

Verilerin Analizi

Odak grup goriismesi yoluyla elde edilen verilerin analizinde nitel icerik analizi
yontemi kullanilmistir. Ses ve kamera kayitlariyla elde edilen sozlii veriler,
¢oziimlenerek yaziya aktarilmis ve analizi yapilmistir.

Odak grup goriismesi yoluyla toplanan verilerin analizinde sorulan agik uglu
sorular ve alinan cevaplar i¢in kodlama teknigi kullanilmistir.

S1, 52, S3... Arastirmaci tarafindan yoneltilen sorularin numaralaridir.

[K1], [K2], [K3]... Odak grup goriismesine katilan Tiirkge Ogretmenleriyle bu
Ogretmenlerin goriisme amacina iliskin ifadelerinin numarasini gostermektedir.

Odak Grup Goériismesiyle Elde Edilen Bulgular
Goriisme Sorulariyla Elde Edilen Verilerin Nitel Icerik Analizi

S1: Tiirkge egitimi agisindan diistinecek olursaniz sizler bagarili 6grenciyi ne sekilde
tanimlarsiniz?

Tiirkce oldugu icin dort temel beceriyi -her ne kadar dil bilgisi agirlikli olsa da- yazili
yaptigimizdan kompozisyon soruyoruz, hikdye yazdiriyoruz, siir yazdiriyoruz. Yani yazma
becerilerini 6l¢meye calistyoruz. Basarilarimin belirlenmesinde yazma bir Olgiittiir, beceriye
yonelik. Ayni sekilde, sunum yaptirtyorsun, konusmasini ol¢iiyorsun, sunum becerisini, gorsel
sunumunu inceliyorsun. Bunu da ders ici etkinlik notu olarak verebiliyoruz. Bu sekilde de
becerisini dlemiis oluyoruz, diye diisiiniiyorum [K1]. Ogrenciye séylenen bir sozii, onu dogru
algilayip onunla ilgili yorum yapmas: ya da cevresinde olan bir olayr gorsel okuma yoluyla
yorumlayabilmesi anlama becerisine yonelik bir Olciittiir, diyebilirim. Aymi sekilde hocamizin
dedigi gibi konusma becerisine yonelik olciit de sey diyebiliriz: Ogrencinin kendini ifade
edebilmesi [K2]. Ya da siiri vurgu ve tonlamasina uygun usuliiyle okuyabilmesi [K3]. Tiirkgede
zaten kazanimlar arasinda bakti§imizda zaten hepsinin farkl bir sekilde degerlendirme sekli var
ya. Mesela Tiirkcedeki alti temel kazanim, dilbilgisini ¢ikardi§imizda okuma, dinleme, anlama,
konusma ya bunu bizim test aractyla 6lgmemiz biraz zor. Bunu siireg icerisinde mesela dinleme
kabiliyetini, biz bir sey anlatabiliriz, cocuga okuyabiliriz, cocuk da, onla ilgili bir soru sorabiliriz
cocuga ama digsal etkenler ¢ok fazla karisabilir. Mesela ¢ocuk o an psikolojik durumu yerinde
olmayabilir. Cani sikkin olabilir, dinlememis olabilir ya da dinliyormus gibi yapabilir. Bence bu
kazamimlarin Tiirkcede il icerisinde, siire¢ igerisinde, yani belli araliklarla, derecelendirme
olcekleriyle ve gozlem vyoluyla olgiilmesi ldzim [K4]. Yani hocam burada basarili 6grenci,
okudugunu anlayan, kendini rahathikla ifade eden, yani o Tiirkce dersi icindeki etkinliklere
katilabilen ya da bir séz hakk: aldi§inda rahatlikla toplum karsisinda, bu sinif igerisinde olur.
Daha sonra farkli toplumlara girebilir de, sinif icinde ¢ikip arkadaslar: oniinde rahatlikla kendini
ifade edebilen ben dgrencileri, yani sey, hani sey boyle Tiirkge agisindan degerlendirdigim zaman
basarily goriiyorum [K5]. Bakti§imiz zaman zaten iist diizey yani akademik kariyerlerde de
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yapilan sinavlarda da hep sinavlarin temeli, okudugunu anlayip hizli karar verebilme iizerine
kurulu sinavlar. O nedenle bir Tiirkce ogretiminde en onemli kistasimiz: bir Ogrencinin
okudugunu anlayabilip ve bunun iizerinde kendini ifade edebilmesi olmalidir [K6]. Simdi basart
olarak degerlendirebilecegimiz bir sey bence: okuma aliskanli$1. Ciinkii okuma becerisinin iginde
ogrenciye okumayr sevdirme, okumaya karst ilgi duydurma... Bunun sonucu da okuma
aliskanhig1 edinme vardi. Ogrencinin okuma aliskanligr edinmedigini metinleri, edebi metinleri
ve sair yonelip yonelmedigini, bagar olarak ya da sonug olarak degerlendirilebilir [K7]. Esasinda
biz sinavlarda yiiksek alan 6grencileri bagarili 6grenci olarak kabul ediyoruz [K8].

Verilen cevaplarda da goriilecegi gibi katilimcilarin besi dinleme, okuma, konusma
ve yazma O0grenme alanlarini Tiirkge 6gretiminde basarinin belirlenmesinde etkili olarak
gormektedir [K1, 2, 3, 4, 5,]. Ogretmenlerden ikisi ise Tiirkge Ogretiminde basarinin
belirlenmesinde okuma ve okudugunu anlama becerisini etkili olarak gormekte, 6grenci
okudugunu anlayabiliyorsa diger becerilerini de yeterli diizeyde gormektedir [K6,7]. Bir
ogretmen de smavlarda yiiksek puan alan 6grencileri bagarili olarak tanimlamaktadir

[K8].

S2: Ogrencﬂerin konusma becerilerini degerlendirirken sizce hangi yeterlilikler
dikkate alinmalidir?

Ogrencilerin konusma etkinliklerinin giinliik hayatta kullanabilme yani benim icin, diger
arkadaglar fakl diisiinebilirler. Yani bir 6grenci iste bir markete gittigi zaman yani kendini ifade
edebilecek mi, istedigi iiriinii segebilecek mi [K2]? Hani Ozel olarak olgmesek de dgrencilerin
herhangi bir arz talep igin yanimiza geldigindeki davramginda da iste uygun konusmaya uygun
ifadelerle baglar, konusmayr uygun ifadeyle bitirir. Bunu da Olgiiyoruz ama tiim simifi
olcemiyoruz ciinkii tiim simifla iletisim kuramiyoruz. Bazi 6grenciler var, direk gelip “Hocam su
soruyu bana ¢oz.” ya da “Cozer misin?” diyor. Bazi 63renciler “Hocam miisait misiniz? Bir soru
cozdiirvebilir miyim?” sorusunu ¢ozdiikten sonra “Tegekkiir ederim, hocam.” diyor ve gider. Bu
da benim konusma becerisi igerisinde Olgiittiir [K3]. Hocam ben soyle, yani bunu sinifta da
yapryorum, simifa gore degerlendiriyorum, konusma becerisini. siir ezberlettiriyorum hocam
onlara. Tahtada tek tek okuttugumda mesela kag sézciikte hata yapryorlar, onu sinifta kim en az
yapryor. Daha sonra tekrar, gelecek dersimde tekrar okutturuyorum. Hatalarini gosteriyorum.
Sifir hataya indirip daha sonra vurgu tonlamaya... Hocam vurgu tonlamaya dikkat etmiyorlar
konusma esnasinda [K4]. Yani hocam bir de bu vurgu tonlama, iste Tiirkceyi dogru kullanma
bunun diginda mesela bir konusma yaptiriyorsam, ornek verebiliyor mu, kendi hayatiyla
iliskilendirebiliyor mu, iste anlattigr konuyu bir seye benzetebiliyor mu, bu soz sanatlarini
kullanip kullanamamasina bakiyorum. Déniit de veriyorum yani mesela bununla ilgili bir sey
yasadin m1, bana anlatabilir misin, diyorum. Oradan 6rnek vermesini istiyorum. Bunlara da
bakiyorum. Sadece vurguya tonlamaya degil [K5]. 5. sinif konusma kazanmmlarina bakiyorum
mesela diyor ki: Konusmasina uygun hitap ciimlesiyle baglar. Mesela bununla ilgili ¢ocuk
baslayabilmis mi veya “Konusmasinda vurgu, tonlama, telaffuza dikkat eder.” diyor. Bunlar:
yapmis mi1? Bu kazanimlara esdeger bir degerlendirme yapmaya calistyorum [K6]. Bir de genelde
siir okurken yaptiklart temel hata yani seyleri bogumlanma noktasini yani iyi bir sekilde
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yapamyorlar, yani sesleri tam ¢ikaramuyorlar, bu ¢ikaramadig: sesleri direk atlama. Ayrica nefes
almiyor cocuk hizli okumayt etkili siir okuma zannediyor [K7]. Ben burada degerlendirme
ol¢iitlerinden bir tanesi hani kendini ifade ederken bir konuyu anlatirken yoresel agizlara
girmesini istemiyorum, mesela standart Tiirkce ile konusmasini istiyorum [K8]. Ogrenciyi
konusturdugumuz zaman onun gerekli vurqu ve tonlamay: yapip yapmadiklarima dikkat
ediyoruz, jest ve mimiklerini uygun bir sekilde kullanip kullanmadi§ina dikkat ediyoruz. Yine
anlatim becerisi olarak yazili veya konugarak ciimle, diizgiin ciimle, hitap ettiimiz ciimleyi
kurup kuramamasina iste diisiinceler arasinda bir baglant: kurup kuramamasina dikkat ediyoruz
[K1].

Aragtirmacinin S2 kodlu sorusuna ogretmenlerin verdigi cevaplara bakildiginda
dgretmenler Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda (6-7-8. smif) “Sesini ve beden dilini
etkili kullanma” bashig1 altinda verilmis konusma kazanimlarindan kelimeleri dogru
telaffuz etmeyi ve uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama yapmayi, “ Kendini
sOzlii olarak ifade etme aliskanli1 kazanma” baslig1 altinda yer alan duygu, diisiince,
hayal, izlenim ve deneyimlerini sozlii olarak ifade etmeyi, “Konusma kurallarini
uygulama” baghg: altinda yer alan konusmaya uygun ifadelerle baslama, konusma
sirasinda uygun hitap ifadeleri kullanma ve konusmasinda nezaket kurallarina uymay,
“Hazirhikli konusmalar yapma” basliginda ele alman konunun o6zelligine uygun
diisiinceyi gelistirme yollarini kullanmay1 ve “Konusma kurallarii uygulama” basligi
altinda  verilen standart Tiirk¢e ile konusmayr konusma becerisinin
degerlendirilmesindeki yeterlilikler olarak gormektedir.

S3: Konusma becerisinin ol¢iilmesinde hangi 6l¢me araglarmi kullaniyorsunuz ve
bu 6lgme araglarmin olgiitleri bakimindan yeterliligi hakkinda ne diistiniiyorsunuz?
Konusma becerisinin degerlendirilmesine yonelik sizin hazirladigimiz 6lgekler var mi1?

Derecelendirme olgeklerini  kullaniyoruz hocam [K 1, K4]. Akran degerlendirmeyi
uygulamaya ¢calistyorum [K2, K5, K6]. Kontrol listesi kullaniyorum [K3,K7, K8].

Genelde bunlar: kullaniyoruz hocam [K1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8].

Mesela ben wviicut dilini kullanir-kullanamaz, boyle bir kriter koyardim [K1]. Alt
kazamimlara boliindii, mesela ses tonunu iyi ayarlar, altta alt kazanim iste gerekli yerde
duraklamalar: yapar, hani ses tonuyla ilgili ayr: bir kazanimdir, gerekli yerde vurqu ve vurguyu
yapar, tonlamay: yapar, bu ayri bir kazanimdir, hani bu sekilde o sey kriterleri alt kriterlere
bolerek degerlendiriyorum [K2]. Olgekler okundugu zaman cok rutin, basit ve genel ifadelerden
olusuyor [K3]. Ol¢mede bu bir kuraldir, biliyorsunuz. Fizikte de boyledir. Yani bir seyi siz
santimetre yerine su kadar bir dlgekle dlgerseniz, sizin giivenilirliginiz bu kadardir. Bir seyi
milimetre ile ol¢iiyorsanmiz daha hassas oOlgersiniz. Simdi gramla 6l¢mek var, tonla dl¢mek var
[K4]. Yapr giivenirligi biraz daha arttirmak amaciyla [K5]. Arti, 6grenmede yol haritamizi
belirlemek amaciyla. Ciinkii 6grenci de aymi. Sinavda ne soruluyorsa ona gore calisiyor.
Ogretmene de siz dleme aracini nitelikli verdiginiz zaman 6grenme siirecini de ona gore
planlayabiliyor gibi bir varsayimdan yola ¢ikarak soyliiyorum [K6, 7, 8]. Gozleme dayalr olan,
yani yoksa biz sey, dedigim gibi kilavuz kitaplarindakileri kullaniyoruz yani degerlendirme
olcekleri [K1,2,3,4,5,6,7,8].
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Verilen cevaplara gore dgrencilerin konusma becerilerini 6lgmede 6gretmenlerden
ikisi derecelendirme 6lgeklerini [K1, 4], tigli akran degerlendirme formlarini [K2, 5, 6] ve
ikisi de kontrol listelerini [K3, 7, 8] kullanmaktadairlar. Ogretmenlerin tamami mevcut
Olceklerin ¢ok genel ifadelerden olustugu goriisiindedir. Mevcut 6lglitlerin alt birimlere
ayrilarak detaylandirilmasi1 ve somutlastirilmas: gerektigi fikrindedirler ve konusma
becerisini degerlendirmek amaciyla kendileri 6lgek hazirlamamakta, kilavuz kitaptaki
Olgekleri kullanmaktadir.

S4: Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda (6, 7, 8. sinif) dlgme degerlendirme
uygulamalar1  Ogretim siirecinin basinda degerlendirme, 0Ogretim siirecinde
degerlendirme ve giktilarin (basarinin) degerlendirilmesi olmak tizere {i¢ boyutta ele
alinmaktadir. Sizler Milli Egitim Bakanliginca belirlenmis bu ilkelere hangi oranda
uyuyorsunuz?

Genel olarak uyuyoruz.[K1, 5, 6, 7, 8] Birebir uymuyoruz, ben kendi sahsim [K2]. Oyle [K3].
Birebir uymuyorum ben [K4].
Verilen cevaplardan da anlasilacag: gibi 6gretmenlerden besi [K1, 5, 6, 7, 8]Milli
Egitim Bakanliginca belirlenen degerlendirme ilkelerine genel olarak uyarken, tigii [K2,
3, 4]bu degerlendirme ilkelerine birebir uymamaktadir.

S5: Konusma becerisinin degerlendirilmesinde Tiirkge oOgretmenlerinin hangi
yeterliliklere sahip olmasi gerektigini diistiniiyorsunuz?

Ornek bir konusma yapabilmeli [K1]. Yani bu saydi§imiz her seyi 6§retmen model olarak
uygulayabilmeli. Yani biz ¢ocugun jest ve mimiklerine bakacaksak biz o seyi, tonu vermeliyiz, o
cocuklara. Model olarak konusma yaparken —ki siirekli konusuyoruz- genel olarak konusurken
jest ve mimiklerimize dikkat etmeliyiz [K2].Hocam kaba bir tabirle 6gretmen yani konusma
yeteneginden yoksunsa, konusma becerisinden yoksunsa, bir kere zaten sinifi hikimiyet altina
almakta zorlanir [K3]. Burada bizim yapmamiz gereken -sorunuza gelecek olursam- gercekten bir
rol model olmak, konusmada [K5, 6, 7, 8].Yani burada ¢ocuklarin seviyesine inmek onemli.
Mesela ben 5 ve 6. simifa girdigimde daha iitopik seyler konusamiyorum. Daha soyut seyler
konusamiyorum. 7 ve 8’lerde tabii ki bu biraz daha degisiyor. Yani 6rencinin seviyesine inmek
burada [K4].

Verilen cevaplara gore 0Ogretmenlerden 7’si  08rencilerin  konusma  becerilerinin
degerlendirilmesinde 0gretmenin sahip olmasi gereken yeterliligin rol-model olmak oldugunu
ifade ederken, bir Ogretmen [K4] ogretmende olmasi gereken yeterlilik olarak 0Ogrencilerin
seviyesine inebilmeyi gormektedir.

S6: Konusma becerisinin gelistirilmesine yonelik sinif ortaminda etkinlikler yapiyor
musunuz? Cevabiniz evet ise ne tiir etkinlikler yapiyorsunuz? Etkinlikleri uygularken
bu etkinliklerin 6l¢me ve degerlendirme siireciyle ilgili hangi 6n hazirliklar
yapryorsunuz?

Evet, yapiyoruz [K1, 2, 3,4, 5, 6, 7, 8.
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Ben onceden ayr bir sekilde yapryordum. Sonra hatamu fark ettim. Yani metinden bagimsiz
yaptirdigim konusma ¢ok oluyordu. Bu son zamanlarda artik metinle baglantili konusma
yaptiryorum. Iste dnce gorsellerle ilgili konusturuyorum, metni hic okumadan. Daha sonra
metni bir yerde kesiyorum. Okumanusg oluyorlar. Ondan sonra kapattiriyorum kitaplari sonlarin
kendilerinin tahmin etmelerini istiyorum. Bu konuyla ilgili sonu tamamlatiyorum. Bunu yazma
calismast ile ilgili olarak da yaptiriyorum. Bu sekilde metinle alakali kurmaya ¢calistyorum artik
[K1]. Telaffuz ¢aligmalar: yapryoruz bazen ¢cocuklarla. Eglenceli de oluyor, cocuklarin ilgisini de
cekiyor. Tahtaya tekerleme yaziyorum birkag tane. Boyle cocuklarin zorlanabilecekleri, bazen
mesela hatta bir giin bir 63retmen arkadas da sinifa gelmisti. Tam denk diistii. Cok giilmiistii
cocuk. “Cekoslavakyalilastiramadiklarimizdan misimiz?” bunu okuyacakti. “Cekoslavakyali....”
dedi, arada yani o baglantiy1 kuramad: arada yani. Biz kalemi aliyoruz -ozellikle temiz bir kalem
olmasina dikkat ediyoruz- agzina boyle yatay tutacak bir sekilde veya ¢akil taslari -cocuk oldugu
icin ¢akil taglar: biraz daha giivenlik agisindan sikinti oluyor- kalem en uygunu. Kalemi yatay bir
sekilde koyuyoruz oradaki tekerlemeleri okuyor cocuklar. Telaffuzlarini gelistirme, kelimeleri
dogru, daha iyi telaffuz etmelerini saglamak amactyla boyle bir calisma yapryoruz. Hem eglenceli
oluyor hem cocuklarin ilgisini ¢cekiyor hem de faydali oldugunu diisiiniiyorum yani [K2]. Hocam
ben de soyle hani: Tahtaya bir resim ¢izdigimde her 6grenciyi on dakika boyunca tahtaya cikarip
o metinden ne anladiin, kendisine gore bir hikdye kurarak boyle arkadaslarima anlatmasim
istiyorum. Gayet de giizel oluyor hocam [K3]. Yani burada kilavuz kitabina bagl kalarak
yaptirtyorum. Onlarin metinden sonra metni anlama ve yorumlama ¢alismalar: var. Sorular var.
O sorularla ¢cocuklar: konusturmaya ¢alistyorum [K4, 6, 7, 8]. Hocam benzer etkinlikleri biz de
yapyoruz ama simdi acik¢ast bu program ddhilinde olmuyor. Yani o sinif icerisinde bir anda
gelisen durumlar gercevesinde yaptiriyoruz. Hocamin yaptirdig etkinliklerin bazilarini ben de
yaptirtyorum. Mesela dogru telaffuz edebilme, tekerleme bilmece sorma etkinligi, bunu yapiyoruz
ara sira ve dedigim o etkinligi yaptirtyorum. Bu sene yaptirmadik da yaptiracagiz ingallah, ikinci
donem. Ben metne bagli kalindigr zaman mesela 7. siniflarda bir metin var: “Bir Iletisim Bicimi
Olarak Karikatiir” Simdi cocuk kenar semtte yasiyor. Yani karikatiir cocugun diinyasinda hicbir
sey ifade etmiyor. Yani ben bu cocugu karikatiir kelimesi iizerinde konusturmaya calistigim
zaman c¢ocuk tikanyor. Kendini ifade edemiyor. Ya ben metne bagh kalmadan daha farkl: yani
mesela ne konuda konugsmak istiyor. Hocam ben doga diyorum mesela doga. Cocuk koyu bir
Fenerbahgeli Fenerbahge iizerinden konusmak istiyor. O konuda 68rencileri biraz daha serbest
biraktigumiz zaman daha rahat konugabiliyorlar. Ben bunu diyorum yani [K5]. Bu etkinlikleri
degerlendirmeye doniik herhangi bir on hazirlik ¢alismam yok [K1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 81.

Verilen cevaplara gore ogretmenlerin tamami 6grencilerin konusma becerilerini
geligtirebilmek adina etkinlikler yapmaktadir. Ogretmenlerin altis1 bu etkinliklerle ilgili
olarak ders kitab1 ve kilavuz kitaba bagl kaldiklarini belirtmistir. ki 6gretmen ise ders
kitab1 ve kilavuz kitabin disinda da etkinlikler yaptirdiklarini sdylemistir. Fakat
Ogretmenlerin tamami bu etkinliklerin degerlendirilmesine yonelik herhangi bir 6n
hazirlik yapmadiklarini ifade etmistir.

S7: Sinif ortamlar1 konusma becerisini 6lgme ve degerlendirme igin sizce uygun mu?
Konugma becerisini 6lgme ve degerlendirmede smif ortamindan kaynakli sorunlar sizce
nelerdir?

196
WWW.ijoses.com



Arif CERCI

Hayir. Kesinlikle olamaz [K1, 2, 3, 4, 5, 6, 7].Evet, hocam benim simif ortamim uygun [K8].

Swmiflarin 6grenci sayist ¢ok fazla [K1, 2, 3, 4, 5, 6, 7].Mesela sira diizeninde arka siradaki
cocuklara sesin ulasmasi. Ses problemi. Bence swuftaki oturma diizeni. Sahne olarak
kullanabilecegimiz bir ortam yok. Ses ve sunumlar i¢in donanim yok [K1, 2, 3,4, 5, 6, 7].

Ogretmenlerden biri hari¢ digerleri simif ortamlarinin konusma becerisini 6l¢me ve
degerlendirmede uygun olmadigini diistinmektedir. Bu uygunsuzlugun sebepleri sinif
ogrenci sayillarinin fazla olusu, smiflardaki oturma diizeni, ses ve sunum
donanimlarmin olmaysisi, siniflarda sahne olmayisi olarak goriilmektedir.

S8: Ogrencinin konusma becerisini degerlendirdiniz. Degerlendirme sonucunda
ogrenciye geri bildirimi nasil yapiyorsunuz?

Ben oncelikle dgrencilere soruyorum. Mesela ¢iktr -cok fazla yapmyorum konugsma etkinligi
onu da belirtim de- ¢ikardim konusturduysam, arkadaslar sizce arkadagsiniz nerede hata yapti?
Neyi gizlemlediniz? Once onlar1 konusturuyorum. Hani bunu anlik yaparsak zaten §§renciyi
tamamen bitirmis oluruz. Ogrenci psikolojik olarak ¢oker. Daha sonrasinda ciimle bile kuramaz.
O vyiizden sonunu beklemek gerek diye diisiiniiyorum ve sonunu bekliyorum once dgrencilere
degerlendiriyorum[K1, 3,4, 5, 6, 7, 8]. Konugma becerisinin ben ilk etapta hocama katilmiyorum.
Anlik miidahale edilmesi gerektigi diisiincesindeyim. Ciinkii sonradan 0grenci: “Ben dyle
demedim ki hocam, ben 0yle demedim ki 6gretmenim!” diyebiliyor [K2]. Kayit altina alabiliriz
hocam [K3].

Verilen cevaplara gore 6gretmenlerden yedisi geribildirimi 6grencinin konusmasi
sonunda yaparken, bir 6gretmen hata ya da yanligin hemen ardindan anlik olarak
geribildirimi gerceklestirmektedir.

S9: Konusma becerisinin dl¢iilmesinde ve degerlendirilmesinde, konusmaya ayrilan
siirenin, ders siiresinin yeterli oldugunu diisiintiyor musunuz?

Kesinlikle hayir. Diisiinmiiyoruz ¢iinkii -biraz once de soyledigim gibi- yani orada 15 tane
kazanim var, bizim hedefledigimiz, cocuklara kazandirmay: diisiindiigiimiiz 15 kazanim var, bir
etkinlikte. Tabii bu etkinliklerde bu tekrar ediyor. Sarmal program oldugu icin. Ancak onu tekrar
araliklarini bile, tekrar araliklar: disinda bile uygulama siivesi cok kisa. 45 kisilik simifta bir
konusma kazammumn yani 3-4 saat 5 saat siirmesi lazim araliklarla. Ancak biz bu konusma
kazanum ile ilgili etkinligi ona ayirdi§imizda diger hicbir etkinligi yapmamamiz gerekiyor.
Hocam simdi soyle bir durum var: Tiirkge eSitimini, diyoruz. Tiirkce 7 ve 8’lerde 5 saat, 5 ve
6'larda 6 saat. Ingilizce 4 saat bu iilkede. Yani bizim ana dilimiz 5 saatken Ingilizce 4 saat. Hatta
bir de secmeliyi Ingilizce seciyorlar, cocuklar 63rensin diye, daha iyi 53rensinler diye. Bence hicbir
etkisi yok. Tiirkge ders sayisindan daha fazla fngilizce goriiyor, cocuklar[K1, 2, 3, 4, 5, 6, 7].
Yetiyor hocam konusma siiresi [K8].

Verilen cevaplardan da anlasilacag: gibi 0gretmenlerden sadece biri konusma
becerisinin degerlendirilmesinde konusmaya ayrilan siirenin yeterli oldugunu
belirtirken, diger 6gretmenler bu siirenin kesinlikle yetersiz oldugunu séylemektedir.
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S10: Beni miifettis olarak diisiiniin, ben geldim, rastgele, simiftan bir ¢ocuk segtim.
“Hocam ya bu ¢ocugun konusma becerisindeki gelisimi 6grenmek istiyorum, bana
anlatin.” dedigim zaman o ¢ocugun konusma becerisine iliskin durumunu anlatmak igin
ne yaparsiniz, nelerden yararlanirsiniz?

Ya su durumda, aslinda su durumda okula gelseniz, biz burada da soyleriz, sizi yormaya
gerek yani. Bizimki tamamen gozlem sonuclari olur. Sadece ¢alisma kitabinda Ogrencilerin
konusmalarini degerlendirme formu var kendilerinin onlari sunabiliriz. Cocugun konusmasiyla
ilgili ne kadar farkinda oldugu, eksikliklerini nerde bildigi ile ilgili. Bizimkisi dedigim gibi
arkadasimiz da sordu, gozlem sonuglart olur, yani bizim evrak sunup su sekilde su calismalar
yapuldi, o yok yani. [K1, 2, 3,4, 5, 6, 7,8].

Verilen cevaplarda da goriilebilecegi gibi Ogretmenler, Ogrencilerin ¢alisma
kitaplarinda yer alan konusma oOlgekleri disinda, ogrencilerin konusma becerilerini
degerlendirmeye ve bu sekilde 6grencinin gelisimini izlemeye doniik herhangi bir yazili
belgeyi tutmamakta, dosyalamamaktadir.

Tartisma ve Sonug

Aragtirmaya katilarak goriiglerini bildiren 6gretmenlerden besi 6grenci bagarisinin
belirlenmesinde biitiin beceri alanlarini (dinleme, okuma, konusma ve yazma) etkili
olarak goriirken, iki 6gretmen okuma becerisini etkili olarak gormiistiir. Bir 6gretmen
ise yapilan sinavlardan yiiksek puan alan 6grencileri basarili olarak degerlendirmistir.
Fakat burada yapilan smavlarda dinleme ve konusma becerilerine dair herhangi bir
olgme degerlendirme yapilmadigini dikkate alirsak bu 6gretmenin de okuma ve yazma
becerilerini etkili olarak gordiigli sonucuna ulasilabilir. Zorbaz Tiirkce 6gretmenlerinin
olgme ve degerlendirmeye iliskin goriisleri iizerine yaptigi bir arastirmasmnda
O0gretmenlerin not vermek amaciyla 6lgme degerlendirme yaptig1, becerileri gelistirme
ve sekillendirme amacinin ihmal edildigi sonucuna ulasmistir (2005). Yapilandirici
yaklasim dogrultusunda sekillenen program ve 6gretim siirecinde biitiin becerilerin
biitiinciil anlayisla ele alinmasi sadece dersin islenis stireci i¢in diistintilemez. Olgme ve
degerlendirmede de biitiin becerileri alanlarinin dikkate alinmas: gerekir.  Karadiiz
“Tiirkge Ogretmenlerinin Olgme ve Degerlendirme Uygulamalarinin “Yapilandirmaci
Ogrenme’ Kavrami Baglaminda Elestirisi” adli calismasinda &gretmenlerin mevcut
aligkanliklarinin yapilandirmact anlayisi uygulamalarina yansitmalarini engelledigi
sonucunu ortaya koymustur (2009).

Arastirmacinin S2 kodlu sorusuna ogretmenlerin verdigi cevaplara bakildiginda
ogretmenlerin programda yer alan kazanimlardan sadece bir kismini yeterlilik alani
olarak gordiigii sonucu ortaya cikmaktadir. Tiirkce Dersi Ogretim Programinda
konusmaya yonelik bes temel amag altinda sunulan 42 kazanim s6z konusudur.
Konusma becerisinin degerlendirilmesinde biitiin bu kazanimlar birer yeterlilik alani
olarak goriilmesi daha dogru olacaktir.
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Basol kullanilacak 6l¢gme aracinin belirlenmesinde Olgiilecek kazanimin bilissel,
duyussal ya da psikomotor diizeyinin belirleyici oldugunu ifade etmektedir (2015).
Aragtirmanin 53 kodlu sorusuna verilen cevaplardan Ogretmenlerin akran
degerlendirme formlari, dereceli puanlama anahtarlar1 ve kontrol listelerini
kullandiklar1 fakat kazanimin biligsel, duyussal ve psikomotor boyutunun dikkate
alinmadig1 goriilebilmektedir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi'na bakildiginda Slgek
orneklerinden ¢ok 0Olgek tiirleri, bu 6lgeklerin 6zellikleri ve dlcekleri hazirlamaya iliskin
bilgiler sunulmaktadir. Bunun nedeni amaca uygun 6lgegin hazirlanmasmin 6gretmene
birakilmasidir. Fakat Ogretmenlerin mevcut Olgekleri yeterli bulmasi, kendilerinin
herhangi bir sekilde olgek hazirlamadigini ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin
tamaminin diisiincesi mevcut Olgeklerin ¢ok genel ifadelerden olustugu yoniindedir.
Mevcut Olgiitlerin olgiilecek alanin tamamini kapsayacak bigimde detaylandirilmasi ve
somutlastirilmas1 gerektigi fikrindedirler. Kapsam gecerliginin saglanabilmesi igin,
ogretim hedefleriyle ilgili davranislarin tiimiiniin 6lgekte oranli bir bigimde temsil
edilmesi gerekir. Olgek hazirlayicist hedeflerin davraniglarindan herhangi birine ya da
bir bolimiine digerlerinden daha ¢ok 6nem veriyorsa kapsam gegerligini bozuyor
demektir(Yilmaz ve Siinbiil, 2000).

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda(2006) 6lgme ve degerlendirme {i¢ boyutta ele
alinmaktadir.

Bunlar ogretimin baginda, 6gretim siirecinde ve sonunda yapilacak degerlendirmelerdir.
Ogretim siirecinin baginda 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin veya durumlarinin
belirlenmesi, 0gretim agisindan yararl olacaktir. Bu amagla egitim ve dgretim siireci baginda
ogrencilerin derse karst tutumlari, dinleme, konusma, okuma, yazma dil becerileri ile dil
bilgisindeki durumlart belirlenebilir. Ogretim siirecinde degerlendirme iki amacla yapilir. Bunlar;
ogretimin  degerlendirilmesi ve o0grenme eksikliklerinin = belirlenmesidir. Bu tiirde bir
degerlendirme icin izleme amach testler, 6grenci iiriin dosyalari, performans ddevleri vb. araglar
kullamlir. Ayrica siireg icerisinde dgrenmenin ne Olgiide ve nasil gerceklestigini belirlemek
amactyla kontrol listeleri, akran degerlendirme formu, 6z deSerlendirme formu, gozlem formlar
vb. kullanilabilir. Amaca ve zamana gore yapilan degerlendirmelerden bir digeri de ¢iktilarin
(basarmmin) degerlendirilmesidir. Bu degerlendirme de 08rencilerin 0gretim siireci sonundaki
basarilarimin belirlenmesi amacryla yapilir.(s. 38)

Arastirmanin 54 kodlu sorusuyla derlenen cevaplarda ogretmenlerin ¢ogunun
genel olarak bu ilkelere uydugunu soylemesi olumlu bir uygulama olarak
degerlendirilmektedir. Ancak diger 6gretmenlerin bu ilkelere uymadiklarini sdylemesi
Ol¢me ve degerlendirmenin amaciyla bagdagsmamaktadir.

S5 kodlu soruyla ilgili olarak 6gretmenlerin 0grencilerin konusma becerilerinin
degerlendirilmesinde Ogretmen yeterli§i olarak rol- model olmayr gormesi,
ogretmenlerin programda verilen konusma kazanimlarina basta kendilerinin sahip
olmas1 gerektiginin gostergesidir. Konusma becerisine dair kazanimlarin 6énemli bir
boliimii devinimsel ozellik gosterir ve anliktir. Ogrencilerin konusma becerisini
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degerlendirirken &gretmenlerin en dnemli araglar1 dinleme ve gozlemdir. Ogretmenin
o0grencinin konusma yanlis ve hatalarini belirleyebilmesi i¢in nitelikli bir egitim almis
olmasi gerekir. Ogrencinin yanlglarmi aninda fark edebilmeli ve &grenciye
geribildirimde bulunabilmelidir. Oguz (2009) da “Ogretmen Adaylarmin Sézlii ve Yazil
Anlatim Becerilerine Tliskin Oz Yeterlik Algilar1” baglikli calismasinda arastirmaya
katilan Ogretmen adaylarinin yaridan fazlasi sozlii anlatim becerilerini yetersiz
gormekte, bu yetersizligin sebepleri olarak da kisilik 6zelliklerini, konusma ilkelerine
uymamalarini, kitap okumamalarim1 ve uygulamali ¢alismalar yapmamalarini
gormektedirler. Sallabas'in c¢alismasinda wulastigt sonuglar Oguz'u destekler
niteliktedir.Sallabas 6gretmen adaylarinin ancak {icte birinin kendini sozlii olarak ifade
etmede yeterli gordiigiinii tespit etmistir (2009).

Ogretmenlerin S6 kodlu soruya verdikleri cevaplar 6grencilerin konusma becerisine
yonelik cgesitli etkinlikler yaptirdiklarin1 gostermekle birlikte, bu etkinlikleri
degerlendirmeye yonelik herhangi bir ©6n hazirhk yapmadiklarini da ortaya
koymaktadir. Halbuki Ogretimde planhlik esastir. Plan, belirli egitim amaglarina
ulagsmak igin Ogretim etkinliklerinin segilmesi, bu etkinliklerin nigin, nasil hangi
araglarla yapilacag: ile elde edilen bagarinin nasil degerlendirileceginin O6nceden
tasarlanmasidir ( Demirel, 2009). Ogrencilere etkili bir geribildirimin saglanmasi,
ogrencilerin kendi 6grenmelerine aktif katilimi, degerlendirme sonuglarina gore 6gretim
siirecinin diizenlenmesi, 6grencilerin kendi ihtiyaglarin1 anlamasi ve degerlendirmesi bu
sekilde Ozgiiven ve isteklerinin artmasi i¢in degerlendirme gereklidir (Assessment
Reform Group, 1999).

Konugmanin ham maddesinin ses oldugu g6z oniine alinirsa konusma egitiminde
fiziki ve cevresel unsurlarin etkisi daha acik bir sekilde anlasilir. Ozellikle siuf
ortaminda konusan dinleyen etkilesiminden, sesin isitilebilir olusuna, siniflarin 6grenci
sayilarmin fazlalig1 sebebiyle 6grencilere gereken zamanin ayrilamayisina kadar pek ¢ok
hususun konusma egitimi agisindan elverissiz oldugu sdylenebilir ( Tosun ve Aydin,
2013). Ogretmenlerin S7 kodlu soruyla ilgili degerlendirmeleri de bu dogrultudadur.
Smif Ogrenci sayilarmin fazla olusu, smiflardaki oturma diizeni, ses ve sunum
donanimlarinin olmayisy, siniflarda sahne olmayisi 0gretmenlerin dile getirdigi simf
ortamindan kaynakl sorunlardir.

Ogretmenlerin S8 kodlu soruya iliskin ifadeleri ¢ogunun konusma hatalarinin
diizeltilmesine iliskin geribildirimi Ogrencinin konusmas: sonunda yaptiklari
yoniindedir. Bir 6gretmen ise hata ya da yanhisin hemen ardindan anlik olarak
geribildirimi gerceklestirmektedir. Hendricson ‘a gore konusma hatalar1 yerel hatalar ve
global hatalar olmak {izere iki tiirltidiir. Bunlardan global hatalar mesaji engelledigi igin
hemen diizeltilmelidir. Yerel hatalara ise hatanin ortaya ¢iktig1 anda miidahale etmeye
gerek yoktur (1980). Long ise konusma hatalarmin diizeltilmesi ile ilgili 6gretmenin
izleyecegi su asamalar: belirlemistir: hatalarin diizeltilmesine karar vermek, hatalarin
onem derecesini belirlemek, 6gretmenin hatayr Ogrencinin kendisine diizelttirip-
diizelttiremeyecegine karar vermek. Konusma hatalarinin diizeltilmesinde 6gretmen

200
WWW.ijoses.com



Arif CERCI

anlik karar vermez. Bu oOgretmenin yillardir aldigr dil egitimiyle, inanclar1 ve
tutumlariyla ilgilidir (1977). Ancak hem Hendricson (1980) hem de Long (1977)
konusmada 6gretmenin araya girmesini konusma iiretimini engelleyen bir husus olarak
gormektedir. Mesaji engelleyen bir hata olmadikga araya girilmemesi gerektigini ifade
etmektedirler.

Konugsma becerisinin degerlendirilmesinde ders siirelerinin yeterligine iliskin S9
kodlu soruya verilen cevaplar ders siirelerinin yetersiz oldugu yoniindedir. Ders stiresi
ogrenci basarisini dogrudan etkileyen unsurlardandir. Kiziltepe'nin ders siirelerinin
Ogretmen ve O0grenci basarisina etkisine iliskin su tespitleri bu nedenle 6nemlidir.

lyi bir 6gretmenin basarisimn sirlarndan biri de kullandigi yontem ne olursa olsun
ogrenciye yeterli siire tanimasidir. Berliner'in (1988) yaptig1 arastirmaya gore, islenen ders
siiresi ile 6grenme arasinda onemli bir korelasyon vardir. Demek oluyor ki sinifta 6grenmeme
veya basarisizlik durumu oldugunda ilk kontrol etmemiz gereken faktorlerden biri de dgrenciye
verilen siire olmalidir. Ogrenmenin genelde, diisiinme ve alistirma yapma sonucu meydana
geldigini (Doyle, 1983) kabul ettigimiz takdirde, 6grenciye taninan siirenin énemi ortaya ¢ikar.
Fakat daha fazla her zaman daha iyi demek degildir. Iyi bir 63retmen hangi etkinligin ne kadar
vakit aldi§ini, hangi dersin, hangi iinitenin ne kadar zamanda 63renilecegini/0gretilecegini bilen
kisidir (2002, s.13).

510 kodlu soruya cevaben alinan ifadeler, 6grencilerin caligma kitaplarinda yer alan
konusma olgekleri disinda, 6grencilerin konusma becerilerini degerlendirmeye ve bu
sekilde 6grencinin gelisimini izlemeye doniik herhangi bir 6grenci gelisim dosyasi
tutmamaktadir. Konusma becerisiyle ilgili 6grenci portfolyolar1 yazili belgeden ¢ok
sOzlii materyal icermelidir. Bu kayitlarin ise dijital ortamda tutulmasi gerekir. Teknolojik
imkan1 olmayan kurumlarda ise Ogretmenler Ogrenci gelisim dosyasi tutmalidir.
Ogrenci gelisiminin 6gretmen, dgrenci, veli ve iist dgretim kurumlarinca izlenebilmesi
igin bu gereklidir. Ogretmen portfolyolari; 6gretmenlerin dgretim siireci igerisinde
islenen konulara iliskin 6grencilerin ne derece anladiklar1 ve kavradiklar1 hakkinda bilgi
almak i¢in kullandiklar1 portfolyolardir. Siireg igerisinde yer alan her bir dgrencinin
degisik yetenek, ilgi, 6z ge¢mis ve deneyime sahip olmasi nedeniyle, her 6grenciyi ayni
kosullar altinda degerlendirmek miimkiin gibi goriinmesine ragmen aym kosullar
altinda degerlendirme yapmak c¢ok glictiir. Bu sebeple portfolyo degerlendirme
yaklasimi Ogrencileri birbirleriyle karsilastirmak ya da yaristirmak yerine, her bir
ogrencinin kendi potansiyeli ve 6zellikleri dogrultusunda en st diizeyde gelismesini
amaclar (Kan, 2007, s.141).
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Oneriler

Tiirkge egitiminin dort temel 6grenme alanindan birinin de konusma oldugu
ogretmenlerce dikkatten uzak tutulmamalidir. Konugma becerisine ait programda yer
alan biitlin kazanimlar egitim siirecinde 6grenci seviyelerine uygun sekilde verilmeye
caligilmahdir. Ogrencilerin konusma hata ve yanlglarimi 6gretmen dinleme yoluyla
belirler. Ogretmenin hem bu hatalar1 belirleyebilmesi hem de dogrusunu yapabilmesi
i¢in nitelikli bir konusma egitimi almis olmasi gerekir. Ogretmenlerin yetistirilmesi
siirecinde, onlarin etkili bir konusma becerisine sahip olmalar1 saglanmali, verilen
egitimin niteli§i uygulamaya doniik olarak artirilmalidir. Boylelikle 6gretmenlerin
ogrenciler icin model olabilmesi saglanmalidir. Ortaokullarda Tiirkcenin haftalik ders
saati dolayisiyla konusma etkinliklerine ayrilan siire artirilmalidir. Smiflarin 6grenci
sayilar1 ve fiziki sartlar1 konusma egitimine uygun duruma getirilmeli, konusma egitimi
icin gerekli donanimlar (bilgisayar, ses sistemi, ses kayit cihazi, mikrofon vb.) siniflarda
bulunmalidir. Konusma becerilerinin gelistirilmesi konusunda Ogretmenler planl
hareket etmeli, bu planlama da degerlendirme ve geribildirime yer verilmelidir. Ogrenci
sayilarimin fazla oldugu siniflarda 6gretmen 6grencilerin ses kayitlarini alarak konusma
becerisinin degerlendirilmesi ve gelistirilmesine yonelik geribildirimde bulunmalidur.
Yapilacak etkinligin tiirtine gore oOgretmenler konusma Olgeklerini kendileri
hazirlamalari, mevcut Olgekler kullamilacaksa iginde bulunulan sartlara gore
diizenlenmelidir. Olgeklerde, dlciilecek konusma yeterligine iliskin biitiin lgiitler yer
almalidir. Ogrencilerin konusma becerilerinde olusan gelisimi izlemek adina
ogretmenlerce 0grenci gelisim dosyalar1 tutulmali, velilerle igbirligi i¢cinde konusma
becerisinin gelisimine doniik c¢alismalar yiritiilmelidir. ~ Konusma becerisinin
Olctilmesinde ve degerlendirilmesinde bilgisayar teknolojilerinden yaralanilmalidir.
Ozellikle 6gretmenlerin konusma egitimine dair bilgi, tutum ve inanglarinin programin
amaglariyla ayni dogrultuda olmasina yonelik hizmet i¢i calismalar yapilmalidir.
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Ozet

Ulkemizde son yillarda tarihi olay ve kisileri ele alan popiiler tarih yapimlarinda say1 olarak bir
artis goriilmektedir. Ozellikle devletin resmi tarih anlayisi ve akademik tarih &gretimi kisilere
ulasmada yetersiz kalmakta ve tarih konular sikici gegmis konular olarak algilanmaktadir. Popiiler
tarih yaynlari ise resmi tarihin biraktig1 boslugu, aksiyonu kullanarak doldurmaktadir. Popiiler tarih
dergileri, TV programlari, TV dizileri, filmler, romanlar, belgeseller, tarih internet siteleri,
gazetelerdeki elestirel incelemeler, radyo programlar1 vb. yapimlar bunlara 6rnek olarak verilebilir.
Bunlarin iginden en ¢ok TV, topluluklar en yiiksek diizeyde etkileme &zelligine sahiptir. Ulkemizde
insanlar tarihi bilgiyi en ¢ok ve en sik kullanilan TV kanali ile edinmektedir. Bu arastirmada Sinuf
Ogretmeni adaylar ile Sosyal Bilgiler Ogretmen adaylar1 ve Formasyon Tarih Ogretmen adaylarinin
popiiler tarih yapimlarinin egitim {izerindeki etkisine iligskin goriisleri incelenmistir. Arastirma, 2014-
15 akademik yilinda Dumlupinar Universitesi Egitim Fakiiltesinde 8grenim goren 87 Sinif Ogretmenti,
208 Sosyal Bilgiler Ogretmeni, 41 Formasyon Tarih Ogretmeni toplam 336 &gretmen adayi ile
yapilmustir. Arastirmanin sonucunda adaylarin %64,9 unun tarihi yapimlar1 takip ettigi, bu
yapimlarin tarih 6gretimine katkisi oldugu ve okullarda 6gretim materyali olarak kullanulabilecegi,
adaylarin toplumun tarihi gercekleri bu yapimlardan 6grendigi ve bu yapimlarin kesinlikle akademik
destek ile vizyona konmasi gerektigi konusunda goriis bildirmislerdir.
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OGRETMEN ADAYLARININ TARIH EGITIMINDE POPULER OLAN TARIH
YAPIMLARI HAKKINDAKI GORUSLERI

Abstract

In recent years, an increase has been experienced in the popular history productions dealing with
historical events and figures. Especially, official history understanding of the state and academic
history teaching are inadequate in attracting people and so history content is perceived as boring
history topics by students. Popular history movies fill in this gap by using action. Popular history
magazines, TV programs, TV series, films, novels, documentaries, history websites, critical
examination in newspapers, radio programs and so on are among the popular history broadcast and
publications. TV is the most popular of these multi-media with the highest level of effect on the public.
Our people mostly learn history though TV. This research studied the opinions of prospective history
teachers at initial teacher training program, prospective classroom teachers and prospective social
studies teachers about the place of popular history productions on education. The participants were 87
prospective classroom teachers, 208 prospective social studies teachers and 41 prospective history
teachers at initial teacher training program, all of whom had education at Dumlupinar University
Education Faculty during 2014-15 Academic period. The research showed that 64,9% of the
participants were following history programs and thought that these productions could contribute to
history teaching, they could be used at schools as teaching materials and they should be produced
with academic support because the public learnt historical facts through these productions.

Key Words: Education, History Teaching, History Lesson, Popular History Productions, Movies

GIRiS

Tarih, kanitlar ve belgeler vasitasiyla ge¢misi kesfetme c¢abasidir (Dilek, 2001: 95 ).
Ogrencilerin tarih bilgisi ve tarih bilinci edinmelerinde tarih ders kitab1 ve tarih
ogretmeninin anlatis1 yeterli olmamaktadir. Bunun yaninda ¢ok zengin bir kaynak olan

gorsel materyaller tarih dersi i¢in birinci ve ikinci elden kaynak vazifesi gormektedir
(Akbaba, 2010: 171).

Bu durumda popiiler tarih yapimlar1 hem goze hem kulaga hitap ettigi ve 6grenmeyi
artirdigindan dolay1 tarih Ogretiminde kullanilabilecek ©Onemli materyallerden biridir.
Ozellikle ¢agimizda yasanan hizli degisimler insanlarin bir¢ok seyi ¢ok hizl tiiketmesine ve
yeni neslin bir seyden ¢ok ¢abuk sikilmasina neden olmaktadir. Cagin getirdigi bu hizh
titketim enflasyonuna uyum saglamak icin ise bilgilerin hizla tasinmasi ve yogun olarak
aktarilmasinin alternatif yollarma bagvurulmustur. TV bu aktarimin {ilkemizdeki en popiiler
yoludur. TV yoluyla tarihsel ge¢misin aktarilmasi, kurguya bagh olarak, kisileri daha ¢ok
ilgilendirmekte ve popiiler bir tarih kiiltiiriiniin olusmasina neden olmaktadir (Savas ve
Arslan, 2014:130).

TV’de tarih Ogretiminde pedagojik yararin beklenmesi kitle iletisim araglar1 ve
dolayisiyla gorselligi 6n plana ¢ikarmaktadir. Gorsel imajlar tarih 6gretiminde ge¢mise dair
cok daha fazla yol gostermekte ve kurulacak baglanti sayisim arttirmaktadir. Tarihsel
olgular1 aktarmak, elestirel diisiinceyi saglayarak, kiside merak uyandirmakta ve o donemi
yakin gec¢misteki olaylarla giincel bir sekilde aktarma yolunu bulmus bir kurgu ile popiiler
bakis agilar1 kazandirmaktadir (Akbaba, 2005:187).
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Bu bakis acis1 da tarihi konularin 6gretiminde, egitimin gekici, zevkli, heyecan verici
olmasina, siirekliligine ve duygularla yorumlarin da kullanilmasia neden olmaktadir. Bu da
ogrenme igin 6nemli bir faktordiir. TV yapimlari ile zaten TV asinali§1 olan bir topluma ¢ok
daha fazla sey aktarilip, yasatilabilmektedir. Ozellikle tarih ile ilgili bilinmeyen gercekler ve
bilingli bir farkindaligin olusmasi da saglanabilmektedir (Bektas, 2013:149).

Ozellikle duygularin ise girmesi ile tarihi gergeklerin ve yaganmislhiklarin bilimsel bir
makaleden ¢ok daha genis bir kitleyi etkiledigi ve daha kalic1 oldugu goriiliir. Bu durumda
filmlerin dile getirdigi mesaj kisilerin beklentilerine gore harmanlanarak yaratacag: etki
diizeyi arttirilmaya calisilir (Aktas, 2015:187).

Ashinda filmlerin tarih 6gretiminde kullanilmasi diisiincesi yeni bir durum degildir.
Eskiden beri diinyadaki bir¢ok tarih egitimcisi derslerinde film kullanmay: diistinerek bir¢ok
etkinlik olusturmustur. 1916 senesinde “Bir Ulusun Dogusu (The Birth of a Nation)”
adindaki filmin yonetmeni Griffith, bu filmin biiyiik ilgi gérmesi neticesinde 6grencilerin on
yil icinde tarih derslerini tarih kitaplar1 okumaktan ziyade tarihi filmler izleyerek
ogrenebilecegini ileri stirmuistiir (Oztas, 2008: 545).

Bu arada filmler araciligiyla tarih dersleri daha ilging ve zevkli hale getirildigi gibi
ogrencilerin geleneksel 6gretim araglariyla kazanmasi zor olan tiist diizey diisiinme, sentez,
analiz ve degerlendirme becerilerinin kazandirilmasi miimkiin olur (Demircioglu, 2007: 78).
Bu durumda, tarihi filmler tarihi gerceklere uygun olarak yapilirsa, 6grenciler gecmise gegis
yaparak tarihi figiirlerle karsilagip onlar1 taniyarak olaylara sahitlik edebilme imkanina
kavugurlar. Bu sekilde 6grenciler tarihi olaylar1 kitaptan okuyarak tekrarlayan ikincil kigiler
olmaktan kurtulabilecekler (Oztas, 2008: 545) ve 6grenme biiyiik oranda kalici ve somut
olacaktir. Zaten 6grenmeyle ilgili yapilan ¢alismalar, 6grencilerin somutlastirilan yasantilarla
daha iyi o6grendiklerini gostermektedir (Demirel, 2002: 45). Dolayisiyla Tarih derslerinde
filmler gibi diger gorsel materyallerin (resim, minyatiir, karikatiir, harita, grafik vb.) de
kullanilmas: {izerine 6grenmede kalicilik ve hatirlama oranmi daha cok artacaktir. Boylece
tarih dersi soyutluktan kurtarilarak ona somut bir anlam kazandirilacak, 6grencilerin
dikkatleri canl tutulacak, duygusal tepkiler vermeleri saglanarak, sozel olarak anlatilmasi
¢ok zor olan kavramlarin ¢ok kolay agitklanmast miimkiin olacaktir (Akbaba, 2010: 172). Su
unutulmamalidir ki; en iyi tarih 0gretimi bizzat tarihsel olay, kisi ya da olgulara sahitlik
edildigi zaman miimkiindiir. Fakat gec¢miste gerceklesmis tarihsel olay ya da yasamig
tarihsel kigilere ulasabilmek imkansizdir. Bu durumda en iyi 6grenmeyi saglayabilmek icin
tarihsel bilginin konusuna uygun model ve numunelerden yararlanma, birden ¢ok 6gretim
stratejisi, yontem, teknik ve arag-gereci kullanma yoluna gidilmelidir (Simsek, 2003: 145).

Bunlardan biri olan tarih 6gretiminde filmlerden yararlanma durumu ise, tarihi filmi
araci kullanarak, ogrenciler ile ge¢mis arasinda bir koprii kurulmasini saglamaktir. Boylece
ogrenciler film vasitasiyla gegmise ulasma imkanini elde edecek (Giiven: 2014: 347), tarihi
olay ve konular1 daha iyi algilayacak ve Ogrenebileceklerdir. Gorsel ve isitsel olarak
ogrendiklerini daha ¢ok hatirlamalar1 miimkiin olacaktir. Yalniz 6grencilerin filmi elestirel
bir bakis agisiyla izleme yetenegine sahip olmalar1 gerekir. Ayni zamanda 6grencilere, tarihi
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filmlerden yararlanirken film teknikleri ve filmlerin islevleri konusunda da temel bilgiler
verilmeli, bu dogrultuda da belirli filmlerin belirli olaylara yonelik olarak kullanilmasi
unutulmamalidir (Giliven: 2014: 344).

Oztas vd, (2013) yaptiklar1 arastirmada tarihi film ve dizilerin tarihe olan ilgiyi arttirdig;,
Aktekin ve Coban’in (2011), tarih dersinde tarihi film ve dizilerin kullaniminin gec¢misi
aydinlatmada ve gelecege yon vermede somut materyaller oldugu, Demir ve Cencen’in
(2015) tarih ve sinema etkilesiminin popiiler kiiltiiriin 6gretiminde 6nemli bir yeri oldugu,
Demircioglu, (2007) arastirmasinda tarih 6gretimde filmlerin degisim ve stirekliligi algilama
agisindan ¢ok yarar sagladigi, Oztas, (2008) tarih gretimde filmlerin kullaniminin basariy1
arttirdigi  sonucuna ulasilmistir. Arastirmamizda ise literatiirde ilk defa Ogretmen
adaylarmun tarihi yapitlar hakkindaki goriislerine basvurulmustur. Arastirmada, gelecegin
ogretmenlerinin ayn1 zamanda geng¢ TV izleyicilerinin tarih 6gretiminde popiiler tarih
yapimlar1 hakkindaki goriislerini ortaya cikarmak amaglanmistir. Ozellikle 6gretmen
adaylarmin bu konudaki diislinceleri sergileyecekleri 6gretim ve tarihi bilgi edinmedeki
kendi Ogretilerini etkileyecek olmasi agisinda da Onem tasimaktadir.  Bu amag
dogrultusunda arastirmanin problem climlesi “6gretmen adaylarmin tarih 6gretiminde
popiiler tarih yapimlar1 hakkindaki goriisleri nelerdir?” seklinde olusturulmustur.
Adaylarin, tarihi yapimlar takip etme, bilimselliklerini sinama, 6gretim araci olarak
degerlendirme ve toplumsal Ogretime katki diizeylerine iliskin alt problemlere cevap
aranmastir.

YONTEM

Ogretmen adaylarmin tarih 6gretiminde TV bazli popiiler tarih yapimlar: hakkindaki
goriiglerini igeren arastirmada, betimsel tarama yontemi kullanilmistir. Arastirmanin
amacma bagl olarak, adaylarin tarihi TV yapitlarini seyredip seyretmedikleri, tarihi
yapimlarin tarih 6grenmeye etkisi ve tarihi yapitlarn bir 6gretim materyali olarak kullanilip
kullanilmayacagina iliskin goriislerini tespit etmek i¢in diizenlenmis anket veri toplama
araci olarak kullanilmistir.

Ol¢me aract

Adaylarin tarihi yapimlar hakkindaki goriislerini belirlemeye calisan arastirma verileri
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen iki boyutlu bir anket araciligiyla elde edilmistir. Anket,
adaylarin tarihi filmlerin bilimselligi ve 6gretimdeki yerini belirleyici maddelere katiim
diizeylerine gore hazirlanmistir. Arastirmada kullanilan veriler, arastirmacilar tarafindan
hazirlanmis olan ve uzman goriislerine basvurularak olusturulmus olan anket formu ile elde
edilmistir. ilk basta adaylarin tarihi yapimlara iliskin olarak 88 madde olarak gelistiren
anket, uzman goriisleri ve 6gretmen aday1 Onerileri ile dil, igerik, anlatim, yap1 ve biittinliik
acilarindan degerlendirilip 56 maddeye indirilmistir. Anketin giivenirlik ve gecerlik
¢alismasi ig¢in Cronbach alfa degerine bakilmis ve bu deger 0,96 olarak bulunmustur. Anket
glivenirlik sonuglarina gore cronbach alfa test sonuglar1 yeterli bulunmustur. Arastirmada
yapilan istatistiksel ¢oztimlemeler i¢in anlamlilik diizeyi .05 olarak alinmistir. Sorularin
bulundugu anket boliimiinde likert besli smiflama kullanilmistir. Buna gore, her zaman
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(4,20-5,00), cogu zaman (3,40-4,19), bazen (2,60-3,39), nadiren (1,80-2,59), hi¢bir zaman (1,00-
2,59) olarak belirlenmistir.
Orneklem

Aragtirmanin ¢alisma evrenini Kiitahya Dumlupmar Universitesi Egitim Fakiiltesinde
ogrenim goren, 87 Sinif Ogretmeni, 208 Sosyal Bilgiler Ogretmeni, 41 Formasyon Tarih
Ogretmenligi anabilimdali aday1 toplam 336 Ogrenci olusturmaktadir. Bu &rneklem
grubunun seciminde bu adaylarin tarih veya tarihi konularn 6gretiminde aktif branslar
olmasindandir. Arastirmada kullanilan veriler, arastirmacilar tarafindan hazirlanmis olan ve
uzman goriiglerine bagvurularak olusturulmus olan anket formu ile elde edilmistir.
Arastirma verilerinin toplanmasinda kullanilan “Anket” den elde edilen programa
girildikten sonra toplam puan hesaplatilmis ve analiz siirecine gecilmistir. Calismada
frekans, ytizde ve ortalama hesaplamalar1 yapilmis, ortalamalarin karsilagtirilmasinda ise t
testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Yapilan analizlerde en az .01
anlamlilik diizeyi dikkate alinmistir. Analiz siiregleri kullanilan istatistiksel teknikler asagida
ayrintili olarak agiklanmustir.

BULGULAR
Adaylarin tarihi yapimlar hakkindaki goriislerine iliskin tablolar asagida verilmistir.
Tablo 1: Boliimlere Gore Dagilim

Bolim Frekans (f) Yiizde dagilimi (%)
Sinif Ogretmenligi 87 259
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 208 61.9
Tarih Ogretmenligi 41 12.2
Toplam 336 100

Aragtirmaya %25.9’ nu Sinif Ogretmenligi, %61.9'nu Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, %12.2
Formasyon Tarih Ogretmenligi adaylari olusturmustur. Calismaya katilan 6gretmen
adaylarmin boliimlere gore dagilimi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 2’'deki veriler o6gretmen adaylarmin tarihi yapimlar: takip etme durumlarim
gostermektedir.

Tablo 2: Tarihi Yapimlar1 Takip Etme Durumlan

“Tarihi yapimlar: takip ediyor Frekans (f) Yiizde dagilimi (%)
musunuz?” sorusuna verilen cevap

Evet 218 64.9

Hayir 118 35.1
Toplam 336 100
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Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan adaylarin %64.9'unun tarihi yapitlar1 takip
ettigi goriilmektedir. Adaylarin tarihi yapimlar: takip edip etmediklerini belirlemek icin
sorulan soruda adaylarin sadece %35,1'i takip etmedigini belirtmistir.

Tablo 3’deki veriler 6gretmen adaylarmnin tarihi yapimlarin tarih 6gretimine katkisinin
olup olmadigina dair goriislerini gostermektedir.

Tablo 3:Tarihi Yapimlarin Tarih Ogretimine Katkis1

“Tarihi yapimlarin tarih 6gretimine Frekans (f)  Yiizde dagilimi (%)
katkist var midir?” sorusuna verilen

cevap

Evet 232 69.0

Hayir 104 31.0
Toplam 336 100

Tablo 3’e gore 6gretmen adaylarinin tarihi yapimlarin tarih 6gretimindeki yerine
belirlemek amaciyla sorulan soruda adaylarim %69 u tarihi yapimlarin tarih 6gretimine
katkis1 oldugunu savunmakta, %31’i ise bu goriise katilmamaktadir.

Tablo 4’ deki veriler 6gretmen adaylarmun tarih yapimailarinin akademik destek alma
durumlarina dair goriislerini gostermektedir.

Tablo 4: Tarih Yapimcilarinin Akademik Destek Alma Durumlar1
“Tarih yapimcilarinin akademik destek ~ Frekans (f)  Yiizde dagilimi (%)
alma durumlar1” sorusuna verilen cevap

Evet 319 94.9
Hayir 17 5.1
Toplam 336 100

Tablo 4’e gore aragtirmaya katilan adaylarin yapimcilarin akademik bir destek ya da
danismanhk alip almadiklarini belirlemek igin sorulan soruda adaylarin %94.9'u tarih
yapimlarinda kesinlikle akademik destek alinmasi gerektigini diistinmektedir.

Tablo 5'deki veriler Ogretmen adaylarinin tarih yapimlarinin okullarda 6gretim
materyali olarak kullanimi1 hususundaki fikirlerini yansitmaktadir.

Tablo 5: Tarih Yapimlarinin Okullarda Ogretim Materyali Olarak Kullanimi

“Tarih yapimlarinin okullarda 6gretim Frekans (f) Yiizde dagilimi (%)
materyali olarak kullanim1 ” sorusuna

verilen cevap

Evet 219 65.2
Hayir 117 34.8
Toplam 336 100
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Tablo 5’e gore arastirmaya katilan adaylarin %65.2’si tarih yapimlarinin okullarda
ogretim materyali olarak kullanilmasi gerektigini diisiinmektedir.

Tablo 6'daki veriler 6gretmen adaylarmin vatandaglarin tarihi, tarihi yapimlardan
ogrenme durumlari ile ilgili diistincelerini yansitmaktadir.

Tabo 6: Ogrencilerin “Vatandaslarin Tarihi, Tarihi Yapimlardan Ogrenme
Durumlar1” Sorusuna Verilen Cevap

“Vatandaslarin tarihi, tarihi Frekans (f)  Yiizde dagilimi (%)
yapimlardan 6grenme durumlar1”
sorusuna verilen cevap

Evet 224 66.7
Hayir 112 33.3
Toplam 336 100

Tablo 6’ya gore arastirmaya katilan 224 6gretmen aday1 tarihin, tarihi yapimlardan
ogrenildigini diistinmektedir.

Tablo 7: Béliimlere Gore Tarihi Yapimlarin Tarih Ogretimi Uzerindeki Etkisi

Maddeler  Dereceleme N X S.sapma  Sd P fark
;1";2:; ; Sinuf g7 135 104 2.33 0.00 -2782
sagliyor Sosyal 208 3.63 1.09 0,00 -4973

Tarih 41 3.85 0.82 0,00 -2190
Tarihsel Simnuf 87 3.10 1.07 233 038 2471
kronolojiyi  Sosyal 208 3.35 1.11 0,00 -2475
3:2&}1’ (l)}rll Tarih A1 087 0.97 0,00 ,4729
Odonemi  Smuf 87 3.45 1.07 0,00  ,3335
508yo- Sosyal 208 3.79 1.00 233 -,3350
kiiltiirel ve  Tarih 0,00 -
ekonomik 105890
olarak 41 4.04 0.77
kavramay1
sagliyor
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Aragtirma bulgularina gore tarihi sevmeyi sagliyor maddesine gore Simif Ogretmenligi
boliimii ile Sosyal Bilgiler 6gretmenligi boliimi, siuf Ogretmenligi bolimii ile tarih
anabilimdali adaylar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmektedir. Yani Tarih (Xx= 3.85) ve
Sosyal Bilgiler Ogretmen adaylar1 (X=3.63) Smif Ogretmen adaylarina (X=3.35) gore tarihi
yapimlarin tarihi sevmeyi sagladigini daha ¢ok diisiinmektedirler. Sosyal bilgiler 6gretmen
adaylar1 ise smif ogretmenlerine gore tarihi yapitlarin daha ¢ok tarihi sevmeyi sagladigini
diistinmektedirler. Tarihi yapimlarin tarihi kronolojiyi ¢ok iyi vermesi maddesine gore ise
Tarih ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimlerinde anlamli bir farkhilik goriilmektedir
[F(2.33)=5.69, p<.01]. Buna gore Sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimii (X= 3,35) lehine Tarih
Ogretmenligi (x=2,87) boliimiine gore kronoloji daha iyi verilmektedir. O dénemin sosyo-
kiiltiirel ve ekonomik durumu maddesinde ise, Tarih Boliimii (X = 4.04) lehine Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi (X=3.79) bolimleri arasinda anlaml: bir farklilik goriilmektedir [F(2.33)=5.69,
p<.01]. Buna gore Tarih Boliimii Sinif 6gretmenligi boliimiine gore tarihi yapimlarla tarih
donemlerinin sosyo kiiltiirel ve ekonomik yapilarinin daha iyi kavrandigini diistinmektedir.

Tablo 8: Tarihi Yapimlar: Takip Etme Durumlarina Goére Farklilagsmalar

Maddeler Dereceleme N X S t sd P
Tarih bilgisini ~ Evet 218 3.82 0.71 15.91 334 0.003%
arttirdigin Hayir 118 2.28
diisiiniiyorum
Tarihimizi Evet 218 3.93 0.87 10.25 334 0.003%
sevmeyi Hayir 118 2.81
sagliyor
Medeniyetimizi Evet 218 3.72 0.93 10.44 334 0.00%x
tanutiyor Hayir 118 2.51
Milli suur Evet 218 3.57 0.93 10.82 334 0.00%:
kazandiriyor  Hayir 118 2.42
Tarih bilinci Evet 218 3.76 0.91 9.70 334 0.00%:
veriyor Hayir 118 2.66
*%<(0.01

Aragtirma bulgularma gore, tarihi yapimlar1 takip eden Ogretmen adaylari p<0.01
anlamlilik diizeyinde tarihi yapimlarin tarih bilgisini arttirdigin [t(334)=15.91, p<.01], tarihi
sevdirdigini [t(334)=10.24, p<.01], medeniyetimizi tanittigmni [t(334)=10.44, p<.01] ve tarihi
suur [t(334)=10.82, p<.01] ve biling [t(334)=9.70, p<.01] kazandirdiginm1 diistinmektedirler.

212
WWW.ijoses.com



Nurgiil BOZKURT & Nida BAYINDIR

Tablo 9: Tarih Yapimlarinin Ogretime Katkisina Iliskin Farklilagmalar

Maddeler Dereceleme N X S t sd p
Tarihi Evet 232 3.83 0.90 3.69 334 0.00%
konulara bakis Hayir 104 3.43

agisini

degistiriyor

Tarihi Evet 232 3.93 0.89 4.31 334 0.00%*
yaymlarailgiyi Hayir 104 3.47

arttirtyor

Derslerdeki Evet 232 3.91 0.91 6.70 334 0.00%
tarihi konulara Hayir 104 3.16

ilgiyi arttirtyor

Ezberci Evet 232 3.62 1.00 4.95 334 0.00%*
egitimden Hayir 104 3.05

uzaklastirtyor

Tarihi olaylar1 ~ Evet 232 3.63 0.98 6.27 334 0.00%*
dahaiyi analiz Hayir 104 2.89

etmemizi

sagliyor

#%<0.01

Aragtirma bulgularma gore, tarihi yapimlarin 6gretime katkisi lehine 6gretmen adaylar:
p<0.01 anlamlilik diizeyinde tarihi konulara bakis agisim1 degistirdigi [t(334)=3.69, p<.01],
yaymlara ve derslerdeki tarihi konulara ilgiyi arttirdigr [t(334)=4.31, p<.01], ezberci
egitimden uzaklastirdig: [t(334)=4.95, p<.01] ve tarihi olaylar1 daha iyi analiz firsat1 sundugu
[t(334)=6.27, p<.01] goriistindedirler.

Tablo 10: Tarih Yapimlarinda Akademik Destek Alma Durumlarina Gore Farklilagsmalar

Maddeler Dereceleme N X S t sd p
Teknik hatalar  Evet 319 4.14 0.76 3.17 334 0.003
yapilabilir Hayir 17 3.52
Konu Evet 319 3.96 0.89 2.71 334 0.00:
manipiile Hayir 17 3.29
edilebilir
TTK ve TDK Evet 319 4.54 0.67 411 334 0.00%*
denetimi Hayir 17 3.82
gerekir
#%:<(0.01
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Aragtirma bulgularma gore, tarihi yapimlarda akademik destek alinmasi gerektigini
diistinen ogretmen adaylar1 teknik hatalarin yapilabilecegini [t(334)=3.17, p<.01], konunun
manipiile edilebilecegini [t(334)=2.71, p<.01] ve kesinlikle Tiirk Tarih Kurumu ve Tiirk Dil
Kurumu tarafindan denetimin olmasi gerektigini [t(334)=4.11, p<.01] diisiinmektedir.

Tablo 11: Tarihi Yapimlarin Okullarda Ogretim Materyali Olarak Kullanilmasina Iliskin

Farklilasmalar

Maddeler Dereceleme N X S t sd p
Tarihsel mekanin  Evet 219 4.02 0.75 7.33 334 0.00s:
ogretilmesini Hayir 117 3.25
kolaylagtirir
Tarih bilgilerinin ~ Evet 219 3.93 0.93 7.89 334 0.00%x
kalhicaligini arttinir Hayir 117 3.00
#%<(0.01

Arastirma bulgularina gore, tarihi yapimlarin okullarda bir 6gretim materyali olarak
kullanilmas: gerektigini diisiinen adaylar, tarihsel mekanlarin 6gretimini kolaylastiracagini
[t(334)=7.33, p<.01] wve tarih bilgilerinin kahciligmni arttiracagmi [t(334)=7.89, p<.01]
diistinmektedirler.

SONUC VE ONERILER

Aragtirmaya 336 0gretmen aday: katilmistir. Arastirmaya katilan adaylar1 %64.9"u tarihi
yapiunlar: takip etmektedir. Adaylarin %69"u tarihi yapimlarin tarih ogretimine katkisi
oldugunu, %94.9'u ise bu yapimlarin hazirlanmasinda akademik destegin alinmasi
gerektigini diistinmektedir. Adaylarin %65.2’si bu yapimlarin okullarda 6gretim materyali
olarak kullanilabilecegini diistinmekte ve bunu destekler nitelikte toplumunda tarihi, tarihi
yapimlardan 6grendigine inanmaktadir. Formasyon Tarih Ogretmen adaylari diger
boliimlerde okuyan oOgretmen adaylarma gore tarihi yapimlarin tarihi sevdirdigini ve
kronolojiyi ¢ok iyi verip, donemin sosyo-kiiltiirel ve ekonomik ge¢misini ¢ok iyi yansittigini
diistinmektedir. Tarihi yapimlar: takip eden adaylarin, takip nedenlerinin medeniyetimizi
tanitmasi, milli suur ve biling kazandirmasi, tarih bilgisini arttirip tarihi sevdirmesi oldugu
goriilmigtiir. Tarihi yapimlarin 6gretime katkisi oldugunu disiinen adaylarin, bu
yapimlarin tarihe bakis acisini degistirip, konularin detaymi isledigi, ezberci egitimden
uzaklastirdig1 ve tarihe olan ilgiyi arttirdigi yoniinde gortis bildirdikleri gortilmiistiir. Teknik
hatalar yapilip, konunun saptirilabilecegi icin kesinlikle akademik destek alinmasi, 6zellikle
bu yapimlarda Tiirk Tarih Kurumu ve Tiirk Dil Kurumu'nun denetimine ihtiya¢ duyuldugu
goriilmektedir. Tarihi yapimlarin okullarda Ogretim materyali olarak kullanilabilecegi
yoniinde de adaylar goriis bildirmistir. Bu sonuglara dayali olarak; devlet kurumlarinca
tarihi dizilerin denetiminin saglanmasi, bir tarih O6gretim araci olarak da {iretiminin
desteklenmesi, toplumsal tarih bilincinin olugmasi igin tarihi yapimlarin nitelik ve nicelik
olarak arttirilmasi, her yas Kkitlesinin anlayacagl sekilde tarihi mekan, zaman, olay ve
gerceklerin islenmesi gerektigi onerilmektedir.
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OZET

Bu ¢alismanin amaci “100 Temel Eser” adli Tiirkiye’deki milli bir okuma kampanyasinin
etkilerini degerlendirmektir. Katihmcilar, Tiirkiye'nin Kiitahya ilindeki {i¢ liseden goniilliiliik
esasina gore almmis 209 kiz ve 115 erkek Ogrenciden olusmaktadir. Bilgi toplama araci,
ogrencilerin “100 Temel Eser” kampanyas: hakkindaki algilarini belirleyen kendi kendini
degerlendirme anketidir. Sonuglar 6grencilerin ¢cogunun kampanyadan haberdar oldugunu
gostermektedir. Ancak oOgrencilerin higbiri kampanyada listelenen kitaplarin tamamini
okumamustir. Bu c¢alismada toplanan bilgiler, baska ulusal okuma kampanyalarinin genis
katilimli olarak nasil uygulanabilecegi ve Ogrencilerin okuma tutumlarini gelistirmek

bakimindan tartisilmistir.

Anahtar kelimeler: Okuma kampanyasi, lise 6grencileri, Tiirkiye.

Giris

@grencileri, okumak ve hayatlarmi mutlu bir sekilde gecirmek icin egitmek, bir
tilkenin egitim sisteminin temel amaclar1 arasindadir. Ancak Tiirkiye'nin de dahil
oldugu bir¢ok {iilkede ne kadar istenirse istensin Ogrenciler bu aliskanliga hentiz
0zendirelememistir. Bu nedenle bu tiir iilkelerde bireylere bu aliskanlig1 asilamak
amaciyla cesitli faaliyetler ve kampanyalar uygulanmaktadir. Bunlar arasinda en ¢ok

bilinenlerinden bazilar1 Ingiltere’deki Read On ve Amerika Birlesik Devletlerindeki

Get Caught Reading adli kampanyalardir.

1 Makalenin orijinal kiinyesi su sekildedir: Ali Fuat Arici, “A National Reading Compaigne in
Turkey: 100 Basic Literary Works”, World Applied Sciences Journal, 3 (2): 162-167, 2008.
2 Miiellifine makalesinin ¢evirisini yapmama miisaade ettigi i¢in ¢ok tesekkiir ediyorum (H.K.).
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0ss, LGS gibi baz1 ulusal sinavlar ile 6zellikle PIRLS 2001 adli uluslararas1 bir
rapor, son zamanlarda Tiirkiye’deki okuma aliskanlhigindaki korkutucu basarisizlig
gostermistir. Bu gostergeler nedeniyle Tiirkiye Milli Egitim Bakanligi (MEB) nihayet
gerekli adimlar1 atmaya baslamis ve bdylelikle 2004'te lise, 2006’da ise ilkogretim

okulu 6grencileri i¢in ulusal okuma kampanyalar1 baglatmaya karar vermistir.

2004-2005 egitim doneminin baginda MEB, bir genelge yayimlamistir ve onu
Tiirkiye’deki tiim liselere gondermistir. Bu genelgede 100 temel eserin, bir¢ok resmi
olmayan organizasyonun, gazetecilerin ve cesitli sosyal ve akademik cevrelerin
katkilar1 ile bakanlik tarafindan Tiirk ve diinya edebiyatindan derlendigi ve bu

kitaplarin, 6gretmenler tarafindan 6grencilere okullarda okutulacag: ifade edilmistir.

Bu genelgede ayrica bu kitaplarin ¢ogunu okuyan 6grencilerin ddiillendirilecegi
ve paneller, tartismalar ve dramalar gibi gesitli yollarla bu kitaplarin 6grencilere
tanittminin yapilacag bildirilmistir. Bu baglamda okul kiitiiphanelerinin goézden
gegirilecegi ve buralarin 6grencilerin gitmekten hoglanacagi en giizel mekanlar haline

doniistiiriilecegi de vurgulanmistir.

MEB halihazirda elde bulunan kitaplar1 ve bu kitaplarin listesini okullara
gondermeye baglamistir, basimi titkenmis olan kitaplarmn kisa siire icinde basilacagimi

ve okullara dagitilacagini da vaat etmistir.

Bu calismada “100 Temel Eser” olarak adlandirilan Tiirkiye’deki ulusal okuma
kampanyasimnin etkileri incelenecektir. Calismada ayrica Tiirk lise 6grencilerinin “100
Temel Eser Kampanyasi’ndaki kitaplarin herhangi birini okuyup okumadiklari,
okuduklarinin kapsaminin ne oldugu, hangilerinden hoslandiklari, ¢ogunlukla hangi
yazarlar1 sevdikleri ve lise 6grencilerinin egilimi ile onlarin cinsiyetleri arasindaki iliski

aragtirilacaktr.
Teorik yap1
Mullis ve arkadaslar1 tarafindan hazirlanan PIRLS 2001 Uluslararast Rapor 35

tilkeyi kapsar ve okuma aliskanlig: ile ilgili bu {ilkelerin gesitli 0zelliklerini ortaya
koyar [1]. Bu raporda ortalama okuma basarisi 500 olarak tanimlanmistir ve Isveg 561
puanla birinci iken Tiirkiye 449 ortalama ile listede 28. olarak asagilardadir. Raporun
diger boliimlerinde Tiirkiye yine ortalamanin altindadir. Ustelik konu ile ilgili diger
aragstirmalarda da [2-7] Tiirkiye’deki okuma aliskanligi hakkinda benzer bulgular
kaydedilmistir.

Cgrencilerin okuma aligkanlhiklarmi gelistirmek i¢cin MEB, 19 Agustos 2004'te iilke
genelinde lise oOgrencilerine yonelik “100 Temel Eser” okuma kampanyasini
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baglatmistir. Bakanlik ayrica konu ile ilgili bir genelge yayimlamus ve iilke genelindeki
biitiin liselere onu gondermistir. Bu genelgede bakanlik, okul yonetimlerinden ve
ogretmenlerden 6grencilerini bu kitaplar1 okumalar: igin tesvik etmelerini istemistir.
Kitaplarin 73’1 Tiirk edebiyatinin en seckin eserlerinden secilmistir. Digerleri ise
Beydeba ve Socrates’ten Balzac ve Dickens’a; Dostoyevsky ve Tolstoy’dan Hemingway
ve Steinbeck’a kadar uzanan diinya edebiyatinin en iinlii klasikleridir. Genelgenin

icerigi asagidaki gibi 6zetlenebilir:

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nun 10. maddesine gére MEB’e Tiirkgeyi
korumak i¢in Onlemler alma sorumlulugu verilmistir. Bakanlik bu sorumluluk
uyarinca bu kampanyay: baslattigini ifade etmistir. Bakanlik bu kampanyanin temel
amacini, okuma aliskanhiklarin1 kazanmalar igin 6grencilere olanak saglamak olarak
tanimlamigtir. Boylelikle Bakanlik analiz yapan, dogru ve agik konusan, daha iyi
kavrayan, yorumlamaktan korkmayan, sentez ve tartisma yapan, analitik diisiinen,
dogrunun sadece bir noktadan degil gesitli agilardan elde edilebildigini anlayan,
glizellik ve estetik algis1 gelismis, entellektiiel ve gilivenilir, milli ve manevi degerleri

Onemseyen Ogrencilerin sayisini artirmay1 amaglamistir.

Genelgede Bakanlik, ayrica insanlarin farkli kapasitelerde dogmus olmalarina
ragmen bu yeteneklerin hicbir zaman kendiliginden degil, onlarin yasma ve
yaratiigmna uygun yiiksek edebi metinlerle temas etmeleri sonucunda ortaya
cikabilecegini belirtmistir. Genelgede dilin gelisimi ve korunmasmin bireylerin tiim
hayatlar1 boyunca okumay1 stirdiirmeleri durumunda miimkiin olabilecegine de isaret

edilmistir.

Bundan baska genelgede, 0gretmenlerin kilavuzlugundaki okuma faaliyetleri
sayesinde okumay1 seven zengin kiiltiirel altyapiya sahip bir toplumun olusturulacag:
da vurgulanmistir. Bu ytizden lise Ogrencilerinin okumasi ig¢in Tiirk ve diinya
edebiyatindan segilen ytiiz eser, resmi olmayan organizasyonlar, gazeteciler ile gesitli

sosyal ve akademik gevrelerin katkilariyla belirlenmistir.

Genelgede, son olarak, ayn1 eserleri okumus, o ¢alisma iradesindeki duygularin
ve disiincelerin zenginligini farkedip Oziimsemis olan bireylerden olusan bir
toplumun daha anlayigl, paylasimci, entellektiiel, bagimsiz ve demokratik diigiinme
yetenegi kazanmis olan bireylere sahip oldugu vurgulanmustir.

Genelgede Ogretmenlerin rehberligi altinda bu yiiz eser vasitasiyla 6grencilerin
sadece yeteneklerini gelistirmeyecegine, ayni zamanda kelime hazinelerini de
artiracaklarina ve bdylece dillerini dogru ve akici bir sekilde kullanacaklarina da
dikkat cekilmistir.
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MATERYAL VE YONTEM
Katilimcilar

Katillmcilar Tiirkiye'nin Kiitahya ilindeki ii¢ liseden goniilliiliikk esasina gore

katilan ti¢ yiiz yirmi dort (209 kiz, 115 erkek) 6grenciden olusmustur.
Araclar

Olgme araci, dgrencilerin “100 Temel Eser” kampanyasi hakkindaki algilarim
ortaya ¢ikarmak icin diizenlenmistir. Veri toplama araci, okuma egitimi ile ilgilenen 3
uzmana verilmistir. Aracin verildigi her bir uzmandan formu cevap ve icerigi
bakimindan incelemeleri talep edilmistir. Onlardan ayrica gbzden gegirilmesi gereken
noktalar1 belirtmeleri istenmistir. Katilimcilara cevaplariyla birlikte 10 sorunun tamami
sunulmustur. Okul yoneticilerinden alinan izinle arastirmaci tarafindan araglar, ders
siiresi boyunca 6grencilere uygulanmistir. Veri toplama siireci boyunca ¢alismanin

amaci biitiin katilimcilara agiklanmustir.
EK 1

Bu ankete katildi§imiz icin tesekkiir ederiz. Bu tablo, sizin “100 Temel Eser”e iliskin

alginiz hakkinda bilgi sahibi olunmak icin diizenlenmistir.
Cinsiyet: ( )Kiz () Erkek

1. Egitim Bakanliginin 6nerdigi “100 Temel Eser”i biliyor musunuz?

Evet( ) Biraz( ) Hayir ()

Not: Eger “Hay1r”1 isaretlerseniz 10. soruya atlayabilirsiniz.

2. “100 Temel Eseri” ilk olarak kimden duydunuz?

Ogretmen () Arkadas () Aile ()

Medya (TV, gazete vb.) () Diger ()

3. “100 Temel Eseri” okumak, okumaniza olumlu bir katkida bulundu mu?
Evet( ) Biraz( ) Hayir ()

4. Simdiye kadar 100 temel eserin kagimni okudunuz?

Higbirini () 1-10 arasi () 11-20 aras1 ()
21-33 arasi( ) 34-50 aras1 () 51-70 aras1 ()
71-90 aras1 () Hepsini ()

5. 100 temel eserin en ¢ok hangisini begendiniz?
6. Okumus oldugunuz 100 temel eserin yazarlari arasinda en ¢ok hangisini

begendiniz?
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7. Bagka hangi kitap veya kitaplarin 100 Temel Eser arasinda yer almasinm
Oneririsiniz?

8. Okumus oldugunuz “100 Temel Eser” listesindeki kitaplar1 cogunlukla kimden
veya nereden temin ettiniz? Liitfen siralayiniz.

Satin alma ()

Ogretmenler ()

Arkadaglar ()

Okul ve smif kiitiiphanesinden ()

Halk kiitiiphanesinden ()

Diger () .cooviiiiii

9. Simdiye kadar yaklasik kag kitap okudunuz?

Hi¢( ) 10’danaz ( ) 11-20 arast ()
21-50 aras1( ) 51-100 aras1 ()

10.Okumus oldugunuz kitap sayisindan memnun musunuz?
Evet( ) Biraz( ) Hayir ()

Veri analizi

Veriler, Windows ortaminda ¢alisan Sosyal Bilimler I¢in Istatiksel Paketler (SPSS)
11.5 versiyonu kullanilarak analiz edilmistir. Frekanslar ve ytizdelikler, katihmcilarin
demografik/sosyal gevrelerinin yani sira ankette verdikleri cevaplari tanimlamak igin
de kullanmilmistir. Cikarimsal istatistikler, kikareli ¢ift yonlii olasilik tablo analizi dahil
edilerek tespit edilmistir. Anlamsiz sonuglar1 engellemek igin kiiglik, orta ve genis
etkileri temsil eden 0.10, 0.30, ve 0.50 degerindeki bir istatistik olan Cramer’s V
kullanilmastir [8].

SONUC VE TARTISMA
Kampanya ile ilgili bulgular

Lise Ogrencilerine Bakanlik tarafindan yiiz temel eser ile ilgili bilgi verilip
verilmedigi soruldugunda 6grencilerin % 66.8'i “Evet”, % 22.8'i “Biraz”, % 10.2'i ise
“Hayir” cevabin1 vermiglerdir. Sonug olarak 6grencilerin % 901 kampanya hakkinda
bilgilendirilmistir. Boyle bir kampanya hakkinda bilgilendirilen 6grencilerin ¢oklugu
onlarin okuma motivasyonunu artirmak igin 6nemli bir baslangi¢ olarak gortilebilir.
Kampanya hakkinda bilgilenen ogrenciler bu bilgilerini % 64.0 oraninda
ogretmenlerine, % 12.0 oraninda medyaya, % 6.2 oraninda ise arkadaslarma borgludur.
Bakanligin bu sorumlulugu ilk olarak okul idaresine ve Ogretmenlere yiiklemesine
ragmen ¢ok kiiglik de olsa (% 12.0) medyanin katkis1 pozitif bir gelisme olarak

degerlendirilebilir.
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Ogrencilere bu kampanyanin olumlu bir etkiye sahip olup olmadig soruldugunda
ogrencilerin % 86.8'i su oranlarda geri doniis yapmustir: % 25.5'i “Evet”, % 37.8'i
“Biraz”, % 23.4'tt “Haywr”. Sonug olarak Ogrencilerin iigte biri kampanya hakkinda
olumlu goriiglere sahiptir. Kampanyanin temel hedefi olarak goriilen bu durum, bu
kitaplar kanaliyla Ogrencilerin okuma aligkanliklarini  artirabilmesi olarak
degerlendirilebilir. Baska deyisle, tam anlamiyla olmasa da, bu kampanyanin arzu

edilen etkilerin basarisina katki sagladig: soylenebilir.

Yiiz kitap icinde hig birini okumayan 6grencilerin orani % 12.9, 1-10 aras1 kitap
okuyan 6grencilerin oran1 % 60.0, 11-20 aras: kitap okuyan 6grencilerin oran % 9.5 ve
yirmiden fazla kitap okuyan 6grencilerin orani ise % 5.1 iken biitiin kitaplar1 okuyan
hi¢bir 6grenci yoktur. Bu sonuglar géz oniine alindiginda 6grencilerin genel olarak
okuma konusunda beklenen diizeyi yakalayamadiklar1 sdylenebilir. Ancak az sayida
olmasimna ragmen genglerin bazi kitaplar1 sadece bu kampanya sayesinde okumus
olmas1 olumlu bir sonug olarak degerlendirilebilir. Bu durum - 6grencilerin birkag
kitap okumalar1 durumu - okul idaresi, 6gretmen ve 6grencilerin tutumlarindan dolay1

olabilir.

Kitaplarin nereden veya kimden saglandig1 konusunda ogrencilerin % 22.8'i
kitaplar1 satin aldigmi, % 20.6's1 arkadaslarindan, % 19.1'i smif veya okul
kiitiiphanesinden, % 6.5'i 0gretmenlerinden, % 6.5’1 halk kiitiiphanesinden, % 5.8"i ise
baska kaynaklardan (komsular vb.) aldiklarimi ifade etmistir. Onceki soruda gecen
okumama durumu, okul veya smf kiitliphanelerinin bu eserlerle iyice

donatilmadiklarindan kaynaklanmis olmalidir.

Tablo 1: Ogrencilerin en sevdikleri eserlerin siralama sonuglar

En sevilen yazarlar Frekans %
Resat Nuri Giinteki 57 21.4
Peyami Safa 18 6.7
Omer Seyfettin 15 5.6
Yakup Kadri Karaosmanoglu 13 4.8
Victor-Marie Hugo 10 3.7
Toplam 99 422

Tablo 1'de goriildiigii tizere 100 temel eser arasinda en ¢ok hangisini sevdikleri
soruldugunda 6grenciler, en ¢ok sevdikleri eserin 1920'lerde yazilmis ve simdiye kadar
birka¢ kez filme ¢evrilmis olan Tiirk romanci Resat Nuri Giintekin'in “Calikusu”
oldugunu belirtmislerdir. Tiirkiye’de gerceklestirilen diger calismalarda da [2, 9] bu
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kitap, en sevilen kitap olarak degerlendirilmistir. Bu eser, Tiirk edebiyatinda en gok
goze carpan romanlardan biri olarak degerlendirilir. Listede siralanan ikinci kitap,
Tiirk romanci ve fikra yazari Peyami Safa tarafindan 1930’da yazilan “9. Hariciye
Kogusu”dur. Bu kitap Tiirk edebiyatinda o zamana kadar yazilmig en iyi “hasta,
hastalik, hastane” romani olarak degerlendirilir. Listedeki en ¢ok sevilen kitaplardan
biri de 1932'de basilan ve bir “kdy romani” olan Yakup Kadri Karaosmanoglunun

“Yaban”1dur.

Diinya klasiklerinden lise 6grencilerinin en ¢ok sevdigi iki kitap ise sirasiyla Victor
Hugo'nun “Sefiller” (Les Miserables) ve Rus Dostoyevsky'nin “Su¢ ve Ceza” (Crime

and Punishment)’sidir.

Tablo 2: Ogrencilerin en sevdikleri yazarlarin siralama sonuglart

En sevilen eserler Frekans %
Calikusu 45 17.0
9. Hariciye Kogusu 17 6.4
Sefiller 14 5.3
Yaban 12 45
Sug ve Ceza 10 3.7
Toplam 98 36.9

Ogrencilere okuduklar1 kitaplar arasinda hangi yazarlar1 en ¢ok begendikleri
soruldugunda onlarin verdikleri cevaplar Tablo 2'de gosterildigi gibidir.

En ¢ok begenilen kitaplar ve yazarlar goz oniine alindiginda bunlarin genellikle
birbiriyle ortiistiigii goriilmektedir. Yani kimin kitabi en ¢ok begeniliyorsa en
begenilen yazarin da o oldugu sdylenmektedir. “Calikusu” yazari, 1896-1956 arasinda
yasayan ve romanlardan baska hikayeler ve oyunlar yazan Resat Nuri Glintekin, biitiin

ogrencilerin en begendigi yazar olmustur.

Peyami Safa (1899-1963), listedeki ikinci en ¢ok sevilen yazar, edebiyatci bir ailede
diinyaya gelmistir. Tiirk Edebiyatinda ilk Nobel Edebiyat Odiillii romanci Orhan
Pamuk da, Peyami Safanin “Fatih-Harbiye” romaninda anlatilan Dogu-Bati
catismasina atifta bulunarak yasadigr sehir olan Istanbul’un hiiziinlii ruhunu takip
ederken kiiltiirlerin erimesi ve ¢atismasimnin yeni sembollerini bulmasi dolayisiyla bu

odiile layik goriilmiistiir.

Tiirk edebiyatinin ilk 6nemli hikaye yazari olarak goriilen Omer Seyfettin (1884-
1920), siralamada ticiinciidiir. Omer Seyfettin, cocuklar arasinda en ¢ok sevilen hikaye

yazaridir [9] ve gengler ve yetiskinler tarafindan da okunur.
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Lise 6grencileri tarafindan sevilen yazarlardan biri de roman, hikaye ve an1 yazar1
Yakup Kadri Karaosmanoglu (1889-1974)'dur. Bu yazar, Atatiirk’iin muhabiri olarak
da calismstir.

Ogrencilerin en ¢ok sevdigi yazarlar siralamasinin besinci sirasinda yer alan
Fransiz Victor-Marie Hugo (1802-1885), diinya edebiyatinda Tiirk genglerinin en ¢ok

sevdigi yazarlardan biridir. Bu sevginin sebebi, iinlii roman “Sefiller”e atfedilebilir.

Tablo 3: Ogrencilerin listeye dahil etmek istedikleri eserlerin sonuclar:

Dabhil edilmesi icin teklif edilenler Frekans %

Su Cilgin Tiirkler 13 18.5
Metal Firtina 10 14.2
Yaprak Dokiimii 7 10.0
Toplam 30 42.7

“Hangi kitap veya kitaplarm ‘100 Temel Eser’e dahil edilmesini tercih edersiniz?”
sorusuna Ogrencilerin katilimi1 oldukga diistiktiir (arastirmadaki 325 6grencinin 70'i).
Bu durum, genel olarak, 6grencilerin 100 temel eser listesini begenmis olduklar:
seklinde yorumlanabilir. Ayrica bu durum igin bagka bir agiklama olarak, 6grencilerin
tavsiye etmek igin yeterince kitap bilgisine sahip olmamalar1 gosterilebilir. Genglerin
cevaplar1 incelendiginde onlarin 40 farkh kitabin adini verdikleri goriilmektedir. Bu

kitaplarin listesi Tablo 3'te verilmistir.

Tablodaki ilk sirada 2005 Nisan’inda basilan Turgut Ozakman'in “Su Cilgin
Tiirkler” romam1 yer almaktadir. 2006’da 274. baskisin1 yaparak Tiirkiye sartlarinda
biiyiik bir satis rakamina sahip olan bu kitap, Tiirkiye Cumhuriyeti'nin kurulmas: ve
kurucusu Atatiirk hakkindadir.

Ikinci sirada geng yazarlardan Burak Turna ve Orkun Ugar tarafindan yazilan
“Metal Firtana” yer almaktadir. Bu kitap Kuzey Irak’tan dolay1 Tiirkiye ile ABD
arasindaki muhtemel bir savasi konu edinmektedir. “Su Cilgin Tiirkler” gibi, “Metal
Firtina” (ilk baskis1 2004) da Tiirkiye’de ¢ok fazla bahsedilen bir kitap olmustur. Onun
bu cazibesinin bir sonucu olarak kitabin ikinci ve tiglincii serileri de yayimlanmaistir.
Ayrica bu iki kitabin Tiirkiye’de son zamanlarda artan milliyetcilik {izerinde etkisi

oldugu diistiniilebilir.

Lise Ogrencilerinin iizerinde ortak goriise vardigr diger bir kitap - yukarida
bahsedildigi gibi - listedeki en sevilen kitap olan “Calikusu”’nun yazar1 Resat Nuri
Giintekin’in “Yaprak Dokiimii”diir. Bu kitap ilk olarak 1939’da roman seklinde basilip
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sonra 1971’de piyes olarak tekrar yayimmlanmis ve son olarak 2006’da televizyon dizisi
olmustur. Ogrencilerin bu kitab1 segmelerinin sebebi, bu dizinin arastirmanin yapildig

siirecte hala yayinlanmakta olmasindan kaynaklanabilir.
Okunan kitap sayilar ile ilgili bulgular

Lise Ogrencilerinin “Su ana kadar okudugunuz kitap sayisi yaklasik kagtir?”

soruna verdikleri cevaplar su sekildedir:

Tamamin (100) okuyan % 20.0, 51-100 arast okuyan % 23.1, 21-50 aras1 okuyan %
23.4, 11-20 aras1 okuyan % 20.3, 10’dan az okuyan % 11.7.

Cogunlugu 15-18 yas arasindaki yaklasik 12 yildan beri egitim gormekte olan bu
yas grubu igin iyi okuyucular olmayi siirdiirmek amaciyla yiizden fazla kitap okumus
olmak gerekirdi. Ancak yukaridaki sonuglar, grencilerin sadece beste birinin bu amaci
basarmis olduklarim1 gostermektedir. Tiirk ogrencilerin bu olumsuz durumu bagka

arastirmalarda da ortaya konmustur [1, 2].

Son olarak, bir {istte yer alan onceki soruyu tamamlayacak sekilde “Simdiye kadar
okumus oldugunuz kitaplarin sayisin yeterli buluyor musunuz?” bi¢iminde baska bir

soruya verilen cevaplar su sekildedir:
% 8.3 “Evet”, % 36.3 “Biraz”, % 48.6 “Hayir”.

Bu rakamlar da ogrencilerin okuduklarmi yeterli bulmadiklar1 gercegini
kabullendiklerini kanitlamaktadir. Benzer bir sonug ingiltere’de kaydedilmistir [10].

Cinsiyet farklar

Cinsiyete bagh olarak anketteki maddelere iligkin istatiksel bir fakliigin olup
olmadigini saptamak i¢in yapilan analizin bir sonucu olarak énemli bir farklilik, sadece

ilk soruya verilen cevaplarda bulunmustur (bk. Tablo 4).

Tablo 4: Kiz ve erkek lise 6grencilerinin kampanyadan haberdar olmalarina iliskin kikareli

cift yonlii olasilik tablo analiz sonuglar:

Kiz Erkek
Kampanyadan
haberdar olma Frekeans %| Frekans %ol X2 I Cramer’'s V
Evet 139 665 |78 67.8
Biraz 56 6.8 18 5.7 11.08 .004 .18
Hayir 14 6.7 19 16.5
Toplam 209 100 | 115 100
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Tablo 4'te goriildiigii tizere kizlar ve erkekler arasinda istatiksel olarak 6nemli bir
farklilik, 100 temel eser hakkinda bilgilendirilmis olma siirecinde bulunmustur.
Farklilik analiz edildiginde erkeklerin ¢ogunun “Hayir” seceneginde daha g¢ok bir
araya gelmeleri, kizlarin okuma konusunda erkeklerden daha fazla ilgili oldugunun
bir belirtisi olarak diistiniilebilir. Bagka arastirmalarda da benzer sonuglar [1-3, 6, 9-17]
goriilebilir. Ancak cinsiyetler arasinda diger dokuz soruda kizlar ve erkekler arasinda
onemli bir fark olmamasi, kizlarin ve erkeklerin okumada benzer aliskanliklara sahip

olduklar: seklinde yorumlanabilir.
Son diisiinceler

Egitimde en Onemli ve temel becerinin okuma oldugu diisiiniilmektedir. Bu
ylizden Ogrenciler, anaokulundan itibaren ilk 6nce kitaplarla tanistirmali ve okuma
deneyimi hem hosa giden hem de bagimlilik yapan bir olgu olmalidir. Ancak
diinyanin her tarafindaki oOgrencilerin okuma becerileri, ilgileri, aliskanhklari,
egilimleri ve motivasyonlar1 hakkinda yapilan arastirmalarin bircogu [2-5, 7, 13, 14, 16,
18, 19, 21-29] ogrencilerin bu okuma yetenekleri ile donanmamis olduklarim
gostermektedir. Yine de, bu calismada goriildiigti gibi, genis katihmh ulusal okuma
kampanyalari, onlarin okuma tutumlarimi gelistirebilir. Ancak bu tiir kampanyalarin
basaris1 onemli oOl¢lide kampanyay: yiiriitenlerin goniilliiliiklerine ve sevklerine
baghdir. Ebeveynler, 6gretmenler, okul idarecileri ve medya bu okuma kampanyasin
daha ¢ok desteklerse kampanyanin daha basarili olabilecegi beklenir. Ayrica bu tiir
kampanyalarda yapilabilecek bagka bir sey, kampanyanin giindemde kalmaya devam
etmesidir. Tiim diinya toplumlar1 tiizerindeki muazzam etkisi dikkate alinirsa
televizyonun uygun bir diizeyde kullanilmasi, miikemmel bir kazang olabilir. Ornek
olarak 2006’da Tiirkiye’de izlenme rekorlar1 kiran “Kurtlar Vadisi” adli bir televizyon
dizisinde aktorlerin birinin Adolf Hitler'in “Mein Kampf” (Benim Kavgam) kitabin
okurken goriilmesiyle bu kitap, sonraki giinlerde birden bire Tiirkiye’de en ¢ok satan

kitap olmustur.
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Ogrencilerin fen okuryazari bireyler olarak yetismeleri icin
gergek hayatlarinda karsilasabilecekleri kanitlara dayali karar
verme slregleri iceren karmasik konularla karsilagmalar
gerektigi ifade edilmektedir. Bu karmasik konular genellikle

=

| SOSYOBILIMSEL KONULAR
ve DGRETIMI

6" Wa ikilemler igeren, bilimle teorik ve pratik yollardan baglantis1 olan

R =B 5 sosyal konulardir. Sosyobilimsel konular olarak tanimlanan bu

s = O karmagik konularin fen 6gretimi ve 6grenimi i¢in bir baglam

o alla %Eﬁ:"a ¢ olarak kullanilmas1 sosyobilimsel konular yaklagimi olarak
S @~ bilinmektedir.

Son yillarda, 6grencilerin sosyobilimsel konular ile ilgili kanaatlerini, dgretmenlerin
sosyobilimsel konular hakkinda diislincelerini ve sosyobilimsel konularin sinifta ya da
Ogretim programinda kullanimin1 konu alan Onemli arastirmalar yiriitilmistir.
Gergeklestirilen ¢alismalar pek ¢ok problemi aydinlatmis olsa da geride cevaplanmasi
gereken sorular kalmaktadir. Sosyobilimsel konularla gretim hususunda 6gretmen ve
ogretmen adaylarinin uzmanliklarini hangi yollarla gelistirebilecegi, sosyobilimsel
konularin &gretim programlarina sistematik bir bi¢imde nasil entegre edilecegi,
sosyobilimsel konularin kazanimlarina erisi diizeyini belirlemede kullanilacak fen
okuryazarligimi daha etkili bir bigimde belirleyebilen yeni O6l¢me araglarinin nasil
gelistirilecegi ve sosyobilimsel konularin fen smiflarina girebilmesi i¢in  hangi
yaklasimlarin dikkate alinmasi gerektigi sorular1 yanitini tam olarak bulamamistir. Tam da
bu noktada Sosyobilimsel Konular ve Ogretimi sosyobilimsel konular yaklasimi ve
kokenleri hakkinda 6z bir bilgi sunarak gilinlimiiz O6gretim siireglerine sosyobilimsel
konularin entegre edilmesi ve bu entegrasyon sonucu fen okur yazarligi anlaminda kendini
gosterecek olan getirilere tam ve eksiksiz bir bigimde ulagsmak i¢in hazirlanmis kilavuz bir
kitap olarak diistiniilmelidir.

Kitabin ilk ii¢ boliimiinde en basit tanimiyla fen bilimlerini temel alan tartismali sosyal
konular olarak ifade edilen sosyobilimsel konular tanitilmakta, tanimlanmakta ve
sosyobilimsel konularin tarihsel temelleri hakkinda bilgiler sunulmaktadir. 20.yiizyilin son
ceyreginde fen bilimleri ve toplum arasindaki iligkinin yan1 sira fen bilimlerinin teknoloji
ile iligkisini ortaya koyan pek ¢ok ¢alisma yliriitilmiistiir. Yiiriitiilen ¢aligmalar bilimin
pratige dokiilmesi ve bilimsel uygulamalarin toplumsal yansimalarini agiklamaya ¢alisan
fen-teknoloji-toplum anlayis1 altinda bir teorik cergeveye oturtulmustur. Fen-teknoloji-
toplum yaklagimmin fen bilimleri ile ilgili konularda ogrencilerin kisisel goriis ve
deneyimlerine yeterince vurgu yapmamasi fen-teknoloji-toplum-gevre yaklagiminin
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dogmasma neden olmustur. Bu cerceveye duyussal muhakeme, sosyo-moral gelisim,
bilimin dogast ve karakter egitimi boyutlarinin eklenmesi ile sosyobilimsel konular
yaklasimi ortaya ¢ikmustir. Kisaca, sosyobilimsel konular bilim, teknoloji ve toplum
arasindaki iligkileri agiklamak iizere gelistirilen kavramsal ¢ercevelerden en giinceli olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. “Dogasi geregi toplum igerisinde anlagmazliklara yol agan,
tartismaya agik, hastalikli (sorunlu) ¢o6ziilmeyi bekleyen, birden fazla perspektiften
degerlendirilebilen, hakkinda basit bir sekilde sonuca varilamayan ve genel olarak ahlaki ve
etik unsurlar1 igeren konular” sosyobilimsel konular olarak tanimlanmaktadir.

Sosyobilimsel konularin 6gretim programindaki yeri ve sosyobilimsel konularin
Ogretildigi bir 6gretim ortaminin 6zellikleri eserin 4. ve 5. boliimlerinde ele alinmistir.
Oncelikle yapilandirmaci anlayis temel alinarak hazirlanan 6gretim programlarindan
baslanarak fen 6gretimi programlarinda sosyobilimsel konularin izleri aranmaya ¢alisilmis
ve elestirel bir bakis agisiyla daha etkili bir fen 6gretimi i¢in sosyobilimsel konular
anlayisinin saglayacagi yararlar ifade edilmistir. Ayrica sosyobilimsel konularla 6gretim
icin gerekli olan tasarim bilesenleri, Ogrenci deneyimleri ve Ogretmen o6zellikleri
aciklanmistir. Sosyobilimsel anlayisin benimsendigi smif ortaminin 6zellikleri ve bu
ortama etki edebilecek dis etkenlere de deginilmistir. BOylece sosyobilimsel konularin
Ogretim programindaki yeri ve potansiyelinden haberdar etmenin yani sira sosyobilimsel
konular yaklagiminin benimsendigi Ogretim ortamlar1 hakkinda izlenim verilmis
olmaktadir.

Ogretim siireglerinin uygulayicisi olan dgretmenlerin sosyobilimsel konular1 6gretim
stireclerine dahil etmesinde sosyobilimsel konular yaklagimi dikkate alinarak hazirlanmis
ornek O6gretim siireglerine ve bu siireclerde gerceklestirilen etkinlik orneklerine ihtiyag
vardir. Kitabin 6. boliimiinde fen bilimleri 6gretmen adaylan tarafindan hazirlanmis olan
sosyobilimsel konularin 6gretimine yonelik etkinlik ve ders planlarima yer verilmistir.
Sosyobilimsel konular anlayis1 dikkate alinarak hazirlanan etkinlik planlari ti¢ boliimden
olugmaktadir. Birinci boliimde etkinligin yer aldig:1 ders ve 6gretim programindaki yeri
belirtilmektedir. Ikinci boliimde gerceklestirilecek etkinligin asamalari ve her asamada
uygulayicinin yapmasi gerekenler agiklanmaktadir. Son boliimde ise etkinligin hedeflenen
ogrenci kazamimlarini yerine getirip getirmedigini ortaya ¢ikarmaya yonelik O6lgme-
degerlendirme uygulamalarma deginilmektedir. Ornek etkinlikler &gretmenlerin hazir
olarak alip uygulayabilecegi etkinlik planlar1 olmanin yani sira 6gretimi gergeklestirilecek
diger sosyobilimsel konularda da 6gretmenlere yol gosterici olacaktir.

Kitabin 7-10. boliimlerde fen-teknoloji-toplum kesisiminde en giincel anlayis olarak
karsimiza c¢ikan sosyobilimsel konular yaklagiminin digerinden farkli olarak egitim
giindemine getirileri tartisilmaktadir. Sosyobilimsel konular ile 6gretmenler derslerinde fen
bilimleri ve ahlaki bakis acis1i arasinda acik iligkiler kurarak Ogrencilerinin ahlaki
muhakemelerinin gelismesine yardimci olabilmektedir. Ogretmenlerin ve &grencilerin
medyay1 bilgi kaynagi olarak kullanmalari, sosyobilimsel konularin anlasilmasina ve
tartisilmasina Onemli bir katki saglamaktadir. Sosyobilimsel konularmn 6gretilmesi
siirecinde Ogrencilerin kritik diisiinme yetenekleri geliserek gilinlilk hayatta karsilasilan
konular elestirel bir sekilde degerlendirilmekte, daha da onemlisi bilgiye dayali bilingli
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karar veren bilgi toplumunun olusmasi saglanabilmektedir. Son olarak sosyobilimsel
konularin topluma iyi vatandaglar yetistirmede ve demokrasi kiiltiiriiniin olusmasinda ¢ok
etkili oldugu ortaya konmaktadir.

11. bolim sosyobilimsel konular hakkinda goriis ve tutumlarin belirlenmesinde
kullanilabilecek bir Olgege ayrilmistir. “Sosyobilimsel Konular Hakkindaki Gorilis ve
Tutum Olgegi” 30 maddeden olusan besli derecelemeli Likert tipi bir 6lgektir. Olgekte yer
alan maddelere kesinlikle katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum ve kesinlikle
katilmiyorum seceneklerinden biri tercih edilerek yamit verilmektedir. Olgek sayesinde
sosyobilimsel konulara yonelik c¢alismalarda katilimcilarin konulara iliskin goriis ve

tutumlarinin belirlenmesi olanakli hale gelmektedir.

Son boliimde organ bagisi, ¢evrebilim, kiiresel iklim degisikligi, balik¢ilik ve enerji gibi
sosyobilimsel konulara yonelik Ornek metinlere yer verilmistir. Metinlerin tamam
yaymlanmis gazete haberlerinden adapte edilmistir. Gergek yasam Oykiilerini igeren
metinlerin fen 6gretiminde kullanilmasi sosyobilimsel konular ve 6gretimi i¢in etkili bir
baglamsal zemin olusturmaktadir. Ornek konulardan ilki “iki yasinda dlen kiz ¢ocugunun
organlar {lizerine tartisma” baslatarak 6grencileri 6liim zamani, hasta haklari, bagislanabilir
organlar, organ bagis yasasi gibi olgularla karsilastirmaktadir. ikinci 6rnek metinde “dogay1
yeni bir kazadan korumak” igin yapilmasi gerekenler tartigmaya agilmaktadir. Uglincii
metin iklim degisikligi konferansi kapsaminda kiiresel olarak iilkelerin yerelde ise
sorumluluk sahibi vatandaslarin {izerine diisen gorevlerin sorgulanmasi ic¢in ortam
olusturmaktadir. Dordiincii metin Brezilyali balik¢ilarin ¢evre ile dost yasamlart sayesinde
hem nehir baliklarini korumalarint hem de geg¢imlerini siirdiirmelerini konu edinmektedir.
Son metinde ise “Sist petrolii ve gaz endiistrisinin gelecegi igin Ingiltere’nin planlari”
tizerinden enerji kaynaklari, enerji tiirleri, doga ve insan iligkileri konularina dikkat
cekilmektedir.

Ozetle eserde yer verilen 6rnek metinler gibi sosyobilimsel konulari igeren sayisiz
metnin fen Ogretimi siireclerine tasinmasi durumunda fen konularma iligkin bilimsel
uygulamalarin ve anahtar kavramlarin 6gretiminin yani sira 6grencilerde elestirel diisiinme,
karar verme, bilimsel nedensellikleri ortaya koyma, daha iyi vatandas olma gibi becerilerin
gelisimine yonelik bir egitim sunulmus olacaktir.
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