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Ozet

Degerler, insan yasamina etki eden Onemli kavramlardandir. Tiirkiye’de ogretim programlarina
bakildiginda bir¢ok dersin igeriginde deger egitiminin yer aldig1 goriilmektedir. Sosyal Bilgiler egitimi de
deger egitimine katki saglayan derslerden biridir. Ders kapsaminda gerceklestirilen deger egitiminde birgok
yontem, teknik ve materyalden yararlanilabilir. Deger egitiminde kullanilabilecek materyallerden biri de
edebi iirlinlerdir. Deger egitiminde edebi {iriinlerin kullanimina iliskin alanyazinda ¢alismalar mevcuttur.
Ozellikle Sosyal Bilgiler egitimiyle hedeflenen etkin vatandas yetistirme siirecinde tarihi edebi metinlerin
kullanimi, milli bir kimlik olusturma siirecine dogrudan etki etmektedir. 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi, ogretimi desteklemek amaciyla Oykii, masal, roman, siir vb. edebi iiriinlerin kullanimini
onermektedir. Bu ¢alismada tarihi bir edebi metin olan Halide Edip Adivar'in Atesten Gomlek romarn
deger egitimi agisindan incelenmistir. Halide Edip Adivar'in romaninin tercih edilme sebebi, Kurtulug
Miicadelesi’ ne iligkin yazilmis ilk roman olmasidir. Calisma nitel arastirma desenlerinden olan temel nitel
arastirma deseni ile yapilmis, veri toplama araci olarak dokiiman incelemesi kullanilmais, igerik analizi ile
de analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 farkli bir uzman tarafindan da degerlendirilmis ve bulgular bu
degerlendirme sonuglarina gore yazilmistir. Calismadan elde edilen bulgular incelendiginde, vatanseverlik,
dayanisma, yardimseverlik, bagimsizlik ve sorumluluk degerlerine ulasildig: goriilmektedir. Bu degerlerin
tamaminin 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’'nda yer alan degerlerdir. Bu bakimdan Atesten Gomlek

romaninin Sosyal Bilgiler egitimi icerisinde deger egitiminde kullanilabilir oldugu soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Deger egitimi, Sosyal bilgiler, Atesten Gomlek

Abstract

Values are important concepts that have an impact on human life. When looking at the educational
programs in Turkey, it can be seen that many lessons include value education in their content. Social Studies
education is also one of the lessons that contribute to value education. Many methods, techniques, and
materials can be used in value education carried out within the scope of the lesson. One of the materials that
can be used in value education is the use of literary products. There are studies in the literature on the use
of literary products in value education. Especially, the use of historical literary texts in the process of raising
effective citizens aimed at Social Studies education has a direct impact on the formation of a national
identity. The 2018 Social Studies Curriculum recommends the use of literary products such as stories, fairy
tales, novels, poems, etc. to support education. In this study, Halide Edip Adivar's novel "Atesten Gomlek"
has been examined in terms of value education as a historical literary text. The reason for choosing Halide
Edip Adivar's novel is that it is the first novel written about the War of Independence. The study was
conducted using the basic qualitative research design, and document analysis was used as the data
collection tool. The analysis was also conducted using content analysis. The results of the analysis were
evaluated by a different expert, and the findings were written according to these evaluation results. When
the findings obtained from the study are examined, it can be seen that patriotism, solidarity, helpfulness,
independence, and responsibility values were reached. All of these values are included in the 2018 Social
Studies Curriculum. Therefore, it can be said that "Atesten Gomlek" novel can be used in value education

within Social Studies education.

Keywords: Value education, Social Studies, Atesten Gomlek
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The education process, which starts within the family, develops rapidly with the inclusion of the school.
Schools are important institutions that contribute to the development of human relations as well as
academic education. At school, children develop themselves both academically and socially. However,
there are many factors that can contribute to or negatively affect a child's human development, both at
school and outside. Social Studies course contributes to the positive development of social life. This
course is created by bringing together social and human sciences, aiming to raise effective citizens who
can make informed decisions and solve problems in changing country and world conditions. While the
Social Studies course provides the individual with academic knowledge and skills, it also contributes to
the development of positive attitudes that are effective in his social life. For this purpose, positive
attitudes are developed by making use of values in the Social Studies course. Values have an important

place in the creation and the maintenance of social order.

The concept of value aims to determine the importance of something by defining it as an abstract
measure. It can also be seen as a set of concepts that determine how individuals living in society should
behave. Value is a concept that directs human behavior and the tendency to choose among the situations
encountered. Values, as principles that affect human behavior, are a part of life. There are values that
individuals must have in order to maintain a normal life course in society. These values are transferred
to individuals through value education. Value education contributes to social development and helps

individuals develop a sense of belonging to the community’s culture.

The Social Studies Curriculum, published in 2018, attaches great importance to value education. Under
the heading "Our Values", the values that are aimed to be gained by students are emphasized. Therefore,
values education is included in all courses. Among the "root values" in the program are justice,
friendship, honesty, self-control, patience, respect, love, responsibility, patriotism, and helpfulness
(MEB, 2018 p.4).

The Social Studies Curriculum includes 18 values that are aimed to be acquired by children. These
values include justice, giving importance to family unity, independence, peace, being scientific,
industriousness, solidarity, sensitivity, honesty, aesthetics, equality, freedom, respect, love,

responsibility, savings, patriotism, and benevolence.

The Social Studies Curriculum determines the values of justice, honesty, respect, love, responsibility,
patriotism and benevolence as root values. The 2018 Social Studies curriculum recommends the use of
literary works to support teaching. This integrated use contributes to the development of the individual
in many ways, such as developing his/her imagination, gaining different perspectives and empathy. By
meeting the values in literary works, individuals can decide on the values that are suitable for them by
passing them through their own mental filters. There are studies on the use of literary works within the
scope of the Social Studies course, and in this study, it is aimed to examine the novel Atesten Gomlek

in terms of the values in the Social Studies Curriculum.

Atesten Gomlek is considered to be the first novel written about the War of Independence. The novel,
which was first published in the Tkdam Newspaper in 1922, was dedicated to the "Sakarya Army" by
Halide Edip Adivar. The plot of the novel consists of the memories of Peyami, one of the main
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characters, that he wrote in the hospital while waiting for an operation due to a bullet lodged in his
brain. The events of the novel are told through characters such as Ayse, Peyami, Ihsan, Cemal, Kezban

and Mehmet Cavus.

In the literature, various studies have been conducted on the novel Atesten Gomlek ( Argunsah , 2015;
Colonel, 2020; Diindar, 2021; Mutlu, 2018; Ozkdk, 2014; Sahin, 2019; Zeka, 2020). These studies generally
focus on issues such as literature, nationalism, and the role of women in the struggle for liberation.
However, there is no study in the literature exploring the values represented in the novel Atesten
Gomlek. For this reason, the aim of this research is to determine the values in Atesten Gomlek novel

and to examine how the novel can be used in terms of Social Studies education.
Method

This study was conducted using the basic qualitative research design with the aim of identifying the
values in Halide Edip Adivar's novel, "Atesten Gomlek. The qualitative research approach is an
approach that examines how individuals construct, interpret, and have a conceptual structure based on
their experiences in their own worlds (Merriam & Tisdell, 2016). Qualitative research designs help
researchers to carry out their studies in a way that is appropriate to their objectives (Yildirim & Simsek,
2018). Punch (2011) defines qualitative research as an umbrella term and qualitative research is divided
into different designs such as cultural analysis, phenomenology, theory building, case study, action
research (Yildirim & Simsek, 2018) and basic qualitative research (Merriam & Tisdell, 2016).

In this study, the basic qualitative research approach was used. The basic qualitative research approach
is carried out by using qualitative data collection tools such as observation, interviews, and document
analysis. This approach can be defined as a research approach in which perceptions and events are
realistically and holistically presented in their natural environments and a qualitative process is
followed (Yildirim & Simsek, 2018). In this study, the content analysis method was used by the
researcher to analyze the data of the novel Atesten Gomlek. Content analysis is the writing and
interpretation of similar data under certain themes in a way that the reader can understand. This method

helps researchers make complex data more understandable and meaningful.

The novel Atesten Gomlek was carefully read by the researcher and codes for various values were
created. These codes were then combined under themes and the findings were written. This method

allowed the determination and understanding of the values in different parts of the novel.

As a result, the content analysis method was used as a method for the analysis of the data of the novel
Atesten Gomlek. Thanks to this method, the researcher helped the readers to understand the values and

messages in the novel in a more understandable way.
Findings

The novel "Atesten Gomlek" encompasses the values of patriotism, solidarity, altruism, independence,
and responsibility. The value of patriotism can be defined as the name given to the love, respect and
devotion of a person or community to their country. The value of solidarity is that people support each
other, act together, and come together for a purpose. Members of a community demonstrate solidarity
by coming together around common goals and values. The helpfulness value is a concept that expresses
an individual's attitude towards helping other people. This value reflects how willing individuals are

to understand and help other people's needs. The independence value is a concept that expresses an

4 ?4;}

)

ii}‘

i i
ATIONE CATIONE



|| A.Tanta >> 3(2), 2024 >> EDUCATIONE >

individual's attitude towards freedom, independence and self-sufficiency. This value reflects an
individual's willingness to make their own decisions, take on responsibilities, and live on their own.
Responsibility value, on the other hand, is about a person's decision to complete a task assigned to
themselves or others and to do their duty to the end without making any excuses while carrying out the

act.
Results and Discussion

In the book, it was seen that especially patriotism value was given more place. All of these values are
included in the 2018 Social Studies Curriculum. There are studies showing that literary works have a
significant impact on values education. There are also different studies in the literature on the use of
literary works in Social Studies courses. The use of historical literary products in education has an
impact on gaining national historical awareness. It can be said that the book Atesten Gomlek is a

resource that can be used especially in gaining the values of patriotism, solidarity and independence.
In this regard, the following recommendations can be made:
The book Atesten Gomlek can be used to gain values such as patriotism, solidarity, and independence.

Action research or different experimental studies can be done regarding the contribution of the use of

the book Atesten Gomlek to values education.

In the Social Studies course, a values education component can be designed by making use of historical

literary products in the process of creating a national identity.
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GIRIS
[k olarak aile ile baglayan egitim, okulun da siirece katilmasiyla hizli bir sekilde
gelisme gostermektedir. Okullar akademik egitimlerin yapildig1 yer olmasmin yani
sira ayni zamanda bireyin insan iligkilerinin de gelismesine katki saglayan
kurumlardir. Cocuk, okulda akademik olarak kendini gelistirmekte ve bunun yaninda
da sosyallesmektedir. Cocugun okul igerisinde ve disarisinda insani olarak gelisimine
destek olabilecek veya olumsuz katkida bulunabilecek bir¢ok faktor bulunmaktadir.
Sosyal Bilgiler dersi de sosyal yasamin olumlu yonde gelisim gostermesine etki
etmektedir. Oztiirk’iin (2012) belirttigine gore, Sosyal Bilgiler dersi, sosyal ve beseri
bilimlerin bir araya getirilmesiyle olusturulmustur ve degisen tiilke ve diinya
kosullarinda bilgiye dayali kararlar alabilen, problem c¢ozebilen etkin vatandaslar
yetistirmeyi amaglamaktadir. Sosyal Bilgiler dersi ile bireye birtakim akademik bilgi
ve beceriler kazandirilirken, ayn1 zamanda bireyin sosyal yasaminda hayatina etki
eden birtakim olumlu tutumlar gelistirmesini de katki saglanmaktadir. Sosyal Bilgiler
dersinde olumlu tutumlar1 gelistirmek icin degerlerden yararlanilir. Toplumsal

yapilarin diizenli bir sekilde olusturulmasi ve siirdiiriilmesinde degerlerin 6nemi
oldukca biiytiktiir (Kan, 2010 s.138).

Deger kavrami, “Bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut 0lcii, bir seyin degdigi
karsilik, kiymet” seklinde tanimlanmaktadir (TDK, 2024). Akbas (2008 s.10) toplumda
bireylerin nasil yasamasi gerektigini gosteren kavramlarin biitiiniinii deger olarak
tanimlamaktadir. Erdem’e (2003) gore ise deger, herhangi bir sekilde kars1 karsiya
kalian iki durum arasindan birini tercih etme egilimi ve insan davranislarina yol
gosteren kavramdir. Tiim bu tanimlardan yola gikildiginda deger, “Yasam icerisinde
insan davranislarina etki eden ilkeler” seklinde tanimlanabilir. Toplum igerisinde
yasami olagan bir sekilde siirdiirebilmek i¢in insanlarin sahip olmasi gereken degerler
bulunmaktadir. Bu degerlerin bireye aktarilmasi ise deger egitimi ile
gerceklesmektedir. Deger egitimi ile sosyallesmeye katki saglanildigr gibi aymi
zamanda da bireylerin yasadiklar1 toplumun kiiltiirtine yonelik aidiyet duygusu

gelistirmesi de saglanir (Ulusoy ve Arslan, 2014 s.7).

2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda deger egitimine iliskin olarak
“Degerlerimiz” bashig altinda bilgiler mevcuttur. Egitim sistemi icerisinde degerlerin
onemli oldugu ve bu degerlerin bireye kazandirilmasmin gerekliligi
vurgulanmaktadir. Bundan kaynakli olarak da degerler egitimi tek bir dersin 6gretim
programinda yer almamakta, tiim derslerin 6gretim programlarinda yer almaktadir.

Tim O6gretim programlarinda yer alan “kok degerler”; adalet, dostluk, diiriistliik,
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O0zdenetim, sabir, saygi sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik
seklindedir (MEB, 2018 s.4). 2018 Sosyal Bilgiler ogretim programinda cocuga

kazandirilmas: hedeflenen 18 deger yer almaktadir. Bu degerler asagida verilmistir:
Tablo 1

2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Yer Alan Degerler

Deger Adlan
Adalet Aile Birligine Onem Verme Bagimsizlik
Baris Bilimsellik Caligkanlik
Dayanisma Duyarhilik Diiriistliik
Estetik Esitlik Ozgiirliik
Sayg1 Sevgi Sorumluluk
Tasarruf Vatanseverlik Yardimseverlik

Tablo 1’de Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’'nda yer alan adalet, aile birligine Snem
verme, bagimsizlik, baris, bilimsellik, caliskanlik, dayanisma, duyarlilhik, diiriistliik,
estetik, esitlik, Ozgtirlilkk, saygi, sevgi, sorumluluk, tasarruf, vatanseverlik ve
yardimseverlik degerleri gosterilmigtir. Ogretim programinda kok deger olarak
belirtilen adalet, diiriistliik, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik

degerleri Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda dogrudan yer almaktadur.

2018 Sosyal Bilgiler 6gretim programinda 0gretimi desteklemek amaciyla masal, oykii,
roman vb. edebi iiriinlerin kullanilmasi Onerilmektedir (MEB, 2018 s.10). Edebi
tirtinlerin egitime entegre bir sekilde kullanilmasi; bireyin hayal diinyasin gelistirme,
farkli bakis acgilar1 kazanma, empati yapma vb. bir¢ok yonden gelisimini
saglamaktadir. Ayn1 zamanda birey, edebi iirtinler igerisinde yer alan degerlerle de
tanisarak bu degerleri kendi zihinsel silizgecinden gecirip kendisi i¢in uygun olan
degerlere karar verebilir (Eryilmaz ve Cengelci Kose, 2018 s.68). Literatiire
bakildiginda Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda edebi {iiriinlerin kullanimina iligskin
olarak calismalar mevcuttur (Oztiirk, Keskin ve Otluoglu, 2002; Giiliim ve Ulusoy,
2008; Kaymakgi, 2013; Yesilbursa ve Sabanci, 2015; Unlii, 2016; Ibret, Ava ve
Karabryik, 2017; Kolag ve Ozer, 2018; Degirmenci Toraman, 2018; Eryilmaz ve Cengelci
Kose, 2018; Kapan, 2019). Bu ¢alismada da edebi iiriinler igerisinde yer alan Atesten
Gomlek romanminin Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan degerler acisindan

incelenmesi amaglanmaigtir.

Kurtulus Savas: tlizerine yazilmis olan ilk roman Atesten Gomlek’tir. Halide Edip

Adwvar'in “Sakarya Ordusuna” ithaf ettigi bu roman 1922 yilinda ikdam Gazetesi'nde

(il > (il 1
wl




Deger Egitiminde Tarihi Edebi Metinlerin Kullanimi: Atesten Gomlek > 3(2), 2024> EDUCATIONE >

yayimlanmaya baslamistir (Sahin, 2019, s.157). Romanmn konusu, romanin
kahramanlarindan biri olan Peyami'nin beynine saplanmis bir kursun nedeniyle
ameliyat olmay1 beklerken hastanede yazdigi anilara dayanmaktadir. Bu anilarda yer
alan Ayse, Peyami, [hsan, Cemal, Kezban ve Mehmet Cavus tizerinden olaylar

anlatilmaktadar.

Literatiire bakildiginda Atesten GOmlek romanina iliskin olarak yapilmis olan
calismalar mevcuttur (Argunsah, 2015; $Sahin, 2019; Mutlu, 2018; Ozkok, 2014; Albay,
2020; Zeka, 2020; Diindar, 2021). Bu calismalarda daha ¢ok edebiyat, milliyetcilik,
kadinin kurtulus miicadelesindeki rolii konularinda incelemeler yapilmistir. Bu
baglamda, Atesten Gomlek romani sadece bir edebi eser olmanin 6tesinde, Sosyal
Bilgiler dersinde ogretilen degerlerin somut bir yansimasmi sunmaktadir. Roman,
ozgiirliik miicadelesi ve toplumsal dayanmisma gibi onemli degerleri isleyerek,
ogrencilerin bu degerlere yonelik farkindaliklarini artirmay1 hedefleyen bir arag olarak
kullanilabilir. Dolayisiyla, bu calismada Atesten Gomlek romaninda yer alan
degerlerin belirlenmesi ve bu degerlerin Sosyal Bilgiler egitimi agisindan nasil

kullanilabileceginin degerlendirilmesi amaclanmaktadar.

Literatiirde Atesten Gomlek romanina dair bir¢ok ¢alisma bulunmasina ragmen, bu
eserin Ozellikle Sosyal Bilgiler dersinde nasil kullanilabilecegine yonelik bir arastirma
heniiz yapilmamuistir. Bu ¢calismada, romanin igeriginde yer alan degerler ayritili bir
sekilde incelenmis ve bu degerlerin, Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan kok
degerlerle nasil ortiistiigli tartisilmistir. Boylece, romanin egitim-0gretim siirecinde

kullanilabilirligi tizerine kapsaml bir degerlendirme sunulmustur.

YONTEM

Bu calismada Halide Edip Adivar'in Atesten Gomlek romaninda yer alan degerlerin
belirlenmesi amaglanmistir. Calisma, nitel arastirma desenlerinden temel nitel

arastirma deseniyle yapilmistir.
Arastirmanin Modeli

Nitel arastirma yaklasimi, bireylerin kendi diinyalarinda gercekleri nasil
yapilandirdiklarini, yorumladiklarim1 ve deneyimlerine dayanarak nasil bir fikir
yapisina sahip olduklarini inceleyen bir yaklasimdir (Merriam ve Tisdell, 2016). Nitel
arastirma desenleri, arastirmacilarin g¢alismalarini amagclarina uygun bir sekilde
gerceklestirmelerine yardimci olur (Yildirim ve Simsek, 2018). Punch (2011), nitel
arastirmay1 semsiye bir terim olarak tanimlamaktadir ve nitel arastirma kendi i¢inde
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farkli desenlere ayrilmaktadir, 6rnegin kiiltiir analizi, olgubilim, kuram olusturma,
durum calismasi, eylem arastirmasi (Yildirim ve Simsek, 2018) ve temel nitel arastirma
(Merriam ve Tisdell, 2016). Nitel bir ¢alisma yiiriiten arastirmacilar her zaman
olgubilim, gomiilii teori, kuram olusturma veya etnografik arastirma gibi desenleri
kullanamayabilirler. Bu durumlarda, arastirmacilar temel nitel arastirmay1 kullanarak
calismalarin1 gergeklestirebilirler (Merriam, 2023). Bu calismada da temel nitel
arastirma yaklasimi kullanilmigtir. Temel nitel arastirma yaklasimi, gozlem, gortisme
ve dokiiman incelemesi gibi nitel veri toplama araglarmin kullanilmasiyla
gerceklestirilir. Bu yaklasim, algilarin ve olaylarin kendi dogal ortamlarinda gercekgi
ve biitlinciil bir sekilde ortaya konuldugu ve nitel bir siire¢ izlendigi arastirma
yaklasimi olarak tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2018). Nitel arastirmanin bu
esnek yapisi, aragtirmacinin romanin igeriginde yer alan degerleri biitiinctil bir bakis
agistyla incelemesine imkan tanimaktadir. Arastirma siirecinde belirli bir teorik
gerceveye baglh kalmadan, romanin igerigi dogal baglami icinde degerlendirilmis ve
ortaya c¢ikan veriler 1s1ginda 0Ozgilin temalar olusturulmustur. Bu yaklasim,
aragstirmacinin  veriler tiizerinde daha derinlemesine ve kapsamli bir analiz
yapabilmesini saglamaktadir (Punch, 2011).

Veri Toplama Araglar

Nitel arastirmalarda, arastirmanin amacina ulasmasinda en 6nemli adimlardan biri
verilerin toplanmasidir. Kaliteli ve saglam veriler, arastirmanin degerini arttirir
(Giiler, Halicioglu ve Taggin, 2015). Nitel arastirmalarda, genellikle gozlem, gortisme
ve dokiiman incelemesi gibi nitel veri toplama araclari kullanilarak veriler toplanir. Bu
calismada veri toplama araci olarak dokiiman incelemesi kullanilmistir. Dokiiman
incelemesi, yazili materyallerin analizini kapsayan bir nitel arastirma yontemidir
(Yildirim ve Simsek, 2018, s. 189). Wach ve Ward (2013) ise dokiiman incelemesi
kullaniminda, incelenecek belgelerin igeriginin sistematik bir sekilde her ayrintisina
dikkat edilerek yapilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Dokiiman incelemesi,
arastirmacinin belirli bir konuyla ilgili mevcut yazili materyalleri sistematik bir sekilde
incelemesini kapsayan bir nitel arastirma yontemidir (Bowen, 2009). Bu c¢alismada
Halide Edip Adivar'in Atesten Gomlek romani incelenmis ve bu eser, donemin sosyal,
kiiltiirel ve politik yapisim1 temsil etmesi ve galismanin amacina uygun igerigi
barindirmasi nedeniyle segilmistir. Romanin se¢imi, arastirma amaciyla dogrudan
iliskilendirilmistir ve eserin, Tiirk toplumunun Kurtulus Savasi donemindeki deger

yargilarini ve toplumsal degisimi yansitma kapasitesi goz ontinde bulundurulmustur.
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Verilerin Analizi

Bu calismanin verilerinin analizinde icerik analizi kullanilmistir. Icerik analizi,
birbirine benzeyen verilerin belirli temalar altinda toplanarak okuyucunun
anlayabilecegi sekilde yazilip yorumlanmasidir. (Yildirim ve Simsek, 2018 s. 242).
Icerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalar kullanilarak metnin bazi
sozciiklerinin daha kiiglik icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistemli ve tekrarlanabilir
bir teknik olarak tamimlanabilir (Biiytikoztirk ve digerleri, 2015). Romanin igerigi,
arastirmanin belirledigi temalar dogrultusunda incelenmistir. Bu temalar, arastirma
amacina yanut verecek sekilde yapilandirilmistir. Veriler, igerik analizi yontemiyle
islenmis; her bir temanin altinda yatan degerler, belirli kategorilere ayrilmigtir. Bu
stiregte kullanilan igerik analizi, metnin baglamin1 koruyarak derinlemesine bir
inceleme yapilmasina olanak tanimistir (Krippendorff, 2018). Boylece, romanin
icindeki degerler, metnin genel anlami bozulmadan ortaya ¢ikarilmaistir.

Bu siirecin sonunda elde edilen temalar, romanin igerigiyle dogrudan iliskilendirilmis
ve arastirmanin amagclarina uygun olarak analiz edilmistir. Bu yontem sayesinde,
metin icerisindeki Ortiik ve acik degerler sistematik bir sekilde ortaya konulmus ve bu
degerlerin arastirmanin genel gercevesi igindeki yeri belirlenmistir.

Analiz stirecinde yapilandirilmis bir form kullanilmamais, metnin igerisinde yer alan
degerlere uygun olarak kodlama yapilmistir. Metin yorumlanarak kodlara, kodlardan
temalara, temalardan da bulgulara ulasilmistir. Bu ¢alismada da Atesten Gomlek
romani arastirmaci tarafindan dikkatli bir sekilde okunarak degerlere iliskin gesitli
kodlar olusturulmus ve bu kodlar daha sonra temalar altinda birlestirilerek bulgular
yazilmistir. Kodlama stirecinde, her bir degerin roman igerisindeki yerini ve anlamin
acikca ortaya koyan metin parcalar1 belirlenmis ve bu parcalar, ilgili degerlerle
iliskilendirilmistir. C)rnegin, vatanseverlik degeri, karakterlerin Kurtulus Savasi'na
olan baghhklar1 ve {ilkenin bagmmsizi§1 icin verdikleri miicadelelerle
iliskilendirilmistir. Benzer sekilde, yardimseverlik degeri, karakterlerin birbirlerine
olan destekleri ve zorluklar karsisinda gosterdikleri dayanisma oOrnekleriyle

kodlanmustir.

Gegerlik agisindan, analiz edilen bulgularin dogrulugunu saglamak icin elde edilen
temalar, aragtirma amacina ne 6l¢iide cevap verdigi baglaminda degerlendirilmistir.
Bulgular, arastirma amaci ile uyumlu olup olmadigini belirlemek amaciyla uzman
degerlendirmesi siirecine tabi tutulmustur (Miles & Huberman, 1994). Bu kapsamda,
arastirma sonuglari, degerler egitimi alaninda uzman olan bir uzman tarafindan
gozden gecirilmis ve degerlere iliskin kodlamalarin ve temalarin dogrulugu teyit
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edilmistir. Boylece bulgularin subjektif yorumlardan arindirilarak daha nesnel bir
sonuca ulasilmasi amacglanmaktadir (Creswell, 2014).

BULGULAR
Bu boliimde Atesten Gomlek romaninda yer alan degerlere iligkin bulgular yer
almaktadir.
Sekil 1.

Ategten Gomlek Romaninda Yer Alan Degerler

Vatanseverlik Dayanisma Yardimseverlik

Bagimsizlik Sorumluluk

Atesten Gomlek romaninda sekil 1’de de goriildiigii gibi Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’'nda (MEB, 2018) yer alan bes deger yer almaktadir. Bu degerler
vatanseverlik, yardimseverlik, dayanisma, bagimsizlik ve sorumluluk seklindedir. Bu

degerlere iliskin kitapta bulunan bulgular asagida verilmistir:
Vatanseverlik Degerine iliskin Bulgular

Vatanseverlik, bir bireyin, bir toplumun veya bir iilkenin sevgisi, sadakati ve
korunmasi icin gerektiginde fedakarlik yapma istegi veya eylemi olarak
tanimlanabilir. Vatanseverlik degeri, bir kisinin vatanina karsi olan bagliligi ve
sorumlulugu tizerine inga edilir ve bu kisinin toplumunun ve {tilkesinin iyiligi igin

calisma istegi ve kararliligina yansir.

Mondros Ateskes Antlasmasi’nin imzalamasinin ardindan Peyami, Cemal ve fhsan
Babiali‘de yiiriidiikleri sirada etraflarinda bulunan insanlarin {izgiin bir halde
olduklarini fark etmislerdir. Peyami, halkin tizgiin olmasinin sebebini yapilan
ateskesin  iilkeye verecegi =zarar1 diisiinmelerinden kaynakli oldugunu

disiinmektedir.

Ne iyi hatirlarim. Miitarekeden birkag¢ giin sonra ti¢limiiz Babiali’den beraber indik.
Sokaklar o kadar sessiz, herkesin ytiiziinde kendini ta i¢ine ¢gekmis 6yle somurtkan, oyle
ketum bir sey var ki! Halk o kadar harpten bikmuist1. Nigin simdi sevinmiyor? Harpte
akan beyhude kanlar1 m1, yoksa miitarekenin Istanbul’da karistiracag1, sagacag1 dahili
cirkedi, desilecek eski, kokmus yaralarin akitacagi cerahati mi diistiniiyor? (s. 27).
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Yine Peyami, Cemal ve Thsan Babiali’de yiiriidiikleri sirada bogazdan gegen diisman
gemilerini gormiislerdi. Bunun tizerine Cemal “Canakkale’de bunlar girmesin diye saatte
on bin Tiirk’iin sehit diistiigii harpler yaptik, dedi. Ihsan barid ve sakin bir sesle “yine
girdiler... dedi. Marifet biz kapilar: beklerken girmekti. Simdi nideyim...”ifadesini

kullanarak vatanseverlik degerine vurgu yapmastir. (s. 28).

Kitabin ilerleyen boéliimlerinde Peyami hastane odasindayken sehit olmus olan
arkadaslar1 Cemal ve Thsan’1 diisiinmektedir. Onlara bir yakaris icerisindedir. O sirada

yardimaist ile arasinda gegen diyalog kitapta su sekilde yer almigtir:

Cemal! Thsan! Bak benim de iki bacagim koptu, kafam pargalandi. Bana karst
muhabbetinizde asag1 egilen bir sey vardi. Nigin bunlar1 gormeden 6ldiiniiz? Ben de
bu ezeli seyler igin, bayrak i¢in, namus i¢in parcalandim!” “Neferim basima kolonya
siirtiyor, gozleri nemli, “Beyim, beyim, onlar sehit oldu. Nem mutlu, aglama.” diyor.
(s. 29).

Ayse, Peyami ve Seyfi Istanbul’dan Anadolu’ya kurtulusa iliskin bir miicadele
baslatmak icin giderken gectikleri koylerde derin sessizlikle kars1 karsiya kalmastir.
Anadolunun isyan haberleri kdylere gelmisti. Burada Ayse, Peyami ve Seyfi Ingilizlere

kars1 miicadeleye girismis olan Tiirk gengleriyle karsilagirlar.

K&ylerde miitereddit bir siik{it vardi. Anadolu’dan isyan haberleri geliyor, Ingilizlerin
halifesiyle milletin asi ¢ocuklarinin doviistiikleri sdyleniyordu. Biz ancak tiglincii giin
onlara tesadiif ettik ve bu yeni ihtilal 6rnegini gorebildik. Hepsinin bogazindan beline
kadar fisekleri vari kusaklarinda tabanca tabanca ve bicak asili. Hepsi ayaklarinin
altinda zemberek varmis gibi yere dokunur dokunmaz ayaklar1 sigriyor, tiifeklerini
bazen omuzlarinda, bazen baslarinda sallayarak gidiyorlar. Hepsinin gozleri atesli
fakat geldikleri siniflar ayriydi. Bunlar arasinda Rumeli daglarinda Bulgar eskiyasiyla
senelerce vurusmus, pismis cetelerle zabit tiniformasin ihtilal kisvesine g¢evirmis

Istanbul gengleri vardi. (s. 77)

Kitabin ilerleyen boliimlerinde Ayse, Thsan Beyin kuvvetlerine katilmak istemektedir.
Fakat Thsan Bey boyle bir seyi kabul etmemektedir. Ayse Peyami ile konusmustur.
Peyami Ayse’nin bu vatan askii “Ayse’nin gozleri firtina bulutlar: altindaki giinege
benziyordu. Bir an ategsli, bir an simsiyah. Anladim ki ilk defa kadinlik izzetinefsine memleket

askr maglup oluyor.” sozleriyle dile getirmektedir (s. 94).

Ayse daha sonralar1 Thsan ve Peyami'nin yanindan ayrilarak Eskisehir'de bir
hastanede askerleri tedavi etmek igin hemsire olarak c¢alismaktadir. Ayse'nin

Eskisehir'de askerleri tedavi eden bir hastanede calistigini anlattigi mektubunda

oAl 12 wl

ATIONE EDL ‘ONE



|| A.Tanta >> 3(2), 2024 >> EDUCATIONE >

(Mektup Peyami’ye yazilmis) yarali Tiirk askerlerinin vatan sevdasina iliskin sunlari

sOylemektedir:

Hastanenin oniinden taburlar gecerken kimildanabilen her asker pencereye kosuyor.
Sabahleyin iki asker kalbimi tamamen ald1. Taburlarin ilk siralarindaydilar. Esasen ilk
dizi en boylu, en giizel, en saglamlarindan segiliyor. Bir tane sarisin, uzun, hasin yiizlii

bir Rumelili vardi. Sarkiya o basliyor, otekiler aldiriyor: “Yiirtiyelim ileriye, girelim

'/I

Rumeli’ye!” Kim bilir Rumeli’de kalbinin neresini gémdii? Oteki gibi; Anadolu usag1

ve tablo gibi bir sira neferin arasinda. Bags: biitiin taburdan bir karis uzun ay yildizh
kahverengi kalpag1 var, gozleri bu ay yildizdan daha biiyiik ve daha atesin kestane
renginde. Oyle giizel, dyle giizel ki, ancak insan bunu bir romanda, belki de bir dramda
temsil eder. Azasi kavi, kollar1 kirmizi bayragin diregine sarilmis ve su iginde yiiriiyen
bir sancaktar: “Senin icin ey sancagimiz, oliirtiz de vermeyiz...” Arkamdan biitiin
kogus giirleyerek devam etti: “Senin i¢in ey sancagimiz, giile giile kurban oluruz. (s.
139).

Peyami'nin bacaklarinin kopmus olmasi ve beynine saplanan kursundan kaynakl
olarak hastanede yatmasimin anlatildig1 boliimde Miralay Hasmet Bey’in Peyami'nin
yanina gelmesiyle aralarinda gecen diyalog “Senin bacaklarini Gokgepinar Mezarligina
gomdiireyim,” dedi. Ben aci ac giildiim ve dedim ki: “benim hayatim béyle sairane seylere hig
de miisait degil, [zmir yolunda cekilen mihnetin korkung yekunu arasinda benim bacaklarim
hatta kafam kag para eder?” seklindedir (s. 149).

Binbasi Thsan hemsire Ayse’ye ¢ok asiktr. Thsan bir giin diismanla miicadele sirasinda
yaralanmigtir. Ayse'nin gorevli oldugu hastaneye kaldirilan Thsan kanlar iginde
yatmakta ve Ayse’de onu tedavi etmektedir. Thsan burada Ayse’ye onunla evlenmek
istedigini sdyler. Fakat Ayse Izmir kurtulmadan evlenmeyecegini, Thsan'in biitiin
ilgisini Izmir’e vermesi gerektigini sdylemistir. Ciinkii Ayse icin vatanin kurtulusu her
seyden daha dnemlidir. Ayse'nin kitabin bu boliimiindeki ifadesi “Ihsan, dedi, ‘Izmir’e
girdikten ve Akdeniz'in kiyilarinda yesil Izmir icin akan kanlar: tesit ettikten sonra istedigin
zaman seninle evlenirim. O ana kadar yemin et, kalbinin biitiin atesi sade Izmir'e gitmek icin
yanacak...” seklindedir (s. 167)

Peyami'nin annesi Salime Hamim bir Ingiliz muhabir ile gdriistiigiinii, muhabire
Ittihatgilarin artik kalmadigini, herkesin Ingiliz dostu oldugunu ve Izmir'de kocasi,
¢ocugu Oldiiriilen Ayse’nin de evde bulundugunu soyleyerek muhabire bilgi
toplamasi icin evinde roportaj yapabilecegini soylemistir (Salime Hamm Ingiliz
manda ve himayesini desteklemektedir). Fakat Ayse herhangi bir sekilde réportaj

yapmak istemedigini sdylemesine ragmen Salime Harum’mn goriismiis oldugu Ingiliz
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mubhabir gelir. Muhabir dogrudan Tiirkleri suglayan ciimleleriyle Ingilizleri masum,
Tiirkleri katil olmakla suglamaktadir. Salime Hamim’da Ingilizlere kendimizi
affettirecegimizi sdyleyince Ayse daha fazla milletinin su¢lanmasina sessiz kalmayip

su ifadeleri kullanmistir:

Ingilizler aflarini talep edenlere versinler mosyd, affi zalimler degil, mazlumlar verir.
Canakkale’de doviisiirken ne asi ne de esirdik. Namuslu bir millet gibi doviistiik,
oldiik, oldiiriildiik. Ne zamandan beri ve hangi milletle harp edilir de maglup oldugu
zaman ona ona katil denilir?... Siz bizden af talep ediniz. Diin miitareke yaptiniz, diin
silahlarimizi  bize biraktirdiniz. Bugiin memleketimize hirsizlari, Kkatilleri
gonderiyorsunuz ve Kkatilleri, hirsizlari, tarihi bir gerefi olan biiylik donanmaniz
himaye etti. Yesil Izmir’i kan ve alev icinde biraktiniz. Bakiniz sokaklarina, {iniformal:

hirsizlar, katiller silahsiz ahaliyi kursunla, dipgikle dldiirtiyor. (s. 49)

Peyami Ingiliz muhabirin evden gitmesinin ardindan Ayse’ye donerek su ifadeleri

kullanmistir:

Her azam kopuncaya kadar Ayse! Sen duymadin, bilmedin, yesil gozlerinde yas
kurudu. Bana merhametle baktin. Hala bilimiyorsun. Bak iki bacagim koptu fakat
doviismek icin iki kolum daha var... Ben de, ben de senin icin, Izmir icin her azam

kopuncaya kadar vurusacagim. (s. 51)

Dayanisma Degerine iliskin Bulgular

Dayanisma, insanlarin birbirlerine karsi yardim etme, destek olma ve birlikte calisma
istegi veya eylemidir. Dayanisma degeri, bir toplumda veya bir grup insan arasinda
gliclii bir bag olusturarak insanlarin birbirleriyle daha iyi iletisim kurmalarina ve
birbirlerine kars1 daha saygili olmalarina yardimci olur. Dayanisma degeri, insanlarin
birbirlerine karsi gosterdikleri empati, sadakat ve hosgoriiye dayanir. Bu deger,
insanlarin farkliliklarini kabul edip bir arada yasama istegi ilebirlikte toplumsal
sorunlara karsi ortak ¢oziimler bulmak igin ¢alisma istegini de igerir. Dayanisma
degeri, insanlarin birbirleriyle yardimlasarak toplumsal refahi artirmak igin ¢alistig1
bir kiiltiiriin olugsmasma yardimci olur ve bu kiiltiir, toplumsal biitiinlesmeyi ve baris

gliclendirir.

Peyami, Cemal, Thsan ve Ayse Izmir'in isgali sonrasi Sultan Ahmet Meydani'nda
yapilacak olan mitinge katildi. Meydan ¢ok kalabalikti. Ulkenin isgal edilisine ses
c¢itkarmak isteyen herkes 7'den 70’e orada bir dayamisma iginde isgale tepki
gostermekteydi.
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O giin asil Tiirkiye'yi ben ilk defa dyle gordiim. Karanlik bir sir olan Istanbul’un arkasi,
asil mahalleleri agzin1 agmuis, siikkanini dokmiistii. Bir¢ok ihtiyar kadin, bir¢ok ihtiyar
erkek gordiim... Arkalarinda hangi zamana ait oldugu, bilinmeyen garip setreler,
redingotlar i¢cinden hafif, burusuk boyunlar: yiikseliyor, gozliikleri altindan yaslar
beyaz sakallarmna alenen akarak aghyorlar. Ipekli bol garsaflar1 iginde burusuk
yanaklarina yaslar akarak nineler geliyor... Yemenilerinin oyalar1 goriinen kiime
kiime, gozleri kirmizi, yiizleri Fransiz [htilali'nde Versailles’a hiicum eden kadinlar
alaymin tablosu gibi o kadar ¢ok kadmn var ki...Hamal ile geng¢ miinevverin,
Karagiimriiklii is¢i, Istanbul’'lu kadinla yiiksek okgeli siislii kadinin, omuz omza, yiiz

ylze geldigi bir giindi. (s. 39).

[lerleyen boliimlerde Ayse, Binbagi Thsan’in kuvvetlerine katilmak istemektedir, fakat
ihsan Bey bunu istememektedir. Bir kadin i¢in kuvvetleri katilmanin fazla tehlikeli
olacagini diisiinmektedir. Oysa Ayse ne olursa olsun kuvvetlerin igerisinde yer almay1

istemektedir.

...Ben Izmir icin ne tifeng atabilirim ne de Izmir'in diismanlarmi at iistiinde
kovalayabillirim. Fakat Izmir yolunda gémleksiz, tiitiinsiiz, hatta ekmeksiz, kimsesiz
Olenlerin hayatinda biraz teselli olabilirim. Hastaliklarina bakarim, oliirlerken bir
kardes gibi gozlerini kaparim. Biraz da onlarin mesakkatini, ytikiinii ben tagirim. Thsan
beni bundan neden men ediyor?... Zavalli Ahmet Rifki her ¢arpismaya gittigi giin, her
tehlike giinii bana hemsire gomlegini atip beraber gelmemi teklif ederdi... Kezban bile

tiifeng istiyor, haykiriyor. Bana yara sarmay1 ¢ok goriiyorsunuz. (s. 94)

Yardimseverlik Degerine iligkin Bulgular

Yardimseverlik degeri, insanlarin bagkalarina yardim etme istek ve eylemlerini ifade
eden bir kavramdir. Yardimseverlik, insanlarin maddi veya manevi olarak baskalarina
yardim etmelerini ifade edebilir. Bu yardim, hastalik, yoksulluk, dogal afetler veya
bagka bir kriz durumu gibi nedenlerle gerekebilir. Yardimseverlik degeri, insanlarin
kendi bireysel c¢ikarlarindan Ote, bagskalarimin ihtiyaglarini diistinerek hareket

etmelerine tesvik eder.

Peyami, Cemal ve Ihsan Harbiye Nezareti yakinlarinda yiiriidiikleri sirada Ingiliz
savas ucaklarmin sesini duyarlar ve bombardiman baslar. Bombardiman sirasinda
orada bulunan bir¢ok insan yaralanmistir. Cemal ve Thsan ise oradan uzaklasmak

yerine, yarali birine yardim etmektedir.

Yerde ev, diikkan enkazi, kol, bacak, insan biiytimesi vardi. Ta karsida, yokusun basinda
¢ocugunun elinden tutup acele giden kadinm1 ayakta, elleriyle basimni dover buldum.

Yerde kiiglik bir kan y1gini, boguk bir ¢ocuk hiriltis1 vardi. Beyaz sagli, siyah esvapls, bir
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ihtiyar, Ermeni kadin1 yaris1 yaya kaldirimin, yarisi sosenin iistiinde, gozleri donmidis,
yatiyordu. Acik, kil esmer gogsii kan icinde. Yerler kan icinde. Yine midem bulaniyor.
Kan ta 0 zamandan basliyor. Cemal ile [hsan sakin. Biri kadinin ¢ocugunun yaninda diz

¢Okmiis, 6teki sthhiye sedyesine yarali hamali koydurmak icin yardim ediyordu. (s. 24)

Bagimsizlik Degerine iliskin Bulgular

Bagimsizlik degeri, bir ulusun veya bireyin siyasi, ekonomik ve kiiltiirel agidan 6zgiir
olmasmni ifade eder. Bir ulusun bagimsizlig1, kendi topraklar1 iizerinde tam kontrol
sahibi olmasi, dis miidahalelerden ve baskilardan etkilenmeden kendi kararlarini

alabilmesi ve uygulayabilmesi anlamina gelir.

Sultan Ahmet mitingi sirasinda Ingiliz ugaklar1 gecmekte, fakat meydanda bulunan

herkes korkmadan derin bir sessizlik i¢inde mitingi dinlemekteydi.

Bir aralik kiirsiiniin kenarinda denizin dibinden gelir gibi sesler hasil oldu; havada dyle
derin bir siikun vard1 ki bu gulguleyi canimiz kulaklarimiza toplanmis gibi dinledik ve
ak gokte bir vizilti duyduk. Minarelerin iistiinde iki siyah tayyare dolasiyordu. Fakat
halkin duydugu sey 6liimden kuvvetliydi. Kimse ne bagini kaldirdi ne alakadar oldu. (s.
42)

Peyami, anilarinda Anadolu halkinin diismana karsi ilk basta herhangi bir
girisimde bulunmadigini, halkin daha sonradan vatan toprag: igin girismis oldugu

/.

miicadeleyi “...Zavalli topraginda heniiz diisman gormemis olan Anadolu bu felakete
aksiilamel yapmadan biraz durdu; fakat nihayet o da uyand: ve nasil uyandi...” (s. 104)

sOzleriyle aktarmaktadir.
Sorumluluk Degerine Iliskin Bulgular

Sorumluluk duygusu, kisinin tistlendigi veya verilen bir gorevi tamamlama
konusunda kararlilifi ve gerekli oldugunda hesap verebilme becerisidir (Basaran,
1974). Bu duygu, bir kisinin kendisine veya bagkalarina verilen bir gorevi tamamlama
karar1 almasi ve bunu yaparken herhangi bir bahane sunmadan gorevini sonuna kadar
yerine getirmesiyle ilgilidir. Ciiceloglu (1996) gore, sorumluluk erken c¢ocukluk
donemlerinden baslayarak, ¢ocugun yasina, cinsiyetine ve gelisim diizeyine uygun

gorevlerini yerine getirmesiyle tanimlanir.
Hemsire Ayse Eskisehir’de hastanede calismaktadir. Hasta olmasma ragmen

gorevinin sorumlulugunda oldugunu Peyami ye yazdig1 mektubunda belirtmistir.

-Merdiven basinda doktoru gordiim. Beyaz gomlegi, hatta beyaz takkesi kan icinde,

alnindan ter taneleri akip duruyor, beni goriince haykirdz:
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-Hemsire Ayse, ne iyi zamanda geldiniz, hemen yukariya cikiniz, size o kadar

ihtiyacim var ki...

-Merdivenlere dayana dayana ¢iktim. Bayllmamaya, icimdeki zaafa maglup olmamaya
karar verdim. Ben de bir mese ormani ortasinda degil miyim? Onlar gibi egilmemeye,

maglup olmamaya mecburum. (S. 143)

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmanin bulgular: incelendiginde Atesten Gomlek romaninda vatanseverlik,
dayanisma, yardimseverlik, bagimsizlik ve sorumluluk degerlerinin yer aldig:
gortilmektedir. Kitabin konusunun Kurtulus Miicadelesi olmas: bu degerlerin 6n
plana c¢ikmasma etki etmigtir. Kitapta Ozellikle vatanseverlik degerine iligkin
bulgulara, diger deger bulgularindan daha ¢ok yer verildigi goriilmektedir. Ayrica
ulagilan bu degerlerin tamami 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda da yer
almaktadir (MEB, 2018 s. 9). Adivar’'in Kurtulus Miicadelesinde dogrudan yer almasi
da vatanseverlik, dayanisma ve bagimsizlik degerlerinin 6n plana ¢ikmasina etki
etmistir. Sahin’in (2019) Atesten Gomlek romanini incelemis oldugu ¢alismasinda da
milli kimlik olusturmasi amaciyla vatanseverlik, dayanisma, bagimsizlik degerlerine

dolayli olarak degindigi goriilmektedir.

Edebi triinlerin kullaniminin deger egitiminde onemli etkilere sahip oldugunu
gosteren calismalar alanyazinda yer almaktadir (Adler ve Foster, 1997; Tokel, 2008).
Degerlerin kazandirilmas: siirecinde sosyal bilgiler derslerinde de edebi eserlerin
kullanimina yonelik literatiirde ayrica farkli calismalar bulunmaktadir (Kim Suh ve
Traiger, 1999; Ozer, 2016).

Tarihi edebi tiriinlerin egitimde kullanilmasi, ulusal tarih bilinci kazandirmaya da etki
etmektedir (Simsek, 2006). Ogur (2011) yaptig1 ¢alismasinda tarih konulu eserlerin
tarih bilinci olusturmasini sagladigini belirtmistir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler
derslerinde Ozellikle kiiltiir ve miras 6grenme alanlarinin 6gretiminde tarihi edebi
tiriinlerin kullanilmas: vatanseverlik, bagimsizlik, dayanisma, sorumluluk vb. bir¢ok
degerin i¢sellestirmesini saglayacaktir. Ayrica literatiir incelendiginde edebi iirtinlerin
Sosyal Bilgiler egitiminde kullanilmasinin gerekliligine iliskin ¢alismalarin da yer
almas1 bu calismay1 desteklemektedir (Bacak, 2008; Demir, 2011). Bu bakimdan
Atesten Gomlek kitabmin Ozellikle vatanseverlik, dayanisma ve bagimsizlik
degerlerinin ¢ocuga kazandirilmasinda kullanilabilecek bir kaynak oldugu

sOylenebilir.
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ONERILER
Aragtirma sonuglari incelendiginde deger egitimine iliskin su Oneriler verilebilir:

-Atesten Gomlek kitab1 vatanseverlik, dayanisma ve bagimsizlik degerlerinin

kazandirilmasinda kullanilabilir.

-Atesten GOmlek kitabinin kullaniminin deger egitimine yapmis oldugu katkiya

iliskin olarak eylem arastirmasi veya farkli deneysel calismalar yapilabilir.

-Sosyal Bilgiler dersinde milli bir kimlik olusturma siirecinde tarihsel edebi

tirtinlerden yararlanilarak bir deger egitimi 6gretimi tasarlanabilir.

-Ogretmenler, Atesten Gomlek romanindaki belirlenen degerleri derslerde tartisma
konusu yapabilirler. Ogrencilerin roman karakterlerinin yasadigi durumlari analiz
etmeleri ve bu karakterlerin sergiledigi davraniglarin hangi degerlere karsilik geldigini
tartismalar1 tesvik edilebilir. Bu sayede, ogrencilerin degerleri somut olaylar

tizerinden anlamlandirmalar: saglanabilir.
Catisma Beyam

Yazar calisma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile c¢ikar catismasi

bulunmadigini beyan etmektedir.
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Ozet

Bu arastirmanimn amact 6 Subat Kahramanmaras merkezli deprem sonrasi zorluklarla bas etmede
destekleyici sinif ortami olusturma adina smif 6gretmenlerinin deneyimlerini 6grenmek ve 6gretmenlerin
uygulamalarini incelemektir. Arastirma nitel bir ¢alisma olup fenomenolojik desende yiiriitiilmiistiir.
Arastirmanin katilimcilarini Isparta ilinin Egirdir ilgesinde kadrolu olarak calismakta olan 10 siuf
Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin katilimcilari amaghi 6rnekleme yontemlerinden kolaylikla
bulunabilen 6rnekleme yontemine gore belirlenmistir, ayrica Olgiit 6rnekleme yontemine gore sinifinda
depremzede 6grencisi bulunan smif 6gretmenleri secilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak yar1
yapilandirilmis gortisme formlart kullanilmistir, verilerin analizinde ise igerik analizi tercih edilmistir.
Arastirmanin sonucunda deprem dogal afeti sonrasi sinif ortaminin depremzede 6grencinin uyumu igin
oldukca o6nemli oldugu anlasilmistir, bu konuda sinif 6gretmenlerinin daha profesyonel bir egitime
ihtiyaglarinin oldugu tespit edilmistir. Depremzede 6grencilerin smifta gecirdikleri siire boyunca maddi-
manevi ihtiyaglarinin karsilanmaya calisildig1 goriilmiistiir. Depremzede 6grencileri sinifa adapte ederken
smif ogretmenlerinin her zaman kullandiklar1 yontemlerin disinda ¢ok farkli ¢alismalar yapmadiklars,

Ogrencilere normal sekilde davranarak rutin egitimlerine devam ettikleri ortaya ¢ikmuistir.

Anahtar Kelimeler: Dogal Afet, Deprem, Kriz, Destekleyici Stnif Ortami

Abstract

The aim of this research is to learn the experiences of the classroom teachers and to examine the practices of
the teachers in order to create a supportive classroom environment in coping with the difficulties after the
6 February Kahramanmaras-centered earthquake. This study is a phenomenological study adopting
qualitative research tools. The participants of the research are 10 primary school teachers working as
permanent staff in Egirdir district of Isparta province. The participants of the study were determined
according to the sampling method, which can be easily found among the purposive sampling methods, and
also, according to the criterion sampling method, classroom teachers who had earthquake victim students
in their class were selected. Semi-structured interview forms were used as data collection tool in the
research, and content analysis was used in the analysis of the data. As a result of this study, it has been seen
that the classroom environment after a natural disaster such as an earthquake is very important for the
adaptation of the earthquake victim students. It has also been determined that the classroom teachers need
more professional training in this regard. Moreoever, it has been observed that the material and moral needs
of the earthquake survivors were tried to be met during the time they spent in the classroom. It has been
revealed that while adapting the earthquake survivors to the classroom, the classroom teachers apply the

usual methods they use, and continue their teaching by treating the students in their normal routines.

Keywords: Natural Disaster,Earthquake, Crisis, Supportive Classroom Environment
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Natural events that affect our world are normal occurrences of nature. In the definition of the Disaster
and Emergency Management Presidency (AFAD), the term "disaster" is a disaster that causes injuries
or loss of life for the whole or a certain segment of the society, leads to economic and social losses,
disrupts or completely stops normal life and human activities, and disrupts the existing facilities of the
affected society. It is defined as nature, technology or human-induced events for which the capacity to
cope is insufficient (AFAD, 2014). In the definition made by the United Nations, it is stated that disasters
not only cause physical injuries, and loss of life or property, but also make it difficult to cope with events
that affect the social life of societies and cause psychological distress for individuals. Earthquakes are

among the leading disasters in terms of the damage they cause and the magnitude of their impact.

In the February 6 earthquake centered in Kahramanmaras Pazarcik, great destruction, and losses were
experienced in Adana, Adiyaman, Diyarbakir, Gaziantep, Hatay, Kilis, Malatya, Osmaniye and
Sanliurfa, apart from Kahramanmaras. Many economic sectors, from education to economy, from

transportation to agriculture, from health to trade, were heavily affected by this disaster.

The people who will have primary communication with earthquake-affected students in schools are
teachers. Some social, psychological, and behavioral disorders seen in students after the earthquake
affect both the classroom climate and the motivation of teachers and students. Therefore, teachers and
their psychological resilience are of vital importance in the classroom environment after a crisis such as

an earthquake. Those who witness crises in the school environment the most are teachers.

Purpose Of The Research

The aim is to learn the experiences of classroom teachers in creating a supportive classroom
environment in coping with the difficulties after the February 6 Kahramanmaras earthquake. The aim
is to obtain the opinions of teachers who had the opportunity to observe students affected by the
earthquake one-on-one, the situations they experienced throughout the process, the activities they
carried out in the classroom or at school in order to normalize the students, and their positive or negative

experiences about the process.
Method

A qualitative research method was employed in this research. Among the qualitative research methods,
the phenomenology design was adopted. The study group was determined by the criterion sampling
method. The criterion of this study group was that there was at least one student in the class who was
an earthquake victim and came from an earthquake zone. The participants of this study were ten
classroom teachers working as permanent staff at primary school levels in Egirdir district of Isparta
province. Participants were selected from teachers who were geographically close, easy to reach, and
willing to participate in the research voluntarily. The number of students who came to Egirdir district
of Isparta province from 11 provinces affected by the earthquake and were registered at the time of the
study at the primary school level was 89. These data were the official figures announced by the Egirdir
District National Education Directorate in May 2023 (Egirdir District MEM, 2023). While selecting the

participants, factors such as gender, age, and different socioeconomic neighborhoods of the schools

L/ )
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teachers worked in. The aim was to interview teachers from as many diverse schools with different
socioeconomic backgrounds as possible. A semi-structured interview form was used as the data
collection tool. Before the interview, the purpose of the research was explained to the participants, and
the interview was recorded with the participants’ permission. A content analysis technique was used to
analyze the data. The interview recordings were transcribed and coded. While coding, the in-vivo
coding technique, or in other words natural coding, was used. After the codes in the participants'

statements were extracted, various themes were created from these codes.
Findings

Seven open-ended questions were asked to the classroom teachers who were teaching students affected
by the earthquake in their classrooms. It was aimed to find out what role they played in helping the
students cope with the difficulties through the classroom environment they built. When the opinions of
the classroom teachers were examined, their observations about the earthquake-affected students when
they came to the classroom were generally that the students were quiet, shy, stagnant and had difficulty
in communicating. While 60% of the teachers stated that it was like this, only 10% stated that the
earthquake victim students showed aggressive behavior, and 10% stated that they constantly hugged
the teacher and showed affection. In this study, some teachers stated that earthquake victims should
not be asked questions, especially about their experiences of the earthquake. Classroom teachers were
also asked what they did during the adaptation process in the classroom and what practices they
implemented. It was observed that teachers continued their regular routines in order not to make the
earthquake-affected students feel that they were being treated differently as they were earthquake
victims (50%). Most teachers (60%) paid attention not to discuss the earthquake phenomenon directly
with the students in order not to remind the students of the earthquake. Teachers tried to understand
students by establishing positive one-on-one communication with them, and sometimes, they acted
flexibly and applied more flexible rules during the adaptation process to the classroom (50%). This study
focused on the difficulties experienced by classroom teachers in alleviating the adaptation process of
the earthquake-affected students to the classroom, and it was observed that teachers generally believed
that they were able to deal with the problems of these students and help with their adaptation process.
Priority was given to meeting the financial needs of earthquake-affected students upon their arrival or
before their arrival. When classroom teachers evaluated the changes regarding the adaptation
endeavors of earthquake-affected students, all teachers stated that there were positive changes brought
about in the students.

Results and Discussion

As a result of this study, it was discovered that classroom teachers mostly improvised the interventions
they implemented in the classroom after the earthquake and mostly implemented the regular classroom
activities, interventions, etc. as they have been used in their classrooms habitually. It has also been
observed that teachers do not receive serious training for students who experience trauma after a natural

disaster such as an earthquake.

Moreover, it was found that teachers believed they did not have many problems in observing
earthquake-affected students or meeting their financial needs. However, more studies needs to be
carried out to improve the classroom environment in this respect. The activities implemented during

this period were activities that teachers carried out in the classroom during their regular teaching.
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Including earthquake victims in these activities helped them adapt, but it could have been the case that
it was not done very consciously. It was also seen that the school administration was not very active in

this case, and most of the work was carried out by classroom teachers.

On the other hand, students who were affected by the earthquake suffered from short-term stress
disorders, also known as trauma, after the disaster. The fact that there were no counselors in ninety
percent of the schools interviewed triggered classroom teachers to do something about this issue
themselves. The fact that some teachers consulted special education teachers at school showed the need
for classroom teachers to receive guidance. Therefore, the emotional confusion, introversion, behavioral
problems, and sleep problems experienced by children after this and similar natural disasters inevitably
affected their educational lives. Thus, it could be deduced that classroom teachers played a very critical
role in this context. Therefore, it is very important to organize the classroom environment, which is the
environment where the student spends the most time after the family, in a way that will help them cope
with the difficulties. Thus, the classroom atmosphere is very important because it affects how the
students adapt to this new phase in their lives also through the support of their classroom teachers.
Considering the high effects of stressful events in childhood and the importance of children's mental
health in natural disasters such as earthquakes, there is a greater need for psychological interventions

and the provision of psychological services for children and families.

As a result, classroom teachers showed great effort for the students who came to their classes after the
February 6 Kahramanmaras-centered earthquake. Although they had shortcomings in terms of
professional intervention, they provided full support, especially in meeting financial needs. As a result
of the joint work of classroom teachers with parents and the school administration, students were able

to adapt to the classroom, school, and environment.
GIRIS

Diinyamiz1 etkileyen doga olaylar1 doganin olagan bir olusumudur. Afet ve Acil
Durum Yonetimi Baskanliginin (AFAD) taniminda “afet” terimi toplumun tamami
veya belirli bir kesimi icin yaralanmalara veya can kayiplarina neden olan, ekonomik
ve sosyal kayiplar doguran, normal hayat1 ve insani faaliyetleri kesintiye ugratarak
aksatan veya tamamen durduran, etkilenen toplumun mevcut imkanlari ile bas etme
kapasitesinin yeterli olmadig1 doga, teknoloji veya insan kaynakli olaylar seklinde
tanimlanmistir (AFAD, 2014). Birlesmis Milletler tarafindan yapilan tanimda ise
afetlerin sadece fiziksel yaralanmalara, can ve mal kayiplarina sebep olmadigi, bunun
yaninda toplumlarin sosyal yasamini etkileyen, bireyleri psikolojik anlamda sikintiya
sokan, bas etmesi giic olaylar oldugu belirtilmistir. Yol actig1 hasar ve etki bliytkligi
bakimindan depremler afetlerin i¢inde en basta yer almaktadir. Yasanan afetlerin

temelde neden olduklari en 6nemli zarar can kayiplari olsa da tilkelerin ekonomilerine
ciddi birer darbedir (Sawada ve Takasaki, 2017). Depremin etkileri;

1.Afeti yasayan bireylerde meydana gelen yaralanmalar, zararlar, hayatini kaybetme

gibi fiziksel etkiler,

&)
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2.Bireylerin sosyal ve toplumsal yasamini etkileyen ulasimda, binalarda, konutlarda,

altyapida, tarim sistemlerinde vb. meydana gelen hasarlardan olusan fiziksel etkiler,
3.Yasanan zararin dogurdugu ekonomik etkiler,

4 Afetlerden kurtulan bireylerin sonrasinda yasadig1 fiziksel, ruhsal ve sosyal

travmalarin olusturdugu sosyolojik etkiler olarak gruplanabilmektedir (OECD,1994).

6 Subat 2023 Kahramanmaras Pazarcik merkezli yasanan depremde Kahramanmaras
disinda Adana, Adiyaman, Diyarbakir, Gaziantep, Hatay, Kilis, Malatya, Osmaniye ve
Sanlurfa’da da biiyiik yikim ve kayiplar yasanmistir. Egitim alanindan ekonomiye,
ulagimdan tarima, saghktan ticarete kadar bir¢ok ekonomik sektdr bu afetten agir
etkilenmistir. Depremin etkisi hala devam ederken bu durumdan en fazla
etkilenenlerin basinda ¢ocuklar gelmektedir. Cocukluk c¢aginda yasanan dogal
afetlerin ¢ocuklarda uyku problemleri, kas iskelet sistemi sorunlari, damar ve sinir
yapilarinin bozulmasi gibi fiziksel etkileri; tekrar bir afete maruz kalma korkusu
yasama, go¢ etme, egitim hayatinin sekteye ugramasi gibi sosyal etkileri; cevreye
uyum sorunlari, saskinlik, giivensizlik, panik hali, kekemelik, ice kapanma, itaatsizlik,
depresyon, zararli madde kullamiminda artig gibi davramigsal etkileri ile travma
sonrast stres bozuklugu, depresyon, anksiyete, yas tutma gibi psikolojik etkileri
goriilmektedir. Bu siddette bir afet sonucu iilke genelinde egitim Ogretime ara
verilmis, depremden zarar goren illerdeki 166.238 6grenci istedikleri illere nakil islemi
gerceklestirmistir (SBB DSD Raporu, 2023). Herleyen siirecte deprem bolgelerinde
yapilan iyilestirmeler sonucu MEB verilerine gore 58.597 6grenci deprem bdlgelerine
nakil isteyip geri donmistiir (MEB, 2023). Donen Ogrenci sayist fazla olmasina
ragmen, halihazirda bircok 6grenci farkl il ve ilgelerde smiflarda egitim ogretime

devam etmektedir.

Okullarda depremzede 6grencilerle birinci dereceden iletisim kuracak olan kisiler ise
ogretmenlerdir. Deprem sonrasi Ogrencilerde goriilen bazi sosyal, psikolojik,
davranigsal bozukluklar hem smif iklimini hem de o6gretmenin ve ogrencilerin
motivasyonunu etkilemektedir. McNeil ve Popham, 6gretmeni, 6grencilerde degisme
meydana getirmek amaciyla bir ve daha fazla 6grenciyle etkilesim davranislar
gosteren kisi olarak tanimlamaktadirlar (McNeil&Popham, 1973, s. 940). Dolayisiyla
deprem gibi bir kriz sonrasi siirecte sinif ortaminda 6gretmenler ve onlarin psikolojik

saglamlig1 hayati onem tagimaktadir.

Caplan’a gore kriz, bireyin ¢oziilemeyen bir durumla karst karsiya kalmasiyla
meydana gelen gegici bir psikolojik dengesizlik durumudur (akt. Yasar Yilmaz &
Eldeleklioglu, 2019). Ozellikle bir grupta ya da toplumda meydana gelen kriz,

i
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toplumun biitiin {iyelerinde strese, belirsizlige ve karmasaya neden olmaktadir. Bu
nedenle iyi bir kriz yonetimi, hizli ve dogru karar vermeyi gerektirmektedir (Erdur-
Baker & Dogan, 2016). Okul ortamindaki kriz durumlarina en fazla taruklik edenler
ise 6gretmenlerdir. Ogretmenlerin deprem sonrasi siirecte yasadiklari, bir bagka afet
sonrast kriz yonetimi siirecine yardimci olabilir. Deneyimlerin paylasilmasi
ogretmenlerin aynm1 zamanda kendi 0z yoOnetim siireglerine 1sik tutarak kendi

kendilerini de elestirmelerine yardimci olacaktir.

Alan yazinda yapilmis ¢alismalarda giincel bir ¢alisma olarak Aydogdu & Fofana
(2023) Depremin Kiigiik Cocuklar Uzerindeki Etkileri ve Miidahale Programlari isimli
makalelerinde Kahramanmaras merkezli depremin ¢ocuklar tizerindeki psikolojik,
sosyolojik etkilerinden bahsetmis, diinyada uygulanan miidahale programlarindan
ornekler vermislerdir. Cocuklara yaklasimlarda daha ¢ok egitim alinmasi gerektigi
sonucu ortaya ¢ikmistir. Tunca (2023), Afet Doneminde Egitim isimli yayimladig bilgi
notunda deprem sonrasi degerlendirmelerle birlikte cocuklar ve egitime dair
paylasimlarda bulunmustur. Egitim Reformu Girisimi platformu araciligiyla gesitli
raporlar paylagilmistir. Yasar Yilmaz ve Eldeleklioglu (2019)'nun yapmis olduklar:
Okul Ortaminda Krize Miidahale ile Ilgili Ogretmen Goriislerinin Incelenmesi isimli
calismada sadece dogal afetler sonrasi olusan krizler degil, okullarda 6grencilerin
yaratti$1 davranis problemleri sonrasi olusan ve ciddi miidahale gerektiren durumlar
konu alinmuig, nicel yontemle tarama deseninde yiiriitiilen arastirmada hayatlarinda
ne az bir defa kriz durumu ile karsilasan %70 oranindaki 6gretmenlerden, %69 unun
rehber 6gretmene basvurduklary, %53’tiniin ise krize miidahale etmenin rehber
ogretmenin gorevi oldugunu diisiindiikleri bir sonug ¢itkmistir. Sarman (2012) Elazig
depremi sonrasinda depremi yasayan ilkokul cocuklarmin kayg: diizeylerini,
depresyon belirtilerini ve bunu etkileyen faktorleri arastirdig: tezinde, 701 6grencinin
deprem sonrasi travma stres bozuklugu belirtileri gosterdigini tespit etmis, kaygi
diizeyinin oldukg¢a yiiksek oldugunu belirtmistir. Bunun igin rehabilitasyon
calismalarinin 6nemine 6zellikle vurgu yapmuistir. 2001 yilinda Bakioglu ve Savas
tarafindan yiiriitiilen Depremin Okulda Neden Oldugu Krizin Y6netimi isimli bir 6n
arastirmada Afet Yonetmeliginden bahsedilerek okuldaki 6gretmenlerin goriisleri
alinmistir. Ogretmenlerin bircogunun kriz sonrasi kaygi diizeyinin yiiksek oldugu

goriilmiistiir. Krize miidahale ederken 6gretmenlerin saglamligina vurgu yapilmistir.
Arastirmanin Onemi

6 Subat Kahramanmaras merkezli deprem ¢ok yakin bir gecmiste meydana gelmesi

sebebiyle bu konuda heniiz ¢ok fazla c¢alisma yitriitiilememistir. Bu arastirma
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Ogretmenlerin, afet sonrasi smif atmosferi ve destekleyici ¢alismalarma yonelik
siireclerini anlatmasi agisindan ilk olacak, alana katk:i saglayacaktir. Bu arastirma
bulgular1 6gretmenlerin deprem sonras1 yasadiklar1 6grencilerle ilgili deneyimleriyle
krize ydnelik nasil bir sinif ortam yarattiklarma 1sik tutacaktir. Ogretmenler igin bir
0z elestiri firsat1 sayilabilecek bu ¢alisma herhangi baska bir afet sonras1 durumda ya
da kriz durumunda yetkinliklerini gelistirebilmeleri icin onlara yol gosterici olabilir.
Smifinda halen depremzede 6grencisi bulunan, ailesini ya da yakinlarini kaybetmis
ogrencisi olan bircok oOgretmen bulunmaktadir. Cocuklarda deprem sonrasinda
goriilen etkilerin en aza indirilmesinde ebeveynler kadar &gretmenlerin de rolii
biiytiktiir. Cikan bulgular sonucunda 6gretmenlere bu gibi deprem sonrasi egitim
ogretim stireclerini daha etkin ve kolay yonetebilecekleri onerilerde bulunularak bu

calismanin 6gretmenlere faydali olacag: diistiniilmektedir.

Arastirma sonunda elde edilecek bulgularin smif 6gretmenlerinin kriz ile bas
etmesinde 6gretmenlere oneriler sunmak, kriz sonrasi smif yonetimini kolaylastirmak
ve Ogretmenlerin bu yonde bakis acilarmi gelistirmek agisindan 6nemli olacag:
diisiiniilmektedir. Bunun yaninda elde edilen bulgularin literatiire katki saglamasi ve
sonraki arastirmalar icgin veri olusturmasi bakimindan da O©nemli oldugu

degerlendirilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 6 Subat Kahramanmaras depremi sonrasi zorluklarla bas
etmede destekleyici smif ortami olusturma konusunda smnif Ogretmenlerinin
deneyimlerini 6grenmektir. Depremzede 6grencileri birebir gdzlemleme imkani bulan
ogretmenlerin silire¢ boyunca yasadiklar1 durumlar, 6grencilerin normallesmeleri
adina smifta ya da okulda yaptiklar1 etkinlikler ve siiregle ilgili olumlu-olumsuz
deneyimlerine bagsvurmak tizere goriislerini almaktir. Bu amag¢ dogrultusunda alt

problem sorular1 su sekildedir:

1. Smifinda depremzede Ogrencisi bulunan smif ogretmenleri, 6grencilerin

okula ve smifa adaptasyonu siirecinde neler yasamistir?

2. Smif 6gretmenleri depremzede Ogrenciler hentiz smiflarina gelmemisken
ogrenciler ya da sinif ile ilgili herhangi bir calisma yapmislar midir?
3. Siuf 6gretmenleri, depremzede 6grencilerin bulunduklar1 zor durumla bas

etmelerinde ne gibi roller tistlenmigtir?

4. Smif Ogretmenlerinin adaptasyon siirecinde Ogrencilerin psikososyal

durumlarina yonelik olumlu ya da olumsuz gozlemleri ve gortisleri nelerdir?
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5. Smuf 6gretmenleri, 6grencilerin zorluklarla bas etmesinde destekleyici sif

ortami olusturma adina ne gibi ¢alismalar yapmislardir?
YONTEM
Aragtirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi tercih edilmistir. Nitel arastirma “sosyal
fenomenleri, insan davraniglarin1 ve bu davranislarin sebeplerinin neler oldugunu
detayl1 ve derin bir sekilde anlamay1 amagclayan bir arastirma yontemidir. Bu yontem
icerisinde insanlarin algilamalarinin, deneyimlerinin ve tutumlarmin derin bir sekilde
incelenmesi yatmaktadir.” (Giiler Halicioglu & Tasgin, 2014, s. 39). Nitel arastirma
yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni tercih edilmistir. Olgubilim
aragtirmasi, insan olgusu {izerine yogunlasan ve deneyimlerin ifade edilisinin
anlamlarin1 tanimlamay1 amaglayan tiimevarimsal betimleyici bir arastirma tiirtidiir
(Saban & Ersoy, 2016). Bu desende arastirmaci, bireylerin bir kavrama ya da olguya
iliskin deneyimlerini ortaya ¢ikarmaya yonelik ¢alismalar yiiriitmektedir (Creswell,
2007). 6 Subat depremi sonrasi siifinda depremzede Ogrencisi bulunan simf
ogretmenlerinin yasadiklar1 deneyimlere dair goriiglerini almak amaciyla bu desen

benimsenmistir.
Calisma Grubu

Bu aragtirmanin caligma grubu dlgiit 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Olgiit
ornekleme, arastirmaci tarafindan olusturulan ya da daha onceden olusturulmus bir
dizi Olglitii karsilayan biitiin durumlarin ¢alisilmasi anlayisina dayanmaktadir
(Yildirrm & Simsek, 2008). Bu calisma grubunun oOl¢iitii, siifinda en az bir tane
deprem bolgesinden gelen depremzede bir 6grencinin bulunmasidir. Arastirmanin
katilmcilar1 Isparta ili Egirdir ilcesinde kadrolu olarak gorev yapan ilkokul
kademelerinde ¢alisan 10 siuf 6gretmeni olusturmaktadir. Katihmcilar yakin gevrede
bulunan, ulasilmasi kolay ve gonillii olarak arastirmaya katilmay1 isteyen
ogretmenlerden secilmistir. Depremden etkilenen 11 ilden Isparta ili Egirdir ilgesine
gelen ve halen ilkokul kademesinde kayitli 6grenci sayist 89’du(Egirdir Ilge MEM,
2023). Katilimailar segilirken cinsiyet, yas, calistiklar1 okullarin sosyoekonomik
anlamda farkli mahallelerde olan okullar olmas: gibi durumlara dikkat edilmistir.
Olabildigince farkli okullardaki Ogretmenlerle goriismeler amaclanmistir.
Arastirmanin amact dogrultusunda 6grencilerle en fazla vakit geciren 6gretmenlerin
ilkokul kademesindeki smif Ogretmenleri olmasi sebebiyle, ortaokul ve lise
kademelerindeki smif rehber 6gretmenlerinin deneyimlerine bagvurulmamaistir. Daha

sonra yapilacak olan baska calismalarda ¢alisma grubunun Orneklemi genisletilerek
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aragtirmalar yiritilebilir. Arastirmanin az sayida ogretmenle yapilmasi ve sadece
ilkokul kademesinde c¢alisan smif Ogretmenlerini kapsamasi arastirmanin
smnirhiliklarindandir. Arastirmanin ¢alisma grubuna dair demografik bilgiler Tablo

1’de verilmistir:
Tablo 1

Sinifinda Depremzede Ogrencisi Bulunan Sinif Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri

Siniftaki
wo. Okutulan
.. Ogrenim Depremzede
Katilimcilar Cinsiyet Yas Brangs Kidem Simif .. .
Durumu .. Ogrenci
Seviyesi
Sayis1
o1 E 58 Simaf O. 37 On lisans 1 2
02 E 51 Sinaf O. 29 Lisans 2 1
03 K 39 Sinaf O. 16 Lisans 2 2
O4 K 53 Sinif O. 28 Lisans 3 1
05 K 43 Simif O. 19 Lisans 4 2
06 K 50 Simif O. 25 Lisans 1 1
o7 K 36 Sirf O. 13 Lisans 2 1
. .. Yiiksek
o8 K 36 Smif O. 15 } 2 1
Lisans
09 K 48 Sinf O. 25 Lisans 3 1
010 K 38 Sinif O. 17 Lisans 1 1

Veri Toplama Araglan

Bu arastirmada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmistir. Gortisme, sozlii iletisim yoluyla veri toplama teknigi olarak
tanimlanmaktadir (Karasar, 2012). Yar1 yapilandirilmis goriismeler fenomenolojik
arastirmalarda en sik kullanilan veri toplama aracidir (Sart, 2015). Yar1 yapilandirilmis
gortisme formunda katihmcailarin genel 6zelliklerini belirlemek amaciyla demografik
sorular ve deneyimlerini belirlemek amaciyla, iki uzman goriisii de alinarak, yedi agik
uclu soru hazirlanip katihmcilara yoneltilmistir. Goriisme, yapilmadan O6nce

katilimcilara arastirmanin amaci agiklanmis, katilimeilarin da izni alinarak kayit altina
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alinmistir. Katilimeilarin hepsi kayit ici izin vermistir. Goriisme sorularmin gegerlilik
ve glivenirligini saglamak adina alan yazin taramasi yapilarak gelistirilen agik uglu
sorular alaninda uzman kisilere sunulmus, gerekli diizenlemeler yapilmistir. Sorular
son olarak bir uzman psikologa gosterilerek son hali olusturulmustur. Sorularin
goriisme yapilan Ogretmenin anlayacag1 sekilde yazilmasina dikkat edilmistir.
Katilimcilarin digindaki iki farkli 6gretmene sorular okutularak anlasilir olup olmadig:
teyit edilmistir. Bir 6gretmen ile pilot uygulama yapilmistir. Arastirma kapsaminda

goriisme formu asagidaki agik uglu sorulardan olugsmaktadir:
1.Depremzede 6grenciler sinifa geldiklerinde 6grencilere dair gozlemleriniz neydi?

2.Depremzede 0grenciler heniiz sinifiniza gelmemisken 6grenciler ya da sinif ile ilgili

herhangi bir ¢alisma yaptiniz mi1? Yaptiysaniz ne tiir caligmalardi?

3.Depremzede Ogrencilerin zorluklarla bas etmesinde destekleyici simif ortami
olusturma adimna ne gibi ¢aligmalar yaptimiz? Sizin roliiniiz neydi? Siirece etkisini

aciklar misiniz?
4. Depremzede 6grencileri sinifa adapte ederken ne gibi zorluklarla karsilastiniz?
5.Depremzede 6grencilerin ihtiyaclarimi gidermeye yonelik bir sey yaptmiz mi?

6. Destekleyici simif ortami olusturma veya depremzede Ogrencilere bu yonde

uygulanacak miidahaleler hakkinda sizlere bir egitim sunuldu mu?

7.Smifta destekleme adina yaptiginiz uygulamalar 6grencinizde olumlu ya da

olumsuz nasil degisimler meydana getirdi?

Arastirmaci tarafindan hazirlanan gortisme formu gerekli izinler alindiktan sonra
Isparta ili Egirdir ilgesinde kadrolu olarak gorev yapmakta olan sinif 6gretmenlerine
16-31/05/2023 tarihleri arasinda uygulanmistir. Goriisme saatleri 6gretmenlerin egitim
Ogretimini aksatmayacak sekilde uygun olduklar1 ya da okul sonrasi zamanlarda
yapilmistir. Goriisme esnasinda 6gretmenlere “neden, nasil, 6rnek verebilir misiniz?”
seklinde sorular ile ayrintilandirmaya yonelik sorular da sorulmustur. Ogretmenler

ortalama 10-20 dakikada goriisme sorularini cevaplamislardir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde icerik analizi teknigi kullanilmistir. Icerik analizini Berg (2001),
kaliplari, temalari, 6nyargilar: ve anlamlar tespit etmek amaciyla belirli bir materyalin
dikkatlice, ayrintili ve sistematik olarak incelenmesi ve yorumlanmasi olarak
tanimlamistir. Yildirrm ve $Simsek (2016)’e gore igerik analizi yapmaktaki amag,

verileri tanimlayarak, a¢ilim yapmak ve verilerde sakli olabilecek bulgulara
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ulasmaktir. Goriisme formundaki sorular1 cevaplayan 6gretmenlerin kayitlari yaziya
dokiilmiis ve kodlamalar yapilmistir. Kodlama yapilirken dogal kodlama olarak
bilinen in-vivo kodlama teknigi kullamilmistir. Katilimcilarin ifadelerindeki kodlar
cikarildiktan sonra bu kodlardan gesitli temalar olusturulmustur. Veri analizini
kolaylastirmak adina katilimcilarin hepsine birer sembolik harf ve numara verilmistir.
(C)l, o2 gibi) Veri analiz tablolarinda bir katilimcinin birden fazla cevab:

bulunabilmektedir. Kodlara dair frekans ve yiizdeler belirtilmistir.
BULGULAR

Aragtirmanin bulgular1 alt problemlere gore siralanmistir. Sinifinda depremzede
ogrencisi bulunan sinif 6gretmenlerinin dgrenciler siniflarina geldikten sonra onlarin
zorluklarla bag etmesinde nasil bir rol iistlendiklerini 6grenme amaciyla 6gretmenlere
yoneltilen sorulara verilen cevaplar tablo olarak analiz edilmis ve yorumlanmustir. Tlk
olarak Tablo 2’de oOgretmenlerin depremzede Ogrencilerin siufa geldiklerindeki

durumlarna iliskin goriislerine yer verilmistir.
Tablo 2

Depremzede Ogrencilerin Stnifa Geldiklerindeki Durumu

Kategori Kodlar f %
Sessiz-Durgun 6 60
Cekingen 5 50
Iletisim Kurmada Sikint1 Yagayan 3 30

Depremzede

Ogrencilerin Huzursuz 2 20

Sinifa

Geldiklerindeki Kurallara Uymada Sikint1 Yasayan 2 20

Durumu
Siirekli Aglayan 1 10
Saldirgan Davraniglar Gosteren 1 10
Ogretmene Asir1 Yakinlik Gosteren 1 10
Herhangi Olumsuz Bir Davranisg 1 10
Gozlemlenmeyen

Tablo 2’deki bulgulara gore arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinin gorisleri
incelendiginde depremzede Ogrenciler smifa geldiklerinde onlara dair gozlemleri
genel olarak 6grencilerin sessiz, ¢gekingen, durgun ve iletisim kurma konusunda sikint1
yasamis olmalaridir. Ogretmenlerin %601 bu sekilde oldugunu sOylerken sadece

%10'u depremzede Ogrencinin saldirgan davranislar gosterdigini, %10'u da
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ogretmene siirekli sarilarak yakinlik gosterdigini belirtmistir. Saldirgan davraruslar
gosteren 0grencinin de aslinda Bireysellestirilmis Egitim Plan1 (BEP) olan bir 6grenci
olmast bu davranisini agiklar niteliktedir. Sadece bir simif 6gretmeni depremzede
ogrencinin ¢ok normal davrandigini, uyum konusunda higbir sikinti yasamadigini

belirtmistir. Bu kategoriye ait bazi 6rnek goriisler su sekildedir:

“lik giinden itibaren hep bana sarilarak ayrildi, 5gle arast yemege giderken bile iyi giinler

6gretmenim deyip sarilirdi.” (O3)

“Cok aglyordu, istemiyordu sinifta kalmayi, kurallara uymakta sitkinti gekti, mesela sirasinda

oturmuyordu.” (O8)
“llk énce cok cekingenlerdi, daha cok benim onayimi bekleyen davraniglar: vardr.” (O9)

Tablo 3’te depremzede Ogrencilerin smiflarina gelmeden once ogretmenlerin bu

ogrenciler icin ne tiir calisma yaptiklarina iliskin goriislerine yer verilmistir.
Tablo 3

Depremzede Ogrenciler Sinifa Gelmeden Yapilan Calismalar

Kategori Kodlar f %

Simifin  6grencilerin  hassas  davranmalar1 8 80

konusunda uyarilmasi

Depremzede dgrencilere depremle 4 40

ilgili soru sorulmasinin engellenmesi

D d
epremzede Deprem afeti hakkinda sinifi 3 30

L q

Ogrenciler bilgilendirme

Sinifa Gelmeden
Okul idaresi ile goriisme 3 30

Yapilan

Caligmalar Empati kurma 3 30
Kirtasiye malzemeleri temini 3 30
Velilerle goriisme 2 20
Eksik kitap temini 2 20
Sinifta depremi hatirlatan 1 10
malzemelerin kaldirilmasi
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Tablo 3’teki bulgulara gore sinif 6gretmenlerinin, depremzede 6grenciler hentiz sinifa
gelmeden yaptiklar1 calismalarda %80’inin kendi Ogrencilerini, depremzede
ogrencilere karsi anlayish, hassas, duyarli davranmalar1 konusunda uyardiklari
goriilmektedir. Ozellikle deprem ve gocuklarm yasadiklar ile ilgili depremzede
ogrencilere soru sorulmamas: gerektigini belirten Ogretmenler bulunmaktadir.
Depremzede 6grencilerin bu afeti yasadiklarinda neler hissetmis olabileceklerine dair
smiftaki Ogrencilerden empati kurmalarini isteyen smif Ogretmenleri toplamin
%30'unu olusturmaktadir. Ogrenciler sadece okulda degil evde de deprem
olgusundan bahsedecekleri icin sif 0gretmeni olarak velilerle goriisme saglayan
ogretmenlerin orani %20’dir. Bunun yaninda depremzede Ogrencilerin kitap ve

kirtasiye malzemelerinin de giderildigi goriilmektedir.

Bir 6gretmen herhangi bir hazirlik yapmadigin belirtmistir. Bunun disinda deprem
dogal afetinin aslinda dogal bir olusum oldugu da anlatilarak 6grencilere bu durumun
olagan bir durum oldugu gosteren smif 6gretmenleri de 6grencilere bir aciklama
yapilmistir. Baz1 6gretmenlerin konu ile ilgili okul idaresi ile goriisiip 6grencilerin
nereden geldikleri, ilgede nereye yerlestikleri, durumlar1 konusunda bilgi aldiklar1 da
goriilmektedir. Ogretmenlerin %10'u siniflarinda dogrudan deprem kelimesinin
gectigi bir kitab1 da depremzede 6grencinin etkilenmemesi icin siniftakilerle birlikte
ogrenci gelmeden degistirdigini belirtmistir. Bunun yaninda 6zellikle sinifta ytiksek
sesle konugsulmamasi, sert hareketler gerektiren oyunlarin bir siire oynanmamasi
gerektigini Ogrencilerine sOyleyen smif Ogretmenleri de bulunmaktadir. Yapilan
calismalara bakildiginda 6gretmenlerin depremzede 6grenciler gelmeden 6grencileri
uyarma adma calismalar yaptigr goriilmektedir. Asagida oOrnek ifadelere yer

verilmistir:
“...kendisi anlatmadikca ona depremle ilgili sorular sormamalar: gerektigini anlattim.” (O10)

“...cocuklar bu konuda kesinlikle soru sormayacaklardi, onceden bilgilendirdim...cocuklar bu
konuda bilingliydi, okul idaresi ile de 6nceden ok giizel bir ¢anta hazirladik, kalem kutusundan

defterine, beslenme cantasina varana kadar hepsini hazirladik.” (O4)

“Bizim sinifta bir proje var, kitap projesi, onun icinde “Depremden Korkmuyorum” isimli bir

kitap vards, onu “Korkmuyorum” seklinde degistirdik kagitla kapatarak...” (O8)

“Evet once deprem konusunda bilgi verdim, depremin nasil bir olay oldugunu, ashinda

depremin dogal bir olay oldugunu anlattim daha sonra velilerle goriistiim...” (O6)

“Depremzede dgrencinin deprem darbi aldigini, psikolojisinin iyi olmayabilecegini depremden

bahsedilmesinin iyi olmayacagini ve ona iyi davramilmast gerektigini soyledim.” (O2)
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Tablo 4'te depremzede 6grencilerin zorluklarla bas etmesinde destekleyici sinif ortami
olusturma adina siireg igerisinde yapilan ¢alismalara iliskin 6gretmen goriislerine yer

verilmistir.
Tablo 4

Depremzede Ogrencilerin Zorluklarla Bas Etmesinde Destekleyici Sinif Ortami Olusturma

Adna Yapilan Calismalar

Kategori Alt Kategoriler Kodlar f %
Depremden Bahsetmeme 6 60
Diizenli Rutinlere Devam Etme 5 50
Esnek Davranma 5 50
Aile ile Goriigme 5 50
Birebir Olumlu fletisim Kurma 4 40

Destekleyici Diger
Empati Kurma 3 30

Smuf Uygulamalar P

Ortami Ogrencilerin Giiglii Yanlarint 2 20
Belirleme

Olusturma

Adma Diger Ogretmenler ile Is Birligi 2 20

Sinifta Sinftaki Diger Ogrencilerle 2 20

Yapllan Konusma

Calismalar Profesyonel Yardima 1 10
Yonlendirme
Ogrencinin Onceki Ogretmeni 1 10

ile fletisime Gecme

Olumlu Geri Bildirim 1 10
Grup Calismalarina Katma 3 30
Cocuk Oyunlarinda Gorev 2 20
Sinuf I¢i Verme
Uygulamalar Drama Calismast 1 10
Canlandirma Calismast 1 10
Sanat Etkinliklerine Katilim 1 10
i 36 i
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Tablo 4’'te, sinif 6gretmenlerine sinifta adaptasyon siirecinde neler yaptiklari, hangi
uygulamalar yiiriittiikleri sorulmustur. Ogretmenlerin depremzede dgrencilere farkl
bir durumda olduklarini 6zellikle hissettirmemek adimna diizenli rutinlerine devam
ettikleri goriilmiistiir (%50). Deprem olgusunun 6grenci ile birebir konusulmamasina,
ogrencilere depremi tekrar hatirlatmamak adina ¢ogu Ogretmen tarafindan dikkat
edilmistir (%60). C)gretmenler ogrenciler ile birebir olumlu iletisim kurarak onlar:
anlama yoluna gitmis bazen esnek davranarak sinifa adaptasyon siirecinde kurallar
esnetilmistir (%50). Sinifta Ozellikle O6grencinin aktif katilimini saglamak adina
ogrencilerle is birligi iceren etkinlikler, grup calismalari, 6grencinin lider oldugu
etkinlikler ya da sanat galismalari planlayan sif o6gretmenleri bulunmaktadir.
Okulunda rehber 6gretmen bulunmamasi sebebiyle sinif 6gretmenlerinden %10'u
ogrencisini psikologa gondermistir, 6gretmenlerin %20’si ise okullarindaki 6zel egitim
Ogretmeni ile iletisime gegmistir. Depremzede Ogrencinin smifa uyumu ile ilgili,
ihtiyaglarin1 giderme amaci disinda aile ile iletisime gegen simif 6gretmenleri de
bulunmaktadir (%50). Yine simiftaki diger 6grencilerle konusan sinif 6gretmenleri de

bulunmaktadir (%20). Bu baglamda yapilan goriismelerden ornek anlatilar soyledir:

“...simif rutinlerimiz devam etti farkli bir cabaya girmeme gerek kalmadi fazlasiyla uyum
sagladi.” (010)

“Rehberlik servisine degil de bir tane 0grencimi psikologa yonlendirdik ara ara goriisiiyor.”
(05)

“Daha ¢ok derslerde drama yontemini kullandim, onlar: daha cok canlandirma etkinliklerine

tesvik ettim, oyun etkinlikleri diizenledim béylelikle aktif katilim sagladim.” (O3)

“Lider roliinii iistlenmesini sagladim ...giiclii yanlarini bulmaya calistim, giiclii yanlarinda
matematik yoniinde giiclii oldu§unu ashinda kendine giiveni geldiginde daha basarili bir

dgrenci oldugunu gordiim.” (06)

Tablo 5te depremzede Ogrencilerin yeni smiflarina adaptasyonlari noktasinda

yasamis olduklar1 zorluklara iligskin 6gretmen gortislerine yer verilmistir.
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Tablo 5

Depremzede Ogrencilerin Stmifa Adaptasyonu ile Ilgili Yasanan Zorluklar

Kategori Kodlar f %

Okuma Giigliigii 2 20

Odev yapmama 1 10

Depremzede Ogrencilerin Ailenin 6gretmene miidahalesi 1 10

Sinifa Adaptasyonu ile Ilgili

Kisa Siireli Sinifa Adaptasyon

Yasanan Zorluklar Saglayamama ' 10

Kurallara Uymada Zorluk 1 10

Smif 6gretmenleri depremzede 6grencileri sinifa adapte ederken yasadig1 zorluklara
iliskin gortislerinde genel olarak bir sikinti yasamadiklarini belirtmislerdir. Tablo
5’teki verilere gore ogrencilerin sinifa adaptasyonunda kisa stireli sikintilar yasayan
sadece bir 6gretmen vardir. Bunun disinda 6grencilerin aileleriyle ile ilgili de herhangi
bir sikinti yasamadiklarini belirtmiglerdir, sadece bir Ogretmen depremzede
ogrencisinin ailesinin kendisine ¢ok fazla miidahale ettigini kendi yasadiklar:
sikintilara 0gretmene yansittigii belirtmistir. Smufa ilk geldiklerinde az da olsa
karsilagilan okuma giligliigli, 60dev yapmama, kurallara uymakta zorlanma gibi

problemlerin zaman i¢inde ¢oziildiigline vurgu yapmaislardir.

“Acikcast cocuklarla alakalr higbir zorluk yasamadim; sadece bir tane depremzede d3rencinin
velisi biraz daha hassasti, kendi etkilendigi seyleri cocuk etkileniyormus gibi cocuk tizerinden

yansitmaya calistr. (...) Ailenin duygularimin karigik oldugunu fark ettim” (O3)

Tablo 6’da depremzede Ogrencilerin ihtiyaglarim1 gidermeye yonelik yapilanlara

iliskin 6gretmen goriiglerine yer verilmistir.

Depremzede Ogrenciler geldiklerinde ya da gelmeden O6nce maddi ihtiyaglarimin
karsilanmasma oOncelik verilmigtir. Bunlarin yaninda depremzede O6grencinin ve
ailesinin ihtiyaclarini kendilerinin gidermesi igin veliler ya da gondilliilerden toplanan
nakdi yardimlar ailelere ulagtirilmistir. Tablo 6’da goriildiigii gibi, Iki aileye yakacak

yardimi yapilmis, 3 6grenciye 0gle yemekleri ticretsiz olarak verilmistir.

IV'FI“ 38 ‘:j

i
UCATIONE EDUCATIONE



6 Subat Kahramanmaras Depremi Sonrasinda Zorluklarla Bas
Etmede Destekleyici Simf Olusturma Konusunda Smif 3(2), 2024 EDUCATIONE
LLJ| Ogretmenlerinin Deneyimleri

Tablo 6

Depremzede Ogrencilerin Ihtiyaclarini Gidermeye Yénelik Yapilanlar

Kategori Kodlar f %
Kiyafet 7 70
Nakdi yardim 5 50
Depremzede Ogrencilerin Kitap 4 40
ihtiyaglarml Gidermeye Kirtasiye 4 40
Yonelik Yapilanlar Ucretsiz Yemek 3 30
Yakacak 2 20
Ucretsiz Ulasim 1 10

Yapilan yardimlar maddi agirhikta olsa da depremzede Ogrencileri smifa adapte
ederken yapilan ¢alismalar baslig1 altinda sinif 6gretmenleri psikolojik desteklerden

de s6z etmiglerdir. Ogrencilere yapilan desteklerle ilgili baz1 6rnek ifadeler sdyledir:

“Velilerimiz kaynak aliminda destek oldu, kirtasiyemize basvurduk, kirtasiye malzemelerini
aldik, diger okullardan eksik kitaplarim giderdik, tanmdik esnaflardan formasini aldik aramizda
hallettik.” (O2)

“Evi gociik altinda kalan diger depremzede 0grencimin formast yoktu okul formasi aldim ona
cok mutlu oldu.” (O3)

Tablo 7

Sinif Ogretmenlerinin Miidahaleye Yonelik Egitim Alma Durumu

Kategori Kodlar f %
Siif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim (OBA) 3 30
Miidahaleye Yonelik Kisisel Arastirma 2 20
Egitim Alma Durumu
Uzman goriisiine bagvurma 1 10
Rehberlik servisi tarafindan 1 10
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Tablo 7’de sinuf 6gretmenlerinin miidahaleye yonelik egitim alma durumlarina iliskin
iliskin goriislerine yer verilmistir. Tablo 7'ye gore siuf ogretmenlerinden %30u
miidahale konusunda herhangi bir egitim almadiklarmi belirtmislerdir. Egitim alan
ogretmenlerden {i¢ tanesi ise bunu uzaktan egitim seklinde Ogretmen Bilisim Ag1
platformu {izerinden izledigini belirtmistir. %10"u ise rehberlik servisinden bilgi
aldigini belirtmistir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin sadece bir tanesinin
okulunda rehber 6gretmen oldugu goriilmiistiir. Bu egitimlerin disinda kendi ¢abasi
ile bilgi edinmis olan sadece iki 6gretmendir. Egitim almayan &gretmenler bunu
“egitim sunulmadi1” seklinde ifade etmislerdir. Bu da, egitimin bir kurum ya da

bakanlik tarafindan verilmesi gerektigini diisiindiiklerini gostermektedir.

“Okul rehberlik servisi sundu tiim 6gretmenlere, deprem nedir, nasildir hangi duygular olusur,
nasil miidahaleler yapilir gibi.” (O3)

“Ogretmenlere OBA iizerinden egitim verilmisti ama onun Oncesinde ben psikolog

arkadaglarim vard: ne yapabilece§ime dair onlarla goriismiistiim.” (O6)

Tablo 8'de simifta destekleme uygulamalarinin depremzede 6grencilerinde meydana

getirdigi degisimler hakkinda 6gretmen gortislerine yer verilmistir.
Tablo 8

Sunifta Destekleme Uygulamalarinin Ogrencide Meydana Getirdigi Degisimler

Kategori Kodlar f %
Sosyal uyum sagladu. 8 80
Ogrencide Meydana Genel ders basaris artt. 6 60
Getirdigi Degisimler
Okuma hiz1 artti. 3 30
Yazma becerisi gelisti. 1 10
Davranis problemleri azalda. 1 10

Tablo 8’e gore arastirmaya katilan smif 6gretmenleri depremzede 6grencilerin smifa
uyumu ile ilgili yaptiklar1 ¢alismalarin 6grencide meydana getirdigi olumlu veya
olumsuz degisimler, degerlendirdiklerinde biitiin 6gretmenler olumlu degisimler
oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin %80'i grencilerinin kisa bir zaman dilimi
icinde okula, smifa, 0gretmene ve arkadaslarina uyum sagladiklarini, c¢ekingen

davranislarinin azaldigini, etkinliklere daha istekli katildiklarmni belirtmislerdir.
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Bunun yaninda 6gretmenlerin %601 genel ders basarisinin, geldikleri ilk zamana gore
arttigini belirtmistir. Bir 6gretmen 6grencisinin davranig problemlerinin azaldiginm
ancak hala tamamen ge¢medigini belirtmistir. Depremzede Ogrencilerin egitim-
Ogretime ara vermeleri ve gittikleri diger sehirlerde okula baslama siireleri degiskenlik
gosterdigi icin baz1 6grencilerde okuma ve yazma becerisinin zayif oldugunu sdyleyen
smif ogretmenlerinin de smifta gecirdikleri siire sonunda bu becerilerin olumlu

anlamda degistigini belirtmislerdir. Buna 6rnek olarak su anlatilar paylasilabilir:

“Ozellikle kiz 6¢renci yazmada, anlamada sinifin en alt diizeyindeki 6grencileri gecti, cok giizel
bir ilerleme sagladik.” (O1)

“lIce kapanik dedikleri 6grencimde hafif kekemelik de vardi konusmak istemiyordu ilk zamanlar,
hatta bazi sorulari bagini sallayarak cevap veriyordu. (...) Biz isi sohbet etmeye kadar ilerlettik.”
(O1)

“Bazi sikintilar: agtik mesela agresif bir 6§rencimin konusmas: birazcik daha degisti, yani o
bakimdan davranis olarak diizeldiklerini diigiiniiyorum. Iki 6§rencimin de basaris: yiikseldi,

soyle ki bir 6grencim hic yazi yazmuyordu, su an yazi yaziyor derse katlryor.” (O5)
TARTISMA

Depremin kiigiik c¢ocuklar tizerindeki etkisi ve miidahale calismalarina iliskin
arastirma yapma ihtiyact dogmustur. Alan yazin tarandiginda genellikle yapilan
calismalarin nicel arastirma yontemleri seklinde oldugu ve ¢alisma grubunun ilkokul
ogrencileri, ortaokul 6grencileri ya da lise 6grencileri ile yapildig1 gorilmektedir.
Ogretmenlerle yapilan calismalarin ise, yine nicel arastirma yontemi seklinde
yapildigr goriillmiistiir, pek derinlemesine bir arastirma yiriitiilmemistir. Bu

baglamda bu ¢alismanin literatiire katkis1 olacag diistintilmektedir.

Bu calisma ile ayni1 zamanda sinif 6gretmenlerinin deprem gibi benzer dogal afetler
sonrast smif ortamlarina yonelik kendilerinde bir farkindalik olusturmak, deprem
oncesinde gerekli Onlemler alinmasina tesvik etmek, deprem sonrasinda ise bu
travmatik olayn etkisiyle daha kolay bas edebilmeleri icin olayin farkina varmalarini
saglamak ve benzer durumlar i¢in 6neriler gelistirmek amaglanmistir. Bu sebeple sinif
ogretmenlerinin, siniflarinda bulunan depremzede 6grencilere yonelik yaptiklar:
miidahaleler veya smif ici etkinlikler ve bu siiregte yasadiklar1 her tiirlii olumlu ve
olumsuz deneyimleri ile ilgili goriisleri bulgularda acik bir sekilde betimlenmistir. Bu

tartisma kisminda ise bulgular ilgili literatiir ile iliskilendirilerek tartisilmistir.

Bulgularda ilk olarak simif 6gretmenlerine depremzede 6grenciler sinifa geldiklerinde

durumlarmi nasil oldugu sorulmustur. Smif Ogretmenleri ¢ogunlukla gelen
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ogrencilerin sessiz durgun ve gekingen yapida olduklarini, kendilerine huzursuz
hissettiklerini, iletisim kurmada sikint1 yagsadiklarinmi belirtmislerdir. Bunun yaninda
az da olsa saldirgan davraniglar gosteren 6grenci ve Ogretmene normalden fazla
yakinlik gosterme egiliminde olan 6grenci de bulunmaktadir. Bir 6gretmen ise
ogrencisinin herhangi bir endise tasimadigini, diger Ogrencilerden farkh
davranmadigin belirtmistir. Genel ¢ogunluga baktigimizda ise 6grencilerin yasanan
dogal afet sonrasi kisa siireli bir travma yasadiklarini degerlendirebiliriz. Yasadiklar:
felaketin biiytikliigli onlarin bir siire uyum sorunu yasamasina sebep olmustur.
Aydogdu ve Fofana (2023), “Depremin Kiiciik Cocuklar Uzerindeki Etkileri ve
Miidahale Programlar1” adli ¢alismalarinda da benzer bulgulardan bahsedilmektedir.
Calismada afet tiirii ne olursa olsun, ¢ocuklarin yikim sahnelerine tanik olduklarinda
veya yasam tehdidi yasadiklarinda artan travma sonrasi stres bozukluklar:
sergilediklerini belirtmistir. Uluslararas: alanda yapilan bir ¢alismada ¢ocuklarla
oynanan kum oyunlarmin psikolojik gerilimi azalttif1 gortlmistiir (Aydogdu &
Fofana, 2023). Bu gibi stres azaltan etkinliklerin Ogretmenler tarafindan da
uygulanmasi yasanan travmay1 atlatma ve smifa adaptasyon anlaminda ogretmene

yardimc olacaktir.

Smif 6gretmenleri genel olarak 6grenciler sinifa gelmeden kendi 6grencilerini deprem
ile ilgili konusmamalar1 konusunda uyarmistir, 6gretmenler depremzede 6grencilere
yakin davranmalari istemistir, o 0grencilere karsi empati kurmalarmi, anlayish
olmalarini, boyle bir felaketi kendilerinin de yasayabilecegini, bu konuda onlara
yardimcr olmalar1 gerektigini belirtmislerdir. Bunun yaninda evde de bu konunun
hassasiyetini saglamak adina velilerle goriisen smif ogretmeni de bulunmaktadir.
Birebir goriisme yapmasalar bile velilere bilgilendirme mesaji atan simif 6gretmenleri
de vardir. Depremzede 6grencilerin herhangi istenmeyen bir durumla karsilagsmamas:
icin simiftaki Ogrenciler depremzede Ogrencilere soru sorulmamasi konusunda
ozellikle uyarilmistir. Bunun yaninda sadece bir 6gretmen herhangi bir hazirhik
yapmadigini belirtmistir. Ogretmenler siniftaki 6grencilerine dogrudan deprem dogal
afeti hakkinda bilgilendirme yapmistir; bu afetin her insanin basina gelebilecegini,
depremin nasil olustugunu, bu dongiiniin her zaman olabilecegini, doganin bunu
nasil meydana getirdigini 6grencilere agiklamis ve anlamlandirmalar1 adina yardimai
olmustur. Bazi siuf oOgretmenleri Ogrenciler gelmeden onlarin kitap, kirtasiye
eksiklerini tamamlamis okul idaresi ile hareket ettigini sOylemistir. Kriz sonrasi
ogrencilerin sinifa adaptasyonunda diger 6grencileri hazirlamak ve onlar1 hassas
davranmaya yonlendirmek depremzede Ogrencilerin uyumu igin ¢ok Onemlidir.

Ogretmenlerin bu konuda ¢ok hassas ve anlayish davrandiklar goriilmektedir.
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Smif 6gretmenlerinin depremzede 6grencilerin zorluklarla bas etmesinde destekleyici
stif ortami olusturma noktasinda %80'i 6grencilerin aktif katilimini saglayarak smif
uyum siirecini hizlandirdiklarini belirtmistir. Ogretmenler aktif katihmi saglarken
depremzede Ogrencilerini 6zellikle grup calismalarina katma, diger ogrenciler gibi
onlara da gorev verme, ¢ocuk oyunlarinda gorevlendirme, canlandirma
calismalarinda rol verme veya drama calismalarina katma seklinde etkinlikler
diizenlemislerdir. Smif O6gretmenlerinin %50’si diizenli rutinlere devam ettigini
belirtmistir. Dolayisiyla depremzede ogrencilerin farkli olmadiklarini hissettirerek
onlarin sosyal uyumunu desteklemeye ¢alismiglardir, baz1 6grencilerin ilk geldikleri
zaman daha kolay uyum saglamasi adina “esnek davranma”, “onlarin giiglii yanlarini
belirleme” Ogrencilere karsi “empati kurma” ve onlara oOzellikle depremden
bahsetmemeye dikkat etmislerdir, 6gretmenlerin yiizde %10'u diger 6gretmenlerle
igbirligi yaparak 0grencisini profesyonel yardim almaya yonlendirmistir ve bu stireci
olabildigince yonetmeye calismistir. Bu siiregte veli ile is birliginin ¢ok Onemli
oldugunu diisiinen sinif 6gretmenleri, aile ile iletisimi koparmamis 6grencinin sinifa

uyumu agisindan veli ile stirekli iletisim halinde kalmistir.

Depremzede Ogrencilerin simifa adaptasyonu ile ilgili smif ogretmenleri yasanan
sorunlarin ciddi boyutlarda olmadigini, zaman icerisinde bunlarin olumlu anlamda
degistigini dile getirmislerdir. Bu sorunlara 6rnek olarak iki 6gretmen okuma giicliigii
yasayan Ogrencisinin ve bir 6gretmen 6dev yapmada sikint1 oldugunu; bir 6gretmen
ise kurallara uymadig1 bir 6grencinin zorluk yasadigini belirtmistir. Velilerle ilgili
%90'mi1n sikint1 yasamadigini belirten sinif 6gretmenleri genel olarak bu stireci ufak

tefek sorunlar ile atlattigini belirtmistir.

Simif Ogretmenlerinin depremzede Ogrencilerin ihtiyaglarim1 gidermeye yonelik
bulgularda 6gretmenlerin sinif ortaminda 6grencileri anlamaya ve bu krizi ¢6zmeye
yonelik yaptiklar1 manevi desteklerin yaninda 6grencilerin maddi eksiklerini de
tamamladiklar1 goriilmektedir. Simuf Ogretmenleri gerek kendileri gerekse
cevrelerindeki kisilerin de katkilariyla 6grencilerin kiyafet, kirtasiye, kitap, ulasim gibi
ihtiyaglarini karsilamislardir. Smif 0gretmenlerinin yarisi, kendisi ve cevresinden
gelen nakdi yardimlar1 depremzede ailelere ve 6grencilere ulastirmislardir, bunun
yaninda bir Ogrenciye iicretsiz ulasim, yakacak, iicretsiz yemek saglanmustir.
Ogretmenlerin maddi ve manevi olarak depremzede &grenciye ve ailesine destek

olduklar: goriilmektedir.

Smif 6gretmenlerinin yaris1 dogal afet sonrasinda krize miidahaleleri konusunda

genel olarak bir egitim aldiklarini; yarisi ise herhangi bir egitim almadiklarini
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belirtmislerdir. Ogretmenlerin yarisinin herhangi bir egitim almadig1 krize miidahale
konusunda gelistirilecek egitimlerle ilgili onemli bir bulgudur. Yurt disinda deprem
oncesi bilinclendirme amaciyla bu konuda bazi programlar tasarlanmistir. Ulkemizde
de deprem tatbikatlari, okullara bilgilendirici afisler vb. uygulamalar bulunmaktadir.
Sapriyanti, 5-6 yas arasi ¢ocuklarin basar1 diizeyi standartlarina uygun bir deprem
afeti azaltma 6grenme programi tasarlamigtir. Arastirma Bat1 Sumatra, Padang Sehri,
Padang Sarai Koy, Teratai Indah Anaokulundaki ¢ocuklar tizerinde ytiriitiildiigiinde
deprem afeti azaltma Ogrenme programmin cocuklarin bilissel, duyussal ve
psikomotor 6grenme ciktilar: tizerinde onemli etkileri oldugu saptanmigtir (Aydogdu
& Fofani,2023). Yine Japonya’'da “Yeniden Yapilanma Haritalama Programi” olarak
adlandirilan programla afetin yeniden ingasi asamasinda afet egitimine bir sehir
izleme ve harita yapma yaklagimi uygulanmistir. Ulkemizde de bu gibi faaliyetler
Ogretmenlere ve idarecilere fayda saglayacaktir. Bakioglu & Savas (2001)'1n galismasi
da 6gretmenlerin egitim almalar1 gerektigi sonucunu destekler nitelikte bir ¢alismadar.
Okulda krize miidahaleye yonelik O0gretmen goriislerinin alindigi bu calismada
ogretmenlerin  %65,41'i krize miidahale etme konusunda kendini yeterli
gormediklerini, %59,39'u konuyla ilgili hizmet i¢i egitime ihtiyag¢ duydugunu
belirtmektedir. Bu g¢alismanin bulgular1 da afetler gibi kriz durumlarinda egitim

almanin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Smif Ogretmenleri yaptiklar1 uygulamalarin smif ici ve smif disi etkinliklerin
depremde de 6grencilerin okula ve smifi adaptasyonu stirecinde olumlu degisimler
meydana getirdigini dile getirmistir. Ogretmenlerin %80'i 8grencilerin sosyal uyum
sagladigini; zaman icerisinde daha normal davraniglar sergilediklerini belirtmigtir
Okul basarist anlaminda %30'u okuma hizinin arttigini; %10u yazma becerisinin
gelistigini ve %601 ise genel ders bagarisinin ilk zamana gore arttigini belirtmistir.
Depremzede Ogrencisinin davramis problemi gosterdigini ve bunun ilerleyen
zamanlarda olumlu olarak azaldigini belirten Ogretmenlerin orani  %10’dur.
Ogrencilerin geldikleri zamana gore olumlu degisimler gdstermesi yapilan

miidahalelerin ve uygulamalarin énemini bir kere daha gostermistir.
SONUC

Arastirmanin sonucunda sinif 6gretmenlerinin deprem sonrasi sinifta uyguladiklar:
miidahalelerde ¢ogunlukla dogaglama davrandiklar1 ve smifta diger Ogrencilere
uyguladiklar1 gibi sinuf etkinlikleri, miidahaleler uyguladiklar: goriilmiistiir. Deprem
gibi bir dogal afet sonrasi travma yasayan 6grencilere yonelik 6gretmenlerin de ciddi

bir egitim almadiklar1 gortilmiistiir. Hatta bir 6gretmenin ‘hicbir egitim almadim ve
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higbir farklilik olmadi” seklinde ifadeleri depremzede 6grenciyi anlamaya yonelik

herhangi bir ¢alismanin olmadigin gostermistir.

Ogretmenlerin depremzede Ogrencilerin ihtiyaglarini gidermede herhangi bir sikinti
yasamadiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin uyguladiklar1 etkinlikler ashnda
ogretmenlerin daha ¢ok smifta normal zamanlarda vyaptiklar1 etkinliklerdir.
Depremzede oOgrencileri de bu etkinliklere katmalar1 aslinda onlarn uyum
saglamasmi saglamistir ancak ¢ok da bilingli sekilde yapilmadigimi gortilmektedir.
Okul idaresinin bu durumda c¢ok aktif olmadigl, c¢ogu is veya islemin smif

ogretmenleri tarafindan ytiritildigi goriilmektedir.

Depremzede 6grenciler, yasadiklar: afet sonrasi kisa siireli stres bozukluklar1 diger
adiyla travma gecirmiglerdir. Goriisme yapilan okullarin %90'inda rehber 6gretmen
bulunmamaktadir. Bazi Ogretmenlerin okuldaki 06zel egitim oOgretmenlerine
danigmalari, smif Ogretmenlerinin rehberlik alma ihtiyacimi gostermektedir.
Dolayisiyla bu ve benzeri dogal afetler sonrasi g¢ocuklarin yasadiklar1 duygu
karmasasi, ice kapaniklik, davranis problemleri, uyku problemleri ister istemez
cocuklarin egitim hayatini da etkilemistir. Sinif 6gretmenlerinin bu baglamda gok
kritik bir gorev aldiklar1 ortadadir. Dolayisiyla aileden sonra 6grencinin en ¢ok vakit
gecirdigi ortam olan sinf ortaminin zorluklarla bas etmesine yardimci olacak bir
sekilde diizenlenmesi oldukca o6nemlidir. Ogrencilerin de bu deneyimi sif
ogretmenleri gibi yasamalarindan dolayi, smif atmosferi de oldukga onemlidir.
Cocukluk ¢agindaki stresli olaylarin etkilerinin yiiksek olmasi ve deprem gibi dogal
afetlerde c¢ocuklarin ruh sagliginin O6nemi go6z Oniine alindiginda, psikolojik
miidahalelere, cocuklara ve ailelere yonelik psikolojik hizmetlerin sunulmasma daha
fazla ihtiya¢ duyulmaktadir. Gelecekteki arastirmalarin, ¢ocuklar1 deprem Oncesi
depremle ilgili farkindaliklarini artirmaya yonelik tasarlanmasi, deprem sonrasinda
ise depremin travmatik etkisini azaltmaya ve yeni yasam kosullarina uyum
saglamalarina yonelik planlamasi gerekliligi ortaya cikmugtir. Bu arastirma aymi
zamanda gostermektedir ki bazi egitimlerin uygulamali veya yiiz yiize verilmedigi
takdirde kalict olmamasi ve dahasr etkili olmada zayif kalmasidir. Ogretmenler kriz

durumlarinda en iyi bildikleri seyi yapmaya meyillidirler: rutin egitim-6gretim.
ONERILER

Ogretmenlerin dogal afetlere maruz kalmis dgrencilerin egitimi konusunda daha
profesyonel destek almalari saglanabilir. Bu egitimler yiiz yiize ve miimkiinse

uygulamali yapilabilir. Siif 6gretmenlerinin bu gibi afetlerle miicadele etmelerinde
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en azindan okullarda bir rehber 6gretmenin bulunmasi ve danisma vermesi 6nemli

oldugundan, ilkokullara mutlaka rehber 6gretmen gorevlendirilmelidir.

Deprem gibi dogal afet durumlarindan c¢ocuklarin ve egitimlerinin olumsuz
etkilenmemesi ve etkinin en aza indirgenmesi icin okul-aile is birliginin profesyonelce

planlanmas: gerekmektedir.

Bu arastirma, belli bir bolgede sinirli sayida 6gretmenlerle yapilmistir, daha genel ve

fazla fenomen ile yeni arastirmalar yapilabilir.
KISALTMALAR
SBB DSD: Strateji ve Biitce Bagskanligi Deprem Sonras1 Degerlendirme Raporu
OECD: Ekonomik s Birligi ve Kalkinma Ajansi
AFAD: Afet ve Acil Durum Yonetimi Bagkanlig:
BEP: Bireysellestirilmis Egitim Plani
OBA: Ogretmen Bilisim A1

Arastirmacilarin Katki Orani Beyani
Her bir arastirmacinin ¢alismaya katki orani esittir.
Catisma Beyam

Yazarlar arasinda herhangi bir ¢catisma durumu bulunmamaktadr.
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yenilenmis Bloom Taksonomisine gore incelenmesi

Ozet

Bu calismanin amaci Teknoloji ve Tasarim Dersi Ogretim Programi (7 ve 8. Sinif) kazanimlarinin Yenilenmis
Bloom Taksonomisine (YBT) gore analiz edilmesidir. Calisma nitel arastirma yaklasimlarindan dokiiman
incelemesi teknigine gore gerceklestirilmistir. Calismada YBT'nin bilgi ve bilissel siire¢ boyutlar:
cercevesinde 51 yedinci smif, 42 sekizinci smif diizeyinde olmak {izere toplam 93 kazamm ifadesi
incelenmistir. Veriler TTDOP (7 ve 8. Sinif) kapsaminda elde edilmis, betimsel analiz yontemi kullamlarak
analiz edilmistir. Arastirma bulgularinda kazamimlarin YBT'nin “bilgi boyutu” ag¢isindan sinf diizeyine
gore, “olgusal bilgi” kategorisinde, sekizinci simflarda ise “olgusal bilgi” ve “kavramsal bilgi”
kategorilerinde yogunlastig1 goriilmektedir. Kazanimlarin “bilissel siire¢ boyutu” agisindan her iki smaf
diizeyinde de “anlama” kategorisinde yogunlastig1 goriilmektedir. Ayrica yedinci sinif diizeyinde sekizinci
smifa gore “uygulama boyutunda”; sekizinci smiflarda ise “degerlendirme” ve “yaratma” boyutlarinda
kazanimlarin sayisinin arttify belirlenmistir. Arastirma sonuglarina gore her iki siuf diizeyinde de
kazammlarin dengeli dagilim gosterdigi fakat “iist bilissel bilgi boyutunda” yeterince kazanimimn yer

almadig diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Teknoloji ve tasarim dersi, Ogretim programi, Yenilenmis Bloom taksonomisi, Kazanimlar

Abstract

The aim of this study is to analyze the Technology and Design Course Curriculum (7th and 8th Grade)
acquisitions according to the Revised Bloom’s Taxonomy. The study was carried out according to the
document analysis technique, one of the qualitative research methods. In the study, within the framework
of knowledge and cognitive process dimensions of the Renewed Bloom’s Taxonomy, a total of 93 acquisition
sentences, 51 at the seventh grade and 42 at the eighth grade level, were examined. The data were obtained
from the Technology and Design Course Curriculum (7th and 8th Grades) and analyzed using the
descriptive analysis method. In the research findings, it is observed that the gains in the Renewed Bloom
Taxonomy are concentrated in the “factual knowledge" category according to the grade level in terms of the
“knowledge" and in the eighth grades they are heavily distributed in the “factual knowledge” and
“conceptual knowledge” categories. It is seen that the gains are concentrated in the “Understand” category
at both grade levels in terms of the “Cognitive process”. In addition, in the "apply" at the seventh grade
level compared to the eighth grade; In the eighth grades, it is seen that the number of gains in the dimensions
of "evaluate" and "create" increased. According to the results of the research, it can be said that the
achievements at both grade levels show a balanced distribution, but there are not enough acquisitions in

the "metacognitive knowledge dimension".

Keywords: Technology and Design Course, Curriculum, Revised Bloom Taxonomy, Acquisitions
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

In general, curricula consist of objectives, learning outcomes and content based on them, learning and
teaching process, and assessment and evaluation activities. Taxonomies, which were developed in the
20th century in terms of providing a determinative systematic in determining the objectives and
outcomes in curricula, still maintain their effectiveness and remain an important tool. In this context,
Bloom's taxonomy (Bloom, Engelhart, Furst, Hill, & Krathwohl, 1956), one of the cognitive domain
taxonomies developed by Bloom and colleagues, comes to the fore. The original Bloom's taxonomy
consists of knowledge, comprehension, application, analysis, synthesis and evaluation steps (Huitt,
2011). With the developments in the education system and the need for updating, Bloom's taxonomy
was reorganised by Anderson et al. The aim here was stated as developing the renewed taxonomy in
two dimensions and conveying more in-depth information about the objectives (Anderson, Krathwohl,
Airasian, Cruikshank, Mayer, Pintrich, Raths, & Wittrock, 2001). In the revised Bloom's Taxonomy
(RBT), the original number of six steps was preserved but significant changes were made. Among these
six steps; the ones whose names remained the same were converted into verb form [apply, analyse and
evaluate], three steps were renamed (knowledge-remember, comprehension-understand, synthesis-
create) and the order of two steps (synthesis and evaluation) were switched with each other. In addition,
RBT is organised into two dimensions: cognitive process dimension on the horizontal axis and
knowledge dimension on the vertical axis (Anderson et al., 2001; Krathwohl, 2002). In the literature
review, it was seen that the outcomes in the curricula according to RBT were examined in various levels
and courses, but the curriculum outcomes according to RBT in Technology and Design (TT) course were
not examined. In this study, it was aimed to examine the learning outcomes in the 2018 TT course

curriculum according to the Revised Bloom's Taxonomy (RBT).
Method

In this study, since it is aimed to examine the acquisitions in the TT course curriculum according to RBT,
document analysis was carried out within the framework of the interpretive paradigm with a qualitative
approach. Document analysis involves the analysis of written materials containing information about
the phenomenon or phenomena targeted to be investigated (Yildirim & Simsek, 2016). Document
analysis can be used in conditions where interview and observation are not possible or in combination
with another method, or it can be used as a stand-alone method (Bowen, 2009). The Technology and
Design Course Curriculum (Middle School 7th and 8th grades), which was published and accepted by
the Ministry of National Education in 2018, was used to collect data in the study. ‘Descriptive analysis’
technique was used in the data analysis of the study. In the descriptive analysis technique, the data
obtained are summarised and interpreted according to predetermined themes (Yildirim & Simsek,
2016). Descriptive analysis was carried out in four stages in this study. In the first step, a scope for
descriptive analysis was tried to be created and themes and sub-themes were determined. In the second
stage, data were obtained and organised by examining the achievements according to the determined
thematic framework. In the third stage, it was decided to define the organised data and to form the
findings obtained from these data with direct quotations. In the last stage, the findings were explained,
associated and interpreted.
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Findings

In order to analyse the learning outcomes of TT course according to RBT, firstly, the 7th and 8th grade
learning outcomes were grouped according to cognitive, affective and behavioural domains. After this
grouping, further analyses were carried out by taking into account the acquisition statements in the

cognitive domain.

It was determined that 24 of the 42 cognitive outcomes in the seventh grade curriculum of TT course
were factual knowledge, 7 of them were conceptual knowledge, 9 of them were procedural knowledge
and 2 of them were metacognitive knowledge.

It was determined that 12 of the 36 cognitive outcomes in the eighth grade curriculum of TT course were
in the factual knowledge, 14 in the conceptual knowledge, 8 in the procedural knowledge and 2 in the

metacognitive knowledge dimension.
Results and Discussion

According to the findings obtained in the study, it was determined that the curriculum of the TT course
at the seventh grade level was concentrated at the factual knowledge level in the knowledge dimension
and more than half of the acquisitions (57.13%) were at this level. In the cognitive process dimension of
the seventh grade outcomes, it is seen that they are concentrated in the comprehension dimension and
42.85% of them are in this dimension. This result coincides with some studies conducted in different

courses in the literature (Karagol, 2020; Cangtiven & Avci, 2022).

At the eighth grade level, it is seen that it is concentrated at the conceptual knowledge level in the
knowledge dimension and takes place at a rate of 38,88% among all acquisitions. At the eighth grade
level, it is seen that the cognitive process dimension is concentrated at the comprehension level with a
rate of 30,55%. This situation shows that the curriculum of TT course has acquisitions at the lower level
of knowledge and cognitive process steps classified according to RBT. This result overlaps with some
studies conducted in other courses in the literature (Aslan Efe & Efe, 2019; Aktan, 2020) but contradicts
some studies (Gezer et al., 2014; Bekdemir & Selim, 2008; Durmus, 2017; lhan & Giilersoy, 2019).

According to the findings obtained, when the seventh and eighth grade achievements are compared, it
is seen that the number of achievements at the factual knowledge level decreased from the seventh to
the eighth grade, while the number of achievements at the conceptual knowledge and, to a lesser extent,
procedural knowledge level increased. Although this situation shows a consistency in terms of the
increase in the grade level and the development of the students, the decrease in metacognitive

acquisitions can be considered as a contradiction.

52 RY



|| M. A. Saglik ve K. Ozaydinlik >> 3(2), 2024 >> EDUCATIONE >

GIRIS
Ogretim siirecinin bagarili bir sekilde siirdiiriilmesinde énemli bir etkiye sahip olan ve
ogretimin 6geleri arasindaki iligkileri orgiitlemeyi saglayan ogretim programlar: ayni
zamanda etkinliklerin diizenlenmesi, izlenmesi ve degerlendirilmesini de
kapsamaktadir (Senemoglu, 2009). Ogretim programlar1 amaclarla uyumlu bir sekilde
belirlenen kazanimlar, kazamimlar cercevesinde diizenlenen igerik ve Ogrenme
ogretme siireci ayrica Slgme ve degerlendirme etkinliklerinden olusmaktadir. Ogretim
programlarinda hedef ve kazanimlarin belirlenmesinde yol gosterici bir sistematigi
ortaya koymas: bakimindan 20.yy’in ortalarindan itibaren gelistirilen taksonomiler
glinlimiizde de etkililigini koruyarak o©nemli bir ara¢ olma perspektifini
sirdiirmektedir. Bu baglamda Bloom ve arkadaslarinin gelistirdigi bilissel alan
taksonomilerinden biri olan ve Bloom taksonomisi (Bloom, Engelhart, Furst, Hill ve

Krathwohl, 1956) olarak anilan simiflandirma 6n plana ¢itkmaktadir.

Bloom taksonomisi ilk calismalar1 1948 yilinda baslayan; bilissel, duyussal ve
psikomotor alanlarini kapsayan bir siniflandirma yapmay1 amaglayan, 1950°1i yillarda
bilissel alandan bir simiflandirma ile tamamlanan ve yaygin olarak kullanilmaya
baslanan bir taksonomidir. Bu taksonominin ana mantigini 6grencilere kazandirilmasi
diistintilen egitim hedeflerinin basitten karmasiga dogru hiyerarsik bir sekilde
diizenlenmesi olusturmaktadir ve burada bir iist seviyeye gecmeden 6nce daha alt
seviyedeki bilginin Ogrenilmesi gerekliligi vurgulanmaktadir. 1956 yilinda
tamamlanan orijinal Bloom taksonomisi; bilgi, anlama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklarindan olusmaktadir (Huitt, 2011). Egitim sistemindeki
gelismeler ve giincelleme gerekliligi ile Bloom taksonomisi Anderson ve arkadaslari
tarafindan yeniden diizenlenmistir. Buradaki amag yenilenen taksonomiyi iki boyutlu
olarak gelistirip hedeflerle ilgili daha derinlemesine bilgi aktarmak olarak
belirtilmistir (Anderson, Krathwohl, Airasian, Cruikshank, Mayer, Pintrich, Raths, ve
Wittrock, 2001). Yenilenmis Bloom Taksonomisinde alt1 olan orijinal basamak sayis1
korunmus fakat onemli degisiklikler yapilmigtir. Bu alti basamaktan; isimleri aymni
kalanlar kazammlarda kullandiklar1 sekle uygun olarak fiil bi¢cimine doniistiirmiis
[uygula(mak), c¢oOziimle(mek) ve degerlendir(mek)], {i¢ basamak yeniden
adlandirilmis (bilgi-hatirlamak, kavrama-anlamak, sentez-yaratmak) ve iki basamagin
(sentez ve degerlendirme) siras1 birbiri ile yer degistirilmistir. Ayrica YBT yatay
eksende biligsel siireg boyutu ve diisey eksende bilgi boyutu olmak tizere iki boyut
seklinde diizenlenmistir (Anderson vd., 2001; Krathwohl, 2002). Yenilenmis Bloom

Taksonomisinin boyut ve basamaklar1 Tablo 1.”de verilmistir.
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Tablo 1
Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Boyutlar:

Bilgi Boyutu
Biligsel Siireg
Boyutu Olgusal Kavramsal Islemsel

Bilgi Bilgi Bilgi Ust Bilissel Bilgi

Hatirlamak
Anlamak
Uygulamak
Coziimlemek
Degerlendirmek

Yaratmak

Kaynak: (Krathwohl, 2002)

Teknoloji ve Tasarim Dersi Ogretim Programi (TTDOP) 2018 yilinda yenilenmistir.
Yenilenen programda dersin Ogretim programinin iki temel amaci oldugu
belirtilmistir. Bu amaclar; hayat boyu 6grenen, 6grendigini uygulayabilen, teknoloji
ve tasarim siireglerini kendisi ve toplum yararina kullanabilen bireyler yetistirmek,
ayrica tasarim ve teknoloji siirecini anlayabilen, yorumlayabilen, yonetebilen ve
degerlendirebilen teknoloji okuryazar: bireyler yetistirmektir (MEB, 2018). Belirtilen
amaclara ulasma noktasinda, bir programda olmas:1 gereken dort temel 6geden biri
olan kazanimlarda da bir Onceki programa gore onemli farklhiliklar yapilmistir.
Kazanimlar planlanmis yasantilarla olusturulmak istenen ve bireylerde gozlenebilen
ve Olgiilebilen 6zelliklerdir (Senemoglu, 2009). Kazanimlar programin genel yapisi
olan sarmal 0gretim programi cercevesinde yer alan 6grenme alanlar1 ve tinitelere

sarmal bir sekilde yerlestirilmistir.

Alanyazin taramasinda YBTye gore ogretim programlarinda yer alan kazanimlarin

cesitli kademe ve derslerde incelendigi calismalara rastlanmisgtir:

Hké’)gretim diizeyinde; 4. simf Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (Durmus, 2017), lkokul
Tirkge (Aslan ve Atik, 2018; Balal ve Baki, 2022), Gorsel Sanatlar (Karip, 2019), Fen
Bilimleri (Yolcu, 2019; Demir6z ve Ertem, 2022), [lkokul Matematik (Aktan, 2020),
Tkokul Sosyal Bilgiler (Kardas Isler, 2023) derslerinde,

Ortaokul diizeyinde; Fen Bilimleri (Cangtiven, Oz, Binzet ve Aval, 2017; Zorluoglu,
Sahintiirk ve Bagriyanik, 2017; Cangtiven ve Avci, 2022), Ortaokul Matematik (Celik,
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Kul ve Calik Uzun, 2018), Bilisim Teknolojileri (Oztiirk, Karamete ve Cetin, 2020),
Tiirkge (Cergi, 2018; Karagol, 2020; Sur, 2022), Ortaokul Beden Egitimi ve Spor (Ugras
ve Aral, 2018), Sosyal Bilgiler (Biiyiikalan Filiz ve Baysal, 2019; Onlen, Tatan ve ibret,
2020), Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik (Gezer, Sahin, Siinkiir ve
Meral, 2014), 8.5imf Tiirkge (Karakas Yildirim, 2020), Cevre Egitimi (Giilersoy ve
Giilersoy, 2023) derslerinde,

Ortadgretimde; Tiirk Dili ve Edebiyati dersi (Ozcan ve Yildirim, 2022), Matematik
(Celen, 2023), Biyoloji (Tas¢1, 2023), Kimya (Zorluoglu, Kizilaslan ve Sozbilir, 2016;
Yasar ve Sadi Yilmaz, 2020), 10.Simf Cografya (ﬂhan ve Giilersoy, 2019), 9. Sinf
Cografya (Sozcii ve Aydinozii, 2019) ve Ortadgretim Miizik (Doganyigit ve Afacan,

2020) derslerinde incelendigi goriilmektedir.

Ortaokul diizeyinde ve Teknoloji ve Tasarim dersinde herhangi bir sinif diizeyinde
YBT'ye gore ogretim programi kazanimlariin incelenmedigi goriilmiistiir. Calisma
kapsaminda bu eksikligi gidermek ve Teknoloji ve Tasarim Dersi Ogretim
Programinda (MEB, 2018) yer alan kazanimlarin YBT ye gore analizinin yapilarak
kazanimlarin, yeni taksonomiye gore nasil bir egilim gosterdiginin belirlenmesinin

onemli oldugu diistintilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada 2018 yili TT dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlarin
Yenilenmis Bloom Taksonomisine (YBT) gore incelenmesi amaglanmistir. Bu amag

dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1. 7. siuf TT dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlar YBT ye gore nasil bir

dagilim gostermektedir?

2. 8.smif TT dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlar YBT ye gore nasil bir

dagilim gostermektedir?
YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada TT dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlarin YBT” ye gore
incelenmesi amaclandigindan, yorumlayic1 paradigma cercevesinde nitel bir
yaklasimla dokiimanlarin incelenmesi s6z konusudur. Bundan dolay: nitel arastirma
desenlerinden biri olan dokiiman analizi ile gerceklestirilmistir. Dokiiman incelemesi,
arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin

analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2016). Dokiiman incelemesi goriisme ve gozlem
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olanaginin olmadig: kosullarda ya da bagka bir yontemle beraber kullanilabilecegi gibi

tek basina bir yontem olarak da kullanilabilir (Bowen, 2009).
Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplamak icin MEB tarafindan 2018 yilinda yayinlanarak kabul
edilen Teknoloji ve Tasarim Dersi Ogretim Programi (Ortaokul 7. ve 8. smuflar)

kullanilmistir.
Verilerin Analizi

Calismada TT dersi 0gretim programinin yedinci ve sekizinci siif kazanimlarinin
tamami YBT" ye gore incelenmistir. Kazanimlarin iki simif diizeyinde tamaminin
alinmasinin nedeni, dersin ortaokullarda sadece bu iki sinif diizeyinde olmasidir.
Calisma kapsaminda incelenen kazamm sayilarimin dagilimlar: sinif diizeyi, iinite ad1

ve Ogrenme alanina gore asagida Tablo 2."de verilmistir.

Tablo 2

Teknoloji ve Tasarim Dersi Kazanim Sayilarimin Dagilimlar

Ogrenme 7.Smif 8. Smif
Alam . .
Unite Ad1 Kazanim Unite Ad: Kazanim
Sayilan Sayilar1
A.Teknoloji 1. Teknoloji ve Tasarim 4 1.Inovatif Diistincenin 6

ve Tasarimin  Ogreniyorum e . o1 .
grenty Gelistirilmesi ve Fikirlerin

Temelleri
2. Temel Tasarim 5 Korunmasi
B. Tasarim 1. Tasarim Odakl Stireg 14 1. Bilgisayar Destekli Tasarim ve 5
Siireci ve Akalli Uriinler
Tanitim
2. Bilgisayar Destekli 3 2. Tanitim ve Pazarlama 2
Tasarim
C. Yapili 1. Mimari Tasarim 4 1. Gorsel Tletisim Tasarim1 7
Cevre ve .
Uriin 2. Uriin Gelistirme 4
2. Uriin Gelistirme 8 3. Miihendislik ve Tasarim 4
4. Dogadan Tasarima 3
0/
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Tablo 2 devam

Teknoloji ve Tasarim Dersi Kazanim Sayilarinin Dagilimlar

Ogrenme 7.S1nif 8. Siuf
Alam . .
Unite Ad1 Kazanim Unite Ad1 Kazanim
Sayilar Sayilan
C.Intiyaclar 1. Enerjinin Doniisiimii 3 1. Ulasim Teknolojileri 3
ve ve Tasarim
Yenilikgilik
2. Engelsiz  Hayat 3
Teknolojileri
D. Tasarim 1. Ogzgin Uriiniimii 6 1. Ozgiin Uriiniimii 6
ve Tasarliyorum Tasarliyorum
Teknolojik
Céziim 2. Bunu Ben Yaptim 1 2. Bunu Ben Yaptim 2
Toplam 51 42

Kaynak: TTDOP (MEB, 2018)

Tablo 2."de de goriildiigii gibi TT dersi 6gretim programinda yedinci sinif diizeyinde
51 kazanim ifadesi ve sekizinci smif diizeyinde 42 kazanim ifadesi olmak iizere
toplamda 93 kazamim bulunmaktadir. Her iki siuf diizeyinde sarmal 6gretim
programi mantigiyla bes 6grenme alani gergevesinde onar farkli {inite bulunmaktadir.
Sadece “Tasarim ve Teknolojik Coziim” 6grenme alaninda ortak iki tinite bulunmakta,

diger 6grenme alanlarinda yer alan initeler ise farklilik gostermektedir.

Calismanin veri analizinde “betimsel analiz” teknigi kullanilmistir. Betimsel analiz
tekniginde, elde edilen verilerin daha onceden belirlenmis temalara gore 6zetlenerek
yorumlanmasi s6z konusudur (Yildirrm ve Simsek, 2016). Betimsel analiz bu
calismada dort asamada gergeklestirilmistir. TT dersi 6gretim programinda yer alan
kazanimlarin YBT ye gore incelenmesi amaglandigindan analizin ilk basamaginda,
betimsel analiz i¢in bir kapsam olusturulmaya ¢alisilmistir. Bu kapsamin ana gergevesi
YBT oldugundan bu taksonomiye gore TT dersi ogretim programinda yer alan
kazanimlarin; “bilgi boyutu” ve “biligsel siire¢ boyutu” olmak tizere iki ana tema
olarak analiz edilmesi kararlastirilmistir. Bilgi boyutu temasinin alt temalar; olgusal

bilgi, kavramsal bilgi, islemsel bilgi ve tist biligsel bilgi olarak ele alinmistir. Biligsel
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siire¢ boyutu temasinin alt temalar: ise; hatirlama, anlama, uygulama, ¢oziimleme,
degerlendirme ve yaratma olarak ele alinmistir. Analizin ikinci asamasinda
kazanimlarin belirlenen tematik gerceveye gore incelenerek verilerin elde edilmesi ve
diizenlemesi saglanmistir. Ugiincii asamada ise; diizenlenen verilerin tanimlanmasi ve
bu verilerden elde edilen bulgularin dogrudan alintilarla olusturulmasina karar
verilmistir. Son asamada ise; bulgularin acgiklanmasi, iliskilendirilmesi ve

anlamlandirilmasi s6z konusudur.
Gegerlik ve Giivenirlik

TT dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlarin YBT’ ye gore hangi kategoride
yer aldigini belirlemek amaciyla, ilk 6nce iki arastirmaci birlikte, yedi ve sekizinci simf
kazanim ifadelerinin bir kismim1 beraber inceleyerek goriis aligverisinde
bulunmuslardir. Arastirmacilar daha sonra tiim kazanimlar ayr1 ayr1 kodlamis ve bu
kodlar1 karsilagtirmiglardir. Tiim kazanimlarin kodlanarak hangi kategoride
olduklarinin belirlenmesinden sonra iki arastirmacinin kodlamalar1 arasindaki
uyusum orani hesaplanmistir. Hesaplamadan sonra arastirmacilar uyusum
gostermeyen kodlar {izerinde goriislerini ifade ederek, ortak bir karara varmiglar ve
kazanimlardan olusan kodlamaya son hali verilmeye ¢alisiimistir. Bu asamadan sonra,
kodlama listesi ayrica bir figlincii kisi olarak Egitim Bilimleri alaninda bir
akademisyene verilerek uzman goriisti alimmistir. Uzmana c¢alismanmin amact
hakkinda bilgi verildikten sonra goriis ve Onerileri alinarak kodlamalara son hali

verilmisgtir.

Iki aragtirmac tarafindan yapilan kodlamalar arasi uyusum katsayisinin
hesaplanmasinda P=[Na/Na+Nd] x 100 (Miles ve Huberman, 2015) formiiliinden
yararlanilmistir. Hesaplamaya gore; iki arastirmaci arasinda yedinci sinuf kazanimlari
i¢in, uyusum ytlizdesi %80,96, sekizinci siif kazammlar: igin ise %83,44 olarak

hesaplanmistir. Hesaplanan uyusum miktar: Tablo 3."de sunulmustur.

Tablo 3
Kodlayicilar Arast Giivenirlik

Sinif Diizeyi Uyusum Miktar1 (Na) Uyusmazlik Miktar1 Uyusum Yiizdesi (P)
(Nd)
7. Sinif Kazanimlari 34 8 80.96
8. Sif Kazammlar: 30 6 83.44
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Kodlamalarin giivenirligi i¢in %70 ve tizeri degerlerin yeterli oldugu belirtilmistir
(Miles ve Huberman, 2015). Elde edilen degerlerin belirtilen kodlamalar aras1 uyusum
ylizdesinden daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore iki arastirmaci arasi

kodlamalarin giivenilir oldugu soylenebilir.
BULGULAR

Amact TT dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlarin YBTye gore analiz
edilmesi olan bu ¢alismada elde edilen bulgularin yer aldig1 bu boliimde, kazanimlar
taksonominin iki boyutu olan bilgi ve bilissel siire¢ boyutu dikkate alinarak analiz
edilip sunulmustur. TT dersi kazanimlarinin YBT ye gore analiz edilebilmesi igin ilk
once 7. ve 8. Smf kazamimlar1 bilissel, duyussal ve devinigsel alanlara gore
gruplandirilmistir. Bu gruplandirmadan sonra bilissel alanda yer alan kazanmim
ifadeleri dikkate alinarak daha sonraki analizler gerceklestirilmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 4. te sunulmustur.

Tablo 4

TT dersi 7.ve 8. Sunif Kazanimlarmin Bilissel, Duyussal ve Devinissel Alanlara Gére Dagilimi

Ogrenme 7.Smif 8.Smif Toplam
Alanlan

f % f % f %
Bilissel 42 82 36 85 78 84
Devinigsel 9 18 6 15 15 16
Duyussal - - - - - -

Yedinci smif TT dersi 0gretim programinda yer alan kazanimlarin YBT'nin bilgi
boyutu ve biligsel siire¢ boyutu agisindan smiflandirilmasmin yer aldigr Tablo 5

asagida sunulmustur.

Tablo 5."te de goriildiigi gibi, TT dersi yedinci siif 6gretim programinda yer alan 42
kazanimin 24’tintin olgusal bilgi, 7’sinin kavramsal bilgi, 9’unun islemsel bilgi ve
2’sinin st biligsel bilgi boyutunda yer aldigi belirlenmistir. Bilgi boyutu agisinda
olgusal bilgi basamaginda yogunluk oldugu, st bilissel bilgi boyutunda ise en az
kazanimin bulundugu, ayn1 zamanda tiim boyutlarda da kazanim ifadesi yer aldig:
goriilmektedir. Yedinci smnif kazanimlarina biligsel siire¢ boyutu agisindan

bakildiginda; hatirlama ve c¢oziimleme diizeylerinde 3, anlama diizeyinde 18,

i
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uygulama diizeyinde 9, degerlendirme diizeyinde 7 ve yaratma diizeyinde 2 kazanim
ifadesi oldugu belirlenmistir. En fazla kazanim ifadesinin anlama diizeyinde oldugu

ve kazanim ifadelerinin tiim bilissel siire¢ boyutlarina dagildig: goriilmektedir.

Tablo 5
Yedinci Sinif Kazanmimlarimin YBT ye Gore Dagilim

Biligsel Siireg Bilgi Boyutu
Boyutu . .

Olgusal Bilgi Kavramsal Islemsel Ust Bilissel Toplam

Bilgi Bilgi Bilgi

n Y% n Y% n % n Y% n %
Hatirlama 3 7,14 - - - - - 3 7,14
Anlama 12 28,57 2 476 4 9,52 - - 18 42,85
Uygulama 3 7,14 2 476 2 476 2 476 9 21,42
Coziimleme 2 4,76 1 2,38 - - - - 3 7,14
Degerlendirme 3 7,14 2 476 2 476 - - 7 16,66
Yaratma 1 2,38 - - 1 2,38 - - 2 4,76
Toplam 24 57,13 7 16,66 9 21,42 2 476 42 99,97

Sekizinci smif TT dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlarin YBT nin bilgi

boyutu ve bilissel siire¢ boyutu agisindan smiflandirilmasi tablo 6."da sunulmustur.

Tablo 6.”da da goriildiigil gibi, TT dersi sekizinci sinif 6gretim programinda yer alan
36 biligsel kazanimin 12’sinin olgusal bilgi, 14'tinlin kavramsal bilgi, 8'inin islemsel
bilgi ve 2’sinin tist biligsel bilgi boyutunda yer aldig1 belirlenmistir. Bilgi boyutu
acgisinda kavramsal bilgi basamaginda yogunluk oldugu, tist biligsel bilgi boyunda en
az kazanimin bulundugu, ayn1 zamanda tiim boyutlarda da kazanim ifadesi yer aldig:
goriilmektedir. Ust biligsel bilgi boyutu disinda dengeli bir dagilim oldugu
sOylenebilir. Sekizinci smuf kazanimlarmma bilissel siire¢ boyutu agisindan
bakildiginda; hatirlama diizeyinde 4, anlama diizeyinde 11, uygulama diizeyinde 6,
¢ozlimleme diizeyinde 8, degerlendirme diizeyinde 5 ve yaratma diizeyinde 2

kazanim ifadesi oldugu belirlenmistir. En fazla kazanim ifadesinin anlama diizeyinde
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oldugu ve kazanum ifadelerinin tiim biligsel siire¢ boyutlarina dengeli denebilecek

sekilde dagildig1 goriilmektedir.

Tablo 6.
Sekizinci Stif Kazanimlarimin YBT 'ye Gore Dagilimi

Biligsel Siireg Bilgi Boyutu
Boyutu . .

Olgusal Bilgi Kavramsal Islemsel Ust Bilissel Toplam

Bilgi Bilgi Bilgi

n Y% n % n % n % n %
Hatirlama 2 5,55 2 5,55 - - - 4 11,12
Anlama 3 8,33 7 1944 1 2,77 - - 11 30,55
Uygulama 2 5,55 2 5,55 2 5,55 - - 6 16,66
Coziimleme 3 8,33 2 5,55 2 555 1 2,77 8 22,22
Degerlendirme 1 2,77 1 2,38 2 5,55 1 277 5 13,88
Yaratma 1 2,77 - 4,76 1 2,77 - - 2 5,55
Toplam 12 3333 14 3888 8 22,22 2 555 36 99,98

SONUC ve TARTISMA

Bu calismada Teknoloji ve Tasarim dersi 6gretim programai (7 ve 8. sinif) YBT” nin bilgi
boyutu ve bilissel siire¢ boyutlar1 agisindan incelenmistir. Teknoloji ve Tasarim dersi
ogretim programinda yer alan yedinci ve sekizinci smnif diizeyindeki kazanimlarin,
YBT" ye gore nasil dagihm gosterdigi ve hangi basamaklarda yogunlastig

belirlenmistir.

Calismada elde edilen bulgulara gére TTDOP’ nin yedinci sinif diizeyinde; bilgi
boyutunda olgusal bilgi basamaginda yogunlasti§i ve kazammlarin yarisindan
fazlasinin  (%57,13) bu diizeyde yer aldigr tespit edilmistir. Yedinci smuf
kazanimlarinin biligsel siire¢ boyutunda ise anlama boyutunda yogunlastigi, bu
boyutta %42,85 oraninda yer aldig1 goriilmektedir. Celik vd., (2018) tarafindan yapilan
calismada ortaokul Matematik dersinde, Cangiiven ve Avcl (2022) tarafindan yapilan
calismada ve Zorluoglu vd. (2017) tarafindan yapilan ¢alismada Fen Bilgisi dersinde;
Ogztiirk vd. (2020) tarafindan yapilan ¢alismada Bilisim Teknolojileri dersinde; Onlen

L a1
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vd. (2020) tarafindan yapilan calismada Sosyal Bilgiler dersinde; Karagol (2020)
tarafindan ¢alismada Tiirkge dersinde kazanimlarin bilissel siire¢ boyutunda anlama
diizeyinde yogunlastigt ve c¢alismamizin sonucuyla Ortiistiigti goriilmektedir.
Sekizinci sinif diizeyinde ise; bilgi boyutunda kavramsal bilgi basamaginda
yogunlastig1 ve tiim kazamimlar icerisinde %38,88 oraninda yer aldig1 gortilmektedir.
Sekizinci sinuif diizeyinde, biligsel siire¢ boyutunda ise anlama diizeyinde yogunlastig1
ve %30,55 oraninda yer aldig1 gortilmektedir. Bu durum TT dersi 6gretim programin
YBT’ ye gore siniflandirilan daha alt diizeyde bilgi ve bilissel siire¢ basamaklarinda
kazanimlara sahip oldugunu gostermektedir. Cangiiven ve Ava (2022) tarafindan
yapilan ¢alismada da kazanimlarin alt diizey bilgi ve biligsel siire¢ basamaklarinda
yogunlastig1 belirtilmistir. Programda her iki sinif diizeyinde de {ist bilissel bilgi
boyutunda daha az sayida kazamim oldugu goriilmektedir. Calismamizin bu sonucu
alanyazinda yer alan bazi ¢calismalarla da orttismektedir (Zorluoglu vd. 2016; Celik vd.
2018; Aslan Efe ve Efe, 2019; Aktan, 2020; Oztiirk vd. 2020). Onlen vd. (2020) tarafindan
yapilan ¢calismada da Sosyal bilgiler dersinde; 5.smif diizeyinde; Zorluoglu vd. (2017)
tarafindan yapilan calismada Matematik dersinde iist biligsel bilgi boyutunda
kazanimlarin az oldugu fakat iist simiflara dogru giderek arttig1 belirtilmistir. Bu
¢alismanin aksine Ugras ve Aral (2018) tarafindan yapilan ¢alismada ise Beden egitimi
dersinde kazanimlarin smif diizeylerine gore dengeli dagildigr belirtilmistir. Bazi
calismalarda ise st biligsel bilgi boyutunda kazammin programda yer almadig:
belirtilmektedir (Bekdemir ve Selim, 2008; Durmus, 2017; [lhan ve Giilersoy, 2019).
Gezer vd. (2014) tarafindan yapilan ¢alismada ise bu ¢alismanin sonuglarinin aksine
ortaokul diizeyindeki T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi gretim programinda
yer alan kazanimlarin YBT” ye gore biligsel siire¢ boyutunda {iist diizey bilissel

basamaklarinda yer aldig: belirtilmistir.

TT programinda yer alan kazanimlarin olgusal ve kavramsal bilgi boyutunda ve
anlama basamaginda yer almas: ve iist biligsel bilgi boyutunda yeterince olmamasi
programin yapist ve konularin oOzelligi, ayrica oOgretim kademesinden yani
ortaokullarda egitim goren Ogrenci grubuna hitap etmesinden kaynakh oldugu

sOylenebilir.

Elde edilen bulgulara gore yedinci smuf ve sekizinci smuf kazammlari
kargilagtirlldiginda, yedinci smftan sekizinci smifa gecildiginde olgusal bilgi
basamaginda kazamm sayisinin azaldigl, kavramsal bilgi ve az da olsa islemsel bilgi

boyutunda, yer alan kazanim sayilarinin da arttigi goriilmektedir. Bu durum smif
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diizeyinin yiikselmesi ve Ogrencilerin gelisim gostermesi agisindan bir tutarlilik

sergilese de tist biligsel kazanimlarin azalmasi bir geliski olarak degerlendirilebilir.

ONERILER
Calismanin sonuglarindan yola ¢ikarak su 6nerilerde bulunulabilir:

e Teknoloji ve Tasarim dersi 0gretim programinin kazamimlar1 YBT dikkate

alinarak yeniden diizenlenebilir.

e TTDOP de iist bilissel becerileri kazandiracak kazanimlara daha fazla yer

verilebilir.

e Teknoloji ve tasarim dersinde YBT dikkate alinarak olusturulan kazanimlarin

ol¢tilmesine yonelik olgek gelistirilebilir.

o Ogretmenlerin kazanimlar1 aktarmak igin uyguladiklari 6gretim yontem ve

tekniklerinin YBT boyutlarina gore diizenlemesi saglanabilir.

e Ogretmenlere branglarina gore 6gretim programlarimin YBT' ne gore analiz

etme becerilerinin gelistirilmesine yonelik hizmet ici egitim verilebilir.
Arastirmacilarin Katki Oran1 Beyani
Her bir aragtirmacinin ¢alismaya olan katki oran esittir.
Catisma Beyani

Yazarlar ¢alisma ile ilgili herhangi bir ¢atisma ve catisma potansiyeli beyan etmemistir.
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Ozet

Tiirkce dersinde ogrencilerin, okuduklarindan ve dinledikleri/izlediklerinden hareketle, s6z varhigim
zenginlestirerek dil zevkine ulagmalar1 hedeflenmektedir. Hedef kazanimlar dogrultusunda 6grencilerin
s0z varligimi zenginlestirme calismalarinda, gelistirilmeye calisilan s6z varligi unsurlarindan biri de
deyimlerdir. Bu arastirmada 7. Siruf Tiirkce Ders Kitabindaki okuma metinlerinde yer alan deyim varliginin
incelenmesi amaclanmistir. Arastirmanin inceleme nesnesini, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda 7. siniflarda
ders kitabi olarak okutulmak amaciyla Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan kabul edilen Dortel Yayincilik’a
ait kitap olusturmaktadir. Bu arastirmada, betimsel nitelikteki tarama modeli tercih edilmis olup ¢alismanin
verileri nitel veri toplama araglarindan olan dokiiman incelemesiyle elde edilmistir. Arastirmada, serbest
okuma ve dinleme metinleri incelemenin kapsami disinda tutulmus olup okuma metinleri deyim varlig
agisindan incelenmis ve bu metinlerde bulunan deyimler; TDK Tiirk¢e Deyimler Sozliigii, Ali Piiskiilliioglu
ve Omer Astm Aksoy'un Deyimler Sézliigii ile tespit edilmistir. 7. Sinif Tiirkge Ders Kitabinda yer alan
okuma metinlerindeki deyimlerin temalara, metin tiirlerine gore dagilimi, 6gretim stratejilerinin neler
oldugu belirlenip tablolar ve sekiller halinde gosterilmistir. Calismadan elde edilen bulgular neticesinde
metin tiirleri bazinda en fazla deyimin hikaye edici metinlerde, en az deyiminse siir tiirli metinlerde
kullanildig1; tema bakimindan en fazla deyimin Bilim ve Teknoloji Temasinda, en az deyimin ise Milli
Kiltiiriimiiz Temasinda kullanildig1 tespit edilmistir. En fazla kullanilan deyim &gretim stratejisininse
deyimleri aragtirarak sinifta paylasma stratejisi oldugu goriilmektedir. Arastirmanin sonucunda tespit

edilen bulgular alan yazindaki diger calismalar ile karsilastirilip degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce egitimi, Tiirkce ders kitabi, okuma metinleri, deyim.

Abstract

In the Turkish lesson, it is aimed at students to reach the taste of language by enriching their vocabulary
based on what they read and listen to/watch. In line with the target achievements, one of the vocabulary
elements that are tried to be developed in an effort to enrich the vocabulary of the students is idioms. In this
study, it was aimed to examine the existence of idioms in the reading texts in a 7t Grade Turkish Textbook.
The object of the research is the book belonging to Dortel Publishing, which was accepted by the Board of
Education to be taught as a textbook in the 7% grade in the 2023-2024 academic year. In this study, the
descriptive survey model was preferred and the data of the study were obtained by document analysis,
which is one of the qualitative data collection tools. In the study, free reading and listening texts were
excluded from the scope of the analysis. The reading texts were analyzed in terms of the existence of idioms
and the idioms in these texts were determined by TDK Turkish Idioms Dictionary, Ali Piiskiilliioglu and
Omer Asim Aksoy's Idioms Dictionary. 7# Grade Turkish Textbook, the distribution of idioms in reading
texts according to themes, text types, teaching strategies are determined and shown in tables and figures.
As a result of the findings obtained from the study, the most idioms were used in narrative texts and the
least idioms were used in poetry texts based on text types; in terms of theme, the most idioms were used in
the theme of Science and Technology and the least idioms were used in the theme of Our National Culture.
The most commonly used idiom teaching strategy is the strategy of researching idioms and sharing them
in the classroom. The findings determined as a result of the research were compared with other studies in

the literature and evaluated.

Keywords: Turkish language education, Turkish textbook, reading texts, idioms.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Depending on the development of the child, the vocabulary s/he uses increases with the differentiation
of his/her environment and needs. The regular and systematic teaching of this increasing vocabulary
begins with the mother tongue education given in schools. Turkish lessons have an important function
in teaching skills that contribute to the development of the language and in providing mother tongue
education. In addition to gaining these skills in the Turkish lesson, it is aimed to develop the vocabulary
repertoire of the student. One of the means of achieving this goal is the texts in the textbooks and the
vocabulary teaching and studies analysing their use in the texts. In this study, it was aimed to examine
the existence of idioms in the reading texts in the 7t Grade Turkish Textbook. In this direction, answers

to the following questions were sought:

1. What is the distribution of idioms in 7% Grade Turkish Textbooks according to themes?

2. What is the distribution of idioms in 7% Grade Turkish Textbooks according to text types?
3. What are the teaching strategies related to idioms in 7t Grade Turkish Textbooks?
Method

The object of the research is the book belonging to Dortel Publishing, which was accepted by the Board
of Education to be taught as a textbook in the 7% grade in the 2023-2024 academic year. In this study,
the descriptive survey model was preferred and the data of the study were obtained by document
analysis, which is one of the qualitative data collection tools. In the study, free reading and listening
texts were excluded from the scope of the analysis. The reading texts were analyzed in terms of the
existence of idioms and the idioms in these texts were determined by TDK Turkish Idioms Dictionary,
Ali Piiskiilliioglu and Omer Asim Aksoy's Idioms Dictionary. 7 Grade Turkish Textbook, the
distribution of idioms in reading texts according to themes, text types, teaching strategies are

determined and shown in tables and figures.
Results, Conclusion and Discussion

A total of 239 idioms, 202 of which are different, were identified in the 7t Grade Turkish Textbook.
Atalan & Unal (2021) identified a total of 138 idioms in the 7t grade book of MEB (Ed. Emine Kirman)
publications, 121 idioms in the book of Ozgiin publications, and 163 idioms in the book of MEB (Ed.
Nurcihan Demirer) publications. Similarly, Tiirkben (2019) reached 170 idioms in the texts in the 7t
Grade Turkish Textbook. Zafer (2013) determined the existence of 234 idioms in the 7t Grade Turkish
textbook. When similar studies in the literature are examined, different numbers of idioms are obtained
in textbooks at the same grade level published at different times. This situation is due to the lack of

diversification of dictionaries, which are accepted as a criterion in the process of identifying idioms.

When the distribution of the numerical existence of the identified idioms according to the themes is
examined, the theme with the highest number of idioms is the Science and Technology theme (f=43).
The fact that there are no poetry texts in this theme can be considered as a reason why the number of
idioms in this theme is higher. These were followed by the themes of National Struggle and Atatiirk
(f~=41), Citizenship (~40) Virtues (f=31), Nature and the Universe (f~=25), Health and Sports (f=22), Art
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(~19), and Our National Culture (f=18). It is noteworthy that the theme of Our National Culture ranks

last in terms of the number of idioms used.

In the other step of the research, the distribution of idiom existence according to text types was
examined. It is noteworthy that the existence of idioms in the narrative text genre is quite high compared
to other genres. =113 idioms were found in narrative texts, /<108 idioms in informative texts and /=18
idioms in poetry texts. In the narrative text genre, more idioms are included since it is presented to the
reader in a certain flow with relatively longer sentences by describing the events with an informative
and subjective narration according to the poetry type. In the 7t Grade Turkish Textbook, the least idiom
is used in the poetry genre compared to other text types. Based on these findings, the idioms in the

textbook do not have a balanced distribution among text types.

Another finding obtained as a result of the research is about idiom teaching strategies. The book in
question differs in terms of idiom teaching strategies. Accordingly, a total of 20 idiom teaching strategies
were found. The most commonly used strategy in idiom teaching strategies (f=5) is the strategy of
researching idioms related to the subject and sharing them in the classroom. This strategy is followed
by (f=4) enriching their writing by using idioms, (f=3) learning the meaning of the given idiom and
determining its contribution to the text, (f=2) creating idioms from mixed words and using them in
sentences, finding idioms with test type questions, (1) determining the contribution of idioms to the
text by finding idioms in sentences, identifying idioms in sentences and making new sentences with
these idioms, matching idioms and their meanings and solving idiom puzzles. A striking point about
the events is that there are no directives on the use of a dictionary in the event descriptions. When we
look at the studies on the teaching of idioms in the literature, it is seen that different strategies provide
success. While Yaman and Giilcan (2009) presented the view that demonstration technique is useful in
teaching idioms, Varisoglu et al. (2014) stated that learning technique with cartoons; Akcay and Simsek
(2015) stated that drama and storytelling methods; Aydin and Unal (2015) stated that songs are more
effective and useful in idiom teaching than conventional strategies. Based on these studies, it is
presented to the textbook authors as a suggestion that when choosing activities related to idioms in
Turkish language textbooks, the activities in which the students take a more active role had better be
designed. Moreover, group work activities via which learners can interact in the classroom should be

emphasized.
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GIRIS
Dil, bir milletin yasam bi¢iminden, inanglarindan, kurdugu sosyal, kiiltiirel, siyasi hatta ticari
iliskilerinden izler barindiran en degerli olgudur. Bu anlamda dili anlamak bir milletin
kimligini anlamanin da temel anahtaridir, denilebilir (Karacan, 2023, s. 9). Bu anlamda ana dili
ogretimi bireyin kimliginin olusmasinda birincil derecede 6neme sahiptir. Cocuk ana diline
iligkin ilk 6grenimini ailesinden ve yakin ¢evresinden edinir. Cocugun gelisimine bagh
olarak cevresinin ve ihtiyaclarimn farklilasmasiyla birlikte kullandig1 s6z dagarcigi da
artar. Artan bu s6z dagarciginin diizenli ve sistematik bir sekilde 6gretilmesi okullarda
verilen ana dil egitimi ile baslar. Tiirkge dersleri dilin gelisimine katki saglayan
becerilerin 0gretilmesinde ve ana dil egitiminin kazandirilmasinda 6nemli bir isleve
sahiptir (Yigit, 2011, s. 8). “Tiirkge Dersi, 6grencilerin hayat boyu kullanabilecekleri
dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel
becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yonden
gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, Tiirkge sevgisiyle, istek duyarak okuma ve
yazma aliskanlig1 edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri igeren bir
biitiinliik i¢inde yapilandirilmalarim amaglamaktadir” (TDOP, 2019, s. 8). Tiirkce
dersinde bu becerilerin kazandirilmasinin yaninda, 6grencinin s6z dagarciginin da
gelismesi hedeflenmistir. Bu hedefe ulasmanin bir araci da ders kitaplarindaki
metinler ve metinlere bagli olarak gergeklesen kelime Ogretimi ve etkinlik

calismalaridir.

Ogrenciler ihtiyag halinde bagkalariyla anlasmak icin giinliik hayatta cevresinden ve
kitle iletisim araclarinda duyduklar: kelimeleri s6z dagarcigina katarlar. Akademik ve
kiiltiirel gelisimine etki edecek kelimelerle de okulda karsilasirlar. Tiirkge dersi,
ogrencilerin kelime dagarcigimin daha sistemli bir bigcimde gelistirildigi ders olarak
one ¢ikmaktadir. Zira dilin gelismesini ve etkili bir bi¢cimde kullanilmasim saglayan
ders, Tirkge dersidir (Yildiz vd., 2006, s. 315-316). Ogrencinin s0z varhigim
gelistirmede ders kitaplarindan istifade edilmektedir. Ders kitabi Hesapgioglu'na
(1994, s. 298) gore; ders konularma ait bilgileri, sirali ve dogru bir bicimde
ogrenmelerinde kullanilmak tizere, 6gretim programlarina uygun bicimde ve 6zel bir
amag ile hazirlanmis yazili bir metindir. Ogrencilerin temel dil becerilerini
kazanmasinda, kazanilan becerilerin etkinlikler vasitasiyla pekistirilmesinde ve
diizenli bir gekilde ortaya konulmasinda Tiirkce dersinde kullanilan ders
kitaplarindaki metinler bir arag niteligi gostermektedir. Metin araciligiyla dinleme,
konusma, okuma, yazma ve bunlarin altinda dil bilgisi 6gretimi, kelime ve s6z varlig

calismalar1 yapilmaktadir.
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Ogrencilerin, ders kitabindaki metinler vasitasiyla Tiirkcenin kurallarini sezmeleri ve
bunu aliskanlik haline getirerek giinliik yasamda kullanmalari saglamir. Ogrencilerin
ilgi ve seviyelerine gore “Tiirkge ders kitabinda; alanda yaygin olarak kabul gormdis
yazar ve eserlerden, edebi ve Kkiiltiirel deger tasiyan metinler alinmalidir. Tiirk
Cumbhuriyetleri ve BalkanTiirkleri edebiyatlarindan eserlere yer verilmelidir” (TDOP,
2019, s. 18). Sanat¢inin duygu ve diisiincelerini bir dil araciligiyla dinleyiciye ya da
okuyucuya aktardigi metinler (Erkul, 2004, s. 80), 6grencilerin dilin dogru, giizel
kullanimin1 gérmesine ve buna bagh olarak dili en iyi bigimde 6grenmesine olanak
tanir (Cegen & Cliftci, 2007, s. 40). Tiirkge ders kitabindaki metinler, s6z varlig
agisindan zengin olmalidir. Ciinkii TDOP’ye (2019, s. 8) gore; “Ogrencilerin okudugu,
dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligimi zenginlestirerek dil zevki ve bilincine
ulagmalarinin; duygu, diistince ve hayal diinyalarini gelistirmelerinin saglanmasi

amaclanmistir.”

“Bir dilin s6z varlig1 denince, yalnizca, o dilin sozciiklerini degil, deyimlerin,
kaliplasmis soOzlerin, atasozlerinin, terimlerin ve ¢esitli anlattm kaliplarimin
olusturdugu biitiinii anliyoruz” (Aksan, 2006, s. 8). Diinyayr anlamak ve algilamak
i¢in anlamin ifadecisi olan “s6z”{in 6tesini gormek, irdelemek gerekir. Necip Fazil'in
“bu diinya bir kuyu havasiz ¢dmlek/daraliyorum! Kelime manay1 bogan bir gomlek;
paraliyorum!” dizelerinde aktardigi anlamin, soziin tasidig1 ses degerlerinin tizerinde
ifadelerle karsimiza c¢ikmasidir. Bu da anlamin, bir sozctigiin sozliikte buldugu
karsiliklardan ¢ok daha fazlasina isaret ettigini ortaya koyar (Karacan, 2023a, s. 576).
Karacan'in ifade ettigi kelimenin sozliikte bulunanin 6tesindeki anlam yani temel
anlamin digindaki anlamlarin ortaya ciktigi dil unsurlarindan biri de deyimlerdir.
Kiiltiirel 6gelerin tasinmasinda onemli bir yer tutan soz varligy 6gelerinden biri olan
deyim, “en az iki sozciikten kurulan, konusmada ve yazida anlatim giictinii artiran,
anlam yoniinden yer yer mantik disina tasan boliimleri olabilen, yapisindaki kimi
sOzciikleri anlam degismesine ugrayan, kaliplasmis soz obeklerine verilen addir”
(Cotuksoken, 1988, s. 7). Deyim, genellikle gercek anlaminin disinda kurulan ve birden
¢ok sozciikten meydana gelen, anlatima akicilik ve gekicilik katan kaliplagsmis sz
grubu olarak tanimlanmaktadir (Piiskiilliioglu, 2003, s. 8). Hengirmen'e (1995, s. 5)
gore deyimlerin ortaya cikigsiyla ilgili literatiirde pek bir bilgiye rastlanmasa da
deyimler, toplumumuzun ortak kiiltiir tiriinleridir. Deyimlerin kullanim1 toplumu
olusturan bireylerin kiiltiirel birlikteligini stirdiirebilmelerine olanak saglamasinin
yaninda kiiltiirel ortakligin da bir gostergesidir. Zaman igerisinde deyim kullaniminin
azalmasi o deyimlerin kaybolmasina dolayisiyla ortak kiiltiir baginin zayiflamasina,

anlatim zenginliginin erimesine yol acacaktir (Bulut, 2013, s. 571). “Tiirkge, deyimler
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acgisindan ¢ok gelismis bir dildir. Bu zenginlik de Tiirk insaninin ifadedeki basarisimin
ve giicliniin bir gostergesidir. Deyimlerin kisa ve mecaza dayali anlatim ifadeleri

olusu, onlarin bir akil iirtinti oldugunu da agiga vurur” (Aksan, 2006, s. 17).

Glinay (2007) deyimleri gercek anlaminin disinda, farkli bir anlamda kullamilan

kaliplasmis sozler olarak tanimlarken genel 6zeliklerini su sekilde siralamistir:

. Deyimler kaliplagsmis sozlerdir ve en az iki sozciikten olusurken, seyrek de olsa
ciimle halinde olabilirler: Eli masali, dostlar aligveriste gorsiin.

. Deyimler hikaye tarzindaki bir yapida da bulunabilirler: Deveye “boynun egri”
demisler, “nerem dogru ki!” demis.

. Deyimler ikilemelerden de meydana gelebilir: Abur cubur, paldir kiildiir, delik
desik.

. Atasozleri degismez dogruyu yarg: bildirerek yansitirken, deyimler belli bir
durumu aktarir. “Et tirnaktan ayrilmaz” bir atasoziiyken, “etle tirnak gibi” bir
deyimdir.

o Gercek anlamindan uzak bir anlamda kullanilan deyimlerin bir bagka dile
gevirisi yapilamaz.

. Deyimler, sozdizimsel Ozeliklerinden dolay1 genellikle ¢ekimsiz yapidadir.
Fakat fiil cekimine giren deyimlerin varligindan da s6z edilmektedir: Dirsek ¢evirmek

deyimi fiil cekim ekinden dirsek ¢evirdim seklini alabilmektedir.

Anlaticinin birkag kelimeyle ifade ettigi deyimleri, dinleyici yogun bir anlamlandirma
siirecinin sonunda kavrar. Boylece deyimler dinleyicinin s6zlii ve yazili anlatimina
zenginlik katarak giiclenmesine de olanak saglar. Bu nedenle 6grencilere s6z varlig:
edindirme etkinliklerinde deyimlerden istifade edilmesi kaginilmazdir. Nitekim
TDOP’de (2019) 5., 6., 7. ve 8. sinif seviyelerinde okuma ve yazma becerileri
boliimiinde “deyim, atasozii ve 6zdeyislerin metne katkisini belirler.” ve “yazilarim
zenginlestirmek icin atasozleri, deyimler ve 6zdeyisler kullanir.” kazanimlarinin yer

almasi da bu 6neme isaret etmektedir.

Bu arastirmada 7. Sinuf Tiirkge Ders Kitabindaki okuma metinlerinde yer alan deyim
varliginin incelenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda asagidaki sorulara yamt

aranmuisgtir:

1. 7. Sinuf Tiirkge Ders Kitabindaki deyimlerin temalara gore dagilimi nasildir?
2. 7. Smuf Tirkce Ders Kitabindaki deyimlerin metin tiirlerine gore dagilimi
nasildir?

3. 7. Sinuf Tiirkge Ders Kitabindaki deyimler ile ilgili 6gretim stratejileri nelerdir?
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YONTEM
Arastirmanin Modeli

7. Smif Tirkge Ders Kitabindaki okuma metinlerinin deyim varligi bakimindan
incelenmesini amaglayan bu ¢alismada, mevcut olan bir durum degistirilmedigi icin
betimsel 0zeliklere sahip tarama modeli kullanilmistir. Nitel yontemle desenlenmis
arastirmalarda incelenen olay veya olgu hakkinda derin bir algiya ulasma gayreti s6z
konusudur (Morgan, 1996). “Nitel arastirma; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi
gibi nitel veri toplama tekniklerinin kullanildig, algilar ve olaylarin dogal ortamda
gercekgi ve biitiinctiil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir stirecin izlendigi
arastirma yaklagtmidir” (Yildirim ve Simsek, 2013). Belgesel tarama olarak da bilinen
dokiiman analizinde, var olan kayit ve belgeler incelenerek veri elde edilmektedir.
Dokiiman analizi, belli bir amaca doniik olarak kaynaklar: bulma, okuma, not alma ve

degerlendirme islemlerini kapsamaktadir (Karasar, 2005).
Calisma Grubu

Calismanin inceleme materyali olarak, Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanliginin 18.04.2019 tarihli ve 8 sayil1 (ekli listenin 73’{incii sirasinda) kurul karari
ile 2019- 2020 6gretim yilindan itibaren 5 (bes) yil siire ile ders kitab1 olarak kabul
edilen, Dortel Yaymnalik tarafindan hazirlanan 7. Siuf Tiirkge Ders Kitab:

kullanilmastir.
Veri Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada veri toplama kaynag olarak dokiiman incelemesi yontemi kullamlirken
veri toplama araci olarak Dortel Yayincilik tarafindan hazirlanan 7. Sinuf Tiirkge Ders
Kitab1r kullamalmigtir. Kitaptaki dinleme metinlerinin ayr1 bir uzmanlik alani olarak
degerlendirilmesinden, serbest okuma metinlerinin ana metin kapsaminda
olmamasindan dolay1 bu ¢alismanin kapsami disinda tutulmus olup, okuma metinleri
deyim varlig1 agisindan incelenmistir. Toplamda 24 okuma metni incelenmis ve bu
metinlerde bulunan deyimler TDK Tiirk¢e Deyimler Sozligii, Ali Piskiilliioglu ve
Omer Asim Aksoy’un Deyimler Sozliigii ile tespit edilmistir. Ayrica ders kitabinda yer
alan deyim ogretimine yonelik stratejiler de tespit edilmistir. Arastirmada yanit
aranan sorular dogrultusunda elde edilen veriler frekans ve yilizde kullarlarak

tablolastirilmistir.

(il > (il 1
wl

EDUCATIONE ki



incelenmesi

7. Smuf Tiirkge ders kitabindaki okuma metinlerinin deyim varhig: baklmmdan> 3(2), 202 4> EDUCATIONE >

BULGULAR

Bu boliimde bulgular, arastirmanin alt amaglar: bashig: altinda verilmistir. Elde edilen

veriler frekans ve yiizde olarak tablolastirilarak sunulmustur.
Aragtirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Tablo 1
7. Swmif Tiirkge Ders Kitabindaki Okuma Metinlerinde Yer Alan Deyimlerin Temalara Gore Dagilimina
Mliskin Bulgular

Tema f %
Erdemler 31 12,97
Milli Kiltirimiiz 18 7,53
Milli Miicadele ve Atatiirk 41 17,15
Doga ve Evren 25 10,46
Vatandaglik 40 16,73
Saglik ve Spor 22 9,20
Sanat 19 7,9
Bilim ve Teknoloji 43 17,99
Toplam 239 100

7. Sinf Tiirkge Ders Kitabinda toplam 8 tema bulunmaktadir. Temalarin her birinde
ii¢ okuma metni olmak tizere toplamda 24 okuma metni mevcuttur. Bu okuma
metinleri temalar bazinda deyim varlig1 agisindan incelendiginde en fazla deyimin
bulundugu temanin Bilim ve Teknoloji (%17,99) Temas: oldugu goriilmektedir. Bunlar
sirastyla Milli Miicadele ve Atatiirk (%17,15), Vatandaslik (16,73) Erdemler (%12,97), Doga
ve Evren (%10,46), Saglik ve Spor (%9,20), Sanat (%7,9), Milli Kiiltiiriimiiz (%7,53)

Temalarinin izledigi tespit edilmistir.

Tablo 1.1.
Erdemler Temasinda Tespit Edilen Deyimlere Iliskin Bulgular
Tema Deyim f Deyimin gectigi ciimle
Aslan gibi 1 “Hatalara diismiis dostlarimizin karsisina aslanlar gibi ¢ikip
“Dur!” demeliyiz.”
Bagrina basmak 1 “Giin gelir Veysel'i bagrina basar.”
Caru sikilmak 1 “Bu dort yam duvarly, tek kat, basik ve toprak evde dyle cam

sikiltyordu ki...”
Cehennemin bucagt 1 “Ne diye diistiin bu cehennemin bucagina sen?”

g Cekip cevirmek 1 “Halbuki biz dostlarimizi, onlarin giincellemeleri pahasina
§ cekip ¢evirmesini bilmeliydik.”
s Dal budak salmak 1 “Higbir kotiiliik yeserip dal budak salma imkami bulamamis
olacakt1.”
Fenalik etmek 1 “Zaman zaman dostlarimiza ¢ok fenalik ediyoruz.”
Gogsii bagri agik 1 “Eskicinin sag1 sakali dagmik, gogsii bagri acik, pantolonun
dizleri yapmaliyd1.”
Goz alabildigine 1 “Goz alabildigine uzanan bir diizliige ¢ikmiglard.”
0/
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Tablo 1.1. devam
Erdemler Temasinda Tespit Edilen Deyimlere Iliskin Bulgular

Tema Deyim f Deyimin gectigi ciimle

Go6z yummak 1 “En sevdigimiz insanlarin uguruma yuvarlanmalarina goz
yummus oluruz.”

Halt karigtirmak 1 “Arkadaglarimiz bir halt karistirirsa “Bizdendir!” diyerek
sesimizi ¢tkarmiyoruz.”

Hava almak 1 “Havaya bakarsam hava alirim.”
Icinden ¢gtkmak 1 “Dostumuzu i¢inden ¢ikamayacag batakliklara dogru siirmiis
oluruz.”

Kabahat iglemek 1 Bir kabahat igledik de kactik.

Karsisina ¢ikmak “Cocugumdur, istedigi yere gitsin, ben karsisina ¢ikmayayim!”
1 diyor musunuz?

Katila katila aglamak 1 “Bunu isiten ¢ocuk hickira hickira, katila katila aglamaktadir.”

Kendisini tutmak 2 “Oniine ge¢meye calisti ama yapamadi, kendisini tutamadi.”

Nefes almak 1 “Tehlikeden korkarak deniz altinda nefes almamaya ¢alisan bir

adam gibi durdu.”
Oniine ¢tkmak “Oniine gecmeye calist1 ama kendisini tutamad.”
Rast gelmek 1 “Yalniz ara sira kocaman kocaman hayvanlara rast
geliyorlard1.”
“Bu kadarin1 yapamazsak susmayi, sesimizi ¢ikarmamay1
Sesini ¢tkarmamak 3 tercih ediyoruz.”
“ Ama sesimi ¢ikarmam ki!”
“Bizdendir! Diyerek sesimizi ¢ikaramiyoruz.”

Erdemler
—_

Silip stiptlirmek 1 “Vicdan azaplari i¢imizdeki lekeyi silip siiplirmez.”
1 “Hayatta bana bir iyilik etmistir ki simdi onun {izerinde
Uzerinde yiiriimek yliriimek bana diismez.”
Vicdan azab1 1 “Vicdan azaplari igimizdeki lekeyi silip siiptirmez.”
duymak
Yerinden oynamak 1 “Bagrimin sarsintilariyla yerlerinden oynayarak, iglerinde

giinesli mavi gok...”
Yollarini gozlemek “Kollarin1 agmis yollarmni gozliiyor.”
Yiiregi burkulmak 1 “Hasan, yiiregi burkularak sordu.”

—_

Tablol.1’e gore Erdemler Temasinda tespit edilen toplam 31 deyimin kullanim siklig
bakimindan en ¢ok tekrar edilenlerin “sesini ¢itkarmamak” (f=3) ve “kendisini
tutamamak” (f=2) deyimleri oldugu tespit edilmistir. Bunlar disindaki toplam 26
deyimin kullanim sikliginin (=1) oldugu gozlemlenmistir.
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Tablo 1.2.
Milli Kiiltiiriimiiz Temasinda Tespit Edilen Deyimlere Iliskin Bulgular
Tema Deyimler f Deyimin gectigi ciimle

(Bir sey) ylizii 1 “O, ilkokul yiizii bile gormemisti.”
gormemek
Bir araya gelmek 1 “Iste bunlar bir araya gelince bu cam eserlere isim verilmis.”
Can gelmek 1 “Doga dirilip ruhlara can gelince.”
Dikkat etmek 1 “Asil sen kendine dikkat et.”
Dili ¢oziilmek 1 “Sonra dili ¢oziliir.”

N Elde etmek 1 “Boyalarin tiimii buradan elde edilirdi.”

:g Gonlii olmak 1 “Kizin gonlii bagkasinda.”

E Gonul vermek 1 “Kizimsa fakir bir delikanliya goniil vermis.”

% Goz alabildigine 1 “Goz alabildigine bozlasan Anadolu’da...”

N/ Hayrete diismek 1 “Biz ¢ocuklar1 hayrete diisiiren su bilgileri de vermisti.”

% Hosuna gitmek 1 “Bir vakif kurmus oldugunu soyledim. Hosuna gitti.”

p= Ornek olmak 1 “Yigitlikte Oguz, anlayista Mevlana 6rnek olunca.”
Ozlem gekmek 1 “Yesile, kirmiziya, maviye, turuncuya 6zlem ¢eken insanlar.”
Sahip ¢ikmak 1 “Kiiltiirtim, nevruza sahip ¢ikilinca.”
Su yiiriimek 1 “Yeserir yaprak, agaca su yiiriiyiince.”
Ter dokmek 1 “Ogleyin, bolca ter dokerek okuldan eve dénmiistiim.”
Yiiregi sizlamak 1 “Yoriik Beyi, cadirinin dniine atilmis bir kilimi goriince ytire-

gi sizlar.”

Yiize giilmek 1 “En kiigiik ayrimntilar1 ve goz alict renkleriyle kilimlerde yiize

giiler.”

Tablo1.2'ye gore Milli Kiiltiiriimiiz Temasinda tespit edilen toplam 18 deyimin kullanim

sikliginin (f=1) oldugu gozlemlenmistir.

Tablo 1.3.
Milli Miicadele ve Atatiirk Temasinda Tespit Edilen Deyimlere Tliskin Bulgular

Tema  Deyimler f Deyimin gectigi ciimle
Alasag1 etmek 1 “Goklerde yankilanan Allah-ii ekber nidalari, savas
ugaklarini alagag: etti.”
Bir hos olmak 1 “Bir hos olur yiiregim.”
Y “Demokrasimize, milli egemenligimize karsi yapilan savas
’é Bosa ¢ikmak 2 bosa ¢ikt.”
prd “Rica ve 1srarlarim yine bosa ¢ikmisti.”
4 Ders almak 1  “Gelecege yiiriirken ge¢misten ders alarak ilerlemek gerekir.”
= Ders vermek 1 “15 Temmuz giinii sonsuza kadar unutamayacaklar1 bir ders
e verildi.”
5 Destan yazmak 1 “Ulkesine sahip ¢ikanlar o giin bir destan yazd1.”
E Ele gecirmek 1 “Demokrasi disi yollarla milletin iktidarmi ele gecirmek
= istediler.”
= Gorecegi gelmek 1 “Mustafa Kemal Pasa’y1 ne kadar gorecegim geldi.”
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Tablo 1.3. devam
Milli Miicadele ve Atatiirk Temasinda Tespit Edilen Deyimlere Iliskin Bulgular

Tema

Deyimler

f

Deyimin gectigi ciimle

Milli Miicadele ve Atatiirk

Gormezden gelmek
Goze almak

Gozleri dolu dolu
olmak

Goziini kirpmadan
Gurur duymak
Hazir bulunmak
Hige saymak

Israr etmek

fhtarda bulunmak
Ileri siirmek
Itibar alinmak

Karar vermek

Kars1 koymak
Kaslarmi ¢catmak
Kenara ¢cekmek

Kivang duymak
Kok salmak
Onciisii olmak
Ornek olmak
Sadik kalmak

(Bir iste) yer almak
Sahip ¢ikmak
Tadina varmak

Topraga diigsmek
Veda etmek
Yakindan bilmek
Yanina almak

Yerine getirmek

Zevk duymak

1
1

N R =R ==

g e S

“Halkin tercihlerini gérmezden gelenlere.”

“Istanbul’dan ayrilmay1 géze almayan payitahttaki devlet
ricaline...”

“Hiiseyin Rauf'un da gozleri dolu dolu olmustu.”

“Omer Halis Demir’i goziinii kirpmadan sahadete gotiiren.”
“Gurur duydum, kivang duydum.”

“O giin bu miilakata hazir bulunan Hiiseyin Rafu’un...”
“Halki hige sayanlara...”

“Fakat 1srar etme ve artik bir sey sorma.”

“Bir kere de siz 1srar ediniz.”

“Bugilin gibi hatirlarim, kaslarmi c¢atarak su ihtarda
bulunmustu.”

“Almanya’ya gonderilmesi fikrini ileri stirmiiglerdi.”
“Milletin istiklali bahis mevzuu olurken aile endisesi nazari
itibara alinmaz.”

“Son bir defa daha miiracaata karar verdim.”

“Mustafa Kemal ile Istanbul’dan ayrilmaya karar vermigti.”
“Mustafa Kemal Pasa’nin emrini yerine getirmek i¢in karar
verdi.”

“Insanlarin hayati pahasima bu hain girigsime karsi koymasim
saglayan.”

“Bugilin gibi hatirlarim, kaslarmi c¢atarak su ihtarda
bulunmustu.”

“Mustafa Kemal, bir kabine toplantisindan sonra beni bir
kenara cekerek.”

“Gurur duydum, kivan¢ duydum.”

“Kok salmisim Anadolu topraklarina.”

“Mustafa Kemal, milli kurtulug davasmin 6nctisii olmus.”
“Devlet ricaline de bir fedakarlik 6rnegi olmustu.”

“Onun Istanbul’da verdigi s6ze sadik kalarak...”

“Milll mukavemet hareketlerinde bir fiil yer almis.”
“Kiltiriim, nevruza sahip ¢ikilinca.”

“Demokrasinin nimetlerinden yararlanmanin tadina varan
halk...”

“Demokrasi ugruna topraga diisen sehitlerimizi anmak
gerekir.”

“Veda ederken: Biliyor musun Fuat, dedi.”

“Bunu yakindan biliyordum.”

“Almanya’ya gitmesini, annemi de yamma almasin
sOyledim.”

“Mustafa Kemal Pasa’nin emrini yerine getirmek icin karar
verdi.”

“Ankara’da oturmaktan biiyiik zevk duyuyorum.”
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Tablo1.3’e gore Milli Miicadele ve Atatiirk Temasinda tespit edilen toplam 42 deyimin

kullanim siklig1 bakimindan en ¢ok tekrar edilenlerin “karar vermek” (f=3) ve “bosa

citkmak”, “1srar etmek” (f=2) deyimleri oldugu tespit edilmistir. Bunlar disindaki

toplam 35 deyimin kullanim sikliginin (f=1) oldugu gozlemlenmistir.

Tablo 1.4.

Doga ve Evren Temasinda Tespit Edilen Deyimlere Iliskin Bulgular

Tema  Deyimler f Deyimin gectigi ciimle
Bir hal almak 1 “Yiizii Oylesine bir hal aldi1 ki bu safag1 gormeden edemezdim.”
Arkasma diismek 1 “Alelacele giyinip arkasina diisiiyorum.”
Dengesi “Dogadaki dengenin bozuldugunu bir diisiinelim.”
bozulmak 2 “Kisacas1 dogadaki dengenin bozulmas: insanoglu icin biiyiik bir
tehlikedir.”
Denize ac¢ilmak 1 “Tam sirasidir. Denize agilalim.”
Dev gibi 1 “Derin, kocaman, dev bir kuyu gibi.”
Eline gecmek 1 “Ne gectiyse elimize attik {izerine.”
Goziinii 1
(gozlerini) (bir “Kiigliciik mavi birer diigme gibi gozlerini uzaklara, gole dikmis-
seye) dikmek ti.”
Haber vermek 1 “Tarlaya giderken kaldigim evin 6niinden gecip bana da haber ve-
riyor.”
Kana boyamak 1 “Kocaman Giines yalimi karli daglar1 kana boyayarak ¢ikip ¢cikip
c batiyor.
‘E Katkida 1 “Her canli varligiyla baska canlilarin yasamina katkida bulunur.”
Ls bulunmak
: Kursun gibi 1 “Cime kursun gibi agir bir merak oturdu.”
' Kuyu gibi 1 “Derin, kocaman, dev bir kuyu gibi.”
R Oniine katmak 1 “Ay boynuzlu dkiizlerini 6niine katip dogru tarlaya gidiyor.”
Ornek vermek 1 “Bir 6rnek vereyim.”
“Topraktan oziir dileriz.”
Oziir dilemek 3 “Sulardan oziir dileriz.”
“Ay’dan da 6ziir dileriz.”
Soyu sopu 1 “Boyle giderse soyum sopum kalmayacak.”
kalmamak
Tepeden tirnaga 1 “Esriik Dagi'nin topraklari, kayalar: tepeden tirnaga kipkirmizi-

dir.”

Yok olmak 1 “Ailem diinyadan silinip yok olmak tizere.”
Yem olmak 1 “Tarla farelerinin ¢akallara, ¢akallarin kurtlara yem oldugu gibi.”
Yol almak 1 “Biz motorla pat kiit yol alirken dogudaki daglarin bas: agariver-

Zarar vermek

di 4
“Biz Kelaynaklar ekinlere zarar veren cekirgelerle besleniriz.”
“Ekinlere zarar veren 6teki bocekler olsun...”

Tablol.4’e gore Doga ve Evren Temasinda tespit edilen toplam 25 deyimin kullanim
siklig1 bakimindan en ¢ok tekrar edilenlerin “oziir dilemek” (f=3) ve “dengesi
bozulmak”, “zarar vermek” (f=2) deyimleri oldugu tespit edilmistir. Bunlar digindaki

toplam 18 deyimin kullanim sikliginin (f=1) oldugu gozlemlenmistir.

&)
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Tablo 1.5.
Vatandaslik Temasinda Tespit Edilen Deyimlere Iliskin Bulgular

Tema Deyimler

f

Deyimin gectigi ciimle

Vatandaglik Temasi1

(Bir seyde) gozii
olmamak

(Bir seyin)
zamani ge¢mek
Allah’a siikiir

Aman dilemek
Borg bilmek
Can vermek
Canin
kurtarmak
Daragacina
cekmek

Dev gibi
Dikkat etmek
Diimen tutmak
Diizen kurmak

Emin olmak

Gecg kalmak

Geri donmek

Gorev bilmek
(saymalk,
addetmek)
Hayatini (birine)
bor¢lu olmak
Hayret icinde
kalmak

Kana susamak

Kotiiye
kullanmak
Kurban etmek
Miisaade etmek
Rahata
kavusmak

Sayg1 gostermek

Sesini
¢ikarmamak
Safak sokmek

1

—_ S S Y

—_ e e

“Kimsenin topraklarinda gozii yoktur.”
“Artik arkadasini kurtarmanin zamani gecti.”

“Kars1 kiytya gegince  Allah’a  silikrederek

hizlandirmaya baslad1.”

yurtytsuni

“Af ve aman dilemiyorum.”

“Herkes bu gorevi onemli bir borg bilmeli.”
“Su dakikada o can veriyor.”

“Hig¢ olmazsa kendi canini kurtar.”

“Su anda onu daragacagina ¢ekiyorlar!”

“Yol boyunca dev gibi golgelerle agac sekilleri igliyordur.”

“Temiz insanlar olmalarina dikkat etmeliyiz.”

“Kiminiz diimen tutar mavnalarda.”

“Rahat ve huzur i¢inde yasayabilmeleri icin belli bir diizenin
kurulmasi zorunludur.”

“Yalniz kuvvetli milletler yasamak hakkina sahip ve geleceklerinden
emin olurlar.”

“Eger biraz daha ufka yaklasirsa arkadasimi kurtarmak i¢in ¢ok geg
kalacagim.”

“Vergi olarak Odenen paralar, bize hizmet ve iyilik olarak geri
dontiyor, demektir.”

“Miihleti gecirmemek i¢in mimkiin oldugu kadar acele geri
doniiyordu.”

“Ancak baris iginde yasamak i¢in her zaman savasa hazir olmay1 en
biiyiik gorev bilir.”

“Her Tiirk genci, askerlik gorevini en kutsal gorev bilir.”
“Hayatimdan bagka hicbir seyim yok. Onu da Kral’a ve kurtarmaya
kostugum arkadasima bor¢luyum.”

“Halk hayret i¢cinde kald1.”

“Ormanin en sik yerinden kana susamis bir eskiya siiriisii ¢ikarak
iizerine atildilar.”

“Gorevlerini yapamaz veya koétiiye kullanirsa bunun sorumlulugu
secmenlere aittir.”

“Bir yerine iki kisiyi kurban ederek fazilete daha ¢ok inansin.”
“Sana ti¢ giin miisaade ediyorum.”

“Herkes boyle yaparsa halk rahata kavusur ve devletimiz giiglii olur.

“Bir vatandasin en biiylik goérevi kanunlara uymak ve saygi
gOstermektir.””

“ Arkadasi hig sesini ¢ikarmadan onu kucakladi.”

“Uciincii giin safak sokmeden, kardesi ile nisanlisini birlestirmis.”
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Tablo 1.5. devam
Vatandaslik Temasinda Tespit Edilen Deyimlere Iliskin Bulgular

Tema Deyimler f Deyimin gectigi ciimle
Sip diye 1 “Sip diye gecer Koprii'niin altindan.”
Sikayet etmek 1 “Hem se¢ime katilmayan hem de memleket idaresinden sikayet
eden kimseler diiriist insan sayilmazlar.”
Umitsizlige 1 “Boyle bir engel karsisinda timitsizlige diiserek kiyida ¢irpinmaya
diismek basladi.”
Vakti gelmek 1 “Birisinden 6diing para alan kimsenin vakti geldiginde borcunu
o vermesi 6devidir.”
g Vergi kagirmak 1 “Vergilerini zamaninda vermeyen ve vergi kagiranlarm bu hareketi
: hlnr51zhk gibidir.”
= Yere sermek 1 “Ughaydudu vurarak yere serdi, 6tekiler kagtilar.”
-§ Yerine gecmek 1 “Goriinmedigin taktirde arkadasin senin yerine gececek ve seninle
..3 O0desmis olacagim.”
> Yerine getirmek 1 “Memleket idaresinde sorumlulugumuzu yerine getirmeliyiz.”

Yetki vermek 1 “Millet, kendi islerini belirli bir siire i¢inde yiiriitmek iizere bazi
kimselere yetki verir.”

Yolunu kesmek 1 “Egkiya siiriisii ¢ikarak tizerine atildilar ve korkutucu topuzlarla
yolunu kestiler.”

Zarar gormek 1 “Bundan herkes hatta uymayan kimseler bile zarar goriirler.”

Zincire vurmak 1 “Koruyucular hemen kendisini yakalayarak zincire vurdular.”

Tablo1.5’e gore Vatandaslik Temasinda tespit edilen toplam 40 deyimin kullanim siklig:
bakimindan en ¢ok tekrar edilenlerin “geri donmek” ve “gorev bilmek” (/=2) deyimleri
oldugu tespit edilmistir. Bunlar disindaki toplam 36 deyimin kullanim sikliginin (f=1)

oldugu gozlemlenmistir.

Vatandashk Temasindaki “Kefil” metninin ikinci etkinliginde deyim olarak yer alan
“mani olmak”, “deniz gibi kabarmak”, “kurban etmek”, “aman dilemek.” deyimlerine
TDK Tiirkge Deyimler Sozliigii, Ali Piiskiilliioglu ve Omer Asim Aksoy’un Deyimler

Sozligiinde rastlanmamustir.

Tablo 1.6.
Saglik ve Spor Temasinda Tespit Edilen Deyimlere Iliskin Bulgular
Tema Deyimler f Deyimin gectigi ciimle
Aci gekmek 1 “Bunu yaparken de ac1 ¢ektigi belliymis.”
Agiga vurmak 1 “Kadn iiziintiisiinil agiga vuran bir sesle...”
Ag1z yapmak 1 “Bunlar1 demenin sa¢malamak, agiz yapmak gibi bir sey
é olacagimi da biliyordu.”
% Bakis atmak 1 “Yine 6yle kacamak, dlger bir bakis att1 hastaya.”
; Bel baglamak 1 “Birak beni, gengsin, giizelsin, bana bel baglama.”
;'g"n Dil dokmek 1 “Ben, dedi tekrar, bilirsin dil dokemem!”
B Gozleri parildamak 1 “Gozleri dnce parildadi.”
Gozleri yasarmak 1 “Meret hastalik! Biraz duygulanmasin insan, gozleri dyle cabuk
yasariyor ki...”
0/
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Tablo 1.6. devam
Saglik ve Spor Temasinda Tespit Edilen Deyimlere [liskin Bulgular

Tema Deyimler f Deyimin gectigi ciimle
Gozlerinin igi 1 “Kadmin gozlerinin ici giildii.
giilmek
Hasta etmek 1 “Mikroplardan sakin da, Seni hasta etmesin.”
Icinde bir seyler 1 “Icinde sicak, solugunu daraltan bir seyler koptugunu duydu.
kopmak “
Icinden ¢ikmak 1 “Solugunu daraltan o sikint1 sanki i¢inden ¢ikt1.”
Kars1 ¢tkmak 1 “Kadin telagsiz bir sesle karsi ¢ikt1.”

i Merak etmek 1 “Beniyiyim, diye yineledi, merak edilecek bir yanim yok.”

@ Omuz silkmek 1 “Nasil olacagim ben? Omgzlarlm silkti; Oyleyim iste.”

_: Oliisiinii 6pmek 1 “Yapma n’olursun, dedi. Oliimii 6p yapma!”

= Razi1 olmak 1 “Kendisini tizebilecegini sdyleyince annesi de razi olmus. “

3 Topag gibi 1 “Kendisini lizebilecegini sdyleyince annesi de razi olmus. “
Umurunda 1 “Onutizerler diye ¢ekinmekteymis ama bu Nelli'nin umurunda
olmamak bile degilmis.”

Yaninda olmak 1 “O, Garrone'nin yaninda oldugunu biliyordu.”
Yuvarlanip gitmek 1 “Komsunun c¢ocuklariyla arasi iyi. Bir arada yuvarlanip

gidiyorlar.”
Yiizii giillmek 1 “Erkegin biitiin yiizii giildii. Solugunu daraltan o sikint1 sanki
icinden ¢ikt1.”

Tablol.6'ya gore Saglik ve Spor Temasinda tespit edilen toplam 22 deyimin kullanim
sikliginin (f=1) oldugu gozlemlenmistir.

Tablo 1.7.
Sanat Temasinda Tespit Edilen Deyimlere Iliskin Bulgular

Tema Deyimler f Deyimin gectigi ciimle
Cani sikilmak 1 “Caru sikilmis gibi.”
Deger vermek 1 “Sanata deger vermeye”.
Elde etmek 1 “1500-1600 santigrat derecede eritilmesiyle elde edilen akigskan
hamura hayat veriyor.”

Golge diismek 1 “Golge diismeden perdeye.”

Goz agip 1 “Anlatilan biitiin bu islemler biitiinii aslinda goz acip kapayana
kapayincaya kadar gegen bir siirede tamamlanir.”

kadar

Goze carpmak 1 “Saydam cam icinde done done yiikselen beyaz ya da renkli

'g“ helezonlariyla hemen goéze ¢arpan “gesmibiilbiil” cam sanatinin en
B 0zgiin tekniklerinden biri.”
Hayat vermek 1 “Alkigkan hamura hayat veriyor.”
Isik tutmak 1 “Onlar size dogruyu, iyiyi, giizeli gostermek igin daima 1s1k
tutacaklardir.”
Merak etmek 1 “Oyle diisiinmiiyorum ama kitabin sizi nasil gezdirebildigini merak
ettim dogrusu.”
Ortaya ¢tkmak 1 “Akkor halde olan camin aldig1 sekil ancak soguduktan sonra ortaya
¢ikar.”
Sahip olmak 1 “Yiizyilhk 6mre sahip olmasi gerekir. “
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Tablo 1.7. devam
Sanat Temasinda Tespit Edilen Deyimlere liskin Bulgular

Tema Deyimler f Deyimin gectigi ciimle
S6ziint 1 “Soziinii keser.”
kesmek
Viicuda 1 “Erimis camin ¢esmibiilbiil olarak viicuda gelmesinin ilk evresi.”
= gelmesi
g Yanilgiya 1 “Yagam deneyimleri de az oldugundan anlamim da kavrayamaz,
@ diismek yanilgiya diiser.”
Yol gostermek 1 “Bu konuda biiyiikleriniz, 6gretmenleriniz size yol gosterebilirler.”
Zarar gormek 1 “Bazi hallerde insan arkadasindan zarar goriir ama kitabin insana

zarari dokunmaz.”

Tablo1.7’ye gore Sanat Temasinda tespit edilen toplam 19 deyimin kullanim sikliginin

(~1) oldugu gozlemlenmistir.

Tablo 1.8.
Bilim ve Teknoloji Temasmda Tespit Edilen Deyimlere Iliskin Bulgular
Tema Deyimler f Deyimin gectigi ciimle
Anlamina gelmek 2 “Uzaktan yazma anlamina gelen telgraf adinda bir sistem

Bilim ve Teknoloji

ortaya att1.

“Kisa elektrik sinyali nokta anlamina geliyordu.”

Canavar gibi 1 “Riizgar basmin iistiinde bir canavar gibi ugulduyordu.”

Cennet gibi “Arkadaslariyla cennet gibi bir yerde siirekli ¢alismalar yapan
Marti Jonathan.”

Cigir agmak 1 “Bu konuda ¢igir agan kisi...”

Ciglik atmak 1 “Cok giiclii bir ¢iglik atarak gozleri kapal...”

Cilgina donmek 1 “Diger martilar basardigim seyleri duyduklarinda zevkten
cilgina donecekler” diye diisiindii.”

Dalip ¢ikmak 1 “Suya hizla dalip ¢ikmay1 ve boylece daha kolay avlanmay:
Ogreniyor.”

Destek olmak 1 “Bunun yaninda ona destek olanlar da oluyor.”
“Yiyecek bulabilmek i¢in doniip dolasan marti siiriisii ise belli

Doniip dolagmak 2 belirsiz bir toz bulutu gibi goriintiyordu.”
“Balik¢1  teknelerinin etrafinda o rutin, sikica doniip
dolasmadan baska nedenler de var yagamak igin.”

Elde etmek 1 “Yiiksek aerodinamik verim elde edecek bir pozisyonda
kullanmaya zorlayan bir tasarimdz.”

Fark etmek 1 “Yiiksek bir hizda bile, kolaylikla yumusak bir kavis
cizebilecegini fark etti.”

Firildak gibi 1 “Bir firlldak gibi donebilecegini de 6grenmisti.”

Geg kalmak 1 “Bisiklet maceracilarmin da ufuklarim genisletmekte geg
kalmadi.”

Geriye dénmek 1 “Geriye doniip calismalara baghyor.”

G0z ard1 etmek 1 “Mart1 parcaciga doniisecegini biliyor ve bunu goz ardi
ediyordu.”

Haline gelmek 1 “Imkansizin denendigi makineler haline geldi.”

Haz almak 1 "0, korkuyu yenmenin gururuyla, haz alarak yasiyordu.”

Huzur vermek 1 “Her sey dingin ve huzur vericiydi.”
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Tablo 1.8. devam
Bilim ve Teknoloji Temasmda Tespit Edilen Deyimlere Iliskin Bulgular

Tema Deyimler f Deyimin gectigi ciimle

Karar vermek 1 “Bir mart1 olmaya karar vermek, kendini daha iyi hissetmesine
neden olmustu.”

Karsi karstya gelmek 1 “Kanatlar1 yetmis milde oldugu gibi bir zorlanmayla karsi
karsiya geldi.”
Kulaklarinda 1 “Derinden gelen ses, bir alarm gibi kulaklarinda tekrar
¢inlamak ¢inladi.”
Merak etmek 1 “Iki yiiz fit yerine bes yiiz fitten daldigimda hizim ne olur, gok
merak ediyorum.”
Meydan okumak 1 “Dogasina meydan okumayacak.”
Ortaya atmak 2 “Bir sistem ortaya att1.”
“Bilimsel gelismeler sayesinde ortaya ¢itkan teknolojik
buluglar.”
“Sadece macera olsun diye {iiretilen teorilerin ardindan ortaya
= Ortaya ¢tkmak 5 c¢ikan bisiklet.”
% “Teknoloji gelistik¢e ve yapilan buluslar sayesinde daha hafif
§ ama daha saglam malzemeler ortaya ¢iktikea...”
& “Bisikletin ilk ortaya c¢iktig1 zamanla giiniimiiz arasindaki
g su...”
g “Son yillarda oOzellikle fosil kaynakli yakitlarin ¢evre
= konusunda ortaya ¢ikardig: ekolojik sorunlar...”
M “Hiz yapild1 ve diinya rekoru kirild1.”
Rekor kirmak 3 “Citaile diinya rekoru kirild1.”
“Uzun ¢alismalarinin sonucunda hizli u¢ma rekoru kirtyor.”
Sahip olmak 1 “Kisa kanatlara ve ugus haritalarina sahip olman gerek!”
Sozden donmek 1 “Verdigi sozden donmek onu yine kendisi yapmuisti.”
Sans1 yaver gitmek 1 “Neyse ki bu seferlik sans1 yaver gitmisti. Olay kimsenin

olimiine yol agmamist1.”
Tiiy gibi 1 “Takla atarak inise gecti ve bir tily gibi siiziilerek keyifle
kumsala indi.”

Utkunu genigletmek 1 “Bisiklet maceracilarmin da ufuklarini genisletmekte geg
kalmad1.”

Yerini almak 1 “Cooke ve Wheatstone’'un makinesinde kullanilanin yerini
alan yeni bir telgraf kodu tasarlad1.”

Yol agmamak 1 “Olay kimsenin 6liimiine yol agmamugt1.”

Tablo1.8’e gore Bilim ve Teknoloji Temasinda tespit edilen toplam 43 deyimin kullanim
siklig1 bakimindan en ¢ok tekrar edilenlerin “ortaya ¢ikmak” (=5), “rekor kirmak”
(~3) “anlamina gelmek”, “dontip dolasmak” ve “ortaya atmak” (f=2), deyimleri
oldugu tespit edilmistir. Bunlar disindaki toplam 29 deyimin kullamim sikliginin (f=1)

oldugu gozlemlenmistir.
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Aragtirmanin ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Tablo 2.1.
7. Sunif Tiirkce Ders Kitabindaki Deyimlerin Metin Tiirlerine Gore Dagilimmna Iliskin Bulgular
Metin tiirii f % f %
Bilgilendirici An 24 10,04
metinler Gunluk 4 1,67
Makale 55 23,01 108 45,18
Deneme 25 10,46
Hikaye edici Hikaye 88 36,82
metinler Roman 13 5,43 113 47,28
Tiyatro 12 5,02
Siir Siir 15 6,27
Tiirkii 3 1,25 18 7,53
Toplam 239 100 239 100

Tablo 2’deki bulgulara gore 7.Smuf Tiirkge Ders Kitabindaki deyimlerin varligr ve
metin tlirlerine gore dagilimi verilmistir. Buna gore tiim metin tiirleri bakimindan ders
kitabinin tamaminda toplamda 239 deyime rastlanmistir. Metin tiirleri baglaminda
bakildiginda hikaye edici metin tiiriinde deyim varliginin diger tiirlere gore oldukca
tazla oldugu dikkat cekmektedir. Hikaye edici metinlerde f=113 (%47,28), bilgilendirici
metinlerde =108 (%45,18) ve siir tiirii metinlerde ise f~18 (%7,53) deyim tespit
edilmistir. 7.Simf Tiirkge Ders Kitabinda diger metin tiirlerine oranla en az deyiminin

siir tlirtinde kullanild1g1 goriilmektedir.

Bilgilendirici metinlere bakildiginda en ¢ok deyimin (f=55) makale tiiriinde (%23.01),
en az deyimin ise (f~4) glinliik tiirtinde (%1,67) kullanildig1 goriilmektedir. Makale
tiirtinii sirasiyla deneme(f=25) (%10,46) ve an1 (f=24) (%10,04) tiirti takip etmistir.

Hikaye edici metinler incelendiginde en ¢ok deyimin(f=88) hikaye tiiriinde (%36,82),
en az deyimin (f=12) ise tiyatro tiirtinde (%,5,02) kullanildig1 goriilmektedir. Hikaye
tiirtinii roman tiirtiniin takip ettigi(f=13) (%5,43) tespit edilmistir.

Siir tirti metinlere bakildiginda en ¢ok deyimin (f=15) siir tiiriinde (%6,27), en az
deyimin f= (3) ise tiirkii tiirtinde (%1,25) goriildiigii belirlenmistir.

Aragtirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Tablo 3.1.
7. Suif Tiirkge Ders Kitabinda Kullamlan Deyim Ogretim Stratejileri Nelerdir?

Deyim Ogretim Stratejisi f %
Konuyla ilgili deyimleri arastirarak siifta paylasma 5 25
Yazilarim deyim kullanarak zenginlestirme 4 20
Verilen deyimin anlaminm §grenip metne olan katkisimi belirleme 3 15
Karisik verilen kelimelerden deyim olusturma ve bunlari ciimlede kullanma 2 10

&)
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Tablo 3.1. devam
7. Sumif Tiirkge Ders Kitabinda Kullamlan Deyim Ogretim Stratejileri Nelerdir?

Deyim Ogretim Stratejisi f %
Test tipi sorularla deyim bulma 2 10
Ciimle i¢indeki deyimleri bularak deyimlerin metne katkisini belirleme 1 5
Ciimle igindeki deyimleri tespit ederek bu deyimlerle yeni ciimleler kurma 1 5
Deyim ve anlamini eslestirme 1 5
Deyim bulmacas: ¢ozme 1 5
Toplam 20 100

Tablo 3.1’deki bulgulara gore 7. Sinf Tiirkge Ders Kitabinda kullanilan deyim 6gretim
stratejilerine ve sikliklarina yer verilmistir. Buna gore toplamda 20 deyim 6gretim
stratejisine rastlanmistir. Deyim 6gretim stratejilerinde en ¢ok kullanilan strateji (f=5)
%25’le konuyla ilgili deyimleri arastirarak sinifta paylasma stratejisidir. Bu stratejiyi
sirasiyla, (f=4) %20’yle yazilarim deyim kullanarak zenginlestireme (f=3) %15’le verilen
deyimin anlamini 6grenip metne olan katkismni belirleme, (=2) %10’la karisik verilen
kelimelerden deyim olusturma ve bunlari ctimlede kullanma, test tipi sorularla deyim
bulma, (<1) %5le climle icindeki deyimleri bularak deyimlerin metne katkisin
belirleme, ctimle icindeki deyimleri tespit ederek bu deyimlerle yeni ctimleler kurma,

deyim ve anlamini eslestirme ve deyim bulmacasi ¢ozme stratejileri takip etmektedir.

Sekil 1.
Konuyla [lgili Deyimleri Arastirarak Sinifta Paylasma

SONRAKI DERSE HAZIRLIK > CELLLUE S L
@ Refik Halit Karay'in “Gurbet Hikayeleri" adi kitabini sinifa getiriniz.

i & o 6 iz. Y
@ Dostuk ve dostiukia igil atasdzd, deyim Ozdleyigler derleyiniz @ Vatan ve dil sevgisini anlatan atasdzi, dzdeyis ve deyimler tespit ediniz.

@ Sinifa dostluk kavramini anlatan gorseller getiriniz. @ Memleketimizin nigin degerl oldugunu arastinniz
Etkinlik 1 Etkinlik 2
HAZIRLIK CALISMALARI Y e
1. Sizce iyi bir dostta hangi 6zelikler oimalr? Agikiayiniz. ¥
2. Ginimiz toplumundaki dostiuk ve arkadagliklar nasidir? Tariginiz.
3. Dostlukla ilgili buldugunuz atasdz0, deyim ve d2deyigled sinifta arkadaglannizia paylaginiz. Lo
Etkinlik 3 Etkinlik 4
Hazirlik agamasinda buldugunuz vatan ve dil sevgisi ile ilgili atasézii, deyim veya dzdeyigleri yaziniz.
Atasszi
[’ —
L —
Deyim
[ |
L ]
Ozdeyis
Etkinlik 5

Etkinlik 1 Tiirkce ders kitab1 sayfa 16’da, etkinlik 2 Tiirkge ders kitab: sayfa 23’te yer
almakta olup her iki etkinlik de sonraki derse hazirlik ¢aligmasi niteligindedir
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7. Siuf Tiirkge ders kitabindaki okuma metinlerinin deyim varligt bak1mmdan> 3(2), 202 4> EDUCATIONE

S0z konusu etkinlikler Erdemler Temasindaki “Dost Ac1 Soylemeli” ve “Eskici” adli
metinlerin hazirhk asamasinda verilmistir. Etkinlik 1’de 6grencilerden dostluk ve
dostlukla ilgili, etkinlik 2'de vatan ve dil sevgisiyle ilgili atasozii, 6zdeyis ve deyimleri
bir sonraki ders i¢in arastirmalar1 istenmektedir.

Etkinlik 3 Tiirkce ders kitab1 sayfa 17’de, etkinlik 4 Tiirkge ders kitab1 sayfa 24’te yer
almakta olup her iki etkinlik de sonraki derse hazirlik ¢alismasi niteligindedir.

S6z konusu etkinlikler Erdemler Temasindaki “Dost Ac1 Soylemeli” ve “Eskici” adli
metinlerinin hazirlik ¢alismalarinda verilmistir.

Etkinlik 3’te 6grencilerden dostluk ve dostlukla ilgili, etkinlik 4’te ise vatan ve dil
sevgisiyle ilgili arastirnpp bulduklar1 atasozii, Ozdeyis ve deyimleri sinifta
arkadaslariyla paylagmalar: istenmektedir.

Etkinlik 5 Tiirkce ders kitab1 sayfa 33'te yer almakta ve konuyla ilgili arastirilan
deyimlerin yazilmasini igermektedir.

Etkinlik 5 Erdemler Temasindaki “Eskici” adl1 metinde yer almaktadar.

S6z konusu etkinlik 6grencilerin hazirlik asamasindaki vatan ve dil sevgisiyle ilgili
arastirip bulduklar: atasozii, 6zdeyis ve deyimleri yazmalarini istemektedir.

Sekil 2.

Yazilarini Deyim Kullanarak Zenginlestirme

Agaipuakd keime ve kavram havuzundan kelimeler segerak hiiye edici br metin yazin2. Yaziizda “Toplum hayatinda dostugun anemi” konulu bilgilendirici bir yaz: yaziniz. Yaziniz: girs, gelisme vé
olay, kigier, zaman ve mekén unsurianmi belirleyerek hikéyenin serm, digum, ¢dzum bolimierini olug- sk i 5
furunuz. Yazinza ygun bir bashk beirieyiniz Yazinz zenginestimek iin deyim, atasazd, ozdeyiger-  SONUG DOIUmerinden olusacak sekilde planlayiniz. Yaziniza uygun bir baglik yazmayi unutmayiniz

den yararfaniniz. Yazinizin igerigine uygun anlabm bigimierini kullanmaya galiginz Yazinzi zenginlegtirmek icin atasozu, deyim ve 0zdeyislerden yararlanabilirsiniz. Yazinizi olugtururker
~ aglklama, tartisma, betimleme, dykileme gibi anlatim bigimlerinden yararlanabilirsiniz.

cumburiyel millet  bagmsilk  cihan Sgrencler A
\

dgretmen Ash milli egemenlik
‘ I’GW” hayal iﬂ'ﬁfk okl foren
Etkinlik 6 Etkinlik 7

15 Temmuz Demokrasi Zaferi"nin kazanidi gece ile ilgii duygu ve duglncelerinizi anlatan bilgi-  Cocuk yagta calismak zorunda kalan bir tanidiinizin hayatindan dmeKler alarak hikéye yazniz.
lendirici bir yaz: yaziniz. Yazinizi zenginlegtimiek icin atasdzy, deyim ve Gzdeyislerden yararlaniniz. Yaziniz: zenginlegtimek icin atasdzi, deyim ve dzdeyislerden yararianiniz. Uygun anlatim bigimierini
Yazinizda yabanci dilerden alinmig, diimize hendz yeresmenis keiimelerin yerine Turkgelerini kulla (betimieme, dykilleme vb.) kulaniniz. Yaziniza baslik koymay! unutmayiniz.
niniz. Yaziniza uygun bir baslik belirleyiniz.

Etkinlik 8 ’ Etkinlik 9
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Etkinlik 6 Tiirkge ders kitab1 sayfa 82'de, etkinlik 7 Tiirkce ders kitab1 sayfa 23'te,
etkinlik 8 Tiirkce ders kitab1 sayfa 75'te, etkinlik 9 Tiirkge ders kitab: sayfa 143'te yer
almakta olup her bir etkinlik yazilarimi deyim kullanarak zenginlestirme
niteligindedir.

Etkinlik 6 Milli Miicadele ve Atatiirk Temasindaki “Babam, Mustafa Kemal’i Kendi Evladi

Gibi Severdi” adli metinde yer almaktadir.
Etkinlik 7 Erdemler Temasindaki “Dost Act Soylemeli” adli metinde yer almaktadir.

Etkinlik 8 Milli Miicadele ve Atatiirk Temasindaki “Hiirriyet Glinesi: 15 Temmuz

Demokrasi Zaferi” adli metinde yer almaktadir.
Etkinlik 9 Vatandaslik Temasindaki “Kefil” adl1 metinde yer almaktadar.

Etkinlik 6, 7, 8 ve 9°da 6grencilerden metnin konusuyla ilgili yazilar yazmalar1 ve bu

yazilarini atasozii, 6zdeyis ve deyimle zenginlestirmeleri istenmektedir.

Sekil 3.
Verilen Deyimin Anlamlarm Ogrenip Metne Olan Katkisini Belirleme

Okudufunuz metinde gegen agafidaki deyimlerin anlamlanm d§renip yaziniz. Bu deyimlerin matne

Katiusim belieyiniz. Ohudugunuz metinde gegen asafidaki deyimlerin anlamianni metinden de yararanarak yaziniz.

dal budak salmak: gazlerinin ici giilmek:
icinden cikamamak:
(birine) bel baglamak: .
batakhga siriklenmek:

(birini) cekip cevirmek: topac gibi: R .
(birinin kargisina) aslanlar gibi gikmalk: agz yapmak:
gz yummak:
gozleri panidamak:
uguruma yuvarlamak:
Etkinlik 10 Etkinlik 11

Asagida saglkla ilgili deyim ve atasézleri verilmigtir. Anlamlanm 8grenip yaziniz. Bu deyim ve séz-
lerin, kullanildigi metne katkisi ne olur? Soyleyiniz.

Deyimler
@ benzi kanlanmak:

B U GIDEE e e

B KANI CANIE et e et e e e e et e ettt e mta et et ann e nanne s
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Etkinlik 10 Tiirkge ders kitab1 sayfa 19’da etkinlik 11 Tiirkce ders kitab1 174'te, etkinlik
12 Tiirkge ders kitab1 165’te yer almakta olup her bir etkinlik deyimlerinin metne olan

katkisin1 belirleme niteligindedir.

Etkinlik 10 Erdemler Temasindaki “Dost Ac1 SOylemeli” adli metinde yer almaktadir.
Etkinlik 11 Saglik ve Spor Temasindaki “Goriisme” adli metinde yer almaktadir.
Etkinlik 12 Saglik ve Spor Temasindaki “Saglik” adli metinde yer almaktadir.

Etkinlik 10’da Ogrencilerden metinde gecen deyimlerin anlamlarini 6grenip bu

anlamlarin metne olan katkisini degerlendirmeleri istenmektedir.

Etkinlik 11’de Ogrencilerden metinde gecen deyimlerin anlamlarimi metinden

yararlanarak yazmalar1 istenmektedir.

Etkinlik 12’de 6grencilerden verilen deyimlerin anlamlarini 6grenip bu deyimlerin

kullanildig1 metne olan katkisini sdylemleri istenmektedir.

Sekil 4.

Karigik Verilen Kelimelerden Deyim Olusturma ve Bunlar: Ciimlede Kullanma

Asadida kansik olarak verilen kelimeleri kullanarak deyimler olusturup yaziniz. Deyimlerin kullanil A§ag\daki Kelimeler Kullanarak deimler OIU§!UrUﬂuZ. Deyimlenn. kuranwd|g| metne katkis! neler

diklan metne katkilan ne olur? Belirleyiniz.
olur? Yazinz

isi orkulu F & b . X
igine / i \
olnde | Y“”"“,‘ . donok o difme yofunu I
ot gy i i g

olmamak  kafasina ol

gelmek  dostlugu

Bu deyimleri birer clmiede kullaniniz.

Etkinlik 13 Etkinlik 14

Etkinlik 13 Tiirkge ders kitabi sayfa 58’de, etkinlik 14 Tiirkge ders kitabi sayfa 74'te yer
almakta olup her iki etkinlik de karisik verilen kelimelerden deyim olusturma ve

olusturulan deyimleri ctimle i¢cinde kullanma niteligindedir.
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Etkinlik 13 Milli Kiiltiiriimiiz Temasindaki “Arilar1 Sulama Vakfi” adli metinde yer

almaktadir.

Etkinlik 14 Milli Miicadele ve Atatiirk Temasindaki “Hiirriyet Giinesi: 15 Temmuz

Demokrasi Zaferi” adli metinde yer almaktadr.

Etkinlik 13" te Ogrencilerden karisik olarak verilen kelimeleri kullanarak deyim
olusturmalari, olusturulan deyimlerin metne olan katkisim1i bulmalar1 ve bu

deyimlerden bir ctimle kurmalar istenmektedir.

Etkinlik 14'te ise Ogrencilerden karistk olarak verilen kelimelerden deyim

olusturmalarini ve bunlarin metne olan katkisini belirlemeleri istenmektedir.

Sekil 5.
Test Tipi Sorularla Deyim Bulma

C. Asagidaki sorularin dogru cevaplarini bulup isaretleyiniz. 4. Asagidaki cimlelerin hangisinde deyime yer verilmemistir?

1. Asagidaki cimlelerin hangisinde deyim aciklamastyla birlikte kullanilmigtir? A) Vatandaslik gorevini yerine getirmek icin cok kapi cald.

N RN Ay g 24 G O B) Ozqiirlik diisiincesi her insanda olusturulmalidir.

B) Cok sevindigji icin kilplere bindi. . N
C) Okuma hakkini kullanmak icin gecesini gindziine katti.

C) Gordiqu kotd olaylar karsisinda dili gozdlda. o S

D) Nefret ettidi kisilere cigerimin kdsesi diye hitap ederdi. D) Gnik gazetelors gyl bir giz alt

Etkinlik 15 Etkinlik 16

Etkinlik 15 Tiirkce ders kitab1 sayfa 39'da, etkinlik 16 Tiirkge ders kitab1 sayfa 154te
yer almakta olup her iki etkinlikte c¢oktan seg¢meli sorularla deyim Ogretimi
niteligindedir.

Etkinlik 15 Erdemler Temasimin tema sonu Olgme ve degerlendirmedeki “C”

bolimunin 1. sorusudur

Etkinlik 16 Vatandashik Temasimin tema sonu Ol¢me ve degerlendirmedeki “C”

bolimunin 4. sorusudur.

Etkinlik 15'te 6grencilerden, onciiller arasindan aciklamasiyla birlikte verilen deyimi

bulmalar istenmektedir.

Etkinlik 16’da ogrencilerden, onciiller arasindan deyime yer verilmeyen ciimleyi

bulmalar istenmektedir.
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Sekil 6.

Ciimle Icindeki Deyimleri Bularak Deyimlerin Metne Katkisini Belirleme

Asagidaki cimlelerde gecen deyimleri belirleyip metne olan katkisini sdyleyiniz.

Jpr—

@ Cunka bizim avladigimiz gekirgeler olsun ekinlere zarar veren 6teki bocekler olsun ciftgile-
rin korkulu riyasidir.

@ Ailem dinyadan silinip yok olmak uzere. Boyle giderse soyum sopum kalmayacak.

@ Beni guzel bulsalar ne ¢ikar, cirkin bulsalar ne gikar?

Etkinlik 17

Etkinlik 17 Tiirkge ders kitab1 sayfa 113’te yer almakta olup ciimle i¢indeki deyimleri

tespit ederek metne olan katkisini belirler niteligindedir.

Etkinlik 17 Doga ve Evren Temasindaki “Bir Kelaynak Anlatiyor” adli metinde yer

almaktadir.

S6z konusu etkinlikte 6grencilerden, ciimle icinde gecen deyimleri belirleyip metne

olan katkisini sdylemelerini istemektedir.

Sekil 7.
Ciimle Icindeki Deyimleri Tespit Ederek Bu Ciimlelerden Yeni Ciimleler Kurma

Metinden alinan asagidaki cimlelerde gegcen deyimleri bulup altini giziniz. Sonra bu deyimleri birer
cumlede de siz kullaniniz. Bu deyimlerin metne olan katkisini sdyleyiniz.

@ Kuaclicuk mavi birer dugme gibi gozlerini uzaklara, gole dikmisti.
@ icime kursun gibi agir bir merak oturdu.

@ Biz motorla pata kute yol alirken dogudaki daglann bag! agariverdi.

Deyimleri ciimlede kullaniyorum

Etkinlik 18 Tiirkge ders kitab1 sayfa 101’de yer almakta olup climle igindeki deyimleri

tespit ederek yeni ctimleler kurma ve metne olan katkisini belirleme niteligindedir.

Etkinlik 18 Doga ve Evren Temasindaki “Van Goli'niin $Safagl” adli metinde yer

almaktadir.
v 9 M
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S6z konusu etkinlikte 6grencilerin, metinden alinan ctimlelerin icerisindeki deyimleri
tespit edip metne olan katkisini soylemeleri ve bu deyimlerle ilgili yeni ciimleler

yazmalar1 istemektedir.

Sekil 8.
Deyimi ve Anlamini Eglestirme

Asagida., metinde gecen deyimler ve deyimlerin anlamiar verilmistir. Bu deyimlerle anlamilarini
eslestiriniz. Deyimierin metne olan katkisini sSyleyiniz.

zincire vurmak Oniane gecmek, engeliemek, dnlemek.

mani olmak vagisiardan dolayi tagmaya yGz tutmak.

deniz gibi
habaremak Elini ayadini baglamak.
kurban e'mk Once kars: koyarken, direnirken, zor karsisin-

da boyun egip bagislanmay: istemek.

aman

dilemek

Kendi gikars igin birini ya da bir seyi feda etmek.

Etkinlik 19

Etkinlik 19 Tiirkge ders kitab:1 sayfa 140'ta yer almakta olup deyimi anlamiyla

eslestirme niteligindedir.
Etkinlik 19 Vatandaslik Temasindaki “Kefil” adl1 metinde yer almaktadir.

S6z konusu etkinligin sol tarafinda metinde gecen deyimler, sag tarafinda bu
deyimlerin anlamlar1 karisik bir sekilde verilmistir. Ogrencilerden, verilen deyimleri

anlamlari ile eslestirmeleri istenmektedir.
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Sekil 9.
Deyim Bulmacas: Cozme
B. Asagidaki bulmacay: ¢céziintiz.

Saglik ve spor temasinda dgrendiginiz kelime, deyim ve kavramlardan olugan agagidaki bulmacay:
¢ozunuz. Renkli bolgedeki anahtar kelimeleri bulunuz.

2*\ 5 \_{__ -
- VoSV T YT Y Y Y
3# —o—k;o— »o—é‘-o-g/—n-éo—}( = ~ } s
4¢ ézo- ;w# "’:-o-{m-/l ——
( \ Y { b'd ( { / \
g X g 2 % 3 2

1. Kadinlann ve memeli digi hayvanlann yavrularin: besledikleri, memelerinden gelen, besin degeri
yluksek beyaz sivi.

2. Bir fillin, bir sifatin veya kendi tirinden bir kelimenin anlamini zaman, yer, 8i¢l, nitelik, soru
kavramlan bakimindan etkileyen kelime.

3. Vicudu glglendirmek ve saghg: korumak amaciyla aragl veya ara¢siz hareketler yapma, beden
terbiyesi.

4. Ad, sifat, zamir vb. ad soyundan kelimelerin yukiem gorevinde kullaniimasini saglayan yardimci
fiil.
. Saghkh, sapasaglam, vicut saghg: yuzunden belli olan (kimse).
. Temiz olma durumu, anhk, temizleme igi.
. Fiziksel gig, takat.

. Vicut igin gerekli olan besin maddelerini aima.

© ® N OO

. Genellikle pigirilerek yenilen bitkiler veya bunlarnn taneleri, géverti.

10. Sporcu, vicudu iyi gelismig, sporun gerektirdigi degeriere sahip olan (kimse).
11. Bir gesit peynir.

12. Ruhsal bakimdan saghkh oima.

Etkinlik 20

Etkinlik 20 Tiirkce ders kitab1 184’te yer almakta olup deyim bulmacasi niteligindedir.

Etkinlik 20 Saglik ve Spor Temasinin tema sonu Olgme ve degerlendirmedeki “B”
boliimiinde yer almaktadar.

S0z konusu etkinlik temada 6grenilen kelime, deyim ve kavramlardan olugan bulmaca
etkinligidir. C)grencilerden etkinligin altinda anlamlar1 verilen kelime, deyim ve
kavramlar1 etkinligin tstiindeki uygun kutucuga yazmalar1 ve koyu renkli
kutucuklardaki sifreyi bulmalar1 istenmektedir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

2023-2024 egitim-6gretim yilinda Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan kabul edilen ve
7. smiflarda ders kitab1 olarak okutulan Dortel Yayinlarina ait kitaptaki okuma
metinleri deyim  varlifi agsindan  incelenmis, c¢alismalarin  bulgular:

degerlendirildiginde su sonuglara ulasilmistir:

7. Smif Tiurkge Ders Kitabinda 202’si farkli olmak {izere toplam 239 deyim tespit
edilmigtir. Atalan ve Unal (2021) daha &nce inceledigi 7. siuf MEB (Edt. Emine
Kirman) Yayinlarinin kitabinda toplam 138 deyim, Ozgiin yayimlarinin kitabinda 121,
MEB (Edt. Nurcihan Demirer) yayinlarinin kitabinda 163 deyim tespit etmistir. Benzer
sekilde Tiirkben (2019) 7. Sinif Tiirkge Ders Kitabindaki metinlerde 170 deyime
ulagmistir. Zafer (2013) ise 7. Sinf Tiirkge Ders Kitabinda 234 deyimin varligini tespit
etmistir. Literatlirdeki benzer c¢alismalar incelendiginde farkli zamanlarda
yayimlanmis ayni smif diizeyindeki ders kitaplarinda farkli deyim sayilari elde
edildigi goriilmektedir. Bu durumun deyimlerin tespit edilmesi asamasinda Olgtit
olarak  kabul edilen sozliklerin  gesitlendirilmemesinden  kaynaklandig:

distintilmektedir.

Tespit edilen deyimlerin sayisal varliginin temalara gore dagilimi incelendiginde en
fazla deyimin bulundugu temarun, Bilim wve Teknoloji Temas: (f~43) oldugu
goriilmektedir. Bu tema igerisinde siir tiirii metne yer verilmemesi bu temadaki deyim
say1isinin daha fazla olmasinin bir sebebi olarak diistiniilebilir. Bunlar1 sirastyla Mill
Miicadele ve Atatiirk (f=41), Vatandaglik (f=40) Erdemler (f=31), Doga ve Evren (f=25), Saglik
ve Spor (f=22), Sanat (f=19), Milli Kiiltiiriimiiz (f=18) Temalarinin izledigi tespit edilmistir.
Milli Kiiltiiriimiiz Temasimin kullanilan deyim sayist bakimindan en son sirada yer
almasi dikkate degerdir. Atalan ve Unal'm (2021) daha &nce inceledigi 7. Sinif MEB
(Edt. Emine Kirman) Yayinlari, Ozgiin Yaymnlar, MEB (Edt. Nurcihan Demirer)
Yaymnlar1 kitabinda, Tiirkben’in (2019) inceledigi Tiirkge ders ve 6grenci ¢alisma
kitaplarimin deyim varlig1 ve 6gretimi acisindan incelenmesi adli calismasinin 7. Smnf
Tiirkge Ders Kitabinda, Ungan vd.'nin (2022) inceledigi 5. Siuf Tiirkge Ders
Kitabindaki deyim varlig1 calismasinda da Milli Kiiltiiriimiiz Temasindaki deyimlerin
diger temalara gore nispeten fazla oldugu goriilmektedir. Nitekim maddi manevi pek
cok degerimizi Ogrencilere aktarmak, gelecek nesillere bu konuda farkindalik
kazandirmak igin Tiirkce derslerinde metinlerin bir ara¢ olarak kullanilmasi soz
konusudur. Ancak s6z varlig1 unsurlar1 agisindan toplumlarin yasayis, inanis, gelenek
ve goreneklerinden izler tasiyan ve yasayan bir varlik olan dilimizin inceliklerini ve

zenginliklerini igerisinde barindiran unsurlarin da ders kitabina alinacak metin

(il > (il 1
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incelenmesi

se¢ciminde bir Olgiit olarak dikkate alinmasi gerekir. Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’'nda: “Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligin
zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagsmalarinin; duygu, diistince ve hayal
diinyalarini gelistirmelerinin saglanmasi, milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal
degerlere Onem vermelerinin saglanmasi, milll duygu ve diislincelerinin
giiclendirilmesi amaglanmigtir” (TDOP, 2019, s. 8). Bu amaca ulagsmak icin Milli

Kiiltiiriimiiz Temas: deyim varlig1 agisindan daha zengin olmasi beklenmektedir.

Arastirmanin diger basamaginda deyim varliginin metin tiirlerine gore dagilimi
incelenmistir. Hikaye edici metin tiirtinde deyim varligimin diger tiirlere gore fazla
oldugu dikkat cekmektedir. Hikaye edici metinlerde /=113, bilgilendirici metinlerde
f=108 ve siir tiirii metinlerde ise =18 deyim tespit edilmistir. Atalan ve Unal (2021)
daha &nce inceledigi Ozgiin yayinlarmin kitabinda 121 deyimin 73, MEB (Edt.
Nurcihan Demirer) yaymnlarmin kitabinda 163 deyimin 97'si hikaye edici metin
tiirlerinde tespit etmistir. Benzer sekilde Ungan vd.nin (2022) inceledigi 5. Sinuf
Tiirkge Ders Kitabindaki deyim varlig1 calismasinda 251 deyimin 139"u hikaye edici
metinde goriilmektedir. Mangir'in (2012) arastirmasinda MEB Yayinlar1 5. Sinif,
Kemiksiz'in (2022) arastirmasinda da MEB Yayinlar1 7. Smif Tiirkge Ders Kitabi'nda
deyimlerin daha ¢ok hikaye edici metinlerde yer aldig1 sonucuna ulagilmistir. Hikaye
edici metin tiirtinde, bilgilendirici ve siir tiiriine gore 6znel bir anlatimla olaylar:
betimleyerek nispeten daha uzun cilimlelerle belirli bir akis halinde okura
sunulmasindan kaynakls, igerisinde daha fazla deyime yer verildigi diistiniilmektedir.
Nitekim Onal ve Tiimer (2022)'de yaptg Tiirkce ders kitabindaki hikaye edici
metinlerin betimleyici unsurlar agisindan incelenmesi adli ¢alismasinda, betimleme
tiirleri dilsel yapilar agisindan deyimlerden faydalanildig1 sonucuna ulasirken benzer
sekilde Mangir'da (2012) bilgilendirici metinler, amaglar1 geregi kelime ve kelime
gruplarmin genellikle temel anlamlariyla kullamildigi metinler olduklar1 igin
Oykiileyici metinlerin daha fazla deyim igermesi sonucuna ulagmstir. 7.Smif Tiirkce
Ders Kitabinda diger metin tiirlerine oranla en az deyiminin siir tiirtinde kullanildig:
goriilmektedir. Nitekim siirler yapis1 bakimiyla diiz yaz1 metinlere gore daha kisa
yazilar oldugundan siir tiirii metinlerde az sayida deyimlerin yer almis olmasinin
olagan oldugu soylenebilir. Bu sonuglar Atalan ve Unal (2021), Tiirkben (2019)'un
inceledigi 7. Simf Tiirkge Ders Kitabindaki deyim varligi calismasi, Ungan vd.'nin
(2022) inceledigi 5. Sinuf Tiirkge Ders Kitabindaki deyim varligi calismasi, Geggel
vd.'nin (2022) Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin kaliplasmis s6z varlig1 unsurlari

bakimindan inceledigi ¢calismalarin sonuglariyla ortiismektedir.
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Arastirma sonucunda elde edilen bir diger sonu¢ da deyim Ogretim stratejileri
hakkindadir. S6z konusu kitabin deyim ogretim stratejileri bakimindan farklilik
gosterdigi soOylenebilir. Buna gore toplamda 20 deyim Ogretim stratejisine
rastlanmistir. Deyim Ogretim stratejilerinde en ¢ok kullanilan strateji (f=5) konuyla
ilgili deyimleri arastirarak smifta paylasma stratejisidir. Bu stratejiyi sirasiyla, (f=4)
yazilarin1 deyim kullanarak zenginlestirme, (f=3) verilen deyimin anlamin1 6grenip
metne olan katkisini belirleme, (f=2) karisik verilen kelimelerden deyim olusturma ve
bunlar1 ctimlede kullanma, test tipi sorularla deyim bulma, (f=1) ciimle icindeki
deyimleri bularak deyimlerin metne katkisini belirleme, climle i¢indeki deyimleri
tespit ederek bu deyimlerle yeni climleler kurma, deyim ve anlamini eglestirme ve
deyim bulmacasi ¢6zme stratejileri takip etmektedir. Deyimin anlamini eslestirme ve
verilen deyimin anlamini 6grenip metne olan katkisini belirleme stratejisi Ungan
vd.’de (2022) 5. Siuf Tiirk¢e Ders Kitabindaki deyimlerin varligimi inceledigi
calismada da rastlanmaktadir. Etkinliklerle ilgili dikkat ¢eken bir noktada etkinlik
acgiklamalarinda sozliik kullanimina iligskin bir yonergenin bulunmamasidir. Karadag
(2011)’e gore; Ogrenciler, dinleme ve okuma etkinlikleri sirasinda anlami bilinmeyen
ya da ¢oziilemeyen kelimelerle karsilastiklarinda sozliige basvurmasi, giivenli ve
gecerli bir yol oldugunu belirtmektedir.. Literatiirde deyimlerin 6gretimi ile ilgili
calismalara bakildiginda farkl stratejilerin basar sagladig goriilmektedir. Deyimlerin
ogretiminde Yaman ve Giilcan (2009) gosteri tekniginin faydali oldugu goriistini
sunarken, Varisoglu vd. (2014) karikatiirlerle 6grenme tekniginin; Akcay ve Simsek
(2015) drama ve hikdyeleme yontemlerinin; Aydin ve Unal (2015) sarkilarin deyim
ogretiminde alisilmus stratejilere gore daha etkili ve faydali oldugunu dile

getirmislerdir.
ONERILER

Calismadan yola ¢ikarak Tiirkce ders kitab:r yazarlarina ve 6gretmenlere su oneriler

sunulabilir:

1. Tlrkge ders kitabina segilecek metinlerin ilgili simftaki 6grencilerin yas ve seviyeleri

de goz Oniine alinarak soz varligr agisindan zengin metinler secilmelidir.

2. Tiirkge ders kitabina deyimlerle ilgili etkinlik segerken 6grencinin daha aktif rol
aldig1, grup calismalarina uygun, smif igerisinde etkilesime girebildigi etkinliklere

agirhik verilmesi uygun goriilmektedir.

3. Deyim 6gretiminde metin segerken brosiir, karikatiir, haber metni, reklam, sosyal
medya mesajlar1 vb. gibi 6grencilerin giinliik hayatla iliskilendirebilecekleri gorsel ve
otantik metinlere yer verilmelidir.

a1t il 1
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4. Ders kitabindaki deyimlerin temalara gore dengeli dagilimina 6zen gosterilmelidir.
Arastirmacilarin Katki Oran1 Beyani

Her bir arastirmaci ¢alismaya esit oranda katki saglamustir.

Catisma Beyam

Yazar(lar), bu makalenin arastirilmasi, yazarligi ve/veya yaymlanmasina iliskin

herhangi bir potansiyel c¢ikar ¢atismasi beyan etmemistir.
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Ozet

Glintimiizde egitim 6gretimin okulun yaru sira okul disinda da gergeklestirilmesi konusunda 6gretmenler
ve calismalar desteklenmektedir. Okul dis1 6grenme Ogrenciler acisindan hem derse kars: hem de okula
kars: tutumlar1 a¢isindan oldukga 6nemlidir. Arastirmanin amaci 5. sinif “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alan,
“Giizel Ulkem” konusu kapsaminda yer alan “Cevresindeki dogal varliklar ile tarihi mekanlari, nesneleri ve eserleri
tanitir” kazamimi gercevesinde sosyal bilgiler dersinin yaratici drama yontemi kullanilarak miizede
uygulanmasimmin 6grencilerin “Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik” degeri iizerine tutumlarimi ve goriislerini
incelemektir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Antalya ilindeki bir devlet okulunda 6grenim gormekte olan
5. simif Ogrencileri olusturmaktadir. Karma yontemlerden yakinsayan paralel desene gore tasarlanan
arastirmada veri toplama araci olarak Basci Namh ve arkadaslar1 (2022) tarafindan hazirlanan “Kiiltiirel
Mirasa Duyarlilik Olgegi” ve dgrencilerin hazirlamis olduklar1 resim, afis, slogan ve kompozisyon drnekleri
ve uygulama esnasindaki arastirmaci gozlem verileri olusturmaktadir. Arastirmanin nicel verilerinde
normallik saglanamadig; icin analizlerde parametrik olmayan yontemlerden Mann-Whitney U Testi tercih
edilmistir. Arastirma analizlerinden deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kiiltiirel mirasa duyarlilik 6lcegi
son test puanlar1 arasinda deney grubu lehinde (U=210,5000, .045<.05) diizeyinde bir anlamlilik
bulunmustur. Arastirmanin nitel verilerinde 6grencilerin uygulamay1 “Giizel vakit gecirme”, “Eglenceli
bulma”, “Mutluluk duyma”, “Tiyatro yapma”, “Sosyallesme”, “Ilgi cekici bulma”, “Yeni bilgiler 6grenme” ifadeleri
ile tanumladiklar1 belirlenmistir. Son olarak arastirmada ileride bu alanda yapilacak calismalara yonelik

Oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler Egitimi, Okul Disi Ogrenme, Miize Egitimi, Yaratict Drama, Kiiltiirel Miras

Abstract

Nowadays, teachers and studies are supported to realise education and training outside the school as well
as in the school. Out-of-school learning is very important for students in terms of their attitudes towards
both the course and the school. The aim of the research is to examine the attitudes and opinions of the
students on the value of ‘Sensitivity to Cultural Heritage” by using the creative drama method of the social
studies course in the museum within the framework of the 5th grade ‘Culture and Heritage’ learning area
‘Introduces natural assets and historical places, objects and artefacts in the environment’. The study group
of the research consists of 5th grade students studying in a public school in Antalya Province. In the study,
which was designed according to the convergent parallel design from mixed methods, the ‘Cultural
Heritage Sensitivity Scale” prepared by Bagct Naml et al. (2022) and the samples of paintings, posters,
slogans and compositions prepared by the students and the researcher observation data during the
application constitute the data collection tool. Since normality was not ensured in the quantitative data of
the study, Mann-Whitney U Test, one of the nonparametric methods, was preferred in the analyses. From
the research analyses, a significance was found at the level of (U=210,5000, .045<.05) in favour of the
experimental group between the post-test scores of the cultural heritage sensitivity scale of the experimental
and control group students. In the qualitative data of the study, it was determined that the students defined
the application with the expressions ‘Having a good time’, ‘Finding it fun’, ‘Feeling happiness’, ‘Making
theatre’, ‘Socialising’, ‘Finding it interesting’, ‘Learning new information’. Finally, suggestions for future

studies in this field were presented in the study.

Keywords: Social Studies Education, Out-Of-School Learning, Museum Education, Creative Drama, Cultural
Heritage
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

The learning environment is one of the important elements where learning experiences take place to
reach the objectives and achievements in the curricula and to increase the quality of education and
training. When it comes to the learning environment, schools and classrooms come to mind first (Bagsbug
& Adigiizel, 2019). However, museums, which are defined as classrooms without walls, are interactive
educational environments that offer students a direct and serious learning potential, and education in
museums makes a significant contribution to both cognitive and affective areas (Hooper-Greenhill,
1999, p.17; Lord, 2007). In the same way, museum education serves the goals of students to understand
themselves and other people, to perpetuate cultural heritage, to relate the past, present, and future, and
to make sense of cultural assets and artifacts (Cakir Ilhan, 2012). Raising public awareness about the
protection of cultural heritage and its transfer to future generations (D6nmez & Yesilbursa, 2014) and
making society aware of cultural heritage can only be possible through sustainable education (Curtis &
Seymour, 2004). It is also very important for people to develop an understanding of their own culture
from an early age and to plant the seeds of intercultural understanding (Onder, 2015). One of the courses
that will best transfer education on cultural heritage in primary education and raise awareness of
students on this issue is the social studies course (Culha Ozbas, 2009). Because there is a close
relationship between the social studies course and culture (Deveci, 2009) and thanks to the social studies
course, cultural heritage and values are transferred from generation to generation, and sustainability is
ensured (Sever, 2015). Within the scope of the Social Studies course, ‘Culture and Heritage’ and other
appropriate subjects and acquisitions can be realised in a permanent and fun way with museum visits
(Kartal & Seyihoglu, 2020). The selection of methods or techniques is also very important in terms of
establishing a connection between the museum space, the objects in the museum and the determined
subjects (Akyol & Koksal Akyol, 2005). Thanks to the use of the creative drama method used in the
research in the museum environment, students learn the objects they see in the textbooks in an
interactive way by seeing, hearing, touching, playing games, animating, and sometimes acting in real
life (Karaosmanoglu,2017). When the use of museums in education is evaluated in terms of the social
studies curriculum, many of the objectives stated in the program allow students to develop different
aspects such as observation skills and creative perspective, development of aesthetic understanding,
and use of imagination (Ding, 2017). Based on these statements, the aim of the research is to analyze the
effect of teaching the outcome of ‘Introduces the natural assets and historical places, objects and works
in its environment” within the scope of the ‘My Beautiful Country” subject of the ‘Culture and Heritage’
learning area of the social studies course through creative drama method in the museum on the

students’ sensitivity to cultural heritage and their opinions about the course.

Method

In this study, which measures the perception and attitudes of students towards cultural heritage
sensitivity by using the creative drama method in the museum about the outcome of ‘Introduces natural
assets and historical places, objects and works in the surrounding area” within the scope of the subject
of ‘My Beautiful Country” in the ‘Culture and Heritage” learning area in the social studies course, a pre-

test-post-test control group quasi-experimental design was preferred.
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The research was conducted with a total of 50 fifth-grade students, 25 experimental and 25 control, in a
secondary school in Muratpasa District of Antalya Province in the 2023-2024 academic year. In the
quantitative dimension of the research, the ‘cultural heritage sensitivity scale’ prepared by Basc1 Namli
et al. (2022) was used, and in the qualitative dimension, data were collected with posters, poems,
pictures, slogans and composition samples. The SPSS package programme was used to analyse the

quantitative data and content analysis was used to analyse the qualitative data.

The scale was applied to the experimental group and the control group, which was given lessons
according to the curriculum, before and after the research. At the end of this, necessary analyses were

made within the framework of the research problem.
Findings

Three sub-problems were formed within the framework of the research problem. In the analysis of the
findings of the first sub-problem, the question of whether there is a significant difference between the
pre-test scores of the cultural heritage sensitivity scale of the experimental and control groups was
answered and no significant difference (U=224,500, p>.05) was found between the pre-test scores of the
experimental and control groups. Similarly, in the analysis of the findings of the first sub-problem, an
answer was sought to the question of whether there was a significant difference between the post-test
scores of the cultural heritage sensitivity scale of the experimental and control groups, and significant
difference (U=210.5000, p<.05) was found between the post-test scores of the experimental and control

groups.

In the analyses for the second sub-problem, analyses were made for the sub-dimensions of the scale.
Among these; no significant difference (U=287,000, p>.05) was found between the post-test scores of the
post-test of the sub-dimension of the recognition and understanding sub-dimension of the cultural
heritage sensitivity scale of the experimental and control groups. A significant difference (U=176,000,
p<.05) was found between the post-test scores of the experimental and control groups regarding the
post-test comparison of the valuing sub-dimension. Regarding the post-test comparison of the
protection (feeling of responsibility) sub-dimension, no significant difference (U=243.500, p>.05) was
found between the post-test scores of the protection (feeling of responsibility) sub-dimension of the

experimental and control groups.

In the analyses related to the third sub-problem, it was determined from the video, observation data,
and the data obtained from the analysis of the compositions and pictures prepared by the students that
the students defined the lesson hours and the activities with the expressions ‘Having a good time’,
‘Finding it fun,” ‘Feeling happiness,” ‘Enjoyable,” ‘Socialising,” ‘Playing games,” ‘Making theatre’ and
described them by giving examples of the activities applied.

Results and Discussion

The “Scale of Sensitivity to Cultural Heritage” was applied to the experimental and control group
students. Then, the outcome of “Introduces the natural assets and historical places, objects and works in
the environment’ was explained to the experimental group with the creative drama method for 2 hours

in the museum, and the scale was applied to the experimental and control group students again.

Mann-Whitney U Test was conducted to find the difference between the pre-test scores of the cultural
heritage sensitivity scale of the experimental and control groups. As a result of the analysis, no
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significant difference (U=224,500, p=0,087>0,05) was found between the experimental and control group
pre-test scores. The scale scores of both groups were close to each other before the application. Mann-
Whitney U Test was conducted to find the difference between the post-test scores of the cultural heritage
sensitivity scale of the experimental and control groups. As a result of the analysis, a significant
difference (U=210,5000, p=0,045<0,05) was found between the experimental and control group post-test
scores. After the application, a significant difference was found in favour of the experimental group
students. Sevigen (2021) stated in a similar study that students' attitudes toward tangible cultural
heritage were positively affected in the social studies course where museum activities were applied. In
a similar study, Utku (2023) found that there was a significant increase in tangible and intangible
cultural heritage attitudes in favor of the experimental group students. He stated that this may be due
to the fact that lessons are taught in out-of-school learning environments such as museums and

historical places.

When the analyses for the second sub-problem were examined, Mann-Whitney U Test was conducted
to find the difference between the post-test scores of the recognition and understanding sub-dimension
of the cultural heritage sensitivity scale of the experimental and control groups. As a result of the
analysis, no significant difference (U=287.000, p=0.609>0.05) was found between the post-test scores of
the experimental and control groups in the recognition and understanding sub-dimension. Mann-
Whitney U Test was conducted to find the difference between the post-test scores of the valuing sub-
dimension of the cultural heritage sensitivity scale of the experimental and control groups. As a result
of the analysis, a significant difference (U=176.000, p=0.007<.05) was found between the post-test scores
of the experimental and control groups in the valuation sub-dimension. After the application, it was
determined that there was a significant difference in favour of the experimental group students in the
sub-dimension of valuing. The Mann-Whitney U Test was conducted to find the difference between the
post-test scores of the protection (feeling responsible) sub-dimension of the cultural heritage sensitivity
scale of the experimental and control groups. As a result of the analysis, no significant difference
(U=243.500, p=0.235>0.05) was found between the post-test scores of the protection (feeling responsible)

sub-dimension of the experimental and control groups.

When the data related to the third sub-problem were examined; the drawings and writings prepared
by the students were subjected to content analysis by the researcher and it was determined that the
students were mostly happy to be in the museum, enjoyed creative drama activities and reflected these
in their drawings. It was observed that the students who were observed during the creative drama
process in the museum had high participation in the lesson and their awareness of museum education
issues was raised. In a similar study, Cerkez (2011) concluded that the social studies course in the
museum resulted in a significant increase in students' attitudes towards the course. Kartal and
Seyihoglu (2020) stated in their study that students experienced feelings of excitement and happiness
during the museum visit. Again, in a similar study, Utku (2023) stated that students have a positive
view of out-of-school learning. In a similar study, Ayyildiz (2023) concluded that out-of-school learning
environments contributed to students' liking of the course and permanent learning by doing and

experiencing.
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GIRIS
Ogrenme ortami; dgretim programlarinda yer alan hedef ve kazanimlara ulasmak,
egitim ve Ogretimin niteligini artirmak igin O6grenme yasantilarinin gergeklestigi
onemli 6gelerden biridir. Ogrenme ortami denilince de akillara ilk olarak okullar ve

siniflar gelmektedir (Basbug & Adigiizel, 2019). Oysaki kiitiiphaneler, miizeler, dogal

ve beseri gevre, tarihi mekanlar da 6grenme ortamlari igerisinde yer almaktadir.

Bu 6grenme ortamlarindan biri olan miizeler sadece “koleksiyon gezme” den ziyade
hem i¢inde hem disinda diizenlenecek egitim etkinliklerinin 6grencilerin gelisimlerine
bircok acidan katki saglayabilecegi onemle belirtilmektedir (Hassan, 2017). Egitim
acisindan miizelere okula alternatif ya da smiftaki 6grenmeyi destekleyecek diizeyde
bir 6grenme ortami olusturmas: agisindan temel islevlerinin disinda farkli gorevler
yliklenmektedir. Bu durum miize ziyaretcilerini pedagojik yararlanabilme gibi bir
beklentiye yoneltmis ve dolayisiyla miizenin genis kitlelere acilmasinda da etkili
olmustur (Adigiizel, 2019).

Gosterme ve sergileme yerleri olan miizeler zengin ve sasirtici igerigi ile okullardaki
ogrenme ile baglamsal agidan farklidir (Onur, 2012). Duvarsiz sinif olarak tanimlanan
miizeler, 0grencilere dogrudan ve ciddi bir 6grenme potansiyeli yaratan etkilesimli
egitim ortamlaridir ve miizede egitim hem bilissel hem de duyussal alana yonelik
onemli katki saglar. Bir eseri gormek bile bireyde giizel, estetik veya miikemmellik
duygularini uyandirmak igin yeterli olabilmektedir. (Hooper-Greenhill, 1999:17;
Lord, 2007). Miize yasantilar1 6grencilerin pek ¢ok becerilerini gelistirmeyi destekler.
Ogrenciler miizede eserleri gozlemleyerek etkilesimde bulunurlar, okuyarak ve
yorumlayarak eserlerin bugiinle iliskisini kurarlar, grup calismas: yaparlar (Paykog,
2008).

Ayrica miizeler kiiltiirel mirasin korundugu ve gelecek kusaklara aktarildig:,
sergilendigi, ziyaretcilere egitim ve eglence imkanlarimin sunuldugu alanlardir
(Mercin, 2003). Ayni1 sekilde miize egitimi, 6grencilerin kendilerini ve diger insanlar1
anlama, kiiltiirel miras1 devam ettirme, ge¢misi, bugiinii ve gelecegi iliskilendirme,
kiiltiirel varliklar: ve eski eserleri anlamlandirma gibi hedeflere hizmet etmektedir
(Cakar Ilhan, 2012).

Kiiltiirel miras bir toplumun ge¢misten giiniimiize sahip oldugu her tiirlii somut ve
somut olmayan varliklarinin biitiiniinii ve bunlarin gelecek nesillere aktarilmasim
ifade eder. Bu tanimdan hareketle toplumlarin ilk olarak ele almas1 gereken konularin
basinda kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelecek nesillere aktarilmasi gelmektedir
(Bozok, 2018).
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Kiltiirel mirasin korunmasi ve gelecek nesillere aktarilmasi konusunda toplumu
bilinglendirme (Donmez & Yesilbursa, 2014) ve topluma kiiltiirel miras duyarliligin
kazandirilmasi ancak stirdiiriilebilir bir egitimle miimkiin olabilir (Curtis & Seymour,
2004). Kiiltiirel miras egitimiyle amacglanan temel ve 6nemli 6zellik, yasanilan dogal
ve beseri ¢evrenin tarihine, degerine yonelik 6grencilerin bilgisinin ve kavrayisinin
artirllmasidir (Nostra, 2004). Ayrica kiiltiirel miras egitimi 6grencilerin sadece tarihi
nesneler ve yerler hakkindaki bilgilerini artirmakla kalmaz, onlar iizerinde bir
sahiplenme duygusu olusturarak 6grencileri bu mirasin korunmasinda aktif olarak rol

oynamalarini saglar (Barghi vd., 2017).

Kigiik yaslardan itibaren insanlarin kendi kiiltiirtine yonelik bir anlayis gelistirmesi
ve kiiltiirlerarasi anlayisin tohumlarimin ekilmesi konusu da oldukc¢a onemlidir
(Onder, 2015). Kiiltiirel farkindaligin olusturulmasinda ve kiiltiirel mirasa ydnelik
egitimin verilmesinde ilkdgretim onemli bir basamaktir (Cengelci, 2012). Ilkdgretimde
kiiltiirel mirasa yonelik egitimi en iyi aktaracak ve Ogrencileri bu konuda
bilinclendirecek derslerden biri, sosyal bilgiler dersidir (Culha Ozbas, 2009). Sosyal
bilgiler dersi kapsaminda kiiltiirel miras kavrami yenilenen 2024 6gretim programu ile
birlikte “Ortak Mirasimiz“olarak yenilenmis ve Ogrencilere degisim ve stirekliligi
algilama, kiiltiir okur yazarhgi sanat okur yazarligi, kanita dayali sorgulama ve
arastirma, tarihsel empati becerileri olmak tizere cesitli beceriler ve vatanseverlik,

saygl, sevgi degerleri kazandirilmas: amaglanmistir (MEB, 2024).

Sosyal bilgiler dersi 0gretmenlerinin kiiltiirel mirasin aktarilmasinda miize basta
olmak {izere tarihi kalintilari, yerleri, bulunduklar1 cevrenin dogal ve beseri
unsurlarini derslerinde aktif olarak kullanmalar1 6grencilere kiiltiirel miras 6gelerinin
aktarilmasinda 6nemli katkilar1 olacag bir gergektir. Ciinkii sosyal bilgiler dersi ile
kiiltiir arasinda yakin bir iliski mevcuttur (Deveci, 2009) ve sosyal bilgiler dersi
sayesinde kiiltiirel mirasin ve degerlerin kusaktan kusaga aktarilip stirdiirtilebilirligi
saglanir (Sever, 2015). Bu ylizden de “sosyal bilgiler programlari kiiltiir ve kiiltiirel cesitlilik
ogrenimine imkan sunan deneyimler icermelidir” (National Council for the Social Studies
[NCSS], 2010) ifadesi yer almaktadir. Basta miizeler olmak tizere gesitli imkan ve
olanaklar cercevesinde kiiltiirel miras ogeleri 6grencilere aktarilabilir. Sosyal Bilgiler
dersi kapsaminda ‘Ortak Mirasimiz’ 6grenme alani olmak tizere ‘Evimiz Diinya’,
Yasayan Demokrasimiz’ O6grenme alanlar1 ve bu O0grenme alanlarmna ait konular
cercevesinde miize, dogal cevre, tarihi ve 6ren yerleri gezileri ile kalic1 ve eglenceli bir
sekilde gerceklestirilebilir (Kartal & Seyihoglu, 2020).

oAl 108 wl

UCATIONE EDL ‘ONE




|| M. Akman ve A. Akis >> 3(2), 2024 >> EDUCATIONE >

Diger taraftan miizelerin egitim 6gretimde kullanilmasina bakilacak olursa; sosyal
bilgiler egitim programi agisindan degerlendirildiginde, programda belirtilen bir¢ok
amacin; basta gozlem becerisi ve yaratict bakis agis1 olmak {izere, estetik anlayisin
gelisimi, hayal giictinii kullanma gibi 6grencilerin farkli yonlerini gelistirmelerine
imkan tanimaktadir (Ding, 2017). Aym sekilde sosyal bilgiler dersi ogretim
programinda kiiltiirel mirasa duyarlilk degeri “duyarliik” degerinin ti¢ alt
boyutundan (tarihsel mirasa, dogal ¢evreye ve kiiltiirel mirasa kars: duyarhilik) biri
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Keskin & Ogretici, 2013) ve sosyal bilgiler dersinde
“Kiiltiir ve Miras” 6grenme alani kapsaminda yer almaktadir (Culha Ozbas, 2009) ve

“Ortak Mirasimiz” olarak degisiklige ugramistir.

Miize mekani ve miizedeki nesnelerle belirlenen konular arasindaki bagin kurulmasi
acgisindan yontem ya da tekniklerin secimi de oldukca 6nemlidir (Akyol & Koksal
Akyol, 2005). Arastirma da segilen yontem de olan yaratict drama yontemi sahip
oldugu teknikler ve oyunsu siirecler sebebiyle miize ve segilen konu ile etkin ortami
saglayarak 6grenmenin nitelikli, kalic1 ve etkilesimli bir bigiminde gerceklesmesine
imkan saglar (Basbug & Aykag, 2012). Miize ortaminda ve yaratict drama teknikleri
sayesinde 0grenciler ders kitaplarinda gordiikleri nesneleri gercek yasamda gorerek,
duyarak, dokunarak, oyunlar oynayarak, canlandirmalar yaparak ve bazen de role
girerek etkilesimli bir bicimde 6grenirler (Karaosmanoglu,2017). Miizede drama ile
ogrenciler gecmisteki yasantilar1 rol oynama, dogaglama gibi yaratict drama
teknikleriyle deneyimleyerek gec¢mis ve bugiin arasinda bir koprii kurarlar
(Karaosmanoglu, 2017) ve bu sekilde Ogrencilerin tarihsel ve kiiltiirel kavramlar
anlamasina, hatirlamasmna ve bunlar1 kalici hale getirmesine de yardimci olunur
(Turner, 2004).

lgili alan yazin incelendiginde sosyal bilgiler dersi kapsaminda miize egitimi, kiiltiirel
miras 0grenme alani ve yaratict drama yontemi kavramlarini arastiran c¢alismalarin
var oldugu belirlenmis olup bu aragtirmalar; sosyal bilgiler ve okul dig1 6grenme
ortami alaninda (Utku, 2023; Ayyildiz, 2023); sosyal bilgiler dersi ve miize egitimi
alaninda (Cerkez, 2011; Eksi, 2022); sosyal bilgiler ve sanal miize egitimi alaninda
(Cetin, 2023; Buldu, 2023); sosyal bilgiler ve kiiltiirel miras egitimi alaninda (Cengeldi,
2012; Donmez & Yesilbursa, 2014; Sag & Unal, 2019; Giiveng, 2022); sosyal bilgiler
dersi, miize egitimi ve kiiltiirel miras alaninda (Sevigen, 2021); sosyal bilgiler, yaratici
drama ve miize egitimi alaninda (Karaosmanoglu, 2017; Adigtizel, 2019; Basbug &
Adigiizel, 2019); miize egitimi ve kiiltiirel miras olusturma alaninda (Cavdirh & Gok,
2020; Percin vd., 2023); kiltiirel miras alaninda (Kiilcii, 2015; Bayir & Kose, 2019;
Tuncel & Altuntas, 2020; Kocakaya & Donmez, 2022) seklinde siralanabilir. Goruldtigii
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tizere sosyal bilgiler dersi, kiiltiirel miras 6grenme alani, miize egitimi ve yaratici
drama yOntemini ayni anda bir araya getirip ele alan bir arastirmaya rastlanmamaistir.
Ancak bu arastirmada bu unsurlar bir biitiin olarak ele alinip incelenmistir. Sosyal
bilgiler dersi ‘Kiiltiir ve Miras’ dgrenme alani ‘Giizel Ulkem’ konusu kapsaminda yer
alan ‘Cevresindeki dogal wvarliklar ile tarihi mekdnlari, nesneleri ve eserleri tanitir’
kazaniminin ogrencilerin okul dis1 bir ortama gezerek gorerek dogal gevresinin
farkinda olacak olmasi, cevresindeki tarihi mekanlar1 fark ederek bu farkindalik ile
yasadiklar1 yeri farkh bir agidan gorecek olmalari ve miizedeki tarihi nesne ve
eserlerin kazanim i¢in uygun olmasi sebebiyle bu kazanim secilmistir. Bu ifadelerden
hareketle arastirmanin amaci; miizede yaratici drama yontemi ile sosyal bilgiler
dersinin islenmesinin 0grencilerin kiiltiirel mirasa duyarhiliklar: {izerine etkisini ve

derse yonelik goriislerini analiz etmektir.

Arastirmanin Amaci

Miizede yaratict drama uygulamalar1 kullanilarak islenen 5. simnif sosyal bilgiler

dersinin 6grencilerin kiiltiirel mirasa duyarlilik degerine etkisi ne diizeydedir?

Alt amaclar

1. Deney grubu ve kontrol grubu arasinda kiiltiirel mirasa duyarlilik 6lgegi

ontest-sontest puanlar1 arasinda anlaml diizeyde farklilik var midir?

2. Deney grubu ve kontrol grubu arasinda kiiltiirel mirasa duyarhilik dlgegi alt
boyutlar1 ntest-sontest puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik var
midir?

3. Sosyal bilgiler dersinin miizede yaratict drama yontemi ile islenmesinin deney
grubu o6grencilerinin gortisleri nedir?

YONTEM
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Arastirmanin Modeli

Arastirma karma yontemli desenlerden yakinsayan paralel karma desene gore
tasarlanmistir. Yakinsayan paralel karma desen; arastirma problemi gercevesinde
kapsaml1 bir zemin olusturulmasi ve arastirmacinin nicel ve nitel veriyi kaynastirdig:
veya birlestirdigi bir karma yontemler deseni seklidir. Bu desende genellikle her iki
veri tiirii yaklasik ayn1 zaman diliminde toplanir ve elde edilen bilgiler genel sonuglar:
yorumlarken biitiinlestirilir (Biitiin, 2014). Arastirmada paralel karma desene uygun
bir sekilde 6grencilerden nicel ve nitel veriler arastirmanin uygulama siirecinde aymn
zaman diliminde elde edilmistir. Nicel ve nitel veriler arastirmada birbirini tamamlar

sekilde aciklanmustir.
Arasgtirma Evreni

Aragtirma evrenini Antalya Ili Muratpasa Ilgesinde 2023-2024 egitim dgretim yil

icerisinde egitim goren 5. sinif 6grencileri olusturmaktadir.
Arastirma Orneklemi

Arastirma drneklemini Antalya Ili Muratpasa llgesinde bulunan bir ortaokulda egitim
ogretim yili igerisinde egitim goren 5. smif 6grencilerinden rastgele segilen 6grenci
grubu olusturmaktadir. Okul ve miize yakinligi sebebiyle 6rneklemin sec¢iminde
uygun Ornekleme yontemi kullanilmistir. Denklestirilmemis kontrol gruplu 6n test
son test yar1 deneysel desene gore rasgele atama yapilmaksizin deney ve kontrol
gruplari olusturulmus ve deney grubu 25 ve kontrol grubu 25 olmak tizere toplam 50

ogrenci ile aragtirma gergeklestirilmistir.
Tablo 1

Deney Tasarimi

Gruplar Say1 On Test Uygulama Son Test
Deney Grubu 25 Kiiltiirel Mirasa Miizede Yaratici Kiiltiirel Mirasa
Duyarhlik Olgegi Drama Duyarlilik Olgegi
Uygulamasi
Kontrol Grubu 25 Kiiltiirel Mirasa Miifredat Kiltiirel Mirasa
Duyarlilik Olgegi Uygulamasi Duyarlilik Olgegi
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Veri Toplama Araglar

Arastirmanin nicel boyutunda Basct Namlhi ve arkadaslar1 (2022), tarafindan
hazirlanmis olan “Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik Olgegi” kullamlmus, nitel boyutunda ise
afis, siir, resim, slogan ve kompozisyon Ornekleri, arastirmaci gozlemi ile veriler

toplanmustir.
Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik Ol¢egi

Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik Olgegi (KMDO) “tanima ve anlamaya calisma”, “deger verme”
ve “koruma (sorumluluk duyma)” alt boyutlarindan olusmaktadir. Toplam 5 maddeden
olusan tanima ve anlama alt boyutu ve maddelerin faktor ytikleri .49 ile .73 arasinda
degismektedir. 6 maddeden olusmakta olan deger verme alt boyutu ve maddelerin
faktor ytikleri .45 ile .67 arasinda degismektedir. Son olarak 5 maddeden olusmakta
olan koruma (sorumluluk duyma) alt boyutunun maddelerin faktor ytikleri .49 ile .73
arasinda degismektedir. Sonug olarak, KMDO igin toplam varyansmn %51,42’sini
aciklayan ii¢ faktdrlii bir yap1 elde edilmistir. KMDO'niin yapr gegerliligini tespit
etmek amaciyla dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmistir. DFA’da, elde edilen
modelin uyum indeksleri incelenmis, x2 degerinin (x2= 167.895, n=228, p=.00) anlaml1
oldugu goriilmiistiir. Uyum indeksi degerleri ise, x2 /sd =1.622, TLI=.93, GFI=.91, IFI=
.94, AGFI= .89, PNFI= .73, PGFI= .68, CFI= .95, SRMR= .047, RMSEA= .054 olarak
bulunmustur. Faktor ytiikleri tanima ve anlama alt boyutu igin .50 ile .74 arasinda,
deger verme alt boyutu icin ise .43 ile .70 arasinda ve koruma alt boyutu icin .59 ile .70
arasinda degismektedir. KMDO'niin ig tutarlilik giivenirlik katsayilari, TA alt boyutu
i¢in .75, DV alt boyutu igin .75 ve KO alt boyutu i¢in .77 olarak bulunmustur. Olgegin
geneline iliskin giivenirlik katsayisi .88 olarak hesaplanmistir. Bu dogrultuda, KMDO
icin i¢ tutarhilik giivenirlik katsayilarinin kabul edilebilir sinirlar igerisinde oldugu

tespit edilmistir.
Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizinde SPSS 23 paket programi kullanilmugtir. Istatistiksel anlamda
normallik tespiti i¢in verilerin ¢arpiklik ve basiklik degerlerine bakilmis ve +- 1,00 arasi
(Buytkoztiirk, Cokluk, & Koklii, 2011) kriterine gore analiz tercihi yapilmistir. Nitel
verilerin analizinde ise dersin kayit altina alinmasindan elde edilen video analizleri,
ogrencilerden elde edilen yazi ve resimler arastirmacilar tarafindan igerik analizi

yapilmustir.

Nitel analiz yapilirken 6grencilerin goriiglerini kompozisyon ile ifade edenler dikkate
almarak ifade ettikleri O1...02...03... seklinde kodlanarak dogrudan alintilara yer
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verilmistir ayrica 6grenci resim ve ¢izim orneklerinden gorsellere de yer verilerek nitel
kismin gecerliligi saglanmaya calisilmistir. Arastirmacilar arasi kodlama tutarliligs ve
modellerin igerik kontroliinii yapilmis ve iki aragtirmaci arasi goriisleri arasinda %80

tutarlilik saptanmuastir.
Uygulama Siireci

Arastirmaci tarafindan hazirlanan ders planina gore uygulama gerceklestirilmistir.

Ders Plani

Ders : Sosyal Bilgiler

Simif :5

Siire : 2 ders saati (80 dk)

Teknik : Canlandirma, Oykl'i Olusturma, Rol Karti, Dogaglama, Rol oynama,

Diistince Koridoru

Arag - Gereg: Yazili metinler

Kazanim  : Cevresindeki dogal varliklar ile tarihi mekanlari, nesneleri ve eserleri
tanitir
Siire¢ : Ogrencilere ilk 6nce okulda dlgegin 6n test uygulamast yapilir. Daha

sonra 0grenciler siire¢ hakkinda bilgilendirilir. Okul ile miize aras1 mesafe 10 dakikalik
ylriime mesafesi oldugundan 6grenciler ile miizeye dogru yola ¢ikilir. Uygulama

sonrasinda okulda 6lgegin son test uygulamasi yapilir ve 6grenci goriisleri alinur.
Hazirlik - Isitnma Asamasi

Miize Ogrenciler ile beraber gezilip, 6grencilerden gordiikleri nesneler, esyalar,
heykeller hakkinda ne diistindiikleri, neler hissettikleri sorulur. Duygu ve
diistincelerini ifade etmeleri istenir. Ogrenciler ile miize icerisinde resmi canlandir
oyunundan hareket ile cocuk odasindaki minyatiir ve heykelleri canlandirmalari, bir
oykil olusturmalar istenir. Miize igerisindeki minyatiir ve heykelleri onlarmig gibi

canlandirip konugturmalari istenir.

Buradaki amag ogrencilerin miizedeki eserleri tanimalari, bilmeleri ve o eserler ile
baglanti kurmalarini, ge¢miste yasamig insanlar ve tarihi kalintilar hakkinda bilgi
sahibi olup gilintimiiz ile biitiinlestirmelerini saglamaktir. Kiiltiirel mirasa duyarllik
olgeginin tanima anlamlandirma alt boyutu ile uygulamanin bu asamas: paralel

ozellik gostermektedir.

i 113 il

EDUCATIONE ki




Mlllzlede yaratici dram.a.l u}igulz:}n}alarulpm kiiltiirel mirasa duyarhlik iizerine 3(2), 2024 EDUCATIONE
etkisi: Antalya arkeoloji miizesi Ornegi

Canlandirma Asamasi

Miizenin bahge kismina oOgrenciler c¢ikartihp buradaki tarihi eserler incelenir ve
ogrencilerden bir arkeoloji ekibi gibi arastirma yapmalari ve tarihi eserleri giin yiiziine

¢ikartmalar1 bu durumu kurgulayip canlandirmalari istenir.

Daha sonra bir arkadas grubu olarak tesadiifen bir tarihi eser bulduklarini farz edip
bu eseri ne yapacaklart konusunda aralarinda bir konusma gectigini kurgulayip

canlandirmalari istenir.

Buradaki amag tarihi eserlerin degeri konusunda oOgrencilerin bilin¢glenmesini
saglamaktir. Kiltiirel mirasa duyarlilik oOlceginin deger verme alt boyutu ile

uygulamanin bu asamasi paralel 6zellik gostermektedir.
Degerlendirme- Tartisma Asamasi

Biitiin 6grencilerden bir koridor olusturulur ve bir 6grenci tek tek aralarindan geger
diger Ogrencilerde bir onceki c¢alismadaki grubun ne yapmasi gerektigi yani
bulduklar: tarihi eseri devlete mi vermeleri yoksa satip kar etmeleri mi gerektigi
konusunda arda gegen Ogrenciye oneride bulunur ve en son Ogrenci herkesi
dinleyerek bir kararda bulunulur. Buradaki amag tarihi eserlerin korunmasi ve gelecek
nesillere aktarilmas: konusunda o6grencilerin bilinglenmesini saglamaktir. Kiiltiirel
mirasa duyarlilik 6l¢eginin koruma (sorumluluk duyma) alt boyutu ile uygulamanin

bu asamasi paralel 6zellik gostermektedir.

Daha sonra ¢grenciler ile okula doniiliir ve gezi ve yapilan etkinlikler {izerine sozlii
gorisleri alinir ve 6grencilerden duygu ve diistincelerini afis, slogan, kompozisyon,

resim olarak da ifade etmeleri istenir.
Arastirma Etigi

T.C. Akdeniz Universitesi Rektorliigii Ogrenci Isleri Daire Bagkanligi Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu tarafindan 06.09.2023 tarih ve 726543 sayili yazi
geregince etik agisindan uygun bulunmustur. Uygulama oncesi her bir 6grencinin

velisinden veli onam formalari alinmistir.
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BULGULAR

Bu arastirmada miizede yaratic drama ile sosyal bilgiler dersi Ogretiminin
ogrencilerin kiiltiirel mirasa duyarlilik degeri {izerine algilarim incelemek ve derse
dair goriislerini almak amaclanmistir. Bu amag¢ kapsaminda elde edilen bulgular

asagida sunulmustur.
1.Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Tablo 2

Deney ve Kontrol Grubu Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik Olcegi On Test Normallik Testi Sonuclart

Carpiklik Basiklik
Deney -2,253 6,137
Kontrol 1,444 1,980

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test toplam puanlariin normalligi igin her
iki grubun 6n test toplam puanlarinin garpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir.
Analiz sonucunda deney ve kontrol grubunun 6n test puanlari arasindaki farklilik

tespiti i¢in parametrik olmayan yontem tercih edilmistir.
Tablo 3

Deney ve Kontrol Grubu Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik Olcegi On Test Mann-Whitney U Testi Sonuglar:

Sira

Grup N Ortalamas: Sira Toplam1 U P
Deney 25 29,02 725,50
224,500 ,087
Kontrol 25 21,98 549,50

Tablo 3’te yer alan veriler incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6n test puanlar:
arasinda anlamli bir farklilik (U=224,500, p>.05) bulunamamuistir. Uygulama 6ncesi her
iki grubun kiiltiirel mirasa duyarlilik 6lceginden elde ettikleri puanlar birbirine yakin
diizeydedir.

115 Y



Ml.lZ.ede yaratict dram.e.l u}igule}n}alar}mn kiiltiirel mirasa duyarhlik iizerine 3(2), 2024 EDUCATIONE
etkisi: Antalya arkeoloji miizesi Ornegi

Tablo 4

Deney ve Kontrol Grubu Kiiltiirel Mirasa Duyarliik Olcegi Son Test Normallik Testi Sonuclart

Carpiklik Basiklik
Deney -1,900 4,681
Kontrol 1,698 2,582

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test toplam puanlarinin normalligi i¢in her
iki grubun son test toplam puanlarinin ¢arpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir.
Analiz sonucunda deney ve kontrol grubunun son test puanlari arasindaki farklilik

tespiti i¢in parametrik olmayan yontem tercih edilmistir.
Tablo 5

Deney ve Kontrol Grubu Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik Olcegi Son Test Mann-Whitney U Testi Sonuclart

Sira
Grup N Ortalamasi Sira Toplam U P
Deney 25 29,60 740,00
210,000 ,045
Kontrol 25 21,40 535,00

Tablo 5 verileri incelendiginde, deney ve kontrol grubu son test puanlari arasinda
(U=210,5000, .045<.05) diizeyinde bir anlamlilik bulunmustur. Uygulama sonrasi

deney grubu 6grencileri lehinde anlaml1 diizeyde bir farklilik tespit edilmistir.
2.1kinci Alt Probleme iligkin Bulgular
Tablo 6

Deney ve Kontrol Grubu Kiiltiirel Mirasa Duyarlibk Olcegi Tanima ve Anlamaya Calisma Alt
Boyutunun On Test Normallik Testi Sonuclar:

Carpiklik Basiklik
Deney -2,131 6,344
Kontrol 1,303 1,537
)
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Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tanima ve anlamaya calisma alt boyutu 6n test
toplam puanlarinin normalligi i¢in her iki grubun 6n test toplam puanlarinin ¢arpiklik
ve basiklik degerleri incelenmistir. Analiz sonucunda deney ve kontrol grubunun
tanima ve anlamaya c¢alisma alt boyutu 6n test puanlar: arasindaki farklilik tespiti igin

parametrik olmayan yontem tercih edilmistir.
Tablo 7

Deney ve Kontrol Grubu Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik Olceginin Tanima ve Anlamaya Calisma Alt
Boyutunun On Test Karsilastirilmasina Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Sira
Grup N Ortalamasi Sira Toplam U P
Deney 25 28,18 704,50
245,500 ,189
Kontrol 25 22,82 570,50

Tablo 7 verileri incelendiginde, deney ve kontrol grubu tanima ve anlamaya ¢alisma
alt boyutunun o6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farkhilik (U=245,500, p>.05)
bulunamamistir. Uygulama Oncesi her iki grubun tanima ve anlamaya ¢alisma alt

boyutunun puanlari birbirine yakindir.
Tablo 8

Deney ve Kontrol Grubu Kiiltiirel Mirasa Duyarlibk Olcegi Tanmima ve Anlamaya Calisma Alt
Boyutunun Son Test Normallik Testi Sonuglar

Carpiklik Basiklik
Deney -2,231 6,452
Kontrol 1,184 2,982

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tanima ve anlamaya ¢alisma alt boyutu son test
toplam puanlarimin normalligi i¢in her iki grubun son test toplam puanlarinin
carpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir. Analiz sonucunda deney ve kontrol
grubunun tanima ve anlamaya calisma alt boyutu son test puanlar1 arasindaki farklilik

tespiti icin parametrik olmayan yontem tercih edilmistir.
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Tablo 9

Deney ve Kontrol Grubu Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik Olceginin Tanima ve Anlamaya Calisma Alt
Boyutunun Son Test Karsilastirilmasina [liskin Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Sira
Grup N Ortalamast Sira Toplamu U P
Deney 25 26,52 663,00
287,000 ,609
Kontrol 25 24,48 612,00

Tablo 9 verileri incelendiginde, deney ve kontrol grubu tanima ve anlamaya ¢alisma
alt boyutunun son test puanlari arasinda anlamli bir farklihik (U=287,000, p>.05)

bulunamamustir.
Tablo 10

Deney ve Kontrol Grubu Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik Olgeginin Deger Verme Alt Boyutunun On Test

Normallik Testi Sonuclar

Carpiklik Basiklik
Deney -2,048 5,330
Kontrol 1,752 3,041

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin deger verme alt boyutu 6n test toplam
puanlarinin normalligi icin her iki grubun 6n test toplam puanlarinin carpiklik ve
basiklik degerleri incelenmistir. Analiz sonucunda deney ve kontrol grubunun deger
verme alt boyutu 6n test puanlar arasindaki farklilik tespiti icin parametrik olmayan

yontem tercih edilmistir.
Tablo 11

Deney ve Kontrol Grubu Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik Olgeginin Deger Verme Alt Boyutunun On Test
Karsilastirilmasina Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Sira
Grup N Ortalamas: Sira Toplam1 U P
Deney 25 29,22 730,50
219,500 ,070
Kontrol 25 21,78 544,50
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Tablo 11 verileri incelendiginde, deney ve kontrol grubu deger verme alt boyutunun
on test puanlari arasinda anlamli bir farklihk (U=219,500, p>.05) bulunamamuistir.
Uygulama Oncesi her iki grubun deger verme alt boyutunun puanlar1 birbirine

yakindir.
Tablo 12

Deney ve Kontrol Grubu Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik Olceginin Deger Verme Alt Boyutunun Son Test
Normallik Testi Sonuclart

Carpiklik Basiklik
Deney -2,517 7,553
Kontrol 11,332 1,588

Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin deger verme alt boyutu son test toplam
puanlarinin normalligi i¢in her iki grubun son test toplam puanlarinin ¢arpiklik ve
basiklik degerleri incelenmistir. Analiz sonucunda deney ve kontrol grubunun deger
verme alt boyutu son test puanlar: arasindaki farklilik tespiti i¢in parametrik olmayan

yontem tercih edilmistir.
Tablo 13

Deney ve Kontrol Grubu Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik Olgeginin Deger Verme Alt Boyutunun Son Test
Karsilastirilmasina Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuclar:

Sira
Grup N Ortalamas: Sira Toplam1 U P
Deney 25 30,96 774,00
176,000 ,007
Kontrol 25 20,04 501,00

Tablo 13 verileri incelendiginde, deney ve kontrol grubu deger verme alt boyutunun
son test puanlari arasinda anlamli bir farklihk (U=176,000, p<.05) bulunmustur.
Uygulama sonrasi deger verme alt boyutunda deney grubu 6grencileri lehine anlaml

diizeyde bir farklilik oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 14

Deney ve Kontrol Grubu Kiiltiirel Mirasa Duyarliik Olceginin Koruma (Sorumluluk Duyma) Alt
Boyutunun On Test Normallik Testi Sonuclar:

Carpiklik Basiklik
Deney -1,820 2,660
Kontrol 961 366

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin koruma (sorumluluk duyma) alt boyutu 6n test toplam
puanlarinin normalligi i¢in her iki grubun 6n test toplam puanlarinin garpiklik ve basiklik
degerleri incelenmistir. Analiz sonucunda deney ve kontrol grubunun koruma (sorumluluk
duyma) alt boyutu 6n test puanlari arasindaki farklilik tespiti i¢in parametrik olmayan yontem

tercih edilmistir.
Tablo 15

Deney ve Kontrol Grubu Kiiltiirel Mirasa Duyarliik Olceginin Koruma (Sorumluluk Duyma) Alt
Boyutunun On Test Karsilastirilmasima Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuclar:

Sira

Grup N Ortalamasi Sira Toplam U P
Deney 25 27,52 688,00
262,000 ,324
Kontrol 25 23,48 587,00

Tablo 15 verileri incelendiginde, deney ve kontrol grubu koruma (sorumluluk duyma)
alt boyutunun o6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farkhilik (U=262,000, p>.05)
bulunamamistir. Uygulama oncesi her iki grubun koruma (sorumluluk duyma) alt

boyutunun puanlari birbirine yakindir.
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Tablo 16

Deney ve Kontrol Grubu Kiiltiirel Mirasa Duyarliik Olceginin Koruma (Sorumluluk Duyma) Alt
Boyutunun Son Test Normallik Testi Sonuglar:

Carpiklik Basiklik
Deney -1,160 -,232
Kontrol 1,828 4,278

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin koruma (sorumluluk duyma) alt boyutu son
test toplam puanlarinin normalligi i¢in her iki grubun son test toplam puanlarinin
carpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir. Analiz sonucunda deney ve kontrol
grubunun koruma (sorumluluk duyma) alt boyutu son test puanlar1 arasindaki

farklilik tespiti icin parametrik olmayan yontem tercih edilmistir.
Tablo 17

Deney ve Kontrol Grubu Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik Olgeginin Koruma (Sorumluluk Duyma) Alt
Boyutunun Son Test Karsilastirilmasina Mliskin Mann-Whitney U Testi Sonuclar:

S
Grup N OﬂaII::nas1 Sira Toplam U P
Deney 25 27,26 681,50
243,500 ,235
Kontrol 25 22,65 543,50

Tablo 17 verileri incelendiginde, deney ve kontrol grubu koruma (sorumluluk duyma)
alt boyutunun son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik (U=243,500, p>.05)

bulunamamustir.
3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Uygulama sonrasinda o6grencilerin duygu ve diisiincelerini aktardiklar1 kompozisyon
orneklerinin analizlerinden elde edilen verilerde 6grencilerin gecirmis olduklar1 ders
saati ve uygulanan etkinlikleri “Giizel vakit gecirme ( 01, 03, 05, 07, 014, O22)”,
“Eglenceli bulma (02, 04, 018, 025)”, “Mutluluk duyma (012, 015, O22)”, “Tiyatro
yapma ( 03, 015, 017, 018, O22)”, “Sosyallesme ( 015)”, ”flgi cekici bulma ( 08)”, “Yeni

bilgiler 6grenme (025)” ifadeleri ile tanimladiklar1 belirlenmistir.
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Bu kodlar uygulamanin yarattigi hisler ve uygulamanin kazandirdiklar1 temalar:

altinda toplanmustir.
Uygulamanin yarattig: hisler temasi altinda

Miizede yaraticc drama uygulamalar: ile ders islenmesini “giizel vakit gegirme” ile

bagdastiranlar.

O.1: “Miizede kuru kafa vazolar, disler, bicaklar, hayvan tiirleri ve tagtan sekiller vardi. Cok
giizeldi. Bahgede etkinlik yaptik, hikayeler olusturduk. Cok giizeldi.”

O.5: “Miizeye girince cok heyecanlandim. Igeriye yiiriimeye basladik, cocuk béliimiinde
gezmeye bagladik, cocuk boliimiinde bazi kiigiik yapilar vardi. Cocuk boliimiinden ¢ikinca
vazolar vardi. O boliim bitti heykellere gectik ve aralarinda Zeus vardi. Mezarlara gectik

oralarda ¢ok giizel mezarlar vardi. Disariya dogru yiiriidiik ve etkinlikler basladi.”

O.7: “Ogretmen bizi miizeye gotiirdii ve orda cok giizel tarihi eserler vardi, heykeller vard:
orast cok giizeldi. Ogretmen bize dis bahgeyi gdsterdi ve orda dis bahgede etkinlik yaptik bende

cok begendim. Giiniimiiz ¢ok giizel gecti.”

O.14: “Tarih kalintilar, eski mezarlari, tarihi heykelleri gormek keyif vericiydi. Kalinti, heykel

ve eserlerin yamindaki bilgi kartlarini inceledim. Kisaca giizeldi.”

Miizede yaraticc drama uygulamalar: ile ders islenmesini “eglenceli bulma” ile

bagdastiranlar.

O.2: “Miizeye gittigimde cok eglendim. Benim icin bir am oldu. Tarihi eserlerde bize bilgi
kazandirdi. Oyunlar oynadik, aktivite yaptik.”

O.4: “Gezi ile ilgili diigiindiiklerim éncelikle cok e§lendim ve bircok heykel gérdiim, heykelleri
gormek ¢ok hos.”

Miizede yaratict drama uygulamalan ile ders islenmesini “mutluluk duyma” ile

bagdastiranlar.

O.12: “Miizeye gitti§im icin mutluyum bir daha gitmeyi cok isterim.”

0.22: “Miizeye giderken cok heyecanlyydim. Orda tiyatro yaptik. Miizede eski esyalar: gordiim,
miize ¢ok giizeldi ve miizeden ¢ikinca mutlu ¢iktim.”

Uygulamanin kazandirdiklar1 temasi altinda

Miizede yaraticac drama uygulamalar: ile ders islenmesini “tiyatro yapma” ile

bagdastiranlar.
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O.3: “Miize cok giizeldi, Zeus ve heykeller gordiik. Siimerler civi yazisi, vazolar ve hatta olii
kisilerin kafalarini (iskelet olarak) kemikler eskiden nasil oldugumuzu gordiik. Tiyatro gibi bir
video ¢ektik mesela bir tarihi eser bulup sira ile devlete verelim, satalim, eve koyalim, miizeye

verelim dedik ve dyle.”
O.17: “Orda tiyatro yaptik ve tiyatro giizeldi.”

O.18: “Burast cocuk salonuydu buras: eglenceliydi fotograf cekip bir bugday doven, saz calan,

oturan seyleri tiyatro gibi canlandirdik.”

Miizede vyaratictc drama uygulamalar1 ile ders islenmesini “sosyallesme” ile

bagdastiranlar.

O.15: “Ben miizeye gitmekten cok mutlu oldum yani herkes bence miizeye gitmeli. Ve biz orda

tiyatro yaptigumiz icin zaten sosyallestik.”

Miizede yaratict drama uygulamalar1 ile ders islenmesini “ilgi cekici bulma” ile

bagdastiranlar.

O.8: “Oradaki heykeller ilgimi cok cekti iste bu heykeller, mezarlar hepsi tarihi anlatiyor,
oradaki her sey ilgimi cok cekti.”

Miizede yaratici drama uygulamalar ile ders islenmesini “yeni bilgiler 6grenme” ile

bagdastiranlar.

O.25: “Cok eglendim eski heykelleri gordiik. Etkinlikleri cok sevdim. Sosyal bilgiler dersinden

yeni bilgiler 6grendim. Eski mezarliklar: gordiim. Tarihi nesneleri gordiik.”

Arastirmac1 Gozlemleri:

Miizenin gezilmesi ve oOgrencilere bilgi verilmesi sirasinda, miize igerisinde
gerceklestirilen etkinlikler sirasinda, miize bahgesinde 6grencilerin bilgilendirilmesi
ve miize bahcesinde gerceklestirilen etkinlikler sirasinda 6grencilerin gozlemlenmesi,
bu esnada daha sonra analiz edilmek {izere video kaydi ve fotograf cekilmesi ve
sonrasinda Ogrencilerin yazmis olduklar1 kompozisyon, resim, slogan, afis
orneklerinin  toplanmasi ve analiz edilmesi ile arastirmaci gozlem sonuglari

olusturulmus ve ogrenci fotograf ve ¢izim ornekleri ile desteklenerek sunulmustur.

Arastirmaci gozlem analiz sonuglarindan ilk olarak 6grencilerin miizenin gezilmesi ve
kazanim gergevesinde tarihi eser, nesne arasindaki farki anlama konusunda ilgili ve
eserlerin nasil ¢ikartilip korundugu konusunda merakli olduklari, bir 6nceki kazanim

olan “Somut kalintilarindan yola ¢ikarak Anadolu ve Mezopotamya uygarhiklarinin insanlik
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tarihine 6nemli katkilarini fark eder” kazanimi ile miizede ilgili uygarliklara ait kalintilar:
somut olarak goriip konu ile bagdastirdiklari ve merak ettikleri konular1 sorup
ogrenmeye calistiklar1 gozlemlenmistir. Bu durum miize gezisinin Ogrencilerde
kazanim cercevesinde bilgi almada bizzat konular ile alakali nesneleri gérmenin

konular1 somutlastirma agisindan yararl oldugu ve uygulanan etkinliklerde ise istekli

olduklar1 uygulama boyunca keyifle vakit gecirdikleri sonucuna ulasilmistir.

Gorsell. Miize ici 6grenci bilgilendirilmesi Gorsel 2. Uygulama esnast 0grenci katilimi

Ogrencilerin hazirlamig olduklari resimlerin analizlerinden hareketle 6grencilerin
uygulama esnasindaki etkinliklerden yola c¢ikarak fikir yiiriittiikleri belirlenmistir ve
bu durumun o6grencilerin etkinlikleri dikkatle izledikleri ve etkinliklerin kalicilik
yaratti$1 sonucunu ortaya cikartilmustir.

Gorsel3. [sinma Asamasi Gorsel 4. Isitnma Asamasi (jgrenci Cizimi
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Gorsel 6. [stnma Asamast Ogrenci Cizimi Ikincisi
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SONUC, TARTISMA

Sosyal bilgiler dersinde ‘Kiiltiir ve Miras’ 6grenme alam ‘Giizel Ulkem’ konusu
kapsaminda “Cevresindeki dogal varliklar ile tarihi mekdnlari, nesneleri ve eserleri tanitir’
kazanimina yonelik miizede yaraticc drama yontemi kullanilarak sosyal bilgiler
dersinin islenmesinin 5. siif dgrencilerinin kiiltiirel mirasa duyarhliklarina yonelik
alg1 ve tutumlarimi Olgen bu calismada karma yontemli desenlerden yakinsayan

paralel karma desen tercih edilmistir.

Deney grubu ve kontrol grubu &grencilerine “Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik Olcegi”
uygulanmis daha sonra deney grubu ile miizede 2 saat yaratict drama yontemi ile
‘Cevresindeki dogal varliklar ile tarihi mekdnlari, nesneleri ve eserleri tanitir’ kazanimi

islenmis ve Olgek deney ve kontrol grubu 6grencilerine tekrar uygulanmustir.

Deney ve kontrol grubu kiiltiirel mirasa duyarlilik 6lgegi 6n test puanlarini belirlemek
amaciyla Mann-Whitney U Testi yapilmustir. Analiz sonucunda deney ve kontrol
grubu oOn test puanlar1 arasinda anlamh bir farklihk (U=224,500, p=0,087>0,05)
bulunamamistir. Bu durum uygulama 6ncesi her iki grubun 6lgek puanlar birbirine
yakin oldugunu yani 6grencilerin uygulama oncesinde kiiltiirel mirasa duyarlilik
tizerine benzer tutumlara sahip olduklarini gostermektedir. Deney ve kontrol grubu
kiiltiirel mirasa duyarlilik lgegi son test puanlar1 arasindaki farki bulmak amaciyla
Mann-Whitney U Testi yapilmistir. Analiz sonucunda deney ve kontrol grubu son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklihk (U=210,5000, p=0,045<0,05) bulunmustur.
Ogrencilerin aritmetik ortalamalarindan hareketle uygulamanin &grencilerin kiiltiirel
mirasa duyarhilik tutumlarinin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubu 6n
test son test puanlarinda bir artis kontrol grubunun 6n test son test puanlarinda ise bir
diisiis vardir ve deney grubu lehinde p=0,045 diizeyinde bir anlamlilik tespit
edilmistir. Sevigen (2021) benzer arastirmasinda miize etkinlikleri uygulanan sosyal
bilgiler dersinde 6grencilerin somut kiiltiirel mirasa yonelik tutumlarmin olumlu
etkiledigini ifade etmistir. Benzer bir ¢alisma olan Utku (2023) arastirmasinda deney
grubu ogrencileri lehinde somut ve somut olmayan kiiltiirel miras tutumlarinin
anlaml bir artis oldugunu bulmustur. Bu durumu okul dis1 6grenme ortamlarindan
miize, tarihi mekanlar gibi yerlerde ders islenmesinden kaynakli olabilecegini ifade

etmistir.

Ikinci alt probleme yénelik analizler incelendiginde; deney ve kontrol grubu kiiltiirel
mirasa duyarlilik 6lgeginin tanima ve anlamaya calisma alt boyutunun 6n test puanlar:
arasindaki farki bulmak amaciyla Mann-Whitney U Testi yapilmistir. Analiz

sonucunda deney ve kontrol grubu tanima ve anlamaya ¢alisma alt boyutunun 6n test
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puanlar1 arasinda anlamh bir farklihk (U=245,500, p= 0,189>0,05) bulunamamuistir.
Uygulama 6ncesi her iki grubun tanima ve anlamaya ¢alisma alt boyutunun puanlari
birbirine yakindir. Deney ve kontrol grubu kiiltiirel mirasa duyarlilik dl¢eginin tanima
ve anlamaya c¢alisma alt boyutunun son test puanlari arasindaki farki bulmak amaciyla
Mann-Whitney U Testi yapilmistir. Analiz sonucunda deney ve kontrol grubu tanima
ve anlamaya calisma alt boyutunun son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
(U=287,000, p= 0,609>0,05) bulunamamistir. Per¢in vd. (2023) calismalarinda
ogrencilerin kiiltiirel miras kavramini anlamlandirma temasinda yerel ve duygusal bir
bakis agistyla tanimladiklarini ifade etmislerdir. Bayir ve Kose (2019) kiiltiirel miras
kavrami ve korunmasina iliskin 6grenci goriislerini aldiklar1 ¢alismalarinda kiiltiirel
mirasin tanimi konusunda 6grencilerin bilgi sahibi olduklar1 sonucuna ulasmislardir.
Sag ve Kaymakg (2024) kiiltiirel miras okur yazarligina iliskin sosyal bilgiler
ogretmenleri ile yapmis olduklar1 calismalarinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
somut ve somut olmayan kiiltiirel miras kavramlarini tanimlamada her ikisinin de
gecmisten gilintimiize kalan dgeler olarak tanimladiklarini ve kavram yanilgilarinin

bulundugunu ifade etmislerdir.

Deney ve kontrol grubu kiiltiirel mirasa duyarlilik Olgeginin deger verme alt
boyutunun 0n test puanlar1 arasindaki farki bulmak amaciyla Mann-Whitney U Testi
yapilmistir. Analiz sonucunda deney ve kontrol grubu deger verme alt boyutunun 6n
test puanlari arasinda anlamli bir farklilik (U=219,500, p=0,070>0,05) bulunamamuistir.
Uygulama Oncesi her iki grubun deger verme alt boyutunun puanlari birbirine
yakindir. Deney ve kontrol grubu kiiltiirel mirasa duyarlilik 6lgeginin deger verme alt
boyutunun son test puanlar1 arasindaki farki bulmak amaciyla Mann-Whitney U Testi
yapilmistir. Analiz sonucunda deney ve kontrol grubu deger verme alt boyutunun son
test puanlar1 arasinda anlaml bir farkhilik (U=176,000, p= 0,007<.05) bulunmustur.
Uygulama sonrasi deger verme alt boyutunda deney grubu 6grencileri lehine anlaml
diizeyde bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Miizede yaratici drama uygulamasimn
ogrencileri kiiltiirel miras Ogelerine deger verme konusunda olumlu etkiledigi
sonucuna ulagilmistir. Pergin vd. (2023) ¢alismalarinda kiiltiirel mirasin deger

ol¢listintin zaman kavrami lizerinden tanimlanabilecegini ifade etmislerdir.

Deney ve kontrol grubu kiiltiirel mirasa duyarlilik 6lgeginin koruma (sorumluluk
duyma) alt boyutunun 6n test puanlar1 arasindaki farki bulmak amaciyla Mann-
Whitney U Testi yapilmistir. Analiz sonucunda deney ve kontrol grubu koruma
(sorumluluk duyma)alt boyutunun o6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
(U=262,000, p=0,324>0,05) bulunamamistir. Uygulama oncesi her iki grubun tanima ve

anlamaya ¢alisma alt boyutunun puanlari1 birbirine yakindir. Deney ve kontrol grubu
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kiiltiirel mirasa duyarlilik 6lgeginin koruma (sorumluluk duyma) alt boyutunun son
test puanlar1 arasindaki farki bulmak amaciyla Mann-Whitney U Testi yapilmustir.
Analiz sonucunda deney ve kontrol grubu koruma (sorumluluk duyma) alt
boyutunun son test puanlar: arasinda anlaml bir farklilik (U=243,500, p=0,235>0,05)
bulunamamuistir. Ugar (2014) calismasinda kiiltiirel varliklar1 korumanin Onemi
hakkinda 6grencilerin bilgi ve farkindalik sahibi olmalari i¢in 6gretmenlerin konu ile
ilgili yeterli bilgiye sahip olmalar: gerektigini ifade etmistir. Kiilcii (2015) ¢alismasinda
kiiltiirel miras1 koruma bilincinin geng yaslardan itibaren gelistirilmesinin onemine
dikkat ¢ekmistir. Bayir ve Kose (2019) calismalarinda 6grencilerin kiiltiirel mirasin
korunmas: bilincinden s0z ettiklerine ve kiiltiirel mirasin korunmasini ekonomik

degerin 6nemi ile bagdastirdiklar: sonucuna ulasmiglardir.

Uciincii alt probleme y&nelik veriler incelendiginde; 6grencilerin hazirlamis olduklari
¢izim ve yazilar arastirmaci tarafindan igerik analizine tabi tutulmus ayrica uygulama
esnasindaki gozlemlerden elde edilen arastirmaci notlar1 ve video incelemeleri
sonucunda elde edilen bulgular aktarilmistir. Bunun sonucunda 6grencilerin en ¢ok
miizede olmaktan mutluluk duyduklary, yaratict drama etkinliklerinden keyif
aldiklar1 ve bunlari gizimlerine yansittiklari tespit edilmistir. Ogrencilerin miize gezisi
esnasinda yapilan bilgilendirmeleri dikkatle dinledikleri ve gordiikleri nesneler ve
kalintilar ile ilgili soru sormalar1 miize gezisinin 0grencilerin merak duygularim
harekete gecirdigi sonucunu ortaya ¢ikartmistir. Miizede yapilan yaratict drama
stirecinde gozlemlenen 6grencilerin derse katilimlariin yiiksek oldugu, dersi daha
eglenceli bulduklar1 ve miize egitimi konularinda farkindaliklarinin olustugu
gozlemlenmistir. Cerkez (2011) benzer ¢alismasinda miizede sosyal bilgiler dersinin

ogrencilerin derse yonelik tutumlarinda anlaml bir artis oldugu sonucuna ulasmaistir.

Sag ve Unal (2019) calismalarinda ogrencilerin kiiltiirel miras egitimine iliskin yapmuis
olduklar1 Safranbolu kiiltiir gezisi etkinliginden memnun kaldiklar: ve keyif aldiklar1
sonucuna ulagsmiglardir. Kartal ve Seyihoglu (2020) calismalarinda 6grencilerin miize
gezisi esnasinda heyecan ve mutlu hissetme duygularmi yasadiklarini ifade
etmislerdir. Yine Utku (2023) benzer ¢alismasinda 6grencilerin okul dis1 6grenmeye
olumlu baktiklarini ifade etmistir. Ayyildiz (2023) benzer ¢alismasinda okul disi
ogrenme ortamlarmin dersi sevmelerine, yaparak ve yasayarak kalict 0grenme

gerceklestirmelerinde katki sagladig1 sonucuna ulagmistir.
ONERILER

Arastirma kapsaminda bu alanda yapilacak olan arastirmalara yonelik;
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1. Bir proje veya tez galismasi gergevesinde benzer bir arastirma uzun bir zaman
dilimine yayilarak ogrencilere once yaratict drama asamalar: ile nasil ders
islenecegi konusunda egitim verilebilir ve bu egitim sonucunda farkli okul dist
ogrenme alanlarinda benzer bir ¢alisma yapilabilir.

2. Farki bir yontem kullanilarak aym kiiltiirel miras 6lgegi ile benzer bir ¢alisma
yapilarak karsilastirma yapilabilir.

3. Ogrencilerin goriigleri yaratici drama ydntemi ve miizede ders islenmesi
hakkindaki duygu ve diisiincelerini almaya yonelik gerceklestirilmistir. Farkl
bir calisma ile 6grencilerin miize kiiltiirel miras baglantis1 hakkinda goriisme
yapilarak nitel kisim gesitlendirilebilir.

4. Sosyal bilgiler 6gretmenleri okul dist 6grenme ortamlarini ve yaratici drama
yontemini kullanmalar1 konusunda bilgilendirilerek derslerinde kullanmalar:

saglanabilir.

Arastirmacilarin Katki Oran1 Beyani
Arastirmacilarin ¢alismaya katki orani esittir.
Catisma Beyani

Yazarlar arasinda herhangi bir ¢atisma durumu bulunmamaktadr.
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Ozet

Bu arastirmada 5., 6. ve 7. simif Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki tarih konularimn 20. yiizyil tarih yazimina
yon veren Annales Ekolii ¢ercevesinde incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirma, nitel arastirma modeli ile
tasarlanmis, dokiiman inceleme yontemi kullanilmistir. Bu kapsamda maarif modeline gore hazirlanmis ve
Korza Yaymaliga ait 5. Siif Sosyal Bilgiler ders kitabi, Anadol Yayinciliga ait 5. ve 6. Sosyal Bilgiler ders
kitaplar: ile Egitim Yayincilik ve Matbaaciliga ait 7. siuf Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan tarih
konularmin Annales Ekolii gercevesinde cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, arkeoloji, psikoloji,
felsefe, hukuk ve edebiyat gibi sosyal bilimler ile iligkili olarak ele alinip alinmadig1 incelenmis, s6z konusu
sosyal bilimlerle ilgili bulunan iliskilendirmeler tespit edilmistir. Arastirmanin sonucunda 5., 6. ve 7. sinif
Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki tarih konularmm agirlikli olarak arkeoloji, cografya, sosyoloji,
antropoloji, ekonomi, edebiyat, sanat tarihi, siyaset bilimi ile iliskilendirilerek aktarildigi bunun yan sira

din, felsefe ve psikoloji bilimleri ile kismen iliskilendirme yapildig: tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Ders Kitaplari, Annales Ekolii

Abstract

This research aims to examine the history topics in the 5%, 6t and 7" grade Social Studies textbooks within
the framework of the Annales School, which has shaped 20% century historiography. The research was
designed with a qualitative research model and the document review method was used. In this context, it
was examined whether the history topics in the 5 grade Social Studies textbook prepared according to the
Maarif model and belonging to Korza Publishing, the 5% and 6t Social Studies textbooks belonging to
Anadol Publishing and the 7t grade Social Studies textbooks belonging to Egitim Publishing and Printing
were addressed in relation to social sciences such as geography, economy, sociology, anthropology,
archeology, psychology, philosophy, law and literature within the framework of the Annales School, and
the associations found with the social sciences in question were determined. As a result of the research, it
was determined that the history topics in the 5%, 6t and 7% grade Social Studies textbooks were mainly
conveyed by associating them with archeology, geography, sociology, anthropology, economics, literature,

art history and political science, and also partially associated with religion, philosophy and psychology.

Keywords: Social Studies, Textbooks, Annales School
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

When it comes to Social Studies, one of the first social sciences that comes to mind is history. History,
which was first accepted as a professional science in the 19th century, experienced significant changes
in the scope of its research in the 20t century, and historians focused on masses instead of individuals.
Instead of the largely politically focused science of History, searches for new and more comprehensive
approaches began. At this point, what the Anneles School essentially advocated was that studies in the
field of history should not be limited to the political framework, but should be carried out under the
guidance and cooperation of other social sciences. In this study, it was examined whether the history
topics in the 5%, 6th and 7t grade Social Studies textbooks were addressed within the framework of the

Anneles School. In this context, answers were sought to the following sub-problems:

-Are the history topics in the 5, 6t and 7t grade Social Studies textbooks addressed in relation to social
sciences such as geography, economy, sociology, anthropology, archaeology, psychology, philosophy,

law, religion, art and literature?
Method

The research was conducted using the qualitative research method. Since the aim here is to examine the
history topics in social studies textbooks within the framework of the Annales school, the document
review method was used.

The universe of the research is the 5%, 6t and 7t grade textbooks approved by the Ministry of National
Education Board of Education and Discipline to be taught in the second stage of primary school. The
sample of the research was determined by the easily accessible sampling method. Since the researcher
can choose a sample that is close and not difficult to reach in the easily accessible sampling, this situation
also provides speed and convenience to the research (Yildirim & Simsek, 2018). Accordingly, the Social
Studies textbooks that the researcher has at hand were examined. The 5% grade Social Studies textbook
prepared according to the maarif model in the 2024-2025 academic year and published by Korza
Publishing, the 5% grade Social Studies textbook published by Anadol Publishing and accepted as a
textbook by the Ministry of National Education for 5 (five) years as of the 2018-2019 academic year, the
6t grade Social Studies textbook also published by Anadol Publishing and accepted as a textbook by
the Ministry of National Education for 5 (five) years as of the 2020-2021 academic year, and the 7t grade
Social Studies textbook published by Egitim Publishing Printing and accepted as a textbook by the
Ministry of National Education for 5 (five) years as of the 2019-2020 academic year were taken as
samples.

The researcher obtained the 5%, 6t and 7% grade Social Studies textbooks, which constitute the data of
the study, from a private school where he previously worked in Bahgelievler district of Istanbul
province, and the 5th grade Social Studies textbook prepared in the Maarif model from a state school in
[zmit district of Kocaeli province where he conducted his doctoral research. The address eba.gow.tr can
be used to access the new Social Studies textbook prepared in the Maarif model.

Findings

As a result of the analysis, it was seen that when covering history topics in the 5% grade Social Studies
textbook prepared according to the maarif model, archeology, geography, anthropology, sociology,
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economy, art history, politics, law, religion, and literature were utilized; when covering history topics
in the 5% grade Social Studies textbook, geography, politics, archeology, sociology, anthropology,
economy, law, and literature were utilized; when covering history topics in the 6t grade Social Studies
textbook, geography, sociology, anthropology, economy, religion, philosophy, politics, and literature
were utilized; when covering history topics in the 7t grade Social Studies textbook, politics, geography,
economy, sociology, law, anthropology, and literature were utilized.

Results and Discussion

As a result of the research, it was determined that the history topics in the 5%, 6 and 7% grade Social
Studies textbooks were mainly conveyed by associating them with geography, sociology, anthropology,
economics, literature and political science, and that there were partial associations with religion and
philosophy, and no associations with psychology. Bicford (2013) emphasized the importance of an
interdisciplinary approach in teaching historical topics in his study. Sohann Friedrich Herbart, an
important name in the field of education, stated that teachers should associate historical topics with
literature while teaching them in the early 19* century (Doganay, 2003, p.36). Ulusoy and Giiliim (2009)
claimed in their study that using visual materials such as maps would be more effective than written

materials when teaching history and geography topics.
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GIRIS
Gegmisten giintimiize Sosyal Bilgiler ile ilgili bir¢ok tanim yapildig1 goriilmektedir.
Sosyal Bilgileri tanimlayanlar arasinda ilk isimlerden biri olan Wesley Sosyal Bilgileri,
sosyal bilimlerin pedagojik olarak basitlestirilmis versiyonu seklinde ifade etmistir
(Ozmen, 2015). Sosyal Bilgiler egitimi alaminda uluslararasi diizeyde en &nemli
kuruluglardan biri olan ABD Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS)'ne gore Sosyal
Bilgiler, sosyal bilimlerin disiplinler aras1 bir anlayisla ve vatandaslik yeterlilikleri
kazandirmak amaciyla ortaya ¢ikmis bir ¢alisma alanidir. Belirli bir okul programi
icinde antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, hukuk, felsefe, siyasal bilimler,
psikoloji, din, sosyoloji ve sanat, edebiyat, doga bilimleri vb. pedagojik diizeye uygun

ve birbiriyle baglantili bir sekilde sistematik olarak aktarilir (Kilicoglu, 2015).

2005 yilinda agiklanan 6gretim programinda ise Sosyal Bilgilerin tanimi soyledir:
“Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine yardimci olmasi
amaciyla tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset
bilimi ve hukuk, gibi sosyal bilimleri ve vatandashk bilgisi konularini yansitan;
ogrenme alanlarimin bir tinite veya tema altinda birlestirilmesini iceren; insanin sosyal
ve fiziki gevresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi;
toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersidir” (MEB,
2005).

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2018’de yaymmlanan programda Sosyal Bilgiler Dersi
Ogrenim Programi’nin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar siralanirken “Sosyal
Bilgiler 6grenme alanlarinda tarih, cografya, ekonomi, antropoloji, psikoloji, felsefe,
siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimler ile insan haklari, yurttaglik ve demokrasi
konular1 biitiinlestirilmis olarak ele alinmaktadir. Konular tarih, cografya, insan
haklar1 ve vatandaglik diye ayr1 ayr1 degil, disiplinler aras1 yaklagimla islenmelidir”
demektedir (MEB, 2018).

Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli kapsaminda 2024 yilinda hazirlanan son programda
Sosyal Bilgiler ile ilgili olarak su ifadeye yer verilmistir: “Sosyal Bilgiler dogas1 geregi
tarih, cografya, sosyoloji, psikoloji, arkeoloji, antropoloji, ekonomi, hukuk, siyaset gibi
bilim alanlarinin tirettigi bilgilerin ise kosuldugu bir yapiya sahiptir. Bu bakimdan
programin icerigi toplumsal faaliyetlerin yerel, bolgesel, ulusal ve uluslararas: 6lcekte

incelendigi disiplinler aras1 bir yapida hazirlanmigtir.” (MEB, 2024).

Sosyal Bilgiler denilince akla ilk gelen sosyal bilimlerden birisi tarihtir. Ge¢gmisini bilen
ve bundan ders c¢ikaran bireyler, Sosyal Bilgilerin de amacina uygun olarak, gelecegini
de nitelikli bir sekilde tasarlayabilir. Ilk kez 19. Yiizyilda profesyonel bir bilim olarak
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kabul edilen tarihin 20. yiizyila gelindiginde arastirmalarinin kapsaminda onemli
degisiklikler meydana gelmis, tarihginin ilgisi bireyden kitlelere, insanlarin kaderini
degistiren temel yapisal doniisiimlere kaymustir (Tosh, 2005). Yiizyilin basinda
akademik tarihin hala siyasi tarihe odaklanmis olmasini bizzat tarihgilerin kendisi

elestirmis, yeni ve daha kapsamli bir yaklasim i¢in adimlar atilmaya baslanmistir.

Bu yolda en giizel adim Fransa’da atilmis, Orta Cag uzmani Marc Bloch ve 16. ytizyil
konularinda uzmanlasmis Lucien Febvre 1929 yilinda Annales adim1 verdikleri bir
tarih dergisi c¢ikartmislardir (Tosh, 2005; Braudel, 2020). Annales catis1 altinda
toplanan tarihgiler kendilerinin bir “ekol”ii degil de tarih yazimina yeni bir bakis acis1
getiren bir “ruh” olarak ifade etmeyi tercih etmislerdir (Iggers, 2003). Onlar
tarihgilerden basta sosyal bilimler (iktisat, sosyoloji, sosyal psikoloji, cografya vs.)
olmak tizere diger disiplinlerden neler O6grenebileceklerinin farkina varmalarim
istemis ve bu anlamda Annales Ekolii tarihgileri tarihin icerigi ve metodolojisini daha
kapsamli hale getirmek icin ¢abalamislardir (Tosh, 2005). Ciinkii Anneles ekoliinde
toplumun yasadig1 cografyanin, sosyal ve kiiltiirel hayatinin, ekonomik faaliyetlerinin
de tarihsel perspektifle ortaya ¢ikarilmasi gerekmektedir. Annales Ekolii'niin 6zii
itibariyle savundugu sey, tarih alaninda yapilan ¢alismalarin sadece siyasal cercevede

siirh kalmayip, diger sosyal bilimlerin rehberliginde ve is birligi ile yiiriitiilmesidir.

Tarihin aydinlatilmasina yardimci olan sosyal bilimlerden biri arkeolojidir. Arkeoloji
bilimi, ge¢misteki kiiltiir ve uygarliklar1 somut kalintilarla inceleyip, yorumlayan
bilimdir (TUBITAK, t.y.). Bir digeri cografyadir. Cografya, diinyadaki dogal ve beseri
unsurlarin dagilisini, yayilisini ve karsilikli etkilesimi bir mekan dahilinde inceleyen
bilimdir (TUBITAK, t.y.). Edebiyat ise diisiiniilen, kurgulanan ve hissedilen seylerin
estetik bir kaygiyla anlatilmasidir (TUBITAK, t.y.). Sosyoloji, en genel ifadeyle
toplumsal yapiy1, toplumsal isleyisi, toplum-insan iligkilerinin inceleyen bir sosyal
bilimdir (TUBITAK, t.y.). Disiplinler arasi yaklasima en uygun bilimlerden biri olan
antropoloji, insan1 hem fiziksel ve biyolojik hem de sosyal ve kiiltiirel anlamda inceler
(TUBITAK, t.y.). Hukuk, insanlarin bir arada yasayabilmesini saglayan, insanin
insanla ve insanin devletle olan iligkilerini diizenleyen kurallar biitiintid{ir (TUBITAK,
t.y.). Ekonomi, insanlarin iretim faaliyetlerini ve bu faaliyetlerin sonucunda ortaya
¢ikan unsurlari inceleyen bilim dalidir (TUBITAK, t.y.). Din, insanlarin inaniglarini ve
bu cergevedeki uygulamalarini inceler (TUBITAK, t.y.). Felsefe, sorguya ve elestiriye
dayali sistematik bir diisiinme bigimidir (TUBITAK, t.y.). Psikoloji ise insan
davraniglarini ve zihinsel siireclerini anlamaya ¢alisan bir sosyal bilimdir (TUBITAK,

t.y.). Sanat tarihi, ge¢misten giintimiize kadar olan siirecte insanoglunun ortaya
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koydugu sanat eserlerini bigim, iislup, tarz kapsaminda inceleyen bilim dalidir
(Giiltekin, 2009).

Sosyal bilimleri ¢atis1 alinda toplayan Sosyal Bilgilerin bir ders olarak ilk ortaya ¢ikist
Amerika Birlesik Devletlerinde olmustur ve ABD Sosyal Bilgiler 06gretim
programinda tarih konular1 agirlikli olarak yer almaktadir (Kan, 2010). Zamanla bu
durum degismis, program diger sosyal bilimlere de en az tarih kadar yer ayirmistir
(Doganay, 2008).

Tiirkiye’de ise Sosyal Bilgilerin igerigindeki dersler Cumhuriyet’in ilk yillarinda (1926,
1946, 1948 programlarinda) tarih, cografya ve vatandaslik dersleri seklinde ayr1 ayr1
verilmis, 1962 yili ilkokul programinda bu dersler “Toplum ve Ulke incelemeleri”
dersi adi altinda birlestirilmistir (Coban ve Aksit, 2008; Yal¢in ve Akhan, 2019;
Ambarli, 2010; Tay, 2017; Kogoglu ve Aydin, 2017; Sagdig, 2019; Kalaya ve Baysal,
2020). 1968 yilinda hazirlanan ilkokul programinda s6z konusu dersler Sosyal Bilgiler
adin1 almistir (Coban ve Aksit, 2008; Yal¢in ve Akhan, 2019; Ambarly, 2010; Tay, 2017;
Kogoglu ve Aydin, 2017; Kalayc ve Baysal, 2020; S6zen ve Ada, 2018; Turan, 2019).
Ortaokullarda ise 1971 programiyla Sosyal Bilgiler ad1 goriilmektedir (Ocal ve Yakar,
2015; Sagdig, 2019). 1985-1986 egitim Ogretim yilinda ortaokullarda Sosyal Bilgiler
dersi, Milli Tarih, Milli Cografya ve Vatandashik Bilgisi seklinde tekrar ayrilmis ve 1997
yilinda ikinci kez Sosyal Bilgiler adin1 alarak giintimiizde de ayru isimle 4., 5., 6. ve 7.
smiflarda okutulmaktadir (Sagdig, 2019; Kalayc1 ve Baysal, 2020).

Egitim ve Ogretimin planli ve programh sunulmasinda ogretim programlar:
onemlidir. Degisen ve gelisen diinyada oOgretim programlarinin giincellenmesi
kaginilmaz olmustur. Cumhuriyetten giiniimiizde kadar hem ders diizeylerinde hem
de ilkokul, ortaokul ve lise olarak daha genel kapsamlarda O0gretim programlar:
hazirlanmis ve uygulanmistir (Coban ve Aksit, 2008; Sozen ve Ada, 2018; Tay, 2017;
Kogoglu ve Aydin, 2017; Sonmez ve Kiligoglu, 2016; Topkaya ve Coskun, 2016; Kalayci
ve Baysal, 2020). Sosyal Bilgiler programi da o zamandan giintimiize kadar belirli
yillarda revize edilmistir. En son 2024 yilinda Sosyal Bilgiler 6gretim programi Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda giincellenmistir.

Ogretim programinda yer alan igeriklerin, amaglarin ve hedeflerin grencilere
aktarilmasinda en onemli araglardan biri ders kitaplaridir (Bas, 2003; Arslan &
Ozpmar, 2009; Demir & Atasoy, 2018; Hagat & Demir, 2020; Karagozoglu, 2020; Yalgin
& Giileg, 2022; Keles & Beldag, 2022; EBSAM, 2024; Akgay & Palaz, 2024; Erbudak,
2024). Ayrica ders kitaplar1 6grenme 6gretme siirecinin islemesinde bir kilavuz gorevi

gorur.
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Literatiir incelendiginde Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin farkli agilardan incelendigi
goriilmistiir. Karagozoglu (2020) ¢alismasinda ders kitaplarini 6gretmen, 6grenci ve
veli goriisleri kapsaminda incelemistir. Akgay ve Palaz Sosyal Bilgiler ders kitaplarinm
yenilik¢i diisiince becerisi baglaminda degerlendirmistir. Hagat ve Demir (2020)
degerler acisindan Sosyal Bilgiler ders kitabini ele almustir. Bas (2020) Sosyal Bilgiler
ders kitabinda sanat kavramina ve sanat igerikli konulara ne diizeyde yer verildigini
tespit etmeye calismistir. Kagar ve Bulut (2020) Sosyal Bilgiler ders kitaplarini cografya
kavramlar1 baglaminda degerlendirmistir. Aktas vd. (2021) Sosyal Bilgiler ders
kitaplarini kiiresel sorunlar baglaminda Tiirkiye-Fransa karsilastirmasi yaparak ele
almistir. Batmaz ve Yurtbakan (2022) kiiltiirel miras unsurlari agisindan Sosyal Bilgiler
ders kitaplarini incelemistir. Yal¢in ve Giile¢ (2022) Sosyal Bilgiler ders kitaplarini
kiltiir ve miras 6grenme alaninda yer alan degerler agisindan incelemistir. Keles ve
Beldag (2022) Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda duyarhilik degerine ne diizeyde yer
verildigini tespit etmeye ¢alismistir. Erbudak (2024) calismasinda Sosyal Bilgiler ders
kitaplarim tarih bilimi agisindan genel cercevede degerlendirmistir. Uztemur vd.
(2021) mtizeler ve tarihi mekanlarin Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda ne diizeyde yer
aldigini incelemislerdir. Dolmaz ve Metin (2021) Sosyal Bilgiler ders kitaplarin tarih
konularinin ele alimisini, kazanimlarla iligkisini ve tarih konular1 ile 6grencilere
kazandirilmak istenen degerlerin ve becerilerin neler oldugunu tespit etmeye
calismistir. Giilersoy (2013), ideal ders kitabinin nasil olmasi gerektigine yonelik
gerceklestirdigi calismasinda ders kitaplarinin giincel, 6grenci odakli olmasini
belirtirken, toplumun gercek sorunlarini yansitmasi, tarih {nitelerinde savas
tarihinden bagka toplumsal tarihin de iglenmesi gerektigini vurgulamaktadair.
Toplumsal tarihin agiga cikarilmasi, bireyleri yasadiklar1 topluma karsi duyarh
kilmakta, onlar1 topluma derinden baglamakta, mirasina, kiiltiiriine, degerlerine sahip
¢ikan bilingli vatandaglar olarak yetismelerini saglamaktadir (Sertkaya, 2010; Ulusoy,
2010; Giirel & Cetin, 2018; Dolmaz & Metin, 2021). Tarih iinitelerinde savas tarihi
disinda toplumun ortak ge¢gmisinin diger sosyal bilimler baglaminda ortaya konmasi

yeni programin amaglarina da uygundur.

Bugiine kadar Sosyal Bilgiler ders kitaplar: ile ilgili bir¢ok calismanin yapildig:
gortilmiistiir. Ancak Annales Ekolii kapsaminda Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki
tarih konularmin incelenmesi ile ilgili daha o©nce yapilmig bir calismaya
rastlanmamugtir. Bu arastirmada Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki tarih konular:
Anneles ekolii kapsaminda incelendiginden literatiire bu kapsamda katki yapmasi
onem arz etmektedir. Buradan hareketle Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki tarih

konular1 Annales Ekolii ¢ercevesinde incelenmistir.
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Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada 5., 6. ve 7. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki tarih konularinin
Annales Ekolii ¢ergevesinde incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda
“5., 6. ve 7. smuf Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki tarih konular:1 cografya, ekonomi,
sosyoloji, antropoloji, arkeoloji, psikoloji, felsefe, hukuk, din, sanat ve edebiyat gibi
sosyal bilimler ile iligkili olarak ele alinmig midir?” sorusuna yanit aranmis, kitaplarda
yer alan tarih konularinin cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, arkeoloji, sanat
tarihi, psikoloji, felsefe, hukuk ve edebiyat gibi sosyal bilimler ile iligkili olarak ele

alinip alinmadig1 ortaya konulmaya ¢alisilmistir.
YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirma, nitel arastirma yontemiyle olusturulmustur. Nitel arastirma “Gozlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama tekniklerinin kullanildigs, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinctil bir bigcimde ortaya konmasina yonelik
nitel bir siirecin izlendigi” arastirmadir (Yildirnm & Simsek, 2008). Burada amag
Annales ekolii cercevesinde Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki tarih konularinin
incelemesi oldugundan dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Nitel
arastirmalarda dokiimanlar, gozlem veya goriisme yapmadan veriye ulasilmasini
saglayan kaynaklar oldugundan ayn1 zamanda arastirmaciya zaman ve para tasarrufu
da saglar (Demir & Atasoy, 2018).

Evren ve Omeklem

Arastirmanin evreni Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan
ilkogretim ikinci kademede okutulmak {izere onaylanmus 5., 6. ve 7. Siuf ders

kitaplaridir.

Arastirmanin Orneklemi ise kolay ulagilabilir 6rnekleme yontemiyle belirlenmigtir.
Kolay ulagilabilir 6rneklemede arastirmaci yakin ve erisilmesi zor olmayan 6rneklemi
tercih edebildigi icin bu durum aragtirmaya da hiz ve kolaylik saglar (Yildirim &
Simsgek, 2018). Buna gore arastirmacinin elinde hazir bulunan Sosyal Bilgiler ders
kitaplar1 incelenmistir. 2024-2025 egitim oOgretim yilinda maarif modeline gore
hazirlanmig ve Korza Yayimcilik tarafindan basilmis 5. Sinif Sosyal bilgiler ders kitab,
Anadol Yayinalik tarafindan basilan ve Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2018-2019
ogretim yili itibariyle 5 (bes) yil stire ile ders kitab1 olarak kabul edilen 5. siif Sosyal
Bilgiler ders kitabi, yine Anadol yayincilik tarafindan basilan ve Milli Egitim Bakanlhig:
tarafindan 2020-2021 yili itibariyle 5 (bes) yil siire ile ders kitab1 olarak kabul edilen 6.
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smif Sosyal Bilgiler ders kitab1 ve Egitim Yaymcilik Matbaacilik tarafindan basilan ve
Milli Egitim Bakanlig tarafindan 2019-2020 6gretim yili itibariyle 5 (bes) yil siire ile
ders kitab1 olarak kabul edilen 7. simif Sosyal Bilgiler ders kitab1 6rneklem olarak

alinmistir.
Verilerin Toplamasi

Arastirmanin verilerini olusturan 5., 6. ve 7. siif Sosyal Bilgiler ders kitaplarini
arastirmact daha &nce Istanbul ili Bahgelievler ilgesinde gorev yaptig1 dzel okuldan,
maarif modelinde hazirlanan 5. Smmf Sosyal Bilgiler ders kitabim1 da doktora
arastirmasin yiiriittiigii Kocaeli ili Izmit ilcesindeki devlet okulundan temin etmistir.
Maarif modelde hazirlanan yeni Sosyal Bilgiler ders kitabina eba.gow.tr adresi

tizerinden online olarak da ulasim saglanmaktadir.
Verilerin Analizi

Arastirmanin verilerini olusturan 5., 6. ve 7. smif Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki
tarih konular1 arastirmanin amacina uygun olarak betimsel analiz yontemi ile analiz
edilmistir. Bu dogrultuda ders kitaplar1 igerisinde yer alan tarih konular tek tek
incelenmis, anlattimda sosyal bilimlerden yararlanilmasi olgiitii dikkate alinarak,
konularin cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, arkeoloji, sanat tarihi, psikoloji,

telsefe, hukuk, siyaset ve edebiyat gibi sosyal bilimler ile iliskileri belirlenmistir.
BULGULAR

Bu boliimde 5. 6. ve 7. Smif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda tarih konularinin

islenisinde hangi sosyal bilimlerden yararlanildigina iliskin bulgular verilmistir.
5. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabu ile Ilgili Bulgular

Tablo 1’de maarif modelde hazirlanmis Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan tarih
konular1 ele alimirken yararlanilan sosyal bilimler verilmistir.

Tablo 1
5. Sinif (Maarif Model) Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Yer Alan Sosyal Bilimler

Ders Kitaplarn Sosyal Bilimler Frekans
5. Smif (Maarif Model) Arkeoloji (25), Cografya | 88
(20), Antropoloji  (11),
Sosyoloji  (10), Ekonomi
(10), Sanat Tarihi (5),
Siyaset (4), Hukuk (2), Din
(1), Edebiyat (1)
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Tablo 1 incelendiginde 5. Simif (maarif model) Sosyal Bilgiler ders kitabinda tarih
konulari ele alinirken arkeolojiden 25, cografyadan 20, antropolojiden 11, sosyolojiden
10, ekonomiden 10, sanat tarihinden 5, siyasetten 4, hukuktan 2, din ve edebiyattan
1’er kez yararlanildig1 tespit edilmistir. Buna gore en ¢ok arkeolojiden yararlanildigi,
onu da cografya, antropoloji, sosyoloji ve ekonominin takip ettigi aciktir. Kazi bilimi
olarak arkeolojiden yararlanildigina dair ifadelerden bazilar1 sdyledir;

“...Catalhoytiik’teki kazida 8 bin 600 yillik ekmek bulundu. Catalhdyiik’te firin
yapisi kesfedildi... Kaz1 heyeti baskan1 “firinin kosesindeki kiiciik, yuvarlak ve
siingerimsi bir buluntuya rastlandi...Bugiline kadar boyle bir Ornek yok’
aciklamasinda bulundu...”

“..Kiltepe’de yapilan kazilarda Asurlu tliccarlarin ticari yazigsmalarini
belgeleyen 20 binin tizerinde ¢ivi yazili tablet bulunmustur. Bu tabletler
Anadolu’da bilinen ilk yazili tablet 6rnekleridir.”

Asagidaki Orneklerde verilenlere bakildiginda ge¢misteki insanlarin yasayislar,
davraniglar1 ve faaliyetleri agiklarurken arkeoloji, antropoloji, sosyoloji ve ekonomi
biliminden yararlanildig: agiktir.

“CatalhOyiik’te yasayan insanlar; yabani bugday, ekmeklik bugday, arpa, baklagiller
ve mercimek gibi {irlinleri ekip, hasat ederek tarimsal iiretim yapmuislar. Sigiri
evcillestirmis... balikgilik yapmuslar.”

s

Bu kalintlar Cayoniinde yasayan insanlarin bitkilerden yiyecek olarak
yararlanmalarmim yani sira lifli olanlarindan da oOrgii 6rmede faydalandiklarin
gostermektedir.”

“...Hacilar’'da yerlesme zamanla degisime ugramis, MO 3000 yillarinda bélgenin etrafi
savunma duvarlariyla ¢evrilmigtir.”

“... Catalhodyiik’te yasayan insanlar evlerini kerpicten yapmuslar... Duvarlar sivalidir
ve siva lizeri beyaza boyandiktan sonra resimler yapilmistir. Bunlarin yaninda rolyef
(kabartma) halinde insan ve hayvan figiirleri de goriilmektedir.”

Cografya bilimi ile iligkili olarak ¢ok sayida haritaya ve konum bilgisine yer
verilmistir. Bunlardan bazilar1 soyledir;

i 143 il

EDUCATIONE ki




Annales Ekoli i | bilgil kitapl ki tarih konul
inr;r;fei;es?u cercevesinde sosyal bilgiler ders kitaplarindaki tarih konularinin > 3Q), 2024> EDUCATIONE >

Sekil 1

Anadolu’daki Tlk Yerlesim yerleri’

“...Hititlerin bagkenti giiniimiizde Bogazkdy (Corum) yakinlarinda bulunan
Hattusa’dir. Hititler Anadolu’nun biiyiik bir kismina hakim olmus; sinirlarin
Mezopotamya'nin kuzeyi ve Suriye’ye kadar genisletmislerdir.”

Kiiltiirel miras kapsaminda heykeller ve tiimiiliislerden, kutsal kaya oyuntularindan
bahsedilmesi nedeniyle sanat tarihi ve antropolojiden yararlamldig: anlasilan 6rnekler
verilirken konum bilgisinin de belirtilmesi ve kazi calismalar1 ile agiga c¢ikarilan
alanlardan dolay1 cografya ve arkeoloji biliminden de yararlanildigini gosteren
ifadeler soyledir;

“Adiyaman ili Kahta ilgesi sinirlar1 icinde bulunan, yiiksekligi 10 m’yi bulan
heykelleri, metrelerce uzunluktaki kitabeleriyle Kommagene Krallig1'nin kutsal
alani... Nemrut Dagi'nda gorkemli bir anit mezar ve mezar odasinin tizerinde
kirma taglardan bir tiimiiliis vardir...”

“... GOoreme Vadisi ve gevresinde Bizans sanatinin orneklerini tasiyan, kayaya
oyulmus kutsal alanlar bulunmaktadir...”

Gobekli Tepe ile ilgili kaz1 ¢alismalarindan elde edilenler, konum bilgisi, inams gibi
unsurlar verildiginden arkeoloji, cografya, din, antropoloji ve sosyoloji bilimlerinden
yararlanildigini gosteren ifadeler soyledir;

5. Sinuf (Maarif Model) Sosyal Bilgiler Ders Kitaby, s. 111’den alinmustir.
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“Gobeklitepe; Sanlurfanin 20 km kuzeydogusundaki Orencik koyii
yakinlarinda, yaklasik 300 m ¢apinda, 15 m yiiksekliginde yer almaktadir... 12
bin y1l 6nce avci ve toplayict yasam tarzi siiren insanlar tarafindan insa edilen
Gobeklitepe, tarihte bilinen ilk inan¢ merkezidir.”

“Gobeklitepe’den ¢ikarilan aslan, boga, tilki, turna, yilan, insan tasvirleri ve 6zel
tigiirlerin oldugu dikili taglar... bu dikili taglar, Gobeklitepe'nin yaklasik 500 m
kuzeyinde bulunan tas ocaginda “T” sekli verilerek tek parca halinde tapinak
alanina getirilmistir.”

“Gobeklitepe’de insanlar yasam siirmemistir. Baska yerlerde yasayarak
Gobeklitepe’yi ziyaret i¢in gelmislerdir... Yilin belirli doneminde kisa stireli
buraya gelmis, tapinma eylemi bitinceye kadar burada kalmis ve yasadiklar
yerlere donmiislerdir.”

Civi yazisinin kullanim alanlari ile ilgili verilen agiklamada edebiyat, siyaset ve hukuk
bilimlerine deginildigi anlasilmaktadir. Buna gore 6rnek ifadeler soyledir;

“...Gilgams Destan1 kil tabletlere yazilmis ilk edebi eserlerden biridir. Kil
tabletler ayrica kralliga ait ferman, antlasma veya kanunlar icin de
kullanilmstir...Urugakina'nin hazirlattigi kanunlar, tarihteki ilk yazili
kanunlar olmus ve tabletleri giiniimiize kadar ulagsmistir.”

Tablo 2’de 5. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan tarih konular: ele alinirken
yararlamilan sosyal bilimler verilmistir.

Tablo 2

5. Sumif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarida Yer Alan Sosyal Bilimler

Ders Kitaplarn Sosyal Bilimler Frekans
5. Siruf Cografya (9), Arkeoloji (8), 44
Sanat Tarihi (8),
Antropoloji (8), Sosyoloji
(5), Siyaset (3), Din (3),
Hukuk (1), Ekonomi (1),
Edebiyat (1)

Tablo 2 incelendiginde 5. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki tarih konular: ele
almmirken, cografyadan 9, arkeolojiden 8, sanat tarihinden 8, antropolojiden 8§,
sosyolojiden 5, siyaset ve dinden 3, ekonomiden, hukuktan ve edebiyattan 1’er kez
yararlamldig1 tespit edilmistir. Burada en ¢ok cografyadan yararlanildigi onu da
arkeoloji, sanat tarihi, antropoloji ve sosyolojinin takip ettigi aciktir. Buna gore
Hititlerin mekansal olarak nerede kuruldugu belirten bir aciklama tespit edilmistir. Bu
anlamda cografya bilimi ile iliskilendirme yapilan ifade soyledir;
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“Anadolu’nun ilk uygarliklarindan biri olan Hititler, I¢ Anadolu’da Kizilhirmak
Nehri ¢evresinde kurulmustur. “

Kaz1 bilimi olarak arkeolojiden yararlanildigini gosteren 6rnek soyledir;

“...Antlasma metnini igeren kil tablet 1906 yilinda Bogazkody’de yapilan kazilar
sonucu bulunmustur.”

Sanat tarihi, arkeoloji ve sosyoloji bilimlerini kapsayacak sekilde tarihte bilinen ilk
Tirk halisi ile ilgili ifade sOyledir;

“Orta Asya Tirkleri doneminden beri Tiirkler halalik sanatiyla
ilgilenmiglerdir. Ulkemizde hali yapiminda genellikle dogal kok boyalar
kullanilir... Tarihte bilinen ilk Tiirk halist M.O 3. yy’dan kaldig1 tahmin edilen
Pazirik Halisr’dir...”

Toplumsal yapiyr ve insan iliskilerini inceleyen bir bilim dali olan Sosyolojiden
yararlamldigini gosteren ifade 6rnegi soyledir;

“Gegmiste insanlar sadece haftanin belirli giinlerinde kurulan mahalle
pazarlarindan aligveris yaparlardi... Giintimiizde insanlarin 6nemli bir kismz,
aligveris yapmak igin her zaman acik olan carsilara ve alisveris merkezlerine de
gitmektedir.”

Devlet yonetimi ile ilgili olarak siyaset biliminden yararlanmildigimi gosteren ifade
ornegi soyledir;

“Hititlerde devlet yonetiminde onemli islerin karara baglandig1 bir meclis
bulunmaktaydi. Bu meclise Pankus ad1 verilirdi.”

Gegmisteki ekonomik faaliyetleri gosteren bir agiklama olmasi dolayisiyla ekonomi
biliminden yararlamldig agiktir. Ornek ifade sdyledir;

“Lidyalilar parayi icat eden uygarhktir. Paramin icads, ticari hayatta kullanilan
takas (degis-tokus) usuliinii sona erdirmistir. Tarihteki ilk ticaret yolu olan Kral
Yolu'nun bir kismini inga etmislerdir...”

Inaniglarla ilgili oldugu igin din bilimi, sosyoloji ve antropolojiden yararlanildigim
gosteren ifade ornegi soyledir;

“Friglerin ¢ok tanrili bir din anlayiglar1 vardi. Kibele, Friglerin en biiyiik toprak
ve bereket tanrigasidir. “

Kanunlar ve devletin idaresinde uyulmas: gereken kurallar ile ilgili bir 6rnek olarak
hukuktan ve siyasetten yararlanildigini gosteren ifade soyledir;

“Hammurabi, tarihte ilk anayasa olarak kabul edilen Hammurabi Yasalari'ni
yapmugtir...”
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Gelenek, gorenek, davranis, beslenme bi¢imi a¢isindan insan faaliyetlerine yonelik bir
ifade olmasi dolayisiyla sosyoloji ve antropolojiden yararlamildigini gosteren
ifadelerden bazilar1 soyledir;

“Kiiltiirel unsurlarimizdan biri de yemeklerimizdir. Et yemekleri ve hamur
isleri Tirk mutfaginin temelini olusturur... Tiirk mutfaginda genelde sulu
yemekler yapilir. Baslangic olarak Tiirk mutfag: tercih edilir. Yemekten hemen
sonra tatl tiiketilir. Aile tiyeleri yer sofrasi etrafinda toplanir...”

“Horon, Karadeniz yoresine ait olan ve genellikle kemenge miizigi esliginde
oynanan bir halk oyunudur. Hizli hareketlerle oynanan horonun Karadeniz’in
dalgali denizini ve yasama sartlar1 zor dogasini yansittig: bilinir. Horon el ele
tutusarak bir sira seklinde ya da halka olusturarak oynanabilir.”

Bilim insanlarinin hayati edebiyatin bir tiirii olan biyografi kullanilarak verilmistir.
Dolaysiyla konu anlatilirken edebiyattan yararlanildigini gosteren ifade soyledir;

“Einstein, 1879 yilinda Almanya’da diinyaya gelmistir... Fen bilimleri ve
matematik derslerinde basarili ancak diger derslerde basarisiz bir 6grenciydi. ..
Calismayi, yeni bilgiler 6grenmeyi, gozlem ve arastirma yapmay1 ¢ok seven
biridir. 1921 yihinda Nobel Fizik Odiilii'nii kazanmugtir. 1955 yilinda hayatin
kaybetmistir.”

6. Stnif Sosyal Bilgiler Ders Kitabu ile Tlgili Sonuglar

Tablo 3’te 6. smif Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan tarih konular: ele alinirken
yararlanmilan sosyal bilimler verilmistir.

Tablo 3

6. Swnif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Yer Alan Sosyal Bilimler

Ders Kitaplar Sosyal Bilimler Frekans
6. Smuf Cografya (16), Sanat tarihi 63
(16),  Edebiyat  (13),
Arkeoloji (5), Sosyoloji (4),
Antropoloji (3), Ekonomi
(2), Din (2), Siyaset (1),
Felsefe (1)

Tablo 3 incelendiginde 6. Siuif Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki tarih konular ele
alimirken, cografyadan 16, sanat tarihinden 16, edebiyattan 13, arkeolojiden 5,
sosyolojiden 4, antropolojiden 3, ekonomiden 2, dinden 2, siyasetten ve felsefeden 1’er
kez vyararlanildigr goriilmektedir. Bu bolimde en ¢ok cografya, sanat tarihi,

edebiyattan yararlanildig: agiktir.
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Konum, yer sekilleri 6zellikleri, iklim gibi Ozelliklerden bahsedilmesinden dolay1

cografyadan yararlanildigini gosteren ifadeler soyledir;

Icerik

“Tiirklerin ilk ana yurdu Orta Asya olarak bilinmektedir. Tiirkler, doguda
Kingan Daglari, batida Hazar Denizi, glineyde Hindukus Daglar1 ve Karanlk
Daglari, kuzeyde ise Sibirya’ya kadar uzanan cografi alanda devletler kurarak

yasamistir.”

“Orta Asya, karasal iklimin hakim oldugu ve daglarla cevrili bir bolgedir. Bu
bolge, genis diizliikler ve yiiksek platolardan olusmaktadir. Bu bolgede sert
karasal iklim ozelliklerinin goriilmesi ve bozkir alanlarin hakim olmas:

Tiirklerin yasayisi ve ekonomik faaliyetleri tizerinde etkiliydi.”

olarak sozliikten bahsetmesi ve Oktay Sinanoglu ile ilgili biyografiye yer

verilmesinden dolay1 edebiyattan yararlanildigini gosteren ifadeler soyledir;

“Divanti lugati't-Tirk Divanti lugati't-Tiirk, Araplara Tiirk¢e Ogretmek
amaciyla Kasgarli Mahmut tarafindan yazilmistir. Biiytik Tiirkge Sozliik
anlamina gelmektedir. Bu eser yalnizca bir sozliik degil ayn1 zamanda Tiirk

tarihinin en zengin bilgi kaynaklarindan biridir.”

“Oktay Sinanoglu (1935-2015), {iinlii kimya miihendisi ve molekiiler
biyologdur... Diinyada yeni kurulmaya baslanan molekiiler biyoloji dalinin ilk
profesorlerinden biri olmustur. Bunlarin yani sira kendisini Tiirk¢e 6gretimine
adamis ve Tirk dilinin benligini kaybetmemesi i¢in ¢ok sayida calisma

yapmustir...”

Inaniglardan bahsetmesinden dolay1 antropoloji, sosyoloji ve dinden yararlanildigini

gosteren ifadeler soyledir;

“...Kabe, Islamiyet &ncesinde de Araplar igin kutsal sayilmaktaydi. Araplar,
yilin belli bir doneminde Mekke'ye gelerek Kabe'yi ziyaret ederdi. Puta
tapmanin diginda insanlarin bir kism1 da Musevilik, Hiristiyanlik ve Mecusilik

dinlerine inanmaktaydi.”

“Islamiyet puta tapmay1 yasaklayarak Allah inancim getiriyordu.”

Ipek Yolu ve Baharat Yolu gibi tarihteki &nemli ticaret merkezlerinden ve

konumlarindan bahsedilirken ekonomi ve cografya bilimlerinden yararlanilmistir.

Ifadeler sdyledir;

L
I
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“Ipek Yolu, Cin’in Sian sehrinden baslayip Avrupa’ya kadar uzanan diinyaca

tnli bir ticaret yoludur... Ipek Yolu'nu kullanan kervanlar, Sian sehrinden
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hareket ederek Hazar Denizi'nin kuzeyine veya Iran {izerinden hareketle

Anadolu’ya ulasirdi... Akdeniz veya Trakya tizerinden Avrupa’ya tagmirdi.”

“Baharat Yolu, Hindistan’dan baslayarak Avrupa’ya kadar uzanan onemli bir

ticaret yoludur. Bu yol sayesinde uzun yillar boyunca Dogu’da f{iretilen

baharatlar Bati'ya tasindi... Hindistan'dan yola ¢ikarilan baharatlar Aden

Korfezi ve Basra Korfezi'nden Kizildeniz'e ve Misir’a, buradan da gemilerle

Avrupa’ya tagmiyordu...”

Sanat tarihi ile ilgili olarak gesitli eserlerin resimleri, hangi donemde yapildiklar:

bilgisi verilmistir. ilgﬂi orneklerden biri Sekil 2’de verilmistir.

Sekil 2

Tiirkiye Selcuklu Donemi Eserleri?

edildi. Karatay Medresesi, ince Minareli Medrese (Konya) (Gorsel 2.27), Cifte Minareli Medrese (Erzu-

rum) (Gorsel 2.28), Ertokus Medresesi (Isparta) bunlara érnektir. Bu dénemdeki ilk kutiphane Semsed-

din Altun Apa tarafindan Konya’da yaptinlan medresenin icinde bulunmaktadir. Medrese o dénemde
insanlara egitim hizmeti vermekteydi. Medreselerde Kur'an-1 Kerim, hadis, kelam ve fikih gibi dini bilim-
lerin yaninda matematik, tip, felsefe gibi fen ve sosyal bilimler dersleri de okutulurdu. Buralarda egitim
alan insanlar Anadolu’nun yurt olarak benimsenmesi konusunda énemli katkilar sagladilar.

ince Minareli Medrese, Konya

Turkiye Selguklu Devleti déneminde insa
edilen darlssifa veya sifahane olarak bilinen
mimari yapilar insanlara saghk alaninda hizmet
vermekteydi. Alaeddin Keykubat Darussifasi
(Konya), Gevher Nesibe Darussifas: (Kayseri),
Torumtay Darussifasi (Amasya) (Gorsel 2.29)
bunlara érnektir.

Déner Kumbet, Kayseri

2 6. Siuf Sosyal Bilgiler Ders Kitaby, s. 64'ten alinmugtr.
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Torumtay Darussifasi, Amasya

Turbe ve kumbetler bu dénemde yapilimis
o6nemli mimari eserlerdir. Bu yapilar birer anit
mezardir. Turbe ve kimbetler tek basina bir eser
olarak yapilabildigi gibi cami ve medreselerie be-
raber de insa edilmistir. Mevlana Turbesi (Konya)
ve Doner Kumbet (Kayseri) (Gorsel 2.30) bu ya-
pilara érnektir.
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Toplum yapisi, insan davranislar1 ve ekonomik faaliyetlerden bahsedilmesinden

dolay1 sosyoloji, antropoloji ve ekonomiden yararlanildigina dair ifadeler soyledir;

“Arap Yarimadasi’'nda insanlar genelde yerlesik bir hayat siirerdi. Sehirlerde
yasayan insanlar tarim ve ticaretle ugrasirdi. Gogebe hayat siiren... bedeviler
hayvancilikla ugrasirdi... Erkek ¢ocuklari 6nemliyken kiz ¢ocuklarina deger
verilmezdi... Kabileler arasinda kan davalar1 yaygindi. Halk hiirler ve koleler

olarak ayrilirdi...”

“Tiirkler, demir madenini isleyerek cesitli esyalar ve silahlar yaparlardi. Kilig,
ok ve yay Orta Asya Tiirklerinin hayatinda 6nemli bir yer tutardi. Hayvancilik,
en onemli ge¢im kaynaklariydi. At1 evcillestirerek hem giinliik hayatlarinda

hem de savaslarda kullanirlardi...”

Devlet yonetimi ile ilgili agiklamalarda siyasetten yararlanildigina dair ifadeler

sOyledir;

“Karahanlilar, Orta Asya Tiirk devletlerinde oldugu gibi yonetimde dogu ve
batt olmak tizere ikili yOnetim esasmni benimsediler. Devlet islerinin

goriisiildiigii yer, Islamiyet’in kabuliiyle beraber “divan” olarak adlandirild1.”

Felsefe bilimine katki yapan Onemli filozoflardan bahsedilerek felsefeden

yararlanilmistir. {lgili ifadeler soyledir;

“Felsefe biliminde goriis belirten kisilere ise filozof adi verilir. Filozoflar,
yasamin amacini, sirlarini ve varolus sebebini agiklamaya calisirlar. Sokrates
(Sokrat), Platon, Konfiicyiis (Konfiigyiiz), Aristoteles (Aristo), Farabi, Ibn-i Sina,
Rene Descartes (Ron Dekart) diinya ¢apinda bilinen filozoflardandir.”

7. Sinuf Sosyal Bilgiler Ders Kitabx ile Tlgili Sonuglar

Tablo 4'te 7. smif Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan tarih konular: ele alinirken
yararlamlan sosyal bilimler verilmistir.

Tablo 4

7. Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Yer Alan Sosyal Bilimler

Ders Kitaplar Sosyal Bilimler Frekans
7. Sif Edebiyat (19), Sanat 48
Tarihi (8), Sosyoloji (8),
Siyaset (4), Ekonomi (3),
Cogratya (2), Hukuk (2),
Antropoloji (2)
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Tablo 3 incelendiginde edebiyattan 19, sosyolojiden 8, sanat tarihinden 8, siyasetten 4,
ekonomiden 3, cografya, hukuk ve antropolojiden ise 2’ser kez bahsedildigi aciktir.

Buna gore en ¢ok edebiyat ve sosyolojiden yararlanildig: goriilmektedir.

Ronesans baglikli konu anlatiirken yine edebiyatin bir tiirii olan biyografi

kullanilmigtir. Dolaysiyla konu anlatilirken edebiyattan yararlanilmistir. Ornegin;

“Italyan Leonardo da Vinci Rénesans déneminde yetisen sanatcilar iginde &zel
bir yere sahiptir. Da Vinci; ressam, heykeltras, mucit, miizisyen ve mimardi.
Insan bedeni iizerinde incelemeler yapan Da Vinci, u¢gma makinesi, denizalt,

helikopter gibi pek ¢ok arag tasarimi gergeklestirdi...”

Seyyahlarin goziiyle Osmanli baslikli konuda Osmanli Devleti’'nin kiiltiir, sanat ve
estetik anlayist ile ilgili bilgi aktarilirken hem edebi eserlerden seyahatnameler
kullanilmis hem de sosyoloji ve antropoloji biliminden yararlanilmistir. Asagida

ornekler verilmistir.

“Bela Horvath “Anadolu 1913” adli eserinden: Her yaylada bir misafir odas,
daha dogrusu tek bir odandan olusan ayr bir ev var. Burasi misafirler igin
ayriliyor... Uzaktan kervanimiz fark eden yayla sakinleri odayi siipiirmiis, su

getirmis ve minder sermisler...”

“Jean Thevenot “1655-1656’da Tiirkiye” adli eserinden: Tiirkler, viicudu temiz
tutmak icin oldugu kadar saglik i¢in de sik stk hamama giderler. Bu sebeple bu

tilkede birgok giizel hamam vardir. Hepsi de ayni tarzda yapilmuslardir...”

“Ogier Ghislain De Busbecq “Tiirkiye’yi Boyle Gordiim” adli eserinden: Tiirkler
obur degillerdir. Gayet az yerler. Sofra zevkine pek az diigkiindiirler. Bir parca
ekmekle beraber tuz, sogan ve yogurt bulurlarsa yemek icin bagka sey

aramazlar. Yogurt bir gesit eksimis stittiir...”

Tiirk Islam medeniyetinde bilginler konusunun anlatiminda biyografiye yer
verildiginden edebiyattan, Avrupa’daki kesifler konusunun anlatiminda cografyadan,
ozgiir diisiincenin bilimsel gelismelere katkis1 adli konunun anlatiminda da hukuktan

yararlamlmistir. Ornegin;

“El-Harezmi (6.863?) cografya, astronomi ve matematik alaninda calismalar
yaparak kitap yazdi. Darii’l Hikme'nin yoneticiligini yapt. Matematigin bir
dal1 olan cebir biliminde yaptig1 calismalar nedeniyle “cebirin babas1” olarak

tanind1. Hint rakamlarini inceleyerek “0” (sifir) rakamini ilk defa kulland1.”
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“...Kristof Colomb, Diinyanin yuvarlak oldugunu diisiiniiyor ve batiya
giderek Avrupa’nin dogusunda yer alan Hindistan’a ulasabilecegini
diistintiyordu. Kristof Colomb, 1492’de ¢iktig1 yolculukta Hindistan’a ulasmasa
da Amerika kitasina ulasti. Magellan 1519’da Diinya’y1 dolasmak ve Diinya'nin

yuvarlak oldugunu ispatlamak icin yolculuga cikti...”

“Galilei ve Bruno gibi bilim adamlarinin basina gelen bu tiziicti olaylarin bir
daha yasanmamasi igin 19. Yiizyildan itibaren devletler yasalarinda ve
uluslararas1 sOzlesmelerde 0Ozgiir diislinceyi gilivence altina alacak
diizenlemeler yaptilar. Iste bu konuda Avrupa insan haklar1 Sézlesmesi'ndeki

maddeler:”

“Madde 9 Diistince, vicdan ve din 6zgtirltigii; 1. Herkes diisiince, din ve vicdan

ozgurliigiine sahiptir...”

Osmanli Devleti'nin kurulus politikasi, toplumu idare etmeden uyguladig1 yontem ve
taht kavgalarina deginilmesinden dolay1 sosyolojiden ve siyaset biliminden,

yararlarmldig1 aciktir. Buna gore 6rnek ifadeler soyledir;

“Ankara Savasinda sonra Osmanli Devleti parcalanmanin esigine geldi.
Yildirim Beyazid’in ogullar1 arasinda “Fetret Devri” denilen ve 11 yil devam
eden taht miicadelesi basladi... Yildirim Beyazid'in ogullarindan Celebi

Mehmet, Fetret Devri'ne son verdi, devleti toparladi.”

“...Osmanli, kisa siire icerisinde Bizans Imparatorlugu'na ve Avrupa’daki
devletlere kars1 6nemli zaferler kazanana giiclii bir siyasi gii¢ haline geldi...
Ertugrul Gazi’den itibaren Osmanli sultanlar1 gaza ve cihat anlayisina bagh

hareket ederek fetihler gerceklestirdiler...”

“...Osmanl1 Devleti hakimiyeti altinda bulunan topluluklar: inanglarina gore
orgiitleyip yonetmistir. Osmanli Devleti'nin kurdugu bu sisteme “millet
sistemi” denilmistir. Millet, giiniimiizdeki, anlamindan farkli olarak aymni

inanca bagl topluluklar: ifade etmek i¢in kullanilmistir...”

Ekonomi ve sosyal hayat adli besinci {initede yer alan toprak ana konusunun
anlattminda, toplumsal yapidan bahsedilmesi sosyolojiden, Hammurabi
kanunlarindan ornek sunulmasi hukuktan ve topragin islenisinin ele alinmasi

ekonomiden yararlamldigini gosterir. Ornekler sdyledir;

“Tarih oOncesi donemde topragin islenmesi, ekilebilir alanlarin ¢ogalmasi,

tarima dayali yeni bir yasam bigiminin baglamasi beraberinde yerlesik hayata
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gecisi getirmistir. Zamanla bir arada yasama tecriibesi edinen insanlar 6nce

kiigtik topluluklari, sonra koyleri daha sonra da sehirleri olusturmuslardir.”

“... Hammurabi Kanunlari’'ndan alinmistir: Eger bir kisi islemek {izere bir
tarlay1 teslim alir ve o tarladan hi¢bir mahsul elde edemezse bu onun tarlada
calismadigin ispatlar ve bu kisi, komsusunun yetistirdigi kadar tahili tarla

sahibine teslim etmelidir. “

“Ekonomik faaliyetlerin biiyiik oranda topraga bagli oldugu Orta Cag
Avrupa’da topragin yonetimi senyor adi verilen soylularin elindeydi. Topragin
ekilip bigilmesi, arazilerin yonetilmesi igin iki sistem uyguluyorlardi. Birincisi
isci calistirmakti... Ikincisi biiyiik toprak parcalarindan kiiciik bir kismini

kendilerine ayirirlardi.”

Cografi kesifler anlatilirken, haritalar ile anlatim desteklenmistir. Asagida sekilde bir
harita verilmistir. Ogrencilerin bu harita {izerinden bazi sorular1 cevaplamalari

istenmis, konunun cografya biliminden yardim alinarak anlasilmas1 hedeflenmistir.
Sekil 3
Cografi Kesifler

“Cografi kesifler sonucunda Amerika, Avusturalya, Antarktika kesfedildi.
Diinyanin diiz degil yuvarlak oldugu kanitlandi... Kesfedilen yerlerde yetisen
domates, patates, misir, kakao gibi iirlinler diinyamin farkli yerlerinde de
yetistirilmeye baslandi... Kesfedilen yeralt1 ve yertistii kaynaklar1 Avrupa’ya

tasindi...”

Gegmisten gilintimiize iiretim araglari konusunun anlatiminda edebi bir esere yer

verilmesi, sanayi devrimi ve bu devrimle ortaya c¢ikan toplum yapisindan

* 7. Simuf Sosyal Bilgiler Ders Kitabs, s. 62’den alinmustur.
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bahsedilmesi edebiyat, ekonomi ve sosyolojiden yararlanildigini gosterir. Ornekler

sOyledir;

“Alphonse Daudet “Degirmenimden Mektuplar” adli eseri: Ah efendim,
eskiden bizim memleket bugiinkii gibi 61, sesi kisilmis bir yer degildi. Eskiden
burada degirmencilik Oyle islek bir sanatti ki ¢epecevre on ferahlik yerden

ciftciler 6gtitiilecek bugdayi bize getirirlerdi. Koyii saran tepeler...”

“Uretim teknolojilerindeki gelismeler kas giiciine duyulan ihtiyaci azaltti...
Cok calisip az kazanan isgi sinift dogdu... Tarimda makinelesme sonucu insan
glctine duyulan ihtiyacin azalmasi ve sanayilesmenin artmasi sonucunda

koyden kente go¢ hizlands...”

“...Sanayi Inkilab1 adi verilen bu gelisme 18. Yiizyil sonlarinda Ingiltere’de
bagladi, zamanla Avrupa’ya ve diinyaya yayildi. Sanayi Inkilabi sonucu
sehirlerde ¢ok sayida fabrika kuruldu. Uretimde biiyiik artis oldu. Sehirler hizla

artan fabrikalarin isci ihtiyaci nedeniyle gog alarak biiytidii...”

Kitapta birgok tarihi eserin gorsellerine ve bunlarin bilgisine yer verilmis, dolayisiyla

sanat tarihinden yararlamlmustir. Ilgili drneklerden biri sekil 4’de sunulmustur.
Sekil 4
11I. Ahmet Cesmesi*

Avpassfyawm pomna Avrupe mimaris etkisiple Lale Deori'nde nga edilen [11. Almet Cepmesi

Sosyal hayatta vakiflarin yeri konusunun anlatiminda insan iligkilerine

deginildiginden sosyolojiden yararlanilmistir. ifade soyledir;

*7. Simuf Sosyal Bilgiler Ders Kitabs, s. 72’den alinmustur.
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“Bir yardimlasma ve dayanisma araci olan sadaka taslarmin Osmanl
Devleti'nin sosyal hayatinda énemli yeri vardi. Sadaka taslar1 ince diistintilmiis
bir yardim vasitast idi ki o tasa uzatilan elin oraya yardim koymak i¢in mi yoksa

yardim almak i¢in mi girdigini bilemezdiniz...”

Meslek edindiren kurumlar konusunun anlatiminda bir esnaf orgiitlenmesi olan Ahi

tegkilatina yer verilmesi ekonomiden ve Ibn-i Batuta'nin seyahatnamesinden bir kesit

verilmesi de edebiyattan yararlamldigini gostermektedir. Ornekler asagidadir;

“Ahi Tegkilati, iyelerinin meslek etigi kazanmasina ¢ok onem verirdi. Ahiler
her biri bir meslek dalinda ¢irak-kalfa-usta-pir hiyerarsisi icinde calisirlar,
calisirken de egitim alirlardi... Ahiler her biri 6nemli sorumluluk gerektiren bu
ilkeleri 6grenmekle kalmamuislar, kaliteli mal tiretilmesine... biliyiik onem

vermiglerdir...”

“Ibn-i Batuta “Biiyiik Diinya Seyahatnamesi” adli eserinden: Tiirkmenlerin
yasadig1 her vilayette, her sehirde ve her kdyde bulunan Ahiler bekar ve sanat
sahibi genglerin olusturdugu bir tiir cemiyettir. Memleketlerine gelen
yabancilara yakin bir ilgi gosterir, onlarin yiyecek ve igeceklerini temin

ederler...

Yasayan demokrasi adli iinitedeki konularin anlatiminda devlet idaresinden

bahsedilmesi, Cumhuriyet’in ilanina deginilmesi ve Tiirk kadinlari ile ilgili edebi bir

esere yer verilmesi siyaset ve edebiyattan yararlanildigim gosterir. Ornekler asagida

verilmisgtir.

e

ONE

“... Ulke hiikiimdarim ve ailesinin ortak mal sayilirdi. Hiikiimdarlar yonetme
ve egemenlik hakkini Tanr1’dan aldiklarina inanirlardi. Bu duruma “kut alma”

denirdi. Hiikiimdarin ailesindeki erkek ¢ocuklar da bu hakka sahipti...”

“Mustafa kemal Pasa, yonetim bi¢iminin admin konmasi ve devlet
yonetimindeki sorunlarin giderilmesi igin cumhuriyetin ilan1 calismalarina
bagladi. 28 Ekim 1923 aksami yakin arkadaslar: ile bir araya geldi. Ertesi giin

cumhuriyeti ilan etme karar aldilar. 29 Ekim 1923 giinii...”

“Goniil Bakay “Giiniimiiz Tiirk Kadinlarindan Basar1 Oykiileri” adl1 eserinden:
Mustafa kemal 1934 yilinda Tiirk kadinlarinin se¢me ve segilme hakkina sahip
olmalarindan sonra niifusu 16 milyon olan o giinlerin Tiirkiye’sinde 40 kadin

milletvekili aday1 olmasini istedi...”

i
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ders kitaplar1 hem 6gretmenler hem de 6grenciler icin ders materyali olarak oldukca
onemlidir. S6z konusu dersin Ogrencilere aktarilmasinda, dersin ve programin
hedeflerine ulasmasinda en 6nemli araglardan biridir. Copeaux (2000) insanlarin
cogunun ilk ve ortadgretimde aldiklar tarih dersleri sayesinde genel bir tarih bilgisine
sahip olduklarini bu anlamda ders kitaplarinin birincil kaynak olarak
degerlendirilebilecegini ifade etmektedir. Bu c¢alismada etkili vatandas yetistirme
gayesi bulunan Sosyal bilgiler dersinin 5. 6. ve 7. smuflarda okutulan ders

kitaplarindaki tarih konular1 Annales Ekolii ¢ergevesinde ele alinmistir.

Arastirmadan elde edilen verilere gore tarih konulari ele alinirken en ¢ok yararlanilan
sosyal bilimlerden biri arkeolojidir. Ozellikle maarif modeline gore hazirlanan Sosyal
Bilgiler ders kitabinda daha ayrintili olmak tizere 5. Sinuf, 6. Sinuf ve 7. Siruf Sosyal
Bilgiler ders kitaplarinda antik kentlere, 6ren yerlerine, kazilara ve kazilarda ¢gikarilan
eserlere yer verildigi tespit edilmistir. Oner vd. (2015) aragtirmalarinda Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin arkeoloji ile ilgili konularin verilmesinin 6grencilerde tarihi eserleri
koruma bilinci gelistirecegini, 6grencilerin ge¢misi anlamasina yardim edecegini ve
gecmis ile bugiinii kiyaslama becerisi kazanacaklarin, bilgileri somutlastirabilecekleri

i¢in kalic1 6grenmenin saglanacagini diisiindiikleri sonucuna ulagmistir.

Cografya da tarih konularimin anlatiminda 6ne ¢ikan sosyal bilimlerden biridir. 5.,6.
ve 7. Smuf Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda kurulan uygarhklarin ve devletlerin
konumlari, fetihlerle genisletilen topraklar, cografi kesifler haritalarla sunulmus,
anlatim zenginlestirilmistir. Ulusoy ve Giiliim (2009) ¢alismalarinda tarih ve cografya
konular1 iglenirken harita gibi gorsel materyallerin kullanilmasinin yazili materyalden
daha etkili olacagim ileri stirmektedir. Duman (2011) yaptig1 calismada harita
kullaniminin hem 6grenciyi giidiiledigi hem de dersi daha iyi anladigl sonucuna
ulagsmistir. Incekara ve Kantiirk (2010) calismalarinda derslerde harita kullanmanin

dersteki ve sosyal hayattaki bagariy1 arttirdigini ortaya koymustur.

Sosyal bilgiler ders kitaplar1 incelendiginde tarih konularinin anlatiminda edebiyattan
seyahatname, destanlar, ilk Tiirk-Islam eserleri ve tarihe damga vuran kisilerin
biyografileri verilerek yararlanildig1 goriilmiistiir. 5. Siuf Sosyal Bilgiler ders
kitabinda tarihe damgasini vuran bilim insanlarimin hayati edebiyatin bir tiirii olan
biyografi kullarilarak verilmistir. 6. smif Sosyal Bilgiler ders kitabinda bilim
insanlarimin ¢alismalar: aktarilirken edebiyatin biyografi tiirti kullanilmistir. Altun ve
Tarhan (2018) calismasinda bilim insanlarmin yaptiklar: kesiflerle birlikte kisa

biyografilerine yer verildigini tespit etmistir. Yine 6. siif Sosyal Bilgiler ders
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kitabinda destanlara ve ilk Tiirk-Islam eserlerine yer verilerek anlatim yapildig tespit
edilmistir. Egitim alaninda 0nemli bir isim olan Sohann Friedrich Herbart, daha 19.
ylzyilin baslarindayken Ogretmenlerin tarihi konular1 anlatirken edebiyatla
iligkilendirmesi gerektigini soylemistir (Doganay, 2003). 7. Simf Sosyal bilgiler
kitabinda da Ronesans bashkli konu anlatilirken yine edebiyatin bir tiirii olan
biyografi kullanulmistir. Seyyahlarin goziiyle Osmanli baghkli konuda edebi
eserlerden seyahatnamelerin kullanildig: tespit edilmistir. Erol (2012) ¢alismasinda
edebi eserlerin tarih 6gretmek gibi bir gorevi olmasa da tarihi anlama ve sevdirme
anlaminda 6nemli bir rolii oldugundan bahsetmekte, tarihi bir olay ya da sahsiyetin

edebi eserlerle ilgi cekecegini sdylemektedir.

Sanat tarihi alaninda tarihi eserler, genellikle gorsel olarak verilmis, hangi dénemde
yapildigina deginilmistir. Bu anlamda koprii, cami, medrese, kiilliye, tiirbe, saray,
hamam, c¢esme, hisar ornekleri 5., 6., ve 7. smif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda
kendine yer bulmustur. Akhan (2013) 6gretmen adaylar ile yaptig1 calismasinda tarih

konularinin 6gretiminde sanat konularinin destekleyici oldugu sonucuna ulasmistir.

Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda tarih konulariin anlatiminda ge¢misteki insanlarin
yasayislary, inaniglari, toplum yapisi ile ilgili bilgi aktarilirken sosyoloji ve
antropolojiden yararlanildig1 tespit edilmistir. 5. Sinif kitaplarinda ilk yerlesim
yerlerinde, Anadolu ve Mezopotamya’da kurulan ilk uygarhklarda; 6. sirufta ilk Tiirk
devletlerinde, Islam devletlerinde, Selcuklu Devleti'nde; 7. sinifta Osmanli Devleti'nde
insanlarin yasayislari, giindelik ugraslari, inaniglari, toplum yapis1 verilmistir. Yildiz
ve Kogoglu (2015) Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile yaptiklari: ¢calismada Sosyal bilgiler
dersi islenirken, bireye birlikte yasama arzusu, aidiyet hissi ve empati becerisi
kazandirmada sosyoloji disiplinine ait konulara mutlaka yer verilmesi gerektigi
sonucuna ulasilmistir. Turan ve Azak (2018) arastirmalarinda Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinda yer alan antropoloji disiplininin 6zellikle kiiltiirel antropoloji boyutuyla

tarih konulari ile bagdastirilarak ele alindig1 sonucuna ulagmistir.

Ekonomi, tarih konularinin anlatiminda yararlanilan bir diger sosyal bilimdir. 5. siuf
kitaplarinda uygarliklarin ekonomik faaliyetleri, kolonicilik faaliyetleri, Kral Yolu; 6.
simifta Ipek Yolu ve Baharat Yolu; 7. siufta Sanayi Inkilabi ve sémiirgecilik
faaliyetlerinden anlatimlar yapilmigtir. Hukuk, tarih konularin 6gretiminde, ilk
kanunlar ile demokrasi ve insan haklar1 konularinda yararlanilan bir disiplin
olmustur. 5. smiflarda Stimer kanunlari, Babil kanunlari, Frig yasalari; ilk Tiirk
devletlerinde tore; 7. sinifta demokrasi ve insan haklari ile ilgili gelismeler verilmistir.

Tarih konularinin anlatiminda inanislar verilirken din biliminden yararlanilmistir. 5.
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smniflarda ilk uygarliklarin inanglar;; 6. simiflarda Gok Tanri inanci, islamiyet
ornekleriyle ele alinmistir. 7. smif kitabinda din biliminden yararlanildig: tespit
edilememistir. Siyaset biliminden yararlanilmasi devletin yonetim tarzi ile ilgili olarak
ele alinmistir. Buna gore 5. simiflarda uygarliklarin krallar tarafindan yonetilmesi,
Pankus meclisi; 6. siniflarda ilk Tiirk devletlerinde, Kut anlayisy; 7. siniflarda Osmanl
veraset sistemi, demokrasinin gelisimi konularmna yer verildigi tespit edilmistir.
Felsefe ve psikoloji disiplinleri kitaplarda daha kisitli yer bulustur. 6. sinif Sosyal
Bilgiler ders kitabinda felsefe bilimine katki yapan 6nemli filozoflardan bahsedilerek

felsefeden yararlanilmistir.

Bicford (2013) calismasinda tarihsel igerikli konularin 6gretiminde disiplinler arasi
yaklasimin Onemini vurgulamistir. Simsek (2008) “Tarih Derslerinde Biitiinsel
Ogrenme: Gestaltgr Yaklasimdan Holistik Yaklasgima Bir Bakis Denemesi” adli
calismasinda biitiinsel tarih 6grenme yaklasiminin tarih egitiminde olumlu sonuglar
verecegini ifade etmistir. Boylelikle bireylerde kalici, anlamli ve islevsel bir 6grenme
saglanabilecektir. Bu sebeple tarih 6gretim programlarinin Annales Okulu'nunki gibi
disiplinler arasi bir yaklasimla hazirlanmasi gerektigini belirtmistir. Kilig (2019) “Tarih
Ogretimi ve Cografya” adli calismasinda lise tarih programlarinda yer alan konularin
Ogretilmesinde tarihe yardimc bilim dallarindan biri olan cografyanin nasil
kullanilacagr bununla birlikte cografya derslerinde de tarih biliminden nasil
yararlamlacagl konusunu ele almistir. Buradan hareketle tarihin cografya, sosyoloji,
ekonomi, felsefe, din, sanat vb. bir¢ok disiplin ile ele alinarak ogretilmesinin kalict
ogrenmenin gerceklesmesinde onemli oldugu sonucuna varmustir. Akgiin (2015)
“Siyasi Tarih Egitiminde Annales Okulu” adli calismasinda Annales Okulu tarzinin
siyasi tarih dersine saglayacagi katkilar1 ele almistir. Tarih egitiminin merkezinde
devlet, siyaset, toplum, ekonomi, cografya, edebiyat, demografik gelismeler gibi
biitiinciil bir yaklagimla ele alinmali ve analiz edilmelidir. Bu baglamda Annales
Okulu ve bu okulun kullandigi yontemler siyasi tarih egitim ve oOgretiminde

kullanilabilecek en iyi yoldur.

Sonug olarak Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan tarih konularinin, Annales
Okulu'nun da savundugu gibi toplumsal, ekonomik, kiiltiirel, cografi vb. pek ¢ok

disiplin ile aktarilmaya calisildig tespit edilmistir.
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ONERILER

Bu calisma cercevesinde su Oneriler siralanabilir:

-Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki tarih konularinin anlatiminda arkeoloji, sanat
tarihi, cografya, sosyoloji, antropoloji, edebiyat, ekonomi, siyaset biliminin yani sira

hukuk, din, felsefe ve psikoloji bilimlerine de yer verilmelidir.

-Sosyal bilgiler ders kitaplarindaki tarih konularmin aktariminda Annales ekoliiniin

de onemle tistiinde durdugu sozlii ve yerel tarih ¢alismalar1 arttirilmalidar.
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