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Tiirkiye’de Matematik Ogretimi ve Sanat ile Tlgili Tezler:
Bir Sistematik Derleme Calismasi

Meltem ATASOY"
Yasemin DERINGOL™

(0)/

Sanat ve matematik farkli disiplinler olmasina ragmen ortak noktalara sahiptirler. Her ikisi de
insanlarin disiincelerini ve yaraticihigim ifade etmenin bir yoludur. Dogada ve giinliik hayatta
bir¢ok ortak ilkeleri bulunur. Bu ¢aligmanin gergeklestirilmesindeki problem durumu, matematik
Ogretimi ile sanat arasindaki iliskinin durumu ve bu iki disiplinin entegrasyonunun ne sekilde
yapilabilecegi konusundaki eksikliklerin bilinmemesidir. Bu disiplinlerin egitim alaninda hangi
icerik ve konular iizerinde gerceklestirildigi ile ilgili bir ¢alisma bulunmamaktadir. Sanat ve
matematik egitimi ile ilgili yapilan ¢alismalardaki egilimi tespit etmek gerekmektedir. Tiirkiye’de
bu iki disiplini iceren tezlerde egilimin ne oldugu problem durumudur. Bu ¢alismada matematik
Ogretimi ve sanat ile ilgili lisansiistii tezlerin incelenmesi amaglanmistir. Sistematik derleme
calismasi olarak gerceklestirilen calismada toplam 57 tez taranmustir. Arastirmalar; yil, arastirma
tirt,, yontem ve desenlerine, ¢aligma gruplarma, smif diizeylerine, ¢alisma grubunun sayisal
biiyilikliigiine, matematik konularina, sanat dallarina ve konularin dagilimina gore analiz edilmistir.
Matematik 6gretimi ve sanat en ¢gok 2019 yilinda ¢alisilmigsken arastirma tiirii olarak en sik yiiksek
lisans tezlerine konu oldugu tespit edilmistir. Calisma grubunda 6grencilerle ve 6.siif diizeyinde
calistlmistir. Calisma grubunun sayisal biiyiikliik en fazla 31-60 kisi araliginda belirlenmistir.
Aragtirmalarda sirastyla en sik nicel, nitel ve karma yontem kullanildigi tespit edilmistir. Arastirma
deseni bakimindan en ¢ok deneysel yaklagimlar tercih edilmistir. Matematik iceriklerinde geometri
ve islemler en fazla aragtirlmigtir. Sanat dallarindan en ¢ok drama one ¢ikmustir. Arastirma
konularina goére ¢cogunlukla akademik basari arastirilmigtir. Bu arastirma son yillarda matematik
Ogretimi ve sanat ¢aligmak isteyen arastirmacilara alanyazinin 6zetini sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Sanat, matematik 6gretimi, tezler, sistematik derleme.

Theses on Mathematics Teaching and Art in Turkey:

A Systematic Review Study

ABSTRACT

Art and mathematics have common points although they are different disciplines. Both are a way of
expressing people's thoughts and creativity. There are many common principles in nature and life.
The problem in carrying out this study is the lack of knowledge about the relationship between
mathematics teaching and art and how the integration of these two disciplines can be done. There is
no study on the content and topics on which these disciplines are carried out in the field of education.
It is necessary to identify the trend in studies on art and mathematics education. The problem is what
the trend is in theses involving these two disciplines in Turkey. This study aims to examine
mathematics teaching and art studies in postgraduate studies. A total of 57 theses were scanned in
the study, which was carried out as a systematic review. Research: years, research type, methods
and designs, study group, grade levels, numerical size of the study group, mathematics subjects,

Anf Bilgisi: Atasoy, M. & Deringdl, Y. (2024). Tiirkiye’de matematik 6gretimi ve sanat ile ilgili tezler:
Bir sistematik derleme caligmasi. Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler Dergisi, 8(1), 1-28. Doi:
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branches of art, and distribution of subjects were analyzed. While mathematics teaching and art were
studied the most in 2019, it was revealed that it was the most frequent subject of master’s theses as
a type of research. The study group was studied with students at the 6th-grade level. The numerical
size range of the study group was determined to be between 31-60 people at most. It was determined
that quantitative, qualitative, and mixed methods were used most frequently in the studies,
respectively. Experimental approaches were mostly used as research design. In mathematics content,
mathematical operations and geometry are the most researched. Among the branches of art, drama
came to the fore the most. According to the research subjects, mostly academic achievement was
investigated. This research summarizes the literature for researchers who want to study mathematics
and art in recent years.

Keywords: Art, mathematics teaching, theses, systematic review.
Giris
Unlii matematik¢i James Joseph Sylvester: “Matematik bir miizik gibidir; sayilar onun
notalaridir, denklemler ise onun melodileridir.” seklinde matematigi tanimlarken sanatla benzerliginden
s0z eder. Konu edilen benzerlik her ikisinin de diisiince ve yaraticilifi ifade etmenin kuralli ve ahenkli
bir yol olusudur. Sanat; bir diizen, uyum ve ritim duygusuyla ifade edilen yaratici bir ifadedir. Sanatin
ritmi, unsurlarin diizenlenmesi, tekrarlari, vurgular1 ve hareketleriyle ilgilidir. Bir sanat eserindeki ritim,
gorsel veya isitsel unsurlarin diizenli bir sekilde tekrarlanmasi veya diizenlenmesiyle ortaya ¢ikabilir.
Matematik; sayilar, semboller, formiiller ve mantiksal iligkiler tizerine kurulu bir disiplindir.

Matematiksel ritim, matematiksel islemlerin diizenli bir sekilde tekrarlanmasi ve matematiksel
desenlerin ortaya ¢cikmastyla ilgilidir.

Matematigin ortaya ¢ikisi ile ilgili arglimanlardan biri olan; “matematik, bir kesiftir”” anlayiginin
temellerinden biri dogadaki sanat ve estetigin matematigin kesfine hizmet ettigidir. Dogada matematik
ve sanat arasinda etkileyici bir iliski vardir. Bircok dogal fenomen matematiksel prensiplerle
aciklanabilir ve matematiksel desenlere sahiptir. Ornegin, ¢igek yapraklarmin spiral diizeni Fibonacci
sayilariyla iligkilendirilir. Bu say1 dizisi, matematiksel bir kurala dayanarak olusturulur ve dogada da
cesitli bitki ve deniz kabugu 6rneklerinde rastlanir. Ayrica, fraktal yapilar dogada yaygin olarak goriiliir.
Kar taneleri, agac¢ dallari, yildiz kiimeleri gibi 6rnekler de fraktal desenler bulunur. Bu desenler,
tekrarlanan matematiksel islemlerle olusturulur ve gorsel olarak etkileyici bir estetik sunar. Sanat da
dogadaki bu matematiksel orintiilerden ilham alir. Sanat¢ilar, dogadaki matematiksel ritimleri ve
desenleri sanat eserlerine yansitabilir. Dogadan aldiklar1 ilhamla, matematiksel diizenlemeler ve estetik
unsurlar1 birlestirerek gorsel ve isitsel bir zenginlik sunarlar. Bu sekilde matematik ve sanat, dogada
birbirleriyle i¢ ige gegmis bir sekilde var olarak insanlarin bu dogal giizellikleri kesfetme ve ifade etme
arzularina ilham verirler.

Doganin disinda sanat eserleri ve sanatcilar iizerinden de matematik ve sanat arasindaki giiclii
baglantiya dikkat edebiliriz. Leonardo da Vinci, hem bir sanat¢i hem de bir matematikgi olarak bilinen
inli bir Ronesans donemi figiiriidiir. Da Vinci’nin eserleri, matematik ve sanat arasindaki baglantiy1
acikega gosterir. Séquin (2019), Leonardo da Vinci’nin matematikle iligkisini incelemistir. Da Vinci’nin
matematiksel yeteneklerini ve diisiincelerini sanatinda nasil kullandigini arastirmistir. Ozellikle
geometri ve perspektif konularinda matematiksel temelleri ele aldigin1 ve sanatin, matematikle birlikte
sekillendigini ortaya koymustur. Huntley (1970), matematiksel oranlar1 ve 6zellikle altin orani (phi)
arastiran bir ¢aligma gergeklestirmistir. Sanat eserlerindeki altin oranin kullanimini ve matematiksel
estetigi nasil yansittigini incelemistir. Altin oranin matematiksel ve sanatsal baglantilarini agiklamada
ortak eleman oldugunu tespit etmistir. Matematik ve sanatin dogada ve insan yapimi eserlerdeki bu ortak
ise kosumu matematik Ogretiminde de kullanilabilir. Brunetto (2004) arastirmalarinin sonuglarini
derledigi calismada matematik Ggretimine sanatsal projeler ve etkinliklerle yaklagsmanin Ogrenciye
katkisindan soz eder. Ogrencilerin matematiksel kavramlar1 sanat aracihgiyla kesfetmelerinin
saglanabilecegini gostermistir. Hofstadter ve Schutzenberger (2006) sanat eserlerinden yola ¢ikarak
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matematiksel kavramlar1 gorsel olarak anlatmistir ve matematik Ogretiminde sanatin roliinii
vurgulamislardir. Horvath ve Hume (2016), 6grencilere matematiksel kavramlari sanatsal araglarla
kesfetme firsat1 verildiginde matematik 6gretiminin daha verimli oldugunu kesfetmislerdir.

Ay (2017) calismasinda matematik Ogretimi ve sanat iligkisini genel bir c¢ercevede
degerlendirmistir. Matematiksel kavramlarin sanatla nasil iligkilendirilebilecegini ve bu iligkinin
matematik 6gretimi tizerindeki etkilerini inceledigi caligmasinda, sanatin matematik 6gretimine katkilari
ve matematiksel diistinmeyi nasil tesvik ettigi iizerine yogunlasmistir. Bulgularinda sanatin matematik
Ogretimine katki saglayabilecegini ortaya c¢ikarmistir. Sanatin 6grencilerin matematiksel kavramlari
daha iyi anlamalarin1 ve matematiksel diisiinme becerilerini gelistirmelerini destekleyebileceginden séz
etmistir. Eroglu ve Kirilmaz (2018) ortaokul matematik Ogretmenlerinin sanat egitimiyle ilgili
goriislerini inceleyen bir arastirma gerceklestirmislerdir. Matematik 6gretmenlerinin sanatin matematik
Ogretimine nasil entegre edilebilecegi, sanatin matematiksel anlamay1 nasil destekleyebilecegi ve
sanatin 6grencilerin motivasyonunu nasil artirabilecegi gibi konular1 sorgulamiglardir. Arastirmanin
bulgularina bakildiginda ortaokul matematik 6gretmenlerinin sanatin matematik 6gretimine entegre
edilmesi konusunda olumlu goriislere sahip olduklarini1 géstermistir. Sanatin matematiksel anlamay1 ve
Ogrenci motivasyonunu artirabilecegi 0gretmenler tarafindan diisiiniilmektedir. Aydogan Yenmez ve
Yilmaz (2016) da ilkdgretim matematik 6gretmenleri ile calismislardir. Matematik 6gretmenlerinin
sanatla ilgili 6gretim becerileri, 6grenci motivasyonunu artirma ve matematiksel diisiinme becerilerini
gelistirme konularindaki 6z-yeterlik algilarim1 degerlendirildigi arastirmalarda, 6gretmenlerin sanat
egitimi konusunda orta diizeyde dz-yeterlik inancina sahip olduklarim gdzlemlemislerdir. Ogretmenler,
sanatin matematik Ogretiminde kullanilmasinin &grenci  motivasyonunu artirabilecegine ve
matematiksel diisiinme becerilerini destekleyebilecegine inandiklarini ama kendilerini ¢ok yeterli
degerlendirmediklerini ifade etmislerdir. Taskin ve Sahin (2021); Ozcan (2019); Gogiis ve Ozdemir
(2017) de arastirmalarmi Ogretmen adaylariyla yiiriitmiisledir. Ogretmen adaylarinin sanatla ilgili
gorlislerini ve yaraticiliklarini degerlendirmek amaciyla sanatin matematik Ogretiminde nasil
kullanilabilecegi konusundaki fikirlerini ve sanatsal araglari matematiksel 6grenme siireglerine nasil
entegre edebileceklerini kesfetmeye calismiglardir. Arastirmalarin sonuglari, ilkogretim matematik
Ogretmen adaylarinin sanatin matematik 6gretimine entegre edilmesi konusunda olumlu gorislere sahip
olduklarini gdstermistir. Ogretmen adaylari, sanatsal araglarin matematiksel kavramlar1 anlamada ve
Ogrencilerin yaraticilifini desteklemede etkili olabilecegini diisiinmektedirler.

Sahin (2015) caligmasinda 6grencilerin en ¢ok sorgulanan matematik dersindeki akademik
basarilar1 iizerinde sanatin etkisini aragtirmistir. Sanatin matematik 6gretiminde kullaniminin 6grenci
basarisin1 nasil etkiledigini inceleyerek, sanat araciligiyla matematik 6greniminin daha etkili hale
getirilebilecegini vurgulamistir. Sanat araciligiyla O6grencilerin matematiksel kavramlari daha iyi
anlamalar1 ve matematiksel diisiinme becerilerini gelistirebilecegi sonucuna ulasmistir. Yilmaz ve
Eroglu (2016) sanatin matematik 6grenme siirecine katkilarina odaklanarak, sanatin matematiksel
anlamay1 nasil destekleyebilecegini ve 6grencilerin matematik becerilerini gelistirmeye nasil yardimei
olabilecegini incelemislerdir. Arastirmanin sonuglari; sanatin matematik 6grenmeleri lizerinde olumlu
bir etkisi oldugunu gostermistir. Matematik Ggretimine sanatin entegre edilmesi dgrenme siirecine
olumlu katkilar sunar (Akyol ve Kdksal, 2019; Celik ve Ipek, 2018; Giiven ve Yildirim, 2016; Erdogan
ve Askar, 2015). Farkli kademelerde de c¢alismalar yiiriitiildiigiinde matematik 6gretiminde sanatin
katkis1 gozlemlenmektedir. Bulut ve Yel (2021); Yigit ve Oz (2020); Ayas (2019) ilkokulda, Ozdemir
ve Ayas (2020) ortaokulda gerceklestirdikleri ¢alismalarda olumlu bulgulara ulagmislardir. Bu alandaki
derleme calismalarda da yillardir gesitli aragtirma tiirleri ¢ercevesinde ¢aligmalar gergeklestirilmeye
devam ettigi anlasiimaktadir (Ozkan, 2018; Tiirkoglu ve Tiirkoglu, 2016).

Bu galismanin gergeklestirilmesindeki problem durumu, matematik 6gretimi ile sanat arasindaki
iliskinin niteligi ve bu iki disiplinin entegrasyonunun ne sekilde yapilabilecegi konusundaki eksiklikler
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veya bilgi bosluklarmin bilinmemesidir. Ozellikle, bu entegrasyonun dgrencilerin matematik anlayisini
nasil etkiledigi, 6grenme siireglerine ne tiir katkilar sagladig1 veya 6gretmenlerin bu entegrasyonu nasil
gerceklestirebilecegi gibi konularda genel egilim ortaya konuldugunda yeterince arastirma yapilip
yapilmadig ortaya ¢ikartilabilir. Ornegin, hangi sinif diizeylerinde, hangi matematik konularinda veya
hangi sanat dallarinda bu entegrasyonun daha fazla incelendigi veya hangi yontemlerin daha yaygin
oldugu gibi konular1 belirlemek, bu alanda gelecekteki arastirmalara rehberlik edebilir. Dolayisiyla,
matematik 6gretimi ile sanat arasindaki iliskinin Tiirkiye'deki lisansiistii diizeydeki caligmalardaki
durumunun belirlenmesi, bu alanda yapilan arastirmalardaki egilimleri ve eksiklikleri ortaya koymak
adina 6nemli bir probleme isaret edebilir. Bu da ileride yapilacak ¢aligmalara yon verebilir ve bu
entegrasyonun nasil daha verimli bir gsekilde gergeklestirilebilecegi konusunda fikir saglayabilir.

Tezler genellikle daha derinlemesine ve kapsamli aragtirmalara dayanir. Ogrencilerin matematik
anlayisini gelistirmek i¢in sanatin nasil biitlinlestirilebilecegini, 6gretmenlerin bu entegrasyonu nasil
yapabilecegini ve bu iki disiplinin birbirini nasil zenginlestirebilecegini irdeleyebilir. Arastirmacilarin
belirli bir problemi ¢6zmek, yeni bir bakis a¢is1 sunmak veya bir konuda detayli bir bilgi saglamak i¢in
tezler, derinlemesine bir ¢alisma yapmalarina olanak tanir. Bu nedenle, matematik 6gretimi ve sanat
arasindaki iliskiyi anlamak icin tezler genellikle daha kapsamli ve detayli bilgi sunabilirler. Diger
caligma tiirleri de bu konuda 6nemli olabilir, ancak tezler genellikle daha derinlemesine bir anlayis
saglar. Bu arastirmada, sanatin matematik 0gretimi iizerindeki etkileri ve bu alandaki arastirmalarin
durumu hakkinda bir derleme sunmak hedeflenmistir. Bu ama¢ dogrulusunda matematik 6gretimi ile
sanat arasindaki baglantiy1 anlamak ve degerlendirmek igin lisansiistii tezler incelenebilir.

Bu caligma, matematik Ogretimi ve sanatin entegrasyonunun, Ogrencilerin matematik
anlayislarin1 gelistirme ve 6grenme siireclerini destekleme potansiyelini vurgulamak i¢in yapilmustir.
Bu baglamda, Tirkiye'deki lisansiistii tezlerdeki egilimleri belirlemek ve bu alandaki arastirmalarin
niteligi hakkinda genel bir bakis sunmak istenmistir. Bu arastirmada Tiirkiye’deki matematik 6gretimi
ve sanat ile ilgili lisansiistii tezlerdeki yonelimi belirlemek amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda
asagidaki arastirma sorularina yanit aranmigtir:

Tiirkiye’de matematik 6gretimi ve sanat ile ilgili yapilmis olan tezlerin;

1. yillara ve aragtirma tiiriine gére dagilimu,

2. (Calisma grubu) ¢alisma gruplarina, sinif diizeylerine ve ¢alisma grubunun sayisal biiyiikligiine
gore dagilim,

3. (Metodolojisi) arastirma yontem ve desenlerine gore dagilimi,

4. (Icerik) matematik iceriklerine, sanat dallarma ve konularina gore dagilimi nasildir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma Tiirkiye’de yapilmus lisansiistii tezlerde matematik 6gretimi ve sanat iligkisini ele
alan caligmalarin egilimini belirlemek amaciyla sistematik derleme yontemiyle ile yiritilmiistir.
Sistematik derleme “belirli bir arastirma sorusuna cevap ararken, onceden tammlanmuis yontemlere ve
sistematik bir yaklasima dayanan, mevcut kanitlar: sentezleyen ve analiz eden bir aragtirma tiirii ”diir
(Smith ve digerleri, 2011). Sistematik derleme ¢aligmalari, belirli bir alandaki literatiirii kapsamli bir
sekilde incelemek ve mevcut bilgiyi 6zetlemek igin tercih edilir. Ozellikle genis bir arastirma konusunda
mevcut olan farkli calismalarin bulgularini bir araya getirmek, egilimleri belirlemek, tutarsizliklar1 veya
bilgi bosluklarini vurgulamak i¢in idealdir. Matematik 6gretimi ile sanat arasindaki iliskiyi Tiirkiye'deki
lisansiistii tezler {izerinden incelemek i¢in belirli bir alandaki mevcut lisansiistii tezleri sistematik olarak
inceleyerek matematik Ogretimi ve sanat arasindaki iliskinin durumu/egilimlerini ve eksiklikleri
Ozetlenebilir. Bu da gelecekteki arastirmalar i¢in bir temel olusturabilir ve bu iki disiplinin
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entegrasyonuyla ilgili bilgiyi derinlemesine anlamak i¢in 6nemli bir kaynak olabilir. Bu nedenle,
matematik 6gretimi ile sanat arasindaki iliskiyi anlamak amaciyla lisansiistii tezlerin sistematik olarak
incelenmesi i¢in sistematik derleme ¢aligmasi tercih edilmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirma kapsamini, Tirkiye’de gergeklestirilmis toplam 62 adet lisansiistii tez
olusturmaktadir. Bu arastirmalar matematik dgretimi ve sanat ¢aligmalarin1 kapsamaktadir. Bu amagla
sistematik derleme c¢aligmasinda konuya iligkin yapilan tim arastirmalara ulagilmasinin 6nemli
olmasindan dolayr tarama islemi arastirmacilar tarafindan ayri ayri gerceklestirilmistir. Dahil
etme/disarida birakma kriterleri belirlenmistir. Bu baglamda literatiirden hareketle belirlenmis anahtar
kelimeler ile Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) Ulusal Tez Merkezi veri tabamindan 30 Haziran 2023
tarihine kadar yaymlanmis tezler arastirmaya dahil edilmistir. Tezlerin belirlenmesinde iki asama
gergeklestirilmistir. Oncelikle gelismis arama kismina “matematik” ve
“sanat/resim/miizik/tiyatro/drama/heykel/gorsel sanatlar/edebiyat”, “geometri” ve
“sanat/resim/miizik/tiyatro/drama/heykel/gorsel ~ sanatlar/edebiyat” anahtar kelimeleri yazilarak
herhangi bir kisitlama girilmeden “tiimii” kismindan lisansiistii tezler taranmustir. ikinci asamada her
tezin basligi, anahtar kelimeleri ve 6zeti incelenerek matematik &gretimi ve sanat ile iligkili egitim
bilimleri alaninda 62 lisansiistii teze ulasilmigtir. Erisime agik olan tezlerin tamamina ulasilmistir.
Disarida birakma kriteri olarak erisim ve arastirmanin gerceklestirildigi lisansiistii programa uygunluk
aranmistir. Bunlardan 5 tanesine erigsim olmadigindan calisma grubuna dahil edilememis geriye kalan
57 tez incelenmistir. Asagidaki Tablo 1’de incelenen ¢alismalar kodlanmistir.

Tablo 1. incelenen calismalarin kodlari

T1  Cihan (2022) T Batibey (2018) T3 Biitiiner (2010)

T,  Aydin (2022) To1 Bagdag Arslan (2018) Tax Senger (2010)

Ts  Bag(2022) T,, Borlat (2018) T4 Sengiin (2010)

T4  Konakli (2022) Tos Keklik (2018) T4 Selguk (2010)

Ts  Ustaoglu (2022) Tos Glimiig (2017) T3 Dinger (2008)

Te  Okuyucu (2021) Tos Makas Soylu (2017) Tas Tas (2008)

T;  Girbiiz (2021) T2 Yilmaz (2016) T4 Karapinarli (2007)
Ts  Boztiirk Macit (2020) T2z Kivileim (2015) Tas Sozer (2006)

Te  Yildizhan (2019) Tas Kasiker (2015) T4z Soner (2005)

Tio Altindal (2019) Ta Gedik (2014) Tas Ulger (2004)

T11  Polat (2019) T3 Kaya Erdogan (2014) Ts Kayhan (2004)
T2 Colak (2019) Ta1 Ceylan (2014) Tso Tanriseven (2000)
T3 Ilaslaner Terzi (2019) Tz Okbay (2013) Ts: Kus (2019)

T1a  Koglar (2019) Tas Isitan (2013) Ts; Korkmaz (2019)
Tis  Yildiz (2019) Tas Agun Avci (2012) Ts3 Dogan (2018)

Tis Akyazi (2019) T35 Gegim (2012) Tss Talsik (2013)

Ti7  Tayboga (2019) Tss Cakir (2012) Tss  Ozyigit Senol (2011)
Tis  Keklik (2019) Ts7 Debreli (2011) Tss Erdogan (2006)
T Vural (2018) Tss Yildiz (201 1) Ts7 Dikici (2002)

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verileri, dokiiman incelemesiyle toplanmistir. Dokiiman incelemesi, Yildirim ve
Simgek (2018) tarafindan, yazili kaynaklarin analizidir. Verilerin toplanmasi siirecinde Yildirim ve
Simgek (2008) tarafindan gelistirilmis asamalar takip edilmistir. Bu asamalar sirasiyla; ‘dokiimanlara
ulagsma’, ‘orijinalligin kontrol edilmesi’, ‘dokiimanlari anlama’, ‘veri analizi’ ve ‘veri kullanim’in
icermektedir. Dokiimanlara ulasmak i¢in YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabani kullanilmistir. YOK
Ulusal Tez Merkezi Tirkiye'de gerceklestirilmis lisansiistii tezlerin toparlanmasi, derlenmesi,
diizenlenmesi ve dijital olarak erisime acilmasini saglayan kurumdur. YOK Baskanligi’na bagh olan
merkez veri tabaninda tiim tezler kodlari ile orijinallikleri kayit altina alinmustir. lgili veri tabanindan
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ulasilan tezlerin orijinalligi kodlar1 ile kontrol edilmistir. Elde edilen dokiimanlar {izerinden
arastirmacilar okumalar gerceklestirmis ve arastirma problemlerine gore tezleri taramislardir. Her tez,
her arastirma alt sorusu i¢in kodlanmistir. Bu kodlamalar tabloya aktarilmis ve veri analizine uygun
formata getirilmistir. Elde edilen tablo iizerinden veri analizi asamasina gecilmistir.

Verilerin Analizi

Veri tabanindan elde edilen tez ¢alismalar iizerinde icerik analizi gerceklestirilmistir. Igerik
analizi, arastirilan alandaki yonelimi gdstermektedir (Cohen ve digerleri, 2007). Icerik analizinde benzer
veriler belirlenen ortak kod altinda gruplanir ve sistematik bir bicimde diizenlenerek degerlendirilir
(Yildirnm ve Simsek, 2018). Bu ¢alismada sistematik diizenleme olarak problemin belirlenmesinin
ardindan tezlerin hangi bagliklar altinda ele alinacagi literatiirden hareketle kararlagtirilmistir. Tezler,
“yil, arastirma tiirli, caligma grubu, sif seviyesi, ¢aligma grubunun sayisal biylikliigli, arastirma
yontemi, arastirma deseni, matematik igerikleri, sanat dallart ve konular1” olmak iizere tablo haline
getirilmistir. Her baglik altinda benzer ve yakin sonuglar gruplandirilmis, alt basliklara ayristirtlmistir.
Veri setleri, belirlenen bagliklara gére SPSS 25.0 kullanilarak analiz edilmistir. Veriler {izerinde frekans
ve yiizdeler hesaplanarak tablolarla sunularak sentezlenmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bu calismanin gecerligi ve giivenirligi, ayrintili bir literatiir tarama siireci ve detayli ¢calisma
analiziyle saglanmistir. Arastirmacilar tarafindan ayri ayri gergeklestirilen alanyazin taramasi, tam
uyum saglanana kadar tekrarlanarak siirdiiriilmistiir. Belirlenen ¢aligsmalarin analizinde, aragtirmacilar
tarafindan bagimsiz olarak incelenen veriler ortak gelistirilmis bir sablona islenmistir. Bu sablon,
verilerin analizinden Once alt sorulara gore kriterleri belirlemek ve veri analizini her asamada
arastirmacilar tarafindan bagimsiz olarak gergeklestirmek icin kullanilmistir. Bu siireg, arastirmanin
gecerligi ve giivenirligine katkida bulunmustur.

Smirhhk

Arastirma, YOK Ulusal Tez Merkezi'ne kayith erisime agik lisansiistii egitim tezleri ile
sinirlidir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu galigmada, Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
baslig1 altinda agiklanan eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.

Bulgular

Bu kisimda, arastirmanin amacina dayali olarak incelenen ¢aligmalarin igerik analizi yontemiyle
elde edilen bulgulari sekil ve tablolar ile listelenmistir. Arastirmanin siireci boyunca elde edilen
bulgular, alt sorular dogrultusunda bulgular detayli bir sekilde ayrica sunulmus ve yorumlanmstir.



Arastirma

Katihmeilarin

Matematik

Sanat

=z  Yazar(lar) tiirii Gruplan Sunflars Sayisal Yontem Model icerigi dallart Konular
dagilim
T: Cihan (2022) YL Ogrenci 6?15:; 28 Nicel Deneysel desen Islemler Drama Akademik basari
T, Aydin(2022) YL Ogrenci 6.s1mf 32 Karma  Gomilii desen Geometri Gorsel sanat Akademik basan
Yaratici diisiinme
T, Bag (2022) yL [kogretim matematik  Ogrenci 21 Nitel Durum Matematik Drama Ogrenme kuramlari
Ogretmen aday1 olmayan caligmasi
Akademik basart
T4 Konakl YL Ogrenci 5.smf 58 Karma Agiklayier Yiizdeler Drama Matematik tutum
(2022) desen . .
Matematiksel inang
Ustaoglu - . . i Akademik basart
Ts (2022) YL Ogrenci 8.smif 29 Nicel Deneysel desen EBOB-EKOK Drama Kalicilik
Okuyucu Resim-is 6gretmen Ogrenci . . . . . . o
Te (2021) YL adayt olmayan 25 Nitel Belirtilmemis Matematik Resim Matematiksel deger
T Girbiiz YL Dokiiman Ogrenci 16 Nitel Meta-analiz Bulunmamaktadir Drama Sistematik literatiir taramasi
(2021) olmayan
Boztiirk - . . Degerler egitimi
Ts Macit (2020) YL Ogrenci 6.s1m1f 53 Nicel Deneysel desen Denklemler Drama Akademik basar:
Yildizhan o . . Geometri Akademik basari
To (2019) YL Ogrenci 5.smif 52 Nicel Deneysel desen Oleme Sanat Sanata tutum
Altindal Akademik basart
Tiwo (282931 YL Ogrenci 3.smuf 76 Nicel Deneysel desen Islemler Drama Matematik tutum
Matematik bilgi
Osrenci Betimsel
Ti1  Polat (2019) YL Dokiiman ol E] ae ;n 19 Nitel aragtirma Bulunmamaktadir Miizik Sistematik literatiir taramasi
Y yontemi
. . . Durum ; A .
T2  Colak (2019) YL Ogrenci 1.sinif 14 Nitel calismast Islemler Drama Ogretim yontemi
[laslaner - . . Matematik kaygt
Tis Terzi (2019) YL Ogrenci 6.s1n1f 50 Nicel Deneysel desen Sayilar Drama Matematik tutum
Akademik basart
Koglar - . . Matematiksel tutum
Tu (2019) YL Ogrenci 6.s1mu1f 34 Nicel Deneysel desen Denklemler Drama Matematiksel kaygr
Kalicilik
Tis  Yildiz (2019) YL O..k,ul oneest Ogrenci 224 Nicel Tarama modeli Matematik Drama Mz{cevma.tlkse.ll yetenek
ogretment olmayan Ogretim yontemi
Akyazi wo : Durum - Isteklilik
Tis (2019) YL Ogrenci 6.s1m1f 14 Nitel calismasi Islemler Drama Oretim yontemi
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Tavboda Sayilar Akademik basar1
T YO8 YL Ogrenci 6.sin1f 79 Nicel Deneysel desen Islemler Drama Akademik dzgiiven
(2019) . L .
Kiimeler Ogretim yontemi
Keklik w . Matematiksel modelleme
T (2019) YL Ogrenci 8.siif 38 Nicel Deneysel desen Problemler Drama Ogretim yontemi
Kiimeler
EBOB-EKOK
s . 6. ve L. Veri Isleme N . Akademik basari
Tig  Vural (2018) YL Ogrenci 7 smf 73 Karma I¢ ige desen Oriintiiler Miizik Gelecege yonelik imaj
Sayilar
Islemler
s . . . Geometri T .
To ooty Y5 ogemenadwi olmayn 2 Nl Igernler Drarma Matematik gretimi
Ogretmen aday Y caligmas Denklemler atematik 6gre
Bagdag - . . .
T Arslan YL Dokiiman Ogrenci 147 Nitel Betimsel tarama Temel matematik Res[m Matematik becerisi
olmayan modeli Edebiyat
(2018)
- . . Sayilar Matematik kaygisi
T2 Borlat (2018) YL Ogrenci 4 smuf 18 Nicel Deneysel desen Kesirler Drama Matematik motivasyonu
Keklik . . . Durum T .
T (2018) YL Ogrenci 6.smif 22 Nitel calismast Problemler Drama Ogretim yontemi
Giimii Akademik basari
T 3 YL Ogrenci 6.smif 32 Nicel Deneysel desen Sayilar Drama Matematik tutum
(2017)
Kalicilik
Deneysel desen
(Nicel) . Matematik tutum
Tos Makas Soylu YL Ogrenci 4. smmf 37 Karma Dokiiman Islemler Drama Kalicilik
(2017) ; . )
incelemesi Akademik basari
(Nitel)
Tas Yilmaz YL Hk(.).g,r etim matematik - Ogrenci 137 Karma Agimlayicr Oriintiiler Resim Problem kurma
(2016) Ogretmen aday1 olmayan desen
Oriintii :
Kivilcim . . Okul . . N Ilkokula hazir olus
Tor (2015) YL Ogrenci Sncesi 40 Nicel Deneysel desen Geometri Miizik Matematik beceri
Sayilar
Matematiksel bilgi
Kasike1 [Ikogretim matematik ~ Ogrenci . . - Matematiksel inang
Tos (2015) YL dgretmen aday! olmayan 50 Nicel Deneysel desen  Matematik tarihi Drama Matematiksel tutum
Ogretim yontemi
Geometri Matematik 6z-yeterlik
Toe  Gedik (2014) YL Ogrenci 6.s1muf 41 Nicel Deneysel desen Drama Akademik basari

Ogretim ydntemi




Tiirkiye’de matematik 6gretimi ve sanat ile ilgili tezler

Kaya Ogretim ydntemi
Tao Erdogan YL Ogrenci 8.smif 48 Nicel Deneysel desen Geometri Miizik Akademik basari
(2014) Matematik tutum
T Ceylan YL Ogrenci 6.s1muf 44 Nicel Deneysel desen Denklemler Drama Matematiksel tutum
3 (2014) g : y Ogretim yontemi
Simetri
Okbay - . . Geometri Matematik 6z-yeterlik
Ta2 (2013) YL Ogrenci 7.smuf 16 Nicel Deneysel desen Oriintiiler Sanat Motivasyon
Oran orant1
- . . Kesirler .y Matematik erisi
Tss  Isitan (2013) YL Ogrenci 5.smif 46 Nicel Deneysel desen Oran oranti Miizik Matematik tutum
Oriintiiler
Agun Avci - Eylem Geomem
Tas £ YL Ogrenci 4.siif 24 Nitel Islemler Drama Matematik dgretimi
(2012) arastirmasi -
Kesirler
Olgme
Gecim Akademik basart
Tss (20(;12) YL Ogrenci 7.sif 43 Nicel Deneysel desen Olasilik Drama Matematik tutum
Ogretim yontemi
Ogretim yontemi
Tss  Cakir (2012) YL Ogrenci 2.simif 70 Nicel Deneysel desen Geometri Drama Akademik basar1
Kalicilik
Debreli Akademik basar1
Tar (2011) YL Ogrenci 7.smf 58 Nicel Deneysel desen Oran oranti Drama Matematik tutum
Ogretim yontemi
~ Sif dgretmeni )
Te Yidz(2011) ~ yL  [lkdgretim matematik - Ogrenci 8 Nitl  Belirtilmemis Matematik Drama Ogretim yontemi
Ogretmeni olmayan
Ogretim elemam
Bitiiner Geometri Matematige tutum
Tao (2010) YL Ogrenci 3.smif 72 Nicel Deneysel desen Olgme Miizik Sanata tutum
Kesirler Akademik basar1
Senger . . e . . . . . Sanat tutum
Tao (2010) YL Ogrenci 5.smf Belirtilmemis Nicel Tarama modeli Matematik Resim Gorsel algl
T Sengiin YL . . itel - . " T .
4 (2010) Ogrenci 4.smif 18 Nite Belirtilmemis Olgme Drama Ogretim yontemi
Selcuk . . 6.smif . . Gorsel e
Ta2 (2010) YL Ogrenci — 60 Nicel Deneysel desen Geometri sanatlar Sanat egitimi
. Olgme .
Dinger . . . : . Akademik basari
Taz (2008) YL Ogrenci 2.smif 29 Nicel Deneysel desen Islemler Miizik Matematik tutum

Geometri
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Tss  Tas (2008) YL Sinif 6gretmeni Srgnr ae;l;; 298 Nicel Tarama modeli ~ Temel matematik Drama Ogretim yontemi
Ogretim yontemi
Tus Karaprnarh YL Ogrenci 7.smf 44 Nicel Deneysel desen Oran..orantl Drama Kalicilik
(2007) Yiizde )
Akademik basari
Akademik basari
Tas  Sozer (2006) YL Ogrenci 4. simf 75 Nicel Deneysel desen Kesirler Drama Matematik tutum
Kalicilik
Akademik basari
Erisi
T4z Soner (2005) YL Ogrenci 3.smmf 58 Nicel Deneysel desen Islemler Drama Matematik tutum
Kalicilik
Ogretim yontemi
Tss  Ulger (2004) YL Ogrenci 7.simf 80 Nicel Deneysel desen Problemler Resim Resim yapma becer|§| .
Problem ¢6zme becerisi
Matematik tutum
Kayhan - . . " Kalicilik
Tag (2004) YL Ogrenci 3.smif 62 Nicel Deneysel desen Olgme Drama Ogretim yontemi
Akademik basari
Tanriseven Ogretim yontemi
Tso YL Ogrenci 5.smf 76 Nicel Deneysel desen Problemler Drama Kalicilik
(2000) .
Akademik basari
Durum Oriinti
Ts Kus (2019) DR Ogrenci 7.simf 6 Nitel Gorsel uzamsal Gorsel sanat Ogretim ortami
calismasi o
diisiinme
Korkmaz . . 3.smuf . . . . Matematik 6grenme giigliigi
Ts2 (2019) DR Ogrenci 4 simif 4 Karma Belirtilmemis Islemler Miizik Akademik basari
Dogan - . Okul . . . Matematiksel akil yiiriitme
Tss (2018) DR Ogrenci Sncesi 32 Nicel Deneysel desen  Temel matematik Miizik Sanat etkinligi
o ) . . Matematik tutum
Tss  Talgik (2013) DR Ogrenci 3.sinif 149 Nicel Deneysel desen Sayilar Miizik Akademik basar1
Kiimeler
-Say.l la.r Problem ¢6zme
Ozyigit - Istatistik Akademik basart
Tss Senol (2011) DR Ogrenci 6.s1m1f 48 Nicel Deneysel desen “O!.as1_1.1k Drama Matematik benlik algilars
Oriintiiler O
" Etkilesim Oriintiileri
Olgme
Kesirler
Tse Erdogan DR Ogrenci O kul. 105 Nicel Deneysel desen  Temel matematik Drama M?‘Eem?tlk yetenegl
(2006) oncesi Ogretim yontemi
Ts7  Dikici (2002) DR Ogrenci 62';3; 48 Nicel Deneysel desen  Temel matematik Miizik Matematik yetenegi
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1. Tiirkiye’de matematik 6gretimi ve sanat ile ilgili yapilmis olan tezlerin yillara ve arastirma
tiiriine gore dagilimi nasildir?

Arastirmalarin  yillari, o arastirmanin yapildigi donemdeki bilgi, yontemler, teknolojik

ilerlemeler ve toplumsal/kiiltiirel baglam gibi faktdrlerin anlasilmasinda 6nemlidir. Arastirmalarin
yillari, o dénemdeki bilimsel literatiirdeki trendleri, oncelikleri ve bulgulart degerlendirmek i¢in de

onemlidir. Tablo 2’de Tirkiye matematik 6gretimi ve sanat ile ilgili tezlerin yillara gore dagilimi

yapilmistir. Her yildaki caligmalar, aragtirma tiirlerine gore de tabloda listelenmistir.

Tablo 2. Tiirkiye’deki matematik 6gretimi ve sanat ile ilgili tezlerin yillara gére dagilimi

Yillar Yiiksek Lisans Tezi Doktora Tezi Frekans (f) Yiizde (%)
2000 1 1 1.8
2002 1 1 1.8
2004 2 2 3.5
2005 1 1 1.8
2006 1 1 2 3.5
2007 1 1 1.8
2008 2 2 3.5
2010 4 4 7.0
2011 2 1 3 5.3
2012 3 3 5.3
2013 2 1 3 5.3
2014 3 3 5.3
2015 2 2 3.5
2016 1 1 1.8
2017 2 2 3.5
2018 5 1 6 10.5
2019 10 2 12 21.1
2020 1 1 1.8
2021 2 2 3.5
2022 5 5 8.8
Toplam 50 7 57 100.0

Yillara gore ¢alismalar bakildiginda %21.1°lik bir oranla en ¢ok 2019 yilinda matematik egitimi

ve sanat ¢alisilmistir. Hentliz 2023 yilinin ilk yarisinda oldugundan 2023 yilinin toplam sonuglari bu

arastirmanin gerceklestirildigi tarih itibariyle tamamlanmamstir lakin 2023’iin su ana kadarlik
déneminde sanat ile matematik 6gretiminin bir arada ¢alisilmadigi gézlenebilmektedir.

B Yiksek Lisans Tezi Doktora Tezi
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Sekil 1. Tiirkiye’deki matematik 6gretimi ve sanat ile ilgili tezlerin yillara gére dagilinu

11



Meltem ATASOY, Yasemin DERINGOL

Asagidaki Tablo 3’te Tiirkiye matematik d6gretimi ve sanat ile ilgili tezlerin arastirma tiirlerine
gore dagilimi yapilmistir.

Tablo 3. Tiirkiye’deki matematik 6gretimi ve sanat ile ilgili tezlerin aragtirma tiirlerine gore dagilimi

Arastirma Tiiri Frekans (f) Yiizde (%)
Yiiksek Lisans Tezi 50 87.7
Doktora Tezi 7 12.3
Toplam 57 100.0

Lisansiistii tezlerde %87.7 oranla yiiksek lisans tezlerinde matematik Ggretimi ve sanat
disiplinlerarasi incelenmistir.

Yiiksek Lisans Tezi
%87.7

Sekil 2. Tiirkiye’deki matematik 6gretimi ve sanat ile ilgili tezlerin arastirma tiirlerine gére dagilimu

2. Tiirkiye’de matematik 6gretimi ve sanat ile ilgili yapilmis olan tezlerin ¢alisma gruplarina,
sinif diizeylerine ve calisma grubunun sayisal biiyiikliigiine gore dagilimi nasildir?

Aragtirmalarin ¢alisma grubu (6rneklem), arastirmacilarin ilgilendikleri konuda veri toplamak
ve sonuglar elde etmek i¢in sectikleri katilimci veya 6rneklem grubudur. Calisma grubu, aragtirmanin
gecerliligi, genelleme yapilabilirlik, sonuglarin dogrulanabilirligi ve aragtirma sonuglarinin
anlamlandirilmasinda 6nemli bir rol oynar. Tablo 4’te Tiirkiye matematik 6gretimi ve sanat ile ilgili
tezlerin calisma grubuna gore dagilimi yapilmig ve arastirma tlirline gore kategorizasyonu
gergeklestirilmistir.

Tablo 4. Tirkiye’deki matematik 6gretimi ve sanat ile ilgili tezlerin ¢alisma grubuna gére dagilimi

Cahisma Grubu Yuks_erlézl;nsans Doktora Tezi  Frekans (f)  Yiizde (%)
Ogrenci 39 7 46 80.7
Ogretmen Iﬂllfégretim .IE/{atematik 4 4 7.0
Aday1 Ogr.etm.en{l g —
Resim-Is Ogretmenligi 1 1 1.8
Okul Oncesi Ogretmeni 1 1 1.8
Sinif Ogretmeni 1 1 1.8
Ogretmen Ogretim Elemani + Sinif
Ogretmeni + ilkogretim 1 1 1.8
Matematik Ogretmeni
Dokiiman 3 3 53
Toplam 50 7 57 100.0
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Tiirkiye’de matematik 6gretimi ve sanat ile ilgili tezler

Calisma grubunda en sik %80.7 ile 6grencilerle ¢alisilmistir. Doktora tezlerinde sadece 6grenci
gruplart ile aragtirmalar yiiriitiilmiistiir. Ortadgretim seviyesindeki 6gretmenler veya 6gretmen adaylari
ile hi¢ ¢alismanmustir. Ogretmen adaylari ile %8.8, 6gretmenlerle ise %35 civarmda ¢alisilmistir.

Doktora Tezi mYiksek Lisans Tezi

Dokiiman mmm
Ogretim Elemani + Sinif Ogretmeni +..
Sif Ogretmeni
Okul Oncesi Ogretmeni 4
Resim-Is Ogretmenligi
[Ikogretim Matematik Ogretmenligi
Ofrenci [ —————

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45

Sekil 3. Tiirkiye’deki matematik 6gretimi ve sanat ile ilgili tezlerin ¢alisma grubuna gore dagilimi

Asagidaki Tablo 5’te Tiirkiye matematik 6gretimi ve sanat ile ilgili tezlerin sinif diizeylerine

gore dagilimi yapilmistir.

Tablo 5. Tiirkiye’deki matematik 6gretimi ve sanat ile ilgili tezlerin sinif diizeylerine gore dagilimi

Simif Diizeyleri Yiiksek Lisans Tezi Doktora Tezi Frekans (f) Yiizde (%)
Okul Oncesi 2 3 5 8.8
1.Smf 1 1 1.8
2.Smif 2 2 3.5
3.Smif 4 1 5 8.8
3. ve 4.Smf 1 1 1.8
4 Smf 5 5 8.8
5.Smif 5 5 8.8
6.S1mif 10 1 11 19.3
6. ve 7.Smf 2 2 3.5
7.Smif 5 1 6 10.5
8.Smf 3 3 5.3
Ogrenci olmayan 11 11 19.3
Toplam 50 7 57 100.0

Ogrencilerin smif seviyesine bakildiginda %19.3’iinde 6.simflarla, %10.5’inde 7.smniflarla,
%3.5’inde hem 6. hem 7.siniflarla gergeklestirilmistir. Okul 6ncesinden, ilkdgretimin sonuna kadar olan
egitim kademeleri i¢inde en az ilkokul 1.siniflarla (%1.8) matematik 6gretimi ve sanat ile ilgili calisma

ylirttiildiigii ortaya ¢ikmustir.

13



Meltem ATASOY, Yasemin DERINGOL

Doktora Tezi mYiksek Lisans Tezi

Ogrenci olmayan
8.Smf
7.Smf

6.ve 7.SMIf  e————
6.Smif
5.Smif
4 Sinif

3. ve 4.Smif
3.Smif
2.5  ———
1.Smif  —

Okul Onces] e —

0 2 4 6 8 10 12

Sekil 4. Tiirkiye’deki matematik 6gretimi ve sanat ile ilgili tezlerin sinif diizeylerine gore dagilimu

Asagidaki Tablo 6’da Tiirkiye matematik 6gretimi ve sanat ile ilgili tezlerin ¢calisma grubunun
sayisal biiylikliigiine gore dagilimi yapilmistir.

Tablo 6. Tiirkiye’deki matematik 6gretimi ve sanat ile ilgili tezlerin ¢aligma grubunun sayisal biytikligiine gore
dagilimi

Cahsma Grubunun

Saysal Biiyiikliigii Yiiksek Lisans Tezi Doktora Tezi Frekans (f) Yiizde (%)
0-30 16 2 18 31.6
31-60 20 3 23 40.4
61-100 9 9 15.8
101-200 2 2 4 7.0
201-201+ 2 2 3.5
Belirtilmemis 1 1 1.8
Toplam 50 7 57 100.0

Tiirkiye’deki tezlerde matematik 6gretimi ve sanat ile ilgili calismalarin %40.4’linde ¢aligma
grubunun sayisal bilyiikliigii 31-60 arasindadir. Hemen ardindan %31.6 ile 0-30 sayisal araliginda
caligmalar en ¢ok yiriitilmiistiir. 300’{in iizerindeki araliklarda hi¢ ¢aligma gerceklestirilmemistir.

Doktora Tezi mYiksek Lisans Tezi

Belirtilmemis g
201-201+
101-200
61-100  p—T—T—————————
31 5 | ——
0-30

0 5 10 15 20 25

Sekil 5. Tiirkiye’deki matematik 6gretimi ve sanat ile ilgili tezlerin ¢aligsma grubunun sayisal biiyiikliigiine gore
dagilim
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Tiirkiye’de matematik 6gretimi ve sanat ile ilgili tezler

3. Tiirkiye’de matematik 6gretimi ve sanat ile ilgili yapilmis olan tezlerin arastirma yontem ve
desenlerine gore dagilimi nasildir?

Aragtirmalarin yontem ve deseni, ¢alismanin dogrulugu, giivenirligi ve gegerliligi iizerinde
onemli bir etkiye sahiptir. Arastirma yontemleri ve desenleri, veri toplama, analiz, sonu¢ ¢ikarma ve
arastirmanin genel kalitesi lizerinde etkili olan karar mekanizmalaridir. Arastirmalarin yol haritasini
belirler ve ¢alismanin niteligine etki eder. Tablo 7°de Tirkiye matematik dgretimi ve sanat ile ilgili
tezlerin yontemine gore dagilimi yapilmistir.

Tablo 7. Tiirkiye’deki matematik 6gretimi ve sanat ile ilgili tezlerin aragtirma yontemine gére dagilimi

Yontem Yiiksek Lisans Tezi Doktora Tezi Frekans (f) Yiizde (%)
Nicel Yontem 33 5 38 66.7
Nitel Yontem 12 1 13 22.8
Karma Yo6ntem 5 1 6 10.5
Toplam 50 7 57 100.0

Disiplinlerarast bir konu olan matematik Ogretimi ve sanat g¢alismalar ile ilgili tezler
incelendiginde yarisindan ¢ogunun 66.7 yiizde ile nicel yontemle gerceklestirildigi hemen ardindan da
%22.8 nitel kalanin ise karma yontemle gerceklestirildigi tespit edilmistir.

Nitel Yontem
%22.8

Nicel Yontem
%66.7

Sekil 6. Tiirkiye’deki matematik 6gretimi ve sanat ile ilgili tezlerin arastirma yontemine gore dagilimu

Asagidaki Tablo 8’de Tiirkiye matematik Ggretimi ve sanat ile ilgili tezlerin arastirma
desenlerine gore dagilimi yapilmis ve her desen arastirma yontemine gore de kategorize edilmistir.

Tablo 8. Tiirkiye’deki matematik 6gretimi ve sanat ile ilgili tezlerin aragtirma yontem ve desenine gore dagilimi

. Yiiksek Doktora Frekans  Yiizde

Yéntem Desen Lisans Tezi  Tezi ) (%)
Durum Calismasi 5 1 6 10.5
Eylem Arastirmast 1 1 1.8

Nitel Meta-Analiz 1 1 1.8
Betimsel Arastirma Y6éntemi 1 1 1.8
Betimsel Tarama Modeli 1 1 1.8

Nicel Deneysel Desen 30 5 35 61.4
Tarama Modeli 3 3 5.3
Acimlayici Desen 2 2 3.5

Karma GOmiilii Desen _ 2 2 35
Deneysel Desen+Dokiiman
. 1 1 1.8
Inceleme

Nitel/Nicel/Karma  Belirtilmemis 3 1 4 7.0

Toplam 50 7 57 100.0
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Tabloya bakildigindan matematik Ogretimi ve sanat ¢alismalarinda nicel arastirma
yontemlerinden deneysel desenlere bagsvuruldugu anlasilmaktadir. Nitel arastirma yontemleri i¢cinde ise
durum ¢aligmasi daha ¢ok tercih edilmistir.

Doktora Tezi mYiksek Lisans Tezi

Belirtilmemis
Deneysel Desen+Dokiiman Inceleme w

GOmiilii Desen s
Acimlayict Desen

Tarama Modeli s

Deneysel Desen

Betimsel Tarama Modeli

Betimsel Aragtirma Y ontemi

Meta-Analiz

Eylem Arastirmasi

Durum Calismas) —

o
(651

10 15 20 25 30 35

Sekil 7. Tiirkiye’deki matematik 6gretimi ve sanat ile ilgili tezlerin arastirma yontem ve desenine gore dagilimi

4. Tiirkiye’de matematik 6@retimi ve sanat ile ilgili yapilmis olan tezlerin matematik iceriklerine,
sanat dallarina ve konularina gore dagilimi nasildir?

Matematik genis bir disiplindir ve bir¢ok farkli alt disiplini igerir. Matematik, sayilar, sekiller,
yapilacak hesaplamalar, mantik, olasilik, istatistik, cebir, geometri, analiz gibi konular1 kapsar.
Matematik, soyut diisiinme, mantiksal akil yiiriitme ve problem ¢ézme becerilerinin gelistirilmesine
katkida bulunur. Ayni zamanda diizen, yapi, modelleme ve kesinlik arayis1 gibi 6zelliklere de odaklanir.
Sonug olarak, matematik genis bir disiplindir. Bu yiizden sanat entegrasyonunda matematigin hangi
icerigi ile calismalarin gergeklestirildigi dnemli bir bagliktir. Tablo 9°’da Tiirkiye matematik 6gretimi ve
sanat ile ilgili tezlerin matematik igeriklerine gore dagilimi yapilmistir.

Tablo 9. Tiirkiye’deki matematik 6gretimi ve sanat ile ilgili tezlerin matematik igeriklerine gére dagilimi
Matematik

e Yiiksek Lisans Tezi Doktora Tezi Frekans (f)  Yiizde (%)
Icerikleri
; T1, Tio, T1z, T1e, Tz, Tao,
Islemler Too, Tos. Tas, Taz, Tar 11 Ts, 1 12 13.18
. T2, To, Tao, T2z, Tag, Tso,
Geometri Tas, Tas, Tas, Too, Taz, Tas 12 12 13.18
Sayllar T13, T17, Tlg, Tzz, T24, T27 6 T54, T55 2 8 8.79
(")k;me Tg, T34, T39, T41, T43, T49 6 T55 1 7 7.69
Oriintiiler T1g, Toe, To7, T3z, Taa 5 Tsa, Tss 2 7 7.69
Kesirler Tzz, T33, T34, T39, T45 5 T55 1 6 6.59
Matematik Ts, Te, T1s, Tas, Tao 5 5 5.49
Temel Matematik To1, Taa 2 Tss, Tse, Ts7 3 5 5.49
Denklemler Ts, T14, T2o, T31 4 4 4.39
Problemler T13, T23, T43, T50 4 4 4.39
Oran- Orant1 Tao, Tas, Ts7, Tas 4 4 4.39
Kiimeler T17, T1o 2 Tss 1 3 3.29
Yiizdeler Ta, Tus 2 2 2.19
EBOB - EKOK Ts, Tag 2 2 2.19
Bulunmamaktadir T, T 2 2 2.19
Olasilik Tss 1 Tss 1 2 2.19
Veri Isleme T1o 1 1 1.09
Simetri Ta 1 1 1.09
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Tiirkiye’de matematik 6gretimi ve sanat ile ilgili tezler

Matematik Tarihi Tosg 1 1 1.09
Gorsel Ts1 1 1 1.09
Uzamsal Diisiinme Ts1 1 1 1.09
Istatistik Tss 1 1 1.09
Toplam 76 15 91 100.00

Matematik igerigi olarak %13.18 ile geometri ve islemler ile ilgili konu igeriklerinde sanat
entegrasyonu tezlerde calisilmistir. Baz1 tezlerde birden fazla matematik icerigi tizerinden c¢aligmalar

yiiriitilmiistiir. Arastirmacilar siklikla matematiksel igerikleri ilgili smif seviyesindeki iinite ve
kazanimlar ile gerceklestirmisledir.

Doktora Tezi mYiksek Lisans Tezi

Uzamsal Diiglinme
Matematik Tarihi
Veri Isleme
Bulunmamaktadir
Yiizdeler

Oran- Orant1
Denklemler
Matematik
Oriintiiler

Sayilar

Islemler

10 12 14

o
N
N
(o))
o

Sekil 8. Tiirkiye’deki matematik 6gretimi ve sanat ile ilgili tezlerin matematik iceriklerine gore dagilimi

Asagidaki tablo 10°da Tiirkiye matematik 6gretimi ve sanat ile ilgili tezlerin sanat dallarina gore
dagilimi yapilmis ve her desen arastirma yontemine gore de kategorize edilmistir.

Tablo 10. Tirkiye’deki matematik dgretimi ve sanat ile ilgili tezlerin sanat dallarina gore dagilimi

Sanat Dallar1 Yiiksek Lisans Tezi Doktora Tezi Frekans (f)  Yiizde (%)

T1, T3, Ta, Ts, Tz, Ts, Tao, Tao,
T1s, T1a, T1s, Tas, T17, T1s, T2o,
Drama Tzz, T23, T24, T25, ng, ng, T31, 34 T55, T56 2 36 63.2
Ta4, Tas, Tae, Taz, Tas, Tar, Taa,
Tas, Tas, T4z, Tag, To,

MUZIk Tll, Tlg, T27, T30, T33, T39, T43 7 T52, T53, T54, T57 4 11 193
Resim Te, T26, Tao, Tas 4 4 7.0
Gorsel Sanatlar Ty, Tar 2 Ts1 1 3 53
Sanat Tg, T3 2 2 35
Resim + Edebiyat Tn 1 1 1.8
Toplam 50 7 57 100.0

Sanat dallar i¢inde tezlerde drama %63.2 ile en ¢ok sanat entegrasyonunda tercih edilmistir.
Doktora caligmalarinda ise %57 ile en sik miizik ve matematik harmanlanmistir. Yiiksek lisans
tezlerinde de dramadan sonra en ¢ok tercih edilen sanat dali miiziktir. Edebiyat, tek basina hi¢ matematik
konularinda birlikte arastirnlmamistir. Heykel, tiyatro gibi sanat dallar1 da tezlerde hi¢ konu
edilmemislerdir.
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Sanat

Drama

Resim + Edebiyat

Sekil 9. Tiirkiye’deki matematik 6gretimi ve sanat ile ilgili tezlerin sanat dallarina goére dagilimi

Asagidaki Tablo 11°de Tiirkiye matematik 6gretimi ve sanat ile ilgili tezlerin konularina gore
dagilimi yapilmis ve her desen arastirma yontemine gore de kategorize edilmistir.

Tablo 11. Tirkiye’deki matematik dgretimi ve sanat ile ilgili tezlerin konularia gore dagilimi

Konu Yiiksek Lisans Tezi Doktora Tezi  Frekans (f)  Yiizde (%)
T1, Tz, Ta, Ts, Tg, To, Tao,
. Taa, Taz, Tag, T2a, Tas, To, Ts2, Tsa,
Akademik Basar1 Tao. Tas, Tas, Tas, Tar, Teo. 25 Tee 3 28 22.22
Tas, Tas, Tas, Taz, Tag, Tso
Ta2, Tas, Tas, Taz, Tas, Too,
w . Tas, Tas, T2, T30, Ta1, Tss,
Ogretim Y ontemi Tao. Tsr. Tao, Tar, Tas, Tas, 22 Tse 1 23 18.25
Tas, Taz, Tag, Tso,
Ta, T1o, T1s, Taa, Tog, Tos
Matematiksel Tutum Tag, Tog, T30, T3, Tas, Tas, 17 Tss 1 18 14.28
Ts7, Tao, Tas, Tas, Taz
Ts, T1a, Toa, Tos, Tas, Tas,
Kalicilik Te7. Tao. Too, 9 9 7.14
Matematik Kaygisi Ti3, T1a, T2 3 3 2.38
Sanata Karg1 Tutum To, Tag, Tao 3 3 2.38
Matematiksel Inang Ta, Tog 2 2 1.58
Matematik Motivasyonu T, Ta2 2 2 1.58
Matematiksel Bilgi Tio, T2s 2 2 1.58
Matematik Ozyeterlik Tag, T3 2 2 1.58
Matematik Erisi Tas, Ta7 2 2 1.58
Matematik Ogretimi Tao, Tas 2 2 1.58
Literatiir Taramasi T7, T 2 2 1.58
Orff Tao 1 Ts7 1 2 1.58
Problem C6zme Tas 1 Tss 1 2 1.58
Yaratict Diisiinme T, 1 1 0.79
Ogrenme Kuramlari Ts 1 1 0.79
Matematiksel Deger Tse 1 1 0.79
Ogrenme Giigliigii Ts 1 1 0.79
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Tiirkiye’de matematik 6gretimi ve sanat ile ilgili tezler

Matematik Benlik Algilar Tss 1 1 0.79
Matematiksel Akil Yiiriitme Ts3 1 1 0.79
Matematiksel Modelleme Tis 1 1 0.79
Akademik Ozgiiven T 1 1 0.79
Gelecege Yonelik imaj Tio 1 1 0.79
Problem Kurma Toe 1 1 0.79
Hazirbulunusluk To7 1 1 0.79
Isteklilik T 1 1 0.79
Degerler Egitimi Ts 1 1 0.79
Gorsel Algt Tao 1 1 0.79
Sanat Egitimi Ta 1 1 0.79
Sanat Becerisi Tas 1 1 0.79
Ogretim Ortami Ts1 1 1 0.79
Sanat Etkinligi Ts3 1 1 0.79
Etkilesim Oriintiileri Tss 1 1 0.79
Toplam 110 15 126 100.00

Akademik basar1 ve Ogretim yontemi en ¢ok tezlerde arastirilan konular olmuslardir.
Cogunlukla sanat ve sanat dallar1 6gretim yontemi olarak basvurulan bagimsiz degisken, matematiksel
akademik basar1 da bagimli degiskendir. Siklikla akademik basariya, matematige karst tutum ve kalicilik
da eklenmistir. Sanat egitiminde matematikten faydalanmak gibi durumlar sorgulanmamistir. Tezlerde
disiplinlerarasi olmasina ragmen matematik odaginda konular daha sik tercih edilmistir.

Tartisma ve Sonug

Sanatin egitime entegrasyonunun tanimindan, yaratici matematiksel diigiincenin gelisim
siirecinin tartisilmasindan, giiniimiizde egitimde sanat ve matematigin konumunun agiklanmasindan ve
sanat entegrasyonunun olumlu etkilerini arastiran alanyazinda ¢esitli arastirmalar gergeklestirilmistir ve
devam etmektedir (Brezovnik, 2015). Bunun sebebini Barnes-Svarney (2006); matematik, sanat
eserlerini (Perspektif, altin oran, bolme ve dordiincli boyutun gosterimi) yaratmak i¢in kullanilirken,
ayn1 zamanda nesneler veya viicut arasindaki iligkileri ortaya c¢ikarmak gibi sanat analizi i¢in de
kullanildigini ifade ederek aralarindaki giiglii iliskiye dikkat cekmektedir. Sanat, matematiksel icerigin
bir tamamlayicisi ve gdsterimi olarak yararlidir: diyagramlar, fonksiyonlar, trigonometri, altin oran...
Yine tarih boyunca bakildiginda sanat ve matematik alanlarindaki ¢arpici degisiklikler genellikle
yakindan baglantilidir; Ronesans sanati ve o zamanin matematigi. ..

Egitim alaninda da matematik ve sanatin bu gii¢lii iliskisini inceleyen ¢alismalara bakildiginda
Tiirkiye’de lisansiistii tezlerde 2000°1i yillarda ¢alismalar yapilmaya baslanmis ve giiniimiize kadar
devam ettigi anlagilabilmektedir. Nitekim en ¢ok yaymn 2019 yilinda 10 tane yiiksek lisans tezinin
tamamlanmasiyla tabloya yansimistir. Giilhan (2022), tarafindan yapilan giincel ¢alismada da STEAM
ve STEM+A (Sanat) egilimlerini belirlemeye caligsmistir. Benzer sekilde i¢inde matematik ve sanati da
kapsayan ve 6zellikle sanata odaklanan ¢alismasinda 2019 yilinda en ¢ok ¢alisildig1 sonucuna ulagmistir.
Bulgular birbirlerini destekler niteliktedir. STEM seklindeki disiplinlerarasi yaklagiminin 2018 yilinda
iilkemizde artis1 ile STEAM’e evrilisinin 2019 yilina yansimasi beklendik bir sonugtur (Sungur, Saylan
Kirmizigiil ve Ates, 2022). Benzer sekilde sadece matematik ve sanatin da STEAM’den ayrisarak
incelenmesi ayni yillara tekabiil etmis olabilir. Cavas ve digerleri (2020) tarafindan gerceklestirilmis
calismada da Tiirkiye’de STEM arastirmalarinin sayisinda hizli bir artig oldugu, en fazla ¢calismanin ise
2018 yilinda gerceklestirildigi sonucuna ulasilmistir. Ozellikle 2018’den itibaren calisma sayilari
arasindaki ani yiikselisin sebeplerinden birinin 2018 &gretim programlarinda disiplinlerarasi bir
anlayisin olmasi gerektiginden sz edilmesi olabilir.
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Arastirma tiirline gore bu ¢alismada sadece Tirkiye’de gerceklestirilmis olan lisansiistii tezler
ele alinmistir. %87.7 oranla yiiksek lisans tezlerinde sanat ve matematik 6gretimi calisiimistir. Doktora
tezleri, yliksek lisans tezlerine kiyasla daha derinlemesine aragtirma gerektiren ve daha yiiksek akademik
katki saglamayi amaglayan calismalar olarak bilinmektedir. Doktora tezi Ogrencileri, orijinal ve
bagimsiz bir sekilde bilgi liretmeye odaklanirken, yiiksek lisans tezi 6grencileri daha sinirli bir arastirma
yaparlar. Yiiksek lisans tezine kiyasla doktora tezi yazmak daha zor oldugundan g¢alisilan konudan
bagimsiz olarak genellikle yiiksek lisans tezleri daha fazladirlar.

Tiirkiye’de matematik 6gretimi ve sanat ile ilgili yapilmis olan tezlerin ¢alisma gruplar
incelendiginde 6grencilerle %80.7 oraninda caligildigi tespit edilmistir. Cihan (2022); Aydin (2022);
Vural (2018) gibi kaynaklarda sanatin matematik ile entegrasyonu sonucunda 6grenciye yansimalari
arastirllmistir. Giilhan (2022) ve Sungur, Saylan Kirmizigiil ve Ates (2022) tarafindan gergeklestirilen
caligmalarda da 6grenciler en ¢ok calisma grubunu olusturmaktadir. Bunun sebebinin egitim alanindaki
arastirmalarda temel amag¢ Ggretimin niteligini artirmak ve Ogrenende davranig degisikligi meydana
getirmektir. Bu ylizden de arastirmalarda bir deneme yapildiginda sonucu Ogrenciler iizerinde
gozlemlenmeye galigilmig olmasi miimkiindiir.

Sanat ve matematik Ogretimini disiplinlerarasi bir anlayigla ele almig lisansiistii tezlerde
ogrencilerin cogunlukla 6.smif ve genel duruma bakildiginda temel egitime kiyasla ortaokul diizeyinde
caligmalarin gorece daha ¢ok gercgeklestirildigi anlasilmaktadir. Bununla birlikte ortadgretim
seviyesindeki O0grencilerle tezlerde hi¢ calisma gergeklestirilmemistir. Yine sanati ve matematigi de
kapsayan STEAM aragtirmalarinin literatlir taramasina iliskin calismalarda da en c¢ok ortaokul
Ogrencilerinin ¢alisma grubunu olusturdugu gézlenmistir (Cavas vd., 2020; Dagdemir, Cengiz ve Aksoy,
2018). Yurtdisinda ise STEAM egitiminde de daha ¢ok ortaokul &grencileriyle calisildigi tespit
edilmistir (Anderson, 2021).

Tiirkiye’de matematik 6gretimi ve sanatla iliskili lisansiistii tezlerin arastirma yontem ve
desenlerine gore incelendiginden yarisindan ¢ogunun nicel yontemi temel alarak gerceklestirildigi ve
deneysel desenlerin ise kosuldugu tablolara yansimistir. Bunun sebebi matematik dahil oldugunda
arastirmacilarin da sayisal olan yontemleri tercih etmeye egilimli olmalari olabilir. Ozellikle sanatin
matematik 6gretiminde bir yontem olarak dahil edilmesi ile sonuglarinin ne olacagini gézlemlemek igin
cogunlukla arastirmacilar yari deneysel desenleri tercih etmis olabilirler. Deneysel bir desen
kurgulandiginda degiskenleri kontrol altinda tutabilmek adina arastirmaci sinirli katilimei ile calisir.
Deneysel desenler, arastirma sorularina ve arastirma hipotezlerine bagli olarak farkli sekillerde
tasarlanabilir ve bu da katilimc1 sayisinin belirlenmesinde etkili olur. Katilimer sayisini belirlerken,
istatistiksel gii¢ analizi yapmak, etki biiyilikliigli, istatistiksel analizlerin dogrulugu ve sonuglarin
genellestirilebilirligi gibi faktorleri géz Oniinde bulundurmak o6nemlidir. Dolayisiyla, deneysel
desenlerde katilimci sayisinin belirlenmesi, arastirma sorusuna ve arastirma tasarimina gore degisebilir
ve genellikle 6zel durumlar igin genel gegerli bir kural bulunmamaktadir. Katilimci sayisinin
belirlenmesi, arastirmacinin deneysel desenin amaci, analiz yontemi ve gii¢ analizini dikkate alarak
yapacagi bir karardir (Creswell, 2018). Deneysel desenin daha sik tercih edildigi bir alanyazinda ¢alisma
grubunun sayisal biiylikliigiiniin de 0-60 arasina yigilmasi beklendik bir sonugtur.

Matematik ve sanat kendi i¢inde ¢ok sayida branglara ayrilir. Her matematik icerigi ve sanat dali
kendine 6zgii degerlere ve tanimlamalara sahiptir. Yapilan tezlere bakildiginda en sik geometri ve
islemler iceriklerinin sanat ile biitlinlestirildigi anlasilmaktadir. Sayilar, 6l¢me ve Oriintiiler bagliklar1 da
bu siralamay1 devam ettirmektedir. Nitekim diger bircok icerik de sayilarla iligkilidir. Aragtirmacilar
sanat entegrasyonunda matematik icerikleri ile siireci kontrol altinda tutarak sinirlandirma yolunu tercih
etmis olabilirler. Sanat dallarina bakildiginda dramanin en sik kullanilan brans oldugu tabloya
yansimustir. Bunun sebebi dramanin egitimde kabul gérmiis bir 6gretim yontemi olmasi ve derse nasil
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entegre edilecegi ile ilgili birgok 6rnegin giincel alanyazinda olmasi olabilir (Bolton, 2007; O’Neill,
1989; Wagner, 2002).

Tiirkiye’de matematik ogretimi ve sanat ile ilgili yapilmis olan tezlerin konularina gore
incelendiginde akademik basari, 6gretim yontemi, tutum ve kalicilik basliklarinin en ¢ok sorgulandigi
anlagilmaktadir. Deneysel desenlerde siklikla erisiye bakilarak ve aradan gegen zamanla testlerin
tekrarlanmasi ile kalicilik sorgulanir. Matematik igerikleri de siklikla akademik bagari testleri ile
sorgulanir. Sanat ve matematigin disiplinlerarasi anlayisinda sanat matematik 6gretiminde bir 6gretim
yontemi olarak tezlerde yer almaktadir.

Bulgular ve alanyazin 1s18inda sanat ve matematik 6gretimine iliskin oneriler gelistirilmistir:
Disiplinlerarasi yaklagimlarin 6grenciye sundugu zengin anlayis géz 6niinde bulundurularak daha 6nce
ortadgretim diizeyindeki ¢calismalarin artmasi gerektigi 6nerisinde bulunulabilir. Sanat dali olarak birden
fazla brangin birlikte matematige entegre edildigi ¢alismalar azinliktadir. Farkli matematik igeriklerine
birden fazla sanat dali1 birlikte entegre edildigi caligmalar gergeklestirilebilmesi onerilmektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu galigmada, Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
baslig1 altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Bu arastirma, herhangi bir etik kurul izni gerektirmemektedir
Yazarlarin Katki Oram

Bu arastirmada yazarlar esit oranda (%50) katki sunmuslardir.
Cikar Catismasi

Bu arastirmada, ¢ikar ¢atigsmasina dair bir durum bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

Famous mathematician James Joseph Sylvester: “Mathematics is like music; numbers are its notes,
equations are its melodies.” While describing mathematics in its form, it mentions its similarity with art. The
similarity in question is that both are a regular and harmonious way of expressing thought and creativity. Another
view that supports this similarity is that one of the main propositions of the understanding of "mathematics is a
discovery" -one of the arguments regarding the emergence of mathematics- is that art and aesthetics in nature serve
the discovery of mathematics. There is an impressive relationship between mathematics and art in nature. Many
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natural phenomena can be explained by mathematical principles and have mathematical patterns. This relationship
revealed the idea that the integration of art into mathematics teaching can contribute positively to learning.

With this idea, art and mathematics were included in the educational processes with an interdisciplinary
approach, and its reflection on many variables such as academic achievement, attitude, self-efficacy, and opinion
was investigated. It is necessary to determine the trend in the studies on art and mathematics education. This
research, it is aimed to determine the orientation in postgraduate theses related to mathematics teaching and art in
Turkey. For this purpose, answers to the following research questions were sought:

1.  What is the distribution of theses on mathematics teaching and art in Turkey by years and research type?

2. How is the distribution of theses on mathematics teaching and art in Turkey according to study groups,
grade levels, and the numerical size of the study group?

3. What is the distribution of theses on mathematics teaching and art in Turkey according to research
methods and patterns?

4. How is the distribution of the theses on mathematics teaching and art in Turkey according to their
mathematics content, branches of art, and subjects?

Methodology

A systematic study was conducted to determine the trend of studies dealing with the relationship between
mathematics teaching and art in postgraduate theses made in Turkey. In this study, systematic review were applied.
The study group consists of a total of 57 postgraduate theses carried out in Turkey. These studies cover
mathematics teaching and art studies. For this purpose, the research data were determined by purposive sampling.
Theses published in the National Thesis Center database of the Higher Education Institution until 30 June 2023
were included in the research. “Mathematics” and “art/painting/music/theater/drama/sculpture/visual
arts/literature”, “geometry” and “art/painting/music/theater/drama/sculpture/visual arts/literature” are the keys to
the search part in determining the theses. postgraduate theses were scanned. As a result of the search, data sources
were created by systematically recording the articles that are accessible and related to the subject. Content analysis
was carried out on the thesis studies obtained from the database. Theses were tabulated as “year, research type,
study group, grade level, numerical size of the study group, research method, research design, mathematical
contents, branches of art, and subjects”. Similar and close results were grouped under each heading and divided
into subheadings. Data sets were analyzed using SPSS 25.0 statistical package program according to the
determined titles.

Conclusion and Discussion

When we look at the studies examining this strong relationship between mathematics and art in the field
of education, it can be understood that graduate theses in Turkey started in the 2000s and continued until today.
As a matter of fact, most publications were reflected in the table with the completion of 10 master's theses in 2019.
One of the reasons for the sudden increase in the number of studies, especially since 2018, may be the mention of
the need for an interdisciplinary understanding in the 2018 curriculum.

According to the research type, only postgraduate theses that were carried out in Turkey were discussed
in this study. Art and mathematics teaching was studied in master's theses with a rate of 88%. Since it is more
difficult to write a doctoral thesis compared to a master's thesis, there are usually more master's theses regardless
of the subject studied.

When the study groups of the theses on mathematics teaching and art in Turkey were examined, it was
determined that 81% of the students were studied. The main purpose of education is to bring about a behavioral
change in the learner. Therefore, it is possible that when an experiment was conducted in research, the result was
tried to be observed on the students.

In the postgraduate theses that deal with art and mathematics teaching with an interdisciplinary approach,
it is understood that the students are mostly in the 6th grade and when the general situation is examined, it is
understood that the studies are carried out relatively more at the secondary school level compared to the basic
education. However, no studies were carried out on theses with secondary school students.
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Since mathematics teaching and art-related postgraduate theses in Turkey are analyzed according to
research methods and designs, it is reflected in the tables that more than half of them are based on the quantitative
method, and experimental designs are used. This may be because researchers tend to prefer numerical methods
when mathematics is involved. In particular, researchers may have preferred quasi-experimental designs to observe
what the results would be with the inclusion of art as a method in mathematics teaching.

Mathematics and art are divided into many branches within themselves. When the theses are examined,
it is understood that the contents of geometry and operations are most often integrated with art. Numbers,
measurements, and patterns also continue in this order. Researchers may have preferred to limit the process by
controlling the mathematics content in art integration. When we look at the branches of art, it is reflected in the
table that drama is the most frequently used branch. The reason for this may be that drama is an accepted teaching
method in education and there are many examples in the current literature on how to integrate it into the lesson
(Bolton, 2007; O'Neill, 1989; Wagner, 2002).

When the theses on mathematics teaching and art in Turkey are examined according to their subjects, it
is understood that the subjects of academic achievement, teaching method, attitude, and permanence are the most
questioned.

As a result of this study, suggestions regarding art and mathematics teaching are presented: Considering
the rich understanding offered by interdisciplinary approaches to students, it can be suggested that studies at the
secondary education level should increase. Studies in which more than one branch of art is integrated into
mathematics are in the minority. It is recommended to carry out studies that integrate more than one branch of art
into different mathematical contents.
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oz

Kaynastirma uygulamalar1 yiritilen ve yiritilmeyen erken g¢ocukluk smiflarinin 6grenme
ortamlarini karsilastirmak amaciyla yapilan bu calisma betimsel modeldedir. Arastirmanin
orneklemini uygun ornekleme yontemi ile belirlenen 102 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir.
Arastirmanin verileri demografik bilgi formu ve erken ¢ocukluk sinif ortami degerlendirme dlgegi
kullanilarak toplanmistir. Yapilan analizler sonucunda erken ¢ocukluk sinif ortami degerlendirme
dagilimlari agisindan en yiiksek puanin 6z yeterligin desteklenmesinden; en diisiik puanin ise olumlu
davraniglarin tesvik edilmesinden alindigi bulunmustur. Erken cocukluk smiflarinin §grenme
ortamlarinin 6gretmenin mesleki deneyimi, dgretmenin egitim diizeyi, 6gretmenin yasi, okulun
egitim verme siiresi ve siniftaki cocuk sayisina goére anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir.
Erken cocukluk sinifi 6grenme ortamlarinin kaynagtirma uygulamalar yiiriitiilme ve yiiriitilmeme
durumlarina gore ve cocuklarin 6zel gereksinim tiiriine gore de farklilagmadigi goriilmiistiir.
Kaynastirma siniflari igin fon saglanmasi, yapi kalitesini artirmaya yonelik politikalar gelistirilmesi
ve 6grenme ortamlarinin desteklenmesi i¢in dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi, erken ¢ocukluk, kaynastirma, biitiinlestirme, 6grenme ortami,
kapsayici egitim, sinif.

Comparison of Learning Environments of Inclusive and Non-Inclusive

Early Childhood Classrooms
ABSTRACT

This study, which was conducted to compare the Learning Environments of Early Childhood
inclusive and non-inclusive classrooms, is a descriptive model. The sample of the study consisted
of 102 preschool teachers determined by the appropriate sampling method. The data were collected
using a demographic information form and an early childhood classroom environment assessment
scale. As a result of the analysis, it was found that the highest score was obtained from supporting
self-efficacy, and the lowest score was obtained from encouraging positive behaviors in terms of
early childhood classroom environment evaluation distributions. It was determined that the learning
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environments of early childhood classrooms did not differ significantly according to the professional
experience of the teacher, the level of education of the teacher, the age of the teacher, the length of
schooling, and the number of children in the classroom. It was also observed that the learning
environments of early childhood classrooms did not differ according to whether or not they were
inclusive classrooms and according to the type of special needs of the children. Suggestions were
made for providing funding for inclusive classrooms, developing policies to improve the quality of
classroom structures, and supporting learning environments.

Keywords: Preschool, early childhood, inclusion, mainstreaming, learning environment, inclusive
education, classroom.

Giris

Erken ¢ocukluk déneminde kaynastirma uygulamalari, 6zellikle son 30 senedir diinya capinda
iizerinde siklikla durulan bir konudur. Kaynastirma uygulamalarinin yayilmasinda etkili olan raporlar;
Warnock Raporu (1978), Herkes Igin Egitim Diinya Bildirgesi (1990), Ozel ihtiyaglarm Egitimine
lliskin Eylem Cergevesi (1994), Salamanca Bildirgesi (1996), Dakar Eylem Cercevesi (2000) ve
UNESCO tarafindan diizenlenen 48. Uluslararast1 Egitim Konferansi (2008) olarak karsimiza
cikmaktadir. Uluslararasi bildirgelerde, ulusal yasalarda ve egitim politikalarin déniim noktas1 ise 2006
yilinda Engelli Kisilerin Haklarina Dair S6zlesme'nin (CRPD) kabul edilmesi olmustur. CRPD’de yer
alan egitim alanindaki maddeler; egitim sisteminin biitlinlestirici bir sekilde egitimin her seviyesinde
0zel gereksinimli bireyleri kapsamasi ve 6zel gereksinimli bireylere yonelik bireysellestirilmis etkin
destek tedbirlerinin akademik ve sosyal gelisimi destekleyici ortamlarda saglanmasi konusunda
imzalayan devletleri baglamaktadir. Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 ile gerceklestirilen
egitim, ihtiyaclart ne olursa olsun tiim ¢ocuklara genel egitim ortamlarinda, genel egitim 6gretmenleri
tarafindan egitim olanag1 saglamaktir (Carrington vd., 2012). Bu egitim anlayisinda sosyal adalet ve
esitlik kavramlart 6n plandadir (UNESCO, 2017). Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar ile kast
edilen; cinsiyet, etnik yapi, sosyal simif, saglik, sosyal katilim ve basar1 gibi nedenlerle insanlarin egitim
alirken disarida  birakilmamasi ve o insanlara sahip ¢ikilmasidir (UNESCO, 2009).
Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalari sadece tiim c¢ocuklarin ayni egitim ortaminda birlikte
bulunmasi anlamina gelmemektedir. Erken ¢ocukluk doneminde 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in ytliksek
kaliteli kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalari; 6grenme ortam ve firsatlarina erisim, yapi iskelesi ile
katilim ve sistem diizeyinde destek hizmetlerinin bir arada olmasiyla ger¢eklesmektedir (DEC/NAEYC,
2009). Bundan dolay1 Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinda, normal gelisim gosteren ve 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin anlamli ve kasith katilimini birlikte artiracak 6grenme firsatlarinin saglanmasi
ve Ogrenme ortaminin tiim g¢ocuklar i¢in diizenlemesi gereklilikleri ortaya ¢ikmaktadir (Ekeh &
Oladayo, 2013). Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 yuritilen simflarda; cinsiyet, dil, din,
yetenek, etnik ve kiiltiirel kkene bakilmaksizin ¢cocuklarin ihtiya¢ ve 6grenme stillerine uygun olarak
okul ortamlar1 uyarlanmalidir (Schwartz vd., 2002).

Erken gocukluk 6grenme ortamlari gocuklarin 6grenme ilgisi iizerinde dnemli etkiye sahiptir.
Ayni zamanda ¢ocuklarin okula karsi tutumlarini da etkileyen bir faktordiir (Ikegbusi vd., 2021). Erken
cocukluk 6grenme ortamlari; dgretmenler, ¢ocuklar ve miifredat tarafindan baglama uygun olarak
stirekli yeniden tasarlanan, dinamik bir yapiya sahiptir (Apps & MacDonald, 2012). Woolfolk’a (2007)
gore sinif, ok boyutlu, zamana duyarl ve cesitli gérevlerle dolu dzel bir 6grenme ortamidir. Ogrenme
ortamlarinin fiziksel ve psikososyal bilesenleri bulunmaktadir (Fraser, 1994). Fiziksel bilesen; sinif i¢i
ve dig1 ortamlar ve 6gretim materyalleri gibi unsurlari igerirken, psikososyal bilesen ¢ocuk-6gretmen,
cocuk-cocuk, ¢ocuk-gevre arasindaki etkilesimlerle ilgilidir. Her iki bilesen 6grenme ortaminin
olusturulmas siirecinde birbirini tamamlar ve 6grenme siirecine katki saglar (Amirul vd., 2013).
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Son birkag on yi1lda erken ¢ocukluk déneminde gevresel faktorlerin cocugun gelisimine etkisine
dair farkindalik ve ilginin arttig1 goriilmektedir (Campbell vd., 2002; Choi, 2004; Cunha vd., 2006;
OECD, 2006). Ayn1 zamanda kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin yiiriitildiigii siniflarin ana
hedeflerinden biri tiim c¢ocuklarin farkliliklarina uygun olumlu bir 6grenme ortami olusturmaktir
(Kennedy, 2013). Cocuklara ilgi, yetenek ve gelisim diizeylerine uygun 6grenme ortamlari1 olusturmak
cocuklarin kendileri i¢in olusturulan 6grenme deneyimlerine katilmasimi saglamasi bakimindan
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 i¢in ¢ok Onemli bir konudur (Laser, 2009). Hem ozel
gereksinimli ¢ocuklar i¢in kaynastirmanin/biitiinlestirmenin 6nemi hem de 6grenme ortamindaki
diizenlemelerin ¢ocuklarm gelisimleri {izerindeki etkileri, iilkeleri erken ¢ocuklukta bazi politikalara
yonlendirmistir. Bazi iilkeler kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarin1 desteklemek igin personel
egitimi, ek personel destegi, erisilebilir ortam ve materyal destegi saglayan hibeler sunmaktadir
(Murphy, 2023). Buradaki temel amag¢ 6grenme ortamini tiim ¢ocuklar i¢in daha uygun hale getirmektir.
Bu gostergeler dogrultusunda kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalari aragtirmalarinda erken ¢ocukluk
O0grenme ortamlarinin kalitesinin degerlendirilmesi 6nem kazanmistir. Erken ¢ocukluk sinif ortamlarinin
degerlendirilmesinde kalite; yapisal kalite ve siirec kalitesi olarak degerlendirilmekte ve siirecin 6nemli
bir pargasi olarak goriilmektedir. Yapisal kalite biyoekolojik sistem kurami ¢ergevesinde ¢cocugun en
yakinindan en uzagina dogru; smif (mikrosistem), okullarin bagli oldugu merkez (mezosistem),
yasanilan bolge (egzosistem) ve iilke (makrosistem) olarak siralanmakta ve siireci etkilemektedir.
Cocuga en yakin sistem olan sinifin yapisal kalitesi; yetigkin bagina diisen ¢ocuk sayisi, 6gretmen
nitelikleri ve sinif mevcudu gibi faktorlerden olugmaktadir (Cryer vd., 1999). Bu yapisal faktorler,
cocuklarin deneyimleyecekleri siiregleri etkilemektedir. Sistem kuramina gore ¢ocuga en yakin olan
sinifin yapisal kalitesi siireg iizerinde en biiyiik etkiye sahiptir. Siire¢ kalitesi ise personel-cocuk ve akran
etkilesimlerini, sosyal, duygusal, fiziksel ve 6gretimsel bilesenleri temsil etmektedir (Slot vd., 2015).
Yapisal kalite ayn1 zamanda siire¢ kalitesinin de yordayicisidir. Tiirkiye’de kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamalar yiiriitiilen siniflarda iki 6zel gereksinimli gocuk 10 normal gelisim gdsteren ¢ocuk, bir 6zel
gereksinimli ¢ocuk 20 normal gelisim gosteren gocukla birlikte egitim alabilmektedir. Bunun kismen
yapi kalitesini artirmak i¢in yapilan bir uygulama oldugu sdylenebilse de uygulamada farkliliklar oldugu
bilinmektedir. Bu arastirma kapsaminda 6gretmenin mesleki deneyimi, 6gretmenin egitim diizeyi,
Ogretmenin yasi, okulun egitim verme siiresi ve personel basina diisen ¢ocuk sayisi degiskenleri yapi
kalitesi baglaminda ele alinmistir.

Alanyazinda kaynastirma/biitiinlestirme/kapsayicilik terimleri ile 1ilgili birbirinin yerine
kullanilma veya farkli sekillerde kullanim goriilse de Tiirkiye’de kaynastirma/ biitiinlestirme
uygulamalar1 “Ozel egitim ihtiyac1 olan bireylerin her tiir ve kademede diger bireylerle karsilikli
etkilesim i¢inde bulunmalarini ve egitim amagclarini en iist diizeyde gerceklestirmelerini saglamak
amaciyla bu bireylere destek egitim hizmetleri de sunularak akranlariyla birlikte tam zamanli ya da 6zel
egitim smiflarinda yar1 zamanl olarak verilen egitimi” kastetmektedir (Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi, 2018). Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalart terimi kullanilarak bu arastirmada
yonergede belirtilen anlami temsil etmek istenilmistir. 1997 yili 6ncesi 6zel egitim okullarmin daha 6n
planda oldugu yap1 573 sayili Kanun Hiikkmiinde Kararname ile kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamalarini temele alan bir degisime ugramigtir. Ayni kararnamede okul oncesi donemdeki 6zel
gereksinimli bireylerin bireysellestirilmis egitim planlarinin akranlar ile birlikte okul oncesi egitim
kurumlarinda ve 6zel egitim okullarinda verilmesine hilkmedilmistir (MEB, 1997). Okul &ncesi egitim
kurumlarinda yiiriitiillen kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalari; miifredat uyarlamalari, ¢evresel
uyarlamalar ve Onleyici sinif yonetimi stratejilerini beraberinde getirmektedir. Bu uygulamalar basarili
kaynagtirma/biitiinlestirme uygulamalarimin yiiriitiilmesi i¢in 6n kosuldur.

Alanyazin incelendiginde kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar yiiriitiilen ve yiiriitiilmeyen
erken ¢ocukluk siniflarmin ¢esitli konularda karsilagtirmalarinin yapildigr arastirmalar (Buysse vd.,
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1999; Coleman vd., 2022; Gandhi, 2007; Hestenes vd., 2007; Linda vd., 2007; Nkoma, 2022) oldugu
goriilmektedir. Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 yiiriitilen ve yiritilmeyen siniflardaki
cocuklarin akademik basarilarinin karsilagtirildigi arastirmalar 6nemli bir yer kaplamaktadir (Ekeh &
Oladayo, 2013; Ruijs vd., 2010). Hestenes vd. (2007)’in kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalari
yiiriitiilen ve yliriitilmeyen siniflarin kalitesini karsilastirdig1 aragtirmasinda kaynastirma uygulamalari
yiritiilen siniflarin daha yiiksek kalitede oldugu bulunmustur. Arastirma sonuglari ne sinifta daha fazla
Ozel gereksinimli ¢ocugun olmasinin ne de Yyetersizlik derecesinin daha fazla olmasinin kalite
puanlariyla iliskili olmadigini gostermistir. Ogretmen egitimi ve 6gretmen-cocuk oranlar1 kalitenin
o6nemli belirleyicileri olarak tespit edilmigtir. Buysse vd. (1999) tarafindan 180 ¢ocuk bakim
merkezinde gerceklestirilen c¢alismada kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 yiiriitilen erken
cocukluk programlarinin  ortamlarinin  kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarn yiiriitiillmeyen
programlara gore dnemli Ol¢iide daha kaliteli oldugu belirlenmistir. Ayrica 6gretmen egitimi, mesleki
deneyim ve 6gretmenlerin bilgi ve beceriye iliskin 6z degerlendirmelerinin kalitenin diger belirleyicileri
oldugu tespit edilmistir. La Paro vd. (1998) erken ¢ocukluk ortamlarinin program kalite 6zelliklerini
inceledigi calismada ayrilmis ve kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinin program kalitelerinin genel
olarak benzer oldugunu ve kalite diizeylerinin her iki ortam tiiriinde de orta derecede iyi oldugunu tespit
etmistir. Ogretmenlerin demografik 6zellikleri ile program kalitesinin iliskili olmadig1 belirlenmistir.
Coleman vd. (2022) 2002-2003 yillarinda ve 2016-2018 yillarinda toplanan verileri karsilastirarak
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalart yiiriitiilen ve yiritilmeyen siniflar1 kalite agisindan
incelemistir. 15 yillik siirede sinif kalitesinin genel puanlar agisindan az da olsa diisiis gosterdigi
goriilmiigtiir. Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 yiiriitilen ve yiiriitilmeyen bebek ve kiiciik
cocuk siniflart arasinda ise kalite agisindan herhangi bir fark bulunmamustir. Bakkaloglu vd. (2017)
tarafindan kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar: yiiriitiillen 40 okul oncesi sinifta gerceklestirilen
calismada Ogretmenlerin siniflarini nitelik acisindan “yeterli” olarak degerlendirdikleri, bagimsiz
gozlemcilerin ise ayn1 siiflar1 “yetersiz” olarak nitelendirdikleri; 6gretmen ve bagimsiz gozlemcilerin
puanlamalari arasinda anlamli diizeyde fark oldugu bulunmustur.

Arastirmanin Onemi

Birlesmis Milletler Siirdiiriilebilir Kalkinma hedefleri incelendiginde dordiincii amag nitelikli
egitim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Nitelikli egitim; kapsayici ve nitelikli egitim sunulmasini tesvik
eden kiiresel bir amagtir. Nitelikli egitim amacinin 10 hedefinden biri biitiin ¢cocuklarin kaliteli okul
Oncesi egitime erigiminin giivence altina alinmasidir. Ayni amacin bir baska hedefi ise 6zel gereksinimli
bireylere duyarli egitim olanaklarinin gelistirilmesini ve herkes i¢in kapsayicit ve etkili 6grenme
ortamlarinin olusturulmasini temele almaktadir. Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar yiiriitiilen ve
yiriitiilmeyen smiflar ile ilgili yapilan arastirmalarin 6nemli bir kismu tipik gelisim gosteren ve zel
gereksinimli ¢ocuklarin gelisimlerine dayanmaktadir. Son 40 yilda erken ¢ocukluk siniflarinin 6grenme
ortamlarinin degerlendirildigi ve kavramsallastirildigi ¢alismalar mevcuttur. Ancak bu baglamda
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 yiiriitiilen ve yiriitilmeyen smiflarin 6grenme ortamlarina
iliskin literatiirde daha fazla bilgiye ihtiyag duyulmaktadir. Bu noktadan hareketle
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 yiiriitiilen ve yiriitilmeyen erken cocukluk siiflarinin
O0grenme ortamlarinin karsilastirilmasi amaglanmstir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1) Kaynagtirma/biitiinlestirme uygulamalar yiiriitiilen/ yiiriitilmeyen siniflarin erken ¢ocukluk
Ogrenme ortami degerlendirme dagilimlar1 nasildir?

2) Kaynastirma/biittinlestirme uygulamalar1 yiiriitiilen/ yiiriitilmeyen siniflarin erken gocukluk
ogrenme ortamlar1 demografik 6zelliklere gore anlamli diizeyde farklilasmakta midir?
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3) Erken ¢ocukluk 6grenme ortami degerlendirmeleri kaynastirma/biitinlestirme uygulamalart
yiiriitiilme Ve yiiriitiilememe durumuna gore anlamli diizeyde farklilagmakta midir?

4) Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 yiiriitillen simiflarin erken ¢ocukluk 6grenme
ortami1 degerlendirmeleri 6zel gereksinim tiiriine gére anlamli diizeyde farklilasmakta midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 yiiriitilen ve yiiriitilmeyen siniflarin 6grenme
ortamlarinin karsilagtirilmas: amaglanan bu calisma betimsel aragtirma modeli ile gerceklestirilmistir.
Betimsel arastirmalar; yasayanlarin, hali hazirda varolanlarin, yasananlarin ne oldugunun betimlenmesi
ve aciklanarak ortaya konulmasidir (S6nmez ve Alacapmar, 2014). Bu c¢aligmada da
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 yiiriitillen ve ylritilmeyen siniflarin 6grenme ortamlari
karsilastirilarak, var olan durumun ortaya konulmasi amaglandigindan betimsel arastirma modeli tercih
edilmistir.

Katilimcilar

Bu arastirmada kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar yiiriitiilen ve yiiriitiilmeyen siniflarin
O0grenme ortamlar1 degerlendirmelerinin karsilastirilmasi amaci ile olasilik temelli olmayan 6rnekleme
tiirlerinden olan uygun drnekleme kullanilmistir. Orneklem, uygun drnekleme yontemi ile segilen 102
okul 6ncesi 6gretmeninden olugmaktadir. Uygun 6rnekleme yontemi zaman kisithiligi, ulasilabilirlik
sorunlar1 ve ekonomik yetersizlikler nedeniyle rneklemin ulasilmasi daha kolay ve uygulamanin daha
kolay yapilabilecegi katilimcilarin segilmesi yontemidir (Biiytikoztirk, 2019). Asagida arastirmaya
katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve 6gretmenlerin ¢alistiklart siniflarin 6zellikleri su sekildedir:

Ogretmenlerin dgretmenlik deneyimi, siniftaki 6gretim yillarinin sayisini ifade etmektedir. Bu
calismada, Ogretmenlik deneyimi bes kategoriye ayrilmistir (Huberman, 1989): sifir ila ii¢ yillik
ogretmenlik deneyimi (Kariyer giris asamasi); dort ila alt1 yillik 6gretmenlik deneyimi (Stabilizasyon
asamasi); yedi ila 18 yillik 6gretmenlik deneyimi (Deneyleme-gesitlendirme asamasi); 19 ila 30 yillik
ogretmenlik deneyimi (Huzur asamasi); ve 31 yil veya daha fazla 6gretmenlik deneyimi (Coziilme
asamasi). Arastirmanin katilimcilari incelendiginde 6gretmenlerinin gogunun 7-18 yil mesleki deneyime
sahip oldugu (n=58, %56) yani deneylendirme-gesitlendirme asamasinda oldugu gorilmektedir.
Ogretmenlerin 14°ii (%14) mesleki deneyim olarak 0-3 yil araliginda, 15’1 (%15) 4-6 yil araliginda ve
15’ (%15) 19-31 yil arahginda mesleki deneyime sahiptir. Ogretmenlerin egitim diizeyleri
incelendiginde arastirmanin katilimcilarinin ¢ogunlugunu lisans mezunu (n=87, %85) okul Oncesi
Ogretmenleri olusturmaktadir. Dokuz sinifta 6nlisans mezunu (%9) ve alt1 sinifta (%6) lisansiistii egitim
mezunu 0gretmenler ¢alismaktadir. Aragtirmaya katilim saglayan 6gretmenlerden en genci 20 yasinda
en yaslisi ise 54 yasindadir. Ogretmenlerin yas ortalamalari 36’dir. Ogretmenlerin gogunlugu 31-41 yas
araliginda (n=43, %42) yer almakta ardindan 20-30 yas (n=34, %33) ve 42 ve st yas (n=25, %25)
araliginda yer alan 6gretmenlerin katilim sagladigi goriilmektedir.

Arastirmada degerlendirilmeye alinan erken g¢ocukluk smiflarinin egitim verme stireleri
incelendiginde 76 simifin (%75) tam giin, 26 sinifin (%25) yarim giin egitim verdigi belirlenmistir.
Smiflar ¢ocuk sayilarina gore incelendiginde en az 5 ¢ocuk en fazla 27 ¢cocuk mevcudu olan smiflarin
degerlendirmeye alinmistir. Arastirmadaki siniflarda yer alan ortalama ¢ocuk sayisi 17°dir. 48 sinifla en
fazla 15-19 gocuk (%47), 24 cocukla en az 20 ve iistli gocuk (%24) olan simflar arastirmada
degerlendirilmistir. Siniflarin 54’4 (%53) kaynastirma olan, 48’1 kaynastirma olmayan siniflardir.
Kaynastirma siniflarinda en fazla 28 (%52) otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklar bulunurken en az
isitme (%06) ve gdrme (%6) yetersizligi olan ¢cocuklar oldugu ortaya koyulmustur.
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Veri Toplama Araclan

Arastirmanin verileri, demografik bilgi formu ve erken cocukluk sinif ortami degerlendirme
Olcegi kullanilarak elde edilmistir.

Demografik Bilgi Formu: Arastirmaya katilim saglayan 6gretmenler ve ¢alistiklart siniflara
iligkin bilgi elde etmek amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir.

Erken Cocukluk Sinif Ortami Degerlendirme Olgegi (ECSODO): Acer Cakar vd. (2022)
tarafindan gelistirilen 6lgek “Higbir zaman (1), ..., Her zaman (5)” puan araliginda degerlendirilen besli
likert tipindedir. 38 maddeden meydana gelen Ol¢egin, 7 maddesi ters cevrilerek kodlanmaktadir.
Olgegin gelistirilme siirecinde Kaiser Mayer Olkin katsayis1 .85 ve Barlett Testi sonucu (X2= 3469.901,
DF = 703, p<0.05) anlaml1 diizeyde belirlenmistir. ECSODO; problem ¢ézmenin desteklenmesi, etkili
geri bildirim verilmesi, olumlu davraniglarin tesvik edilmesi, nitelikli fiziksel simif ortami ve
Ozyeterligin desteklenmesi olmak iizere bes faktdrden meydana gelmektedir. Bu faktorlerin giivenirlik
analizleri i¢in hem Olgek gelistirilme sirasinda hem de bu arastirma kapsaminda Cronbach’s Alpha
giivenirlik degerleri hesaplanmistir. Giivenirlik degerleri Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablol. ECSODO Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayilari

Degisken ECSODO EOSODO’niin arastirmadaki
Cronbach’s Alpha katsayis1  Cronbach alpha giivenirlik katsayisi

Problem ¢6zmenin desteklenmesi .86 .93

Etkili geri bildirim verilmesi .84 .85

Olumlu davranislarin tesvik 74 .78

edilmesi

Nitelikli fiziksel sinif ortami .66 a7

Ozyeterligin desteklenmesi .84 .90

Bu arastirmada 6lgegin Cronbach’s Alpha kaysayilar1 .77 ile .93 araliginda belirlenmistir. Bu
degerler goz oniinde bulunduruldugunda 6lgme araci bu arastirma igin giivenilir degerlere sahiptir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin verileri analiz edilmeden 6nce normallik varsayimini saglayip saglamadiginm
belirlemek amaciyla faktorlerin carpiklik ve basiklik degerleri hesaplanmig ve 6rneklem sayisi 50°den
fazla oldugu i¢in Kolmogorov-Simirnov testi sonuglarina bakilmigtir. Varyanslari homojenligini test
etmek amaciyla “Levene” testi kullanilmigtir. Carpiklik ve basikligin +1.5 ile -1.5 araliginda yer aldig1
(Tabachnick vd., 2007), Kolmogorov-Simirnov testinin normal dagilim gosterdigi (p>.05) ve Levene
testinin sonucuna gore (p>.05) varyanslarin homojen dagildigi varsayilmis, parametrik test kosullar
saglanmistir. Ardindan ECSODO’ye ait betimsel istatistikler hesaplanmistir. Betimsel istatistikler
incelenirken faktorlerden alinan ortalama puanlar “1.0 - 1.80” aras1 hi¢bir zaman, “1.81 - 2.60” aras1
nadiren, “2.61 - 3.40” arasi ara sira, “3.41 - 4.20” aras1 genellikle, “4.21 - 5.0” aras1 her zaman olarak
degerlendirilmistir (Biyiikoztirk, 2011). Arastirmada kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalari
yiiriitiilen ve yiiriitilmeyen 6grenme ortamlarinin karsilastirilacak olmasindan dolay1 karsilagtirilacak
iki grubun homojen dagilip dagilmadigini belirlemek amaciyla Ki-Kare ve Fisher Freeman Halton
testleri uygulanmis ardindan kaynastirma uygulamalar1 yiritilen/ylriitilmeyen smiflarin erken
cocukluk Ogrenme ortam1 degerlendirmeleri igin T-Testi yapilmistir. En sonda da
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar yiiriitiilen siniflarda bulunan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
gereksinim tiirlerinin sinif ortami degerlendirmesini farklilastirip farklilastirmadigini belirlemek igin tek
yonlii ANOVA testi uygulanmisgtir.
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Arastirma ve Yayn Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden hicbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Bayburt Universitesi Etik Kurulu’nun 20.09.2023 tarihli ve 259 sayili karari ile alman izin
sonrasinda arastirma gergeklestirilmistir.

Bulgular

ECSODO’de yer alan faktorlerden alman en diisiik puan, en yiiksek puan, aritmetik ortalama,
standart sapma, ¢arpiklik ve basiklik degerleri Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Betimsel istatistikler

Degisken N En diisiik En yiiksek X SS Carpikhk  Basikhik
Problem ¢6zmenin desteklenmesi 102 2,8 5,0 42 599 -554 -,193
Etkili geri bildirim verilmesi 102 2,8 5,0 2,2 ?580 -,499 -,258
Olumlu davranislarin tesvik edilmesi 102 1,3 5,0 5,8 53856 -,946 ,286
Nitelikli fiziksel siif ortami 102 2,5 5,0 ?1,0 ?620 -,428 -,145
Ozyeterligin desteklenmesi 102 2,2 5,0 3,3 ,4605 -1,003 1,112

5

Tablo 2 incelendiginde ortalama puanlar sirasiyla; problem ¢ézmenin desteklenmesi i¢in x=
4.26 (ss= .5990), etkili geri bildirim verilmesi i¢in x= 4.22 (ss= .5806), olumlu davraniglarin tegvik
edilmesi x= 3.88 (ss=.8568), nitelikli sinif ortami i¢in x=4.08 (ss= .6204) ve dzyeterligin desteklenmesi
icin ise x=4.39 (ss= .6055) olarak belirlenmistir. En yiiksek puan ortalamasi 6z yeterligin desteklenmesi
4.39 (ss=.6055) faktoriine aitken en diigiik puan ortalamasi olumlu davranislarin tesvik edilmesi x=3.88
(ss= .8568) faktoriine aittir. Olgegin faktorlerinden alinan puanlar olumlu davranislarin tesvik edilmesi
ve nitelikli sinif ortami faktdrlerinde genellikle diizeyindeyken problem ¢6zmenin desteklenmesi, etkili
geri bildirim verilmesi ve ve dzyeterligin desteklenmesi faktorlerinde her zaman diizeyindedir.

Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 yiiriitilen ve yiriitilmeyen simif ortamlarinin
karsilastirilmasinin amaglandigi arastirmada karsilastirilacak gruplarin homojen gruplar oldugunu
belirlemek amaciyla yapilan Ki-kare testi ve Fisher Freeman Halton testi sonuglart Tablo 3’te yer
almaktadir.

Tablo 3. Kaynastirma uygulamalar1 yuriitiilen siniflarin demografik 6zelliklerinin kargilagtirilmasi

Ozellikler Kaynastirma Kaynastirma Toplam Test* ve p
uygulamalari uygulamalari (n=102) degeri
yiiriitiilen yiiriitiilmeyen
(n=54) (n=48)

n % n % n %
Ogretmenin mesleki 0-3 yil 5 9 9 19 14 14 X2=3.953
deneyimi 4-6 yil 6 11 9 19 15 15 df=3
7-18 y1l 35 65 23 48 58 56 p>0.05
19-31 y1l 8 15 7 15 15 15
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Ogretmenin  egitim Onlisans 6 11 3 6 9 9 X2=1.607
diizeyi Lisans 46 85 41 85 87 85 df=2

Lisanstistii 2 4 4 8 6 6 p>0.05
Ogretmenin yas1 20-30 yas 14 26 20 42 34 33 X2=3.259

31-41 yas 24 44 19 40 43 42 df=2

42 ve {istii yas 16 30 9 19 25 25 p>0.05
Okulun egitim verme Tam giin 13 24 13 37 26 25 X2=.121
siiresi Yarim giin =~ 41 76 35 73 76 75 df=1

p>0.05

Personel basma 5-14 cocuk 17 31 13 27 30 29 X2=.683
diisen cocuk sayisi 15-19 cocuk 26 48 22 46 48 47  df=2

20 ve sti 11 20 13 27 24 24 p>0.05

¢ocuk

*Ki-kare testi ve Fisher Freeman Halton testi sonuglari

Tablo 3’te kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar yiiriitiilen ve yiiriitilmeyen siniflarin
demografik 6zelliklerinin karsilagtiritlmasina dair bulgular yer almaktadir. Kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamalar1 yiiriitiilen siniflarda g¢alisan Ogretmenlerin %65°1 7-18 yillik mesleki deneyime,
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalari yiiriitiilmeyen siniflarda calisan 6gretmenleri %481 7-18 yillik
mesleki deneyime sahiptir. Hem kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar: yiiriitiilen hem kaynastirma
/bltiinlestirme uygulamalari yiiriitiilmeyen siniflarda ¢aligan 6gretmenlerin %851 lisans mezunudur.
Ogretmenlerin yaslar1 incelendiginde 42 yas ve iistiinde olan 6gretmenlerin her iki grupta da en az sayida
katilimer icerdigi gorilmektedir. Egitim verme siiresi kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalari
yiriitillen simiflarin %76’sinda, kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 yiiriitilmeyen siniflarin
%73’linde yarim giindiir. Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 yriitiilen smiflarin %48’inde,
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalart yiiriitilmeyen smiflarin %46’sinda 15-19 arasi ¢ocuk
bulunmaktadir.

Yapilan Ki-kare ve Fisher Freeman Halton testleri sonucunda kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamalar yiiriitiilen ve yiiriitilmeyen siiflarin; 6gretmenin mesleki deneyimi, 6gretmenin egitim
diizeyi, 6gretmenin yasi, okulun egitim verme siiresi ve personel basina diisen ¢ocuk sayisi agisindan
anlaml1 diizeyde birbirlerinden farklilasmadiklari belirlenmistir (p>.05).

Erken c¢ocukluk smif ortami degerlendirmelerinin kaynagtirma/biitiinlestirme uygulamalari
yuriitilme ve yiiriitilmeme durumuna gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek tizere bagimsiz
orneklemler t-Testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4’ te yer almaktadir.

Tablo 4. Erken ¢ocukluk 6grenme ortamlarimin degerlendirmelerinin kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar
yiiriitiilen ve yiiriitilmeyen sinif olma durumlarina iligkin t-Testi bulgular

Degisken Kaynastirma uygulamalan yiiriitilme N X SS t p
durumu
Problem ¢ozmenin Kaynastirma /biitiinlestirme uygulamalar1 54 4,26 5828 -046 964
desteklenmesi yiriitiilen
Kaynagtirma/biitiinlestirme uygulamalar1 48 4,26 ,6230
ylriitiilmeyen
Etkili geri bildirim Kaynastirma/bitiinlestirme uygulamalart 54 4,24 5598 300 , 765
verilmesi yiiriitiilen
Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 48 4,21 6086
yiiriitiilmeyen
Olumlu davramslarin  Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalart 54 3,80 ,9029 - ,308
tesvik edilmesi yiiriitiilen 1,024
Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 48 3,97 ,8011
yiiriitiilmeyen

Nitelikli ~ fiziksel = simif Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalart 54 4,12 6488 584 ,560
ortami yliriitiilen
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Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 48 4,05 ,5912

yiiriitiilmeyen

Ozyeterligin desteklenmesi ~ Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 54 4,43 5794 661 ;510
yiiriitiilen
Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 48 4,35 ,6371
yiiriitiilmeyen

Tablo 4 incelendiginde problem ¢dzmenin desteklenmesi faktoriiniin kaynastirma uygulamalari
yiiriitiilen 54 sinifta ortalamasi 4.26 (ss=.5828), kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar yiiriitiillmeyen
48 sinifta ortalamasi 4.26 (ss= .6230) olarak belirlenmistir. Etkili geri bildirim verilmesi faktoriiniin
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 yiriitillen simflarda ortalamast 4.24 (ss= .5598),
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalari yiiriitiilmeyen siniflarda ortalamasi 4.21 (ss= .6086), olumlu
davraniglarin tesvik edilmesi kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 yiiriitiilen siniflarda ortalama
3.80 (ss= .9029), kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar yiiritiilmeyen simiflarda 3.97 (ss= .8011),
nitelikli fiziksel siif ortami kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalari yiiriitiilen siniflarda ortalama 4.12
(ss= .6488), kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 yiriitilmeyen siniflarda 4.05 (ss= .5912),
Ozyeterligin desteklenmesi ise kaynastirma /biitiinlestirme uygulamalar yiiriitiilen siniflarda ortalama
4.43 (ss= .5794), kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 yiiriitiilmeyen siniflarda 4.35 (ss= .6371)
olarak gosterilmistir. Erken cocukluk simif ortami degerlendirme Olceginden; problem ¢ézmenin
desteklenmesi (t=-.046, p>.05) etkili geri bildirim verilmesi (.300), olumlu davranislarin tegvik edilmesi
(t=-1.024, p>.05), nitelikli fiziksel sinif ortamu (t= .584, p>.05) ve 6zyeterligin desteklenmesi (t= .661,
p>.05) faktorlerinin kaynastirma/bitiinlestirme uygulamalarinin yiiriitiilme ve yiriitilmeme durumuna
gore anlamli diizeyde farklilasmadigi belirlenmistir (p>.05).

Kaynastirma/biitiinlestirme  uygulamalar1  yiritillen erken c¢ocukluk simif ortamlar
degerlendirmelerinin ¢ocuklarin 6zel gereksinim tiirlerine ilisgkin ANOVA (tek yonlii) analizleri Tablo
5’te gosterilmigtir.

Tablo 5. Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 yiiriitilen erken c¢ocukluk Ogrenme ortamlar
degerlendirmelerinin ¢ocuklarin 6zel gereksinim tiirleri degiskenine iliskin ANOV A bulgulart

Degisken Cocuklarin 6zel gereksinim tiirleri N X SS F p
Problem ¢Ozmenin Isitme yetersizligi 3 4,06 9151 ,255 ,935
desteklenmesi Gorme yetersizligi 3 4,03 ,3785

Otizm spektrum bozuklugu 28 4,26 ,6427

Dikkat eksikligi ve hiperaktivite 4 4,46 ,6471

bozuklugu

Zihin yetersizligi 5 435 ,4609

Diger 11 4,25 4812
Etkili geri bildirim Isitme yetersizligi 54 426 5828 , 739 ,598

Gorme yetersizligi 3 4,56 ,3849

Otizm spektrum bozuklugu 3 3,93 ,4207

Dikkat eksikligi ve hiperaktivite 28 4,210 ,6295

bozuklugu

Zihin yetersizligi 4 4556 ,3954

Diger 5 4,067 ,5533
Olumlu davramslarin tesvik Isitme yetersizligi 11 4,283 ,4878 1,366 ,254
edilmesi Gorme yetersizligi 54 4241 5598

Otizm spektrum bozuklugu 3 4,429 1429

Dikkat eksikligi ve hiperaktivite 3 4,286 5151

bozuklugu

Zihin yetersizligi 28 3,541 9707

Diger 4 4,393 ,4266
Nitelikli fiziksel simf ortamm  Isitme yetersizligi 5 3,771 1,1321 1,252 ,300

Gorme yetersizligi 11 3,935 ,7834

Otizm spektrum bozuklugu 54 3,796 ,9029
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Dikkat eksikligi ve hiperaktivite 3 4,444 5092

bozuklugu

Zihin yetersizligi 3 3,833 ,4410
Diger 28 4,012 ,7026

Ozyeterligin desteklenmesi  [sitme yetersizligi 4 4,125 4787 646 666

Gorme yetersizligi 5 4,700 ,5055
Otizm spektrum bozuklugu 11 4,106 ,6159
Dikkat eksikligi ve hiperaktivite 54 4,117 6488
bozuklugu

Zihin yetersizligi 3 4267 7572
Diger 3 4133 ,4163

Tablo 5’te goriildiigii iizere tek yonlii varyans analizi sonuglarina gore cocuklarin 6zel
gereksinim tiirlerine gore aldiklar1 puan ortalamalar1 problem ¢6zmenin desteklenmesi (F=.255, p>.05),
etkili geri bildirim (F=.739, p>.05), olumlu davranislarin tesvik edilmesi (F=1.366, p>.05), nitelikli
fiziksel sinif ortami (F= 1.252, p>.05) ve 6z yeterligin desteklenmesi (F=.646, p>.05) faktorlerine gore
anlaml diizeyde farklilagmamaktadir.

Tartisma

Arastirma sonucunda erken ¢ocukluk 6grenme ortami degerlendirme dagilimlari agisindan en
yiiksek puanin 6z yeterligin desteklenmesinden; en diisiik puanin ise olumlu davraniglarin tesvik
edilmesinden alindig1 bulunmustur (Olgegin faktdrlerinden alinan puanlar olumlu davranislarin tesvik
edilmesi ve nitelikli simif ortami faktorlerinde genellikle diizeyindeyken problem ¢6zmenin
desteklenmesi, etkili geri bildirim verilmesi ve dzyeterligin desteklenmesi faktorlerinde her zaman
diizeyindedir). En diisiik puanin olumlu davranislarin tesvik edilmesi alt boyutundan elde edilmesi
ogretmenlerin olumlu davraniglar artirmada kullanacaklari yontemleri bilmiyor olmalarindan ya da
etkili kullanamamalarindan kaynaklaniyor olabilir. Han ve Altunhan (2022) aragtirmalarinda okul
oncesi 6gretmenlerin bir kisminin 6diil vermenin olumlu davraniglarini artirmada ve kurallara uymada
etkili oldugunu bir kisminin ise kalic1 bir etkisi olmadigini diisiindiigii belirlenmistir. Y 6riik, Tezel Sahin
ve Eskidemir Meral (2017) tarafindan yapilan ¢aligmada ise okul dncesi 6gretmenlerinin tamamu odiile
yer verdigini ifade ederken Ggretmenlerin ¢ogu o6diliin egitim ortaminda kullanilmasi gerektigini,
olumlu etkilerinin daha ¢ok oldugunu ifade etmistir. Kohn (2016) ddiillerin basarisiz olmasinin bes
nedeni oldugu ifade etmektedir: Odiiller cezalandirr, iliskileri zedeler, nedenleri g0z ard1 eder, riskten
alikoyar ve ilgiyi torpiiler. Alanyazinda 6diillerin ¢ocuklarin ilgisini azalttigina iligkin aragtirmalar
(Lepper, 197; Ross 1975) ve yayinlar (Bolat, 2017; Bracey, 1994; Kohn, 2016) bulunmaktadir. Ornegin
Lepper (1973)’in okul dncesi donemdeki ¢ocuklarla gergeklestirdigi ¢alismada ¢ocuklara sevdikleri bir
etkinligi yapmalari i¢in sembolik odiller teklif edilmistir. Aragtirmanin sonucuna gore ¢ocuklarin 6diil
teklif edilmeden once etkinlige daha fazla ilgi duydugu, odiillerin ¢ocuklarin ilgilerinin yok olmasina
neden oldugu goriilmiistiir. Ross (1975) tarafindan 4-5 yasindaki ¢ocuklarla yapilan ¢alismada da oyun
zamaninda davulla oynadiklar1 i¢in ddiillendirilen ¢ocuklarin, davulla oynamaya karsi ilgilerinin
azaldigi, 6diil verildikten dort hafta sonra bile bu etkinlige ilgi gostermeyi biraktiklar goriilmiistiir.
Mevcut ¢alismada etkili geri bildirim verilmesi alt boyutunda yiiksek diizeyde puan alinirken olumlu
davranislarin tesvik edilmesi boyutunda daha diisiik diizeyde puan alinmasi da incelenmesi gereken bir
durumdur.

Cocuklarin okuldaki zamaninin biiyiik bir kismi simif i¢i 6grenme ortaminda gectigi i¢in sinifin
Ogrenme ortamu ¢ocuk lizerinde 6nemli etkiye sahip olarak goriilmektedir (Amirul vd., 2013). Simif
organizasyonu, alanin biiyiikliigii, aydinlatma ve masa diizeni gibi sinifin fiziksel yapisi ile 6gretmenler
ve ¢ocuk arasindaki etkilesim gibi psikolojik yonler arasinda bir iliski vardir. Fiziksel yapinin
diizenlenme sekli, siifta gergeklesen etkilesimi ve beklenen davranislarin sergilenmesini sinirlayabilir
ya da tesvik edebilir (Puteh vd., 2015). Bu agidan bakildiginda kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalari
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yiiriitiilen ve yiiriitiilmeyen siniflarin nitelikli sinif ortami olusturmada desteklenmeye ihtiyag¢ duyuldugu
goriilmektedir. En yiliksek puanlarin 6z-yeterligin desteklenmesi ve problem ¢dzmenin desteklenmesi
alt boyutlarindan alimmasi mevcut okul Oncesi egitim programinin ¢ocuk merkezli bir yapida
olmasindan (MEB, 2013) kaynaklantyor olabilir.

Mevcut sonuclar kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalari yiiriitiilen ve yiiriitilmeyen siniflarin;
Ogretmenin mesleki deneyimi, 6gretmenin egitim diizeyi, 6gretmenin yasi, okulun egitim verme siiresi
ve siniftaki cocuk sayisi acisindan herhangi bir farklilik olmadigini ortaya koydu. Tiirkiye’de okul
oncesi Ogretmenleri d6gretmenlik programlarindan mezun olur olmaz herhangi bir kurs ya da egitim
almadan kaynastirma smiflarinda 6zel gereksinimli ¢ocuklarla c¢alisabilmektedir. Yine 0gretmenin
egitim diizeyi ya da mesleki tecriibesine bakilmaksizin 6zel gereksinimli ¢ocuklar genel egitim
simiflarma yerlestirilmektedir. Bu da bulgular1 anlamamza yardime1 olmaktadir. Ogretmenlere yeterli
kaynak ve personel egitimi saglandiginda 6gretmenler; cesitlilige saygi duyan kapsayict 6grenme
ortamlari olugtururlar (Australian Research Alliance for Children and Youth, 2013; Webster, 2014).
Tiirkiye’de kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar yiiriitiilen siniflarda iki 6zel gereksinimli ¢ocuk 10
normal gelisim gdsteren cocuk, bir 6zel gereksinimli cocuk 20 normal gelisim gdsteren ¢ocukla birlikte
egitim alabilmektedir. Bu durumun yapi kalitesinde bir farklilagtirma olusturmasi beklenmektedir.
Ancak bu arastirmanin bulgularinda ¢ocuk sayisinda bir farklilik bulunmamasi alinan kararlarin
uygulanmasindaki eksiklikleri ortaya koymaktadir. ABD’de erken ¢ocukluk egitim ortamlarinda benzer
sekilde, erken gocukluk egitimi programlarinin bir sinifta 20'den az ¢ocuk bulundurmasi ve her 10 ¢ocuk
icin bir personel veya daha iyi bir 6gretmen-cocuk oranini korumasi gerektigini vurgulamaktadir (Paletti
vd., 2016). Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 yiiriitilen ve yiiriitilmeyen smiflarinin kalite
Olclimlerinde farklilik gostermedigini ortaya koyan arastirmalar bu bulgular1 desteklemektedir
(Coleman vd., 2022; La Paro vd., 1998) Ayni zamanda kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalari
yiiriitiilen siniflarin kalite 6l¢iimlerinin daha iyi puan aldigini ortaya koyan arastirmalar da mevcuttur
(Buysse vd., 1999). Arastirma sonuc¢larmin 6rneklem biiyiikliikleri ve icinde bulunduklar1 baglam
gercevesinde yorumlanmasi gerekmektedir. Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalart yiiriitiilen
simiflardaki  6gretmenler, kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 ylriitiilmeyen siniflardaki
Ogretmenlerden 6nemli Olciide daha fazla egitime sahip oldugu arastirmalar da alanyazinda mevcuttur
(Hestenes vd., 2008). Bu tiir arastirmalar kaynastirma/biitiinlestirme simnifinda calisabilecek
Ogretmenlerde istenen niteliklerin politika olarak nasil belirlendigine gore degerlendirilmelidir.
Smiflarin  6grenme ortaminin  6gretmenlerin  demografik degiskenlerine gore farklilagmamasi,
Ogretmenlerin kaynastirma/biitiinlestirme 6grencilerine karsi olumlu tutumlara sahip olmalarindan da
kaynaklanmis olabilir. Kok vd. (2017) okul dncesi 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarinin “kaynastirma
Ogrencisi” kavramina yonelik sahip olduklar1 metaforlar1 belirlemek amaciyla gergeklestirdigi
calismasinda {irettilen metaforlarin toplandig1 kategorilerin ¢ogunlukla olumlu ydnde oldugu,
metaforlarin en fazla “gelistirilebilen bir birey olarak kaynagtirma 6grencisi” kavramsal kategori altinda
toplandigi belirlenmistir.

Mevcut arastirmadan elde edilen diger bir sonug¢ problem ¢6zmenin desteklenmesi, etkili geri
bildirim verilmesi, olumlu davranislarin tesvik edilmesi, nitelikli fiziksel sinif ortami ve 6zyeterligin
desteklenmesi agisindan kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalart yiiriitiilme ve yiiriitiilmeme durumuna
gore herhangi bir farkliligin olmadigi yoniindedir. Mevcut okul dncesi egitim programi okul dncesi
egitimin temel ilkelerinde demokratik egitim anlayisina uygun 6grenme ortamlarinin hazirlanmasi ve
okul oncesi egitimin bireysel farkliliklara uygun olmasim temele almaktadir (MEB, 2013). Program
geregi okul Oncesi egitimde tiim ¢ocuklar igin bireysel Ozellikler géz Oniinde bulundurularak
uyarlamalar yapildig1 ic¢in kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 yiiriitilen ve yiiriitilmeyen
siiflarda farklilik meydana gelmemis olabilir. Okullarda kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalariin
yiriitiilmesinin yanisira ¢ocuklarin farkliliklarina saygilarini arttirmak amaciyla hazirlanmis egitim
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programlarina yer verilmesi de dnemlidir. Aydin Kilig (2023), Ayrimcilik Karsiti Egitim Programinin
cocuklarmn farkliliklara saygi ve empati becerilerine etkisi inceledigi calismasinda programin egitim
programinin uygulandigi deney grubunda 6zel gereksinimli gocuklara saygi boyutunda etkili oldugunu
tespit etmistir. Programin uygulanmadigi kontrol grubunun ise 6zel greksinimli ¢ocuklara saygi
boyutunda istenen diizeyde olmadig1 goriilmiistiir.

Aragtirma sonucunda ayrica kaynastirma/biitiinlestirme uyuglamalari yiiriitiilen siiflarin erken
cocukluk sinif ortam1 degerlendirmelerinin ¢ocuklarin 6zel gereksinim tiiriine gore de farklilasmadigin
ortaya koydu. Hestenes vd. (2007, 2008)’nin iki ¢aligmasinda bu ¢alismanin sonuglarina benzer sonuglar
elde edilmistir.  Hestenes vd. (2008), cocuklarin %19'unun konusma/dil, %19'unun dikkat
eksikligi/hiperaktivite, %17'sinin yaygin gelisimsel bozukluk ve %17'sinin fiziksel yetersizliklere sahip
oldugu aragtirmasinda yetersizlik tiiri ve derecesinin sinif kalitesi tizerinde bir etki olusturmadig
gortilmiistir. Hestenes vd. (2007)’in hafif ila orta derecede yetersizligi olan ¢ocuklarin yer aldigi
caligmasi ne sinifta daha fazla 6zel gereksinimli ¢ocugun olmasinin ne de yetersizlik derecesinin daha
fazla olmasinin kalite puanlariyla iliskili olmadigin1 gdstermistir. Ogretmen egitimi ve gretmen-gocuk
oranlar1 kalitenin 6nemli belirleyicileri olarak tespit edilmistir. Bu bulgular 6zel gereksinimli cocuklarin
bulunduklar siniflarda ¢alisacak olan 6gretmenlere ve hizmet saglayicilara bakis agisi kazandirmalidir.
Ogretmenlerin kaynastirmalary/biitiinlestirme uygulamalar1 yiiriitiilen simiflardaki g¢ocuklarin 6zel
gereksinim tiirlerine gore tutumlarinin degistigini gosteren arastirmalar mevcut olsa da (Hastings &
Oakford, 2003; Lindsay, 2007) 6gretim ortamlarinin bu tutumlardan etkilenmedigi yorumunu yapmak
miimkiindiir.

Sonuc ve Oneriler

Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 yiiriitilen ve yiiriitilmeyen siniflarin 6grenme
ortamlarinin karsilastirilmasi amaciyla gergeklestirilen bu ¢alismanin sonucunda erken ¢ocukluk sinif
ortami1 degerlendirme dagilimlari agisindan en yiiksek puanin 6z yeterligin desteklenmesinden; en diisiik
puanin ise olumlu davranislarin tegvik edilmesinden alindigi bulunmustur. Erken ¢ocukluk siniflarinin
O0grenme ortamlarinin 6gretmenin mesleki deneyimi, 6gretmenin egitim diizeyi, 6gretmenin yasi, okulun
egitim verme siiresi ve siniftaki ¢ocuk sayisina gore anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir. Erken
cocukluk smifi 6grenme ortamlarinin tiim boyutlarda (problem ¢6zmenin desteklenmesi, etkili geri
bildirim verilmesi, olumlu davranislarin tesvik edilmesi, nitelikli fiziksel sinif ortami ve 6z yeterligin
desteklenmesi) kaynastirma/biitiinlestirme sinifi olma/olmama durumuna gore anlamli bir farkliligin
olmadig: tespit edilmistir. Kaynastirma uygulamalar1 yiiriitiilen siniflarinin erken ¢ocukluk sinif ortam
degerlendirmelerinin ¢ocuklarin 6zel gereksinim tiiriine gore de farklilagmadigi goriilmiistiir.

Bu sonuglar dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir:

Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 yiiriitilen ve ylritilmeyen siniflarda gozlem
yapilarak 6grenme ortamlarinin degerlendirildigi ve karsilastirildigi ¢aligmalar yapilabilir.

Ogretmenlerin olumlu davranislari destekleme konusunda gelismeleri amaciyla hizmet ici
egitimler yapilabilir.

Ogretmenin kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarim yiiriittiigii yi1l deneyimine gére 6grenme
ortamlarinin incelendigi ¢aligmalar yapilabilir.

Kaynastirma/biitiinlestirme siniflart i¢in fon saglanmasi, sinif yapilarinin kalitesini artirmaya
yonelik politikalar gelistirilmesi ve 6grenme ortamlarinin desteklenmesi 6nerilmektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi
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Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden hicbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul Izni

Bayburt Universitesi Etik Kurulu, 20.09.2023, 259 say1li karar, 21.09.2023-156040.
Yazarlarin Katki Orani

Caligmaya 1. yazar %40, 2. yazar ve 3. yazar %30 katki saglamiglardir.
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Yazarlar arasinda ¢ikar ¢atigmasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

Inclusive education provides all children, regardless of their needs, with the opportunity to be taught by
general education teachers in general education settings (Carrington et al., 2012). However, inclusive education
does not only mean that all children are together in the same educational environment. High-quality inclusion for
children with special needs in early childhood is a combination of access to learning environments and
opportunities, scaffolding and inclusion, and system-level support services (DEC/NAEYC, 2009). Therefore, in
the inclusion approach, it is necessary to provide learning opportunities that will increase the meaningful and
intentional participation of normally developing children and children with special needs together and to organize
the learning environment for all children (Ekeh & Oladayo, 2013). In inclusive education, school environments
should be adapted to the needs and learning styles of children regardless of gender, language, religion, ability,
ethnic and cultural background (Schwartz et al., 2002). In this study, the term inclusion was used.

Early childhood learning environments have a significant impact on children’s interest in learning. It is
also a factor that affects children's attitudes towards school (lkegbusi et al., 2021). Early childhood learning
environments have a dynamic structure that is constantly redesigned by teachers, children, and curriculum by the
context (Apps & MacDonald, 2012). According to Woolfolk (2007), the classroom is a special learning
environment that is multidimensional, time-sensitive, and full of diverse tasks. Learning environments have
physical and psychosocial components (Fraser, 1994). While the physical component includes elements such as
indoor and outdoor environments and teaching materials, the psychosocial component is related to the interactions
between teacher, child-child, child-child, and child environment. Both components complement each other in the
process of creating the learning environment and contribute to the learning process (Amirul et al., 2013).

When the United Nations Sustainable Development Goals are analyzed, the fourth goal is quality
education. Quality education is a global goal that promotes the provision of inclusive and quality education. One
of the 10 goals of the quality education goal is to ensure that all children have access to quality preschool education.
Another goal of the same goal is based on the development of educational opportunities that are sensitive to
individuals with special needs and the creation of inclusive and effective learning environments for all. A
significant portion of the research on inclusive and non-inclusive classrooms is based on the development of
typically developing children and children with special needs. In the last 40 years, there have been studies
evaluating and conceptualizing the learning environments of early childhood classrooms. However, in this context,
there is a need for more information in the literature on the learning environments of inclusive/non-inclusive
classrooms. For this purpose, it was aimed to compare the learning environments of early childhood classrooms
with and without inclusion practices.

1) How is the distribution of early childhood learning environment assessment of classes with/without
mainstreaming practices?

2) Do the early childhood learning environments of classes with/without mainstreaming practices differ
significantly according to demographic characteristics?

3) Do early childhood learning environment assessments differ significantly according to whether or
not an inclusive class is conducted?

4) Do the early childhood learning environment evaluations of the classes in which mainstreaming
practices are carried out differ significantly according to the type of special needs?
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Methods

Appropriate sampling, which is one of the non-probability-based sampling types, was used to compare
the learning environment evaluations of classes with and without inclusion practices. The sample consisted of 102
preschool teachers selected by convenience sampling method. The data of the study were obtained by using a
demographic information form and an early childhood classroom environment evaluation scale. The demographic
information form was developed by the researchers to obtain information about the teachers who participated in
the study and the classrooms in which they worked. The Early Childhood Classroom Environment Assessment
Scale (ECCAES), developed by Acer Cakar et al. (2022), is a five-point Likert-type scale with a score range of
"Never (1), ..., Always (5)". The scale consists of 38 items and 7 items are reversed and coded. The ECTSS consists
of five factors: supporting problem-solving, giving effective feedback, encouraging positive behaviors, quality
physical classroom environment, and supporting self-efficacy. In this study, Cronbach's Alpha coefficients of the
scale were determined between .77 and .93.

Before analyzing the data, skewness, and kurtosis values of the factors were calculated to determine
whether the normality assumption was met or not, and since the number of samples was more than 50,
Kolmogorov-Simirnov test results were examined. "Levene" test was used to test the homogeneity of variances. It
was assumed that the skewness and kurtosis were between +1.5 and -1.5 (Tabachnick et al., 2007), the
Kolmogorov-Simirnov test showed a normal distribution (p>.05) and the variances were homogeneous according
to the results of the Levene test (p>.05), and parametric test conditions were met. Then, descriptive statistics of
the ESRT were calculated.

Since the learning environments with/without mainstreaming practices were to be compared in the study,
Chi-Square and Fisher Freeman Halton tests were applied to determine whether the two groups to be compared
were homogeneously distributed, and then the T-Test was conducted for the early childhood learning environment
evaluations of the classes with/without mainstreaming practices. Finally, an ANOVA test was applied to determine
whether the types of needs of children with special needs in inclusive classrooms differentiate the classroom
environment assessment.

Results

As a result of the research, it was found that the highest score was obtained from supporting self-efficacy,
and the lowest score was obtained from encouraging positive behaviors in terms of early childhood classroom
environment evaluation distributions. It was determined that the learning environments of early childhood
classrooms did not differ significantly according to the professional experience of the teacher, the level of
education of the teacher, the age of the teacher, the length of school education, and the number of children in the
classroom. It was determined that there was no significant difference in all dimensions of early childhood
classroom learning environments (supporting problem-solving, giving effective feedback, encouraging positive
behaviors, quality physical classroom environment, and supporting self-efficacy) according to whether or not they
were inclusive classrooms. It was also observed that the early childhood classroom environment evaluations of
mainstreaming classrooms did not differ according to the type of special needs of the children. It is recommended
to provide funding for inclusive classrooms, develop policies to improve the quality of classroom structures, and
support learning environments.
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Bu c¢aligmanin amaci, Tirk¢e dersi metin isleme siirecinde dilsel ve diisiinsel becerilerin
gelistirilmesinde karikatiir kullanimini1 6grenci goriigleri dogrultusunda degerlendirmektir. Nitel
arastirma yontemi desenlerinden eylem aragtirmasinin kullanildig1 bu ¢alismada karikatiir destekli
metin igleme siirecinde karikatiir kullanimina yonelik 8 haftalik uygulama yapilmistir. Eylem
planlarint uygulama oOncesinde, dort haftalik uygulama sonrasinda ve sekiz hafta siiren
uygulamanin bitiminde yar1 yapilandirilmig goriisme kullanilarak elde edilen veriler igerik analizi
yontemi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda karikatiir destekli metin isleme siirecinin
ogrencilerin etkinliklere aktif katilim saglamalari i¢in uygun bir zemin olusturdugu, 6grencilerin
dilsel ve diisiinsel becerilerinin gelisimini destekledigi ayrica bu siiregte 6grencilerin derse yonelik
motivasyonlarinin yiiksek oldugu ve eglenerek 6grendikleri sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tirkge egitimi, karikatiir, dil becerileri, diisiinsel beceriler.

Evaluation of Student Opinions on the Use of Cartoons in the Process of Text
Processing in Turkish Lesson

ABSTRACT

The aim of this study is to evaluate the use of cartoons in the development of linguistic and
intellectual skills in the text processing process of Turkish lessons, in line with student opinions. In
this study, in which action research was used in qualitative research method designs, an 8-week
application was carried out for the use of cartoon in the process of cartoon-supported text
processing. The data obtained by using semi-structured interviews before the implementation of
the action plans, after the four-week implementation and at the end of the eight-week
implementation were analysed by content analysis method. As a result of the research, it was
concluded that the cartoon-supported text processing process provides a suitable ground for
students to actively participate in the activities, supports the development of students' linguistic
and intellectual skills, and in this process, students' motivation towards the lesson is high and they
learn by having fun.
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Giris

Gilinlimiizde gerek teknolojik araglarla sanal ortamda gerekse gercek diinyada karsilagilan tiim
bilgi, haber vb. igerikler bir gorsel ile sunulmaktadir. Ancak yasam alanim1 bu denli kusatan
gorsellerden egitim 6gretim siirecinde etkili bir sekilde yararlanilamamaktadir. Ders kitaplarinin goérsel
Ogeler acisindan nicelik olarak zengin olmasina ragmen bu gorsellerin, 6grenme 6gretme siirecine
dahil edilmedigi, dekoratif olduklari, bosluk doldurmak tizere amagsiz yerlestirildikleri goriilmektedir
(Unver ve Geng, 2013). Oysaki ders kitaplarinda yer alan gérsellerin dgrencileri 6grenme siirecine
dahil ederek ogrencilerin diisiinmesine Ve yorum yapmasina tesvik edici oOzellikte olmasi
gerekmektedir.

Dil 6gretiminin asil hedefi, 6grencilerin dilsel becerilerini gelistirmektir. Ancak 6grencilerin
gelisen teknoloji ve degisen ¢aga uyum saglayabilmeleri, yasanan degisimleri yorumlayabilmeleri i¢in
diisiinsel becerilerinin gelisimi de saglanmalidir. Bu dogrultuda Tiirkge Dersi Ogretim Programi
(2019) da ogrencilerin dilsel ve diisiinsel becerilerinin kazandirilip gelistirilmesi {izerine
yapilandirilmistir. Giines’e (2012) gore diisiinme becerileri okulda kendiliginden gelismemekte, bu
becerileri gelistirmek i¢in derslerde diisiinme becerilerini gelistirici etkinliklere ve materyallere yer
verilmelidir. Sever’e (2006) gore de Tiirkce Ogretiminde ders kitabina bagl kalinmamali, 6gretim
siireci gorsel uyaranlarla zenginlestirilerek ¢ok uyaranli bir egitim ortami yaratilmalidir. Karikatiirler
de yapisi geregi Tiirkge dersi metin isleme siirecinde kullanilabilecek etkili gdrsel uyaranlardan
birisidir. Erigsim ve kullanim kolayligi, ekonomiklik gibi 6zellikleriyle dikkat ¢eken karikatiirler, metin
isleme siirecinin tiim agamalarinda kullanilabilecegi gibi 6grencilerin dilsel ve diisiinsel becerilerinin
bir biitiin olarak gelistirilmesinde de yararli bir materyaldir. Metin isleme siirecinde karikatiir
kullanilmasinin saglayacagi katkilar su sekilde Ozetlenebilir (Cer, 2017; Danyal, 2005; Kleeman,
2006; Piaw, 2012; Sever, 2018; Topuz, 1986; Uslu, 2005, 2007):

e {lgi cekici ve merak uyandirici olan karikatiirler 6grencinin islenecek konuya ilgi duymasini,
merak etmesi ve yogun bir diisiinsellikle derse baglamasini saglayacaktir.

e Karikatiirler igerdigi mizah unsuru ile 6grencilerin sikici olduguna inandiklar1 konularin bile
eglenceli bir sekilde aktarilmasini saglar.

e Karikatiir yoruma acik bir sanattir. Dolayisiyla 6grencilerin karikatiirde yer alan ileti lizerine
diisiincelerini 6zglirce ifade etmeleri demokratik bir sinif ortami olusturacaktir.

e Metin isleme siirecinde karikatiire yer verilmesi 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerinin
gelistirilmesi i¢in uygulama ortamlar1 yaratacaktir. Okunacak metin 6ncesi karikatiire yer
vermek Ogrencilerin derse yonelik motivasyonu artirarak anlama becerilerini gelistirirken
verilen bir karikatiir hakkinda o6grencilerin diislincelerini sozlii veya yazili olarak ifade
etmesini istemek O6grencilerin konusma ve yazma becerisini gelistirecektir.

e Karikatiir, 6grencilerin diisiinsel becerilerinin gelisimini saglar. Ogrenciler karikatiirde yer
alan ileti iizerine diisiinerek farkli bakis agilarmi degerlendirir ve kendi fikrini olusturur.
Ayrica karikatiirde yer alan sorunu ¢6zmek i¢in yaratici diisiinerek problem ¢ozebilir.

e Estetik bir sanat olan karikatiir ile etkilesime giren 6grencilerin sanata olan ilgileri artacak ve
bu durum karikatiir sanatina ilgi duyan ve bu konuda yetenegi olan 6grencilerin kesfedilmesini
saglayacaktir.

e Genellikle giincel bir olay veya toplumsal bir konuya yonelik olarak ¢izilen karikatiirler
Ogrencilerin toplumsal olaylara kars1 duyarliligini artirarak daha bilingli olmalarini saglar.

Alan yazinda karikatiiriin farkli dil becerilerinin gelisimine yonelik kullanimimi 6rneklendiren
calismalarin oldugu goriilmektedir (Akkaya, 2011; Aytekin Ozkan, 2009; Duran, 2020; Et, 2019;
Findik Dénmez, 2013; Giliney Miirsel, 2009; Hayran, 2021; Kaplan, 2020; Kaplan, 2017; Soy, 2019;
Soylu, 2020; Ustiin, 2007; Yasar, 2017). Gergeklestirilen bu calismalarda karikatiiriin, konusma,
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okuma, yazma becerilerinde ve dilbilgisi 6grenme alaninda kullanimi ile atasdzii-deyim &gretimi,
karikatiir okuryazarlig1 gibi konularda kullanimina yer verilmistir. Mevcut ¢alismalar icerisinde metin
isleme siirecinde karikatiir kullanimin1  G6grenci goriisleri agisindan inceleyen bir c¢aligma
bulunmamaktadir.

Bu arastirmanin temel amaci yedinci sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersi metin isleme siirecinde
karikatiir kullanimina yonelik goriislerini yansitmaktir. Bu ama¢ dogrultusunda bu ¢alismada, “Tiirkce
dersi metin isleme siirecinde karikatiir kullanimina yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?” sorusuna
cevap aranmigtir.

Yontem

Nitel bir ¢aligma olan bu arastirma, eylem arastirmasi deseni ile yiiriitiilmiistiir. Lodico vd.
(2006), eylem arastirmasmin arastirmacilarin karsilastiklari bir problemi ¢6zmek istedikleri ya da
kendi 6gretim yontemlerini, 0grencilerin 6grenmelerini veya her ikisini de gelistirmenin yollarini
bulmak istedikleri durumda kullandiklar1 bir arastirma tiirii oldugunu ifade etmektedirler. Ferrance
(2000) eylem aragtirmasin1 dorde ayirmaktadir: bireysel Ogretmen arastirmasi, is birligine dayali
(ortak) eylem arastirmasi, okul ¢apinda eylem arastirmasi ve bdlge capinda eylem arastirmasi. Bu
arastirma Ferrance’in (2000) ortaya koydugu simiflamaya goére bireysel Ogretmen arastirmasina
girmektedir. Bu ¢alismanin eylem arastirmasi deseniyle yiiriitiillmesinde eylem arastirmasinda tespit
edilen bir probleme ¢6ziim iiretilmesi ve eylem arastirmasimin arastirmaciyi siirece dahil eden bir
yapida olmasi etkili olmustur. Arastirmaci, gerceklestirdigi alan yazin taramasinda ve bir 6gretmen
olarak yaptig1 gézlemler ve deneyimler soncunda 6grencilerin temel dil becerilerinin yeterli bir sekilde
kazandirilip gelistirmesinde ve bu dil becerilerinin etkili-verimli kullaniminda bir altyapi olusturan
diistinme becerilerinin tam ve bir biitiin olarak gelistirilemedigi ve bu problemin ¢oziimiine yonelik
farkli bir uygulamaya ihtiyag oldugu sonucuna varmigtir. Calisma kapsaminda gerekli izinler Milli
Egitim Bakanhigina basvurularak almmustir. Arastirma kapsaminda veliler “Veli Izin Belgesi”
doldurmustur.

Calisma Grubu

Bu arastirmada amacgli Ornekleme tiirlerinden kolay wulasilabilir durum 6rneklemesi
kullanilmigtir. Bu 6rnekleme tiirlinde arastirmaci yakin olan ve erisilmesi kolay bir durumu segerek
arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirir (Yildirnrm ve Simsek, 2016, s. 123). Arastirmanin calisma
grubunu Zonguldak ili Caycuma ilgesinde bulunan bir ortaokulun yedinci siifinda 6grenim géren 13
kiz, 10 erkek 6grenci olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci ve Veri Toplama Siireci

Ogrencilerin Tiirkge dersi metin isleme siirecinde karikatiir kullanimina yonelik gériislerini
tespit etmek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formlari hazirlanmistir.  Gorligme formlariim
hazirlanmasinda literatiir taramasi yapilmis ve g¢alismanin amaci gbéz Oniinde bulundurulmustur.
Hazirlanan goriisme formlarmin gegerli ve giivenilir olmasini saglamak amaciyla uzman goriisiine
basvurularak goriisme formlarina son sekli verilmistir.

Uygulama siirecine baglamadan once gerceklestirilen 6n goériismede Ogrencilerin, karikatiir
hakkindaki farkindaliklan ve karikatiiriin derslerde kullanimina yonelik gortisleri ortaya cikarilmaya
calisilmigtir. Dort haftalik uygulama sonrasinda yapilan ara goriismede dgrencilerin siirece yonelik
goriigleri ve oOnerileri alinmig, uygulama sonrasi yapilan son goriismede ise karikatiir destekli
gerceklestirilen metin isleme siireci ile Ogrencilerin goriislerindeki degisimler ortaya g¢ikarilmaya
calisilmistir. Gergeklestirilen goriismelerin tarihleri asagidaki tabloda gosterilmistir.
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Tablo 1. Gergeklestirilen gériismeler ve tarihleri

Goriisme Tiirii Goriisme Tarihi
On Gériisme 16-17 Eyliil 2021
Ara Goriisme 13-14 Ocak 2022
Son Goriisme 26-27 Mayis 2022

Verilerin Analizi

Bu aragtirmada goriisme sorulariyla elde edilen verilerin analizinde icerik analizi teknigi
kullanilmisgtir. Yildinnm ve Simsek’e (2016, s. 242) gore, icerik analizinde temelde yapilan islem,
“birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar gercevesinde bir araya getirmek ve bunlari
okuyucunun anlayabilecegi bir bi¢imde diizenleyerek yorumlamaktir.” Bu dogrultuda uygulanan
goriigme formlari incelenerek benzer ve énemli kavramlarin ortaya ¢ikarilmasi saglanmig daha sonra
bu kavramlar gruplandirilarak kodlar, devaminda ise temalar olusturulmustur. Kod ve temalara gore
ise tanimlama ve yorumlama yapilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gegerlik ve giivenirligini olumsuz etkileyebilecek durumlar1 en aza indirmek i¢in
cesitli dnlemler almmustir. Ik olarak arastirmaci calismasina veri saglayan kaynaklar ile uzun siireli
etkilesim icerisinde olmalidir. Katilimcilar siirecin baginda arastirmaci etkisine daha agiktirlar. Ancak
arastirma siireci ilerledikge katilimcilar kendilerini giiven i¢inde hissederek daha samimi
davranabileceklerdir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Bu dogrultuda 2021-2022 Egitim Ogretim yili
boyunca her biri bir hafta (5 ders saati) siiren sekiz eylem plan1 uygulanmistir. Béylece arastirmaci,
kolay ulagilabilir amagli drnekleme yontemiyle belirlenen c¢alisma grubu ile uzun siireli etkilesim
icerisinde olarak yeterli veri toplamustir.

Arastirmanin tiim asamalarinda uzman goriigii alinarak nesnel bir bakis acis1 olusturulmaya
calisilmigtir. Hazirlanan goriisme sorulari uygulama oncesi uzman goriisiine sunulmus, uzmanlarin
doniit, diizeltme ve Onerileri dikkate alinarak goériisme sorularma son hali verilmistir. Uygulama
sonrasinda ise igerik analizi ile ortaya g¢ikan veriler dogrudan alintilarla sunulmus ve bu verilerin
kodlanmasinda ve temalarin olusturulmasinda tekrar uzman goriisiine bagvurularak kodlama
karsilastirmasi yapilmistir.

Bulgular
On Gériisme Sonucunda Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin uygulanacak eylem planlari éncesinde karikatiir kavramima yénelik algilarini
ortaya koyabilmek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formlart kullanilarak 6n goriisme
gerceklestirilmistir. On goriismede ogrencilerin, Tiirkce dersi metin isleme siirecinde daha &nce
karikatiirle karsilasip karsilasmadiklari, ders kitaplarinda yer alan gorseller hakkindaki diigiinceleri ve
karikatiir kavramina yonelik goriisleri 6grenilmeye caligilmstir.
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Tablo 2. Ders kitaplarinin gorselligine yonelik 6grenci goriisleri

A Ders kitaplariniz yeterli gorsel igeriyor mu, sizce ders kitaplarinizda Kodlar Tema
daha fazla gorsel kullanilmali m1? Neden?

O1, 2,6, 7, 8 9 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 20, 21, 23: COk yok, daha fazla olmal1.

Resim fazla olursa anlatilan konuyu daha iyi anlariz. anlama
Os: Bence ders kitaplarimizda fazla gorsel yok dgretmenim. Daha fazla

gorsel olsa karakterin 6zelliklerini falan daha iyi anlariz.

Oq: Kitaplarimizda gorsel var ama biraz daha fazla olabilir. Resimlere cikarimda

bakarak sorular1 daha iyi cevaplayabiliriz. bulunma

Os: Bazi konularda var bazi konularda yok. Biraz daha fazla olabilir. Gorsel
Konuyu anlamasak bile resimlerden hareketle ¢ikarimlarda bulunabiliriz. diisiindiirme ~ Kullammu ve
O10: Ders kitaplarimizda gérsel var ama bence yeterli degil. Resimler biraz islevi
kii¢iiltiiliip sayist artirilabilir. Ciinkii resimler daha iyi diisiinebilmemizi kelime

sagliyor. o6grenme

O19: Metni anlamamiz1 kolaylastirtyor. Bilmedigimiz bir kelime olursa

metinde yer alan resimlerden ne oldugunu anlayabiliyoruz. yeterli bulma

O22: Bence yeteri kadar gorsel var hatta fazlas: bile var.

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin “Ders kitaplarimiz yeterli gorsel iceriyor mu, sizce ders
kitaplarmmizda daha fazla gérsel kullanilmali mi? Neden?” sorusuna verdikleri cevaplardan anlama
(O1, 2, 3, 6, 74 8, 9 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 23,), ¢1karimda bulunma (Os, s), diisiindiirme (Ono),
kelime 6grenme (O19) yeterli bulma (O22) kodlari ile gérsel kullanimi ve etkileri temasi elde edilmistir.
Ogrencilerin tamamina yakim (f=22) ders kitaplarinda gorsellerin oldugunu ancak bu gérsellerin
yeterli olmadigini, daha fazla gorsele yer verilmesi gerektigini belirtmektedirler. Oz kodlu 6grenci ise
ders kitaplarinda yeterli gorsel oldugunu diisiinmektedir. Ogrenciler, ders kitaplarinda gorsel
kullaniminin genel olarak anlamaya, ¢ikarimda bulunmaya, diisiinmeye ve kelime 6grenmeye olumlu
etkisi olacagini diisiinmektedir.

Tablo 3. Karikatiir kavramina yonelik 6grenci goriisleri.

Ay: Karikatiir hakkinda neler biliyorsunuz? Neler sdyleyebilirsiniz? Kodlar Tema
O1, 2,6, 7, 11, 12, 13, 14, 15, 17, 18, 22: Bir fikrim yok. Hi¢ duymadim. Pek bir sey yetersiz bilgi
bilmiyorum.

gergek dist

Os: Biraz gercek biraz gercek disi, ortada kalmus ¢izimlerdir.

Os, s: Okudugum kitaplarda karsilasmistim. insanlarin komik ¢izilmesi.

O16: Karikatiir tam gercekei olmayan, komik, ¢irkin ¢izilmis resimler gibidir.
O10: Hikayeleri aklimizda canlandirabilmek icin metinlerin kenarinda bulunan

gizimler

komik ¢izimler Karikatiir

’ algisi
resimler. aciklayici
Oy1: Insanlarin karsilikli konusturuldugu, konusma balonlarinin yer aldig1 gizimler
gizimler.
konusma
balonlar1

Tablo 3 incelendiginde o&grencilerin  “Karikatiir hakkinda neler biliyorsunuz? Neler
soyleyebilirsiniz?” sorusuna verdikleri yanitlardan hareketle yetersiz bilgi (O1, 2, 6, 7, 11, 12, 13, 14, 15, 17,
18, 22), gercek dis1 gizimler (O3), komik gizimler (Os, s, 16), agiklayici gizimler (O10), konusma balonlari
(O21) kodlar ile Karikatiir algis1 temasima erisilmistir. Goriisme formundan elde edilen bulgulara
ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun (O1, 2, 6, 7, 11, 12, 13, 14, 15, 17, 18, 22) uygulama oncesi karikatiir
hakkinda fikrinin olmadigi goriilmektedir. Karikatiir kavramm bilen dgrenciler ise (Os, s, s, 16, 21)
karikatiiriin ne oldugu ile ilgili tam olarak agiklama yapamamakta ve genel olarak karikatiirii konusma
balonlarindan olusan komik ve gercek disi ¢izimler olarak tanimlamiglardir.
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Tablo 4. Tiirkce dersi metin igleme siirecinde karikatiirle karsilagilma durumuna yonelik gorisler

Agz: Tiirkge dersinde metin islerken icerisinde karikatiiriin yer aldig1
etkinlikler gerceklestirdiniz mi? Gergeklestirdiyseniz neler Kodlar Tema
diistinmiistiiniiz, paylagir misiniz?

O1, 2,4, 6, 8 9, 11, 13, 14, 15, 16, 17, 21, 22, 23: Hig gergeklestirmedik,

Gergeklestirdigimizi hatirlamiyorum. gerceklestirilmedi

O3: Su anda pek hatirlamiyorum ama metinde ¢izimler vardi. Orada

(metinde) yer alan kisilerin 6zelliklerini daha iyi anlamistim. Bir de

oradaki ¢evreyi géziimde daha iyi canlandirmigtim.

O10: Evet, karikatiir kullanilan etkinlikle diisiinebildik aklimizda canlandirma Karikatiir
canlandirabildik anlatilanlari. icerikli
Os: Evet gergeklestirdik. Okuduktan sonra o resimler aklimiza gelerek o etkinlikler
resimlerle hayal kurabiliyoruz. hayal kurma

Ou9: Bir iki kez sadece. Isledigimiz metni anlamamizi daha da

kolaylagtirtyordu.

O20: Evet karikatiiriin oldugu etkinlikler yaptik. Giizel, eglenceliydi. anlamaya etki

Dabha iyi anlamistim konuyu.

Tablo 4 incelendiginde 6grencilerin “Tiirkce dersinde metin islerken icerisinde karikatiiriin
ver aldigi etkinlikler gerceklestirdiniz mi? Gergeklestirdiyseniz neler diisiinmiistiiniiz, paylagir
musiniz?” sorusuna verdikleri yanitlardan hareketle gerceklestirilmedi (O, 2, 4, 6, 8, 9, 11, 13, 14, 15, 16, 17,
21, 22, 23) canlandirma (O3, 10), hayal kurma (Os), anlamaya etki (O19, 20) kodlar ile karikatiir etkinlikleri
temasi elde edilmistir. Ogrencilerin genel olarak (f=15) daha &nceki Tiirk¢e dersinde metin islerken
karikatiir ile karsilasmadiklarini belirtmislerdir. Tiirk¢e dersi metin isleme siirecinde karikatiirle
karsilastigin1 belirten 6grenciler ise karikatiirle konular1 akillarinda canlandirabildiklerini (Os, 10) ve
daha iyi anladiklarini (O1g, 20) ifade etmislerdir.

Ara Goriisme Sonucunda Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Hazirlanan dort eylem planin uygulanmasinin ardindan 6grencilerin uygulanan siirece yonelik
goriiglerini almak amaciyla ara goriisme gergeklestirilmistir. Gergeklestirilen ara goriismede
ogrencilerin karikatiirle karsilastiklarinda neler hissettikleri, karikatiir kullanilarak islenen derslerin
metni anlamalarini nasil etkiledigi ve karikatiiriin derse yonelik motivasyonlari lizerinde nasil bir etkisi
oldugu ortaya konmaya calisilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin karikatiirle karsilastiklarinda neler hissettiklerine yonelik goriisler

A Tiirkge dersinde karikatiirle karsilastiginizda neler hissettiniz? Kodlar Tema
Os: Karikatiir bildigimden farklrymis aslinda. Normalde okudugum

kitaplarda daha farkliydi. Baloncuklar falan vardi. farkli

Os: 11k gordiigiimde farkli geldi. Bildigim karikatiirlerden farkli

oldugunu gérdiim. Bazilar bir konu anlatiyor, bazilar1 ise komik. Tki komik

insldl Va'r sanlrlm. Ben hep komik olanlarini gérmistiim digerlerini Karikatiir
%ormemlstlm. |

O7, 11, 14, 18, 19, 21: Karikatiirii ilk gordiigiimde eglenceli buldum. eglenceli aetst

O19: Daha 6nce Tiirkge derslerinde boyle karikatiirle karsilasmamistim.

Giizeldi, ders daha eglenceli ve anlasilir oldu.

O16: Daha 6nce hig karikatiirle ders islemedigim i¢in degisik geldi. dikkat ¢ekici
Dikkatimi ¢ekti.

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin goriisme formunda yer alan “Tiirkge dersinde karikatiivle
karsilastigimizda neler hissettiniz?” sorusuna verdikleri yamtlardan hareketle farkli (Os), komik (Osg),
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eglenceli (07, 11, 14, 18, 19, 21), dikkat gekici (O16) kodlari ile karikatiir temasina erisilmigtir. Ogrenciler
karikatiirle karsilastiklarinda hissettikleri duygular olumludur. Ogrenciler eylem planlarinda
karsilastiklar: karikatiirlerin zihinlerindeki karikatiir imgesinden farkli oldugunu ve karikatiir destekli
Tiirkge derslerinin komik, eglenceli ve dikkat ¢ekici oldugunu belirtmislerdir.

Tablo 6. Karikatiir kullanilarak gergeklestirilen metin isleme siirecine yonelik 6grenci goriisleri

Ay: Karikatiir kullanilarak islenen metinler, metni anlamanizi etkiledi mi?

Nasi]? Kodlar Tema
O1, 2, 8, 16, 17, 19: Evet karikatiirle metni daha iyi anltyorum.

Os: Evet etkiledi 6gretmenim. Mesela arkadaslarimizla beraber karikatiirde anlagilir

yer alan konuyu tartistik. Daha ¢ok fikir tirettik. Bu da dersi daha iyi olma

anlamami sagladi.

Oo: Evet etkiledi. Ciinkii karikatiir ile dersler daha kolay ve eglenceli oluyor. fikir iiretme Karikatiir
O10: Evet etkiledi. Daha kolay anlamami sagladi. Aklimda canlandirarak daha destekli
iyi anliyorum. etkinliklerin
Oua: Evet daha iyi anlamami sagladi. Karikatiir hem ders veriyor hem kolay ve yararlar1
eglendiriyor. eglenceli

Ous: Karikatiirler karisik geliyor bana anlayamiyorum.

O22: Evet, aklimda daha iyi canlantyor anlatilanlar. Hem renkli, daha

eglenceli. canlandirma

Ogrencilerin goriisme formunda yer alan “Karikatiir kullamilarak islenen metinler, metni
anlamanizi etkiledi mi? Nasil?” sorusuna verdikleri yanitlardan hareketle anlasilir olma (Ox, 2, s, 15, 17,
19) fikir iiretme (Os), kolay ve eglenceli (O, 10), canlandirma (Ono, 22) kodlart ile karikatiir destekli ders
temasina ulasilmistir. Ogrenciler genel olarak karikatiir kullanilarak islenen metinleri daha iyi
anladiklar1 yoniinde goriis belirtmislerdir. Ayn1 zamanda karikatiirler 6grencilerin daha cok fikir
iiretmesini de saglamustir. Os kodlu 6grenci “...arkadaslarimizla beraber karikatiirde yer alan konuyu
tartistik. Daha ¢ok fikir tirettik. Bu da dersi daha iyi anlamami saglady” diyerek karikatiiriin sinifta bir
tartisma ortanu baslattigin1 ve boylece dersi daha iyi anladiklarini ifade etmistir. Ogrenciler genel
olarak karikatiir kullanilarak islenen derslerin daha eglenceli ve anlagilir oldugunu belirtmislerdir.
Sadece bir 6grenci (O1s) ise karikatiirii karisik buldugunu ve bu nedenle anlamadigini ifade etmistir.

52



Karikatiir kullanimina yonelik 6grenci goriisleri

Tablo 7. Karikatiirlerin 6grenci motivasyonu tizerindeki etkisine yonelik goriigler

Agz: Derslerde kullanilan karikatiirlerin derse yonelik motivasyonunuz

. .. Kodlar Tema
tizerinde etkisi oldu mu? Nasil?

Os: Derse katilmaya daha fazla istek duyuyorum karikatiir oldugunda.

Arkadaglarimin diisiincelerinden farkli olarak ben de diisiincelerimi aktif katilim
sOyliiyorum.

Os: Evet, derse katilmaya daha fazla istek duydum. Ben karikatiir

olmayinca daha az anliyordum. Karikatiirle daha iyi anladigim1 anlamaya etki
distiniiyorum.

O, 12, 13, 16: Karikatiirle isledigimiz derslere daha ¢ok katilmak istiyorum.

O10: Simdiki Tiirkge dersine daha cok katilma istegi duyuyorum ciinkii

resim i¢cimdekileri ¢ikartyor (diisiincelerini daha iyi ifade etme) diger Motivasyon
dersler sade ve sikici oluyor. istek duyma
O17: Evet daha ¢ok dikkatimi cektigi icin derse katilma, soru cevaplama

istegi duyuyorum.

O22: Normal bir kagit verdiginizde diimdiiz renksiz bir kagit oluyor ve de

bu motivasyonumu diigiiriiyor. Renkli bir kagit olunca bir enerji oluyor

tabi igimde. S6z almak, cevap vermek istiyorum. eglenceli
O14: Resim falan oldugu icin ders eglenceli geciyor ve derse katilma

istegim atiyor.

Tablo 7 incelendiginde &grencilerin goriisme formunda yer alan “Derslerde kullanilan
karikatiirlerin derse yonelik motivasyonunuz iizerinde etkisi oldu mu? Nasi?” sorusuna verdikleri
yanitlardan hareketle aktif katilim (Os), anlamaya etki (Og), istek duyma (Os, 10, 12, 13, 16, 17, 22)
eglenceli (O14) kodlar1 ile motivasyon temasina erisilmistir. Ogrenci goriisleri incelendiginde derste
karikatiir kullaniminin 6grencilerin motivasyonlart iizerinde olumlu etkisi oldugu goriilmektedir.
Karikatiir destekli dersler 6grencilerin derse katilimlarini artirmustir. Bu dogrultuda O10 kodlu 6grenci
“Simdiki Tiirkce dersine daha ¢ok katilma istegi duyuyorum c¢iinkii resim icimdekileri ¢ikariyor, diger
dersler sade ve sikict oluyor.” seklinde goriis belirtmistir. Ayrica dgrencilerin sorulara verdikleri
cevaplar incelendiginde kullanilan karikatiiriin renkli, eglenceli ve dikkat ¢ekici olmasi gibi nedenlerle
karikatiir, 6grencilerin derse yonelik motivasyonlarini olumlu yonde etkilemektedir. Sonug olarak
karikatiir destekli islenen dersler ile 6grencilerin dersleri daha eglenceli bulduklari, konular1 daha iyi
anladiklar1 dolayisiyla derslere katilmaya istek duyarak aktif katilim sagladiklari sdylenebilir.

Son Goériisme Sonucunda Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Sekiz eylem planinin uygulanmasimin ardindan 6grencilerin gerceklestirilen slirece yonelik
goriiglerini almak amaciyla Ggrencilerle son goriisme gergeklestirilmistir. Gergeklestirilen son
goriismede ilk olarak 6grencilere karikatiir kullanilarak gergeklestirilen metin igleme siirece ile dnceki
yillarda karikatiir kullanmadan gerceklestirilen metin isleme siirecindeki farkliliklarin neler oldugu
sorulmustur. One ¢ikan dgrenci goriisleri, asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 8. Ogrencilerin karikatiir destekli olan ve olmayan metin isleme siirecine yonelik goriisleri

Ay: Karikatiir kullanarak gergeklestirdiginiz metin isleme siireci ile
daha 6nceki yillarda karikatiir kullanmadiginiz metin isleme stireci Kodlar Tema
arasindaki farklar size gore nelerdir?
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O,: Karikatiir yorumlayip, fikirlerimizi ifade edebiliyoruz. Onceki

derslerimizde bunlar ¢ok yoktu. kendini ifade etme
Os: Karikatiir destekli olan daha eglenceli ve daha 6gretici geliyor

bana resimle destekli oldugundan. Herkes fikrini istedigi gibi

soyleyebiliyor aciklayabiliyor. Onceki derslerimizde de oluyordu fikir Giretme
ama burada daha 6zgiiriiz.

Os: Eskiden Tiirkge derslerinde sadece ders kitabinda yer alan

etkinlikleri cevaplandiriyorduk. Karikatiir kullandigimiz derslerde Ozgiir diisiince

ise daha 6zgiir davrantyoruz. Karikatiirde neler anlatildigin Karikatiir
buluyoruz. Yorum yapiyoruz. kullaniminin
Os: Onceki derslerimizde konuyu drneklendirme daha az oldugu igin orneklendirme etkileri

konuyu anlamam daha zor oluyordu. Karikatiir destekli derslerde

karikatiir konuyu 6rneklendirdigi icin daha iyi anliyorum ben.

O10: Bence aklimizda konuyu daha iyi canlandirtyor. O17: Anlama anlamaya etki
konusunda fark var bence. Karikatiir olunca ¢ok daha iyi anliyorum.

O1o: Karikatiirle konular daha anlasilir oluyor.

Os6: Karikatiir kullanarak isledigimiz dersler daha eglenceli. eglenceli
Onceden hep ayni etkinliklerden yaptyorduk. Mesela artik karikatiir

¢giziyoruz.

Tablo 8 incelendiginde ogrencilerin goriisme formunda yer alan “Karikatiir kullanarak
gerceklestirdiginiz metin igleme stireci ile daha énceki yillarda karikatiir kullanmadiginiz metin igleme
siireci arasindaki farklar size gére nelerdir?” sorusuna verdikleri yanitlardan hareketle kendini ifade
etme (O2), fikir iiretme (O3), 6zgiir diisiince (Os), drneklendirme (Og), anlamaya etki (O1o, 17, 19),
eglenceli (O16) kodlar ile karikatiir etkisi temasina erisilmistir. Goriisme formunda yer alan 6grenci
goriigleri incelendiginde Ogrencilerin karikatiir destekli metin isleme Ogrencilerin karikatiir destekli
metin isleme siirecine yonelik olumlu ifadelerde bulunduklar1 gériilmektedir. Ogrenciler karikatiir
destekli metin igleme siirecinde daha ¢ok s6z alip diislincelerini 6zgiir bicimde ifade edebilmiglerdir.
Os kodlu &grencinin “Eskiden Tiirkce derslerinde sadece ders kitabinda yer alan etkinlikleri
cevaplandiryyorduk. Karikatiir kullandigimiz derslerde ise daha ozgiir davraniyoruz.” ifadesi bu
durumu Orneklendirmektedir. Ayrica dgrenciler karikatiir destekli dersleri daha eglenceli ve 6gretici
bulmus ve karikatiiriin konuyu daha iyi 6rneklendirdigini boylece konular1 daha iyi anladiklarini ifade
etmislerdir.

Tablo 9. Karikatiir destekli derslerin 6grencilere kazandirdiklarina yonelik goriisler

Ay: Karikatiirlerle islenen Tiirk¢e derslerinde yeni seyler
e e e . o Kodlar Tema
ogrendiginizi diisiiniiyor musunuz? Size neler kazandirmis olabilir?

Os: Evet arkadaslarimla fikir alisverisinde bulunmay1 6grendim daha fikir al ..
¢ok. Birinden bir fikir doguyor ondan bir siirii sey iiretebiliyoruz. HT alisverist

Etkin

02, 8, 13, 10: Evet, yeni seyler 6grendim. Derse katilimimi ¢ok .
aktif katilim dgrenme

etkiledi. Onceden derslere daha az katiliyordum. Sikiliyordum
agikcgasi.

O10: Karsiliklh iletisimi daha iyi kurmaya basladim. iletigim

Tablo 9 incelendiginde ogrencilerin gériisme formunda yer alan “Karikatiirlerle islenen
Tiirkge derslerinde yeni seyler 6grendiginizi diisiiniiyor musunuz? Size neler kazandirmig olabilir?”
sorusuna verdikleri yanitlardan hareketle fikir alisverisi (Os), aktif katilim (O, s, 13, 1), iletisim kodlar1
(O10) ile simf ortami temasina erisilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde karikatiir
destekli metin isleme siirecinin etkilesimli bir simf ortam olusturdugu goriilmektedir. Ogrenciler,
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karikatlir destekli metin isleme siirecinde derslere aktif katiim saglamis ve birbirlerinin
diisiincelerinde hareketle fikir aligverisinde bulunmuslardir.

Tablo 10. Karikatiiriin Tiirkge derslerinde kullanilmasina yonelik 6grenci goriisleri

Ags: Karikatiiriin bundan sonraki siiregte Tiirk¢e derslerinde

. . Kodlar Tema
kullanilmasini ister misiniz? Neden?

Os: Evet bence konuyu daha iyi anlayabilmemiz igin kullanilmali. Os:
Bence bundan sonraki derslerde de kullanilsin. Ciinkii ben daha iyi
anliyorum. O19: Evet kullanilmal1 ¢iinkii karikatiir kullandigimiz ders
daha iyi daha anlasilir geliyor bana.

Os: Bundan sonraki derslerde olsun bence. Konuyu okuyarak
ogrenmektense karikatiirleri yorumlayarak 6grenmek daha iyi oluyor.
Oy, 4, 9, 14, 17, 21: Evet kullanilsin bence. Dersler boyle daha giizel ve
eglenceli geciyor.

Os: Evet isterim. Konuyu sadece yazdigimizda o kadar kolay

anlama

yorumlama

Karikattir
eglenceli kullanimin
yararlart

anlamiyordum ama karikatiirlerle daha rahat anliyorum. Ciinki Srneklendirme
karikatiirler o konuyu 6rneklendiriyor. Konugma balonlarinda gergek

hayattan drnek ciimleler oluyor.

O10: Akilda kalicihig1 sagladigi i¢in kullanilmasini isterim. kalicilik

Tablo 10 incelendiginde Ogrencilerin goériisme formunda yer alan “Karikatiiriin bundan
sonraki siirecte Tiirkce derslerinde kullanilmasini ister misiniz? Neden?” sorusuna verdikleri
yanitlardan hareketle anlama (Os, 16, 19), yorumlama (Oss), eglenceli (O, 4, 9, 14, 17, 21), Orneklendirme
(Og), kalicilik (Ono), kodlar: ile karikatiiriin avantajlar1 temasina erisilmistir. Ogrenciler karikatiir
destekli metin igleme siirecini daha eglenceli, akilda kalict ve anlasilir bulmuslar ve bundan sonraki
siirete de Tiirkce derslerinde karikatiiriin kullanilmas1 gerektigini ifade etmislerdir. Bu dogrultuda Og
kodlu 6grenci ise “Konuyu sadece yazdigimizda o kadar kolay anlamiyordum ama karikatiirlerle daha
rahat anliyorum. Ciinkii karikatiirler o konuyu orneklendiriyor. Konusma balonlarinda gercgek
hayattan ornek ciimleler oluyor.” ifadesi ile diislincelerini belirtmistir.

Tablo 11. Karikatiir destekli derslerin 6grencilerin ders basarisi lizerindeki etkisine yonelik goriisler

Ay: Derslerin bu yontemle islenmesinin bagariiza bir etkisi oldugunu

diistiniiyor musun? Neden? Kodlar Tema
02, 3: Evet etkisi oluyor. Ben deyimleri ve atasdzlerini bu sayede daha

iyi 6grendim. Ogrenme

Os, o: Evet. Mesela énceden paragrafi pek yorumlayamiyordum ama

liarlkatur sayes1nd§ artﬂi daha iyi yorumlayabllly'or'um.w o yorumlama Karikatiiriin
Os: Evet oldu. Benim Tiirk¢e notum aslinda pek iyi degildi simdi C
Tiirkce notumda yiikselis var. O19: Evet dersleri daha iyi anladigim ders basarisi islevi
icin ders bagarimi da yiikseltiyor.

O10: Evet etkisi oldu. Karikatiir ¢izerken bir nevi iistiinde durduk. Smif

panosuna astigimizda da onlara bakarak ¢alismis, tekrar etmis olduk. tekrar etme

Tablo 11 incelendiginde Ogrencilerin goriigme formunda yer alan “Derslerin bu yéntemle
islenmesinin basarimiza bir etkisi oldugunu diisiiniiyor musun? Neden?” sorusuna verdikleri
yanitlardan hareketle 6grenme (O3, 3), yorumlama (Os, ), ders basarisi (Os, 10) tekrar etme kodlari ile
karikatiiriin islevi temasina erisilmistir. Ogrenciler karikatiir destekli metin isleme siirecinin ders
basarilar iizerinde olumlu etkisi oldugunu diisiinmektedir. Ogrencilerden Os, yorumlama kodu igin
“Evet. Mesela dnceden paragrafi pek yorumlayamiyordum ama karikatiir sayesinde artik daha iyi
yorumlayabiliyorum.” seklinde goriis belirtmistir. Eylem planlarinda gergeklestirilen karikatiir
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cizimleri de 6grencilerin konular1 tekrar etmesini saglayarak kalic1 6grenmenin ger¢eklesmesine katki
saglamustir. O1o kodlu 6grencinin “Karikatiir cizerken bir nevi iistiinde durduk.” goriisii de bu durumu
desteklemektedir.

Tablo 12. Ogrencilerin karikatiir kullanilarak gerceklestirilen yazma etkinliklerine yonelik goriisleri

As: Karikatiir kullanilarak gergeklestirilen yazma etkinlikleri yazmaya yonelik
diisiincelerinizi nasil etkiledi?
a) Verilen bir karikatiirden hareketle yazmak mi1 daha kolay yoksa karikatiir

. . Kodlar Tema
verilmeden mi?
b) Yazma ¢aligmalarinda karikatiir kullanmak yazmaya kars1 ilgi ve isteginizi
artirdr m?
02, 10: Karikatiirle yazmak daha kolay. Yazimizi1 destekliyor. Diger tiirlii yazi
yazmak sade, sikic1. O1o: Ben yazmay1 sevmem ama karikatiir oldugunda daha kolay
kolay, daha ¢ok yaziyorum. O16: Once iizerine konusup yorumladigimz igin
karikatiirle yazmak bence daha kolay. O3: Karikatiir verilince yazmak daha kolay
geliyor. Karikatiirle sabit bir sey yazmiyorduk yorumluyorduk, istedigimizi fikir
yazabiliyorduk. liretme
Os: Ben eskiden iki satirdan fazla bir sey yazamazdim artik daha uzun yazmaya Karikatiirle
basladim. Daha fazla fikir gelmeye basladi aklima. Iki sayfay1 dolduruyorum istek ifade
cogunlukla duyma
Oq: Evet yazmaya kars1 istegimi artirtyor hem renkli ¢iinkii.
Os: Verilen bir karikatiirden hareketle yazmak daha kolay. Karikatiirde cagrigim
gordiigiimiiz seyi anlatmak daha kolay. Teknoloji hakkinda yazarken her sey yapma

aklimizda olmayabilir ama teknoloji ile ilgili karikatiir gérdiigiimiizde belki
fazladan birka¢ sey daha aklimiza gelebilir.

Tablo 12 incelendiginde Ogrencilerin goriisme formunda yer alan “Karikatiir kullanmlarak
gerceklestirilen yazma etkinlikleri yazmaya yonelik diisiincelerinizi nasil etkiledi?” sorusuna
verdikleri yanitlardan hareketle kolay (O2, O3, O10 O1s,) fikir iiretme (Os), istek duyma (Oy), ¢agrisim
yapma (Os) kodlari ile karikatiirle yazma temasina erigilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar
incelendiginde karikatiiriin 6grencilerin yazmaya karsi ilgi ve isteklerini artirdigi ve karikatiir ile daha
kolay yazdiklar1 goriilmiistiir. Os kodlu 6grencinin kolay kodu igin “Verilen bir karikatiirden hareketle
yazmak daha kolay. Karikatiirde gordiigiimiiz seyi anlatmak daha kolay. Teknoloji hakkinda yazarken
her sey aklimizda olmayabilir ama teknoloji ile ilgili karikatiir gérdiigiimiizde belki fazladan birkag
sey daha aklimiza gelebilir.” ifadeleri yazma calismalarinda karikatiire yer vermenin 6grencilerin
yorum becerilerini gelistirdigi ve yazma konusu ile ilgili daha fazla fikir iiretmelerini sagladigini
gostermektedir.

Tablo 13. Ogrencilerin karikatiir destekli derse yonelik goriisleri

As: Karikatiir kullanilarak isledigimiz Tiirkce dersleri bu derse

Kodlar Tema
yonelik goriislerinizi / diistincelerinizi degistirdi mi?
02,9, 16: Derse yonelik diisiincelerimi degistirdi, artik Tiirkce begeni
dersini daha ¢ok seviyorum.
O4, 10, 11, 21: Eskisinde kitap okuyorduk normal bir dersti. Simdi Karikatiir destekli
daha eglenceli daha egitici. egitici ders
O19: Ben bu dersi seviyordum ama biraz sikict geliyordu. eglenceli

Karikatiirle daha eglenceli oldugu igin artik daha ¢ok seviyorum.

Tablo 13 incelendiginde 6grencilerin goriisme formunda yer alan “Karikatiir kullanilarak
isledigimiz Tiirkce dersleri bu derse yonelik goriislerinizi / diigiincelerinizi degigtirdi mi?” sorusuna
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verdikleri yamtlardan hareketle begeni (O, o, 16), egitici (Os, 10, 11, 21), eglenceli (O17, 19), kodlar ile
karikatiir destekli ders temas: elde edilmistir. Ogrenciler karikatiir kullanilarak islenen derslerin
Tiirkce dersine yonelik goriis ve diisiincelerini degistirdigini belirtmislerdir. Ogrenciler genel olarak
karikatiir destekli dersler ile artik Tiirkce derslerini daha ¢ok sevdiklerini ve daha eglenceli ve egitici
bulduklarini ifade etmislerdir.

Tablo 14. Karikatiiriin 6grencilerin hangi becerilerini gelistirdigine yonelik goriisler

Ay: Karikatiir kullanarak iglenen Tiirkce derslerinin daha ¢ok hangi dil
becerilerinizi (dinleme, konusma, okuma, yazma) gelistirdigini Kodlar Tema
diistiniiyorsunuz?

02, 14, 20: Konusma becerisini daha ¢ok gelistiriyor bence. Once
karikatiirii yorumluyoruz iizerine konusuyoruz ¢iinkii. O3: Konusma

.. . oo konusma
bence. Daha giizel geliyor bana sohbet gibi. Os: Konusma.
Diigiindiigiimiiz seyi konusarak anlatiyoruz.
Os: Hepsini gelistirdi ama en fazla yazma bence. yazma

O10: Yazma ve konusma bence. O19: Konusma ve yazmay1 gelistiriyor
daha ¢ok. Karikatiire baktigimizda anladigimizi yazdigimiz i¢in daha
iyi yazilar yazabiliyoruz ve yorum yaptigimiz i¢in konugmamizi da
gelistiriyor.

O17: En ¢ok dinlemeyi gelistirdi. Anlatiyorsunuz oradan aklimizda bir
seyler kaliyor, arkadaslar karikatiirle ilgili bir seyler sdyliiyor onlari dinleme
dinliyoruz.

Dil becerileri

yazma ve konusma

Tablo 14 incelendiginde ogrencilerin goriisme formunda yer alan “Karikatiir kullanarak
islenen Tiirkce derslerinin daha ¢ok hangi dil becerilerini (dinleme, konusma, okuma, yazma)
gelistirdigini diigiiniiyorsun?” sorusuna verdikleri yanitlardan hareketle konusma (O, 3, 5, 14, 20),
yazma (Og), yazma ve konusma (O1o, 10) dinleme (O17) kodlar ile dil becerileri temasina erisilmistir.
Ogrenciler karikatiir kullanarak islenen Tiirkge derslerinin daha ¢ok konusma ve yazma becerilerini
gelistirdigini ifade etmislerdir. Bir 6grenci (O17) ise karikatiiriin dinleme becerisini gelistirdigini
belirtmistir. Karikatiiriin okuma becerisinin gelisimine katki sagladig1 ise hi¢bir 6grenci tarafindan
sdylenmemistir. Ancak Og kodlu 6grenci karikatiiriin tiim dil becerilerinin gelisimine katki sagladigimni
diisiinmektedir.

Tablo 15. Ogrencilerin karikatiir ¢izimi etkinliklerine yonelik goriisleri

Ag: Ders sonlarinda yer verdigimiz karikatiir ¢izimi etkinlikleri

- g Kodlar Tema
icin neler sdyleyebilirsiniz?

Os: Bence onlar konunun daha iyi aklimizda kalmasini sagladi.

Verilen karikatiirlerdeki fikirleri alip kendimiz de bir karikatiir

cizdik. O16: Bir seyi okuyup 6grenmek var, bir de ¢izmek var. kalicilik
Cizdigimde daha akilda kalic1 oluyor.

Os: Karikatiir ¢cizmek ders gibi ama degil. Derse ara vermis gibi Karikatiir ¢izimi
oluyoruz ama ayni zamanda ders de yapmis oluyoruz. Ders eglenerek 6grenme

icinde etkinlik, dinlenme gibi. aktarma

O19: Karikatiir ¢cizmek 6grendiklerimizi aktarmada faydali oldu.

Tablo 15 incelendiginde Ogrencilerin goriisme formunda yer alan “Ders sonlarinda yer
verdigimiz karikatiir ¢cizimi etkinlikleri icin neler séyleyebilirsiniz?” sorusuna verdikleri yanitlardan
hareketle kalicilik (Os, 16), eglenerek dgrenme (Og) ve aktarma (Oig) kodlar: ile karikatiir ¢izimi
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temasina erisilmistir. Ogrenciler karikatiir gizerek 6grendiklerini uygulama sansi bulduklarmi ve
karikatiir sayesinde 6grendiklerinin daha kalici oldugunu belirtmislerdir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu calismada “Tiirkce dersi metin isleme siirecinde karikatiir kullamimina yonelik ogrenci
goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap aranmustir. On, ara ve son goriisme formundan elde edilen
bulgulara gore karikatiir destekli metin igleme siirecinin 6grencilerin gergeklestirilen etkinliklere aktif
katilim saglamalar i¢in uygun bir zemin olusturdugu, 6grencilerin dilsel ve diisiinsel becerilerinin
gelisimini sagladigi ve Ogrencilerin bu siiregte derse yonelik motivasyonlarini yiiksek oldugu ve
eglenerek 6grendikleri sonucuna ulasilmistir.

Ogrenciler 6n goriisme formunda yer alan sorulara verdikleri cevaplarda, Tiirke ders
kitaplariin gorsel icerdigini ancak bu gorsellerin yeterli olmadigini belirtmislerdir. Daha fazla gorsel
kullanimi ile konular1 daha iyi anlayip Ogrenebileceklerini ve ¢ikarimda bulunabileceklerini
diisiinmektedirler. Sekiz hafta siiren uygulama oncesinde 0grencilerin genel olarak karikatiir sanatini
tanimadiklar1 goriilmistiir. Ayrica Ogrencilerin biiylik c¢ogunlugu (f=15) daha onceki Tirkce
derslerinde metin islerken karikatiir ile karsilagmadigimi belirtmistir. Altun Alkan ve Yayl (2022)
tarafindan gergeklestirilen calismada bu arastirmada yer alan 6grencilerin goriislerine paralel olarak
Tiirkge ders kitaplarinda yeterince karikatiir kullanilmadigi sonucuna ulagilmistir. Uzuner vd. (2010)
tarafindan gergeklestirilen calismada da Tiirkge Ogretmenleri, Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan
gorsellerin Ogrencilere yaratici diisinme becerisi ve estetik zevk kazandirma acisindan yeterli
olmadigini ifade etmislerdir.

Ogrenciler eylem planlarinda karsilastiklar1 karikatiirlerin zihinlerindeki karikatiir imgesinden
farkli oldugunu ve karikatiir destekli Tiirk¢e derslerini komik, eglenceli ve dikkat ¢ekici bulduklarini
ifade etmislerdir. Ornegin ara goriisme formundan elde edilen bulgularda Og kodlu 6grenci
“...Bildigim karikatiirlerden farkli oldugunu gordiim. Bazilart bir konu anlatyyor, bazilari ise komik.
Ben hep komik olanlarimi gérmiistiim...” O “Daha énce Tiirkge derslerinde béyle karikatiirle
karsilasmamistim. Giizeldi, ders daha eglenceli ve anlasilir oldu.” ve O19 “Ben bu dersi seviyordum
ama biraz sikici geliyordu. Karikatiirle daha eglenceli oldugu icin artik daha ¢ok seviyorum.” seklinde
goriis belirtmistir. Buna gore karikatiir destekli metin isleme siirecinin 6grencilerin Tiirkge dersine
yonelik diistincelerini olumlu yonde degistirdigi ve 6grencilerin bu siirecte sikilmadiklar1 ve eglenerek
ogrendikleri goriilmiistiir. Tiirkce egitimi ve farkl1 disiplinlerde (Akkaya, 2011; Inel, 2012; Jamal vd.,
2019; Kaplan, 2020; Kivrak, 2016; Sharma, 2016; Van Wyk, 2011; Yaman, 2018) gerceklestirilen
calismalarda da derslerde karikatiir kullaniminin eglenceli bir egitim ortami olusturdugu ve
ogrencilerin bu sayede eglenerek 6grendikleri sonucuna ulasilmistir.

Karikatiir kullanilarak gerceklestirilen etkinlikler dgrencilerin dilsel becerilerinin gelisimini
saglamistir. Ogrencilerin goriisme formunda yer alan cevaplar incelendiginde karikatiiriin 6zellikle
Ogrencilerin konusma ve yazmaya karsi ilgi ve isteklerini artirdigi ve karikatiirle daha kolay yazdiklar
goriilmiistiir. Os kodlu 6grencinin “Verilen bir karikatiirden hareketle yazmak daha kolay. Karikatiirde
gordiigiimiiz seyi anlatmak daha kolay. Teknoloji hakkinda yazarken her sey aklimizda olmayabilir
ama teknoloji ile ilgili karikatiir gordiigiimiizde belki fazladan birkag sey daha aklimiza gelebilir.” ve
O kodlu 6grencinin “Karikatiire baktigimizda anladigimizi yazdigimiz igin daha iyi yazilar
yazabiliyoruz ve yorum yaptigimiz icin konusmamizi da gelistiriyor.” ifadesi konusma ve yazma
caligmalarinda karikatiire yer vermenin 6grencilerin yorum becerilerini gelistirerek yazma konusu ile
ilgili daha fazla fikir fliretmelerini sagladigimi gostermektedir. Alan yazinda gergeklestirilen
calismalarda da (Ayu, 2016; Bayiilgen, 2011; Duran, 2020; Et, 2019; Ko¢ Akran ve Kocaman, 2018;
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Kurudayioglu, 2003; Nigmatzyanova vd., 2019; Temizkan ve Unliioglu, 2017; Ustiin, 2007; Yasar,
2017; Yilmaz vd., 2021) bu arastirmada yer alan &grenci goriislerine paralel olarak metin isleme
stirecinde karikatiiriin kullanilmasinin 6grencilerin konusma ve yazma becerilerinde gelisme sagladigi
ve dikkat cekerek Ogrencileri diislincelerini sozlii ve yazili olarak ifade etmek icin giidiiledigi
sonucuna ulagilmistir.

Karikatiirler, 6grencileri diisiindiiren ve sorgulamaya ydnlendiren bir yapiya sahiptir. Bu
yapisi ile karikatiir 6grencileri aktif hale getirerek diisiince iiretmelerini ve karsilagtiklar1 problemlere
elestirel bir bakis agisiyla yaklasarak ¢oziim iiretmelerini saglar. Goriisme verilerinden elde edilen
bulgulara gore de 6grenciler karikatiir kullanilarak iglenen Tiirk¢e derslerinin daha anlasilir oldugunu
ve bu derslerde birbirlerinin diisiincelerinden hareketle fikir alisverisinde bulunarak diisiincelerini
ozgiir bigimde ifade edebildiklerini dile getirmislerdir. Ornegin gerceklestirilen ara ve son goriismede
Os kodlu grencinin “...arkadaslarimizla beraber karikatiirde yer alan konuyu tartistik. Daha ¢ok
fikir iirettik. Bu da dersi daha iyi anlamami sagladi.” ve “Birinden bir fikir doguyor ondan bir siirii
sey tiretebiliyoruz” cevabl bu durumu desteklemektedir. Buna gore karikatiir destekli metin isleme
siireci Ogrencilerin dilsel becerilerinin gelisimin desteklerken bu becerileri etkili ve verimli
kullanmada bir altyapi olusturan disiinsel becerilerinin de gelisimini saglamistir. Bu caligmanin
sonucuna benzer sekilde Kaplan (2020) ve Melanlioglu vd. (2012) karikatiiriin 6grencilerin yaratici ve
elestirel diistinme becerisine katki sagladigini Toledo vd. (2014) ise karikatiir ile yapilan egitimlerin
cocuklarin sorun ¢ézme becerisini gelistirdigini ifade etmistir. De Fren (1988) de karikatiirleri yazma
calismalarina dahil etmenin Ogrencilerin kavramlari anlamalarin1 ve icerige hakim olmalarim
saglayarak diisiinme becerilerini gelistirecegini belirtmistir.

Ogrencilerin &grenilen bilgileri icsellestirebilmesi ve igsellestirdiklerini gdsterebilmesi igin
uygun ortamlarin olusturulmasi énemlidir. (Cayli, 2020). Bu dogrultuda uygulanan eylem planlarinin
ardindan G&grencilerden, ilgili eylem planinda o6grendiklerini Kkarikatlirize ederek anlatmalari
istenmistir. Son goriisme formunda yer alan 6grenci cevaplar1 incelendiginde dgrenciler, karikatiir
cizerek gerceklestirdikleri etkinliklerde Ogrendiklerini uygulama sansi bulduklarini, bdylece
ogrendiklerinin daha kalic1 oldugunu ve eglenerek dgrendiklerini ifade etmisledir. Ornegin O16 kodlu
ogrenci “Bir seyi okuyup 6grenmek var, bir de ¢izmek var. Cizdigimde daha akilda kalict oluyor.” ve
Os kodlu dgrenci “Karikatiir cizmek ders gibi ama degil. Derse ara vermis gibi oluyoruz ama aym
zamanda ders de yapmis oluyoruz. Ders icinde etkinlik, dinlenme gibi.” seklinde goriis bildirmistir.
Ersoy ve Tiirkkan (2010) da galismalarinda Ogrencilerin karsilastiklart problemler {izerine kendi
karikatiirlerini ¢izmelerinin, sorun se¢gme siirecinde karar verme becerilerini gelistirmenin yani sira
yaratici ve elestirel diislinme, yorumlama yeteneklerini artirma ve ¢6ziim onerileri iiretme konularinda
etkili bir yontem oldugunu ifade etmektedirler. Herdem vd. (2014) de gerceklestirdikleri
calismalarinda Ogrencilerin karikatiir ¢izimleri ile gozlemlerini yansitabildikleri, mizah ve yaraticilik
Ogelerini de ekleyerek elestiriler, yorumlar ve 0zgilin degerlendirmeler yapabildikleri sonucuna
ulagsmiglardir.

Ogrenciyi merkeze alan ve dgrencilerin ilgi ve beklentilerine uygun bir sekilde tasarlanan
etkinlikler akademik agidan zayif Ggrencilerin de derse aktif katilimini saglayarak ders basarisini
yiikseltir. Son gorligme formunda yer alan cevaplara gore 6grenciler, karikatiir destekli derslerin ders
basarilari iizerinde olumlu etkisi oldugunu diisiinmektedir. Ornegin Og kodlu 6grenci “Benim Tiirkge
notum ashnda pek iyi degildi simdi Tiirkce notumda yiikselis var.” ve O19 kodlu dgrenci “...dersleri
daha iyi anladigim igin ders basarimi da yiikseltiyor.” diyerek karikatiiriin ders basarisini yiikselttigini
belirtmislerdir. Kaplan (2020) da ¢alismasinda egitim ortaminda karikatiire yer vermenin dgrencilerin
basarma duygusunu besledigi, sinif igerisinde ¢ok fazla aktif olmayan dgrencilerin karikatiir sayesinde
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kendilerini ifade etme firsati buldugu sonucuna ulagmistir. Ustiin’e (2007) gore de yazili anlatim
calismalarinda karikatiire yer vermek 6grencilerin ders basarisini ve derse karsi olan ilgilerini olumlu
yonde etkilemektedir. Farkli egitim alanlarinda yapilan ¢aligmalarda (Aksoy vd., 2010; Katipoglu vd.,
2017; Kogoglu, 2012; Tas, 2013) da egitim ortaminda karikatiire yer vermenin akilda kalicilig
sagladigi, akademik basariy1 artirdigl ve 6grencilerin derse katilimini artirdigi sonucuna ulasilmistir.
Bu baglamda Tiirk¢e dersi metin isleme siirecinde karikatiir kullaniminin 6grencilerin akademik
basarisi lizerinde olumlu etkisi oldugu anlagilmaktadir.

Goriisme formunda yer alan cevaplara gore karikatiir destekli metin isleme siirecinin
ogrencilerin duyussal Ozelliklerine katkilar sagladigi goriilmektedir. Eylem planlarinda kullanilan
renkli calisma yapraklar1 6grencilerin dikkatini ve ilgisini ¢ekerek derse karst olumlu bir tutuma sahip
olmalarmi saglamis ve bu durum gériisme formunda yer alan 6grenci ifadelerine yansimustir. Ornegin
Oz kodlu dgrencinin “Normal bir kdgit verdiginizde diimdiiz renksiz bir kdgit oluyor ve de bu
motivasyonumu diistiriiyor. Renkli bir kagit olunca bir enerji oluyor tabi icimde. Soz almak, cevap
vermek istiyorum.” ve Oio kodlu 6grencinin “Simdiki Tiirkce dersine daha cok katilma istegi
duyuyorum ciinkii resim icimdekileri ¢ikariyor (diistincelerini daha iyi ifade etme) diger dersler sade
ve stkict oluyor.” ifadeleri karikatiiriin 6grencilerin derse yonelik motivasyonlar {izerinde olumlu
etkisi oldugunu gostermektedir. Bu sonuclar Kaplan’in (2020) karikatiiriin 6grencilerin ilgi ve
motivasyonunu artirdigin1 belirten c¢alismasinin sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Bayiilgen
(2011) de g¢aligmasinda Kkarikatliriin Ogrencilerin yazma konusundaki o6n yargilarini kirarak
motivasyonlarini artirdig1 ifade etmistir.

Bu aragtirmada elde edilen bulgular ve bulgulardan ulasilan sonuglara gore gore egitim-
Ogretim siirecine, program uygulayicisi 6gretmenlere ve konuyla ilgili ¢aligma yapacak aragtirmacilara
yonelik birtakim oneriler sunulmaya ¢alisilmistir. Bu 6neriler sunlardir:

e Ogrencilerin dinledigini/izledigini anlama, konusma, okuma ve yazma becerisinin
gelistirilmesinde Tiirk¢e dersi metin isleme siirecinde karikatiirden faydalanilmalidir.

e Ogrencilerin dil becerilerini etkili ve verimli kullanmada bir altyapt olusturan diisiinsel
becerilerin gelistirilmesinde karikatiirden yararlanilmalidir.

e Ogrencilerin eglenerek ve keyif alarak ogrenecekleri olumlu bir simf iklimi yaratmada
karikatiirden yararlanilmalidir.

e Ogrencilerin dgrendiklerini igsellestirip gdsterebilmelerine imkan sunacak ortamlar yaratmak
i¢in karikatiire egitim ortaminda daha fazla yer verilmelidir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu ¢aligmada, Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Aragstirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Doktora galigmasindan tiretilmis bir arastirma oldugu i¢in etik kurul iznine gerek yoktur.
Yazarlarin Katki Orani
Caligmada yazarlarin esit oranda katkis1 bulunmaktadir.

Cikar Catismasi
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Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢catigsmasi yoktur.
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Extended Abstract
Introduction

The main goal of language teaching is to develop students' linguistic skills. However, the development
of students' intellectual skills should also be ensured so that they can adapt to the developing technology and
changing age and interpret the changes experienced. Accordingly, the Turkish Language Teaching Programme
(2019) is structured on the acquisition and development of students' linguistic and intellectual skills. According
to Glines (2012), thinking skills do not develop spontaneously at school, and activities and materials that develop
thinking skills should be included in the lessons to develop these skills. According to Sever (2006), Turkish
language teaching should not be dependent on the textbook, and a multi-stimulus educational environment
should be created by enriching the teaching process with visual stimuli. Cartoons are one of the effective visual
stimuli that can be used in the text processing process of Turkish lesson. Cartoons, which attract attention with
their features such as ease of access and use and economy, can be used in all stages of the text processing
process, as well as being a useful material in the development of students' linguistic and intellectual skills as a
whole.
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Method

This research, which is a qualitative study, was conducted with action research design. Lodico et al.
(2006) state that action research is a type of research that researchers use when they want to solve a problem they
encounter or when they want to find ways to improve their teaching methods, students' learning or both. In
conducting this study with action research design, it was effective that a solution was produced to a problem
identified in action research and that action research has a structure that includes the researcher in the process.

Research group

In this study, easily accessible case sampling, one of the purposeful sampling types, was used. In this
type of sampling, the researcher selects a situation that is close and easy to access and provides speed and
practicality to the research (Yildirim & Simsek, 2016, p. 123). The study group of the research consists of 23
students studying in the seventh grade of a secondary school in Caycuma district of Zonguldak province.

Data Collection Tool and Data Collection Process

Semi-structured interview forms were prepared in order to determine the students' views on the use of
cartoons in the text processing process in Turkish lesson. In the preparation of the interview forms, a literature
review was conducted and the purpose of the study was taken into consideration. In order to ensure the validity
and reliability of the interview forms, the interview forms were finalised by applying expert opinion.

Analysis of Data

In this study, content analysis technique was used to analyse the data obtained through interview
questions. The interview forms were analysed to reveal similar and important concepts, and then these concepts
were grouped and codes and then themes were formed. According to the codes and themes, definitions and
interpretations were made.

Validity And Reliability

Various measures were taken to minimise the situations that may adversely affect the validity and
reliability of the research. Firstly, the researcher should have long-term interaction with the sources that provide
data for the study. Accordingly, eight action plans, each lasting one week (5 lesson hours), were implemented
during the 2021-2022 academic year. In addition, an objective point of view was tried to be created by taking
expert opinion at all stages of the research. The prepared interview questions were submitted to expert opinion
before the application, and the interview questions were finalised by taking into account the feedback,
corrections and suggestions of the experts.

Conclusion, Discussion and Recommendations

In this study, an answer to the question "What are the students' views on the use of cartoons in the text
processing process in Turkish lesson?" was sought. According to the findings obtained from the preliminary,
intermediate and final interview forms, it was concluded that the cartoon-supported text processing process
provides a suitable ground for students to actively participate in the activities carried out, provides the
development of students' linguistic and intellectual skills, and that students' motivation towards the lesson is high
in this process and they learn by having fun.

According to the findings obtained in this research and the results obtained from the findings, some
suggestions were tried to be presented for the education-teaching process, teachers who implement the
programme and researchers who will study on the subject. These suggestions are as follows:

e Caricature should be utilised in the text processing process of Turkish lesson in the development of
students' listening/watching comprehension, speaking, reading and writing skills.

e Cartoons should be utilised in the development of students' intellectual skills which constitute a
substructure in the effective and efficient use of language skills.

e Caricature should be utilised in creating a positive classroom climate where students will learn by
having fun and enjoying themselves.
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e Caricature should be given more space in the educational environment in order to create environments
that will enable students to internalise and demonstrate what they have learned.
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Bu ¢aligma, ortaokul diizeyindeki Ingilizce dgretim programi ders kitaplaridaki Tiirk kiiltiiriine
ait sosyal degerlerin ne siklikla kullanildig1 ve igerik agisindan nasil islendigini tespit ederek bu
programlarin kiiltiir aktarimindaki 6nemini ortaya ¢ikarmayi hedeflemektedir. Bu arastirma, nitel
aragtirma yaklagimi kullanilarak, dokiiman inceleme yontemiyle gerceklestirilmistir. Arastirmanin
odaklandigr materyaller, MEB tarafindan 2022-2023 egitim &gretim yilinda, Hatay ilindeki
ortaokul 6grencilerine dgretim siirecinde kullanmalar1 icin dagitilan Ingilizce 6gretim programinin
ders kitaplaridir. Calisma siirecinde, toplamda 4 ortaokul Ingilizce ders kitabi, 40 farkli {inite ve
878 etkinlik incelenmistir. Elde edilen verilerin analiz siirecinde betimsel analiz yaklagimi
kullanilarak ulagilan bulgular, frekans ve yiizde degerleriyle birlikte sunulmustur. Bulgularin
dogrulugunu desteklemek igin ilgili ders kitaplarindan alintilar ve gorsellerden yararlanilmistir.
Aragtirmanin sonuglarina gére, ortaokul Ingilizce 6gretim programm ders kitaplarinda en siklikla
yer alan sosyal degerlerin ¢alisma-is degerleri oldugu tespit edilmistir. Ayrica bilimsel, geleneksel
ve siyasi degerlere yeterli seviyede yer verildigi gdzlemlenmistir. Ancak, dini ve aile degerlerine
yonelik etkinliklerin olduk¢a az oldugu fark edilmistir. Bu ¢alismanin sonug¢ bdliimiinde, ortaya
cikan eksiklikleri gidermek amaciyla, gesitli oneriler sunulmustur. Oneriler arasinda; ders
kitaplarindaki igerigin Tiirk kiiltiirline ait sosyal degerler acisindan daha da zenginlestirilmesi,
ogrencilerin dini ve aile degerlerini anlamalarin1 saglayacak firsatlarin olusturulmasi, ayrica
program tasarimcilarinin bu konuda daha duyarli olmalar1 yer almaktadir. Tiirk kiiltliri ve sosyal
degerleri agisindan aile kurumunun 6nemi bu programda o6zellikle vurgulamalidir. Elde edilen
sonuglar egitimcilere, dgretim programlarinin igerigini gdzden gecirme ve gelistirme siirecinde
yardimci olabilir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal degerler, Tiirk kiiltiirii, 6gretim programi, Ingilizce dersi, ders
kitaplari.

The Importance of The Middle School
English Curriculum in Transmitting Social Values of Turkish Culture

ABSTRACT

This study aims to determine the frequency and content treatment of social values related to
Turkish culture in the English curriculum textbooks at the middle school level, highlighting the
importance of these curriculums in cultural transmission. Conducted using a qualitative research
approach, the study employed document analysis to examine English curriculum textbooks
distributed to middle school students in the Hatay province for the 2022-2023 academic year by
the Ministry of National Education (MoNE). A total of 4 middle school English textbooks,
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comprising 40 different units and 878 activities, were examined throughout the research process.
The data were analyzed using a descriptive analysis approach, and the findings, along with
frequency and percentage values, were presented. Quotations and visuals from the relevant
textbooks were utilized to support the accuracy of the findings. According to the results of the
study, the most frequently featured social values in middle school English curriculum textbooks
were work-related values. Adequate attention was also given to scientific, traditional, and political
values. However, there was a noticeable scarcity of activities related to religious and family
values. The conclusion of the study includes various recommendations to address these
shortcomings. Suggestions include enriching the content of textbooks in terms of social values
related to Turkish culture, creating opportunities for students to understand religious and family
values, and emphasizing the importance of the institution of the family in the program, particularly
concerning Turkish culture and social values. The results obtained can assist educators in
reviewing and improving the content of curriculums.

Keywords: Social values, Turkish culture, curriculum, English course, textbooks.

Giris

Degerler, insanlarin hayatta onemsedigi ve rehber edindigi inanglar, tutumlar ve davraniglar
biitiiniidiir. Ayn1 zamanda degerler; kisinin igerisinde oldugu gruba ait olan nesnelerin ve sartlarin
niteligini ya da niceligini tespit etmek i¢in bagvurduklan 6lgiitlerdir. Bu degerlerle olusturulan norm
ile kurallar, toplum tarafindan kabul goérmiis ve toplumu yonlendiren unsurlardir. Deger kavrami
giinlik hayatimizda; ticaret, egitim, hukuk, saglik gibi cesitli alanlarda sik¢a karsimiza ¢ikmaktadir
(Arieli vd., 2020). insanlarm 6zgiin 6zelliklerini yansitmasi sebebiyle iliskilerimizde siirekli olarak bu
kavram karsimiza ¢ikmaktadir. Aile ve toplum arasindaki iligkilerimizi diizenlemede 6nemli bir role
olan degerler sosyal ¢evrede, akraba ce komsuluk iligskilerimizde, ticari hayatta ve aligveris esnasinda

kendine 6zgl kurallar olusturarak insanlarin yasam seriivenine yon vermektedir (Kegeci Kurt vd.
2014; Bolat ve Korkmaz, 2021).

Aile, toplumun temelini olusturur ve aym zamanda kisiye ilk degerler egitiminin verildigi
yerdir. Kisi belirli yasa geldiginde ise aile bu gorevi agirlikli olarak okula ve topluma birakir. Egitim
Ogretim kurumlari, toplumun sosyo-kiiltiirel degerlerini bir nesilden digerine aktarma gorevini
iistlenmektedir. Kisi, diizgiin bir karaktere sahip olmak ve i¢inde bulundugu topluma adapte olabilmek
icin degerler egitimine ihtiyag duyar (Acun vd., 2013). Okullarda gorev yapan tiim g¢alisanlarin ana
gayesi; egitim Ogretim arag gereglerinin de siirece katkisiyla evrensel degerleri benimsemis bireyler
yetistirmek olmalidir. Ders kitaplar1 6grenci ile Ogretmenlerin en ¢ok kullandiklari ders arag
gereclerinin baginda gelmektedir (Pavesi¢ ve Cankar, 2022). Ders kitaplari, 6grenci seviyesine uygun
bilgi, deger ve yetenekleri iceren egitim materyallerini sunarak, 6gretim programina gore diizenlenmis
basili kaynaklardir. Bu kitaplar, 6gretim programinin hedeflerini yansitarak 6grencilere bilgi ve
beceriler kazandirmay1 amaglar. Ayni1 zamanda, degerleri isleyerek 6grencilerin etik ve sosyal agidan
bilingli bireyler olmalarina katkida bulunur (Bolat, 2023).

Cogu bilim insan1 ve filozof, deger kavramiyla ilgili gesitli agiklamalarda bulunmustur. Deger
kelimesinin kokenini inceledigimizde, Latince giliglii olmak anlamina gelen “valor” sézctiglinden
Ingilizceye “value” olarak gegtigini goriiyoruz. Sosyologlar degeri; etik, norm, ¢ikar, yiikiimliiliik gibi
kavramlarla iligkilendirmislerdir (Holdo, 2022). Sosyal bilimler alaninda, degerler genellikle dogruluk,
iyilik veya arzulanabilirlik kavramlariyla iligskilendirilen ve bu kavramlara uygun olan eylem ve
tutumlarin siirlarim belirleyen inanglardir (Gamage vd., 2021). Deger, bir amaci olan eylemlerin
fiyati, icerigi veya anlamudir (Warsilah, 2013). Felsefi anlamda; bireyin arzu eden, gerek duyan bir
canli olarak nesneyle iliskisinde ortaya cikan seydir (Aydin ve Giiler, 2012). Psikolojik agidan
baktigimizda deger, insan davranislarinin yonlendirici islevini yerine getiren rollerdir (Gouveia vd.
2015).
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Deger; kisilerin diger insanlarin, toplumsal fenomenlerin ve nesnelerin kiymetini dlgmek i¢in
bagvurduklari bir dizi norm ve kriterlerdir (Bolat, 2016). Bu normlar ve kriterler, bize hangi seyin
olumlu veya olumsuz, hangi seyin giizel veya ¢irkin, hangi seyin dogru veya yanlis olduguyla alakali
kararlarimizda rehberlik etmektedir (Ulusoy ve Arslan, 2016). Degerler; bireylerin ortak bir sekilde
kabul ettigi, tercih ettigi, yonelim gosterdigi, 6nemsedigi ve harekete gectigi diisiinceler, davranislar,
prensipler, standartlar, nesneler, iiriinler, etkinlikler, uygulamalar, normlar veya kurallardir (Aspin,
2007). Degerler genel olarak toplumun kabul ettigi deger yargilarini olusturan ve tiim kisiler
tarafindan benimsenen davranis ve tutumlar, kisinin deger tercihlerini etkileyerek kisinin kendi
yasamina yon vermektedir (Aktepe ve Yel, 2009).

Degerlerin o6zellikleri birbirleriyle baglantili degildir. Kendi iglerinde hiyerarsik bir yapiya
sahiptirler, toplumdan topluma veya zamana gore degisebilirler. Degerin algilayana gore yeri
degisebilmektedir (Schwartz, 2012). Yeni degerler eklenerek veya daha eski degerler ciiriitiilerek
siirekli olarak gelisebilirler. Degerler, sosyal onaya sahip birtakim pekistireglerle desteklendiginde
kabul gérmeye devam ederken, desteklenmediklerinde ise etkilerini kaybederler. Kimi degerler bazi
toplumlara has iken, kimi degerlerse diinya ¢apinda kabul goren ortak degerlerdir (Chowdhury, 2016).
Toplumlar arasinda bag kurarak olusan ve siirekliligi saglanan ortak degerler de vardir, bu da bu
degerlerin evrensel niteliklerinin oldugunu gosterir (Keskin, 2015).

Toplum igerisinde degerlerin ¢esitli islevleri ve gorevleri bulunmaktadir (Umanailo vd., 2020).
Ornegin; kisilerin toplumdaki sosyal konumlarinin belirlenmesinde etkin role sahiptir. Kisilerin
odagint maddi kiiltiiriin unsurlarina yonlendirir. Toplumlarin ideal diisiince ve davranisa bigimlerini
tercih etmelerine katki verir. Degerler, toplumun birey ya da bireyler tarafindan yapilmasimin hos
karsilanmadigi eylemlerin gerceklesmesini engellerken, sosyal birlikteligin dogmasina ve onun
siireklik kazanmasim1 saglar (Ficther, 1990). Degerlerin temel gorevi, toplumun diizenlenmesine
yonelik yazili ve yazili olmayan kurallarin olusumunu sekillendirmektir. Bu etki, evrenseldir ve ayni
zamanda toplumdan topluma farklilik gosterebilir (Chowdhury, 2016).

Sosyal Degerler

Insanlar, dogalar1 geregi toplumsal varliklardir. Bu ozellikleri, insanlari toplum iginde
yasamaya zorunlu kilar. Insanlar, 6ncelikle dogduklari grubun iginde ve daha genel anlamda toplum
icerisinde yasayan sosyal varliklardir (Dogan, 2007). Bireylerin toplumsal varliklar olmalar
nedeniyle, toplum igerisinde sergiledikleri degerler sosyal degerleri olusturur. Insanin en vurgulanan
ozelligi, sadece bireysel diizeyde degil, ayn1 zamanda toplum yasamina da mecburi bir baglilik iginde
bulunmalaridir (Giingoér, 2008). Bu sebeple, ortaya ¢ikan ve toplumsal yasami diizenlemeye yardimci
olan sosyal degerler, bireyin toplum igindeki iliskilerine diizen ve yap1 kazandirir (Bolat, 2016).
Degerler bireylerin psikolojisinden kaynaklandigi kadar, kolektif gruplarla, organizasyonlarla ve
toplumlarla etkilesim halinde olmalarindan da kaynaklanmaktadir (Begley ve Johansson, 2003).
Kisisel degerler, mesleki degerler, kurumsal degerler ve sosyal degerler arasindaki iliskilerin dengeli
bir sekilde degerlendirilmesi 6nemlidir (Hemingway, 2005).

Sosyal degerler, insanlarin hayatlarin1 diizenlemek, toplumsal iliskiler kurmak ve etkilesimde
bulunmak icin rehberlik eden temel ilkelere dayalidir (Bardi vd. 2009). Bu degerler, insanlarin farkl
kiiltiirel, etik ve sosyal baglamlarda ortak bir anlayis ve uyum saglamasina yardimci olur. Felsefi
diistinceden ahlaki prensiplere, estetik anlayistan hukuki normlara kadar genis bir yelpazeyi kapsarlar
(Dyczewski ve Slawik, 2016). Toplum igindeki tiim hareketlerden, iletisim bi¢imlerine, is birligi ve
dayanigmadan kisisel 6zgiirliiklere kadar insan davraniglarinin temelini olustururlar. Sosyal degerler
insanlarin bireysel ve toplumsal yagsamlarini yonlendirirken ayn1 zamanda toplumun yapisal dengesini
ve isleyisini sekillendirirler (Sari, 2013). Bu sebeple, sosyal degerler insan varligiyla alakali olarak
genis bir boyutta etkilesim gosterir. Ayrica toplumun tiim eylemlerini ve davraniglarim kapsar.
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Sosyal degerler, toplumun bireyler arasindaki iligkilerini diizenleyen kurallardir. Bu kurallar,
geemis nesillerden gelmis olsun veya giiniimiizde olusturulsun, insanlar arasinda ortak bir anlayis
saglanmadig siirece huzur icinde ve is birligiyle yasanamaz. Huzur ve is birligi, toplumun temelini
olusturur (Glingdr, 2008). Dolayisiyla, sosyal degerler, insanlarin birlikte yasama ve is birligi yapma
amaciyla paylastiklar1 kurallarin ve anlayisin ¢ekirdegini olusturur. Toplum adina degerlerin yarar
saglamasi, bireylerin degerler hakkinda tartisma ortami olusturmadan bir diisiince birligi saglamalart
ve degerleri insan iliskilerinde kurallar olarak benimsemeleriyle gerceklesir. Boylelikle, bireyler
arasinda diizen ve is birligi saglanabilir ve toplumun refahi yiikseltilebilir (Bolat, 2013). Sosyal
degerlerin olusumunda, toplumsal yapilarin ¢esitlilik gdstermesi sebebiyle sosyal degerleri
siniflandirmak farklilik gosterebilir. Ancak sosyal degerleri asagidaki gibi aciklamak miimkiindiir
(Bolat, 2016):

» Aile Degerleri: Aile i¢i iligkiler, sorumluluklar ve sadakat gibi degerler bu boyutta
sekillenir.

» Bilimsel Degerler: Bilgiye saygi, objektiflik, arastirma etigi gibi degerler bilimsel
¢alismalarin temelini olusturur.

» Calisma-Is Degerleri: Is ahlaki, is performansi, is birligi ve liderlik gibi degerler is
diinyasinin isleyisini etkiler.

> Dini Degerler: Inancin ve ibadetlerin yonlendirdigi degerler bu boyutta yer alir.

» Geleneksel Degerler: Kiltiirel miras, gelenekler, torenler ve aidiyet gibi degerler bu
boyutun pargasidir.

» Siyasi Degerler: Demokrasi, 0zgiirlilk, adalet gibi siyasi ilkeler ve inanglar bu boyutta
onemli bir rol oynar.

Degerler Egitimi

Ik olarak degerlerin kazanilmasi ailede baslar. Cocugun degerleri igsellestirmesi agisindan
aileler, dnemli bir role sahiptir. Egitim 6gretim siireciyle okula baslayan 6grenciler bu donemde, ders
ierikleri aracih@ ile degerleri tanimaya ve 6grenmeye devam eder. Ozellikle okullarda sunulan
degerler egitimi, saglikli bir toplum olusturmak agisindan 6nemli bir rol oynamaktadir (Bridge, 2003).
Degerler, toplumsal norm ve kurallarin temel pargalarmi olusturur. Gelisim ise siireklilik ve
devamlilik arz eder. Bunun sonucunda, bu norm ve kurallar kabul edilse bile doniisen, ilerleyen
toplumlarda cesitli problemler ortaya ¢ikmaktadir. Degerler egitiminin 6nemi; toplum ve aile ici
sorunlarin, ekonomik ve finansal sistemin bozulmasinin, sivil-demokratik kiiltiir ve anlayisin kdotiiye
gitmesinin, internetin olumsuz yonde kullaniminin ve iklim degisiklikleri gibi sorunlarla basa ¢ikmak
icin vurgulanmalidir (Kenan, 2009).

Egitim ve 6gretim, birbirleriyle iligkili olmalarina ragmen anlam itibartyla farkli kavramlardir.
Egitim, genglerin ve ¢ocuklarin toplumsal yasamda yer alabilmeleri i¢in gereken bilgi, beceri ve
anlayislar1 edinmelerini ve ayn1 zamanda kisiliklerini gelistirmelerini amaglayan bir siireci ifade eder.
Bu siireg, okul i¢i veya okul disi, dolayli veya dogrudan desteklenirken, 6gretim ise belirli bir amaca
yonelik olarak gereken bilgilerin aktarilma siireclerini igermektedir (TDK, 2011). Bu nedenle degerler
egitimi, degerlerin kisiye aktarilmasi siirecini igerir. Degerler egitiminin saglanmasi i¢in degerlerin
kazandirilmas1 gerekmektedir. Degerlerin 6gretimi konusunda, alanyazinda farkli yaklagimlar
oldugunu gozlemlemekteyiz. Deger dgretiminin uygulanabilecegi yontemlerle ilgili olarak dort farkli
yaklasim mevcuttur (Bolat, 2016).

Deger Asilamak: Geleneksel metotlarla uygulanir. Ogrencilere nasihat verilerek aktarilmaya
calisilir. Pozitif ifadelerle yeterli diizeyde 6giit verilirse degerin elde edilecegine inanilir. Bu yontem
ilkokul seviyesindeki 6grenciler igin etkili olabilir. Ciinkii genglik zamaninda kisi genellikle kendini
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ispatlamaya c¢abasindadir. Tavsiyeleri ciddiye almayabilir. Bu yontemde daha ¢ok gegmis ait
hikayelere ve hayat dykiilerine bagvurulur.

Degeri Izah Etmek: Degeri izah etme metoduna gore, Ogrenci tek basmna degeri
anlayamayabilir. Bu yiizden ona objektif bir sekilde destek olunmasi gerektigi vurgulanir. Ogretmen
tarafindan 6grenciye rehberlik yapilmamali, yorumda bulunulmamali, bunun yerine kendi degerini
izah etmesi icin cesaretlendirilmeli ve farkindalik kazanmasi i¢in elverigli ortam hazirlanmalidir.

Ahlaki Sorgulama: Bu metodun amaci, 6grencilerin ahlaki kararlarini ortaya ¢ikarmak igin
ikilemler barindiran Oykiiler sunarak, kendi hal ve hareketlerine kilavuzluk edecek ahlaki ilkeler
gelistirmelerini desteklemektir. Ogrencinin ulastig1 sonu¢ mithim degildir. Onemli olan o sonuca ne
amagla ulastigidir.

Deger Analizi: Gergek veya suni sorunlarla karsilasildiginda bu metoda bagvurulur. Deger
analizinde, 6rnek olaylar araciligiyla Ogrenciler ahlaki diisiinme yetilerini gelistirirken, bilimsel
acindan sorun ¢dzme yontemini sosyal sorunlar {izerinde de uygulama yeterliligi kazanirlar.

Ingilizce Dersi Ogretim Program

Ingilizce dersi ortaokul dgretim programinda, Ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirmek
biiyiilk onem tasimaktadir. Bu ylizden, 6grencilerin yabanci dili kullanarak gereksinimlerini ve
isteklerini ifade edebilmeleri, fikirlerini ve inandiklar1 seyleri agiklayabilmeleri, iletisim yoluyla
iligkilerini siirdiirebilmeleri gibi hedeflere ulasabilmeleri i¢in iletisimsel yaklagim benimsenmistir. Bu
yaklagim, dil bilgisi kurallarinin daha ¢ok dilin gercek hayatla etkilesimli olmasini ve dogal
kullanimin1 esas almaktadir (MEB, 2018).

Ingilizce Dersi Ogretim Programindaki Degerler Egitimi

Deger ya da degerler ile ilgili yargilar insanin hayat felsefeleriyle tavirlarin1 bi¢cimlendirip
yonlendiren, bu dogrultuda yagamlar1 boyunca hedeflerini idealleri ile diigiince tarzlarini etkileyen ilke
ve standartlardir (Rokeach, 1973). Ortaokul Ingilizce dersi 6gretim programinda, temel dil
becerilerinin kazandirilmasinin yaninda degerler egitimi konularinin 6grencilere aktarilmasi da 6nemli
goriilmektedir. Milli Egitim Temel Kanununda, milli ve evrensel degerlerden ayr1 bir egitim programi
ve miifredatin olamayacagi, bu degerler kisiler ve toplumlar adina son derece Onemli oldugu
belirtilmektedir. Cagdas egitim programlari; kisisel ve toplumsal inanclari, milli ve evrensel
tutumlariyla deger yargilarini igermekte ve bu degerleri olmasi gerektigi bigimde Ogrencilere
kazandirmay1 amaglamaktadir (MEB, 2018). Degerler egitimi, bireylerin sadece akademik basarilarina
odaklanmayip ayni zamanda karakter gelisimini ve toplumsal sorumluluk anlayigini da igeren bir
yaklasimi ifade etmektedir. Bu egitim tiiri, 6grencilerin sadece bilgi ve beceri kazanmalarimi degil,
aynit zamanda olumlu degerleri benimsemelerini, etik davraniglart 6grenmelerini ve toplum icinde
daha sorumluluk sahibi bireyler olarak yetismelerini hedefleyerek okullarda pedagojik ve destekleyici
yapilar olusturmaktir (Berkowitz, 2011).

Ingilizce dersleri, bireylere yalmzca dil becerileri kazandirmakla kalmayip aym zamanda
ekstra avantajlar da sunabilir (Rodriguez, 2017). ingilizce dersleri, cocukluk donemiyle birlikte gesitli
degerlerin farkina varilmasi kiiltiirlerin kesfedilmesi, iligkileri anlama, kendi kiiltiiriiniin 6zelliklerinin
farkina varilmasi gibi 6grenen bireye onemli firsatlar sunmaktadir. Bu siire¢, duygusal ve zihinsel
ifade becerilerini gelistirerek, bagkalarim1 anlama yetenegini kazanan bireylerin saglikli bir kisilik ve
bu kisiligi destekleyen deger sistemi olusturmasina yardimci olur. Ogrencilerin duygusal, sosyal ve
zihinsel gelisimini géz 6niinde bulundurarak, ayn1 zamanda &grencilerin ilgi alanlarini dikkate alarak,
degerlerin egitim miifredatina dahil edilmesi ve 6gretmenlerin rehberliginde 6grencilere aktarilmas,
degerlerin iletilmesi agisindan son derece onemlidir. Bu yontem, 6grencilere sadece dil becerilerini
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degil, ayn1 zamanda yasamlar1 boyunca kullanabilecekleri temel degerleri benimsemeleri i¢in bir temel
olusturur (Alpar, 2013).

Ders Kitaplar

Bireyi dogru davramislara yonlendiren degerlerin, erken yaslardan itibaren ¢ocuklara
kazandirilmast gerekmektedir. Bu, hemen gerceklesebilecek bir siire¢ degildir ¢iinkii kisiligimizin
degerlerimiz tarafindan sekillendirilmesi zamanla olugmaktadir. Bu siirecte; kiginin okul, aile ve
sosyal ortamlar1 belirleyici bir rol oynamaktadir. Ogretim programinda bulunan degerlerin, ders
kitaplarindan yeterli diizeyde yer alip almadigi 6nemlidir. Ciinkii ders kitaplar1 dgretim ortaminda
ogrencilerin en sik kullandigi ders materyallerinin basinda gelmektedir. Ders kitaplar1 énemli bir
egitimsel ara¢c olmakla birlikte simf icindeki etkinlikleri diizenlemektedir. Ogretmenin ogretim
siirecinde aktaracagi igerigi olustururken 6grenen bireyin kazanacagi egitim davranigini somutlagtiran
onemli bir kaynak olarak gorev yapar (Pavesi¢ ve Cankar, 2022).

Ders kitaplar1 kullanimi bilgilendirme, 6grenmeyi yapilandirma ve orgiitleme olmak gibi
gorevlerin yerine getirilmesine yardimeci olmaktadir (Anwari, 2021). Ders kitaplar, 6gretim
programinin temel icerigi ve onun tamamlayicisidir (Unsal ve Giines, 2002). Ders kitabs, ilgili gretim
programlarindaki hedef ve agiklamalar dogrultusunda dersin iglenmesini kolaylastirmay1 amaglayan,
Ogrencilere yardimci olacak farkli 6rnekler, egzersizler, islenen konularla iliskili web baglantilari,
okuma materyalleri ve daha birgok etkinligi igeren, ayr1 ayr1 kullanilabilen basili bir kaynak olarak
tanimlanabilir (MEB Ders Kitaplar1 Yonetmeligi, 2012). Ders kitaplari, 6gretim programlarina uygun
sekilde hazirlanarak egitsel hedeflerin gerceklestirilmesinde 6gretimsel igerigin en temel kaynagidir.
(Bolat ve Hali, 2017). Egitim &6gretimde kullanilan, vazgegilemeyecek olan yegane kaynak ders
kitaplaridir (Papajani, 2015). Bu nedenle, ders kitaplari, 6grencilere degerlerin kazandirilmasinda
onemli bir gorev listlenmektedir (Mupa ve Chinooneka, 2015). Egitim programlarinda degisiklik olsa
bile giincellenerek, egitim ortamlarinda gérevini yerine getirmeye devam eden bu materyallerin egitim
ve 0gretim agisindan degeri ve 6nemi inkar edilemez (Giizel ve Simsek, 2012).

Degerlerin Ders Kitaplariyla Aktarilmasi

Ders kitabi hemen hemen diinyanin her yerinde Ingilizce Ogretiminin vazgecilmez bir
pargasidir. Ogretme 6grenme siireci, ders kitabi olmadan tam anlamiyla tamamlanmus sayilmaz (Wen-
Cheng vd., 2011). Ders kitaplarinda bulunan bilgi ile gorseller, deger egitimini oOrtiikk veya agik bir
bigimde igerebilir. Aym1 sekilde; degerler egitimi, Ingilizce 6gretiminde de &rtiik veya agik bir bicimde
yapilmaktadir (Kavocs, 2017). Ciinkii dil, bulundugu toplumun diisiince tarz1 hakkinda bilgi veren bir
aractir. Dil, toplum ile beraber evrim gegirdigi i¢in yabanci bir dili ediniminin temel gerekliliklerinden
biri, o toplumun diisiince tarzin1 benimseyebilmektir (Er, 2006). Bu sebeple; Ingilizce 6gretimi,
degerlerle beraber yapilmalidir. Ders kitaplarmin igerigi, Ogretim programlar1 tarafindan
olugturulmaktadir. Pek ¢ok 6gretmen etkinliklerini ve ¢alisma programlarini, 6gretim programlarindan
ziyade ders kitaplarina gore hazirlamaktadir. Bu durum, ders kitaplarinin ne kadar énemli oldugunu
gostermektedir (Giilersoy, 2013). Ders kitaplar1 6grencilere bilgi saglamakla kalmaz, onlarin diisiinme
sekillerini ve sosyal yetilerini giliglendirmeye yonelik katkilarda da bulunur (Anwari, 2021). Boylece
cocuklara aktarilmak istenen degerler, beceriler ve tutumlar ders kitaplar araciliiyla kazandirilabilir.

Arastirmanin Onemi ve Amaci

Degerler egitimi ailede baglar, belli bir siire sonra okullarda daha organize ve kararli bir
bicimde uygulanarak devam eder. Okullarda aktarilan deger bilinci planli ve programli bir bigimde
gerceklestirir. Deger egitimi; formal egitim siirecinde sunulan, yeni kusaklarin kisisel gelisimine ve
toplumsallagsmasina katkida bulunan bir alandir. Bu anlamda, 6grencilere aktarilmak istenen degerler,
beceriler ve tutumlar konusunda ders kitaplarinin 6nemi biiyiiktiir. Biitiin 6grencilerin ayn1 kitaplari
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kullanmalari, ders kitaplariin nemini ve verimini yiikselten diger bir faktdrdiir. Ogrenciler ile
Ogretmenler i¢in ders kitaplarmmin 6nemi inkar edilemez. Ders kitaplarinda cocuklar, bilgiye ve
edinmeleri gereken degerlere ile becerilere ulagirlar. Kitaplarm igerdigi metinler ile gorseller; yalnizca
bilgi acisindan degil, ayn1 zamanda deger ve beceriler bakimindan da incelenmelidir. Degerlerin
Ogrencilere aktarilmasinda 6nemli rol oynayan ders kitaplarinin, sosyal degerleri ne dlciide icerdiginin
incelenmesinin 6nemli oldugu ve bu ¢aligmanin alana katki saglayacagi disiiniilmektedir.

Bu calismanim amaci ortaokul Ingilizce 6gretim programu ders kitaplarinda sosyal degerlere
nasil yer verildigini, nitel arastirma yaklasimi kapsaminda dokiiman inceleme yontemi kullanarak
ortaya koymaktir. Bu hedef dogrultusunda projenin ikinci kisminda, literatiirdeki ortaokul Ingilizce
dersi ve degerler egitimi iligkisine ait bilgiler bulunmaktadir. Oncelikle deger ile sosyal degerler
kavramlarmin tanimina yer verilmis ve Ingilizce egitimiyle bu degerler arasindaki iliski sunulmaya
calistimistir.  Arkasindan dil egitiminde onemli role sahip Ingilizce ogretim programlarimin
uygulandig1 ders kitaplarmin, evrensel degerleri ne sekilde yansittigi incelenmistir. Bu nedenle bu
calismanin amaci, ortaokul Ingilizce dersi dgretim programinda bulunan sosyal degerlerin Ingilizce
ders kitaplarinda nasil ele alindigini belirlemektir. Bu ama¢ baglaminda ve alt problemlere cevap
aranmistir:

1) Ortaokul ingilizce dersi 6gretim programinda bulunan sosyal degerler, 5. Simf Ingilizce
kitaplarinda nasil ele alinmistir?

2) Ortaokul Ingilizce dersi 6gretim programinda bulunan sosyal degerler, 6. Simf Ingilizce
kitaplarinda nasil ele alinmistir?

3) Ortaokul Ingilizce dersi 6gretim programinda bulunan sosyal degerler, 7. Sinif Ingilizce
kitaplarinda nasil ele alinmistir?

4) Ortaokul Ingilizce dersi 6gretim programinda bulunan sosyal degerler, 8. Simf Ingilizce
kitaplarinda nasil ele alinmigtir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calisma, ortaokul Ingilizce dgretim programu ders kitaplarmi, sosyal degerler agisindan
incelemeyi amacglamaktadir. Arastirma nitel arastirma yaklasimma uygun olarak dokiiman analizi
yontemiyle yliriitilmiistiir. Nitel arastirmalar, aragtirmacilara veri kaynaklaria dogrudan erigsme firsati
sunar. Bu, baglam ve olgularin daha derin bir sekilde anlasilmasina olanak tanir ve sentezlenen
bilgilerden yola ¢ikarak ikna edici genellemeler yapmayr miimkiin kilar (Biiyiikoztirk, 2011).
Dokiiman incelemesi, sadece yazili belgeleri degil ayn1 zamanda gorsel belgeleri de kapsayan bir
arastirma yontemidir.

Calisma Materyali

Bu aragtirmanin dokiimanlarini; MEB tarafindan 2022-2023 egitim d6gretim déneminde Hatay
ili genelinde dgrencilere dagitilan, ortaokul ingilizce dgretim programi ders kitaplari olusturmaktadir.
Calismanin, dokiimanlar1 olusturan ilgili ders kitaplarmin yayinevi ve yazar bilgileri Tablo 1’de, iinite
dagilimlar ise Tablo 2’de belirtilmistir.
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Tablo 1. Aragtirmada incelenen ders kitaplari

Kitabin Adi Yazari(lar1) Yayinevi
Ortaokul Ingilizce Dr. Mehmet Yalgin MEB Yayinlari
5. Sinif Ders Kitabi Gilinhan Geng
Nihat Ozgiir Orhon
Hayriye Sahin
That’s It Fatma Demircan MEB Yayinlari
Ortaokul Ingilizce Gonca Ahiskali
6. Simif Ders Kitabi Aysel Berket
Ferdi Giinay
Let’s Learn English Aydan Aykanat Erdem
Ortaokul Ingilizce Turgut Balc1 MEB Yayinlari
7. Smuf Ders Kitabi Kader Duran Ozdil
Mastermind Binnur ilter MEB Yayinlari
Ortaokul Ingilizce [lknur izgi
8. Smif Ders Kitabi Esra Cavuser Ozdemir
Zeliha Tugba Cavuser Yiinlii
Tablo 2. Arastirmada incelenen Ingilizce ders kitaplari ve iiniteler
5. Simf 6. Siuf 7. Smuf 8. Simif
(That’s It) (Let’s Learn English) (Mastermind)
1. Hello 1. After School 1. Appearance and Personality 1. Friendship
2. My Town 2. Yummy Breakfast 2. Biographies 2. Teen Life
3. Games and Hobbies 3. Downtown 3. Sports 3. In the Kitchen
4. My Daily Routine 4. Weather and Emotions 4. Wild Animals 4. On the Phone
5. Health 5. At the Fair 5 Television 5. The Internet
6. Movies 6. Occupations 6. Celebrations 6. Adventures
7. Party Time 7. Holidays 7. Dreams 7. Tourism
8. Fitness 8. Bookworms 8. Public Buildings 8. Chores
9. The Animal Shelter 9. Saving the Planet 9. Environment 9. Science

10. Festivals

10. Democracy

10. Planets

10. Natural Forces

Veri Toplanmasi

Veri toplama siirecinde ortaokul 5., 6., 7. ve 8. smiflarda kullanilan dort farkli Ingilizce kitab

incelenmistir. Ayrica arastirilan sosyal degerlerin sayisal verilerinin olusturulmasi igin veri analizi

neticesinde ulasilan bulgularin siklik Slgiimleri tablolara aktarilmistir. Ortaokul ingilizce dgretim
programi ders kitaplarinda gecen degerlere; bulgular boliimiinde ne siklikla deginildigi hem s6zel hem

de gorsellerle analiz edilmistir. Bu arastirmadaki, literatiirden faydalanarak incelenmesi gerekli

goriilen sosyal degeler Tablo 3’te gosterilmistir. Tablo 3’te verilen sosyal degerler siniflamasi Spanger
tarafindan yapilan deger siniflamasini igermektedir.

Tablo 3. Caligma kapsaminda incelenen sosyal degerler alanlar

Sosyal Degerler Alanlari

Aile Degerleri
Dini Degerler

Bilimsel

Degerler
Geleneksel Degerler

Calisma-Is Degerler
Siyasi Degerler

73



Yavuz BOLAT, Hasan GULLU

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analiz asamasinda yazili metinler ve gorseller birlikte
betimsel analiz yaklasimi kullanilarak incelenmistir. Arastirma konusuyla ilgili literatiirde yeterli
kavramsal ve kuramsal agiklamanin bulundugu durumlarda betimsel analiz kullanilmaktadir. Nitel
verilerin betimsel analizi asamasinda, ilk olarak bir tematik yapinin hazirlanmasi, baska bir deyisle
kategorilerin belirlenmesi gerekmektedir. Daha sonra veriler, bu yapiya gore girilir. Aragtirma sorusu
tarafindan ele alinan konulara dayanarak, verilerden alinan dogrudan alintilarla bulgular diizenlenir,
yorumlanir ve okuyucuya sunulur (Yildirim & Simsek, 2013). Ders kitaplarindaki tinitelerde yer alan
degerler, sinif kademeleri gozetilerek iinite bazinda tablolastirilmistir. Arastirma sonrasinda ulasilan
veriler frekans ve yiizde sekilde hesaplanarak deger dgelerinin ne siklikla yer aldigi tespit edilmistir.
Tablo 4’te ortaokul Ingilizce ders kitaplarindaki incelenen aktivitelerin sayilari, sinif kademelerine
gore gosterilmistir.

Tablo 4. Simif diizeyine gore ders kitaplarindaki etkinlikler

Ders Kitaplari 5. Siif 6. Siif 7. Simif 8. Siif Toplam

Etkinlik Sayis1 173 192 232 281 878

Arastirma ve Yayn Etigi
Bu c¢aligmada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde

belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
baslig1 altinda agiklanan eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Caligma, derleme makalesi niteliginde oldugundan etik kurul iznine gerek yoktur.

Bulgular
Besinci Simf Ders Kitabindaki Sosyal Deger Ogelerine Ait Bulgular

5. siif Ingilizce 6gretim programi ders kitab 10 {inite ve toplam 173 etkinlikten olusmaktadir.
Asagidaki tabloda 5. simif Ingilizce kitabinda yer alan sosyal deger ogelerinin bulunma siklari
verilmistir.

Tablo 5. Besinci sinif Ingilizce ders kitabinda yer alan sosyal degerlerin etkinlik sayilarina gore dagilimi

Unite 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10  Toplam
Say1 22 18 15 15 19 18 18 18 16 14 173
Aile f 1 1 0 4 3 2 5 4 7 4 31
% 454 555 0 26,66 15,78 11,11 27,77 22,22 43,75 2857 1791
. f 16 1 1 2 18 12 5 1 7 0 63
Bilimsel
% 72,72 555 6,66 13,33 94,73 66,66 27,77 555 43,75 0 36,41
. 15 9 14 14 15 10 7 18 10 5 117
Calisma / Is
% 6818 50 93,33 9333 7894 5555 3888 100 625 3571 67,63
Dini f 0 4 0 0 2 0 1 0 0 7 14
% 0 22,22 0 0 10,52 0 5,55 0 0 50 8,09
0 5 1 6 7 3 6 0 1 7 36
Geleneksel
% 0 27,77 6,66 40 36,84 16,66 33,33 0 6,25 50 20,8
- f 17 14 5 12 8 6 5 2 1 8 78
Siyasi

% 7727 77,77 3333 80 42,1 33,33 27,77 1111 6,25 57,14 4508
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Kitapta yer alan tiim iiniteler incelendiginde bulunan sosyal degerlerin sikliklar1 sirasiyla;
calisma-is (f=117; %=67,63), siyasi (f=78; %=45,08), bilimsel (f=63; %=36,41), geleneksel (f=36;
%=20,8), aile (f=31; %=17,91) ve dinidir (f=14; %=8,09). Tablo 6’da bahsedilen degerlere iliskin
yazil1 ve gorsel drnekler yer almaktadir.

Tablo 6. Besinci sinif Ingilizce ders kitabindaki metin ve gorsel drnekleri

Deger Adi Unite Sayfa Ornek
(Evlat sevgisi)
Aile 5- Health 80
AN
Bilimsel 2- My Town 43 h
y & (Fen Laboratuvari)
Science Lab
r ) Which classes do you have today?
Caligma-ls 1-Hello 20 (Bugiin hangi derslerin var?)
o _ A: What is he doing? (O ne yapiyor?)
Dini 10- Festivals 164 B: He is kissing his hand because it's Ramadan.
(Ramazan oldugu i¢in onun elini &piiyor.)

Geleneksel 6- Movies 109  Honesty (diiriistliik)

Siyasi 10- Festivals 164

(Bayrak asan 6grenci)

Altinc1 Simf Ders Kitabindaki Sosyal Deger Ogelerine Ait Bulgular

6. siif Ingilizce 6gretim programimin icerigini olusturan ders kitabi 10 farkli iiniteden
meydana gelmistir. Bu iiniteler kapsaminda toplamda 192 etkinlik bulunmaktadir. Asagidaki tabloda

6. sinif Ingilizce kitabinda yer alan sosyal deger dgelerinin bulunma siklar1 verilmistir.

Tablo 7. Altinci sinif Ingilizce ders kitabinda yer alan sosyal degerlerin etkinlik sayilarina gore dagilimi

Unite 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 Toplam
Say1 18 20 20 18 18 25 17 22 18 16 192
Ao f 10 2 3 0 0 6 6 5 2 1 35
% 5555 10 15 0 0 24 3529 2272 11111 625 18,22

N f 0 6 6 16 1 9 3 8 18 5 72
Bilimsel o, 30 30 888 555 36 17,64 3636 100 31,25 375
f 13 5 11 1 5 19 16 21 17 13 121
Calsma’ls oo 7220 25 55 555 2777 76 9411 9545 94444 8125 63,02
N £ 0 0 0 0 2 0 0 0 0 3
Dini % 555 0 0 0 0 8 0 0 0 0 156
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5 14 6 0 0 1 0 3 16 3 48
Geleneksel
% 27,77 70 30 0 0 4 0 13,63 88,889 18,75 25
. 4 14 7 5 2 9 6 6 0 13 66
Siyasi

% 2222 70 35 27,77 1111 36 3529 2727 0 81,25 34,37

Kitapta yer alan tiim iiniteler incelendiginde bulunan sosyal degerlerin sikliklar1 sirasiyla;
calisma-is (f=121; %=63,02), bilimsel (f=72; %=37,5), siyasi (f=66; %=34,37) geleneksel (f=48;
%=25), aile (f=35; %=18,22) ve dinidir (f=3; %=1,56). Tablo 8’de bahsedilen degerlere iliskin yazili
ve gorsel ornekler yer almaktadir.

Tablo 8. Altinci simif Ingilizce ders kitabindaki yazili ve gorsel drnekler

Degerler Unite Sayfa Ornek
(Genis aile)
Aile 6- Occupations 111
- Yumm Group the healthy and unhealty food in the box.
Bilimsel Breakfasty 32 (Kutucugun igindeki yiyecekleri saglikli ve

sagliksiz olarak gruplandiriniz.)

Be careful! > )

Calisma-Is 3- Downtown 55 ‘@¢ (Dikkatli ol!)
[
. . ”
Dini 7- Holidays 135 Did you visit your grandparents last weekend*

(Gegen hafta sonu biiyiik anne-babani ziyaret ettin mi?

Emily is very hardworking and helpful, but she
is sometimes late for school.
(Emily ¢ok c¢aliskan
ve yardimseverdir fakat bazen okula geg kaliyor.)

Geleneksel 10- Democracy 182

o

(Terazi ve hakim tokmagi)

Siyasi 10- Democracy 177

Yedinci Simf Ders Kitabindaki Sosyal Deger Ogelerine Ait Bulgular

7. smuf Ingilizce gretim programi ders kitabi 10 iiniteden olusmaktadir ve toplamda 232
etkinlik igermektedir. Asagidaki tabloda 7. sinif Ingilizce kitabinda yer alan sosyal deger dgelerinin
bulunma siklar1 verilmistir.
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Tablo 9. Yedinci sinif Ingilizce ders kitabinda yer alan sosyal degerlerin etkinlik sayilarina gére dagilimi

Unite 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 Toplam
Sayisi 24 28 25 21 23 25 24 19 22 21 232
Alle f 3 2 5 2 5 6 3 3 0 1 30
% 125 7,14 20 9,52 21,73 24 125 15,78 0 4,7619 12,93
Bilimsel f 3 0 13 1 11 1 22 0 8 19 78
% 125 0 52 476 47,82 4 91,66 0 36,36 90,476 33,62
. 10 23 21 4 9 8 17 6 17 9 124
Calisma / Is
% 41,66 82,14 84 19,04 39,13 32 70,83 3157 77,27 42,857 53,44
Dini f 2 0 1 0 0 3 0 11 0 0 17
% 8,33 0 4 0 0 12 0 57,89 0 0 7,32
f 4 2 0 6 2 15 4 0 15 1 49
Geleneksel

% 16,66 7,14 0 28,57 8,69 60 16,66 0 68,18 4,7619 21,12

f 1 3 11 1 4 2 3 8 2 0 35

Styas| % 416 1071 44 476 1739 8 125 421 909 0 1508

Kitapta yer alan tiim iiniteler incelendiginde bulunan sosyal degerlerin sikliklar1 sirasiyla;
calisma-is (f=124; %=53,44), bilimsel (f=78; %=33,62), geleneksel (f=49; %=21,12), siyasi (f=35;
%=15,08), aile (f=30 %=12,93) ve dinidir (f=17; %=7,32). Tablo 10’da bahsedilen degerlere iliskin
yazili ve gorsel ornekler yer almaktadir.

Tablo 10. Yedinci simif Ingilizce ders kitabindaki yazili ve gorsel rnekler
Degerler Unite Sayfa Ornek

(Yavru fil ile annesi)

Aile 4- Wild Animals 54
People will use brain chips to record all their lives.
Bilimsel 7- Dreams (insanlar hayatlarmin tamamini kaydetmek igin beyin ¢ipi
kullanacak.)
. ) ) He worked hard and moved the USA for his career.
Calisma-Is 3- Biographies 37 (Cok sik1 galist1 ve Kariyeri i¢cin ABD'ye tagindi.)
Ramadan Feast
v
L . (Ramazan Bayrami)

Dini 6- Celebrations 72 “

1- Appearance and

Gelenek Personality

21 honest (diirtist)

Siyasi 2- Sports 30

(Mete Gazoz)
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Sekizinci Simif Ders Kitabindaki Sosyal Deger Ogelerine Ait Bulgular

8. smif Ingilizce dgretim programi ders kitabi 10 iiniteden olusmaktadir ve toplamda 281
etkinlik igermektedir. Asagidaki tabloda 8. sinif Ingilizce kitabinda yer alan sosyal deger dgelerinin
bulunma siklar1 verilmistir.

Tablo 11. Sekizinci smif Ingilizce ders kitabinda yer alan sosyal degerlerin etkinlik sayilarina gére dagilimi

Unite 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10  Toplam
Say1 28 28 27 27 29 28 28 28 30 28 281
Ail f 6 2 1 1 5 1 2 12 4 2 36
ile
% 21,42 7,14 3,7 3,7 17,24 3,57 714 4285 1333 7,14 1281
- f 3 3 0 1 4 3 0 0 28 9 51
Bilimsel
% 10,71 10,71 0 3,7 13,79 10,71 0 0 93,33 32,14 18,14
S § 2 19 20 18 9 26 9 24 25 15 167
Calisma / Is
% 7,14 67,85 74,07 6666 31,03 9285 32,14 8571 8333 5357 5943
Dii f 0 1 0 2 0 2 9 3 1 0 18
ini
% 0 3,57 0 7,4 0 7,14 32,14 10,71 3,33 0 6,4
f 7 12 2 4 4 1 6 22 7 10 75
Geleneksel
% 25 42,85 7,4 1481 13,79 3557 21,42 7857 2333 3571 26,69
o f 2 5 3 7 4 8 20 2 8 17 76
Siyasi

% 7,14 1785 11,11 2592 13,79 2857 7142 7,14 26,66 60,71 27,04

Kitapta yer alan tiim iiniteler incelendiginde bulunan degerlerin sikliklar1 sirastyla; ¢alisma-is
(f=167; %59,43), siyasi (f=76; %=27,04), geleneksel (f=75; %=26,69), bilimsel (f=51; %=18,14), aile
(f=36; %=12,81) ve dinidir (f=18; %=6,4). Tablo 12’de bahsedilen degerlere iligkin yazili ve gorsel
ornekler yer almaktadir.

Tablo 12. Sekizinci sinif ingilizce ders kitabindaki yazili ve gorsel drnekler

Degerler Unite Sayfa Ornek
) ) ) That would be great but my aunt is coming for the weekend.
Alle 1- Friendship 21 (Bu harika olurdu fakat hafta sonu halam geliyor.)

She developed it for sight-disabled people.

Bilimsellik 9- Science 112 (Onu gorme engelli insanlar igin icat etti.)

_. (Polis memuru)
Calisma-Is  4- On the Phone 52 3

-

i
™1 (Selimiye Camii)

Dini 7- Tourism 94 L 1
VoI

Japanese students clean their own classrooms by themselves
instead of a janitor.

(Japon 6grenciler siniflarini temizlik gorevlisi yerine bizzat
kendileri temizler.)

Geleneksel 8- Chores 100
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(Tiirk Yildizlar)

Siyasi 6- Adventures 73

o un

Ortaokul Ders Kitaplarindaki Sosyal Deger Ogelerine Ait Bulgular

Her biri 10’ar iiniteden olusan 4 ortaokul Ingilizce ders kitabi, toplamda 878 etkinlik
icermektedir. Asagidaki tabloda tiim ortaokul ingilizce kitaplarinda yer alan sosyal deger dgelerinin
bulunma siklart verilmistir.

Tablo 13. Ortaokul ingilizce ders kitaplarinda yer alan sosyal degerler

Sinif Diizeyi 5. 6. 7. 8. Toplam

Etkinlik Sayist 173 192 232 281 878
Al f 31 35 30 36 132
% 17,91 18,22 12,93 12,81 15,03

— f 63 72 78 51 264
% 36,41 375 33,62 18,14 30,06

Calisma /| f 117 121 124 167 529
Jma s % 67,63 63,02 53,44 59,43 60,25

Sini f 14 3 17 18 52
% 8,09 1,56 7.32 6.4 5,92

Geloneksel f 36 48 49 75 208
% 20,8 25 21,12 26,69 23,69

Sivasi f 78 66 35 76 255
y % 45,08 34,37 15,08 27,04 29,04

Kitaplarda yer alan tiim {initeler incelendiginde bulunan degerlerin sikliklar sirasiyla; ¢alisma-
is degerleri (f=529; %=60,25), bilimsel degerler (f=264; %=30,06), siyasi degerler (f=255; %=29,04),
geleneksel degerler (f=208; %=23,69), aile degerleri (f=132; %15,03) ve dini degerlerdir (f=23;
%=5,92).

Sonug ve Tartisma

Alanyazina bakildiginda, ortaokul ingilizce 6gretim programinin sosyal degerler agisindan
incelenmesine dair herhangi bir aragtirma bulunmamaktadir. Diger taraftan, bu ¢aligmaya yakin olarak
kabul edilebilir mahiyette olan ortaokul Ingilizce gretim programimin deger ve evrensel deger dgeleri
bakimindan incelenmesine dair ¢aligmalar mevcuttur (Aslan, 2019; Aran ve Aydm, 2020). Sonuglar
ele alindiginda; sirastyla ortaokul 5., 6., 7., 8. smiflarin ve tiim Ingilizce ders kitaplarindaki
etkinliklerde yer alan sosyal degerlerin kullanimina iliskin durum asagidaki sekildedir:

v' 5. simif ders kitabinda yer alan sosyal degerler; ¢alisma-is (f=117; %=67,63), siyasi (f=78;
%=45,08), bilimsel (f=63; %=36,41), geleneksel (f=36; %=20,8), aile (f=31; %=17,91) ve dini
degerler (f=14; %=8,09) bi¢ciminde dagilim gostermistir.

v 6. Sinif ders kitabinda yer alan sosyal degerler; ¢alisma-is (f=121; %=63,02), bilimsel (f=72;
%=37,5), siyasi (f=66; %=34,37) geleneksel (f=48; %=25), aile (f=35; %=18,22) ve dini
degerler (f=3; %=1,56) bi¢ciminde dagilim gbstermistir.
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v 7. Sinif ders kitabinda yer alan sosyal degerler; ¢alisma-is (f=124; %=53,44), bilimsel (f=78;
%=33,62), geleneksel (f=49; %=21,12), siyasi (f=35; %=15,08), aile (f=30 %=12,93) ve dini
degerler (f=17; %=7,32) bigiminde dagilim gdstermistir.

v" 8. Sinif ders kitabinda yer alan sosyal degerler; 6zdenetim ¢alisma-is (f=167; %59,43), siyasi
(f=76; %=27,04), geleneksel (f=75; %=26,69), bilimsel (f=51; %=18,14), aile (f=36;
%=12,81) ve dini degerler (f=18; %=6,4) bigiminde dagilim gdstermistir. Ortaokul Ingilizce
ders kitaplarinin tamaminda gecen sosyal degerler incelendiginde ise calisma-is (f=529;
%=60,25), bilimsel (f=264; %=30,06), siyasi (f=255; %=29,04), geleneksel (f=208; %=23,69),
aile (f=132; %15,03) ve dini degerler (f=23; %=5,92) biciminde dagilim gdsterdigi tespit
edilmistir.

Ders kitaplarinda incelenmesi gerekli goriilen sosyal degerlere tek tek bakildiginda;

1) Aile degerleri, analiz yapilan kitaplar igerisinde dini degerlerden sonra %15,03 ile en az yer
verilen degerdir. En ¢ok %18,22 oraniyla 6. sinif kitabinda karsilasilirken, en az %12,81 oraniyla 8.
sinif kitabinda yer almaktadir.

2) Bilimsel degerler, incelenen kitaplarda %30,06 oraniyla sik¢a yer alan deger dgelerindendir.
En yiiksek kullanim orani %37,5 ile 6. sinif ders kitabinda bulunmaktadir. En diisiik kullanim ise
%18,14 oraniyla 8. siif ders kitabinda yer almaktadir.

3) Calisma-is degeri, %60,25 kullanim sikligiyla biitiin kitaplar arasinda en ¢ok islenen
degerdir. En yiiksek yer verilme orami %67,63 ile 5. simf ders kitabinda bulunmaktadir. En az
rastlandig1 yer ise %36,6 oraniyla 7. siif ders kitabidir.

4) Dini degerler; %5,9 kullamm sikhigiyla, ortaokul Ingilizce Kkitaplar1 arasinda en az
kullanilan degerdir. En yiiksek %6,4 oran ile 8. sinif ders kitabinda yer almaktadir. En diisiik kullanim
orani ise %1,6’yla 6. sinif ders kitabinda gortilmektedir.

5) Geleneksel degerler; tiim ders kitaplarinda %23,69 oraninda yer almaktadir. %26,69 oranla
en sik 8. smiflarda, %20,08 oraniyla en az 5. Smif kitabinda kullanilmustir.

6) Siyasi degerler; ortaokul Ingilizce ders kitaplar1 arasinda %29,04 kullanim oraniyla en ¢ok
yer verilen degerlerden biridir. En sik %45,08 oraniyla 5. sinif kitabinda bulunurken, en diisiik %15,08
oraniyla 7. sinif kitabinda bulundugu tespit edilmistir.

Bu incelemeye yakin oldugu varsayilan ilgili alanyazinda (Aslan, 2019; Aran ve Aydin, 2020)
ders kitaplarinda yer alan “deger” ve “evrensel deger” Ogelerinin incelenmesine yonelik
arastirmalarda, bu ¢alismayla uyusan ve uyusmayan sonuglara ulagilmistir. Ders kitaplarindaki en ¢ok
yer verilen sosyal degerin, “calisma-is” oldugu gozlemlenmistir. Ogrenciler, erken yaslardan itibaren
caliskanlik, sorumluluk, rekabet¢i olma, para kazanma, mesleki etik vb. alt boyut degerlerini
kazandiklarinda, ileride bagarili bir is hayati ve kariyer gelisimi igin saglam bir temel olusturma
potansiyeline sahip olabilirler. Aslan’in (2019) arastirmasinda da “calisma-is” sosyal degerinin alt
boyutu olarak kabul edilen “sorumluluk” ile “caliskanlik” degerlerinin, ortaokul Ingilizce ders
kitaplarinda oldukga sik kullanildigr goriilmektedir. Aran ve Aydin’in (2020) ¢alismasina bakildiginda
ise “sorumluluk” evrensel degerinin ders kitaplarinda yeterli diizeyde yer almadigi sonucuna
ulasiimistir.

Bu arastirmada, “bilimsel, geleneksel ve siyasi” sosyal degerlerine yeterince vurgu yapildigi
gozlenmistir. Aslan'in (2019) calismasina gore; "bilimsel" sosyal degerinin temsilcisi olarak kabul
edilen "bilimsellik" degerinin yeterli siklikta kullanilmadigi, "geleneksel”" sosyal degerin alt boyutu
olarak kabul edilen "saglikli olmaya Onem verme, israf etmeme, temizlik, yardimseverlik ve
diiriistliik" degerlerinin birlikte ele alindiginda yeterli oldugu ve "siyasi" sosyal degerinin bir pargasi
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olarak kabul edilen "milli degerlere 6nem verme, demokrasiye dnem verme, tarihsel mirasa duyarlilik,
Atatiirk sevgisi, bayrak sevgisi, esitlik" degerlerinin ayni boyutta yer aldig1 diisiiniildiigiinde yeterli
oldugu tespit edilmistir. Aran ve Aydin'in (2020) ¢alismasinda ise; "geleneksel" sosyal degerinin bir
alt boyutu olarak kabul edilen "adil olma, giivenilir olma, koruma-kollama" evrensel degerlerinin ve
"siyasi" sosyal degerinin bir alt boyutu olarak kabul edilen "etkili vatandaglik" evrensel degerinin ders
kitaplarinda istenilen seviyede yer almadig goriilmiistiir, {lgili ¢alismada “bilimsel” sosyal degerinin
karsilig1 olan bir evrensel deger 6gesi bulunamamustir.

“Dini ve aile” sosyal degerlerine, Ingilizce ders kitaplarinda az yer verilmistir. Aslan’in (2019)
caligmasinda “dini” sosyal degerlerinin alt boyutu olarak kabul edilen “dini degerlere dnem verme”
degerinin arzu edilen diizeyde olmadigi ve “aile” sosyal degerinin alt boyutu olarak kabul edilen “aile
birligine 6nem verme, kardes sevgisi, aile sevgisi” degerlerinin ayn1 boyutta oldugu diisiiniildiigiinde
yeterli oldugu goriilmektedir. Aran ve Aydin’in (2020) arastirmasinda “aile” sosyal degeri, “aile
saygilt olma” alt bashiginda “giivenilir olma” evrensel degeri igerisinde islenmistir ve bu degerin
yeterli siklikta islenmedigi tespit edilmistir. Ilgili calismada “dini” sosyal degerinin karsilig1 olan bir
evrensel deger dgesi bulunamamustir.

Ingilizce ders kitaplarindaki sosyal degerlerin tespiti, arastirmacidan arastirmaciya degisebilir.
Bunun nedeni, bazi sosyal deger Ogelerinin ortiikk bir sekilde verilmesidir. Yapilan arastirmanin
sonucunda incelenen ortaokul Ingilizce kitabinda, sosyal degerlerin hem dolayli hem de dogrudan
sekilde verildigi gozlenmistir. Bireylerin 12 yagindan itibaren soyut islem donemine girdigi
diisiiniildiigiinde, ortaokul ¢agindaki 6grencilerin degerlere zaman zaman agik, zaman zaman da ortiikk
bir sekilde maruz kalmalari, gelisimleri agisindan son derece 6nemlidir.

Ortaokul Ingilizce ders kitaplarmin sosyal deger dagilimlarina bakildiginda, birbirlerinden
farklilik gosterdikleri goriilmektedir. Bunun sebebi kitaplarin yazarlarimin ayni kisi ya da kisiler
olmayigidir. Sonugta her bireyin, ele alinan degerlere yaklasimlar1 degisiklik gosterebilir. Ayrica,
kitaplarda her bir iinitede farkli degerlerin 6ne ¢iktig1 sOylenebilir. Deger 6geleri sistematik bir sekilde
kitap boyunca yansitilmamistir ¢iinki her iinitede islenen tema ayni degildir.

Oneriler

Ortaokul ingilizce dgretim programi ders kitaplarinda, bilimsel, geleneksel ve siyasi degerlere
yeterli diizeyde yer verildigi gézlemlenmistir. Ancak, kitaplarin igeriginin bu sosyal degerler agisindan
daha da zenginlestirilmesi hedeflenmelidir.

5. simf Ingilizce ders kitabinda; aile, bilimsel, dini ve geleneksel degerlere, 6. sinif Ingilizce
ders kitabinda; aile, bilimsel, dini, geleneksel ve siyasi degerlere, 7. sinif Ingilizce ders kitabinda; aile,
bilimsel, dini, geleneksel ve siyasi degerlere, 8. smf ingilizce ders kitabinda; bilimsel ve dini
degerlere, baz iinitelerde hi¢ yer verilmemis olmasi dikkat ¢ekicidir. Ders kitaplari revize edildiginde,
s0z konusu sosyal degerlerin her tinitede islenip islenmedigi kontrol edilmelidir.

Dini ve aile degerlerine ortaokul Ingilizce ders kitaplarinda az yer verildigi i¢in giincellenecek
olan 6gretim programinda program tasarimcilar: bu degerlere daha fazla yer ayirmalidir. Dogal olarak
her iinitede ana tema ile iligkili bir veya birka¢ degerin 6n planda oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Bahsedilen bu kiime disindaki sosyal deger 6gelerinin de iinite i¢inde dengeli bir sekilde dagitilmasi
saglanmalidir. Ortaokul Ingilizce dersi ve diger derslerin 6gretim programlarinin ders kitaplarinda da
sosyal degerlere ne siklikla ve ne sekilde yer verildigine dair benzer caligmalar yapmak, eksikleri
tespit etmek, bu konudaki alana katki saglayabilir.
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Arastirma ve Yaymn Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
baslig1 altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Calisma, derleme makalesi niteliginde oldugundan etik kurul iznine gerek yoktur.
Yazarlarin Katki Oram

Bu ¢alismada, her iki yazarin da (%50) esit derecede katkis1 bulunmaktadir.
Cikar Catismasi

Calismanin ortaya ¢ikmasinda herhangi bir ¢ikar catismasi mevcut degildir.
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Extended Abstract
Introduction

People are inherently social beings, and this characteristic necessitates their existence within a society.
Primarily, individuals are social entities living within the group they are born into and, in a broader sense, within
society as a whole. Due to their nature as social beings, individuals contribute to the formation of social values
through their behaviors within society. The most emphasized feature of human beings is their obligatory
commitment not only at an individual level but also to communal life. Consequently, social values that emerge
and help regulate societal life provide structure and order to an individual's relationships within the community.
Values arise not only from individuals' psychology but also from their interactions with collective groups,
organizations, and societies. Therefore, it is important to assess the relationships between personal values,
professional values, organizational values, and social values in a balanced manner.

The education of values begins in the family and continues in schools in a more organized and
determined manner after a certain period. The awareness of values transmitted in schools is carried out in a
planned and systematic manner. In the literature, the concept of values expresses the common thoughts, goals,
basic moral principles, or beliefs that are considered correct and necessary by the majority of members of a
society or social group for its existence, unity, and functioning. Values education in schools aims to help
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students develop a healthy, consistent, and balanced character. Value education is an area presented in the formal
education process that contributes to the personal development and socialization of new generations. In this
regard, the importance of textbooks in conveying values, skills, and attitudes to students is significant. The use
of the same books by all students is another factor that enhances the importance and efficiency of textbooks. The
importance of textbooks cannot be denied for both students and teachers. In textbooks, children access
information as well as values and skills they need to acquire. The texts and visuals in the books should be
examined not only in terms of information but also in terms of values and skills. It is considered important to
examine to what extent textbooks, which play a crucial role in conveying values to students, include social
values and how this study contributes to the field.

The aim of this study is to reveal how social values are represented in middle school English language
teaching program textbooks, using the qualitative research approach and document analysis method. In the
second part of the project towards this goal, information about the relationship between middle school English
lessons and values education in the literature is provided. First, definitions of the concepts of value and social
values are given, and an attempt is made to present the relationship between English education and these values.
Then, the textbooks where English teaching programs, which play an important role in language education, are
implemented, are examined to see how they reflect universal values. Therefore, the purpose of this study is to
determine how social values in the middle school English language teaching program are addressed in English
textbooks. In this context, the following sub-problems were addressed:

1. How are social values in the middle school English language teaching program addressed in 5th-
grade English textbooks?

2. How are social values in the middle school English language teaching program addressed in 6th-
grade English textbooks?

3. How are social values in the middle school English language teaching program addressed in 7th-
grade English textbooks?

4. How are social values in the middle school English language teaching program addressed in 8th-
grade English textbooks?

Model of The Research

This study aims to examine middle school English language teaching program textbooks in terms of
social values. Conducted using the document analysis method, the study aligns with a qualitative research
approach. Qualitative research provides researchers with direct access to data sources, allowing for a deeper
understanding of context and phenomena. It enables making convincing generalizations based on synthesized
information. Document analysis is a research method that encompasses not only written documents but also
visual materials.

Research Material

The documents for this research consist of middle school English language teaching program textbooks
distributed to students in the Hatay province during the 2022-2023 academic year by the Ministry of National
Education (MoNE).

Data Collection

In the data collection process, four different English books used in middle school 5th, 6th, 7th, and 8th
grades were examined. Additionally, the findings obtained through data analysis were transferred to tables with
frequency measurements to create numerical data for the researched social values. The values mentioned in the
middle school English language teaching program textbooks were analyzed in terms of both verbal and visual
references, and the frequency of occurrence is presented in the findings section.

Data Analysis

The primary objective of this study is to examine middle school English language teaching program
textbooks in terms of social value elements, determine the frequency of these elements in the books through
content analysis conducted in the research. In the analysis phase of the data obtained in the research, a
descriptive analysis approach was used. Descriptive analysis is employed when there is sufficient conceptual and
theoretical explanation in the literature about the research topic. In the descriptive analysis of qualitative data,
the first step involves preparing a thematic structure, in other words, determining the categories. Then, the data
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are entered into this structure. Based on the topics addressed by the research question, findings are organized,
interpreted, and presented to the reader with direct quotes from the data. The values found in the units of the
textbooks were tabulated on a unit basis, considering the grade levels. After the research, the data were
calculated in terms of frequency and percentage to determine how often the value elements appeared.

Research and Publication Ethics

In this study, all the rules specified in the Higher Education Institutions Scientific Research and
Publication Ethics Directive were complied with. None of the actions described in the Directive under the
heading of Actions Contrary to Scientific Research and Publication Ethics were carried out.

Conclusion

When examining the field of education, there is no research on the analysis of the middle school
English language teaching program in terms of social values. Examining the results, the usage of social values in
activities in the English language textbooks for 5th, 6th, 7th, and 8th grades and in all English textbooks is as
follows:

Social values in the 5th-grade textbook include work (f=117; %=67.63), political (f=78; %=45.08),
scientific (f=63; %=36.41), traditional (f=36; %=20.8), family (f=31; %=17.91), and religious (f=14; %=8.09).
In the 6th-grade textbook, social values consist of work (f=121; %=63.02), scientific (f=72; %=37.5), political
(f=66; %=34.37), traditional (f=48; %=25), family (f=35; %=18.22), and religious (f=3; %=1.56). In the 7th-
grade textbook, social values include work (f=124; %=53.44), scientific (f=78; %=33.62), traditional (f=49;
%=21.12), political (f=35; %=15.08), family (f=30 %=12.93), and religious (f=17; %=7.32). The 8th-grade
textbook includes social values like self-control work (f=167; %=59.43), political (f=76; %=27.04), traditional
(f=75; %=26.69), scientific (f=51; %=18.14), family (f=36; %=12.81), and religious (f=18; %=6.4). When
examining social values in all middle school English textbooks, the distribution is as follows: work (f=529;
%=60.25), scientific (f=264; %=30.06), political (f=255; %=29.04), traditional (f=208; %=23.69), family
(f=132; %=15.03), and religious values (f=23; %=5.92).

Analyzing individual social values considered necessary to be examined based on the literature:

1. Family values are the least addressed values with 15.03% after religious values. While encountered
most in the 6th-grade book with 18.22%, it is least present in the 8th-grade book with 12.81%.

2. Scientific values are frequently present in the analyzed books with a rate of 30.06%. The highest usage
rate is 37.5% in the 6th-grade textbook, and the lowest is 18.14% in the 8th-grade textbook.

3. Work values are the most frequently discussed values among all books with a usage frequency of
60.25%. The highest occurrence rate is 67.63% in the 5th-grade textbook, and the lowest is 36.6% in
the 7th-grade textbook.

4. Religious values, with a usage frequency of 5.9%, are the least used values among middle school
English textbooks. The highest rate is 6.4% in the 8th-grade textbook, and the lowest usage rate is 1.6%
in the 6th-grade textbook.

5. Traditional values are present in all textbooks with a rate of 23.69%. It is most frequently used in 8th-
grade with 26.69% and least in the 5th-grade book with 20.08%.

6. Political values are one of the most addressed values among middle school English textbooks with a
usage rate of 29.04%. While most present in the 5th-grade book with 45.08%, the lowest rate is 15.08%
in the 7th-grade book.

The identification of social values in English language textbooks can vary from researcher to researcher
due to some values being implicitly presented. This study observes that social values are presented both
indirectly and directly in the middle school English textbook under examination. Considering that individuals
enter the abstract operational period from the age of 12, it is crucial for them to be exposed to values
occasionally in an explicit and sometimes implicit manner for their development.

When examining the distribution of social values in middle school English language textbooks, it is
observed that they differ from each other. This is due to the fact that the authors of the books are not the same
individuals. In the end, each individual's approach to the values discussed may vary. Additionally, different
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values may stand out in each unit in the textbooks, as the themes covered in each unit are not the same, and the
elements of value are not systematically reflected throughout the book.
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Arastirmada STEM egitiminde miihendislik tasarim siirecine dayali etkinliklere yonelik algilarini
belirlemek amaciyla okul dncesi 6gretmen adaylarinin goriisleri incelenmistir. STEM egitiminde
miihendislik tasarim siirecine dayali olarak aragtirmacilar tarafindan hazirlanan etkinliklerde
6gretmen adaylari miihendislik tasarim siirecinin tanimlama, arastirma, hayal etme, iletisim kurma,
planlama ve {iretme, test etme ve gelistirme basamaklarini takip etmislerdir. Durum ¢alismasi deseni
ile yiiriitiilen aragtirmaya okul oncesi 6gretmenligi programinda son sinifta dgrenim goren 11
goniillii 6gretmen aday1 katilmistir. Aragtirma siireci haftada iki ders saati olarak toplam 14 hafta
stirmiistiir. Aragtirmada veri toplama araci olarak “Miihendislik Tasarimi Temelli STEM Yart
Yapilandirilmig Goriisme Formu” kullanilmigtir. Form yedi agik uglu sorudan olusmaktadir.
Arastirma sonucunda tiim 6gretmen adaylar etkinliklere yonelik olumlu goriis belirtirken iki aday
hem olumlu hem de egitimin dezavantajlarina yonelik goriis belirtmistir. Olumlu goriisler olarak
adaylar verilen egitimin kendilerini kigisel ve sosyal beceriler agisindan gelistirdigini, yenilik¢i ve
farkli bakis agilart kazandirdigini, miihendislik becerilerini ve algilarini olumlu yo6nde
destekledigini, egitim fakiiltelerinde ve diger egitim kademelerinde ozellikle okul Oncesinde
bireylerin farkli gelisim alanlar1 i¢in destekleyici nitelikte olmasi nedeniyle bu egitimin mutlaka
entegre edilmesi gerektigi gibi goriisler belirtilmistir. Dezavantaj olarak ise egitimin zaman alict
olmasi, maddi destek gerektirdigi, gruplar arasinda rekabet duygusu olusturabilecegi ve bazi
bireylerin kalabalik gruplarda geri planda kalma ihtimali olabilecegini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Miihendislik tasarim siireci, Okul 6ncesi, Ogretmen aday1, STEM egitimi

Examining the Opinions of Preschool Teacher Candidates About STEM

Activities Based on the Engineering Design Process
ABSTRACT

The study examined the opinions of pre-service teachers to determine their perceptions of activities
based on the engineering design process in STEM education. In the activities prepared by the
researchers based on the engineering design process in STEM education, the prospective teachers
followed the steps of defining, researching, imagining, communicating, planning and producing,
testing and developing the engineering design process. 11 volunteer teacher candidates in their final
year of the pre-service teacher training programme participated in the research, which was conducted
using a case study design. The research process lasted 14 weeks in total. The "Engineering Design
Based STEM Semi-Structured Interview Form™ was used as a data collection tool in the research.
The form consists of seven open-ended questions. As a result of the research, while all teacher
candidates expressed positive opinions about the activities, two candidates expressed both positive

Anf Bilgisi: Cakir, Z. & Altun Yal¢in, S. (2021). Miithendislik tasarim siirecine dayali STEM etkinliklerine yonelik okul 6ncesi
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opinions and disadvantages of the training. In terms of positive opinions, the candidates stated that
the education provided improved their personal and social skills, provided them with innovative and
different perspectives, positively supported their technical skills and perceptions, and that this
education should definitely be used in faculties of education and other levels of education, especially
in pre-school, as it supports different areas of development of individuals. Opinions were expressed
that it should be integrated. Disadvantages included that training is time consuming, requires
financial support, can create a sense of competition between groups and that some individuals may
be left behind in overcrowded groups.

Keywords: Engineering design process, Preschool, Teacher candidate, STEM education

Giris

Bilimsel ve teknolojik gelismeler neticesinde gelecekte tercih edilen iiretken bireylerden biri
olmak i¢in 21. yiizy1l 6grenimine gore ustalasiimasi gereken temel beceriler arasinda miihendislik
tasarimi, igbirlikli ¢aligma, problem ¢6zme, elestirel diisiinme, iletisim kurma, sosyal beceri (Gliven ve
Banaz, 2020) sorgulama ve yaraticilik becerileri yer almaktadir (Kiigiikkara ve Aksiit, 2021). Yeni
yetisen nesil Ogrencilerinin gilinliikk hayatta karsilasabilecekleri bilgi ve beceriyi kazanmasi
gerekmektedir (Beane, 1991). Bu becerilerin kazaniminda ise teorik agirlikli ve 6gretmen merkezli
olarak tasarlanmis egitim modelleri yeterli olmayacaktir (Hacioglu, Yamak ve Kavak, 2016). Bu
noktada bireyin bahsedilen becerilerini gelistirmek icin tasarlanmis olan STEM egitimi gerek bilimsel
ve teknolojik ilerlemeye; gerekse yenilik¢iligin gelistirilmesine ve siirdiiriilebilir olmasina yaptig1 katki
nedeniyle 6nemi vurgulanmistir (Cakir, Yalgin ve Glinsel., 2022; Corlu, 2014). STEM egitimi, i¢ ige
geemis dort temel disiplin olan fen, matematik, teknoloji ve mithendislik arasinda karsilikli etkilesime
dayali bir egitimdir (Basham ve Marino, 2013). STEM 6grencilere ayrilmis bilgi ve uygulamalari
ogrenmekten ziyade yasadigi diinyayi, toplumu bir biitiin olarak anlama firsati sunarak yenilik¢ilige ve
icat yapmaya tesvik eder. Boylece birey dgrendigi fen ve matematik bilgilerini teknoloji yardimiyla bir
miihendis gibi gercek yasam problemine uygulayarak ¢6ziim iiretir (Harmanci ve Yenikalayci, 2021).
STEM egitim yaklagimi uygulama yontemleri arasinda yer alan Miihendislik Tasarim Siireci (MTS) ise
bu ¢oziimii gerceklestirmek icin asama asama planli bir sekilde ilerlemeyi saglayan bir yontemdir.
Miihendislik tasarimi ger¢ek durumlarla ilgilenmesi nedeniyle bireye giinliikk yagsam problemleri ¢ozme
becerisi kazandirmada etkili 6grenimler saglar (Cakir ve Yal¢in, 2022). Brophy, Klein, Portsmore ve
Rogers (2008) miihendislik tasarim siirecini yeni bilgi edinme, o bilginin nasil ¢alistigini 6grenme,
Ozgilin {riinler olusturmak igin bilgiyi kullanma ve toplum igin kullanigli hale getirme seklinde
belirtilmistir. Miithendislik sadece bir tasarim siireci degil ayn1 zamanda giinliik hayattaki sorunlar1 etkili
sekilde ¢b6zme siirecini kapsamaktadir (Marulcu ve Sungur, 2012). Miihendislik tasarim siirecinde
sirastyla; sormak (problem durumunu belirlemek-tanimlamak), hayal etmek (olasi ¢dzliim Onerileri
gelistirmek ve kagida dokmek), planlama yapmak (iiretilen fikirlerden uygulama icin se¢im yapmak-
materyal ve sartlar1 belirlemek), tiriine doniistiirmek (plani uygulayarak tasarimi olusturmak ve test
etmek) ve gelistirmek (tasarty1 ileriye getirmek icin farkl fikirler iiretmek) olmak iizere 5 asama
gergeklestirilir (Cavas, Bulut, Holbrook ve Rannikmae, 2013). Dolayisiyla miihendislik tasarim siirecine
dayal1 yaptirilan etkinlikler bireyin edindigi bilgileri analiz ve sentez etme gibi list diizey diisiinme
becerilerini gelistirmelerine yardimc1 olmaktadir (Cantrell, Pekcan, Itani ve Velasquez-Bryant, 2006).
Cocuklarin dogal bir miihendis olarak ifade edildigi, merak ve arastirma-sorgulama becerilerinin yogun
oldugu okul 6ncesi donemi miihendislik tasarim egitimleri i¢in uygun olan bir donemdir. Bu déonemde
cocuklarin fiziksel, zihinsel ve sosyal gelisimleri hizl1 olmasi, miithendisli tasarim problemleri ile egitim
almalarini saglamak yukarida bahsedilen 21.yy beceri ve 6grenimleri edinebilmede daha kalici ve giiclii
etkiler olusturacaktir (Cakir ve Altun Yalgin, 2021). Nitekim diinya iilkeleri egitim sistemlerinde yapilan
calismalara bakildiginda ilkogretim ya da ortaokul doneminde bu egitime baslanan 6grencilerin 6grenim
seviyesi ilerledikce STEM alanlarina yonelik ilginin ve mesleki tercihin diistiigii goriilmiistiir. Bu da
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miihendislik tasarimi egitiminin kalicilig1 saglamak adina okul 6ncesi donemde verilmesi gerekliligini
one c¢ikarmaktadir (Cepni, 2017). STEM, bir egitim reformudur ve bu reformun uygulayicilart olan
Ogretmenlerin, 6zelliklede okul dncesi 6gretmenlerinin STEM egitimi agisindan hizmet 6ncesinde ya da
hizmet i¢inde egitilerek, miithendislik tasarim siirecine yonelik farkindaliklar olusturulmasi ve bu alanda
gerekli bilgi beceriye sahip olmas1 6nem tasimaktadir (Ugras, 2017). ilgili literatiir incelendiginde, okul
Oncesi Ogretmen adaylarinin miihendislik tasarimi ve STEM egitimine iliskin goriiglerinin
belirlenmesindeki uygulamalarin yetersiz oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda, Tiirkiye’de yapilan
ilgili arastirmalara bakildiginda, miithendislik tasarim temelli etkinlikler ve uygulamalarin da yetersiz
kaldig1 goriilmiistiir (Oziinlii ve Cepni, 2023). Miihendislik tasarim temelli uygulamalara dayali
gelistirilen etkinlik sayisi ve bu alanla ilgili yapilan akademik ¢alismalarin az olmasindan dolay1 bu
calismanin 6gretmen adaylarinin meslek hayatlarinda giincel ve yenilik¢i egitim anlayislarini tanima,
Miihendislik tasarimi siirecine dayali STEM etkinlikleri hazirlamalarina, siniflarinda uygulamalarina,
beceri gelistirmelerine ve 21. yiizyil becerileri gibi boyutlar1 6ziimsemelerine yardimci olacagi
disiiniilmektedir. Bu dogrultuda ¢alismanin amaci; okul 6ncesi donemde miihendislik tasarimina dayali
STEM etkinliklerinin etkilerine yonelik okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin algilarini incelemektir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirmada durum ¢alismasi deseni kullanilmistir. Durum ¢alismalarinda bir ya da daha fazla
olayin, ortamin, programin derinlemesine incelendigi yontemdir. Durum ¢alismalar1 bir olay1 olusturan
ayrintilar1 tanimlamak ve gdrmek, olas1 agiklamalari gelistirmek ve son olarak degerlendirmek amaciyla
kullanilir (Biiyiikoztiirk, Kilig¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016).

Orneklem Grubu

Arastirma orneklem tiirii segkisiz olmayan 6rneklem tiirii olan amagsal drneklemedir. Amagsal
ornekleme, caligmanin amacina uygun olarak segilen aragtirilmak istenilen konunun derinlemesine
olanak tanir (Buylkokztirk vd., 2016). Bu dogrultuda aragtirmanin &rneklemi, Dogu Anadolu
Bolgesindeki bir devlet iiniversitesinde 2021-2022 egitim 6gretim yili egitim fakiiltesi okul dncesi
Ogretmenligi bolimii 4.sinifta 6grenim goren 11 dgretmen adayr olusturmaktadir. Calismaya katilan
Ogretmen adaylarinin daha 6nce herhangi bir STEM ve miihendislik tasarim etkinliklerine yonelik
egitim almadiklar1 tespit edilmistir. Daha sonra 6gretmen adaylarina 14 hafta boyunca miihendislik
tasarimina dayali STEM ile ilgili 14 ayr1 etkinlik haftada 2 saat olarak uygulatilmistir.

Veri toplama araci

Bu ¢alisma kapsaminda veri toplama araci olarak ““Miihendislik Tasarimi Temelli STEM Yar
Yapilandirilmis Goriisme Formu” kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig
goriisme formu yedi tane agik u¢lu sorudan olugsmaktadir. Arastirmaci tarafindan ¢alisma amacina uygun
olarak hazirlanan bu sorular fen ve STEM egitimi alaninda uzman iki egitimcinin onayina sunularak
forma son hali verilmistir.

Veri analizleri

Calisgma sonucunda elde edilen nitel veriler icerik analizi ile yorumlanmistir. Bu analiz
yontemlerinde arastirmaci tarafindan yapilan goriismelerden sinirlandirilmis kodlar ortaya cikarilir ve
ilgili kategoriler olusturulur. Daha sonra bu kategorilerin esastaki realiteyi belirten ifadeleri ortaya
konulmaya calisilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008). Elde edilen nitel veriler igerik analizine uygun
olarak wverilerin kodlanmasi, kategorilerin bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi-
tanimlanmasi, bulgularin yorumlanmasi olmak iizere toplamda dort asamada analiz edilmistir. Bu
aragtirmada i¢ gecerliligi saglamak i¢in 11 d6gretmen adayi ile yapilan gorligmelerde her bir katilimeciya
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kendisi ile ilgili veriler sunulmus, verilerin kendi diislincelerini dogru yansitip yansitmadigi sorulmustur.
Biitiin katilimcilar verilerin kendi diislincelerini yansittigini onaylamistir. Verilerin analizindeki
giivenirliligini saglamak i¢in ise bu alanda ve daha Once nitel veri analizleriyle ilgili ¢aligmalara sahip
bir uzmana elde edilen kategoriler inceletilmistir. Arastirmacinin elde ettigi kategoriler ile uzmanin
olusturdugu kategoriler arasindaki benzerlik orani yaklasik % 80 olarak tespit edilmistir.

Uygulama Siireci

Bu arastirmada, okul dncesi 6gretmen adaylarina yonelik hazirlanan, egitim 6gretim siirecini
basit ve eglenceli hale getiren, miihendislik tasarim becerilerini gelistiren, analiz edebilme yorumlama
ve problem ¢dzme becerilerini gelistiren mithendislik tasarimina dayali STEM etkinliklerinin oldugu bir
egitim programi uygulanmistir. Mithendislik Tasarimi1 Temelli STEM Egitimi ile ilgili etkinliklerde,
Ogretmen adaylarinin kendi alanlarina ait bilgileri kullanarak farkli alanlarla biitlinlestirebilmesi (STEM
alanlar entegrasyonu boyutu) ve bu alanlarda belirlenen ama¢ dogrultusunda yeni iiriinler
tasarlayabilecekleri (miihendislik tasarim boyutu) heyecani verebilmesine, miithendislige yonelik ilgi
duymalarini, mesleki hayatlarinda ve bireysel gelisimlerinde kullanilabilmeleri, olusan problemlerin
¢cOziimiine yonelik tecriibe ve bilgilerini kullanabilecek nitelikleri barindirmasina dikkat edilmistir.
Etkinlikler toplam 14 tane olup STEM ve miihendislik tasarimi boyutlarinin kullanilan 6zellikleri
belirtilirse, kullanilan materyaller giinliik yasamda karsilasilan ve ilgi ¢ekebilecek basit geri doniigiim
malzemelerinden (pet sise kapaklari, motor, baglama kablolari, dil ¢ubuklari, ¢op sis vs.) ve giinliik
yasaminda gorebilecegi konularini, mithendislik tasarim 6rneklerini barindiran miihendislik tasarimi
icin Ozel tasarlanmis lego materyalleri ile robotik kodlama etkinliklerini icerir. Miithendislik tasariminda
uygulama basamaklar1 Cepni (2017) tarafindan belirtilen, dersin isleyisine uygun teorik bilgiler
verildikten sonra giinliikk hayatta karsilastigimiz bir problem durumu ile iliskilendirerek sorunu
tanimlamalar1 ve belirlenen tasarimi olusturmalart beklenmistir. 4 kisiyi ge¢cmeyen gruplara
ayarlandiktan sonra o haftaya ait etkinlik hakkinda nasil yapacaklarina dair 6ncelikle kisa ve gereken
seviyede teorik bilgiler anlatilarak problem durumu verilmis ve gereken materyallerin tanitimi
yapilmigtir. Adaylarin mithendislik tasariminda problemlerini ¢dzme siirecine; fen konusuyla ilgili bilgi
edinmelerine, tasarim siirecine aktif katilarak ve yaraticiliklarin1 kullanarak tasarim becerilerini ige
kosmalarina ve tasarimin test edilebilir olmasina yonelik bir problem durumuyla baglanmistir.
Etkinliklerde ilk 8 hafta haftada 2 ders saati olmak iizere 8 ayri1 basit malzemelerden (¢0Op sis, sise kapagi,
pet bardak, basit motor, baglant1 kablolar1 vs.) olusan etkinlikler (dans eden robot, uzaktan kumandali
yilan, fare kapanl araba, teneke kutusundan trafik lambasi gibi), daha sonraki 6 hafta ise 6 ayri
miihendislik tasarimi i¢in tasarlanmis 6zel legolarla robotik kodlama (athi karinca, ¢gamasir makinesi,
sensOr kapi gibi) caligmalar1 yaptirilmistir. Adaylardan sunulan malzemelerle belli siirede grupca
problem durumunu barindiran dzgiin bir iiriin olusturmalar1 istenmistir. Ornegin basit malzemelerle
yapilanlardan bir 6rnek olarak ‘uzaktan kumandali yilan” isimli etkinlikte adaylardan bir devre kurumu,
miihendislik tasarimi yapimi, matematiksel 6l¢iimleri kullanmasi gibi farkli alanlar1 entegre etmesi ve
karton, kablo, bocuk, motor tarzi etkinlik kapsaminda sunulan giinliik malzemeleri kullanarak bir robot
yilan tasarlamasi istenmistir. Yine verilen legolarla gruptan giinliik yasamda karsilastiklar1 bir camagir
makinesi tasarlamalar1 istenerek Once kilavuz dogrultusunda maket bir makine tasarlamiglar bu
makinalarin nasil ¢aligtig1 bilgisayar ortaminda kodlama egitimleri verilerek ¢aligmalar tamamlanmis ve
goriigler alinarak veriler toplanmistir.

Etik Kurul izni

Erzincan Binali Yildirim Universitesi insan Haklar1 Etik Kurulu 30/11/2021 ve 11/04 tarihli
say1l1 bir ¢aligmadir. Arastirmanin igerigindeki verileri toplamak tlizere se¢ilen bireyler onam formiili
imzalanarak konu hakkinda bilgilendirilmistir. Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi ile yapilmamig
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herhangi bir islem ve Yiiksekdgretim Kurumu ile ilgili Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi
Yonergesindeki tiim kurallara uyulmustur

Arastirma ve Yaymn Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden hicbiri ger¢eklestirilmemistir.

Bulgular

Arastirmanin bu boéliimiinde okul 6ncesi 6gretmen adaylarindan gdriisme yontemi ile alinan
yanitlar aragtirmacilar tarafindan kategorilere doniistiiriilmiis ve bu kategorilere iliskin verilerin frekans
degerleri, katilimcilarin 6rmek cevaplar ile birlikte tablo olusturularak asagida sirasiyla her soru
basligina tablo i¢inde yer verilerek sunulmustur.

Tablo 1. “Miihendislik tasarimi temelli STEM egitimi ile ilgili ne diigiiniiyorsunuz? Neden? Nasil?” sorusuna
yonelik 6gretmen aday1 goriisleri
Kategori Kod Frekans
Disiplinler Fen-Bilim
Matematik
Peyzaj
Miihendislik
Saglik-Sosyal
Ogrenme Yaparak-Yasayarak
Anlaml
Somut
Deneme-Yanilma
Problem ¢6zme
Teorik bilgi
Miihendislik tasarim Ozellikleri Yenilik¢i
Ozgiin
Beceri destekli
ileriye déniik
Giinliik yasamla iliskili
Uriin odakli
Teori tasarimli
Gelisim alanlar1 Algoritmik- Analitik diistinme
Yaratici diisiinme
Bilim okuryazarlik
Bireysel gelisim
Duygu-Diisiince Eglenceli
Dikkat ¢ekici
Hayal-Merak
Kalicilik
Aktif siire¢
Estetik
Miihendislik egitiminin faydalari Hayat1 kolaylastirma
Insanliga hizmet
[cat iiretme
Bilingli toplum
Alanda yetkin birey
Uygulama yapilmasi gereken egitim Egitim fakiilteleri
kademeleri Brangslara entegre
Erken ¢ocukluk
Kademeli yaklagim progrmi
Oneri Giintimiiz diinyas1
Egitimin yayginlasturlmasi
Is giicii talebi
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Saglam miihendisler 1
Pratige dokme 2
Coziim liretme 1

Tablo 1 incelendiginde, sekiz kategori olusturulmustur. Bu kategorilerde biitiin 6gretmen
adaylar1 mithendislik tasarimi egitimini ¢ocuklar i¢in faydali bulduklarini belirtmiglerdir. Egitimin farkli
becerilere yonelik uygulamalari icermesi, yenilikei, 6zgiin, ileriye doniik, cagdas egitim yaklagimlarinin
ozelliklerini barindiran, {iriin olusturmaya doniik beceri destekli ve giincel hayatla iliskili konular1 ele
alan bir yaklasim oldugunu belirtmislerdir. Miithendislik tasarimi egitiminin bireye yaparak-yasayarak
ve deneme yanilmayla 6grenme firsatt sundugu icin somut, kalict ve anlamli 6grenmeler sagladigini;
bireyin sorunla dogrudan karsilasmasi ve isbirligi i¢inde ilerlemesi nedeniyle problem ¢6zme,
algoritmik-analitik diisiinme, elestirel diisiinme, yaratici diistinme, bilim okuryazarlik gibi bireysel
gelisim alanlarini gelistirdigini belirtmislerdir. Yine miihendislik tasarimi egitiminin dersleri eglenceli
ve dikkat cekici kilmasi, ¢ocugu siirece aktif katmasi, teorik bilgiyi uygulamaya dokmesi ve farkli
algilara hitap etmesi nedeniyle 6grenmede kalicilik sagladigini, ¢ocugun hayal ve merak diinyalarini,
estetik becerilerini gelistirdigini ve kendilerininde egitimler siiresince memnuniyet duyduklarini severek
etkinlikleri yaptiklarini belirtmislerdir. Biitiin bu sebepleriden 6tiirii ilgili egitimin, miifredatimiza
entegre edilemesi ve egitim fakiilteleri, erken ¢ocukluk egitim donemleri, diger branslara entegre ederek
her kademede uygulanmasi gerektigi savunulmustur. Her O6gretmen adayr miihendislik tasarimi
egitimine yonelik bazi Onerilerde bulunarak; gilinlimiiz diinyasinin getirdigi sartlar nedeniyle iilke
ihtiyaglarimi karsilamada kaliteli miihendislere, miihendislik mesleklerine yonelik is giicli talebinin
artigimi ve bu egitimin kiiciik yaslarda yayginlastirilmaya baslanmasinin bireylerde bilgiyi pratige
dokerek ¢oziimler liretme becerileri ve tasarim gelisimlerine katki saglayarak gelecegin miihendislerinin
yetismesi saglanabilecegi belirtilmistir. Yine alanda yetkin insanliga hizmet eden, toplmu ihtiyaglarini
gideren, dogruluga ve iyilige tesvik edici bireyler yetismesinde, bilingli toplumlarin temelinin
atilmasinda 6nemli bir egitim oldugu agiklanmustir.

Asagida Tablo 1’ e ait soruya yonelik bazi 6gretmen aday1 goriislerine yer verilmistir.

“Miihendislik tasarumi her egitim fakiiltesi ogrencisinin almast gereken bir ders diye
diisiiniiyorum. Eglenceli ve diger derslere gére ¢ok farkl bir yaklasimla sunuldugu igin ¢ok dikkatimi
cekiyor. Ayni zamanda fen, matematik gibi derslere de katki sagliyor. Kesinlikle faydasi bol bir egitim.”

“Miihendislik tasarimi Cagdas yaklasimin ¢ok onemli gordiigii bir ilke olan “Yaparak
yasayarak" 6grenmenin temelini olusturan kavramlardan biridir. Ogrenci icin 6Srenmenin anlamli ve
somut hale getirilmesi i¢cin basat gorev iistlenir. Giiniimiizde egitimli insan bilinenin aksine daha farkh
algilamir hale geldi. Egitimli olmak artik okuryazarliktan ¢ikmis ¢ok iist bir safhaya gelmistir.
Okuryazarligin yaninda problem ¢ézme becerileri gelismis, yaratict diisiinebilen, kendini bir¢ok alanda
gelistirmig, Elestirel ve analitik diisiinebilen... bireyler yetistirmek amaclanir duruma gelmistir. Bu ve
benzeri becerilere sahip olmak i¢in ise sadece teorik bilgi almak yetersiz kalir. Alinan teorik bilginin
yvasamla iligkilendirilmesi, somutlastirilmasi, anlaml kilinmast gerekir. Bu yolda miihendislik tasarimi
astl olmasi gereken dgrenci profilini yaratmada zaruri bir nitelige sahiptir.”

“Miihendislik tasarimlart hayati kolaylastiran unsurlardw. Giiniimiiz diinyasinda ¢ok yogun
hayatlar yasiyoruz. Hayati kolaylastiran etmenlere ihtiya¢ duyuyoruz. Bunun igin bizlere pratik
¢oziimler sunan mithendislik tasarimlart hayat rutinimizde onemli bir yere sahiptir. Tasarimin disinda

estetiklikte onemlidir.”
Tablo 2. “Miihendislik tasarimina dayali STEM egitiminin derslerde kullaniminin avantaj ve dezavantajlari
nelerdir?” sorusuna yonelik 6gretmen aday1 goriisleri

Kategori Kod Frekans

Avantajlar Miihendislik tasarimi 1
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Orgiin egitim

Verimli ders

Algoritma-¢6ziimleme

Bilissel alan

Modelleme ¢aligmalara

Ince motor gelisimi

Odaklamay1 artirma

Bilim-teknoloji

Problem ¢6zme

Olumlu bakis

flgi uyandirma

Uretime,yenilige katki

Pratiklik katma

Hayal diinyasini gelistirme

Girisimcilik

Bilgi zenginligi

Islemleri kolaylastirma

Aktif katilim

Duyu alanlarina hitap etme

Alan bilgisine sahip olma

Yaratici-analitik diigtinme

Ogrenme ortamlari

Beyin gelisimi

Biitiinciil gelisim
Gelisim alanlar1 Biligsel geligsim

Oz bakim

Psikomotor gelisim

Duyussal gelisim

Parga biitiin iligkisi

Merak uyandirma

Basar1 duygusu

Dezavantaj Rekabet duygusu
Ogretim asamalari
Zaman almasi
Firsat esitsizligi
Teknolojik ara¢ sikintisi
Ekonomik sikintilar
Maliyetli olmast
Fikir belirtememe durumu
Motivasyon diisiirme (erken geg
bitirme)
Bireysel farkliliklar
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Tablo 2 incelendiginde ii¢ kategori olusturulmustur. Bu kategorilerde 6gretmen adaylari
miihendislik tasarimi egitiminin avantaj ve dezavantajlarindan bahsetmislerdir. Miihendislik tasarimi
egitiminin birden ¢ok duyu alanlarina hitap etmesi nedeniyle dersleri verimli kildig1 ve kalic1 6grenmeler
sagladigini, cocugun biligsel gelisimi, 6z bakim becerisi, psikomotor, duyussal gelisimi, parga biitiin
iligkisi olusturma becerisi, odaklanma ve yaraticilik becerisini, analitik diisiinme, merak ve arastirma
duygusunu gelistirdigini, ¢ocugu diisiinmeye tesvik etmesiyle beyin gelisimene katki sagladigini ve
sonunda bir {iriin ortaya ¢ikarilmasiyla basar1 duygusunu artirdigi bu sebeple dnemli bir egitim oldugunu
belirten birden ¢ok avantajlardan bahsetmislerdir. Egitimin avantajlarina ek olarak tabloda yer alan diger
avantajlarida belirtmislerdir. Dezavanjar kisminda ise {i¢ aday hi¢cbir dezavantajinin bulunmadigim
belirtirken diger adaylar olas1 bazi1 kii¢iik durumlari ifade etmislerdir. Bunlar; egitimde belli bir siire ve
gruplar arast olmasi nedeniyle bir rekabet duygusu olusturabilecegi, erken ya da gec¢ bitirme
durumlarinda diger gruplarda belki motivasyon diistikliigii olusturabilecegi, bazi malzemelerin maliyetli
olabilecegi, derste uygulamali oldugu i¢in zaman alacagi, grupta herkesin fikir belirtme ihtimalinin
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olmamasi durumunda firsat esitsizligi olusacagini ve bazi ¢ocuklarin geri planda kalma ihtimalinin
olmasi dezavantajlar olarak belirtilmistir.

Asagida Tablo 2’ ye ait soruya yonelik bazi 6gretmen aday1 goriislerine yer verilmistir.

“Miihendislik tasariminin derslerde kullanimi bence hi¢ bir zaman dezavantaj sunmaz aksine
avantajli yanlar: ¢ok fazladir. Ciinkii hem ogrenciye hem egiticiye pratiklik katar. Hayal diinyamizin
disa vurumunu bu derslerde ortaya ¢ikaririz. Coziim yollary tiretir, girisimci ruhumuzu ortaya
ctkaririz.”

“Problem ¢ozme ,odakli bir yapiya sahip olma ,materyal tasarimi ile etkili yontemlerini
uygulanmasina olanak saglama ve 6grencilerin kendi deneyimleri ile 6grenmeleri igin 6grenme ortami
olusturma gibi avantajlart var. Dezavantaji da robotik kodlama kisminda pahali ve énemli zaman
harcamalari gerekiyor.”

“Okul éncesi donem ogrenmenin en hizli , beyin gelisiminin en hizli oldugu donem olarak
bilinir. Ve okul oncesi cocugunun biitiinciil gelisimi icin zengin bir cevrenin sunulmasi gerekir. 4 gelisim
alami olarak sunulan: Biligsel gelisim, oz bakim gelisimi, Psikomotor gelisim, Duygusal- duyussal
gelisim alanlart icin ¢cocugum yaparak yasayarak ogrenme yontemiyle ilerlemesi gerekir. Bu firsatin
yaratilmasi adina mithendislik tasarimlar: biiyiik bir avantaj olarak degerlendirilmeli. Tasarim yapmak
¢ocugu neredeyse tiim gelisim alanlarinda destekleyecektir. Biligsel gelisim alanm agisindan
baktigimizda tasarimda par¢alarin birlestirilmesi, parcalart birlestirirken diisiinmeye tesvik etmesi ,
merak uyandirmast ve biitiine ulagtiktan sonra basar: duygusunu tattirmasi agisindan ¢ocuga biiyiik
fayda saglayacaktir. Burada ¢ocugun dikkat siiresi, problem ¢ozme becerisi, yaratici ve analitik
diisiinme becerisi biiyiik oranda artacak ve gelisecektir. Yine ayni sekilde psikomotor alana olan
faydalarini irdeledigimizde: Bu tasarimlar ¢ocugun ince ve kaba motor becerilerini gelistirecek, motor
becerilerine katkida bulunacaktir. Ayrica ¢ocugun bilim ve teknolojiye karst olumlu bir bakis agisi
saglayacak hatta ilgi uyandiracaktir. Tasarimin dezavantajlarimin olacagimi pek diisiinmiiyorum.
Sadece bireysel farkliliklara bagh olarak bazi ¢ocuklar tasarimi erken bitirebilecekken bazilari geg
bitirebilir bu da bazi ¢ocuklarin motivasyonunu diistirebilir. Bazen de ¢ocuklar arasinda olumsuz
sonuglara neden olabilecek olan rekabet duygusu yaratabilir.”

Tablo 3. “Miihendislik tasarimina dayali STEM etkinlikleri sizce Tiirk egitim sistemine uygun mu? Neden?
Nasil?” sorusuna yonelik 6gretmen aday1 gorisleri
Kategori Kod Frekans
Geligsim alanlari-Beceri Problem ¢6zme
Analitik diistinme
Yaraticilik becerisi
Psikomotor becerisi
Biligse-sosyal alan becerisi
Ogrenme Yaparak-yasayarak
Tasarim ve uygulamali
Uygun Yapilandirmaci
Katki saglama
Milli karakter Tiirk insant
Tarihimiz
Farkli kiiltlirlere 6rnek
Miihendislik egitimi Uygulamaya doniik
ozellikleri Caga uygun
Teknolojik gelisim destekli
Kazanim-gosterge
Okul 6ncesi
Zorunlu ders
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Hedef-¢iktilar
Miihendislik tasarimi
Egitime entege
Her 6grenci almalt
Tiirk egitim sistemi
Olumlu doniitler
Gilinliik yasam
Teorik bilgi
Somutlagtirma
Uygun degil Tiirk egitim sistemine elestiri  Uygun degil
Ezbere dayali
Yeniliklere kapali
Farkl iilke egitimleri gerisinde
Yaraticiligi koreltme
Yetersiz_hizmet
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Tablo 3 incelendiginde uygun ve uygun degil basliklari altinda bes kategori olugturulmustur. Bu
kategorilerde Ogretmen adaylart miihendislik tasarimi egitiminin Tirk egitim sistemine uygun
bulduklarini, {i¢ aday ise uygun bulmadigini belirterek bunlara iliskin yorumlarina yer verilmistir.
Uygun bulan yedi aday bu egitimin tasarim ve uygulamaya dayali olmasi, cocuga yaparak-yasayarak
Ogrenme saglamasi ve yapilandirmaci 6grenme ortamlart sunmasi nedeniyle etkil bir egitim oldugu;
problem ¢bézme, analitik diisiinme, yaraticilik, bireysel beceriler, psikomotor beceriler, biligsel alan
becerileri i¢eren ¢agimiz vasiflara sahip 6zellikleri 6grencilere kazandirmada oldukga etkili oldan bu
egitimin sistemimizde yer verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Yine 6zellikle okul 6ncesi donemde bu
egitimi miifredata zorunlu ders olarak koyulmasi gerektigini, tarihimizde biitiin iilkelere 6rnek ve nam
salmis olan basta Mimar Sinan olmak {izere bir¢ok miihendisin, miithendislik harikas1 kdprii, camii,
farkli insaat alanlar1 gibi kendine 6zgili tasarima ait yapitlarimiz bulundugunu; biitiin bunlara sahip
olarak biz Tirk insaninin atalarindan almig oldugu dinamik, zeki, gen¢ ruhlu ve miihendislik igeren
genlere sahip olmamiz nedeniyle bu egitimle i¢imizide yatan becerilerin gelistirilmesi ortaya
¢ikarilmasinda egitim sistemimizde yer verilmesinin uygun olacagmi ifade etmislerdir. Uygun
olmadigin diisiinen ii¢ aday ise bunun nedenlerini; egitim sisttemimizin diger iilke egitimlerinin
gerisindekaldigini, ezbere dayali, yeniliklere kapali ve yetersiz hizmet sunumu olmasindan oOtiirii
uygulamanin zor olacagini belirtmislerdir.

Asagida Tablo 3’ e ait soruya yonelik bazi 6gretmen aday1 goriislerine yer verilmistir.

“Cagimizda ogrencilerde aranan vasiflar gosteriyor ki miihendislik tasarimlart bu vasiflari
yerine getirebilecek niteliktedir. Problem ¢6zme becerisini, analitik diisiinme becerisini diri tutacak bir
calismadir. Tiirk egitim sisteminde yerini almasi gerekir hatta zorunlu ders olarak verilmesi bile
ogrencilere biiyiik fayda saglayacak, olumlu déniitler verecektir. Okul dncesi programlarinda
psikomotor alan ve biligsel alan adi altinda sunulmast gerekir. Kazamim ve géstergelerinde yerini
almalidir. Bu sekilde 6grencinin teorik bilgiyle simirli olacak egitim hayatina somutluk katarak verimli
bir siire¢ saglanacaktir.”

“Tiirk egitim sistemi i¢cin ¢ok yeni bir uygulama alani. Fazla faydasi var bu yiizden Tiirk egitim
sistemi igerisinde bu tasarum dersini her 6grenci almali.”

“Elbette uygun Tiirk insam dogustan dinamik , zeki ve geng¢ ruhludur. Atalarumiz bundan
yiizlerce yil énce miihendislik harikalar: seyler insa edebilmisler. Ornegin Mimar Sinan yaptigi
camilerle diinyamn heryerine nam salmis farkly kiiltiivlere 6rnek olmustur. Insa ettigi camiler cesitli
ozellikler bakimindan miihendislik harikalart sayilir. Diyecegim odur ki Tiirk’iin genlerinde
mithendislik var énemli olan onu egitim sistemine entegre edip giinliik yasamin bir parcast haline

bl

getirebilmektir.’
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“Uygun olmadigimi diistiniiyorum. Tiirk egitim sistemi geleneksel ogretim yontemleriyle
derslerini ilerletmektedir. Ogrencilere yaraticiliklarim gelistirmek yerine ezber sistemi dayatip
yaraticiklarini koreltmektedir. Bu yiizden uygun olmasi icin oncelikle egitim sisteminde degisiklikler

>

yapilmalidwr.’

Tablo 4. “Miihendislik tasarimina dayali STEM egitiminin 6grencilere verilmesinin 6grenciler tizerinde biligsel
acidan yansimalari neler olabilir?” sorusuna yonelik 6gretmen aday1 goriisleri

Kategori Kod Frekans
Biligsel beceriler Analitik diisinme

Yaratici diisiinme

Problemi tanima-¢6zme

Zihilsel gelisim,yorumlama

Co6ziim tasarlama

Ug boyutlu diisiinme

Duyu organlari

Deneyim-Goézlem

Tasarima dokmek

Odaklanma-dikkat-yogunlagma

Strateji gelistirme

Soru sorma

Karar alma

Sorunlarin tiztesinden gelme

Zaman etkili kullanma

Deneyimleri anlamlandirma
Miihendislik  tasarim  egitimi Duyarlilik kazandirma
ozellikleri Farkindalik saglama

Bilim ve teknoloji 6nemi

Dikkat-Algi, Cevreyi algilama

Model gelistirme

Matematigi kullanma

Yol gosterme

Gozlenebilir veri niteligi

Gorsel kaynak

Destek saglama

Diisiinme sistemi geligimi

Miihendislik uygulamalari

Motor becerisi

Ogrenim hizini artirma
Temel Siire¢ Becerileri Siniflama-siralama

Karsilagtirma

Parga-biitiin iliskisi

Ayirt etme

Gozlem yapma

Planlama

Oriintii olusturma

Benzerlik-farklilik ayrimi
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Tablo 4 incelendiginde ii¢ kategori olusturulmustur. Bu kategorilerde biitiin 6gretmen adaylari
mithendislik tasarimi egitiminin ¢ocuklarin bilissel anlanlarin1 destekledigi konusunda kodlarda
bahsedildigi ifadelere yer vererek hemfikirdirler. Miihendislik tasarimi temelli STEM egitiminin sirali
asamalar uygulayarak ¢ocuga yaparak-yasayarak 6grenme firsati sundugu, bilim ve teknolojiye karsi
merak ve arastirma duygusu asiladigi, ¢ocugun yaptigi tasarima odaklanarak dikkat ve algilarini
gelistirdigi, diisiinme becerilerini harekete gecirmesi nedeniyle farkli duyu organlarina hitap etmesi gibi
ozellikleri nedeniyle ¢ocuklarin (6grencilerin) kodlarda yer verildigi gibi bircok bilissel becerilerini
gelisgtirecegini savunmuslardir.
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Asagida Tablo 4’ e ait soruya yonelik baz1 6gretmen aday1 goriislerine yer verilmistir.

“Bilissel Gelisim alanini destekler. Zihinsel olarak yorumlanmasi zor siiregler hakkinda model
olur. Ote yandan odaklanma, siniflama, parca- biitiin, karsilastirma gibi bilissel gelisim alanlarinda
gorsel kaynak niteligi tasiyip siire¢ hakkinda yol gdsterici ve gozlenebilir veri niteligindedir

’

calismalar.’

“Biligsel Beceri alaninda faydasi gozle goriiliir derecede biiyiik olacaktir. Ozellikle problem
¢ozme becerisi ve dikkat siiresi artacaktir. Cocugun tasarimi gerceklestivirken zihnini siirekli
calistirmasini, par¢alar arast iligki kurmasini, benzerlik ve farkliliklar: fark etmesini, yogunlagmasini,
analitik ve yaratict diigiinmesini saglayacaktir. Cocuk bilimin ve teknolojinin degerini fark edecek,
duyarhilik kazanacak, ilgi duyacaktir. lleriki yasaminda karsilasacagi problem durumlarim daha kolay
¢ozebilecek olgunluga erisecektir. Tek basina karar alabilmeyi sorunlarin iistesinden gelebilmeyi
ogrenecektir.”

“Analitik diistinme, problem ¢6zme, belli bash kavramlara hakim olma konusunda dgrencilerin
bilissel gelisimlerine olduk¢a fayda saglayacagr kesin olmakla beraber el becerisi gerektiren
mithendislik uygulamalarinin ¢ocuklarin motor becerilerini olumlu yénde etkileyecegi de kesindir.”

Tablo 5.“Miihendislik tasarimina dayali STEM etkinliklerinin 6grencilere verilmesinin 6grenciler iizerinde
duyussal agidan yansimalari neler olabilir?” sorusuna yonelik 6gretmen goriisleri

Kategori Kod Frekans
Duyussal beceri Ozgiiven 2
Sorumluluk bilinci
Goriislere saygt
Hosgori
Paylagim
Merak uyandirma
Dikkat toplam
Estetik degerlendirme
Aktif katilim
Iyi hissetme
Oz yonetim becerisi Liderlik
Kendini tanima
Yaraticilik
Duygu yonetimi
Disiinceleri ifade etme
Grup caligsmasi
Hakkint savunma
Isi bitirme
Basari
Giidiilenme
Duyussal beceriler
Ozgiin iiriin
Verimli {iretim
Probleme odaklanma
Hedefe ulasma
Yaraticilik
Duygu-Diisiince Hayata entegre
Bilime inang-sayg1
flgi-Canl tutma
Bilim-Teknoloji
Haz duyma
Coziim yollar1 arayist
Katki saglama
Deneyim sunma
Deger-kazanimlar
Bilgi birikimi
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[ay

Kisisel gelisim
Tasarim yapma 5

Tablo 5 incelendiginde ii¢ kategori olusturulmustur. Bu kategorilerde biitiin 6gretmen adaylar1
miihendislik tasarimi egitiminin ¢ocuklarin duyussal gelisim alanlan iizerinde destekleyici etkileri
olabilecegini belirtilen kodlardaki gibi goriislerini ortaya koymuslardir. Cocuklarin 6zgiiven, hosgorti,
paylasimci, farkli goriislere saygli, sorumluluk duygusu kazanma, aktif katilim gosterme gibi duyussal
becerilerini gelistirmede olduk¢a kati saglayacagini; kendini tanima, liderlik becerisi, iiretkenlik,
isbirligiyle calisabilme, hakkini savunambilme, probleme odaklanarak kendi 6grenme siirecini
olusturup c¢oziimler {iretebilme gibi 6z yoOnetimli 6grenme becerilerini destekleyecegini ve
geligtirecegini  belirtmislerdir. Bu egitimle ¢ocuklarin 6grendiklerini gilinlik yasamlarina
tasiyabileceklerini, bilim-teknolojiye karsi ilgili ve saygi duyma davranislar1 olusacagini, karsilastiklari
problemlere ¢oziim yollar arayis davraniglar1 kazanacaklarini belirtmislerdir.

Asagida Tablo 5’ e ait soruya yonelik bazi 6gretmen aday1 goriislerine yer verilmistir.

“Bireyin ilgisini canli tutabilir. Kisiye 0zgii yapilan model yada tiriin kendini ifade etmede bir
arag olarak goriilebilir. Ayrica stire¢ asamasinda aktif katilum, birlikte calisma , sorumluluk bilincinde

’

olma kisisel anlamda ggelisime destek saglar.’

“Miihendislik tasarimi ¢ocuklart ve gengleri duyussal acidan probleme odaklanma, problemin
¢oziim yollarmmi arama gibi giidiilere stiriikler. Bu giidiilerin etkisiyle 6grenciler bir isi bitirmeye
odaklanip, bitirdiklerinde yani hedefe ulastiklarinda elde ettikleri haz onlari olumlu yonde etkilemekle
beraber onlara kazandirilmak istenen deger ve kazammlart kazandirmada ogretmenlere kolaylik
saglar. Ogrencive kendi basina problemleri halledebilecegi duygusunu agsilar. Dogal olarak da
ogrencilerin ilgisi bu alana daha da yakin olur ve basari oranlar: da buna paralel olarak yiikselir.”

“Duyusssal agidan bakildiginda 6grencilerde kendini ifade edebilme, duygularini yonetebilme,
bulundugu toplulukta liderlik yapabilme, baskalarimin ve kendisinin haklarim savunmada "

“Cocuklar ogrendikge bilgi birikimleri arttikca kendilerine olan giivenleri de artacak daha
donamimli olunca diisiinceleri de daha donammli hdle gelecek daha bilingli bireyler olacaklar
kendilerini iyi hissettik¢e daha verimli seyler tiretecekler miihendislik tasarimlarina kendilerini daha iyi
verip daha iyi seviyelere geleceklerdir.”

Tablo 6. “Miihendislik tasarimina dayali STEM egitimlerinin 6grencilere verilmesinin 6grenciler iizerinde
psikomotor becerileri agisindan yansimalari neler olabilir?” sorusuna yonelik 6gretmen adayina goriisleri

Kategori Kod Frekans
Psikomotor beceri Kiigiik kas becerisi
Psikomotor
Zihin ve kas uyumu
El-kol-beden-kas etkilesimi
El-g6z koardinasyonu
Yazma-¢izme
Planlama-uygulama
Fiziksel kontrol
Ince motor
Boncuk dizme
Kagit kesme

ol
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Zihinsel beceri Ayirt etme
Yap1 malzemeleri
Par¢a-biitiin
Konumlandirma
Zihinsel modelleme

P FEPDNOWOW
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Egitimin diger 6zellikleri Miihendislik tasarimi
Temel olusturma
Teknolojik ¢ag
Dengeli aktarim
Konulara agina olma
Okul 6ncesi
Uzmanlik
Can alic1 noktalar
Katki saglama

PRPNNRPRRPRRPO®

w

Tablo 6 incelendiginde ii¢ kategori olusturulmustur. Bu kategorilerde 6gretmen adaylari
miihendislik tasarimi egitiminin ¢ocuklarin psikomotor becerilerini gelistirecegi yoniindeki ifadelerinde
hemfikirdirler. Bu egitimin ¢ocuklarin hemfiziksel anlamda ince ve kaba motor becerilerini
gelistirecegini hemde bu becerilerle =zihinsel becerilerinin uyum igerisinde ¢aligabilmesini
destekleyecegini belirtmislerdir. Cocuklarin bu becerilerinin normal egitimde yer alan boncuk dizme,
makas kesme gibi etkinliklerle yeteri kadar desteklenmedigi mithendislik tasarimi egitimiyle el-kol-g6z-
beden-kas etkilesimini biitiinciil bir sekilde destekleyecegini ifade etmislerdir. Bu kadar 6neme sahip
olan bir egitimin okul Oncesi temel egitimden baslanmasi gerektigini ve bunun i¢in okul 6ncesi
Ogretmenlerinin egitim fakiiltelerinde bu egitimi alarak mezun olmalarn gerektigini vurgulamiglardir.

Asagida Tablo 6’ ya ait soruya yonelik bazi 6gretmen aday1 goriislerine yer verilmistir.

“Zihin ve kaslarim uyumu olan psikomotor belki de miihendislik tasaruminin en can alici
noktalarindandir. Zihinde var olani modelleme, kurma ve uygulama uzmanlik gerektiren bir alandr.
Kiiciik kas becerilerinin gelisimi ve uyumu agisindan bizi ¢ok fazla destekler miihendislik tasarimi.
Par¢a birlesimi, ¢izme, konumlandirma gibi el ve kas koordinasyonunu destekledigi icin énemlidir.’

’

“Cocugun psikomotor becerilerinin gelisimi i¢in okul dncesi donemde bir¢ok ¢alisma yapilir
program ¢ocugun motor becerilerini gelistirmek amac¢l kazanimlar ortaya koymustur. Benim kanimca
bu becerinin gelisimi icin yapilan ¢alismalar ¢ok da etkili degildir. Ornegin kdgit kestirerek ya da
boncuk dizdirerek bu gelisim olmasi gerektigi sekilde saglanmaz. Miihendislik tasarim ¢alismalart ince

2

motor becerileri iizerinde biiyiik etkiye sahip olacaktir.

“Olumlu etkiler katacagini diigiiniiyorum ¢iinkii miihendislik alan ¢izim veya incelik isteyen bir

>

alandir bu ac¢idan ogrencilerinin motor kaslarini gelistirecektir.’

“Etkinligin c¢esidine gdre Oogrencilerin ¢ocuklarm kullandikiart malzemelerle materyal
makinalarla ¢ocuklarin el parmak koordinasyonlarini gelistirir kas kuvvetlerini gelistirir kullandig
malzemeye gore farkli kaslar hareket eder, zihinsel gelisimi de arat el kol beden kaslarinin etkilesimi
de artar ve birden fazla olumlu etkisi olur.”

“Cocugun motor gelisimi miihendislik icin ¢cok onemlidir. Ciinkii ¢ocuk fiziksel olarak kendi

’

kontrol edebilir, tasarim igin ince islerle ugrastiginda kiiciik kas gelisimine katki saglar.’

Tablo 7. “Miihendislik tasarimina dayali STEM egitimleri derslere entegre edilmeli midir? Siz ileride derslerinizde
kullanmay1 diisiiniiyor musunuz? Neden?”” sorusuna yonelik 6gretmen aday1 goriisleri

Kategori Kod Frekans
Bilimsel siire¢ beceri gelisimi Problem ¢6zme
Odaklanma
Problemle kargilagma
Problemi tanimlama
Co6ziim asamalarint bilme
Yeni
Ozgiin
Yaratici
Egitim ozellikleri Miihendislik tasarimi

SN
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Diisiinmeye imkan sunma

Farkindalik olusturma

Egitim kademeleri

Yeni ders olmali

Cok giizel

Derse entegre

Giinliik yasam alanlar1

Caga uyum

Kritik donem

Hayat1 kolaylastirma

Anlatim zenginligi
Entegrenin Kisisel Gelisime katk1  Iletisim kurma

Sorumluluk duygusu

Biligsel-duyussal gelisim

Bilimsel beceri saglama

Cevreye duyarli olma

Kendini geligtirme
Entegrenin 6grenmeye etkisi Isbirligiyle

Sosyal iletisim

Sabir duygusu

Hayat pratikligi
Entegre edilmesinin 6nemi Katki saglama

Calismalar1 planlama

Meslek hayati

Minik hayatlar

Anlatim zenginligi

Yaraticiligi gelistirme
Diger entegre edilme sebepleri Eski imkanlar

Ise yarar sonuglar

Yeni nesil

Giincel kalmak

Teknolojik ¢ag

PRPPRPRPRRPONMNRENRPRPRPORPRRREROONRPRENSRRrREPR

Tablo 7 incelendiginde alti kategori olusturulmustur. Bu kategorilerde adaylarin hepsi
miihendislik tasarimi temelli STEM egitiminin &grencinin bireysel, bilissel ve sosyal gelisimlerini
desteklemesi, teknolojik cagda egitimde giincel kalmay1 saglamasi, yenilige, 6zgiinliige acik olmast,
uygulama sonuglarmin olumlu ¢ikmasi ve teknolojik ¢aga uygun olarak egitimde giincel kalmaya
yardime1 olmasi nedeniyle okul miifredatlarina entegre edilmesi gerektigini ve kendilerinin de ileride
meslek hayatlarinda uygulayacaklarini belirtmislerdir. Miihendislik tasarimi egitimi giinliik yasamla
ilgili problemleri barindirmasi, diisiinmeye imkan sunma, ¢ocugun ¢evresindeki olay ve materyallere
kars1 farkindalik olusturmasi, aktif katilim saglanarak eglenceli ve giizel dersler ge¢cmesini saglamasi,
konuya anlatim zenginligi sunmasi1 agisindan egitimde kritik donem olan okul 6ncesi donem basta olmak
iizere biitiin egitim kademelerinde derslere entegre edilmesi gerektigini belirtmislerdir. Yine bu egitimle
ogrenciler isbirligiyle 6grenmeyi, sosyal iletisim kurma becerilerini gelistirmeyi, sabretmeyi ve giinliik
yasamlarinda 6grendikleir benzer olaylar karsisinda pratiklik kazanmalarini saglamaktadir.

Asagida Tablo 7’ ye ait soruya yonelik bazi 6gretmen aday1 goriislerine yer verilmistir.

“Miihendislik tasarimi derslere tamamen olmasa da par¢a parca entegre edilerek dengeli bir
bigcimde ogrencilere aktarilmalidir. Ciinkii teknoloji ¢aginda oldugumuzu diigiiniirsek ogrencilerin bu
tiir konulara yabanci kalmasinin da éniine gegmis oluruz. Ileride bu alana yonelecek égrenciler igi bir
temel olusturacagini da géz ardi etmemek gerekir. Ben de derslerimde tamamen olmasa da miihendislik
egitimi konularindan ogrencilere uygun olanlart par¢a par¢a derslerime entegre etmeyi planlyyorum.
Clinkii benim yetistirecegim nesillerin de giiniimiiz sartlarina adapte olabilmesi agisindan bu dersleri
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egitimlerinizde bagimsiz bir konu olarak gormemekle birlikte hayati kolaylastiracak yénlerinin

’

oldugunu da bilmelerini isterim.’

“Miihendislik diger derslere entegre edilebilir hatta bu gereklidir de. Okul éncesi 6gretmeni
adayr olarak miihendislik tasarimlart suan ogrencilik hayatimda kullandigim gibi ileride meslek
hayatimdada kullanacagim. Ciinkii okul oncesi gelisim donemleri agisindan kritik bir donemdir ve hayat
pratikligi icin yolun basidir. Temel olarak alinan okul oncesi donem gercek yasama adapte olmak icin
on kosulud. Minik hayatlara katki saglamak icin bu dénemde her tiirlii tasarim bizler icin onemli
gelismelerdir.”

“Derslere entegre edilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Cocuklara problem ¢ozme , odaklanma ,
zor gibi goziiken durumlar hakkinda alternatif ¢oziim iiretme gibi ¢esitli beceriler saglar. Bunlarda
Cocuk giinliitk yasamin her alamina uygulayabilir ve olumlu isine yarayacak sonuglar elde edebilir.
Meslek hayatimda kullanmayr diistintiyorum. Biz kiigiikken bu calismalar hep ulasiimasi imkansiz
zorlukta gosterildigi icin ve birazda imkanlar yiiziinden bu alanda daha geg¢ gelismeye basladik. Ancak
veni nesil teknoloji ¢agimn icine dogdugu icin ne kadar erken bu alanlarla tamsirsa hayatinin
heryerinde uygulamaya o kadar daha ¢cabuk baslar. Bunun yan siirekli giincel kalir kigi.”

“Miihendislik tasarimi kendi basina ¢ok verimli ve her 6grencinin almasi gereken bir egitim.
Normal derslerimiz igerisinde her konuya uygun bir tasarim yapamayacagimizi diisiiniiyorum. Ama
farkli uyarici sunmak ve anlattiklarimizi zenginlestirmek adina derslerde tasarima da yer verilebilir.
Ben bir derse entegre etmektense ayri bir ders olarak “tasarum" dersi almanin daha faydali olacagin
diistiniiyorum. Meslek hayatimda kesinlikle miihendislik tasarimina yer veririm. Ogrencilerde ¢ok fazla

’

alana etki eden bir egitimi kullanmak egitime zenginlik katar.’
Sonug ve Tartisma

Miihendislik tasarima dayali egitiminin miifredatimiza ve oOzellikle okul Oncesi egitim
miifredatlarina entegre edilmesine ve uygulanmasina yonelik onerilerin, calismalarin tilkemizde erken
STEM egitimi igin oldukga nemli oldugu belirtilmektedir (Kereci ve Cinar, 2020). Ogrencilerin giinliik
yasantilarinda karsilastiklar1 problemlere farkli ¢oziim yollar1 gelistirebilmeleri ve olaylart biitiinciil
olarak degerlendirebilmeleri i¢in derslerde Miihendislik Tasarim Siirecine dayali etkinliklerine daha ¢cok
yer verilmesi gerekmektedir. Bunun gerceklesebilme kriterlerinden biri ve en onemlisi ise 0gretmen
adaylarimizin bu alanda uzman birer 6gretmen olmalarini desteklemekten gecmektedir (Cakir ve Altun,
2022). Bu onemler goz oniinde bulundurularak yapilmis olan galigmada egitim fakiiltesi okul oncesi
ogrencilerine mithendislik tasarimi egitimleri 14 hafta boyunca uygulanarak goriisleri incelenmistir.
Adaylar, Kereci ve Cinar (2020) ¢alisma sonuglarinda benzer sekilde mithendislik tasarimi egitiminin
kendi kisisel gelisimlerine katki sagladigini, 6grenmede ve bilgilerin kaliciliginda etkili bir egitim
oldugunu, okul 6ncesi donem miifredatina eklenilmesinin 6grencilerin gelisim alanlar1 i¢in faydali
olacagini bununla da yeterli kalinmayip 6zellikle egitim fakiiltelerinde ger brangin bu egitimi almasi
gerektigini ve uygulamalarda diger derslere entegre edilmesini belirtmislerdir. Destekler nitelikte Sahin
vd. (2014) ¢alismasinda dgretmenlerin STEM ve Miihendislik Tasarimu ile ilgili bir egitim almadiklar
halde miihendislik tasarim siirecinin; disiplinler arasi baglanti kurma yéntemi oldugunu, bu egitimin
Ogrencilerin problem ¢dzme becerileri ve analitik diisiinme becerisi kazandiracagini belirtmislerdir.
Okul oncesi Ogretmenlerinin yenilik¢i ve etkili yaklagimlari benimsemeleri bunlari derslerinde
uygulayabilmeleri; gelecegimiz olan bireylerin sorgulayabilen, arastirabilen ve kaliteli egitim almig
vatandas yetistirme agisindan onemli oldugu belirtilmistir (Siew, Amir ve Chong, 2015). Kereci ve
Cinar (2020) miihendislik tasarimi uygulamalari hakkinda hizmet i¢i egitim ve atdlyelerin diizenlenmesi
ve Ozellikle hizmet siiresi fazla 6gretmenlerin bu kurslara dahil olmas1 i¢in tesvik edilmesi gerektigini
savunmuglardir. Miihendislik tasarimi egitimini ¢ocugun bilissel, duyussal, 6z bakim becerisi, sosyal,
psikomotor becerisi gibi farkli gelisim alanlarini destekledigi, yine parca biitiin iliskisi olusturdugu,
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odaklanmayi artirdigi, merak ve arastirma duygusunu gelistirdigini ¢cocugu disiinmeye tesvik ettigi ve
sonunda bir iiriin ortaya ¢ikarmastyla basar1 duygusunu artirdig1 miifredata eklenilmesi gereken énemli
bir egitim oldugu bulgularda elde edilmistir. Ogretmen adaylar1 egitiminin birgok avantajindan
bahsederken {i¢ aday bazi dezavantajlarina da deginmistir. Bunlar; egitimini zaman almasi, bazi
malzemelerin maliyetli olmasi, grupca yapildigi i¢in 6grencilerin eist miktarda katilim gosterememesi
ve gruplararasi rekabet duygusunu ortaya cikarabilecegi yoniinde yorumlar yapilmistir. Calisma
sonuclarina benzer olarak Simsek, Hirca ve Coskun (2012) STEM yaklasimini kullanmamalarinin
nedeni olarak ugrastirict olmasi, maliyet ve zaman almasi, ayrintili hazirlik gerektirmesinden otiirii
oldugunu belirtmiglerdir.

Calisma sonuglarinda biitlin adaylar miihendislik tasarimi egitiminin 6grencilerin bilissel,
sosyal-duyussal ve psikomotor becerilerinin gelisiminde olumlu etkiler yapacagi yoniinde hemfikirdir.
Cocuklarin 6zgiiven, hosgorii, paylasimci, farkli goriislere saygili, sorumluluk duygusu kazanma, aktif
katilim gosterme gibi duyussal becerilerini gelistirmede oldukca kati saglayacagini; kendini tanima,
liderlik becerisi, tretkenlik, isbirligiyle c¢aligsabilme, &grenmeye motivasyon sagladigi, hakkim
savunabilme, probleme odaklanarak kendi 6grenme siirecini olusturup ¢oziimler iiretebilme gibi 6z
yonetimli 6grenme becerilerini destekleyecegini ve gelistirecegini belirtmiglerdir. Yine miihendislik
tasarimi egitimiyle el-kol-goz-beden-kas etkilesimini biitiinciil bir sekilde destekleyecegini ifade
etmislerdir. Bu kadar 6neme sahip olan bir egitimin okul 6ncesi temel egitimden baslanmasi gerektigini
ve bunun i¢in okul dncesi dgretmenlerinin egitim fakiiltelerinde bu egitimi alarak mezun olmalari
gerektigini vurgulamiglardir. Mahoney (2010) disiplinler arasi gerceklestirilen egitimin 6zellikle gercek
diinya problemlerini igeren konularla 6grencilerin ilgi, basari ve motivasyonlarinin artirilabilecegini
savunmustur. Ryan, Camp ve Crismond (2001) ise miihendislik tasarimina dayali egitimlerin
Ogrencilerin hedeflenen kavramlar1 daha kalici ve anlamli 6grenmeler kazanacaklarini ifade
etmektedirler. Hashem (2015) STEM etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme becerileri
iizerinde olumlu etkileri oldugunu belirtmistir. Oztiirk ve Cinar (2022) ¢alismasinda 6gretmen adaylar
STEM etkinliklerinin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigine dair goriis birligi
oldugunu, Ozer ve Canbazoglu (2021) miihendislik tasarim temelli Algodoo etkinliklerinin 6grencilerin
tasarim becerilerine, akademik basarilarina ve Ogrenmelerinin kaliciligmma katki sagladigim
belirtmislerdir.

Arastirma sonuglart icerisinde Ogretmen adaylari miihendislik tasarimi egitiminin cesitli
avantajlarindan (Tablo 2’ de yer almaktadir) bolca goriis bildirirken dezavantajlarina da yer
vermiglerdir. Bunlar arasinda egitimin zaman alici oldugu, 6grenciler arasinda rekabet duygusu
olusturabilecegini, etkinligi erken-gec bitirme durumlarinda motivasyon diisiikliigii olusturabilecegini
ve ekonomik anlamda sikinti olabilecegini belirtmiglerdir. Bu sonuglara paralel olup olumsuz bazi
durumlari olumlu bir bakis agis1 sunan Deveci ve Seikkula Leino (2016) tasarim egitiminin 6grencilerin
igbirligi igerisinde, makul bir rekabet havasinda birbirlerine yardim ettikleri ve ilham aldiklar1 bir
ortamin sagladigini ve bununda girisimcilik becerilerinin gelistirilmesi ig¢in olduk¢a énemli oldugunu
belirtmistir. Mithendislik tasarim temelli uygulamalarin, dgrencilerin problem ¢6zme, iliskilendirme,
algoritmik diistinme, mithendislik, yaraticilik, iletisim ve is birligi, becerilerini ortaya ¢ikarmaktadir
(Sen, 2018).

Miihendislik tasariminin ¢ocuklart ve gengleri duyussal agidan probleme odaklanma, giinliik
yasamla ilgili bir problemi ¢6zme gibi davraniglar kazandirdigi, miithendisligin 6nemli bir iilke i¢in
onemli bir meslek oldugunu, gegmisimizde toplum olarak bu alanda 6nemli insanlar yetistigini ve millet
olarak bu meslege yeterli ruha sahip olunudgu belirtilmistir. Calisma sonuglarini destekler nitelikte
Ergiin ve Kiyici (2019), 6gretmen adaylar1 gergeklestirdikleri uygulamalar sonrasinda miihendisligin
o6nemi, mithendislige asinalik, miithendisligin ve miihendislerin 6zelliklerine yonelik algilarinda olumlu
yonde degisimler oldugunu belirtmislerdir. Kereci ve Cmar (2020), tasarima dayali etkinliklerde
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Ogrenciye hayatin igindeki bir problem ile ders konusunu bagdastirmasi saglanarak Ggrencilerin
probleme yonelik ¢oziimler {iretme davranisi kazandirdigini ifade etmislerdir.

Oneriler

Ulkemizde yeni olmasina ragmen birgok iilkede uygulamasi uzun siiredir yapilan miihendislik
tasarimi egitimini 0gretmenlerimizin &zellikle de okul dncesi 6gretmenlerimizin icsellestirmeleri ve
derslerine entegre etmeleri gerekmektedir. Miihendislik tasarim egitimiyle entegre edilen dersler ile
Ogrencilerin bilissel, duyugsal ve psikomotor becerilerini gelisece§i bu ve benzeri olan diger
caligmalarda tespit edilmistir. Ayrica miithendislik tasarimi egitimlerine yonelik ¢alismalarin genel
olarak ortadgretim Ogrencileri iizerine agirhk verildigi; gelecegin bireylerini yetistirmede etkin rol
oynayacak olan egitim fakiiltelerindeki adaylarin bu egitimler 15181nda becerileri desteklenerek meslek
hayatlarina atilmalar1 6nemli bir noktadir. Calisma okul dncesi 6gretmen adaylariyla sinirlandirilmigtir
fakat okul Oncesinden hemen sonraki egitim kademesi olan temel sinif egitimi adaylariyla da
calisilmasina agirlik verilmesi 6neri olarak sunulabilir. Buna ek olarak egitim fakiiltelerindeki diger
boliimlerdeki adaylarin hem kisisel hem de mesleki gelisimlerini desteklemek adina bu egitimler ders
olarak uygulatilmasi ve 6gretmenlere ise hizmet i¢i seminerler verilmesi 6nerilebilir.

Yazarlarin Katki Orani

1.Yazar %50 (Zehra Cakir): Veri toplama araclarinin belirlenmesi, egitimlerin verilmesi,
analizlerin yapilmasi, makalenin yazilmasi.

2.Yazar %50 (Sema Altun Yalgin): Arastirma probleminin belirlenmesi, veri toplama
araglariin belirlenmesi, 6rneklem grubunun belirlenmesi, egitimlerin verilmesi.

Cikar Catismasi

Cikar ¢atismasina dair bir durum bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

As a result of scientific and technological developments, engineering design, collaborative working,
problem solving, critical thinking, communication, social skills (Giiven & Banaz, 2020), questioning and creativity
skills are among the basic skills that need to be mastered according to 21st century learning in order to be one of
the preferred productive individuals in the future (Kiigiikkara & Aksiit, 2021). New generation students need to
acquire knowledge and skills that they can encounter in daily life (Beane, 1991). In the acquisition of these skills,
theoretically based and teacher-centred education models will not be sufficient (Hacioglu, Yamak, & Kavak,
2016). At this point, the importance of STEM education, which is designed to develop the mentioned skills of the
individual, has been emphasised due to its contribution to both scientific and technological progress and the
development and sustainability of innovation (Cakir et al., 2022; Corlu, 2014). STEM education is an education
based on the interaction between four intertwined disciplines: science, mathematics, technology and engineering
(Basham & Marino, 2013). Engineering Design Process (EDS), which is one of the application methods of STEM
education approach, provides effective learning in providing individuals with the ability to solve daily life
problems because it deals with real situations (Cakir & Yalcin, 2022). The preschool period, when children are
expressed as natural engineers and their curiosity and research-inquiry skills are intense, is a suitable period for
engineering design education. Since children's physical, mental and social development is rapid in this period,
enabling them to receive education with engineering design problems will create more permanent and strong
effects in acquiring the 21st century skills and learning mentioned above (Cakir & Altun Yalgin, 2021). When the
related literature was examined, it was found that the practices in determining the views of pre-service preschool
teachers on engineering design and STEM education were insufficient. In this context, when the related studies
conducted in Turkey are examined, it is seen that engineering design-based activities and practices are also
insufficient (Oziinlii & Cepni, 2023). Since the number of activities developed based on engineering design-based
applications and academic studies on this field are few, it is thought that this study will help pre-service teachers
to recognise current and innovative educational approaches in their professional lives, to prepare STEM activities
based on the engineering design process, to implement them in their classrooms, to develop skills and to assimilate
dimensions such as 21st century skills. In this direction, the aim of the study is to examine the perceptions of pre-
service preschool teachers about the effects of STEM activities based on engineering design in preschool period.

Method

Case study design was used in the research. In case studies, one or more events, environments and
programmes are examined in depth. In this direction, case study was adopted as the research method to examine
the perceptions of pre-service preschool teachers towards engineering design-based STEM activities. Within the
scope of this study, ""Engineering Design Based STEM Semi-structured Interview Form" was used as a data
collection tool.

The sample and population of the study consisted of 11 pre-service teachers studying in the 4th grade of
the preschool teaching department of the faculty of education in a state university in the Eastern Anatolia Region
in the 2021-2022 academic year. It was determined that the pre-service teachers participating in the study had not
received any training on STEM and engineering design activities before. Then, 14 different activities related to
STEM based on engineering design were applied to pre-service teachers for 2 hours per week for 14 weeks. The
data collected at the end of the training were analysed by content analysis.
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Conclusion And Discussion

It is stated that suggestions and studies for the integration and implementation of engineering design-
based education into our curriculum and especially into preschool education curricula are very important for early
STEM education in our country (Kereci & Cinar, 2020). In order for students to develop different solutions to the
problems they encounter in their daily lives and to evaluate events holistically, activities based on the Engineering
Design Process should be included more in the lessons. One of the criteria for this to happen and the most important
one is to support our prospective teachers to become expert teachers in this field (Cakir & Altun, 2022). In this
study, which was carried out by taking into consideration these importance, engineering design trainings were
applied to pre-school students of the faculty of education for 14 weeks and their opinions were analysed. In the
results of the study, the candidates gave positive opinions and productive suggestions. Similar to the results of
Kereci and Cinar's study, the candidates stated that engineering design education contributed to their personal
development, that it was an effective education in learning and retention of information, that it would be beneficial
for the development areas of students to be added to the curriculum of pre-school period, that it would not be
enough for this, but that especially in faculties of education, the necessary branches should receive this education
and that it should be integrated into other courses in applications. All candidates agreed that engineering design
education would have positive effects on the development of students' cognitive, social-affective and psychomotor
skills. They stated that it would be very solid in developing children's affective skills such as self-confidence,
tolerance, sharing, respect for different opinions, gaining a sense of responsibility, active participation; it would
support and develop self-managed learning skills such as self-knowledge, leadership skills, productivity, working
in cooperation, motivation to learn, defending their rights, creating their own learning process by focusing on the
problem and producing solutions. They also stated that engineering design education would support hand-arm-
eye-body-muscle interaction in a holistic way. They emphasised that such an important education should start from
pre-school basic education and for this, pre-school teachers should graduate by receiving this education in
education faculties. Mahoney (2010) argued that interdisciplinary education can increase students' interest, success
and motivation, especially with subjects involving real world problems. Ryan, Camp, and Crismond (2001) state
that engineering design-based education will enable students to gain more permanent and meaningful learning of
the targeted concepts. Hashem (2015) stated that STEM activities have positive effects on the critical thinking
skills of secondary school students. In Oztiirk and Cinar's (2022) study, pre-service teachers stated that there is a
consensus that STEM activities improve students' critical thinking skills, and Ozer and Canbazoglu (2021) stated
that engineering design-based Algodoo activities contribute to students' design skills, academic achievement and
retention of their learning.
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Bilgi ugurma (whistleblowing) bir kurulusta; “ihmal edilemeyecek, yasaya aykiri veya siipheli
uygulama ve davraniglarin bilgi sahibi ¢alisanlar tarafindan goniilliiliikk esastyla durumun kontrol
altina alinmasi icin yetkili mercilere bildirilmesi siireci” olarak tanmimlanmaktadir. Kamu
kurumlarinda meydana gelen yasalara veya etik ilkelere aykir1 davraniglar hem vatandaslarin
kamuya olan giivenini zedelemekte hem de kamu kaynaklarinin israf edilmesine yol agmaktadir.
Bunun bilincinde olan bazi iilkeler kendi i¢ mevzuatlarinda bilgi ugurmayi tesvik edici diizenlemeler
yapmustir. Bu calismanin amaci iilkelerin dogrudan bilgi ugurmaya yonelik diizenledikleri
kanunlarin karsilastirmali olarak incelenmesidir. Calismada Ingiltere ve Japonya’nin bilgi ugurma
yasalar1 karsilastirmali olarak incelenmistir. Calisma sonucunda Ingiltere’nin 1998 tarihli Public
Interest Disclosure Act (Kamu Yararini ifsa Kanunu) ve Japonya’nin 2004 tarihli Whistleblower
Protection Act (Ihbarci Koruma Kanunu) yasalarimn her ikisinin de temel amaciin kurum ve
isletmelerde meydana gelen hak ihlalleri, yolsuzluk ve suglarin dnlenmesinde etkili bir ihbar
mekanizmasi olusturmak i¢in ihbarcilarin yasal olarak korunmasi oldugu, Public Interest Disclosure
Act’ mn, Whistleblower Protection Act’a gore ihbarin yapilmasi ve ihbarcinin korunmasi konusunda
daha detayli diizenlemelere yer verdigi, Whistleblower Protection Act’in ise hem ilk halinde hem de
revize edilmis ikinci halinde kurumlarda ihbar mekanizmalarinin kurulmasini diizenlemesi, hatta bu
birimlerin bagina bir gorevli atama zorunlulugu getirmesi ile Public Interest Disclosure Act’den
farkli oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilgi Ugurma, Kamu Yo6netimi ve Etik, Public Interest Disclosure Act,
Whistleblower Protection Act.

Legal Regulations on Whistleblowing: The Case of UK and Japan

ABSTRACT

Whistleblowing is defined as "the process of voluntary reporting of non-negligible, illegal or
suspicious practices and behaviors by informed employees to the competent authorities to take the
situation under control". Behaviors that violate laws or ethical principles in public institutions both
damage the trust of citizens in the public sector and lead to waste of public resources. Aware of this,
some countries have made regulations encouraging whistleblowing in their domestic legislation. The
aim of this study is to comparatively examine the laws that countries regulate directly regarding
whistleblowing. In this study, the whistleblower laws of the UK and Japan are analyzed
comparatively. As a result of the study, the main purpose of both the UK's Public Interest Disclosure
Act of 1998 and Japan's Whistleblower Protection Act of 2004 is the legal protection of
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whistleblowers in order to create an effective whistleblowing mechanism to prevent rights
violations, corruption and crimes occurring in organizations and businesses, It has been determined
that Public Interest Disclosure Act includes more detailed regulations on whistleblowing and
whistleblower protection than the Whistleblower Protection Act, while the Whistleblower Protection
Act differs from Public Interest Disclosure Act in that it regulates the establishment of
whistleblowing mechanisms in institutions in both its first and revised second version, and even
obliges the appointment of an officer to head these units.

Keywords: Information Disclosure, Whistleblowing, Public Administration and Ethics, Public
Interest Disclosure Act, Whistleblower Protection Act.

Giris
Whistleblowing (bilgi ucurma) kavraminin ilk olarak 1963 yilinda, ABD’de giivenlik
gerekcesiyle hazirlanmig bir hukuki metinde gectigi bilinmektedir. Kavram ayrica polisler tarafindan

konusu sug teskil eden olaylar i¢in hem halkin hem de diger polislerin uyarilmasi amaciyla polisler
tarafindan gergeklestirilen bir “islik ya da diidiik ¢alma” olarak da ifade edilmistir (Hersh, 2002, 5.243).

Ihbar ya da bilgi ugurma, isyerinde meydana gelen yasa ve ahlak dis1 veya gayri mesru olaylara
dair sahip olunan bilgilerin, yanlis olan davranisin 6niine gecilmesini saglayacak konumda olan tarafa
ifsa edilmesi eylemi olarak tanimlanabilir (Carollo, Guerci ve Parisi, 2020: 727, Near ve Miceli, 1985:4).
Tarihsel olarak bakildiginda, bilgi ugurma kavramiin ilk agamalarda psikolojik ve organizasyonel
kosullara odaklandigin1 sdylemek miimkiindiir. Son dénemdeki tartismalar ise, belirli bir is yerinin
Otesine gecilmesi gerektigi vurgusu yaparken, siiregsel ve kurumsal boyutlarin vurgulanmasi ve
gelistirilmesi gerekliligi tizerinde durmustur (Mezihorak ve Murgia, 2023, s.1-2).

Literatiirde yapilan tanimlamalarin kesisim noktalarina bakildiginda “bilgi ugurma” kavrami;
0zel ya da kamu organizasyonlar1 biinyesinde ortaya ¢ikabilecek gayri ahlaki, etik disi ve hukuka aykiri
olaylarin onlenmesi veya durdurulmasi amacini tasimaktadir. Nitekim ortaya ¢ikan ya da ¢ikmasi
muhtemel zararlarin 6niine gegilebilmesi, i¢ ve dis otoriteye, enformasyon sahibi paydaslarin bilgiyi
aktarmasi ile gerceklesebilmektedir. Yapilan bu tanimdan hareketle “bilgi ugurma” eyleminin bir siireg
niteligi gosterdigini soylemek yanlig olmayacaktir. Bu silirecin asamalar1 asagidaki gibidir (Trevino ve
Nelson 2004, s.80-83"dan akt: Ozler, Sahin, Atalay, 2011, 5.172):

e Yapilacak ilk islem en yakin yoneticiye bagvurmak,

e Ailenin destegi ve giiveni saglamak i¢in onlarla paylasmak,

e En yakin ydneticinin yapilan ¢agriya duyarsiz kalmasi durumunda diger yoneticiler ile
iletisime gecmek,

e Organizasyondaki etik disi, gayri ahlaki veya sug teskil eden bir durumu raporlamakla
gorevli kisi ya da birim ile iletigime gegmek,

e Organizasyon dis1 birimlere ulagsmay1 diistinmek ve bunu tasarlamak,

e Organizasyon dis1 kisi ve kurumlara durumu bildirmek.

Bu siireci gergeklestiren ifsaci ya da bilgi uguran kisi (Whistleblower), kamusal ve 6zel alanda
etik ve hukuk disi faaliyetleri, gayri ahlaki davranislari, savurganlifi ve zimmeti ortaya cikaran
kisilerdir. ABD’de 1986 yilindan 1994 yilina kadar yapilan bilgi ugurma faaliyetlerinden kaybi1 6nlenen
tutarin 1.8 Milyar dolar oldugu tahmin edilmektedir (Yiiksel, 2005, s.150). Bir diger 6rnek ise Sertifikali
Suistimal Inceleme Uzmanlari Dernegi'nin Mesleki Dolandiricilik ve Suistimal hakkinda Ulusal 2008
Raporu (Association of Ceritifed Fraud Examiners, 2008: 38), dolandiriciliklarin %46,2'sinin bilgi
uguran ¢aliganlar tarafindan saglanan ipuglariyla tespit edildigini, i¢ denetimin ise yalnizca %19,4'inii
tespit ettigini ortaya koymaktadir.
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Diinya genelinde ihbarcilar, yolsuzlugu, etik disiligi, sahtekarliklar1 ortaya ¢ikardiklari igin ve
potansiyel zararlarin gerceklesmeden onlem alinmasini sagladiklari i¢in saygi duyulan kahramanlar
olarak goriilmektedir. Ancak bu sorunlarin ortaya ¢ikarilmasini saglayan ifsacilar, islerini kaybetmeleri,
dislanmalari, is s6zlesmelerini ihlal ettikleri suglamalari ve fiziksel tehlike arz eden duruma sokulmalari
gibi eylemlerinin ciddi yansimalariyla bas basa kalmaktadirlar. Diinyanin her bolgesinden birgok iilke
ve uluslararast kuruluslar bu 6nemli agiklamalar1 desteklemek ve ihbarcilari cezadan ya da baskidan
korumak igin yasal rejimler gelistirmeye ¢aligmaktadir (Banisar, 2011, s.7). ihbarcilikla elde edilen
kazanimlarm bir tlir pozitif sapma olarak goriilmesine odaklanilarak, ihbarcilik teorisi gelistirmek ve
siire¢ olarak degerlendirilen bu kavramin, bir biitiin olarak anlasilabilmesi icin kiiltiirlerin ve yasalarin
hesaba katilarak adimlar atilmasi, sistemin isleyisini, ihbara ve ihbarciya yonelik olumlu kiiltiir
degisimini biiyiik oranda saglayabilecektir (Vadera, Aguilera ve Caza, 2009, s.570-571).

Time Dergisi her yil, o yilin tarihini en ¢ok etkileyen kisileri “Y1ilin Kisisi” olarak segmektedir.
2002 yilinda “Y1ilin Kisisi” olarak secilen ii¢ kadin, biiyiik sirketlerin ve organizasyonlarin bilgilerini
ifsa eden: Sherron Watkins, Coolen Rowley ve Cynthia Cooper’dir. Bu ihbarcilarin ifsalarindan sonra
ortaya cikan skandallar sonucunda, ABD’de ihbarin tesvik edilmesi ve ihbarciya olabilecek karsi
tepkiden korunmasi amaciyla Sarbanes-Oxley (SOX) Yasasini (2002) ¢ikarilmigtir. O tarihten bu yana
“bilgi ugurma” artan bir akademik ve hukuksal ilgiyle karsilasmistir (Gao, Greenberg ve Wong-On-
Wing, 2015, s.85).

Pratikte artan ilgiye ise ABD’de 1988 yilinda kurulan, Ulusal Ihbar Merkezi (National
Whistleblower Center-NWC) o6rnek verilebilir. Merkez’in misyonu; diinya ¢apinda yolsuzluk ve diger
yanlis eylemleri agiga ¢ikarma ve kovusturmaya yardimei olma ¢abalarinda ihbarcilar desteklemektir.
Sektor, milliyet veya yanlis davranigin tiirii ne olursa olsun, tiim ihbarcilar1 koruma amaciyla hareket
eden Merkez, Ulusal ihbar Giinii'nii (National Whistleblower Day) olusturmak ve Dodd-Frank Yasas1
(Dodd-Frank Act) , Sarbanes-Oxley Yasasi (Sarbanes-Oxley Act), Ihbarci Korumasini Gelistirme
Yasast (Whistleblower Protection Enhancement Act) ve diger bir¢ok federal yasaya temel ihbarci
korumalarini eklemek gibi basarilar elde edildigini agiklanmistir (https://www.whistleblowers.org/
Erisim Tarihi: 22.10.2023).

Tim bu gelismelerden hareketle “bilgi ugurmanin” salt bir ihbar ya da salt bir icat olmanin
Otesine gecerck kamu yarari igin serbest girisim sisteminin sorunsuz islemesini tesvik eden bir olgu
haline doniistiigiinii sdyleyebiliriz. Ayrica bu cesur davranisi sosyal sorumluluk ve 6zdenetim baglamina
da rahatca konumlandirmak miimkiindiir. Hatta “bilgi ugurma” Diinya Bankas1, Diinya Ticaret Orgiitii,
Ekonomik Is Birligi ve Ekonomik Kalkinma Orgiitii ve AB tarafindan etik yonetimin bir parcasi olarak
uluslararasilastirilmis ve kiiresel ¢apta yolsuzlukla miicadelede birincil mekanizma olarak kabul
edilmistir. Genel olarak bilgi ugurma, kamu hayati i¢in kritik 6nemi haiz bilgilerin ortaya
¢ikartilmasindan, yonetim ve organizasyonlarin daha hesap verebilir hale getirilmesine, daha agik bir
kurumsal tezahiiriin olusabilmesi igin iyi yonetisimin desteklenmesinden, tiim kurumsal seviyelerde etik
veya hukuki olmayan tiim davranislara meydan okunmasina kadar uzanan ¢ok fonksiyonlu bir kavram
olarak degerlendirilmektedir (Yeoh, 2014, s.462; Banisar, 2011, s.1-5).

[lkeli muhalefet, biirokratik etkinlik, hesap verebilirlik, etigin arttirilmas1 ve hukukun iistiinliigii
gibi kavramlarla; siyaset bilimi, kamu yonetimi, etik, isletme yonetimi ve hukuk alanlarinda artan ilgiyle
beraber disiplinler arasi1 bir boyut kazanan “bilgi ucurma” kavrami ¢esitli teorilerle birlikte anilmaya da
baslamistir. Ozellikle kamu ve personel yonetimi teorilerinin gelistirilmesinde kapsamli bir baglam
altyapisi olusturmus, kamu hizmeti motivasyonu teorisinin dogusunda da 6nemli bir rol oynamistir
(Kang, 2023, 5.382-383).

Bu calisma, kapsaml1 ulusal kanunlar arasinda degerlendirilen Ingiltere ve Japonya’nin, bu konu
hakkindaki hukuksal metinlerinin karsilastirmasini yaparak, belirli bir is yeri olgusunun OGtesine
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gecilmesi ve daha 6ncelikli alanlarin tartismasina dahil edilmesi amaciyla, kavramin ve kapsam alaninin
gelistirilmesine katkida bulunmayi hedeflemektedir. Yine yapilacak olan karsilastirma sonucu
¢ikarimlarda bulunularak bilgi ifsa yasalarina yonelik 6nerilerde bulunulacaktir.

1. Bilgi Ucurmaya Yénelik Literatiir incelemesi

Ouriemmi (2023), LuxLeaks Skandalina (2010-2018) iliskin hiikiimet, yargi ve basin
ticgeninden ¢ikan belgeleri ¢apraz karsilastirma yaparak incelemistir. Vergi kacirilmasinin ifsacilar
tarafindan ortaya ¢ikarilmasi sonrasinda bu kurulusun kendisini savunmak i¢in hukuk retoriginin kurucu
ozelliklerini-inkar, reformizm, kendini magdur etme- kullandig: belirtilmistir. Kurulus dikkatleri kendi
iizerinden ¢ekebilmek icin kendisini suclayanlara karsi kendi suglamalarini1 yapmis ve altinda bulundugu
kamusal elestiriyi doniistiirmeyi amaglamistir. Nitekim ¢alismada varilan sonug Sitkin ve Bies (1993)
tarafindan gozlemlenen “adaletsiz hukuk™ paradoksunun hukuk retorigi ile LuxLeaks skandalinda
kullanilmaya calisilmis olmasidir. Ayrica kurulusun yasalarin kendi ihbarcilarina uygulanmasi igin
baski olustururken, yasalarin uygulanmasinin temelinde yatmasi gereken adalet degerlerini géz ardi
edebiliyor olmasina dikkat ¢ekilmistir.

Mezihorak ve Murgia (2023), Slovakya'da sahte is¢ilik uygulamalarina kars1 seslerini yiikselten
tic farkli ihbarci grubuna odaklanarak, ihbarciligin siyasi boyutuyla ilgili tartismaya katkida
bulunmustur. fhbarciligi basta hukuk olusturan kurumlar olmak iizere kurumlarla iliskisi {izerinden
inceleyerek daha genis toplumsal, etik ve siyasi sorulari giindeme getiren bir pratik olarak
kavramsallastirmistir.  fhbarciligin, iscilerin  ¢ahisma kosullarini  etkileyebilecekleri — alam
genisletebilecegi ve bdylece isyerine belirli bir demokratiklesme getirebilecegi sonucuna ulagmustir.
Bununla birlikte, yasal diizenlemelerin fiilen uygulanmasi yoluyla ¢alisma kosullarinin iyilestirilmesine
katkida bulunmak i¢in, is¢ilerin adalete erisiminin gerekli oldugunu belirtmistir.

William ve Vandekerckhove (2023), ihbarcilikla ilgili gii¢ dengesizlikleri karsisinda ingiltere'de
Istihdam Mahkemeleri (ET) ihbarcilik mevzuati varsayimmi sorgulamistir. Cok terimli lojistik
regresyon analizini kullanarak, 2015 ve 2018 yillar1 arasinda ingiltere ve Galler’de ET de goriilen, bir
ihbar iddias1 igeren ve On durugmaya veya Otesine giden tiim davalari analiz etmigtir. Cesitli
degiskenlerin ET’deki goreli temsil giicli iizerinde etkili oldugunu, ancak ihbar talebinin sonucu
tizerinde etkili olmadigi sonucuna ulagmistir.

Bora (2022), Avrupa ve ulusal diizeyde ihbarciliga iliskin yasal perspektifi analiz etmistir.
Romen toplumunun ihbarcilik konusundaki etik ve kiiltiirel odakli aragtirma eksikliginden kaynaklanan
bazi1 sorunlara igaret etmistir. Romanya 6zelinde bakilan bu ¢aligma ihbarcilik yonetmeliginin, yeniden
inceleme siirecinde baskanin ve sivil toplumun gézleminin yasaya dahil edilecegi varsayimiyla, konuyla
ilgili AB Direktifini resmi olarak aktariyor olsa bile, yasanin fiili uygulamasinin yasanin kapsamina
yeterince hizmet etmeyecegi sonucuna varmistir.

Kagiaros (2021), Avrupa insan Haklar1 Mahkemesi (AIHM)’nin, devlet memurlarinin
ihbarlarmi1 Avrupa Insan Haklar1 Soézlesmesi'nin 10. maddesinin koruyucu kapsamina dahil edilmesi
konusu tlizerinde ¢alismistir. Mahkeme'nin ihbarcilig1 bir konusma olarak kabul etmesinin altinda yatan
temel gerekgeyi, yani izleyicilerin ihbarcinin ifsa ettigi bilgiyi alma konusundaki ¢ikarlarini yeterince
dikkate almadigi gerekgesiyle karsi ¢ikmustir. Mahkeme'nin ihbarcilarin bekgilik islevine oncelik
vermesi gerektigini savunmustur.

Gijsenbergh (2021), seffafligin Avrupa Birligi (AB) ve Onciillerinde nasil moda bir kelime
haline geldigini analiz etmistir. Bu kapsamda 1957 ve 2002 yillar1 arasinda Avrupa Parlamentosu (AP),
Avrupa Komisyonu, Adalet Divani ve daha 6nceki Avrupa kurumlarinin ihbarciliga nasil tepki verdigini
incelemistir. AB'yi daha hesap verebilir hale getirmek isteniyorsa, politikacilarin ve yetkililerin agikligin
onemi konusunda ikna olmalarinin saglanmasi gerektigi sonucuna varmustir.
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Oelrich ve Erlebach (2021), diinyanin en biiyiikk ekonomilerinden olan Cin ve Hindistan igin
karsilastirmali bir analiz yapmistir. Ihbarcilik yasalari, sitem uygulamasi ve ihbarcilik davraniginin bu
tilkelerde ki mevcut durumunu agiklamiglardir. Her iki iilke i¢inde raporlama sisteminin kurulmasi ve
koruyucu 6nlemlerin garantiye alinmasi sunduklari oneriler arasindadir. Ayrica ihbar yasalariin tiim
0zel sektorii kapsayacak nitelikle genisletilmesi gerekliligi vurgulanmistir. Yasal kesinlik ve ihbarcilarin
kapsaml1 sekilde korunmasi icin belirli sektorleri kapsayan diizenlemeler yerine tiim sektorlerde gecerli
olacak tek tip kurallarin benimsemesi gerektigini belirtmislerdir.

Baljija ve Rustemi (2021), Kosova'daki bilgi ugurma koruma sistemini diizenleyen temel
hususlar hakkinda kamu hizmeti mensuplariyla acik ve etkili bir diyalog saglamay1 amaglamistir. Yasa
ile glivence altina alinan her tiirlii misillemeye karsi korumanin, Kosova'daki kamu hizmeti
mensuplarin ihbarda bulunma kararimi desteklemeleri igin yeterli olmadigi, zira aile iiyelerinin
giivenligi/fiziksel biitlinliigii ile ilgili potansiyel belirsizlikler gibi ek endiselerin ortaya ¢iktig1 sonucuna
ulagmugtir.

Yeoh (2014), ihbarcili§in ardindaki motivasyonu, kurum i¢i ve kurum dis1 ihbarcilik arasindaki
miicadeleyi ve Ingiltere ve ABD'deki ihbarcilik yasalarmin bilgi ucuranlara ne &lgiide koruma
saglayabildigini aragtirmigtir. Birlesik Krallik'taki ihbarcilik yasasinin, ¢alisan yetiskinler arasinda etkili
bilgi ugurma bilincini tesvik edemedigini ve bilgi uguranlara yeterli koruma saglayamadigini
gostermistir. ABD'de de durumun genel olarak benzer olduguna ve orada mevcut olan &diillerin
ihbarcilar1 bir nebze rahatlatmig olsa da ciddi isveren misillemelerinin rapor edildigine dikkat cekmistir.
Sonug olarak, kamu ¢ikarlarinin korunmasina yardimeci olan ihbarciligin uygun sekilde tesvik edilmedigi
ve korunmamakta oldugu, daha fazla reform girisimine ihtiya¢ duyuldugu vurgulanmustir.

Gao ve digerleri (2014), alt kademe ¢alisanlar arasindaki ihbar niyetlerini incelemis, 6zellikle
de disaridan yonetilen bir ihbar kanalinin igeriden yonetilene kiyasla ihbar niyetlerini artirip
artirmadi@ini  arastirmustir. Ihbar kanalmin disaridan yonetildigi durumlarda igeriden yonetildigi
durumlara gore ihbar niyetinin daha yliksek oldugu sonucuna varmistir. Ayrica, disaridan yonetilen bir
raporlama kanalinin, izleyicilerin ihbar niyetleri {izerindeki olumsuz etkisini azalttigin1 bulmustur.

Zhang ve digerleri (2009), Cin bankacilik sektoriindeki ¢alisanlar arasinda bir ihbar-karar verme
siirecini test eden ilk ¢alismadir. Cin'in Hangzhou sehrindeki 10 bankanin 364 c¢alisanindan anket formu
toplanmistir. Cin'de insanlarin orgiitsel etik kiiltiirlerine iligkin algilarinin, ihbarda bulunup bulunmama
konusundaki karar verme siiregleri sirasinda ihbarcilik konusundaki yargilarini ve ihbarcilik niyetlerini
etkileyen 6nemli bir faktor oldugunu gostermistir.

Aydin (2003), ihbarcilik kavramini is hukuku agisindan incelemistir. Tirk Hukuku ile Anglo-
Sakson Hukuku agilarindan konuyu ele almistir. Sirrin ve bilginin niteligine gore degismekle beraber,
edindigi baz1 bilgileri uguran is¢inin korunmasinin énemli bir gereklilik oldugunu ifade etmistir. Ayrica
mevzuatin iyi niyetle hareket etmesine ragmen ucurdugu bilgi dogru olmayan is¢i ile bilgi ugurma
yiiziinden feshe maruz kalmayip ayrimei ya da diismanca muameleye maruz kalan is¢iyi korumada
yetersiz kaldig belirtilmis ve bu durumda ise sorumlulugun sendikalara ve hatta mahkemelere diistiigii
vurgulanmustir.

Yontem

Bu c¢alismanin amaci dogrudan bilgi ugurmaya yonelik bir kanun diizenleyen ve bunu
uygulamaya koyan iilkelerin bilgi ugurma yasalarinin karsilikli incelenmesi, kanunlarin benzerlik ve
farkliliklarinin ortaya konularak bilgi ugurmaya yasalarina yonelik genel bir gergceve olusturmak ve
bundan sonra diizenlenecek bilgi ugurma kanunlarina yonelik Onerilerde bulunmaktir. Bu amag
cercevesinde calismada Ingiltere’nin bilgi ugurma yasasi Public Interest Disclosure Act (WEB1) ve
Japonya’nin bilgi u¢urma yasas1 Whistleblower Protection Act (WEB2) 6ncelikle Tiirkge’ye ¢evrilmis,
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dokuman incelemesi yontemiyle incelenen bilgi ugurma yasalar1 daha sonra nitel arastirmalarda siklikla
kullanilan bir veri toplama ydntemi olan igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Icerik analizi sozel,
yazili ve diger materyallerin nesnel ve sistematik bir sekilde incelenmesine imkan veren bilimsel bir
yaklasimdir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Icerik analizi ile 6ncelikle incelenen kanun teklifleri ile ilgili
bilgiler genel hatlariyla ortaya konulmus daha sonra iki bilgi ugurma kanununun ¢esitli 6zellikleri
bakimdan karsilastirilmasi tablolastirilmstir.

Ingiltere: Public Interest Disclosure Act (PIDA)

Herhangi bir sug ya da usulsiizliigii ya da orgiite dair bir endiseyi baskalarina sunan ve ihbarci
olarak adlandirilan kisilere yasal koruma sunmay1 amaglayan Public Interest Disclosure Act (PIDA)
1999 yilinda kraliyet onayini alarak yiiriirliige girmistir. Gegmiste yapilan usulsiizliiklerin st
yoneticilere bildiren is¢i veya ¢alisanlar yaptiklari bilgi ugurmanin herhangi bir ise yaramadigini gérmiis
ve kendilerini daha gii¢siiz hissetmislerdir. Iste PIDA &rgiitle ilgili gesitli endiselerini dile getiren iscileri
yasal olarak koruma altina almak amaciyla ¢ikarilmustir. PIDA aslinda 1996 tarihli Istihdam Haklar
Yasasi'nin bir pargasi ve tamamlayicisi olarak goriilmektedir.

Ingiltere’de 1990’larmn basindaki yasanan skandallar bir ihbar yasasina olan ihtiyac1 gozler
Oniline sermigstir. Cilinkii yapilan kamu arastirmalarinin hemen hepsinde calisanlarin bu skandal ve
felaketlerin Onciillerinden haberdar oldugu fakat yetkili birimlere haber vermekten korktuklar1 ya da
konuyu yanlis sekillerde yanhs kisilere bildirdikleri goriilmiistiir. Ornegin Piper Alpha felaketinde
iscilerin giivenlik sorununun farkinda olduklari fakat konuyu giindeme getirerek is hayatlarini tehlikeye
atmak istemedikleri ortaya ¢ikmistir (Whyte, 2006, 5.184).

Calisanlarin bir konu hakkindaki endiselerini rahatca dile getirebilmesi ve bdyle igyerinde her
tiirlii tehlike ve riskin konusulup engellenecegi bir kiiltiirii yayginlastirmak amaciyla yiiriirliige konulan
PIDA’nin ilk maddelerinde “korunan ifsa” kavrami tanimlanmis ve korumaya uygun olan ifsanin
sinirlart ¢izilmistir. Kanunda bir ifsa/ihbarin kamu yararina bir agiklama sayilabilmesi icin alti
kategoriden birine ait olmasi gerektigi ifade edilmistir. Bunlar;

e Bir sucun iglendigi, islenmekte oldugu veya islenmesinin muhtemel oldugu,

e Bir kisinin tabi oldugu herhangi bir yasal yiikiimliiliige uymadig1 veya uymama ihtimalinin
bulundugu,

e Adaletin yanlis tecelli ettigi, etmekte oldugu veya etme ihtimalinin bulundugu,

e Herhangi bir bireyin saglik veya giivenliginin tehlikeye girmis, girmekte veya tehlikeye girme
olasiliginin yiiksek olmasi,

e Cevrenin zarar gordiigini, gérmekte oldugunu veya gorebilecegini diisiindigii

e Onceki paragraflardan herhangi birinin kapsamina giren herhangi bir hususun kasith olarak
gizlendigini, gizlenmekte oldugunu veya gizlenebilecegini gostermeye egilimli bilgilerdir.

Goriilecegi iizere PIDA’nin ilk maddelerinde 6ncelikle hangi tiir ihbarlarin bilgi ugurma
davranis1 olarak nitelendirilebilecegi agiklanmustir. ilerleyen madde de ise neyin nitelikli bilgi ifsas
olarak goriilemeyecegi sOyle agiklanmistir;

e Bir bilgi ifsasi, ifsay1 yapan kisinin bu ifsay1 yapmakla bir sug islemesi halinde nitelikli ifsa
sayllmaz.

e Yasal islemlerde yasal mesleki ayricalik iddiasmin siirdiiriilebilecegi bir bilginin
aciklanmasi, bilginin yasal tavsiye alma siirecinde agiklandig1 bir kisi tarafindan yapilirsa,
nitelikli bir agiklama degildir.

Maddelerden de anlasilacagi tizere dncelikle bir bilgi ifsas1 diger kanunlar tarafindan sug olarak
nitelendiriliyorsa bu ifsa nitelikli bilgi ifsas1 olarak degerlendirilmemektedir. Benzer sekilde yasa yapim
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siireglerinde kendisinden tavsiye alinan kisinin bu bilgileri agiklamasi da nitelikli bir bilgi ifsas1 olarak
korunmayacaktir.

PIDA’nin daha sonraki maddeleri bilgi ifsasinin kimlere yapilabilecegine iligkin diizenlemeleri
icermektedir. Bu diizenlemelerden ilki bilgi ifsasinin isverene ya da baska bir sorumlu kisiye olan
ifsalardir. Maddenin ilk bendinde kisinin kurumda gérdiigii bir aksaklig1 dncelikle isverenine bildirecegi
diizenlenmistir. Ikinci bendinde ise galisanin aksaklik konusuyla ilgili yasal sorumlulugu bulunan diger
bir kisiye de bilgi ifsasinda bulunabilecegi aktarilmistir. Maddenin devaminda ise igvereni tarafindan
kullanimina izin verilen bir prosediire uygun olarak, isvereni disinda bir kisiye nitelikli bir ifsaatta
bulunan bir ¢alisanin bu davranisinin da nitelikli bilgi ifsas1 olarak kabul edilecegi bildirilmistir.

PIDA bilgi ifsas1 yapmak isteyen bir kisinin bir hukuk¢udan destek alabilecegini koruma altina
almistir. Iyi niyetle bir bilgi ifsas1 yapmay diisiinen kisi kendinin daha giiclii bir sekilde korumak i¢in
bir hukukcudan tavsiye alarak bu ifsay1 gergeklestirebilecektir.

PIDA’da nitelikli bilgi ifsasinin hitkiimetin bakanlarina da yapilabilecegini diizenlenmis, ifsanin
iyl niyetle yapilmis olmasi1 ve bakanlikla ilgili bir durum olmas1 (bakanliga bagl bir kurulus, organ veya
tiyeleri ilgili bakanlik¢a atanmig bir kurum gibi) gerekliligi sartin1 sunmustur. Burada dikkat edilmesi
gereken bakanliklara nitelikli bilgi ifsas1 yapilsa da bakanliga bu ifsaya yonelik herhangi bir cevap
verme zorunlulugu getirilmemis olmasidir. PIDA’da kiginin bir bakanin emriyle baska bir birime
nitelikli ifsada bulunmasinin 6nii agilmig, burada s6z konusu yanligliga iliskin ciddi bir inancin olmasi
gerektigi 6n sart1 sunulmustur.

PIDA bu ifsa yapilacak kisileri bu kadar detayli agiklamanin yaninda “diger durumlar” seklinde
bir diizenlemeye daha gitmistir. Burada ise nitelikli bir ifsanin; ¢alisan tarafindan iyi niyetle yapilan,
caligsanin iddialarina ¢ok fazla inandigy, kisisel ¢ikar elde etmek i¢in yapmadigi, bilginin ifsasinin makul
sebeplere dayandigi, calisanin ifsa sonrasinda isvereni tarafindan bir zarara ugratilacagina giiglii bir
sekilde inanmasi, calisanin olumsuz durumla ilgili isverene basvurmasi durumunda kanitlarin
gizlenecegine makul bir sekilde inaniyor olmasi, kosullar1 diizenlenmistir. ifsanin makul olup
olmayacagi ise;

e Ifsanin yapildig: kisinin kimligi,

e Ilgili basarisizhigin ciddiyeti,

e Ilgili hatanin devam edip etmedigi veya gelecekte meydana gelme ihtimalinin olup
olmadigi,

e Ifsanin isverenin baska herhangi bir kisiye borglu oldugu bir gizlilik yiikiimliiliigiinii ihlal
edecek sekilde yapilip yapilmadigi,

e Iscinin isverene ifsaatta bulunurken, isveren tarafindan kullanilmasina izin verilen herhangi

~ 9

bir prosediire uyup uymadigi” kriterlerine gore belirlenecektir.

PIDA’nin bilgi ifsasimt koruyan maddelerden biri de isveren ile is¢ci arasinda yapilacak bir
sozlesme ile bilgi ifsasin1 engellemeye yonelik maddelerin gegersiz olacagina iliskin diizenlemedir.
Diger bir ifadeyle isverenin isc¢ilerin ilgi ifsalarin1 engellemeyi amaglayan tiim s6zlesme maddeleri
hiikiimsiizdiir.

PIDA Kkisilere zarara ugramama hakkini vermektedir. Burada s6z konusu zararla kastedilen
genellikle isten ¢ikarilma gibi olumsuz durumlardir. PIDA 47B maddesi “Bir ig¢i, isvereni tarafindan
bir ifsaatta bulundugu gerekcesiyle herhangi bir zarara maruz kalmama hakkina sahiptir’ diyerek
calisanlar1 korumaktadir. Bu korumanin saglanmasinda herhangi bir ¢aligma siiresi ya da yas sinir1 gibi
bir siirlama da bulunmamaktadir. Zarara ugramama hakkimin ucu agik birakilmistir. Yani burada
sadece isten ¢ikarilma zarari diizenlenmemistir. Ornegin kisinin riitbesinin diisiiriilmesi, terfi
edememesi, maasinin azaltilmasi gibi tehditler de yine zarar olarak degerlendirilebilecektir. Zarara
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ugramama hakki bu tarz tehditleri de kapsamaktadir. Burada nedenselligin 6nemli oldugu ifade
edilmektedir. Iscinin ugradig zararin bilgi ifsasindan kaynaklanmasi1 durumunda PIDA’nin bu maddesi
is¢iyi koruyacaktir. Zarara maruz kalmama hakki ihlal edilen kisiler is mahkemesine sikayette
bulunabileceklerdir. Zarara maruz kalan kisinin dava agma siiresi 3 ay olarak belirlenmistir. Buna
ragmen olayin 6zelligine gore bu siirenini uzatilabilecegi de diizenlenmistir.

PIDA zarar gormeme hakki ihlal edildigi i¢in mahkemeye bagvuran kisilere 6denecek tazminat
bir tist sinir getirmemistir. Kisinin ugradigi tim zararlar hakkaniyete uygun olarak giderilmek
durumundadir. Zararlar hem mevcut kayiplar hem de gelecekteki kayiplari i¢erebilecektir. Mahkeme
calisanin tam durusmada kazanma ihtimalinin yiiksek olduguna karar verirse, gegici olarak ¢alisanin
yeniden ise alinmasina veya istihdaminin devam ettiginin kabul edilmesine karar verebilecektir. Boylece
is¢i mahkeme siirecinde de maasin1 alamaya devam edecektir. S6zlesmesi feshedilen is¢inin bir is
bulmay1 ya da is aramay1 i¢eren kayiplar1 giderilmelidir. Bu noktada mahkeme isten ¢ikarilmanin haksiz
olup olmadigini degerlendirip buna gore bir hiikiim verecektir.

PIDA’nin 10. Boliimiinde bu kanunun kraliyet ¢alisanlarini kapsadig: fakat silahli kuvvetlerde
gorev yapanlar veya ulusal giivenlik gorevlilerini kapsamadigi vurgulanmustir.

Japonya: Whistleblower Protection Act

Japonya’da ihbarcilar1 korumak ve ihlalleri ihbar etmeye tesvik etme diisiincesi daha ¢ok insan
haklar1 ihlalleri nedeniyle disiiniilmiistiir. Kamu kurumlarmin insan haklar1 politikalar1 gelistirmeleri
ve insan haklari ihlallerine yonelik durum tespiti yapabilmeleri olduk¢a 6nemlidir. Bunu saglamak i¢in
i¢c ve dis denetleyiciler tarafindan denetimler gergeklestirilmektedir. Fakat usulsiizliik ve insan haklar1
ihlallerinin kurumsal olarak gizlenmeye calisilmasi denetgilerin ihlalleri gézden kagirmasina sebep
olabilmektedir. Bundan dolayi ihlallerin tespit edilmesinde asagidan yukar1 dogru bir yaklasim olduk¢a
onemlidir. Bu yaklasim insan haklar1 ve diger ihlallere karsi, ihlalin magduru veya buna tanik olan iigiinii
kisiler tarafindan olaylarin ihbar edildigi bir yaklasimdir. Bu yaklasim her ne kadar saglikli ve daha
dogru sonuglar verecegi diistiniilse de uygulanmasinda 6nemli bir sorun bulunmaktadir. Bu sorun ihbar
yapan kisinin ¢ogu zaman ihbar edilen kisi tarafindan misillemelere maruz birakilmasidir. Ornegin
ihbar1 yapan kisi bu davranisindan dolay1 ¢alistig1 yerde ¢esitli yaptirimlarla (dislanma, isten ¢ikarilma,
mobbing vb.) karsilasabilmektedir. Bu durum Japonya’da da bdyle bir yasal diizenlemeye ihtiyag
oldugunu ortaya koymus ve 2004 yilinda 122 Numarali “Whistleblower Protection Act” kanunu
hazirlanmustir.

Japonya ihbarcilar1 koruma kanunun ilk maddesinde kanunun amaci agiklanmistir. Buna gore
kanun ihbarcilarin gorevlerine son verilmesi uygulamalarinin hiikiimsiiz kalmasin1 saglayarak
ihbarcilar1 korumayr amaglamaktadir. Thbarin temelinde ise idarenin almasi gereken tedbirler,
vatandaglarin can ve mal giivenliklerinin korunmasi konular1 yer almaktadir. Bdylece kanun diger amaci
da vatandaslarin genel yasamlarinin ve sosyoekonomik durumlarinin korunmasidir.

Kanunun ikinci maddesinde ihbar, is¢i, ihbarci, idari organ, kabine organlari gibi kavramlar
tanmimlanmistir. Yasaya gore ihbarcilik tice ayrilmaktadir. Bunlar;

e Bir isletme veya bagka bir kurulus i¢inde raporlama yapmak,
e Bir devlet kurumuna raporlama yapmak,
e Diger dis kuruluslara raporlama yapmak.

Bu iiglii ayrimda ihbarin en ¢ok desteklendigi diger bir ifadeyle ihbarcinin daha ¢ok korundugu
grup ilk grup yani isletme ici ifsalardir. Yasa koyucu ihbari yapilan ihlallerin genellikle kurumun iginden
¢oziilmesini istemektedir. Bunun sebebi kurumun itibarinin zarar gérme olasiligidir. Ornegin bir ihlalin
devlet kurumu disinda harici bir kuruma ifsalanmasi kurulusun itibarina zarar verecektir. Yapilan ifsa
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raporunun yanlis oldugu ortaya ¢ikarsa o kurulus haksiz yere itibar kaybetmis olacaktir. Bu gibi
durumlarin 6niine gegebilmek i¢in daha dncede deginildigi gibi kurum ig¢i ifsalarin korunmasi durum
dis1 ifsalara gore daha fazladir. Bunu saglamak i¢in de isletme igindeki ifsalarda kisinin bir ihlalin
oldugu veya bir ihlalin gerceklesme ihtimaline inanmas1 yeterliyken, kurum dis1 ifsalarda ihbarcinin bir
ihlalin gerceklestigine veya gerceklesebilecegine inanmasi i¢in daha makul sebeplerin varlig:
aranmaktadir. Diger bir ifadeyle ikinci durum i¢in daha kati bir ispat standardi benimsenmistir.
Ihbarcinin yasal olarak korunabilmesi igin daha ciddi delillere ihtiyac1 olacaktir. Makul gerekgelere
sahip olma kosuluna ek olarak, diger dis kuruluslara bildirimde bulunmaya yonelik yasal koruma,
ihbarcinin, ihbarda bulunan kurulusun kendisine kars1 misilleme yapacagina veya bildirimde bulunmasi
durumunda orgiitiin delilleri yok edecegine inanmasi i¢in makul gerekcelere sahip olmasini da gerektirir.

Kanunda ihbarcilar1 koruyan en biiyiik 6nemli diizenleme is s6zlesmesinin feshini engelleyen
diizenlemedir. Buna gdre bir is¢inin bilgi ifsasindan dolay1 isine son verilmesi gecersizdir. Benzer
sekilde kanun ihbarcilara yapilacak olan olumsuz muameleleri de yasaklamistir. Thbarda bulunan kisinin
rlitbesinin indirilmesi, maasinin kesilmesi gibi olumsuz davranislar yasaklanmistir.

Kanun idari organlara kendilerine yapilacak olan ihbarlar inceleme zorunlulugu getirmistir.
Yapilan incelemede de ihbar1 yapilan ihlal teyit edilirse idari organin kanun ve yonetmeliklerin
gerektirdigi tedbirler gibi uygun tedbirleri almas1 gerekir.

Kanunda bilgi ifsasiin yetkili birim yerine yanlis bir birime yapilmasi durumunda, ihbarin
yapildigi birimin yetkisi olmadig1 konuyu yetkili birime aktarmasi gerektigi de diizenlenmistir.

Kanunun yiiriirliige girdigi 2006 yilindan itibaren Japonya’da ihbarlarin arttig1 ve birgok hak
ihlali tespit edildigi goriilmiistiir. Yapilan arastirmalar bu ihlallerin %55’inin zorbalik ve tacize iliskin,
%27.5’is ¢alisma kurallarina iliskin %11,’inin fazla mesai {icretlerinin 6denmemesi gibi is kanun
unlarinin  ihlaline dayandigim gostermistir. Yine yapilan calismalarin bazilar1 yasaya ragmen
calisanlarinin bircogunun ihlalleri ifsa etmeye cekindiklerini gostermistir. Tiiketici Isleri Ajansi
tarafindan bir ¢aligmaya katilan 3000 kisinin %431 ihlalleri 6grendiklerinde bunu ihbar etmeyeceklerini
ifade etmistir (Iwaski, 2023: 105). Bu durumun baslica nedenleri durumun diizelmeyecegine olan inang
ve misillemeyle karsilasma korkusudur. Bu manzara hiikiimeti Whistleblower Protection Act’de
revizyona gitmek durumunda birakmigtir. 2022 yilinda yasada gesitli diizenlemeler yapilmugtir.

Kanunun revize edilmis halinde bugiine kadar formaliteden ibaret olmaktan Gteye gecemeyen
i¢ ihbar sistemlerinin iyilestirilmesi diizenlenmistir. Buna gore kurumlar i¢ ihbarlara yanit verecek bir
sistem kurmak zorunda birakilmistir. Bunun igin de kurumlar i¢ ihbarlardan sorumlu bir kisi atamasi
ongoriilmustiir. Bu kisi her tiirlii ihbar1 gizli tutmakla miikellef olacak, bunu ihlal ederse ihbarcilar da
dahil olmak iizere gizliligin ihlalinden zarar géren herkesin zararlarindan sorumlu olacaktir.

Kanunun son halinde yapilan bir diger diizenleme kurum dig1 ihbarlara iliskindir. Kanunun ilk
halinde bir ihbarci dis bir kuruma ihbar yaptiginda yasal olarak korunmasi i¢in ihlalin gergeklestigi veya
gerceklesmek tizere olduguna dair makul gerekgelere, ciddi delilere sahip olmasi gerekiyordu. Bu
durumu hafifletmek i¢in kanunun son halinde ihbarci, ihbar edenin adi soyadi adresi, yaptig1 ihlali ve
bu ihlalin gergeklestigi veya gerceklesmek tizere olduguna inanmasinin nedenini belirten bir belge
sunmasi yeterli olacaktir. Bir diger yeni diizenleme de ihbarda bulunan kisinin ihbar sonrasi koti
muamele gordiigiinii ispatlamas1 konusunda yapilmistir. Bu diizenlemeye goére ihbar sonrasi kotii
muameleye maruz kaldigini iddia eden ihbarcinin, bdyle bir muameleye maruz birakilmadigini ispat
etme ylikii kuruma ait olacaktir. Yani kurum ihbarciya kétii davranmadigini ispat etmek zorundadir.

Public Interest Disclosure Act ve Whistleblower Protection Act’in Cesitli Ozelliklere Gore
Karsilastirilmasi
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Ingiltere ve Japonya’nin bilgi ugurmaya yénelik diizenledikleri kanunlar gesitli 6zelliklerine
gore smiflandirilarak Tablo1’de 6zetlenmistir.

Tablo 1. Public Interest Disclosure Act ve Whistleblower Protection Act’m Cesitli Ozelliklerine Gore

Siniflandirilmasi
ULKE
ingiltere Japonya
DEGISKEN (Public Interest Disclosure Act  (Whistleblower Protection Act)
)

Kanunun Arka Plani ve Amac1 1996 tarihli Istihdam Haklar1 Ilk 6nce insan haklar1 ihlalleri
Yasasi'nin  bir tamamlayicist agisindan  glindeme  gelmistir.
olarak herhangi bir su¢ ya da TIhlallerin yok edilmesinde
usulsiizliigli ya da orgiite dair bir  denetcilerin etkisiz oldugu

endiseyi  bagkalarina
ihbarcilarin korunmasi.

sunan

diistintilerek asagidan yukarrya bir
sistem gelistirilmesi fikri iizerine
dogmustur.

Kanunun amaci kisminda ise
ihbarcilarin ~ gorevlerine  son
verilmesinin engellenmesi,
vatandaslarin can mal
giivenliklerinin ~ korunmasi1  yer
almaktadir.

Kanunun Kapsam ve Sinirlari

Nitelikli Bilgi Ifsast;

(a) Bir sugun islendigi, islenmekte
oldugu veya islenmesinin
muhtemel oldugu,

(b) Bir kisinin tabi oldugu
herhangi bir yasal yiikiimliliige
uymadigi veya uymama
ihtimalinin bulundugu,

(c) Adaletin yanlis tecelli ettigi,
etmekte oldugu veya etme
ihtimalinin bulundugu,

(d) Herhangi bir bireyin saghk
veya giivenliginin  tehlikeye
girmig, girmekte veya tehlikeye
girme olasiligimin yiiksek olmast,

(e) Cevrenin zarar gordigiind,

gormekte oldugunu veya
gorebilecegini diistindiigii
() Onceki  paragraflardan

herhangi birinin kapsamina giren
herhangi bir hususun kasith
olarak gizlendigini, gizlenmekte
oldugunu veya gizlenebilecegini
gostermeye egilimli bilgilerdir.

*Tiim bunlarda is gorenini makul
bir inancinin olmasi gerekir.

*Kanun hem kamu hem de 06zel
sektorii kapsamaktadir.

*Kanun hem kamu hem de 6zel
sektorii kapsamaktadir.

Bilgi ifsa Mekanizmalarinin
Olusturulmasi

Kanunda bilgi ifsasinin
saglanabilmesi igin Orgiitlerde bir

*Kanunda bilgi ifsasinin
saglanabilmesi i¢in Orgiitlerde bir
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bilgi ifsa mekanizmasi kurulmasi
Ongoriilmiistiir.

bilgi ifsa mekanizmasi kurulmasi
Ongoriillmiistiir.

*Kanunun revize edilmis ikinci hali
bu konuyu daha da 6nemsemistir.
Kurumlar i¢ ihbarlardan sorumlu
bir kisi atamasi1 6ngoriilmiistiir. Bu
kisi her tiirli ihbar1 gizli tutmakla

miikellef olacaktir.
Bilgi Ifsast Smr1 Disginda <Bir bilgi ifsasi, ifsay1 yapan -Kanununda, kanun kapsam
Tutulanlar kisinin bu ifsay1 yapmakla bir su¢ disinda  birakilan  konu veya
islemesi halinde nitelikli ifsa kisilerle alakali herhangi bir bilgi
sayilmaz. verilmemistir.
*Yasal islemlerde yasal mesleki
ayricalik iddiasinin
stirdiiriilebilecegi  bir  bilginin
aciklanmasi,  bilginin  yasal
tavsiye alma stirecinde
aciklandigr bir kisi tarafindan
yapilirsa, nitelikli bir agiklama
degildir.
*Kanun silahli kuvvetlerde gorev
yapanlar veya ulusal giivenlik
gorevlilerini kapsamaz
ifsa Makamlan sIsveren *Bir isletme veya baska bir kurulus
dfsa konusuyla ilgili yasal inderaporlama yapmak,
sorumlulugu bulunan herhangi bir *Bir devlet kurumuna raporlama
kisi yapmak,
sIsyerindeki ifsa prosediiriine <Diger dis kuruluslara raporlama
gore ifsanin yapilmasi gereken yapmak.
kisi I
-Kanun ayrica idari organlara
*Bakanlar kendilerine yapilacak olan
ihbarlar1 inceleme zorunlulugu
getirmigtir.  Fakat  yukaridaki
siralamanin  takip edilmesini de
tesvik etmektedir. Yani devlet ve
diger dis kuruluslara yapilan
basvurular i¢in daha giiglii bir ispat
sarti getirmigtir. Kanunun revize
edilmis  halinde bu durum
yumusatilmigtir.
Bilgi Ucuran Kisinin <Isveren ile yapilan sozlesmede eI sOzlesmesinin feshi
Korunmasi bilgi ifsasini engelleyen engellenmistir.
maddelerin gegersiz sayilmas1. s[hbarcilara  yapilacak olumsuz

3

«[s gbrenin “zarara ugramamasi”
seklinde diizenlenen maddenin
ucu agik brrakilarak tiim zararlar
kanun kapsaminda
degerlendirilmistir (maastan
kesme, terfi alamama, tehditler
vb.).

muameleler de yasaklanmistir
(maastan kesme, terfi alamama,
tehditler vb.).
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Zarara Ugrayan Kisinin Dava 3 ay i¢inde is mahkemesine dava Kanunda dava agma siiresine

Ac¢ma Siiresi acilmalidir. Fakat olaymm iligkin herhangi bir diizenleme
ozelligine  gbére bu  siire bulunmamaktadir.
uzatilabilecektir.

Zarara Ugrayan Kisiye Ust smir getirilmemisti. Hem Tazminat miktarina iligskin

Odenecek Tazminat Miktar1 mevcut hem de gelecek zararlar herhangi bir diizenleme
tazminat konusu yapilabilir. s yapilmamustir.

gorenin davay1 kazanma ihtimali
yiiksekse, mahkeme dava
siiresince  ¢alisganin ~ maasinin
O0denmesine devam edilmesine
bile karar verebilecektir.

Sonuclari

Ihbarcilarm i3 mahkemelerine
getirdigi davalarin  sayis1  on
kattan fazla artmistir. Buna
ragmen  yapilan  caligmalar
ihbarcinin korunmasi yasasindan
birgok is goérenin haberdar
olmadigint gostermistir. Yaklasik
10 kisiden 4’ isverenlerinin ihbar
politikas1 oldugunu belirtmistir.
Yapilan ¢alismada neredeyse 10
katiimcidan  9'u  (%87) olasi
yolsuzluk, tehlike veya ciddi bir
durumla ilgili endiselerini dile
getireceklerini  belirtmistir. Bu
durum yasanin istenilen sonuglara
heniiz ulasamadigini
gostermektedir  (Lewis, 2010:
325).

Kanunun yiiriirlige girdigi 2006
yilindan  itibaren  Japonya’da
ihbarlarin artti§i ve bircok hak
ihlali tespit edildigi goriilmiistiir.
Yapilan aragtirmalar bu ihlallerin
%355 inin zorbalik ve tacize iligkin,
%27.5’is  c¢alisma  kurallarina
iligkin  %11,’inin fazla mesai
ticretlerinin 6ddenmemesi gibi is
kanun unlarinin ihlaline
dayandigim1 gostermistir  (Iwaski,
2023: 105).

Yine yapilan ¢aligmalarin bazilar
yasaya ragmen c¢alisanlarinin
birgogunun ihlalleri ifsa etmeye
¢ekindiklerini gostermistir.
Tiiketici Isleri Ajansi tarafindan bir

calismaya katilan 3000 kisinin
%43’ ihlalleri 6grendiklerinde
bunu ihbar etmeyeceklerini ifade
etmistir (Iwaski, 2023: 106).

Kaynak: Tablo, Public Interest Disclosure Act (PIDA) ve Whistleblower Protection Act’in incelenmesi ile
yazarlar tarafindan olusturulmustur.

Sonug¢ ve Oneriler

Calisanlar veya eski ¢alisanlar tarafindan yasa dis1 veya etik dis1 eylemlerin ve ihmallerin yetkili
birimlere ifsa edilmesi (Lewis, 2006, $.76) olarak tanimlanan bilgi u¢urma davranisi gerek kamu
yonetiminde gerekse 6zel sektorde haksizligi, hileleri, hukuksuzluklari, suistimali veya israfi ortaya
¢ikararak bu davraniglarin azalmasina katkida bulunmaktadir (Saygan, 2011, s.12). Bu nedenle bir¢ok
tilke bu davranislar1 desteklemek, ifsacilar1 korumak igin farkli yasal diizenlemeler hazirlamistir. Bu
yasal diizenlemeler bazi iilkelerde dogrudan bilgi ugurma yasalar1 seklindeyken, bazi iilkelerde farkl
kanunlarin iginde yer almaktadir. Bu calismada dogrudan bilgi ugurmaya yonelik kanun ¢ikaran
Ingiltere (Public Interest Disclosure Act) ve Japonya’nin (Whistleblower Protection Act) bilgi ugurma
kanunlar karsilagtirmali olarak incelenmistir.

Ingiltere ve Japonya’nin bilgi ugurma yasalari incelendiginde her iki kanunun da temel amacinin
orgiitlerdeki herhangi bir usulsiizliik veya etik dis1 davraniglar1 yetkili birimlere bildiren ifsacilarin
korunmasidir. Ingiltere’de kanun ¢ikarilmasindan &nce yasanan cesitli skandallar bu kanunun
gerekliligini diisiindiirmiis ve 1996 tarihli Istihdam Haklari Yasasi'nin bir tamamlayicisi olarak
yasalagmuistir.
denetcilerin yetersizligi giindeme gelmis ve iistten alta dogru zincirlenen bu yaklasimin yerine alttan

Benzer sekilde Japonya’da da insan haklar1 ihlallerinin ortadan kaldirilmasinda
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iiste dogru bir yaklasimin daha faydali olacagi diisiincesi tizerine Whistleblower Protection Act
yiirtirliige konulmustur.

Kanunlar kapsami ve sinirlar1 bakimindan incelendiginde Ingiltere Public Interest Disclosure
Act’1in bu konuda detayl diizenlemelere yer verildigi nitelikli bilgi ifsasinin neleri kapsadigi, yani hangi
tiir bilgilerin ifsalandiginda ifsacinin korunacagi agiklanmistir. Yine kanunun hem kamu ydnetimini
hem de 6zel sektorii kapsadigi ifade edilmistir. Japonya Whistleblower Protection Act” de ise kanunun
kamu yonetimini ve 6zel sektorii kapsadigi ifade edilse de detayli aciklamalara yer verilmemistir.
Japonya Whistleblower Protection Act’in bu noktada eksik kaldigi, kanundaki bu boslugun
doldurulmasinin faydali olabilecegi diisiiniilmektedir.

Ingiltere ve Japonya’nin bilgi ugurma yasalarinda kurumlarda bilgi ifsa mekanizmalarinin
olusturulmasi diizenlenmistir. Buna ragmen her iki kanunda da bu mekanizmalarin nasil olacagi,
olusturulacak birimlerde aranacak niteliklerin neler oldugu, bu birimler kag¢ kisinin gorevli olacagi ve
gorev ve yetkilerinin tam olarak ne oldugu belirtilmemistir. Kanunlardaki bu belirsiz durum kurumsal
diizenlemelerin standartlasamamasina neden olmustur. Bu durumun farkina varan Japonya kanun
koyuculart Whistleblower Protection Act’in revize edildigi ikinci halinde kurum igi ifsalar i¢in bir
sorumlu kisinin atanmasini zorunlu kilmis ve o kisinin her tiirlii ifsay1 gizli tutmakla miikellef oldugunu
diizenlemistir. Japonya’nin bu ¢abasimin kurum igi ifsa sisteminin etkinliginin artirilmasi ve bilgi
ifsasinda sorumluluklarin netlestirilmesi bakimindan olduk¢a 6nemlidir.

Calisma kapsaminda incelenen kanunlar bilgi ifsast disinda tutulan eylemleri agiklamasi
yoniinden karsilastirildiginda Ingiltere Public Interest Disclosure Act’in konuya iliskin detayli
diizenlemeler yaptigi bun karsin Japonya Whistleblower Protection Act’ de ise herhangi bir
diizenlemenin yer almadig1 goriilmektedir. ingiltere Public Interest Disclosure Act bilgi ifsasinin sug
teskil etmesi durumunda ve yasal tavsiye siireglerinin ifsalanmasiin nitelikli ifsa sayilmayacagi ve
korunmayacagini diizenlemistir. Benzer sekilde kanunun silahli kuvvetlerde gérev yapanlar veya ulusal
giivenlik gorevlilerini  kapsamayacagi da agikca diizenlenmistir. S6z konusu diizenlemeler
incelendiginde devletin 6zel isleri veya devlet sirlart olarak nitelendirilebilecek bilgilerin sizdirilmasina
kars1 tedbir alindig1 goriilmektedir. Diger bir ifadeyle Ingiltere kanun koyucularinin devletin 6zel isleri
ve devlet sirlarinin gizliligini korumay1 amagladigi soylenebilecektir. Yine kanunun silahli kuvvetlerde
gorev yapanlari ve ulusal giivenlik gorevlilerini kapsamayacagi diizenlemesi ayni amaca yoneliktir. Bu
birimlerde gérev yapanlarin Public Interest Disclosure Act’den faydalanarak ulusal gizli bilgileri ifsa
etmesinin engellenmesi hedeflenmistir. Fakat bu mutlak dislamanin da dezavantajlar1 olabilecektir.
Ornegin bu kuruluslardan birindeki bir calisan, bir yoneticinin temizlik sézlesmesi yapmak igin riigvet
aldigi yoniindeki endisesini kurum iginde dile getirmesi durumunda bile kanun kapsaminda
korunmayacaktir. S6z konusu mutlak diglama bu kurumlardaki usulsiizliiklerin ihbarini azaltabilecektir.

Ingiltere ve Japonya’min bilgi ugurma yasalarinda ifsa makamlarinin detayli bir sekilde
diizenlenerek ihbarda bulunmak isteyenlere hangi birimlere bilgi ugurabilecekleri agiklanmigtir. Her iki
iilkede de hem kurum i¢i hem de kurum dis1 ihbar makamlarinin bulundugu gériilmektedir. ingiltere
Public Interest Disclosure Act’de kurum igi (igveren, o isle alakali yasal sorumlulugu bulunan kisiler
veya isyerindeki ihbarlardan sorumlu kisi) ihbar makamlarina ilaveten bakanliklara da bilgi
ucurulabilecegi diizenlenmistir. Bakanliklara kendilerine yapilan bagvuruya cevap verme zorunlulugu
getirilmemis olmasina ragmen, bu diizenleme bakanlarin sorumlu olduklari organlardaki sikintilardan
haberdar olmasi, aksakliklarin sorusturulmasi ve yanlis uygulamalarin ortadan kaldirilmasina yonelik
onemli bir diizenlemedir. Ayrica bu diizenleme bakanliklarin sorumlu olduklari birimlerin davraniglar
hakkindaki hesap verebilirligini de giiclendirmektedir. Japonya Whistleblower Protection Act ise
onceligi kurum i¢i ifsalara vermistir. Bunun i¢in kurum dis1 ihbarlar i¢in daha giiclii ispat sartlarinin
gerekliligi aranmustir. Kanunun revize edilmis halinde ise bu durum yumusatilmistir. Japonya

120



Bilgi Ucurma’ya (Whistleblowing) yonelik hukuki diizenlemeler

Whistleblower Protection Act’in bu konudaki en 6nemli diizenlemesi idari organlara kendilerine
yapilacak olan bagvurulari inceleme zorunlulugu getirmis olmasidir. Herhangi bir bilgi ifsas1 i¢in
kendisine bagvurulan kurum bunu mutlaka incelmek ve sonuglandirmak zorundadir.

Calismada incelenen bilgi ugurma kanunlarimin her ikisi de bilgi uguran kisinin korunmasinin
neleri kapsadigimi agiklamistir. Her iki kanunda da bilgi uguran kisinin bu davraniglarindan otiirii
olumsuz muameleye maruz birakilamayacagi, zarara ugratilamayacagi diizenlenmistir. Kanunlarda
“Zarar ugratilamama” ve “olumsuz muamele” kavramlar1 kullanilmis maastan kesme, terfi alamama,
tehditler, is s6zlesmesinin feshi gibi birgok olumsuz misilleme yasaklanmistir. Bu durum hem Ingiltere
hem de Japonya’nin bilgi ugurma kanunlarinin, kanunun amacina paralel olarak bilgi uguran kisiyi nasil
koruyacagin agikca ifade ettigi ve ifsacilari misillemelere karsi korumaya calistigini géstermektedir.

Ingiltere Public Interest Disclosure Act yaptig1 bir ifsa nedeniyle zarar goren kisinin bu zarara
kars1 dava agma siiresi belirledigi goriilmektedir. Kanuna gore ihbarda bulundugundan dolay1 herhangi
bir zarara maruz kalan kisi 3 ay iginde is mahkemesine dava agmalidir. Japonya Whistleblower
Protection Act’de ise zarar goren kisinin dava a¢cma siiresine iliskin herhangi bir diizenleme
yapilmamigtir. Her iki kanunda da zarar goren kisilerin ugradiklar biitiin maddi zararlan1 giderecek
tazminata hitkmedilebilecegi diizenlenmis, tazminat miktarina bir st sinir getirilmemistir. Yine bu
diizenleme de ihbarcilari koruma kanunlarinin ihbarlar tesvik etmek ve ihbarcilarin 6zellikle maddi
zararlariin giderilmesine yonelik 6nemli bir diizenlemedir.

Calismada bilgi ucurma kanunlart detayli bir sekilde incelenmis ve hazirlanmig veya
hazirlanacak bilgi ugurma kanunlarina yonelik asagidaki oneriler sunulmustur.

o Kanun metinlerinde nelerin bilgi ifsas1 olarak kabul edilip nelerin kabul edilemeyecegi agikca
belirtilmelidir. Bilgi ifsasi kapsamina girmeyen konular agik¢a belirtilmeli ve bu konuda
muglaklik birakilmamalidir. Ayrica bilgi ifsas1 kapsami disinda birakilan konular miimkiin
oldugunca azaltilarak, ihbarcilarin korunacagi alanlar genisletilmedir.

e Bilgi ugurma kanununun kapsami net bir sekilde agiklanmalidir. Kanun sadece kamu
kurumlarini degil 6zel sektdrii de kapsamalidir. Ciinkii 6zel sektérde meydana gelen etik ve
hukuk dis1 olaylar da kamuya ciddi zararlar verebilmektedir.

o Kurumlarda olusturulacak bilgi ifsas1 mekanizmalari bilgi ugurma kanunlart ile netlestirilmeli
ve miimkiinse tek tiplestirilmelidir. Bilgi ifsasti konusunda sorumlu birime iliskin yasal
diizenlemenin varligi uygulamanin yayginlasmasinda etkili olabilecektir. Ayrica bilgi ifsa
mekanizmalarinin  islerligi yapilacak denetimlerle siirekli kontrol edilmeli, yasal
diizenlemelere uymayanlara ¢esitli cezalar ongoriilmelidir.

o Bilgi ifsasina yonelik kurum i¢i mekanizmalar disinda hangi birimlere bilgi ifsasinda
bulunulabilecegi netlestirilmelidir. Bu makamlarin ulasilabilir ve geri doniisleri zorunlu
kilmmalidir. Ornegin online sistemler gelistirilerek vatandaslarin herhangi bir kuruma
gitmeden herhangi bir evrak isiyle ugragsmadan kolayca bagvuruda bulunabilecegi ortamlar
hazirlanmalidir.

e Bilgi ifsasinda bulunan kisiye kars1 yapilacak misillemelerin her biri ayr1 ayr1 goz onilinde
bulundurularak, her birine iliskin 6zel hiikiimler ve yaptirimlar getirilmelidir. Bu durum hem
isverenlerin ihbarcilara kars1 misillemelerini azaltilabilecek hem de bilgi ifsasinda bulunmay1
diisiinen kisiyi cesaretlendirecektir.

o Bilgi ugurma davraniglari sonucu misillemeler ile herhangi bir zarara ugrayan ifsacinin dava
agmasini kolaylastirici diizenlemeler gerekmektedir. Dava harg ticretleri, avukat iicretleri gibi
konularda kolayliklar taninmast bilgi ifsalarinin sayisini artirabilecektir.

e Bilgi ugurma davraniglar1 sonucu misillemeler ile herhangi bir zarara ugrayan ifsacinin
zararlarinin bir an 6nce giderilmesi ve hakkinin teslim edilebilmesi i¢in mahkeme siirelerini
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kisaltict 6nlemler alinmas1 gerekmektedir. Ayrica dava siireci devam ederken ifsacinin o siire
boyunca da haklarindan faydalanmasini saglayacak diizenlemeler faydali olabilecektir.
Ornegin ihbarda bulundugundan &tiirii is akdi sonlandirilan birine karsi alinan bu karara kars1
yiiriitmenin durdurulmasi karar1 verilmesi ve maasin1 almaya devam etmesi saglanarak
magduriyeti dnlenebilecektir.

e Bilgi ugurma davraniglari sonucunda zarar goren kisilerin, bu zararlara karsi dava agma
stireleri de uzun tutulmalidir. Birkag aylik siireler Kisilerin dava agmaya karar vermesi i¢in
kisa stirelerdir.

e Bilgi ugurma davraniglari sonucu zarara ugradigi tespit edilen kisilere 6denecek tazminat
miktarlarinin detayli bir sekilde diizenlenmesi 6nemlidir. Zarar goren kisiye maddi tazminatin
yaninda manevi tazminat ddenmesi de ongoriilmelidir.

e Is gorenleri iftiralardan korumak ve bu iftira bagvurular ile mahkemelerin artan yiikiinii
hafifletmek i¢in haksiz yere bir arkadasini veya is gérenine iligkin bilgi ifsasinda bulunan ve
dava agan kisilere bilgi ugurma kanunlarinda bir yaptirim éngoriilmelidir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi YoOnergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler
baslig1 altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Yazarlarin Katki Oram
Caligmaya her iki yazar da %50 oraninda katkida bulunmustur.
Cikar Catismasi

Yazarlar arasinda ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

It is known that the concept of whistleblowing was first mentioned in a legal text prepared for security
reasons in the USA in 1963. The concept was also expressed as a "whistle or whistle blowing" by the police to
warn both the public and other police officers about criminal offences (Hersh, 2002: 243). Whistleblowing or
whistleblowing can be defined as the act of disclosing information about illegal, immoral or illegitimate events
occurring in the workplace to the party in a position to prevent the wrong behaviour (Carollo, Guerci and Parisi,
2020: 727, Near and Miceli, 1985: 4).

When the intersection points of the definitions in the literature are examined, the concept of
"whistleblowing" aims to prevent or stop unethical, unethical and illegal events that may occur within private or
public organisations. As a matter of fact, the prevention of the damages that have occurred or are likely to occur
can be realised by transferring the information to the internal and external authority by the stakeholders who have
information. Based on this definition, it would not be wrong to say that the act of "whistleblowing" is a process.
The stages of this process are as follows according to (Trevino and Nelson 2004:80-83 cited in Ozler, Sahin,
Atalay, 2011:172):

e The first action to be taken is to contact the nearest manager.

e Sharing with the family to ensure support and trust,

e Contacting other managers in case the closest manager is insensitive to the call,

e Contacting the person or unit responsible for reporting an unethical, immoral or criminal
situation in the organization,

e Considering and designing outreach to units outside the organization,

o Notifying people and institutions outside the organization about the situation.

This study aims to contribute to the development of the concept and its scope by comparing the legal texts
of the UK and Japan, which are considered to be among the comprehensive national laws on this subject, in order
to go beyond a specific workplace phenomenon and to include more prioritised areas in the discussion. Again,
inferences will be made as a result of the comparison and suggestions will be made for information disclosure
laws.

Method

The purpose of this study is to mutually analyse the whistleblower laws of the countries that directly
regulate a law on whistleblowing and put it into practice, to create a general framework for whistleblower laws by
revealing the similarities and differences of the laws, and to make suggestions for future whistleblower laws.
Within the framework of this purpose, the UK's whistleblowing law Public Interest Disclosure Act and Japan's
whistleblowing law Whistleblower Protection Act were first translated into Turkish, and the whistleblowing laws
examined by document review method were then analysed by content analysis method, a data collection method
frequently used in qualitative research. With the content analysis, firstly the information about the law proposals
analysed was presented in general terms and then the comparison of the two whistleblowing laws in terms of
various features was tabulated.

Conclusion And Recommendations

When the whistleblowing laws of the UK and Japan are examined, the main purpose of both laws is to
protect whistleblowers who report any irregularities or unethical behaviours in organisations to the competent
authorities.

When the laws are analysed in terms of their scope and boundaries, it is explained that the UK Public
Interest Disclosure Act includes detailed regulations on this issue, and what qualified information disclosure
covers, i.e. what kind of information will be protected when disclosed. It is also stated that the law covers both the
public administration and the private sector. In the Japan Whistleblower Protection Act, although it is stated that
the law covers the public administration and the private sector, detailed explanations are not included
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The whistleblowing laws of the UK and Japan regulate the establishment of information disclosure
mechanisms in organisations. However, both laws do not specify how these mechanisms will be established, what
the qualifications to be sought in the units to be established, how many people will be in charge of these units and
what exactly their duties and powers are.

When the laws examined within the scope of the study are compared in terms of explaining the actions
excluded from information disclosure, it is seen that the UK Public Interest Disclosure Act makes detailed
regulations on the subject, whereas there is no regulation in the Whistleblower Protection Act of Japan.

In the whistleblower laws of the UK and Japan, the disclosure authorities are regulated in detail and it is
explained to which units whistleblowers can whistleblow to. It is seen that both internal and external
whistleblowing authorities exist in both countries.

Both of the whistleblowing laws analysed in the study explain what the whistleblower protection covers.
Both laws stipulate that the whistleblower may not be subjected to adverse treatment or be harmed because of
his/her behaviour

In this study, whistleblowing laws are analysed in detail and the following suggestions are presented for
the whistleblowing laws that have been prepared or will be prepared.

e It should be clearly stated in the texts of the law what is accepted as disclosure of information
and what is not. Issues that are not within the scope of whistleblowing should be clearly stated
and there should be no ambiguity in this regard. In addition, the issues excluded from the scope
of whistleblowing should be minimised as much as possible and the areas where whistleblowers
will be protected should be expanded.

e  The scope of the whistleblowing law should be clearly explained. The law should cover not only
public institutions but also the private sector. Because unethical and unlawful incidents occurring
in the private sector can also cause serious damage to the public sector.

e The disclosure mechanisms to be established in institutions should be clarified and, if possible,
uniformised through whistleblowing laws. The existence of a legal regulation on the responsible
unit for information disclosure may be effective in the widespread implementation of the
practice. In addition, the functionality of whistleblowing mechanisms should be continuously
controlled through audits, and various penalties should be foreseen for those who do not comply
with the legal regulations.

e  Apart from internal mechanisms for disclosure of information, it should be clarified to which
units information can be disclosed. These authorities should be made accessible and their
feedback should be mandatory. For example, online systems should be developed so that citizens
can easily apply to any organisation without having to deal with any paperwork.

¢ Retaliation against whistleblowers should be considered separately and special provisions and
sanctions should be introduced for each. This will both reduce employer retaliation against
whistleblowers and encourage whistleblowers to disclose information.

e Regulations should be introduced to facilitate the filing of lawsuits by whistleblowers who have
suffered any damages as a result of retaliation as a result of whistleblowing behaviour. Providing
facilities in matters such as litigation fees and lawyer fees may increase the number of
information disclosures.

e  Measures should be taken to shorten the duration of the court proceedings in order to ensure that
the whistleblower who suffers any damages as a result of retaliation as a result of whistleblowing
behaviour can be compensated and vindicated as soon as possible. In addition, while the
litigation process continues, regulations that will enable the whistleblower to benefit from his/her
rights during that period may be useful. For example, it may be possible to prevent the
victimisation of a person whose employment contract is terminated due to whistleblowing by
issuing a stay of execution decision against this decision and ensuring that he continues to
receive his salary.
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Persons who are harmed as a result of whistleblowing behaviour should also have a long period
of time to file a lawsuit against these damages. Periods of a few months are short periods of time
for people to decide to file a lawsuit.

It is important to regulate in detail the amount of compensation to be paid to persons who are
found to have suffered damages as a result of whistleblowing behaviour. In addition to pecuniary
compensation, non-pecuniary compensation should also be provided for the injured person.

In order to protect employees from defamation and to alleviate the increasing burden of the
courts with these defamation applications, a sanction should be envisaged in whistleblowing
laws for persons who unfairly disclose information about a friend or colleague and file a lawsuit.
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ABSTRACT

In the setting of ecology-based architectural design and post-postmodern sensibility, there's a
deflection from the functional rationalism of modernism and the critical discourses of
postmodernism, as we continue to create in the alleged Anthropocene era. This shift towards
pragmatic societal idealism draws from diachronic oscillations and overlaps between past
architectural paradigms. The study aims to research, adapt and discuss metamodernism, which
has been previously studied in various disciplines, as an environmentally friendly and authentic
aftereffect in architecture. It employs a qualitative and exploratory research approach. The
conceptual definition of metamodernism as a synthesis of dialectical perspective, is adapted to
architecture using comparative content analysis. Metamodernism shares pluralism with
postmodernism, but instead of fracturing it like deconstructivism, it seeks continuity as a
hopeful opposition to modernism's strict normativity. The metamodern approach emphasizes
atmospheric sensitivity, redefining the in-between. Using the analytical generalization
technique through preliminary, preparatory and primary case studies, the basic features of
metamodernism in architecture are compared on the design synthesis of form, context and
program adhering to site-specific geographic and social contexts. It combines organic and
artificial elements, addressing building mass, scale, and articulation while synthesizing
sustainable, pluralistic programs that bridge the past and present through function, technology,
and spatiotemporal organization, stimulating the atmospheric sensitivity. In an era marked by
distinct sustainability and ecology concerns, designing with an atmospherically sensitive
metamodernist tendency can affect the recognition and memorability of the contemporary
architecture.

Keywords: Metamodernism, contemporary architecture, atmospheric sensitivity, pragmatic
societal idealism, architectural identity.

Mimaride Cagdas Bir Art Etki Olarak: Metamodenizm Ac¢ilim

0Z

Ekoloji temelli tasarim ve post-postmodern duyarlilik baglaminda, Antroposen donemde
yaratmaya devam ettigimiz sekliyle, modernizmin islevsel rasyonalizminden ve
postmodernizmin elestirel sdylemlerinden sapma egilimi gozlemlenmektedir. Pragmatik
orgiitsel idealizm sentezine dogru olan bu gegis, ge¢mis mimari paradigmalar arasindaki
artzamanli salinimlardan ve ortligmelerden beslenmektedir. Calisma, daha dnce pek ¢ok farkl
disiplinde incelenmis metamodernizmi, mimaride ¢evreci ve otantik bir art etki olarak
arastirmayi, uyarlamay ve tartigmay1 hedeflemektedir. Calismada nitel ve kesifsel bir arastirma
yaklagimi kullanilmaktadir. Metamodernizmin kavramsal tanimi, diyalektik perspektifin bir
sentezi olarak farkli disiplinlerde ele alindigi haliyle karsilastirmali igerik analizi teknigi ile
mimariye uyarlanmaktadir. Metamodernizm, postmodernizmdeki gibi g¢ogulcudur; ancak
yapisokiimciiliik gibi onu par¢alamak yerine modernizmin kat1 normatifligine kars1 umut verici
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bir zithk olarak siireklilik arayigi gozetir. Metamodern yaklasim, atmosferik hassasiyeti
vurgulayarak arada olani yeniden tanimlamaktadir. Makalede; onciil, hazirlayici ve birincil
vaka calismalar1 araciliiyla analitik genelleme teknigi kullanilarak mimaride metamodernizm
acilimimin temel ozellikleri bi¢im, baglam ve program bazli karsilastirilmaktadir. Organik ve
yapay unsurlart birlestirerek binanin kiitlesi, 0l¢egi ve artikiilasyonu ele alinirken; islev,
teknoloji ve mekansal-zamansal organizasyon araciligiyla ge¢mis ile gliniimiiz arasinda koprii
kuran, stirdiiriilebilir ve ¢ogulcu programlari sentezleyerek atmosferik duyarliligi tesvik eden
yere Ozgli tasarimlar ortaya c¢ikarilmaktadir. Siirdiiriilebilirlik ve ekolojik kaygilarin
belirginlestigi bir doneme girerken, atmosfere duyarli metamodernist bir egilimle tasarim
yapmak, ¢cagdas mimari eserlerin taninmasinda ve akilda kaliciligini giiclendirmekte de yol
gosterici ipuglar1 saglayabilir.

Anahtar Kelimeler: Metamodernizm, ¢agdas mimari, atmosferik duyarlilik, pragmatik
orgiitsel idealizm, mimari kimlik.

Introduction

The dramatic impact of humans on the earth's surface has reached its pinnacle in the
Anthropocene era, which continues from the Industrial Revolution to the present. Population
growth and migration, rapid urbanization, and the effects of global economic trends have all
resulted in evident changes in the physical cityscape. As worldwide commercial and financial
centers directing the world, global cities have become magnets for capital flows, labor changes, and
the movement of products and services. However, global capital producers make major investments
through the financial sector, mostly serving governments, and corporations rather than
communities (Egilmez, 2013). The investments in the city, as in many other industries, originate at
the urban level through architectural concept projects. Therefore, the significance of concept
architecture for the symbolic portrayal of the global city has grown immensely (Sassen, 2001).

"Building globalization" seeks to increase the marketing and investment potential on a
worldwide scale through the use of ambitious, ultramodern designs and sophisticated megaprojects
by transnational architecture and/or planning companies (Lin, 2016). In this context, architectural
practice, as both an agent and a product of cultural, economic, and political upheavals, is an
important urban resource for understanding paradigm shifts in critical thinking. This study aims to
reveal and discuss the imminent transitional move towards an environmentally proactive and
authentic contemporary architecture based on the synthesis outputs of a diachronic oscillation
between modernism and post-modernism. The paper offers comparable insights into the key
attributes of the metamodernist traces in architecture by preliminary, preparatory, and primary
categorical case studies and responses to architectural and urban constraints in creating
environmentally sensitive and authentic buildings.

In metamodernism, the dialectical oscillation between preceding paradigms gains
relevance. According to dialectical methods, a thing defines itself in its relation to other things and
identifying things is contingent on a contradictory process involving opposing sides (SEP, 2022).
Within the context of this description, each era expresses itself as a rebellion, reaction, or critique
against the established norms and ideals of the previous period. The term “paradigm”, which is
used to designate periods and is backed by Kuhn's (1996) research, is the demonstrable promise of
a problem or phenomenon's interpretation. There is a constant struggle between contradictions and
oppositions in every process. In other words, affirmation (thesis) and negation (antithesis) coexist
simultaneously. Therefore, the interaction (synthesis) between the argumentative sides expands,
develops, and integrates. Dialectics is the criticism of every “-ism” based on the acceptance of
leaving the opposite pole or the rest to itself by the logic of philosophical thought that has
constituted the world itself as a problem (Mueller, 1958). The process of uncovering common and
balanced theoretical values through thesis and antithesis statements and proofs is known as
"synthesis," which employs dialectical logic (Van den Berghe, 1963). To unfold the synthesis
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conceptual paradigm as metamodernism, it is crucial to examine the opposing architectural
paradigms of modernism and postmodernism.

Methodology
Model of the Research

This paper uses an exploratory and therefore a qualitative research approach. The
exploratory research is a valuable approach for delving into new or complex topics, generating
ideas, and laying the groundwork for more structured investigations. The model of exploratory
research is a methodology that investigates a greater understanding and test the feasibility of
starting a new conceptual theory that has been under-investigated in a particular discipline and is
not clearly defined (Swedberg, 2020). The methods of exploratory research can be classified into
primary and secondary data gathering.

Data Gathering and Analysis

The primary data gathering of this paper comprises a structured literature review using
quasi-content analysis that brings together two segments: The role of the architectural paradigms
for archetypal design chronologically, and the adaptation of the literature on metamodernism from
various other disciplines as dialectically covered in a synthesis aftereffect in architecture. The
collected data were analyzed by recontextualization of the identified content, categorization to
deepen the meaning, and compilation to create a holistic understanding based on inductive
reasoning (Bengtsson, 2016).

Secondary data gathering includes chronologically categorical case studies. The case
studies have been evaluated in different periodic status with the help of the comparison technique
using analytical generalization. Case study evaluations use contextual conditions, to transfer
projections of findings from the conceptual framework (Yin, 2013). The causal links of the selected
cases are strongly related to the in-depth notes and interviews with experts, including widely
known architects, as well as online sources such as newspaper articles and competition
announcements.

Literature Review
Background and History

The Industrial Revolution, which began primarily in the Western world towards the end of
the 18th century, gave rise to a transformation process that resulted in the constructional products
and artefacts that constitute the modern architectural paradigm. It has emerged as an avant-garde
trend that is essentially rational, functional, and “open to change upon its consciousness of
modernity” with the revolutionary technologies revealed in engineering and materials (Colquhoun,
2002). In contrast to the period's eclectic and neoclassical works, this tendency encouraged
architects and designers to conceive and design in a converging manner. The possibility of a
simplified and rationalized architecture based on modern life had been hatched and developed,
according to Otto Wagner (1902). And the gates to the modernist style of thought, which promoted
scientific, technical, and industrial materials, have been thrown wide open. This period's innovative
architecture paved the way for the modernist themes of the era to be constructed using improved
technology and materials with technically more functional forms and structures, distinguishing
itself from the past's nostalgic and decorative design approaches.

The teachings of the Bauhaus School, which combined arts and crafts with the
Gesamtkunstwerk (total artwork) concept in 1919, Le Corbusier's principles (1923), and
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movements such as the CIAM architecture and urbanism congresses, which started in 1928 and
dissolved in 1959, influenced the formation and spread of Modern Architecture. Intellectuals who
immigrated to the United States from the pre-war socio-political period in Europe in the 1930s
played an active role in the global acceptance of modern architectural ideas. With the works of
masters such as Mies van der Rohe, the modern and original expression of the skyscraper, which is
the icon of new-age American cities, and which overcomes the structural, fire escape, and vertical
circulation flows of high-rise structures, reached its final form (Kuban, 2002). In conjunction with
the exhibition held by Johnson and Hitchcock (1932) for the first time at the MoMA, the name
“International Style” was coined to describe the age's revolutionary architectural knowledge.
Architects designing in this style emphasized the expressive form of the building, lighter
articulation in the mass, the enclosing of dynamic spaces, and morphological continuity. Modern
architecture is characterized by its sleek, clean, streamlined forms, neutral color palette, and
powerful geometric elements. As described by William-Ellis and Summerson (1934), the period's
design philosophy gained recognition as the more scientific architecture becomes, the more
international it must be.

The postmodern architectural paradigm developed as a reaction to the modern architectural
movement. Modern architecture was considered monotonous and criticized for its lack of detail,
history, and symbolism as a result of its design methods constructed using precast and mass
production features, as well as its unresponsive interaction with the social pattern (Jencks, 1991).
Postmodern architecture, coined by Jencks (1977), adopted an eclectic approach against the
pragmatic attitude of modern architecture, which incorporated technology and scientific
advancements, and became a paradigm used for buildings with metaphorical hybridity, which has
been revealed in architecture by the manifestation of components in the history and culture of cities
by the 1960s. One of the first postmodern architects, Venturi, pointed out the importance of
creating a connection between historical symbolism and the local cultural setting in his works after
the influence of the modernist era. He fostered diversity, abundance, and distortion against the
unadorned and austere fagades of modernism, as he described (Venturi et al., 2001). However,
unlike modernism, the postmodern movement lacked a definite style, and many structures were
designed with arbitrary decision-making processes (Bourassa, 1989). According to postmodernists,
space is a creation of a paradigm that inserts autonomous structures that are formed by aesthetic
purposes and principles, into past textures through pure design rather than planning (Harvey, 1997).
Loud and exaggerated patterns, intriguing forms, saturated color palettes, and strong contrasts are
the general characteristics of postmodern buildings.

Similar to how modernism diverged from the earlier romanticism movement and was
nurtured by rationality and functionalism, postmodernism has likewise evolved with an eclectic,
critical attitude towards the alleged rigid and formal unity of modernism. Postmodernism's
technique of incorporating advances from the modernist era into designs with a focus on function
resulted in outcomes with wit, ornament, and symbolic references to the past. Therefore, the
created works in the current time are likewise in a reactive relationship with the previous
architectural paradigms.

Conceptualizing Metamodernism

According to Goller (1887), the finite pleasure we derive from the beauty of the form,
which is consequential, is due to a fatigue (Ermiidung) principle towards form. This fatigue is the
driving force behind the need for formal change. It applies to building masses and facade
articulations, which pave the way for innovation and development in architectural design, from the
simplest geometric shapes to the most complex ornaments. Therefore, the new ideas on form and
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the remnants of the old ones constitute the basis for an evolution of another architectural style that
emerges from the ruins of the obsolete ones. This desire for change, expressed through pure
aesthetic sensations, has also resulted in the necessity for cultural, economic, and political change
due to its aftermaths, such as resource depletion, demographic changes, wars, global migration, and
climate change. Therefore, the importance and need given to sustainable design approaches that
contain long-term solutions to environmental problems have begun to be widely accepted rather
than concentrating on the impact of the architectural form in the built environment itself.

In sociocultural and artistic contexts, modernism is expressed in a highly defined,
categorized, and distinctive way. On the other hand, postmodernism, as suggested and questioned
by many theorists, is still a complex and intricate cultural phenomenon. Its widespread acceptance
is controversial, and the extent of its influence is unclear. With the transformation in the structure
of capitalism, postmodern, which Harvey (1997) refers to as time-space compression, triggers
movement and image production, creating a world built on the distinctiveness of brands and
identities (Bilgin, 2016). The "desire for change" that accompanied the onset of the Anthropocene
era has also emerged as a topic of inquiry in a wide variety of academic fields. Therefore, it has
established as an expressive necessity based on ethical and aesthetic perceptions, revealing a new
phenomenon released from the commitment of modernism to the detachment of postmodernism
(Vermeulen & van den Akker, 2010). But this new paradigm is not a dogma. It is a critical
aftereffect created to understand the age we live in with metamodern sensitivity.

Due to concrete events like terrorist attacks, financial crises, climate change, and
pandemics as well as intangible ones like identity politics, consumer society, and mass culture
integration, the postmodern understanding of design, which was fueled by pastiche, deconstruction,
and ironic symbolism, is about to come to an end (Gibbons, et al., 2019). In this context, many
varied conceptual period proposals have been put forward after the postmodernist period with the
last discussed discourses, such as altermodernism, automodernism, digimodernism,
hypermodernism, pseudomodernism. Metamodernism derives from the discipline of aesthetics, not
to interrogate and debate over the existing theories and discourses among these proposals. It is in a
diverging position as a trend that seeks solutions through combining, harmonizing, and positioning
the contradictions between the modern and the postmodern (Baciu et al., 2015). Metamodernism
oscillates between modernism and postmodernism without completely eliminating their respective
periodicals. It embodies dynamic and continuous reasoning while weaving in contradictions
(Gardner, 2016).

Metamodernism is discursively more descriptive than prescriptive. It was first used as an
emerging cultural trend in American literature in 1975 to express the differentiation in clustering
the aesthetics and attitudes. It has been studied within the disciplines of art and philosophy to
describe the approaches to dialogue, structure of feeling, storytelling, post-truth, and pendulum-like
movement in contemporary aesthetics since 2010. Metamodernism is also explained as a neo-
romantic approach to exploring the in-between. Herewith, in the metamodern approach, there is
pluralism as in postmodernism, but not by destructing as it did. It is used for a hopeful opposition
to the strict normativity of modernism.

The production of postmodernism is still going strong in this age. In the meantime, signs
that we are in a different phase are also there to read. This period reflects the traces of a
metamodern aftereffect, as discussed above. When the research on metamodernism is thoroughly
explored, it becomes clear that there are studies in many other fields besides just art and
philosophy. The databases for this study are Scopus, Web of Science, and Science Direct. The
searching term was conducted in these internationally-recognized databases to collect relevant and
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current information. The articles were selected from peer-reviewed journals and conference/
proceeding papers and the literature search was finalized on the 2nd of March, 2023. The term of
“metamodernism” used in the title, abstract, and keywords has been decisive. After identifying
impactful research results, the number of articles and papers was reduced to 181 for further title,
abstract, and main body reading (Table 1).

Table 1. Number of articles and papers (conference and proceeding) in the literature review
Databases Title/Abstract/Keywords No. of Articles No. of Papers Date of Acquisition

Scopus “Metamodernism” 73 4 02.03.2023
Web of Science “Metamodernism” 89 7 02.03.2023
Science Direct “Metamodernism” 8 - 02.03.2023

Following the disclosure of the conceptual framework that explains metamodernism and its
characteristics, each discipline reveals the innovation that occurs in its content under the umbrella
term of “redefining”. It is observed that these studies include expressions e.g. introduction,
resetting, reimagining, thoughts on, reconstructing. The examined studies show diagnostic and
descriptive research approaches with the intent to understand a particular topic. Therefore, they are
qualitative in these aspects as well. The studies were conducted mainly in arts and humanities,
social sciences and psychology, and rarely in other disciplines. All studies browsed in the specified
indexes were examined in detail. The following studies' outputs, written in different disciplines and
published in different years, have been complied with since they support the comparative approach
with the dialectical perspective of this study. The following studies have been chosen to strengthen
a foundation and contribute to the comparison-oriented identification of metamodernism's
characteristics and adaptation to architecture.

The first study, which considers metamodernism as a contemporary approach 35 years after
it was first introduced, is the article by Vermeulen and van den Akker (2010) discussing the new
paradigm with a focus on philosophy, aesthetics, and art. Along with examples of metamodernism
defined in various branches of visual art, such as painting and photography, physical analyses of
Herzog and DeMeuron's buildings are performed, particularly as a neo-romantic approach in the
field of architecture. However, these given example buildings (as attempts) are not considered
familiar, as they are not able to negotiate in harmony with the opposites of culture and nature rather
than oscillate between them. They argue that the buildings can't be characterized either on the
modern or the postmodern side. Thus, they should be interpreted through re-signification, not re-
appropriation, because new areas open up in the old ones by unfolding the means of romantic
sensibility.

In another article in psychology and educational sciences (Baciu et al.,, 2015),
metamodernism is defined as the overlapping between the rationality of modernism and the critique
of postmodernism, and the systematic attitude between these paradigms are analyzed
comparatively. It is stated that metamodernism generates solutions to existential problems in
contemporary societies as an expression of a new philosophical vision by merging old and new
definitions and views. Therefore, metamodernism is defined as the most reflexive, metacognitive,
proactive and projective, optimistic, positive and open paradigm compared to modernism and
postmodernism; but less interrogative and critical than postmodernism.

Metamodernism is examined and expressed in another article in environmental engineering
as the oscillation between modernism's objectives of order, technological optimism, and utopian
growth and postmodernism's principles of eclecticism, fragments of reality, and participation
(Franco-Torres, 2021). It is considered that modernism has failed to maintain a continuous linear
progression, because it reflects a simple, standard, and context-independent reality. Besides,
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postmodernism could not reach a successful sustainable balance that exposes different perspectives
of reality through the discourses of complexity, contextual references, and narratives. It is depicted
that metamodernism proposes to recombine elements in an infinite number of possible cluster
configurations that hybridize with more traditional and modern structures to adapt to specific
conditions and needs. For this, a variety of information sources, including diversified interactive
engagements using mixed research methodologies, try to find suitable responses by experimenting
with and learning from nature and context.

Another article is discussing the philosophical and legal examination of the socio-cultural
background in modern, postmodern, and metamodern law (Ziborov et al., 2021). It is stated that the
philosophy of law is primarily the analysis of the sense and meaning of the nature of law and the
pluralistic nature of legal reality. The monological way of rationalism of modernism towards the
development of natural sciences witnessed a revolutionist separation between natural and socio-
human methods. Conflicts, contradictions, and despair gradually replace the optimistic
omnipotence of science. Therefore, the formation of irrational and mystical concepts reappeared
and developed. The multifaceted nature of an individual person obtained to be regulated in
consideration of the emotional behavioristic aspect. Multidimensionality, pluralism, contextuality,
and interdisciplinary discourses of postmodernism prompted the transformation of not only the
aesthetics and moral fields but also the legal norms. The virtual symbolic globalized and
intertwined world became intriguing, ambiguous, and vague in contrast to the real one. Since the
contemporary world is rapidly facing increasing outbreaks of crisis, a new cultural paradigm is
urgently needed to identify strategies for reorienting law and politics while moving forward in
oscillation. Although metamodernism has not yet established a developed theory, it is accepted
widely that the main issue is the fixation of a certain turn in the socio-economic and political
context.

Due to the development of ideologies and philosophies that have responded to shifting
conditions, the era has changed into one marked by paradigm shifts. Metamodernism arose as a
result of multi-vector crises in many sectors leading to relativistic instability. Therefore,
metamodernism is not only interested in individuals but also in their relationship patterns with their
surroundings. In a proceeding paper written about the impact of the metamodernist approach on the
global economy and the consumer behaviors, the characteristics of metamodernism are listed as
(Ryazanova and Sazanova, 2021): It’s not structured but comprises a combination of ontological
and speculative influence; it has sensitivity and tendency to oscillate between objectivity and
subjectivity; it offers an expansion of boundaries in all fields; it has flexible and ambiguous
assessments, does not have rigid, systematic norms; it is a combination of incongruous in arts,
multibranch in ideology, and multidiscipline in science.

The Anthropocene era was marked by the appearance of a variety of outputs, and the
metamodern sensitivity approach, which accompanies a fresh viewpoint for the time period in
question, is thematically investigated in the articles and paper reviews. Metamodernism is
considered a new approach in many disciplines, such as philosophy, aesthetics, arts, literature, law,
economics, and engineering. It offers to seek the oscillation between the counter poles of
modernism and postmodernism alike, individualism and pluralism, totality and fragmentation,
global and local, standardization and distortion, simplicity and complexity.

Differences in both physical and social spheres are brought about by the economic,
political, and cultural interactions that characterize the globalizing world context. These disparities
in discourses shifted as the spaces changed and transformed. Thus, the spaces where interaction
takes place are revealed through architectural components (Aksoy, 1987), as in all periods (Table
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2). The metamodern approach discloses itself in architecture and context. As a result of
geographical and societal contact within a romantic framework of hope, a deep emotional
attachment grows with its environment. It is inclusive and multidisciplinary in this respect. The
final form is proportionally flexible and scale-adjustable, and it blends serialist and holistic
methods into its design by drawing on a variety of values. Its role is inherently pluralistic. Concerns
about the environment are becoming more prominent. As a result, not just commissioned requests,
but also synthesis-building programs with a participatory approach are used during the
atmosphere's construction while optimizing the use of on-site sources, considering sustainable and
durable options and strengthening the fabric of the community.

Table 2. Architectural components of modernism, postmodernism, and metamodernism

Architectural Modernism Postmodernism Metamodernism
Components
Form unified, rigid fragmented, multiple site-specific, hybrid
Function rational, orderly diversified, decentralized efficient, sustainable
Technology assistive adaptive synthesis of both
Economy external influence internal regulations multilateral accountability
Ecology theoretical scientific discovery  experiential discourses atmospheric sensitivity

The metamodern aftereffect is observed in the global world order as an oscillation and
overlapping between modern and postmodern in the cultural sense, capitalism and late-capitalism
in the economic sense, and authoritarian and democratic thought systems in the political sense. It
reveals the new as a synthesis and re-signification of the present.

Case Studies
Following the traces of metamodernism in architectural references

This section is a concise overview to establish a relationship between previous
paradigmatic shifts and to fortify the traces of a transitory move from modern and postmodern
architecture towards a new conceptual metamodernist approach in architecture upon chronological
anthology of buildings spanning a broad range that defines the borders in architectural design.

Modern architecture awakened construction fundamentals with a rationalist perspective.
Therefore, it has been claimed to cause physical homogenization in the cityscape. It has resulted in
a similar architectural appearance and is seen as an effort to quickly join the global market and
adapt to the modernization process. Miesian skyscraper design, as a precedent (Figure 1, a)), has a
significant influence on the buildings erected under the International Style. The Seagram Building
(1958), with its building mass and the plaza opening in front of it, is a masterpiece of modern
architecture thanks to the discovery of an external form and the quality that the use of glass
provides to the building design that characterizes all of Mies' works. (Kuban, 2002). The building
structure and the curtain wall constructed with new materials are still efficiently used on the
cityscape as one of the most repetitive prototypes in the urbanized area. The global similarity,
which has a symbolic meaning, has oppressive effects on culture, economy, and politics, such as
westernization, being a developmental idol, and being associated with power and prestige factors
(Kriznik, 2011). As globalization increased, similar urban textures became a physical issue. The
conceptual quests for distinctions, as well as the commonalities encountered in cities, have played a
significant role in transforming the features of cities with iconic architectural designs by
starchitects (Alaily-Mattar, et al., 2021).

In a debate between Jencks and Koolhaas (2011), it is emphasized that the Miesian box
and, in Koolhaas’ words, neo-sobriety genres have significant effects on the design through the
metaphorical iconization of content, discourse, and communication. According to Koolhaas, the
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narrative of iconicity takes a stand on its own with its opposition to modernism. However, he states
that in iconic architecture, there is an oscillation between parameters in employer demands,
economic conditions, and regulations and the absolute power of the architect in design. He claims
the same oscillation is also urged in the give-and-take relationship between the building and its
context. Described as the rediscovery of skyscraper architecture, the CCTV Building (2012) as a
pioneer, is extraordinary in terms of construction technology and engineering (Figure 1, b)).
Against the effort of an ordinary skyscraper to reach the ultimate height, CCTV’s cantilevering
loop positions a new potential for high-rise buildings. The fagade, with its innovative and intriguing
structure, becomes a visual narrative.

It is essential to begin analyzing contemporary architecture by examining the metamodern
aftereffect in architecture via the lens of the dialectics that distinguish Zumthor architecture, which
Bilgin (2009a) defines as neither reclusive nor star. The combination of dual densities comes to the
fore in Zumthor’s designs. These are the act of intensified compression on the matter as element,
component, articulation, detail, and form and situation as program, location, function, and action. It
is the creation of designs with a strong sensual aesthetic component that goes beyond possibilities,
generalizations, subsequent judgments, and repetitions, in other words, beyond signs and symbols.
Obijects are to be evaluated in their forms and unity with their surroundings, without asserting
generic works based on the transition from things as meaning carried by representations to things
as a direct experience (Steinmann, 1994).

Zumthor mentions that his designs, nourished by the critical dialogue established with their
surroundings, provide a distinctive sensitivity blended with quality and beauty, with the versatility
added by dialectical thinking (Spier, 2001). He creates architecture that is both complex and
sophisticated and has the ability to return thoughts and emotions to their roots by using hybrid
materials and a palette that includes ecological criteria (Platt & Spier, 2010). Concentrating on site-
specific environmental conditions and arming with operational techniques allow for the formation
of authentic structures consistent with the ability to regulate the emerging content with the
organizations revealed by the programs and the resemblance of the compositions generated by the
style, as well as against the identity problems brought by (Bilgin, 2009b). In this respect, as it is
frequently examined and exemplified in the literature, Zumthor’s Therme Vals (1996) structure is a
unique and authentic work regarding material selections, spatial organization, and its relationship
with nature (Figure 2, c)). Overall, it provides a whole sensory experience in resignification and
continuity with the context while being owned by the local community as a social project (Mairs,
2017). Therefore, the building can be classified as a preliminary case for metamodernism.

As to the present, it is observed that we encounter more and more buildings that are
susceptible to the metamodern design approach. Snehetta's Oslo Operahuset (Figure 2, d)), which
was built in 2008 next to the Oslo waterfront, was planned to be a cultural landmark and chosen by
public participation as a result of a competition, reflecting both the Norwegian landscape and
cityscape. Inspired by the Norwegian mountain and fjord landscapes at the junction of the sea and
the land, the design team has masterfully planned the distinction between organic and artificial
under suitable climatic conditions. They created a structure with intense social interaction from a
user-oriented design perspective not only through its indoor functions but also through its outdoor
functions, such as the walkable roof slopes. Technological innovations were also used in the
building's design, with elements such as providing the desired transparency and static to ensure the
permeability of both the outdoor view and indoor functions through the windows on the fagade. It
was intended to purge the roof from the railings so that the users could pay attention to their
surroundings, non-repetitive outdoor floor coverings, and photovoltaic solar panels placed on the
facade with sustainability concerns. Snehetta states that they designed a social monument rather
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than a physical sculpture with the help of the strong relationship established with the geographical
context (Snehetta, 2008). The transitional analogy and the accessible engagement of the
community distinguish the building as a preparatory case for metamodernism.

Many of Bjarke Ingels' designs have elements that fit into the metamodernist ideas. Ingels
builds designs with contemporary architectural forms that match the problematic urban approach of
the Anthropocene period, which he defines as "hedonistic sustainability.” He indicates that instead
of the sensitivity of climate change and the use of accelerating technology acting on opposite
planes, it is possible to develop methods that nourish each other. Therefore, both the natural
environment and the built environment gain favor from the produced unique programs (Nugent,
2020). This is how BIG's Amager Bakke Waste-to-Energy Plant (2019), which focuses on
environmental issues with its core function, offers a more environmentally friendly alternative to
landfills and is a milestone in sustainable urban design with its park and dry ski slope (Figure 2, ¢)).
Thus, the roof, the typically unused element of an industrial building, is made accessible to the
public and equipped with biodiversity and recreational programs. Ingels concludes his remarks by
emphasizing the importance of returning to an architecture that responds to climatic conditions
rather than similarly formed and programmed buildings, because living on a planet with an
atmosphere creates different living environments. In this context, the erected building can be
identified as a primary case for metamodernism. The methodology of a built environment that will
have an impact on the natural and social texture can therefore be achieved without the use of goal-
oriented, imposed designs, regardless of the homogeneity (typological) introduced by modernism
or the heterogeneity (individualist) that the postmodern movement opposes. As a result, this
methodology, which aids in the design of architectural forms, reprograms the sustainability
requirements in terms of geographical and societal conditions in the context of climate change
mitigation.

The below-shown comparison table (Table 3) indicates a chronological approach to
paradigms of modernism and postmodernism upon globally acknowledged examples. Furthermore,
metamodernism traces the temporally continuous move towards finding the in-between as the
aftereffect of the precedent paradigms for a new conceptual period proposal by analyzing three in-
different-timeline built structures upon their context-driven form and pluralistic programs.

Table 3. Comparison table for modernism, postmodernism, and metamodernism cases

Architectural Modernism Postmodernism Metamodernism
Identity
Architect(s) Mies van der Rem Koolhaas Peter Zumthor Snehetta Bjarke Ingels
Rohe & OMA Group (BIG)
Periodic Status Precedent Pioneer Preliminary Preparatory Primary
Name of the Seagram CCTV Therme Vals Operahuset ~ Amager Bakke
Building Building Building
Location, Year  New York City, Beijing, Graubunden, Oslo, Copenhagen,
1958 2012 1996 2008 2019
Visual(s) Figure 1, a) Figure 1, b) Figure 2, c) Figure 2, d) Figure 2, e)
1. CONTEXT Urban Urban Rural Urban Urban
Conventional + Marginal + Continuity + Transitional +  Sustainable +
Centralized Decentralized Pulsating Accessible Pluralistic
2. FORM Plain + Intriguing + Organic + Organic + Organic +
Sleek Ambiguous Artificial Artificial Artificial
3. PROGRAM International, Individual, Site-specific, Site-specific, Site-specific,
Contracted Contracted Atmospheric Atmospheric ~ Atmospheric
synthesis synthesis synthesis
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Figure 2. ¢) Therme Vals (http3), d) Operahuset (http4), €) Amager Bakke (http5)

Findings and Discussion

The cultural hegemonies of past and memory in Europe, popular culture pragmatism in
America, imitation and intense hybridization (shanzhai)! in Asia are frequently used as the
resources that support capital circulation and acceleration in contemporary life. As a result, the
established relationship with time has become a pure design issue rather than a process problem
shaped by experiences. This nominalization trend has unveiled an urban and, therefore,
architectural subjectivity that has been deprived of its identity and authenticity potential (Bilgin,
2016).

Metamodernism, considering its evolution across various disciplines as explained in the
preceding sections and its attempt to address the challenges posed by the Anthropocene era, should
be perceived as a significant aftereffect in architectural and urban design. It achieves this by
oscillating and overlapping between the paradigms of modernism, postmodernism, and beyond.
The following headings of context, form and program are derived from architectural theorist
Alexander’s design book on form (1973) and elaborate on the building’s authentic and distinctive
value with reference to its site-specificity. This is achieved by integrating architectural components
in a sensitive, sustainable, and pluralistic manner, encompassing the following aspects:

1. Context: The site-specific context results from requirements and constraints dictated by
geographical conditions and the cultural and sensory experiences of the social environment.

2. Form: The form is crafted using both organic and artificial dimensions, employing an
analogical approach within the context. It evaluates the flexibility and adaptability of the building's
mass, scale, and facade articulation.

3. Program: The synthesized building programs incorporate multifunctional uses,
technological innovations, and spatiotemporal organizations to stimulate the atmospheric
sensitivity.
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Conclusion

Nominalization tendencies in the design process include institutional analogies, thereby
symbolic meaning, when discussing global cities, whether modernism or postmodernism is in
question. Different paradigms are regarded as leading the way in addressing the challenges and
issues of alienation, deterritorialization, identity, and belonging. It is dealt with through the
universality of modernism and the individualization of postmodernism of architectural language
through deconstruction, irony, pastiche, and discourses. This methodology evolved the process to
the next stage of attitude change like critical regionalism, in which placelessness was mediated
between the global and the local. To sustain continuity, the factors indirectly derived from the
qualities and features of the place intercede for the influence of universal civilization (Frampton,
1981).

In this sense, metamodernism is not shaped by the potential to revive vernacular
architecture or to create wholly distinct iconic buildings because the Anthropocene era, in which
we live, is characterized by diverging issues and values. Metamodernism offers a pathway forward
and exists in an intermediary space between modernism and postmodernism, transcending and
encompassing both. While providing a diachronic perspective on spatial and material changes over
time, metamodernism neither surpasses these changes (achronic) nor aligns entirely with them
(synchronic). Instead, it indicates and reinterprets existing conditions, integrating technological and
ecological considerations to suit current geographical and social contexts while maintaining a
proactive stance. The metamodernist aftereffect reveals the unfolding programs through its design
proposals.

Today's architecture is evolving towards embodying a metamodern expression, interacting
with its environment within the geographical context and responding to the lively atmospheric
sensitivity experienced within it. This aspect has frequently been explored within
phenomenological studies, often encapsulated by the term 'genius loci'—the spirit of place—and
reflected in designs that embody the place's unique characteristics. Programs structured under the
umbrella of pragmatic societal idealism, a term that finds its essence in metamodernism, offer the
potential to benefit both natural and urban environments. These methods aim to create enduring,
distinctive, and recognizable places.

Metamodernism, as a contemporary architectural aftereffect, is a conceptual period
proposal and succeeds in being the source of an atmospheric process. Designing structures that
respond to their surroundings with a sensitivity comparable to sustainable continuity principles also
involves experiencing. It utilizes the epistemes from the existing ontology to create this
atmosphere. A speculative point of view is incorporated into the design process by elongating the
concealed aspects. As a result, the metamodern approach can play a significant role in the
construction of buildings that have a responsive and reciprocal relationship with their surroundings,
offer flexible usage areas with dynamic variability, have a high authentic value due to their
interaction with the context of the place, and can provide comprehensive and inclusive solutions to
identity and belonging issues in the globalized world.
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Konusma Egitimi Alaninda Yayimlanmis Makalelerin
Akademik Metin Yazma Ilkelerine Uygunlugu Uzerine Bir inceleme”
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Bu caligmanin amaci, 2005-2021 yillar1 arasinda konugma egitimi alaninda yayimlanan makalelerin
akademik metin yazma ilkelerine uygunlugunu belirlemektir. Arastirma kapsamina alinan makaleler
akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu bakimindan “baglik, yazar bilgileri, dzet, anahtar
kelimeler, giris, yontem, bulgular, sonug, tartigma, Oneriler, kaynak¢a ve metin i¢i atif” alt
boyutlarinda incelenmigtir. Caligma nitel arastirma yontemine uygun olarak hazirlanmistir.
Caligmanin verileri dokiiman incelemesi/taramas1 modeliyle toplanmustir. Calismanin materyalini,
konusma egitimi alaninda yayimlanan 348 makale olusturmustur Makalelerin akademik metin
yazma ilkelerine uygunlugunu belirlemek i¢in “Makale Kontrol Formu (MKF)” kullanilmistir.
Calismada incelenen makalelere Google, Google Akademik ile Dergi Park veri tabanlari taranarak
ulagilmistir. Veri toplama araglariyla elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz teknigi
kullamlmustir. Aragtirma neticesinde, yayimlanmis makalelerin Ozet, giris, yontem, tartisma,
kaynak¢a ve metin i¢i atif bolimlerinde c¢esitli hatalar ve eksiklikler oldugu tespit edilmistir.
Arastirmanin sonuglarindan hareketle alan arastirmacilarinin galigmalarii hazirlarken akademik
metin yazma ilkelerine daha ¢ok dikkat etmeleri gerektigi vurgulanmustir.

Anahtar Kelimeler: Konusma egitimi, makale, akademik metin yazma ilkeleri.

A Review on The Compliance of Articles Published in The Field
of Speaking Training With Academic Text Writing Principles

ABSTRACT

The purpose of this study is to examine the compliance of articles published in the field of speaking
education between 2005 and 2021 with the principles of academic text writing. The articles
examined within the framework of the research were examined in the sub-dimensions of "title,
author information, summary, keywords, introduction, method, findings, conclusion, discussion,
suggestions, bibliography and in-text citation” in terms of their compliance with the principles of
academic text writing. So the study was prepared in accordance with the qualitative research method.
The data of the study were collected with the document review/scanning model. The material of the
study consisted of 348 articles published in the field of speech education. "Article Control Form
(ACF)" was used to determine the conformity of the studies and articles with the principles of
academic text writing. The articles examined in the study were accessed by scanning Google, Google
Scholar and Dergi Park databases. Descriptive analysis technique was used to analyze the data
obtained through data collection tools. According to the results of the research, it was concluded that
there were deficiencies in the abstract, introduction, method, discussion, bibliography and in-text
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citations in the articles. Based on the results of the research, it was emphasized that field researchers
should pay more attention to the principles of academic text writing while preparing their studies.

Keywords: Speech training, article, academic text writing principles.

Giris
Sosyal bir varlik olan insan, diger insanlarla iletisim kurma ihtiyaci hissetmektedir. Bu sebeple
tarih boyunca insan i¢in konugsma ve yazma becerileri iletisimin 6nemli ve 6nde gelen araglar1 olmustur.

Yazma, “bireyin dil becerileri alanindaki biitlin kazanimlar1 biinyesinde barindiran énemli bir beceridir.
Cilinkii yazma etkili ve kalic1 bir iletisim yoludur.” (Bage1, 2013, 5.92).

Insanoglu yaziyi icat ettigi giinden beri dilini, kiiltiiriinii, ideolojisini, yasamin1 kisacas1 varligim
kanitlamak i¢in yaziy1 kullanarak gegmisi bugiine tagimstir. Nitekim yasamin her alaninda yazi yazma,
beyanda bulunma ihtiyaci dogmaktadir. “Yazma kisisel oldugu kadar toplumsal bir zorunluluktur.
Toplumsal sorunlar sézle ya da yaziyla duyurulmaya caligilir.” (Sever, 2004, s.28’den akt. Bage1, 2013,
5.93).

Yazma, toplumdaki bir¢ok bireyler i¢in zorunluluk arz etmese de bilim insanlar1 igin bir ihtiyag
konumundadir. Clinkii bilim insanlar1 aragtirmalar sonucunda elde ettikleri yeni bilgileri, bagli olduklar
bilimsel topluluklara akademik metinler araciligi ile duyurulabilmektedirler. Akademik metin {iretme,
ilgi ¢ekici bir ana konunun, diisiincenin ya da sorunun bilimsel bir dil ve bigemle yaziya aktarilmasi
olarak ifade edilebilmektedir(Kardas vd., 2021b). Nitelikli akademik metinler ortaya koymak i¢in,
islevsel ve yazinsal metin yazmanin gerektirdigi bilgi ve beceriye sahip olabilmenin yani sira etkili bir
yazma egitimine gereksinim duyulmaktadir. Bunun i¢in yliksekdgretim kurumlarinda lisans, yiiksek
lisans ve doktora egitimlerinde akademik metin yazma ile ilgili egitimler verilmektedir. Bu kapsamda
akademik metinlerin yapist, igerigi, tasimasi gereken 6zellikleri, tiirleri, atif yapma, alintilama, kaynak
gosterme, tartisma, akademik metin yazmanin etik boyutu gibi pek c¢ok konuda ogretim
gerceklestirilmektedir.

Akademik metin; bilim diinyasiyla paylasilacak bir bilginin ya da bulgunun dilbilgisi
kurallartyla iglenerek belirli bir yapi igerisinde yazili olarak diizenlenmesi sonucunda olusan metinler
olarak tanimlanmaktadir (Kozak, 2018). Akademik metinler; tiirline, diizeyine, ¢caligma alanlarina ya da
metnin sunulacagi kurumun yonerge ve ilkelerine gore birtakim degisiklikler gosterse de akademik
metin yazarken metnin tirii ve calisma alami 6zelliklerine uygun, dogru bir saptama yapilmasi
gerekmektedir (Sentiirk, 2021, s.24). Akademik metin yazmanin genel ilkeleri alanda ¢aligsma yapacak
her arastirmaci tarafindan bilinmesi zorunlu temel kurallardir. Nitelikli bilimsel ¢alismalarin ilgili
alanyazinda artis gosterebilmesi i¢cin akademik metinlerin hem icerik hem bigimsel bazi 6zelliklere sahip
olmasi gerekmektedir. Akademik metinlerin genel yapisinda yer alan ve belli amaglar ¢ergevesinde
olusturulan baslik, 6zet, giris, yontem, bulgular, sonug, tartisma, 6neriler ve kaynak¢anin yani sira metin
i¢i atiflar, kullanilan dil, kavramlar, tanimlar, problem durumu, nesnellik vb. nitelikler metinlerin daha
bilimsel bir bigimde yapilanmasini ve islevsel olmasini saglamaktadir (Sawaki, 2016).

Akademik c¢aligmalarin artmasi akademik metin yazma egitiminin de On plana ¢ikmasini
saglamaktadir. Dolayisiyla alan yazininda yer alan makalelerin akademik metin yazma ilkelerine uygun
bir bigimde olusturulmas: biiylik 6nem arz etmektedir. Nitekim alanda hazirlanan makale tiiriindeki
raporlarin sonuclarina itibar edilmesi her seyden dnce akademik metin yazma ilkelerine uygun olarak
hazirlanmig olmalarina baglidir.

Tiirkce egitimi alan yazininda yayimlanmis eserlerin akademik metin yazma ilkelerine
uygunlugunu belirlemeye yonelik yapilan arastirmalar simirlidir. Dahasi sinirli sayida yapilan bu
calismalarin akademik metinlerin sinirli boyutlarim arastirma konusu yapmis olmasi dikkat ¢ekicidir.
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Sevim ve Ozdemir Erem (2012) Tiirkge egitimi alanindaki yiiksek lisans tezlerinin baslik ve dzetlerini;
Sevim ve Iscan (2012) Tiirkce egitimi alaninda yapilan yiiksek lisans tezlerinin anahtar kelimelerini;
Kan ve Uzun (2014) Tiirk¢e egitimi alanindaki yiiksek lisans tezlerinin bulgular, tartisma ve sonug
boliimlerini; Aktag ve Uzuner Yurt (2015) Tiirk¢e egitimi alaninda yayimlanan makalelerin 6zetlerini;
Turan vd. (2018) Tiirkge egitimi alanindaki doktora tezlerinin 6zetlerini; Aydeniz ve Haydaroglu (2021)
dort temel dil becerisi lizerine yapilan lisansiistii tezlerin bibliyometrik analiz ¢aligmasinda tezlerin
sonu¢ ve tartisma boliimleri arasindaki uyumunu akademik metin yazma agisindan incelemislerdir.
Kardogan (2020) yabancilara Tiirkce 6gretimi alaninda, Kaya (2023) yazma egitimi alaninda, Tastan
(2023) ise gocuk edebiyati alaninda yayimlanan makaleleri baslik, yazarlar, anahtar kelimeler, 6zet,
giris, yontem, bulgular, sonug, tartisma, dneriler, kaynakg¢a ve metin i¢i atif olmak iizere bir biitiin olarak
akademik metin yazma ilkelerine gore incelemislerdir. Alan yazininda akademik ¢aligmalari akademik
metin yazma Olciitlerine gore inceleyen bagka calismalar da mevcuttur (Boyact ve Demirkol, 2018;
Coskun ve Kan, 2013; Deniz ve Karagél, 2016; 2017a; 2017b; 2018; Giines ve Cevik, 2016; Karadag,
2009; Karagol, 2020; Tatar ve Tatar, 2008; Toprak, 2017). Bu ¢alismalar akademik metin yazma
ilkelerine pek riayet edilmeden yazilan ve yayimlanan c¢aligmalara dikkat ¢ekmesi, alan
arastirmacilarinin nitelikli akademik metin yazma egitiminden gegirilmesi gerekliligine vurgu yapmast
agisindan alana katki sunmaktadir.

Tirkce konusma egitimi alaninda yapilan alanyazini taramasinda, alanda yayimlanmis
makalelerin akademik metin yazma ilkelerine uygunlugunu analiz eden herhangi bir ¢aligmaya
rastlanmamistir. Bu durum alan yazininda bu yonde nitelikli ¢alismalar yapmanin alan yazinina katki
saglayacagina isaret etmektedir. Alandaki bu ihtiyacin giderilmesine katki sunmak mevcut ¢alismanin
yapilma sebebidir. Dahasi, konusma 6grenme alaninda yayimlanan makale tiirlindeki c¢aligmalarin
akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu iizerine yapilan ilk kapsamli ¢aligma olmasi yoniiyle de
mevcut ¢aligma 6zgiindiir.

Bu aragtirmanin amaci; konugma egitimi alaninda yayimlanan makalelerin akademik metin
yazma ilkelerine uygun olup olmadigini belirlemektir. Caligmada su sorulara yanit aranmistir:

1. Konugma egitimi alaninda yayimlanmis makalelerin basligi akademik metin yazma ilkelerine
uygun mudur?

2. Konusma egitimi alaninda yayimlanmis makalelerin yazar bilgileri akademik metin yazma
ilkelerine uygun mudur?

3. Konugsma egitimi alaninda yayimlanmis makalelerin 6zet boliimleri akademik metin yazma
ilkelerine uygun mudur?

4. Konusma egitimi alaninda yayimlanmig makalelerin anahtar kelimeleri akademik metin yazma
ilkelerine uygun mudur?

5. Konusma egitimi alaninda yayimlanmis makalelerin giris boliimleri akademik metin yazma
ilkelerine uygun mudur?

6. Konugma egitimi alaninda yayimlanmis makalelerin yontem boliimleri akademik metin yazma
ilkelerine uygun mudur?

7. Konusma egitimi alaninda yayimlanmis makalelerin bulgular boliimii akademik metin yazma
ilkelerine uygun mudur?

8. Konusma egitimi alaninda yayimlanmis makalelerin sonug¢ boliimleri akademik metin yazma
ilkelerine uygun mudur?
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9. Konusma egitimi alaninda yayimlanmig makalelerin tartigma boliimleri akademik metin yazma
ilkelerine uygun mudur?

10. Konusma egitimi alaninda yayimlanmis makalelerin 6neriler boliimii akademik metin yazma
ilkelerine uygun mudur?

11. Konusma egitimi alaninda yayimlanmis makalelerin kaynak¢a bdliimleri akademik metin
yazma ilkelerine uygun mudur?

12. Konugma egitimi alaninda yayimlanmig makalelerin metin i¢i atiflart akademik metin yazma
ilkelerine uygun mudur?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel aragtirma; davraniglari gézlemleme,
katilimcilarla miilakatlar ve dokiiman incelemesi gibi nitel veri toplama yontemleri yoluyla verilerin
toplandig1 ve bulgularin biitiinciil olarak ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma”
(Creswell, 2016) seklinde ifade edilir. Bu calismada nitel arastirma modellerinden dokiiman
taramasi/incelenmesi deseni kullanilmistir. “Dokiiman taramasi/incelenmesi arastirilmasi hedeflenen
olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizi olarak tanimlanmaktadir.” (Yildirim
ve Simsek, 2018, s.189).

Calismanmin Materyali

Bu calismanin materyali 2005-2021 yillar1 arasinda konusma egitimi alaninda yayimlanmis ve
tam metnine ulasilan 348 makaleden olusmaktadir. Calismanin baslangi¢ noktasinin 2005 olarak
belirlenmesindeki temel neden konusma egitimi alaninda 2005 ve oncesine dair makale sayisinin nicelik
olarak az olmasi ve ulasilabilirliginin gii¢ olmasidir. Bu arastirma lisansiistii tez ¢alismasi olarak 2021
yilinda basladigi igin ¢aligmanin materyali 2021 yilina kadar olan makalelerle sinirlandirilmistir.

Veri Toplama Araclari

Konugma egitimi alaninda yayimlanan makalelerin akademik metin yazma ilkelerine
uygunlugunu belirlemek i¢in “Makale Kontrol Formu (MKF)” kullanilmistir. Form gelistirme
calismalarindan 6nce bilimsel arastirmalarda ve 6zellikle makalelerde hangi temel boliimlerin yer almasi
ve akademik bir galigmanin nasil olusturulmasi gerektigine iliskin literatiir ayrintili bir sekilde
taranmigtir. Tarama sonucunda akademik metin yazma ve degerlendirme Olciitleri ile ilgili bircok
calismadan yararlanilmistir (Akgay, 2021; Akin, 2009; Akin, 2021; Aktas ve Giindiiz, 2005; Aktas ve
Uzuner Yurt, 2015; Altunkaya, 2021; APA, 2015; Arikan, 2011; Aydin, 2015; Aysan, 2016; Bagci,
2014; Bahar, 2014; Balci, 2020; Baskan, 2021; Blackwell ve Martin, 2014’den akt., Tiryaki, 2014;
Biiytikozturk vd., 2020; Can, 2021; Creswell, 2013’den akt., Altunkaya, 2021; Cakmakkaya, 2013;
Cepni, 2012; Civilibal, 2013; Day, 2005; Deniz ve Karagol, 2016; 2017; 2017b; 2018; Dinger, 2018;
Dura, 2005; Diiztepe, 2004; Ergisi ve Kozener Yenigiil, 2020; Geng, 2015; Giin, 2021; Giines ve Cevik,
2016; Kan ve Uzun, 2014; Kan, 2017b; Karagdl, 2018; 2020; Karasar, 2012; 2015; Kardas, 2021; Kardas
vd., 2021b; Kardogan, 2020; Kozak, 2018; Kokdemir vd., 2004; Kurudayioglu, 2000; Ocak, 2010; Polat,
2005; Sevim ve Iscan, 2012; Sevim ve Ozdemir Erdem, 2012; Sevim, 2021; Seyidoglu, 2018; Sahin vd.
2013; Sen, 2021; Tansel, 1978; Tatar ve Tatar, 2008; Tavsancil vd., 2010; Tiryaki, 2014; Tok, 2013;
Tompkins, 2009; Toprak, 2017; Tosun vd., 2008; TUBA, 2011; Ustdal vd., 2004; Yildiz vd., 2015).

Alanyazini taramasi yapildiktan sonra arastirmanin ¢alisma materyalini olugturan makaleler i¢in
bir madde havuzu olusturulmustur. Bu madde havuzundan taslak bir form hazirlanarak Tiirk¢e egitimi
alan uzmanlarinin goériis ve Onerilerine sunulmustur. Alan uzmanlarinin rehberliginde ilk etapta 56
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maddelik bir form hazirlanmistir. Ardindan daha kapsamli olabilmesi i¢in 10 madde daha eklenerek
form yeniden diizenlenmistir. Veri toplama araci olarak belirlenen “Makale Kontrol Formu” 12 kategori
ve bu kategorilerin altinda bulunan 66 ilkeden olugsmaktadir. Arastirma kapsaminda degerlendirilen
makaleler akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu bakimindan “uygundur/yeterlidir” ile “uygun
degildir/yetersizdir ” olmak tizere iki boyutta incelenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu calismanin verileri nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesine gore toplanmustir.
Calismada konusma egitimi alaninda yapilan makalelere ulasabilmek icin Google, Google Akademik
ve Dergi Park veri tabanlar1 kullanilmigtir. Arastirma siirecinde ¢alismaya dahil edilen makalelerin
kaynakca boliimleri de taranarak ulasilan caligsmalar Google ve Google Akademik iizerinden erisilmeye
calisilmistir. Alanyazini taramasi yapilirken ulagilan makalelerin Tiirkce egitimi alaninda olmasina 6zen
gosterilmistir. Tiirkge egitimi alaninda olup yayim dili Ingilizce olan makaleler Tiirkceye ¢evrilmistir.
Alan yazin taramasi konusma, konusma egitimi, konusma becerisi, iletisim ve sozlii iletisim anahtar
kelimeleri kullanilarak yapilmigtir. Tarama sonucunda elde edilen 348 makale, yillarina gore ayr ayri
klasorlerde toplanmustir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada elde edilen veriler nitel arastirma tekniklerinden betimsel analize tabi
tutulmustur. “Nitel betimsel analizde veriler belirli temalar altinda diizenlenir ve tanimlanir.” (Yildirim
ve Simsek, 2018, 5.240).

Her makale i¢in bir form kullanilmus, elde edilen veriler formlara tek tek islenmistir. Kontrol
formunda yer alan kategoriler dikkate alinarak alt amag sorular1 dogrultusunda veriler siniflandirilmigtir.
Ardindan verilerin figlenmesi i¢cin uzman goriisii alinarak Excel’de fisleme tablosu hazirlanmistir. Form
iizerinde yer alan “uygundur” ifadesi icin “1” degeri; “uygun degildir” ifadesi i¢in ise “0” degeri
kullanilmigtir. Bu degerler dogrultusunda veriler fisleme tablosuna islenmis ve toplanarak frekans
degerleri hesaplanmistir. Frekans degerleri belirlenen verilerin yiizde (%) degerleri hesaplanarak ilgili
temalar altinda tablolara doniistiiriilmiistiir.

Giivenirlik ve Gegerlik

Konusma egitimi alaninda yayimlanan makalelerin akademik metin yazma ilkelerine
uygunlugunu belirlemek i¢in yapilan analizlerin giivenirligini saglamak amaciyla degerlendirmeciler
arasi tutarhiliga bakilmistir. Bagimsiz degerlendirmeciler arasi uyum olarak bilinen bu yontem ¢ok
sayida nesnenin belli bir 6zellige ne derece sahip olduguna iliskin iki veya daha fazla bagimsiz
degerlendirmecinin verdigi puanlarin giivenirligini incelemede kullanilir. Degerlendirmecilerin ayn
nesneler i¢in verdikleri puanlamalar birbirine yaklastikca giivenirligin artacagi ifade edilir (Biiyiikdztiirk
vd., 2020).

Bu aragtirmanin giivenirligini saglamak amaciyla arastirmaci tarafindan on makale belirlenmis
ancak farkli degerlendiriciler tarafindan makalelerin dokuz tanesi incelenmistir. Giivenirlik ¢aligmasi
i¢in belirlenen makalelerin se¢iminde galismalarin yontemleri esas alimmustir. Giivenirlikte kullanilan
makalelere karar verilirken aragtirma kapsaminda incelenen makalelerin yontemlerine gore dagilimi
esas alinmistir. Bu ¢alismanin materyalini olusturan makalelerin biiyiik ¢ogunlunun nitel ve nicel
yontemle, az bir boliimiiniin ise karma yontemle olusturuldugu tespit edildiginden, giivenirlik igin
belirlenen makalelerin yontem dagilimi da bu sekilde ortaya ¢ikmuistir.

Caligmanin giivenirligi i¢in belirlenen on calisma bes ayr1 Tirkce egitimi alan uzmanina
gonderilmistir. Bagimsiz degerlendirmeciler tarafindan bazi makaleler analiz edilmediginden incelenen
makale sayisi dokuza disiiriilmiistiir. Bagimsiz degerlendirmeciler arasindan rastgele iki
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degerlendirmeci secilerek arastirmaci ile aralarindaki uyuma bakilmigtir. Bunun i¢in Miles ve
Huberman (1994) tarafindan gelistirilen giivenirlik formiilii [Goriis birligi / (Goriis birligi + Goriis
ayriligl) x 100] kullanilmigtir. Bu formiille yapilan isleme gore kodlayicilar arast uyumun %70’in
iizerinde olmasi, yapilan kodlamanin giivenilir oldugunu gosterir. Arastirmact ve bagimsiz
degerlendirmeciler tarafindan yapilan analizlerin ortalama degerleri toplanarak calismalarin yiizde
degeri hesaplanmistir. Bunun sonucunda 816.615+9=90.735 bulunmustur. Aragtirmaci ve iki bagimsiz
degerlendirmeci arasindaki tutarlik oran1 %90.735 olarak saptanmistir. Bu oran calismada raporlanan
verilerin glivenilir olduguna isaret etmektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
baslig1 altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Etik kurul izni gerektirmeyen bir ¢caligmadir.
Bulgular

Konusma egitimi alaninda 2005-2021 yillar1 arasinda yayimlanan ve tam metnine ulasilan
makalelerin akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu agisindan baglik, yazar/yazarlar, 6zet, anahtar
kelimeler, giri, yontem, bulgular, sonug, tartisma, oneriler, kaynak¢a ve metin i¢i atif alt boyutlarinda
incelenerek frekans ve yiizde degerleri hesaplanmistir. Elde edilen veriler arastirmanin alt amag
sorularina bagl kalarak tablolagtirilmis ve uygun sira gozetilerek sunulmustur.

Makale bashklarna iliskin bulgular

Tablo 1. Bagliklarin akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu

BASLIK uygun/yeterli uygun degil/yetersiz
f % f %

Uzunlugu (En fazla 12-15 sozciik) 334 95,98% 14 4,02%
Acikligi-Netligi 335 96,26% 13 3,74%
Caligmanin problemiyle ortiismesi 317 91,09% 31 8,91%
Caligsmanin amacini yansitmasi 307 88,22% 41 11,78%
Caligsmanin konusunu vermesi 347 99,71% 1 0,29%
Anahtar s6zciikleri barindirmasi 108 31,03% 240 68,97%

Makale bashginin uzunlugu (en fazla 12-15 sozciik) maddesi akademik metin yazma ilkelerine
uygunlugu agisindan degerlendirildiginde basliklarin =334l (%95,98) uygun/yeterli, f=14’ii ise
(%4,02) uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Acikligi-netligi  maddesi akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu agisindan
degerlendirildiginde bagliklarin f=335’inin (%96,26) uygun/yeterli, f=13’liniin ise (%3,74) uygun
degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Calismanin problemiyle ortiismesi maddesi akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu
acisindan degerlendirildiginde basliklarin f=317’sinin (%91,09) uygun/yeterli, f=31’inin ise (%8,91)
uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.
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Calismanin amacim yansitmas: maddesi akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu agisindan
degerlendirildiginde basliklarin f=307’sinin (%88,22) uygun/yeterli, f=41’inin ise (%11,78) uygun
degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Caligmanin konusunu vermesi maddesi akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu agisindan
degerlendirildiginde basliklarin f=347’sinin (%99,71) uygun/yeterli, f=1’inin ise (%0,29) uygun
degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Anahtar sozciikleri barindirmas: maddesi akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu
acisindan degerlendirildiginde basliklarin f=108’inin (%31,03) uygun/yeterli, =240 mnin ise (%68,97)
uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Makale yazar/yazarlarina iliskin bulgular

Tablo 2. Yazar/yazarlarin akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu

uygun/yeterli uygun degil/yetersiz
YAZAR/YAZARLAR G % f %
Yazar/larin isimlerini dogru/ilkelere uygun 336 96,55% 12 3,45%
vermesi
Yazar/larin iletisim bilgilerini vermesi 296 85,06% 52 14,94%
Yazar/larin kurum bilgilerini vermesi 336 96,55% 12 3,45%

Yazar/larin isimlerini dogru/ilkelere uygun vermesi maddesi akademik metin yazma ilkelerine
uygunlugu agisindan degerlendirildiginde yazarlarin f=336’sinin (%96,55) uygun/yeterli, f=12’sinin ise
(%3,45) uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Yazar/larin iletisim bilgilerini vermesi maddesi akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu
acisindan degerlendirildiginde yazarlarin f=296’sinin (%85,06) uygun/yeterli, f=52sinin ise (%14,94)
uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Yazar/larin kurum bilgilerini vermesi maddesi akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu
acisindan degerlendirildiginde yazarlarin f=336’sinin (%96,55) uygun/yeterli, f=12’sinin ise (%3,45)
uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Makale ozetlerine iliskin bulgular

Tablo 3. Ozetlerin akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu

. uygun/yeterli uygun degil/yetersiz

OZET G Py 1 %
Calismanin amacini vermesi 336 96,55% 12 3,45%
Caligsmanin konusu hakkinda bilgi vermesi 159 45,69% 189 54,31%
Calismamin yontemini vermesi 171 49,14% 177 50,86%
Calisma grubu/evren-6rneklemini vermesi 274 78,74% 74 21,26%
Veri toplama araci hakkinda bilgi vermesi 232 66,67% 116 33,33%
Veri analizi hakkinda bilgi vermesi 185 53,16% 163 46,84%
Caligsmanin sonuglart hakkinda bilgi vermesi 297 85.34% S1 14,66%
Almty/atif icermemesi 278 79,89% 70 20,11%
Tiirkge 6zetin kisa-6z olmasi (100-300 306 87,93% 42 12,07%

s0zcik)
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[ o,
Calismanin onerileri hakkinda bilgi vermesi 26 TATS 322 92,53%

Calismanin amacim vermesi maddesi akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu agisindan
degerlendirildiginde ozetlerin f=336’simin (%96,55) uygun/yeterli, f=12’sinin ise (%3,45) uygun
degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Calismanmin  konusu hakkinda bilgi vermesi maddesi akademik metin yazma ilkelerine
uygunlugu agisindan degerlendirildiginde 6zetlerin f=159’unun (%45,69) uygun/yeterli, f=189’unun ise
(%54,31) uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Calismanin yontemini vermesi maddesi akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu acisindan
degerlendirildiginde o6zetlerin f=171’inin (%49,14) uygun/yeterli, f=177’sinin ise (%50,86) uygun
degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Calisma  grubu/evren-orneklemini vermesi maddesi akademik metin yazma ilkelerine
uygunlugu agisindan degerlendirildiginde dzetlerin f=274’iiniin (%78,74) uygun/yeterli, f=74’liniin ise
(%21,26) uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Veri toplama aract hakkinda bilgi vermesi maddesi akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu
acisindan degerlendirildiginde 6zetlerin f=232’sinin (%66,67) uygun/yeterli, f=116’sinin ise (%33,33)
uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Veri analizi hakkinda bilgi vermesi maddesi akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu
acisindan degerlendirildiginde 6zetlerin f=185’inin (%53,16) uygun/yeterli, f=163’iiniin ise (%46,84)
uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Calismanin sonuglart hakkinda bilgi vermesi maddesi akademik metin yazma ilkelerine
uygunlugu agisindan degerlendirildiginde 6zetlerin £=297’sinin (%85,34) uygun/yeterli, f=51’inin ise
(%14,66) uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Alinti/atif icermemesi maddesi akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu acisindan
degerlendirildiginde O6zetlerin f=278’inin (%79,89) uygun/yeterli, f=70’inin ise (%20,11) uygun
degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Tiirkce ozetin kisa-6z olmast (100-300 sozciik) maddesi akademik metin yazma ilkelerine

uygunlugu agisindan degerlendirildiginde 6zetlerin f=306’sinin (%87,93) uygun/yeterli, f=42’sinin ise
(%12,07) uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Calismanmin onerileri hakkinda bilgi vermesi maddesi akademik metin yazma ilkelerine
uygunlugu agisindan degerlendirildiginde 6zetlerin f=26’sinin (%7,47) uygun/yeterli, f=322’sinin ise
(%92,53) uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Makale anahtar kelimelerine iliskin bulgular

Tablo 4. Anahtar kelimelerinin akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu

ANAHTAR KELIMELER uygun/yeterli uygun degil/yetersiz
f % f %
Sozciik sayist (3-5 sdzciik) 324 93,10% 24 6,90%
Calismanin amactyla uyumlu olmasi 152 43,68% 196 56,32%
Baslikla uyumlu olmasi 108 31,03% 240 68,97%
Cal'lsma('ia sik tekrar eden kavramlardan 343 98.56% 5 1.44%
se¢ilmesi
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Sozciik sayis1 (3-5 sozciik) maddesi akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu agisindan
degerlendirildiginde anahtar kelimelerin f=324’tiniin (%93,10) uygun/yeterli, {=24’{iniin ise (%6,90)
uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Calismanin amaciyla uyumlu olmasi maddesi akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu

acisindan degerlendirildiginde anahtar kelimelerin f=152"sinin (%43,68) uygun/yeterli, f=196’sinin ise
(%56,32) uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Bagshikla wyumlu olmasi maddesi akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu acisindan
degerlendirildiginde anahtar kelimelerin f=108’inin (%31,03) uygun/yeterli, {=240’1nn ise (%68,97)
uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Calismada sik tekrar eden kavramlardan se¢ilmesi maddesi akademik metin yazma ilkelerine
uygunlugu agisindan degerlendirildiginde anahtar kelimelerin f=343’liniin (%98,56) uygun/yeterli,
f=5"inin ise (%1,44) uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Makale girislerine iliskin bulgular

Tablo 5. Girislerin akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu

GiRis uygun/yeterli uygun degil/yetersiz
f % f %

Calismanin konusunu vermesi 348 100,00% 0 0,00%
Tanim ve agiklamalara yer vermesi 329 94,54% 19 5,46%
Birincil kaynaklara ulasilmasi 241 69,25% 107 30,75%
Hgili literatiirQi vermesi 147 42,24% 201 57,76%
Probleirvn. durum.un.l{ vermesi (literatiirdeki 126 36.21% 229 63.79%
eksikligi/yetersizligi)

Ca11$m2.1n.11’1 l}teraturde alacag1 yeri (6nemini) 161 46,26% 187 53.74%
vermesi (iddia)

Ozgiinliigii hakkinda bilgi vermesi 16 4,60% 332 95,40%
Calismanin ana amag ve varsa alt amaglarini 305 87.64% 3 12.36%

vermesi (hipotez)

Calismanin konusunu vermesi maddesi akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu acgisindan
degerlendirildiginde giriglerin =348’inin (%100,00) uygun/yeterli, f=0’min ise (%0,00) uygun
degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Tamm ve agiklamalara yer vermesi maddesi akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu
acisindan degerlendirildiginde girislerin f=329’unun (%94,54) uygun/yeterli, f=19’unun ise (%?5,46)
uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Birincil kaynaklara ulasiimasi maddesi akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu agisindan
degerlendirildiginde girislerin f=241’inin (%69,25) uygun/yeterli, f=107’sinin ise (%30,75) uygun
degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Ilgili literatiirii vermesi maddesi akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu agisindan
degerlendirildiginde girislerin f=147’sinin (%42,24) uygun/yeterli, f=201’inin ise (%57,76) uygun
degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Problem durumunu vermesi (literatiirdeki eksikligi/yetersizligi) maddesi akademik metin yazma

ilkelerine uygunlugu acisindan degerlendirildiginde girislerin f=126’simmin (%36,21) uygun/yeterli,
f=222’sinin ise (%63,79) uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

150



Konusma egitimi alanminda yayimlanimg makalelerin akademik yazma ilkelerine uygunlugu

Calismanin literatiirde alacagi yeri (6nemini) vermesi (iddia) maddesi akademik metin yazma
ilkelerine uygunlugu agisindan degerlendirildiginde girislerin f=161"inin (%46,26) uygun/yeterli,
f=187’sinin ise (%53,74) uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Ozgiinliigii hakkinda bilgi vermesi maddesi akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu
acisindan degerlendirildiginde girislerin f=16’sinin (%4,60) uygun/yeterli, =332’sinin ise (%95,40)
uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Calismanin ana amag ve alt amaclarint vermesi (hipotez) maddesi akademik metin yazma
ilkelerine uygunlugu agisindan degerlendirildiginde girislerin f=305’inin (%87,64) uygun/yeterli,
f=43’{iniin ise (%12,36) uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Makale yontemlerine iliskin bulgular

Tablo 6. Yontemlerin akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu

.. uygun/yeterli uygun degil/yetersiz
YONTEM ygun/y yg g’y
f % f %

Yontemi (nitel/nicel /karma) tanitmasi 140 40,23% 208 59,77%
Desenini/teknigini tanitmast 238 68,39% 110 31,61%
Calisma grubu/evren-6rneklem/materyalini tanitmasi 294 84,48% 54 15,52%
Veri toplama araglarini tanitmast 263 75,57% 85 24,43%
Veri toplama seklini tanitmast 278 79,89% 70 20,11%
Deneysel gg'hsmale.lrda deney-kogtrol gruplarlndaki 35 10,06% 313 89,94%
uygulama siirecleri hakkinda bilgi vermesi
Veri analiz teknikleri hakkinda bilgi vermesi 136 39,08% 212 60,92%
Veri toplama grag:larm%n gecerligi ve giivenirligi 171 49.14% 177 50.86%
hakkinda bilgi vermesi
Veri analiz stireci hakkinda bilgi vermesi 273 78,45% 75 21,55%

Yontemi (nitel/nicel/karma) tamitmas: maddesi akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu
acisindan degerlendirildiginde yontemlerin f=140’1nin (%40,23) uygun/yeterli, f=208’inin ise (%59,77)
uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Deseni/teknigini tanitmas: maddesi akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu agisindan
degerlendirildiginde yontemlerin f=238’inin (%68,39) uygun/yeterli, f=110’unun ise (%31,61) uygun
degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Calisma  grubu/evren-orneklem/materyalini  tamitmas: maddesi akademik metin yazma
ilkelerine uygunlugu agisindan degerlendirildiginde yontemlerin f=294’{intin (%84,48) uygun/yeterli,
f=54’1liniin ise (%15,52) uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Veri toplama araglarini tanitmasi maddesi akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu
acisindan degerlendirildiginde yontemlerin £=263’tiniin (%75,57) uygun/yeterli, f=85’inin ise (%24,43)
uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Veri toplama seklini tanitmasi maddesi akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu agisindan
degerlendirildiginde yontemlerin f=278’inin (%79,89) uygun/yeterli, f=70’inin ise (%20,11) uygun
degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.
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Deneysel ¢alismalarda deney-kontrol gruplarimdaki uygulama siiregleri hakkinda bilgi vermesi
maddesi akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu acisindan degerlendirildiginde yontemlerin
f=35’inin (%10,06) uygun/yeterli, f=313"iniin ise (%89,94) uygun degil/yetersiz oldugu tespit
edilmistir.

Veri analiz teknikleri hakkinda bilgi vermesi maddesi akademik metin yazma ilkelerine

uygunlugu a¢isindan degerlendirildiginde yontemlerin f=136’sinin (%39,08) uygun/yeterli, {=212’sinin
ise (%60,92) uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Veri toplama araglarimin gegerliligi ve giivenirligi hakkinda bilgi vermesi maddesi akademik
metin yazma ilkelerine uygunlugu agisindan degerlendirildiginde yontemlerin f=171’inin (%49,14)
uygun/yeterli, f=177’sinin ise (%50,86) uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Veri analiz siireci hakkinda bilgi vermesi maddesi akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu
acisindan degerlendirildiginde yontemlerin f=273’liniin (%78,45) uygun/yeterli, f=75’inin ise (%21,55)
uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Makale bulgularina iliskin bulgular

Tablo 7. Bulgularin akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu

uygun/yeterli uygun degil/yetersiz
BULGULAR ! % f %

Terpel pr.oblem/cumle/sorularlna uygun 208 85.63% 50 14.37%
verilmesi
Bulgularin amaglari/hipotezleri destekleyip o o
desteklemediginin islenmis olmasi 296 85,06% 32 14,94%
I(Avtrgzc))blem/cumle/sorularlna uygun verilmesi 169 48.56% 179 51.44%

aligmanin yontemine uygun sunulmast ,03% 97%
Cal y0 ine uyg 1 282 81,03% 66 18,97%
Calismanin veri analiz tekniklerine uygun 262 75299 36 24.71%
sunulmasi ’ ’
Bulgularin analizler sonucunda elde edilmis 296 $5.06% 52 14,94%
olmasi (ham olmamasi)
Bulgularin agik-anlasilir sunulmusg olmast 279 80,17% 69 19,83%
Bulgularin tablo, grafik, diyagram, sekil,
resim vb. gorsellerle sunulmasi/desteklenmis 274 78,74% 74 21,26%
olmast
Bul.gularl'cll ilgili kisisel yorumlara yer 150 43.10% 198 56.90%
verilmemis olmasi
Tartigmaya yer verilmemis olmasi 226 64,94% 122 35,06%

Temel problem/ciimle/sorularina uygun verilmesi maddesi akademik metin yazma ilkelerine
uygunlugu agisindan degerlendirildiginde bulgularin £=298’inin (%85,63) uygun/yeterli, f=50’sinin ise
(%14,37) uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Bulgularin amaclari/hipotezleri destekleyip desteklenmediginin islenmis olmast maddesi
akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu agisindan degerlendirildiginde bulgularin =296’s1inin
(%85,06) uygun/yeterli, f=52’sinin ise (%14,94) uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.
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Alt problem/ciimle/sorularina uygun verilmesi (varsa) maddesi akademik metin yazma
ilkelerine uygunlugu agisindan degerlendirildiginde bulgularin f=169’unun (%48,56) uygun/yeterli,
f=179’unun ise (%51,44) uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Calismanin yontemine uygun sunulmas: maddesi akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu
acisindan degerlendirildiginde bulgularin f=282’sinin (%81,03) uygun/yeterli, f=66’sinin ise (%18,97)
uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Calismanin veri analiz tekniklerine uygun sunulmas: maddesi akademik metin yazma ilkelerine
uygunlugu agisindan degerlendirildiginde bulgularin =262’sinin (%75,29) uygun/yeterli, f=86’sinin ise
(%24,71) uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Bulgularin analizler sonucu elde edilmis olmasit (ham olmamasi) maddesi akademik metin
yazma ilkelerine uygunlugu agisindan degerlendirildiginde bulgularin {=296’sinin  (%85,06)
uygun/yeterli, f=52"sinin ise (%14,94) uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Bulgular agik-anlasilr sunulmus olmast maddesi akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu
acisindan degerlendirildiginde bulgularin £=279’unun (%80,17) uygun/yeterli, =69’unun ise (%19,83)
uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Bulgularin tablo, grafik, diyagram, sekil, resim vb. gorsellerle sunulmug/desteklenmis olmast
maddesi akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu a¢isindan degerlendirildiginde bulgularin
f=274’inlin (%78,74) uygun/yeterli, f=74’iinlin ise (%21,26) uygun degil/yetersiz oldugu tespit
edilmisgtir.

Bulgularla ilgili kisisel yorumlara yer verilmemis olmasi maddesi akademik metin yazma
ilkelerine uygunlugu agisindan degerlendirildiginde bulgularin f=150’sinin (%43,10) uygun/yeterli,
f=198’inin ise (%56,90) uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Tartismaya yer verilmemis olmast maddesi akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu
acisindan degerlendirildiginde bulgularin £=226’sinin (%64,94) uygun/yeterli, f=122’sinin ise (%35,06)
uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Makale sonuclarina iliskin bulgular

Tablo 8. Sonuglarin akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu

uygun/yeterli uygun degil/yetersiz
SONUC ygun/y yg g’y
f % f %

Caligmanin problem sorularina/ciimlelerine uygun 342 98.28% 6 1.72%
olarak sunulmus olmasi
Bulgular boliimiindeki verilere dayali olmasi 294 84,48% 54 15,52%
Bulgular 6zetler nitelikte olmasi 294 84,48% 54 15,52%
Tekrara yer vermemesi 342 98,28% 6 1,72%

Calismanin problem sorularina/ciimlelerine uygun olarak sunulmug olmast maddesi akademik
metin yazma ilkelerine uygunlugu acisindan degerlendirildiginde sonuglarin f=342’sinin (%98,28)
uygun/yeterli, f=6’simin ise (%1,72) uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Bulgular béliimiindeki verilere dayali olmast maddesi akademik metin yazma ilkelerine
uygunlugu agisindan degerlendirildiginde sonuglarin =294’{iniin (%84,48) uygun/yeterli, f=54’iiniin
ise (%15,52) uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.
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Bulgulart ozetler nitelikte olmast maddesi akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu
acisindan degerlendirildiginde sonuglarin f=294’iiniin (%84,48) uygun/yeterli, f=54’tiniin ise (%15,52)
uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Tekrara yer vermemesi maddesi akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu agisindan
degerlendirildiginde sonuglarin f=342’sinin (%98,28) uygun/yeterli, f=6’sinin ise (%1,72) uygun
degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Makale tartismalarina iliskin bulgular

Tablo 9. Tartigmanin akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu

TARTISMA uygun/yeterli uygun degil/yetersiz
f % f %
Sonuglarin yorumlanmis olmast 297 85,34% 51 14,66%
(S)f)nlizgllarln giiclii ve zayif yonlerine deginilmis 251 72.13% 97 27.87%
Belli bir diizene gore verilmesi 274 78,74% 74 21,26%
Sonuglarin benzer ¢aligmalarda ulasilan sonuglarla 204 58.62% 144 41.38%
karsilastirilmis olmasi
Sonuqlarlp benzer (;ahsma'lva'rd'a ulasilan sonuglarla 190 54.60% 158 45.40%
desteklenip desteklenmediginin ortaya konulmasi
Ulasilan sonuglar literatiirdeki arastirmalarla
74 21,26% 274 78,74%

desteklenmiyorsa olasi nedenlerinin a¢iklanmig
olmast

Sonuglarin yorumlanmis olmasi maddesi akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu agisindan
degerlendirildiginde tartismalarin =297’sinin (%85,34) uygun/yeterli, f=51’inin ise (%14,66) uygun
degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Sonuglarin giiclii ve zayif yonlerine deginilmis olmast maddesi akademik metin yazma ilkelerine
uygunlugu agisindan degerlendirildiginde tartigmalarin f=251°inin (%72,13) uygun/yeterli, f=97’sinin
ise (%27,87) uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Belli bir diizene gore verilmesi maddesi akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu agisindan
degerlendirildiginde tartismalarin f=274’iiniin (%78,74) uygun/yeterli, f=74’iiniin ise (%21,26) uygun
degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Sonuglarin benzer ¢alismalarda ulasilan sonuclarla karsilagtirilmis olmast maddesi akademik
metin yazma ilkelerine uygunlugu agisindan degerlendirildiginde tartigmalarin f=204’tiniin (%58,62)
uygun/yeterli, f=144’liniin ise (%41,38) uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Sonuglarin benzer ¢calismalarda ulasilan sonuglarla desteklenip desteklenmediginin ortaya
konulmas: maddesi akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu agisindan degerlendirildiginde
tartigmalarin f=190’1nin (%54,60) uygun/yeterli, f=158’inin ise (%45,40) uygun degil/yetersiz oldugu
tespit edilmistir.

Ulasilan sonuglar literatiivdeki aragstirmalarla desteklenmiyorsa olasi nedenlerinin agiklanmis
olmasi1 maddesi akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu agisindan degerlendirildiginde
tartismalarin =74 {iniin (%21,26) uygun/yeterli, {=274’liniin ise (%78,74) uygun degil/yetersiz oldugu
tespit edilmistir.
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Makale onerilerine iliskin bulgular

Tablo 10. Onerilerin akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu

. . uygun/yeterli uygun degil/yetersiz
ONERILER I % G %
246 70,69% 102 29,31%
Calismada ulasilan sonuglara dayal1 olmasi
136 39,08% 212 60,92%
Konuyla ilgili yapilacak aragtirmalara yol gostermesi
Calismanin muhataplarma yonelik olmast 206 59,20% 142 40,80%

Calismada ulasilan sonuglara dayali olmasi maddesi akademik metin yazma ilkelerine
uygunlugu acisindan degerlendirildiginde 6nerilerin f=246’sinin (%70,69) uygun/yeterli, £=102’sinin
ise (%29,31) uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Konuyla ilgili yapilacak arastirmalara yol gostermesi maddesi akademik metin yazma
ilkelerine uygunlugu agisindan degerlendirildiginde Onerilerin f=136’sinin (%39,08) uygun/yeterli,
f=212’sinin ise (%60,92) uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Calismanin muhataplarina yonelik olmasi maddesi akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu
acisindan degerlendirildiginde 6nerilerin f=206’sinin (%59,20) uygun/yeterli, f=142’sinin ise (%40,80)
uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Makale kaynakcalarina iliskin bulgular

Tablo 11. Kaynakganin akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu

uygun/yeterli uygun degil/yetersiz
KAYNAKCA yetumwy e sty
f % f %
Kaynakga kismi uluslararasi bir alint1 sistemine uygun 238 68,39% 110 31,61%
yapilmis olmasi (APA, MLA, CHICAGO)
URL uzantili adreslerin dogru verilmis olmasi 322 92,53% 26 7,47%

Kaynakga kismi uluslararas bir alinti sistemine uygun yapilmus olmasi (APA, MLA, CHICAGO)
maddesi akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu agisindan degerlendirildiginde kaynakgalarin
f=238’inin (%68,39) uygun/yeterli, f=110’unun ise (%31,61) uygun degil/yetersiz oldugu tespit
edilmistir.

URL uzantili adreslerin dogru verilmis olmas: maddesi akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu
acisindan degerlendirildiginde kaynakgalarin f=322’sinin (%92,53) uygun/yeterli, f=26’sinin ise
(%7,47) uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Makale metin ici atiflarina iliskin bulgular

Tablo 12. Metin igi atiflarinin akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu

L. uygun/yeterli uygun degil/yetersiz
METIN ICI ATIF ysuniy Y sty
f % f %
Metin i¢i atiflarin uluslararasi atif bigimine (APA, 196 56.32% 152 43.68%

MLA, CHICAGO) uygun olmas1
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Metin ici atiflarin uluslararas: atif bicimine (APA, MLA, CHICAGO) uygun olmas: maddesi
akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu agisindan degerlendirildiginde bu atiflarin f=196’sinin
(%56,32) uygun/yeterli, f=152’sinin ise (%43,68) uygun degil/yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Aragtirma kapsaminda degerlendirilen makalelerin bagliklarinin f=334’{iniin (%95,98) uygun
oldugu, f=14’tintin ise (%4,02) uygun uzunlukta olmadigi tespit edilmistir. Yapilan alanyazini
taramasinda mevcut ¢alismanin bagliklarla ilgili sonucunu destekleyen ve desteklemeyen cesitli
calismalar oldugu goriilmiistiir. Karagol (2018) yaptig1 calismada yiiksek lisans tez bagliklariin en ¢ok
10, doktora tez bagliklarmin 13 kelimeyle yazildigimi belirlemistir. Boyaci ve Demirkol (2018)
tarafindan yapilan calismada Tiirkce egitimi alanindaki doktora tezlerinin basliklarinin biiyiik bir
cogunlugunun standartlara uygun yazildig1 sonucuna varilmistir. Kardogan (2020), yabancilara Tiirkce
Ogretimi alanindaki makale basliklarinin biiyiik cogunlugunun akademik metin yazma ilkelerine uygun
hazirlandigini tespit etmistir. Karagol (2020), bildiri 6zetlerini inceledigi calismasinda 6zet bagliklarinin
en ¢ok 7-13 kelime araliginda tercih edildigi sonucuna ulagmistir. Tastan (2023), ¢ocuk edebiyati
alaninda hazirlanan 468 makaleyi inceledigi ¢alismasinda makale basliklarinin %98,50’sinin uygun
uzunlukta oldugunu belirlemistir. Kaya (2023), yazma egitimi alanindaki makaleleri akademik metin
yazma ilkelerine uygunlugu iizerine inceledigi c¢alismasinda makale basliklarinin %98’inin uygun
uzunlukta oldugu sonucuna varmustir. Sevim ve Ozdemir Erem (2012) tarafindan incelenen tez
bagliklarinin %43,8’inin (11-15 sozciik) bilim diinyas tarafindan genel kabul gérmiis dl¢iitlere uygun
oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda Sevim ve Ozdemir Erem’in (2012) sonuglar1 bu arastirmanin
sonuclartyla ortiismemektedir. Buna karsilik Giines ve Cevik (2016), makale basliklarinda yontem,
orneklem, amag gibi ayrintilara yer verilerek gereginden uzun yazildigimi tespit etmistir. Deniz ve
Karago6l (2016) tarafindan yapilan ¢alismada, tezlerde 8-18 kelime araliginda basliklarin tercih edildigi
sonucuna ulasilmistir. Deniz ve Karagol (2017b), tez yazim kilavuzlarinda belirlenen baslik yazma
oOlgiitlerinin APA yazim kurallarina uygun olmadigini belirlemis; tez yazim kilavuzlarinda baglik i¢in
belirlenen kelime say1 araliginin 15-26 sozciik arasinda degistigini tespit etmistir. Deniz ve Karagol
(2018) tarafindan yapilan arastirmada, akademik metin yazma Olgiitlerine gore ideal makale baghigi
kelime sayis1 ve igerigine yonelik inceledikleri yazar rehberlerinin %20 oraminda uygun oldugu
sonucuna vartlmistir. Deniz ve Karagol’tin (2017b; 2018) tespitleri, mevcut ¢alismanin ilgili sonucunu
desteklemeyen ¢alismalarin sonuglarinin nedenini agiklar niteliktedir.

Mevcut ¢alismada incelenen makale basliklarinin; £=335’inin (%96,26) acik-net bir bicimde
verildigi f=13’iiniin ise bu baglamda (%3,74) uygun olmadig tespit edilmistir. Alanyazininda benzer ve
farkli sonuglar paylasan caligmalar bulunmaktadir. Kardogan (2020), inceledigi makalelerin
basliklarinin agik ve net bir bi¢cimde ifade edildigini belirlemistir. Kaya (2023) tarafindan yapilan
calismada da basliklarin %88’inin agik ve anlagilir bir bigimde yazildig1 belirlenmistir. Tastan’1n (2023),
calismasinda makale basliklarinin %96,79’unun agik ve net bir sekilde ifade edildigi tespit edilmistir.
Bu baglamda elde edilen sonuglar birbiriyle ortiismektedir. Ancak yapilan alan yazin taramasinda farkl
sonuclara ulasan ¢aligmalar da bulunmaktadir (Giines ve Cevik, 2016; Deniz ve Karagol, 2016; Deniz
ve Karag6l, 2017b; Deniz ve Karag6l, 2018; Karagol, 2018). Bu farkin ¢aligmalarin materyalleri ve veri
toplama araglarindaki farkliliktan ileri geldigi diisiiniilmektedir. Mevcut ¢alismada incelenen makale
basgliklarinin =317’si (%91,09) ¢calismanin problemiyle ortiistirken f=31’inin ise (%8,91) ¢aligmanin
problemiyle oOrtiismedigi tespit edilmistir. Alan yazinda benzer sonuglara ulasan c¢alismalar
bulunmaktadir. Kardogan (2020), Kaya (2023) ve Tastan (2023) inceledikleri makale basliklarinin
calismanin problemiyle biiyiik bir oranda ortiistiigii sonucuna varmislardir. Mevcut ¢calismada incelenen
makale bagliklarinin f=307’si (%88,22) calismanin amacim yansitirken f=41’inin ise (%11,78)
calismanin amacii yansitmadigi tespit edilmistir. Alanda yapilan calismalarda benzer sonuclara
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ulasilmistir (Kardogan, 2020; Sevim ve Ozdemir Ere’in, 2012; Tastan (2023). Mevcut calismada
incelenen makale basliklarmin =347’si (%99,71) ¢alismanin konusunu verirken f=1"inin ise (%0,29)
calismanin konusunu vermede yetersiz oldugu tespit edilmistir. Yapilan literatiir taramasinda benzer
sonucu paylasan ¢aligmalara rastlanmistir (Kardogan, 2020; Kaya, 2023; Sahin vd. 2013; Tastan, 2023).
Incelenen baglhiklarin =108’ (%31,03) anahtar sozciikleri barindirirken £=240’1nm ise (%68,97)
anahtar sozciikleri barindirmadigi tespit edilmistir. Alanyazininda farkli sonuglar paylasan ¢aligmalar
bulunmaktadir. Kardogan’in (2020), ¢alismasinda incelenen basliklarin anahtar kelimeleri %97.92
oraninda barindirdigi sonucuna ulasilmistir. Tagtan’in ¢alismasinda (2023) makale basliklarinin
%97,92’sinin anahtar kelimeleri igerdigi tespit edilmistir.

Konusma egitimi alaninda yayimlanan makalelerin yazar bilgilerine bakildiginda makalelerin
=336’s1 (%96,55) Yazar/larin isimlerini dogru/ilkelere uygun verirken f=12’sinin ise (%3,45) yazar
isimlerini ilkelere uygun vermedigi tespit edilmistir. Kardogan (2020) inceledigi 582 makalede biitiin
yazar isimlerinin dogru, ilkelere uygun bir bicimde verildigini tespit etmistir. Tastan (2023), cocuk
edebiyati alaninda inceledigi 468 makalenin yazar isimlerinin eksiksiz verildigini belirlemistir.
Kardogan (2020) ve Tastan’mn (2023) sonuglari, bu aragtirmanin sonuglartyla ortiismektedir. Kaya
(2023), yazma egitimi alaninda inceledigi makalelerin %99’unda yazar isminde kisaltma yapilmadigini
ortaya koymustur. Incelenen ¢aligmalarin £=296s1 (%85,06) yazar/larin iletisim bilgilerine yer verirken
f=52’sinin ise (%14,94) iletisim bilgilerine yer vermedigi tespit edilmistir. Yapilan literatiir taramasinda
benzer sonuglar paylasan ¢alismalara rastlamak miimkiindiir (Kardogan, 2020; Kaya, 2023; Tastan,
2023). incelenen makalelerin £=336’s1 (%96,55) yazar/larin kurum bilgilerine yer verirken f=12’sinin
ise (%3,45) yazarlarin kurum bilgisine yer vermedigi tespit edilmistir. Bu sonug alan yazini (Kardogan,
2020; Kaya, 2023; Tastan, 2023) ile desteklenmektedir.

Akademik metinlerde basliktan sonraki en garpic1 boliim dzettir. Ozet, calismanin biitiin yonleri
hakkinda okuyucuya kisa ve 6z bilgiler sunan boliimdiir. Bu baglamda akademik ¢alismalarda yer alan
Ozetlerde “amagc, yontem, ¢aligma grubu/6rneklem, veri toplama araclari, veri analiz teknikleri, sonug,
Oneriler ve anahtar kelimeler”’in bulunmasi gerekmektedir. Bu 6gelerden herhangi birinin eksik olmasi
6zet bolimiiniin niteligini etkileyebilmektedir. Konusma egitimi alaninda yayimlanan makalelerin 6zet
bilgilerine bakildiginda 6zetlerin f=336’s1 (%96,55) ¢alismanin amacina yer verirken f=12’sinin ise
(%3,45) amaca yer vermedigi tespit edilmistir. Yapilan literatiir taramasinda benzer sonuglar
goriilmektedir. Sevim ve Ozdemir Erem (2012) tarafindan yapilan ¢alismada yiiksek lisans tez
Ozetlerinde en az ihmal edilen alanin aragtirmanin amaci oldugu tespit edilmistir. Coskun ve Kan (2013),
Aktas ve Uzuner Yurt (2015) Boyaci ve Demirkol (2018), Turan vd. (2018), Karag6l (2018), Kardogan
(2020), Karagol (2020), Tastan (2023), Kaya (2023) calismalarinda benzer sonuglar paylagsmislardir.

Incelenen ozetlerin £=1711 (%49,14) ¢alismamin yontemine yer verirken f=177’sinin ise
(%50,86) yontem béliimiine yer vermedigi tespit edilmistir. Ozetlerde ilgili galismalarin yéntem veya
modeline deginilmemis olmasi bir eksiklik olarak degerlendirilmektedir. Yapilan literatiir taramasinda
bu arastirmanin sonucuyla paralel sonuglar paylasan ¢alismalar oldugu goriilmiistiir. Sevim ve Ozdemir
Erem (2012) tarafindan incelenen yiiksek lisans tez 6zetlerinde yontem/arastirma modeli hem 2005 hem
2010 yilinda %80 civarinda yer verilmedigi, dolayisiyla bu durumun biiyiik eksiklik ve ihmallerden biri
oldugu tespit edilmistir. Coskun ve Kan (2013) ve Aktas ve Uzuner Yurt (2015) inceledikleri
caligmalarin ¢ogunlugunun Ozetinde aragtirmanin yontemine yer verilmedigini tespit etmistir. Alan
yazinda benzer sonuglar igeren baska ¢alismalar da bulunmaktadir (Boyaci ve Demirkol, 2018, Karagél,
2020; Kardogan, 2020; Kaya, 2023, Tastan, 2023; Turan vd. 2018). Incelenen 6zetlerin £=274’i
(%78,74) calisma grubu/evren-6rneklemini hakkinda bilgi verirken f=74’tiniin ise (%21,26) ¢alisma
grubuna/evren-orneklemine yer vermedigi tespit edilmistir. Alan yazin taramasinda benzer sonuglara
ulagtlmistir (Aktag ve Uzuner Yurt, 2015; Boyaci ve Demirkol, 2018; Karagdl, 2020; Kaya, 2023;
Tastan, 2023). Kardogan (2020) tarafindan incelenen ozetlerin %50.85’inde c¢alisma gurubuna yer
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verilirken %49.14 oranindaki ¢aligmada ¢alisma gurubuna deginilmedigi sonucuna ulagilmigtir. Sevim
ve Ozdemir Erem (2012), lisansiistii tez 6zetlerinde 2005 yilinda %43,03 oraninda galisma grubuna
yonelik eksiklik oldugunu, 2010 yilina gelindiginde ise bu durumun %26’lara geriledigini tespit etmistir.
Sevim ve Ozdemir Erem (2012) ile Kardogan’m (2020) bulgulari bu arastirmanin sonuglariyla
ortiismemektedir. Ozetlerin £=232’si (%66,67) veri toplama aract hakkinda bilgi verirken £=116’sinm
ise (%33,33) veri toplama aract hakkinda bilgi vermedigi tespit edilmistir. Alanyazininda bu ¢alismanin
sonuclartyla yakin sonuclara ulagan arastirmalar bulunmaktadir (Boyaci ve Demirkol, 2018; Karagol,
2018; Karag6l, 2020; Tastan, 2023). Kardogan (2020) ¢alismasinda ¢alismalarin %40.37’sinde veri
toplama aracina deginildigi tespit edilmistir. Kaya’nin (2023) ¢alismasinda da 6zetlerin %57 sinde veri
toplama araclarina yer verildigi goriilmiistiir. Kardogan (2020) ve Kaya’nin (2023) paylastiklar
sonuclar, bu arastirmanin sonuglarryla 6nemli 6lciide &rtiismektedir. Incelenen Ozetlerin =185’
(%53,16) veri analizi hakkinda bilgi verirken f=163’tiniin ise (%46,84) veri analizi hakkinda bilgi
vermedigi tespit edilmistir. Yapilan literatiir taramasinda bu sonucu destekleyecek benzer arastirmalar
bulunmaktadir (Boyaci ve Demirkol, 2018; Karagol, 2020; Kardogan, 2020; Kaya, 2023; Tastan, 2023).
Ancak Karagdl (2018)’tin c¢aligmasinda ulastigit sonuglar mevcut c¢alismanin sonuglariyla
ortiismemektedir. Incelenen dzetlerin £=297°si (%85,34) ¢alismanin sonuclar: hakkinda bilgi verirken
=511 ise (%14,66) calismanin sonuglari hakkinda bilgi vermedigi tespit edilmistir. Arastirma
kapsaminda incelenen 6zetlerde amag¢ ciimlesinden sonra en ¢ok yer verilen birimin arastirmanin
sonuglari oldugu belirlenmistir. Yapilan alan yazin taramasinda bu ¢aligmanin sonuglariyla benzer ve
farkl1 sonuglar paylasan arastirmalar oldugu goriilmiistiir. Sevim ve Ozdemir Erem (2012), Turan vd.
(2018), Boyac1 ve Demirkol (2018), Karagdl (2018), Tastan (2023) Kaya (2023)’nin ¢alismalarinda
paylastiklar1 ilgili sonuglar ile mevcut ¢alismanin ilgili sonuglari ortiismektedir. Ancak mevcut
calismanin ilgili sonucuyla ortiismeyen sonuglar paylasan ¢alismalar da bulunmaktadir alanda (Coskun
ve Kan, 2013; Aktas ve Uzuner Yurt, 2015; Kardogan, 2020). Incelenen &zetlerin £=278’i (%79,89)
alinti/atif icermezken f=70’inin ise (%20,11) alinti/atiflara yer verdigi tespit edilmistir. Alanda mevcut
calismanin ilgili sonucuyla Ortiisen sonuglar paylasan c¢alismalar (Kaya, 2023 ) bulunmaktadir.
Incelenen 6zetlerin £=26’s1 (%7,47) ¢alismamin énerileri hakkinda bilgi verirken £=322’sinin ise
(%92,53) ¢alismanin onerileri hakkinda bilgi vermedigi tespit edilmistir. Alan yazin tarandiginda bu
sonucglara paralel sonuglar oldugu goriilmektedir. Aktas ve Uzuner Yurt (2015), Tiirk¢e egitimi
alanindaki makale 6zetlerinin %15,88’inde Onerilere yer verildigi, %84,12’sinde ise yer verilmedigi
tespit edilmistir. Turan vd. (2018), tez 6zetlerinin sadece % 8,1’inde Onerilere yer verildigini, bu
baglamda 6zetlerin oldukga yetersiz kaldigimi ifade etmistir. Kardogan’in (2020) yapmis oldugu
caligmada caligmalarin sadece %7.21’inin Onerilere yer verdigi, %91.92’sinin vermedigi tespit
edilmistir. Karagol (2020) ve Tastan (2023) da benzer sonuglara ulagsmistir.

Konusma egitimi alanindaki makalelerin anahtar kelimelerine bakildiginda g¢alismalarin
=324"1 (%93,10) sozciik sayist bakimindan 3-5 s6zciik arasinda oldugu, f=24’{iniin ise (%6,90) uygun
olmadig1 tespit edilmistir. Alanda benzer sonuglara ulasan ¢alismalar bulunmaktadir (Aktas ve Uzuner
Yurt, 2015; Karagol, 2018; Kardogan, 2020; Kaya, 2023; Tastan, 2023). Alan yazinda farkli sonuglara
ulasan calismalar da bulunmaktadir (Boyaci ve Demirkol, 2018; Deniz ve Karagol, 2018; Deniz ve
Karagél, 2017b, Karagdl, 2020; Tatar ve Tatar, 2008). incelenen anahtar kelimelerin f=152’sinin
(%43,68) calismanin amacryla uyumlu oldugu, f=196’simin ise (%56,32) ¢alismanin amaciyla uyumlu
olmadigi tespit edilmistir. Kaya (2023) tarafindan incelenen makalelerin anahtar kelimeleri %73
oraninda arastirmanin amaci/problemi ile iligkili oldugu tespit edilmistir. Kaya’nin (2023) sonuglari bu
arastirmanin sonuglartyla farklililk gostermektedir. Mevcut ¢alismada ayrica anahtar kelimelerin
=108’inin (%31,03) baslikla uyumlu oldugu, £=240’1nn ise (%68,97) baslikla uyumlu olmadig: tespit
edilmistir. Bu sonuglardan hareketle anahtar kelimelerin baslikla uyumunun ¢ok az oldugu sdylenebilir.
Yapilan literatiir taramasinda anahtar kelimelerin baslikla uyumunu degerlendiren ¢aligmalarin oldugu
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goriilmektedir. Kayanin c¢aligmasinda (2023), yazma egitimi alanindaki makalelerin anahtar
kelimelerinin %66’sinin baslik ile iligkili oldugu belirlenmistir. Karagol (2020), akademik yazma
acisindan inceledigi Dbildiri Ozetlerinde anahtar kelimelerin  %58,87’si  baslikla uyumluyken
%41,12’sinin baslikla uyumlu olmadigi sonucuna ulasmistir. Deniz ve Karagol (2017) bu durumun
nedeni olabilecek “makale hakem degerlendirme formlarinda baslik ile anahtar kelime uyumunun
sorgulanmadigimi” tespitleri 6nemlidir. Anahtar kelimelerin f=343"1 (%98,56) ¢alismada sik tekrar
eden kavramlarindan se¢ildigi t=5’inin ise (%]1,44) calismada yer almayan kavramlardan secildigi tespit
edilmistir. Alan yazinindaki ¢alismalara bakildiginda benzer sonuglara ulagilmistir (Kardogan, 2020;
Tastan, 2023).

Konugma egitimi alaninda yayimlanan makalelerin giris bolimiinde g¢aligmalarin tamaminin
calismanin konusunu verdigi tespit edilmistir. Yapilan literatiir taramasinda benzer ve yakin sonuglara
ulasan caligmalara rastlanilmistir (Kardogan, 2020; Kaya, 2023; Tastan, 2023) Yine g¢aligmalarin
=329"u (%94,54) giriste tanim ve agiklamalara yer verirken t=19u ise (%5,46) yer vermedigi tespit
edilmistir. Karagol (2018) de lisansiistii tezlerin giris boliimlerinde biiyliik ¢ogunlukla tanimlara yer
verildigini belirtmistir. Girislerin =241 (%69,25) birincil kaynaklara yer verirken f=107’sinin ise
(%30,75) birincil kaynaklara yer vermedigi tespit edilmistir. Giriglerin =147’si (%42,24) ilgili
literatiirii verirken £=201’inin ise (%57,76) literatiir bilgisine yer vermedigi tespit edilmistir. Kardogan
(2020), inceledigi 582 makalenin ilgili literatiirii verme agisindan %99.31’inin uygun oldugunu
belirlemistir. Tagtan (2023) tarafindan incelenen makalelerin giris boliimiinde %98,72 oraninda ilgili
literatiire yer verildigi sonucuna ulagilmistir. Kaya (2023), inceledigi makalelerin giris boliimiinde %85
oraninda ilgili literatiire yer verildigini tespit etmistir. Kardogan (2020), Kaya (2023) ve Tastan’ 1n
(2023) sonuglar1 bu ¢aligmanin sonuglariyla ortiismemektedir. Giris bolimlerinin f=126’s1 (%36,21)
problem durumuna yer verirken (literatiirdeki eksikligi/yetersizligi) £=222’si ise (%63,79) problem
durumuna deginilmedigi tespit edilmistir. Alandaki ¢alismalar (Deniz ve Karagol, 2017; Deniz ve
Karagol, 2017b; Kardogan, 2020) benzer sonuglar paylasmistir. Ancak Kaya (2023), inceledigi
makalelerin girig boliimiinde %84 oraninda ¢alismanin problem durumuna yer verildigini tespit etmistir.
Tastan (2023) tarafindan yapilan ¢aligmada makale girislerin %80,13 oraninda ¢aligmanin problem
durumuna yer verdigi belirlenmistir. Kaya (2023) ve Tastan’ 1 (2023) sonuglari, bu arastirmanin
sonuclariyla ortiismemektedir. Giriglerin f=161°1 (%46,26) calismamin literatiirde alacagi yerine,
onemine deginilirken £=187’si ise (%53,74) ¢aligmanin literatiirde alacagi dnemine yer vermedigi tespit
edilmistir. Alanda benzer sonuglar paylasan galismalar (Deniz ve Karagdl, 2017b; Kardogan, 2020;
Kaya, 2023; Tastan, 2023) bulunmaktadir. Giriglerin f=16’s1 (%4,60) ¢alismanmn ozgiinliigii hakkinda
bilgi verirken f=332’sinin ise (%95,40) ¢alismanin 6zgilinliigi hakkinda bilgi vermedigi tespit edilmistir.
Yapilan literatiir taramasinda benzer sonuglara ulasilmistir (Kardogan, 2020; Tastan, 2023). Girislerin
=305"1 (%87,64) ¢alismanin ana amag ve alt amaglarina yer verirken =431 ise (%12,36) ¢calismanin
amag ve alt amaglarina yer vermedigi tespit edilmistir. Yapilan literatiir taramasinda benzer sonuglar
goriilmiigtir (Kardogan, 2020; Kaya, 2023; Tastan, 2023). Arastirma kapsaminda degerlendirilen
makalelerin giris boliimleri; ¢alismanin konusuna, tanim ve agiklamalara ile amag¢ ve alt amag
Olciitlerine ¢ogunlukla yer verdigi sonucuna ulasilmistir. Ancak ilgili literatiiri verme, ¢alismanin
problem durumuna deginme, alandaki 6nemi lizerinde durma ile ¢caligmanin 6zgiinliigii hakkinda bilgi
verme baglaminda makalelerin istenilen diizeyde olmadig1 ve yetersiz kaldig1 goriilmektedir. Makale
giriglerinin temel Olgiitleri tasima baglaminda yetersiz kaldig1 sdylenebilir.

Konugma egitimi alaninda yayimlanan makalelerin ydntemlerine bakildiginda yontemlerin
=1401 (%40,23) calismanin yontemini nitel, nicel ve karma olarak tanitirken £=208’inin ise (%59,77)
¢alismanin yonteminin nitel, nicel veya karma olduguna dair herhangi bir bilgiye yer vermedigi tespit
edilmistir. Alanda benzer sonuglar paylasan ¢aligmalar (Deniz ve Karagdl, 2017; Deniz ve Karagol,
2017b; Deniz ve Karagol, 2018; Kardogan, 2020; Kaya, 2023; Tastan, 2023) bulunmaktadir. Y6ntem

159



Ayse KANAT, Mehmet Nuri KARDAS

boliimlerinde g¢aligmalarin f=238’1 (%68,39) calismanin deseni/teknigini tamtirken f=110’unun ise
(%31,61) calismanin deseni veya teknigi hakkinda bilgi vermedigi tespit edilmistir. Kardogan (2020),
Kaya (2023) ile Tastan’in (2023) sonuglar1 bu ¢galismanin ilgili sonuglariyla 6rtiismektedir. Calismalarin
=294"1 (%84.,48) calisma grubu/evren-orneklem/materyalini tanmitirken =54’iiniin (%15,52) calisma
grubu/evren-6rneklem/materyal bilgisine yer vermedigi tespit edilmistir. Alanda benzer (Kardogan,
2020; Kaya, 2023; Tastan, 2023) ve farkli sonuglar paylasan (Deniz ve Karagol, 2017, 2017b, 2018)
calismalar bulunmaktadir. Incelenen ydntem béliimlerinin £=263’i (%75,57) veri toplama araglarini
tanitirken =85’inin ise (%24,43) veri toplama araglart hakkinda bilgi vermedigi tespit edilmistir.
Alanda benzer (Deniz ve Karag6l, 2017b; Kardogan, 2020; Kaya, 2023; Tastan, 2023) ve farkli sonuglar
(Deniz ve Karagol, 2017; Deniz ve Karagol 2018) calismalar bulunmaktadir. Karagol (2018), inceledigi
lisansiistii tezlerde veri toplama araci bilgisine yonelik yliksek lisans ve doktora tezlerinin tamamina
yakininda veri toplama tekniklerinin belirtildigi ve bu tekniklerin tanitilip agiklandigi sonucuna
ulagsmustir. Calismalarin =278’1 (%79,89) veri toplama seklini tanitirken £=70’inin ise (%20,11) veri
toplama sekli hakkinda herhangi bir bilgiye yer vermedigi tespit edilmistir. Caligmalarin f=136’s1
(%39,08) veri analiz teknikleri hakkinda bilgi verirken £=212’sinin ise (%60,92) veri analiz teknikleri
hakkinda herhangi bir bilgiye yer vermedigi tespit edilmistir. Kaya (2023), yazma egitimi alaninda
hazirlanan makaleleri incelediginde, yontem bdlimlerinin sadece %33’{iniin veri analiz teknikleri
hakkinda bilgi verildigini tespit etmistir. Deniz ve Karag6l (2017) ile Kaya’nin (2023) sonuglari, bu
aragtirmanin sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Ancak Kardogan (2020) tarafindan yapilan
calismada, incelenen yontemlerin %54.63 oraninda veri analiz teknikleri hakkinda bilgi verdigi
sonucuna ulagmistir. Tastan (2023), ¢ocuk edebiyati alaninda inceledigi makalelerin yontemlerinde
%351,50 oraninda veri analiz tekniklerine dair bilgi verildigini tespit etmistir. Dolayisiyla Kardogan
(2020) ve Tastan’in (2023) sonuglar1, bu ¢alismanin sonuglari ile farklilik gdstermektedir. incelenen
yontem bolimlerinin =171°1 (%49,14) veri toplama araglarimin gegerliligi ve giivenirligi hakkinda
bilgi verirken f=177’sinin ise (%50,86) veri toplama araglarmin gegerliligi ve giivenirligi hakkinda
herhangi bir bilgiye yer vermedigi tespit edilmistir. Alanda farkli arastirmalarda benzer sonuglara
ulasilmistir (Kardogan, 2020; Kaya, 2023; Tastan, 2023). Incelenen ydntem béliimlerinin £=273’ii
(%78,45) veri analiz siireci hakkinda bilgi verirken £=75’inin ise (%21,55) veri analiz siireci hakkinda
herhangi bir bilgiye yer vermedigi tespit edilmistir. Alanda benzer sonuglar paylasan ¢alismalar (Deniz
ve Karagol, 2017b; Karagol, 2018; Kaya, 2023; Tastan, 2023) bulunmaktadir. Konusma egitimi konulu
makalelerinin yontem boliimleri; ¢aligmanin yontemi, veri analiz teknikleri, veri toplama araglarinin
gecerligi ve giivenirliligi hakkinda yeterli diizeyde bilgi vermedigi sonucuna ulasilmistir.

Konusma egitimi alaninda yayimlanan makalelerin bulgularina bakildiginda bulgularin =298’
(%85,63) temel problem/ciimle/sorularina uygun verilirken f=50’sinin (%14,37) temel problem
sorularina uygun verilmedigi tespit edilmistir. Alanda benzer sonuglar paylasan calismalar
bulunmaktadir. Tagtan (2023), tarafindan incelenen makalelerin %92,52’sinin problem sorularina uygun
yazildig1 belirlenmistir. Kardogan (2020) yapmis oldugu ¢alismada bulgularin %70.44’{iniin temel
problem sorularina uygun yazildigi sonucuna varmustir. incelenen ¢aligmalarin bulgularinin f=296’sinda
(%85,06) bulgularin amacglari/hipotezleri destekleyip desteklenmedigine dair bilginin islendigi
f=52’sinde (%14,94) amaglari/hipotezleri destekleyip desteklenmedigine dair herhangi bir bilgiye yer
verilmedigi tespit edilmistir. Alanda benzer sonuglar paylasan (Kardogan, 2020; Kaya, 2023; Tastan,
2023) calismalar bulunmaktadir. Incelenen bulgularin  f=169’u  (%48,56) (varsa) alt
problem/ciimle/sorularina uygun verilmis =179’u ise (%51,44) alt problem sorularina uygun
verilmedigi tespit edilmistir. Kardogan (2020) da ¢alismasinda bulgularin %33.84 liniin alt amaglara
uygun yazildigini tespit etmistir. Tastan (2023) tarafindan incelenen bulgularin %47,22’sinin alt
problem sorularina uygun verildigi belirlenmistir. Kardogan (2020) ile Tastan’in (2023) bulgulari, bu
calismanin sonuglariyla ortiismektedir. Karagol (2018), akademik yazma agisindan inceledigi lisansiistii
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tezlerde; yiiksek lisans tezlerinin %30,37’sinde, doktora tezlerinin %9,76’sinda her alt probleme cevap
verilmedigi belirlenmistir. incelenen galismalarin £=282’sinin (%81,03) bulgular béliimii ¢alismanin
yontemine uygun sunulurken t=66’smin (%18,97) calismanin yontemine uygun sunulmadigi tespit
edilmistir. Incelenen calismalarin f=262’sinin (%75,29) bulgular bolimii ¢alismamn veri analiz
tekniklerine uygun sunulurken f=86’sinin (%24,71) calismanin veri analiz tekniklerine uygun
sunulmadigi tespit edilmistir. incelenen calismalarin f=296’smin (%85,06) bulgularinin analizler
sonucu (ham olmamasi) elde edildigi £=52’sinin ise (%14,94) analizler sonucu elde edilmedigi tespit
edilmistir. Bulgularin =279°u (%80,17) a¢ik-anlasilir sunulurken £=69 unun ise (%19,83) acik anlagilir
sunulmadig tespit edilmistir. incelenen galismalarin f=274iiniin (%78,74) bulgular tablo, grafik,
diyagram, sekil, resim vb. gorsellerle desteklenirken f=74tiniin ise (%21,26) tablo, grafik, diyagram,
sekil, resim vb. gorsellerle desteklenmedigi tespit edilmistir. incelenen calismalarin f=150sinin
(%43,10) bulgularinda kisisel yorumlara yer verilmezken £=198’inin ise (%56,90) kisisel yorumlara yer
verdigi tespit edilmistir. Kaya (2023) tarafindan yapilan galigmada bulgularin %20’sinin kismen 6znel
yorumlara uygun yazildigi, %?2’sinin ise uygun olmadigi belirtilmistir. Tastan (2023) inceledigi
makalelerin bulgularin %32,91’inde kisisel yorumlara yer verildigi ifade edilmistir. Kardogan (2020)
calismasinda bulgularin %39.01’inin 6znel yorumlara yer verdigi tespit edilmistir. Incelenen
caligmalarin f=226’sinin (%64,94) bulgular bolimiinde tartismaya yer vermedigi f=122’sinin ise
(%35,006) yer verdigi tespit edilmistir.

Konusma egitimi alaninda yayimlanan makalelerin sonuglarinin f=342’sinin (%98,28)
calismanin problem sorularina/ciimlelerine uygun olarak sunuldugu t=6’smin ise (%1,72) ¢alismanin
problem sorularina uygun sunulmadigi tespit edilmistir. Alanda benzer sonucglar paylasan ¢alismalar
bulunmaktadir (Kardogan, 2020; Tastan, 2023). Incelenen calismalarin f=294’iiniin (%84,48)
sonuglarinin bulgular boliimiindeki verilere dayandigi =54 Uiniin ise (%15,52) bulgular béliimiindeki
verilere dayali olmadigi tespit edilmistir. Kardogan, 2020; Kaya, 2023; Tastan, 2023 calismalarinda
benzer sonuglara ulasmislardir. Incelenen calismalarin f=294’iiniin (%84,48)sonuclar boliimiiniin
bulgulart ézetler nitelikte oldugu t=54"Unin ise (%15,52) bulgular1 6zetler nitelikte olmadigr tespit
edilmistir. Kardogan (2020) inceledigi makalelerin %70.96’sinin sonuglarinin bulgulan 6zetleyecek
nitelikte oldugunu vurgulamistir. Tastan (2023) tarafindan incelenen makalelerin sonuglarinin %97,65
oraninda bulgular1 6zetledigi sonucuna varilmustir. Incelenen calismalarmn f=342’sinin (%98,28)
sonuglar boliimiinde tekrara yer verilmedigi buna karsilik f=6’siin (%1,72) tekrara yer verdigi tespit
edilmistir. Yapilan literatiir taramasinda benzer sonuglara ulasilmistir (Kardogan, 2020; Kaya, 2023;
Tastan, 2023).

Konusma egitimi alaninda yayimlanan makalelerin tartigma bolimlerine bakildiginda
tartismalarin =297’si (%85,34) sonuclart yorumlanmus bir bicimde verirken f=51’inin ise (%14,66)
sonuglart yorumlamadigi tespit edilmistir. incelenen calismalarin f=251’inin (%72,13) tartisma
bolimlerinin sonuglarin giiglii ve zayif yonlerine degindigi, £=97’si ise (%27,87) deginmedigi tespit
edilmistir. incelenen calismalarin f=274’{iniin (%78,74)tartisma boliimlerinin belli bir diizene gire
verildigi =74’ ise (%21,26) belli bir diizene gore verilmedigi tespit edilmistir. Kaya (2023) tarafindan
yapilan ¢alismada incelenen makalelerin tartisma boliimlerinin %84’ {iniin belli bir diizene gore verildigi
belirlenmistir. Kaya’nin (2023) sonuglari, bu ¢alismayla ortiigmektedir. Karagol (2018) ise akademik
yazma agisindan inceledigi lisansiistii tezlerde; yiiksek lisans tezlerinin %58,5’inde, doktora tezlerinin
de %100’iinde her alt bulgunun tartisilarak belli bir diizene gore verildigi sonucuna ulasmstir. incelenen
calismalarin f=204’{iniin (%58,62) tartigma boliimlerinde, sonuglarin benzer ¢alismalarda ulasilan
sonuglarla karsilastrildigr =144’inde ise (%41,38) benzer c¢alismalarla karsilastirilmadigi tespit
edilmistir. Incelenen calismalarin f=190’min (%54,60) tartisma boliimlerinde sonuglarin benzer
calismalarda ulasilan sonuclarla desteklenip desteklenmediginin ortaya konuldugu f=158’inde ise
(%45,40) benzer sonuglarla desteklenip desteklenmediginin belirtilmedigi tespit edilmistir. Alandaki
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ilgili caligmalarin sonuglartyla (Kardogan, 2020; Tastan, 2023) mevcut c¢alismanin sonuglari
ortiismektedir. Incelenen ¢alismalarin f=74iiniin (%21,26)tartisma béliimlerinde wlasilan sonuglar
literatiirdeki arastirmalarla desteklenmiyorsa olasi nedenlerinin aciklandigina dair bilgi verirken
f=274’inde ise (%78,74) nedenleri agiklama hususunda herhangi bir bilgiye yer verilmedigi tespit
edilmistir. Alandaki benzer caligmalarin sonuglart mevcut calismanin ilgili sonuglart destekler
niteliktedir (Kardogan, 2020; Kaya, 2023; Tastan, 2023).

Konusma egitimi alaninda yayimlanan makalelerin dneriler boliimiine bakildiginda nerilerin
=246’sinin (%70,69) calismada ulasilan sonuglara dayandigi £=102’sinin ise (%29,31) ¢alismada
ulasilan sonuglara dayanmadig tespit edilmistir. Alan yazinindaki ilgili ¢aligmalarda benzer sonuglara
ulasilmistir (Kardogan, 2020; Kaya, 2023; Tastan, 2023). Incelenen ¢alismalarin f=136’smin (%39,08)
Onerilerinin konuyla ilgili yapilacak aragtirmalara yol gésterdigi £=212’sinin ise (%60,92) konuyla ilgili
yapilacak arastirmalara yol gdstermedigi tespit edilmistir. Incelenen calismalarin £=206’sinda (%59,20)
Oneriler, calismamn muhataplarina yonelik olurken =142’sinin (%40,80) calismanin muhataplarina
yonelik olmadig tespit edilmistir. Tastan’in (2023) ¢alismasinda bu oran %69,02, Kardogan’in (2020)
¢alismasinda %84.70, Kaya’nin (2023) calismasinda %91°dir.

Konusma egitimi alaninda yayimlanan makalelerin kaynakgalarina bakildiginda incelenen
kaynak¢alarin =238’ (%68,39) uluslararasi (APA, MLA, CHICAGO) uygun bir alinti sistemine gére
vazidigi £=110’u ise (%31,61) uluslararas1 kaynakc¢a almti sistemine uygun yazilmadigi tespit
edilmistir. Kaya (2023), yazma egitimi alaninda inceledigi kaynakcalarin %76’smin kaynak gosterme
bicimine gdre kendi icinde biitlinliik saglayacak sekilde verildigini belirlemistir. Kaya’nin (2023)
sonuglari, bu ¢alismanin sonuglartyla ortiismektedir. Kardogan (2020), yabancilara Tiirkge 6gretimi
alaninda inceledigi 582 makalenin kaynakc¢asimin tamamimin uluslararasi kaynak¢a alinti sistemine
uygun yazildig1 belirlenmistir. Tastan (2023), ¢ocuk edebiyati alanindaki makalelerinin %94,02’sinin
kaynakg¢a yazimlarmin belirlenen standartlara uygun oldugunu tespit etmistir. Kardogan (2020) ile
Tastan’in (2023) sonuglari, bu ¢alismanin sonuglariyla ortiismemektedir. Kaynakgalarin f=322’sinde
(%92,53) URL uzantili adresler dogru verilirken f=26’sinda ise (%7,47) dogru yazilmadigi tespit
edilmistir. Yapilan literatiir taramasinda akademik c¢aligsmalarda kullanilan internet uzantili adreslerin
yazimina iligkin herhangi bir ¢calismaya ulasilmamustir.

Konusma egitimi alaninda yayimlanan makalelerin metin i¢i atiflarina bakildiginda metin igi
atiflarin £=196’simin (%56,32) uluslararas: atif bicimine (APA, MLA, CHICAGO) uygun yazildigi
f=152’sinin ise (%43,68) uluslararasi metin i¢i atif bicimine uygun yazilmadigi tespit edilmistir. Kaya
(2023), inceledigi makalelerin %94’ {inlin metin i¢i atiflarin kendi iginde biitiinlikk saglayacak sekilde
aktarildigin1 belirlemistir. Tastan (2023) tarafindan incelenen makalelerin %98,72’sinin belirlenen
metin i¢i atif bigimine uygun yazildigr goriilmiigtiir. Kardogan (2020), inceledigi makalelerin
tamaminda metin i¢i atiflarin belirlenen 6lgiitlere uygun olarak verildigini belirtmistir.

Oneriler

Konusma egitimi alaninda yayimlanan makalelerin akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu
iizerine yapilan bu arastirmanin sonuglarindan hareketle gelistirilen 6neriler sunlardir:

e Akademik metin yazma ilkeleri dogrultusunda incelenen makalelerin Ozet, giris, yontem,
tartisma boliimlerinde ciddi eksiklikler oldugu, bu baglamda arastirmacilarin sorun yasadigi
belirlenmistir. Arastirmacilar akademik metin yazma siireci ve bilimsel arastirma yontemleri
derslerine yonlendirilerek bu sorun ¢oziilebilir.

e Incelenen makalelere bakildiginda ayni yillarda ancak farkli dergilerde yayimlanan ¢alismalarin
uluslararas: standartlar ¢ercevesinde belirlenen kaynakca alinti sisteminin (APA) birbirinden
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farkli oldugu goriilmistiir. Bu dogrultuda dergi yazim rehberlerinin, makale hakem
degerlendirme formlarinin veya makale yazim kilavuzlarinin giincellenmesi yararli olabilir.

e Bu aragtirma kapsaminda incelenen makaleler konugma egitimi alaniyla ile sinirlandirilmgtir.
Aragtirmacilar tarafindan diger 6grenme alanlarina iligkin akademik metinler (makale, tez,
bildiri... vb.) lizerine ¢aligmalar yapilabilir.

e Bu arastirma dogrultusunda degerlendirilen makaleler 2005-2021 yillari ile sinirlandirilmstir.
Dolayisiyla son yillarda artis gosteren konugma egitimi konulu makaleleri {izerine yeni
aragtirmalar yapilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Etik kurul gerektirmeyen bir ¢alismadir.
Yazarlarin Katki Oram
Calismada, birinci yazar %60, ikinci yazar %40 katkida bulunmustur.
Cikar Catismasi
Herhangi bir ¢ikar ¢atismasi durumu bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

In the literature review conducted in the field of speaking education, no study was found that analyzed
the compliance of articles published in the field with the principles of academic text writing. This indicates that
conducting qualified studies in this direction will contribute to the literature. This study is necessary and valuable
in terms of contributing to meeting this need in the field. It is original in that it is the first comprehensive study on
the compliance of article-type studies published in the field of speech learning with academic text writing
principles. The purpose of this research; To determine whether the articles published in the field of speech
education comply with the principles of academic text writing.

The study sought answers to the following questions: 1. Do the titles of articles published in the field of
speaking education comply with the principles of academic text writing? 2. Do the author information of articles
published in the field of speech education comply with the principles of academic text writing? 3. Do the abstract
sections of articles published in the field of speech education comply with the principles of academic text writing?
4. Do the keywords of the articles published in the field of speech education comply with the principles of academic
text writing? 5. Do the introduction sections of articles published in the field of speech education comply with the
principles of academic text writing? 6. Do the method sections of articles published in the field of speech education
comply with the principles of academic text writing? 7. Do the findings sections of articles published in the field
of speech education comply with the principles of academic text writing? 8. Do the conclusions of articles
published in the field of speech education comply with the principles of academic text writing? 9. Do the discussion
sections of articles published in the field of speech education comply with the principles of academic text writing?
10. Do the suggestions sections of articles published in the field of speech education comply with the principles
of academic text writing? 11. Do the bibliography sections of articles published in the field of speech education
comply with the principles of academic text writing? 12. Do the in-text citations of articles published in the field
of speech education comply with the principles of academic text writing?

Method
Qualitative research method was used in this study. “Qualitative research; It is defined as research in
which data is collected through qualitative data collection methods such as observing behaviors, interviews with
participants and document review, and a qualitative process is followed to reveal the findings holistically.”
(Creswell, 2016). In this study, the document scanning/review pattern, one of the qualitative research models, was
used. “Document scanning/examination is defined as the analysis of written materials containing information about
the phenomenon or cases targeted to be investigated.” (Y1ldirim and Simsek, 2018, p.189).
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Study Material The material of this study consists of 348 articles published in the field of speech education
between 2005 and 2021, the full text of which is available. The material of the research is limited to the years
2005-2021. The main criterion for determining the starting point of this study as 2005 is due to the fact that the
number of articles in the field of speech education from 2005 and before is low in quantity and difficult to access.
Since this research started in 2021 as a graduate thesis study, the material of the study is limited to articles
published until 2021.

Data Collection Tools

"Article Control Form (MKF)" was used to determine the conformity of the articles published in the field
of speaking education to the principles of academic text writing.

Data Collection

The data of this study was collected according to document review, one of the qualitative research
methods. In the study, Google, Google Scholar and Dergi Park databases were used to access articles in the field
of speech education. During the research process, the bibliography sections of the articles included in the study
were scanned and the studies were tried to be accessed through Google and Google Scholar. While scanning the
literature, care was taken to ensure that the articles found were in the field of Turkish education. Articles in the
field of Turkish education, published in English, have been translated into Turkish. The literature review was
conducted using the keywords speaking, speaking training, speaking skills, communication and oral
communication. 348 articles obtained as a result of the scanning were collected in separate folders according to
their years.

Data Analysis

The data obtained in this research was subjected to descriptive analysis, one of the qualitative research
techniques. “In qualitative descriptive analysis, data is organized and described under certain themes.” (Y1ildirim
and Simsek, 2018, p.240). A form was used for each article, and the data obtained was processed into the forms
one by one. The data were classified in line with the sub-objective questions, taking into account the categories in
the control form. Then, expert opinion was taken to record the data and a charting table was prepared in Excel.
The value "1" for the expression "appropriate” on the form; The value "0" was used for the expression "not
suitable”. In line with these values, the data were entered into the charting table and collected and the frequency
values were calculated. The percentage (%) values of the data whose frequency values were determined were
calculated and converted into tables under the relevant themes.

Results
According to the results of the research, it was concluded that there were various errors and deficiencies
in the abstract, introduction, method, discussion, bibliography and in-text citation sections of the published articles.
Based on the results of the research, it was emphasized that field researchers should pay more attention to the
principles of academic text writing while preparing their studies.
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Geometri, matematigin aksiyomatik yapisini ortaya koyan bir 6grenme alani olup uzamsal
distinmenin 6n planda oldugu formel bir bilimdir. Ortaokul kademesinde 6grencilerin derin ve
anlamli 6grenmelerinin desteklenerek sezgisel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi baglaminda
bilgisayar tabanli teknolojilerin 6gretim siireglerinde etkin olarak kullanilmas: olduk¢a 6nemlidir.
Bu caligmada ortaokulda gérev yapan matematik 6gretmenlerinin geometri 6gretimi siirecinde
bilgisayar ve internet tabanli teknolojilerin kullanimina y6nelik goériislerinin alinmasi amaglanmustir.
Nitel aragtirma yontemlerinden durum g¢alismasi deseninde tasarlanan ¢aligmaya devlet okullarinda
gorev yapan 13 deneyimli matematik 6gretmeni katilmistir. Yar1 yapilandirilmig gériisme formu
araciligiyla toplanan verilerin igerik ¢oziimlemesi yapilmistir. Caligmanin sonuglarina gore
matematik Ogretmenlerinin geometri Ogretiminde teknolojiden yararlanmanin bilincine sahip
olduklari, dinamik yazilimlarin ve egitici platformlarin Ogrencilerin uzamsal becerilerinin
gelisimine katki sundugunun farkinda olduklar1 ancak teknopedogojik yeterliklerinin siirli oldugu
anlagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Geometri 6gretimi, bilgisayar teknolojileri, matematik 6gretmenleri.

The Views of Mathematics Teachers on Utilizing Computer Technologies
in Geometry Instruction

ABSTRACT

Geometry, reflecting the axiomatic structure of mathematics, is a formal science where spatial
thinking takes precedence. Especially at the middle school level, the effective use of computer-based
technologies in instructional processes is crucial for supporting students' deep and meaningful
learning and enhancing their intuitive thinking skills in the context of geometry education. The aim
of this study was to gather the opinions of middle school mathematics teachers regarding the use of
computer and internet-based technologies in the geometry instruction process. thirteen experienced
mathematics teachers working in public schools participated in the study, which was designed using
a case study pattern as a qualitative research method. Content analysis was conducted on the data
collected through a semi-structured form. According to the results of the study, mathematics teachers
are aware of the importance of utilizing technology in geometry instruction. They recognize that
dynamic software and educational platforms contribute to the development of students' spatial skills.
However, due to limited Technological Pedagogical Content Knowledge, teachers tend to continue
using other methods.

Keywords: Geometry instruction, computer technologies, mathematics teachers.
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Giris

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin her gecen giin daha fazla hayatimiza yon verdigi 21. yiizyilda
bilgisayarlarm dgretim siireclerindeki rolii giinden giine artmaktadir. Ozellikle matematik gibi soyut
kavramlarla 6riilii bir bilim dalinda bilgiyi isleme, doniistiirme, evrensel dil yapisiyla ifade etme, 6zgiin
diistinme, ¢ikarimlarda bulunma, tahmin yapma ve problem ¢ézme yetkinliginin 6n planda oldugu
dikkate alindiginda bilgisayar teknolojilerinin matematik 6gretiminde kullanimi oldukga 6nemlidir.
Matematik disiplininde yogun zihinsel siirecler yasanir. Bu nedenle, Ogrencilerin kavramsal
ogrenmelerini desteklemek, matematiksel yetkinliklerini gelistirmek ve duyussal 6zelliklerini harekete
gecirmek icin bilgisayar tabanli teknolojilerin 6gretim faaliyetlerinde tamamlayict bir niteligi oldugu
aciktir. (Onal ve Demir, 2013; Van de Walle vd., 2016). Matematigin temel boyutlarindan biri olan ve
soyut yapisini ortaya koyan 6grenme alanlarindan biri de geometridir.

Geometri, cisimlerin sekilleri, uzunluklari, alanlar1 ve hacimleri gibi uzayla ilgili kavramlar
inceleyen bir matematik dalidir. Geometrinin temelinde, cisimlerin sekilleri, uzunluklari, alanlar1 ve
hacimleri gibi uzayla ilgili kavramlarin incelenmesi yer alir (Erdogan, 2009; Negri ve Plato, 2019;
Yenilmez ve Yasa, 2008). Geometrik kavramlar, nesneler arasindaki konumlari, iliskileri ve
doniisiimleri anlamamiza yardimci olur. Ornegin, dogrultularm paralellik durumlari, {iggenlerin
benzerlikleri ve dik agilar arasindaki iligkiler geometrinin temel konulari arasinda yer alir. Bu nedenle,
geometri, matematik egitiminde dnemli bir yer tutar ve 6grencilerin uzamsal diiginme yeteneklerini
gelistirirken ayn1 zamanda soyut diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini de destekler. Giindelik
yasantilarin matematiksel kavramlarla iligkilendirilmesini destekleyen bir 6grenme alani olan geometri,
ayni zamanda bilim, teknoloji, miithendislik ve haritacilik gibi farkli alanlarin matematik disipliniyle
baglantisini kuran bir koprii roliinii istlenmektedir. Ortaokul matematiginde geometri 6grenme alaninda
uzamsal iligkilerin farkindaligi ve geometrik akil yiiriitme becerilerin gelismesi dnemsenmektedir
(MEB, 2018). Bu baglamda ortaokul 6grencilerinden iki ve {i¢ boyutlu nesneleri tanimlayabilme,
ozelliklerine gore siiflandirabilme, ¢izimler yapabilme, 6lgme ve bazi diizlemsel temel aksiyomlarin
0zel durumlarini agiklayabilmeleri beklenmektedir (Baki, 2018).

Ortaokul kademesi 6grencilerin bilissel gelisim siireci baglaminda geometrik akil yiiriitmenin
belirgin olarak gelisebildigi ve matematigin soyut yapisinin dogayla biitlinlestigi bir siire¢ olmasi
nedeniyle 6nemli bir dgretim asamasidir (Gokkurt ve Soylu, 2016; Giirbiiz ve Durmus, 2009). Bu
kademede derin ve anlamli 6grenmelerin desteklenerek sezgisel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi
baglaminda bilgisayar tabanli teknolojilerin 6gretim siireclerinde etkin olarak kullanilmasi tavsiye
edilmektedir (Baki, 2018; Cakir vd., 2019; Gonzalez, 2017; Van de Walle vd., 2016). Temelde
matematik egitimini 6zelde geometri 6gretimini destekleyen ve 6gretim siirecinin tamamlayici elemani
konumundaki bilgisayar ve internet destekli ogretim teknolojileri genel olarak dinamik geometri
yazilimlar1 ve web 2.0 araglari olarak siniflandirilabilir (Adelabu, vd., 2019; Hsu, 2020; Roza, vd., 2017;
Seker ve Erdogan, 2017; Organli ve Organli, 2016).

Arastirmalar geometrik yapilar1 farkli boyutlarda olusturma, hareket kazandirma, teorem ve
iligkileri fark ederek dogrulugunu sinama firsati taniyan bilgisayar ve internet tabanli teknolojilerin
geometri 6gretimine basta biligsel ve duyussal boyutlarda olmak iizere birgok olumlu katkilar1 oldugunu
gostermektedir (Akgiil 2014; Bhagat vd., 2021; Chen, 2019; Doyuran, 2014; Ghosh, 2020; Olsson,
2018). Nitekim Milli Egitim Bakanligi [MEB] tarafindan yayinlanan dgretim programinda ortaokul
diizeyinde matematik Ogretim silirecinde dinamik geometri yazilimlarindan yararlanilmasi tavsiye
edilmistir (MEB, 2018). Bu ¢alismada da Ggretmenlerin geometri 6gretim siirecinde bilgisayar ve
internet teknolojilerinden yararlanmaya yonelik algilart dikkate alimmustir. Etkili bir geometri
Ogretiminde ve Ogrencilerin geometrik akil yiiriitme becerilerinin beklenen diizeyde gelismesinde
matematik égretmenlerinin rolii oldukca biiytiktiir (Giirbiiz ve Durmus, 2009). Bilisim teknolojilerinin
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stirekli gelistigi ve egitim teknolojilerine sundugu firsatlarin buna paralel olarak genisledigi dijital ¢cagda
bu teknolojilerin geometri 6gretimine entegrasyonunda ve nitelikli 6gretim stireclerinin tasarlanmasinda
Ogretmenlerin teknopedagojik alan yeterliliklerinin ve teknolojiden yararlanmaya yonelik tutumlarinin
oldukga belirleyici oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin geometrik diisiinme becerilerinin gelisiminde
ve ileri diizey matematiksel yetkinliklerin gelistirilmesinde 6gretmenlerin 6gretim anlayislari, inanglari,
yontem ve stratejileri olduk¢a 6nemlidir (Altintas, vd., 2022; Giiler ve Altun, 2018; Onal ve Demir,
2013; Unlii ve Ertekin, 2018).

Aragtirmalar, teknolojinin geometri Ggretiminde Ogrencilerin - kavramsal —anlayigim
derinlestirebilecegini ve geometrik kavramlarin gorsellestirilmesine yardimci1 olabilecegini
gostermektedir (Tekin ve Keserci, 2023; Zakelj ve Klancar, 2022). Bununla birlikte, baz1 6gretmenler
teknolojinin kullanimi konusunda ¢ekincelerini dile getirmekte ve geleneksel 6gretim yontemlerine
bagliliklarini stirdiirmektedirler (Alan vd., 2021; Yildiz ve Arpaci, 2024). Matematik dgretmenlerinin
geometri Ogretiminde teknoloji kullamimina yonelik goriisleri, genellikle teknolojinin &grencilerin
geometri kavramlarini daha iyi anlamalarim sagladigini ve 6grenmeyi daha etkili hale getirdigini
desteklemektedir (Hoyles, 2018). Ancak, bazi Ogretmenler teknolojinin simif ici etkilesimi
azaltabileceginden endise duymakta ve teknolojinin dengeli bir sekilde entegre edilmesi gerektigini
vurgulamaktadirlar (Henderson ve Corry, 2021; Zengin vd., 2024). Bu sonuglar, 6gretmenlerin
geometri 0gretiminde bilgisayar teknolojilerinin kullanimina yonelik algilarini belirlemeye yonelik daha
kapsamli arastirmalarin yapilmasini desteklemektedir. Bu tiir arastirmalar, 6gretmenlerin teknolojiyi
geometri 6gretiminde nasil kullandiklarint anlamak ve etkili 6gretim stratejileri gelistirmek i¢in degerli
bilgiler saglayabilir. Bu diisiinceden hareketle bu arastirmada ortaokul matematik &gretmenlerinin
geometri Ogretiminde bilgisayar teknolojilerinin kullanimina yonelik diisiincelerinin incelenmesi
amaglanmistir. Bu ¢alismanin dncelikle 6gretmenlerin dijital yeterlilik profillerinin bir yansimasi olarak
degerlendirilebilecegi disiiniilmektedir. Ayrica bilisim teknolojilerin egitim sektdriine sundugu
imkanlara ragmen Ogretmenlerin ¢agdas egitim yoOntemlerine nasil yaklastiklari ve alanda nasil
yararlandiklarinin incelenmesinin hem egitim politikalarina hem de program gelistiricilerine yol
gosterecegi diisiiniilmektedir.

Calhismanin Amaci

Bu c¢alismada ortaokulda gorev yapan matematik 6gretmenlerinin geometri 6gretimi siirecinde
bilgisayar tabanli teknoloji kullanimina yonelik goriislerinin alinmasi amaglanmistir. Bu baglamda
asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1) Ogretmenlerin geometri dgretimi siirecinde teknoloji kullaniminin gerekliligine iliskin
algilar1 nasildir?

2) Ogretmenlerin geometri dgretiminde teknoloji kullaniminin &gretim siirecine sundugu
katkilara yonelik algilar nasildir?

3) Ogretmenler geometri dgretimi siirecinde teknolojiden nasil yararlanmaktadirlar?

4) Ogretmenler geometri &gretiminde teknolojinin kullamimi siirecinde hangi zorluklarla
karsilasilabilmektedir?

Yontem
Arastirmamin Modeli

Ortaokul matematik dgretmenlerinin geometri dgretim siirecinde teknolojiden yararlanmaya
yonelik algilarinin incelendigi bu ¢alisma nitel arastirma yontemlerinden durum ¢aligmasi deseninde
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tasarlanmigtir. Hem nicel hem de nitel verilerin bir arada kullanimina uygun bir yontem olan durum
calismasinda genel olarak “Nasil”, “Nig¢in” ve “Ne” sorularina odaklanilmaktadir. Gorlisme, gozlem,
isitsel-gorsel materyaller ve rapor gibi gesitli veri toplama araglarimin kullanimmi destekleyen bu
yontem giincel bir olay veya bir durumun belirli bir sistem g¢ercevesinde derinlemesine incelenmesini
gerektirmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Arastirma Grubu

Calismanin katilimcilar kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir. Bu baglamda
ayni zamanda bir matematik 0gretmeni olan arastirmacilardan birinin gorev yaptigi kurumda gorev
yapan matematik 6gretmenlerini de kapsayan toplam 13 ortaokul matematik 6gretmeni katilimci olarak
belirlenmistir. Calisma kapsaminda katilimeilarin cinsiyet, yas, 6grenim durumlar1 ve mesleki tecriibesi
gibi demografik ozellikleri belirlenmistir. Tablo 1°de katilimcilarin bazi demografik ozellikleri
sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilarin demografik 6zellikleri

Frekans (f)

Cinsiyet Kadin 8
Erkek

25-35 2

Yas 36-45 9

46-55 2

Ogrenim Durumu Lisans 10

Yiiksek Lisans 3

1-10 2

Mesleki Tecriibe (Yil) 11-20 7

20-30 3

31-40 1

Tablo 1°deki verilerde goriildiigii iizere calismaya sekiz kadin 6gretmen ve bes erkek 6gretmen
katilmistir. Ogretmenlerin  yaslarina iliskin veriler dikkate alindiginda 36-45 yas araliginda
ogretmenlerin (f=9) diger yas gruplarina gore fazla oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerden on tanesi
lisans mezunu, {i¢ 6gretmen yiiksek lisans mezunu olup 11-20 yil arasinda mesleki tecriibeye sahip
Ogretmenlerin diger gruplandirmaya gore daha fazla oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Caligma verileri yar1 yapilandirilmis goriisme teknigiyle elde edilmistir. Bu teknikte arastirmaci,
goriisme sorularini dnceden hazirlar ve goriisme sirasinda kismi esneklik saglayarak sorularin yeniden
diizenlenmesine izin verir (Yildinm ve Simsek, 2018). Gorligme sorulari igin literatiir taramasi
yapilmistir. Goriisme formunun gecerligini saglamak amaciyla 2 matematik 6gretmeniyle is birligi
yapilmis ve teknoloji destekli matematik egitimi uzmani bir akademisyenle sik iletisim saglanarak
sorular yeniden yapilandirilmistir. Ayrica ¢alismanin dogasina bagli kalinarak bulgularda katilimcilarin
goriislerine sik sik yer verilmistir. Goriismeler siiresinde matematik dgretmenlerine geometri 6gretimi
stirecinde bilgisayar tabanli teknolojilerin kullaniminin gerekliligine, teknolojilerden yararlanmanin
Ogretim siirecine sundugu katkilara, bu tiir teknolojilerden yararlanma bigimine, kullanim sikligina ve
bu siireglerde karsilasilan sorunlara yonelik dort temel soru yoneltilmistir. Goriismeler aragtirmaci ve
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Ogretmenler arasinda yliz yiize gerceklestirilmis goriisme esnasinda gerektiginde yar1 yapilandirilmisg
goriismelerin dogas1 geregi verilerin derinlesmesine katki sunmak amaciyla “Neden” ve “Nasil” gibi
sorulara bagvurulmustur. Her gériismenin yaklasik 20-25 dakika siirdiigii ¢calismada genel olarak
goriismeler 6gretmenlerin gorev yaptigl kurumda yapilmig ancak bazi 6gretmenlerin talepleri dikkate
alinarak kurum diginda da gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Goriismelerde her bir 6gretmene ait olan veriler fotograf formatinda elektronik olarak kayit
altina almmis ve nitel veri analiz programina aktarilmistir. Verilerin analizinde icerik ¢oziimlemesi
yapilmistir. Metin ve Unal (2022), icerik analizini 6nceden belirlenen dlciitlere gore metinlerden,
kavramlardan, s6zlii veya yazili diger materyallerden anlamlar g¢ikarma amacina hizmet eden
metodolojik teknikler biitiinii olarak tanimlamiglardir. Bu metodolojik ara¢ bir konuya iliskin genel
egilimlerin belirlenmesinde etkili bir ¢6ziimleme araci olup sosyal gergekligin ¢oziimlenerek niteliginin
belirlenmesine elverigli bir tekniktir (Yildirrm ve Simsek 2018). Bu c¢alismada matematik
ogretmenlerinin teknoloji kullanimina yonelik algilarini belirlemek amaciyla igerik analizi teknigine
basvurulmus ve geometri 6gretiminde teknoloji kullanimina yonelik genel egilimler belirlenmistir. Bu
kapsamda matematik Ogretmenlerine yoneltilen sorulara alinan cevaplardan birbirine benzer
sOylemlerden kodlar elde edilmis ve benzer kodlar bir araya getirilerek kategoriler belirlenmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢aligmada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden hicbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Bu arastirma, Bayburt Universitesi Rektorliigii Etik Kurulunun 07/12/2023 tarihli 394 sayili
karart ile alinan izinle yiirttilmiistiir.

Bulgular

Arastirmanin Birinci Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci sorusu kapsaminda matematik Ogretmenlerine, “Geometri &gretim
stirecinde teknolojinin kullanimu ile ilgili goriisleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilerek geometri 6gretimi
stirecinde teknoloji kullanimina yonelik genel algilarin belirlenmesi amaglanmistir. Tablo 2’de bu amag
dogrultusunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 2. Geometri 6gretiminde teknolojiden yararlanmaya yonelik algilar

Kategori Kod Frekans (f)* Toplam
Cagrisimlar Yazilimlardan yararlanma 11 16
Bilgisayar ve internetten yararlanma 5
Gereklilik Cekinceli 1 13
Olumlu 12

Tablo 2’deki verilere gore geometri 6gretiminde teknolojiden yararlanma sdylemine yonelik
elde edilen kodlardan “Cagrisim” ve “Gereklilik” olarak adlandirilan iki kategori tanimlanmustir.
Cagrisim kategorisi yazilimlardan yararlanma (f=11) ile bilgisayar ve internet kaynaklarin1 kullanma
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(f=5) seklinde adlandirilmis iki farkli koddan belirlenirken “Gereklilik” kategorisi ¢ekinceli (f=1) ve
olumlu (f=12) olmak iizere iki farkli koddan belirlenmistir. Gorligmelerde yazilimdan yararlanma olarak
adlandirilan kod baglaminda &gretmenlerin ¢ogunlukla dinamik geometri yazilimlarindan GeoGebra
programini telaffuz ettikleri saptanmus iki 6gretmenin ise Sketchpad ve Cabri 3D uygulamalarindan
bahsettikleri tespit edilmistir. Benzer sekilde internet kaynaklar1 olarak adlandirilan kod baglaminda
akill tahtayi etkin kullanma ve Egitim Bilisim Agi [EBA]’dan yararlanmanin kastedildigi belirlenmistir.
Amagc kapsaminda teknolojinin geometri dgretimi siirecinde kullaniminin gerekliligine yonelik algilar
incelendiginde, 12 6gretmen teknolojiden yararlanmanin sagladigi somutlagtirma, gesitlilik sunma, ilgi
cekme, kalic1 6grenmeyi destekleme gibi kolayliklar nedeniyle olumlu goriis belirtirken bir 6gretmen
teknolojinin sagladig yararlara karsin hazir ¢izimlerin tembellige tesvik etmesi ve gorseller ile sayilar
arasindaki iliskilendirmeyi olumsuz etkileyebilme potansiyeli nedeniyle g¢ekinceli oldugunu ifade
etmistir. Ornegin 02 kodlu, 17 yillik 6gretmenlik tecriibesine sahip erkek dgretmen, geometri dgretim
stirecinde teknolojinin kullanimu ile ilgili su ifadeleri kullanmistir.

Geometri oOgretim siirecinde teknolojinin zaman ve gorsellik anlaminda kolayliklar
sagladigini diigiiniiyorum. Gerekli oldugunu desteklesem de dozaji konusunda ¢ekincelerim
var. Ornegin hazir gorseller ve sunular égrencilerin olusturmada gorsel ile sayilar
arasinda baginti kurma konusunda bazi seyleri eksik birakabilir. Gerekli oldugu fikrine
katryorum. Fakat tamamen teknoloji altyapili veya tamamen teknolojiden arindirilmis
olmamal. (02 17 Yil Erkek)

Arastirmanin Ikinci Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci sorusu kapsaminda matematik 6gretmenlerine “Sizce geometri 6gretiminde
bilgisayar teknolojilerinin kullanimi 6gretim siirecine ne tiir katkilar saglamaktadir?” sorusu
yoneltilerek geometri 6gretiminde bilgisayar teknolojilerinden yararlanmanin 6gretim siirecine sundugu
katkilara yonelik gergek diisiinceler belirlenmeye calisilmistir. Tablo 3°te bu amag dogrultusunda elde
edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 3. Geometri 6gretiminde teknoloji kullaniminin 6gretim siirecine sundugu katkilar

Kategori Kod Frekans (f)*
Cizim 6
Kolayliklar Gorsellik 8
Zamani Etkin Kullanma 9
Toplam 23

Tablo 3’teki verilere gore geometri 6grenme alanimm kapsayan kazanimlarin dgretiminde
bilgisayar ve internet teknolojilerinden faydalanma baglaminda elde edilen kodlardan “Kolayliklar”
olarak adlandirilan bir kategori tanimlanmistir. Kolayliklar kategorisi ¢izim (f=6), Gorsellik (f=8) ve
Zamant etkin kullanma (f=9) seklinde adlandirilan ii¢ farkli koddan belirlenmistir. Goriismelerde
Ogretmenler ¢izim kodu baglaminda ii¢ boyutlu cisimlerin kolayca modellenmesine, kare, eskenar iicgen
ve diizgiin ¢okgen gibi diizlemsel sekillerin zahmetsiz ve dogru bir sekilde ¢izilmesine yardimci
oldugunu ifade etmistir. Ogretmenler gorsellik olarak belirlenen kod baglaminda ii¢ boyutlu cisimlerin
farkli yonlerden goriilmesini sagladigi, estetik baglamda hos bir goriintii sundugunu ve canlandirma
ozelliginin dikkat ¢ektigini belirtirken geometri 6gretim siirecinde bilgisayar tabanli teknolojilerin
zamandan tasarruf edilmesine katki sundugunu ifade etmistir. Ornegin 18 yildir matematik 6gretmenligi
yapan 09 kodlu kadin &gretmen, geometri dgretim siirecinde bilgisayar teknolojilerinin kullaniminin
Ogretim siirecine sundugu katkilara yonelik asagidaki diisiincesini dile getirmistir.
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Ogretim siirecinde zamandan tasarruf saglar. Kare c¢izimi, eskenar iicgen, diizgiin
cokgenler ve benzeri sekillerin ¢izimlerinin dogru bir sekilde gosterilmesini saglar. Cebir
tablosundan  yararlanilarak olgiimlerin  dogru bir sekilde gosterilmesini saglar.
Osrencilerde kavram yanilgisini azaltir. (02 18 Y1l Kadin)

Arastirmanin Ugiincii Sorusuna Tliskin Bulgular

Aragtirmanin ii¢lincii sorusu kapsaminda matematik Ogretmenlerine “Geometri &gretim
stirecinde teknoloji kullanimu ile ilgili kendinizi ne derece yetkin hissediyorsunuz? sorusu yoneltilmistir.
Bu soruyla matematik 6gretmenlerinin geometri 6gretim siirecinde yararlandiklari bilgisayar ve internet
tabanli teknolojilerin  belirlenmesi amaclanmigtir.  Goriigsmelerde ayrica  Ogretmenlerin - bu
teknolojilerden hangi kapsamda yararlandiklarina yonelik sorgulamalar yapilmis ve 6gretim siirecindeki
uygulamalardan 6rnekler sunmalari beklenmistir. Tablo 4’te bu amag¢ dogrultusunda elde edilen bulgular
sunulmustur.

Tablo 4. Matematik 6gretmenlerinin yararlandiklari teknolojiler

Kategori Kod Frekans (f)* Toplam

Faydalanma Bi¢imi Dinamik yazilimlar 11 16

Internet Tabanh Egitici Platformlar

Yararlanma Siklig1 Etkin kullanict

Mecburi durumlarda yararlanan 13

N © N o

Yeterli degil

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin geometri 6gretim siirecinde yararlandiklar teknolojiler
kapsaminda elde edilen kodlardan “Faydalanma bi¢imi” ve “Yararlanma Siklig1” olarak adlandirilan iki
kategori belirlendigi goriilmektedir. “Faydalanma bi¢imi” kategorisi dinamik geometri yazilimlarindan
yararlanma (f=11) ve internet tabanh egitici platformlardan yararlanma (f=5) olarak adlandirilan iki
koddan belirlenirken “Yararlanma siklig1” kategorisi ise etkin kullanici (f=5), mecburi durumlarda
yararlanan (f=9) ve yeterli degil (f=2) olarak adlandirilan ti¢ farkli koddan belirlenmistir. Gorismelerde
ogretmenlerin GeoGebra uygulamasinin yani sira MathType ve Scratch programindan yararlandiklart
saptanmistir. Goriismelerde 6gretmenlere dinamik yazilimlardan nasil yararlandiklarina yonelik sorular
yoneltilmis ancak genel olarak ylizeysel bilgiler disinda detay vermekten kagindiklari goézlenmistir.
Ancak iki 6gretmen pi (n) sayisinin hesaplanmasin1 GeoGebra uygulamasi araciligiyla agikladiklarini
belirtmistir. Benzer sekilde 6gretmenlerin biiyiik bir kismi internet tabanli egitim platformlarindan nasil
yararlandiklarma yonelik detay vermemis ve sadece EBA, z kitap, Wordwall gibi web 2.0 araglarindaki
etkinliklerden yararlandiklarim belirtmislerdir. Ogretmenlerin belirttikleri internet tabanli araglar
incelendiginde EBA disindaki araglarin kismen etkilesimli elektronik kitaplar (z kitap) veya oyun
tabanli degerlendirme araglar1 (wordwall) oldugu saptanmustir. Ayrica 6gretmenlerin gerek dinamik
yazilimlarda gerekse internet tabanl platformlarda hazir igerikleri tercih ettikleri anlagilmistir. Geometri
Ogretiminde teknolojiden “Yararlanma siklig1” kategorisini olusturan kodlar incelendiginde
ogretmenlerin teknolojiden sadece mecburi durumlarda kullanmayi tercih ettikleri bazi 6gretmenlerin
teknolojik ara¢ gerecleri kullanma baglaminda yeterli olmadiklarini belirttikleri ve diger 6gretmenlerin
ise aktif olarak teknolojiden yararlandiklar1 belirlenmistir. Genel olarak 6gretmenlerin ¢ogu ortaokul
diizeyi i¢in teknolojik yetkinliklerinin yeterli seviyede oldugunu belirtmelerine karsin geometri 6gretimi
stirecinde sadece ihtiya¢ duyulmas1 halinde teknolojiden yararlandiklari belirlenmistir. Bazi 6gretmenler
teknopedogojik yetkinliklerinin kisitli oldugunun farkinda olduklarini ve gelisime agik olduklarini
belirtmislerdir. Asagida baz1 6gretmenlerin goriislerine yer verilmistir.
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Yetkin sayilmam ama aktif kullaniyorum. (O4_19 Yil Kadin)
Gerekli goriildiigiinde ve ihtiva¢ duyuldugunda kullantyorum. (010 14 Yil Kadin)

Cemberin ¢evresinin ¢apina orammn pi sayisina esit oldugunu gosterirken kullanyyorum.
(O11 9 Yil Erkek)

Arastirmanin Dérdiincii Sorusuna iliskin Bulgular

Caligmanin son amaci dogrultusunda matematik 6gretmenlerine “Geometri 6gretimi siirecinde
teknolojinin kullaniminda ne tiir zorluklar yasanabilir?” sorusu yoneltilmistir. Bu soru gergevesinde
geometri dgretiminde hem mevcut durumda teknolojiden aktif yararlanan 6gretmenlerin yasadiklar
sorunlara 151k tutulmas1 amaglanmis hem de teknolojiden aktif yararlanmayan 6gretmenlerin goriislerine
gore potansiyel sorunlar belirlenmeye calisilmigtir. Tablo 5’te bu amag¢ dogrultusunda elde edilen
bulgulara yer verilmistir.

Tablo 5. Teknoloji kullanim siirecinde karsilasilabilecek zorluklar

Kategori Kod Frekans (f)*
Siirecin yonetilmesi 5
Teknik Sorunlar 9

Engeller Teknoloji okur yazarlig: 2
Zaman yonetimi 6
Toplam 22

Tablo 5’e gore matematik 6gretmenlerinin geometri 6gretimi siirecinde karsilastiklart zorluklar
kapsaminda “Engeller” olarak belirlenen bir kategori tanimlanmistir. “Engeller” kategorisi ise Siirecin
yonetilmesi (f=5), Teknik sorunlar (f=9), Teknoloji okur yazarligi (f=2) ve Zaman yonetimi (f=6) olarak
belirlenen bes farkli koddan olusmaktadir. Goriismelerde matematik 6gretmenlerinin en ¢ok ifade
ettikleri zorlugun internet, altyap1 problemi ve bilgisayar veya tablet gibi teknolojik cihaz yetersizligini
igeren teknik sorunlar oldugu goézlenmistir. Ayrica bu kategori baglaminda bir 6gretmen geometrik
yazilimlarin ortaokul seviyesinin iistiinde oldugundan dolay1r sorun yasadigini belirtmistir. Bazi
Ogretmenler 6grencinin dikkatini ding tutmak igin teknolojinin 6grenme siirecine dahil edilmesinin
onemli oldugunu ancak saglikli olmayan bir internet altyapisinin zamani verimli kullanmayi ve
kazanimlarin gerceklesmesini engelledigini ifade etmistir. Asagida baz1 matematik égretmenlerinin bu
baglamdaki goriislerinden 6rnekler sunulmustur.

Swmiflarda  cihaz  eksikligi, ogrencilerin  uygun uygulamayr etkin  bir sekilde
kullanmalarina engel olabilir. (O1 22 Yil Erkek)

Teknik sikintilar yasanabilir. Cocuklarin programi kullanma ve siireci yonlendirememe
gibi. (O5_15 y1l_Erkek)

Her égrencinin kendi kullanacagi teknolojik aletin olmamast uygulama asamasinda
stkant yaratiyor. (013_19 Yil_ Kadin)

Sonug ve Tartisma

Bu caligmada ortaokul matematik 6gretmenlerinin geometri 0gretimi siirecinde bilgisayar ve
internet teknolojisinden yararlanmaya yonelik goriigleri incelenmistir. Aragtirma sonunda elde edilen
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bulgular incelendiginde; matematik Ogretmenlerinin geometri kazanimlarini igeren Ogretim
faaliyetlerinde bilgisayar ve internet teknolojilerinden yararlanma fikrine yonelik olumlu goriislere
sahip olduklar1 ve bu baglamda dinamik yazilimlardan ve internet tabanl egitim platformlarindan
haberdar olduklar1 tespit edilmistir. Alanyazin incelendiginde matematik &gretmenlerinin genelde
matematik ve geometri 6gretiminde bilgisayar veya internet destekli 6gretim siireglerine karsi olumlu
diisiinceye sahip olduklar1 tespit edilmistir (Agikgiil, 2022; Adelabu, vd., 2020; Altintas vd., 2022; Ince-
Muslu ve Erduran, 2020; Rybak, 2021; Onal ve Cakir, 2016; Ozen, 2015). Bu tespitler ¢alismanin
bulgularimi destekler niteliktedir. Bu bulgulardan hareketle matematik 6gretmenlerinin uzamsal
iliskilerin kesfedilmesini gerektiren ve matematigin aksiyomatik yapisini ortaya koyan geometri
ogretiminde teknolojiden yararlanmanin gerekli ve 6nemli oldugunun farkinda olduklari sdylenebilir.

Caligmanin bir diger amaci olan ve geometri 6gretiminde teknolojiden yararlanmanin 6gretim
siirecine sundugu katkiya yonelik bulgulara gore matematik Ogretmenleri bilgisayar ve internet
teknolojilerinin ¢izimlerde kolaylik sagladigini, kavramlart somutlagtirdigimi  gorsellestirmeyi
destekledigini ve zamani etkin bir sekilde kullanmaya katki sundugunu belirtmislerdir. Elde edilen
bulgulara paralel olarak alanyazinda da teknoloji destekli geometri 6gretiminin geometrik kavramlari
somutlastirma, sekilleri gorsellestirme, kesfetme, dikkat ¢ekme, kalici ve kolay 6grenmeyi destekleme
gibi avantajlar sagladigina yonelik sonuglara ulagilmistir (Altintas vd., 2022; Gonzales, 2018; Yazlik,
2020). Bu bulgular dikkate alindiginda 6gretmenlerin sekil bilimi olarak da ifade edilen geometrinin
Ogretim siirecinde ¢izimi zor veya zaman alan geometrik sekilleri sanal ortamda olusturarak siireci etkili
bir sekilde yonetebileceklerinin ve 6grencilerin geometrik kavramlar arasindaki iliskileri kesfetmelerine
katki sunabileceklerinin farkinda olduklar1 sGylenebilir.

Caligmanin amaglarindan bir digeri de matematik Ogretmenlerinin geometri 6gretiminde
teknolojiden nasil yararlandiklarini incelemektir. Bu baglamda elde edilen bulgular matematik
Ogretmenlerinin geometri 6gretim siirecinde g¢ogunlukla mecburi durumlarda dinamik geometri
yazilimlarindan ve internet tabanli egitim platformlarindan yararlandigini gostermektedir. Ayrica
goriismelerde 6gretmenlerin 6zellikle GeoGebra gibi bilinirligi yiiksek bir dinamik geometri yazilimini
telaffuz ettikleri ancak hangi ama¢ dogrultusunda ve nasil kullandiklarina yonelik detaylar vermekten
kacindiklar1 saptanmistir. Stols ve Kriek (2011) calismalarinda 6gretmenlerin geometri dgretiminde
teknolojik yazilimlardan yararlanma motivasyonlarinin sinif iginde kendilerine sagladigi kolayliklardan
etkilendigini ve teknoloji okuryazarlik diizeyleri yeterli seviyede olmayan Ogretmenlerin 6gretim
siireglerinde teknolojiden yararlanmaktan kagindiklarini saptamiglardir. Alan yazin incelendiginde
matematik dgretmenlerinin geometri 6gretiminde dinamik geometri yazilimlarini veya internet tabanl
teknolojilerini iceren ders tasarimlarini genel olarak ilgili teknolojik araglar hakkinda bilgi aldiktan ve
belirli bir egitim siirecinden gegtikten sonra siniflarinda kullanmay1 diigsiindiikleri ve bu baglamda
olumlu diistinme egilimlerinin arttifin1 gostermektedir (Bozkurt, 2021; Erdener ve Giir, 2019; Thurm
ve Barzel, 2020). Bu sonuglardan hareketle matematik 6gretmenlerinin geometri dgretim siirecinde
yararlanabilecekleri bilgisayar teknolojileri hakkinda temel diizeyde bilgi sahibi olduklari, bu
teknolojilerden nasil ve ne sekilde yararlanabileceklerine iligkin yeterli diizeyde bilgi ve tecriibeye sahip
olmadiklar1 sdylenebilir.

Caligsmanin son amaci dogrultusunda 6gretmenlerin geometri dgretim siirecinde karsilastiklar
zorluklara ve engellere 151k tutulmustur. Bu baglamda elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin ¢ogu
donanimsal engeller ve internet altyapisi yetersizligi gibi teknik sorunlari ifade ederken, bazi
Ogretmenler siire¢ ve zaman yonetimlerinden kaynaklanan zorluklardan ve teknolojik okuryazarlik
engellerine dikkat ¢cekmistir. Alanyazinda 6gretmenlerin katilimer oldugu calismalar incelendiginde
bilgisayar veya internet kaynakli sorunlarin nitelikli geometri &gretimini engelledigine yonelik
sonuclarin elde edildigi goriilmiistiir (Altintas vd., 2022; Muslu ve Erduran, 2020; Yazlik, 2020). Baz1
aragtirmalarda, 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinden kaynaklanan sorunlarin nitelikli 6gretimi
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engelledigi sonucuna vartlmistir (Erduran ve Yesildere, 2010; McCulloch vd., 2018; Muhazir ve
Retrawati, 2022; Ocal ve Simsek, 2017). Literatiirdeki bulgular, bu calismanin sonuclarini
desteklemektedir. Elde edilen bulgular incelendiginde 6gretmenler tarafindan ifade edilen sorunlarin i¢
ice oldugu ve birbirini tetikledigi goriilmektedir. Ornegin, baz1 dgretmenler 6grencilerin teknolojiyi
etkin bir sekilde kullanabilmeleri i¢in kisisel cihazlara sahip olmalarmin gerekliligini vurgulamistir.
Diger yandan, cografi faktorlerin teknolojik okuryazarlik ve firsat esitligini engelleyebildigini belirten
ogretmenler de bulunmaktadir. Bu bulgulardan hareketle matematik 6gretmenlerinin yukarida siralanan
ve birbirini tetikleyen zorluklardan dolayi teknolojiyi etkin kullanmaktan kagindiklar sdylenebilir.

Calismanin sonuglarina gore, matematik Ogretmenleri, geometri Ogretiminde teknoloji
kullaniminin 6nemine dikkat ¢ekmekle birlikte, bilgisayar teknolojilerine iligskin temel diizeyde bilgiye
sahip olmalarina ragmen bu teknolojileri etkin bir sekilde kullanma konusunda yeterli bilgi ve deneyime
sahip degildirler. Bu baglamda, 6gretmenlerin teknopedagojik yeterliklerinin artirilmasi igin Ogretmen
Bilisim Ag1’'nda (OBA) sunulan uzaktan egitim hizmetlerinin kullanilmasinin tesvik edilmesi tavsiye
edilmektedir. Ayrica, geometri 6gretimine bilgisayar teknolojileriyle destek saglanmasi igin lisansh
uygulamalarm dgretmenlere iicretsiz olarak sunulmasi ve OBA iizerinden 6rnek 6gretim etkinliklerinin
tasarlanmasi Onerilmektedir. Son olarak, ileride yapilacak ¢alismalarda arastirmacilarin, 6gretmenlerin
teknoloji kullanimiyla ilgili beceri ve Oz-yeterliklerinin artirilmasi amaciyla tasarlanan egitim
programlarinin etkisini incelemeleri ve bu egitimlerin 6gretmenlerin geometri 6gretiminde teknolojiyi
etkin bir sekilde kullanmalarina ve 6grenci basarisi lizerindeki etkisini degerlendirmeleri 6nerilmektedir.

Arastirma ve Yayn Etigi

Bu c¢aligmada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Bu arastirma, Bayburt Universitesi Rektorliigii Etik Kurulunun 07/12/2023 tarihli 394 sayih
karart ile alinan izinle yiirttiilmiistiir.

Yazarlarin Katki Oram
Calismada her iki yazar esit oranda katki saglamstir.
Cikar Catismasi

Yazarlar arasinda herhangi bir ¢atisma bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

Geometry, being a learning area that reflects the axiomatic structure of mathematics and emphasizes
spatial thinking, holds a significant position in middle school mathematics (Erdogan, 2009; Negri & Plato, 2019;
Yenilmez & Yasa, 2008). In this context, the effective use of computer-based technologies in instructional
processes is recommended to support deep and meaningful learning and the development of intuitive thinking
skills, especially in the context of geometry education at the middle school level (Baki, 2018; Cakir et al., 2019;
Gonzalez, 2017; Van de Walle et al., 2016). The role of mathematics teachers is crucial to effective geometry
instruction and the expected development of students' geometric reasoning skills (Giirbiiz & Durmus, 2009). In
the digital age, where information technologies are continuously evolving, the integration of these technologies
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into geometry instruction and the design of quality teaching processes are thought to be highly dependent on
teachers' Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK) and attitudes toward technology. This study
aims to examine the thoughts of middle school mathematics teachers regarding the use of computer technologies
in geometry instruction. It is considered that the results of this study can be evaluated as a reflection of teachers'
digital competence profiles.

Method

This study was designed using a case study pattern as a qualitative research method. The participants of
the study consisted of thirteen middle school mathematics teachers determined through convenient sampling. A
semi-structured interview form developed by the researchers was used to determine teachers' perceptions of using
computer-based technological tools. Four fundamental questions were posed to mathematics teachers during the
interview to determine their views on the necessity of using computer-based technologies in geometry instruction,
the contributions of these technologies to the teaching process, the manner of utilizing these technologies, the
frequency of usage, and the problems encountered in these processes. Content analysis was performed on the
collected data, and categories were derived based on the similar statements of the participants.

Findings

The majority of mathematics teachers, with more than ten years of professional experience, expressed
positive views on the use of computer and internet technologies in instructional activities involving geometry
concepts. It was observed that they were aware of dynamic software and internet-based educational platforms in
this context. According to the findings of the study, mathematics teachers stated that computer and internet
technologies facilitate drawings, concretize concepts, support visualization, and contribute to effective time
management. The study also revealed that mathematics teachers mostly use dynamic geometry software and
internet-based educational platforms in compulsory situations during geometry instruction. Moreover, teachers
avoided providing detailed information about the purpose and manner of using these technologies in the interviews.
Finally, the findings indicated that most teachers perceived technical problems as barriers to using technology,
while some teachers highlighted difficulties arising from process and time management and technological literacy
barriers.

Conclusion and Discussion

Reviewing the literature, it is evident that mathematics teachers generally have a positive attitude towards
computer or internet-supported instructional processes in mathematics and geometry instruction (Ag¢ikgiil, 2022;
Adelabu et al., 2020; Altintas et al., 2022; Ince-Muslu & Erduran, 2020; Rybak, 2021; Onal & Cakir, 2016; Ozen,
2015). These findings support the results of the current study, suggesting that experienced mathematics teachers,
who can be classified as experienced teachers, are aware of the necessity and importance of using technology in
geometry instruction, which requires exploring spatial relationships and reflects the axiomatic structure of
mathematics.

In parallel with the obtained findings, the literature also indicates that technology-supported geometry
instruction provides advantages such as concretizing geometric concepts, visualizing shapes, exploration, drawing
attention, and supporting permanent and easy learning (Altintas et al., 2022; Gonzalez, 2018; Yazlik, 2020).
Considering these findings, it can be said that teachers are aware of their ability to effectively manage the process
by creating geometric shapes that are difficult or time-consuming to draw in the virtual environment during the
teaching of geometry, allowing students to explore relationships between geometric concepts.

Stols and Kriek (2011) found in their study that teachers' motivation to use technological software in
geometry instruction is influenced by the convenience it provides to them in the classroom and that teachers with
insufficient levels of technological literacy tend to avoid using technology in teaching processes. This result
supports the findings of the current study. Based on the findings, it is understood that mathematics teachers have
basic knowledge about computer technologies that can be utilized in geometry instruction but tend to resort to
effective traditional methods due to a lack of sufficient knowledge and experience on how to use these
technologies.
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When examining studies in which teachers participated, it is evident that problems related to computers
or the internet hinder qualified geometry instruction (Altintas et al., 2022; Muslu & Erduran, 2020; Yazlik, 2020).
These results are consistent with the findings of the current study. It can be stated that due to the challenges
mentioned above, teachers tend to avoid effectively using technology and prefer other methods in geometry
instruction.
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Bu arasgtirmada, sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore bilim teknoloji ve toplum
6grenme alaninin degerlendirilmesi amaglanmistir. Sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenlerinin bilim,
teknoloji ve toplum 6grenme alanimi islerken “Bilim Teknoloji ve Toplum” (BTT) bilesenleri
bakimindan kendilerini yeterli goriip gérmedikleri tespit edilmeye ¢alisilmigtir. BTT 6grenme
alanina dgretim programinda yer verilmesi kadar uygulamada yer verilmesi de bir o kadar énemli
goriilmiistiir. Tlgili literatiir incelendiginde bu arastirma ile ilgili literatiirde sinirl sayida calismanin
olmasi1 ve bu 6grenme alanina programda yer verilmesi kadar 6gretmenlerin uygulamada da basarili
olup olmadiklarinin arastirma acisindan 6nemli goriilmektedir. Bundan dolayi alana katki sunmasi
beklenmektedir. Arastirma, sosyal bilgiler ve simif 6gretmenleri ile yiriitiilmiistir. Aragtirmanin
calisma grubunu 2022-2023 egitim- dgretim y1l1 Bayburt ilinde gorev yapan sosyal bilgiler ve sinif
6gretmenlerinden olugmaktadir. Katilimeilarin 6grenme alanina iligskin goriislerini tespit etmek i¢in
aragtirmada verileri goriisme formu ile toplanmigtir. Toplanan veriler betimsel analizle
¢ozlimlenmistir. Arastirmada sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenlerinin bilim, teknoloji ve toplum
o0grenme alanindaki deneyimlerine dayali olarak konu alan bilgilerine bakilmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore 6gretmenler; 6grenme alani kapsaminda Tiirk bilim insanlarina yeterli diizeyde yer
verilmedigini, konular soyut oldugundan Ggrencilerin konular1 kavrayamadiklari, etkinlik say1 ile
zamaninin yetersiz oldugunu, bilgiye ulasmanin kolay oldugunu fakat dogrulugu teyit edilemeyen
bilgilerin d6grenildigini de ifade etmiglerdir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, bilim, teknoloji ve toplum, 6grenme alani, sosyal bilgiler
ogretmenleri, sinif 6gretmenleri, program degerlendirme

Evaluation of Science, Technology and Society Learning Area
According to the Views of Social Studies and Classroom Teachers

ABSTRACT

In this study, it was aimed to evaluate the science, technology and society learning domain according
to the views of social studies and classroom teachers. It was tried to determine whether social studies
and primary school teachers consider themselves adequate in terms of "Science Technology and
Society" (STS) components while teaching science, technology and society learning area. It was
considered as important to include the STS learning domain in the curriculum as it is to include it in
practice.
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Bilim teknoloji ve toplum 6grenme alaninin degerlendirilmesi

When the related literature is examined, it is seen that there is a limited number of studies in the
literature related to this research and whether teachers are successful in practice as well as including
this learning area in the curriculum. Therefore, it is expected to contribute to the field. The research
was conducted with social studies and classroom teachers. The study group of the research consists
of social studies and classroom teachers working in Bayburt province in the 2022-2023 academic
year. In order to determine the views of the participants on the learning domain, the data In order to
determine the participants' views on the learning domain, data were collected through an interview
form. The collected data were analyzed by descriptive analysis. In the study, the subject area
knowledge of social studies and primary school teachers was examined based on their experiences
in science, technology and society learning area. According to the results of the study, the teachers
stated that Turkish scientists were not sufficiently included in the learning area, students could not
comprehend because the subjects were abstract, the number and time of activities were insufficient,
it was easy to access information, but information that was not confirmed was learned.

Keywords: Social studies, science, technology and society, learning area, social studies teachers,
classroom teachers, curriculum evaluation

Giris
Insanligin kadim tarihinde bilim, teknoloji, ekonomi ve toplumsal alanlarda siirekli bir
degisim ve gelisim yasanmaktadir. Toplumlar varligint devam ettirebilmek i¢in bu degisim ve
gelisimlere gore donanimli ve nitelikli bireylere ihtiya¢ duyabilmektedirler. Bu gereksinimden
dolay1r nitelikli bireyler yetistirebilmek i¢in egitim ve Ogretim faaliyetlerinin kalitesinin

artirilmasi cabalari her zaman toplumlarin, egitimcilerin, arastirmacilarin ilgi alan1 olmustur
(Tuzcu, 2011).

[leri toplumlarda bilim ve teknoloji ¢ok yaygin olmasina ragmen biiyiik bir kisminin bilim
ve teknolojiden kaynakli sorunlarla kars1 karsiya kaldiklar1 ve bu durum karsisinda kendilerine
verilen haklardan haberdar olmadiklar1 goriilmektedir (Cheek, 1992). Bu baglamda sosyal
bilimleri bir 6grenme alan1 altinda birlestiren sosyal bilgiler, toplumun her kesimine bilgi, beceri,
degerler ile ilgili yetkinliklerin kazandirilmasinda biiyiik bir 6neme sahiptir (Milli Egitim
Bakanliga [MEB], 2005).

Yasadigimiz toplumda yenilik¢i diiglinceler lireten, bilim ve teknolojinin gelisimine uyum
saglayan bir nesil yetistirme gorevi sosyal bilgiler dersinin amaglar1 arasindadir. Bunun igin
sosyal bilgiler dersinde yer alan bilim, teknoloji ve toplum 6grenme alani, klasik ezberci 6grenme
alan1 olmaktan c¢ikartilmali, 6grencilerin kendilerini gergeklestirebilecegi daha yaratici, ilham
verici ve degisen-gelisen diinya ile ilgili projeler iiretebilecekleri aktif 6grenme alanina
doniistiiriilebilmelidir. Bu 6grenme alan1 kapsaminda bilim insanlarinin hayatlar1 hikayelestirme,
dijital oykiilleme yontemi gibi alternatif 6gretim yontem ve teknikleri kullanilarak anlatilmali,
ileride onlarinda bir bilim insani1 olabilecegi Ozgiliveni verilmelidir. Bundan dolayr egitim
yontemlerini giincellemek ve ¢aga uyarlayabilmek i¢in bu tarz yenilik¢i ¢alismalarin yapilmasi yani
alternatif yontem ve tekniklerin kullanilmasi olduk¢a 6nemlidir( Bozkaya, 2023).

Ogrencilerin gelecegin teknolojisini, bilimini iiretebilecek ve sosyal degisime uyum
saglayabilecekleri donanima sahip olmalari; bilim ve teknoloji alanindaki degisim-gelisimleri
siirekli takip etmelerine ve kendilerini bu yeniliklere goére yetistirmelerine bagli oldugu
vurgulanmalidir. Bu baglamda sosyal bilgiler dersini veren Ogretmenlere biiylik sorumluluk
diismektedir (Ata, 2006).

Ilgili literatiir incelendiginde bu alanla ilgili farkli ¢aligmalarin (Zoller ve Ben-Chaim,
1994; Bower ve Nelson, 1998; Sweeney, 2001; Henning ve King, 2005; Ozensoy, 2008; Amirshokoohi,
2008; Celikcan, 2010; Pala, 2019; Serttas, 2019; Kiling, 2021) oldugu goériilmektedir. Zoller ve Ben
Chaim (1994) calismasinda 6gretmenlerin bilim, teknoloji ve toplum alaninda yetersiz olduklari;
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Ozensoy (2008) ¢alismasinda farkli dsnemlerde ortaya ¢ikan gelismeler arasinda iliski kuramadiklari;
Pala (2019) calismasinda 6grenci performanslarini etkileyen en 6nemli belirleyicilerin basinda dijital
okuryazarlik geldigini; Kili¢ (2021) arastirmasinda 6gretmen adaylarinin dgretmenlere gore bilim,
teknoloji ve toplum alaninda yetersiz olduklar1 sonucuna vardiklari goriilmektedir.

Bu arastirmada BTT 6grenme alani sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenlerinin goriislerine
gore degerlendirilmistir. BTT 6grenme alami ile ilgili ulasilabilen yerli ve yabanci kaynaklara
bakildiginda smirlt sayida c¢alisma bulunmaktadir. Ayrica programlarin uygulanmasi,
degerlendirilmesi ve degerlendirme sonucunda elde edilen verilere gore yeniden diizenlenmesi
program gelistirme acgisindan kritik Oneme sahiptir. Bu baglamda BTT &grenme alaninin
O0gretmenlerin goriislerine gore degerlendirilmesi aragtirma agisindan onemli goriilmektedir.

2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi (SBDOP), kazanimlarmm
gerceklestirilmesinde “yerellik, giincellik, disiplinler arasi, yansitici sorgulama, ge¢mis-bugiin-
gelecek baglantisi, zaman-siireklilik-degisim ve esneklik™ gibi temel ilkeler dikkate alinmaktadir.
Bu ilkelerin ayn1 zamanda BTT 6grenme alaninin uygulanmasinda kullanilip kullanilmadigi; BTT
O0grenme alaninda verilen bilginin yan1 sira teknolojiyi kullanma, degisim ve siirekliligi algilama
gibi  beceriler ile bilimsellik, c¢aligkanlik gibi degerlerin  6grencilere kazandirilip
kazandirilmadigi; 6gretmelerin bu beceri ve degerleri ne diizeyde 6gretebildikleri ile 6grencilerin
ne diizeyde kendi yasantilarina yansitabildikleri arastirma baglaminda degerli goriilmektedir.

Yapilan ¢aligmalara bir yenisini eklemek; bilim, teknolojinin siirekli degismesi, dijital
vatandaslik, dijital okuryazarlik gibi bilgi ve beceri temelli uygulamalarin ortaya ¢ikmasi ve buna
bagli olarak toplumlarin, bireylerin ve doganin ihtiyaglarinin degismesi bu ¢aligmanin gerekgeleri
arasindadir. Toplumun, bireyin ve doganin ihtiyaclarina egitim politikalarinda, egitim
programlarinda yer verilmesi kadar uygulamada yer verilmesi de bir o kadar onemlidir.
Ogretmenlerin yenilik¢i diisiinme, teknolojiyi kullanma, zaman ve kronolojiyi algilama becerisi
ile bilimsellik ve caliskanlik gibi degerlerin kazandirilmasina yonelik goriislerini belirlemek ve
bu gorislerine gore Oneriler gelistirmek diisiincesiyle bu ¢alisma yapilmistir. Bu arastirmanin
amaci, sosyal bilgiler ve sinif dgretmenlerinin goriislerine gore, SBDOP’de yer alan bilim,
teknoloji ve toplum 6grenme alanini degerlendirmeyi amag¢lamaktadir. Bu amaca yonelik olarak,
arastirmanin problem durumu su sekildedir: "Sinif ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerine
gore; dordiincii, besinci, altinct ve yedinci siniflarda bilim, teknoloji ve toplum (BTT) 6grenme
alaninin igeriginin incelenmesi, karsilastirilmasi ve degerlendirilmeleri nelerdir?” bu problemi
¢Ozebilmek icin asagidaki alt problemlerin yanitlar1 bulunmaya calisilmistir.

Bu arastirmada ana problem gergevesinde asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. Sosyal bilgiler ve sinif gretmenlerinin BTT dgrenme alaninin SBDOP’de ele alisina yonelik
goriigleri nelerdir?

2. Sosyal bilgiler ve siif 6gretmenlerinin BTT &greniminde ders kitab1 ve 6grenci ¢alisma
kitaplarina yonelik goriisleri nelerdir?

3. Sosyal bilgiler ve smif dgretmenlerinin BTT 6grenme alaninin dgrencilere hayat boyu
ogrenmelerine yonelik gorisleri nelerdir?

4. Sosyal bilgiler ve sinif dgretmenlerinin BTT 6grenme alaninda, 6grenme ve Ogretme
siireclerinde uyguladiklar1 etkinlikleri, yontem ve teknikleri, arag-gereglere kullanimina yonelik
goriisleri nelerdir?

5. Sosyal bilgiler ve simif 6gretmenlerinin BTT 6grenme alaninin 6gretiminde karsilastiklar
giicliikler ve bu giigliikler karsisinda gelistirdikleri ¢dziim onerilerine yonelik goriisleri nelerdir?
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Yontem

Bu boliimde ¢aligmanin modeline, ¢alisma grubuna, veri toplama araglarina ve bu
verilerinin degerlendirilmesinde kullanilan analiz yontemine yer verilmektedir.

Arastirmanin Modeli

Arastirma modeli, arastirilacak soru ve cevaplart ya da varsayimlar1 test etmek icin
arastirmanin amaci ile ortiisen, verilerin elde edilmesi ve verilerin analizi igin gerekli imkanlarin
ve ortamin saglanmasidir (Biiyiikoztirk vd., 2013; Karasar, 2012). Bu baglamda arastirma
konusuna uygun olarak nitel arastirma modeli kullanilmistir.

Sosyal bilgiler ve siif Ogretmenlerinin goriislerine gore BTT 06grenme alanini
degerlendirmeyi amacglayan bu arastirmada nitel yontem kullanilmistir. Nitel arastirma, calisilan
konularin, elde edilen bilgi ve deneyimlerin genel bir ¢er¢eve halinde yakalamayi amaglar. Bu
yOniiyle bireylerin bilgi donanimlarini ve tutumlarini detayli bir sekilde incelemeye olanak verir.
Nitel aragtirma, deneyimlerin ve olaylarin gézlemlendigi ortamlar1 bir biitiin olarak ortaya koyan
siiregtir. Bu siiregte dokiiman analizi, gdzlem ve gdriisme gibi nitel yontemler, veri toplamada
sikca tercih edilen yontemler arasindadir (Tasgin, Halicioglu, Giiler 2013; Simsek ve Yildirim,
2011).

Yin’e gore (2017) neredeyse tiim nitel ¢alismalar, sadece tek bir durumu yahut birkag
durumu detaylica incelenmesi ile baslar. Bu yoOntem arastirmanin bir¢ok ydniinii ortaya
koyabileceginden bu arastirmada nitel yontemlerden birisi olan durum (6rnek olay) incelemesi
kullanilmigtir. Durum incelemesi, belirli bir olayi, durumu veya gruplari detayli bir sekilde
inceleyen bir aragtirma yontemidir (Simsek ve Yildirim, 2011).

Arastirmanin Calisma Grubu

Bu ¢alismanin problemine ¢6ziim bulmak ve gerekli bilgileri toplamak amaciyla, Bayburt
ilinde gorev yapan sosyal bilgiler ve smif dgretmenlerinin goriislerine basvurulmustur. Bu
baglamda, arastirmanin grubu, s6z konusu ilde gorev yapan sosyal bilgiler ve simif
O0gretmenlerinden olugmaktadir.

Calisma grubu; 2022-2023 egitim ve 6gretim yilinda Bayburt ilinde gérev yapan 18 sosyal
bilgiler 6gretmeni ile 17 siif 6gretmeninden olusmaktadir. Bilimsel etik geregi arastirmaya
katilan 6gretmenlerin kimlik bilgileri gizli tutulmakta ve dgretmenlere (O1), (02) seklinde sira
numarasi verilerek kodlanmistir.

Veri Toplama Araclan ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri goriisme formu yontemi ile toplanmistir. Goriisme, sosyal
bilimlerde olduk¢a yaygin kullanilan veri toplama araglarindan biri olup, bireylerin tecriibelerine
davranislarina, fikirlerine, sdylemlerine dair bilgi elde etmede etkili bir yontem oldugundan 6tiirii
bu arastirmada da kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008, 120; Briggs 1986).

Gorlisme formu agik uglu bes sorudan olusmaktadir. Bu sorular olusturulmadan 6nce ilgili
literatlir incelenmis ve arastirmanin amaci dogrultusunda soru havuzu olusturulmustur. Soru
havuzu kapsaminda Ozensoy (2012)’un ¢alismasinda kullandig1 sorular da dahil edilmistir. Bu
soru havuzu Hatay, Tekirdag, Mugla, Hakkari, Rize illerinde aktif olarak calisan bes sosyal
bilgiler ile bes sinif dgretmenine gdnderilmistir. Ogretmenlerden bu sorularin BTT 6grenme
alanin1 kapsayacak sekilde olup olmadigi veya eksiklerin bulunup bulunmadigi konusunda
goriiglerini belirtmeleri istenmistir. Ogretmenlerden gelen doniitlere gore soru havuzu yeniden
sekillendirilmigtir. Daha sonra soru havuzundaki sorularin arastirmanin amacina uygun olup
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olmadiklar1 konusunda uzman goriisii alinmistir. U¢ uzmanin doniitleri sonucunda goriisme
formuna son hali verilmistir. Gerek 6gretmenlerden gerekse uzman goriislerinden elde edilen
déniitler Ozensoy (2012) calismasinda kullandig1 sorularin bu arastirma icin yeterli oldugunu
gostermistir. Bu sebeple yazardan gerekli izinler alinarak goriisme formunda bu sorular
kullanilmistir.

Goriisme formunun dgretmenlere uygulanmasi i¢in Bayburt Universitesi’nden etik izin
onay1 alinmistir. Ayrica Bayburt MEM’den gerekli izin alindiktan sonra 6gretmenlere telefon ile
ulagilmistir. Ogretmenlere arastirma ile ilgili agiklamalar yapildiktan sonra géniillii olarak katilip
katilmayacaklar1 sorulmus, katilmak isteyen Ogretmenler icin belirli giin ve saat birlikte
belirlenmistir. Belirlenen giin ve saatte 6gretmenler ile goriismeler gergeklestirilmis ve kayit
altina alinmigtir. Goriisme yapildigi sirada alinan notlarin tamami yazili hale getirilerek bu
arastirmanin analizi i¢in birlestirilmistir. Formdan elde edilen bulgular arastirmanin temel veri
kaynagini olusturmaktadir.

Aragtirmanin amact dogrultusunda goriisme formu asagidaki sorulardan olugmaktadir.

1. BTT o6grenme alaninin programda ele alinisini yeterli goriiyor musunuz? Agiklar
misiniz?

2. BTT 6grenme alaninin 6gretiminde ders kitab1 ve 6grenci ¢alisma kitaplarini yeterli
goriiyor musunuz? Aciklar misiniz?

3. BTT 6grenme alani, 6grencilerin hayat boyu 6grenmelerine ne tiir katki sagliyor?

4. BTT o6grenme ve 0gretme siireglerinde uyguladiklar etkinlikleri, yontem ve teknikleri, arac-
gerecleri belirlemek igin Bilim, Teknoloji ve Toplum 6gretiminde hangi uygulamalari yapiyorsunuz?

5. BTT 6grenme alaninin 6gretiminde karsilastiginiz giicliikler nelerdir? Bu giicliikler karsisinda
hangi ¢6zlim yollarini gelistiriyorsunuz?

Verilerin Analizi

Gorlisme formundan elde edilen verileri analiz etmek i¢in arastirmanin veri toplama
aracina uygun olan betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analize gore elde edilen veriler, dnce
sistematik ve acik bir bigimde arastirmanin problemleri ile iliskilendirilerek betimlenmistir. Daha
sonra yapilan bu betimlemeler aciklanmig ve yorumlanmis, neden-sonug iligkileri irdelenmis ve
birtakim sonuglara ulagilmigtir. Betimsel analiz yapilirken goriigiilen ya da gdzlenen
o0gretmenlerin perspektiflerini vurgulamak amaciyla sik¢a dogrudan alintilara yer verilmis ve
yorumlanmistir (Altunisik, Coskun ve Bayraktaroglu, Yildirim, 2010, s.168).

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirma sonuglarinin inandiriciligi, bilimsel arastirmanin en O6nemli o6lgiitlerinden
biridir. Bu nedenle gegerlik ve giivenirlik arastirmalarda yaygin olarak kullanilan iki olgiittiir.
Kullanilan veri toplama araglarinin ve arastirma deseninin gecerligini ve gilivenirligini her
arastirmacinin ¢ok dikkatli bir sekilde test etmesi ve sonuglar1 okuyucuya rapor etmesi beklenir
(Y1ildirim ve Simsek, 2016).

Arastirmacilar ile uzman goriislerinin uyusma orammna gore calismanin gilivenirligi
hesaplanmistir. Hesaplamada Miles ve Huberman (1994) tarafindan gelistirilen [(Giivenirlik = Goriis
Birligi / (Goris Birligi + Gortis Ayriligr x 100) giivenilirlik formiilii kullanilmis ve elde edilen
veriler bu formiile gore hesaplanmistir. Bu dogrultuda uzman goriisiine sunulan tema ve kodlarda
goriis birligine varilmistir. Bu dogrultuda uyusum yiizdesi (%100) olarak hesaplanmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi
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Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden hicbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Bu arastirma Bayburt Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Etik Kurulu karar
29.03.2023 tarihli E83542712-050.99-124393 sayil1 karari ile alinan izinle yiiriitiilmistiir.

Bulgular ve Yorumlar

Nitel arastirma c¢ercevesinde elde edilen bulgular ve yorumlar, acgiklayici ve sirali olarak
asagida verilmistir.

Ogretmenlerin BTT Ogrenme Alammin Ogretim Programinda Yer Verilmesine iliskin
Goriisleri

Katilimcilarin BTT ile ilgili bilgi ve tecriibelerini belirlemek i¢in “BTT’nin programda
ele alinisin1 yeterli/yetersiz goriiyor musunuz? Bunun nedenini agiklar misiniz?” sorusu
yoOneltilmis ve bu soruya verdikleri yanitlara iligkin bulgular Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1. Goriismeye Alinan Ogretmenlerin Verdikleri Yanitlarla ilgili Bulgular

) Yeterli Yetersiz Kismen yeterli
Ogretmen Branslar: f % f % f %
Sosyal Bilgiler Ogretmenleri 1 2.86 17 48.57 - -
Sinif Ogretmenleri 4 11.43 12 34.29 1 2.86
Toplam 5 14,29 29 82,86 1 2,86

Aragtirmaya katilanlarin, BTT 6grenme alaninin programda ele alinisini yeterli goriiyor
musunuz? sorusuna yetersiz diyen sosyal bilgiler 6gretmenleri (n=17),yetersiz diyen sinif
O0gretmenleri (n=12), yeterli diyen sosyal bilgiler 6gretmenleri (n=1), yeterli diyen sinif
O0gretmeni (n=4), kismen yeterli diyen sinif 6gretmeni (n=1) seklinde yanit vermislerdir.

Katilimcilardan 6grenme alanin programda ele alinisini yetersiz diizeyde oldugunu
sdyleyenler, bunun nedeni olarak; Tiirk bilim insanlarina yeterli diizeyde yer verilmedigini, Nano
teknoloji, yapay zeka, kodlama ve dijital oyunlar gibi yaratici teknolojiye ¢ok az diizeyde yer
verildigini; kazanimlar i¢in yeterli siirenin verilmedigini, sinif diizeylerinde ¢esitlendirilmedigini
ve kazanim sayisinin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir.

Katilimcilardan yeterli diizeyde oldugunu ifade edenler ise, bunun sebebi olarak sosyal
bilgiler dersinin sosyal bilimlerden olusturulmus ¢ok kapsamli bir ders oldugundan BTT 6grenme
alanina ancak bu kadar yer verilebilir diisiincesini belirtmislerdir. Hatta bu katilimcilar, bu
O6grenme alanina verilen siirenin bir kisminin tarih, cografya ve anayasa igerigine sahip kiiltiir ve
miras ile etkin vatandaslik 6grenme alanlarina kaydirilmasi gerektigini séylemislerdir.

Katilimcilardan kismen yeterli diizeyde oldugunu belirten ise, son yillardaki dijital
teknolojideki gelismeler, bireylerin ¢agin niteliklerine gore yetistirilmesi gerekliligini ortaya
¢ikarmistir ve bunun i¢in de bu 6grenme alanina mevcut olan durumdan daha ¢ok yer ayrilmasi
gerekliligini belirtmistir. Katilimeilarin bu soruya verdikleri cevaplara iliskin 6rnek ifadeler
asagida verilmistir:

“Yeterli bulmuyorum ¢iinkii dijital ve teknolojik bir diinyada yasiyoruz bu iiniteye gerekli
onemin verilmesi gerektigini diistintiyorum. Bu 6grenme alaninin dijital oyunlar ve yapay zekd
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ile daha fazla iliskilendirilmesi gerektigini, programda daha kapsamli yer verilmesi gerektigini
diisiiniiyorum” (012).

“Yeterli gérmiiyorum. Konu kapsami daha da genisletilebilir yapay zekd, nano teknoloji
gibi unsurlara daha fazla yer verilmelidir. Cocuklar icat yapmayi ¢ok zor olarak gormemeli daha
basit diizeyde aletler yapmaya tesvik edecek etkinliklere ve kisimlara yer verilmelidir. Programda

bu ogrenme alanina gerekli onem verilmeli ve bu alana ait atélye veya beceri merkezleri
olusturulmalidir” (03).

“Yeterli bulmuyorum c¢iinkii kazamim sayisi fazla, ders saati az” (028).

“Yeterli oldugunu diisiinmiiyorum c¢iinkii tammlar ve bilimin tarihi, teknolojinin tarihi ve
toplumlarin  bu alanlara katkilarimi kapsayan ayri bir kazamm konulmas: gerektigini
diistiniiyorum” (035).

Ogretmenlerin BTT Ogrenme Alamimin Ders ve Ogrenci Cahsma Kitaplarinda Yer
Verilmesine iliskin Goriisleri

Ogrenme alaninin ders ve Ogrenci ¢alisma kitaplarinda yeterli diizeyde yer
verilip/verilmedigini belirlemek igin katilimcilara “Ders ve 0grenci ¢alisma kitaplarinda BTT
O0grenme alanini yeterli/yetersiz gorliyor musunuz? sorusu yoOneltilmis ve verdikleri yanitlarin
“Nedenlerini agiklar misiniz? seklinde ek bir soru daha yoneltilmistir. Bu sorulara verilen yanitlar
iliskin bulgulara Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2. Goriismeye Alinan Ogretmenlerin Verdikleri Yanitlarla Ilgili Bulgular

Yeterli Yetersiz Kismen yeterli
Ogretmen Branslar: f % f % f %
Sosyal Bilgiler Ogretmenleri 1 2.86 17 48.57 - -
Sinif Ogretmenleri 4 11.43 12 34.29 1 2.86
Toplam 5 14,29 29 82,86 1 2,86

Katilimcilar genel olarak BTT 6grenme alaninin ders kitaplar ile ¢alisma kitaplarinda
yeterli diizeyde verilmedigi kanaatini tasimaktadirlar. Tablo 3 incelendiginde ders ve calisma
kitaplar1 yetersiz diyen sosyal bilgiler 6gretmenleri (n=17), yetersiz diyen siif 6gretmenleri ise
(n=12); yeterli diyen sinif 6gretmenleri (n= 4), yeterli diyen sosyal bilgiler 6gretmeni ise (n=1);
kismen yeterli diyen sinif 6gretmeni (n=1) seklinde oldugu gérmektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden ders kitaplari ile caligsma kitaplarini yetersiz diizeyde
gorenler, bunun nedenlerini su sekilde agiklamislardir: Tiirk diinyasindaki bilimsel gelismelere
ve Tiirk bilim insanlarinin ¢alismalarina yeterli diizeyde yer verilmedigi; genel olarak Batili bilim
insanlarina yer verildigini; etkinlik sayisinin yetersiz oldugunu; bilim insanlarinin yagamlarinin
basar1 hikéyeleri seklinde anlatilmadigi; Ogrenme alaninin soyut olan konularinin
somutlastirilmadigi; kronolojik diisiinme becerisini gelistirici araglara yer verilmedigi; QR gibi
dijital yeterlilikleri gelistirici etkinliklerin sinirli sayida yer aldigi; ders kitaplarinda kullanilan
baz1 gorsellerin direkt altinda kaynakcalarinin belirtilmedigi; baz1 verilerin gilincellenmedigi;
igerigin sarmal yaklagima gore verilmedigini ve degerlendirme sorularinin yetersiz oldugunu
belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan O0gretmenlerden, yeterli diizeyde gorenler, bunun nedenlerini su
sekilde ifade etmislerdir: Sosyal bilgiler dersi, sosyal bilimlerden tiiretilmis bir miifredat dersi
olup, bu disiplinlere ait terimler, bilgiler, beceriler ve degerlerin hepsine yer verilmesi
imkansizdir. Onun i¢in 6grencilere bilgiye nasil ulasilacagini 6gretmek yeterli goriilmelidir.
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Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden kismen yeterli diizeyde oldugunu goren, bunun
nedeni olarak sunu sdylemistir: Ogrenme alani ile ilgili olarak calisma kitaplarinda yeterli
diizeyde etkinlik ornekleri yoktur. Katilimcilarin bu soruya verdikleri cevaplara iligkin 6rnek
ifadeler asagida verilmistir:

“Yeterli goriiyorum ¢iinkii sosyal bilgiler ders kitabi bu ogrenme alanina yeteri kadar yer
vermistir. Ders kitaplarinda birgok ¢oktan se¢meli soruya yer verilmigtir. Bu alanin dgrenilmesi
icin bunlar yeterlidir” (010).

“Yeterli bulmuyorum. Etkinlik sayisimin artiridmasi gerektigini diistiniiyorum. Kitaba QR kodlar
konulmas1  gerektigini, etkinlik cevaplarimin  bu kodlarin okutularak ulasiimas: gerektigini
diistiniiyorum. Verilen bilimsel gelismeler sonucu icat edilen c¢alismalarin videolarina veya 3D
boyutlarina da OR kodlar ile ulasilmas: gerektigini diigiiniiyorum” (O1).

“Yeterli gérmiiyorum. Yabanci bilim adamlarina cok fazla yer verildigini diisiiniiyorum.
Yabanci bilim insanlarina zaten bir¢ok derste yer veriliyor. Bu 6grenme alaninda daha ¢ok Tiirk
bilim insanlarina yer verilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Bir¢ok Tiirk bilim insant diinyaca
prestijli yayinlarda yer buluyor bu bilim insanlarinin ders kitabinda da yer almasi gerektigini
diisiiniiyorum” (03).

“Yeterli bulmuyorum ¢iinkii ders kitaplarinda resimler ¢ok net degil, gorseller daha net
bir sekilde verilebilir. Daha giincel gorseller kullanilabilir. Kitaplarin alt kissmlarinda QR kod
icerikli bir sistem getirilebilir. Boylece sorularin dijital ¢6ziimlerine ulagmak daha kolay olabilir.
Gorsellerin, haritalarin, sekillerin 3 boyutlu bicimlerine ulasmak QR kodlar ile daha kolay
saglanabilir. Bu kodlar ile diinyada yapilan ya da gelistirilen teknolojik veya bilimsel
gelismelerden haberdar olunulabilir” (012).

Ogretmenlerin BTT Ogrenme Alamimin Ogrencilerin Hayat Boyu Ogrenmelerine Etki
Diizeylerine iliskin Géoriisleri

BTT 6grenme alaninin 6grencilerin yasamsal becerileri iizerindeki etkisini belirlemek i¢in
katilimcilara BTT 6grenme alani, 6grencilerin hayat boyu 6grenmelerine ne tiir katki sagliyor?
sorusu yoneltilmis ve bu soruya verdikleri yanitlara iligkin bulgular Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3.Gériismeye Alinan Ogretmenlerin Verdikleri Yanitlarla ilgili Bulgular

Ogretmen Branslari Yeterli Yetersiz Kismen yeterli
f % f % f %
Sosyal Bilgiler 18 51,43 - - - -
Sinif Ogretmenleri 17 48,57 - - - -
Toplam 35 100 - - - -

Tablo 3 incelediginde katilimcilarin her biri bu soruya olumlu yanit vermislerdir ve yine
O0grenme alaninin her bir dgrenciye birden ¢ok bilgi, beceri ve deger kazandirdigini ifade
etmislerdir. Katilimcilarin belirttigi kazanimlar sunlardir: Insanligin ve bilimin tarihsel siirecini
kavrar, degisim ve siirekliligi algilar, bugiinden ge¢mise baglanti kurar, yakin zaman ve yakin
cevreden hareketle genisleyen ¢evreler anlayigini algilar, bilimin insanligin ortak mali oldugu
diisiincesini kazanir, genelden 6zele dogru diisiinme eylemini gercgeklestirir, kiiresel baglanti
kurmalarinda ufuk islevi goriir, bilimsel arastirma yetenegi kazanir, zaman ve ekonomiden
tasarruf saglar, yaratici diisiinme becerisi kazanir, kesfetmeyi ve arastirma 6grenir. Katilimcilarin
bu soruya verdikleri cevaplara iliskin 6rnek ifadeler asagida verilmistir:
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“Bu 6grenme alaninin ogrencilere bilimin tarihsel gelisimini ve bilimin toplumlar iizerindeki
etkisini ve gelisimini ogrenme noktasinda biiyiik bir katki sagladigin diistintiyorum. Bilimsel gelismeleri
ogrenmeden once bilim tarihini 6greterek ogrencinin bu alanda alt yapt olusturmasim destekledigini
diistiniiyorum” (02)

Bilim, teknoloji ve toplum ogrenme alaninin 6grencilere genelden éozele dogru diisiinme
becerisi kazandirdigini, ge¢mis ve gelecek arasinda koprii kurmak ve sentez yapmaya katki
sagladigini diisiiniiyorum. Keza bilimsellik, sorumluluk, duyariilik, sayg: dayanisma gibi degerler
kazandirdigini diisiiniiyorum” (O4).

“Bilim, teknoloji ve toplum ogrenme alaninin dgrencilere uluslararasi isbirligini ve ortak
kiiltiirlerin énemini asiladigimi diigiiniiyorum” (09).

“Bu ogrenme alamimin égrencilere yapilacak ¢alismalarda sabwrli ve o0z verili
davranmalart gerektigini bilimsel ve teknolojik gelismelerin isbirligi ile daha iyi yerlere
ulasacagim 6grettigini diisiiniiyorum” (010).

Ogretmenlerin  Ogrenme-Ogretme Siirecinde BTT Ogrenme Alaminda Yaptiklan
Uygulamalara iliskin Gériisleri

Ogrenme ve dgretme siireclerinde BTT 6grenme alanina iliskin uygulanan etkinlikleri,
yontem ve teknikleri, arag-gerecleri belirlemek icin katilimcilara BTT nin 6gretiminde hangi
uygulamalar1 yapiyorsunuz? sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin bu soruya verdikleri yanitlara
iliskin bulgulara Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Goriismeye Alinan Ogretmenlerin Uyguladiklar1 Yéntem ve Tekniklere iliskin
Bulgular

Ogretmen Branslari Uyguluyorum Uygulamiyorum Kismen
Uyguluyorum
f % f % f %
Sosyal Bilgiler 18 51,43 - - - -
Sinif Ogretmenleri 17 48,57 - - - -
Toplam 35 100 - - - -

Katilimcilarin her biri bu soruya cevap vermislerdir ve yine her biri, birden ¢ok etkinlik
ornegi, yontem ve teknik, arag- gere¢ kullandiklarini ifade etmislerdir. Katilimcilarin kullandigi
etkinlik ornekleri, yontem ve teknikler, arag-gerecler sunlardir: Web 2.0 araglari, birgok yontem
ve teknik (bil bakalim, istasyon, cember, soru cevap teknigi, balik kil¢igi, beyin firtinasi, ben
kimim, miinazara, bilgi sdleni, panel, ¢oklu zeka uygulamasi, karikatiir, kavram haritalari, 6rnek
olay, miize gezileri, sanal miize gezileri gibi), EBA, tarih seritleri, belgeseller ve animasyonlar,
cesitli internet ve gazete haberleri. Katilimcilarin bu soruya verdikleri cevaplara iligkin 6rnek
ifadeler asagida verilmistir:

“Konuyu teorik olarak verdikten sonra gorseller ile destekliyorum. Bu durum ogrencilerde
gorsel hafizamin gelismesine ve 6grenmenin kalictligimn artmasina katki saglyor” (O3).

“Konuya iliskin belgeseller izletiyorum, Tiirk bilim insanlarinin hayatlarini anlatan kisa
filmler izletiyorum” (O5).

“Miinazara teknigini uyguluyorum. Teknoloji ve bilim alani ile ilgili tez ve anti tez
gruplart olusturuyorum” (O15).

“Cesitli videolar ve belgeseller izletiyorum, fen bilgisi 6gretmeni ile ortak sunumlar
yapiyorum. Web 2.0 araglarim kullaniyorum dgrencilerin daha ¢ok ilgisini ¢ekiyor” (016).
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Ogretmenlerin BTT Ogrenme Alamnin Uygulanmasinda Karsilagtiklar1 Sorunlara
Iliskin Goriisleri

Aragtirmaya katilanlara BTT 6grenme alaninin 6gretiminde karsilastiginiz problemler
nelerdir? Bu giicliikler karsisinda hangi ¢6ziim yollarini1 gelistirdiniz?” sorular1 yoneltilmis ve bu
sorulara verdikleri yanitlara iliskin bulgulara Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5. Gériismeye Alinan Ogretmenlerin Karsilastiklar1 Problemlere iliskin Bulgular

Ogretmen Brans1  Problemler Frekans  Yiizde
(f) (%)

Sosyal Bilgiler 3 16.66
Ornek bilim insanlarinin ¢oklugu

Sinif 3 17.64

Sosyal Bilgiler 2 11.11

Sinif Siire yetersizligi 2 1174

Sosyal Bilgiler - B
Alintilara kaynakca eklenmemesi

Sinif 1 5.88

Sosyal Bilgiler 3 16.66

Sinif Ogrencilerin egitim seviyelerinin diisiik 5 29.41
olmasi

Sosyal Bilgiler 3 16.66
Teyitli bilgiye ulagsma zorlugu

Sinif 2 11.74

Sosyal Bilgiler 3 16.64
Teknolojinin olumsuz etkileri,

Sinif 2 11.74

Sosyal Bilgiler 2 11.11
Baz1 kazanimlarin {ist diizey olmasi

Sinif 2 11.74

Sosyal Bilgiler 2 11.11

QR Kodlarin olmamasi
Sinif - -

Katilimcilar bu 6grenme alaninin 6gretilmesinde yasadiklar1 sikintilar1 goyle ifade
etmiglerdir: Bu sikintilarin baginda bilimsel, teknolojik ve dijitallesme konulariyla ilgili
kelimelerin soyut olmasi, 6grencilerin farkli zaman dilimlerinde meydana gelen bilimsel ve
teknolojik gelismeler arasinda iliski kuramamalari, konularin 6gretiminde kodlama ve robotik
siniflarin yetersizligi, kitaptaki bilim adamlarinin kisitl olmasina ragmen 6grenciye verilmesi
gereken bilim insanlarinin kitaptakinden ¢ok olmasinin ekonomiklik ilkesi ile ¢elismesi, grenme
alanin ¢ok genis bir kapsama sahip olmasi ve bu 6grenme alanina ayrilan zamanin kisitlt olmasi,
verilen bazi bilgilerin kaynakgalarina ulasmanin zor olmasi, kitaplardaki gorsellerin altinda QR
kodlarin olmamasi, bazi 6grencilerin bu alana ait hazir bulunusluklarinin diisiik olmasi, bilgiye
ulasilacak bazi sitelerin giivenilir olmamasi, Z kusaginin teknolojinin zararlarini kabul etmemesi,
baz1 kazamimlarin Ogrencilerin seviyelerinin istliinde olmasi, konularin 6gretiminde zaman
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yetersizligi gibi sorunlari belirtmiglerdir. Céziimlere yonelik verdikleri yanitlara iliskin bulgulara

Tablo 6°te yer verilmistir.

Tablo 6. Goriismeye Alinan Ogretmenlerin Karsilastiklar1 Problemlerin Céziimlerine

fliskin Bulgular

Ogretmenlerin Bransi Problemlere yénelik Coziim Frekans Yiizde
Onerisi (f) (%)

Sosyal Bilgiler 3 16.66
Hayatin  icinden  Ornekler

Sinif verilmesi 3 17.64

Sosyal Bilgiler - -
Robotik siniflarin

Sinif olusturulmasi 2 11.11

Sosyal Bilgiler - -
Sinema siniflarinin

Siif olusturulmasi 1 588

Sosyal Bilgiler 3 16.66
gov., edu., tr., gibi giivenilir

Sumf sitelerin dnerilmesi 3 17.64

Sosyal Bilgiler 3 16.66
Kavram 6gretim tekniklerinin

Sinif kullanilmasi 2 11.74

Sosyal Bilgiler 3 16.66
Ogrencilerin kendi oyunlarini
dijital ortamda tasarlamasi ve

ST oynamast

n1 - -

Sosyal Bilgiler 2 11.11
Sanal sug unsurlarinin

St Ogretilmesi - -

Sosyal Bilgiler 1 5.55
QR kodlu zaman seritlerinin

Sinif hazirlanmasi 1 5.88

Sosyal Bilgiler Ogrencilere kavramlarin 1 5.55
anlamlar1 konusunda 6dev ve

St arastirmalarin verilmesi > 1174

Sosyal Bilgiler 2 11.11
Ogretmenlere  hizmet  igi

St egitimlerin verilmesi 3 17.64

Katilimcilar ¢6zlim Onerisi olarak ders kitaplarinda verilen 6rneklerin yani sira daha
hayattan orneklerin sinif ortamina getirilmesi, siniflarin teknolojik alt yapiya kavusturulmasi,

animasyonlar ve filmler izletilerek konularin somutlastirilmasi, resmi uzantili sitelerin
ogretilmesi, teknolojinin yararlarinin yaninda zararlarina deginilmesi, konularin sarmal ydntemle

ilkokuldan baslanarak aralara serpistirilmesi, kavram Kkartlari, kavram haritalari, kavram
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karikatiirlerinin hazirlanmasi, dijital alt yapili oyunlar hazirlanmasi, siber zorbaligin ne
oldugunun detaylica anlatilmasi ve neler yapilmas1 gerektiginin anlatilmasi, QR kodlu zaman
seritlerinin hazirlanmasi, 6grencilere kavramlarin anlamlar1 konusunda 6dev ve arastirmalarin
verilmesi, Ogretmenlere hizmet i¢i egitimlerin verilmesi gibi yollara basvurduklarini
belirtmislerdir. Katilimcilarin bu soruya verdikleri cevaplara iliskin 6rnek ifadeler asagida
verilmistir:

“Yapay zekda ve nano teknoloji gibi durumlarin anlatilmasi soyut kalryor bu konularin
soyutluktan kurtulmas: icin kisa belgeseller veya isin ehli kisilerin réportajlarina yer verilebilir” (02).

“Bilim insanlarimin ve buluslarimin yiizyillar: fazlaca karistirilmakta bunun icin dijital
kavram haritalar: yapilabilir” (03).

“Konular olduk¢a soyut oldugu icin veya ezbere dayali oldugu i¢cin 6grenme zorlasiyor.
Ogrenmenin kalici olabilmesi icin miize gezileri yapilmali, bilim senlikleri diizenlenmeli” (029).

“Bu égrenme alaninin anlatimda soyut oldugundan okullarda bu alana ait atolyeler ve
beceri merkezleri olusturulmalidir. Bilisim ve teknoloji tasarim 6gretmenleri ile disiplinler arasi
ogrenme saglanmasi igin ortak ¢alismalar yapilmasi gerekmektedir. Bu alanla ilgili teknolojik
firmalardaki uzmanlar zoom iizerinden veya yiiz yiize sinifa davet edilmeli, 6grenciler bu alanla
ilgili daha fazla bilgilendirilmelidir” (034).

Sonug ve Tartisma

Bu boliimde, arastirmada BTT 06grenme alanmi ile ilgili sosyal bilgiler ve smif
ogretmenlerinden elde edilen veriler incelenmis ve bu verilerden olusan bulgulardan yola
¢ikilarak bazi sonuglara ulasilmistir.

Katilimcilarin BTT 6grenme alaninin programda ele alinisiyla ilgili verdikleri yanitlardan elde
edilen bulgulara gore su sonuglara ulasiimistir. BTT 6grenme alanina iliskin SBDOP’da kazanimlara,
igerige, 0grenme ve dgretme siirecleri ile degerlendirmeye yonelik ders ici faaliyetlere yeteri
kadar yer verilmedigi sonucuna ulasilmistir. Ozensoy (2012) arastirmasinda bilim, teknoloji ve
toplum 6grenme alanina SBDOP’de vyeterli diizeyde yer verilmedigi sonucuyla ortiistiigii
goriilmektedir. Bunun nedeni olarak sosyal bilgiler ders saatinin haftada 3 saat olmasi miifredatin
agir olusu ve zamanin yetersiz olusu, sosyal bilgilerin ¢ok disiplinli olusu, sosyal ve vatandaslikla
ilgili yetkinliklere daha ¢ok yer vermesinden kaynaklandigi ifade edilebilir.

Katilimcilarin BTT 6grenme alaninin 6gretiminde ders ve calisma kitaplarinin kapsayiciligina
iligkin verdikleri yanitlardan elde edilen bulgulara gore su sonuglara ulagilmistir. Ders ve caligsma
Kitaplarinda BTT 6grenme alanina iliskin etkinliklere yeteri kadar yer verilmedigi sonucuna
ulagilmistir. Bu sonug, Altay’in (2020) sosyal bilgiler 6gretmenleriyle yaptig1 ¢calismada elde edilen;
ders kitaplar1 konu isleyis ve anlatim tarzi bakimindan yeterli olmadigi, sonucu ile desteklenmektedir.
Bu durum; ders kitap hacimlerinin 6grencinin tasiyabilecegi boyutta olmasinin istenmesi,
elektronik kitaplarin yayginlasmasi, akilli tahtanin kullanilmasi, kitap igeriklerinin bes yilda bir
glincellenme sartinin bir maliyet olusturmasi, ¢alisma kitaplarinda bir kazanim igin bir etkinlik
ve bir degerlendirmenin olmasi, kitaplar1 6grenme-6gretme siirecinde basili materyaller arasinda
Ogretmenler ve 6grenciler tarafindan en fazla kullanilan materyaller olmas1 gibi sonuglarin ortaya
¢ikmasina neden oldugunu diisiindiirmektedir.

Katilimcilarin BTT 6grenme alaninin 6grencilerin yasamsal becerileri {izerine etkisine iliskin
verdikleri yanitlardan elde edilen bulgulara gore su sonuglara ulagilmistir. Bu 6grenme alaninin
Ogrencilerin giinliik yasamlarinda karsilagtiklar1 problemlerin ¢dziimiinde onemli katkilar
sagladifi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler, o6zellikle bilimsellik, akademik diiriistliik,
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caligkanlik, duyarlilik vb. degerleri; degisim ve siirekliligi algilama, kiitliphane referans
kaynaklarin1 kullanma, karsilastirma yapma, arastirma, dijital okuryazarlik vb. becerileri
kazandirdigini ifade etmislerdir. Kir ve Bozkurt (2020) ¢alismasinda her bir 6grencinin yasamsal
becerilerin gelismesine ve sosyallesmesine onemli katkilar sundugu sonucuyla ortiismektedir.
Ogrenme alaninin bilgi birikimine 6nem vermesi, bilgiye ulasmayi kolaylastirmasi, yasam
konforunu artirmasi, bilim ve teknolojik gelismelerin dogrudan insan1 etkilemesi gibi nedenlerin
etkili olmas1 bu sonucun ortaya ¢ikmasina sebebiyet verdigi seklinde ifade edilebilir.

Katilimcilarin 6grenme-6gretme siirecinde BTT 6grenme alaninda yaptiklari uygulamalar
iligkin verdikleri yanitlardan elde edilen bulgulara gore su sonuglara ulasilmistir. Katilimcilarin
O0grenme-0gretme siireclerinde ogrencilerin derslere daha fazla katilim gdsterdigi yontem ve
teknikleri kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ozellikle Web.2.0 araclarini kullanarak ders
islediklerini belirtmislerdir. Ancak bu durum Ozensoy (2012) ¢alismasinda dgretmenlerin daha
alisilmis yontem ve teknikleri kullandiklart sonucuyla ¢elismektedir. Web.2.0 araglarinin
Ogrencinin daha aktif olmasin1 saglamasi, 6gretmenin sinif hakimiyetini kolaylastirmasi, ayni
anda bir¢ok Ogrenciyi etkinlige katabilmesi, yaparak-yasayarak o6grenmeyi daha kalici hale
getirmesi, bilgiye ulagimi giivenli hale getirmesi, kodlama, robotik etkinliklere imkan vermesi,
Ogrencileri motive etmesi, gibi olumlu katkilar sundugu soylenebilir.

Katilimeilarin BTT 6grenme alaninin dgretiminde karsilastiklari sorunlar ve bu sorunlara
iligkin gelistirdikleri ¢6ziim Onerilerine iliskin verdikleri yanitlardan elde edilen bulgulara gore su
sonuclara ulasilmistir. Katilimcilar bu 6grenme alani ile ilgili en 6nemli sorunun 6grenme alaninin
soyut olmasi, Ogrencilerin nanoteknoloji, yapay =zekd gibi kavramlari anlayamamalari,
laboratuvarlarin olmayisi, Z kusaginin internet ortamindaki bilgiyi teyit etmeden kullanmas1 ve
bu bilgiye inanmasi, giivenli internet kullanimini beceriye doniistiirememesi, teknoloji tasarim
ders 6gretmeleri ile is birligi yapilmamasi, ders igslenisinde uzman kisilerin davet edilmemesi gibi
sorunlar ile karsilastiklari sonucuna varilmistir.

Oneriler

Aragtirmada elde edilen sonucglara gore ve gelecekte yapilacak arastirmalara ydnelik
asagidaki onerilerde bulunulmustur:

Ogretmenlere dijital etkinlikler ve Web 2.0 araglariyla ilgili olarak sertifika programlari
ve hizmet i¢i egitimler sunulabilir. Yapay zeka ve robotik kodlama uygulamalar1 6grencilere ders
kapsaminda verilebilir.

Dijital etkinlikler ve ¢evrim ig¢i yazilim araglar1 sinif ortamlarinda yayginlastirilabilir.
Dijital etkinliklere ve dijital kavram haritalarina 6grenme-6gretme siireclerinde yer verilebilir.
Bilim insanlarinin hayatlarin1 ve basar1 hikayelerini konu alan dijital dykiiler ile ders islenebilir
ve basar1 dyki kitaplar1 6grencilere onerilebilir.

Ders kitaplarinda Tiirk bilim insanlarina daha fazla yer verilebilir. Ogrencilere, Tiirk bilim
insanlarinin basar1 hikayeleri verilerek kendileri ile 6zdeslestirmeleri saglanabilir ve bdylece
Ogrencilerin akademik basarilar artirilabilir.

Sosyal bilgiler ve simif 6gretmenlerine, 6gretim materyali olarak konuya 6zgii etkinlik
sayis1 fazla kilavuz kitaplar verilebilir. Bu materyaller, 6gretmenlere daha fazla kaynak ve farkl
etkinlik fikirleri sunarak derslerini zenginlestirmelerine yardime1 olabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi
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Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden hicbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Bu arastirma Bayburt Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Etik Kurulu karar
29.03.2023 tarihli E83542712-050.99-124393 sayil1 karari ile alinan izinle yiiriitiilmistiir.

Yazarlarin Katki Oram
Calismada yazarlarin esit oranda katkis1 bulunmaktadir.
Cikar Catismasi
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Extended Abstract
Introduction

The task of raising a generation that produces innovative thoughts and adapts to the development
of science and technology in the society we live in is among the aims of the social studies course. For this
purpose, the science, technology and society learning area in the social studies course should be
transformed from a classical rote learning area into an active learning area where students can realize
themselves, be more creative, inspiring and produce projects related to the changing-developing world.
Within the scope of this learning, the lives of scientists should be explained using alternative teaching
methods and techniques such as storytelling and digital storytelling, and the self-confidence that they can
become a scientist in the future should be given.

Method

In this section, the model of the study, the study group, the data collection tools and the analysis method
used in the evaluation of these data are given.

Research Model

The research model is the provision of the necessary facilities and environment for obtaining data and
analysing the data, which overlaps with the purpose of the research to test the questions and answers or assumptions
to be investigated (Biiyiikoztiirk et al., 2013; Karasar, 2012). In this context, qualitative research model was used
as appropriate.

Study Group of the Research

In order to find a solution to the problem of this study and to collect the necessary information, the
opinions of social studies and classroom teachers working in Bayburt province were consulted. In this context, the
study group consists of social studies and classroom teachers working in the province.

The study group consists of 18 social studies teachers and 17 classroom teachers working in Bayburt
province in the 2022-2023 academic year. In accordance with scientific ethics, the identity information of the
teachers participating in the research is kept confidential and the teachers are coded by giving a sequence number
as (T1), (T2).

Data Collection Tools and Collection of Data

The data of the research were collected by interview form method. Interview is one of the most widely
used data collection tools in social sciences and is used in this research because it is an effective method to obtain
information about individuals' experiences, behaviours, ideas and discourses (Yildirirm & Simsek, 2008, 120;
Briggs 1986).
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The interview form consists of five open-ended questions. Before forming these questions, the relevant
literature was analysed and a question pool was formed in line with the purpose of the research. Within the scope
of the question pool, the questions used by Ozensoy (2012) in his study were also included. This question pool
was sent to five social studies and five primary school teachers working actively in the provinces of Hatay,
Tekirdag, Mugla, Hakkari, Rize. Teachers were asked to express their opinions on whether these questions were
in a way to cover the ICT learning domain or whether there were any deficiencies. The question pool was reshaped
according to the feedback from the teachers. Then, expert opinion was taken on whether the questions in the
question pool were suitable for the purpose of the research. As a result of the feedbacks of three experts, the
interview form was finalised. The feedback obtained from both teachers and expert opinions showed that the
questions used in Ozensoy (2012) study were sufficient for this research. For this reason, these questions were
used in the interview form by obtaining the necessary permissions from the author Ethical approval was obtained
from Bayburt University for the application of the interview form to the teachers. In addition, after obtaining the
necessary permission from Bayburt MEM, the teachers were contacted by telephone. Volunteer teachers
participated in the study. All of the notes taken during the interviews were transcribed and combined for the
analysis of this study. The findings obtained from the form constitute the main data source of the research.

Analysing the Data

In order to analyse the data obtained from the interview form, descriptive analysis appropriate to the data
collection tool of the research was used. According to descriptive analysis, the data obtained were first
systematically and clearly described in relation to the problems of the research. Then, these descriptions were
explained and interpreted, cause-effect relationships were analysed and some conclusions were reached. During
the descriptive analysis, direct quotations were frequently used and interpreted in order to emphasise the
perspectives of the interviewed or observed teachers (Altunisik, Coskun and Bayraktaroglu, Yildirim, 2010,
p.168).

Validity and Reliability

The reliability of the study was calculated according to the rate of agreement between the researchers and
expert opinions. In the calculation, the reliability formula developed by Miles and Huberman (1994) [(Reliability
= Agreement / (Agreement + Disagreement x 100)] was used and the data obtained were calculated according to
this formula. In this direction, consensus was reached in the themes and codes presented to the expert opinion.
Accordingly, the percentage of agreement was calculated as (100%).

Conclusion

In this section, the data obtained from social studies and classroom teachers about the CT CT learning
domain were analyzed and some conclusions were reached based on the findings of these data.

According to the findings obtained from the answers given by the participants about the handling of the
CTT learning domain in the program, the following conclusions were reached. It was concluded that the SCCP
does not sufficiently include learning outcomes, content, learning and teaching processes, and in-class activities
for evaluation. In Ozensoy's (2012) research, it is seen that the learning area of science, technology and society is
not sufficiently included in the SBSLC.

According to the findings obtained from the participants' responses regarding the inclusiveness of the
course and workbooks in the teaching of ICT learning domain, the following conclusions were reached. It was
concluded that activities related to the CTT learning domain were not sufficiently included in the course and
workbooks. This result is supported by the result obtained in Altay's (2020) study with social studies teachers that
the textbooks are not sufficient in terms of subject processing and expression style.

According to the findings obtained from the participants' responses regarding the effect of CTT learning
domain on students' life skills, the following conclusions were reached. It was concluded that this learning domain
makes significant contributions to the solution of problems that students encounter in their daily lives. Teachers
have stated that this learning area provides students with values such as scientificity, academic honesty, diligence,
sensitivity, etc. and skills such as perceiving change and continuity, using library reference sources, making
comparisons, research, digital literacy, etc.



Adnan OZER, Memet KUZEY

According to the findings obtained from the participants' responses regarding their practices in the field
of ICT learning in the learning-teaching process, the following conclusions were reached. It was concluded that
the participants used methods and techniques in the learning-teaching processes in which students participated
more in the lessons. They especially stated that they taught using Web.2.0 tools. However, this situation contradicts
with the result of Ozensoy (2012) that teachers use more conventional methods and techniques.

According to the findings obtained from the participants' responses regarding the problems they
encountered in the teaching of ICT learning domain and the solution suggestions they developed for these
problems, the following conclusions were reached. The participants concluded that the most important problem
related to this learning area is that the learning area is abstract, students cannot understand concepts such as
nanotechnology and artificial intelligence, lack of laboratories, Generation Z using and believing the information
on the internet without confirming it, not being able to transform safe internet use into skills, not cooperating with
technology design course teachers, not inviting experts in the course teaching.
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Bu arastirmanin temel amaci Tiirk¢e 6gretmenlerinin drama yontemini uygulama durumlarinin ve
drama tekniklerine iliskin yeterliliklerinin ne diizeyde oldugunu tespit etmektir. Arastirmada nicel
aragtirma modellerinden iliskisel tarama kullanilmigtir. Arastirmanin 6rneklemini Milli Egitim
Bakanligina bagli resmi ortaokullarda goérev yapan 133 Tirk¢e Ogretmeni olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak drama lideri olarak 6gretmen ve egitimsel drama uygulama
yeterligi Olcegi ile drama yontemi tekniklerine iliskin yeterlilik anketi kullanilmistir. Toplanan
verilerin analizinde SPSS 21 programu kullanilmigtir. Arastirma sonucunda Tiirkce
Ogretmenlerinin drama tekniklerinden en ¢ok Oykii-olay canlandirmasimi kullandiklari, en az ise
parmak oyunu teknigi hakkinda bilgi sahibi olduklar1 tespit edilmistir. Tiirk¢ce 6gretmenlerinin
derslerde drama tekniklerini kullanma diizeylerine bakildiginda siklikla/yogun dogaglama
teknigini kullanmalarina karsin en az kullandiklari teknigin ise parmak oyunu oldugu tespit
edilmistir. Tiirkce oOgretmenleri drama yontemini uygularken arag-gere¢ eksikligi, 6grenci
sayisinin fazla olmasi, velilerin tutumu, ydnetimin tutumu, drama yontemiyle ilgili bilgi eksikligi,
ders konularinin yetistirilememesi ve smiflarn dar olusu gibi sorunlar oldugunu dile
getirmiglerdir. Tiirkge 6gretmenlerinin drama yontemini uygulama yeterlilik diizeyleri ile cinsiyet,
mesleki kidem yili, tiyatroya gitme durumu, gorev yeri ve simif mevcudu degiskenlerine gore
anlamli bir farkliligin olmadigi; lisans doneminde drama dersi alma, herhangi bir kursta drama
egitimi alma, tiyatro metinlerini okuma ve inceleme degiskenlerine gore anlamli bir farklilik
oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢e 6gretmenleri, drama egitimi, drama uygulamasi, 6z yeterlilik.

A Study On Turkish Teachers' Application Situations of Drama Method
In Turkish Courses And Their Perceptions of Self-Efficacy Regarding
Drama Techniques

ABSTRACT

The main purpose of this research is to determine the level of Turkish teachers' application of the
drama method and their proficiency in drama techniques. Relational scanning, one of the
quantitative research models, was used in the research. The sample of the research consists of 133
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Turkish teachers working in official secondary schools affiliated with the Ministry of National
Education. In the research, the teacher as a drama leader and the educational drama application
competence scale and the competence survey regarding drama method techniques were used as
data collection tools. SPSS 21 program was used to analyze the collected data. As a result of the
research, it was determined that Turkish teachers used story-event enactment the most among
drama techniques and were least knowledgeable about the finger play technique. When we look at
the level of Turkish teachers' use of drama techniques in lessons, it has been determined that
although they frequently/intensively use the improvisation technique, the technique they use least
is finger play. While applying the drama method, Turkish teachers stated that there were problems
such as lack of equipment, high number of students, parents' attitude, management's attitude, lack
of knowledge about the drama method, inability to cover the course topics and narrow classrooms.
There is no significant difference between the proficiency levels of Turkish teachers in applying
the drama method and the variables of gender, years of professional experience, theater
attendance, place of duty and class size; It was determined that there was a significant difference
according to the variables of taking a drama course during the undergraduate period, receiving
drama education in any course, and reading and reviewing theater texts.

Keywords: Turkish teachers, drama education, drama practice, self-efficacy.

Giris

2006 yilinda yayimlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile birlikte Milli Egitim Bakanhig,
yapilandirmaci Ogretim anlayisini benimsemis ve bu egitim yaklasiminin ilkelerine uygun olarak
egitim- Ogretim siirecini yeniden yapilandirmustir. Bu anlayigla 6gretmen merkezli 6gretme ve
ogrenme siireci yerini 6grenci merkezli bir anlayisa birakmigtir. Boylece is birligine dayali, 6grencinin
aktif olmasina olanak saglayan ve yaparak yasayarak Ogrenmesini kolaylagtiran etkili 6gretim
teknikleri kullamlmaya baslanmmstir. Ogrencinin aktif olmasmi saglayan ve onu merkeze alan bu
tekniklerden biri de dramadir.

Yunanca “dran” sozciiglinden tiiretilen drama kavrami yapmak, etmek, kilmak sozciiklerinin
anlamlarina karsilik gelmektedir (Cebi, 1996, s.108; Maden, 2010, s.34; Oztiirk, 2001, s.254). Giincel
Tiirkge Sozlik’te de drama sadece dram sozciglyle agiklanmakta, dram sdzcligl ise “sahnede
oynanmak i¢in yazilmig oyun; acikli, liziintiilii olaylari, bazen giildiiriicii yonlerini de katarak konu
alan sahne oyunu veya televizyon filmi; tiyatro edebiyati, acikli olay” olarak tanimlanmistir (2011,
s.719). San (2002) “dram” sozciligiiniin kokeninin Fransizcadan tiiredigini ve burjuva tiyatrosu
anlaminda kullanilan "drame" sdzciigiinden geldigini ancak Tiirk¢ede halkin bu kelimeyi acikli oyun
manasinda kullandigimi ifade etmistir. Ancak Adigiizel (2018, s.35) dramanin sézciik koki
bakimindan incelendiginde “Bol ve akigkan kaynak suyu yaninda kurulan yerlesim yeri” anlaminda
kullanildigini belirtmektedir. Bu kullaniminin hareket ve eyleme yonelik oldugunu ifade etmektedir.
Devinim, zamanla durum degistirmedir ve bu anlamin drama s6zciigliniin kokii olan “dran” ile ayni
anlama geldigini dile getirmektedir. Bircok aragtirmada “yapmak, etmek, kilmak” anlamlarinda
kullanilan, tanimlanan dramanin devinim kelimesiyle karsilanmasinin ifade ettigi anlamla ortiistiigiinii
sOylemek miimkiindiir. Zira Giincel Tiirk¢e Sozliik’te devinim “devinme isi, hareket” (Tiirkge Sozliik,
2011, s.647) gibi anlamlarda ifade edilmistir ki bu anlamlarin tamam drama yonteminin 6zellikleri ile
ortiismektedir.

Egitim-6gretimde drama, Ogrencinin aktif rol alarak anlatabilme becerisini, yaraticilik
becerisini gelistiren, hayati bircok acgidan anlama, arastirmaya meyilli olma gibi o6zellikleri
kazanmasini saglayan, ona yiiklentiymis gibi gelen ve ¢6ziim iiretmeyen bir kisir dongii olmaktan dte
¢ocugun egitim dgretime olumlu bir tutum gelistirmesini saglayan bir egitim yontemidir (Giineysu,
2006, s.128). Egitici drama; bir olayin, duygunun, diisiincenin, kavramin, verilen bir dykiiniin, siirin,
fotografin sézel ya da pandomim yoluyla kendimizden kattigimz davranislarla, yorumlamalarla
anlatilmasidir (Bag, 2002, s.6).
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Ogrenme ve ogretme siirecinde &grencinin aktif olmasmi saglayan, yaparak yasayarak
Ogrenmesine olanak tanityan ve 6grenmenin kalict olmasini kolaylastiran 6nemli yontemlerden biri de
dramadir. Drama yontemi, “6grencilere gercek deneyimleri konusunda firsat sunan, onlarin hayal
giiclinli gelistiren, 6grencinin siire¢ i¢inde aktif olmasini saglayan, bireyin sosyallesmesine olanak
sunan ve farkindalig: artiran énemli bir yontemdir.” (Ozgiir Isyar, 2017).

Drama bireylere biligsel, duyussal, devinigsel beceriler kazandirmada etkili olan, yaparak
yasayarak 0grenme firsati sunan, is birligi yapmaya olanak saglayan, 6z giiven ve empati duygularinin
gelismesine katki saglayan bir etkinliktir. Drama, egitim ve Ogretimde yeni yeni kullanilmaya
baslanilan egitim yontemlerinden biridir. Her yas ve her egitim diizeyine uyarlanabilmesi agisindan
pratik bir yontemdir.

Dramada birey kendini ifade etmenin yam sira jest ve mimiklerini kullanmay1, beden dilini
dogru bir sekilde ifade etmeyi de Ogrenir. Siniflarda bulunan g¢ekingen Ogrencilerin derse aktif
katilimin1 ve kendilerine olan giivenlerinin gelismesine de yardimei olur. Drama siirecinde bireyler
birlikte hareket etmeyi, is birligi yapmay1 6grenir. Bu da gruba ait olma bilinci kazandirarak bireyler
arasinda olumlu iliskiler gelismesine katki saglar. Ogrenciler dramanin her asamasinda is birligiyle
hareket ederler ve tiim siireci birlikte yiiriitlirler. Cesitli sosyal ve bireysel farkliliklara ragmen birlikte
oynamanin tadina varan katilimcilarda is birligi duygusu gelisir (Adigiizel, 1993, s.160). Drama,
oyuna benzeyen, ger¢cege yakin ortamda ¢ocuk, belirli bir rolii oynarken, role iliskin, sozlii ve sozsiiz
olarak gosterdigi davranislar, onun iletisim ve dil davranis repertuarin1 zenginlestirir (Onder, 2003,
5.98).

Tirk¢e dersinin en 6nemli hedeflerinden biri Tirkceyi dogru, agik ve anlasilir sekilde
kullanma becerisini 6grencilere kazandirmaktir. Giines’e (2016) gore de yapilandirict yaklasim esas
almarak yapilan Tiirkge 6gretimi “6grencilerin dil, zihinsel, bireysel ve sosyal becerilerini gelistirmeyi
esas almigtir. Bu esaslar dogrultusunda okuyan, arastiran, diisiinen, sorgulayan, sorun ¢ozen, zihinsel
ve sosyal becerileri gelistiren, Tiirkgeyi dogru, akici, anlasilir, giizel ve etkili kullanan bireyler
yetistirme amaglanmigtir.”

Egitim- ogretim siirecinin Tiirkge dersi Ogretim programinda belirlenen bu hedeflere
ulagilabilmesi i¢in Tiirkce Ogretmenlerine biiylik gorevler diismektedir. Tiirkge Ogretmenlerinin
donanimli, egitim- 6gretim siiregleri hakkinda gerekli bilgilere sahip olmalari, kendilerini her zaman
cagin sartlarina gore yenilemeleri biiyliik bir énem arz etmektedir. Tiirkge Ogretmenlerinin drama
yontemini iyi bilmeleri ve drama siirecinde aktif olmalar1 egitim 6gretim siirecinde 6grencilerin aktif
olmas1 agisindan énemlidir.

TDOP’te belirtilen 6zel ve genel amaglarin kullanilmasi igin giiniimiiz gelismeleri de goz
oniinde bulundurularak birgok yontem kullanilmaktadir. Ancak 6grencilere edindirilmek istenen amag
ve kazamimlar dogrultusunda dogru yontemlerin kullanilmasi gerekir. Ogrencilerin temel dil
becerilerinin gelistirilmesi, yani etkili iletisim kurma becerilerinin gelistirilmesi i¢in drama en uygun
yontemlerden biridir. “Dramanin bir yontem olarak Tiirkge Ogretiminde kullanimini, Tirkge
Ogretiminin tek boyutlu olmayan tiimlesik yapisi gerekli kilmaktadir. Drama, dil becerisi ve okuma-
yazmanin ¢ok yonlii 6gretiminde gii¢lii ve etkili bir yontemdir.” (Maden, 2010, $.262).

Etkinlik ve beceri temelli egitim- Ogretim, dramanin etkinlige dayanan yapisindan dolay1
birgok noktada drama ile Ortligmektedir. Yapilandirmaci yaklasim esas alimarak hazirlanan 2019
TDOP’te 6grencilerin gelisim diizeylerini dikkate alma, on bilgileri harekete gegirme ve bu bilgileri
yeni bilgilerle biitlinlestirme, etkili iletisim kurma, anlam kurma, uygulama ve degerlendirme, yaratici
diisiinme, elestirel diisiinme gibi yetilerin kazandirilmasi tizerinde durulmaktadir. Drama birgok duyu
organina hitap ettiginden 6grenmenin kaliciligi iizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu sdylemek
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miimkiindiir. Tiirkce Ogretiminde temel amag¢ Ogrencilerin dil becerilerini istendik diizeyde
gelistirmektir. Anlam ve anlatma becerilerini gelistirmek i¢in kullanilan yontemlerden biri de dramadir
(Karadag- Caligkan, 2008, 5.94).

Drama sanatin tekniklerine, 6zellikle de tiyatronun tekniklerine, dayandigi i¢in bireyin var
olan yaraticilik potansiyelini, dil becerileri ile ilgili potansiyelini ortaya ¢ikarip bu potansiyellerini
gelistirmeyi saglayan bir yontemdir. Ciinkii bireyin iginde var olan yetenekler sanatlar etkinliklerle
ortaya cikar. Bu sanatsal etkinliklerden biri de dramadir. Yaratici drama bireyin igindeki sanatsal
etkinlikleri ortaya ¢ikarmanin zeminini olusturur. Bu zeminin olusturulmasi iyi bir planlama ve
uygulamanin yani sira dramanin 6nemini ve gerekliligini i¢sellestirmis ve buna inan egitimcilerin
varligiyla miimkiindiir (Aytas, 2008, s.41).

Ilgili alan yazini tarandiginda resmi ve &zel ilkdgretim okullarindaki Ingilizce 6gretmenlerinin
ogretim etkinligi icerisinde dramay1 kullanma diizeyleri (Sahin, 2006), ilkdgretim birinci kademe sinif
Ogretmenlerinin yaratici drama yontemine iligskin yeterlilik ve uygulama diizeyleri (Yildirim, 2008),
fen bilgisi 6gretmen adaylariin drama yontemiyle fen ve teknoloji dersinin islenmesine yonelik 6z
yeterlik ve tutumlar1 (Altintas, 2012), okul Oncesi egitimi 6gretmen adaylarinin yaratict drama
yontemini kullanmaya yonelik 6z yeterlikleri (Cetingdz, 2012), 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersinde
drama yontemini uygulama ve drama tekniklerine iliskin yeterlilikleri (Kog¢, 2013), smif
Ogretmenlerinin egitimde drama kullanima iliskin yeterlilik algilar1 ve drama kavramina yonelik
metafor algilar ile goriislerinin incelenmesi (Ozgiir-Isyar, 2017), sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
egitimsel drama uygulama yeterlikleri ile yaratict drama dersine yonelik tutumlar1 (Diindar, 2018),
Ogretmenlerin fen bilimleri dersinin drama yontemi ile islenmesine yonelik 6z yeterlilik, tutum ve
goriislerinin belirlenmesi (Egerci, 2018), Ingilizce ve Tiirkge dgretmen adaylariin yaratici dramayi
kullanmaya yonelik 6z- yeterlilikleri (Aksoy, 2019), okul 6ncesi 6gretmenlerinin drama uygulama
yeterlilik algilar1 ile dramaya yonelik tutumlarinin bazi degiskenler agisindan incelenmesi (Can-
Akkog, 2019), sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yaratict drama yontemini kullanmaya yonelik 6z
yeterlilik alg1 diizeyleri ve goriisleri (Sakalli, 2019), lise 6gretmenlerinin drama yontemine yonelik
tutum ve Oz yeterlilik algilar1 arasindaki iliski (Sonkaya, 2019), devlet okullarinda goérev yapan
Ingilizce ogretmenlerinin  6grenme ve Ogretme siireclerinde drama ydntemini  kullanma
yeterliliklerinin belirlenmesi (Yildirim, 2019), siif 6gretmenlerinin egitimde drama kullanimina
iligkin yeterlilikleri ve dramaya iligkin goriisleri (Acarlioglu, 2020), okul 6ncesi Ogretmenlerinin
yaratict dramaya iligkin tutumlar ile yaratici drama yontemini kullanmaya yonelik 6z yeterliliklerinin
incelenmesi (Delihasanoglu, 2021), smif Ogretmenlerinin drama algilari ve dramayi planlama
becerileri iizerine bir inceleme (2023) calismalarinin yapildigi goriilmektedir. Tiirkge egitimi alan
yazininda Tiirkge Ggretmenlerinin drama yoOntemini kullanmaya yonelik 6z yeterlilikleri (Maden,
2010b), Tiirkce Ogretmenlerinin yaratict drama uygulama yeterlilikleri (Tutuman, 2011) {izerine
yapilan calismalar dikkat ¢ekmektedir. Mevcut calismanin konusuyla ilgili alanda simirli bilimsel
calismanin yer almasi alan yazin i¢in bir eksiklik olarak ifade edilebilir.

Bu baglamda mevcut ¢alismadaki temel ama¢ Tirk¢e Ogretmenlerinin drama yontemini
uygulama durumlarimi ve drama tekniklerine iliskin yeterliliklerinin ne diizeyde oldugunu tespit
etmektir. Bu ama¢ dogrultusunda Tiirkge Ogretmenlerinin drama yontemiyle ilgili bilgi diizeyleri,
uygulama siirecindeki yeterlilikleri, uygulama siirecinde yasadiklar1 zorluklar belirlenmis olup elde
edilen sonuglarin cinsiyete, mesleki kideme, lisans doneminde drama dersi almasi, herhangi bir kursta
drama dersi almasi, tiyatroya gitme durumu, tiyatro metinlerini okuma durumu, gorev yerine, smif
mevcuduna gore farklilasip farklilagsmadigi tespit edilmistir. Mevcut ¢alismanin g¢iktilarinin ilgili alan
yazinina dnemli katki sunacag diisliniilmektedir.
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Bu calismanin ana problemini: “Tiirk¢e 6gretmelerinin drama tekniklerine iligkin yeterlikleri
ve Tiirkce derslerinde drama ydntemini uygulama diizeyleri nelerdir?” ciimlesi olusturmaktadir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada Tiirkge Ogretmenlerinin drama ydntemine yonelik yeterliklerinin incelenmesi
amaglanmigtir. Bu baglamda arastirmada nicel yontemlerden tarama modeli kullanilmistir. Tarama
modeli bir grubun belirli 6zelliklerini belirlemek amaciyla verilerin toplanmasini saglayan bir
arastirma modelidir. Bu arastirma tiiriinde genellikle genis bir topluluktan arastirmaci tarafindan
belirlenen yanitlar g6z dniinde bulundurularak bilgi toplanmaya ¢alisilir (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak,
Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2016).

Orneklem / Arastirma Grubu

Ortaokullarin dersine giren 133 Tiirkce Ogretmeni arastirmanin Orneklem grubunu
olusturmaktadir. Orneklemin segiminde, seckisiz olmayan &rnekleme yontemlerinde tabakali amagsal
ornekleme kullanilmustir. Bu yontem, ilgilenen belli gruplarin 6zelliklerini tespit etmek, betimlemek
ve bunlar arasinda kiyaslamalar yapmak icin kullanilir (Biiyiikoztiirk vd., 2016). Arastirmaya katilan
Tiirk¢ce 6gretmenlerinin betimsel 6zellikleri Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin betimsel ozellikleri

Degiskenler
Cinsiyet N %
54.1
Kadin 2
45.9

Erkek 1

Mesleki Kidem Yili %

1 yildan az 9.0
2

1-5y1l 414
5

6-10 y1l 28.6
8

11-15 yil 12.8
7

16-20 yil 8.3
1

Lisans Déneminde Drama Dersi Alma Durumu %

Evet 86.5
15

Hayir 135
8

Kursta Drama Egitimi Alma Durumu %

Evet 15.0
0

Hayir 85.0
13

Tiyatroya Gitme Durumu %

Haftada bir 3.8
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Ayda bir 75
0

Yilda bir 23.3
1

Nadiren 65.4
7

Tiyatro Metinleri Okuma ve Inceleme Durumu %

Evet 48.1
4

Hayir 51.9
9

Skec Izleme Durumu %

Evet 86.5
15

Hayir 135
8

Gorev Yeri Durumu %

1l Merkezi 43.6
8

flge Merkezi 36.1
8

Kirsal Mahalle 20.3
7

Derslerine Girdigi Siniflarin Mevcudu %

1-20 arasi1 30.8
1

21-30 aras1 414
5

31-40 arasi 27.8
7

Toplam 100
33

Tablo 1’deki katilimcilarin betimsel 6zelliklerine bakildiginda, kadinlarin (N=72), erkeklerden
(N=61) fazla oldugu goriilmektedir. Mesleki kidem yil1 durumuna gére 1-5 yil arasinda (N=55) kidemi
bulunanlar diger kidem yilinda olanlara oranla daha fazladir. Katilimcilarin gogunlugunun lisans
doneminde drama dersi aldigi (N=115); herhangi bir kursta drama egitimi almadigi (N=113) ve
tiyatroya nadiren (N=87) gittikleri goriilmektedir. Katilimcilarin tiyatro metinlerini okuma ve
inceleme durumlarinin birbirine yakin oldugu; ske¢ izleme durumlarinin ise cogunlukla evet (N=115)
oldugu tespit edilmistir. Katilimcilarin gérev yeri durumlarina bakildiginda, il merkezinde (N=58), ilge
merkezinde (N=48) ve kirsal mahallede (N=27) calisan oldugu tespit edilmistir. Son olarak
katilimeilarin derslerine girdigi siniflarin mevcudunun daha ¢ok 21-30 arasinda (N=55) oldugu
goriilmektedir.

Veri Toplama Araclar

Karadag, Caliskan, Korkmaz ve Yiiksel (2008) tarafindan gelistirilen 30 maddeden olusan
“Drama Lideri Olarak Ogretmen ve Egitimsel Drama Uygulama Yeterligi Olgegi” kullamlmistir. Bu
dlgek, ii¢ alt boyuttan meydana gelmektedir. Olgegin birinci alt boyutu “Dramay1 planlama yeterligi”;

ikinci alt boyutu “Dramay1 ger¢eklestirme yeterligi” ve {iglincii alt boyutu ise “Dramay1 degerlendirme
yeterligi” seklinde adlandirilmustir. Olgek, “Her zaman, Cogu zaman, Ara sira, Nadiren ve Higbir
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zaman” seklinde cevaplama segenekleri bulunan 5°li likert tipinde tasarlanmistir. Olcegin gecerlik ve
giivenirlik calismasi yapilmistir. Gelistirme siirecinde giivenilir sonuglar1 olan 6lgegin bu arastirma
icin tekrar Cronbach Alpha katsayisina bakilmig ve Cronbach Alpha katsayisi 0,96 olarak
hesaplanmistir. Bu sonug 6l¢egin giivenilir oldugunu agiklamaktadir.

Koc¢ (2013) tarafindan gelistirilen, drama yontemi tekniklerine yonelik yeterliklerinin tespiti
icin hazirlanan anket formu kullanilmistir. Bu form kendi iginde 4 boliimden meydana gelmektedir.

1. Birinci boliimde, katilimcilarin drama teknikleri hakkindaki bilgi durumunun ne olduguna
yonelik katilimcilara sorular sorulmustur. Bu boliim, 5°1i Likert tipi dereceleme 0&lgegi
formatinda olusturularak “Tamamen biliyorum, biliyorum, kararsizim, kismen biliyorum, hig
bilmiyorum” seklinde diizenlenmistir.

2. lkinci béliimde, katilimeilarin drama tekniklerini derslerde ne siklikta kullandigina iligkin
katilimcilara sorular sorulmustur. Bu boliim, 4’li Likert tipi dereceleme 6lgegi formatinda
olusturularak “Cok sik kullaniyorum, orta siklikta kullaniyorum, az kullaniyorum, hig
kullanmiyorum” seklinde diizenlenmistir.

3. Ugiincii boliimde, katilimcilarin drama yonteminin asamalarina iliskin bilgi durumunun ne
olduguna yonelik katilimcilara sorular sorulmustur. Bu bolim, 5°1i Likert tipi dereceleme
Olcegi formatinda olusturularak “Tamamen biliyorum, biliyorum, kararsizim, kismen
biliyorum, hi¢ bilmiyorum” seklinde diizenlenmistir.

4. Dordiincii boliimde ise katilimeilarin drama yoOnteminin uygulamasinda karsilastig
giicliiklerin neler olduguna iligskin katilimcilara sorular sorulmustur. Bu boliim, 4°1i Likert tipi
dereceleme Olgegi formatinda olusturularak “Cok etkili, kismen etkili, az etkili, hi¢ etkili
degil” seklinde diizenlenmistir.

Verilerin Analizi

Tiirkge dgretmenlerinden toplanan verilerin analizi, iki farkli sekilde yapilmustir. Ilk olarak
anket formundan elde edilen verilerin analizinde SPSS 21 programi kullanilmistir, katilimcilarin
drama yontemi tekniklerine yonelik yeterliklerini incelemek icin elde edilen verilerin betimsel
istatistigi yapilmistir. Bu analiz siirecinde anketin her boliimiine iliskin frekansi dagilimlari ve yiizdesi,
aritmetik ortalamasi ve standart sapmasi tablo ig¢inde verilerek degerlendirilmelerde bulunulmustur.
Ikinci béliimiinde ise “Drama Lideri Olarak Ogretmen ve Egitimsel Drama Uygulama Yeterligi
Olgegi”nin normallik varsayimlarindan Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk sonuglarma bakilmis
ve degerlerin normal dagilim gdstermedigi tespit edilmistir. Bu sebeple parametrik olmayan testlerden
iki farkli grubun ortalamalarim karsilagtirmak i¢in Mann-Whitney U testi, ikiden fazla grubun
ortalamalarini karsilastirmak igin ise Kruskal-Wallis H Testi kullanilmistir.

Arastirma ve Yayn Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi'nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Bu arastirma, Van Yiiziincii Y1l Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etik Kurulu 25/04/2022 tarihli 12 sayili karar1 ile alinan izinle yiiriitilmuastiir.
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Bulgular

Arastirmanin temel amaci kapsaminda elde edilen bulgular ele alinmis ve sonuglari tablolarla
gosterilmistir.

Tiirkce Ogretmenlerinin Drama Yontemi Teknikleri Yeterliklerine Yonelik Bulgular

Drama yontemi teknikleri yeterlikleri anketinin 4 béliimiinden elde edilen bulgulara asagidaki
basliklarda yer verilmistir.

Tiirkce Ogretmenlerinin Drama Tekniklerine iliskin Bilgi Durumlar:
Katilimeilarin drama teknikleri hakkindaki bilgi durumlari Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Katilimeilarin drama teknikleri hakkindaki bilgi durumlarini gésteren bulgular

1S
=
o
: =
Drama Tekniklerine g g m
iliskin Bilgi f e _ § 5 € S
= ) = 17} = 1S
- @ £ 8 £ s £
Durumu % o B = 5 = E X ss
T M m b m [
f 0 8 18 43 64
Rol oynama 423 901
% 0 6 135 32.3 48.1
f 10 10 32 31 50
Pandomim 3.76  1.244
% 7.5 7.5 24.1 23.3 37.6
f 9 13 26 37 48
Kukla 3.77 1230
% 6.8 9.8 195 27.8 36.1
f 1 2 16 43 68
Dogaclama 429 877
% .8 3.8 12.0 32.3 51.1
f 25 20 32 28 28
Parmak Oyunu 311 1.399
% 18.8 15.0 24.1 21.1 21.1
. f 4 5 20 44 60
Oykiinme(taklit) 414 1.006
% 3.0 3.8 15.0 33.1 45.1
f 13 15 34 42 29
Hayal Oyunu 344 1.227
% 9.8 11.3 25.6 31.6 21.8
f 6 9 31 40 47
Rol Degistirme 3.85 1.118
% 4.5 6.8 23.3 30.1 35.3
Zihinde f 5 7 32 38 51
3.92 1.084
Canlandirma % 3.8 5.3 24.1 28.6 38.3
Oykii-Olay f 1 2 17 44 69
434 815
Canlandirma % .8 15 12.8 33.1 51.9
f 5 8 26 31 63
Benzetim 405 1121
% 3.8 6.0 195 23.3 47.4
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f 4 5 21 29 74

Alt1 Sapka Teknigi 423 1.044
% 30 3.8 15.8 21.8 55.6

) f 2 8 18 26 79

Istasyon 429 1.013
% 1.5 6.0 135 195 59.4
f 5 6 27 25 70

Balik Kilg181 412 1115
% 38 45 20.3 18.8 52.6

Toplam 3.9 721

Tablo 2’e bakildiginda Tiirkge 6gretmenlerinin drama tekniklerine iligskin bilgi durumlarimin
aritmetik ortalamasinin 3.11 ile 4.34 arasinda degistigi goriilmektedir. Aritmetik ortalamasi en yiiksek
teknigin Oykii-olay canlandirma (X=4.34) oldugu, en diisiikk teknigin ise parmak oyunu (X=3.11)
oldugu tespit edilmistir. Aritmetik ortalamalara bakildiginda, Tiirk¢e 6gretmenlerinin sadece parmak
oyunu tekniginde (X=3.11) kararsizzm diizeyinde bilgi sahibi oldugu; pandomim (X=3.76), dykiileme
(X=4.14), kukla (X=3.77), hayal oyunu (X=3.44), rol degistirme (X=3.85), zihinde canlandirma
(X=3.92), benzetim (X=4.05) ve balik kilg¢ig1 (X=4.12) tekniklerinde biliyorum diizeyinde bilgilerinin
oldugu; rol oynama (X=4.23), dogaglama (X=4.29), oykii-olay canlandirma (X=4.34), alt1 sapka
teknigi (X=4.23) ve istasyon (X=4.29) tekniklerinde tamamen biliyorum diizeyinde bilgilerinin oldugu
tespit edilmistir. Ayrica toplam aritmetik ortalama degerine gore Tiirkgce Ogretmenlerinin drama
yontemi tekniklerini (X=4.29) biliyorum diizeyinde yeterlilige sahip oldugu goériilmektedir.

Tiirkce Ogretmenlerinin Derslerde Drama Tekniklerini Kullanma Diizeyleri

Katilimcilarin derslerde drama tekniklerini kullanma diizeyleriyle ilgili bulgular Tablo 3’te
gosterilmistir.

Tablo 3. Katilimeilarin derslerde drama tekniklerini kullanma diizeylerini gosteren bulgular

S
s =
> g = =
£ > £ : =
f E g = 8 S
Drama Tekniklerinin E = = g = g
Kullanim Diizeyleri % o % g = % 3 X ss
an < o M O M
f 6 22 66 39
Rol oynama 3.04 .802
% 4.5 16.5 49.6 29.3
f 46 38 39 10
Pandomim 2.10 .968
% 34.6 28.6 29.3 7.5
f 47 38 30 18
Kukla 2.14 1.053
% 35.3 28.6 22.6 135
f 5 22 39 67
Dogaglama 3.26 .869
% 3.8 16.5 29.3 50.4
Parmak Oyunu f 61 38 20 14 1.90 1.014
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% 45.9 28.6 15.0 10.5
) f 14 26 43 50
Oykiinme(taklit) 2.97 1.000
% 10.5 19.5 32.3 37.6
f 30 36 44 23
Hayal Oyunu 2.45 1.026
% 22.6 27.1 33.1 17.3
f 16 38 49 30
Rol Degistirme 2.70 .953
% 12.0 28.6 36.8 22.6
Zihinde f 9 33 53 38
2.90 .895
Canlandirma % 6.8 24.8 39.8 28.6
Oykii-Olay f 3 19 53 58
3.25 782
Canlandirma % 2.3 14.3 39.8 43.6
f 24 38 41 30
Benzetim 2.58 1.031
% 18.0 28.6 30.8 22.6
f 21 35 48 29
Alt1 Sapka Teknigi 2.64 .995
% 15.8 26.3 36.1 21.8
) f 20 33 45 35
Istasyon 2.71 1.019
% 15.0 24.8 33.8 26.3
f 27 33 35 38
Balik Kil¢181 2.63 1.104
% 20.3 24.8 26.3 28.6
Toplam 2.65 0.62

Tablo 3’e bakildiginda Tiirkce Ogretmenlerinin derslerde drama tekniklerini kullanma
diizeylerinin aritmetik ortalamasinin 1.90 ile 3.26 arasinda degistigi goriilmektedir. Aritmetik
ortalamasi en yiiksek teknigin dogaclama (X=3.26), en diisiikk teknigin ise parmak oyunu (X=1.90)
oldugu tespit edilmistir. Aritmetik ortalamalara bakildiginda, Tiirk¢e 6gretmenlerinin sadece parmak
oyunu (X=1.90), pandomim (X=2.10), kukla (X=2.14) ve hayal oyunu (X=2.45) teknikleriyle ilgili az
kullantyorum diizeyinde bilgi verdikleri; rol oynama (X=3.04), oykiilenme (X=2.97), rol degistirme
(X=2.70), zihinde canlandirma (X=2.90), benzetim (X=2.58), alt1 sapka teknigi (X=2.64), istasyon
(X=2.71)  ve balik kilgig1 (X=2.63) teknikleriyle ilgili orta siklikta kullaniyorum dizeyinde bilgi
verdikleri; dogaglama (X=3.26) ve dykii-olay canlandirma (X=3.25) teknikleriyle ilgili ise ¢ok sik
kullantyorum diizeyinde bilgi verdikleri goriilmektedir. Ayrica toplam aritmetik ortalama degerine
gore Tiirkge dgretmenlerinin drama yontemi tekniklerini kullanma diizeylerinin (X=2.65) orta siklikta
oldugu gorilmektedir.

Tiirkce Ogretmenlerinin Drama Yénteminin Asamalarina iliskin Bilgi Diizeyleri

Katilimcilarin drama yonteminin agamalarina iliskin bilgi diizeylerine ait bulgular Tablo 4’te
gosterilmisgtir.

Tablo 4. Katilimeilarin drama yonteminin agamalarina iligkin bilgi diizeylerini gosteren bulgular
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1S
2
£ S
g =
Drama  Yd&nteminin = = g £ =
Asamalarina  liskin ;s 5§ 5 g S =
Bilgi Diizeyleri % > & = & 2 E X ss
s M o M m =
Hazirlik agamasi f 2 14 45 41 31
3.64 1.003
% 15 10.5 33.8 30.8 23.3
f 3 13 40 47 30
Isinma agamasi 3.66 1.007
% 2.3 9.8 30.1 35.3 22.6
f 0 12 35 49 37
Canlandirma agsamasi 3.83 .936
% 0 9.0 26.3 36.8 27.8
Rahatlama asamasi f 3 13 40 43 34
3.69 1.031
% 2.3 9.8 30.1 323 25.6
5 : f 4 6 32 55 36
Degerlendirme 385 973
asamasi % 3.0 45 24.1 41.4 27.1
Toplam 3.72 0.888

Tablo 4’e¢ bakildiginda, Tiirk¢e Ogretmenlerinin drama yonteminin asamalarini bilme
diizeylerinin aritmetik ortalamasinin 3.64 ile 3.85 arasinda degistigi goriilmektedir. Aritmetik
ortalamasi en yiiksek agamanin degerlendirme asamasi (X=3.26), en diisilk asamanin ise hazirlik
asamast (X=3.64) oldugu tespit edilmistir. Aritmetik ortalamalara bakildiginda, Tirkce
6gretmenlerinin hazirlik agsamasinda (X=3.64), 1sinma asamasinda (X=3.66), canlandirma asamasinda
(X=3.83), rahatlama asamasinda (X=3.69), degerlendirme asamasinda (X=3.85) ve toplamda (X=3.72)
biliyorum diizeyinde bilgi sahibi olduklar1 tespit edilmistir.

Tiirkce Ogretmenlerinin Drama Yoéntemini Uygularken Karsilastiklar1 Giicliikler

Katilimcilarin drama ydntemini uygularken karsilagtiklar1 giicliikler ile ilgili bulgular Tablo
5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Katilimcilarin drama yontemini uygularken karsilastiklar: giigliikleri gosteren bulgular

3 -~
Z 2 5 =
()
Karsilagilan Giigliikler % o Lﬂ % = X SS
e < oz S
Drama yontemiyle ilgili | 3 30 57 43 205 801
bilgi eksikligi % 23 226 42.9 323 ' '
f 13 25 50 45
Yonetimin tutumu 2.95 .960
% 9.8 18.8 37.6 33.8
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Velilerin tutumu f 16 28 46 43
2.87 1.003
% 12.0 21.1 34.6 32.3
f 3 12 29 89
Arag gereg eksikligi 3.53 154
% 2.3 9.0 21.8 66.9
f 13 20 25 75
Simifin dar olusu. 3.22 1.032
% 9.8 15.0 18.8 56.4
Ogrencilerin dzgiiven | 3 19 45 66 3.31 299
eksikligi % 23 143 33.8 49.6
Miifredattaki konularin f 2 22 42 67 331 799
uygun olmamast % 15 16.5 316 50.4 ' '
Ogrenci sayisinn  fazla | 26 28 39 40 270 1101
olmamasi % 195 21.1 29.3 30.1
f 30 20 44 39
Ders saatinin fazla olusu 2.69 1.123
% 22.6 15.0 33.1 29.3
Ders konularmin f 10 20 46 S7 313 933
yetistirilememesi % 75 15.0 34.6 429 ' '
Ogrencilerin siava | 7 18 37 1 3.29 894
yonelik kaygilar: % 5.3 135 2738 53.4 ' '
Toplam 3.09 578

Tablo 5’e bakildiginda Tiirkge 6gretmenlerinin drama yontemini uygularken karsilastiklari
giicliiklerle ilgili puanlarin aritmetik ortalamasmin 2.69 ile 3.53 arasinda degistigi goriilmektedir.
Aritmetik ortalamasi en yiiksek giicliigiin arag-gereg eksikligi (X=3.53), en diisiik gili¢liigiin ise ders
saatinin fazlaligi (X=2.69) oldugu tespit edilmistir. Aritmetik ortalamalara bakildiginda, Tirkge
Ogretmenlerinin drama yoOntemini uygularken “ders saatini fazla olusu (X=2.69), 6grenci sayisinin
fazla olmamasi (X=2.70), velilerin tutumu (X=2.87), yonetimin tutumu (X=2.95), drama yontemiyle
ilgili bilgi eksikligi (X=3.05), ders konularinin yetistirilememesi (X=3.13) ve smifin dar olusu
(X=3.22)” kismen etkili giiclikkler arasinda tamimlanirken; “6grencilerin sinava yonelik kaygilari
(X=3.29), miifredattaki konularin uygun olmamasi (X=3.31), 6grencilerin 6z giiven eksikligi (X=3.31)
ve arag-gerek eksikligi (X=3.53)” ¢ok etkili giigliikkler arasinda tanimlandigi goriilmektedir. Ayrica
toplam aritmetik ortalama degerine gore drama tekniklerini uygularken (X=3.09) kismen etkili
giicliikler arasinda katilimeilar tarafindan tanimlandig1 goriilmektedir.

Tiirkce Ogretmenlerinin Drama Yontemini Uygulama Yeterliklerine Yonelik Bulgular

Bu béliimde “Drama Lideri Olarak Ogretmen ve Egitimsel Drama Uygulama Yeterligi
Olgegi”nden toplanan verilerin bulgular1 yer almaktadir. Bu baglamda olgegin alt boyutlar1 ve
toplamina iligkin bulgular ¢esitli degiskenler aracilifiyla tablolar halinde sunulmustur.

Tiirk¢e Ogretmelerinin Derslerinde Drama Yéntemini Uygulama Yeterlik Diizeyleri

Katilimcilarin drama yontemini uygulama yeterlik diizeylerinin betimsel analiz sonuglari
Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6. Katilimeilarin drama yontemini uygulama yeterlik diizeylerinin puan ortalamalarina y6nelik bulgular

Boyutlar N Aralik Min. Max. Ort. sS
Dramay1 planlama yeterliligi 133 24 6 30 23.22 4.881
Dramay1 gergeklestirme yeterliligi 133 58 32 90 76.95 10.854
Dramay1 degerlendirme yeterliligi 133 15 15 30 25.75 3.662
Olgek Toplamu 133 96 54 150 125.93 17.674

Tablo 6’ya gore arastirmaya 133 Tiirkce ogretmeni katilmustir. Ogretmenlerin Slgegin
planlama boyutundan en diisiik 6, en yiiksek ise 30 puan; gerceklestirme boyutundan en diisiik 32, en
yiikksek 90 puan; degerlendirme boyutundan en diisiik 15, en yiiksek 30 puan; toplamindan ise en
diisiik 54, en yiiksek 150 puan alabildigi goriilmektedir. Tiirkce 6gretmenlerinin 6lgegin planlama
boyutundan (X=23.22), ger¢eklestirme boyutundan (X=76.95), degerlendirme boyutundan (X=25.75)
ve toplamindan (X=125.93) ortalama puan aldiklari goriilmektedir. Olgegin alt boyutlar1 ve
toplamindan almabilecek minimum ve maksimum degerler ile alinan puan ortalamalar1 ve puan
araliklar1 karsilagtirildiginda, Tiirk¢e Ogretmenlerinin drama uyulama yeterlik diizeylerinin yiiksek
oldugu goriilmektedir.

Tiirkce Ogretmenlerinin Drama Yéntemini Uygulama Yeterlik Diizeylerinin Cinsiyete
Gore Degisim Durumlari

Katilimcilarin drama yontemini uygulama yeterliklerini cinsiyet degiskenine gore incelemek
amaciyla Mann Whitney U testi yapilmis ve yapilan analiz sonuglar1 Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Drama yontemini uygulama yeterlikleri ile cinsiyet degiskeni arasindaki iliskiyi gosteren Mann
Whitney U testi sonuglart

Sira
Boyutlar Cinsiyet n Sira Ortalamast ~ Toplami U p
Kadin 72 68.10 4903.00
Dramayi1 planlama yeterliligi 2117.000 120
Erkek 61 65.70 4008.00
: Kadin 72 69.74 5021.50
Dram?}.li ‘ gerceklestirme 1998.500 372
yeterliligi Erkek 61 6376 3889.50
5 : Kadin 72 68.67 4944.50
Dramg}'li . degerlendirme 2075.500 584
yeterliligi Erkek 61  65.02 3966.50
) Kadin 72 69.60 5011.00
Olgek Toplami 2009.000 .398
Erkek 61 63.93 3900.00

Tablo 7 incelendiginde, Tiirk¢e Ogretmenlerinin drama yontemlerini uygulama yeterlikleri
6lceginin alt boyutlar1 ve dl¢egin toplamindan aldiklar puanlar ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli
farkliigin olmadigi tespit edilmistir (U=2009; p>0.05). Olgegin hem alt boyutlar1 hem de
toplamindan alman puanlarin sira ortalamasi dikkate alindiginda, kadin ve erkek Ogretmenlerin
birbirine ¢ok yakin puanlar aldigi goriilmektedir. Bu sebeple, cinsiyet degiskeninin drama yontemi
uygulama yeterligi izerinde etkili olmadigini s6ylemek miimkiindiir.
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Tiirkce Ogretmenlerinin Drama Yontemini Uygulama Yeterlik Diizeylerinin Mesleki

Kidem Yilina Gore Degisim Durumlari

Tiirk¢e 6gretmenlerinin drama yontemini uygulama yeterlik diizeylerinin mesleki kidem yili
degiskenine gore anlamli farklilik olup olmadigini belirlenmek i¢in Kruskal Wallis H testi yapilmistir.
Yapilan analizden elde edilen bulgular Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. Drama yontemini uygulama yeterlikleri ile mesleki kidem yili degiskeni arasindaki iligkiyi gbsteren

Kruskal Wallis H testi sonuglar1

Mesleki Kidem Sira o X b
Boyutlar Yili Ortalamasi
1 yildan az 12 72.08
1-5y1l 55 73.70
Iy);aelﬁf‘g;l planiama ¢ o o) 38 65.84 4 5,551 235
11-15y1l 17 5438
16-20 y1l 11 51.45
1 yildan az 12 63.29
Dramay! 1-5 yil 55  70.44
gerceklestirme 6-10 y1l 38 70.45 4 2.944 .567
yeterliligi 11-15 yil 17 5418
16-20 y1l 11 61.77
1 yildan az 12 70.00
Dramay 1-5y1l 55  65.22
degerlendirme 6-10 y1l 38 73.82 4 2.530 .639
yeterliligi 11-15 yil 17 62.50
16-20 y1l 11 56.05
1 yildan az 12 68.92
1-5y1l 55  70.79
Olgek Toplamu 6-10 y1l 38 69.26 4 3.157 532
11-15y1l 17 5453
16-20 y1l 11 5741

Tablo 8 incelendiginde, katilimcilarin mesleki kidem yili ile drama ydntemini uygulama
yeterlikleri arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir. (}2= 3.157, p>0,05). Bu bulgudan
hareketle Tiirk¢e 6gretmenlerinin drama yontemini uygulama yeterliklerinin mesleki kidem yilina gore

degismedigi sonucu ¢ikarabilir.

Tiirkce Ogretmenlerinin Drama Yoéntemini Uygulama Yeterlik Diizeylerinin Lisans
Doneminde Drama Dersi Almasina Gore Degisim Durumlar:
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Tiirkce 0gretmenlerinin drama yontemini uygulama yeterlik diizeylerinin lisans doneminde
drama dersi alma degiskenine gore anlamli farklilik olup olmadigini belirlenmek icin Mann Whitney
U testi yapilmistir. Yapilan analizden elde edilen bulgular Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9. Drama yontemini uygulama yeterlikleri ile mesleki kidem yili degiskeni arasindaki iligkiyi gosteren
Mann Whitney U testi sonuglar1

Lisansta Drama Dersi Sira Sira

Boyutlar Alma n Ortalamasi Toplami ] p
Evet 115  69.20 7958.50

Draqu’/i. planlama 781.500 094

yeterliligi Hayir 18 52.92 952.50

Dramay1 Evet 115 70.43 8099.00

gerceklestirme 641.000 .009*

yeterliligi Hayir 18 45.11 812.00

5 : Evet 115  68.84 7916.50

Dramg}‘li ’degerlendlrme 823.500 162

yeterliligi Hayir 18 55.25 994.50

) Evet 115  70.07 8058.50

Olgek Toplami 681.500 .020*
Hayir 18 47.36 852.50

*p<.05

Tablo 9’a gore, katilimcilarin lisans doneminde drama dersi almasi ile drama yontemini
uygulama yeterlikleri arasinda, Olgegin gergeklestirme yeterliligi boyutu ve Olgegin toplaminda
anlamlt bir farkliligin oldugu goriilmektedir (U= 681.500; p<0.05). Ancak oOlgegin planlama ve
degerlendirme yeterliligi boyutunda anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir (U= 781.500,
823.500; p>0.05). Olgegin tamaminin sonuclar1 dikkate alindiginda, Tiirkce dgretmenlerinin lisans
doneminde drama dersi alma durumlari, drama yontemini uygulama yeterliklerini etkiledigi sonucuna
varilabilir.

Tiirk¢e Ogretmenlerinin Drama Yoéntemini Uygulama Yeterlik Diizeylerinin Herhangi
Bir Kursta Drama Egitimi Almasina Gore Degisim Durumlari

Tiirk¢e dgretmenlerinin drama yontemini uygulama yeterlik diizeylerinin herhangi bir kursta
drama egitimi alma degiskenine gore anlamli farklilik olup olmadigini belirlenmek i¢cin Mann Whitney
U testi yapilmistir. Yapilan analizden elde edilen bulgular Tablo 10’da gdsterilmistir.

Tablo 10. Drama yontemini uygulama yeterlikleri ile herhangi bir kursta drama egitimi alma degiskeni
arasindaki iligskiyi gosteren Mann Whitney U testi sonuglari

Kursta Drama Sira Sira
Boyutlar Egitimi Alma N Ortalamasi Toplam1 U p
Evet 20 88.68 1773.50
Dramayt planlama 696.500  .006*
yeterliligi Hayir 113 63.16 7137.50
: Evet 20 83.03 1660.50
Dramé}.li' gerceklestirme 809.500 043*
yeterliligi Hayir 113 64.16 7250.50
5 : Evet 20 79.08 1581.50
Dram?}.fi ' degerlendirme 888.500 126
yeterliligi Hayir 113 64.86 7329.50
Olgek Toplanu Evet 20 86.68 1733.50 736.500 .013*
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Hayir 113 63.52 7177.50

*p<.05

Tablo 10’a gore, katilimeilarin herhangi bir kursta drama egitimi almasi ile drama yontemini
uygulama yeterlikleri arasinda, 6l¢egin planlama ve gerceklestirme yeterliligi boyutlar1 ve 6lgegin
toplaminda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir (U= 736.500; p<0.05). Ancak Ol¢egin
degerlendirme yeterliligi boyutunda anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir (U= 888.500;
p>0.05). Bu bulgulardan hareketle Tiirkge 6gretmenlerinin herhangi bir kursta drama egitimi alma
durumlari, drama yontemini uygulama yeterliklerini etkiledigi sonucuna varilabilir.

Tiirkce Ogretmenlerinin Drama Yéntemini Uygulama Yeterlik Diizeylerinin Tiyatroya
Gitmelerine Gore Degisim Durumlar:

Tiirkce O6gretmenlerinin drama yontemini uygulama yeterlik diizeylerinin tiyatroya gitme
durumu degiskenine gore anlaml farklilik olup olmadigini belirlenmek i¢in Kruskal Wallis H testi
yapilmistir. Yapilan analizden elde edilen bulgular Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11. Drama yontemini uygulama yeterlikleri ile tiyatroya gitme durumu degiskeni arasindaki iliskiyi
gosteren Kruskal Wallis H testi sonuglar

Sira
Boyutlar Tiyatroya Gitme N Ortalamasi sd X2 p
Haftada bir 5 64.90
Ayda bir 10  84.65
Dram?}.li. planlama 3 2 462 182
yeterliligi Yilda bir 31 68.10
Nadiren 87 64.70
Haftada bir 5 66.30
Dramay1 Ayda bir 10  70.60
gerceklestirme 3 725 .867
yeterliligi Yilda bir 31 71.44
Nadiren 87 65.05
Haftada bir 5 54.80
Dramay1 Ayda bir 10  67.05
degerlendirme 3 .608 .895
yeterliligi Yilda bir 31 69.18
Nadiren 87 66.92
Haftada bir 5 64.10
. Ayda bir 10 7590
Olgek Toplami 3 1.066 .785
Yilda bir 31 70.45
Nadiren 87 64.91

Tablo 11 incelendiginde, katilimcilarin tiyatroya gitme durumu ile drama yontemini uygulama
yeterlikleri arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir (2= 1.066, p>0.05). Bu baglamda,
Tiirkge 6gretmenlerinin drama yontemini uygulama yeterliklerinin tiyatroya gitme durumuna gore
degismedigi sonucuna ulagilabilir.
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Tiirkce Ogretmenlerinin Drama Yoéntemini Uygulama Yeterlik Diizeylerinin Tiyatro
Metinlerini Okuma ve Incelemelerine Gére Degisim Durumlar

Tiirkge O0gretmenlerinin drama yontemini uygulama yeterlik diizeylerinin tiyatro metinlerini
okuma ve inceleme durumu degiskenine gore anlamli farklilik olup olmadigini belirlenmek i¢cin Mann
Whitney U testi yapilmistir. Yapilan analizden elde edilen bulgular Tablo 12’de gdsterilmistir.

Tablo 12. Drama yontemini uygulama yeterlikleri ile tiyatro metinlerini okuma ve inceleme durumu degiskeni
arasindaki iligkiyi gosteren Mann Whitney U testi sonuglari.

Tiyatro  Metinlerini Sira Sira

Boyutlar Okuma ve Inceleme n Ortalamasi Toplami U p
Evet 64 78.05 4995.50

Dramg}./i. planlama 1500.500 001*

yeterliligi Hayir 69  56.75 3915.50

Dramay1 Evet 64 77.67 4971.00

gerceklestirme 1525.000 .002*

yeterliligi Haylr 69 57.10 3940.00

5 : Evet 64 74.23 4751.00

Dram?yi .degerlendlrme 1745.000 036*

yeterliligi Hayir 69  60.29 4160.00

) Evet 64 78.28 5010.00

Olgek Toplami 1486.000 .001*
Hayir 69 56.54 3901.00

*p<.05

Tablo 12 incelendiginde, tiyatro metinlerini okuma ve inceleme durumu ile drama yontemini
uygulama yeterlikleri arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir (U= 1486.000; p<0.05). Bu
bulgulardan hareketle Tiirk¢e 6gretmenlerinin tiyatro metinlerini okuma ve inceleme durumlari, drama
yontemini uygulama yeterliklerini etkiledigi sonucuna varilabilir.

Tiirkge Ogretmenlerinin Drama Yontemini Uygulama Yeterlik Diizeylerinin Skeg
Izlemelerine Gore Degisim Durumlar

Tiirk¢e Ogretmenlerinin drama ydntemini uygulama yeterlik diizeylerinin tiyatro metinlerini
okuma ve inceleme durumu degiskenine gore anlamli farklilik olup olmadigini belirlenmek i¢in Mann
Whitney U testi yapilmistir. Yapilan analizden elde edilen bulgular Tablo 13’te gdsterilmistir.

Tablo 13. Drama yontemini uygulama yeterlikleri ile skeg¢ izleme durumu degiskeni arasindaki iliskiyi gosteren
Mann Whitney U testi sonuglari.

Sira Sira
Boyutlar Skeg izleme Durumu N Ortalamasi Toplam U p
Evet 115 69.14 7951.50

Dramg}.lil planlama 788.500 104
yeterliligi Hayir 18 53.31 959.50
Dramay1 Evet 68,62 7891.50 68.62
gerceklestirme 848.500 219
yeterliligi Haylr 56,64 1019.50 56.64

5 : Evet 68,18 7840.50 68.18
Dram?l}'li ’degerlendlrme 899 500 370
yeterliligi Hayir 59,47 1070.50 59.47
Olgek Toplanu Evet 68,95 7929.00 68.95 811.000 141
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Hayir 54,56 982.00 54.56

Tablo 13 incelendiginde, ske¢ izleme durumu ile drama yontemini uygulama yeterlikleri
arasinda anlamli bir farkliligin olmadigr tespit edilmistir (U= 811.000; p>0.05). Bu baglamda, Tiirk¢e
Ogretmenlerinin ske¢ izleme durumlari, drama yontemini uygulama yeterliklerini etkilemedigi
sonucuna ulagilabilir.

Tiirkce Ogretmenlerinin Drama Yontemini Uygulama Yeterlik Diizeylerinin Gérev
Yerine Gore Degisim Durumlari

Tiirkge Ogretmenlerinin drama yontemini uygulama yeterlik diizeylerinin goérev yeri
degiskenine gore anlamli farklilik olup olmadigini belirlenmek icin Kruskal Wallis H testi yapilmistir.
Yapilan analizden elde edilen bulgular Tablo 14’te gdsterilmistir.

Tablo 14. Drama yontemini uygulama yeterlikleri ile gorev yeri degiskeni arasindaki iliskiyi gosteren Kruskal
Wallis H testi sonuglari

Sira
Boyutlar Gorev Yeri n Ortalamasi sd X2 p
Il merkezi 58  64.82
Dramayi “planlama p o ovezi 48 68.95 2 338 845
yeterliligi
Kirsal mahalle 27 68.22
1l merkezi 58 63.84
Dramay1
gerceklestirme Ilge merkezi 48 66.98 2 1.243 537
yeterliligi Kirsal mahalle 27 73.83
1l merkezi 58  63.33
Dramay1
degerlendirme ilge merkezi 48 71.01 2 1.070 .586
yeterliligi Kirsal mahalle 27 67.76
1l merkezi 58 63.64
Olgek Toplami Ilge merkezi 48 68.20 2 .960 .619

Kirsal mahalle 27 72.09

Tablo 14’e gore, katilimcilarin gorev yeri durumu ile drama yontemini uygulama yeterlikleri
arasinda anlaml bir farkliigin olmadigi gorilmektedir ((32= .960, p>0.05). Bu bulgudan hareketle
Tiirkce Ogretmenlerinin drama yontemini uygulama yeterliklerinin gorev yeri durumuna gore
degismedigi sonucuna ulagilabilir.

Tiirkce Ogretmenlerinin Drama Yéntemini Uygulama Yeterlik Diizeylerinin Dersine
Girdigi Siifin Mevcuduna Gore Degisim Durumlarn

Tiirkce Ogretmenlerinin drama yontemini uygulama yeterlik diizeylerinin dersine girdigi
sinifin mevcudu degiskenine gore anlamli farklilik olup olmadigini belirlenmek igin Kruskal Wallis H
testi yapilmistir. Yapilan analizden elde edilen bulgular Tablo 15°te gosterilmistir.

Tablo 15. Drama yontemini uygulama yeterlikleri ile sinifin mevcudu degiskeni arasindaki iliskiyi gosteren
Kruskal Wallis H testi sonuglari.
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Sira
Boyutlar Simf Mevcudu N Ortalamasi sd X2 p
1-20 aras1 41 60.89
Dramays “planlama o) ) 55 64.29 2 4.232 120
yeterliligi
31-40 aras1 37 77.80
1-20 arasi1 41 66.18
Dramay1
gerceklestirme 21-30 arasi1 55 61.49 2 3.210 201
yeterliligi 31-40arasi 37  76.09
1-20 aras1 41 68.52
Dramay1
degerlendirme 21-30 arasi 55 59.45 2 4.499 .105
yeterliligi 31-40arast 37 7654
1-20 aras1 41 64.30
Olgek Toplami 21-30 aras1 55 61.49 2 4.439 109
31-40 aras1 37 78.18

Tablo 15’e bakildiginda, katilimcilarin smif mevcudu durumu ile drama ydntemini uygulama
yeterlikleri arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 gériilmektedir ((x2=4.439, p>0.05). Bu baglamda,
Tiirkge 6gretmenlerinin drama ydntemini uygulama yeterliklerinin sinif mevcuduna gore degismedigi
sonucuna varilabilir.

Sonuc¢

Tirkge Ogretmenlerinin drama yontemiyle ilgili bilgi diizeyleri, uygulama siirecindeki
yeterlilikleri, uygulama siirecinde yasadiklar1 zorluklar1 belirlemeyi, Tiirkge 6gretmenlerinin cinsiyet,
mesleki kidem, lisans doneminde drama dersi alip almama durumu, herhangi bir kursta drama dersi
alip almama durumu, tiyatroya gitme durumu, tiyatro metinlerini okuma durumu, gorev yeri, smif
mevcudu durumuna gore egitimsel drama yeterliliklerinin tespit edilmeye calisildigi bu arastirmada su
sonuglara ulasilmistir:

Tiirkge Ogretmenlerinin drama tekniklerinden en ¢ok Oykii- olay canlandirmasi, en az ise
parmak oyunu teknigi hakkinda bilgi sahibi olduklar tespit edilmistir. ilgili alan yazini tarandiginda
Tutuman’in (2011) Tiirkge Ogretmenlerinin yaratict drama uygulamalarini bilme ve uygulama
diizeyleri ile ilgili bir ¢caligmasina rastlanmigtir. Ancak Tiirkge 6gretmenlerinin drama yeterlilikleriyle
ilgili bilgi diizeyleri ve drama yeterliliklerinin ¢esitli degiskenler agisindan degerlendirildigi herhangi
bir ¢alismaya rastlanmamistir. Ancak farkli branglardaki 6gretmenlerle ilgili yapilan benzer ¢aligmalar
incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin drama uygulamalar1 hakkinda yeterliliklerini inceleyen
Kog¢ (2013) yaptigr calismada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin en ¢ok Oykii- olay canlandirmasi
hakkinda bilgi sahibi olduklarini, en az istasyon teknigi hakkinda bilgi sahibi olduklarini tespit
etmistir. En ¢ok kullanilan 6ykii- olay canlandirmasiyla ilgili sonug¢ arastirma sonucuyla ortiisiirken en
az kullanilan istasyon tekniginin ilgili arastirmanin sonucuyla paralellik arz etmedigi goriilmektedir.

Tirkce 6gretmenlerinin derslerde drama tekniklerini kullanma diizeylerine bakildiginda en
yiiksek kullandiklar1 teknigin dogaglama, en az kullandiklar1 teknigin ise parmak oyunu oldugu
goriilmiistiir. Kog (2013) yaptigi ¢alismada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derste en fazla kullandiklari
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teknigin zihinde canlandirma, en az kullandiklarinin ise kukla teknigi oldugunu tespit etmistir. Bu
calismanin sonuglari ilgili calismanin sonuglariyla 6rtiismemektedir.

Tirk¢e 0gretmenlerinin drama yonteminin agsamalari bilme diizeylerinde aritmetik ortalamasi
en yiiksek asamanin degerlendirme asamasi, en diisiik asamanin ise hazirlik asamasi oldugu tespit
edilmistir. Kog (2013) yaptig1 calismada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin drama yontemi asamalarindan
en ¢ok canlandirma agamasi, en az rahatlama asamas1 hakkinda bilgi sahibi olduklarimni tespit etmistir.
Bu arastirmanin sonuglari ilgili arastirmanin sonucuyla ortiismemektedir.

Tiirkce Ogretmenleri drama yontemini uygularken arag-gere¢ eksikliginin en 6nemli sorun
oldugunu dile getirmislerdir. Ayrica Tiirkge 6gretmenleri bu sorunun yani sira  6grenci sayisinin fazla
olmasi, velilerin tutumu, yonetimin tutumu, drama ydntemiyle ilgili bilgi eksikligi, ders konularin
yetistirilememesi ve siifin dar olusunun diisiik diizeyli sorunlar oldugunu belirtmislerdir. Kog (2013)
yaptig1 arastirma sonucunda sosyal bilgiler 6gretmenleri, 6grencilerin sinava yonelik kaygilari, drama
yontemine iligkin bilgi eksikligi, arag- gere¢ eksikligi, Ogrencilerde 6z giliven eksikligi, ders
konularmin yetisememesi kaygisi, drama yontemine karsi veli tutumlari gibi sorunlarla
karsilastiklarini tespit etmistir. Tutuman (2011) yaptig1 arastirmada Tiirkce dgretmenlerinin yaratici
drama yoOntemini uygularken en sik yasadiklari sorunlarin Ogrencileri sinava hazirlama kaygisi ve
sinifin dar olmasindan kaynakli sorunlar oldugunu tespit ederken en az yasanan sorunlarin yonetim ve
velilerin tutumu oldugunu bulgulamustir. Tlgili arastirmalarin sonuglar1 bu calismada elde edilen
bulgular1 destekler niteliktedir.

Yapilan arastirma sonucunda Tiirk¢e 6gretmenlerinin drama uygulama yeterlilik diizeylerinin
yiiksek oldugu tespit edilmistir. ilgili alan yazini tarandiginda Diindar (2018) yaptig1 ¢alismada sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin egitsel drama uygulama yeterliliklerinin genellikle ortalamanin iistiinde
oldugunu belirtmistir. Acarlioglu (2020) da yaptig1 calismada sinif 6gretmenlerinin drama kullanimina
iligkin yeterlilik algi diizeylerinin 6l¢ek ortalamasinin iistiinde oldugunu bulgulamistir. Delihasanoglu
(2021) okul oncesi 6gretmenlerinin yaratict dramaya iliskin tutumlart ile yaratici drama yontemini
kullanmaya yonelik 6z yeterliklerini inceledigi ¢alismada okul Oncesi O6gretmenlerinin yaratici
dramaya yonelik 6z yeterliklerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasmustir. Ozgiir- Isyar (2017) simf
Ogretmenlerinin egitimde drama kullanimina iliskin algilarina yonelik yaptigi ¢calismada 6gretmenlerin
drama kullanimina iligkin yeterlilik algilarinin ortalamanin tstiinde bir degere sahip oldugunu tespit
etmistir. Bu arastirmalarin sonuglart ilgili arastirmada elde edilen arastirma sonucuyla paralellik arz
etmektedir. Ancak Kog (2013) yaptig1 ¢alismada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin drama tekniklerini
kullanma sikliklarinin orta siklikta oldugunu tespit etmistir. Sonkaya (2019) ise yaptig1 ¢aligmada lise
Ogretmenlerinin yaratict drama yontemine iliskin 6z yeterlilik algilarinin orta seviyede oldugunu
bulgulamistir. Yildirim (2019) ise arastirmasinda Ingilizce 6gretmenlerinin drama yontemini kullanma
konusunda kendilerini yeterli gordiiklerini tespit etmistir. Bu arastirmalarin sonucuyla ilgili
arastirmada elde edilen sonug ile kismen Ortiistiigii goriilmektedir.

Tiirkge 6gretmenlerinin drama yontemini uygulama yeterlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine
gore incelendiginde Tiirkge Ggretmenlerinin drama ydntemlerini uygulama yeterlikleri dl¢eginin alt
boyutlar1 ve 6l¢egin toplamindan aldiklari puanlar ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farkliligim
olmadig1 tespit edilmistir. ilgili alan yazin1 incelendiginde Diindar (2018) yaptig1 ¢alisma sonucunda
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin egitimsel drama uygulama yeterliligiyle cinsiyet degiskeni
arasinda herhangi bir anlamli farkliligin olmadigin tespit etmistir. Bu ¢aligmanin yani sira Altintas
(2012) fen bilgisi 6gretmeni adaylar ile Cetingdz (2012) okul 6ncesi 6gretmeni adaylariyla yaptig:
calismada drama dersine yonelik 6z yeterlik puanlariyla cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir
farklilik olmadigi sonucuna ulasmiglardir. Ayrica Tutuman (2011) yaptigi c¢alismada Tirkce
Ogretmenlerinin cinsiyet degiskeninin yaratict drama ydntemini bilme ve uygulama diizeyleri arasinda
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anlamli bir fark olmadigim bulgulamistir. Can- Akkog¢ (2019) yaptigi arastirmada okul Oncesi
Ogretmenlerinin drama planlama yeterligi ve drama siireci degerlendirme yeterliginin cinsiyete gore
anlamhi bir farklilik gostermedigini tespit etmistir. Acarlioglu (2020) yaptigi caligmada simif
Ogretmenlerinin drama ydntemine iliskin genel yeterlilik algi diizeylerinin cinsiyete gore bir farklilik
gostermedigi sonucuna ulasmistir. Ayrica Yildirim (2019), Egerci (2018) ve Maden (2010) yaptiklar
aragtirmalarda yaratic1 drama veya drama yeterlilik algilariin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilik géstermedigini tespit etmislerdir. Bu arastirmalarda elde edilen sonuglarla ilgili aragtirmanin
sonucu Ortligmektedir. Ancak yapilan bagka aragtirmalar incelendiginde Ko¢ (2013) yaptigi
aragtirmada drama siirecini planlama, gerceklestirme, degerlendirme yeterliligiyle cinsiyet degiskeni
arasinda anlamli bir farklilik oldugunu tespit etmistir. Giiler (2015) yaptig1 arastirmada sinif
Ogretmenleri ile brang Ogretmenlerinin drama yontemini kullanmaya iligkin algilarinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterdigi sonucuna ulasmustir. flgili arastirmalarm sonuglari bu
arastirmada elde edilen sonug ile paralellik arz etmemektedir.

Tiirkge 6gretmenlerinin drama yontemini uygulama yeterlik diizeylerinin mesleki kidem yili
degiskenine gore incelendiginde Tiirkce Ogretmenlerinin mesleki kidem yili ile drama yontemini
uygulama yeterlikleri arasinda anlamli bir farklihgin olmadigi goriilmektedir. Ilgili alan yazim
incelendiginde Kog¢ (2013) yaptig1 calismada farkli mesleki kidem yilina sahip 6gretmenlerin drama
stirecini planlama yeterliligi, drama siirecini gerceklestirme yeterliligi, drama siirecini degerlendirme
yeterliligi agisindan anlamli bir farklilik bulunmadigim tespit etmistir. Tutuman’in (2011) yaptigi
calismada Tiirkge Ogretmenlerinin yaratict drama uygulamalarini bilme ve uygulama diizeyleri ile
mesleki kidem arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagsmistir. Yildirim (2019) yaptig
arastirmada Ingilizce 6gretmenlerinin drama kullanimma iliskin 6z yeterlilikleri ile mesleki kidemleri
arasinda anlamli bir farklilk olmadigin1 bulgulamistir. Can- Akkog¢ (2019) okul oncesi
Ogretmenlerinin drama planlama yeterligi, drama siirecini ger¢eklestirme ve drama siirecini
degerlendirme ile deneyimleri arasinda anlamli bir iliski olmadigini tespit etmistir. Delihasanoglu
(2021) yaptig1 calismada okul oncesi 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine gore yaratict drama 6z
yeterlilikleri ile mesleki kidemlerine gore anlamli bir farklilik olusturmadigini belirtmistir. Bu
calismalarin sonuglartyla ilgili arastirmanin sonucu paralellik arz etmektedir. Ancak farkli aragtirmalar
incelendiginde Acarlioglu (2020) yaptigr arastirmada sinif dgretmenlerinin drama yontemine iliskin
algilarinin Slgegin alt boyutlarindan planlama asamasina gore kidem yili degiskenine gore anlamli bir
farklilik gostermesine karsin 6lgegin alt boyutlarindan olan uygulama ve degerlendirme agamalarina
yonelik yeterlilik diizeylerinin hizmet yili agisindan anlamli bir farklilik gostermedigini tespit etmistir.
Bu arastirmanin sonucu ilgili aragtirmada elde edilen sonuglarla kismen ortiismesine karsin Sonkaya
(2019) yaptig1 calismada lise 0gretmenlerinin yaratici drama kullanimina iligkin 6z yeterliliklerinin
mesleki kidem acisindan anlamli bir farklilik gosterdigini tespit etmistir. Bu ¢alismanin sonuglari ilgili
arastirmanin sonucuyla 6rtiismemektedir.

Tiirk¢e 0gretmenlerinin drama yOntemini uygulama yeterlik diizeylerinin lisans doneminde
drama dersi alma degigkenine gore incelendiginde Tiirkge dgretmenlerinin lisans doneminde drama
dersi almasi ile drama yontemini uygulama yeterlikleri arasinda, 6lgegin gergeklestirme yeterliligi
boyutu ve 6lgegin toplaminda anlamli bir farklihigmn oldugu tespit edilmistir. Ilgili alan yazinina
bakildiginda Yildirim (2008) yaptigr c¢alisma sonucunda simf 6gretmenlerinin dramayla ilgili almis
olduklar1 egitim ile drama siireglerini uygulamasina yonelik yeterlilikleri arasinda anlamli bir farklilik
oldugunu tespit etmistir. Aksoy (2019) Ingilizce ve Tiirkce ogretmenlerinin yaratici dramay1
kullanmaya yoénelik 6z yeterliliklerini inceledigi calismada lisans diizeyinde O6gretmen adaylarina
saglanan yaratici drama egitiminin yaratici dramayi kullanmaya yoénelik 6z-yeterlige olumlu etkisinin
oldugunu tespit etmistir. Sonkaya (2019) yaptig1 ¢calismada mezun olduklar1 programlarda drama dersi
alan Ogretmenlerin drama ile ilgili hi¢ egitim almamis Ogretmenler arasinda drama dersi alan
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ogretmenler lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagmigtir. Bu arastirmalarin sonuglart ilgili
arastirmanin sonuglartyla drtiismesine karsin Kog (2013) yaptig1 calismada dramayla ilgili egitim alma
durumlan farkli olan 6gretmen gruplart arasinda drama siirecini planlama yeterliligi, drama siirecini
gerceklestirme yeterliligi, drama siirecini degerlendirme yeterliligi agisindan ve toplam yeterlilik
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigini tespit etmistir. Ayni zamanda
Delihasanoglu (2021) yaptig1 calismada da okul dncesi dgretmenlerinin lisans doneminde ders alma
durumuna gore dramaya yonelik 6z yeterliklerinin belirgin bir farklilik gostermedigini tespit etmistir.
Bu aragtirmalarin sonuglart ilgili aragtirmanin sonuglarini destekler nitelikte degildir.

Tiirkge dgretmenlerinin drama yontemini uygulama yeterlik diizeylerinin herhangi bir kursta
drama dersi alma degiskenine gore incelendiginde Tirkge 6gretmenlerinin herhangi bir kursta drama
egitimi almasi ile drama yontemini uygulama yeterlikleri arasinda, 6l¢egin planlama ve gerceklestirme
yeterliligi boyutlar1 ve dlgegin toplaminda anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. ilgili alan
yazin tarandifinda Acarlioglu (2020) yaptigi c¢alismada simif Ogretmenlerinin egitimde drama
kullanimina iliskin yeterlilik algi diizeylerinin dramaya yonelik egitim alma durumu agisindan anlaml
bir farklilik gosterdigini tespit etmistir. Sonkaya (2019) yaptig1 calismada hizmet i¢i egitimi
programina katilip drama dersi alan 6gretmenlerin bu kursu almayan 6gretmenlere gore daha yiiksek
drama 6z yeterliligine sahip olduklarini tespit etmistir. Egerci (2018) ise yaptig1 calismada yaratici
drama yontemine iliskin egitim alan 6gretmenlerin bu egitimi almayan 6gretmenlere gore daha yiiksek
0z yeterlilik puanina sahip oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu arastirmalarin sonuclar ilgili arastirma
kapsaminda elde edilen sonuclarla ortiismektedir. Ancak Diindar (2018) yaptigi calismada sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin egitimsel drama uygulama yeterligi ile daha 6nce drama egitimi alma
durumu bagimsiz degiskenine gore farklilik gostermedigini tespit etmistir. Sakallt (2019) sosyal
bilgiler 4. sinif 6gretmen adaylarinin daha 6nce drama egitimi alma durumlariyla drama 6z yeterlik
algilar1 arasindaki iligkiyi inceledigi c¢alismada her iki degisken arasinda anlamli bir farklilik
olmadigimi tespit etmistir. Ayrica Yildirim (2008), Sahin (2006) ve Kog¢ (2013) yaptiklar1 arastirma
sonuglarinda egitimde drama uygulama yeterliligiyle daha dnce drama egitimi alma durumu arasinda
istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigini tespit etmislerdir. Bu g¢alismalarin sonuglari ilgili
arastirmanin sonucuyla ortiismemektedir.

Tiirkge Ogretmenlerinin drama yontemini uygulama yeterlik diizeylerinin tiyatroya gitme
durumu degiskenine gore incelendiginde Tiirk¢ce 0gretmenlerinin tiyatroya gitme durumu ile drama
yontemini uygulama yeterlikleri arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir. Tirkce
Ogretmenlerinin drama yoOntemini uygulama yeterlik diizeylerinin ske¢ izleme degiskenine gore
incelendiginde Tiirk¢e 6gretmenlerinin ske¢ izleme durumu ile drama ydntemini uygulama yeterlikleri
arasinda anlaml bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir. Ilgili literatiir tarandiginda Diindar (2018)
yaptig1 arastirma sonucunda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin egitimsel drama uygulama yeterligi
ile tiyatro-sinema gibi etkinliklere katilma durumu arasinda anlamli bir farklilik oldugunu tespit
etmistir. Bu arastirmanin sonucu ilgili arastirmanin sonucuyla értiismemektedir.

Tiirkge Ogretmenlerinin drama yontemini uygulama yeterlik diizeylerinin tiyatro metinlerini
okuma ve inceleme durumu degiskenine gore incelendiginde Tiyatro metinlerini okuma ve inceleme
durumu ile drama yontemini uygulama yeterlikleri arasinda anlamli bir farkliligin oldugu tespit
edilmistir. ilgili alan yazin tarandiginda herhangi bir ¢alismada bu degiskene gore incelenen bir
calismaya rastlanmamustir.

Tiirkce Ogretmenlerinin drama yontemini uygulama yeterlik diizeylerinin goérev yeri
degiskenine gore incelendiginde Tiirkge Ogretmenlerinin gorev yeri durumu ile drama yontemini
uygulama yeterlikleri arasinda anlamli bir farkliligin olmadig tespit edilmistir. Ilgili alan yazim
incelendiginde Kog (2013) yaptig1 ¢calismada farkli yerlerde gérev yapan 6gretmen gruplar1 arasinda
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drama siirecini planlama yeterliligi, drama siirecini gergeklestirme yeterliligi ve toplam yeterlilik
acisindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmadigini tespit etmistir. Can-Akko¢ (2019) yaptigi
calismada okul Oncesi Ogretmenlerinin drama planlama yeterligi, drama siirecini gerceklestirme
yeterligi ve drama siirecini degerlendirme yeterligi ile c¢alistiklar1 okulun bulundugu cevrenin
sosyoekonomik diizeyi arasinda anlamli bir farklilik olmadigini bulgulamistir. Bu c¢alismalarin
sonuglart ilgili arastirmanin sonuglariyla oOrtiismektedir. Ancak Tutuman’nin (2011) Tiirkge
Ogretmenlerinin yaratici drama uygulama yeterlili§i amaciyla yaptigi calismada Tirkce
Ogretmenlerinin calistiklar1 okulun bulundugu c¢evrenin sosyoekonomik diizeyi degiskenine gore
yaratici drama yontemini bilme ve uygulama diizeyleri arasinda anlamli fark oldugunu tespit etmistir.
Bu arastirmanin sonuglari ilgili arastirmanin sonuglarryla drtiismemektedir.

Tiirkce Ogretmenlerinin drama yoOntemini uygulama yeterlik diizeylerinin sinif mevcudu
degiskenine gore incelendiginde Tiirk¢e 6gretmenlerinin sinif meveudu durumu ile drama yontemini
uygulama yeterlikleri arasinda anlaml1 bir farkliigin olmadig: tespit edilmistir. Ilgili alan yazinina
bakildiginda Kog (2013) yaptig1 calismada simif mevcudunun drama siirecini planlama yeterliligi,
drama siirecini gerceklestirme yeterliligi, drama siirecini degerlendirme yeterliligi ac¢isindan anlamli
bir farklilik olmadigini tespit etmistir. Delihasanoglu (2021) yaptigi c¢aligmada okul Oncesi
Ogretmenlerinin dramaya yonelik tutumlariyla smiftaki ¢ocuk sayisi arasinda anlamli bir iliski
olmadigimi bulgulamistir. Bu arastirmalarin sonuglar ilgili aragtirmanin sonuglariyla paralellik arz
etmektedir.

Tiirkce oOgretmenlerinin drama yontemiyle ilgili bilgi diizeylerini ve drama yontemini
uygulama yeterlik diizeylerinin cinsiyet, mesleki kidem, lisans doneminde drama dersi alip almama
durumu, herhangi bir kursta drama dersi alip almama durumu, tiyatroya gitme durumu, skeg¢ izleme
durumu, tiyatro metinlerini okuma ve inceleme durumu, gérev yeri, sinif mevcudu durumuna goére
incelenen ¢aligmanin sonuglarindan hareketle su 6nerilerde bulunulmustur:

Tiirkce 0gretmenlerine drama, drama tekniklerine yonelik MEB tarafindan hizmet i¢i egitim
verilebilir. Bu egitimlerde uygulamalara yonelik cesitli etkinlikler yapilabilir.

Drama yontemi uygulanirken arag- gereg ile smiflarin dar olusuyla ilgili dnemli sikintilarin
yasandigr belirtilmistir. Dramanin egitim-0gretime katkist goéz onilinde bulundurdugunda MEB
ozellikle arag- gere¢ sorunu ¢ozmek konusunda okullara gerekli malzeme teminini saglamalidir.
Okullarm fiziki kosullar1 6grencilerin yaparak yasayarak ogrenmelerine ve cesitli sosyal etkinlikler
yapmalarina imkan verebilecek sekilde diizenlenmelidir.

Dramanin  egitim Ogretime katkisi  konusunda veliler ile okul yOnetimlerinin
bilinglendirilmesine yonelik seminerler, egitimler ve cesitli bilgilendirme faaliyetleri yapilabilir.

Tiirk¢e dgretmenlerinin lisans doneminde drama dersi alinmasi ile drama yontemini uygulama
yeterlilikleri arasinda anlamli bir farklilik oldugundan dolay1 lisans doneminde drama dersi gerek
teorik olarak gerekse uygulamali olarak birden fazla donemde verilebilir ve drama dersinin saatleri
artirabilir.

Tiirkce Ogretmenlerinin herhangi bir kursta drama egitimi almasi ile drama ydntemini
uygulama yeterlikleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu goéz oniinde bulundurulsa &gretmenlere
yonelik milll egitim miidiirliikleri, kiiltiir il miidiirliigl, belediye veya valilik aracilifiyla drama
egitimine yonelik kurslar diizenlenebilir.

Drama Ogrenciyi merkeze alan, yaparak yasayarak Ogrenmesine olanak saglayan bir
yontemdir. Dramanin hem bu yonii hem de bireyin biligsel, sosyal, dilsel gelisimine katkilar goz
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onlinde bulundurularak bu yontemin basta Tiirkce dersi olmak {izere diger derslere yonelik
Ogrencilerin tutumuna etkisine yonelik deneysel caligsmalar yapilabilir.

Arastirma ve Yaymn Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden hicbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Bu arastirma, Van Yiiziincii Y1l Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etik Kurulu 25/04/2022 tarihli 12 sayili karar1 ile alinan izinle yiiriitilmastiir.

Yazarlarin Katki Oram
Her iki yazardan 1. yazar % 50, 2. yazar da %50 katki saglamistir.
Cikar Catismasi

Yazarlar arasinda herhangi bir ¢gikar ¢atismamasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction
In this context, the main purpose of the current study is to determine the extent to which Turkish

teachers know the competences of applying the drama method and drama techniques and to what extent they
apply what they know. With this research, the knowledge levels of Turkish teachers about the drama method,
their proficiency in the application process, the difficulties they experience in the application process will be
determined, and the results will be determined according to gender, professional seniority, taking a drama course
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during the undergraduate period, taking a drama course in any course, going to the theater, reading theater texts,
etc. It was determined whether it differed according to the place of duty and class size. The problem question of
the study is presented below.

The main problem of this study: "What are the competencies of Turkish teachers regarding drama
techniques and their level of application of the drama method in Turkish lessons?"

Method

Since the aim of this research is to investigate the relationship between bilingual This research aimed to
examine the competencies of Turkish Language Teachers towards the drama method. In this context, the survey
model, which is one of the quantitative methods, was used in the research. The survey model is a research model
that allows data to be collected to determine certain characteristics of a group (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak,
Akgitin, Karadeniz, Demirel, 2016).

This scale, which consists of 30 items developed by Karadag, Caliskan, Korkmaz and Yiiksel (2008),
consists of three sub-dimensions.

This survey form, prepared by Kog (2013) to determine the proficiency of Social Studies teachers in
drama method techniques, consists of 4 sections.

SPSS 21 program was used to analyze the data collected from Turkish teachers. In addition, the
Kolmogorov-Smirnov and Shapiro-Wilk results, which are normality assumptions of the "Teacher as Drama
Leader and Educational Drama Application Competence Scale", were examined and it was determined that the
values did not show a normal distribution.

Conclusion And Discussion

To determine the level of knowledge of Turkish teachers about the drama method, their proficiency in
the application process, the difficulties they experience in the application process, the status of Turkish teachers
in terms of gender, professional seniority, whether they took drama lessons during their undergraduate education,
whether they took drama lessons in any course, their status of going to the theater, their status of reading theater
texts. In this research, in which educational drama proficiencies were tried to be determined according to the
position, place of duty and class size, the following results were obtained:

It has been determined that Turkish teachers are most knowledgeable about story-event enactment and
least knowledge about finger play techniques among drama techniques. When we look at the level of Turkish
teachers' use of drama techniques in lessons, it was found that the technique they use the most is improvisation,
and the technique they use least is finger play. It has been determined that the highest arithmetic mean of Turkish
teachers' level of knowledge of the stages of the drama method is the evaluation stage (X = 3.26), and the lowest
stage is the preparation stage (X = 3.64). Turkish teachers stated that the lack of equipment is the most important
problem when applying the drama method. In addition to this problem, Turkish teachers stated that the high
number of students, the attitude of the parents, the attitude of the administration, lack of knowledge about the
drama method, the inability to cover the course topics and the small size of the class are low-level problems.
When the proficiency levels of Turkish teachers in applying the drama method were examined according to the
gender variable, it was determined that there was no significant difference between the sub-dimensions of the
Turkish teachers' proficiency in applying drama methods scale and the scores they received from the total scale
and the gender variable. When the proficiency levels of Turkish teachers in applying the drama method are
examined according to the variable of professional seniority, it is seen that there is no significant difference
between the years of professional seniority of Turkish teachers and their proficiency in applying the drama
method. When the proficiency levels of Turkish teachers in applying the drama method were examined
according to the variable of taking drama courses during the undergraduate period, it was determined that there
was a significant difference between the proficiency of Turkish teachers in taking drama courses during the
undergraduate period and the proficiency of applying the drama method in the scale's realization proficiency
dimension and the total of the scale. When the proficiency levels of Turkish teachers in applying the drama
method were examined according to the variable of drama course field in any course, it was determined that
there was a significant difference between the Turkish teachers' taking drama education in any course and their
proficiency in applying the drama method, in the planning and realization proficiency dimensions of the scale
and in the total of the scale. When the proficiency levels of Turkish teachers in applying the drama method were
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examined according to the variable of going to the theater, it was determined that there was no significant
difference between the status of Turkish teachers going to the theater and their proficiency in applying the drama
method. When the proficiency levels of Turkish teachers in applying the drama method were examined
according to the skit watching variable, it was determined that there was no significant difference between the
skit watching status of Turkish teachers and their proficiency in applying the drama method. When Turkish
teachers' proficiency levels in applying the drama method were examined according to the variable of reading
and examining theater texts, it was determined that there was a significant difference between their proficiency
in reading and examining theater texts and their proficiency in applying the drama method. When the proficiency
levels of Turkish teachers in applying the drama method were examined according to the variable of place of
duty, it was determined that there was no significant difference between the workplace situation of Turkish
teachers and their proficiency in applying the drama method. When the proficiency levels of Turkish teachers in
applying the drama method were examined according to the class size variable, it was determined that there was
no significant difference between the class size of Turkish teachers and their proficiency in applying the drama
method.
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Bu aragtirmanin amaci Tiirkge dgretmenlerinin goriisleri baglaminda Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ni
CIPP modeline gore degerlendirmektir. Arastirmada nicel arastirma yénteminin betimsel tarama modeli
kullanilmigtir. Arastirma verileri Ol¢lit ornekleme teknigi ile secilen 400 Tiirkge Ogretmeninden
toplannmustir. Veriler Tiirkce Dersi Ogretim Programi CIPP Modeli Degerlendirme Olgegi kullanilarak
elde edilmistir. Aragtirma sonucunda Tiirkge 6gretmenlerinin CIPP modeli ile ilgili olumlu diizeyde
gorlis belirttigi  belirlenmigtir. Cinsiyet agisindan Mekéansal Baglam Degerlendirme ve Girdi
Degerlendirme faktorlerinde erkek Tiirkce Ogretmenlerinin lehine anlamli fark tespit edilmigtir.
Mezuniyet durumu, hizmet yili ve Ogretim programi ile ilgili gelismelerin takip edildigi kaynak
acisindan higbir boyutta anlamli fark tespit edilmemistir. Ogretim programu ile ilgili hizmet ici egitim
alma durumu agisindan Genel Baglam Degerlendirme, Mekansal Baglam Degerlendirme, Girdi
Degerlendirme, Genel Siire¢ Degerlendirme ve Uriin Degerlendirme faktérlerinde hizmet ici egitim alan
Tiirk¢e 6gretmenlerinin lehine anlaml fark tespit edilmistir. Baglam, girdi, siire¢ ve {iriin degerlendirme
boyutlari agisindan ise 6gretmen goriisleri arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde anlamli iligki tespit
edilmistir. Arastirma sonuclar1 Tiirkge ders kitaplarinin etkililigi ve verimliliginin Tiirkge 6gretmenleri
tarafindan yetersiz kaldigini gdstermektedir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin bir diger uygulayicist
olan sinif 6gretmenlerinden goriis alinarak daha kapsamli verilere ulagilabilir.

Anahtar Kelimeler: CIPP, 6gretim programi, program degerlendirme, Tiirk¢e dersi.

Evaluation of the Turkish Curriculum According to CIPP Model

ABSTRACT

The aim of this study is to evaluate the Turkish Curriculum according to the CIPP model in the context
of Turkish teachers' opinions. Descriptive survey model of quantitative research method was used in the
study. The research data were collected from 400 Turkish language teachers selected by criterion
sampling technique. The data were obtained by using the Turkish Curriculum CIPP Model Evaluation
Scale. As a result of the research, it was determined that Turkish teachers expressed positive opinions
about the CIPP model. In terms of gender, a significant difference was found in favour of male Turkish
teachers in Spatial Context Evaluation and Input Evaluation factors. No significant difference was
found in any dimension in terms of graduation status, years of service and the source where the
developments related to the curriculum were followed. In terms of receiving in-service training about
the curriculum, a significant difference was found in favour of Turkish teachers who received in-service
training in the factors of General Context Evaluation, Spatial Context Evaluation, Input Evaluation,
General Process Evaluation and Product Evaluation. In terms of context, input, process and product
evaluation dimensions, a positive and highly significant relationship was found between teachers'
opinions. The results of the research show that the effectiveness and efficiency of Turkish textbooks are
inadequate by Turkish teachers. More comprehensive data can be obtained by taking the opinions of
classroom teachers, who are another implementer of the Turkish Curriculum.

Keywords: CIPP, curriculum, curriculum evaluation, Turkish lesson.
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Giris
Diinyada yasanan degisim ve gelismeler toplumlar etkilemektedir. Bu etki bazen genis capta
olmaktadir. Etkilenen temel hususlardan biri de egitimdir. Egitim sistemlerini diizenleyen ve gelistiren
bireyler bu degisim ve gelismeleri goz ardi etmemeli ve buna gore hareket etmelidir. Cagin
gereksinimleri takip edilmediginde o toplum geride kalmakta ve c¢agi yakalayamamaktadir. Bu da
ozellikle egitim noktasinda geri kalmalarina sebep olmaktadir.

Egitimin tanimi, igerigi ve egitimden beklentiler ¢aglar boyunca degismis ve yenilenmistir. Bu
degisimin temelinde yasanilan cagdaki toplumlarin gereksinimleri yatmaktadir. Bilimsel ve teknolojik
alanda goriilen gelisim ve degisimlere bagli olarak toplumlarin egitim programlarinda da biiyiik
farkliliklar olugmustur. Bu agidan egitim programlari farkli yas gruplarindaki bireylerin egitime
yonelik amaclarin1 gerceklestirmelerine olanak saglayan sistemli etkinlikleri igerir (Demirel, 2020).
Egitim sisteminin amac bireylere ¢esitli nitelikler kazandirarak yetistirmektir. Bu hedefe ulagabilmek
icin bireylere gesitli egitim ortamlari saglanmalidir (Erkek, Ozdas ve Cakmak, 2022).

Okullardan egitsel agidan {ist diizeyde verim alinabilmesi, 0gretim programlarinin amaca
uygun kullanilmasiyla miimkiindiir (Ozdas, 2019). Ogretim programi, 6grencilere okul icinde ve
disinda sunulmasi amaglanan dersle ilgili 6grenme yasantilarini ifade etmektedir (Akpinar, 2013;
Demirel, 2015). Tarih boyunca egitimin daha nitelikli ve islevsel hale gelmesi icin farkli sistemler ve
programlar gelistirilmis ve bunlar ihtiya¢ duyulduk¢a giincellenmistir. Buna bagli olarak program
degerlendirme siiregleriyle ilgili ¢esitli modeller de gelistirilmistir. Bu modellerin tamamini ifade
etmek zor olsa da Fitzpatrick, Sanders ve Worthen (2011) bu modellerden bazilarinin “Tyler Hedefe
Dayali Modeli”, “MetfeSSel-Michael Modeli”, “Provus Farklar Yaklagimi Modeli”, “Hammond
Modeli”, “Stufflebeam (Contex, Input, Process, Product [CIPP]) Modeli”, “Saylor, Alexander ve
Lewis Degerlendirme Modeli”, “Eisner Egitsel Elestiri Modeli” ve “Stake Uygunluk-Olasilik Modeli”
oldugunu belirtmektedir. Bu calismada da Stufflebeam tarafindan gelistirilen “baglam”, “girdi”,
“siire¢” ve “lrin” degerlendirme asamalarindan olugan CIPP modeli kullanilmugtir.

CIPP degerlendirme modeline gore program degerlendirmenin ana gayesi, program
hakkindaki uzman bireylerin programdaki planlama, yiirlitme, yapilastirma ve uygulama
basamaklarina yonelik kararlar almalarina destek olmaktir (Ornstein ve Hunkins, 2018). Stufflebeam
tarafindan gelistirilen bu model baglam, girdi, silire¢ ve irlin basamaklarindan olusmaktadir. Bu
basamaklar “Ne yapmaliy1z?”, “Nasil yapmaliy1z?”, “Her sey planlandigi gibi yiiriiyor mu?”,
“Program igliyor mu?” sorulari ekseninde bigimlenmistir (Robinson, 2002).

CIPP modelinin ilk basamagi “baglam” degerlendirmesidir. Bu degerlendirme, tanimlanmis
bir ¢evre kapsamindaki ihtiyaglara, problemlere, birikimlere ve firsatlara deger bigme eylemidir
(Stufflebeam, 2002). Bu basamakta belirlenen hedefler, ihtiyaglar ve problemlerin gozden
gecirilmesine yonelik bir degerlendirme yapilmaktadir. Stufflebeam (2002) baglam degerlendirmesi
basamaginda zamanin yeterli olup olmamasina, 6nemli ve kritik dis etkenlerin neler olduguna,
derslerin birlestirilmis veya ayristirilmis olmasina, planin is ihtiyacina cevap sunabilecek tiirde olup
olmadigma bakilmasi gerektigini belirtmektedir. Ozetle baglam degerlendirmesindeki temel amag;
programin c¢evresini betimlemek, bu c¢evreye yonelik beklenilen ve olagan/ger¢ek durumlar
tanimlamak, kacirilan olanaklara ve giderilmeyen ihtiyaglara yogunlasmak ve biitiin bu durumlarin
sebeplerini tespit etmektir (Ornstein ve Hunkins, 2018).

Modelin ikinci basamagi “girdi” degerlendirmesidir. Bu degerlendirmede kaynaklar
hakkindaki sorularin ¢ogaltilarak programa kimlerin dahil olacagi, programin maliyetinin ne olacagi,
program i¢in hangi mekan ve donamimlarm uygun olacagi ve program tasarlayicilarimin istenilen
sonuglara ulasip ulasmayacagina yonelik sorularn yanitlari aranmaktadir (Dick, 2002). Girdi
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degerlendirmesi yapilirken okulun kapasitesinin ve kaynaklarinin belirlenmesine, programin
hedeflerine ulasmasi i¢in uygulanacak stratejilerin dikkate alinmasina, biitiin yontem ve tekniklerin
uygulanmasi icin gerekli kosullarin ve tercih edilen materyallerin uygun olmasina bakilir (Karatas,
2009). Girdi degerlendirmesinde Ogrencilerin hazir bulunusluklar1 ve yeteneklerinin ne oldugu,
yasantilarmin nasil oldugu, ne tiir materyallere sahip olduklari, igerigin 6grenci farkliliklarina goére
hazirlanip hazirlanmadigi, planin net olup olmadig1 ve dgretmenlerin ne diizeyde yeterli olduklar1 son
derece onemlidir (Stufflebeam, 2002).

Modelin tiglincli basamagi “siire¢” degerlendirmesidir. Programin uygulanma asamasinda
gercgeklestirilen etkinliklerin ele alindig1 basamaktir. Bu basamakta “Planlandig gibi yapiyor muyuz?”’
sorusuna yanit aranmaktadir. Gelistirilen 6gretim programinin uygulanmasi asamasindaki verilerin
toplanmasidir. Planlanan ile eyleme doniisen durum arasindaki uyumun analiz edildigi asamadir. Bu
baglamda siire¢ degerlendirmesinin temel amaci, uygulama esnasinda geri doniit almaktir (Yildirim,
2018). Siire¢ degerlendirmesinde programin uygulamada basarili olmasini zorlastiran muhtemel
nedenler ve kaynaklarin tespit edilmesi ve bunlarin siirekli denetlenmesi ilk yapilmasi gereken
islemdir (Ozaydin, Giinbatar, Onal ve Cakir, 2012). Siire¢ degerlendirmesinde uygulama asamasindaki
etkinlikler ve faaliyetler izletilir, kaydedilir, dokiimanlastirilir ve ¢oziimlenir. Bu islemler, programi
degerlendiren bireylerin ¢abalarini artirmalarina ve etkinlik planlarinin kayitlarina devam etmelerine
yardime1 olmaktadir (Dinger, 2013).

Modelin son basamagi “iiriin” degerlendirmesidir. Programin uygulama basarisinin analiz
edildigi, uygulamada isleyip islemedigi, uygulamadaki etkisinin belirlendigi, ¢iktilarina yonelik
bilgilerin toplandigi ve hedeflenenlerle uygulamada erisilenlerin karsilastirilmasinin  yapildig
asamadir (Yildirmm, 2018). Uriin degerlendirmesinde, yeni Ogretim programimin hedef kitlenin
beklentilerini karsilama durumu analiz edilir. Bu asamanin temel amaci, ilk olarak 6lgmek, analiz
etmek ve bir karara ulagsmaktir. Bu basamakta verilen doniitler program siireci ve sonucu agisindan
onemli veriler sunmaktadir (Arslan ve Demirel, 2007; Dinger, 2013). Uriin degerlendirmesi
asamasinda programin amaclanan nitelikleri karsilayip karsilamadigi, program baglaminda
Ogrenilenlerin uygulanabilir olup olmadigi, basar1 ya da basarisizligin bir 6l¢iitiiniin olup olmadigi ve
program sonunda istenmeyen etkilerin olusup olusmadigina detaylica bakilir (Turan, 2016).

Alan yazini incelendiginde CIPP modeli ile ilgili gesitli arastirmalarin yapildigi goriilmektedir.
Bal ve Kocaman Udiim (2021) CIPP modeli ekseninde matematik 6gretim programini degerlendirmek
amaciyla bir 6l¢ek calismasi yapmuslardir. Aydin, Sentiirk ve Duran (2018) okul dncesi programini bu
modelin basamaklarina gore incelemislerdir. Yalgm ve Ozyurt (2021) okul dncesi egitim programini
CIPP modeline gore 0gretmen goriislerini alarak degerlendirmislerdir. Kavan (2023) Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’n1 CIPP modeli baglaminda degerlendirebilecek bir 6lgek gelistirme calismasi
yapmustir. Bunlarin yani sira bu modelin 6zellikle Ingilizce 6gretim programlarini degerlendirmede
kullanildigr goriilmektedir (Arseven, 2009; Karatas, 2009; Selvi, 2009; Cansu, 2010; Dinger, 2013;
Kurt, 2016; Kavgaoglu, 2017). Kayhan ve Giirol (2019) Tiirkge Dersi Ogretim Programi’n1 CIPP
modeline gore Ogretmen goriisleri dogrultusunda incelemislerdir. ilgili ¢alismanin bu calismaya
benzer yoni olsa da ilgili ¢alismanin nitel yontem ekseninde 13 &gretmenin goriisii alinarak
gerceklestirildigi ancak bu caligmanin nicel yontem temelli oldugu, alt problemlerinin farkli ve
calisma grubunun ¢ok daha genis oldugu diisiiniildiigiinde iki c¢alismanin farklilik gosterdigi
soylenebilir. Alan yazim incelendiginde mevcut Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ni CIPP modeline
gore ve nicel yontem baglaminda inceleyen bir ¢calisma bulunmadigi ve ¢aligmanin bu yoniiyle alana
katki sunaca@i diisiiniilmektedir. Bu arastirmanimn amaci Tiirkce Dersi Ogretim Programi’m1 CIPP
modeline gore degerlendirmektir. Arastirmanin amacindan hareketle asagida yer alan alt problemlere
yanit aranmistir.
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1. Tiirkge 6gretmenlerinin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin baglam, girdi, siireg ve iiriin
degerlendirme boyutlar1 agisindan goriisleri hangi diizeydedir?

2. Tiirkge 6gretmenlerinin Tiirkge Dersi Ogretim Program baglam, girdi, siireg ve iiriin
degerlendirme boyutlarina gore goriisleri arasinda cinsiyet, mezuniyet durumu, hizmet yil1,
Ogretim programu ile ilgili gelismelerin takip edildigi kaynak ve 6gretim programu ile ilgili
hizmet i¢i egitim alma durumu agisindan anlamli fark var midir?

3. Tiirkge gretmenlerinin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin baglam, girdi, siireg ve iiriin
degerlendirme boyutlart agisindan goriigleri arasinda nasil bir iligki vardir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada model olarak nicel arastirma yonteminin betimsel tarama modeli
benimsenmistir. Betimsel tarama modelinde gegmiste ve hilen var olan bir durum oldugu sekliyle
betimlenmeye calisilmaktadir (Karasar, 2012). Tarama modeline dayali aragtirmalarda bir grubun
belirli 6zelliklerini tespit etmek amaciyla anket ve Olgek gibi veri toplama araclar1 kullanilarak
verilerin toplanmasi amaglanmaktadir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015; Biiyiikdztiirk, 2020).
Aragtirmada Tiirkce 6gretmenlerinin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na yénelik goriisleri CIPP
modeli agisindan degerlendirilmek istendigi i¢in bu model se¢ilmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Mus 11 Milli Egitim Miidiirliigiine baglh devlet ortaokullarinda gérev
yapmakta olan Tiirk¢e dgretmenleri olusturmaktadir. Orneklemin segiminde basit tesadiifi 6rnekleme
teknigi kullanilmistir. Bu tiir 6rneklemede evrendeki her birimin 6rnekleme se¢ilmede esit ve bagimsiz
olma olasilig1 vardir (Balci, 2018). Basit tesadiifi drnekleme tekniginde tiim bireylerin segilme
olasilig1 aynidir. Ayrica bu yontemin temel 6zelligi, drneklemin evreni temsil etme giiciiniin yiiksek
olmasidir (Biiyiikdztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018). Orneklemi, 2021-2022
egitim ogretim yilinda Mus ilinde ¢alismakta olan Tiirkge 6gretmenleri (N=400) olusturmaktadir.
Aragtirmanin 66rneklemine yonelik veriler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Tiirk¢e 6gretmenlerinin demografik 6zelliklere gore dagilimlari

Degisken Grup N %
Cinsiyet Kadin 146 36,5
Erkek 254 63,5
Mezuniyet Durumu L!sans“ .. 354 88,5
Lisansiisti 46 11,5
0-5 Y1l 147 36,8
. 6-10 Y1l 118 29,5
Hizmet Y1l 11-15 Y1l 49 12,2
16 Y1l ve Ustii 86 21,5
Internet Kaynaklar1 213 53,3
Ogretim Programu ile Ilgili Gelismelerin MEB Yazili Kaynaklari 149 37,2
Takip Edildigi Kaynak Akademik Yaznlar 25 6,3
Sosyal Cevre 13 3,2
Ogretim Programu ile Ilgili Hizmet I¢i Evet 268 67,0
Egitim Alma Durumu Hayir 132 33,0
Toplam 400 100

Tablo 1°de yer alan veriler incelendiginde arastirmaya 146 (%36,5) kadin ve 254 (%63,5)
erkek katilmcinin katkida bulundugu goriilmektedir. Mezuniyet durumu agisindan Tiirkge
Ogretmenlerinin 354’1 (%88,5) lisans, 46°s1 (%11,5) lisansiistii egitim mezunudur. Hizmet yili
acisindan Tiirkge 6gretmenlerinin 147°si (%36,8) 0-5 yil, 118’1 (%29,5) 6-10 yil, 49°u (%12,2) 11-15
yil, 86’s1 (%21,5) 16 y1l ve iistii hizmet siiresine sahiptir. Ogretim programu ile ilgili gelismelerin takip
edildigi kaynak acisindan Tiirkge ogretmenlerinin 213’4 (%53,3) internet kaynaklarindan, 149°u
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(%37,2) MEB yazil1 kaynaklarindan, 25’1 (%6,3) akademik yazinlardan, 13’i (%3,2) sosyal ¢evre
kaynaklarindan yararlanmaktadir. Ogretim progran ile ilgili hizmet ici egitim alma durumu agisindan
Tirkge Ogretmenlerinin 268’1 (%67) 6gretim programi ile ilgili hizmet i¢i egitim almistir, 132’si
(%33) ogretim programu ile ilgili hizmet i¢i egitim almamuistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verilerini toplamak icin Kavan (2023) tarafindan gelistirilen “Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi CIPP Modeli Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Olgegin uygulanabilmesi igin
Mus Alparslan Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaym Etik Kurulundan etik kurul izni almmustir.
Bu baglamda Google Formlar araciligiyla iki asamali ¢evrim igi bir form hazirlanmistir. Formun
birinci kisminda katilimcilara ait demografik bilgileri elde etmek icin kisisel bilgiler yer almustir.
Formun ikinci kisminda ise Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi CIPP Modeli Degerlendirme Olcegi yer
almistir. Verilerin toplanabilmesi igin Tiirk¢e 6gretmenlerine Google Formlar baglantis1 sosyal medya
araciligryla gonderilmistir. Formda arastirmaya katilimin goniilliilik esashi oldugu ve katilimcilardan
ozel bilgiler talep edilmedigi belirtilmistir. Katilimcilardan toplanan veriler Google Formlar tizerinden
Excel dosyasina aktarilmistir. Excel dosyas ile veriler cevrim dis1 kullanimi uygun héle gelmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin veri toplama araci olarak Kavan (2023) tarafindan gelistirilmis olan Tiirkge
Dersi Ogretim Programi CIPP Modeli Degerlendirme Olgegi kullamlmistir. Olgek 4 boyut, 6 faktor ve
54 maddeden olugmaktadir. Olgegin “Genel Baglam Degerlendirme” faktdriinde 11 madde (1-11),
“Mekéansal Baglam Degerlendirme” faktoriinde 3 madde (12-14), “Girdi Degerlendirme” faktoriinde
13 madde (15-27), “Genel Siire¢ Degerlendirme” faktoriinde 10 madde (28-37), “Ogretim Siireci
Engelleri Degerlendirme” faktoriinde 3 madde (38-40), “Uriin Degerlendirme” faktdriinde 14 madde
(41-54) bulunmaktadir. Olgek maddeler besli likert tipi “Hi¢ Katilmiyorum, Katilmiyorum, Kismen
Katiliyorum, Katiliyorum, Tamamen Katiliyorum” seklindedir. Olgege ait giivenirlik degerleri Tablo

2’de yer almaktadir.
Tablo 2. Cronbach’s alpha giivenirlik degerleri
Boyut Faktor Madde Sayis1 a

- < . Genel Baglam Degerlendirme 11 .945
Baglam Degerlendirme Mekansal Baglam Degerlendirme 3 .904
Girdi Degerlendirme Girdi Degerlendirme 13 .952
Siiree Deserlendirme Genel Siire¢ Degerlendirme 10 .940

¢ e Ogretim Siireci Engelleri Degerlendirme 3 .602

Uriin Degerlendirme Uriin Degerlendirme 14 .954

Domino’ya (1996) gore bir arastirmada giivenilir degerlerde bir Slgiimiin alinabilmesi igin
giivenirlik degerlerinin .70 ve {izerinde olmasi gereklidir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi CIPP
Modeli Degerlendirme Olgegi faktdrlerinden bes tanesinden elde edilen giivenirlik degerlerinin .70’in
lizerinde olmasi giivenilir dlgiimlerin elde edildigini gostermektedir. Ogretim Siireci Engelleri
Degerlendirme faktériiniin giivenirlik degeri .70’in altinda tespit edilmistir. Tiirkge Dersi Ogretim
Programi CIPP Modeli Degerlendirme Olgegi, ayr1 ayr1 dort dlgekten olustugu igin veriler analiz
edilirken 6l¢egin geneli veya tiim Olgek adiyla ayrica bir analiz yapilmamistir. Bu sebeple her boyut
kendi i¢inde analiz edilerek degerlendirilmistir.

Verilerin Analizi

Cevrim dig1 ortama aktarilan veriler SPSS 27.00 istatistik programi ile analiz edilmistir. Analiz
stirecinde hangi analiz tekniklerinin kullanilacagini belirlemek i¢in normallik varsayimlari yapilmistir.
Verilerin normal (parametrik veya nonparametrik) dagilim gosterip gostermedigi Carpiklik
(Skewness) ve Basiklik (Kurtosis) degerlerine gore belirlenmistir. Analiz sonucunda Tiirk¢e Dersi
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Ogretim Programi CIPP Modeli Degerlendirme Olgegi’nin her bir faktdriine iliskin normallik
dagilimlarina Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. Normallik varsayimina iliskin analiz sonuglar

Boyut Faktor Carpikhk Basiklhik Dagilim
Baglam Degerlendirme Genel Baglam Degerlendirme -422 -.348 Normal
Mekansal Baglam Degerlendirme -.143 -1,032 Normal
Girdi Degerlendirme Girdi Degerlendirme -.038 -.866 Normal
Siire¢ Degerlendirme Qenel' Siireg Dgéerlendir}ne _ -.159 -.625 Normal
Ogretim Siireci Engelleri Degerlendirme -.382 -.299 Normal
Uriin Degerlendirme Uriin Degerlendirme -.356 -.207 Normal

Tabachnick ve Fidell’e (2013) gore carpiklik ve basiklik degerleri +1 arasinda deger aliyorsa
bu durum verilerin normal dagilim gosterdigi anlamina gelmektedir. Tablo 3’te yer alan ¢arpiklik
degerlerinin -.422 ile -.038 arasinda, basiklik degerlerinin -1,032 ile -.207 arasinda dagilim gosterdigi
goriilmektedir. Bu sebeple verilerin analizinde parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir.
Veri analizi asamasinda betimsel analizler, bagimsiz 6rneklemler t-testi, tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) testi ve Pearson Korelasyon analizi kullanilmustir.

Bulgular

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu alt problemde Tiirk¢e 6gretmenlerinin CIPP modeli maddelerine iligkin aritmetik ortalama
degerleri ve standart sapma degerleri yer almaktadir. Ogretmenlerin CIPP modelinin boyutlarina
iligkin goriislerinin betimsel analiz bulgular1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Boyutlara iligkin betimsel analiz bulgular

Boyut S Maddeler X ss
1 Programin amaglari agik bir sekilde ortaya konulmustur. 3,93 .98
2 Programin amaglari 6lgiilebilir niteliktedir. 3,80 .97
3 Program, 6grencilerin iletisim yeterliliklerini gelistirmeyi amaglamaktadir. 3,83 1,00
© 4 Program, dgrencilerin temel dil becerilerini gelistirmek i¢in hazirlanmustir. 3,77 111
g 5 Program temel dil becerisini dengeli bir sekilde gelistirmeyi kazandirabilecek niteliktedir. 3,75 1,05
2 6 Programda Tiirk¢e 6gretimine iliskin ¢agdas yaklasim ve yontemlere yer verilmektedir. 3,81 1,03
% 7 Programda siire¢ odakli tasarim yaklagimlarinin benimsendigi agik¢a goriilmektedir. 3,78 1,05
20 8 Program, 6grencilerin dil gelisim ihtiyaglarini karsilayabilecek niteliktedir. 3,67 1,08
A 9 Program, teknoloji kullanimini 6zendirmektedir. 3,60 1,07
g 10 Program, 6grencilerin dili dogru ve etkin kullanmalarini saglayacak 6zelliklere sahiptir. 3,74 1,03
%@ 11 Program, dgrencilere Tiirkge 6grenmeye yonelik olumlu tutum kazandirabilecek niteliktedir. 3,79 .98
V) Program, Tiirkiye’ nin her bolgesinde ve okulunda uygulanabilir 6zelliklere sahiptir. 3,13 1,36
13 Sinif 6zellikleri programi uygulamak icin yeterlidir. 3,18 1,29
14 Simif ortamu dgrencilerin yetenek ve potansiyellerini ortaya ¢ikarmak icin elveriglidir. 3,19 1,28
Ortalama 3,64 .85
15 Ogrencilerin 6n bilgi seviyeleri programi uygulamak icin yeterlidir. 3,16 1,29
16 Ogrenciler, Tiirkge 6grenmeye oldukca motivedirler. 3,43 1,17
17 Tirkge ders kitaplari, 6grencileri Tiirkge 6grenmeye 6zendirecek niteliktedir. 3,20 1,27
18 Tiirkge ders kitaplarinda yer alan temalar 6grencilerin ilgisini ¢ekmekte basarilidir. 343 1,19
o 19 Tirkge ders kitaplart programin hedeflerini gergeklestirmek icin yeterlidir. 3,22 1,24
g 20 Tirkge ders kitaplarinda dil bilgisi yapilar1 6grencilere sezdirilerek verilmektedir. 3,53 1,15
2 Tiirkge ders kitaplar1 sadece dgrencilerin degil, dgretmenlerin de gelisimlerine katki saglayacak
o 21 3,27 1,32
5 niteliktedir.
o Tiirkge ders kitaplarinda giincel sarki, bilmece, hikaye gibi 6grencilerin ilgisini ¢ekici farkli
a 22 L 3,49 1,20
- etkinlikler yer almaktadir.
E 23 Derste kullanilan materyaller 6grencileri derse giidiilemektedir. 3,53 1,18
© 24 Derste kullanilmasi ongoriilen kaynak ve materyaller okullarda mevcuttur. 2,95 141
25 Ogretmenler programi uygulamak igin yeterli donanima sahiptir. 3,74 1,05
26 Program ve programa iliskin hazirlanan kaynak kitaplar 6gretmenlere yol gosterir niteliktedir. 3,49 1,18
27 Opgretim programiyla ilgili hazirlanan seminerler, gretmenlere yeterince rehberlik etmektedir. 341 117
Ortalama 3,37 .97
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28 Programda uygulanan etkinlikler, 6grencilerin derse olan ilgisini arttirmaktadir. 354 111
Programda uygulanan etkinlikler, &grencilerin iletisim becerilerinin gelistirilmesine olanak

29 3,63 1,08
saglamaktadir.

30 Program, o&grencilerin  6grendiklerini uygulamaya donistiirebilecekleri etkinliklere yer

vermektedir. 3,48 1,10

é 31 Siirecte is birligine dayali, 6grenmeye dayali etkinlikler siklikla kullanilmaktadir. 349 112
5 Programda oOnerilen Ogrenci merkezli yontem ve teknikler siiregte aktif bir sekilde
s 32 - . 3,46 1,16
9 uygulanabilmektedir.
,?0 33 Uygulama siireci, programin amaglarina paralel bir sekilde ger¢eklesmektedir. 3,62 1,02
R 34 Ogrencilerin cogu derslere aktif olarak katilmaktadir. 3,40 1,22
g 35 Ogretmen ve dgrenciler arasindaki iletisim ve etkilesim yiiksek diizeydedir. 3,71 1,03
é 36 Ogrenciler derslerde iletisim becerilerine (konusma ve dinleme) yeterince giidiilenmektedir. 3,57 1,03
37 Ogrenme-6gretme siireci sorunsuz olarak islemektedir. 3,23 1,22
38 Ogrenci sayisi programin uygulanmast igin nemli bir engeldir. 394 114
39 Uygulama siirecinde disiplin sorunlariyla karsilasiimaktadir. 3,63 1,16
40 Siirecte 6gretmen merkezli bir §gretim verilmektedir. 3,36 1,18
Ortalama 354 .78
41 Donem sonunda 6grencilerin seviyesi amaglanan diizeye ulagmaktadir. 3,34 1,13
42 Degerlendirme siireci sorunsuz iglemektedir. 3,46 1,13
Degerlendirme yapilirken &grencilerin 6gretim siirecindeki gelisimleri ve ¢abalari dikkate
43 3,83 1,09
alinmaktadir.
44 Sonug odakli izleme, degerlendirme sistemi uygulanmaktadir. 3,53 1,13
9 4s Degerlendirme araglari, Ogrencilerin st diizey diislinme becerilerini (analiz, sentez, 347 115
g degerlendirme) 6lgecek nitelikte hazirlanmaktadir. ! !
2 46 Dénem icerisinde yapilan smavlar dort temel dil becerisini esit oranda 8lgmektedir. 345 1,14
% 47 Donem igerisinde yapilan sinavlar 6grenci basarisini 6lgmede yeterlidir. 3,36 1,13
%0 48 Sinavlar, amaglanan kazanimlari (kazanimlara ulagsmay1) 6lgmede basarilidir. 3,52 1,10
a 49 Alternatif degerlendirme araglar1 (portfolyo, proje, performans 6devleri) degerlendirme siirecinde 355 113
2 aktif olarak kullanilmaktadir. ! !
= 50 Degerlendirme 6grenme-dgretme siirecinin tiim agsamalarinda yapilmaktadir. 3,68 1,05
51 Yapilan degerlendirmeler 6grencilerin gergek basarisini yansitmaktadir. 3,28 1,18
52 Program sonunda 6grencilerin kendini ifade etme becerisi gelisme gostermektedir. 3,63 1,04
53 Program sonunda 6grenciler iletigim becerileri agisindan gelisme gostermektedir. 3,67 .99
54 Program sonunda grenciler dil bilgisine iligkin gelisme gdstermektedir. 3,71 1,04
Ortalama 3,53 .87

Hi¢ Katilmiyorum: 1,00-1,80; Katilmiyorum: 1,81-2,60; Kismen Katiliyorum: 2,61-3,40; Katiliyorum: 3,41-4,20; Tamamen
Katiliyorum: 4,21-5,00 (Bas, 2013: 156)

Tablo 4’te Ogretmenlerin baglam degerlendirme boyutunun betimsel analiz bulgulari
incelendiginde Katiliyorum (X=3,64) diizeyinde goriise sahip olduklar;; girdi degerlendirme
boyutunun betimsel analiz bulgular1 incelendiginde Kismen Katiliyorum (X=3,37) diizeyinde goriise
sahip olduklari; siire¢ degerlendirme boyutunun betimsel analiz bulgular1 incelendiginde Katilyyorum
(X=3,54) diizeyinde goriise sahip olduklari; iiriin degerlendirme boyutunun betimsel analiz bulgulari
incelendiginde Katiliyorum (X=3,53) diizeyinde goriise sahip olduklar1 bulgusu elde edilmistir. Ayrica
dgretmenlerin en fazla katildiklart maddenin siireg degerlendirme boyutunda yer alan “Ogrenci sayist
programin uygulanmasi igin &nemli bir engeldir.” (X=3,94) maddesi oldugu; en az katildiklari
maddenin ise girdi degerlendirme boyutunda yer alan “Derste kullanilmasi 6ngoriilen kaynak ve
materyaller okullarda mevcuttur.” (X=2,95) maddesi oldugu belirlenmistir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu alt problemde Tiirk¢e dgretmenlerinin cinsiyet, mezuniyet durumu, hizmet yili, 6gretim
programi ile ilgili gelismelerin takip edildigi kaynak ve 6gretim programi ile ilgili hizmet i¢i egitim
alma durumu degiskenlerine iliskin analiz bulgular1 yer almaktadir.

Cinsiyete iligkin Bulgular

Ogretmenlerin CIPP modeli goriisleri arasinda cinsiyete gore anlamli bir farklilasma olup
olmadigint belirlemek igin t-testi uygulanmistir. Analiz verilerine iliskin bulgular Tablo 5’te
sunulmustur.
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Tablo 5. Cinsiyete iligkin t-testi bulgular

Boyut Faktor Grup N X SS df T p A;:_’Eh
Genel Baglam Kadin 146 3,67 .86

Baglam Degerlendirme Erkek 254 3,82 .81 398 1,744 082 Yok

Degerlendirme Mekansal Baglam Kadin 146 2,97 1,17 i -
Degerlendirme Erkek 254 3,27 1,20 398 2,397 017 var

T . Girdi Kadin 146 3,20 .96 -

Girdi DegerlendlrmeDegerlen dirme Erkek 254 3,46 96 398 -2,616 .009 Var
Genel Siireg Kadin 146 3,41 .88

Sire Degerlendirme  Erkek 254 356 g0 98 LSS0 113 ok

Degecrlen dirme Ogretim Siireci  Kadin 146 3,59 .85
Engellerl ' Erkek 254 3,67 87 398 -.877 .381 Yok
Degerlendirme

_— - . Uriin Kadin 146 3,44 .85

Uriin Degerlendirme Degerlendirme Erkek 254 358 a8 398 -1,472 142 Yok

*p<.50

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin CIPP modeli goriislerinin cinsiyet agisindan Mekansal
Baglam Degerlendirme boyutunun aritmetik ortalamasi kadin katilimcilarda X=2,97; erkek
katilimeilarda X=3,27°dir. Gruplar arasinda anlamli fark oldugu tespit edilmistir [t(398)= -2,397;
p<.05]. Tespit edilen bu fark erkek Tiirk¢e 6gretmenlerinin lehinedir. Girdi Degerlendirme boyutunun
aritmetik ortalamas1 kadm katilimcilarda X=3,20; erkek katilimcilarda X=3,46’dir. Gruplar arasinda
anlamh fark oldugu tespit edilmistir [t(398)= -2,616; p<.05]. Tespit edilen bu fark erkek Tiirkce
Ogretmenlerinin lehinedir.

Genel Baglam Degerlendirme boyutunun aritmetik ortalamasi kadin katilimcilarda X=3,67;
erkek katilimcilarda X=3,82dir. Puanlar arasinda gozlenen bu fark anlamli degildir [t(398)= -1,744;
p>.05]. Genel Siire¢ Degerlendirme boyutunun aritmetik ortalamasi kadin katilimcilarda X=3,41;
erkek katilimcilarda X=3,56’dir. Gruplar arasinda anlamli fark olmadig: tespit edilmistir [t(398)= -
1,590; p>.05]. Ogretim Siireci Engelleri Degerlendirme boyutunun aritmetik ortalamas1 kadin
katilimeilarda X=3,59; erkek katilimcilarda X=3,67’dir. Gruplar arasinda anlamli fark olmadig tespit
edilmistir [t(398)= -.877; p>.05]. Uriin Degerlendirme boyutunun aritmetik ortalamas1 kadmn
katilimeilarda X=3,44; erkek katilimcilarda X=3,58’dir. Gruplar arasinda anlaml fark olmadig: tespit
edilmistir [t(398)=-1,472; p>.05].

Mezuniyet Durumuna Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin CIPP modeli gériisleri arasinda mezuniyet durumuna gore anlamli bir
farklilasma olup olmadigini belirlemek igin t-testi uygulanmistir. Analiz verilerine iliskin bulgular
Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Mezuniyet durumuna iliskin t-testi bulgular

Boyut Faktor Diizey N X sSS df T Allzllaarrlr(nll
Baglam g:g:llgggil:ni Ii:z:ﬂ:ustu 345: g:éi gg 398 1,122 263 Yok
B e D W Y. T
ggggrlendinne Girdi Degerlendirme Il:::lqzustu ?:1564 g:gg gg 398 532 595 Yok
Siireg . Szgilz;lfﬁfme Ii:z:ﬂ:ustu 345: g:gg gg 398 1,458 146 Yok
Peinme Ogn s T e TS % o w
g?g;rlendinne Uriin Deerlendirme Il:::lqzustu ?:1564 g:ig gg 398 907 365 Yok
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Tablo 6 incelendiginde 6gretmenlerin CIPP modeli goriislerinin mezuniyet durumu agisindan
Genel Baglam Degerlendirme boyutunun aritmetik ortalamasi lisans mezuniyetine sahip katilimcilarda
X=3,78; lisansiistii mezuniyetine sahip katilimcilarda X=3,64’tiir. Gruplar arasinda anlamli fark
olmadigi tespit edilmistir [t(398)= 1,122; p>.05]. Mekansal Baglam Degerlendirme boyutunun
aritmetik ortalamasi lisans mezuniyetine sahip katilimcilarda X=3,17; lisansiistii mezuniyetine sahip
katilimeilarda X=3,07’dir. Gruplar arasinda anlamli fark olmadig: tespit edilmistir [t(398)= .549;
p>.05]. Girdi Degerlendirme boyutunun aritmetik ortalamasi lisans mezuniyetine sahip katilimcilarda
X=3,38; lisansiisti mezuniyetine sahip katilimcilarda X=3,29°dur. Gruplar arasinda anlamli fark
olmadigr tespit edilmistir [t(398)= 1,458; p>.05]. Genel Siire¢ Degerlendirme boyutunun aritmetik
ortalamasi lisans mezuniyetine sahip katihmcilarda X=3,53; lisansiistii mezuniyetine sahip
katilimcilarda X=3,33tiir. Gruplar arasinda anlamli fark olmadig: tespit edilmistir [t(398)= 1,122;
p>.05]. Ogretim Siireci Engelleri Degerlendirme boyutunun aritmetik ortalamasi lisans mezuniyetine
sahip katilimcilarda X=3,65; lisansiistii mezuniyetine sahip katilimcilarda X=3,57dir. Gruplar arasinda
anlamli fark olmadig: tespit edilmistir [t(398)= .573; p>.05]. Uriin Degerlendirme boyutunun aritmetik
ortalamas: lisans mezuniyetine sahip katilmcilarda X=3,54; lisansiistii mezuniyetine sahip
katilimeilarda X=3,42’dir. Gruplar arasinda anlamli fark olmadigi tespit edilmistir [t(398)= .907;
p>.05].

Hizmet Yihina Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin CIPP modeli goriisleri arasinda hizmet yila gore anlamli bir farklilasma olup
olmadigimi belirlemek icin ANOVA testi uygulanmistir. Analiz verilerine iliskin bulgular Tablo 7°de
sunulmustur.

Tablo 7. Hizmet yilina ilisgkin ANOVA bulgular
.. d Varyans Anlamh
Boyut Faktor Yil N X SS Kaynag df KO F p Fark

0-5 Y1l 147 391 .78 Gruplar
6-10Yil 118 373 .86 Arast 5385 3 179
11-15yil 49 3,68 .96 Gruplar

Genel Baglam 2,615 .051 Yok

Degerlendirme 16 il 86 362 76 ici 271,868 396 .687
Baglam Toplam 400 3,77 .83 Toplam 277,253 399
Degerlendirme A 0-5 Y1l 147 3,18 1,26 Gruplar 416 3 139
Mekansal 6-10 Yil 118 3,12 1,22 Arasi
Baglam 11-15Y1l 49 3,13 1,13 Gruplar .095  .963 Yok

Degerlendirme 16 Yil+ 86 3,20 1,10 Ici 578248 306 1,460
Toplam 400 3,16 1,20 Toplam 578,664 399
0-5 Y1l 147 3,46 .95 Gruplar

Giri 6-10Yil 118 331 103 Arasr 2209 3 756
Girdi Degerlendirme N . 11-15Y1l 49 3,32 1,04 Gruplar 795 497 Yok

Degerlendirme 16 Yilt 86 330 .89 Ici 376,637 396 .951
Toplam 400 3,37 .97 Toplam 378,906 399
0-5 Y1l 147 3,64 .85 Gruplar
6-10Yil 118 347 91 Arast 0670 3 1598
11-15Y1l 49 3,42 91 Gruplar
16 Yil+ 86 338 .91 Ici 316,960 3% 800
Toplam 400 3,51 .89 Toplam 321,635 399
0-5 Y1l 147 3,67 .83 Gruplar
Ogretim Siireci 6-10Yil 118 359 87 Ams 1% 3 378
Engelleri 11-15Y1l 49 3,55 .95 Gruplar 497 685 Yok
Degerlendirme 16 Yil+ 86 3,70 .88 Ici 301,283 3% 761
Toplam 400 3,64 .87 Toplam 302,417 399
0-5 Y1l 147 3,65 .81 Gruplar
6-10Yil 118 346 93 Aras 408 3 1136
11-15Y1l 49 3,45 .87 Gruplar
16 Yil+ 86 345 .89 Ici 30348 3% 766
Toplam 400 3,53 .87 Toplam 306,894 399

Genel Siireg

Degerlendirme 1,947 121 Yok

Siire¢ Degerlendirme

Uriin Degerlendirme Uriin

Degerlendirme 1482 219 Yok
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Tablo 7 incelendiginde 6gretmenlerin CIPP modeli goriislerinin hizmet yili agisindan Genel
Baglam Degerlendirme boyutunun aritmetik ortalamasi 0-5 yil arasi hizmet yilina sahip katilimcilarda
X=3,91; 6-10 y1l aras1 hizmet yilina sahip katilimcilarda X=3,73; 11-15 yil arasi hizmet yilma sahip
katilimeilarda X=3,68; 16 yil ve iizeri hizmet yilina sahip katilimcilarda X=3,62dir. Gruplar arasinda
anlamlh fark olmadig tespit edilmistir [F(3-396)= 2,615; p>.05]. Mekansal Baglam Degerlendirme
boyutunun aritmetik ortalamasi 0-5 yil arasi hizmet yilina sahip katilimcilarda X=3,18; 6-10 yil arasi
hizmet yilina sahip katilimcilarda X=3,12; 11-15 yil aras1 hizmet yilina sahip katilimcilarda X=3,13;
16 y1l ve iizeri hizmet yilina sahip katilimecilarda X=3,20’dir. Gruplar arasinda anlamli fark olmadig
tespit edilmistir [F(3-396)= .095; p>.05]. Girdi Degerlendirme boyutunun aritmetik ortalamasi 0-5 yil
aras1 hizmet yila sahip katilimcilarda X=3,46; 6-10 yil arasi hizmet yilina sahip katilimcilarda
X=3,31; 11-15 yil aras1 hizmet yilina sahip katilimcilarda X=3,32; 16 yil ve iizeri hizmet yilina sahip
katilimeilarda X=3,30’dur. Gruplar arasinda anlamli fark olmadig: tespit edilmistir [F(3-396)= .795;
p>.05]. Genel Siire¢ Degerlendirme boyutunun aritmetik ortalamast 0-5 y1l arasi hizmet yilina sahip
katilimcilarda X=3,64; 6-10 yil aras1 hizmet yila sahip katilimcilarda X=3,47; 11-15 yil aras1 hizmet
yilina sahip katilimcilarda X=3,42; 16 yil ve iizeri hizmet yilina sahip katilimcilarda X=3,38’dir.
Gruplar arasinda anlaml fark olmadig1 tespit edilmistir [F(3-396)= 1,947; p>.05]. Ogretim Siireci
Engelleri Degerlendirme boyutunun aritmetik ortalamast 0-5 yil arasi hizmet yilina sahip
katilimcilarda X=3,67; 6-10 yil arast hizmet yilina sahip katilimcilarda X=3,59; 11-15 yil aras1 hizmet
yilma sahip katilimcilarda X=3,55; 16 yil ve iizeri hizmet yilma sahip katilimcilarda X=3,70’tir.
Gruplar arasinda anlaml fark olmadig1 tespit edilmistir [F(3-396)= .497; p>.05]. Uriin Degerlendirme
boyutunun aritmetik ortalamasi 0-5 yil arasi hizmet yilina sahip katilimcilarda X=3,65; 6-10 yil arasi
hizmet yilina sahip katilimcilarda X=3,46; 11-15 yil arasi hizmet yilina sahip katilimcilarda X=3,45;
16 yil ve iizeri hizmet yilma sahip katilimcilarda X=3,45’tir. Gruplar arasinda anlaml fark olmadig
tespit edilmistir [F(3-396)= 1,482; p>.05].

Ogretim Programu ile Ilgili Gelismelerin Takip Edildigi Kaynaga Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin CIPP modeli goriisleri arasinda dgretim programu ile ilgili gelismelerin takip
edildigi kaynaga gore anlamli bir farklilasma olup olmadigini belirlemek igin ANOVA testi
uygulanmistir. Analiz verilerine iliskin bulgular Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Geligmelerin takip edildigi kaynaga iliskin ANOVA bulgulari

.. N Varyans Anlamh
Boyut Faktor Kaynak N X SS Kaynag df KO F p Fark
Internet 213 3,72 81 Gruplar
MEB 149 3,83 .84 Arasi 1,391 3 464
Genel Bagl Kaynaklari
Degerlendirme AKAMK 0 563 66 Gruptar 666 573 Yok
& Yazinlar ' ' iei P 275,862 396 .697
Sosyal Cevre 13 3,69 .92 ¢
Baglam Toplam 400 3,77 .83 Toplam 277,253 399
Degerlendirme Internet 213 3,14 1,19 Gruplar
MEB 1,951 3 .650
Mekansal Kaynaklar1 149 313 1,23 Arast
Baglam Akademik 446 720 Yok
Degerlendirme Yazinlar 25 340 113 IGrUplar 576,713 396 1,456
Sosyal Cevre 13 3,33 1,20 ¢
Toplam 400 3,16 1,20 Toplam 578,664 399
Internet 213 3,33 .96 Gruplar
MEB 149 3,43 .99 Arasi 1,083 3 361
Girdi Girdi Kaynaklan
- . - . Akademik 378 769 Yok
Degerlendirme Degerlendirme Yazmlar 25 331 1,01 ?Euplar 377.823 396 954
Sosyal Cevre 13 3,35 .84 ¢
Toplam 400 3,37 .97 Toplam 378,906 399

236



Tiirkge dersi 6gretim programi

Internet 213 3,45 .90 Gruplar
MEB 149 359 89 Arast 1o 3 646
Genel Siireg Kaynaklgrl
Degerlendirme Akademik 25 3,48 .93 Gruplar 800 494 Yok
Yazinlar ' i 319,697 396 .807
Sosyal Cevre 13 363 .73 ¢
Siireg Toplam 400 3,51 .89 Toplam 321,635 399
Degerlendirme Internet 213 3,64 .89 Gruplar
MEB 1,076 3 ,359
Ogretim Siireci Kaynaklari 149 359 83 Arast
Engelleri Akademik 471 702 Yok

25 3,81 .93 Gruplar

Degerlendirme Yazinlar 301,341 396 .761

Sosyal Cevre 13 3,69 .72 et
Toplam 400 3,64 .870 Toplam 302,417 399
Internet 213 3,45 .89 Gruplar
MEB 149 3,63 .84 Arasi 2,898 3 966
Uriin Uriin Kaynaklari
g . - . Akademik 1,258 .288 Yok
Degerlendirme  Degerlendirme Yazmlar 25 352 1,02 iGguplar 303,997 396 .768
Sosyal Cevre 13 3,62 .54 ¢
Toplam 400 3,53 .87 Toplam 306,894 399

Tablo 8 incelendiginde 6gretmenlerin CIPP modeli goriislerinin 6gretim programu ile ilgili
gelismelerin takip edildigi kaynak ag¢isindan Genel Baglam Degerlendirme boyutunun aritmetik
ortalamasi internet kaynaklarini takip eden katilimcilarda X=3,72; MEB Kaynaklarim takip eden
katilimeilarda X=3,83; akademik yazinlar takip eden katilimcilarda X=3,83; sosyal ¢evreyi takip eden
katilimeilarda X=3,69’dur. Gruplar arasinda anlaml1 fark olmadig: tespit edilmistir [F(3-396)= .666;
p>.05]. Mekansal Baglam Degerlendirme boyutunun aritmetik ortalamasi internet kaynaklarini takip
eden katilimcilarda X=3,14; MEB Kaynaklarmn takip eden katilimcilarda X=3,13; akademik yazinlart
takip eden katilimcilarda X=3,40; sosyal cevreyi takip eden katilimcilarda X=3,33’tiir. Gruplar
arasinda anlamli fark olmadigi tespit edilmistir [F(3-396)= .446; p>.05]. Girdi Degerlendirme
boyutunun aritmetik ortalamasi internet kaynaklarmi takip eden katihmcilarda X=3,33; MEB
Kaynaklarmi takip eden katilimcilarda X=3,43; akademik yazinlari takip eden katilimcilarda X=3,31;
sosyal cevreyi takip eden katilimcilarda X=3,35°tir. Gruplar arasinda anlamli fark olmadig tespit
edilmistir [F(3-396)= .378; p>.05]. Genel Siire¢ Degerlendirme boyutunun aritmetik ortalamasi
internet kaynaklarim takip eden katilimcilarda X=3,45; MEB Kaynaklarim takip eden katilimcilarda
X=3,59; akademik yazinlar takip eden katilimcilarda X=3,48; sosyal cevreyi takip eden katilimcilarda
X=3,63’tiir. Gruplar arasinda anlaml fark olmadig1 tespit edilmistir [F(3-396)= .800; p>.05]. Ogretim
Siireci Engelleri Degerlendirme boyutunun aritmetik ortalamasi internet kaynaklarini takip eden
katilimcilarda X=3,64; MEB Kaynaklarini takip eden katilimcilarda X=3,59; akademik yazinlar1 takip
eden katilimeilarda X=3,81; sosyal gevreyi takip eden katilimcilarda X=3,69’dur. Gruplar arasinda
anlamli fark olmadigi tespit edilmistir [F(3-396)= .471; p>.05]. Uriin Degerlendirme boyutunun
aritmetik ortalamasi internet kaynaklarini takip eden katilimcilarda X=3,45; MEB Kaynaklarini takip
eden katilmcilarda X=3,63; akademik yazinlar takip eden katihmecilarda X=3,52; sosyal gevreyi takip
eden katilmcilarda X=3,62’dir. Gruplar arasinda anlamli fark olmadig tespit edilmistir [F(3-396)=
1,258; p>.05].

Ogretim Programu ile Ilgili Hizmet I¢ci Egitim Alma Durumuna Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin CIPP modeli goriisleri arasinda dgretim programu ile ilgili hizmet igi egitim
alma durumuna goére anlamli bir farklilasma olup olmadigini belirlemek igin t-testi uygulanmustir.
Analiz verilerine iliskin bulgular Tablo 9’da sunulmustur.
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Tablo 9. Hizmet i¢i egitim alma durumuna iligkin t-testi bulgulari

Boyut Faktor Durum N X SS df T p A;:_’Eh
Genel Baglam Evet 268 3,86 .81 -
Baglam Degerlendirme Hayir 132 357 84 398 3348 001 Var
Degerlendirme Mekansal Baglam Evet 268 3,26 1,21 -
Degerlendirme Hayir 132 2,95 1,15 398 2,398 017 var
C T o . . . Evet 268 3,50 .95 .
Girdi Degerlendirme Girdi Degerlendirme Hayir 132 3.10 97 398 3,835 .000 Var
Genel Siireg Evet 268 3,65 .86 -
Degerlendirme Hayir 132 3,22 .90 398 4,543 000 var
Siire¢ Degerlendirme Ogretim Siireci Evet 268 3,68 .86
Engellerl ' Hayr 132 3,55 86 398 1,431 .153 Yok
Degerlendirme
N . S - . Evet 268 3,66 .82 -
Girdi Degerlendirme Uriin Degerlendirme Hayir 132 3.25 91 398 4,518 .000 Var

*p<.50

Tablo 9 incelendiginde 6gretmenlerin CIPP modeli goriislerinin 6gretim programu ile ilgili
hizmet i¢i egitim alma durumu agisindan Genel Baglam Degerlendirme boyutunun aritmetik
ortalamasi dgretim progranu ile ilgili hizmet ici egitim alan katihmcilarda X=3,86; dgretim programi
ile ilgili hizmet ici egitim almayan katilimcilarda X=3,57°dir. Gruplar arasinda anlamli fark oldugu
tespit edilmigstir [t(398)= 3,348; p<.05]. Tespit edilen bu fark 6gretim programu ile ilgili hizmet igi
egitim alan Tirkge 6gretmenlerinin lehinedir. Mekansal Baglam Degerlendirme boyutunun aritmetik
ortalamas1 dgretim progranu ile ilgili hizmet ici egitim alan katilimcilarda X=3,26; dgretim programi
ile ilgili hizmet igi egitim almayan katilimcilarda X=2,95’tir. Gruplar arasinda anlamli fark oldugu
tespit edilmistir [t(398)= 2,398; p<.05]. Tespit edilen bu fark dgretim programi ile ilgili hizmet igi
egitim alan Tirkgce Ogretmenlerinin lehinedir. Girdi Degerlendirme boyutunun aritmetik ortalamasi
ogretim program ile ilgili hizmet ici egitim alan katilimcilarda X=3,50; dgretim programu ile ilgili
hizmet i¢i egitim almayan katilimcilarda X=3,10’dur. Gruplar arasinda anlamli fark oldugu tespit
edilmigtir [t(398)= 3,835; p<.05]. Tespit edilen bu fark 6gretim programu ile ilgili hizmet igi egitim
alan Tirk¢e 6gretmenlerinin lehinedir. Genel Siire¢ Degerlendirme boyutunun aritmetik ortalamasi
dgretim programu ile ilgili hizmet ici egitim alan katithmcilarda X=3,65; dgretim programu ile ilgili
hizmet igi egitim almayan katilimcilarda X=3,22°dir. Gruplar arasinda anlamli fark oldugu tespit
edilmistir [t(398)= 4,543; p<.05]. Tespit edilen bu fark 6gretim programi ile ilgili hizmet igi egitim
alan Tirkce 6gretmenlerinin lehinedir. Genel Siire¢ Degerlendirme boyutunun aritmetik ortalamasi
ogretim program ile ilgili hizmet ici egitim alan katilimcilarda X=3,65; dgretim programu ile ilgili
hizmet i¢i egitim almayan katilimcilarda X=3,22’dir. Gruplar arasinda anlamli fark oldugu tespit
edilmistir [t(398)= 4,543; p<.05]. Tespit edilen bu fark dgretim programi ile ilgili hizmet i¢i egitim
alan Tiirkge 6gretmenlerinin lehinedir. Uriin Degerlendirme boyutunun aritmetik ortalamasi gretim
programu ile ilgili hizmet i¢i egitim alan katilimcilarda X=3,66; 6gretim programu ile ilgili hizmet ici
egitim almayan katilimcilarda X=3,25’tir. Gruplar arasinda anlamli fark olmadig: tespit edilmistir
[t(398)=4,518; p>.05].

Ogretim Siireci Engelleri Degerlendirme boyutunun aritmetik ortalamasi dgretim programu ile
ilgili hizmet ici egitim alan katilmcilarda X=3,68; &gretim programu ile ilgili hizmet i¢i egitim

almayan katilimcilarda X=3,55’tir. Gruplar arasinda anlamli fark olmadig: tespit edilmistir [t(398)=
1,431; p>.05].
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Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Tiirkge Ogretmenlerinin CIPP modeli goriisleri arasinda baglam degerlendirme, girdi
degerlendirme, siire¢ degerlendirme ve iriin degerlendirme boyutlart agisindan nasil bir iliski
oldugunu belirlemek i¢in Pearson korelasyon analizi yapilmistir. Analiz verilerine iliskin bulgular
Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Boyutlar arasindaki iligkiye yonelik Pearson korelasyon analizi bulgular

Bovut Baglam Girdi Siireg Uriin
y Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme
Baglam Korelasyon 1 .842** .804** T73**
Degerlendirme P - 000 000 000
N 400 400 400 400
Girdi Korelasyon .842** 1 .861** .809**
Degerlendirme P 000 - 000 000
N 400 400 400 400
Siire Korelasyon .804** .861** 1 871**
Degerlendirme P 000 000 - 000
N 400 400 400 400
Uriin Korelasyon T73%* .809** 871** 1
Degerlendirme P 000 000 000 -
N 400 400 400 400

**{liski diizeyi (p=.01)

Tablo 10°da yer alan veriler incelendiginde 6gretmenlerin Tiirkge Dersi Ogretim Program
CIPP Modeli Degerlendirme Olgegi; baglam degerlendirme, girdi degerlendirme, siire¢ degerlendirme
ve {irlin degerlendirme boyut goriigleri arasinda anlamli iligski oldugu goriilmektedir. Biiyiikoztiirk’e
(2020) gore korelasyon katsayilarinin mutlak deger agisindan 0,00-0,30 arasinda olmasi “diisiik”
diizeyde bir iligkinin, 0,31-0,70 arasinda olmasi “orta” diizeyde bir iligkinin, 0,71-1,00 arasinda olmasi
“yiiksek” diizeyde bir iliskinin oldugunu gdstermektedir. Boyutlar incelendiginde iliski diizeylerinin
773 ve .871 (F=.773, F=.804, F=.809, F=.842, F=.861, F=.871) arasinda oldugu gériilmektedir. Bu
durum tiim boyutlar arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde anlamli iligki oldugunu yansitmaktadir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Aragtirmada Tiirkge dgretmenlerinin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin CIPP modeline gére
degerlendirmesi ile goriislerinin ne diizeyde oldugu belirlenmeye c¢alisilmistir. Buna gore Tiirkce
ogretmenlerinin baglam, siire¢ ve iiriin degerlendirme boyutlart goriislerinin “Katiliyorum” diizeyinde
oldugu ve bu boyutlara yonelik goriislerin olumlu oldugu sdylenebilir. Girdi degerlendirme boyutu
gortislerinin ise “Kismen Katiliyorum” diizeyinde oldugu ve bu diizeyin “Katiliyorum” sinirina yakin
oldugu icin girdi degerlendirme boyutuna yonelik goriislerin olumlu oldugu sdylenebilir. Fakat bu
gorligiin baglam, siireg ve lirlin boyutlarina gore daha zayif diizeydedir. Medeni (2022) yapmis oldugu
arastirmada simf Ogretmenlerinin, Soylu (2023) ise yapmus oldugu arastirmada Ingilizce
Ogretmenlerinin tiim boyutlarda “Kismen Katiliyorum” diizeyinde goriis belirttiklerini  tespit
etmiglerdir. Akkaya (2023) yapmis oldugu arastirmada sinmif dgretmenlerinin goriislerinin; baglam
boyutu agisindan “Katiliyorum” diizeyinde tespit edildigini, bunun “Kararsizim” siirinda oldugu igin
yeterince olumlu olmadigini; girdi boyutu agisindan “Kararsizim” diizeyinde goriis tespit edildigini,
bunun olumsuz oldugunu; siire¢ boyutu agisindan “Katiliyorum” diizeyinde goriis tespit edildigini,
bunun “Kesinlikle Katiliyorum” sinirinda oldugu i¢in yiiksek diizeyde olumlu oldugunu; iiriin boyutu
acisindan “Katiliyorum” diizeyinde tespit edildigini, bunun “Kararsizim” smirinda oldugu igin
yeterince olumlu olmadigimi belirtmistir. Epcacan ve Erzen (2022) yapmis olduklar arastirmada
ortadgretim Ogrencilerinin tiim boyutlarda olumlu veya olumsuz olmayan orta diizeyde bir goriise
sahip olduklarmi tespit etmiglerdir. Cift¢i (2019) yapmus oldugu arastirmada ortadgretim
Ogrencilerinin iiriin degerlendirme boyutunu yetersiz olarak degerlendirdikleri sonucuna ulagmuistir.
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Ulu (2023) yapmis oldugu arastirmada simf Ogretmenlerinin baglam ve girdi degerlendirme
boyutlarinda “Kararsizim” diizeyinde goriis belirttiklerini, siire¢ ve {iriin boyutlarinda ise
“Katiliyorum” diizeyinde goriis belirttiklerini tespit etmistir.

Ogretmenlerin CIPP modeline iliskin goriisleri arasinda cinsiyet acisindan mekansal baglam
degerlendirme ve girdi degerlendirme boyutlarinda anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Tespit edilen
bu fark her iki boyutta da erkek Tiirk¢e dgretmenlerinin lehinedir. Tespit edilen bu farkin 6rneklemin
ozelliklerinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Nitekim erkek ogretmen sayisi, kadin 6gretmen
sayisindan fazladir. Genel baglam degerlendirme, genel siire¢ degerlendirme, 6gretim siireci engelleri
degerlendirme ve iiriin degerlendirme boyutlarinda ise katilimci goriigleri arasinda anlamli fark
olmadig tespit edilmistir. Epcacan ve Erzen (2022) yapmis olduklar1 arastirmada tiim boyutlarda kiz
Ogrencilerin lehine anlamli farklilagma oldugunu tespit etmiglerdir. Bu sonug aragtirma sonucumuzla
paralellik gostermektedir. Ayhan (2021) yapmis oldugu arastirmada Tiirk dili ve edebiyati
Ogretmenlerinin; Medeni (2022), Ulu (2023) ve Akkaya (2023) yapmis olduklar1 arastirmada simif
dgretmenlerinin; Soylu (2023) yapmis oldugu arastirmada Ingilizce dgretmenlerinin, Bilgin (2022)
yapmis oldugu arastirmada akademisyenlerin goriislerinin cinsiyet agisindan higbir boyutta anlamli
olarak farklilagsmadigini tespit etmiglerdir.

Ogretmenlerin  CIPP modeline iliskin gbriisleri arasinda mezuniyet durumu agisindan
boyutlarda anlamli fark olmadig: tespit edilmistir. Mezuniyet durumu agisindan gerek lisans olsun
gerek lisansiistii egitim olsun Ogretmenlerin birbirine yakin diizeyde aritmetik ortalamalara sahip
oldugu tespit edilmistir. Medeni (2022) ve Ulu (2023) yapmis olduklar1 arastirmada smif
ogretmenlerinin, Soylu (2023) yapmis oldugu arastirmada Ingilizce &gretmenlerinin gériislerinin
mezuniyet durumu agisindan hicbir boyutta anlamli olarak farklilasmadigini tespit etmistir. Bu
sonucglar arastirma sonucumuzla paralellik gostermektedir. Bilgin (2022) ise yapmis oldugu
aragtirmada akademisyenlerin lisans mezuniyet alanina gére baglam, girdi ve siire¢ boyutlarina iliskin
goriiglerinin anlamli olarak farklilasmadigini tespit etmis fakat iirin (gikt1) boyutunda 6zel egitim
disindaki programlardan lisans egitimini tamamlayan akademisyenler lehine anlamli fark tespit
etmigtir. Akkaya (2023) yapmis oldugu aragtirmada simif dgretmenlerinin goriislerinin mezuniyet
durumu agisindan girdi, siire¢ ve lirlin boyutlarinda anlamli farklilasma olmadigini; baglam boyutunda
ise lisans mezuniyetine sahip 6gretmenler lehine anlamli farklilagma oldugunu tespit etmistir.

Ogretmenlerin CIPP modeline iliskin goriisleri arasinda hizmet yili acisindan boyutlarda
anlamlhi fark olmadigi tespit edilmistir. Hizmet yili ne olursa olsun &gretmenlerin birbirine yakin
diizeyde aritmetik ortalamalara sahip oldugu tespit edilmistir. Medeni (2022), Akkaya (2023) ve Ulu
(2023) yapmis olduklar arastirmada sinif 6gretmenlerinin, Soylu (2023) yapmis oldugu arastirmada
Ingilizce &gretmenlerinin  goriislerinin  hizmet yili acisindan higbir boyutta anlamli olarak
farklilagsmadigini tespit etmislerdir. Bu sonuglar arastirma sonucumuzla paralellik gostermektedir.
Bilgin (2022) yapmis oldugu arastirmada hizmet yili 11-15 yil arasinda olan akademisyenler ile
hizmet y1l1 16 y1l ve {izeri olan akademisyenlerin goriigleri arasinda hizmet yil1 11-15 yi1l arasinda olan
akademisyen acisindan anlaml fark oldugunu tespit etmistir.

Ogretmenlerin  CIPP modeline iliskin goriisleri arasinda gretim programi ile ilgili
gelismelerin takip edildigi kaynak acgisindan boyutlarda anlamli fark olmadigi tespit edilmistir.
Ogretim programu ile ilgili gelismelerin takip edildigi kaynagin tiirii fark etmeksizin dgretmenler
birbirine yakin diizeyde aritmetik ortalamalar elde etmistir. Bu da dgretmenlerin 6gretim programi ile
ilgili gelismeleri yakindan takip ettiklerini gdstermektedir. Arslan ve Ozpinar (2008) ¢alismalarinda
ogretmenlerin alanlarindaki gelismeleri yakindan takip ettiklerini ve bunlardan birinin de 6gretim
programlarindaki degisimler oldugunu belirlemistir. Benzer sonuca Demir ve Toraman (2021) da
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ulasmustir. Ilgili galismada &gretmenlerin 6gretim programlarim takip etme diizeylerinin yiiksek
oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin CIPP modeline iliskin goriisleri arasinda 6gretim programu ile ilgili hizmet igi
egitim alma durumu agisindan genel baglam degerlendirme, mekansal baglam degerlendirme, girdi
degerlendirme, genel siire¢ degerlendirme ve iriin degerlendirme boyutlarinda anlamli fark oldugu
tespit edilmistir. Tespit edilen bu fark bes boyutun tamaminda 6gretim programu ile ilgili hizmet ici
egitim alan 6gretmenlerin lehinedir. Bu sonug, 6gretim programu ile ilgili verilen hizmet i¢i egitimlerin
ogretmen goriisleri arasinda anlamli farklilasma yarattigim gostermektedir. Ogretim siireci engelleri
degerlendirme boyutunda ise katilimci goriisleri arasinda anlamli fark olmadigi tespit edilmistir.
Medeni (2022) ve Ulu (2023) yapmis olduklar1 arastirmada smif Ogretmenlerinin, Soylu (2023)
yapmus oldugu arastirmada Ingilizce 6gretmenlerinin gériislerinin dgretim programu ile ilgili hizmet igi
egitim alma durumu agisindan hicbir boyutta anlamli olarak farklilagmadigini tespit etmislerdir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin CIPP modeline gére degerlendirilmesine iliskin katilimci
goriigleri incelendiginde baglam, girdi, siire¢ ve {irlin boyutlar1 arasinda pozitif yonde ve yiiksek
diizeyde anlamli iliski bulunmustur. Epcacan ve Erzen (2022) yapmis olduklari arastirmada
ortadgretim Ogrencilerinin gorislerinde tiim boyutlar arasinda orta seviyede ve pozitif yonde anlamli
iligki bulmuslardir. Ayhan (2021) Tiirk dili ve edebiyati Ogretmenlerinin goriisleri arasinda tiim
boyutlar arasinda orta seviyede ve pozitif yonde anlamli iliski bulmustur.

Aragtirmadan elde edilen sonuglardan hareketle Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin
uygulanmasina gelistirilmesine yonelik bazi 6nerilerde bulunulmustur. Arastirma sonuclar1 Tiirkce
ders kitaplarmin etkililigi ve verimliliginin Tiirkge Ogretmenleri tarafindan yetersiz kaldigim
gostermektedir. Tiirkce ders kitaplarmin zenginlestirilmesi yararli olacaktir. Ogretim progran ile ilgili
hizmet ici egitim alan dgretmenlerin lehine ve erkek 6gretmenlerin lehine anlamli fark bulunmustur.
Kadin ogretmenlere &gretim programu ile ilgili hizmet i¢i egitimlerin verilmesi yararli olacaktir.
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin bir diger uygulayicist olan sinif dgretmenlerinden goriis alinarak
daha kapsamli verilere ulagilabilir.
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Extended Abstract
Introduction

The definition, content and expectations from education have changed and renewed throughout the
ages. The basis of this change lies in the needs of societies in the current era. Depending on the developments
and changes in scientific and technological fields, there have been great differences in the education programs of
societies. The first step of the CIPP model is "context" assessment. This assessment is the act of valuing the
needs, problems, knowledge and opportunities within a defined environment (Stufflebeam, 2002).

When the literature is examined, it is seen that various studies have been conducted on the CIPP model.
Bal and Kocaman Udiim (2021) conducted a scale study to evaluate the mathematics curriculum based on the
CIPP model. Aydin, Sentiirk, and Duran (2018) examined the preschool program according to the steps of this
model. Yalgin and Ozyurt (2021) evaluated the preschool education program according to the CIPP model by
taking teachers' opinions. Kavan (2023) conducted a scale development study to evaluate the Turkish
Curriculum in the context of the CIPP model. In addition to these, it is seen that this model is especially used to
evaluate English curricula (Arseven, 2009; Karatas, 2009; Selvi, 2009; Cansu, 2010; Dinger, 2013; Kurt, 2016;
Kavgaoglu, 2017). Kayhan and Giirol (2019) examined the Turkish Curriculum according to the CIPP model in
line with teacher opinions. Although the related study has a similar aspect to this study, it can be said that the
two studies differ when it is considered that the related study was carried out by taking the opinions of 13
teachers on the axis of qualitative method, but this study is based on quantitative method, its sub-problems are
different and the study group is much larger. When the literature is examined, it is thought that there is no study
that examines the current Turkish Lesson Teaching Program according to the CIPP model and in the context of
quantitative method and this study will contribute to the field in this respect. The aim of this study is to evaluate
the Turkish Curriculum according to the CIPP model. In line with the aim of the study, answers to the following
sub-problems were sought:

1. What is the level of Turkish teachers' opinions in terms of context, input, process and product
dimensions of the Turkish Language Teaching Program?

2. Is there a significant difference between Turkish language teachers' views on the context, input,
process and product dimensions of the Turkish Language Teaching Program in terms of gender,
graduation status, years of service, the source where the developments related to the curriculum are
followed and the status of receiving in-service training related to the curriculum?

3. What is the relationship between the opinions of Turkish teachers in terms of context, input, process
and product dimensions of Turkish Curriculum?

Method

In this study, descriptive survey model of quantitative research method was used. The population of the
study consists of 875 Turkish teachers working in public secondary schools. Simple random sampling technique
was used to select the sample. The sample consists of Turkish teachers working in the 2021-2022 academic year.

“Turkish Curriculum CIPP Model Evaluation Scale” developed by Kavan (2023) was used to collect the
data of the study. A two-stage online form was prepared through Google Forms. The first part of the form
included personal information to obtain demographic information about the participants. The second part of the
form included the Turkish Curriculum CIPP Model Evaluation Scale. The scale consists of 4 dimensions, 6
factors and 54 items. There are 11 items (1-11) in the "General Context Evaluation” factor, 3 items (12-14) in the
"Spatial Context Evaluation” factor, 13 items (15-27) in the "Input Evaluation" factor, 10 items (28-37) in the
"General Process Evaluation" factor, 3 items (38-40) in the "Instructional Process Barriers Evaluation™" factor,
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and 14 items (41-54) in the "Product Evaluation" factor. The scale items are five-point Likert-type "Strongly
Disagree, Disagree, Partially Agree, Agree, Strongly Agree".

The data transferred to the offline environment were analyzed with the SPSS 26.00 package program. In
order to determine which analyses will be used for the collected data, normality analysis of the data was
performed. Whether the data showed normal distribution was analyzed by looking at Skewness and Kurtosis
values. It is seen that skewness values are distributed between -.422 and -.038 and kurtosis values are distributed
between -1.032 and -.207. For this reason, it was decided to use parametric tests to analyze the data. In the data
analysis phase, descriptive analysis, independent samples t-test, one-way analysis of variance (ANOVA) test and
Pearson Correlation analysis were used.

Conclusion

When the descriptive analysis findings of the context, process and product evaluation dimensions of
Turkish teachers are examined, it can be said that the opinions are at the “Agree” level and the opinions towards
these dimensions are positive. When the descriptive analysis findings of the input assessment dimension are
examined, it can be said that the opinions towards the input assessment dimension are positive since the opinions
are at the level of "Partially Agree" and this level is close to the "Agree" limit. However, it can be said that this
view is weaker than the context, process and product dimensions. It was determined that there was a significant
difference between the opinions of Turkish teachers on the evaluation of the Turkish Curriculum according to
the CIPP model in terms of gender in terms of spatial context evaluation and input evaluation dimensions. This
difference is in favor of male Turkish teachers in both dimensions. It was determined that there was no
significant difference in any dimension in terms of graduation status between Turkish teachers' opinions on the
evaluation of the Turkish Curriculum according to the CIPP model. It has been determined that Turkish teachers
have arithmetic averages close to each other whether they have undergraduate or graduate education. It was
determined that there was no significant difference in any dimension in terms of years of service between the
opinions of Turkish teachers about the evaluation of Turkish Curriculum according to the CIPP model. It was
determined that there was no significant difference in any dimension between the opinions of Turkish language
teachers about the evaluation of the Turkish Language Teaching Program according to the CIPP model in terms
of the source where the developments related to the curriculum were followed. It was determined that there was
a significant difference in the general context evaluation, spatial context evaluation, input evaluation, general
process evaluation and product evaluation dimensions in terms of the status of receiving in-service training
related to the curriculum among the opinions of Turkish language teachers about the evaluation of the Turkish
Language Teaching Program according to the CIPP model. This difference is in favor of Turkish teachers who
received in-service training on the curriculum in all five dimensions. When the participant views on the
evaluation of the Turkish Curriculum according to the CIPP model were examined, a positive and high-level
relationship was found between the context, input, process and product dimensions.
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ABSTRACT

In this study, the validity and reliability of the listening and reading exams prepared by Gazi
University TOMER to be used in the Turkish as a foreign language C1 certification exam were
examined. The sample of the research consists of reading and listening test data of 250 participants
who came to TOMER between January and October 2023 and took the face-to-face exam. The
content validity of the tests was ensured by the table of specifications created by the researchers.
The test items were prepared based on CEFR (2020) qualifications and achievements in the MoNE
Teaching Turkish as a Foreign Language Program (2020). The prepared test forms were presented
to expert opinion and necessary arrangements were made in line with the suggestions. After the test
preparation phase was completed, the administration of the exams started. After the sample size
reached a sufficient number, data analysis began. In addition to descriptive analyzes such as
percentage and frequency, factor analysis, item difficulty indices, item discrimination indices,
reliability coefficient, average difficulty and average discrimination indices were calculated on the
data. Factor analyzes of the tests were performed in the R-based Shiny application. One-dimensional
tests were obtained by deleting 5 items from the reading test and 10 items from the listening test
with factor load values below .40. In terms of reliability and discrimination, the reading test
generally has high reliability and discrimination; It was determined that the listening test had good
reliability and discrimination and it was an easy test. When the item analyzes of the reading test
were examined, it was understood that 15 items were good, and when the item analyzes of the
listening test were examined, 9 items were good and 1 items could be corrected and included in the
test. Based on the findings, it was concluded that the items of the reading exam gave better response
than the items of the listening exam and that a significant part of the reading exam could be preserved
and used.

Keywords: Turkish Teaching to Foreigners, Measurement and Evaluation, Measurement and
Evaluation in Teaching Turkish to Foreigners, Test Development.

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Okuma ve Dinleme Testi Gelistirme:

Gazi Universitesi TOMER Ornegi

oz

Bu aragtirmada, yabanci dil olarak Tiirkge C1 sertifika sinavinda sinavinda kullanilmak iizere Gazi
Universitesi TOMER tarafindan hazirlanan dinleme ve okuma sinavlarinin gegerligi ve giivenirligi
incelenmistir. Arastirmanin érneklemi, 2023 yilinin Ocak-Ekim aylar1 arasinda TOMER’e gelerek
yliiz yiize sinava giren 250 katilimcinin okuma ve dinleme sinav verilerinden olugmaktadir. Testlerin
kapsam gecerligi aragtirmacilar tarafindan olusturulan belirtke tablosu ile saglanmigtir. Test
maddeleri, CEFR (2020) vyeterlikleri ve Tiirkgenin MEB Yabanct Dil Olarak Ogretimi
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Programi’ndaki (2020) kazanimlar esas alinarak hazirlanmistir. Hazirlanan test formlari uzman
goriisiine sunulmus ve gelen oOneriler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Test
hazirlama asamasi tamamlandiktan sonra smavlarin uygulamasma baglanmistir. Orneklem
biyiikliigii, yeterli sayiya ulastiktan sonra verilerin analizine gecilmistir. Veriler iizerinde yiizde,
frekans gibi betimleyici analizlerin yam sira faktor analizi, madde giigliik indeksleri, madde ayirt
edicilik indeksleri, giivenirlik katsayis1 ve ortalama giigliik ile ortalama ayirt edicilik indeksleri
hesaplanmistir. Testlerin faktor analizleri R tabanli Shiny uygulamasinda yapilmistir. Faktor yiik
degerleri .40’ altinda olan 5 madde okuma testinden, 10 madde dinleme testinden silinerek tek
boyutlu testler elde edilmistir. Giivenirlik ve ayirtedicilik agisindan ise, okuma testinin genel olarak
giivenirligi ve ayirt ediciligi yiiksek, kolay; dinleme testinin ise giivenirlik ve ayirt ediciliginin iyi
diizeyde ve kolay bir sinav oldugu belirlenmistir. Okuma testinin madde analizleri incelendiginde
15 maddenin iyi, dinleme testinin madde analizleri incelendiginde ise 9 maddenin iyi, 1 maddenin
ise diizeltilerek teste alinabilecegi anlagilmistir. Ulagilan bulgulardan hareketle, okuma sinavini
olusturan maddelerin dinleme sinavinin maddelerine gore daha iyi tepki verdigi, okuma simavinin
onemli bir kisminin korunarak kullanilabilecegi sonucuna ulagilmustir.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tiirkge 6gretimi, 6lgme ve degerlendirme, yabancilara Tiirkge
ogretiminde 6lgme ve degerlendirme, Test gelistirme.

Introduction

The problems in the field of assessment and evaluation in teaching Turkish as a foreign language
have been discussed for many years. However, a significant part of these problems are still valid. There
are issues with writing questions that are in line with cognitive taxonomy, teaching objectives, and
learning outcomes. There are also worries about how valid and reliable the placement, passing, and
proficiency exams are, which are used a lot in the field. Writing questions in accordance with the
teaching objectives, learning outcomes and cognitive taxonomy and the concerns about the extent to
which the placement, passing and proficiency exams, which are frequently used in the field, are prepared
in a valid and reliable manner are among these problems. As in other fields, in teaching Turkish as a
foreign language, the inability to make qualified measurement and evaluation, which constitutes the last
step of the teaching process, leads to wrong and erroneous decisions. The observation that some learners
whose Turkish proficiency is certified as "advanced level" according to the results of the "Turkish
Proficiency Exam", "Certificate Exam" or "Diploma Exam" cannot demonstrate the language
proficiency expected from them in accordance with their level in the communication environment or in
the academic undergraduate and graduate education processes they start after the Turkish preparatory
programme is a concrete indicator of the wrong decisions made as a result of faulty measurement. It is
of great importance for the future academic success of individuals and institutions that measurements
are made with measurement tools whose validity and reliability have been proven and which are
appropriate for the levels and purposes. This is only possible through the development of standardised
measurement tools.

Although standard or standardised tests may be perceived as difficult and unpleasant for both
test preparers and practitioners, they are indispensable for healthy assessment. In its simplest form, the
term "standardised” means that "the content of the test is equivalent in all applications” and that “the
conditions under which the test is administered are the same for all test participants” (Sireci, 2005).
While the measurement results made with instruments with these features provide correct decisions, the
measurement results using non-standardised instruments are open to discussion in many respects. At
this point, the question "How can standardisation be achieved in tests?" comes to mind. Sireci (2005)
states that the logic in standardisation stems from the scientific method. In other words, a standardised
test is an exam that is prepared, administered and analysed in accordance with scientific methods. The
source of the differences in the measurement results of standardised tests is the differences in knowledge,
skills and competences between individuals. These differences do not mean that the tests are not
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standardised. However, the fact that the scoring is equal for everyone, that it is applied to all participants
under the same conditions and that the scoring of the test in different applications is statistically and
qualitatively equivalent means that the test applied is a standard test.

Standardised tests are tests in which students' scores are evaluated by comparing their scores
with predetermined performance standards. When standardised tests are developed, they are
administered to large samples, called norm groups, and the scores of this group provide standards for
interpreting the scores of all other students taking the test. Exams in which student scores are interpreted
based on the scores in the norm group are norm-based exams, and exams in which a cut-off score is
determined and evaluated by test developers are criterion-based exams (Caldwell, 2008). Since norm-
based exams compare student achievement or scoring with the scores of the group to which the exam is
administered, participants in such exams are ranked according to the group to which the exam is
administered. Criterion-based exams are exams that aim to measure the skill in a certain subject, with a
defined passing score or acceptability level defined without depending on any norm group (Flippo,
Armstrong & Schumm, 2018). Criterion-based exams are exams in which individuals are judged
according to predetermined score ranges, such as successful-failed; pass-fail; basic-intermediate-
advanced level. Since decisions are made according to predetermined score ranges based on the scores
of the participants, placement tests, Turkish Proficiency Exam, Diploma Exam, and course exams
applied by the relevant institutions in the field of teaching Turkish to foreigners are criterion-based
exams. In these exams, which have "extremely important consequences for students, teachers and
schools" and are therefore characterised as "high-stake tests" (Afflerbach, 2005, p.151), it is imperative
that each item and each stage of the exam is valid and reliable in order for the decisions made as a result
of the assessments to be correct.

Test scores reliability is generally expressed by the reporting of calculated reliability
coefficients and the consistency of measurements (Flippo, Armstrong & Schumm, 2018; Gregory,
2014). One of the most important proofs of reliability is that a test administered to different groups with
similar characteristics yields consistent results. In addition, as a result of such a test, it can be assumed
that test practitioners and developers have accurately measured student performance, knowledge or
behaviour. In order to prove test reliability, methods such as test-retest, parallel (equivalent) forms and
internal consistency coefficient, which calculates the relationship between items and internal
consistency coefficients between items, have been developed. KR-20, KR-21 and Cronbach Alpha
coefficients are used to prove the reliability of a measurement tool. These coefficients take values
between 0-1 and if the results are close to 0, reliability is low; if close to 1, reliability is interpreted as
high (Giiler, 2023).

No matter which method is used to prove reliability, the main point to be focussed on is that it
has no value if it does not measure students' skills, strategies, knowledge and content knowledge related
to the subject area. One of the criteria that must be proved in order for the prepared tests to be used is
the validity of the test. The concept of validity, in general, is to prove that the instrument is capable of
measuring the characteristic in terms of scope, structure and the relationship (criterion) between the
scores obtained after the application. In other words, a measurement tool should not measure any other
attribute other than the one intended to be measured. For example, a placement test administered to an
international student who wants to learn Turkish should only determine his/her level of Turkish and a
proficiency test administered to an international student who wants to learn Turkish should only
determine his/her competences. In short, validity can be seen as the process of creating and evaluating
positive or negative evidence for the intended interpretation of test scores and their relevance to the
proposed use (APA, 2014). The first step in obtaining a highly valid test is to ensure content validity.
Content validity is providing evidence as to whether the items that make up the test measure the entire
target subject/feature. Obtaining expert opinion and creating a table of specifications are commonly used
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to ensure the content validity of a test (Ozgiiven, 2011). In addition to being a clear plan that guides the
preparation of the test, the specification table is also very useful in providing a framework for test
development and mapping the processes associated with each stage of the scope (objectives/objectives,
cognitive level, percentage of the question in the test) (Kaya, 2017). After ensuring that the scope of the
test is ensured, the prepared test is applied to the target audience and the validity of the test is tested
again with the analysis to be made on the quantitative data obtained. Presenting the evidence numerically
usually provides more robust data. In order to determine whether a test is valid, the validity coefficient
is obtained by calculating the relationship between the scores obtained from the measurement tool and
the criteria/measures determined in accordance with the purpose. This coefficient takes a value between
-1/+1 and the closer it is to +1, the more valid the measurement tool is and the more it serves its purpose
(Bilican Demir, 2023). This refers to the construct validity of the test. Construct validity is checked by
factor analysis in a suitable statistical program. With factor analysis, the relevant factor and the feature
that measures it and its meaning are revealed.

When the literature on teaching Turkish as a foreign language is examined, it is determined that
there are a few studies that can be considered within the scope of valid and reliable test development
attempts, applied in small samples, and only basic analyses are performed (Tar1 Yardimci & Elmali,
2021; Eke, 2023). The tests created in these studies are aimed at measuring listening skills at B1 level
and reading skills at A2 level. Apart from these, there is no study prepared for proficiency or certification
exams with item analyses or for proving C1 level Turkish knowledge. In this respect, the study is a first
in the related literature. The study aims to prove the usability of the listening and reading tests of the C1
level proficiency exam prepared by Gazi University TOMER by calculating the validity and reliability
of the listening and reading tests and the difficulty and discrimaniton index of the items in the tests.
Thus, the study is expected to fill an important gap in the literature. On the other hand, Gazi University
TOMER organises proficiency exams for those who want to certify their Turkish proficiency within the
institution or outside the institution for the institutions with which it has a protocol. These exams are
prepared and administered by academicians who are experts in their fields. Determining the reliability,
item difficulty index and discrimaniton indexes of the entire exam and each question that constitutes the
exam will provide an evidence-based understanding of the quality of the questions. Necessary
precautions can be taken by revealing the quality of the exam. Thus, the present study also aims to reveal
and interpret the coefficients of the analysis parameters related to the exam and to guide the
determination of exam improvement policies from an institutional perspective. For these purposes,
answers to the following sub-problems will be sought:

1. Is the reading test of Gazi University TOMER proficiency exam valid?
Is the reading test of Gazi University TOMER proficiency exam reliable?
What is the difficulty index of the reading test of Gazi University TOMER proficiency exam?

o

What is the discrimination index of the reading test of Gazi University TOMER proficiency
exam?

Is the listening test of Gazi University TOMER proficiency exam valid?

Is the listening test of Gazi University TOMER proficiency exam reliable?

What is the difficulty index of the listening test of Gazi University TOMER proficiency exam?
What is the discrimination index of the listening test of Gazi University TOMER proficiency
exam?

© No o
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Method
Research Model

The research aims to reveal the validity and reliability of the reading and listening tests of the
C1 certificate exam prepared by Gazi University TOMER and used in teaching Turkish as a foreign
language through test statistics and item analyses. The study was conducted in accordance with the
survey model, one of the quantitative research methods. Survey researches aim to "describe the existing
situation generally related to the research subject by taking a picture of the existing situation”
(Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2016). Since no experimental method was
applied and there was no aim such as theory development and hypothesis verification, the survey model
was used in the current study.

Study Group of The Research

The study group of the research consists of the reading and listening test data of the C1
certificate exam administered face-to-face at Gazi University TOMER between January 2023 and
October 2023. Demographic information of the exam participants (candidates) is given below.

Table 1. Information about the nationalities of the participants

Nationalities
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Based on Table 1, it is seen that Gazi University TOMER C1 certificate exam was held with
250 students from 24 different countries in the relevant period. Iranian learners (63) participated in the
exam the most. The other exam participants were from Turkmenistan (29), Iragq and Azerbaijan (16) in
order from the highest to the lowest nationalities. 74 participants did not declare their nationality. The
sample of the study was determined according to the convenience sample method, which is one of the
non-random sampling methods. This method is a non-probabilistic, easily accessible and low-cost
method (Schonlau, Fricker & Elliot, 2002).

Data Collection Tools

The reading and listening skills tests in the C1 Certificate Examination of Gazi University
TOMER were used as data collection tools in the study. The tests consist of 20 questions each. In the
preparation of the questions, the reading and listening competences in the "Common European
Framework of Reference for Languages" (2020) and the level-appropriate learning outcomes for the
relevant skills in the "Turkish as a Foreign Language Teaching Programme™" were taken as basis. The
stages in Figure 1 were followed in the development of the reading and listening tests.
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4. Review of the
NENS

Figure 1. Test development stages (Turgut & Baykul, 2021)

Analysing the Data

KR-20 coefficient was used to calculate the reliability indexes of the tests. Exploratory Factor
Analysis (EFA) was conducted to provide evidence for construct validity. At this stage, Kaiser Meyer
Olkin (KMO) and Barlett Sphericity test were used to determine the suitability of the data for factor
analysis. Exploratory Factor Analyses of the tests were carried out using the Shiny application
developed by Kilig¢ (2023), which is a programme that uses packages such as psych, lavaan, which is
also included in the R programme in the background. Through this application, it was examined whether
the items provided the factor predicted by the researchers. In order to ensure the content validity of the
tests, specification tables were prepared and submitted to expert opinion.

Validity and Reliability

Before the validity and reliability analyses, the data belonging to the reading and listening tests
of the exam conducted for those who wanted to certify their Turkish proficiency at Gazi University
TOMER in a one-year period between January 2023 and October 2023 were entered into the Excel
programme by scoring the correct answers as ‘1’ and the wrong answers as ‘0’. Then, the data were
transferred to SPSS 25.0 programme and reliability, item difficulty and item discrimaniton indexes were
calculated for each test item and for the whole exam. While the discrimaniton index of the items was
determined by the corrected item-total correlation, the discrimaniton index was obtained by calculating
the correct answers given by each participant to the questions separately and dividing by the number of
participants after the data set was transposed. Kuder Richardson-20 (KR-20) reliability coefficient was
calculated to determine the internal consistency of the tests. The KR-20 reliability coefficient is sensitive
to the degree of representativeness of the test scope and the homogeneity of the feature measured in the
test, such as the two-half method. This formula is suitable for calculating reliability for scores obtained
from tests consisting of items scored 1-0 (true-false) (Cikrike¢i, 2022, p.80). In the study, since each test
item was scored as 1-0 (true-false), the internal consistency coefficients of the tests were determined by
the KR-20 formula. According to Pallant (2020), a reliability coefficient of .70 and above indicates that
the items in the measurement tool are reliable. In addition to the KR-20 coefficient, McDonald Omega
score was also calculated to prove reliability. After the items that were decided to be removed as a result
of the factor analysis were deleted from the data set, the analyses were performed again.
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Content Validity

Tables of specification were created to prove the content validity of the tests. The objectives
measured by the questions were determined by the Turkish as a Foreign Language Teaching Programme
(MoNE, 2020). The table of specifications was prepared in accordance with Bloom's taxonomy. The
specification tables were sent to two PhD-level field experts who are experts in the field of teaching
Turkish to foreigners and have field experience in Turkey and abroad. For the items that the field experts
had difficulty in deciding on the cognitive level, an online meeting was held with the ZOOM
programme. In order to ensure the face validity of the tests, the options were ordered from short to long,
the negative expressions were underlined, the numbering was made in the same format and the verbs in
the question stem were adapted to the cognitive level. The tables of specification for the tests are given
in Table 2.

Table 2. Table of specification of the reading test

Learning outcome

of MONE Question number Learning Outcome Taxonomic Level
1,2,3,4,5,6, 16, Selects the desired information

€1.0.30 17,18, 19 from a text. Remember
Makes intratextual and/or

ClLO.12 /8 intertextual comparisons. Analyze
Determines the subject and main .

C1.0.33 9 message of the text. Synthesis

C10.21 10 Identlfle_:s justified opinions and Analyze
suggestions.

C101 1112 Makes sense of the elements of Comprehension
vocabulary based on the context.
Understands texts (interviews,

C1.0.17 13,14,15 questionnaires, etc.) that Comprehension

request/report personal
information and opinions.
Determines the main idea and
C1.0.34 20 auxiliary ideas of texts related to a Synthesis
field of specialisation.

In the MoNE Turkish as a Foreign Language Teaching Programme (2020), there are 54 learning
outcomes belonging to C1 level reading skill. In this study, the objectives in the programme were
matched with the questions and presented to the expert opinion. The final version of the acquisition-
cognitive level association reached as a result of expert opinions is given in the Table. After the table of
specification of the reading test was completed, the specification table of the listening test was prepared
to ensure the content validity of the listening test. Listening test specification table is given in Table 3.

Table 3. Table of specification of the listening test

Learning

outcome of Question number Learning Outcome Taxonomic Level

MoNE

C1D.25 1,17.18,19,20 Makes _ inferences about what Analyze
he/she listens/watches.

C1D.27 214 Identlflgs justified opinions and Comprehension
suggestions.
Selects the information he/she

Cl1D.8 3,45,6,7,8,9,10,11,12 needs from audio and/or video Comprehension
news.
Determines the subject and main

C1D.13 13 idea of narrative/informative texts. Analyze
Compares what he/she )

C1D.19 15 listens/watches in terms of content. Comprehension

252



Development of Turkish listening and reading test

C1D1 16 Makes sense of the elements of Comprehension
vocabulary based on context.

In the MoNE Turkish as a Foreign Language Teaching Programme (2020), there are 45 learning
outcomes belonging to C1 level listening skill. It is seen that the listening test questions are distributed
in 6 learning outcomes and 2 different cognitive levels.

Construct Validity

Construct validity is the degree to which the feature to be measured by the measurement tool
can be measured without interfering with other features (Giiler, 2023). In scale development studies,
factor analysis is commonly used to prove construct validity. Factor analysis is used to determine
whether the items that make up a measurement tool are suitable for a predetermined structure. This
method of analysis is defined as exploratory factor analysis (Yurdabakan, 2022). In the study,
exploratory factor analysis was performed since it was aimed to determine the extent to which the items
that make up the tests measure the feature that the measurement tool wants to measure and to define the
structures of the tests. The suitability of the data for factor analysis is decided by Keiser Meier Olkin
and Barlett test. In order to perform factor analysis, KMO value should be greater than .05 and Barlett
test should be significant (p<.05). Factor analysis can be performed after the conformity of both
assumptions is proved.

Difficulty and discrimaniton indexes

The development of a valid and reliable test also depends on the quality of the items (questions)
that make up the test. The properties of the items are determined by item analyses. When the related
literature is examined, it is seen that the most common methods used in the calculation of item statistics
are the simple method and Henryson method. In the simple method, test scores are ordered from highest
to lowest; item analyses are performed based on the data in the 27% with the highest score and the data
in the 27% with the lowest score. The 46% section in the middle of the sorted data set is not included in
the calculation. In the Henryson method, all data are included in the analysis without any distinction on
the data set. Therefore, this method is considered to be more reliable than simple method (Basol, 2019;
Hasangebi, Terzi & Kiigiik, 2020). The statistical analyses conducted in the current study were carried
out based on the Henryson method because it is practical and economical in terms of time.

Item analysis is a process in which the responses of test participants to each item in the test are
measured and index scores are determined to make interpretations about the items and the test as a
whole. The index traditionally calculated in item analyses are item difficulty index and item
discrimaniton index (de Gruijter & van der Kamp, 2008). The item difficulty index is defined not
according to the perceived difficulty of the items or the effort required to answer them, but according to
the probability of the correct answer (DeMars, 2010). Difficulty index takes a value between 1.00 and
0. If an item is answered correctly by few people, it indicates that the item is difficult; if it is answered
correctly by many people, it indicates that the item is easy. Difficulty indexes and their interpretation
are given in Table 4.

Table 4. Item difficulty indexes (p;) and comments

Value Comment
.85-1.00 Very easy item (should be removed from the test)
Easy item (can be made more difficult according to
.61 - .84
need)
40 -.60 Medium item (ideal item)
.39 -.16 Difficult item (can be facilitated according to need)
Very difficult item (should definitely be removed from
.15-.00
the test)

(Basol, 2019: 247)
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The discrimination index of the test items is a value calculated to determine the level of
differentiation between the participants with different levels of constructs; in other words, to distinguish
between those who know and those who do not know. Therefore, it is always desired by researchers that
items in tests have a high level of discrimaniton index (DeMars, 2010). The values of the discrimination
indexes and their interpretations are presented in Table 5.

Table 5. Item discrimination indexes (rjx) and comments
Value Comment
The item has low discrimaniton; it should not be

0-.19 included in the test.
.20-.29 The item can be corrected and included in the test.
. Item discrimaniton is high; it should be included in
.30 ve lizeri
the test.
(Turgut & Baykul, 2021: 228)
Findings

Before proceeding to the item analyses in the tests, it was determined at which levels the test
participants received appropriate scores as a result of the application. The findings related to this are
given below.

Table 6. Information about the level of the test participants
Level

179

=

Frequency

40 29
20 12 15 15
0 | . I .
A1l A2 B1 B2 c1

According to the descriptive analyses, based on the exam scores, it was determined that there
were 12 participants at Al level, 15 at A2 level, 15 at B1 level, 29 at B2 level and 179 at C1 level.
However, certification was not made for all levels, but for C1 level and students enrolled in departments
that accept B2 level teaching in a foreign language. After the descriptive findings related to the exam
results were determined, the normal distribution of the data was analysed. The findings related to this
are given below.

Table 7. Information on the normal distribution of the data

skewness
skewness z_skewness kurtosis kurtosis error  z_ kurtosis
error
Reading test -532 154 -3.45 -.600 .307 -1.95
Listening
test -.398 154 -2.58 -.022 .307 -.07
es
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Field (2009) states that when one of the skewness and kurtosis Z scores is greater than 1.96, the
data do not show normal distribution at the level of .05. When Table 5 is analysed, it is seen that the
kurtosis z score of the reading test is -1,95 and the kurtosis z score of the listening test is -.07. It is proved
that the kurtosis z scores of both tests are less than 1.96 and the data are normally distributed.

Findings for the Reading Test
Construct Validity: Exploratory Factor Analysis

When the related literature is examined, there are different opinions about the sample size that
should be reached for factor analysis. However, it is accepted that the sample size should be 5-10 times
the number of items (Kass & Tinsley, 1979; Kline, 1994; Pett, Lackey & Sullivan, 2003; Tavsancil,
2005). In addition for tests consisting of a small number of items (e.g. 20 or less items), a sample size
in the range of 100-200 is considered sufficient for basic item and factor analyses (Netemeyer, Bearden
& Sharma, 2003). Since the size of the data set in which the analyses were performed consisted of 250
participants and the exam form consisted of 20 questions, it was decided to conduct the analyses
considering that the required sample size was reached. KMO coefficient and Barlett Sphericity Test
results were used to prove the suitability of the sample size for factor analysis. The related findings are
given in Table 8.

Table 8. KMO and Barlett test results

Kaiser-Meyer-Olkin Test 0.821
chi-square 1918.29
Barlett Sphericity Test Sd 91.00
p 0.00

According to Kaiser (1974), KMO value should be greater than 0.5 and according to Pallant
(2000), this value should be greater than 0.6 for factor analysis. When Table 8 is analysed, it is seen that
the KMO value of the data is higher than the value predicted in the sources (0.821). When the Barlett
Sphericity Test results in the same table are analysed, it is proved that Barlett's test is significant (x2 =
1918.29; p = 0.00); that is, the data show multivariate normal distribution. These analyses proved that
the data were suitable for factor analysis.

After the suitability of the test data for factor analysis was proved, a structure explaining 57%
of the variance, with a KMO value of 0.79 and Barlett's Test (p<.05) significant, was obtained as a result
of the factor analysis performed in the Shiny (Kilig, 2023) application of the test created in a single
dimension. The item factor loadings and eigenvalues that emerged after the factor analysis of the first
version of the draft test are given in Table 9.

Table 9. Factor loading values and common factor variance

items factor loading common variance
item 1 57 .81
item 2 .73 .81
item 3 .57 .79
item 4 73 .82
item 5 .34 13
item 6 .65 .81
item 7 .52 .81
item 8 .36 .78
item 9 17 .64
item 10 43 71
item 11 19 .54
item 12 .59 .82
item 13 .68 .83
item 14 54 .79
item 15 52 .83
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item 16 46 74
item 17 .62 .81
item 18 .29 .59
item 19 .54 .81
item 20 .68 84

Eigenvalue 5,70
Explained variance: 29.0%

In order for an item to be represented in a factor, factor loading values should be .40 and above
(DeVellis, 2003; Field, 2005). When Table 9 is analysed, it is seen that the factor loading values of item
5, item 8, item 9, item 11 and item 18 are less than .40. Therefore, these items were removed from the
data set and exploratory factor analysis was performed on the remaining items. The findings related to
this analysis are given in Table 10.

Table 10. Factor analysis results after deleted items

items factor loading common variance
item 1 .62 .84
item 2 A7 .82
item 3 .59 .80
item 4 A7 .83
item 6 .68 .80
item 7 51 .83
item 12 .57 .84
item 13 .67 .81
item 14 .57 .82
item 15 51 .84
item 16 43 .80
item 17 .59 .83
item 19 .52 .83
item 20 .64 .82

Eigenvalue: 5.21
Explained variance: 37%

The values obtained as a result of the factor analysis conducted after the deletion of the related
items in the data set are given in Table 10. According to this, the factor loading values of the final version
of the test vary between .43 and ,77. This shows that the items were gathered in a single dimension and
the validity of the construct was proved. It is seen that the common variance values are between 0-1. A
common variance between 0-1 indicates that the items measure the same construct and that the items
are related to each other (Tabachnick & Fidell, 2007). Other analyses of the reading test were conducted
on the remaining items.

Findings Related to the Reliability of the Reading Test

The reliability of the test was tested on the form formed as a result of the deleted items after the
factor analysis. When the literature is analysed, it is seen that the reliability coefficients should be .70
and above (Nunnally, 1978; Pallant, 2020; Fraenkel & Wallen, 2009). As a result of the calculation, the
KR-20 coefficient of the test was calculated as .74. In addition to the KR-20 coefficient, the McDonald
Omega coefficient was calculated as .79. These findings reveal that the reading test is reliable.

Findings Related to the Item Discrimination Index (rjx) of the Reading Test

Cronbach alpha internal consistency coefficient was used to determine the discrimaniton index
of the reading test items. The item-total correlations Cra reliability coefficients for each item in the test
form are given in Table 11.

Table 11. Item discrimination indexes and reliability coefficients of the reading test
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Cra Reliabilit Comment on Comment on
Item 1abiiity the item op the item
L . Coefficient . Item difficulty )
Items discrimaniton : (according to - ) (according to
. ) when the item X index (pj) o
coefficient (rix) . the index of difficulty
is removed L . .
discrimaniton) index)
item 1 .316 .783 Good item .84 Easy
item 2 484 773 Good item .67 Easy
item 3 .320 .783 Good item .86 Very easy
item 4 481 173 Good item .73 Easy
item 6 429 176 Good item e Easy
item 7 337 782 Good item 74 Easy
item 10 .361 781 Good item .59 Medium
item 12 433 776 Good item .56 Medium
item 13 475 773 Good item .60 Medium
item 14 .359 781 Good item .53 Medium
item 15 373 .780 Good item .55 Medium
item 16 .354 781 Good item .62 Easy
item 17 443 175 Good item 12 Easy
item 19 .385 779 Good item .68 Easy
item 20 494 772 Good item .61 Easy
Average difficulty index of the reading test .67 Easy

When the discrimination indexes in Table 11 are interpreted according to the values in Table 5,
all of the items can be included in the test. According to these findings, 15 items of the 20 items reading
test can be used in the test form according to the discrimination index coefficient.

Findings Related to the Item Difficulty Index (pj) of the Reading Exam

There are various methods to calculate item statistics of tests. The most commonly used of these
methods are Henryson Method and Simple Method. The main point where these two item analysis
methods differ from each other is the number of measurements used in the calculations, that is, the
number of samples included in the calculation. In the Henryson Method, all respondents included in the
measurement are used, whereas in the simple method 54% of the population is used by determining the
top 27% most successful and 27% least successful subgroups from the total scores of all respondents.
Henryson Method gives reliable results even in small samples. According to Henryson Method, item
difficulty index is the ratio of the number of correct answers to the number of all respondents. When the
ratio is made, it is seen what percentage of the class answered the question correctly. This index can
take values between 0 and 1. As the difficulty index approaches 0, it can be interpreted that the item is
a difficult item, and as it approaches 1, it can be interpreted that the item is an easy item. Information
about the interpretation of the items according to the item difficulty index is given in Table 4.

When the difficulty index scores of the items in Table 11 are interpreted according to Table 4,
itis seen that item 1, item 2, item 4, item 6, item 7, item 16, item 17, item 19 and item 20 are easy items;
item 10, item 12, item 13, item 14 and item 15 are of medium ; item 3 is very easy. It is seen that the
test form generally consists of easy questions.
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Findings Related to Listening Test
Construct Validity: Exploratory Factor Analysis

Before the factor analysis of the listening test data, as in the reading test, it was first examined whether
it met the prerequisites for factor analysis. For this reason, KMO and Barlett Sphericity Test analyses
were performed first. The findings related to this are given in Table 12.

Table 12. Listening test KMO and Barlett test results

Kaiser-Meyer-Olkin Test 0.77
chi-square 13437.74
Barlett Sphericity Test Sd 190.00
p 0.00

According to Kaiser (1974), KMO value should be greater than 0.5 and according to Pallant
(2001), this value should be greater than 0.6 for factor analysis. When Table 6 is analysed, it is seen that
the KMO value of the data is higher than the value predicted in the sources (0.77). When the Barlett
Sphericity Test results in the same table are analysed, it is proved that Barlett's test is significant (x2 =
13437.74; p = 0.00) and the data show multivariate normal distribution. These analyses proved that the
data were suitable for factor analysis. Then, the construct validity was tested by factor analysis. The
factor analysis results of the first version of the test are given in Table 13.

Table 13. Listening test Factor loadings and common factor variance

items factor loading common variance
item 1 -.34 g7
item 2 -.14 .61
item 3 .87 .84
item 4 .93 .86
item 5 .83 .85
item 6 40 .65
item 7 -.18 .59
item 8 .64 74
item 9 -.34 .70
item 10 .26 .59
item 11 .63 .81
item 12 .45 12
item 13 24 12
item 14 -.30 .67
item 15 -17 .59
item 16 -.70 .88
item 17 27 Al
item 18 .82 .83
item 19 -.30 .78
item 20 43 .76

Eigenvalue: 5,52
Explained variance: 28 %

In order for an item to be represented in a factor, factor loading values should be .40 and above
(DeVellis, 2003; Field, 2005). When Table 13 is examined, since the factor loading values of item 1,
item 2, item 7, item 9, item 10, item 13, item 14, item 15, item 17 and item 19 were less than .40, these
items were removed from the data set and exploratory factor analysis was performed again. The results
of the analyses after the items were removed are given in Table 14.

Table 14. Factor analysis results after deleted items

items factor loading common variance
item 3 .85 .85
item 4 .88 .84
item 5 .80 .87
item 6 41 .76
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item 8 .69 .78
item 11 .65 91
item 12 .50 .76
item 16 -.61 .88
item 18 .87 .84
item 20 .50 .86

Eigenvalue: 5,11
Explained variance: 43%

The values obtained as a result of the factor analysis conducted after deleting the related items
in the data set are given in Table 14. Accordingly, the factor loadings of the final version of the test
varied between .40 and ,88. As a result of the analyses, a one-dimensional listening test consisting of 12
questions, explaining 43% of the variance, with a KMO value of 0.83 and a significant Barlett's test
(p<.05), was obtained. In addition, it was proved that the common variance values were between 0-1,
the items measured the same construct and were related to each other.

Findings Related to the Reliability of the Listening Test

The reliability of the listening test was analysed with the 12 items data set obtained as a result
of factor analysis. As a result of the calculation, the KR-20 coefficient of the test was calculated as .70.
When the literature is examined, it is the opinion that reliability coefficients should be .70 and above
(Nunnally, 1978; Pallant, 2020). The McDonald Omega coefficient of the test, which has sufficient
reliability according to the KR-20 coefficient, was calculated as .73. This finding shows that the
reliability of the listening test is at a sufficient level.

Findings Related to Item Discrimination (rjx) and Difficulty Index (pjx) of Listening Test

Item-total correlation coefficients were used to calculate the discrimaniton index of the items of
the listening test. The item-total correlations and Cra reliability coefficients analysed for each item in
the test form are given in Table 15.

Table 15. Item discrimination index and reliability coefficients of the listening test

Cra
. _Item . Re“a.b'.“ty Comment on the item Item

discrimination Coefficient . . e Comment

ltems coefficient when the (according to the index of difficulty on the item
. . . discrimination) index (pj)
(rjx) item is
removed

item 3 .60 .64 Good item .56 Medium
item 4 .56 .64 Good item .59 Medium
item 5 .52 .65 Good item .53 Medium
item 6 .26 .69 Need to be corrected .34 Difficult
item 8 .39 .67 Good item 81 Easy
item 11 43 .67 Good item .55 Medium
item 12 .30 .69 Good item .89 Very easy
item 16 -.38 -.38 Good item .66 Easy
item 18 .58 .64 Good item .70 Easy
item 20 37 .68 Good item .66 Easy
Average difficulty index of the listening test .66 Easy

When the discrimination indexes in Table 15 are interpreted according to Table 5, item 3, item
4, item 5, item 8, item 11, item 12, item 16, item 18 and item 20 are good items; and item 6 is need to
be corrected. When the item difficulty index scores of the items in the listening test in Table 15 are
interpreted according to Table 4; item 6 is difficult, item 3, item 4, item 5, item 11 are medium, m8,
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item 16, item 18, item 20 are easy and item 12 is very easy. The average difficulty index of the listening
test was calculated as .66. In general, it can be said that the listening test is easy.

Discussion and Result

In this study, the validity and reliability analyses of the reading and listening tests used in Gazi
University TOMER C1 Certificate Examination, one of the institutions teaching Turkish to foreigners,
were conducted. In order to prove the validity of the tests, expert opinion was consulted, and questions
were prepared based on the competencies and achievements in CEFR (2020) and MoNE Turkish as a
Foreign Language Teaching Programme (2020). The answers given to the test items by the participants
of the practices carried out at Gazi University TOMER on different dates between January-October 2023
constituted the data of the study.

As a result of the item analysis of the reading test consisting of 20 questions, the KR-20
coefficient calculated to determine the reliability of the test in question was .74; McDonald Omega
coefficient was determined as .79. These values reveal that the reading test is reliable. The construct
validity of the test was tested with factor analysis. As a result of the analysis, m5, m8, m9, m11 and
m18, whose factor load values were below .40, were removed from the data set. According to the
discrimination index made on the remaining items, all of the items are good; item 3 is very easy, item1,
item2, item4, item6, item7, item16, item17, item19, item20 are easy; item10, item12, item13, item14
and item15 are medium difficulty items. The average difficulty of the reading test is .67; was determined
to be easy. The ideal approach is to test items with a difficulty index value of .40-.60 and items with a
discrimination index of .30 and above. However, it is not always possible for all items to be of medium
difficulty and high discrimination. Easy and difficult items should be taken in accordance with the
purpose of the test, provided that their discrimination is high (Karaca, 2022). In general, the reading test
of the C1 level certification exam is a useful test in distinguishing between participants with and without
C1 level. It is an exam that distinguishes those who know and those who do not, or those whose level is
C1 and those who do not.

As a result of the item analysis of the listening test consisting of 20 questions, the KR-20
coefficient calculated to determine the reliability of the test was .70; McDonald Omega coefficient was
calculated as .73. These values reveal that the listening test is reliable. The construct validity of the test
was tested with factor analysis. As a result of the analysis, item1, item2, item?7, item9, item10, item13,
item14, item15, item17 and item19, whose factor load values were below .40, were deleted from the
data set. According to the discrimination index made on the remaining items, item6 should be corrected,
and the remaining items are good items. According to the difficulty index, item12 is very easy; item8,
item16, item18, item20 easy; item3, item4, item5, item11 are medium difficulty items and item6 are
difficult items. The average difficulty level of the listening test is .66. According to this finding, it was
concluded that the listening test was easy. According to the factor analysis performed on the test form
consisting of items other than the deleted items, a valid, single-dimensional listening test was obtained.
The substances that make up the test can be included in the tests according to their stated characteristics.

Based on the findings analysed and discussed for use in certificate exams at the C1 level in
teaching Turkish to foreigners, it is possible to say that the reading test has high reliability and
discrimination, while the listening test has low reliability, weak discrimaniton and is an easy test. While
creating the final test form of the reading test, easy questions with high discrimaniton can be selected.
However, the overall listening test needs to be revised and corrected. While the reasons such as the
length of the texts used in the listening test, the number of words and syllables are problems arising from
the test, the fact that the Turkish listening skills of the test participants are developed is also a reason for
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the participants to evaluate the test as easy. When the literature was reviewed, no test development study
was found to be used in teaching Turkish as a foreign language, except for the studies of Eke (2023) and
Yardime1 Tar1 & Elmali (2021). This situation, which stands out as a major deficiency in the literature,
causes passing, placement, proficiency and certificate exams to be conducted with exams whose validity
and reliability are controversial and whose difficulty and discrimination levels are unclear. The biggest
reason why teaching Turkish as a foreign language is not recognised internationally is the lack of
measurement and evaluation tools in accordance with international criteria and the lack of an appropriate
teaching process. Institutions teaching Turkish as a foreign language should organise in-service trainings
for question-exam preparers, and feedback should be provided by analysing the exams applied. In this
way, the deficiencies in the process can be determined precisely and clearly and the necessary
arrangements can be made quickly.
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0z

Sosyal medya ortamlar1 haber, iletisim, egitim, bilgi paylasimi gibi farkli bir¢ok alanda
kullanilmaktadir. Milyonlarca insanin etkilesimde bulunabilecegi, diisiincelerini ve edinimlerini
paylasabilecekleri genis bir alan sunmaktadir. Oyle ki sosyal medya ortamlarmni dil &gretimi
amaciyla kullanan pek ¢ok kullanici karsimiza ¢ikmaktadir. Sosyal medya iinliileri olarak
andigimiz ve yiiz binlerce takipgisi olan bu 6greticiler dikkate deger bir niceliktedir. Aragtirmanin
amaci ana dili Tiirk¢e olmayan sosyal medya iinliilerinin Tiirkge 6gretimindeki etkisini belirlemek,
bahsi gegen kisilerin sosyal medyada Tiirkge 6gretim yontemlerini, igeriklerini ve bu yontemlerin
Ogrenme siirecine olan katkilarini derinlemesine incelemektir. Aragtirma, ana dili Tiirkge olmayan
sosyal medya iinliilerinin Tiirk¢eyi ikinci dil olarak 6gretmeye yoneldikleri bir ortamdaki durumu
incelediginden nitel arastirma yontemlerinden durum g¢aligmasi ile yapilandirilmistir. Arastirmada
sosyal medya {inliilerinin paylasimlari/igerikleri dokiiman olarak incelenmis; ana dili Tiirkce
olmayan 5 sosyal medya {inliisii, 13 yabanci uyruklu Tiirk¢e 6grenici ve yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretiminde uzman 2 kisi ile yar1 yapilandirilmis sorularla goriigmeler yapilmistir. Elde edilen
bulgular, sosyal medya {inliilerinin yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde 6nemli bir materyal
saglayicisi oldugunu, sosyal medya ortamlari tizerinden sistemli bir yabanci dil egitimi vermeseler
de yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimine potansiyel katk: sagladiklarini géstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi, Sosyal Medya, Sosyal Medya Unliileri

Teaching Turkish As a Foreing Language By Social Media Celebrities

ABSTRACT

Social media platforms are utilized in various fields such as news, communication, education, and
information sharing. They provide a broad space where millions of people can interact, share their
thoughts, and acquire knowledge. Notably, most users employ social media platforms for language
teaching. These educators, often referred to as social media influencers, have significant amount of
followings sometimes numbering in the hundreds of thousands. The aim of this research is to
determine the role and impact of non-native Turkish social media influencers in teaching Turkish,
to examine their teaching methods, content, and the contributions of these methods to the learning
process in-depth. As this study investigates the context where non-native Turkish social media
influencers are teaching Turkish as a second language, it is structured using the case study method,
one of the qualitative research approaches. The research involved analyzing the posts/content of
social media influencers as documents; conducting semi-structured interviews with five non-native
Turkish social media influencers, thirteen foreign learners of Turkish, and two experts in teaching
Turkish as a foreign language. The findings indicate that social media influencers provide
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significant material for teaching Turkish as a foreign language. Although they do not offer a
systematic foreign language education through social media platforms, they contribute potentially
to the teaching of Turkish as a foreign language.

Keywords: Teaching Turkish as a Foreign Language, Social Media, Social Media Celebrities

Giris

Dil bireylerin bilgi birikimlerini, duygularini ve diisiincelerini aktarmalarini saglayan baslica
iletisim aracidir. Onu konusan toplumun yasayis bicimini, kiiltiiriinii, diinya goriislini, diger
toplumlarla kurdugu iliskileri yansitan bir aynadir. Bireyler arasinda anlagmay1 saglayan toplumsal
sistemdir (Dilagar, 1968). Bireyler yasama, ait oldugu toplumun dilini 6grenmekle baglar. Beraberinde
ana dili ile diinyay1 anlayip yorumlamakta yetersiz kalan insanlar yabanci dil 6grenmeye ihtiyag
duyarlar (Yorganci, 2021). Giinimiizde milletlerarast sosyal, kiiltiirel, ekonomik, siyasi ve ticari
iligkilerin artmasi, ulasim imkanlarinin zenginlesmesiyle ana dilin yani sira ikinci hatta iiglincii dil
Ogrenimi gerekli goriiliir (Sayar, 2019).

Bilim, sanat ve teknikte ulusal sinirlarin ¢oktan asildigi diinyada yabanci dil iletisimin en
gerekli araclarindan biri olarak degerlendirilir (Soner, 2007). Ikinci dil 6grenimi ve 6gretimi, dzellikle
kiiresellesen diinyada giderek artan bir ilgiyle karsilanmaktadir. ikinci bir dil 6grenmek, farkli
kiiltiirleri, ritiielleri 6grenmenin yan1 sira, kisinin diinyaya bakis agisin1 degistirir (Iscan, 2011).
Nitekim ikinci dil, bireylerin baska toplumlarla etkilesim kurmalarini, iletisim becerilerini
gelistirmelerini, kigisel gelisimlerine katkida bulunmalarimi  ve sosyo-kiiltiirel birikimlerini
sekillendirmelerini saglar. Bu baglamda, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi de ¢esitli nedenlerden
dolay1 uluslararas1 alanda 6nemli bir konuma sahiptir. Akademik caligmalar, ticari faaliyetler,
diplomatik temaslar, Tirklere olan sevgi vb. amaglarla Tiirkge 6grenilmek istenmektedir (Erdem,
2009).

Tirkce Ogretimi siireci, 6grenicilere dilin okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerini
kazandirmay1 amaglayan ve kiiltiirler arasi etkilesimi miimkiin kilan 6nemli bir siirectir. Bu siirecte
kullanilan yontemler ve Ogretim materyalleri oOgrenicilerin dil becerilerini olabildigince
gelistirebilmeleri igin zenginlesmistir. Oyle ki geleneksel simif ortamlarinin disina ¢ikarak teknolojinin
ve sanal diinyanin sundugu yeni imkéanlarla cesitlenmistir. Internetin bunun bir sonucu olarak da
sosyal medyanin egitimle biitiinlesmesi ile farkli egitim/6gretim ortamlar1 olusmustur. Sosyal medya
O0grenme-0gretme ortamlarmin yapisini degistirdigi gibi bu ortamlarin daha genis kitlelere, zaman ve
mekan smir1 olmadan erisimini kolaylastirmistir (Sarsar vd., 2015). Ozellikle sosyal medyanin
yayginlagmasi, dil 6gretiminde yeni doniisiimlere olanak tanimustir.

Sosyal medya haber, iletisim, egitim, bilgi paylasimi, arkadas takibi gibi farkli alanlarda ilgi
cekmekte ve insanlara diisiincelerini, edinimlerini paylasabilecekleri genis bir alan sunmaktadir (Baz,
2018). Ozer’in (2019) yaptig1 calismada sosyal medyay: egitim amaclh kullananlarin varligi dikkat
cekmektedir. Nitekim Facebook, Instagram, YouTube ve TikTok gibi sosyal medya ortamlar1 dil
ogrenicileri i¢in biiyiik bir materyal saglamakta; 6grenicilere dil 6greticileri ve diger dil 6grenicileri ile
etkilesim kurma imkani sunmaktadir. Sosyal medyanin sundugu gorsel ve isitsel iceriklerin zenginligi
dil 6grenimini daha cezbedici hale getirmektedir. Sosyal medya dil 6grenicilerine sadece materyal
saglayict veya bilgi kaynagi olarak degil ayn1 zamanda 6grenicilerin iletisim becerilerini aktif olarak
kullanabilecegi bir egitim ortam olarak da goriilmektedir. Oyle ki sosyal medya ortamlarmni dil
Ogretimi amaciyla kullanan birgok kullanici karsimiza g¢ikmaktadir. Sosyal medya tnliileri olarak
andigimiz ve yliz binlerce takipgisi olan bu dgreticiler dikkate deger bir niceliktedir.
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Instagram, YouTube ve TikTok’ta Tiirkge Ogretimi yapan sosyal medya tnliileri, egitici
icerikler iireterek Tiirkge Ogrenicilerine pratik yapma imkani sunmakta, dil bilgisi, kelime bilgisi,
climle cevirileri vb. konularda 6grenicilere katki saglamaktadir. Tiim bunlarin yani sira sosyal medya
iinliilerinin paylastig1 kiiltiirel icerikler, Tiirk¢e 6grenicilerinin Tiirk kiiltiiriinii ve yagam tarzin1 daha
yakindan tanimalarina imkan vermektedir.

Sosyal medyanin egitimde kullanilmasina yonelik alanyazinda bir¢ok ¢aligma goriilmektedir.
Bu ¢alismalar genel olarak Tiirk¢e 6gretiminde sosyal ag kullanimi, 6grenme ve 6gretme siireclerinde
sosyal medyanin kullanimi, sosyal medyanin egitimde kullanimma yonelik okul idarecisinin,
Ogretmenlerin, &grencilerin tutum ve gorisleri, egitimde sosyal medyay1 kullanma diizeyleri gibi
calismalardan olusmaktadir (Giiler ve Sali, 2021; Sayar vd., 2015; Cangal, 2019; Giildas, 2021;
Feyzioglu, 2016; Yaylak ve Inan, 2018). Ancak sosyal medya iinliilerinin yabanc1 dil olarak Tiirkce
Ogretimi iizerine hi¢ calisma yapilmamis, sonuclarinin olumlu ve olumsuz yonde etkiler yaratip
yaratmadigi heniiz incelenmemistir. Caligmanin temel problem durumunu bu diisiince olusturmaktadir.

Arastirmada We Are Social ve Meltwater ortakliginda yayinlanan Dijital 2024 Kiiresel Genel
Bakis Raporu’na (2024) gore etkilesimin ve rekabetin en yiliksek oldugu video paylasimlari, canli
yayinlar, hikayeler ile yabanci dil olarak Tirkce Ogretiminin desteklendigi YouTube, Instagram ve
TikTok ortamlarinda ana dili Tiirk¢e olmayan sosyal medya tinliilerinin Tiirk¢e 6gretimi ele alinarak
degerlendirilecektir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, sosyal medya ortamlarinda ana dili Tiirkge olmayan sosyal medya {inliilerinin
Tiirkge Ogretimindeki etkisini belirlemeyi, bahsi gecen kisilerin sosyal medyada Tiirkge Ogretim
yontemlerini, igeriklerini ve bu yOntemlerin O0grenme siirecine olan katkilarin1 derinlemesine
incelemeyi amaglamaktadir. Arastirma kapsaminda sosyal medya {inliilerinin 6gretimi planlamasi,
uygulamasi ve degerlendirmesi durumlari ele alinarak 6gretimin niteligi ortaya konulacaktir. Yapilan
aragtirmalar ve arastirmalar sonucunda elde edilen bulgular, bu kisilerin dil 6gretimi Siirecindeki
rollinlin anlasilmasina yardimci olacaktir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin problem durumu “Ana
dili Tiirk¢e olmayan sosyal medya {iinliilerinin yabanci dil olarak Tiirk¢e &gretimi siireci nasildir?”
olarak belirlenmistir. Problem durumuna bagl olarak asagidaki sorulara yanit aranmustir:

a. Sosyal medya tUnliilerinin sosyal medya hesaplarindaki derslerin yapilandirtlmasi nasildir?
b. Sosyal medya {inliilerinin dersleri uygulamasi nasildir?
c. Sosyal medya tinliilerinin sosyal medya hesaplarindaki 6l¢gme ve degerlendirme siiregleri
nasildir?
Yontem

Arastirmanin Modeli

Ana dili Tiirkge olmayan yabanci sosyal medya tnlilerinin Tirkgeyi ikinci dil olarak
Ogretmeye yoneldikleri bir ortamdaki durum inceleneceginden arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden durum caligmasi gergeklestirilmistir. Durum c¢aligmasi bir ortami, bir nesneyi,
belgeleri veya belirli bir olay1 detayli sekilde inceleme olarak tanimlanir (Berg ve Lune, 2016).

Arastirmaya konu olan yabanci sosyal medya {inliilerinin yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretim
durumlar1 birden fazla baslik altinda inceleneceginden ve her bir durum kendi i¢inde alt bagliklardan
olustugundan arastirma, “tek bir durum icin birden fazla alt tabaka ya da birimin bulundugu” (Yin,
2017) i¢ ige olma esasina dayal1 tekli durum deseni ile yapilandirilmastir.

Calisma Grubu
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Arastirmanin  dokiiman incelemesi gerceklestirilen ¢aligma grubunu, sosyal medya
ortamlarinda on binlerce takipgisi/abonesi olan, begenileri ve video izlenmeleri binleri bulan, g¢esitli
igerikler lireterek Tiirkge Ggretimine katki saglayan yabanci uyruklu 23 YouTube, 30 Instagram ve 23
TikTok sosyal medya iinliisiiniin sosyal medya hesaplari, gériisme yapilan ¢alisma grubunu ise 5 ana
dili Tiirk¢ce olmayan sosyal medya {inliisii, 13 yabanci uyruklu Tiirk¢e 6grenicisi ve yabanci dil olarak
Tiirk¢e alaninda uzman 2 kisi olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Aragtirma kapsaminda incelenen sosyal medya {inliilerinin Instagram, TikTok ve YouTube
ortamlar1 iizerinden yaptiklar1 tim paylasimlari dokiiman olarak kabul edilmis ve arastirmada
“dokiiman incelemesi” veri toplama araci olarak esas alinmistir. Dokiiman incelemesinin yani sira
sosyal medya iinliileri, sosyal medya tinliilerini takip eden dil 6grenicileri ve yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretiminde uzman egitimcilerle sosyal medya iinlilerinin Tirkce Ogretimi {izerine goriismeler
yapilmistir. Aragtirmanin bir diger veri toplama araci da “gortisme” olarak belirlenmistir. Bu teknikle
odaklandigimiz konu olan yabanci uyruklu sosyal medya iinliilerinin Tiirk¢e 6gretimi iizerine yar1
yapilandirilmis sorular kullanarak konunun detayina inmek amaglanmistir. Hazirlanan goriisme formu
ile ilgili olarak yabanci dil olarak Tiirk¢e d6gretiminde uzman bir akademisyen ve bir Tiirk¢e dgretmeni
olmak iizere iki uzmanin gorisleri alinmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda YouTube, Instagram ve TikTok ortamlarinda paylasilan reelsler,
shortslar, hikayeler, videolar, canli yayinlar, yorumlar gibi ¢esitli kaynaklardan toplanan veriler ile
sosyal medya finliileri, yabanci uyruklu Tiirk¢e 6grenicileri ve yabanci dil olarak Tiirkce 0gretimi
alaninda uzman egitimcilerle yapilan goriisme sonucundan c¢ikan veriler, icerik analizi ile
¢Oziimlenmigtir.

Ierik analizi siireci; verilerin dikkatli bir sekilde hazirlanmasi, kodlanmasi ve yorumlanmasi
neticesinde ortaya ¢ikan sonuglarin paylagilmasidir (Giiler, Halicioglu ve Tasgmn, 2015). Analiz
siirecinde veriler dikkatle gbzden gegirilmis ve verilerin 6nemli bulgulart belirlenmistir. Daha sonra
belirlenen alt problemler etrafinda veriler diizenlenmis ve siniflandirilmasi saglanmigtir

Bulgular

Ana dili Tirkge olmayan sosyal medya {iinliilerinin yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi
stireclerine yonelik elde edilen bulgular asagida yer almaktadir:

Sosyal Medya Unliilerinin Dersleri Planlamasina ve Yapilandirmasina Yonelik Bulgular

Sosyal medya tinliilerinin derslerini planlamasi ve yapilandirmasi kapsaminda ele alinan
basliklar sosyal medya tinliilerinin benimsedikleri temel yaklasim, dil 6gretim yontemleri, egitim
ogretim ilkeleri ve olusturduklar iceriklerin dgretim programlarina uygunlugudur.

Instagram, YouTube ve TikTok ortamlarn iizerinden incelenen veriler sosyal medya
iinliilerinin agirlikli olarak geleneksel yaklasim olan “Dil Bilgisi, Kelime ve Kiiltiir” yaklagimlarim
benimsediklerini gostermektedir. Paylasimlarda yogun olarak dil bilgisi dgretimi, kelime &gretimi,
kiiltiirel aktarimlar goriilmektedir. Sekil 1°de sirasiyla dil bilgisi, kelime ve kiiltiir yaklagimlarina
ornek olarak verilebilecek gonderiler yer almaktadir.
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Sekil 1. Dil bilgisi, Kelime ve Kiiltiir Yaklagimina Y&nelik Ornekler

Sosyal medya iinliileri paylasimlarinda dil bilgisi yapilarinin ve agiklamalarmin kaynak dil ile
hedef dilin birbirleriyle karsilastirilarak vermesi ve birebir cevirinin merkeze konumlandirmasi

sebebiyle dil bilgisi-¢eviri yontemini yogun olarak kullanmaktadir. Paylasimlarda dil bilgisi-geviri
yonteminin yani sira isitsel-dilsel yontemin varligi da gbze c¢arpmaktadir. Tirkgenin yapisim
gdsterecek climlelerin segildigi ve bu ciimlelerin tekrarh telaffuzlarla verildigi goriilmektedir. Ogretim
gerceklestirilirken takipgi veya abone olarak adlandirilan Ggrenicinin ana dilinde aciklamalar
yapilmakta, alistirmalar yoluyla dil bilgisi kurallar1 verilmekte veya kurallarm anlagilmast i¢in basit
climleler kurulmaktadir. Sekil 2’de sirasiyla dil bilgisi-geviri yonteminin ve isitsel-dilsel yontemin

kullanildigina yonelik 6rnekler goriilmektedir.
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Sekil 2. Dil Ogretim Yéntemlerine Yonelik Ornekler
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Sosyal medya iinliileri

Sosyal medya iinliilerinin paylasimlarinda hayatilik ve giincellik ilkeleri 6n plana ¢ikmaktadir.
Sekil 3’te goriildiigii lizere yasamin kendisinden orneklerle igeriklerini zenginlestirmekte ve isledikleri
konularla giincel yasam arasinda iligki kurmaktadirlar. Yapilan goriismelerde sosyal medya tinliileri,
Ogrenicilerin ihtiya¢ ve beklentilerine gére paylagimlar yaptigini ifade ettiginden 6greniciye gorelik
ilkesinden de soz edilebilmektedir.
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Sekil 3. Kullanilan Egitim Ogretim Ilkelerine Yonelik Ornekler

Ogretim programlar1, dgrenicilere sistematik bir sekilde belirli bilgi ve becerileri kazandirmayi
hedeflemesi sebebiyle dgreticiler tarafindan takip edilmesi ve derslerini buna gore planlamasi gereken
o6nemli bir unsurdur. Sosyal medya {nliilerinin paylastiklar1 icerikler ve yapilan gorlismeler dikkate
alindiginda sosyal medya {inliileri dil &gretim programlarindan (CEFR, Tiirkiye Maarif Vakfi
Yabancilar i¢in Tiirkge Ogretim Programi, MEB Tiirkge Ogretim Programi) herhangi birine tabi
olmadiklar1 goriilmektedir. Tiirkge Ogretimine katki saglamak amaciyla sosyal medya {iinliilerince
hazirlanan igeriklerde yabanci dil O6gretim programlart kazamimlarina ve izlence tablolarina
rastlanmamaktadir.

Sosyal Medya Unliilerinin Dersleri Uygulamasina Yonelik Bulgular

Sosyal medya {inliilerinin Instagram, YouTube ve TikTok’ta yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretimini uygulamasi kapsaminda paylasim igerikleri, 6gretim dilleri, s6z varligi ve kiltiir aktarimu,
olusturduklar1 igeriklerin seviyelerle, dil becerileriyle ve dilin kullanim alanlartyla iligkisi ele
almmustir.

Sosyal medya iinliileri egitim videolar1, dil bilgisi anlatimlari, kelime dagarcigi genisletme
calismalari, metin cevirileri, telaffuz calismalar1 gibi gorsel ve isitsel igeriklerle 6grenicilerin kendi
hizlarinda ilerlemelerine olanak taniyarak yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimini eglenceli héle
getirmektedir. Sosyal medya {inliilleri dizi kesitlerine, sarki sozlerine, giinlik konugsma diline
paylasimlarinda yer vererek 6zgiin materyaller olusturmakta ve Ogrenicilerin ilgisini ¢ekmektedir.
Sekil 4’te sosyal medya ortamlari iizerinden olusturulan bu igeriklere 6rnekler verilmektedir.
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Sekil 4. Sosyal Medya Unliilerinin Paylasim Igeriklerine Y®6nelik Ornekler

Abone olundu

R Bi

Ana dili Tirk¢e olmayan sosyal medya tiinliilerinin tamami dil 6gretimini araci dil ile
gerceklestirmektedir. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimini gerceklestirirken kendi ana dillerinde
Ogretim yapmaktadir. Sekil 5’te de 6rnekleri goriilen kelimeler, climleler, kalip ifadeler ve dil bilgisi
yapilar1 hem hedef dilde hem de araci dilde sesletilmektedir. Ancak tiim agiklamalar sosyal medya

iinliileri tarafindan araci dil ile yapilmaktadir.
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Sekil 5. Sosyal Medya Unliilerinin Araci Dil Kullanimina Y 6nelik Ornekler
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Sosyal medya tnliilerinin igeriklerinde, D-AOBM’nin (Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru
Metni) ortak basvuru seviyeleri olan A1-A2-B1-B2-C1l veya temel-bagimsiz-yetkin kullanici gibi
seviyelerin dikkate alinmadig1 goriilmektedir. Unliilerin, YouTube kanallarina, Instagram ve TikTok
hesaplarina bakildiginda seviye siralamasina uygun igerikler paylasilmamaktadir. Paylasimlarda

etkilesim i¢in her seviyeden takip¢iye/aboneye gore icerikler bulmak miimkiin olmakla birlikte yogun
olarak temel seviyeye yonelik icerikler bulunmaktadir. Sekil 6’da kelime 6gretimi yapilirken her

seviyeden dgreniciye hitap ettikleri goriilebilmektedir.
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Sekil 6. igeriklerin Dil Seviyeleriyle iliskisine Yonelik Ornekler

Sosyal medya iinliilerinin Instagram, YouTube ve TikTok’ta dort temel dil becerisinin geligimi
yoniinde icerikler gelistirmedigi ve tiim dil becerilerinin geligimine sosyal medya ortamlarinda
yogunlasmanin miimkiin olmadig1 goriilmektedir. incelenen dokiimanlardan ve yapilan gériismelerden
hareketle yazma, dinleme ve okuma becerilerinin gelisimine dayali icerikler gelistirdigi 6n plana
¢ikmaktadir.

Sosyal medya tinliileri, videolarinin ve gonderilerinin altina takipgilerinin/abonelerininin
yorumlar yazmasini, sorduklari sorulara cevap vermesini, gonderilerine ve hikayelerine DM’den
doniis yapmasini bekleyerek dgrenicilerin yazma becerisine katki saglamaya ¢alismaktadir. Unliilerin
sarki paylagimlari, ¢izgi film ve dizi kesitlerine yer vermeleri, dinleme becerilerini 6lgmeye ¢alisan
paylagimlart ile etkili iletisimin temelini olusturan dinleme becerisini  Onemsedikleri
soylenebilmektedir. Kimi sosyal medya tinliisiiniin igeriklerinde hikdye ve metin okumasi yaparak, bu
metinlere yonelik sorular sorarak dgrenicilerin okuma becerisini gelistirmeye yoneldigi goriilmektedir.
Unliilerin Tiirkce dgrenicilerinin konusma becerilerini gelistirmeleri yoniinde telaffuz ¢aligmas: ile
katki sagladigi soOylenebilmektedir. Ancak ana dili Tiirkge olmayan sosyal medya iinliilerinin
sesletimleri dogru olsa da vurgu ve tonlamalarinda hatalar goriilmektedir. Ayrica {inliilerden birkaginin
dort temel dil becerisini geri plana atarak tamamen dil bilgisi 6gretimine dayali igerikler sundugu
goriilmektedir. Sekil 7’de sirasiyla yazma, dinleme/izleme, okuma becerilerini gelistirmeye yonelik
paylasilan iceriklere 6rnekler sunulmaktadir.
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Sekil 7. iceriklerin Dil Becerileriyle Iliskisine Yénelik Ornekler

Ogrenicilerin 6grenme amaglar1 dogrultusunda belirlenen dilin kullanim alanlarmn kisisel,
kamusal, mesleki ve egitsel alan oldugu disiiniildiigiinde sosyal medya inliilerinin bu alanlarin
tamamuyla ilgili paylagimlar1 goriilmektedir. Instagram, YouTube ve TikTok’taki hesaplar genel
olarak tarandiginda sosyal medya tinliilerinin paylasimlarinda genel olarak kisisel alana yogunlastig
goriilmekte bunun yani sira diger kullanim alanlarina da degindikleri soylenebilmektedir.

Sosyal medya {inliileri, Sekil 8’de birka¢ 6rnegi goriilen iceriklerinde siklikla atasdzlerine,
deyimlere, sarki s6zlerine, jargonlara yer vererek sdz varhigi aktarimina; kiltiirimiizdeki miiziklere,
yemeklere, sanatlara, aligveris, yemek, tanisma, bayram, dogum giinii gibi durumlarda kullanilan
kiiltiirel kaliplara ve toplumda yaygin olan jest ve mimiklere yer vererek kiiltiir aktarimina potansiyel
katki saglamaktadir.
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Sekil 8. S6z Varligi ve Kiiltiir Aktarimina Yonelik Ornekler

Sosyal Medya Unliilerinin Ol¢gme ve Degerlendirme Siireclerine Yonelik Bulgular

Sosyal medya {inliilerin paylagimlarinda abonelerine/takipgilerine siklikla sorular yonelttigi
goriilmektedir. Sekil 9°da da birkag 6rnegi goriilen bu sorular genellikle ceviri, dogru-yanlis, bosluk
doldurma sorular1 ve acik uclu sorulardan olusmaktadir. Unliiler, DM veya yorumlar aracihigi ile
abonelerinin/takipgilerinin sorulara cevap vermesini beklemektedir. Oyle ki yorumlar ve hikaye
paylasimlar1 kontrol edildiginde 6greniciler katildigi da goriilmektedir. Ancak incelemelerden ve 5
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Sosyal medya iinliileri

sosyal medya ftnliisiiyle yapilan goriigmelerden elde edilen bulguya gore bu &lgiim, Ogrenicilerin
gelisimini 6lgmek amaciyla degil de takipgilerin/abonelerin ihtiyaglarini belirlemek, bir sonraki
paylasimlarini buna gore olusturmak ve etkilesim saglamak amaciyla yapilmaktadir.
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Sekil 9. Sosyal Medya Unliilerinin Olgme Siireclerine Yonelik Ornekler

Coktan se¢meli, bosluk doldurma ve dogru yanlis seklindeki sorular 6lgme aracina 6rnek
gosterilebilecek olsa da dgrenicilere sorular yonelten sosyal medya tinliileri tarafindan degerlendirme
yapilmast s6z konusu degildir. Sosyal medya lizerinde dogru ve yanlis cevaplar anlik olarak
bildirildiginden veya ilerleyen paylasimlarda dogru cevaplar verildiginden Ogrenicilerin 0z
degerlendirme yaptiklar1 sdylenebilir. Ogrenici Sekil 10°da goriildiigii iizere isaretledigi sikkin yesil
yandigint gérdiiyse dogru yaptigini, isaretledigi sikkin kirmizi yandigini goérdiiyse yanlis yaptigim
anlamaktadir. A¢ik uglu sorularin cevaplari ise sosyal medya tinliisii tarafindan bir sonraki hikayede
aktarilmaktadir.
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Sekil 10. Sosyal Medya Unliilerinin Degerlendirme Siireclerine Yonelik Ornekler
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Sonug ve Tartisma

Caligsmada, ana dili Tiirkge olmayan sosyal medya iinliilerinin Instagram, YouTube ve TikTok
gibi ortamlarda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretim siireci incelenmistir.

Barin’in (2004) “Her insan yabanci dil 6grenirken ilk 6nce kendine psikolojik bir duvar drer
ve zaman zaman da bu yeni dili 6grenemeyecegini diisiiniir. Bu ylizden yabanci dil 6gretilirken her
turlii sikicilik ve zorluktan uzak durulmalidir.” sézlerinde vurguladigi gibi sosyal medya tinliilerinin
dil ogrenicilerinin yani takipgilerinin/abonelerinin dikkatini ¢ekmek, etkilesimi saglamak ve
izlenebilirligi artirmak adina eglenceli, kisa siireli, ilgi ¢geken, merak uyandiran, sikicilik ve zorluktan
uzak paylasimlarla Tiirkce 6gretimi icin materyaller hazirlayarak icerikler gelistirdigi goriilmektedir.

Caligma, sosyal medya fnliilerinin yabanci dil olarak Tirk¢e Ogretimini planlamasi ve
yapilandirmasi1 kapsaminda “dil 6gretimi alaninda kullanilan eski yaklasimlar olarak adlandirilan
geleneksel yaklasimlar” benimsedigini ve siklikla dil bilgisi geviri yontemini kullandigini ortaya
koymaktadir (Giines, 2011). Calismaya konu olan tinliilerin isitsel-dilsel nadiren de biligsel yonteme
basvurduklar1 goriilmektedir. Bunun yani sira Ogreniciye gorelik, hayatilik ve giincellik ilkeleri
iizerine yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimini yapilandirdiklari sdylenebilmektedir.

Ana dili Tiirkge olmayan sosyal medya tinliilerinin dizi kesitleri, sarki sozleri, giinliik hayatta
kullanilan ciimlelerin gevirileri ve dil bilgisi anlatimlari ile olusturdugu igeriklerde araci dil kullandig
tespit edilmistir. Yabanci dil 6gretim yontem biliminde araci dil, yabanci dil 6gretimi siirecinde
kullanilan dil olarak tanimlanmaktadir (Y1lmaz, 2022). Sosyal medya tinliileri genellikle ana dillerini
aract dil olarak kullanmaktadir. Sosyal medya iinliilerinin araci dili asir1 kullanimi sosyal medya
hesaplarini ¢eviri sayfasi haline getirmektedir.

Sosyal medya finlilerinin igeriklerinin Avrupa Ortak Bagvuru Metni (CEFR) ve Tiirkiye
Maarif Vakfi Yabancilar igin Tiirkge Ogretim Programi’na uyum saglamadigi goriilmektedir. Yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretimine katki saglamak amaciyla sosyal medya tinliilerince hazirlanan iceriklerde
dil 6gretim programlari kazanimlarina ve izlence tablolarina rastlanmamaktadir.

Caligmada, sosyal medya ortamlarinda {iretilen igeriklerin paylasilma siralamasinda D-
AOBM’nin ortak bagvuru seviyeleri olan A1-A2-B1-B2-C1 veya temel-bagimsiz-yetkin kullanict gibi
seviyelerin dikkate alinmadigi tespit edilmis ve tnliilerin her seviyeden karigik bir sekilde igerikler
paylastiklar1 goriilmistiir. Bununla birlikte tnliilerin paylasimlarinda temel seviyeye ait dil bilgisi
anlatimlarinin, kelime ve climle ¢evirilerinin yogunlugu ile karsilagilmstir.

Dil kisisel alanda, kamusal alanda, mesleki alanda ve egitimsel alanda kullanilmaktadir
(Avrupa Konseyi, 2020). Bu alanlarin hepsinde kisilerin bulundugu yerler, yasadigi olaylar, etkilesim
icinde oldugu kisiler, kullandig1 nesneler degiskenlik gosterebilmektedir (Sallabas ve Saglik, 2020).
Sosyal medya tnliilerinin paylagimlarinda kisisel alanin yogunlugu dikkat ¢ekerken kamusal, egitsel
ve mesleki alanlara da hitap ettigi goriilmektedir.

Dil dgrenen aym zamanda o dili kullanmaya baslayandir. ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge
konusabilmek i¢in sesletim, sozciik bilgisi, climle bilgisi yeterli degildir (Kurt ve Goger, 2022).
Tiirkgenin egitimi ve Ogretimi siirecinde dort temel dil becerisinin istendik diizeyde edinilmesi ve
gelistirilmesi 6nciil amaglardandir (Lille Mert, 2014). Bu becerilerden her birinin birbiriyle uyumlu
sekilde gelismesi olduk¢a Onemlidir. Tiirk¢enin egitimi ve Ogretimi siirecinde dort temel dil
becerisinin istendik diizeyde edinilmesi ve gelistirilmesi hedefi gdz 6niine alindiginda sosyal medya
iinliileri tarafindan bu tam anlamiyla gerceklestirilememektedir.

Calismada dinleme/izleme becerilerinin gelisiminde sosyal medya tinliilerinin paylasimlarinin
etkili oldugu ancak sesletimlerdeki tonlama ve vurgunun dogru olmamasi nedeniyle bu durumun
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yanlig Ogrenmelere yol acabilecegi diigiiniilmektedir. Okuma becerisi bazi {inliiler tarafindan
hikdye/metin okumalariyla desteklenmekte, yazma becerisi ¢ogunlukla yorumlar ve DM iizerinden
gelismektedir. Konusma becerisi ise genellikle telaffuz c¢aligmalar1 boyutunda kalmaktadir ve bazi
sosyal medya {inliileri i¢in yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi dil bilgisi 6gretiminden Gteye
gidememektedir.

Yabanci dil 6gretimi yalnizca hedef dilin dil bilgisi ile kelimelerini 6gretmek ve temel dil
becerilerini kazandirmak degil, bunlarin yani sira o dilin kiiltiiriiniin de 6gretimidir (Memis, 2016).
Sosyal medya {inliilerinin Tiirkgenin s6z varligimi ve Tiirk kiiltiiriinli paylasimlarinda sik¢a yansitarak
kiiltiir elgisi roliinii iistlendikleri goriilmekte ve bu paylasimlarda, Tirklere, Tiirk kiltiiriine ait her
unsura rastlanmaktadir.

Sosyal medya {inliilerinin 6lgme ve degerlendirme siireclerinde yeterli olmadigi, yalnizca
etkilesim almak amaciyla takipgilerine sorular yonelttikleri ancak dil gelisim siirecinde sistematik bir
degerlendirme yapmadiklari belirlenmistir.

Sonug olarak, sosyal medya tnliilerinin yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde 6nemli bir
kaynak oldugu ancak igeriklerinin dil 6gretim programlarina tam anlamiyla uyum saglamadig: ve dil
becerilerinin tiim yodnlerini kapsamadig1 ortaya konulmustur. Unliilerin daha yapilandirilnis ve dil
Ogretim programlarina uygun igerikler iiretmeleri, dort temel dil becerisinin dengeli bir sekilde
gelistirilmesine katki saglayacak materyaller hazirlamalar1 ayrica 6lgme ve degerlendirme siireglerini
de dikkate almalar1 6nerilmektedir.

Arastirma ve Yayn Etigi

Bu c¢aligmada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Bu calisma, Yildiz Teknik Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik
Kurulunun 01.07.2022 tarihli 2022.07 belge sayili izni kapsaminda yiiriitilmiistir.

Yazarlarin Katki Oram
Calismada yazarlarin esit oranda katkis1 bulunmaktadir.
Cikar Catismasi
Cikar catigsmasi yoktur.
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Extended Abstract

Introduction

Social media influencers offer valuable opportunities for Turkish language learners by creating
educational content that enhances their understanding of grammar, vocabulary, and sentence translation.
Additionally, the cultural content shared by these influencers helps learners gain a deeper insight into Turkish
culture and lifestyle.

The literature on the use of social media in education includes many studies. These studies generally
explore how social media is utilized in learning and teaching processes, the attitudes and opinions of school
administrators, teachers, and students toward social media in education, and the extent of its use in educational
settings. However, there has been no research specifically on the role of social media influencers in teaching
Turkish as a foreign language, nor on whether their impact is positive or negative. This gap in the research forms
the basis of our study.

According to the Digital 2024 Global Overview Report published by We Are Social and Meltwater
(2024), YouTube, Instagram, and TikTok are the platforms with the highest interaction and competition. These
platforms support the teaching of Turkish as a foreign language through features like reels, shorts, video posts,
live broadcasts, and stories. Our research aims to identify the role and impact of hon-native Turkish social media
influencers in teaching Turkish and to conduct an in-depth analysis of their teaching methods, content, and the
contributions of these methods to the learning process.

The primary research question is: “How do non-native Turkish social media influencers teach Turkish
as a foreign language?” To address this question, we explore the following sub-questions:

a. How are the lessons structured on the influencers' social media accounts?

b. How do influencers conduct their lessons?

c. What are the influencers' methods for measuring and evaluating progress?

d. How do influencers self-assess their planning, implementation, and evaluation of teaching?

e. What are the opinions of Turkish language learners about the teaching provided by influencers?
f. What do experts think about the influencers' methods of teaching Turkish?

Research Model

Since our research examines how non-native social media influencers teach Turkish as a second
language, we used a qualitative research method, specifically a case study. Our study involves multiple aspects
of teaching Turkish as a foreign language, each with its own sub-units, and thus is structured using a single-case
embedded design (Yin, 2017).

Research Group

For the document analysis, our research group includes 23 YouTube influencers, 30 Instagram
influencers, and 23 TikTok influencers who contribute to teaching Turkish with their content and have tens of
thousands of followers, likes, and video views. The interview group consists of 5 non-native Turkish social
media influencers, 13 foreign learners of Turkish, and 2 experts in teaching Turkish as a foreign language.

Data Collection Tools
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We considered the posts of social media influencers as documents and used document analysis as our
primary data collection tool. Additionally, we conducted interviews with social media influencers, language
learners from social media platforms, and educators specialized in teaching Turkish as a foreign language to
gather opinions on how influencers teach Turkish.

Data Analysis

The data collected from various sources, such as reels, shorts, stories, videos, and comments shared on
YouTube, Instagram, and TikTok, along with the data obtained from interviews with social media influencers,
foreign learners of Turkish, and experts, were analyzed using content analysis.

Results and Discussion

Our study investigates how non-native Turkish social media influencers teach Turkish as a foreign
language on platforms like Instagram, YouTube, and TikTok. Learners have the opportunity to improve their
language skills by being exposed to the target language through social media. The engaging, brief, and
interesting posts created by influencers facilitate language learning and increase motivation, making language
teaching more effective and interactive both visually and audibly.

The study found that most influencers use traditional methods, often referred to as "old approaches,”
and frequently use the grammar-translation method (Giines, 2011). Although less common, some influencers use
audio-lingual and cognitive methods. In content that includes excerpts from series, song lyrics, translations of
everyday sentences, and grammar explanations, it was observed that all influencers use an intermediary
language. This content is generally at a basic level and heavily relies on the intermediary language (mostly their
native languages), which can lead to a loss of meaning and make it difficult to achieve proficiency in the target
language. There were no indications of language teaching programs' achievements or curriculum tables in the
influencers’ posts, and it was found that many influencers are unaware of the programs used in language
teaching. The sequence of content shared on social media platforms did not follow levels such as A1-A2-B1-B2-
C1 or basic-independent-proficient user, which are the common reference levels of the CEFR. Personal content
predominates in influencers' posts, with only a few addressing public, educational, and occupational domains.
The influencers' posts were effective in developing listening and viewing skills, but unclear toning and emphasis
in pronunciation could lead to incorrect learning. Reading skills are supported by some influencers' story/text
readings, while writing skills mostly develop through comments. Speaking skills often remain at the level of
pronunciation practice, and for some influencers, language teaching is limited to grammar instruction. It was
observed that social media influencers frequently act as cultural ambassadors by reflecting Turkish vocabulary
and culture in their posts. It was noted that influencers are insufficient in measurement and evaluation processes,
only posing questions to their followers for interaction without systematic evaluation in the language
development process.

In conclusion, social media influencers are significant resources in teaching Turkish as a foreign
language. However, their content does not fully align with language teaching programs and does not cover all
aspects of language skills. It is recommended that influencers produce more structured content in line with
language teaching programs, prepare materials that contribute to the balanced development of the four
fundamental language skills, and consider measurement and evaluation processes.
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Gelisen teknoloji ile beraber okuma ve yazma kavramlarinin tanimlarinda gesitli degismeler
meydana gelmis, dijital cihazlar iizerinden okuma ve yazma eylemi yapmay1 temel alan, dijital
tabanli okuryazarlik tiirleri meydana gelmistir. Ozellikle egitim dgretim siirecine yonelik hazirlanan
programlarin giincelligi takip etmesi, bir gerekliliktir. Arastirmada 2024 Tirkiye Yiizyili Maarif
Modeli Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin dijital okuryazarlik agisindan incelenmesi
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden olan dokiiman
inceleme teknigi kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini, Milli Egitim Bakanligi tarafindan
hazirlanan 2024 Tiirkiye ylizyili maarif modeli ortaokul Tiirk¢e ders programi olusturmaktadir. Ele
alinan programin her baslig1 ayr1 ayr1 incelenerek, dijital okuryazarlikla ilgili olan, dijital, teknoloji,
yapay zekd, sosyal medya, genel ag, video, film, infografik, viog, e-posta, ¢oklu ortam, kitle iletigim,
web, elektronik, reklam, ekran sanal seklindeki anahtar sozciikler ile sikliklarina bakilmustir.
Arastirma sonuglarma gore 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Progranminda, 6zellikle dijital okuryazarlikla
ilgili en fazla, dijital (f=187), ¢coklu ortamlar(f=124), ve teknoloji (f=36) kavramlarina yer verildigi
dikkati cekerken programda yeni olarak ifade edilebilecek yapay zeka, infografik, vlog gibi
kavramlarin da kullanildig1 gézlenmistir. Bu agidan programin dijital okuma ve yazma kavramlarini,
teknolojiyi ve ¢agin gereksinimlerini gozeterek hazirlandigi ifade edilebilir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢e egitimi, maarif modeli, ders programu, dijital okuryazarlik

2024 Tiirkiye Century Education Model Examination of
Secondary School Turkish Curriculum in terms of Digital Literacy

ABSTRACT

With the developing technology, various changes have occurred in the definitions of reading and
writing concepts, and digital-based literacy types have emerged, which are based on reading and
writing on digital devices. It is a necessity that the programs prepared especially for the education
and training process should follow the current situation. In the study, it was aimed to examine the
2024 Turkish Century Education Model Secondary School Turkish Curriculum in terms of digital
literacy. For this purpose, document analysis technique, which is one of the qualitative research
methods, was used in the study. The sample of the study consists of the 2024 Turkish century
education model secondary school Turkish course curriculum prepared by the Ministry of National
Education. Each title of the program was examined separately and the keywords related to digital
literacy such as digital, technology, artificial intelligence, social media, general network, video, film,
infographic, vlog, e-mail, multimedia, mass communication, web, electronic, advertising, screen
virtual and their frequencies were examined. According to the results of the research, it is noteworthy
that in the 2024 Turkish Lesson Teaching Program, the concepts of digital (f=187), multimedia
(f=124), and technology (f=36) are used the most, especially related to digital literacy, while

Aunf Bilgisi: Banaz, E. (2024). 2024 Tirkiye yiizyilh maarif modeli ortaokul Tiirkge dersi 6gretim programi’nin dijital
okuryazarlik agisindan incelenmesi. Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler Dergisi, 8(1), 279-290. Doi:
10.48066/kusob.1483671

*Dr. Ogr. Uyesi, Bayburt Universitesi, Egitim Fakiiltesi, emrullahbanaz@hotmail.com, ORCID: 0000-0002-5804-9339
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concepts such as artificial intelligence, infographic, vlog, which can be expressed as new in the
program, are also used. In this respect, it can be stated that the program was prepared by considering
the concepts of digital reading and writing, technology and the needs of the age.

Keywords: Turkish education, education model, curriculum, digital literacy.

Giris

Temel dil becerileri arasinda dinleme, konusma, okuma ve yazma yer almaktadir. Bu
becerilerden biri olan okuma, harf ve sembollerin gozler ile algilanip zihinle anlamlandirilma islemidir.
Maden’e gore (2012) okuma, ses organlart ve g6z yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin
tarafindan analiz edilip degerlendirilerek anlam kazanmasi seklinde ifade edilmistir. Anlama
becerilerinden biri olan okuma, aliskanlik haline getirilirse bireyin s6z varlig1 zenginlesir ve dil bilinci
kazanir. Okuma egitimine okul ¢aginda baslanir ve her simif seviyesinde okumayi gelistirmeye yonelik
etkinlikler yapilir. Okuma egitiminde, okuma 6ncesi, sirasi ve sonrasi olmak iizere 3 asama vardir. Bu
asamalardan ilki olan okuma Oncesinde temel amag¢ Ggrencileri okunacak metne hazirlamak olup bu
asamada cesitli soru ve etkinliklerle 6n bilgiler harekete gegirilir. Ikinci asama olan okuma sirasinda,
onceki bilgiler ile bag kurulur, metin anlagilmaya ¢alisilir ve sorulara yanit aranir. Son asama olan
okuma sonrasinda ise biitiin sorulara cevaplar bulunur, metin 6zetlenir ve degerlendirilir. (Ertem ve
Aktas, 2019).

Anlatma becerilerinden biri olan yazma, okuma becerisiyle es glidiimlii 6grenilir. Yazma
becerisinin gelistirilmesi, bireylerin bilgileri transfer ederek kendi diislinceleri ile bilgiler arasinda
baglant1 kurma olanag1 saglamasina yardimci olur (Ungan, 2007). Yazma becerisinin gelistirilmesinde
okuma becerisinde oldugu gibi 3 asama vardir. Ik asama olan Yazma 6ncesinde, yazma amaci, metnin
yapis1 ve konu belirlenir ve gesitli sorularla dgrenciler yazma islemine hazirlanir. ikinci asama olan
Yazma sirasinda taslak hazirlanir, diisiinceyi gelistirme yollar1 saptanir, kdgit diizeni, ciimleler ve
baglant1 ifadeleri gdozden gegirilir. Son agama olan yazma sonrasinda ise ortaya ¢ikan metin biitiinciil
sekilde degerlendirilir, gerekirse yeniden yazilir ve paylasilir (Goger, 2010).

Okuryazarlik kavraminin ilk ortaya ¢ikisi, okuma-yazma oraninin diisiik oldugu zamanlar olup
bu kavram, okuma yazma bilen kisi i¢in kullanilirdi. Giines’e (2019) gore okuryazarlik: “Genel olarak
bir dildeki isaretleri okuma, yazma ve anlama becerilerini igermektedir” (Gilines, 2019, s. 226). Ancak
giinlimiiz sartlarinda okuryazarlik, bir alandaki yetkinlik seklinde tanimlanabilir. Okuryazarligin
cografya okuryazarligi, kiiltiir okuryazarligi, elestirel okuryazarlik, yatirim okuryazarhigi, grafik
okuryazarligi, matematik okuryazarligi, politika okuryazarligi, kiitiiphane okuryazarligi, sinema
okuryazarligi ve ¢evre okuryazarlifinin yani sira teknolojinin gelismesine bagl olarak ortaya ¢ikan
medya, ekran, web, ag, bilgisayar ve dijital okuryazarlik gibi tiirleri oldugu bilinmektedir (Mete, 2020).
Bunlardan biri olan dijital okuryazarlik, dijital ara¢ ve kaynaklarin farkina varmak, dijital kaynaklara
erismek, yonetmek, degerlendirmek, bilgiyi analiz etmek ve sentezleme yetenegine dayanmaktadir
(Duran ve Ozen, 2018).

Ozellikle giiniimiiz diinyasmin dijital tarafindan kokten degistirildigini gézlemlemek, dijital
platformlarin ve teknolojilerin gilindelik hayattaki yaygmligina ve bu teknolojilerin kullanicilar
tizerindeki etkilerine dikkat cekmek artik bir gergek haline gelmistir (Bacalja vd. 2022). Ciinkii dijital
okumalar geleneksel okumalardan daha fazla durumdadir. Nitekim ekran {izerinden okuma veya yazma,
insanlarin artik yasamlarindan g¢ikaramayacaklari bir tiir haline gelmistir (Maden ve Maden, 2016,
5.1307).

Jenkins vd. (2016)’ten hareketle, dijital okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi, kritik dijital
beceri ve bilgilerin kullanilmas i¢in olduk¢a énemlidir. Dijital okuryazarligin 6grencilere temelde ¢
faydasi vardir: Ilk olarak, dgrencileri sosyal baglamlarinda kisisel yansitma yapmaya tesvik eder. Ikinci
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olarak, dijital araglar1 kullanarak biligsel ve duygusal 6grenmeyi tesvik eder. Ugiincii olarak, risk alma,
deney yapma, yaratict deneyler, hizli yaratim ve yenilikgi siire¢ tasarimini iceren bir 6grenme dongiisii
yaratir (Hobbs and Coiro; 2016).

Teknolojinin gelismesine bagl olarak okuryazarlik kavramlarinin degismesi, Ogretim
programlarini da etkilemistir. Nitekim 2024 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan
Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim programinda dijital okuryazarlik ile iliskili gesitli ifadelerin yer aldig
goriilmektedir. Programda yer alan dijital okuryazarlikla iligkili 6rnek ifadeler Tablo 1.’de yer
almaktadir (MEB, 2024).

Tablo 1. Dijital okuryazarlikla iliskili 6rnek ifadeler

Bashk Madde/Aciklama S.N

Genel Uygulama Esaslar1  ....Bilgi ve becerilerin 6lgiilmesi ve degerlendirilmesinde ilgi ¢ekici, 6
giinliik yasamla ilgili, uzak ya da yakin gevrede karsilagilabilecek
problemlere dair gérevler verilmeli; 6grenciye yonelik yargisal nitelik
tasimayan ve onu motive edici geri bildirimler saglanmali; dijital
teknolojilerden ve oyunlardan yararlanilmalidir.

Konusma Becerisini Ogrencinin konugma becerisini gelistirmek ve siireci degerlendirmek 8

Uygulama Esaslar1 amaciyla yiiz yiize ve dijital ortamlar olusturulur.

Yazma Becerisini Ogrencinin yazili etkilesimi ve dijital yazma yetkinliginin 9

Uygulama Esaslar1 gelistirilmesi i¢in geleneksel yazma araglarimin yani sira dijital
ortama uygun yazma araglari da kullanilir ve bu alana 6zgii tiirler
verilir.

Uretim Atélyesi Yazma at6lyelerinde klasik yazma ara¢ ve ortamlarinin yan1 sira dijital 20

Uygulama Esaslar1 arag ve ortamlarda da 6grencilerin yazma becerilerini kullanmalarina

yonelik etkinliklere yer verilmelidir.

Konugma ve yazma becerisi baglaminda yapilacak atdlye galigmalari
dijital icerik gelistirme platformlar araciligiyla gergeklestirilebilir.
Yazma at6lyelerinde 6grencilere seviyelerine uygun gesitli ¢alismalar
(dilekg¢e, mektup, hikdye, gezi yazisi, an1 yazma; rapor hazirlama,
sosyal medya yazigmasi, dinleme/izleme listesi olusturma, fiziki ve
dijital kitaplik olusturma vb.) yaptirtlir.

Tablo 1 incelendiginde, programda dijital okuryazarlik kavramu ile iligkili ¢esitli ifadelerin yer
aldigy goriilmektedir. Uretim Atélyesi Uygulama Esaslari bashginda dijital yazma becerilerinin
gelistirilmesi icin dijital ara¢c ve ortamlarin kullanilmasi gerekliligi, dijital igerik gelistirme
platformlarinin kullanilmasi gerekliligi ve dijital kitaplik ifadelerinin kullanilmasi programda dogrudan
dijital okuryazarliga yonelik ifadelerin, ¢agin kosullari goz Oniinde bulundurarak hazirlandigim
gostermektedir.

Alanyazin tarandiginda dijital okuryazarlik ile ilgili, 5. Smif Tiirk¢e ders kitaplarin
incelenmesi (Maden, Maden ve Banaz, 2018), sinif 6gretmenlerinin, 6gretmen adaylariin, fen bilgisi
6gretmen adaylarinin, ortaokul besinci sinif 6grencilerinin ve tiniversite gen¢liginin dijital okuryazarlik
diizeylerinin belirlenmesi (Aksoy, Karabay ve Aksoy, 2021; Yontar, 2019; Ustiindag, Giines ve
Bahgivan, 2017; Pala ve Basibiiyiik, 2020; Onursoy, 2018), 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik
oz-yeterlilik becerilerinin incelenmesi (Karakus ve Ocak, 2019) gibi caligmalarin yani sira Ozkaya ve
Arat’a gore (2022) dijital okuryazarlik konusunda genglere yonelik 31, yetiskinlere yonelik 22,
¢ocuklara yonelik 7 ve 13 genel arastirma olmak tizere toplamda alanyazinda 73 ¢alisma yer almaktadir.
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Arastirmanin Amaci

Aragtirmada, 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nin dijital okuryazarlik agisindan incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki su sorulara yanitlar aranmustir:

1. “Programin Temel Perspektifi ve Ozel Amagclar1” bashiginda yer alan dijital okuryazarlikla ilgili
kavramlar nelerdir?

2. “Programin Uygulanmasina Iliskin Esaslar” bashiginda yer alan dijital okuryazarhik ile ilgili
kavramlar nelerdir?

3. “Tiirkge Dersi Tema ve Ogrenme Ciktis1” baghginda yer alan dijital okuryazarlik ile ilgili kavramlar
nelerdir?

4. “Programin Yapist” basliginda yer alan dijital okuryazarlik ile ilgili kavramlar nelerdir?

5. “Programin Uygulanmasina Iliskin Esaslar” bashiginda yer alan dijital okuryazarhik ile ilgili
kavramlar nelerdir?

6. “Simif Diizeylerine Ait Temalar” baghiginda yer alan dijital okuryazarlik ile ilgili kavramlar nelerdir?
7. “Ekler” basliginda yer alan dijital okuryazarlik ile ilgili kavramlar nelerdir?
Yontem
Arastirmanin Modeli

Ele alinan aragtirmada nitel arastirma yontemi tercih edilmis ve veriler dokiiman inceleme
teknigi ile analiz edilmistir. “Dokiiman incelemesi, arastirilmas1 hedeflenen olgu veya olgular hakkinda
bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar” (Yildirim ve Simsek, 2006).

Veri Toplamasi ve Analizi

Aragtirmada veriler, 2024 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan Ortaokul Tiirkge
Dersi Ogretim Programu iizerinde yapilan dokiiman analizi ile toplanmistir. Veri kaynag: olarak
belirlenen program fiizerinde, Tiirk¢e egitimi alan uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda belirlenmis,
dijital okuryazarlik ile ilgili olan “dijital, teknoloji, yapay zeka, sosyal medya, genel ag, video, film,
infografik, vlog, e-posta, coklu ortam, kitle iletisim, web, elektronik, reklam, ekran, sanal” gibi anahtar
sozciikler taranmis ve bu anahtar sozciiklerin kullanim siklar1 belirlenmistir. Anahtar sézciiklerin
kullanim sikliklar frekans (f) degerleri ifade edilerek tablolar halinde gosterilmistir.

Arastirmada, verilerin analizinde su basamaklar izlenmistir:

» Se¢me-indirgeme asamasinda, 2024 yilinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan
Tiirkiye Yiizyilli Maarif Modeli Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programui veri kaynagi olarak
belirlenmistir.

* Gruplandirma asamasinda, arastirma veri kaynagi belirlendikten sonra incelenecek unsurlar
anahtar sozciik ve temalara gore tablolastirilmstir.

* Genellestirme-soyutlastirma agamasinda, incelenen program igeriginde s6z konusu olan
anahtar sozciikler taranmig ve belirlenmistir. Belirlenen kavramlar ve agiklamalardan hareketle 6gretim
programinin dijital okuryazarlik kavramu ile ilgili icerigi ortaya konulmustur.

» Kuramla iligkilendirme asamasinda, ise incelenen program igeriginden yola ¢ikilarak dijital
okuryazarlik ve Tiirk¢e derslerindeki yerine iliskin farkindalik olusturmak, konuyla ilgili calismalarin
onemi ve gerekliligi tartigilmstir.
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Gegerlik ve Giivenilirlik

Arastirmanin gecerlik ve giivenirliginin saglanmasi amaciyla Miles ve Huberman’in (1994)
gelistirmis oldugu goriis birligi ve goriis ayriig formiilii kullamlmistir. Ug alan uzmanimin gériisleri
cercevesinde Miles ve Huberman’a (1994) gore yapilan hesaplama sonucunda sonucun %96 oldugu
goriilmiistiir. Bu da %70’in tizerinde bir sonu¢ oldugu i¢in arastirmanin giivenilir oldugu sdylenebilir.

Arastirma ve Yayn Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden hicbiri ger¢eklestirilmemistir.

Bulgular

Birinci Arastirma Sorusuna Yoénelik Bulgular

Arastirmanin “Programin Temel Perspektifi ve Ozel Amaglart” bashginda yer alan dijital
okuryazarlikla ilgili kavramlar nelerdir? Seklindeki birinci sorusuna yonelik bulgular Tablo 1’de ifade
edilmistir.
Tablo 1. “Programin Temel Perspektifi ve Ozel Amaclar1” bashiginda yer alan dijital okuryazarlik ile ilgili
kavramlar

Kavramlar f %
Coklu ortamlar 1 100
Toplam 1 100

Tablo 1’den hareketle, 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki ilgili bashga
yonelik, dijital okuryazarlikla iligkili olarak sadece c¢oklu ortamlar (f=1) kavraminin kullanildig
goriilmektedir.

Ikinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin  “Programin Uygulanmasina Iliskin Esaslar” bashginda yer alan dijital
okuryazarlik ile ilgili kavramlar nelerdir? seklindeki ikinci sorusuna yonelik bulgular Tablo 2’de ifade
edilmistir.

Tablo 2. “Programim Uygulanmasina Iliskin Esaslar” baslhiginda yer alan dijital okuryazarlik ile ilgili kavramlar

%
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Vlog
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Tablo 2’den hareketle, 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki ilgili bashga
yonelik, dijital okuryazarlikla iliskili olarak en fazla dijital (f=14) kavrami kullanilmistir. Bunun yani
sira film (f=5), teknoloji (f=4), e-posta (f=3) kavramlarinin da kullanildig1 gézlenmekle beraber, ilgili
baslikta en az vlog, elektronik, genel ag, kitle iletisim (f=1) kavramlar1 kullanilmistir.

Uciincii Arastirma Sorusuna Yénelik Bulgular

Arastirmanin “Tiirkge Dersi Tema ve Ogrenme Ciktis1” bashiginda yer alan dijital okuryazarlik
ile ilgili kavramlar nelerdir? seklindeki tigiincii sorusuna yonelik bulgular Tablo 3’te ifade edilmistir.

Tablo 3. “Tiirkce Dersi Tema ve Ogrenme Ciktis1” bashiginda yer alan dijital okuryazarlik ile ilgili kavramlar

Kavramlar f %
Film 4 75
Teknoloji 1 25
Toplam 5 100

Tablo 3’ten hareketle, 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki ilgili bashga
yonelik, dijital okuryazarlikla iliskili olarak film (f=4) ve teknoloji (f=1) kavramlar1 kullanilmustir.

Doérdiincii Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin “Programin Yapisi” bashginda yer alan dijital okuryazariik ile ilgili kavramlar
nelerdir? seklindeki dordiincii sorusuna yonelik bulgular Tablo 4’de ifade edilmistir.

Tablo 4. “Programin Yapis1” basgliginda yer alan dijital okuryazarlik ile ilgili kavramlar

Kavramlar f %
Teknoloji 2 50
Dijital 2 50
Toplam 4 100

Tablo 4’ten hareketle, 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki ilgili bashiga
yonelik, dijital okuryazarlikla iliskili olarak teknoloji (f=2) ve dijital (f=2) kavramlar1 kullanilmstir.

Besinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin  “Programuin Uygulanmasina liskin Esaslar” bashginda yer alan dijital
okuryazariik ile ilgili kavramlar nelerdir? seklindeki besinci sorusuna yonelik bulgular Tablo 5’te ifade
edilmistir.

Tablo 5. “Programim Uygulanmasina iliskin Esaslar” bashiginda yer alan dijital okuryazarlik ile ilgili kavramlar

Kavramlar f %
Genel Ag 10 53
Dijital 3 16
Video 3 16
Cevrim igi 2 11
Sanal 1 5
Toplam 19 100

Tablo 5’ten hareketle, 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki ilgili bashga
yonelik, dijital okuryazarlikla iliskili olarak en fazla genel ag (f=10) kavrami kullanilmistir. Bunu
sirastyla dijital (f=3), video (f=3), ¢evrim i¢i (f=2) kavramlarinin takip ettigi goézlenmistir. Buna ek
olarak ilgili baslikta dijital okuryazarlikla ilgili en az sanal (f=1) kavrami kullanilmstir.
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Altinc1 Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin “Swnif Diizeylerine Ait Temalar” bashginda yer alan dijital okuryazariik ile ilgili
kavramlar nelerdir? seklindeki altinci sorusuna yonelik bulgular Tablo 6’da ifade edilmistir.

Tablo 6. “Sinif Diizeylerine Ait Temalar” bagliginda yer alan dijital okuryazarlik ile ilgili kavramlar

Kavramlar f %
Dijital 157 42
Coklu ortam 123 33
Teknoloji 29 8
Genel ag 11 3
Video 11 3
Yapay zeka 9 2
Sosyal medya 8 2
Sanal 8 2
Film 7 2
Infografik 3 1
Kitle iletigim 3 1
Reklam 3 1
Blog 2 1
Cevrim igi 2 1
Web 1 0
Toplam 377 100

Tablo 6’dan hareketle, 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki ilgili baslhiga
yonelik, dijital okuryazarlikla iligkili olarak en fazla dijital (f=157) kavrami kullanilmistir. Bu kavram,
ilgili bagliktaki diger kavramlarin %42’sini temsil etmektedir. Bunu sirasiyla ¢oklu ortam (f=123),
teknoloji (f=29), genel ag (f=11), video (f=11), yapay zeka (f=9) kavramlarinin takip ettigi
goriilmektedir. Buna ek olarak ilgili bashikta dijital okuryazarlikla ilgili en az Web (f=1) kavrami
kullanilmustir.

Yedinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin “Ekler” baslhiginda yer alan dijital okuryazarlik ile ilgili kavramlar nelerdir?
seklindeki yedinci sorusuna yonelik bulgular Tablo 7’de ifade edilmistir.

Tablo 7. “Ekler” basliginda yer alan dijital okuryazarlik ile ilgili kavramlar

Kavramlar f %
Reklam 10 37
Dijital 6 22
Video 2 7
E-posta 2 7
Sosyal medya 2 7
Elektronik 2 7
Cevrim igi 1 4
Sanal 1 4
Infografik 1 4
Toplam 27 100

Tablo 7°den hareketle, 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki ilgili bashga
yonelik, dijital okuryazarlikla iligkili olarak en fazla reklam (f=10) kavrami kullanilmistir. Bu kavram,
ilgili bashktaki diger kavramlarin %37’sini temsil etmektedir. Bunu sirasiyla dijital (f=6), video, e-
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posta, sosyal medya, elektronik ve ¢evrim i¢i (f=2) kavramlarinin takip ettigi gézlenmistir. Buna ek
olarak ilgili baslikta dijital okuryazarlikla ilgili en az sanal ve infografik (f=1) kavramlar1 kullanilmistir.

Sekizinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin “Dijital okuryazarlikla ilgili kullanilan kavramlarin toplam frekans dagilinmi
nasildir?” seklindeki sekizinci sorusuna yonelik Grafik 1’de ifade edilmistir.

Kavramlarin Toplam Kullanimi

Seri 2

Grafik 1. Dijital okuryazarlikla ilgili kavramlarin toplam frekans dagilimi

Grafik 1°den hareketle, 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda dijital
okuryazarlikla iliskili olarak en fazla dijital (f=187) kavrami kullanilmistir. Bu kavram, ilgili bagliktaki
diger kavramlarin %39’unu temsil etmektedir. Bunu sirasiyla ¢oklu ortamlar (f=124), teknoloji (f=36),
genel ag (f=22), video (f=18), film (f=15) kavramlarinin takip etmektedir. Buna ek olarak ilgili baslikta
dijital okuryazarlikla ¢ok sik kullanilmayan ancak programda yeni olarak ifade edilebilecek yapay zeka
(£=9), infografik (f=6) ve vlog (f=1) kavramlarinin da kullanildig: ifade edilebilir.

Sonug¢ ve Tartisma

2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’min dijital
okuryazarlik agisindan incelenmesinin amaclandig1 arastirmanin bulgularindan hareketle asagidaki su
sonuglara ulagilmistir;

Aragtirma sonugclarina gore, “Programin Temel Perspektifi ve Ozel Amaglar1” bashiginda dijital
okuryazarliga yonelik sadece ¢coklu ortamlar (f=1) kavraminin kullanildig1 gézlenmistir. Godhe (2019)
Iskandinav iilkelerinin miifredatlarini dijital okuryazarlik agisindan inceledigi arastirmasinda, dzellikle
Finlandiya miifredatinin dijital okuryazarlik kavramlarimin yani sira ¢goklu okuryazarliklar da igerdigini
ifade etmistir. “Programimn Uygulanmasina iliskin Esaslar” bashiginda dijital okuryazarlikla iliskili
olarak en fazla dijital (f=14) kavrami kullanilmistir. Bunun yani sira film (f=5), teknoloji (f=4), e-posta
(f=3) kavramlarinin da kullanmildig1 gézlenmekle beraber, ilgili baglikta en az vlog, elektronik, genel ag,
kitle iletisim (f=1) kavramlar1 kullanilmstir.

“Tiirkce Dersi Tema ve Ogrenme Ciktis1” bashiginda dijital okuryazarlikla iligkili olarak film
(f=4) ve teknoloji (f=1) kavramlar1 kullanilmistir. “Programin Yapis1” basliginda dijital okuryazarlikla
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iligkili olarak teknoloji (f=2) ve dijital (f=2) kavramlar1 kullanilmistir. Benzer sekilde Maden, Maden ve
Banaz (2018) Tiirkce ders kitaplarinda dijital okuryazarlik kullanimini inceledikleri arastirmalarinda,
ders kitaplarinda dijital okuryazarligi temel alan kavramlarin kullanildigini belirtmislerdir. Bunun yan
sira Altun ve Bangir Alpan (2021) temel egitim programlarini inceledikleri arastirmalarinda, 6gretim
programlarinin kazanim boyutunda dogrudan veya dolayli olarak dijital okuryazarlik becerilerinin
varligimi tespit etmislerdir.

“Programim Uygulanmasina Iliskin Esaslar” basliginda dijital okuryazarlikla iliskili olarak en
fazla genel ag (f=10) kavrami kullanilmigtir. Bunu sirasiyla dijital (f=3), video (f=3), ¢evrim i¢i (f=2)
kavramlarimin takip ettigi gozlenmistir. Buna ek olarak ilgili baslikta dijital okuryazarlikla ilgili en az
sanal (f=1) kavrami kullanilmistir. “Sinif Diizeylerine Ait Temalar” bagliginda dijital okuryazarlikla
iligkili olarak en fazla dijital (f=157) kavramu kullanilmigtir. Bu kavram, ilgili bagliktaki diger
kavramlarin %42’sini temsil etmektedir. Bunu sirasiyla ¢oklu ortam (f=123), teknoloji (f=29), genel ag
(f=11), video (f=11), yapay zeka (f=9) kavramlarinin takip ettigi goriilmektedir. Programda dijital
okuryazarlikla iligkili olabilecek kavramlarin bu denli sik kullanilmasi, programin ¢agin kosullarina
gore hazirlandigini  gostermektedir. Benzer sekilde Giil (208) gecmisten gilinlimiize Ogretim
programlarini ve inovatif etkilerini inceledigi arastirmasinda, egitim programlarinin dénemin
kosullarina ve ihtiyaglarina gore uyarlandigini, bununla beraber her programin bir 6nceki programdan
daha ileri oldugunu ifade etmistir.

“Ekler” basliginda dijital okuryazarlikla iligkili olarak en fazla reklam (f=10) kavrami
kullanilmistir. Bu kavram, ilgili basliktaki diger kavramlarin %37 sini temsil etmektedir. Bunu sirasiyla
dijital (f=6), video, e-posta, sosyal medya, elektronik ve gevrim i¢i (f=2) kavramlarinin takip ettigi
gbzlenmistir. Buna ek olarak ilgili baslikta dijital okuryazarlikla ilgili en az sanal ve infografik (f=1)
kavramlar1 kullamlmistir. Direkci, Akbulut ve Simsek (2019) Tiirkge Dersi Ogretim Progranm ve Tiirkce
ders kitaplarim dijital okuryazarlik agisindan inceledikleri arastirmalarinda, programda ve ders kitabinda
dijital okuryazarlikla ilgili kavramlar kullanildigin1 belirtmislerdir. Duran ve Ozen (2018) ise Tiirkge
derslerinde dijital okuryazarlik konusunu incelemisler ve programdaki dijital okuryazarlikla iligkili
olabilecek kazanimlarin daha ¢ok 7. ve 8. sinifta yogunlastigin1 gézlemlemislerdir.

Arastirmanin bulgularindan hareketle, 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
dijital okuryazarlikla iligkili olarak en fazla dijital (f=187) kavrami kullanilmistir. Bu kavram, ilgili
basliktaki diger kavramlarin %39’unu temsil etmektedir. Geggel, Kana ve Eren (2020) Tiirkce
egitiminde dijital yetkinlik kavramin1 farkli degiskenler agisindan inceledikleri aragtirmalarinda dijital
yetkinligin egitim ortamlarindan kullanilmasimin 6grencilerin dijital yetkinlik becerilerine katki
saglayacagimi ifade etmiglerdir. Nitekim dijitallesme siirecinden etkilenen bir olgu da egitim
materyalleridir. Caligkan (2023) arastirmasinda dijital materyallerin, geleneksel basili materyallerin
sinirint agarak 6grencilere ve 6gretmenlere, bilgiye daha hizli ulagsmalari noktasinda daha hizli ve kolay
erisim imkan sagladigini ifade etmistir. ifadelere ek olarak programda yer alan dijital kavramim
sirastyla ¢oklu ortamlar (f=124), teknoloji (f=36), genel ag (f=22), video (f=18), film (f=15)
kavramlarmin takip etmektedir. Buna ek olarak ilgili baghkta dijital okuryazarlikla c¢ok sik
kullanilmayan ancak programda yeni olarak ifade edilebilecek yapay zeka (f=9), infografik (f=6) ve
vlog (f=1) kavramlarmin da kullanildig1 ifade edilebilir. Ulgay (2024) Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ni
degerlendirdigi arastirmasinda, programlarin 6grenci merkezli bir anlayisla, elestirel diislinme ve
problem ¢ézme becerilerinin gelistirmesiyle, teknoloji entegrasyonu da igeren bir yapisiyla, kapsamli
bir vizyona sahip oldugunu ifade etmistir.

Sonug olarak 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Program basliklar halinde ele alinarak dijital
okuryazarlik agisindan incelenmis ve yeni programda dijital okuryazarlik kavramlarinin yogun olarak
kullanildigr goriilmiistiir. Bunun yam sira programda dogrudan infografik, sanal, yapay zeka
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kavramlarimin kullanilmasi, programin ¢agin kosullarina gore hazirlandigim1 géstermektedir. Nitekim
Polizzi (2020) arastirmasinda, giiniimiizde islevsel beceriler ile elestirel dijital becerileri ve bilgilerin
kullanilmasinin ¢ok 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
baslig1 altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Bu ¢alisma, etik kurul izni gerektirmemektedir.
Yazarlarin Katki Oram

Bu ¢alisma, tek yazarli olarak hazirlanmistir.
Cikar Catismasi

Bu ¢alismada, gikar ¢atigmasina yol acacak bir durum bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

Basic language skills include listening, speaking, reading and writing. Reading, one of these skills, is the
process of perceiving letters and symbols with the eyes and making sense of them with the mind. Maden (2012)
defined reading as: "The signs and symbols perceived through the organs of sound and the eyes are analyzed and
evaluated by the brain and gain meaning". If reading, which is one of the comprehension skills, becomes a habit,
the individual's vocabulary is enriched and language awareness is gained. Reading education starts at school age
and activities to improve reading are carried out at every grade level. There are three stages in reading education:
before, during and after reading. In the first of these stages, pre-reading, the main purpose is to prepare students
for the text to be read and at this stage, prior knowledge is activated through various questions and activities. In
the second stage, during reading, connections are made with previous knowledge, the text is tried to be understood
and answers to questions are sought. After reading, which is the last stage, answers to all questions are found, the
text is summarized and evaluated (Ertem & Aktas, 2019).

The first emergence of the concept of literacy was when the literacy rate was low and this concept was
used for a person who could read and write. According to Giines (2019), literacy: "In general, it includes the ability
to read, write and understand signs in a language" (Giines, 2019, p. 226). However, in today's conditions, literacy
can be defined as competence in a field. Among the types of literacy are geographical literacy, cultural literacy,
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critical literacy, investment literacy, graphic literacy, mathematical literacy, political literacy, library literacy,
cinema literacy and environmental literacy, as well as media, screen, web, network, computer and digital literacy
that emerged due to the development of technology (Mete, 2020). Digital literacy, one of these, is based on the
ability to be aware of digital tools and resources, access, manage, evaluate, analyze and synthesize information
(Duran & Ozen, 2018).

In particular, it has become a reality to observe that today's world has been radically changed by the
digital, to draw attention to the prevalence of digital platforms and technologies in everyday life and their impact
on users (Bacalja et al., 2022). This is because digital readings are more common than traditional readings. As a
matter of fact, reading or writing on screen has become a genre that people can no longer remove from their lives
(Maden & Maden, 2016, p.1307).

Based on Jenkins et al. (2016), the development of digital literacy skills is crucial for the use of critical
digital skills and knowledge. Digital literacy has three main benefits for students: first, it encourages students to
engage in personal reflection in their social context. Second, it promotes cognitive and affective learning using
digital tools. Third, it creates a learning cycle that involves risk-taking, experimentation, creative experimentation,
rapid creation and innovative process design (Hobbs and Coiro, 2016).

Method

Research Model

In this study, qualitative research method was preferred and the data were analyzed with document
analysis technique. "Document analysis involves the analysis of written materials containing information about
the phenomenon or phenomena targeted for research" (Yildirim & Simsek, 2006).

Data Collection and Analysis

The data in the study were collected through document analysis on the Secondary School Turkish Course
Curriculum prepared by the Ministry of National Education in 2024. On the program, which was determined as
the data source, keywords related to digital literacy such as "digital, technology, artificial intelligence, social
media, general network, video, film, infographic, vlog, e-mail, multimedia, mass communication, web, electronic,
advertisement, screen, virtual™ were scanned and the frequency of use of these keywords was determined. The
frequency of use of keywords was expressed as frequency (f) values and shown in tables.

Conclusion and Discussion

Based on the findings of the study, which aimed to examine the 2024 Turkish Century Education Model
Secondary School Turkish Curriculum in terms of digital literacy, the following conclusions were reached;

According to the results of the research, it was observed that only the concept of multimedia (f=1) was
used for digital literacy in the title of "Basic Perspective and Specific Objectives of the Program"”. Godhe (2019),
in his research examining the curricula of Scandinavian countries in terms of digital literacy, stated that especially
the Finnish curriculum includes multiliteracies as well as digital literacy concepts. In the title "Principles
Regarding the Implementation of the Curriculum", the concept of digital (f=14) was used most frequently in
relation to digital literacy. In addition, the concepts of film (f=5), technology (f=4), e-mail (f=3) were also used,
but the concepts of vlog, electronic, general network, mass communication (f=1) were used the least in the related
title.

As a result, the 2024 Secondary School Turkish Curriculum was examined in terms of digital literacy and
it was seen that digital literacy concepts were used intensively in the new curriculum. In addition, the direct use of
infographic, virtual, artificial intelligence concepts in the program shows that the program is prepared according
to the conditions of the age. As a matter of fact, Polizzi (2020) emphasizes in his research that it is very important
to use functional skills and critical digital skills and knowledge today.
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