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Ogretmen Yetistirme, Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik, Olgme ve Degerlendirme, Arastirma Yontem
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Ogretimi, Sanat Tarihi Ogretimi; Matematik Ogretimi; Okuma Yazma Ogretimi; Ogretim
Teknolojileri: Bilgisayarli Ogrenme Ortamlari, Teknoloji ve Materyal Tasarimi, Uzaktan Egitim, Web
Destekli Egitim; Ozel Egitim: Gorme Engelliler Egitimi, Isitme Engelliler Egitimi, Ogrenme Giigliikleri,
Zihinsel Engelliler Egitimi; Sosyal Bilimler Egitimi: Cografya Ogretimi, Felsefe Ogretimi, Hayat Bilgisi
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Ogretimi; Yabanci Dil Ogretimi.
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in electronic two issues per year by Eregli Education Faculty of Zonguldak Bulent Ecevit University. The
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countries and all fields.
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education along with the results of research.
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based Learning Environments, Designing Technology and Materials, Distant Education, Web-based
Education; Special Education: Educating the Visually Impaired, Educating the Hearing Impaired,
Difficulties in Learning, Educating the Mentally Impaired; Education of Social Sciences: Teaching
Geography; Teaching Philosophy, Teaching Science of Life, Teaching Psychology, Teaching Social
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EDITORDEN

Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi yirmi ikinci sayisi ile yayin hayatina devam etmektedir. Egitim
bilimleri ve 6gretmen yetistirme alaninda hizla artan bilgi birikimine katki verme ¢abamiz sizlerin de

destegi ile artarak devam etmektedir.

Bu sayimizda, dergimize yapilan bagvurular sonucu hakem degerlendirme islemleri tamamlanan toplam

bes adet makale ile karsinizdayiz.

Yazarlarimiz ve okurlarimizin, dergimize gostermis oldugu yogun ilgiye tesekkiir ederiz. Hakem
degerlendirme siireci devam eden diger makalelerimizi, bir sonraki sayiya yetistirmeye ¢alisacagiz. Index
Copernicus, ICI Master Journal List kapsaminda dergimizin 2022 yili sayilar1 icin hesaplanan etki
degerinin 57,92 oldugu bilgisi mail ile dergimize bildirilmistir. Dergimizin 2023 yili sayilarinin da

taranmasi icin gerekli calisma ve yazismalar yapilacaktir.

Dergimizin hazirlanmasi siirecinde, katki veren ve c¢alismalar titizlikle degerlendiren tim
hakemlerimize ve calisma arkadaslarima, yogun is tempolar1 arasinda dergimizin niteligi adina

verdikleri emek ve 6zveriden otiiri icten tesekkiirlerimizi sunuyoruz.

Yeni yilda yeni sayilarimizda goriismek tlizere...
Prof. Dr. Soner YAVUZ

Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi Bas Editori
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Reality Shock Experienced by Newly Employed Preschool Teachers

Elif KURBAN?, Ozkan SAPSAGLAM?2

Received: 17 April 2024, Accepted: 11 June 2024

ABSTRACT

Teachers are the most important and influential actors in the formal education process. During their undergraduate
education, teacher candidates are aimed to develop in fundamental areas such as pedagogical knowledge, subject matter
knowledge, and general cultural knowledge. However, understanding the experiences and reality shock of teachers in the
initial stages of their careers is important for increasing their professional satisfaction and career adaptability. The aim of
this study is to qualitatively examine the reality shock experienced by newly employed preschool teachers. Within the scope
of the research, the causes and consequences of reality shock, as well as solution strategies for this reality shock, were
intended to be determined based on the views of teachers. The research was designed in line with the qualitative research
method and case study design. The research was conducted with preschool teachers who work in formal educational
institutions and are newly employed, and purposive sampling was preferred for determining the study group among the
sampling methods. Eight of the participants are female and two are male. Content analysis technique, one of the qualitative
data analysis techniques, was used in the analysis of the data. The research findings reveal that the reasons for the reality
shock experienced by newly employed preschool teachers are related to physical and infrastructural conditions,
technological opportunities, school climate, classroom management, and differences between theoretical knowledge and
practice; the consequences of the reality shock experienced by teachers are associated with disappointment, loss of
motivation, physical and psychological exhaustion, and thoughts of leaving the profession; and the solution preferences of
newly employed preschool teachers for the reality shock they experience include in-service training, parent education, and
resignation.

Keywords: Teacher, Preschool Teacher, Candidate Teacher, Reality Shock
Ethical Committee Date / Number : Yildiz Technical University Ethical Committee , 03 May 2023, No:2023.05

EXTENDED ABSTRACT

Purpose and Significance

Asinall professions, the first year of teaching is a period of adjustment or transition from student to teacher (Korkmaz,
Saban, & Akbasli, 2004). Research on the problems encountered in the first year of teaching dates back to very early
years (Dropkin & Taylor, 1963; Smith, 1950; Stouth, 1952). Teachers who cannot overcome the reality shock do not
feel that they belong to the school and their organizational commitment decreases (Dean & Ferris, 1985). On top of
all these, when teachers think that they cannot overcome the reality shock, they even consider changing their schools
or leaving the profession (Dhar, 2012). Ingersoll (1999) reported that teachers leave the profession at high rates.
While the annual turnover rate in other professions is 11%, this rate is 13.2% in the teaching profession. While 29%
of new teachers leave the profession within the first three years, 39% leave the profession at the end of the fifth year
(Watkins, 2005). Creating an effective preschool education environment and its positive impact on children is
important in terms of having preschool teachers who love their profession (Dénmez, 1992; Oktay, 2000). Ercan's
(2014) study shows that self-confidence, motivation and assertiveness increase in children who feel valued and loved

1 Preschool Teacher, National Ministry of Education, elifakkayae@gmail.com 0000-0001-6420-4430
2 Assoc.Prof.Dr., Yildiz Technical University, Education Faculty, ozkan@yildiz.edu.tr 0000 0002 9965 5191
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by their teachers. In addition, the study conducted by Sapsaglam, Karabulut, and Ekici (2021) shows that preschool
teachers who have high career adaptability and love their profession use more happiness-enhancing strategies for
children. In the related literature, there is no research on the reality shock experienced by new preschool teachers.
This study on the reality shock experienced by new preschool teachers is considered to be important because it
contains important findings on a unique issue that has not yet been studied in the literature.

In this study, it was aimed to examine the reality shock experienced by new preschool teachers. In line with this
purpose, answers to the following questions were sought.

What are the experiences of new preschool teachers about reality shock?

1. What are their experiences related to reality shock?
2. What are the consequences of reality shock?
3. What are the solutions they find for situations that cause reality shock?

Methods

This study was conducted in accordance with the case study design, one of the qualitative research methods. The
study was conducted in a holistic single case design, which is one of the case study designs. The holistic single-case
design is a qualitative research design that has not been studied before and is important in terms of revealing a specific
issue, forming the basis for future research and providing guidance (Yildirim & Simsek, 2016). The research was
conducted in public educational institutions within the Ministry of National Education and criterion sampling method,
one of the purposeful sampling methods, was preferred in determining the study group. The criterion determined in
the research is that teachers work in public educational institutions and their professional seniority does not exceed
2 years. The opinions of 10 teachers were consulted to answer the research questions. The research data were
collected through face-to-face interviews using a semi-structured interview form consisting of a demographic
information form and open-ended questions.

Results

The results of the research show that the causes of reality shock experienced by new preschool teachers are related
to physical and equipment conditions, technological facilities, school climate, classroom management, theoretical
knowledge and practice differences; the consequences of reality shock experienced by teachers are related to
frustration, loss of motivation, financial and moral wear and tear, and the thought of quitting the profession; and the
solution preferences of new preschool teachers for reality shock are in-service training, parent training, and
resignation.

Discussion and Conclusions

In the theme related to the reasons for the reality shock experienced by teachers, the inadequacy of schools in terms
of physical, hardware and technological facilities, lack of auxiliary staff, lack of orientation and guidance services,
negative school climate and high burden of official documents were emphasized. In his study, Veenman (1984) also
cited teachers' heavy workload, loneliness at school, insufficient personnel, negative school atmosphere and
insufficient pre-service vocational training among these reasons. In the theme related to the consequences of the
reality shock experienced by teachers; disappointment, loss of motivation, decrease in self-confidence and self-
efficacy, increase in anxiety level and thinking that they made a wrong career choice were emphasized. According to
Glivendir (2017) and Sar1 and Altun's (2015) studies, teachers' perceptions and attitudes towards the profession
changed negatively after starting the profession, which is similar to this study. In the theme related to the solutions
that teachers found for the reality shock they experienced; moving to administration, becoming a member of unions,
changing location and field, getting support from experienced teachers, and completing classroom deficiencies with
their own means were emphasized. According to Smith and Ingersoll (2004), new teachers who feel inadequate and
unsupported in their profession decide to change their institutions and even quit their jobs.
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Goéreve Yeni Baslayan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yasadiklari
Gergeklik Soku

Elif KURBAN?, Ozkan SAPSAGLAM?
Basvuru Tarihi: 17 Nisan 2024, Kabul Tarihi:11 Haziran 2024

OZET

Ogretmenler, formel egitim siirecinin en énemli ve etkili aktdrleridir. Lisans egitimi siirecinde 6gretmen adaylarinin meslek
bilgisi, alan bilgisi ve genel kiiltiir bilgisi gibi temel alanlarda gelisimleri amag¢lanmaktadir. Bununla birlikte 6gretmenlerin ilk
goreve basladiklar siiregteki deneyimlerinin ve yasadiklari gerceklik sokunun anlasilmasi mesleki doyumlarinin ve kariyer
uyumluluklarinin artiritlmasi i¢in dnem arz etmektedir. Bu arastirmanin amaci goreve yeni baslayan okul oncesi
ogretmenlerinin yasadiklar1 gergeklik sokunun nitel agidan incelenmesidir. Arastirma kapsaminda gerceklik sokunun
nedenleri, sonuglari ve bu gerceklik sokuna yonelik ¢6ziim stratejilerinin 6gretmenlerin goriislerinden hareketle belirlenmesi
amaclanmistir. Arastirma, nitel arastirma yontemi ve durum ¢alismasi deseni dogrultusunda kurgulanmistir. Aragtirma resmi
egitim kurumlarinda gorev yapan ve goreve yeni baslayan okul dncesi 6gretmenleriyle yiiriitilmiis olup ¢alisma grubunun
belirlenmesinde amagh érnekleme 6rneklem yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Katilmcilarin 8'i
kadin 2’si erkektir. Verilerin analizinde, nitel veri analizi tekniklerinden icerik analizi teknigi kullanilmistir. Arastirma
sonuglari; géreve yeni baglayan okul 6ncesi 6gretmenlerinin yasadiklari gerceklik sokunun nedenlerinin, fiziki ve donanimsal
sartlar, teknolojik imkanlar, okul iklimi, sinif yonetimi, kuramsal bilgi ve uygulama farkliliklariyla iliskili oldugunu;
ogretmenlerin yasadiklar1 gerceklik sokunun sonuclarinin hayal kirikligi, motivasyon kaybi, maddi-manevi yipranma,
meslegi birakma diisiincesiyle iligkili oldugunu; goreve yeni baslayan okul dncesi 6gretmenlerinin yasadiklar1 gerceklik
sokuna yonelik ¢6ziim tercihlerinin, hizmetigi egitim, veli egitimi, istifa oldugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen, Okul Oncesi Ogretmeni, Aday Ogretmen, Gergeklik Soku
Etik Kurul izni Tarih / Say1 : Yildiz Teknik Universitesi Etik Kurulu, 03 May1s 2023, No: 2023.05

1. Giris

Egitim 6gretim verilmek amaciyla kurulmus, girdisi ve ¢iktisi insan olan toplumsal ve acik bir sisteme sahip
okullar; miidiir, 6gretmen, 6grenci, yardimci personel, veli ve dis ¢cevreden olusur (Basaran, 2000). Okulu
olusturan her bir paydasin; girdi, stire¢ ve ciktilar agisindan 6nemli etkileri oldugu sdylenebilir. Okul, egitim
sisteminin vazgecilmez bir 6gesidir (Aytag, 2013). Egitimin islevleri sayesinde toplumlar gelisime ayak
uydurmakta, farkli olmakta ve diger toplumlara gore One c¢cikmayr basarmaktadirlar. Bu bakimdan
toplumlarin gelismesinde en 6nemli etken olarak egitim goriilmektedir (Dinger, 2003).

Erken cocukluk doénemi (0-8 Yas), hayata dair ilk bilgilerin, becerilerin, aliskanliklarin ve ilk deger
yargilarinin kazanildigi kritik donemleri kapsamaktadir (Sapsaglam, 2023). Formal egitim stirecinin ilk
basamagi olan okul dncesi egitim kurumlari egitimin temelini olusturmakta (Akman, 2003) ayni zamanda
egitimin en 6nemli yillar1 olarak kabul edilmektedir (Poyraz ve Dere, 2003). Bireyin akademik yasaminda
ilk karsilastig1 formel egitim kurumlari okul 6ncesi egitim kurumlari ve hayatina giren ilk 6gretmenler okul
oncesi dgretmenleridir (Sapsaglam, Karabulut ve Ekici, 2021). Okul dncesi egitim; dogumdan baslayarak
ilkokul willarina kadar stiren ¢ocugun dogustan sahip oldugu potansiyelini, en ilist diizeyde ortaya
koyabilmesi icin ihtiya¢c duyulan ortami alarak ¢ocugun fiziksel, bilissel, sosyal-duygusal, dil ve 6z bakim
becerilerinin gelisimine katkida bulunan, siiregen bir egitim siireci (Ulkiier, 1993) olarak tanimlanmaktir.
Cocuklarin hayata hazirlanmalarina imkan saglama gibi 6nemli islevleri bulunan (ilgar ve Topag, 2013)
okul oncesi egitim; kisiligin temellerinin atilmasina zemin olusturarak (Altay vd., 2011) kisa ve uzun
dénemde cocugun okuma-yazma, dil, sosyal ve duygusal gelisim, matematik ve bilissel islevler iizerinde
olumlu etkiler olusturmaktadir (Babaroglu, 2018). Cocugun gelisiminin en 6nemli, en kritik ve en ¢cok
dikkat gerektiren donemlerini kapsayan bu dénemde ¢ocuklarin yeteneklerini ortaya cikarmasi okul
oncesi egitim ile miimkiin oldugu soylenebilir. Ciinkt okul 6ncesi egitim, bir¢cok gelisim alaninda kritik
donem olarak kabul edilir (Kandir ve Alpan, 2008). Bu nedenle egitim verilen ortamin cocugun gelisim
ozelliklerine gore tasarlanmasi gerekmektedir. Diger agidan olumsuz bir silirecin yasandifl veya

1 Okul Oncesi Ogretmeni, Milli Egitim Bakanhg), elifakkayae@gmail.com = 0000-0001-6420-4430
2 Dog.Dr., Yildiz Teknik Universitesi, Egitim Fakiiltesi, ozkan@yildiz.edu.tr 0000 0002 9965 5191



mailto:elifakkayae@gmail.com
https://orcid.org/0000-0001-2345-6789
mailto:ozkan@yildiz.edu.tr
https://orcid.org/0000-0001-2345-6789
https://orcid.org/0000-0001-2345-6789
https://orcid.org/0000-0001-2345-6789

Kurban, E. & Sapsaglam, 0. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi / Karaelmas Journal of Educational Sciences 12 (2024) 1-17 4

aksakliklarin bulundugu okul 6ncesi donemde olusan sorunlarin, cocugun tiim egitim hayatina olumsuz
etkileri olacaktir (Saribas ve Babadag, 2015).

Ginimiizde yapilan arastirmalar, okul 6ncesi egitimin gerekliligi lizerinde odaklanarak okul oncesi
egitimin cocuklarin biitiin gelisim alanlarin1 destekledigi yoniinde sonuglar ortaya koymustur (Oktay,
2000; Ural ve Ramazan, 2007; Yavuzer, 2006). Yasamin temeli olarak kabul géren bu donemde (MEB, 2013)
o6grenmenin diger donemlere gore hizli olmasi, temel becerilerin bu donemde kazanilmasi ve bunlarin
ileriki yaslara temel olusturmasi (Yavuzer, 2006) egitimin gerekliligini gostermektedir. Bu bakimdan Vural
ve Kocabas (2016) miimkiin olan en iyi temeli hayatin ilk yillarinda vermenin ¢ocuklara yasamlari boyunca
sosyal ve duygusal a¢idan olumlu yonde yasantilar saglayacagini dile getirmistir. Bu déonemde ihtiyag
duyulan ortam ve imkanlar olusturularak gelisimin biitiin yonleri desteklenmezse yasamin ilerleyen
donemlerinde eksikliklerin giderilmesi olanaksiz olacaktir (Oktay, 2000). Bu nedenle cocugun sosyal-
duygusal, fiziksel, bilissel, dil ve 6z bakim becerilerinin biitiinciil sekilde gelistirilerek merak ve kabiliyetleri
dogrultusunda yonlendirilebilmeleri icin etkili bir okul 6ncesi egitim ve aile destegi sarttir (Demirel, 2005).

Okullarin etkili olabilmesindeki en 6nemli faktorlerden biri egitim 6gretim faaliyetlerinin alaninda uzman,
okuldaki sosyal ve Kkiiltiirel yapiya adapte olmus 6gretmenler tarafindan verilmesidir (Ozkan, 2017).
Ogretmenlerin, meslegin gerektirdigi gorevi etkili sekilde icra edebilmeleri bircok degiskene baghdir. Bu
degiskenlerden biri de 6gretmen adaylarinin hizmet 6ncesinde nitelikli bir yetistirme stirecinden ge¢mis
olmalaridir (Ozdemir ve Biiyiikgoze, 2016). Hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi programindan mezun olan
bireyler ne kadar donanimli olurlarsa olsunlar 6gretmenlik meslegine basladiktan sonra gercek diinyanin
sorunlari ile yiizlesmektedirler (Yalginkaya, 2002). Hizmet oncesi 6gretmen egitiminden 6gretmenlik
meslegine gecis slireci sarsici ve travmatik bir siire¢ haline gelebilmektedir. (Celik ve Kahraman, 2020).
McCormack ve Thomas (2003) hizmet 6ncesi egitimden 6gretmenlik meslegine gecerken, mesleki bilgideki
farklilasmalar sonucunda meydana gelen sorunlar1 “gerceklik soku” olarak tanimlamislardir. Baska bir
ifade ile gergeklik soku, 6gretmenlerin mesleklerindeki ilk senelerinde sinif ortamina girmeleriyle birlikte
aldiklari egitimin gerceklik karsisinda yenik diismesi olarak aciklanmaktadir (Veenman, 1984).

Biitiin mesleklerde oldugu gibi 6gretmenlik mesleginde de ilk sene, uyum saglama veya 6grencilikten
ogretmenlige gecis zorluklarinin yasandig bir siirectir (Korkmaz, Saban ve Akbasl, 2004). Ogretmenligin
ilk senelerinde karsilasilan problemlere yonelik arastirmalar ¢ok eski yillara dayanmaktadir (Dropkin ve
Taylor, 1963; Smith, 1950; Stouth, 1952). Veenman (1984), tarafindan géreve yeni baslayan 6gretmenlerin
kargilastiklar1 problemlere yonelik yapilan arastirmada en sik su problemlerle karsilagilmigtir: Ogrencileri
motive etme, sinif yonetimi, 6grencilerin ¢alismalarini degerlendirme, bireysel farkliliklara dikkat etme,
aile ile iliskiler, sinif ¢alismasinin organizasyonu, eksik egitim materyalleri. Problemlerden bazilar1 konu
alaniyla ilgiliyken, bazilar okula has, bazilar ise bireye has olabilmektedir (Boakye ve Ampiah, 2017).
Ayrica 6gretmenler; 68renci velileri, meslektaslar1 ve yoneticileriyle olan iletisimlerinde ¢esitli sorunlarla
karsi karsiya gelmektedirler (Yanik, Bagdat, Gelici ve Tastepe, 2016). Yasadigi gerceklik sokunu
atlatamayan 6gretmenlerde kendisini okula ait hissetmeme ve orgiitsel bagliligin azaldig1 goriilmektedir
(Dean ve Ferris, 1985). Tim bunlarin 6tesinde 6gretmenler gerceklik sokunu atlatamayacaklarini
diistindiiklerinde, okullarini degistirmek veya meslekten ayrilmay: dahi diisiinmektedirler (Dhar, 2012).
Ingersoll (1999) 6gretmenlerin biiylik oranda mesleklerinden ayrildiklarini belirtmistir. Diger mesleklerde
isten ayrilma yillik olarak %11 iken 68retmenlik mesleginde bu oran %13.2 olarak goriilmektedir. Yeni
ogretmenlerin %29'u ilk l¢ senesinde, %39’u ise besinci senesinin sonunda meslekten ayrilmaktadir
(Watkins, 2005).

Etkili bir okul 6ncesi egitim ortaminin olusturulmasi ve bu ortamin ¢ocuklar lizerinde pozitif tesir etmesi,
meslegini severek yapan okul 6ncesi 6gretmenlerinin olmasi agisindan 6nem arz etmektedir (Dénmez,
1992; Oktay, 2000). Ercan’in (2014), yaptig1 arastirma 6gretmeninden deger goriip sevildigini hisseden
cocuklarda ozgiiven, motivasyon ve giriskenligin arttigini gostermektedir. Ayrica Sapsaglam, Karabulut ve
Ekici (2021), tarafindan yapilan arastirma kariyer uyumlulugu yiiksek olan ve meslegini sevdigini belirten
okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklar i¢in kullandiklar1 mutluluk artirici stratejilerin daha fazla oldugunu
gostermektedir.

Arastirma konusu ile ilgili literatiir incelendiginde; gerceklik soku ile drgiitsel tiikenmislik iliskisinin resmi
liselerde gérev yapan 6gretmen goriislerine gore incelenmesi (Ozkan, 2017), 6gretmenlerin yasadiklari
gerceklik soku diizeyleri ile mesleki tutumlar1 arasindaki iliski (Giirler, 2020), 6gretmen yetistirme
strecinin gergeklik sokunu azaltmadaki etkililigi tizerine nitel bir ¢alisma (Firat, 2021), uzaktan egitim
sturecinde 6gretmenlerin yasadig1 gerceklik soklar1 (Besalti, 2021), beden egitimi 6gretmen adaylarinin
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gerceklik soku beklenti diizeyleri (Demir, Ilhan Ve Cicioglu, 2018), gerceklik soku beklentisi 6lgeginin
uyarlamasi ve aday 6gretmenler iizerine bir uygulama (Ozdemir ve Biiyiikgoze, 2016) gibi calismalarin
yapildigi goriilmektedir.

Yapilan arastirmalar sonucunda ilgili literatiirde, géreve yeni baslayan okul oncesi 6gretmenlerinin
yasadiklar1 gerceklik sokuna iliskin bir arastirmaya rastlanmamistir. Géreve yeni baslayan okul dncesi
o0gretmenlerinin yasadiklar1 gerceklik sokuna iliskin yapilan bu arastirmanin, literatiirde heniiz
calisilmamis ve 6zgiin bir konuya dair 6nemli bulgulari icermesi agsindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Bu arastirmada goreve yeni baslayan okul oncesi 6gretmenlerinin yasadiklar1 gerceklik sokunun
incelenmesi amacglanmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir.

Goreve yeni baslayan okul dncesi 6gretmenlerinin;

1. Gergeklik sokuna iliskin yasantilari nelerdir?
2. Gergeklik sokunun olusturdugu sonuglar nelerdir?
3. Gergeklik soku yasatan durumlara yonelik bulduklar: ¢éziimler nelerdir?

2. Yontem

Okul oOncesi ogretmenlerinin goreve basladiklarinda yasadiklari gergeklik sokunu o6gretmenlerin
goriislerinden hareketle belirlemeyi amaglayan bu calisma, nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasi desenine uygun olarak gerceklestirilmistir. Durum ¢alismasi deseninde bir duruma iliskin ortam,
olaylar, kisiler, stirecler gibi etkenler biitiinciil bir yaklasimla, kendi dogal ortaminda, yer ve zamanla sinirl
olarak arastirilmaktadir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve bu durumdan nasil etkilendikleri iizerine
odaklanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Durum ¢alismalar1 dogal ortamda neler olduguna bakma,
sistematik bir bicimde verileri toplama, analiz etme ve sonuglari ortaya koyma yoludur. Ortaya ¢ikan iiriin
ise, olayin neden o sekilde oldugunun ve gelecek arastirmalar icin daha detayli olarak nelere dikkat
edilmesi gerektiginin keskin bir sekilde anlagilmasidir (Davey, 1991; akt. Aytacli, 2012). Arastirma, durum
calismasi desenlerinden bri olan biitiinciil tek durum deseninde yiirtitiilmiistiir. Biitiinciil tek durum deseni,
daha 6nce c¢alisiimamis, belirli bir konunun su yiiziine ¢ikmasi, daha sonra yapilacak arastirmalara temel
olusturmasi ve rehber olmasi agisindan 6nem tasiyan nitel bir arastirma desenidir (Yildirim ve Simsek,
2016). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin goreve basladiklarinda yasadiklar gerceklik sokuna iliskin daha 6nce
yapilmis bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu nedenle arastirmanin konusu ile deseni Ortiistigii
diisiintilmektedir.

2.1. Etik Kurul Izni

Bu calisma Yildiz Teknik Universitesi Sosyal ve Begseri Bilimler Arastirmalar Etik Kurulunun 03.05.2023
tarih ve 2023.05 sayili Etik Kurulu Karari izniyle yapilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirma, Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde bulunan resmi egitim kurumlarinda yfiriitiilmiis olup, calisma
grubunun belirlenmesinde amach 6rnekleme yontemlerinden o6l¢iit 6rnekleme yontemi tercih edilmistir.
Olciit 6rnekleme, 6nceden belirlenmis 6lgiitlerin karakteristik ézelliklerini gosteren tiim durumlarin
calisiimasidir. Olgiit érneklemdeki asil nokta segilecek olan durumlarin bilgi verme agisindan zengin
olmasidir (Patton, 2014). Ol¢iit 6rnekleme yénteminde, evrenden belli niteliklere sahip kisiler, olaylar,
nesneler ya da durumlar secilir (Biiylikoztirk vd., 2018). Arastirmada belirlenen o6lciit, 6gretmenlerin
resmi egitim kurumlarinda gérev yapmasi ve mesleki kidemlerinin 2 yili asmamis olmasidir. Arastirma
sorularina yanit aramak amaciyla 10 6gretmenin goriislerine bagvurulmustur. Ogretmenlerle yapilan
gorismelerden elde edilen veriler tekrar etmeye basladiginda goriismeler sonlandirilmistir. Nitel
arastirmalarda goriisme yontemi ile veri toplamada, derinlemesine bilgi elde etmek amaciyla az sayidaki
kisi ile gériisme yapma yolu benimsenmektedir (Yildirim & Simsek, 2011). Bu nedenle ¢alismada,10
katilimcidan alinan goriisler yeterli gériilmiistir. Katilimcilarin 8’i kadin 2’si erkektir. Mesleki kidemleri, 1
ile 2 y1l arasinda degismektedir. Ogretmenlerin, EO1 (erkek birinci 6gretmen) ve KO1 (kadin birinci
ogretmen) seklinde kodlar verilerek isimler gizli tutulmustur. Tablo 1’de arastirmaya katilan
O0gretmenlerin betimleyici 6zellikleri sunulmustur.
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Tablo 1

Ogretmenlerin Betimleyici Ozellikleri
Katilimcilar Yas Cinsiyet Medeni Ogrem.m Galisilan Kidem

Durum Diizeyi Kurum

K01 26 Kadin Bekar Lisans Anaokulu 2
K02 26 Kadin Bekar Lisans Anaokulu 1
KO3 27 Kadin Bekar Lisans Anaokulu 2
K04 28 Kadin Evli Lisans flkokul 2
KO5 25 Kadin Bekar Lisans Anaokulu 2
K06 24 Kadin Bekar Lisans Anaokulu 1
K07 23 Kadin Bekar Lisans Anaokulu 1
KO8 27 Kadin Evli Lisans Anaokulu 2
EO1 24 Erkek Bekar Lisans Anaokulu 1
EO2 28 Erkek Evli Lisans flkokul 2

2.3. Veri Toplama Araglari

Arastirma verileri, demografik bilgi formu ve agik u¢lu sorulardan olusan yari yapilandirilmis bir gériisme
formu araciliiyla yiiz ylize goriismeler yapilarak toplanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler
arastirmaciya goriisme sirasinda acik u¢lu ek soru sorabilme imkani vermektedir (Biiytikoztiirk vd., 2012).
Yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari, gériisme 6ncesi hazirlanir fakat gériisme esnasinda sorular yeniden
diizenlenebilir. Bu sorular, tam yapilandirilmis goriismeler kadar kati, yapilandirilmamis goériismeler kadar
da esnek degildir (Merriam, 2018).

Goriisme formunda 6gretmenlere yoneltilen 3 adet soru yer almaktadir. Hazirlanan sorular, dil, anlam,
aciklik ve konuya uygunluk bakimindan degerlendirilmesi amaciyla doktorasini okul 6ncesi egitimi lizerine
yapan 2 uzmanin goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan gelen oneriler dogrultusunda soru sayisi
degismemis; ancak sorularin daha anlasilir olmasina yonelik bazi diizenlemeler yapilmistir. Uzman
gorisleri neticesinde muhtemel sondalar eklenmistir. Boylece sorularin gegerliligi saglanmistir. Sorularin
acik, net ve anlasilir oldugunu tespit etmek amaciyla iki 6gretmenle pilot goriismeler yapilmistir. Yapilan
pilot goriismelerden ilki 25 dakika ikincisi 30 dakika siirmistiir. Pilot goriismeler sonucunda sorularin
anlasilirliginda herhangi bir sorun olmadig: goriilmiistiir.

2.4. Veri Toplama Stireci

Calisma gurubunda yer alan 6gretmenlerle tanismak ve randevu almak amaciyla 6n goriismeler yapilmis;
gontlli olan 6gretmenlerden, uygun giin ve saatte goriismek iizere randevu alinmistir. Gériisme oncesinde
O6gretmenlere arastirmanin amaci detayh sekilde anlatilmistir. Goriismeler esnasinda alternatif sorulara
yer verilmis, gerektiginde sonda sorular sorulmustur. Ogretmenlerin kendilerini rahat ifade edebilmeleri
acisindan goriismenin sohbet havasinda geg¢mesi saglanmistir. Goriismelere baslanmadan o©nce
o0gretmenlerden gerekli izinleri alinmistir. Goriismeler yazili olarak kaydedilmistir. Gériismeler 20 dakika
ile 35 dakika arasinda degisiklik gostermistir.

2.5. Verilerin Analizi

Veri toplama siirecinde arastirmaya katilmaya goniillii olan 6gretmenlerle bire bir olarak veri toplama ile
ilgili goriisiilmiis ve goriisme sorularini sézli olarak cevaplamalari istenmistir. Verilerin analizinde, nitel
veri analizi tekniklerinden biri olan icerik analizi teknigi kullanilmistir. Elde edilen verilerin ayrintili bir
sekilde analiz edilmesi, birbirine benzeyen verilerin belirli temalar ¢ergevesinde bir araya getirilmesi
islemine icerik analizi denilmektedir. Yontem, 6nceden belirgin olmayan boyutlarin ve temalarin ortaya
¢ikarilmasina imkan saglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Nitel arastirmalarda veri analizi stireci ilk goriisme dokiimlerini okumakla baslar (Merriam, 2018). Bu
dogrultuda, goriisme dokiimleri olusturulduktan sonra birka¢ kez okuma yapilarak anlaml oriintiilere
ulasmak amaciyla kodlar ¢ikarilmistir. Arastirmaci ve alanda uzman bir 6gretim {iyesi, 6gretmenlerin
gorislerini ayrica kodlamistir. Tespit edilen kodlar incelenerek Elde edilen kodlardan benzer olanlar ayni
alt temada toplanmistir. Alt temalar incelenerek, iliskili olan temalar altinda toplanmistir. Bir sonraki
agamada elde edilen bulgular tanimlanmis ve yorumlanmigtir. Ogretmenlerin goriisleri yorumlanmadan
dogrudan alint1 yoluyla verilmistir.
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2.6. Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmada gecerlik bilimsel bulgularin dogrulugu, giivenirlik ise bilimsel bulgularin
tekrarlanabilirligi ile ilgilidir (Yildirim & Simsek, 2018). Bu dogrultuda gecerlik ve giivenirligin saglanmasi
icin cesitli calismalar yapilmistir. Bu ¢alismalarda; iki 6gretmenle ayr1 30’ar dakika siiren pilot gériismeler
yapilarak sorularin anlasiirliginda herhangi bir sorun olmadig1 test edilmistir. Yar1 yapilandirilmis
gorisme formu olusturulurken ilgili alan yazini incelenmis ve uzman goriisleri alinmistir. Boylece
sorularda i¢ gecerlilik saglanmaya cahsilmistir. Ogretmenlere isimlerinin ve okullarinin gizli kalacag
giivencesi verilmistir. Elde edilen bulgular égretmenlere sunularak teyit alinmistir. Ogretmenlerin
goriismelerde rahat olmalarini saglamak adina sorulara hazir olduklar1 zaman geg¢ilmistir. Nitel arastirma
alaninda deneyimli bir 6gretim {iyesi bagimsiz kodlamalar yapmis ve kodlamalar karsilastirilmistir.
Arastirmaci ve alaninda uzman 6gretim {liyesinin yaptig1 kodlamalar arasinda tutarliligi belirlemek
amaciyla, Miles ve Hubermanin (2016) o6nerdigi uyusum yiizdesi formili (Giivenirlik=Goris
Birligi/[Goriis Birligi+Goriis Ayrihgl] x100) kullamilmistir. Uyusum yiizdesi formiilii sonucunda
kodlayicilar arasinda goriis uyum orani .88.55 olarak bulunmustur.

3. Bulgular

Bu béliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Her bir alt temaya iliskin kodlar
o6gretmenlerden bazilarinin ifadeleriyle direkt aktarilmistir. Katihmcilara yoneltilen arastirma sorulari
baglaminda elde edilen veriler; géreve yeni baslayan okul 6ncesi 6gretmenlerinin yasadiklar1 gerceklik
sokunun nedenleri, goreve yeni baslayan okul 6ncesi 6gretmenlerinin yasadiklari gergeklik sokunun
sonuglari, goreve yeni baslayan okul 6ncesi 6gretmenlerinin gergeklik sokuna yonelik bulduklari ¢éziimler
olmak iizere 3 temada toplanmistir.

3.1. Katihmailarin Yasadiklar Gerceklik Sokunun Nedenlerinin Incelenmesi

Goreve yeni baglayan okul dncesi 6gretmenlerinin yasadiklar gergeklik sokunun nedenleri; 6rgtitsel
nedenler, egitsel nedenler, cevresel nedenler, yonetsel nedenler ve kisisel nedenler olmak iizere 5 alt
temada gruplandirilmistir. Arastirma; katilimcilarin goreve yeni baslayan okul éncesi 6gretmenlerinin
yasadiklar1 gerceklik sokunun nedenleri hakkindaki goriisleri dogrultusunda ortaya ¢ikan ana tema ve alt
temalarin 6gretmen gorislerine gore dagilimlar: Tablo 2’de verilmektedir:

Tablo 2

Goreve Yeni Baslayan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yasadiklari Gergeklik Sokunun Nedenleri
Tema Alt Kodlar Katihmci

Temalar
L - (EO1), (EO2), (KO1), (KO2), (KO3),

E Fiziksel ve donanimsal yetersizlik (KO4), (KO5), (KO7), (KO8)
T Teknolojik yetersizlik (EO1), (E02), (KO1), (KO2), (KO5),
= o (KO7), (KO8)
qé S o Kalabalik sinif mevcutlari (KO1), (KO3), (KO6), (KO8)
° 3 = ol kul iklimi (K01), (KO2), (KO4), (KO7)
° 3 = umsuz okul iklimi ) ) )
b o Oryantasyon yetersizligi (E01), (EO2), (KO2), (KO3), (KO4),
2 3 01), (£02), (KO
3 E = o (KO5), (K06), (KO8) ) )
] 5 § Yardimci personel eksikligi (EO1), (KO2), (KO3), (KO5), (KO6),
ER . " ®o8)
& = i) Rehberlik hizmet yetersizligi (KO1), (KO4), (KO5), (KO7)
= E» Maddi imkan yetersizligi (E02), (KO1), (K0O2), (KO5), (KO8)
> QO
) Lé Meslel?ta.svl.ar arasinda destek (KO2), (KO6)
2 & yetersizligi
— X Resmi evrak yiikii (K03), (KO5)
E% > Mesleki egitimin teorik kalmasi Eigg, (IE%CE),(K(OK;;U, (K02), (KO3),
© =2
z > 85 . IR . . i}
:g )ED% Ogrenciler arasindaki bireysel (EO2), (KO1), (KO3), (KO4), (KO5),
O Z  farkhliklar (KO7), (KO8)
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Benzer yéntem ve tekniklerin (E01), (E02), (KO2), (KO4), (KO5),
kullamlmasi (K0O6), (K08)
Yaparak yasayarak 6grenme imkdnimin ~ (EO01), (K01), (K02), (K03), (KO6),
kisithlig: (KO7)
Ogrencilerin hazirbulunusluk (E01), (EO2), (KO1), (KO2), (KO3),
diizeyinin diisiik olmasi (K04), (KO7), (KO8)
lyi/6zverili olmayan 6gretmen - - -
Kadrosu (KO2), (KO5), (KO6)
Egitimsiz/bilingsiz veli (E01), (KO1), (KO3), (K0O4), (KOe),
3 (K08)
%:, Diisiik mesleki sayginlik (E(?Z), (K02), (KO3), (KO5), (KO7),
2 (KO8)
E Ulasim zorlugu (KO1), (KO3), (KO4), (KO5), (KO6)
g Qlumsuz sosyokiiltiirel cevre (EC?l), (KC)}), (KC')Z.)., (K04)" )
S Ogretmenler arasinda yasanan kusak (KO1), (KO2), (KO3), (KO6), (KO7),
catismasi (KO8)
5 5 Sinif yonetiminde pratik eksikligi (qu), (E"C')Z), (_KOl), “(KOZ), (KO3),
£ (KO4), (KO5), (KO6), (KO8)
5§73 llgisiz okul yénetimi (E02), (KO1), (KO2), (KO4), (KO5),
=z (KO6)
Motivasyon eksikligi (E01), (K02), (KO3), (KO4), (KO6),
< 3 (KO7)
2 %‘i Meslege uyum zorlugu (EO1), (E02), (KO4), (KO5), (KO8)
~ 2 Maas yetersizligi (KO4), (KO5), (KO7)
Diisiik dzyeterlik (E02), (KO1), (KO5), (KO6)

Tablo 2’de goreve yeni baslayan okul dncesi 6gretmenlerinin yasadiklar1 gerceklik sokunun nedenlerine
iliskin yanitlar yer almaktadir. Buna gore 6gretmenlerin; orgiitsel nedenler temasinda en fazla fiziksel ve
donanimsal nedenleri (n=9 / EO1, EO2, KO1, KO2, KO3, KO4, KO5, KO7, KO8) en az ise meslektaslar
arasinda destek yetersizligi (n=2 / KO2, KO6) ve resmi evrak yiikiinii (n=2 / KO3, KO5) belirttikleri
gorilmistiir. Ogretmenlerin; Egitsel nedenler temasinda en fazla mesleki egitimin teorik kalmasi (n=8 /
EO01,E02, K01, K02, KO3, KO5, KO6, KO7) en az ise iyi/6zverili olmayan 6gretmen kadrosunu (n=3 / KO2,
KOS5, KO6) belirttikleri; Cevresel nedenler temasinda en fazla egitimsiz/bilingsiz veli (n=6 / E01, K01, K03,
K04, KO6, KO8) ve diisiik mesleki sayginlik (n=6 / EO2, K02, KO3, KO5, KO7, KO8) en az ise olumsuz
sosyokiiltiirel cevreyi (n=4 / EO1, K01, KO2, KO4) belirttikleri; Yénetsel nedenler temasinda en fazla simif
yonetiminde pratik eksikligi (n=9 / EO1, E02, KO1, KO2, KO3, KO4, KO5, KO6, KO8) en az ise ilgisiz okul
yonetimini (n=6 / E02, KO1, KO2, KO4, KOS5, KO6) belirttikleri ve kisisel nedenler temasinda en fazla
motivasyon eksikligi (n=6 / EO1, K02, KO3, K04, K06, KO7) en az ise maas yetersizligini (n=3 / K04, KO5,
KO7) belirttikleri gorilmiistiir.

3.1.1.Géreve Yeni Baslayan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yasadiklart Gerceklik Sokunun Orgiitsel
Nedenlerine Iliskin Gériisler

Ogretmenlerin fiziksel yetersizlik, olumsuz okul iklimi, oryantasyon yetersizligi, resmi evrak yiikii
nedeniyle o6rgiitsel anlamda gerceklik soku yasadiklar1 goriilmiistiir. Asagida 6gretmenlerin goriislerinden
bazi dogrudan alintilar yer almaktadir:

“...smifimda cogu sey eksikti. Ogrenme merkezleri olamayacak kadar kiigiik bir simft1...” (E01)
“Teknoloji caginda olmamiza ragmen sinifimda teknolojiye dair hicbir sey yoktu...” (E02)

“Atandigim okulda sicak bir ortam yoktu, herkes sinifinin kapasini kapatir mesaisi bitince evine
giderdi...” (K02)

“Resmi evrak (toplanti tutanaklari, bilgi formlar1) hazirlamak ¢ok zor gelmisti. Ogretmenligin yaninda
bir de evrak hazirlamak ¢ok fazla zamanimi almisti...” (KO3)

“Okulda oryantasyon yetersizligi oldugu icin uyum siirecinde cok zorluk ¢ektim...” (KO5)

“Koy okulundaydim ve sinifi kendim temizliyordum...” (KO6)
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“Cocuklarin yasadigi ailevi sorunlarda (bosanma, ihmal) cok etkilendim ve nasil yaklasacagim
konusunda ¢aresizdim...” (KO7)

“Okulda rehberlik 6gretmeni olmadig icin 6zel 6grencilerle nasil ilerleyecegimi bilemedim...” (KO7)
3.1.2.Géreve Yeni Baslayan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yasadiklart Gergeklik Sokunun Egitsel
Nedenlerine lligkin Goriigler

Ogretmenlerin mesleki egitimin teorik olmasi, 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklar olmasi ve
hazirbulunusluklarinin diisiik olmasi, yaparak yasayarak 6grenme imkanin kisitl olmasi nedeniyle egitsel
anlamda gerceklik soku yasadiklar1 goriilmiistiir. Asagida 6gretmenlerin goriislerinden bazi dogrudan
alintilar yer almaktadir:

“Teorik olarak her seyi tam aliyoruz ama pratigimiz yok...” (E01)

“Sinifa girdigimde bilgi olarak her soruya yanit verecek durumdayken, uygulama kisminda sanki hicbir sey
bilmiyormus gibi hissettim kendimi...” (KO1)

“Aldigim egitimle fazla tozpembe yetistirildigimi diistindiim...” (KO2)
“Ogrencilerimin hazirbulunusluk diizeyleri birbirinden cok farklydu...” (KO4)
“Ziimre dgretmenlerimden zaman zaman neleri yapmamam gerektigini gérdiim...” (KO6)
“Sinifimda imkdnlarim bu kadar kisith iken yaparak yasayarak égrenmelere nasil yer verebilirdim...”
(KO7)
3.1.3.Géreve Yeni Baslayan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yasadiklart Gerceklik Sokunun Cevresel
Nedenlerine lligkin Gériigler

Ogretmenlerin bilingsiz veli, diisiik mesleki sayginlik ve olumsuz okul ¢evresi nedeniyle cevresel anlamda
gerceklik soku yasadiklar1 goriilmiistiir. Asagida 68retmenlerin gorislerinden bazi1 dogrudan alintilar yer
almaktadir:

“Cahstigim yer kozmopolit bir bélge idi ve cocuklarin ¢cok fazla olumsuz égrenmesi oluyordu...” (E01)
“Okulumdaki éGretmenler benden yasca biiyiiktii ve bu yalnizlasmama sebep oldu...” (KO2)

“..kéy okulundaydim ve servisle kéye ulasmam her giin 1 saatten fazla zamanimi harcamama sebep
oluyordu.” (KO6)

“Bazi velilerin ilgisiz tavri bazi velilerin ise siirece asirl miidahaleci tavri cok yorucuydu...” (KO8)
3.1.4.Géreve Yeni Baslayan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yasadiklart Gerceklik Sokunun Yénetsel
Nedenlerine Iliskin Gortisler

Ogretmenlerin sinif yonetimi eksikligi, ilgisiz okul yonetimi nedeniyle yonetsel anlamda gergeklik soku
yasadiklar1 goriilmiistiir. Asagida 6gretmenlerin goriislerinden bazi dogrudan alintilar yer almaktadir:

“...sinif yénetimi becerilerimin zayif kaldigini goérdiim.” (KO3)
“...0zellikle adaylik stirecimde okul ydonetimimin rahat ve ilgisiz tavri beni daha kaygil bir hale getirdi.”
(KO5)
3.1.5.Géreve Yeni Baslayan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yasadiklari Gergeklik Sokunun Kisisel
Nedenlerine Iliskin Gériisler

Ogretmenlerin motivasyon eksikligi, diisiik 6zyeterlik, meslege adapte olamama nedeniyle kisisel anlamda
gerceklik soku yasadiklar gorilmiistiir. Asagida 6gretmenlerin goriislerinden bazi dogrudan alintilar yer
almaktadir:

“...etkinlik, oyun bilgim cok simirliydi. Bildiklerimin hepsi kisa bir siirede tiikendi.” (EO1)
“Bu is igin uygun olmadigim diigiindiim...” (E02)

“Pandemi déneminde atandigim icin okullarin stk stk acilip kapanmasi motivasyonumu diistirdii...” (KO4)
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“Yaptigim igin ¢ok yorucu olup karsiliginda aldigim maasin beni tatmin etmedigini fark ettim...” (KO7)

3.2. Katihmcilarin Yasadiklart Gerceklik Sokunun Sonuclarinin Incelenmesi

Goreve yeni baslayan okul oncesi 0gretmenlerinin yasadiklari gerceklik sokunun sonuclari; egitsel
sonuglar, cevresel sonuclar, yodnetsel sonuglar ve kisisel sonuclar olmak i{izere 4 alt temada
gruplandirilmistir. Arastirma; katilimcilarin géreve yeni baslayan okul 6ncesi 6gretmenlerinin yasadiklari
gerceklik sokunun sonuclar1 hakkindaki goriisleri dogrultusunda ortaya ¢ikan ana tema ve alt temalarin
O6gretmen goriislerine gore dagilimlar1 Tablo 3’te verilmektedir:

Tablo 3
Goreve Yeni Baslayan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yasadiklar Gergeklik Sokunun Sonuglari
Tema Alt Kodlar Katilima

Temalar
_ & Tekdiize etkinlik/aktivite (EO1), (KO1), (KO2), (KO6), (KO8)
L —
‘b% ‘g Hazir plan uygulama (E01), (E02), (KO3), (KO4), (KO5),
=& (K06), (KO7), (KO8)

=)

3]

= T 5 ) ) ) ) )

g}\ §§ Veli iletisimini sinirlandirma (EO1), (KO2), (KO3), (KO5), (KOe),

S % S (KO7)

= SN

S . Simf yonetiminde pasiflesme (E02), (KO3), (KO4), (KO5), (KO8)

g E, § % Okul yon"etlmlln(_ie pasiflesme (KO1), (KO5), (KO7)

£ é" g = Zaman yo6netiminde zorluk (E01), (KO1), (KO2), (KO6), (KO7),

L3 B3 (K08)

g E Arastirma-sorgulamada artis (E(?l), (EC?Z), (K(?Z), (KQS], (K('?S)

§ 2 Paylasimcilikta diisiis (EQl), (KQZ), (K94), (KQ6), (KO7)

S A Deneyim kazanma (EO02), (KO3), (KO4), (KO5)

gé Gelecege dair umutsuzluk (E('?l), (E.I'C')Z), (K()l), (KO2), (KO3),

o) (KO5), (KO6), (KO7)

= 2 . .. .. ..

% E = [s birakma dustincesi (EQl), (EO%), (K06)_ ) )

@ g Motivasyon kaybi (EQl), (IEOZ), (KO3), (KO4), (KO5),

a S (KO7), (KO8)

g % Hayal kirikhig: (E(?l), (E.Z.(")Z), Q(Ol), (K02), (KO4),

A S (K05), (K07), (KO8)

o ~ Ozgiiven-Ozyeterlikte diistis (KO1), (KO4), (KO6), (KO7), (KO8)

S Manevi yipranma (K?Z), (KO"3], (K('j4"), [KOS)" )
Hatali meslek tercihi yaptigini (EO1), (EO2), (KO2), (KO4), (KO5),
diisiinme (KQ7) ) ) ) )
Kaygi diizeyinde artis (KO1), (KO2), (KO3), (KO4), (KO5),

(K0O8)

Tablo 3’te goreve yeni baslayan okul dncesi 6gretmenlerinin yasadiklar1 gerceklik sokunun sonuglarina
iliskin yanitlar yer almaktadir. Buna goére 6gretmenlerin; egitsel sonuglar temasinda en fazla hazir plan
uygulama (n=8 / EO1, E02, KO3, K04, KOS5, KO6, KO7, KO8) en az ise tekdiize etkinlik/aktiviteyi (n=5 /
EO1, K01, KO2, KO6, K08) belirttikleri; Cevresel sonuglar temasinda veli iletisimini sinirlandirmay1 (n=6 /
EO1, KO2, KO3, KO5, K06, KO7) belirttikleri; Yonetsel sonuclar temasinda en fazla zaman yénetiminde
zorluk (n=6 / EO1, KO1, K02, K06, KO7, KO8) en az ise okul yonetiminde pasiflesmeyi (n=3 / KO1, KOS5,
KO7) belirttikleri ve kisisel sonuglar temasinda en fazla gelecege dair umutsuzluk (n=8 / EO1, E02, KO1,
K02, K03,K05, K06, K07) ve hayal kiriklig1 (n=6 / EO1,E02,K01, K02, K04, K07, K08) en az ise is birakma
diistincesini (n=3 / EO1, E02, KO6) belirttikleri gériilmiistiir.

3.2.1.Géreve Yeni Baslayan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yasadiklart Gerceklik Sokunun Egitsel
Sonuclarina lliskin Gériisler

Ogretmenlerin yagadiklan gerceklik sokunun egitsel sonuglar1 arasinda tekdiize etkinlik yapma ve hazir
plan satin alma goériilmiistiir. Asagida 6gretmenlerin goriislerinden bazi dogrudan alintilar yer almaktadir:
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“Ertesi gtin veya bir hafta sonra hangi konular1 ele almam konusunda siralama yapmam gerektiginde
zorlandim. Tiim bunlar yaptigim etkinliklerin siradanlasmasina sebep oldu...” (KO2)

“Universitede égrendigim bilgilerle stireci devam ettiremeyecegimi anlayinca elimde bir rehber olmasi
acisindan hazir plan satin aldim...” (KO6)
3.2.2.Géreve Yeni Baslayan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yagadiklart Gergeklik Sokunun Cevresel

Sonuclarina liskin Gériisler

Ogretmenlerin yasadiklar1 gerceklik sokunun cevresel sonuglar arasinda veli ile iletisimi sinirlandirma
gorilmiistiir. Asagida 6gretmenlerin goriislerinden bazi1 dogrudan alintilar yer almaktadir:

“Pandemi stirecinde uzaktan gériismeler yoginlukta oldugu icin veli iletisimi konusunda yiprandim...”
(EO1)

“Bazi velilerin siirece miidahele etmesini engelleyebilmek icin velilerle daha mesafeli olma karart aldim...”
(KO5)
3.2.3.Géreve Yeni Baslayan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yasadiklart Gerceklik Sokunun Yénetsel
Sonuclarina Iliskin Gériisler

Ogretmenlerin yasadiklar gerceklik sokunun yénetsel sonuglar1 arasinda sinif ve okul ydnetiminde
pasiflesme, zaman yonetiminde zorluk goriilmiistiir. Asagida 6gretmenlerin goriislerinden bazi dogrudan
alintilar yer almaktadir:

“Mesleki anlamda 6zgiivenimi yitirip sinif yénetimini kaybettigim durumlar oldu...” (KO4)
“...okulda topluca alinan kararlarda pasif kalmaya basladim.” (KO7)
3.2.4.Géreve Yeni Baslayan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yasadiklari Gergeklik Sokunun Kisisel
Sonuclarina Iliskin Gériisler

Ogretmenlerin yasadiklan gerceklik sokunun Kisisel sonuglar1 arasinda tecriibe kazanma, motivasyon
kaybi, 6zyeterlikte diisiis, manevi yipranma ve is birakma diistincesi goriilmiistiir. Asagida 6gretmenlerin
gorlslerinden bazi dogrudan alintilar yer almaktadir:

“...motivasyonumu kaybettim.” (E01)
“Zaman zaman bikkinlik yasadim ve isi birakmayi diistindiim...” (E02)

“Bosta kalan zamanim oldugunda doldurma konusunda ne yapacagimi bilemedim. Kismen utang¢ duygusu
yasadim...” (KO2)

“...duygusal olarak yiprandim.” (KO3)

“Destek goremeyince ziimre ogretmenlerime karsi daha az paylasimci oldum ve daha sinifa
kapaniklastim...” (KO4)

“Mesleki anlamda ozgiivenim sarsildi, bana uygun bir meslek olmadigin birakmam gerektigini
diistindiim... ” (KO6)

“Malesef ben bu isi yapamayacak miyim, yapmamali miyim diye siirekli kendimi sorguladigim yanls
meslek tercihi mi yaptim acaba diye diisiindiigiim ¢ok durum oldu...” (KO7)

“Gergeklerin farkli oldugunu ve oéniime baska problemler ¢ikabilecegini diistindiim. Tedirgin
oldum...” (KO8)

3.3. Katihmcilarin Yasadiklar1 Gergeklik Sokuna Yonelik Bulduklart Céziimlerin Incelenmesi

Goreve yeni baslayan okul o6ncesi 6gretmenlerinin yasadiklar1 gerceklik sokuna yonelik bulduklar
cozimler; orgitsel coziimler, egitsel coziimler, cevresel ¢oziimler, kisisel ¢oziimler olmak tlizere dort alt
tema altinda gruplandirilmistir. Arastirma; katilmcilarin goéreve yeni baslayan okul Oncesi
o0gretmenlerinin yasadiklar1 gerceklik sokuna yonelik bulduklar1 ¢6ziimler hakkindaki goriisleri
dogrultusunda ortaya ¢ikan ana tema ve alt temalarin 6gretmen goriislerine gére dagilimlar1 Tablo 4’te
verilmektedir:
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Tablo 4
Goreve Yeni Baslayan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yasadiklar: Gerceklik Sokuna Yénelik Bulduklar Céziimler
Tema Alt Kodlar Katilimci
Temalar
Idarecilige gecis (E01), (E02), (KO4), (KO7)
. Eksikleri kendi imkanlariyla (E01), (KO1), (KO2), (K03), (KO5),
2 tamamlama (KO6), (KO7), (KO8)
:% Paydaslar siirece katma (K02), (KO3), (KO6)
S, Sendikaya liye olma (EO1), (KO3), (KO5), (KO6), (KO7)
E) Deneyimli 6gretmenlerden destek (KO1), (KO2), (KO4), (KOS)
= alma
:C%D Sosyal sorumluluk projelerine katilma  (K03), (KO5)
Yer degisikligi yapma (EO2), (KO1), (KO6)
Alan degisikligi yapma (E02), (KO6)

Goreve Yeni Baslayan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yasadiklar1 Gergeklik Sokuna Yénelik

Bulduklari Coziimler

Gegcici ilgi merkezleri olusturma
Farkli yontem ve teknik kullanma

Yaparak yasayarak 6grenme ortamlari
olusturma

Hazir plan kullanma

Hizmetici egitim alma

Lisansiistll egitim alma

Egitsel
Coziimler

Web 2.0 araglarini kullanma

(KO1), (KO2), (KO4), (KO6), (KO7),
(KO8)

(E01), (KO1), (KO3), (KO4), (KO5),
(KO6), (KO7)

(E02), (KO1), (KO2), (KO3), (KO4),
(K06), (KO7), (KO8)

(E01), (E02), (KO1), (KO4), (KO6)
(EO1), (KO3), (KOS5)

(E02), (KO2), (KO4), (KO5),
(KO8)

(E01), (KO2), (KO3), (KO6), (KOS)

(K07),

Aile katilim ¢alismalarini artirma

Veli egitimleri yapma ve yonlendirme
Ev ziyareti yapma

Babalari siirece dahil etme

Cevresel
Coziimler

(E02), (KO1), (KO4), (KO5), (KO6)
(K02), (K0O3), (KO5), (KO7)

(KO3), (KO6)

(E01), (K02), (KO3), (KO4), (KO7),
(KO8)

[stifa etme

Ek ise yonelme

Hobi edinme
Profesyonel destek alma
[letisime kapanma
Aragtirma-sorgulama

Kisisel Cozlimler

(EO1), (E02), (KO1), (KO2), (KO4),
(KO6), (KO7)

(EG2), (KO3), (KO6)

(K02), (KO4), (KO8)

(K01), (KO2), (KO5), (KO7)

(K03), (K04), (KO6)

(K0O5), (KO8)

Tablo 4'te goreve yeni baslayan okul oncesi 6gretmenlerinin yasadiklari gerceklik sokuna yonelik
bulduklar1 ¢oziimlere iliskin yanitlar yer almaktadir. Buna goére 6gretmenlerin; oOrgltsel ¢coziimler
temasinda en fazla eksikleri kendi imkanlariyla tamamlama (n=8 / EO1, KO1, KO2, KO3, KO5, KO6, KO7,
KO8) en az ise sosyal sorumluluk projelerine katilma (n=2 / KO3, KO5) ve alan degisikligi yapmay1 (n=2 /
K02, KO6) belirttikleri; Egitsel coziimler temasinda 6gretmenlerin en fazla yaparak yasayarak 6grenme
ortamlari olusturma (n=8 / E02, K01, K02, KO3, K04, K06, KO7, KO8) en az ise hizmetici egitim alma (n=3
/ EO1, KO3, KO5) belirttikleri; Cevresel ¢oziimler temasinda 6gretmenlerin en fazla babalari siirece dahil
etme (n=6 / EO1, KO2, KO3, KO4, KO7, KO8) ) en az ise ev ziyareti yapmay1 (n=2 / KO3, KO6) belirttikleri
ve kisisel ¢oziimler temasinda dgretmenlerin en fazla istifa etme (n=7 / EO1, E02, KO1, KO2, K04, K06,
KO7) en az ise arastirma-sorgulama diisiincesini (n=2 / E05, KO8) belirttikleri gorilmiistiir.

3.3.1.Géreve Yeni Baslayan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yasadiklari Gergeklik Sokuna Yonelik
Bulduklar: Orgiitsel Céziimlere Iliskin Gériisler

Ogretmenlerin yasadiklar gerceklik sokuna yonelik bulduklar1 orgiitsel ¢éziimler arasinda deneyimli
ogretmenlerden destek alma, yer veya alan degisikligi yapma, idarecilige gecis goriilmustiir. Asagida
6gretmenlerin goriislerinden bazi dogrudan alintilar yer almaktadir:

“Aday égretmenlik siireci sonrasinda yéneticilik sinavlarina hazirlanip 6gretmenlikten siyrilma karari
aldim...” (EO2)
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“Ziimre dgretmenlerimden éneriler aldim, cevreme danigtim...” (KO2)
“Eski evraklari inceleyerek resmi evraklari okulda bulundugum stirede hazirladim...” (KO4)
“Mesleki yalnizligimdan kurtulmak icin sendikal faaliyetlere katildim...” (KO5)

“Basaramadik¢a yeni sorunlar eklendi, sonu¢ olarak gérev yerimi degistirip daha az sorumluluk
aldim...” (KO6)

“Sinifimdaki materyal eksiklerini cogu zaman kendi imkdnlarimla temin ettim...” (KO7)
3.3.2.Goreve Yeni Baslayan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yasadiklart Gerceklik Sokuna Yénelik
Bulduklari Egitsel Coziimlere Iligkin Gortigler

Ogretmenlerin yasadiklan1 gerceklik sokuna yonelik bulduklari egitsel c¢oziimler arasinda gegici ilgi
merkezi olusturma, farkli yontem ve teknik kullanma, hizmetici egitim ve lisansiistii egitim alma
gorilmiistir. Asagida 6gretmenlerin goriislerinden bazi dogrudan alintilar yer almaktadir:

“Mesleki anlamda yetersizligimi gidermek icin hizmetici egitimlerle kendimi gelistirmeye ¢alistim...”
(EO1)

“Gecici merkezler olusturup sinifi ekonomik sekilde kullanmanin yollarini bulmaya calistim...” (KO1)

“..hazir plan satin alarak sinifima adapte ettim.” (KO4)

“...drama ve oyunlarla cocuklarin kendilerini ifade edebilecekleri ortamlar olusturdum.” (KO6)

“Farkli yéntemlere yer vermeye calistim...” (KO7)

“Internette daha fazla arastirma yaptim, daha sorgulayici olarak bilgiye ulasmada daha fazla efor

sarfettim...” (KO8)
3.3.3.Géreve Yeni Baslayan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yasadiklari Gerceklik Sokuna Yénelik

Bulduklari Cevresel Coziimlere Iliskin Gériisler

Ogretmenlerin yasadiklar gerceklik sokuna yonelik bulduklan cevresel ¢oziimler arasinda aile katilm
calismalarim1 artirma, ev ziyaretleri ve veli egitimi yapma goriilmiistiir. Asagida oOgretmenlerin
gorlslerinden bazi dogrudan alintilar yer almaktadir:

“Yasadigim sikintilarin bircogunun veli ile ilintili oldugunu gérdiikten sonra veli egitimleri ve ev ziyaretleri
yapma karari aldim...” (KO3)

“Haftalik ev édevi olarak ailece yapilacak etkinlik ve oyun verdim ézellikle calisan anne ve babalari siirece
dahil etmek benim icin énemli idi...” (KO7)
3.3.4.Géreve Yeni Baslayan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yasadiklari Gerceklik Sokuna Yénelik
Bulduklari Kisisel Céziimlere Iliskin Gortisler

Ogretmenlerin yasadiklar gerceklik sokuna yénelik bulduklar kisisel ¢oziimler arasinda isten istifa etme,
hobi edinme, ice kapanma goriilmtustiir. Asagida 6gretmenlerin goriislerinden bazi1 dogrudan alintilar yer
almaktadir:

“Ogretmenlikten ayrilip farkl: is kollarina gegmeyi diisiindiim...” (E02)
“Okuldaki tatminsizligimin giinliik hayatimi etkilememesi icin farkli hobi kurslarina katildim...” (KO4)

“Farkli yollar denedim, arastirmalar yaptim. Neyi yanlis yapiyorum diye ¢ok sorguladim, kendimi
sorguladikca degistirme sansi buldum...” (KO5)

“Mesleki anlamda yalnizlasmam beni daha ice kapanik bir insan yapti...” (KO6)

4. Sonuclar ve Tartisma

Goreve yeni baslayan okul 6ncesi 68retmenlerinin yasadiklar1 gerceklik sokunun incelenmesi amaciyla
yapilan bu ¢calismada, katilimci goriisleri 6gretmenlerin yasadiklari gergeklik sokunun nedenleri, sonuclari
ve bu gerceklik sokuna yonelik bulduklar1 ¢oziimler olmak iizere ii¢ tema altinda toplanmistir.
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Ogretmenlerin yasadiklar1 gerceklik sokunun nedenlerine iliskin katihmci goriisleri bes alt temada
toplanmustir. Orgiitsel nedenlere iliskin birinci alt temada; okullarin fiziki, donamimsal ve teknolojik
imkanlar bakimindan yetersiz olmasi, yardimci personel, oryantasyon ve rehberlik hizmetlerinin eksik
olmasi, olumsuz okul iklimi ve resmi evrak yiikiiniin fazla olmasina vurgu yapilmistir. Veenman (1984) da
calismasinda 6gretmenlerin agir is yiikii, okulda yasadig1 yalnizlik, personel yetersizligi, olumsuz okul
atmosferi ve hizmet 6ncesi mesleki egitimin yeterli olmamasini bu nedenler arasinda gostermektedir. Bu
bakimdan Veenman (1984)'in ¢alismasiyla benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Ogretmenlerin yasadiklari
gerceklik sokunun egitsel nedenlerine yonelik ikinci alt temada; hizmet 6ncesi mesleki egitimin teorik
olmasi, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin diisiik olmasi, 68renciler arasinda bireysel farkliliklarin
olmasi, 6grenme ortamlarinin yaparak yasayarak 6grenme imkanini sinirlandirmasina vurgu yapilmistir.
Grady’nin (1998) arastirmasina gore de 6gretmenlerin hizmet 6ncesi egitimde edindigi teorik bilgileri
goreve basladig1 bolge ve okullardaki farkli sartlara uyarlamasi 6gretmenlerin gerceklik soku yasamalarina
neden olmaktadir. Ayrica Oztiirk ve Yildinnm’'in (2013) arastirmasina gore de 6gretmenler meslege
basladiklarinda 6grenci motivasyonunu saglama, 6grenme materyallerini diizenleme, sinif yonetimini
saglama ve Ogrencilerin bireysel ihtiyaclari ilgilenme gibi problemlerle karsilasmasi bu ¢alismayla
ortiismektedir. Ogretmenlerin yasadiklar1 gerceklik sokunun cevresel nedenlerine yonelik iigiincii alt
temada; velilerin biling¢siz ve silirece asir1 miidahaleci davranmasi, okul cevresinin olumsuz 6zellikler
tasimasi ve toplumda 6gretmenlik meslegine sayginhigin diisiik olmasina vurgu yapilmistir. Ogretmenlerin
yasadiklar1 ger¢eklik sokunun yonetsel nedenlerine yonelik dérdiincii alt temada; sinif yonetiminde pratik
eksikliginin olmas1 ve okul ydnetiminin ilgisiz tavir takinmasina vurgu yapilmistir. Oztiirk’iin (2008)
arastirmasina gore aday o6gretmenlerin en ¢ok karsilastiklari sorunlarin fazla is yiikii, okul yoneticileri ile
iligskiler ve sinif yonetimi ile iliskili oldugu Giirler’e (2020) gore ise sinif yonetimi ve ders planlarinin
O0gretmeni zorlayan etkenler arasinda oldugunun goériilmesi bu arastirma ile paralellik gostermektedir.
Ogretmenlerin yasadiklar gerceklik sokunun kisisel nedenlerine yonelik besinci alt temada; motivasyon
eksikligi, 6zyeterlik seviyesinin diisiikliigli ve meslege adapte olmanin zorluguna vurgu yapilmistir. Bu
nedenleri destekler nitelikte olan Brock ve Gokge’'nin (2013) arastirmasina gore de goreve baslayabilmek
icin yasadig yeri degistirmenin getirdigi cografi ve sosyal farklilik, meslege baslamis olmanin getirdigi
statlisel degisiklik, mesleki sorumluluk ve sok, aday 6gretmenin omuzlarina agir bir yiik yiiklemektedir.

Ogretmenlerin yasadiklan gerceklik sokunun sonuglarina iliskin katihmci goriisleri dért alt tema altinda
toplanmustir. Egitsel sonuclara iliskin birinci alt temada; 6gretmenlerin tekdiize etkinlik yapmaya ve hazir
plan satin almaya yoneldigine vurgu yapilmistir. Ogretmenlerin yasadiklari gerceklik sokunun cevresel
sonuglarina yonelik ikinci alt temada; 6gretmenlerin veli ile iletisimini sinirlandirmayi tercih ettigine vurgu
yapilmistir. Ogretmenlerin yasadiklar1 gerceklik sokunun yonetsel sonuclarina yonelik tigiincii alt temada;
sinif ve okul yonetiminde 6gretmenlerin daha pasif bir rol iistlendigi ve zaman yonetiminde zorluk
yasadigina vurgu yapilmistir. Ogretmenlerin yasadiklan gerceklik sokunun kisisel sonuglarina yonelik
dordiinct alt temada; hayal kirikligi, motivasyon kaybi, 6zgiiven ve 6zyeterlikte diists, kaygi diizeyinde
artis ve hatali meslek se¢cimi yaptigin1 diisiinmeye vurgu yapilmistir. Dean ve Ferris’in (1985)
arastirmasina gore oOgretmenlerin yasadiklar1 gerceklik sokunun sonuglar1 arasinda okula aidiyet
problemleri ve 6gretmenligi birakma; Giirler’in (2020) arastirmasina gore karsilasilan gerceklik sokunun
sonucunda 6gretmenlerin mesleki tatmin ve 6zyeterliginde azalma, tiikkenmislik, umutsuzluk, isteksizlik ve
motivasyon diistikliigli yasama; Kartal’a (2007) gore dgretmen adaylar1 meslege atilmadan 6nce daha
idealist ve genis bir goriise sahipken meslege basladiktan sonra daha dar gortise ve geleneksel bir bakis
acisina sahip olma; Gilivendir (2017) ve Sar1 ve Altun'un (2015) arastirmalarina gore O0gretmenlerin
meslege basladiktan sonra meslege dair algilar1 ve tutumlarinda olumsuz yénde degisme gorilmesi bu
calisma ile benzerlik gostermektedir.

Ogretmenlerin yasadiklan gerceklik sokuna yonelik bulduklar1 ¢éziimlere iliskin katihmci gériisleri dort
alt tema altinda toplanmustir. Orgiitsel ¢oziimlere iliskin birinci alt temada; idarecilige gecme, sendikalara
liye olma, yer ve alan degisikligi yapma, deneyimli 6gretmenlerden destek alma, sinif eksiklerini kendi
imkanlariyla tamamlamaya vurgu yapilmistir. Ogretmenlerin yasadiklar1 gerceklik sokuna yénelik
bulduklari egitsel ¢oztimlere yonelik ikinci alt temada; sinifi ekonomik kullanabilmek amaciyla gecici ilgi
merkezleri olusturma, etkinliklerde farkli yontem ve teknik kullanma, Web 2.0. araglarim1 kullanma,
hizmetici egitim ve lisansiistii egitim almaya vurgu yapilmistir. Oretmenlerin yasadiklan gerceklik sokuna
yonelik bulduklar ¢evresel ¢oziimlere yonelik liglincii alt temada; aile katilim ¢alismalarini artirma, ev
ziyareti ve veli egitimleri yapmaya vurgu yapilmistir. Ogretmenlerin yasadiklar gerceklik sokuna yénelik
bulduklar kisisel ¢oziimlere yonelik dordiincii alt temada; isten ayrilma, farkli hobiler edinme ve kendini
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iletisime kapatmaya vurgu yapilmistir. Rivkin, Hanushek ve Kain (2005) arastirmalarina gére goreve yeni
baslayan 6gretmenlerin %14’liniin ¢alistiklar1 kurumlarini degistirmeyi ve %15’inin ise mesleklerinden
birinci yil sonunda ayrilmay1 diisiinmesi; Smith ve Ingersoll (2004) arastirmalarina gore goreve yeni
baslayip kendini mesleginde yetersiz ve desteksiz hisseden 6gretmenlerin, kurumunu degistirme hatta
isini birakma karar1 almasi bu ¢alismanin bulgulari ile benzerlik gostermektedir.

Arastirma sonuclar1 dogrultusunda asagidaki dnerilerde bulunulmustur;

1. Daha biiyiik ¢alisma gruplariyla meslege yeni baslayan okul 6ncesi 6gretmenlerinin yasadiklari
gerceklik sokunun nedenlerine, sonuglarina ve ¢6ziim onerilerine iliskin calismalar ytriitiilebilir.

2. Arastirma okul 6ncesi 6gretmenleriyle sinirlidir. Diger branslari igerecek sekilde karsilagstirmali
arastirmalarin yapilmasi daha kapsamli bir bakis acis1 sunabilir.

3. Aday Ogretmenlere yonelik hizmetici egitim faaliyetlerinde gerceklik sokuyla basa c¢ikma
stratejilerine dair bilgilendirmeler yapilabilir.

4. Goreve yeni baslayan oOgretmenlerin okula uyumunu artirmak icin okul yonetimleri cesitli
destekleyici programlar diizenleyebilir.

5. Goreve yeni baslayan o6gretmenlerin okul sosyalizasyonunu artirmak icin ¢esitli etkinlik ve
aktivitelere yer verilmelidir.

6. Egitim-68retim hakkinda toplum bilincini artirmak amaciyla veli egitimlerine agirlik verilebilir.

7. Egitim fakiiltesi lisans programlarinda yer alan 6gretmenlik uygulamasi derslerinin sayis1 ve
kredisi artirilabilir.
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ABSTRACT

In this research, it is aimed to evaluate the preschool education program according to Stufflebeam's program evaluation
model, which consists of Context, Input, Process, and Product factors (CIPP). Preschool teachers' opinions about the program
were taken by using the descriptive survey model in the study. The research data consisted of 59 preschool teachers working
in Zonguldak in the 2023-2024 academic year. In order to collect data in the research, "personal information form" and
"preschool education program evaluation scale" were used. Frequency, percentage, arithmetic mean and standard deviation
were used in the analysis of the data. For the causal comparison pattern. The Mann-Whitney U Test was used for independent
groups to compare the means of two groups, and the Kruskall Wallis Test was used to compare the averages of more than
two groups. In line with the opinions of the teachers, it can be said that although the 2024 preschool program is quite effective
in terms of process, the program is not efficient in terms of context. When the results of the analysis of teachers' opinions
about the program are examined according to gender and length of service; No significant difference was found. When the
analysis results of the teachers' opinions according to the settlements they work in, there was no significant difference in the
context, process and product dimensions of the program, but it was concluded that the teachers working in the city center
reported more positive opinions than the teachers working in the districts and villages.

Keywords: Cooperative Learning, Conceptual Change, Meta-Analysis
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EXTENDED ABSTRACT
Purpose and Significance

Children have a natural tendency to explore and learn. Learning begins at a very early age and continues throughout
life. From the moment they are born, children have a great enthusiasm to learn and discover, long before they start
school. They actively explore their environment, learn to communicate, and begin to form ideas about the things they
see around them. The preschool period is the period in which brain development and the establishment of synaptic
connections occur most intensely and rapidly. Brain development creates a strong foundation for the child's cognitive,
language, motor, social and emotional development. For this reason, children grow very quickly, especially in the first
six years of life, which is called the pre-school period, and they become competent in these areas of development at a
surprising pace. This opens the way for the child to realize his potential and become a productive member of society.
(MEB, 2013).
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The program evaluation model that is the subject of the research is the Context Input Process Product (CIPP) Model
developed by Daniel Stufflebeam in 1971. According to Stufflebeam, the purpose of evaluating the program is to give
feedback about the program to the managers who prepared the program. Today, when looking at program evaluation
studies, attention is drawn to the quality of pre-school education and expectations for program developers and
implementers are increasing. Preschool education programs must have quality features in order to direct the policies
to be developed for pre-school education, to develop new pre-school education programs, to increase teachers'
awareness of quality, and to carry out quality planning, implementation and evaluation studies. In order for pre-school
education to achieve the desired goal, the pre-school education program must first be implemented correctly and this
implementation must be evaluated regularly and frequently. It has been observed that the study evaluating the 2024
pre-school education program has not been conducted yet. For this reason, it is thought that the research outputs will
contribute to the literature and new research to be conducted within the scope of evaluating the preschool education
program.

The aim of the research is "How do preschool teachers evaluate the renewed preschool education program according
to Stufflebeam's context, input, process and product model?" It constitutes the question. For this purpose, answers
were sought to the following sub-problems.

1. What are the opinions of preschool teachers about the "Context" dimension, "Input" dimension, "Process”
dimension and "Product” dimension in the renewed program?

2. Opinions of preschool teachers about the renewed preschool education program according to Stufflebeam's
context, input, process and product model; Does it change according to gender, the region of residence where they
work, and the length of service they serve?

Methods

The model of the research is the descriptive survey model, one of the quantitative research methods. The study group
of the research consists of a total of 59 preschool teachers working in public and private schools in Zonguldak
Province in the 2023-2024 academic year and selected by a non-random convenient sampling method.

Results Discussion and Recommendations

When the pre-school education program is examined according to the CIPP evaluation model, the averages shown by
teachers for each dimension are different. According to teachers' opinions, the dimension with the highest average
was the process dimension, while the dimension with the lowest average was the context dimension. Considering this
result, in line with the opinions of the teachers participating in the research, it can be said that the 2024 pre-school
education program is very effective in the process dimension, but is not efficient in the context dimension. When each
dimension of the CIPP model is examined one by one during the evaluation process of the program, more detailed and
descriptive results can be obtained about the program being implemented.

When the pre-school education program is examined within the context dimension of the CIPP model; The majority
of teachers think that the program is applicable within the current education system and during one academic year.
When the pre-school education program is examined within the scope of the CIPP model input dimension; It is seen
that teachers expressed their opinions at the "completely agree" level in terms of the attractiveness of the activities
to be implemented, their compatibility with the achievements, the characteristics of the learning materials used, and
their suitability for the development level of the students. When teachers' opinions regarding the process dimension
of the CIPP model of the preschool education program are examined; It is seen that teachers have a very high rate of
positive opinions at the level of "completely agree (x = 4.27)". When teachers' opinions about the CIPP model product
dimension of the pre-school education program are examined; It is seen that teachers have a highly positive opinion
at the level of "completely agree" that integrated activities contribute to the all-round development of children and
that the program facilitates children's adaptation to school life.

When the results of the analysis of teachers' opinions regarding the Preschool Education Program by gender are
examined; It was determined that there was no significant difference according to the gender variable. When the
analysis results of teachers' opinions according to the residential areas where they work are examined, it is seen that
while there is no significant difference in the context, process and product dimensions of the program, teachers
working in the city center express more positive opinions about the program inputs than teachers working in districts
and villages.

Based on the research findings, the following suggestions can be developed;

In-service training activities can be organized for preschool teachers to increase their mastery of the program.
Teachers can be kept abreast of current international developments in the field of pre-school education. They can
examine qualified scientific resources that can be effective in the education process and integrate this information
into the learning-teacher processes in their own educational environments.
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2024 Yilinda Yenilenen Okul Oncesi Egitim Programinin
Stufflebeam’in Baglam, Girdi, Siire¢ Ve Uriin (CIPP) Modeli ile
Degerlendirilmesi

Diren KILAV?, Cevat EKER2

Bagvuru Tarihi: 30 Mart 2024, Kabul Tarihi: 28 Haziran 2024

OZET

Bu arastirmanin amaci, 2024 yilinda yenilenenen okul éncesi egitim programinin Stufflebeam’in baglam, girdi, siireg, {iriin
faktorlerinden olusan (CIPP) program degerlendirme modeline gore degerlendirmektir. Arastirmada betimsel tarama modeli
kullanilarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin program ile ilgili goriisleri alinmistir. Arastirma verileri, 2023-2024 egitim 6gretim
yilinda Zonguldak ilinde gorev yapan 59 okul dncesi 6gretmeni olusturmustur. Arastirmada veri toplamak amaciyla “kisisel
bilgi formu” ile “okul 6ncesi egitim programini degerlendirme 6l¢egi” kullanilmistir. Verilerin analizinde frekans, yiizde,
aritmetik ortalama ve standart sapma kullanilmistir. Nedensel karsilagtirma deseni i¢in gruplar arasi ortalamalarin
karsilastirilmasinda iki grup ortalamalarinin karsilastirilmasinda bagimsiz gruplar icin Mann-Whitney U Testi, ikiden fazla
grup ortalamalar1 karsilastirilmasinda ise Kruskall Wallis-H Testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmen
goriislerinin en fazla ortalamaya sahip oldugu siire¢ boyutunda “tamamen katiliyorum” diizeyine ulastigy, girdi ve iiriin
boyutunda “cogunlukla katiliyorum” diizeyinde oldugu, en az ortalamaya sahip baglam boyutunda ise “orta diizeyde
katilmiyorum” diizeyinde oldugu gériilmistiir. Ogretmenlerin goériisleri dogrultusunda 2024 okul éncesi programi siireg
boyutunda oldukga etkili olmasina ragmen, baglam boyutunda ise programin verimli olmadig1 s6ylenebilir. Programa iliskin
O0gretmen gorislerinin cinsiyete gore ve hizmet siiresi degiskenlerine gore analiz sonuglar: incelendiginde, bir farklilik
olmadig1 tespit edilmistir. Ogretmen gériislerinin gorev yaptiklari yerlesim bélgelerine gore analiz sonuglarina bakildiginda
programin baglam, siire¢ ve tiriin boyutlarinda anlaml bir farklilik bulunmazken, program girdilerine iliskin il merkezinde
calisan dgretmenlerin ilge ve kdylerde ¢alisan 6gretmenlere gére daha olumlu goriis bildirdikleri sonuglarina ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul éncesi egitim programi, Program degerlendirme, CIPP modeli

Etik Kurul izni Tarih / Say1 : Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Etik Komisyonu, 08 Mart 2024, No: 546

1. Giris

Cocuklarda 6grenme cok erken yaslarda baslar ve hayat boyu devam eder. Clinkii ¢cocuklarin kesfetmek
ve 0grenmek i¢in dogal bir egilimleri vardir. Cocuklar diinyaya geldikleri ilk andan itibaren, heniiz okula
baslamadan 6grenmek ve kesfetmek icin biiyiik bir egilim icerisinde olurlar. Cevrelerini kesfederler,
cevresindeki kisilerle iletisim kurmay1 6grenirler ve degisik olay ve nesnelere dair fikirler ortaya koymaya
bagslarlar. Okul 6ncesi donem beyin gelisiminin hizli yasandig1 dénemdir. Beyin gelisimi ¢ocugun bilissel,
dil, psikomotor, sosyal ve duygusal gelisimini destekler. Bu nedenle yasamin ilk alt1 yilinda hizh biiyiirler
ve bu gelisim alanlarinda sasirtici bir hizla deneyim kazanirlar.

Dogumunun ardindan gelisimini devam ettiren bireylerin egitim siireciyle ilk karsilastiklar1 donem okul
oncesi donemdir. Bireye kazandirilmasi amaglanan egitim hedeflerinin, karakter 6zelliklerinin
temellerinin olustugu, mental, sosyal ve duygusal gelisimin en yogun oldugu okul 6ncesi donem, egitim
alaninda oldukg¢a 6nemli gériilmektedir (Aydin, Madi, Alpanda ve Sazci, 2012).

Erken Cocukluk Egitiminde Kalite ve Erisimin Arttirilmasi Projesi (ECE) kapsaminda 2021 yili Mart
ayinda programa yonelik ihtiyac¢ analizi ¢calismalarina baslanmis, ihtiya¢c analizi raporlarinin sonuglari
komisyon tarafindan tartisilmis, revizyon calismasi kapsaminda ilerlemeci egitim felsefesine dayali
O0grenen merkezli program tasariminin korunmasi 6nemli gorilmiistiir. Revizyon calismalarinin ilk
asamasinda mevcut programin kazanim ve gostergeleri tek tek incelenerek gelisim alanlari iginde binisik
olan kazanim ve gostergeler belirlenmistir. ikinci asamada ihtiyac analizi raporundaki goriislerin
toplandig1 bashklar incelenmistir. Ogretmenlerin yanitlarinin giincellik, teknoloji, beceriler, firsat esitligi,
0zel gereksinimli ve dezavantajli ¢ocuklar, esneklik, uygulanabilirlik ve ¢ocuk gelisimine uygunluk,
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etkinlikler, kazanim ve gostergeler, 6lcme degerlendirme, aile katihmi ve degerler egitimi bashklarinda
toplandig gériilmistiir. 2024 Okul Oncesi Egitim Programinda gelisim ozellikleri, mevcut 6zelliklerin bir
kismi korunarak her ii¢ yas grubunda ve her gelisim alaninda detaylandirilmistir. Ogrenme merkezlerinden
“Kitap Merkezi”, “Okuma ve Dinleme Merkezi” olarak degistirilmis, “Yazi Merkezi” ve “Matematik Merkezi”
eklenmistir. Etkinlik cesitleri ve agiklamalarinda ise okuma yazmaya hazirlik etkinligi, bilimsel ¢alismalar
1s5181nda degistirilerek erken okuryazarlik ¢calismalarina dontstiiriilmiis, alan gezileri ise okul dis1 6grenme
etkinligi olarak degistirilmistir. Plan cesitlerinde ise aylik egitim plani aynen kalmis giinliik akis ve etkinlik
plani formati alan ve program uzmanlarinin bilimsel goriisleri dogrultusunda degistirilerek giinliik plana
dontstirilmiistiir. Aile katilimi giincel bilimsel terminolojiye uygunluk agisindan “Aile ve Toplum Katilim1”
olarak giincellenmistir. Kiiltiirel cesitlilik ve kapsayicilik alaninda her tiirlii ¢esitliligin toplumda hosgorii
ile karsilanmasi amaci ile kiiltiirel cesitlilik ve kapsayicilik agisindan degerlendirmeler yapilmis ve bu
alanlarla ilgili kazanim ve gostergeler eklenmistir. Programa 21.yy. becerilerinden elestirel diisiinme,
sorgulama, yaraticilik, estetik degerler, algoritmik diisiinme ve kodlamaya iliskin kazanim ve gostergeler
eklenmistir. Uyarlamalar yerine “Gelisime Uygun Uygulamalar ve ilkeler” béliimii eklenmistir (Milli Egitim
Bakanligi, 2024).

Sosyal
Duygusal
Gelisim Alani

22 Kazanim
123 Gosterge

Biligsel Kazanim ve Dil Gelisim
Gelisim Alan Gostergelerini Alani

27 Kazanim WA EQ]ETE

0 g 13 Kazanim
135 Gosterge Gore Dagilimi

91 Gosterge

Fiziksel
Gelisim Ve
Saglik Alan1

22 Kazanim
156 Gosterge

Sekil 1: 2014 Okul Oncesi Egitim Programinin Kazanim ve Gostergelerinin Alanlara Gére Dagilimi
(Yazarlar tarafindan uyarlanmistir.)

Sekil 1'de goriildiigii tizere 2024 Okul Oncesi Egitim Programdaki gelisim alanlari, giincel gelismeler ve
alanyazin 1s18inda yeniden ele alinmistir. Mevcut programda yer alan motor gelisimin alan yazinda fiziksel
gelisim icinde yer aldig1 6zbakim becerilerinin ise bir gelisim alani degil becerileri belirtmesi ve ¢ok sinirl
becerileri icermesi nedeniyle alan yazinla uyumlu olarak fiziksel gelisim igerisine motor gelisim, 6z bakim
ve saglik alanlar1 dahil edilerek, fiziksel gelisim ve saglik seklinde degistirilerek daha genis bir bakis
acisindan ele alinmistir. Bu nedenle mevcut programda bilissel, dil, motor, sosyal ve duygusal gelisim
alanlar1 ve 6zbakim becerileri alanlarin1 kapsayan gelisim alanlar1 bilissel, dil, sosyal, duygusal, fiziksel
gelisim ve saglik alani olarak degistirilmistir (MEB,2024).

UNICEF (2000) ve National Association for the Education of Young Children (NAEYC) (2003) gibi
uluslararas1 kurumlar okul 6ncesi egitim programinin kaliteli, amaca hizmet eden bilimsel olarak
planlanmis nitelikleri olmasi gerektigini vurgulamaktadirlar. Bu sebeple okul 6ncesi egitim programlarinin
egitim stireci icerisindeki ihtiyaglari karsilayip karsilamadigini siirekli olarak degerlendirilmesi programin
islevselligi acisindan 6nemlidir. Giincellenen okul 6ncesi egitim programinda her ¢ocugun 6zel oldugu ve
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bireysel farkliliklarin1 dikkate alan yaklasimla ¢ocugun bireysel ilerlemesini tanimlamada, gelisim ve
o6grenmesini desteklemede esnek bir rehber olarak kullanilmasi amaclanmistir. Uygulanmakta olan
programin amaca ne kadar hizmet ettiginin ortaya cikarilmasi, programin okul 6ncesi egitim hedeflerine
hizmet etmesi, icinde bulunulan zamana uygun hale getirilmesi, programin niteligi icin olduk¢a énemlidir.
Nitelikli bir egitim programi, kaliteli bir degerlendirme siirecinin ardindan basarisini da ortaya
koymaktadir (Tuncer, 2015).

Arastirmaya konu olan program degerlendirme modeli Daniel Stufflebeam tarafindan 1971'de
gelistirilen Baglam, Girdi, Stire¢ ve Uriin Modeli’dir”. Stufflebeam’a gére programin degerlendirilmesindeki
gaye, programi hazirlayan yoneticilere program hakkinda geri bildirim vermektir. Ayrica, programi
kapsamli olarak degerlendirmesi bakimindan 6nem arz eden CIPP modeli, programin farkli boyutlarini ayri
olarak inceleyip siirec¢ icerisinde kapsamli degerlendirme yapilmasini amaglamaktadir (Demirel, 2020;
Eviren, 2017).

CIPP modelinde baglam boyutu degerlendirilirken; s6z konusu olan programdaki mevcut durum
gozden gecirilerek ihtiyaclar analiz edilir. Cevre degerlendirmesi olarak da bilinen bu asamada, programin
hedeflerini belirlenmede esas olacak bilgilerin toplanmas1 amaglanir (Usun, 2016). Stufflebeam tarafindan
en temel degerlendirme oldugu belirtilen baglam degerlendirmesi gereksinimlerin karsilanip
karsilanamadigini, karsilanamama durumundaki gerekgeleri analiz ederken programin giicli ve zayif
yonlerini de ortaya koymaktadir. CIPP modelinde Girdi boyutu degerlendirilirken; baglam boyutunun
aksine program ve ogeler mikro diizeyde analiz edilmektedir. Girdinin degerlendirilmesi sirasinda,
kapsamin hedeflerle olan tutarliligi ile programdaki hedeflerin okulun amaglar1 ve 6gretim stratejileri
arasindaki dinamizmine bakilmaktadir. Programda yer alan hedeflerin gergeklesmesi icin ihtiya¢c duyulan
kaynaklarin, izlenebilecek stratejilerin neler olacagina girdi boyutunun degerlendirilmesi asamasinda
karar verilmektedir (Ornstein ve Hunkins’ten akt: Karatas, 2007). CIPP modelinde siire¢ boyutu
degerlendirilirken; program uygulama siirecinin degerlendirmesinin yapilarak program hakkinda karar
vericilere sistemli bir doniit ortaya ¢ikarilmaktadir. Siire¢ degerlendirmesinin dncelikli olarak ti¢ amaci
bulunmaktadir (Madaus, Scriven & Stufflebeam, 1983). Bunlardan ilki; programin planlandig1 gibi
uygulanip uygulanmadigini denetlemek veya hangi diizeyde uygulandiginin kontroliinii saglamaktir. Baska
bir amaci ise programda yer alan planlarin gelistirilmesine ve gerekli goriilen durumlarda degistirilmesine
rehberlik ederek yasanabilecek olumsuzluklara karsi 6nlem almaktir. Siire¢ degerlendirmenin diger bir
amacl ise; program igerisinde yer alan katilimcilarin ve programi uygulayanlarin sorumluluklarini takip
etmektir. CIPP modelinin {irtin boyutunun degerlendirilmesinde; genel olarak programin basarisina
bakilmaktadir. Uriin boyutunun degerlendirildigi bu asamada programin uygulama siireci sonunda elde
edilen ciktilara bakilarak program iizerinde bir degisiklige gidilip gidilmeyecegine karar verilmektedir
(Usun, 2016). Ayn1 zamanda iiriin boyutunda programin hedeflerine ulasma durumu degerlendirilmekte
ve programin gelecegine iliskin karar verilmektedir.

Okul 6ncesi egitiminin belirlenen amaca ulasmasi icin 6ncelikli olarak okul 6ncesi egitimi programinin
dogru bir sekilde uygulanmasi ve bu uygulanmanin diizenli olarak degerlendirilmesi gerekmektedir.
Ginimiizde program degerlendirme ¢alismalarina bakildiginda, okul oncesi egitimin kalitesine dikkat
cekilmekte ve programi gelistiricilerine ve uygulayicilarina yonelik beklentiler {izerine odaklanildigi
gorilmektedir. Ornegin Basaran ve Ulubey (2018) tarafindan “Provus’un Farklar Modeli” ne gore
degerlendirildigi, Ozsirkinti, Akay ve Bolat (2014) ve Koksal, Dagal, Duman (2016) tarafindan programin
pilot uygulamasinin 6gretmen goriislerine gore degerlendirildigi, Kandir (2009) ve Yazica (2009)
tarafindan programin uygulayicisi olan 6gretmenlerin siire¢ icindeki motivasyonunu degerlendirildigi
gorilmektedir. Eroglu, Ertek ve Eker (2024) yaptiklar1 arastirmada 2013 Okul Oncesi Egitim Programu ile
2024 Okul Oncesi Egitim Programinin karsilastirilmasi ile programlarin benzerlik ve farklihigim ortaya
koymuslardir. Sapsaglam (2013) tarafindan yapilan 2013 okul oOncesi egitim programinin
degerlendirilmesi ¢alismasinda program tarihsel siireci bakimindan ¢ok yonlii degerlendirilirken, Yazar
(2013) tarafindan yapilan bir ¢alismada ise okul 6ncesi egitim programi biitiinsel olarak degerlendirilip
programin ilkokula hazirlik acisindan etkililigini incelendigi gorilmiistiir. Ancak yenilenen 2024 okul
oncesi egitim programinin degerlendirildigi calisma heniiz yapilmadigi gortilmiistiir. Bu nedenle, arastirma
ciktilarinin literatiire ve okul 6ncesi egitim programini degerlendirme kapsaminda yapilacak olan yeni
arastirmalara katki sunacagi diisiiniilmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci ve Alt Problemler
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Arastirmanin amaci, 2024 yilinda yenilenen okul dncesi egitim programini Stufflebeam’in baglam, girdi,
stirec¢ ve liriin modeline gore degerlendirmektir. Bu amac¢ dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanit
aranmistir.

1. 2024 yilinda yenilenen programda okul dncesi 6gretmenlerinin “Baglam” “Girdi”, “Siire¢” ve “Uriin”
boyutuna yonelik goriisleri nelerdir?

2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 2024 yilinda yenilenen okul 6ncesi egitim programinin Stufflebeam’in
baglam, girdi, siirec¢ ve iiriin modeline gore goriisleri; cinsiyet, gorev yaptiklar1 yerlesim bélgesi,
hizmet siiresi degiskenlerine goére anlamli bir farklilik gdstermekte midir?

2.YONTEM

1.2. Etik Kurul Izni
Arastirma Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi, insan arastirmalari etik kurulu tarafindan 08 Mart
2024 tarih ve 546 protokol numarasiyla uygun bulunmustur.

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmanin modelini, nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli olusturmaktadir.
Betimsel tarama modelinde, ge¢cmiste ya da gilinlimiizde var olan bir durumu var oldugu sekli ile
betimlemek amaglanir. Cok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkindaki genel yargiya varmak
amaci ile evrenin tiimi ya da secilecek bir grup 6rnek ya da érneklem tizerinde yapilan taramalardir
(Karasar, 2023).

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024 egitim 6gretim y1linda Zonguldak il merkezinde resmi ve ézel
okullarda gérev yapan ve elverisli 6rnekleme yontemi ile secilen toplam 59 okul 6ncesi 6gretmeninden
olusmaktadir. Elverisli 6rnekleme, ¢alisilan zaman dilimi icinde ulasilmasi kolay, elverisli olan elemanlarin
arastirmaci tarafindan plansiz, tasarimsiz bir sekilde secimine dayanir. Bu érnekleme yonteminin temel
varsayimi, zaman, para ve is giicii acisindan kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden secilmesi
esasina dayanir (Cohen, Manion, Morrison, 2007). Arastirmanin katilimcilarina ait sosyo-demografik
ozellikler Tablo 2.1'de yer almaktadir.

Tablo 2.1:
Katihmcilara Ait Sosyo-Demografik Ozellikler
Degiskenler Ozellik N %
Kadin 57 96,6
Cinsiyet
Erkek 2 3,4
il Merkezi 35 59,3
Gorev Yaptiklar Yerlesim Ige 16 27,1
Bolgesi Koy 8 13,6
1-5y1l 10 16,9
6-10 y1l 13 22,1
Hizmet Siiresi
11-16 yil 31 52,5
16 y1l ve lizeri 5 8,5

Tablo 2.1’ de arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin %96,6’ sinin (N=57) kadin, %3,4 ‘liinlin
(N=2) erkek oldugu goriilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gorev yaptiklari yerlesim bolgelerine
bakildiginda %59,3’linlin (N=35) il merkezinde, %27,1’'inin (N=16) ilcelerde, %13,6’sinin ise kdylerde
oldugu goriilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin hizmet siiresi incelendiginde %16,9’unun (N=10) 1-5
y1l arasi, %22’ sinin (N=13) 6-10 y1l arasi, %52,5 ‘inin 11-16 y1l aras1 ve %8,5 ‘inin 16 yi1l ve daha fazla
oldugu goriilmektedir.

2.3. Veri Toplama Araglari
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Bu arastirmada veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” ile “Okul Oncesi

vy

Programi Degerlendirme Olgegi” kullanilarak elde edilmistir.
2.3.1.Demografik Bilgi Formu

Arastirmada kullanilan demografik bilgi formunda katilimciya ait cinsiyet, gorev yapilan yerlesim yeri
bolgesi, gorevde bulunduklar: hizmet siiresi degiskenlerine iliskin kapali u¢lu sorular yer almaktadir.

2.3.2.0kul Oncesi Programi Degerlendirme Olgegdi

Aslan, Soyalp, Karahan ve Altundag (2016) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Programi Degerlendirme
Olgegi”; Stufflebeam’in CIPP Modelinin baglam, girdi, siire¢ ve {iriin olmak iizere dért boyutunu yansitan
bir 6lgme aracidir. Olgek besli likert tipinde hazirlanmis 50 madde bulunmaktadir. Olcekte yer alan 1-10
numarali maddeler “Baglam” alt boyutunda, 11-20 arasinda yer alan maddeler “Girdi” alt boyutunda, 21-
40 arasinda yer alan maddeler “Siire¢” alt boyutunda, 41-50 arasinda yer alan maddeler “Uriin” alt boyutu
kapsaminda yer almaktadir. Olgegin Cronbach’s Alfa giivenirlik katsayis1 a=0,925 olarak bulunmustur. Bu
deger 6lcegin yeterli dizeyde giivenirlik oldugunu, 6lgekte yer alan maddelerin birbirleriyle tutarh ve
Olcmek istenilen 6zellikleri oldukc¢a kararl tasiyan bir 6l¢me araci oldugunu géstermektedir.

2.4.Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verileri 2023-2024 egitim 6gretim yih ikinci yarisinda nisan ayinda Zonguldak ilinde
gorev yapmakta olan 59 okul 6ncesi 6gretmeninden iki haftalik siirec icerisinde toplanmistir. Arastirmaci
tarafindan ¢alisma grubunda yer alan okul dncesi 6gretmenlerine arastirmanin amacina yonelik gerekli
bilgilendirmenin yapilmasinin ardindan veri toplama araglar1 dagitilmis ve yanitlamalari istenmistir. Elde
edilen verilerin analizi SPSS 20.0 paket programi aracilifi ile yapilmistir. Arastirmada verilerin
betimlenmesi icin frekans (f), yiizde (%), ortalama (X) ve standart sapma (SS) kullanilmistir. Verilerin
dagiliminin normalligine iliskin yapilan analizler Tablo 3.2’ de sunulmustur.

Tablo2.2:
Puan Dagilimlarina iligkin Normallik Testi Sonucu

Olgek X SS Basiklik Carpiklik

Katsay1 Standart Katsay1 Standart P
H. H.

Okul Oncesi Program

2 - _ *
Degerlendirme Olgegi 3.74 0.16 0.34 0.61 0.19 0.31 0.00

*p<0,05

Tablo 2.2’ de 6lgme aracindan elde edilen basiklik ve carpiklik katsayilar incelendiginde basiklik
katsayis1 ve carpiklik katsayisi degerlerinin #1.5 araliginda oldugu goriilmektedir. Bu aralik 6lgeklerin
normal dagilim gosterdigini ifade etmektedir. Bununla birlikte 6l¢me aracinin normalligini inceleyen diger
bir yol olan Kolmogorow-Smirnov testi sonucunun p<0,05 oldugu gorilmektedir. Bu bulgu, olgek
puanlarinin normal dagilim sergilemedigini ifade etmektedir. Buna bagl olarak arastirmada Mann Whitney
U testi, Kruskal Wallis-H Testinden yararlanilmistir.

3. Bulgular

Arastirma dogrultusunda elde edilen bulgu ve yorumlar soyledir;

» )

Arastirmanin birinci alt problemi “Okul éncesi égretmenlerinin “Baglam”, “Girdi”, “Siirec” ve “Uriin’
boyutuna yénelik gériisleri nelerdir?” seklindedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gorislerinin Okul 6ncesi
egitim programinin CIPP modelinin alt boyutlarina gére puanlarinin aritmetik ortalama ve standart
sapmalari Tablo 3.1’ de belirtilmistir.

Tablo 3.1:
CIPP Modeline iliskin Okul Oncesi Ogretmen Goriisleri

o]

Alt Boyut SS
Baglam 3,04 0,24
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Girdi 3,79 0,27
Siireg 4,27 0,16
Uriin 3,88 0,30
Genel Toplam 3,74 0,12

Tablo 3.1’de, okul 6ncesi O0gretmenlerin 2024 yenilenen okul Oncesi egitim programi hakkinda
gorislerinin biitiin boyutlarda farkh diizeyde oldugu goriilmektedir. Ogretmen goériislerinin alt
boyutlardaki ortalamalarina bakildiginda en diisiik puanin Baglam alt boyutunda (X=3,04) degeri ile, “Orta
Diizeyde Katilmiyorum, en yiiksek puanin Siire¢ alt boyutunda (X=4,27) degeri ile “Tamamen Katiliyorum”
diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Girdi alt boyutunda (X=3,79) degeri ile ve Uriin alt boyutunda (X =3,88)
degeri ile 6gretmen goriislerinin puan ortalamalarinin “Cogunlukla Katiliyorum” diizeyinde oldugu
gorilmiistiir. 2024 yilinda yenilenen Okul Oncesi Programinin degerlendirilmesine katilan 6gretmen
goriislerinin genel toplam (X =3,74) ortalama degeri ile “Cogunlukla Katihyorum” diizeyinde oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemi “Okul o6ncesi 6gretmenlerinin okul oOncesi egitim programini
Stufflebeam’in baglam, girdi, siire¢ ve liriin modeline gore goriisleri; cinsiyet, gorev yaptiklar: yerlesim
bolgesi, hizmet siiresi degiskenlerine gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?” seklindedir. CIPP
degerlendirme oOlgeginde yer alan alt boyutlarin cinsiyet degiskenine gore farklilasip farklilasmadigina
iliskin Mann Whitney-U testi analizi sonuglar1 Tablo 3,6’da verilmistir.

Tablo 3.6:
Cinsiyet Degiskenine iliskin Sonuclar

Gruplar N Sira ortalamas1  Toplam Sira U Z P
Kadin 57 29,66 1690,5
Baglam 37,500 -0,826 0,409
Erkek 2 39,75 79,5
Kadin 57 29,34 1672,5
Girdi 19,500 -1,585 0,113
Erkek 2 48,75 97,5
Kadin 57 29,29 1669,5
Siireg 16,500 -1,707 0,088
Erkek 2 50,25 100,5
B Kadin 57 29,82 1700,0
Uriin 47,000 -0,422 0,673
Erkek 2 35,00 70,00
Kadin 57 29,23 1666,0
Toplam 46,000 -1,845 0,65
Erkek 2 52,00 104,0

p<0,05

Tablo 3.6’da okul Oncesi O0gretmenlerinin 2024 yilinda yenilenen okul Oncesi egitim programi
hakkindaki goriislerinin CIPP degerlendirme modeli biitiin alt boyutlarina ait puanlarinin cinsiyet
degiskenine gore anlaml bir farklilik gésterip géstermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-
U testi analizi sonucunda; kadin ve erkek 6gretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmadigi sonucuna ulasilmistir (p> 0,05).

CIPP degerlendirme 6l¢cegi puanlarinin 6gretmenlerin gorev yaptig1 yerlesim bolgesi degiskenine gore
farklilasip farklilasmadigina iliskin sonuglar1 Tablo 3.7’de verilmistir.

Tablo 3.7:
Yerlesim Bélgesine iliskin Sonuclari

Sira
Boyut Gruplar N ortalamasi XZ Sd P

i1 Merkezi 35 29,11
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Baglam flce 16 31,06 0,243 2 0,886
Koy 8 31,75
i1 Merkezi 35 35,76

Girdi flce 16 21,06 9,895 2 0,007*
Koy 8 22,69
i1 Merkezi 35 30,47

Siirec flge 16 31,66 0,971 2 0,615
Koy 8 24,63
il Merkezi 35 29,33

Uriin flge 16 31,94 0,285 2 0,867
Koy 8 29,06
Il Merkezi 35 31,77

Toplam flce 16 28,09 0,992 2 0,609
Koy 8 26,06

*p<0,05

Tablo 3.7°de okul dncesi 6gretmenlerinin 2024 yilinda yenilene okul 6ncesi egitim programinin CIPP
modeli degerlendirme 6lgegine ait puanlarinin yerlesim bolgesine gore istatistiksel olarak anlaml bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H Testi analizi sonucunda;
baglam alt boyutunda (x?=0,243; p>0,05), siire¢ alt boyutunda (x?=0,971; p>0,05) ve iiriin alt boyutunda
(x?=0,285; p>0,05) olarak bulunmustur. Bu bulguya gére okul éncesi 6gretmenlerinin Okul Oncesi Egitim
programinin CIPP modeli degerlendirme Olgegi Baglam, Siire¢ ve Uriin alt boyutlarindaki puanlarin
aritmetik ortalamalarinin, yerlesim bolgesine gore istatistiksel olarak farklilik géstermemektedir. CIPP
modelinin alt boyutlarindan girdi alt boyutunda ise 6gretmenlerin gorev yaptig1 yerlesim bdlgesi icin
Kruskal Wallis-H Testi degeri 9,895 olarak saglanmis ve p-degeri 0,007<0,05 olarak bulunmustur. Elde
edilen bu bulgu, okul 6ncesi 6gretmenlerinin girdi alt boyutuna ait puanlarinin aritmetik ortalamalarinin,
gorev yaptiklari yerlesim bolgesine gore istatistiksel olarak farkliliklastigin1 gostermektedir. Bu farkliligin
hangi degiskenler arasinda olduguna dair analiz sonuglar1 Tablo 3.8’de belirtilmistir.

Tablo 3.8: Girdi Alt Boyutunun Yerlesim Bolgesi Degiskenine iliskin Sonugclar

M P

flce 0,23964" 0,013
Merkez

Koy 0,20214 0,130
) Merkez -0,23964" 0,013

Girdi Alt Boyutu Ilce

Koy -0,03750 0,978

Merkez 0,20214 0,130
Koy .

Ilge -0,03750 0,978

*p <0,05

Tablo 3.8’de girdi alt boyutunun yerlesim bolgesi degiskenine iliskin sonuclar gériilmektedir. il merkezi ile
ilce puanlarindan il merkezi lehine anlaml farklilik oldugu goériilmektedir (p<0,005). Il merkezi ile kdy
yerlesim bolgeleri puanlari arasinda ise anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir (p>0,005). Okul 6ncesi
o0gretmenlerinin gorev yaptiklar yerlesim bolgelerinden ilce ile kdy puanlarina bakildiginda ise; anlamh
farklilik bulunmadig1 sonucunda ulasilmistir (p>0,005). Baska bir ifade ile okul 6ncesi 6gretmenlerinin
gorev yaptig1 yerlesim bolgelerinden il merkezinde gorev yapan 6gretmenlerin, ilge ve kdylerde ¢alisan
O0gretmenlere gore programin girdileri bakimindan daha olumlu goriise sahip oldugu sonucu bulunmustur.
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin CIPP modeline gore degerlendirme 6lgegine ait puanlarinin hizmet
stresi degiskenine gore farklilasip farklilasmadigina dair Kruskal Wallis-H testi analiz sonuglar1 Tablo
3.9’da verilmistir.

Tablo 3.9:
Hizmet Siiresi Degiskenine Iliskin Analiz Sonuclari

Boyutlar Hizmet Siireleri N Sira Ortalamasi XZ Sd P

1-5yil 10 24,85
6-10 yil 13 35,42

Baglam 11-15 y1l 31 28,82 2,605 3 0,457
16 ve lizeri 5 33,50
1-5yil 10 21,20
6-10 y1l 13 36,96

Girdi 11-15yil 31 29,61 4,927 3 0,177
16 ve lizeri 5 31,90
1- 5yl 10 32,40
6-10 y1l 13 27,58

Siire¢ 11-15 y1l 31 30,89 0,818 3 0,845
16 ve lizeri 5 26,00
1-5y1l 10 40,40
6-10 y1l 13 27,46

Uriin 11-15 y1l 31 39,35 5,837 3 0,120
16 ve lizeri 5 19,80
1-5y1l 10 28,10
6-10 y1l 13 35,77

Toplam 11-15 y1l 31 28,71 1,942 3 0,584
16 ve lizeri 5 26,80

*p <0,05.

Tablo 3.9’ da okul 6ncesi 6gretmenlerinin 2024 yilinda yenilenen okul 6ncesi egitim programinin CIPP
modeli degerlendirme 6lcegine ait puanlarinin hizmet stiresi degiskenine gore istatistiksel olarak anlaml
bir farklilik gésterip géstermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H Testi analizi sonuglari
goriilmektedir. baglam alt boyutunda (x*=2,605; p>0,05), girdi alt boyutunda (x*=4,927; p>0,05), siirec alt
boyutunda (x*=0,818; p>0,05), iiriin alt boyutunda (x*=5,837; p>0,05), ve 6l¢egin toplaminda (x*=1,942;
p>0,05) olarak bulunmustur. Bu bulguya gére CIPP modeli degerlendirme 6lcegi alt boyutlarina ve 6lcegin
geneline ait puanlarin aritmetik ortalamalarina bakildiginda okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul dncesi
egitim programina iliskin goriislerinin hizmet siiresi degiskenin gore istatistiksel olarak anlaml farklilik
gostermedigi sonucuna ulasilmistir.

4. Sonuglar, Tartisma ve Oneriler

2024 yenilenen okul 6ncesi egitim programi CIPP degerlendirme modeline gore incelendiginde, elde
edilen verilerin ortalamalar1 her boyut icin farklihk géstermektedir. Ogretmen gériislerine gore en fazla
ortalamaya sahip olan boyut siire¢ boyutuyken, en az ortalamaya sahip olan boyutun ise baglam boyutu
oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca bakilarak arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda 2024
okul dncesi egitim programinin siire¢ boyutunda oldukga etkili oldugu buna ragmen baglam boyutunda ise
verimli olmadig1 sdylenebilir. Programin degerlendirilmesi siirecinde CIPP modelinin her boyutu tek tek
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incelendiginde uygulanmakta olan program hakkinda daha detaylh ve aciklayict sonuglara
ulasilabilmektedir.

Okul 6ncesi egitim programi CIPP modeli baglam boyutu kapsaminda incelendiginde; 6gretmenlerin
biiylik cogunlugu programi mevcut egitim sistemi icerisinde ve bir egitim-68retim yili siiresince
uygulanabilir oldugunu diisiinmektedir. Ogrenme merkezlerinin diizenlenmesi i¢in ihtiyac duyulan
materyallerin yeterli diizeyde oldugu ve Okul Oncesi Programinin ilkokul programim destekleyecek
nitelikte oldugu goriistintin “Cogunlukla Katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Okul 6ncesi Egitim
Programinin uygulanmasinda, bolgesel 6zelliklerin dikkate alinmasi, egitim kurumlarinin fiziki kosullari,
programin uygulayicisi olan 6gretmenlerin program hakkindaki bilgi ve birikimleri noktasinda goriislerin
orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Yakin zamanda okul 6ncesi egitimi yayginlastirmak amaciyla bir¢ok
calisma yapilmaya baslanmistir. Bu calismalardan 6nde geleni okullasma oranlarinin artirilmasidir.
Okullasma oraninin artirilmasi amaciyla; ilkokul ve ortaokul binalarinda bulunan bir veya birkac¢ derslik
anasiniflarina doniistiiriilmiis, meslek liselerinde de ayni bina igerisinde ayrilan alanlar uygulama siniflari
olarak faaliyete gecirilmistir. Okul 6ncesi egitimin fiziksel niteliginin yetersiz olmasi okul 6ncesi egitimin
verimliligini de tehdit etmektedir (Kursunlu, 2018). Aslan ve Uygun (2019) tarafindan yapilan ¢alismada
da ogretmenler ozellikle okul 6ncesi egitim kurumlarinin fiziki altyapilarinin uygun olmadigimi ve
programin gelistirilmesi stirecinde bolgesel kosullarin yeterince dikkate alinmadigini belirtmislerdir. Okul
oncesi egitim programinin baglam boyutuna yonelik diger ifadelere bakildiginda; 2024 yilinda uygulamaya
konulan programin giincel gelismeleri ve teknolojik yenilikleri dikkate almasi bakimindan 6gretmen
goriislerinin “cogunlukla katilmiyorum” diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Okul oncesi egitim programi CIPP modeli girdi boyutu kapsaminda incelendiginde; uygulanacak
etkinliklerin ilgi cekiciligi, kazanimlarla uyumlulugu, kullanilan 6grenme materyallerinin 6zellikleri,
6grencilerin gelisim diizeyine uygunlugu agisindan 6gretmenlerin “tamamen katiliyorum” diizeyinde gorts
bildirdikleri goriilmektedir. 2024 yilinda yenilenen okul Oncesi egitim programin esnekligi siklikla
vurgulanmakta ve 6gretmenlerin program icerigini cocuklarin gelisim 6zelliklerine gére diizenlemelerine
imkan saglamaktadir. Girdi boyutunda yer alan diger ifadelerden programda aile faktoriiniin ve ¢ocuklarin
bireysel farkliliklarinin goz ardi edildigi ifadelerine iliskin 6gretmen goriislerinin “Orta Diizeyde
Katilmiyorum” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Programda yer alan aile katihmi g¢alismalarinin
uygulanamamasinda sosyoekonomik diizey, ailelerin yogun ¢alisma tempolari, egitim diizeyleri gibi bircok
faktorin etkili oldugu diistiniilmektedir. Aslan ve Uygun (2019) tarafindan yapilan ¢alismada programda
yer verilmesine ragmen, ailelerin programdaki roliintin ve ¢ocuklarin bireysel farkliliklarinin yeterince
dikkate alinmadigi katihmcilar tarafindan ifade edilmistir. Kocyigit (2015) tarafindan yapilan arastirmada
da aile katiliminin okul 6ncesi egitimdeki durumu incelemis; yasanan sorunlarin ailelerin 6gretmenlerle is
birligi noktasinda isteksizligi, cocuklarinin egitimine zaman ayiramamalari, egitim kurumunun bulundugu
bolgenin demografik dzellikleri, 6gretmenin veya ebeveynlerin iletisim tarzlar1 gibi benzer sebeplerden
kaynaklandigini belirtmistir.

2024 yilinda yenilenen okul 6ncesi egitim programi CIPP modeli siire¢ boyutuna yonelik 6gretmen
gortusleri incelendiginde; 6gretmenlerin “tamamen katiliyorum” diizeyinde oldukca yliksek oranda olumlu
gorlis sahibi olduklar goriilmektedir. Ogretmenlerin 68renme siireci icerisinde farkl stratejiler
kullandiklari, ¢ocuk merkezli ve is birlikli yaklasim sergiledikleri, egitim ortamini ¢gocuga gére uyarlayarak
cocuk merkezli uygulamalar yaptiklar1 sonuclarina ulagilabilir. Ogretmenlerin giinlik egitim akig
icerisinde yer alan “oyun zamanit”, “giine baslama zamani”, “dinlenme zamani” uygulamalarina énem
verdikleri goriilmektedir. Aslan ve Uygun (2019) yaptiklar1 ¢alismada o6gretmenlerin en iyi
uygulamalarinin aktif 6grenme etkinliklerine yer vermeleri, oyun zamanini etkili bir sekilde kullanmalari,
etkinlikleri ¢ocuklarin seviyesine gore uyarlamalari ve cocuk merkezli etkinliklere yer verilmeleri seklinde
oldugu sonucuna ulasmislardir. Benzer sekilde programin amaca hizmeti bakimindan bu tarz
uygulamalarin 6nemini aciklayan Gilinay, Eti ve Aktas (2022) yaptiklar1 calismada bu uygulamalarla
¢ocuklarin siirec icerisinde aktif kilindigi, kazanim odakl siire¢ yerine yasanti odaklh bir 6grenme imkani
sunuldugunu vurgulamislardir. Ogretmenler siire¢ icerisinde “kavram kontrol tablosu”, “giinliik
degerlendirme ¢alismalar1”, “kazamim gosterge tablosu” “biitlinlestirilmis etkinlik formati” gibi formlari
etkin olarak kullandiklarini belirtmislerdir. Ogrenme merkezlerini ekleme ¢ikarma, 6l¢me degerlendirme
tekniklerini kullanma noktasinda 6gretmenlerin desteklenmeleri 6nemlidir.

2024 yilinda yenilenen okul oncesi egitim programi CIPP modeli iiriin boyutuna yonelik 6gretmen
gortsleri incelendiginde; biitiinlestirilmis etkinliklerin ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisimine katki sagladigi ve
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programin c¢ocuklarin okul yasamina uyumunu kolaylastirdigi hususunda 6gretmenlerin “tamamen
katiliyorum(x=4,66)" diizeyinde oldukga yiiksek oranda olumlu goriis sahibi olduklar1 gériilmektedir. Bu
sonucu destekler nitelikte, Can (2019) yapmis oldugu calismasinda biitlinlestirilmis etkinliklerde birden
fazla disiplinin bir araya gelerek farkli 6gretim tekniklerinin kullanilmasinin, okul 6ncesi dénem
cocuklarinda farkli gelisim alanlarinda biitilinciil ilerleme kat edildigini ve kalic1 6grenmeler saglandigini
aciklamistir. Programin aileden kaynakli sorunlari ¢6zme noktasindaki etkililigine iliskin 6gretmen
goruslerinin ise, “orta diizeyde katilmiyorum (x= 2,61)” diizeyinde oldugu gorilmektedir. Bu durumun
programin uygulandigi bolgelerdeki sosyo-ekonomik farkliliklar sebebiyle ailelerin beklentilerinden,
iletisim becerilerinden ve ilgisizliklerinden kaynakli olusabilecegi diistiniilmektedir. Programin CIPP
modeli {liriin boyutuna yonelik ¢iktilarina bakildiginda; programin cocuklarin diistinme becerilerini
gelistirdigi, farkli gelisim alanlarinda ilerlemelerini sagladig1 ve ilkokula hazirbulunusluklarini artirdigi
sonucuna ulasilmistir. Genel olarak iiriin boyutunda yer alan ifadelere bakildiginda programin eksikliklere
ragmen hedeflere ulasma durumuna 6gretmenlerin olumlu goriis bildirdigi goriilmektedir. Cobanogluy,
Yildirim ve Aydin (2020) yaptiklar1 ¢alismada egitim 6gretim siireci icerisinde yasanan sorunlarin
programin ciktilarini negatif yonde degistirdigini, baska bir ifadeyle egitimin niteligini diistirdiigiinii
belirtmislerdir. Cocuklarin okul 6ncesi egitim déneminde bulunduklari siire¢ icerisinde; ailenin okuldan
beklentileri, 6gretmenlerin bilgi birikimleri ve yeterlilikleri, kullanilan 6grenme materyalleri, egitim
ortaminin fiziki yapisi, programda yer alan kazanimlarin uygun secimi, programa yonelik planlarin
olusturulmasi... vb. sekilde sayilabilecek bircok etmen egitim kalitesini etkilemekle birlikte program
basarisini da tehdit etmektedir.

2024 yilinda yenilenen okul 6ncesi egitim programina iliskin 6gretmen goruslerinin cinsiyete gore
analiz sonuglar incelendiginde; cinsiyet degiskenine gore anlamh bir farklilik olmadig tespit edilmistir.
Ogretmen goriislerinin gérev yaptiklar1 yerlesim bélgelerine gore analiz sonuglarina bakildiginda
programin baglam, siire¢ ve lirtin boyutlarinda anlamli bir farklilik bulunmazken, program girdilerine
iliskin il merkezinde calisan 6gretmenlerin ilge ve kdylerde calisan 6gretmenlere gére daha olumlu goriis
bildirdikleri gorilmistiir. Benzer olarak; Basun ve Erden (2020) yaptiklar1 ¢calismada 6grencilerin kdy ya
da kentte yasamasina bagli olarak problem ¢6zme becerilerini 6gretmen gortisleri agisindan incelemis ve
merkezde yasayan 6grencilerin daha yiiksek ortalamalara sahip oldugu sonucuna ulasmistir. Bu farkliligin
olusmasinda sosyal ve ekonomik imkanlarin il merkezlerinde daha iyi durumda olmasi, ailelerin egitim
diizeyleri ve dolayl olarak 6grencilerin hazirbulunusluklarinin daha yiiksek seviyede olmasi diisiiniilebilir.

Arastirma bulgularindan hareketle su 6neriler gelistirilebilir;

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 2024 yilinda yenilenen egitim programina dair hakimiyetlerini artiracak
hizmet ici egitim faaliyetleri diizenlenebilir. Ogretmenler okul &éncesi egitim alanindaki ulusal ve
uluslararas1 giincel gelismeleri takip etmeleri saglanabilir. Egitim siirecinde etkili olabilecek nitelikli
bilimsel kaynaklar1 inceleyebilir ve elde ettikleri bilgi ve becerileri kendi egitim ortamlarinda
kullanabilirler.
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ABSTRACT

Social media takes a large space in the digital World. It eases the life while it leads to some problems at the same time as well.
Social media addiction is one of these problems. It seems essential that it is important to recognize the significance of studies
in the literature and even to increase the number of studies in order to be able to be aware of social media addiction and to
cope up with it. The aim of the current study which is implemented by basing on this issue is to investigate the level of high
school students’ social media addiction. Descriptive method which is one of the quantitative research methods was applied
for the study. 511 high school students from a city in the Central Anatolia Region in Turkey in 2022-2023 education year
included in the study. The “Personal Information Form” consisting of nine questions and the “Bergen Social Media Addiction
Scale” were used as data collection tools to examine students' social media addictions. The obtained data were analyzed with
statistical techniques using the SPSS program. According to the results of the study, there was no significant difference
according to the participants' gender, class level, educational status of parents and social media addiction levels. A statistically
significant difference in social media addiction was found according to the variable of the statu of unlimited, limited (quota)
and non-availability of the Internet which is used in participants’ houses and the variable of the time spent on social media
by the participants. It is seen that the time which is spent in the social media by participants affects the social media addiction
at the same time. According to the result of the research, educational trainings about this issue can be given to the students
in order to class the time spent on social media up on behalf of students. Interesting reasons for using social media can be
investigated and suggestions such as taking steps to use social media more educatively can be made.

Keywords: Social Media, Social Media Addiction, High School
Ethical Committee Date / Number : Nigde Omer Halisdemir University Ethical Committee , 05.04.2023, No: E.342436.

EXTENDED ABSTRACT

Purpose and Significance

The increasing use of social media in the world can lead to some negativities and diseases. Addiction is one of these
negativities and is a type of psychological disorder. One of today's rapidly spreading addiction types is social media
addiction. Social media addiction can be defined as a situation that causes problems such as not being able to control
the use of social media tools, not being able to prevent excessive use, and feeling angry when not used. The aim of this
study is to measure the social media addiction levels of high school students and to determine whether variables such
as gender, grade level, mother's education level, father's education level, presence of internet at home, unlimited
internet at home and time spent on social media affect social media addiction. In this framework, in the research
conducted through a survey with students in public high schools in Nigde, social media addiction levels were
examined in terms of the demographic variables mentioned. In the studies examining the social media addiction levels
of young people and adolescents, the rate of social media use has gradually increased in recent years, and social media
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addiction levels have also started to increase. Since these results are seen, it is important to monitor social media
addiction at certain intervals.

Methods

This study was conducted based on the quantitative research method survey design. The survey model is a model
that provides the opportunity to photograph the desired feature or situation of the group. In this study, this design
was preferred because the current situation of the participants was examined without any intervention. The
population of this study consists of 9th, 10th, 11th grade high school students in public high schools in a province in
the Central Anatolia region in the 2022-2023 academic year. The reason why 12th graders were not included in the
study was that these students were not willing to participate in the study due to the fact that they were in the year of
university entrance exam. The schools in the study sample were determined as high schools that the researchers could
easily reach and collect data according to convenience sampling. As a result, 511 students from five different high
schools were surveyed.

Results

There was no statistically significant difference in the social media addiction levels of the participants according to
gender. The average scores of the participants’ grade levels were found to be close to each other. The possible reason
for this result may be that the rate of social media use has been increasing rapidly in recent years. It was examined
whether the participants' mother and father education status affected their social media addiction, and as a result, it
was seen that the education status of the parents had no effect on social media addiction. Another variable that was
examined for its effect on the level of social media addiction was the lack of internet at home, having unlimited internet
and having limited internet, and the results showed that there was a significant difference in the level of social media
addiction. It was revealed that the scores of the participants with unlimited internet were higher than the participants
who did not have internet at home or had limited internet. Finally, the variable whose effect was examined in the
study was the amount of time participants spent on social media daily. It can be said that the time spent by the
participants on social media creates a significant difference in their social media addiction levels.

Discussion and Conclusions

Based on the research findings, future studies may focus on the variable of time spent on social media. According to
the research results, as the time spent on social media increases, social media addiction levels increase. In another
study, the reasons for the time spent by the participants on social media can be investigated. Trainings can be
organized so that the time spent on social media does not reach the level of addiction. The attractive aspects of social
media can be emphasized and these aspects can be used on more educational platforms to provide useful applications
to the participants. By sharing educational and informative posts on social media, students' purposes of using social
media can be transformed into more useful.
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Lise Ogrencilerinin Sosyal Medya Bagimlilik Diizeylerinin
Demografik Degiskenler Acisindan incelenmesi
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OZET

Dijital diinyada biiyiik paya sahip olan sosyal medya insan hayatinm1 kolaylastirirken ayni zamanda bazi sorunlar1 da
beraberinde getirmektedir. Zamanla daha fazla kitleye hitap eden sosyal medya araglarinin, insanlar tizerindeki etkilerinin
yildan yila degisebilecegini diisiinerek bu sonucu bilimsel anlamda aciklayan calismalara ihtiya¢ oldugu diisiiniilmiistiir.
Buradan hareketle gerceklestirilen mevcut ¢calismanin temel amac, lise 6grencilerinin sosyal medya bagimlilik diizeylerinin
incelenmesidir. Calismada nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama deseni kullanilmistir. Calismaya 2022-2023 egitim
dgretim yilinda I¢ Anadolu Bélgesinde bir ilde bulunan 511 lise 6grencisi katilmistir. Ogrencilerin sosyal medya
bagimhliklarini incelemek i¢in veri toplama araci olarak, dokuz sorudan olusan “Kisisel Bilgi Formu” ve “Bergen Sosyal Medya
Bagimlilik Olgegi” kullanilmistir. Elde edilen veriler SPSS programu kullanilarak istatistiksel tekniklerle analiz edilmistir.
Arastirmanin sonucuna gore katihmcilarin cinsiyetlerine, sinif diizeylerine, anne ve baba egitim durumlarina goére sosyal
medya bagimhilik diizeylerine gére anlaml bir fark goriillmemistir. Katilimcilarin evlerinde bulunan internetin sinirsiz, sinirl
(kotalr) ve internetin olmama durumlarina ve katilimcilarin sosyal medyada gecirdikleri zaman degiskenlerine gore ise sosyal
medya bagimliliklarinda istatistiksel olarak anlamli fark saptanmistir. Ayni zamanda katilimcilarin sosyal medyada
gecirdikleri zamanin sosyal medya bagimliliklarini etkiledigi goriilmiistiir. Arastirma sonucuna gore sosyal medyada
gecirilen zamanin 6grenciler adina daha kaliteli hale getirmek i¢cin 6grencilere bu konuda egitimler verilebilir. Sosyal medya
kullaniminda ilgi ¢ekici sebepler arastirilarak sosyal medyanin daha egitici kullanilmas i¢in adimlar atilmasi gibi éneriler
getirilebilir. Sonug olarak sosyal medya bagimliligina sebep olarak gosterilebilecek degiskenlerin bulunmasi saglanmis olup
bu dogrultuda sosyal medya bagimlilifinin en aza indirilmesi i¢in ¢alismalar yapilabilir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal medya, Sosyal medya bagimlilig, Lise 68rencileri

Etik Kurul izni Tarih / Say1: Nigde Omer Halis Demir Universitesi Etik Kurulu, Tarih: 05.04.2023, Say1: E.342436.

1. Giris

Insanlar, gecmisten giiniimiize iletisim kurabilmek icin bir¢cok teknoloji gelistirmislerdir. Zaman
icerisinde sosyal medya insanlar arasindan ¢ok yaygin kullanilan iletisim araci olmustur. Sosyal medya,
Web 2.0 teknolojisini kullanarak toplumun haberlesmesini, etkilesime girmesini, paylasimlar yapmasini,
birbirlerinin paylasimlarin1 takip edebilmelerini, tartisma ortamlar1 olusturabildikleri bir yerdir
(Blackshaw & Nazzaro, 2006). Sosyal medya bilginin hizli sekilde yayilmasina biiyiik katkida bulunur.
Baska bir sekilde tanmimlamak gerekirse sosyal medya, kisilerin sahip olduklari sayfalarinda kendi
ozglrlikleriyle fotograf, belge ve diisiincelerini paylastiklar1 bu paylasimlar ile diger kullanicilarla
etkilesime girdikleri ortamlardir. Bunun yaninda anlik iletisim imkan1 da sunar (Sayimer, 2008). letisim
agini cok hizli genisleterek iletisimi insanlar i¢in kolaylastiran ¢ok 6nemli bir kanaldir. Sosyal medya
kullanicilar teknoloji ile duygu diisiincelerini, yazilarini, resimlerini ve videolarini paylasabilirken bunun
yaninda kullanicilar sosyal medya ortamlarinda icerik de iiretebilirler. ihtiya¢ duyulan bilgiye ulasmada,
isbirlikli calismalarda fazlasiyla iyi kullanildig1 séylenebilir (Ajjan & Hartshorne, 2008, s. 78). icerik liretme
konusunda bireyleri yalnizca tiiketimden ¢ikarip liretime de sevk ettigi s6ylenebilir.

Kullanicilarin sayisiz paylasimda bulunabildigi, farkl fikirlerden dogan iceriklerin tretildigi ve cesitli
firsatlarin bulundugu yerdir (Vural & Bat, 2010). Bireylerin kendileri icerik gelistirici bir rol iistlenir ve
bilgiyi Uretmeye baslarlar (McLoughlin & Lee, 2008, s. 95).Kullanicilarina oldukea sinirsiz bir 6zgurliik
ortami sunar.

Kullanici sayisinin giin gectikee artiyor olmasi sosyal medyanin kitlesel olarak oldukga giiclii oldugunun
da kanitidir. Bu giiciin kontrolsiiz birakilmasi sosyal medyanin dezavantajli yonlerinin ortaya ¢ikmasina
neden olabilmektedir (Oztiirk & Talas, 2015). Sosyal medyanin avantajlariyla beraber dezavantajlar da
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mevcuttur (Oztiirk & Talas, 2015). Avantajlarinin yaninda dezavantajlar1 da bulunan sosyal medya araglari
kullanic1 sayilar1 hizlica artirmaya devam etmektedir. Bilginin hizlica yayilmasinin dniinde bir engel
olmadig icin hangi bilginin dogru bilgi oldugu konusu da bir dezavantajdir. Bu igerikler zaten var olan bilgi
kirliligini daha da artirabilir. Kullanicilar tarafindan olusturulan icerikler gercegi yansitmayabilir. Bilincli
kullanim disinda kétiiye kullanan sayisi artabilir ve bunun 6niine gecmek zor olabilir.

Sosyal medya uygulamalari, kitleleri etrafinda toplamay1 basarmistir. Sosyal medya uygulamalarina
erisim icin kullanilan cihazlar teknolojik cihazlardir. Glintimiizde en ¢ok akilli telefon kullanilmaktadir.
Sosyal medya sitesi niteliginde ilk karsimiza cikan site “Sixdegrees.com” sitesidir (Body & Ellison, 2007).
Bu siteden sonra sosyal medya siteleri olarak sayabilecegimiz sitelerin sayisi giderek fazlalasmistir. Bu
sitelerden 2000’li yillarda kurulanlar, Friendster, Couchsurfing, Open, Hi5, Linkedin, Tribe.net, MySpace
gibi sitelerdir. Sosyal medya sitelerinin Kristina Lerman’a (2007) gore sosyal medya sitesi olarak
nitelendirilmesi i¢cin bazi unsurlara sahip olmasi gerekmektedir. Kisaca bu unsurlardan bahsedersek,
kullanicilarin her cesit icerigi olusturmasina imkén saglayan ve iceriklere katkida bulunulmasina olanak
taniyan, iceriklerini etiketleyebildikleri, icerikleri aktif veya pasif kullanimla da degerlendirebildikleri,
diger kisilerle ortakilgi alanlarini olusturularak sosyal aglar kurabildikleri ortamlardir. Bu sitelerden sonra
¢ikan ve yayginlasan giinlimiiz sosyal medya siteleri arasinda ise, Facebook, Twitter, Instagram, TikTok,
Flickr, Youtube ve fazlasi vardir (Gokdemir ve Ugur, 2020). Bu sosyal medya araglarinin kullanim diizeyleri
giin gectikge artmaktadir. Diinya iizerinde kullanilan en popiiler sosyal ag Facebook'tur (URL-1, 2022).
Gokdemir ve Ugur (2020)'un g¢alismalarinda katilimcilarin sosyal medya aglar1 kullanma durumlarina
bakilmis ve ¢alismalarinda %57.3 oranla en sik kullanilan sosyal medya uygulamasinin Facebook oldugu
belirlenmistir (2020). 2022 yilinda yayinlanan TUIK verilerine gére ise en ¢ok kullanilan sosyal medya
uygulamas1 %82.0 orani ile WhatsApp, %67.2 ile Youtube’dur. Instagram ise %57.6’1ik oran ile tiglinct
sirada yer almaktadir. Cinsiyete gore kullanim oranlarina bakildiginda erkeklerin WhatsApp kullanim
oranlarinin (%85.9), kadinlardan (%78.1) fazla oldugu goriilmektedir. Diger sosyal medya araglar: olan
Youtube, Facebook, Instagramda da erkeklerin kullanim oranlar1 kadinlara gére 6-7 puan arasinda daha
ytiksek cikmistir (URL-2, 2022). Verilere gore cinsiyet degiskeni kullanim oranini etkilemektedir. Erkekler
sosyal medya araglarini kadinlardan daha fazla kullanmaktadir.

Her y1l ytizlerce tilkenin dijital verilerinin yayinlandigi We Are Social raporuna gore diinya niifusu 7.93
milyardir. Bu niifusun ytzde %57’si kentlerde yasamaktadir. Diinyada mobil kullanici sayisi 5.32 milyara
ulasmistir. Bu rakam toplam diinya niifusunun %67’sidir. Yine diinyadaki internet kullanicilarina
baktigimizda 2022 verilerine goére 5 milyar internet kullanicisi mevcuttur. Bu rakamda diinya
nifusunun %63’ yapmaktadir. Bu rakamlarin i¢inde bir de sosyal medya kullanicilar1 vardir. Diinyadaki
sosyal medya kullanicilarinin sayisi 4.65 milyar Kisidir. Toplam diinya niifusunun %58’ini olusturan bu
rakam diinya niifusunun yarisindan baya fazladir. Diinya lizerindeki insanlarin internete baglanmak icin
sectigi araclara baktifimizda internete baglananlarin % 92.4’i mobil telefonlarla, %68’i diziistii veya
masatstii bilgisayarla baglanmaktadir. Bu da bize mobil telefonlarin internet hayatimizda roliiniin biyiik
oldugunu gostermektedir. Mobil telefonlarin internet trafigindeki iilke siralamasinda Tiirkiye 5. Sirada yer
aliyor. Turkiye'nin kullamim orani %74.9’dur. Birinci sirada Nijerya %85.7 kullanim oraniyla yer aliyor.
Diinya’da en ¢ok tercih edilen sosyal medya araglarina bakacak olursak yine 2022 yilinda yapilan ¢alismada
en ¢ok tercih edilen sosyal medya araci Facebook olmustur. Yapilan arastirmada Facebook kullanici sayisi
2.910 milyardir. ikinci sirada ise 2.562 milyar kullanic ile Youtube gelmektedir. Ugiincii sirada 2.010
milyar kullanici ile Whatsapp, 1.478 milyar kullanici ile Instagram dérdiinct, 1.263 milyar kullanici ile de
Wechat besinci sirada yer almaktadir. Diger en popiiler sosyal medya araclari en ¢ok kullanici sayisindan
en az olana dogru soyle siralayabiliriz: Tiktok (1 milyar), Facebook Messenger (988 milyon), Douyin (600
milyon), QQ (574 milyon), Sina Weibo (573), Kuaishou (573 milyon), Snapchat (557 milyon), Telegram
(550 milyon), Pinterest (444 milyon), Twitter (436 milyon), Reddit (430 milyon), Quora (310 milyon).
Diinyada en ¢ok kullanilan sosyal medya araci Facebook olmustur (URL-3, 2022). Daha 6nceki yillara
bakildiginda da benzer sonucu gérmek mimkiindiir. Facebook kullaniminin diinyada bu kadar yaygin
olmasindan dolay1 arastirmacilar sosyal medya tlizerinde dururken Facebook iizerinde de durmuslardir.
Facebook adi altinda aslinda sosyal medya aracglarim kapsayan arastirmalar yapmislardir. Facebook
kullanicilarinin yas ortalamalarina bakildiginda en ¢ok 18-24 yas ile 25-34 yas araligindaki kullanicilar
yogunluktadir (Simsek, 2021). Facebook kullanicilar1 yas araligi orta yas ve gen¢ yas grubunda
yogunlasmaktadir. Facebook en c¢ok tercih edilen sosyal medya araci oldugu i¢in alanda en ¢ok ¢alisma
facebook tizerine yapilmaktadir. Diger sosyal medya araclarinin kullanim oranlar1 ise yildan yila
artmaktadir.
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Diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de durum benzer durumda olsa da kii¢iik farkliliklar bulunmaktadir.
We Are Social Tiirkiye raporuna gore Tiirkiye'nin niifusunun 84 milyon oldugunu diisiiniirsek bu ntifusun
icindeki sosyal medya kullanicilarinin sayis1 68.9 milyondur. Sosyal medya kullanicilarinin niifusa orani
ise %80’dir. Tiirkiye’ de bir y1l icinde sosyal medya kullanici sayisindaki artis 8,9 milyondur. Bu da 6nceki
yila gore artis oranin1 %14.8 yapar. Ulkemizde sosyal medyada gegirilen toplam siire 2 saat 59 dakikadir.
Gecirilen siirenin 6nceki yila gore artis1 +2 dakikadir. Yani %1.1 oraninda artis mevcuttur. Tiirkiye’'de 13
yas ve lizeri sosyal medya kullanici sayisinin niifusa oranmi %101.1'dir. Tirkiye’de sosyal medya
kullanicilarinin %41.3’t kadin, %58.7’si erkektir. Diinya genelinde 13 yas iistil bireylerin sosyal medya
kullanim oranlar1 %63 iken, Tiirkiye’de bu oran %80’dir. Yine Diinya’da bir kisiye diisen sosyal medya
hesabi sayis1 8.6 iken, bu oran Tiirkiye’de 9.1 ‘dir (URL-3, 2022). Ulkemizde sosyal medya kullanim oranlar:
yillara gore degerlendirildiginde artis gozlemlenmektedir.

Sosyal medya kullaniminin diinyada ve iilkemizde hizla artiyor olmasi insanlarin hayatinda bazi
degisikliklere sebep olmaya baslamistir. Diinya’da artan sosyal medya kullanimi bazi olumsuzluklara ve
hastaliklara da yol agabilmektedir (Comlekei & Basol, 2019). Bagimlilik bu olumsuzluklardan biridir ve
psikolojik bir rahatsizlik ¢esididir (Tutgun Unal & Deniz, 2016). Giiniimiiziin hizla yayilan bagimhlk
cesitlerinden birisi de sosyal medya bagimliligidir. Sosyal medya bagimlilif1 sosyal medya araglarinin
kullanimini kontrol edememe, asir1 kullanima engel olamama, kullanilmadig1 durumlarda sinirli hissetme
gibi problem yasatan bir durum olarak tanimlanabilir (Bardake¢1 & Aslan, 2021). Baska bir tanimla sosyal
medya bagimliligl, sosyal medya araglariyla normalden ¢ok daha fazla beraber olma, sosyal medya araglari
ile zaman gecirmek icin ve kullanmak i¢in fazla istek duyma, zamanimizin ¢ok biiytik bir béliimiinii sosyal
medya araglarindaki aktivitelere harcama gibi durumlar olarak tanimlanabilir (Andreassen vd., 2014).
Greenfield (2011), insanlarin zevk aldig1 davranislarin bagimhilik 6zelligi oldugunu, dijital diinyanin da
insanlara zevk verdigi icin duygu durumlarinda ve kullanim oranlarinda degisiklige yol actigini
soylemektedir. Genglerin ve ergenlerin sosyal medya bagimlilik diizeylerinin incelendigi ¢calismalarda son
yillara dogru sosyal medya kullanim orani gittikce artmis bununla beraber sosyal medya bagimlilik
diizeyleri de artmaya baslamistir. Bu sonuglar goriildiigii icin sosyal medya bagimliliginin belli araliklarda
izlenmesi gerekmektedir (Tutgun-Unal & Deniz, 2016). Internet kullaniminin en yogun oldugu grup geng
gruptur (Balc1 & Ayhan, 2007). Benzer sekilde sosyal medya kullaniminin en fazla artis gosterdigi yas grubu
genclerdir (Balci, Bekiroglu, Karaman, 2019. s. 44). Mevcut ¢calismada bu sebepten dolayi lise 6grencileri
orneklem olarak tercih edilmistir. Calismada lise 6grencilerinin secilmis olmasinin temel sebebi internet
kullanim durumlarinin daha kii¢iik yas gruplarina gore ebeveyn kontroliinden ¢ikmis olmasinin
diisiiniilmesidir. Bu sayede calismanin sonucunu etkileyebilecegini diisiindiiglimiiz ebeveyn kontrolii
degiskeni disarida birakmaya c¢alisilmistir. Mevcut ¢alismada ele alinan degiskenlerin secilme sebebi ise
lise 6grencilerinin yas grubunda yapilan ¢calismalarda ve hatta Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme (PISA)
Sinavinin anket c¢alismalarinda ortalama 15 yas grubundaki 6grencilerin genel olarak internette
gecirdikleri siirelere bakilmis olmasi fakat sosyal medyada gecirdikleri siireyle yapilan ¢alismalarin
azlhigidir. Yine benzer calismalarda cinsiyet, sinif diizeyi gibi degiskenlere bakilmis fakat anne baba egitim
durumunun sosyal medya bagimlilik diizeylerinde fark olusturup olusturmadigi da yeterli diizeyde
incelenmedigi goriilmiistir. Bu ¢alismada biitiin bunlar goz oniinde bulundurularak 6érneklem secimi ve
demografik degiskenlerin se¢imi saglanmistir.

Biitiin bu durumlar goz oniine alindiginda yapilan bu calismanin amaci, lise 6grencilerinin sosyal medya
bagimhilik diizeylerini 6lcerek, cinsiyet, sinif diizeyi, anne egitim durumu, baba egitim durumu, evde
internetin varligi, evdeki internetin sinirsiz olma durumu ve sosyal medyada gecirilen zaman gibi
degiskenlerin sosyal medya bagimliligina etki edip etmedigini belirlemektir. Elde edilen sonuclar
dogrultusunda lise 6grencilerinin bagimlilik diizeyleri dikkate alinarak iyilestirici ¢calismalar yapilmasina
zemin hazirlamak amag¢lanmaktadir. Giiniimiiz kosullarinda konunun 6énemini vurgulamak ve yapilacak
olan benzer ¢alismalara destek olabilmek istenmektedir. Sosyal medya bagimlilifinin yol acabilecegi siber
zorbalik, siber magduriyet gibi risk faktorlerini 6nleyici ¢alismalar yapilmasina tesvik edici olmasi
beklenmektedir.

Bu arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmistir.
1. Lise 6grencilerinin sosyal medya bagimlilik diizeyleri nedir?

2. Lise ogrencilerinin sosyal medya bagimlilik diizeyleri cinsiyete, sinif diizeyine, anne egitim
durumuna, baba egitim durumuna, evde internetin varligina, evdeki internetin sinirsiz olma durumuna ve
sosyal medyada gecirilen siireye gore degismekte midir?



Omay Duymaz, M. & Onal, N. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi / Karaelmas Journal of Educational Sciences 12 (2024) 32-44 37

2. Yontem

2.1. Etik Kurul Izni

... Universitesi Etik Kurulu, Tarih: 05.04.2023, Say1: E.342436. Arastirmada kullanilmis olan Bergen
Sosyal Medya Bagimhilig1 Olgegi izni arastirmaya baslamadan énce alinmistir.

2.2. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nicel arastirma yontemi iliskisel tarama desenine dayali olarak gerceklestirilmistir. Bu
calismada katilimcilarin mevcut durumu herhangi bir miidahalede bulunmadan incelendigi icin bu desen
tercih edilmistir.

2.3. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Bu ¢alismanin evreni 2022-2023 egitim 6gretim yilinda I¢ Anadolu bolgesinde Nigde ilinde bulunan
devlet liselerindeki 9, 10, 11. Sinif lise 6grencileri olusturmaktadir. 12. Siniflarin c¢alismaya dahil
edilmemesinin sebebi ise bu sinif 6grencilerinin liniversite sinavina giris yilinda olmalar1 gerekcesi ile
arastirmaya katilmaya goniilli olmamalaridir. Calisma érnekleminde yer alan okullar arastirmacilarin
kolay ulasabildigi liseler arasindan se¢ilmistir. Uygun 6rneklem kullanilmistir. Sonugta bes farkli liseden
511 6grenciye anket uygulamasi yapilmistir. Katiimecilara cinsiyet, sinif diizeyi, anne egitim durumu, baba
egitim durumu, evde internete sahip olma durumu, sosyal medyada giinliik ortalama harcanan zaman
degiskenleri asagidaki gibidir.

Tablo 1 )
Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Demografik Ozellikler Frekans %

Cinsiyet Kadin 316 61.8
Erkek 195 38.2

Sinif Dlzeyi 9. Sinif 131 25.6
10. Sinif 190 37.2
11. Sinif 190 37.2

Anne egitim durumu ilkokul 149 29.2
Ortaokul 124 24.3
Lise 139 27.2
Lisans 72 14.1
Lisansustu 27 53

Baba egitim durumu ilkokul 117 22.9
Ortaokul 136 26.6
Lise 117 22.9
Lisans 91 17.8
Lisansustu 50 9.8

Evde internete sahip olma durumu Sinirsiz 431 84.3
Sinirli (kotal) 35 6.8
internet yok 45 8.8

Sosyal medyada glinlik ortalama harcanan zaman? 0-2 saat 128 25.0
2-4 saat 242 47.4
4+ 141 27.6

Tablo 1’de arastirmanin katilimcilarina ait demografik 6zelliklerine gore say1 ve yiizdelik dagilimlari
listelenmistir. Katilimcilarin %61.8’i kadin %38.2’si erkeklerden olusmaktadir. Verilerin normal dagilim
gostermesi icin sinif diizeylerinden secilen katilimcilarin birbirlerine yakin sayida olmasina dikkat
edilmistir. Arastirmaya katilanlardan 9. sinif diizeyinde olan 131 kisi, 10. sinif diizeyinde 190 ve 11 simif
diizeyinde olan yine 190 kisidir. Arastirmada katilimcilarin anne ve baba egitim durumlarina yer
verilmistir. Anne egitim durumlarn incelendiginde anne egitim diizeyinin en fazla ilkokul (%29.2)
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diizeyinde ve daha sonra sirayla lise (%24.3), ortaokul (%24.3), lisans (%14.1), Lisansiistii (%5.3) seklinde
dagilim gosterdigi goriilmektedir. Baba egitim diizeyi incelendiginde ise sirayla ortaokul (%26,6), ilkokul
ve lise esit (%22.9), lisans (%%17.8), lisansiistii (%9.8) seklinde dagilim gostermistir. Katilimcilardan 431
(%84.3) kisi evlerinde sinirsiz internet oldugunu belirtmistir. 35 (%6.8) kisi evlerindeki internetin sinirh
oldugunu soylemistir. 45 (%38.8) kisi ise evlerinde internet bulunmadigini belirtmistir. Katilimcilardan
sosyal medyada harcanan giinliik ortalama zamanlar1 soruldugunda %25’i (128) aksam 0 ila 2 saat
arasinda ortalama zaman geg¢irdigini belirtmistir. %47.4’i (242) 2 ila 4 saat arasinda ortalaman zaman
gecirdigini belirtmistir. %27.6’s1 (141) ise 4 saat ve lizeri ortalama zaman gec¢irdigini belirtmistir.

2.4. Veri Toplama Araglart

Arastirmada Andreassen ve arkadaslar1 (2012) tarafindan gelistirilen, Demirci (2019) tarafindan
Tiirkce 'ye uyarlamasi yapilan Bergen Sosyal Medya Bagimhlik Olcegi kullanmilmustir. Olgek ilk olarak
internet bagimlihigin1 6l¢gmek amaciyla gelistirilmis olup Demirci (2019) tarafindan sosyal medya
bagimhihg 6lcegine uyarlanmistir. Olgegin calisma grubu 14-57 yaslari arasindaki 371 iiniversite 6grencisi,
127 lise 6grencisi, 160 da calisan katihmcidan olusmaktadir. Olcekteki maddeler ayri ayri zihinsel ugras,
duygu durumundaki degisiklik, tolerans, yoksunluk, ¢atisma, basarisiz birakma girisimi seklinde alt1 esas
bagimhlik élgiitlerini karsilamaktadir. Olgek tek faktérlii yapida olup besli Likert tipinden olusmaktadir.
(1) ¢ok nadir, (2) nadir, (3) bazen, (4) sik¢a, (5) oldukca sik seklinde 1 ve 5 arasindaki sayilarla
derecelendirilmistir. Olcegin orijinalinde toplam puani en az 6 en ¢ok 30 olacak sekildedir.. Olgegin ic
tutarlihgi .88 olarak bulunmustur. Olcegin uyarlamasindan elde edilen test-tekrar test giivenirlik
katsayisi .82'dir Olgekte ters kodlanmasi gereken madde bulunmamaktadir. Bununla beraber 6grencilerin
cinsiyet, sinif diizeyi, anne egitim durumu, baba egitim durumu, evde internete sahip olma durumu, sosyal
medyada giinliik ortalama harcanan zaman degiskenlerinin yer aldig1 9 sorudan olusan kisisel bilgi formu
kullanilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Arastirmada Cronbach’s Alpha katsayisi ,74 olarak hesaplanmistir. Bu ¢alismada kullanilan veriler
2022-2023 egitim ogretim yilinda Nigde ilinde belirlenen 5 farkli liseden secilen 560 lise 6grencisinden
toplanmistir. Kayip veriler ve u¢ degerlerin bulundugu katilimci 6lgekleri dahil edilmediginden dolay1
calisma 511 kisi ile tamamlanmistir. Verilerin analizine baslamadan 6nce 6l¢gek puanlarinin normal dagilim
gosterip gostermedigi incelenmistir.

Tablo 2
Olcme aracindan elde edilen puanlarin standart sapma, carpiklik ve basiklik degerlerine iliskin bulgular
Standart Sapmasi Carpiklik Katsayisi Basiklik Katsayisi

Bergen Sosyal Medya Bagimhlik Ortalama Puan
& Y yabag (Std. Deviation) (Skewness) (Kurtosis)

16,834 5,472 ,154 -,409

Olgegi

Tablo 2’de verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi carpiklik ve basiklik degerlerine bakilarak
belirlenmistir. Carpiklik basiklik -1,5 ile +1,5 arasinda ise dagilimin normal dagilim oldugu kabul edilebilir
(Tabachnick ve Fidell, 2013). Bu ¢alismada degerler bu aralikta bulundugu i¢in verilerin normal dagilim
gosterdigi ifade edilebilir. Olgegin ortalama puani 16,8337 bulunmustur.

3. Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin sosyal medya bagimliliklarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
fark olusturup olusturmadigini test etmek amaciyla parametrik testlerden t-Testi yapilmis ve analizin
sonuglar1 Tablo 3’de gosterilmistir.

Tablo 3
Cinsiyete Gore Yapilan T-Testi Analizi Sonuglari
Cinsiyet N X SS sd t p
Kadin 316 16,478 5,757

509 -1,876 ,061
Erkek 195 17,410 4,953
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Tablo 3’de yer alan sonuca gore gruplarin aritmetik ortalamalari arasinda anlaml bir fark olmadigi
bulgusuna ulasilmistir. Bulunan bu sonu¢ gore kiz ve erkek ogrencilerin sosyal medya bagimlilik
diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore fark gostermedigini ortaya koymaktadir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin sosyal medya bagimlhiliklarinin sinif diizeylerine gére anlamh bir
farklilik gosterip gostermedigini test etmek icin parametrik testlerden ANOVA yapilmis ve analizin
sonuclar1 Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4
Sinif Diizeyine Gore Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclari

f, x ve SS Degerleri ANOVA Sonuglari
Grup N X SS Var.K KT Sd KO F p
9.Sinif 131 16,695 5,152 Gruplar Arasi 87,722 2 43,861 1,468 231
10.Sinif 190 16,411 5,785 Gruplar igi 15181,139 508 29,884
11.Sinif 190 17,353 5,341 Toplam 15268,861 510
Toplam 511 16,834 5,472

Tablo 4’te goriilen analiz sonucuna gore sinif diizeylerinin ortalamalarinin ¢ok farkli olmadigi
gorilmistir. Sinif diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olmadig1 gériilmektedir (F=1,468;
p=-231). Bu sonuglara gore arastirmaya Kkatilan 6grencilerin sosyal medya bagimlilik diizeylerinin
bulunduklar1 sinif diizeylerinden bagimsiz oldugu ve sosyal medya bagimhliginin sinif diizeyine gore
farklilasmadigi soylenebilir.

Arastirmaya katilan 68rencilerin sosyal medya bagimliliklarinin anne egitim durumlarina gére anlaml
bir farklilik gésterip gostermedigini test etmek amaciyla parametrik testlerden ANOVA yapilmis ve analiz
sonuglar1 Tablo 5’de gosterilmistir.

Tablo 5
Anne Egitim Durumuna Gore Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari
f, X ve SS Degerleri ANOVA Sonuglari

Grup N X SS Var.K KT Sd KO F p
ilkokul 149 15,987 5,617 Gruplar Arasi 249,179 4 62,295 2,099 .080
Ortaokul 124 16,524 5,417 Gruplar igi 15019,682 506 29,683
Lise 139 17,705 5,299 Toplam 15268,861 510
Lisans 72 17,125 4,873
Lisansusti 27 17,667 6,737
Toplam 511 16,834 5,472

Tablo 5’te goriilen analiz sonucuna gore anne egitim diizeyleri ortalamalarinda istatistiksel olarak
anlamh bir fark gorilmemistir (F=2,099; p=.080). Analiz sonuglarina goére arastirmaya katilan
katilimcilarin sosyal medya bagimlilik diizeylerinde anne egitim durumunun etkisinin olmadigi
soylenebilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin sosyal medya bagimhliklarinin baba egitim durumlarina gére anlamh
bir farklilik gosterip géstermedigini test etmek amaciyla parametrik testlerden ANOVA yapilmis ve analiz
sonuglar1 Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6
Baba Egitim Durumuna Gore Yapilan Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

f, x ve SS Degerleri ANOVA Sonuglari
Grup N X SS Var.K KT Sd KO F p
ilkokul 117 16,316 5,499 Gruplar Arasi 62,286 4 15,571 ,518 722
Ortaokul 136 16,926 5,572 Gruplar igi 15206,575 506 30,053
Lise 117 17,197 5,607 Toplam 15268,861 510
Lisans 91 16,637 4,741
Lisansusti 50 17,300 6,125

Toplam 511

16,834

5,472
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Tablo 6’da goriilen analiz sonucuna gore baba egitim durumunun ortalamalarinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik goériilmemistir (F=,518; p=.722). Katilimcilarin sosyal medya bagimlilik diizeylerinde
baba egitim durumlarinin etkisi olmadigi séylenebilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin sosyal medya bagimliliklarinin evde internet var ise sinirli mi kotal
internet mi durumuna goére anlaml bir farklilik gésterip gostermedigini test etmek amaciyla parametrik
testlerden ANOVA yapilmis ve analiz sonuclar1 Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7
Evde internete Sahip Olma Durumuna Gére Yapilan Tek Yénlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari
f, x ve SS Degerleri ANOVA Sonuglari
Grup N X ss Var.K KT sd KO F Ayirtedicilik
indeksi
ASmirsz 431 17,051 5449 OB g9 463 2 94732 3191 o4 VBAG
Arasi C>B
B- Sinirh Gruplar
35 14,686 4,757 . 15079,398 508 29,684
(kotalh) ici
C'”’;;:”et 45 16422 5918  Toplam 15268861 510

Toplam 511 16,834 5,472
*p< .05 oldugundan anlamli fark vardir. (A: 0-2 saat, B: 2-4 saat, C: 4+ saat)

Tablo 7’de goriilen analiz sonuclarina gore bulunan farkin istatistiksel olarak anlamh oldugu
gorilmektedir (F=3,191; p=.042). Farklarin kaynagin1 saptamak amaciyla Scheffe testi kullanilmistir. Ortalama
puanlara bakildiginda evde sinirsiz interneti olan katilimcilarin en yiiksek ortalamaya sahip oldugu
gorilmektedir. Evde interneti olmayan 6grenciler ile sinirli interneti olan 6grenciler ve sinirsiz interneti
olan 6grencilerin sosyal medya bagimlilik 6l¢eginden aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin sosyal medya bagimliliklarinin sosyal medyada giinliik ortalama
harcanan zaman durumuna goére anlamlh bir farklilik gosterip gostermedigini test etmek amaciyla
parametrik testlerden ANOVA yapilmis ve analiz sonuclar1 Tablo 8'de gosterilmistir.

Tablo 8
Sosyal Medyada Giinliik Ortalama Harcanan Zaman Durumuna Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari
f, x ve SS Degerleri ANOVA Sonuglari
Grup N % ss Var.K KT sd KO F Ayirtedicilik
indeksi
A02Zoe 19077 ages OMUPRT uagi708 2 2230854 104863 000* DG OA
saat Arasi C>B
B:2-4 4 16413 4335 OUPRT 0g07153 sos 21,274
saat ici
C:d+
saat 141 21,057 4,831 Toplam 15268,861 510

Toplam 511 16,834 5,472
*p< .05 oldugundan anlamli fark vardir. (A: 0-2 saat, B: 2-4 saat, C: 4+ saat)

Tablo 8’de goriilen analiz sonuglarina bakildiginda bulunan farkin istatistiksel olarak anlaml oldugu
gorilmektedir (F=104,863; p=.000). Farklarin kaynagin1 saptamak amaciyla Scheffe testi kullanilmistir.
Ortalama puanlara bakildiginda sosyal medyada gecirilen siire 4 saat ve lizeri oldugu durum diger
durumlardan fazla puana sahiptir. Analiz sonuclarina gére sosyal medyada gecirilen zaman arttikca sosyal
medya bagimlilik diizeyi artmaktadir.

4. Sonuclar ve Tartisma

Bu arastirma lise 6grencilerinin sosyal medya bagimlilik diizeylerinin cinsiyet, sinif diizeyi, anne ve baba
egitim durumu, evde internetin sinirli, kotali veya olmama durumu, sosyal medyada gecirilen ortalama
slireye gore degiskenlik gosterip gostermedigini incelemek amaciyla yapilmistir. Yapilan arastirmada
katilimcilarin sosyal medya bagimlilik diizeylerinde cinsiyete gore istatistiksel olarak anlaml bir farklilik



Omay Duymaz, M. & Onal, N. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi / Karaelmas Journal of Educational Sciences 12 (2024) 32-44 41

goriilmemistir. Bu durumun muhtemel sebebi gengler arasinda sosyal medya bagimliliklarinin yiiksek
oranda yaygin olmasi olabilir (Balci, Bekiroglu & Karaman, 2019. s. 44). Alandaki arastirmalarin ¢ogunda
cinsiyet degiskeni acisindan anlamli bir fark goriilmese de bu durum degisebilmektedir. Giiney ve
Tastepe’'nin (2020) lise ogrencileri ile yaptifi calismasinda kizlarin sosyal medya bagimlisi olma
durumlarinin erkeklere gére daha miimkiin oldugu sonucuna varilmistir. Brys’e (2013) gore ise internet
bagimliliginin erkekler arasinda daha yaygin bir durum oldugu asikardir. Deniz ve Giiriilti’'niin (2018) lise
ogrencilerinin sosyal medya bagimliliklar1 adli calismasinda da benzer sonug elde edilmistir. Sosyal medya
bagimlilik durumunun mesguliyet, duygu durum diizenleme, tekrarlama, calisma boyutlarindan cinsiyete
gore mesguliyet boyutu haric¢ hicbirinde anlaml bir fark bulunmamistir. Yalnizca mesguliyet boyutunda
kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha fazla bagimhlik gosterdikleri goriilmiistiir. Cift¢i'nin (2018)
meslek yiiksekokulu 6grencileri ile yaptig1 sosyal medya bagimlilik diizeyinin incelenmesi ¢alismasinda ise
bu sonuglara zit sonucglar elde edilmistir. Sosyal medya bagimlilik diizeyleri erkekler lehine sonucg
gostermistir. Kiz 6grencilerin sosyal medyay1 daha kontrollii kullandiklar: yorumu yapilmistir. Comlekgi ve
Basol (2019), liniversite 6grencileri ile yaptiklar: sosyal medya bagimlilik diizeyi calismasinda cinsiyetler
arasinda anlamh bir fark bulunmamistir. Baz (2018) tarafindan gergeklestirilen arastirmada iiniversite
Ogrencilerinin sosyal medya bagimlilik diizeylerini incelemis ve yine cinsiyete gore anlamli bir fark
bulunmamistir. Mevcut calismada elde edilen sonucu destekleyen calismalar oldugu gibi tam tersi
sonuclarinin elde edildigi calismalar da olmustur. Bu sonuclarin farklilasmasinin sebebi olarak
katilimcilarin sosyal medya egilimlerinin bolgeden boélgeye, yildan yila degisebilecegi olabilir.

Arastirmada elde edilen diger bir sonug ise sosyal medya bagimlilik diizeylerinin katilimcilarin sinif
diizeylerine gore farklhilasmadigidir. Katilimcilarin sinif diizeyleri ortalama puanlar1 birbirine yakin
bulunmustur. Ortaya ¢ikan sonucun muhtemel sebebi sosyal medya kullanim oranlarinin son yillarda hizla
artmasi olabilir (Beler, Uysal & Akglin, 2022). Dogrusever’in (2021) ¢alismasinda ergenlerin sosyal medya
bagimlhilik diizeyleri incelenmis ve sinif seviyeleri arasinda anlaml bir farklilik gériilmemistir. Benzer
calismalarin ¢ogunda simif diizeyleri ile sosyal medya bagimhilik diizeyi arasinda anlamh bir fark
bulunmamistir. Dolayisiyla arastirma sonucuna gore sinif diizeyi veya yas faktorii sosyal medya bagimlilik
diizeyine etkisi olmayan bir degiskendir. Deniz ve Giiriiltii'niin (2018) lise 6grencilerinin sosyal medya
bagimliliklarinin arastinildigi calismasinda da benzer sonuc elde edilmistir. Ogrencilerin sinif seviyeleri ile
sosyal medya bagimlilik diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamustir. Ciftci (2018), yaptigi calismada
ogrencilerin yas gruplarinin sosyal medya bagimlilik diizeylerine etki etmedigi sonucuna verilmistir. Baz'in
(2018) yaptig1 calismada yine benzer bir sonuca ulasilmis ve yas dizeyinin sosyal medya bagimlilik
diizeyine etki etmedigi bulunmustur. Gliney ve Tastepe ' nin (2020) ergenlerin sosyal medya bagimliliginin
arastirildig1 arastirmasinda sinif diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Mevcut calismada da
oldugu gibi alandaki benzer c¢alismalar da ayni sonug elde edilmistir. Simif diizeyi veya yas seviyesi
incelendiginde katilimcilarin sosyal medya bagimliliklari bu durumdan etkilenmemistir.

Katilmcilarin anne ve baba egitim durumlarinin sosyal medya bagimliliklarina etki edip etmedigi
incelenmis ve bunun sonucunda anne baba egitim durumunun sosyal medya bagimlilig1 iizerinde etkisinin
olmadig1 gérilmiistir. Anne ve baba egitim durumu farkli olan katilimcilarin benzer davranislar sergiledigi
soylenebilir. Bu durumun sebebi olarak internet teknolojisinde yasanan biiyiik gelismeler, internet ve
teknolojinin herkes tarafindan ulasilabilir olmasi ve genglerin sosyallesmek icin sosyal medyay1 tercih
etmeleri gosterilebilir (Kirschner & Karpinski, 2010). Benzer degiskenlerin incelendigi calismalardan biri
olan Bilginer’in (2020) lise 6grencileri ile sosyal bagimhlik - 6z yeterlik diizeyi arasindaki iliskinin
incelendigi tez calismasinda sonucu destekleyen durum otaya ¢ikmistir. Katilimcilarin sosyal medya
bagimlilik diizeylerinin anne ve baba egitim durumuna gore anlaml bir fark géstermedigi tespit edilmistir.
Alanda sosyal medya bagimliligina etkisi ¢ok da arastirilmamis olan anne ve baba egitim durumu
degiskeninin mevcut ¢alismaya yakin oldugu diisiiniilen bu calismada elde ettigimiz sonuclara benzer
sonuglar elde edilmistir. Mevcut calismay1 destekler nitelikteki bu sonugla beraber anne baba egitim
durumunun sosyal medya bagimlilik diizeyinde fark olusturmadigini séyleyebiliriz.

Sosyal medya bagimlilik diizeyine etkisinin incelendigi bir diger degisken olan evde internetin olmamasi,
sinirsiz internet olmasi ve sinirli internet olmasi durumu sonuglarinda sosyal medya bagimlilik diizeyinde
anlamh bir fark oldugu goriilmiistiir. Sinirsiz internete sahip olan katilimcilarin sosyal medya bagimlhilik
Olgeginden aldiklar1 puanlarin evde interneti olmayan veya sinirl interneti olan katihmcilara goére daha
ylksek oldugu ortaya cikmistir. Evde sinirli interneti olan katilimcilarin ise evde interneti olmayan
katilimcilara gore sosyal medya bagimhilig1 6lgeginden aldiklar1 puan ortalamasi daha diistiktiir. Burada
elde edilen sonuca goére sosyal medya bagimlilik diizeyini artiran durumun evde sinirsiz internetin olmasi
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durumu oldugu soéylenebilir. Kotali internete sahip olan katilimcilarla evinde sinirsiz internet olan
katilimcilar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goériilmiistiir. Bu fark ise evde sinirsiz interneti
olan katilimcilarin sosyal medya bagimlilik diizeylerinin daha yiiksek oldugu anlamina gelmektedir. Evde
interneti olmayan katilimcilarla sinirsiz internete sahip veya sinirli internete sahip olan katilimecilar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gériilmemistir. Bu durumda katilimcilarin sosyal medya
bagimlhilik diizeylerini artiran degiskenin katilimcilarin evinde bulunan sinirsiz internetin oldugu yorumu
yapilabilir. Ayni yorumu evinde interneti olmayan katilimcilarla sinirli interneti olan katilimcilar arasinda
yapmak yanlis olacaktir. Evinde interneti bulunmayan katilimcilarla sinirh interneti olan katilimcilar
arasinda sosyal medya bagimlilik diizeyleri acisindan anlamli bir fark goériilmemistir. Ayni sekilde evinde
internet olmayan katilimcilarla evinde sinirsiz interneti bulunan katilimcilar arasinda sosyal medya
bagimlilik diizeyleri agisindan anlaml bir fark goriilmemistir. Bu durumun sebebi olarak genclerin
internete kolay erisebilir olmasi durumu gosterilebilir. Bilginer’in (2020) lise 68rencileri ile yaptig1 tez
calismasinda sosyal medya bagimlilig1 evde internetin olup olmama durumuna gore incelenmistir. Sonug
olarak evde interneti olan 6grenci ile olmayan 6grencinin sosyal medya bagimlilik diizeyleri arasinda
anlamli bir fark bulunmamaistir. Bu calismadaki internet yok segenegi ile sinirli veya sinirsiz internet olmasi
arasinda anlamhli bir fark olmamasini durumunu desteklemektedir. Mevcut calismay1 bir noktada
desteklememis olsa da bu ¢alismada sinirsiz internete sahip olan katilimcilarin diger katilimcilara oranla
sosyal medya bagimliliklar1 arasinda anlamh fark elde edilmistir.

Son olarak ¢alismada etkisi incelenen degisken katilimcilarin sosyal medyada giinliik gecirdikleri siire
miktaridir. Katilimcilarin sosyal medyada gegirdikleri zamanin sosyal medya bagimlilik diizeylerinde
anlamli bir fark olusturdugu séylenebilir. 0-2 saat zaman geciren katilimcilar ile 2-4 saat ve 4 saatten fazla
zaman geciren katihmcilar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark bulunmustur. 0-2 saat zaman
geciren katilimcilarin ortalama puani 2-4 saat zaman gegiren katilimcilarin ortalama puanindan daha
diistik 2-4 saat zaman geciren katilimcilarin ortalama puani ise 4 saat ve lizeri zaman geg¢iren
katilimcilardan daha disiik bulunmustur. Bu durumda sosyal medyada gecirilen zaman arttik¢a sosyal
medya bagimlilik diizeyinin de arttif1 soylenebilir. Sosyal medyada gecirilen zamanla bagimlilik diizeyi
arasindaki anlaml farkin keyifli zaman gecirmekle ilgili oldugu soylenebilir (Greenfield, 2011). Benzer
calismalarda sosyal medyada gecirilen zamana degil de internette gecirilen zaman degiskeni incelenmistir.
Bu iki degiskenin birbiriyle yakindan iliskili oldugu diisiiniiliirse benzer calismalar bu calismada elde edilen
sonucu destekler niteliktedir. Deniz ve Gilriilti'niin (2018) yine ayni c¢alismasinda sosyal medyada
gecirilen zaman degiskenine degil de internette gecirilen zaman degiskenine bakilmis bu ¢alismayla benzer
bir sonuca ulasilmistir. internette gegirilen zaman miktar arttikca katilimcilarin sosyal medya bagimlilik
diizeylerinin de kademeli olarak arttigi sonucuna ulasilmistir. Yine benzer sonuca Cift¢i'nin (2018)
calismasinda rastlanmistir. Kullanim siiresi arttikca sosyal medya bagimhlik diizeyi de artmaktadir.
Alandaki benzer ¢alismalara bakildiginda mevcut calismadaki sonucu destekler niteliktedir.

4.1. Oneriler

Arastirma bulgularindan yola c¢ikilarak gelecekte gerceklestirilecek c¢alismalarda sosyal medyada
gecirilen siire degiskeni lizerinde odaklanilabilir. Arastirma sonuglarina gore sosyal medyada gecirilen
zaman arttikca sosyal medya bagimlilik diizeyleri artmaktadir. Bagka bir ¢alisma ile katilimcilarin sosyal
medya medyada gecirdikleri zamanin sebepleri arastirilabilir. Yildan yila sonuglar1 degisebilecek olan bir
konu iizerinde yapilan bu calisma sosyal medya bagimlilik konusunda lise 6grencilerinin konuyla ilgili
giincel durumunu ortaya koyan bir ¢alismadir. Alanda yapilacak baska ¢alismalar ile lise 6grencilerinin
sosyal medya bagimliliklari ile daha farkli degiskenler arasindaki iliskiler arastirilabilir. Sosyal medyanin
kullanim oraninin artisindaki sebepler arastirillarak bagimlilik nedenleri ortaya konulabilir. Sosyal
medyada harcanan zamani kisa tutmak adina farkl ¢esitli fiziksel faaliyetlere (spor etkinlikleri, sosyal
etkinlikler vb.) gencler 06zendirilebilir. Ailelerle goriismeler yapilarak gencglerin sosyal medya
kullanimlarini kontrol altinda tutmalari icin neler yapilacagi hakkinda egitimler diizenlenebilir.

Sosyal medyada gecirilen zamanin bagimlilik diizeyine erismemesi icin egitimler diizenlenebilir. Sosyal
medyanin cekici yonleri tizerinde durulup bu yonlerinin daha egitici platformlar iizerinde kullanarak
katilimcilara faydali olabilecek uygulamalar sunulmasi saglanabilir. Sosyal medya tizerinden egitici ve bilgi
amacgh paylasimlarda bulunularak 6égrencilerin sosyal medyay1 kullanim amaglarini daha faydali hale
donistiriilebilir.
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ABSTRACT

With this study, it was aimed to combine the statistical data of the studies examining the effect of educational games on
mathematics course success in Turkey between the years 2000-2020 with the meta-analysis method and to determine the
general effect of educational games on mathematics course success. As a result of the literature review, 87 researches were
reached by examining the papers, articles, master's and doctoral theses in various databases within the scope of the relevant
subject. It was decided to include 32 studies that met the inclusion criteria of the study. In order to see all the data together
and to facilitate the coding, the qualitative and quantitative data obtained from the researches were first arranged in
Microsoft Excel program. Quantitative data required for meta-analysis were trans ferred to the Comprehensive Meta-Analysis
(CMA) statistical program and analyzed. Inthe meta-analysis study, interpretations were made based on the effect size index
of Thalheimer and Cook (2002). While examining the effect of educational games on academic achievement, interpretations
were made according to the year in which the studies were conducted, the type of publication, the level of education, the
geographical regions where the study was conducted, the method used and the field of learning. Inthe heterogeneity tests, it
was determined that the studies were heterogeneous and the random effects model was used in the inter pretations. Funnel
plot for publication bias and Orwin error protection number analyzes were performed. In the funnel plot, it was seen that the
studies were distributed symmetrically on both sides of the overal leffect, and in the Orwin test, if there were 947 studies
with oppositevalues to the findings at hand, the effect size reached could be at an in effective level, which is impossible. In
line with these analyses, it was determined that there was nopublication bias in this meta-analysis study. At the end of there
search, it was concluded that educational games in mathematics teaching had a positive effect on the academic success of
students, and the effect size value (0.544) was at a medium level. In line with the results, some suggestions were made by
there searchers.

Keywords: Mathematics Teaching, Educational Game, Academic Achievement, Meta-Analysis
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EXTENDED ABSTRACT
Purpose and Significance

This research aims to combine the statistical data of the studies conducted in Turkey between 2000-2020 and
examine the effect of educational games on students' mathematics course success, with the meta-analysis method and
to determine the general effect of educational games on students' mathematics course success. In this regard, the
research problem is "What is the effect of educational games in mathematics teaching on students' academic
achievement?" It was determined as. In recent years, the number of studies on teaching mathematics through games
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has been increasing. There is a need to combine the findings of the studies conducted on this subject, determine the
patterns between them, and reach some conclusions by revealing the effect.

Methods

In this research, the meta-analysis method, one of the literature review methods, was used. This method is a
method of reaching a general conclusion about the findings of the studies by determining the quantitative data
obtained from many independent individual studies on similar subjects and applying some analyzes (Saglam and
Yiiksel, 2007). The meta-analysis method is a quantitative method that regularly examines the findings of individual
studies conducted with the aim of gaining a general meaning (Petitti 1994). According to Ergene (1999), meta-analysis
is a statistical method carried out to bring together the data of individual studies that are similar to each other on a
certain subject. The main purpose of literature reviews is to examine and analyze studies on the same or similar
problem situation (Ozdemirli Capar 2011). In this research, which examined the effect of educational games in
mathematics teaching on students' academic achievements, 87 studies were reached from postgraduate theses and
articles conducted on this subject in Turkey between 2000 and 2020. The studies reached were subjected to the
inclusion criteria and it was decided to conduct the meta-analysis study with 32 studies. has been given. Establishing
criteria at the beginning of the study is the most important part of planning the meta-analysis study. The selection of
studies to be included in the analysis is determined according to these criteria. Frequently used criteria are
experimental studies, data type, time period, keywords, database and publication type (Dinger 2014). Some criteria
were taken into consideration in the selection of studies included in this meta-analysis study. It is important to code
the studies included in the meta-analysis study to convert the descriptive information into numerical values. The
studies were first converted into a pdf file and saved, and a data file was prepared. Afterwards, the studies were
compiled under three headings in Microsoft Excel environment, as seen in Table 1. In this meta-analysis about the
effect of educational games on academic achievement in teaching mathematics, Google Scholar, Ulakbim, ERIC,
EBSCOhost, TR Index and YOK National Thesis Center databases were used to determine the studies to be included in

the research. In the literature review process, the words "mathematics”, "educational game", "game", "educational
games in mathematics teaching", "mathematics success" and "mathematics and games" were used in the titles and
keywords of the studies. In the data analysis of the current meta-analysis study, the Treatment Efficacy type of Group
Comparison Meta-analysis was used. Effect sizes of the studies added to the meta-analysis study were measured using
the method found by Hedge's. In addition, the significance level of statistical analyzes was used as 0.05 in the research.
Thalheimer and Cook (2002)'s effect size classification was used when interpreting the analysis findings, as it was
thought that a more detailed and more sensitive interpretation could be made compared to Cohen (1988), which is
mostly preferred in the literature. Comprehensive Meta Analysis (CMA) statistical program was used to calculate the
effect size in the current meta-analysis study, create tables, and compare the experimental and control groups

determined.
Results

The combined effect size value of the effect coefficient data on the basis of the random effects model of the studies
containing information on the academic success parameter of the mathematics course was measured as 0.544, the
standard error of this effect size was 0.140, and the minimum and maximum confidence interval limits of the average
effect coefficients were measured as 0.270 and 0.819. According to the random effects model, the effect size value for
the effect of educational games on mathematics achievement was found to be in the range of 0.40 - 0.75, and in the
light of the classification of Thalheimer and Cook (2002), a medium level effect was found due to the effect coefficient
value. According to the definition of Borenstein, Hedges and Rothstein (2009); When compared to publication bias,
negative and non-statistically significant studies, it can be said that there is a tendency to publish positive and
statistically significant studies (Kis, 2014). In order to reveal the reliability of the research, a study was conducted on
the existence of publication bias, and it was determined that the studies examined did not have publication bias, since
almost all of the subjective studies were located in the inner region of the funnel chart (Borenstein et al., 2009).
Orwin's Fail-Safe was measured as N=947. This error protection number means that the number of studies needed to
bring the mediocre effect coefficient calculated as a result of the meta-analysis to around the zero effect level is 947.
When this numerical data is searched in the literature, it is the number of studies that are likely to be found that have
data on the opposite side that could neutralize the effect coefficient revealed in the meta-analysis (Okursoy Giinhan,
2009). In other words, for the data of this meta-analysis study consisting of 32 studies to be considered invalid, there
must be a minimum of 947 other studies in the literature with values contrary to the data of the study. As a matter of
fact, the number of studies added to the meta-analysis limit that meets the inclusion criteria regarding the effect of
educational games on academic achievement in mathematics course is 32. Since it would not be possible to obtain
another 947 studies based on the criteria of the study, this result was determined as another expression of the absence
of publication bias in this meta-analysis study.

Discussion and Conclusions

In this study, in order to reveal to what extent educational games affect students' academic success in mathematics,
quasi-experimental studies on the subject were compiled and quantitative data were statistically combined. In the
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light of the analyses, it was found that the effect of educational games in mathematics teaching on course success
increased significantly. In this context, it has been revealed that games prepared for the achievements used in learning
environments have a significant impact on mathematics lessons. Okur and Koca Akkus (2021) investigated the
effectiveness of games in science teaching on students' attitudes towards science lessons using the meta-analysis
method. As a result of their studies, they stated that game-based teaching showed a positive change in students'
attitudes towards science lessons. When the literature is examined, it is seen that the effect of teaching with games on
many other variables such as success, attitude, permanence, self-efficacy is significant. As a result of the meta-analysis
study conducted by Toraman, Celik and Cakmak (2018) on the effect of game-based learning environments on
academic achievement, it was determined that the effect size value was in favor of the experimental group. In light of
this result, it was determined that there was a significant change in the effect size value of the variables such as the
country where the studies were conducted and the type of publication; However, it was observed that the game type,
teaching level and course field variables did not create a significant difference in the effect size level. In this context,
it is obvious to conclude that teaching carried out with games creates a positive difference regardless of the type of
game, teaching level and course field. Another study conducted within the scope of this subject is the meta-analysis
study conducted by Oztop (2022) to reveal the effect of game use in primary school mathematics teaching on academic
achievement and to compare effect sizes according to digital and non-digital game type. As a result of this study, the
data show that non-digital games are much more effective on academic success compared to digital games in primary
school mathematics teaching.

In the current study, it was planned to determine the effect of educational games on students' academic achievement
in mathematics course, and the studies related to the problem situation of the study were selected and examined by
considering the inclusion criteria and the data were combined with the meta-analytic method. As a result of the
analysis, it means that educational games increase the academic success score in mathematics course by around 0.55
standard deviation. The fact that the success of student groups has increased so much is a sign of the effect of
educational games on students' success in mathematics classes. This phenomenon also shows a medium-level
significant effect according to the classification of Thalheimer and Cook (2002). Publication bias of individual studies
added to the study according to the academic success parameter of the mathematics course was tried to be
determined by Orwin's Fail-Safe N value measurement and funnel plot. By examining and interpreting through
Orwin's Fail-Safe N and funnel chart, it was concluded that there was no publication bias in terms of the academic
success parameter of the study.
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OZET

Bu ¢alisma ile 2000-2020 yillar1 arasinda Tiirkiye’de egitsel oyunlarin matematik dersi basarisi iizerindeki etkisini inceleyen
arastirmalarin istatistiksel verilerinin meta analiz yontemi ile birlestirilmesi ve egitsel oyunlarin matematik dersi basarisi
tizerindeki genel etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Veri tabanlar1 kullanilarak yapilan literatiir taramasi1 sonucunda
lisanstistii tez ve makaleler olmak iizere 87 arastirmaya ulagilmistir. Calismanin dahil edilme kriterlerine uyan 32 arastirma
bu c¢alisma kapsaminda incelenmistir. Tim verileri bir arada goérmek ve kodlamalar1 kolaylastirmak amaciyla
arastirmalardan elde edilen nitel ve nicel veriler éncelikle Microsoft Excel programinda diizenlenmistir. Meta analiz i¢in
gerekli nicel veriler Comprehensive Meta Analysis (CMA) yazilimi ile analiz edilmistir. Analizlerde yorumlamalar Thalheimer
ve Cook (2002)’un etki biiyiikligi siniflandirmasina gore yapilmistir. Matematik 6gretiminde egitsel oyunlarin 6grencilerin
akademik basarisi tizerindeki etkisi incelenirken, aragtirmalarin yayin yili, yayin tiirdi, sinif seviyesi, yapildigi cografi bolge,
kullanilan yontem ve 6grenme alani degiskenleri dikkate alinmistir. Yapilan heterojenlik testlerinde arastirmalarin heterojen
oldugu belirlendigi icin yorumlamalarda rastgele etkiler modeli kullanilmistir. Yayin yanliligi olup olmadiginin belirlenmesi
icin huni grafigi ve Orwin hata koruma sayisi analizleri yapilmistir. Orwin testine gore eldeki bulgulara zit degerlere sahip
947 adet calisma bulunmasi durumunda, su anda ulasilan etki biiyiikligiiniin etkisiz diizeyde olabilecegi ki bunun da
imkansiz oldugu sonucuna varilmistir. Bu analizler dogrultusunda bu meta analiz ¢alismasinda yayin yanliliginin olmadigi
tespit edilmistir. Arastirma sonunda matematik 6gretiminde egitsel oyunlarin 6grencilerin akademik basarisi iizerinde
olumlu yoénde etki ettigi, etki biiyiikliigii degerinin (0,544) orta diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Sonuglar
dogrultusunda arastirmacilara bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Matematik Ogretimi, Egitsel Oyun, Akademik Basari, Meta-Analiz

Etik Kurul izni Tarih / Say:: Yazarlar etik kurul iznine gerek olmadigim beyan etmistir

1. Giris

Gilintimiizde bilgi ve teknolojinin hizla gelisimi, bilgi toplumlarinin ortaya ¢ikmasina sebep olmus,
bireylerin ortaya ¢ikan bu yeni gelismeleri takip etmesi ve ona gore pozisyon almalarini zorunlu hale
getirmistir. Kiiresel anlamda bilim ve teknolojideki yasanan gelismeler toplumun ihtiya¢ duydugu birey
niteliklerini degistirmistir. Buna paralel olarak da egitim sahnesi, 6grencilerin 21. yiizy1l zorluklarin
asmalarina yardimci olacak bir yapiya doniisecek sekilde degismelidir (Taylan Koparan vd., 2021). Bu
degisimle gilinlimiiz toplumlarinin temel gayesi, arastiran, bilgiye nasil ulasacagimi bilen, durumlari
iliskilendirerek yeni bilgi treten ve trettigi bilgiyi baskalariyla paylasabilen bireyler yetistirilmesidir.
Bireylere istenen bu niteliklerin kazandirilabilmesi icin egitim ve 6gretim programlarinin, 6grenme ve
0gretme yaklasimlarinin ¢agin gereksinimlerine uygun olarak yapilandirilmasi bir zorunluluktur.

Ogretim programlarinin vazgecilmez bir parcasi olan matematik dersi birikimli ve soyut bir derstir.
Dolayisiyla matematik 6gretiminin de kolay olmadigi asikardir. Matematik dersinin 6grenciler tarafindan
ezberlenmesi gereken kurallar biitiinii olarak algilanmasinin sebepleri arasina matematigin 6gretilme sekli
dahil edilebilir. Bu baglamda gecmisten giiniimiize toplumun korku ve kaygiyla yaklastig1 matematik dersi
ogretimindeki yeni anlayis, yalnizca matematiksel bilgi 6grenmeden ziyade matematik yaparak matematigi
O6grenmeyi amaclamaktadir (Olkun & Ucar, 2004). Uygun 68renme ortamlari, 6grencilerin 6grenme
faaliyetine aktif bir sekilde katilmalarina, ders basarisini arttirmalarina ve bilgiyi uzun siireli bellekte
tutabilmelerine yardima olur (Cantiirk vd., 2009). Ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif bir konumda
olabilmeleri i¢in gerekli gorev ve sorumluluklar1 alarak yerine getirebilecekleri, cesitli bakis agilariyla
diistinebilecekleri ve muhakkak ki en o6nemlisi de 6grenmeyi 6grenebilecekleri 6grenci merkezli
yaklagimlara ihtiyac bulunmaktadir. Ogrenci merkezli yaklasim, 6grencilerin gecmiste edindigi onbilgi ve

1 Bu ¢alisma birinci yazarin yiiksek lisans tezinden tiiretilmistir.
2 Yiiksek lisans 6grencisi, Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi, Eregli Egitim Fakiiltesi, busramert750@gmail.com 0000-0002-5414-7054
3 Prof..Dr., Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi, Eregli Egitim Fakiiltesi,, timur.koparan@beun.edu.tr 0000-0002-3174-2387
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tecriibelerinin iizerine yenilerini ekleyerek kendilerini gelistirmeye ve cesitli bakis acgilarn ile farkl
o6grenme temsilleri olusturmalarina imkan saglamaktadir (Fleming, 2000). Yapilandirmaci anlayisa gore
Ogreticinin agik fikirli, yenilikleri takip eden ve yeniliklere gore kendini gelistirebilen bireyler olmasi
esastir. Ogretmen; yalniz bilgi veren ve aktarici olmaktan ziyade ogrencilerin bilgiye kendilerinin
ulasabilmesine yardimci olan, diisiindiirmeye yonelten, elestirel diisiindiirebilen ve 6grencilerin
diistincelerini 6zglirce ifade edebilecekleri uygun 6grenme ortamlari saglayan rehber bir kisi olmalidir.

Matematik 6gretiminde dgrencilerin ihtiyaclar1 dogrultusunda 6grenmesine olanak saglayan cagdas
yontemlerden biri de oyun tabanli 6grenmedir (Koparan, 2019). Oyun tabanli 6grenme, 6grencilerin
o6grenme katilimini (Ronimus vd., 2014), motivasyonunu (Woo, 2014) ve problem ¢6zme yeteneklerini
(Ruggiero & Green, 2017) gelistirmek icin oyundan yararlanan bir 6gretim stratejisidir. Her yastaki
ogrencilerin en temel gereksinimlerinden biri oyundur. Ogrenciler oyunlar sayesinde bilgiyi kesfederek
Ogrenirler. Oyun tabanl 6grenme 6g8rencilerin temel matematiksel kavramlari anlamalarini1 ve problem
¢ozme gorevlerinde uygulamalarini kolaylastirmadaki faydalari nedeniyle matematik egitiminde yaygin
olarak kullanilmaktadir (Ke & Clark, 2020). Oyunlar, fiziksel, bilissel ve sosyal anlamda 6grencilerin
gelisimine katki sagladigindan, ebeveynler ve egitimciler tarafindan tercih edilmektedir (Ozyiirek & Cavus,
2016). Oyunlar, kazanimlara uygun planlandiginda 6grenciler i¢in 6gretimin temel tasi konumuna gelebilir
(Koparan, 2023). Egitsel oyunlar 6grencilerin matematiksel diisiinme, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme
becerilerinin gelismesine katki saglayabilir. Oyun tabanli 6grenme calismalari, 6zellikle dijital
teknolojilerin ¢esitli 6grenme ortamlarina artan entegrasyonu ile birlikte 6nemli 6l¢iide gelisti (Koparan,
2021). Arastirmalar, gelismis 6grenci katilimi ve motivasyonu ve karmasik goérevlerin simiile edilmis bir
ortamda uygulanmasina olanak taniyan deneyimsel 6grenme firsatlari saglamasi da dahil olmak iizere
oyun tabanl 6grenmenin cok sayida faydasini vurgulamaktadir (Plass vd., 2015). Hamari (2017), oyun
tabanli 6grenmeyi bireylerin bilgi ve beceri gelisimini kolaylastirmak i¢in oyun ilkelerini ve etkilesimlerini
kullanan dontistiirtici bir egitim stratejisi olarak kavramsallastirmaktadir. Matematik egitiminde
egitimcilerin oyun tabanl 6grenmeye artan ilgisi ve uzmanligl, bunun yaygin olarak uygulanmasina yol
acmistir (Geiger vd., 2012). Ancak oyunlarin karmasik dogasi, dgretmenlerin etkili sinif yonetimi ve
uygulamasi icin uyarlanabilir uzmanhga sahip olmasini gerektirir (Kangas vd., 2017). Oyun tabanl
0grenme deneyimi olmayan 6gretmenler, 6gretim uygulamalarinda oyunun potansiyelinden tam olarak
yararlanmayi zor bulabilirler. Oyunlar sadece bir ek uygulama degil, genel miifredat ve ders akisina entegre
edilmelidir. Degerlendirmelerin yalnizca oyun basarisini degil, gercek 6grenmeyi de degerlendirmesi
gerekir. Yaraticiligl, problem ¢6zmeyi, akran isbirligini ve 6grenme siireci tizerinde sahiplenme duygusunu
birbirine baglamak icin 6gretmenler oyun tasarlama ve degerlendirme stireclerine dahil olmalidir. Oyun
tabanl 6grenme ortamlarinda 6grenciler zorluklarin tistesinden gelmek icin cesitli stratejiler gelistirirler.
Baslangicta 6grenciler deneme yanilmay: kullanarak cesitli deneyler yaparlar ve eylemlerini planlarlar.
Daha sonra oyunun temel kurallarini belirleyip kavrarlar, bu da uygun stratejilerin gelistirilmesine ve
uygulanmasina yol acar. Son olarak bu stratejileri degerlendirirler ve i¢goriilerini daha genis kapsaml
olarak uygularlar.

Son yillarda oyun ile matematik o6gretimi giderek onem kazanmistir. Bu baglamda yiirttiilen
calismalarin sayis1 da giderek artmistir. Bu konuda yapilan calismalarin bulgularinin birlestirilmesi,
aralarindaki oriintiilerin belirlenmesi ve etkinin ortaya konularak bazi sonuglara ulasilmasina ihtiyag
bulunmaktadir. Meta analiz nesnel formiilleri ise kosarak calismalar genelinde verileri sentezlemeyi
saglayan yapist ile bu ihtiyaci en iyi karsilayabilecek olan bir mekanizmadir. Ilgili konuda yapilan bu meta-
analiz ¢alismasi, matematik 6gretiminde egitsel oyunlarin kullanimina daha genis bir perspektiften
bakilmasina olanak saglayabilir. Ayrica meta analiz ¢alismasi yapacak olan arastirmacilara da farkl bakis
acilari sunabilir.

1.1. Arastirmanin Amaci ve Problemi

Bu arastirma ile 2000-2020 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yapilan ve egitsel oyunlarin 6grencilerin
matematik dersi basarisi iizerindeki etkisini inceleyen c¢alismalarin istatistiksel verilerin meta analiz
yontemi ile birlestirilmesi ve egitsel oyunlarin 6grencilerin matematik dersi basarisi lizerindeki genel
etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma problemi “Matematik égretiminde
egitsel oyunlarin 6grencilerin akademik bagari lizerindeki etkisi nedir?” seklinde belirlenmistir.
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2. Yontem

2.1. Etik Kurul Izni

Arastirma bir meta-analiz ¢alismasi oldugu icin Etik kurul izni gerekmemektedir.

2.2. Arastirma Yontemi

Bu arastirmada literatiir tarama yontemlerinden biri olan meta-analiz yontemi kullanilmistir. Bu
yontem, benzer konularda ¢ok sayida bulunan bagimsiz bireysel calismalardan elde edilmis nicelin
deneysel arastirma verilerini saptayarak birtakim analizler uygulayarak c¢alismalarin bulgular ile ilgili
genel bir kaniya varma yontemidir (Saglam & Yiiksel, 2007). Meta-analiz yontemi, genel bir anlam ¢ikarmak
istegiyle yuriitiilmiis bireysel ¢alismalarin bulgularimi diizenli bir sekilde inceleyen nicel bir yontemdir
(Petitti, 1994). Ergene’ye (1999) gore meta-analiz, belirli bir konuda birbirine benzeyen deneysel
calismalarin verilerinin bir araya getirilmesi amaciyla yiirttiilen istatistiksel bir yontemdir. Ayn1 veya
benzer problem durumunu konu alan calismalarin incelenip analiz edilmesi fikri alanyazin taramalarinin
temel amaci olmaktadir (Ozdemirli Capar, 2011).

2.2. Orneklem

Matematik 6gretiminde egitsel oyunlarin 6grencilerin akademik basarilar1 tlizerindeki etkisinin
incelendigi bu arastirmada, Tirkiye’de 2000-2020 yillar1 arasinda bu konuda yapilmis olan lisansiistii
tezler ve makalelerden 87 arastirmaya ulasilmistir. Ulasilan ¢alismalar dahil edilme kriterlerine tabi
tutularak arastirma kapsaminda 32 ¢alisma incelenmistir.

2.3. Islem

Calismanin basinda kriterlerin olusturulmasi meta-analiz ¢calismasinin planlanmasi acisindan en 6nemli
parcasidir. Analize dahil edilecek calismalarin secilmesi bu &lciitlere gore belirlenmektedir. Sikca
kullanilan kistaslar deneye dayali calismalar, veri ¢esidi, zaman araligl, anahtar sozctikler, veri tabani ve
yayin tiridiir (Dinger, 2014). Bu meta-analiz ¢alismasina dahil edilen ¢alismalarin se¢ciminde asagidaki
kriterler dikkate alinmistir:

1. Egitsel oyunlarin matematik dersi iizerine etkisini inceleyen yar1 deneysel ¢alismalardan olusmasi,
2. Calismalarin 6rnekleminin Tirkiye’den secilmis olmasi,

3. Calismalarin 2000 ile 2020 yillar1 arasinda yapilmis olmasi,
4

Etki buiytikligii degerinin hesaplandigi, deney ve kontrol grubuna ait érneklem biiytikligi (n),
aritmetik ortalama (X) ve standart sapma (sd) degerlerinin rapor edildigi calismalar olmas;,

5. Calismalarin ¢alisma gruplarinin okuldncesi, ilkokul, ortaokul, lise ve {liniversite 6grenim
diizeylerinde uygulanmis olmasi,

Meta-analize dahil edilen ¢alismalara ait bilgilerin sayisal degerlere doéniistiirilmesi icin bazi
kodlamalar yapilmasinin uygun olacag diisiiniilmiistiir. Bu amagcla ¢alismalar ilk olarak pdf dosyalar
seklinde veri dosyasina aktarilmistir. Daha sonra ¢alismalara ait veri Microsoft Excel ortaminda Tablo1’ de
gorildigi gibi tic baslik altinda derlenmistir.

Tablo 1.
Calismalarin kodlama modelleri

Calisma Kiinyesi Calisma igerigi Calisma Bulgular:
Calisma ad1 Ogrenme Alani Orneklem Sayisi (N)
Yazar isimleri Uygulama Konusu Aritmetik Ortalama (X)
Calisma Yili Ogrenim Kademesi Standart Sapma (SS)
Calismanin Yapildig i1 Kullanilan Yontem

Calismanin Yayin Tiri Bagimli Degiskenler
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Tablo1’de verilen basliklara dair siitunlar olusturarak irdelenen ¢alismalar kodlama formunda belirtilen
boliimlere yazilarak bilgiler diizenlenmistir.

2.4. Veri Toplama Araglari

Matematik 68retiminde egitsel oyunlarin akademik basar: lizerindeki etkisini konu alan bu meta-
analizde, arastirmaya dahil edilecek ¢alismalarin belirlenmesi icin Google Scholar, Ulakbim, ERIC,
EBSCOhost, TR Dizin ve YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanlarindan yararlanilmistir. Literatiir taramasi
isleminde, calismalarin bashiginda ve anahtar Kkelimelerinde “matematik”, “egitsel oyun”, “oyun”,

“matematik 6gretiminde egitsel oyunlar”, “matematik basaris1” ve “matematik ve oyun” kelimeleriyle
yapilmistir.

2.5. Veri Analizi

Mevcut meta-analiz ¢alismasinin veri tahlilinde “Grup Karsilastirma Meta-Analizinin Islem Etkililigi”
tiriinden faydalanilmistir. Bireysel calismalardaki gruplar arasi gesitliligin ortaya ¢ikmasinda her bir
calismadaki bagiml parametrelerin aritmetik ortalarinin 6zdes 6l¢me aracinda bulunmadig1 durumlarda
bu yontem tiirii tercih edilir (Camnalbur & Erdogan, 2008).

Meta-analizin en temel unsuru, etki biiytkligidiir. Literatiirde etki katsayisi ismiyle de bilinen etki
biiytikligi, bir ¢calismada bagimsiz degiskenin bagiml degisken iizerindeki pozitif veya negatif katkisinin
ne derece oldugu konusunda bilgilendirmek maksadiyla kullanilir (Dincer, 2014). Cohen (1988) tarafindan
diizenlenmis etki biiyiikliigii ifadesi, herhangi bir durumun toplumsal alanda olma yogunlugu olarak
aciklanmistir. Bu calismada Hedge’s tarafindan bulunan ydntemle meta-analiz ¢alismasina eklenen
calismalarin etki biiyiikliikleri 6l¢limlenmistir. Ayrica arastirmada istatistiksel analizlerin anlamlilik
seviyesi 0,05 seklinde kullanilmistir. Analiz bulgularini yorumlamada literatiirde cogunlukla tercih edilen
Cohen’e (1988) gore daha detayl ve daha hassas yorum yapilabilecegi diisiiniildiigiinden Thalheimer ve
Cook’un (2002) etki buytikligi siniflandirmasi kullanilmistir. Thalheimer ve Cook’un (2002) gelistirdigi
etki katsayilar1 siniflandirmasi asagida goriildiigii gibidir.

e (.15-0.15 aras1 6nemsiz seviye
e (.15 - 0.40 diisiik seviye

e 0.40-0.75 orta seviye

e (.75-1.10 yiksek seviye

e 1.10 - 1.45 ¢ok yiiksek seviye

e 1.45 iistii miilkemmel seviye

Mevcut meta-analiz arastirmasindaki etki biiytikliigii hesaplamalarinin, tablolarin olusturulmasi ve
belirlenen deney ve kontrol gruplarinin karsilastirilmasi icin Comprehensive Meta Analysis (CMA)
istatistik programi kullanilmistir.

3. Bulgular

Arastirmada verilerin analizinden elde edilen bulgular etki katsayilar1 bulgulari, sabit etkiler modeli ve
rastgele etkiler modeli bulgulari, orman grafigi bulgulari, homojenlik testi bulgular1 ve yayin yanhhgi
bulgular1 seklinde tablolar ile sunulmustur.

Meta-analiz kapsamindaki ¢alismalarda calisma grubu miktarlari, aritmetik ortalamalar, standart
sapmalar, t degeri, F degeri ya da Mann Whitney U degerinden varilabilenler ile yiiriitiilen sentezler 1s181nda
her ¢alisma icin hesaplanan etki katsayisi, standart hata ve varyans verileri Tablo 2’de goriilmektedir. Bu
degerler calismalarin etki biiyiikliigii analizinin birlestirilmemis bulgularini temsil etmektedir.
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Tablo2.
Calismalarin etki biiyiikl{igii analizinin birlestirilmemis bulgulari
Calisma Etki Biiyiikliigli (Hedges'g) Standart Hata (StdErr) Varyans (Var(d))
Akin, 2015 -0.059 0.282 0.0824
Aksoy, 2014 0,340 0,313 0,1016
Aksoy, 2018 0,949 0,412 0,1838
Altunay, 2004 1,742 0,285 0,0890
Arslan, 2015 0,801 0,270 0,0777
Basiin, 2020 0,142 0,303 0,0955
Boz, 2014 1,062 0,341 0,1216
Boz, 2018 0,591 0,325 0,1105
Canbay, 2012 0,740 0,283 0,0825
Caliskan, 2019 -0,018 0,181 0,0333
Cankaya, 2007 -0,151 0,159 0,0255
Cankaya, 2008 0,106 0,112 0,1035
Cetin, 2016 0,808 0,340 0,0872
Demir, 2016 1,413 0,301 0,0957
Demir, 2021 0,576 0,530 0,3238
Dinger, 2008 0,785 0,269 0,0753
Durgut, 2016 0,860 0,310 0,1015
Diindar, 2015 0,225 0,338 0,1200
Firat, 2011 3,731 0,348 0,1230
Giilleci, 2019 0,000 0,355 0,1136
Orak, 2016 -4,691 0,557 0,3464
Soydan, 2019 0,732 0,251 0,0646
Soénmez, 2011 0,688 0,235 0,0555
Sahin, 2016 0,029 0,318 0,1053
Sirin, 2011 0,854 0,372 0,1468
Tural, 2005 0,837 0,285 0,0850
Tiirkmen, 2019 0,277 0,282 0,0370
Ugurel, 2010 0,466 0,166 0,4201
Usta, 2018 0,694 0,326 0,1115
Yavuzkan, 2019 0,652 0,210 0,0442
Yondemli, 2018 -0,167 0,216 0,1205
Yumusak, 2014 1,457 0,297 0,0915

Arastirma dahilindeki calismalarin etki biiytlikliigliniin yonleri bazinda frekans ve yiizde sayisal verileri
Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3.
Calismalarin etki biiytikligii yoniine iliskin frekans ve yiizdeleri
Etki Buytikligi Yoni Frekans Yiizde (%)
0 (Sifir) 1 3,1
+ (Pozitif) 26 81,2
- (Negatif) 5 15,6
Toplam 32 100

Tablo 3’'te meta-analiz kapsamindaki c¢alismalarin etki katsayisi yonleri incelendiginde; 32 adet
¢alismanin pozitif (%81,2), bes adet calismanin negatif (%15,6) ve bir adet ¢alismanin da sifir (%3,1) etki
katsayis1 degerinde oldugu goriilmektedir. Etki buyiikligii degeri pozitif veya negatif degerde olmasi
irdelenen durumun, etki biiyiikligii derecesinde degisiklik yaratacagi anlamina gelmektedir. Bu baglamda
Tablo 3 incelendiginde, etki biiylikliigii degerinin %81,2’sinin pozitif olmasi irdelenen durumun yani
matematik dersi basarisinin etki katsayisi seviyesinde egitsel oyunlar lehine bir durum oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Arastirma dahilindeki ¢alismalarin etki katsayilarinin Thalheimer ve Cook’un (2002) siniflandirmasina
dair frekans ve ylizde sayisal verileri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.
Calismalarin etki biiytikliigiiniin Thalheimer ve Cook’un (2002) siniflandirmasina iliskin frekans ve ytizdeleri

Etki Buytikligii Yoni Frekans Yiizde (%)
Onemsiz 6 18,7
Kiigtik 3 9,4
Orta 8 25,0
Genis 8 25,0
Cok Genis 1 3,1
Milkkemmel 3 9,4

Bu siniflandirmada ii¢ ¢alismanin (Cankaya 2007; Orak 2016; Yondemli, 2018) etki katsayilarinin,
Thalheimer ve Cook’'un (2002) siniflandirmasinda minimum alt sinir olan 0,15’'in gerisinde oldugu
saptanmistir. Etki katsayisinin icinde bulundugu giiven araligi dahilinde bulunmadiklarindan dolayi, bu
calismalarda egitsel oyunlarin akademik basar1 lizerinde mantikli seviyede etkisinin olmadig1 yorumu
yapilabilir. Tablo 4’e gore Thalheimer ve Cook’'un (2002) daha ayrintih etki katsayisi siniflandirmasi
1s518inda en biiylik payin; 16 adet ¢alisma ile (%50,0) orta ve genis etki biiytkligiinde bulundugu
soylenilebilir. Bu durumda analize eklenen ¢alismalarin biiyiik bir kisminda matematik 6gretiminde egitsel
oyunlarin 68renci basarisi lizerinde anlamli bir etkide oldugu sonucuna varilabilir.

Matematik dgretiminde egitsel oyunlarin akademik basar1 parametresi 1s18inda eklenen calismalara
dair orman grafigi Sekil 1’de sunulmustur.
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Study name Statistics for each study Hedges's g and 95% Cl
Hedges's g St:n‘gra'd Wariance | Lower limit | Upper imit | ZValue pWalue -4,00 -2.00 0,00 2.00 4,00

Akin,2015 -0,059 0,282 0.079 -0.611 0,434 -0.208 0.835 —H—

Aksoy. 2014 0,340 0,313 0.098 0,272 0,953 1,088 0.276 -

iksoy. 0.943 0412 0170 0141 1.757 2.303 0.021 ——

Altunay,200 1,742 0,285 0,081 1183 2,30 £.109 0.000 ——

Arslan, 2015 0.801 0,270 0,073 0,273 1,330 251 0,003 ——

Eagiin, 2020 0,142 0,303 0,092 0,453 0,736 0.467 0.640 ——

Boz,2014 1,062 0,341 0,116 0394 1,729 3Nz 0,002 +

Boz,2018 0,591 0,325 0,105 -0,045 1.228 1,820 0.089 ——

Canbay.201 0.740 0,283 0,080 0186 1.294 2819 0.009 ——

Caligkan, 20 -0.018 0181 0.033 0,374 0.338 -0.033 0.821

Cankaya,20 0,151 0,159 0,025 0,462 0159 -0,955 0.340

Cankays 20 0,106 0112 0mz2 0113 0,325 05949 0,342

Cetin 2016 0,808 0,340 0,115 0,143 1.474 2,380 0.017 ——

Demir, 2016 1.413 0,301 0,090 0823 2,002 4,698 0.000 —

Demir, 2020 0578 0,530 0,281 -0.462 1,615 1,088 0.277 —a—

Dinger,2008 0.785 0,269 007z 0.258 1.713 2918 0.004 ——

Durgut.201 0.860 0.310 0.0%6 0.252 1.467 2.774 0.006 ——

Diindar,201 0.225 0,338 0114 0,433 0888 0664 0.507 I

Firat, 2011 373 0,348 0121 3,049 4413 10,725 0,000 —

Giilleci.201 0,000 0,355 0126 0,696 0,697 0.001 0.939

Orak, 2016 -4,.691 0,557 0,310 5,781 -3,600 -8.427 0,000 —

Soydan, 201 0,732 0.251 0,063 0,239 1.225 2510 0.004 —

Sonmez, 20 0,668 0,235 0,055 0227 1.149 2923 0.003 -

$ahin 2016 0.029 0.318 0101 0593 0652 0.082 0.827

Sirin, 2011 0.854 0,372 0,138 0,125 1.583 2,295 0.022 ——

Tural 2005 0,837 0,285 0,081 0,278 1,396 2,934 0,003 -

Tiitkmen,20 0,277 0,282 0.079 0,275 0,830 0,985 0.325

Ugurel 2010 0,466 0,166 0,027 0141 0.790 2813 0.005 -+

Usta, 2018 0,694 0,326 0,108 0,055 1,332 2128 0.033 ——

Yavuzkan,2 0,652 0.210 0,044 0.242 1.063 inz 0.002 -

Yondemli, 20 0,167 0.216 0.047 0591 0.256 -0.774 0.439

Yumugak,2 1.457 0,297 0,088 0874 2.040 490 0.000 —

Sekil 1. Etki biiyiikliikleri orman grafigi

Sekil 1 matematik dersinde akademik basarisi tlizerine etkisi bakimindan egitsel oyunlarin yararina
calismalarin ¢cogunlugunun sifirdan fazla bir etkinin bulundugunu géstermektedir. Bu grafikte, kare olan
pargalar karsisindaki ¢alismanin etki katsayis1 degerini ve karelerin yanlarinda bulunan gizgiler de etki
biytikligi sayisi icin %95 giiven araligin1 vermektedir. Karelerin her bir parcasinin biiytkligi 6znel
calismalarin meta-analiz ¢calismasindaki giiciine karsilik gelmektedir. Calisma grubunun degeri ve netlik
fazlalastik¢a, meta-analizde ¢alismalarin sahip oldugu yogunluk da cogalacagindan boyutu biiyiik olan
karelerin sayica fazla calisma grubuna sahip ¢alismalar sergilemektedir (Ustiin & Eryilmaz, 2014).

Arastirmaya dahil edilen ¢alismalarin genellenen etki buyiikliklerinin, sabit etkiler modeli bazinda
birlestirilmis ortalama etki katsayisi, standart hata ve %95 giiven araligina ait minimum ve maksimum
sinirlar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo5.
Etki biiyiikliigii meta analizinin sabit etkiler modeline gore bulgulari
Etki Biiytikligii Standart Ust Z p
Model (d) Hata Varyans Alt Simir Sinir Degeri Degeri
Sat’)\;ltolfjg(l:ler 0,452 0,045 0,002 0,365 0,540 10,109 0,000

Tablo 5’te goriildiigii gibi calismalara ait etki blyiikliigli degerlerinin sabit etkiler modeline goére
birlestirilmis etki biiyiikliigii degeri 0,452, bu etki buyiikligiiniin standart hatasi 0,045, ortalama etki
biiyiikliigiiniin giiven araligi alt ve tist siniri sirastyla 0,365 ve 0,540 olarak hesaplanmistir.

Sabit etkiler modeline gore, egitsel oyunlarin matematik basarisi iizerine etkisi i¢in etki biiytkIigi
degeri 0,40 - 0,75 araliginda bulundugundan orta seviyede bir etkisi bulundugu sdylenebilir (Thalheimer
& Cook, 2002).

Calismalarin homojen veya heterojen olup olmadiginin belirlenebilmesi amaci ile Sekil 2’de goriilen
huni grafigi olusturulmustur.
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Funnel Plot of Precision by Std diff in means

Precision (1/Std Err)

Std diff in means

Sekil 2. Etki bliytikligii bilgisi bulunduran ¢alismalarin huni grafigi

Sekil 2’de sunuldugu sekliyle huni grafigi + 1 egim ile kisitlandirilmaktadir. Oznel calismalarin
tamaminin egim cizgilerinin i¢ bolgesinde bulunmamasindan kaynakl calismalarin heterojen oldugu
soylenebilir. Fakat heterojenlik halini daha duyarl bir bicimde yorumlayabilmek adina muhakkak Q-
istatistigi (homojenlik testi) irdelenmelidir (Dinger, 2014). Calismalarin etki katsayisi sayisal verilerinin
homojenlik testi 15181nda elde edilen bilgiler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.

Etki biliyiikliigi dagiliminin homojenlik testi sonuglari
Q Degeri df (Q) p Degeri
282,652 31 0,000

Tablo 6’daki veriler incelendiginde Q-istatistigi nedeniyle Q=282,652 seklinde 6l¢ciimlenmistir. %95
gliven aralig1 diizeyinde x2-tablosundan 31 serbestlik derecesi degeri 43,773 olarak verilmistir. Q-istatistigi
degeri (Q=282,652) 31 serbestlik derecesi ile x2 dagiliminin hassas degerinden (43,773) oldukca fazla
bulundugundan etki katsayilarinin dagilimina dair sabit etkiler modelinden vazge¢ilmistir. Bu baglamda
calismalarin heterojen oldugu anlayisi ortaya ¢ikmaktadir (Dinger, 2014). Calisma grubu hatasi referanslh
homojenlik testi beklentiden fazla bulundugundan dolay: rastgele etki varyansi 6lglimlenerek rastgele
etkiler modeline gecilmistir.

Meta-analiz calismasinda akademik basar1 parametresine gore secilen bireysel calismalardan bulunan,
egitsel oyunlarin matematik dersi akademik basarisi lizerindeki etkisinin rastgele etkiler modeli baz
alinarak birlestirilmis vasat etki katsayisi, standart hata ve %95°lik giiven araligina gére minimum ve
maksimum limitleri Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7.
Etki biliyiikliigii meta analizinin rastgele etkiler modeline gore bulgulari
Etki Standart - o .
Model Biiyiikliigii (d) Hata Varyans Alt Smir Ust Sinir Z Degeri  p Degeri
Rastgele
Etkiler 0,544 0,140 0,020 0,270 0,819 3,888 0,000

Modeli
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Tablo 7’ye gore, istatistik anlamlilik Z testine gére hesaplandiginda Z=9,739 olarak bulunmustur. Analiz
sonucunun p=0,000 degeriyle istatistiksel anlamliliga ulastigi bulunmustur.

Matematik dersi akademik basar1 parametresine ait bilgi bulunduran ¢alismalara dair etki katsayisi
verilerinin rastgele etkiler modeli bazinda birlestirilmis etki biiytikliigii degeri 0,544, bulunan bu etki
biiytikliigiiniin standart hatasi 0,140, ortalama etki katsayilarinin giiven araliflt minimum ve maksimum
limitleri 0,270 ve 0,819 seklinde 6l¢tilmiistiir.

Rastgele etkiler modeline gore, egitsel oyunlarin matematik basarisi lizerine etkisi icin etki biiyikligi
degeri 0,40 - 0,75 araliginda bulundugundan Thalheimer ve Cook’un (2002) siniflandirmasi 1s181nda ise
etki katsayis1 degeri dolay1 orta seviyede bir etki bulunmustur.

Borenstein, Hedges ve Rothstein (2009) tanimina gore; yayin yanlligi, eksi ve istatistiksel anlamlilig1
bulunmayan c¢alismalarla mukayese edildiginde, arti ve istatistiksel anlamliligi bulunan c¢alismalarin
yayinlanmasi dogrultusunda egilim var oldugu s6ylenebilir (Kis, 2014). Arastirmanin giivenilirligini ortaya
c¢ikarmak i¢in yayin yanlihiginin varhg ile ilgili arastirma yapilmaya calisiilmistir. Bu dogrultuda
arastirmaya ait yayin yanhligi inceleme sonuclari Sekil 3’te sunulmustur.

Funnel Plot of Standard Error by Std diff in means
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Sekil 3. Etki katsayis1 verisi bulunduran ¢alismalarin huni grafigi

Sekil 3’te verilen huni grafiginde etki katsayisi enine konumda, standart hata verisi ise boyuna konumda
bulunmaktadir. Calisma grubunun adedi fazla olan ¢calismalar huni grafiginin iist bolgesinde yogunlasirken,
calisma grubu adedi az olan ¢alismalar huni grafiginin alt bélgesinde birikmektedir. Oznel ¢alismalarin
tamamina yakin bir kismi huni grafiginin i¢ bélgesinde bulundugundan irdelenen ¢alismalarin yayin
yanliliginin bulunmadigi saptanmistir (Borenstein vd., 2009).

Huni grafigindeki asimetrinin olusmasi durumunda bunun sebeplerini Sterne ve Harbord (2004); yayin
yanliligl, dogru heterojenlik, bilgi denetimsizligi, insan eseri, kisaca etki katsayis1 hesaplamasinin dogru
olmayan secme yetkisinden meydana gelen heterojenlik ve sadece sans olabilecegini belirtmislerdir. Sans
etkeniyle huni grafiginin simetri olmayisinin yalnizca yanhihgin sebebiyet vermedigi agciklanmistir (Ustiin
ve Eryilmaz, 2014). Bu baglamda g¢alismadaki yayin yanhhgini giivenilirligini belirlemek i¢in Orwin
yontemi nazarinda hata koruma katsayis1 (Orwin’s Fail Safe-N) belirlenmistir. Orwin’ in hata koruma
katsayis1 bir meta-analizde yetersiz olabilecek ¢alismalarin miktarina ulasmaktir (Borenstein vd., 2009).

Bu 6l¢lim bazinda, Orwin’s Fail-Safe N=947 seklinde 6l¢limlenmistir. Bu hata koruma sayisi meta-analiz
neticesinde hesaplanan vasat etki katsayisinin sifir etki seviyesi civarina gelebilmesi icin ihtiya¢ duyulan
¢alisma sayisinin 947 adet oldugu anlamina gelmektedir. Bulunan bu sayisal veri, alanyazinda arandiginda
meta-analizde ortaya ¢ikan etki katsayisini etkisiz kilabilecek aksi tarafta verilere sahip, bulunmasi
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muhtemel calisma sayisidir (Okursoy Giinhan, 2009). Diger bir deyisle, 32 adet calismadan meydana gelen
bu meta-analiz ¢alismasinin verilerinin hiikiimstiz kabul edilmesi icin literatiirde minimum 947 adet daha
calismanin verilerine aksi degerlerde ¢alismanin bulunmasi durumudur. Nitekim egitsel oyunlarin
matematik dersi akademik basarisi iizerinde etkisine iliskin dahil edilme kriterleri kosuluna uyan meta-
analiz siirina eklenen calismalarin miktar1 32’'dir. Arastirmanin kriterleri bazinda 947 tane daha
calismanin elde edilmesi miimkiin olmayacagindan, bu netice, bu meta-analiz arastirmasinda yayin
yanliliginin bulunmadiginin bir baska ifadesi olarak belirlenmistir.

4. Tartisma

Bu calismada egitsel oyunlarin 6grencilerin matematik dersi akademik basarisina ne derece etkide
bulundugunu ortaya koymak amaciyla, konu ile ilgili yar1 deneysel ¢alismalar derlenmis ve nicel verileri
istatistiksel olarak bir araya getirilmistir. Yapilan analizler 1s18inda matematik 6gretiminde egitsel
oyunlarin ders basarisina etkisinin anlaml seviyede fazlalastigi bulunmustur. Bu baglamda, 6grenme
ortamlarinda kullanilan kazanimlara yonelik hazirlanan oyunlarin matematik dersi bakimindan énemli
etkisinin var oldugu ortaya konmustur. Okur ve Koca Akkus (2021), fen 6gretiminde oyunlarin 6grencilerin
fen dersine iliskin tutumuna etkililigini meta analiz yontemi ile arastirmislardir. Calismalarinin sonucunda
oyun temelli 6gretimin 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinda olumlu yonde degisim
gosterildigini belirtmislerdir. Alanyazin incelendiginde, oyunla 6gretimin basari, tutum, kalicilik, 6z
yeterlilik gibi daha bagka bircok degiskene olan etkisinin anlaml diizeyde oldugu goriilmektedir. Toraman,
Celik ve Cakmak (2018), oyun-tabanli 6grenme ortamlarinin akademik basariya etkisine yonelik
yuruttiikleri meta analiz ¢alismasinin neticesinde etki biliytikligii degeri deneysel grup lehine oldugu
saptanmistir. Bu sonug 1s181inda degiskenlerden calismalarin yuritildigi tlke ve yayin tiriiniin etki
buytikligi degerinde anlamli bir degisiklik oldugu; buna karsin oyun tiirt, 6gretim kademesi ve ders alani
degiskenlerinin etki bliyiikliigli seviyesinde anlaml bir farklilik olusturmadig1 gézlenmistir. Bu baglamda
oyun ile ytriitiilen 6gretimlerin oyunun tiirii, 6gretim kademesi ve ders alani fark etmeksizin olumlu bir
farklilik olusturdugu sonucuna varmak asikardir. Bu konu kapsaminda yapilmis bir baska ¢alisma da,
Oztop (2022)’un ilkokul matematik égretiminde oyun kullaniminin akademik basar: iizerindeki etkisini
ortaya ¢ikarmak ve dijital ile dijital olmayan oyun tiiriine gore etki buiyiikliiklerini kiyaslamak amaciyla
yuriitmiis oldugu meta analiz ¢alismasidir. Bu calisma sonucunda veriler ilkokul matematik 6gretiminde
dijital olmayan oyunlarin dijital oyunlara kiyasla akademik basar1 iizerinde ¢ok daha etkili oldugunu
gostermektedir. Kardas ve Uca (2016), aktif 6grenme tekniklerinin kullanildigi bilimsel ¢alismalarin
ogrencilerin akademik basari, tutum ve uygulamalara yonelik gorisleri ile iliskisini ortaya koymay1
amaclamislardir. Arastirmacilarin yiriittiikleri meta analiz ¢calismasinda arastirmalar incelendiginde aktif
6grenmenin olumlu tutum gelistirmede %96,68 oraninda basarili sonuglar verdigi, ayrica %90,06’sinda
ogrencilerin aktif 6grenme uygulamalarina yonelik olumlu goriis belirttigi sonucuna ulasilmistir. Bu
sonuglar neticesinde aktif 6grenme tekniklerinin diger 6gretim yontem ve tekniklerine kiyasla oldukga
basarili sonuclar verdigi goriilmektedir. Demir (2013), Bilgisayar Destekli Matematik Ogretiminin (BDMO)
akademik basar lizerindeki genel etkisini belirlemek amaciyla bir meta analiz ¢alismasi yiirtitmiistiir. Bu
meta analiz calismasi bulgulari sonucunda BDM(O’niin akademik basar1 iizerinde genel olarak, pozitif yonde
ve genis olcilide etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Matematik 6gretiminde oyun iizerine yapilmis bir diger
calisma ise Geng (2021)’in matematik egitiminde oyun ve oyunlastirma konusunda yiiritmis oldugu meta
analiz calismasidir. Yapilan analizler sonucunda, calismalarda en ¢ok etkinlik temelli egitsel oyun tiri
tercih edilirken oyun ve oyunlastirma; en fazla etkinlik yoluyla, pedagojik hedeflere yonelik ve bilgisayar
destekli 6gretim teknigi ile birlikte yiiriitiildiigii sonucuna ulasilmistir.

5. Sonug ve Oneriler

Mevcut calismada, egitsel oyunlarin 6grencilerin matematik dersi akademik basarilarina etkisini
belirlemek planlanmis ve calismanin problem durumuyla alakali ytriitilen calismalar dahil edilme
kriterlerini gozetilerek secilip irdelenerek verileri meta analitik yontem ile birlestirilmistir. Analiz
sonucunda egitsel oyunlarin matematik dersi akademik basari puanini 0,55 standart sapma civarinda
artirdig1 anlamim tasimaktadir. Ogrenci gruplarimin ders bagarilarinin bu denli artis géstermis olmasi,
egitsel oyunlarin 6grencilerin matematik dersi basarilarinda etkisinin varliginin belirtisidir. Bu olgu da
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Thalheimer ve Cook (2002)’un siiflandirmasina gére orta seviyede anlaml bir etkiyi gostermektedir.
Matematik dersi akademik basar1 parametresine gore calismaya eklenen bireysel calismalarin yayin
yanlilig1 Orwin’s Fail-Safe N degeri 6l¢limu ve huni grafigiyle tespit edilmeye calisilmistir. Orwin’s Fail-Safe
N ve huni grafigi araciligiyla irdelenip yorumlanarak, ¢alismanin akademik basari parametresi acisindan
yayin yanliliginin bulunmadigi sonucunca varilmistir.

Mevcut meta-analiz ¢alismasinda egitsel oyunlarin matematik dersi akademik basariya etkililigi
irdelenmis ve basari faktori haricindeki etkileri ¢alisma plani haricinde tutulmustur. Bu konu kapsaminda
calismak isteyen arastirmacilar tarafindan egitsel oyunlarin tutum, kalicilik, kavramsal 6grenme, beceri, 6z
diizenleme ve 6z yeterlilik algisi gibi parametrelerin etkisini irdeleyen ¢alismalar meta-analiz yontemi ile
arastirilarak anlamli bir sonug¢ cikarmaya calisilabilir. Arastirma dahilindeki ¢alismalarin ¢cogunlugunun
ortaokul seviyesinde uygulandigi tespit edilmistir. Herhangi bir ¢alismaya ulasilamayan ortadgretim
kademesi ve veri miktarinin epeyce az olan okul 6ncesi ve yiiksekdgretim diizeyinde calismalarin
miktarinin artmasi genelleme yapilabilmesi bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Mevcut calismanin verileri
calisma grubu sadece Tiirkiye'den secilen calismalardan meydana gelmektedir. Ayni konu tizerinden
calismanin yurtdisinda da bir benzeri yiiriitillerek kiyaslama imkani olusturulabilir. Bu c¢alisma
kapsaminda yalnizca sayisal degerleri olan calismalar tercih edilmistir. Arastirmanin tamamlayicisi olarak
ayni konuda yiiriitiilmiis betimsel verilere sahip ¢alismalarin irdelenerek daha genis neticelere ulasilabilir.
Meta-analiz yontemi alaninda yurtdisinda genis bir pencerede kaynak ve arastirmalara ulasilmasinin
aksine Tiirkiye’'de kisith miktarda kaynak ve arastirma mevcuttur. Bu baglamda, literatiirde giin gectikce
fazlalasan emsal calismalari ortak paydada bir araya getirerek sonuglarda genellemeler yapabilme imkani
sunan meta-analize talep duyulmaktadir. Bu talep de bu hususta daha ¢ok arastirma yiiriitiilmesi
gerekliligini meydana getirmektedir. Bu dogrultuda arastirmacilara dayanak olunabilir ve lisansiisti
kademesinde meta-analiz egitimi verilebilir. Meta analiz yontemi kullanilan farkli problem durumlarinda
arastirma yuritiilebilir. Meta analiz yonteminde diizenli ve programl hareket edilmesi gerekmektedir.
Calismanin érneklemi olabilecek verilerden yalniz birinin bile gézden kagirilmasi, tiim ¢alismalarin tekrar
incelenmesine sebebiyet vermektedir. Bu ylizden meta analiz yontemi ¢alismay1 planlayan arastirmacilarin
arastirma baslangicinda kendilerine iyi bir yol haritasi ¢izmeleri tavsiye edilmektedir.

Bilgilendirme
Bu ¢aligma ilk yazarin ikinci yazar danismanliginda hazirladig: yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.
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Arastirmacilarin Katki Orani Beyani

Arastirmada tiim yazarlar esit katki saglamistir.
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OZET

Bu calismada égrencilerin fen kazanimlari dikkate alinarak hazirlanan sorular kapsaminda fizik kavram, olgu ve olaylara
iliskin dgrenciler tarafindan olusturulan diyagramlar aracilifiyla 6grencilerin kavramsal 6grenmelerinin degerlendirilmesi
amaclanmaktadir. Arastirmanin bir diger amaci ise dgrencilerin fizik kazanimlariyla ilgili bilimsel kavram, olgu ve olaylar1
giinltiik hayatla iligkilendirme diizeylerini incelemektir. Nitel arastirma yaklagimlarindan biri olan fenomenolojik arastirma
deseni kullanilmistir. Arastirmanin calisma grubunu {i¢ devlet ortaokulunda O6grenim goren 123 7. smif O6grencisi
olusturmaktadir. Arastirmaya birinci okuldan 38, ikinci okuldan 62 ve iiglincii okuldan 23 6grenci katilmistir. Veriler
arastirmacilar tarafindan gelistirilen bir form araciligiyla toplanmis ve toplanan verilere dokiiman analizi yontemi
uygulanmistir. Ogrencilerin olusturdugu diyagramlarin analizi sonucunda égrencilerin fizik kavram, olay ve olgularina iliskin
olusturduklari diyagramlarin ¢cogunun “anlamama” kategorisinde oldugu sonucuna varilmistir. Yani ¢cogu 6grenci sorulari bos
birakmis, tekrarlamis veya anlasilmaz diyagramlar olusturmustur. Ayrica 6grencilerin ¢ogu fen bilgisi dersindeki kavram,
olgu ve olaylari giinliik hayatla iliskilendirememistir.

Anahtar Kelimeler: Kavram Ogrenme, Diyagram, Fizik Egitimi, Nitel Aragtirma, Ortaokul Ogrencileri

Etik Kurul izni Tarih / Say1 : Gazi Universitesi Etik Komisyonu, 11 September 2022, No: 2022 - 629

GENIS OZET
Amag

Bu ¢alisma ile fen kazanimlar1 dikkate alinarak hazirlanan sorular kapsaminda fizik kavram, olgu ve olaylarina
yonelik 6grencilerin olusturdugu diyagramlar araciligiyla 6grencilerin gergeklestirdigi kavramsal 6grenmelerin
degerlendirilmesi amaglanmistir. Calismanin bir diger amaci 6grencilerin fen dersi fizik konusu kazanimlarina ait
bilimsel kavram, olgu ve olaylarinin giinliik hayat ile iliskilendirme diizeylerinin incelemek olarak belirlenmistir.

Yéntem

Bu arastirma, nitel arastirma yaklasimlarindan biri olan olgubilim deseninde tasarlanmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu, Bingdl ili Solhan ilgesine ait resmi okullarda 6grenim goren ortaokul 7. sinif 68rencileri olusturmaktadir.
Arastirmada, ¢alisma grubu asamali 6rnekleme yontemi kullanilarak segilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu,
Bingdl ili Solhan ilgesinde ti¢ farkli resmi ortaokulda 7. sinifta 6grenim goren 123 6grenci olusturmustur. Arastirmaya
dahil edilen birinci okuldan 38 6grenci, ikinci okuldan 62 6grenci ve iiglincii okuldan 23 6grenci arastirmaya
katilmistir. Arastirmada dokiiman araciligiyla veri toplama teknigi kullanilmistir. Bu arastirmada 6grencilerden
toplanan veriler iki farkli kodlama araciligiyla analiz edilmistir. Ogrencilerin kazanimlara iliskin sorulara yénelik
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diyagram cizimleri kapali kodlama teknigiyle analiz edilmistir. Glinliik yasamda nerede karsimiza ¢ikmaktadir veya
hangi olaya benzetilebilir? sorusu ise acik kodlama teknigiyle analiz edilmistir. Analizleri iki arastirmaci ayr1 ayri
tekrarlamis ve uyum indeksi ,82 olarak hesaplanmistir.

Sonuglar

Ogrencilerin olusturdugu diyagramlarin analizi sonucu égrencilerin fizik kavram, olay ve olgularina yonelik
olusturdugu diyagramlarin bir¢ogunun “anlamama” kategorisinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bir baska ifadeyle
ogrencilerin ¢cogunlugu sorulari bos birakmis, soru tekrarina diismiis veya anlasilmayan diyagramlar olusturmustur.
Arastirmada ikinci olarak 6grencilere yonlendirilen fizik kazanimlarina iliskin sorular kapsaminda fen bilimleri dersi
fizik konusu bilimsel kavram, olay ve olgularim giinliik hayatla iliskilendirme diizeyleri &lgiilmiistiir. Ogrenci
ornekleri soruya verilen cevabin uygunluguna gore kategorilere ayrilmistir. Bu kapsamda 6grencilerin biiyiik
cogunlugu fen dersine yonelik kavram, olgu ve olaylar1 giinliik hayatla iliskilendirememistir. Calisma sonucunda
ogrencilerin bir¢ogu giinliik yasam ile iliskilendirme boliimiinii bos birakmistur.
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ABSTRACT

This study aims to evaluate the students' conceptual learning through the diagrams created by the students regarding the
physics concepts, phenomena, and events within the scope of the questions prepared by considering the science objectives
of the students. Another purpose of the study was to examine the level of associating students' scientific concepts, facts, and
events related to physics objectives with daily life. Phenomenological research design was used as one of the qualitative
research approaches. The research study group comprised 123 7th-grade students in three public secondary schools. Thirty-
eight students from the first school, 62 from the second school, and 23 from the third school participated in the research. Data
were collected through a form developed by the researchers, and a document analysis method was applied to the collected
data. As a result of the analysis of the diagrams created by the students, it was concluded that most of the diagrams created
by the students regarding physics concepts, events, and phenomena were in the "no understanding” category. In other words,
most students left the questions blank, repeated, or created incomprehensible diagrams. In addition, most students could not
relate science class concepts, facts, and events to daily life.

Keywords: Concept Learning, Diagram, Physics Education, Qualitative Research, Secondary School Students
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1. Introduction

We live in a world where science has become an integral part of our lives, with discoveries every day
(Vieira, Tenreiro-Vieira & Martins, 2011). Therefore, in this age of science we live in, to reach scientific
information fastest, we must raise individuals who think quickly, question, and produce. The most effective
way to achieve this is through a good science education (Cesur, 2019; Temizylirek & Tiirktan, 2015;
Tekbiyik & Akdeniz, 2008; Yenice, Ozden & Balci, 2015).

When science is mentioned, the first basic sciences come to mind (Akgiin & Ozenoglu, 2018). Basic
sciences are branches of science that play an active role in scientific thinking, decision-making, problem-
solving, and an individual's understanding and interpretation of the world (Demirel, 2016). Therefore, the
quality of science education is vital in adapting to this rapidly developing and changing world (Cakici, 2009).
In trying to adapt to this rapidly developing and changing world, humans first want to make sense of the
environment and the universe in which they live to solve their problems (Soylu & Memisoglu, 2019). For
this reason, he distinguishes the differences and similarities between entities, events, and phenomena and
uses concepts to save them from possible confusion in his mind (Cetinel, 2019). Concepts facilitate learning
and remembering, help us distinguish between right and wrong, provide a high level of academic success,
and enable us to bring rational solutions to the problems encountered (Doganay, 2005; Soylu & Memisoglu,
2019).

Multiple representations have a critical role in learning the concepts and in the relationship to be
established between the concepts. The use of representations and the ability to switch between these
representations are expressed as an essential indicator of how well students can learn a concept (Can,
2014). According to Sezgin (2019), multiple representations enable concepts to be taught more
comprehensively. Aslan and Yadigaroglu (2014) stated that models with multiple representations provide
different perspectives and physical appearances for explaining the phenomenon. Models explain scientific
events, concepts, and processes (Akbay, Ozel, Tasdelen, Onder & Giiven Yildirim, 2022; Can, 2014; Ozel,
Tasdelen, Giiven Yildinm & Onder, 2022; Tasdelen & Ozel, 2024). Many concepts in science require
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students to create mental models (Celik, 2015). The model can be a diagram, a picture, a map, a graphic, or
a photograph (Giines, Giilgicek & Bagci, 2004).

Diagrams, one of the multiple representation models, are an essential tool for learning. Diagrams give
information about concepts, processes, and relations between concepts (Barker- Plummer, Cox & Swobada,
2006). Diagrams show several events together. It allows students to explain and compare events in a cause-
effect relationship. Diagrams, which ensure the permanence of the knowledge, show the relations between
the knowledge, facilitate the recall of the knowledge, and keep the knowledge forming the subject together.
This way, diagrams simplify and schematize topics (Durmus & Kuruyer, 2020). Diagrams are ubiquitous in
scientific fields since diagrams describe the course of almost everything (Barker Plummer, Cox & Swobada,
2006). Diagrams are a thinking method used to reconceive the problem situation, make inferences about
the problem situation, and provide visualization of the verbal expression (Pantziara, Gagatsis & Elia, 2009).
In recentyears, ithas been observed that the use of diagrams in education has increased in conceptlearning
and the evaluation of conceptual knowledge (Matovu, Won, Treagust, Mocerino, Ungu, Tsai, & Tasker,
2023).

In this study, the feature of the diagrams to convey verbal expression to visuality has been utilized. In
this context, it aims to evaluate the students' conceptual learning through the diagrams created by the
students regarding the physics concepts, phenomena, and events within the scope of the questions
prepared by considering the science objectives of the students. As long as a learned knowledge meets the
needs of students in daily life, the student will feel the need and be interested in learning that knowledge.
The more students associate the information they learn with daily life, the higher their learning level will
be (Kara, 2016). For this reason, another purpose of the study was to examine the level of associating
students' scientific concepts, facts, and events related to physics objectives with daily life.

2. Method

2.1. Ethical Committee Permission

The present study was approved by the ...... University Ethics Committee (Reference Number: 2022 -
629). All participants were informed about the research objectives and read and signed an informed
consent form.
2.2. Research Design

In this study, phenomenological research design, which is one of the qualitative research approaches,
was used. The primary purpose of the phenomenological method is to describe the basic structure or
essence of experience by focusing on experiences (Merriam, 2013).
2.3. Study Group

The study group consists of secondary school 7th-grade students in public schools in the Solhan district
of Bingol province. The study group was selected using the two-stage sampling method. In this direction,
the criterion sampling method was used in the first stage, and the typical case sampling method was used
in the second stage. Three ordinary, usual, regular schools were selected. The research study group
comprised 123 7th-grade students in three public secondary schools. Thirty-eight students from the first
school, 62 from the second school, and 23 from the third school participated in the research.

2.4. Data Collection Tool

Data were collected through a form developed by the researchers, and a document analysis method
was applied to the collected data. Document analysis includes the collection and analysis of written
materials containing information about the situation, event, or phenomena that are intended to be
investigated (Yildirim and Simsek, 2016). In this direction, a form was developed by the researchers for
students to explain scientific concepts, facts, and events with diagrams. First of all, it was considered that
the questions were in a visualizable structure so the students could explain them with a diagram.
Afterward, possible units, subjects, and objectives suitable for this criterion were determined. Five
questions were prepared from this unit and objectives. Opinions were received from three science field
experts for these questions. Field experts evaluated the content validity of this developed form, its
suitability for visualization through diagrams, and the intelligibility of the items. As a result of the
evaluations of the field experts, some questions were changed, and some questions were removed. For
example, one of the field experts did not find it appropriate to express some questions with diagrams. In
the final form, there were three questions about the physics objectives in the science curriculum. In
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addition, there was one more question about the relationship of each question with daily life. The
distribution of the physics questions in the final form according to the unit, subject, and objectives of the
science course curriculum is given in Table 1.

Table 1
Distribution of Physics Questions in the Form of Science Curriculum Unit, Subject and Objectives
Item Grade Unit name Subject Objective
level
Why does sound travel faster in 6th Sound and Speed of Compa.res Fhe speed of
; R Features / sound in different
solids than in liquids and gases? grade ! Sound .
Physical Events environments
How do parachutes glide down to the Measuring - Generates new ideas to
. 5th Force and Frictional )
ground by reducing the effect of . increase or decrease
ravity? grade  Friction / force friction in daily life
g ' Physical Events
When you compare the cables of
dishwashers and washing machines Electrical Predicts the variables on
with the cable of a mobile phone Conduction of . which the brightness of a
. 6th .. Resistanceand . . .
charger, you have observed that their rade Electricity / Dependent light bulb in an electrical
thickness is different. What is the § Physical Events Fagcors circuit depends and tests
reason for this? (Other variables are predictions by experiments

fixed.)

2.5. Data Collection

First of all, after obtaining the permission of the X University Ethics Committee and the necessary
permissions from the Bing6l Provincial Directorate of National Education to conduct research in schools,
face-to-face interviews were conducted with school administrators and science teachers in three secondary
schools selected for the study. In these interviews, information was given about the purpose and scope of
the research and the application process to be carried out with the students. Afterward, appointments were
made for the application by interviewing the Science teachers. In the second stage, the students in the study
groups were informed about diagrams and the objectives of the items in the form within one class hour. In
this context, a presentation, a question-answer, and then a classroom discussion under the leadership of
the teacher were made. In the third stage, the form was distributed to the students. According to the
instructions in the form, students were asked to visualize their views and comments on the questions
through diagrams and to associate them with daily life. For this, students were provided to work
individually. Students were given one lesson hour for this process. At the end of their studies, the forms of
the students were collected.

2.6. Analysis of Data

The data collected from the students were analyzed through two different coding techniques. The
diagram drawings of the students for the items about the objectives were analyzed with the closed coding
technique. Students' understanding levels based on diagrams were classified into five categories based on
those developed by Abraham, Grzybowski, Renner, and Marek (1992) (Table 2). In this respect, five
categories were determined: No understanding, Specific misconception, Partial understanding with
specific misconception, Partial understanding, and Sound understanding. The diagrams drawn by the
students for each question were examined in detail by the researcher and coded according to the
determined categories. Then, the frequency and percentage of the categories were calculated.
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Table 2
Categories Used in the Analysis of Diagrams Drawn by Students
Categories Description of the Category
No understanding Blank, irrelevant, and incomprehensible diagrams
Specific misconception Diagrams consisting of unscientific, incorrect information
Partial understanding with specific Diagrams with correct information as well as misconceptions
misconception
Partial understanding Diagrams with missing but correct information
Sound understanding Diagrams containing accurate, complete, or nearly complete
information

Regarding each question in the form, "Where does it occur in daily life, or to what event can it be
compared?” The question was asked to the students. The students' answers to this question were analyzed
using the open coding technique. Two researchers repeated the analyses separately, and the inter-rater
reliability was calculated as .82.

3. Findings
Results Regarding the First Question

The analysis results of the diagrams drawn by the students for the question "What is the reason why
sound is transmitted faster in solid substances than in liquid and gaseous substances?" are presented in
Table 3.

Table 3
Analysis Results of Diagrams Drawn by Students

Category f %

No understanding 40 32,5
Specific misconception 10 8,1
Partial understanding with specific misconception 12 9,8
Partial understanding 49 39,8
Sound understanding 12 9,8
Total 123 100,0

When Table 3 is examined, it is seen that most students (39.8%) are in the "Partial understanding”
category. In addition, 32.5% of the students are in the "No understanding” category. In addition,
approximately one-fifth (17.9%) of the students have misconceptions. Finally, about one in 10 students is
in the Sound understanding category (9.8%). Sample diagrams are given in Figure 1 and Figure 2.

Examples of diagrams drawn by students



Sénmez, E.D. & Onder, A.N. & Giiven Yildirim, E. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi / Karaelmas Journal of Educational Sciences 12 (2024) 61-77 67

) Sesin kati, s1v1 ve
gaz maddelerdeki
= hareketi arabanin
. liguid hareketine
solid a aas benzetilmistir.
Arabanin katida
daha yavas gittigi
] gosterilmesine
ragmen ses kati
- . maddelerde daha
A hizli iletilir.
34 .
A = The movement of sound in
> B = solid, liquid, and gaseous
1 Solid : = gas » substances has been compared
liquid to the action of a car. Sound
2z c - travels faster through solids,
) although the vehicle has been
shown to travel slower through
solids.
Figure 1 Example of diagram for specific misconception category (Ss3)
R —
\ r
|
| / >
e , / -
[ S22 | gas
- liquid g
| O 85
4
0y \
| ) >\
Rl Q.
) ":1' ¢ \V4 Cerirndan ) o= Y Y\ \\’,;‘/
transmits quickly S b N A takes a long time
because they are close a little time passes -~ 7« | because they are far

Figure 2 Example of diagram for sound understanding category (S1s)

The analysis results of the daily life examples they gave regarding the question, "What is the reason why
sound is transmitted faster in solids than in liquids and gases?" are presented in Table 4.
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Table 4
Analysis Results of Students' Daily Life Examples
Theme Code f %
Appropriate example Vibration on train tracks 22 17,89
Listening to music on the phone 4 3,25
Knocking on the table 3 2,44
Talking with headphones 2 1,63
Propagating sound in space 2 1,63
Shouting through a pipe 1 0,81
Weddings, concerts, etc. 1 0,81
Sound in the sand 1 0,81
Inappropriate Meaningless answers (e.g., while cooking, the states of water, 27 21,95
etc.)
While listening to a lecture 2 1,63
Blank Blank 58 47,15

Table 4 includes the content analysis results of their answers to the question, “Where does it occur in
daily life, or to what event can it be compared?”. When the students’ answers were examined, eight basic
codes were found in the appropriate examples category: vibration on train tracks, listening to music on the
phone, knocking on the table, talking with headphones, propagating sound in space, shouting through a
pipe, wedding, concert, etc., and sound in the sand. The majority of the students gave the example that while
we cannot hear the sound of an approaching train through the air, we can listen to it when we put our ear
to the train track (f = 22). While some students stated that they put their phones in a glass or lean them
against the wall when the sound is low while listening to music on their phones (f = 4), some students stated
that they hear the sound stronger when they put their ears to it than when they did not.

While two students stated that using headphones while talking on the phone is more effective in terms
of sound transmission, another two students indicated that sound is not transmitted in a place with no
particles, giving the example that sound does not spread in space. In addition, while one student responded
to shouting through a pipe, another student stated that the waves were louder on the sand at the beach,
and another student noted that the sound was louder in places such as weddings and concerts. At the same
time, a student said, “I compare this event to water. Because water flows in a flat area but not in a tight place.”
With the example of (S49), the student stated that water does not flow in a cramped place. But this example
is wrong. Sound is transmitted better because the particles of the solid material are closer to each other. In
addition, some students’ answers in the inappropriate examples category, which were not related to the
topic, contained incorrect information or repeated the question exactly, were accepted as meaningless
answers (f = 27). At the same time, while listening to the lecture, the answers under the code (f = 2) were
included in the category of inappropriate examples because they were not suitable examples to express
why solids transmit sound better than liquids and gases. Finally, many students left the answer blank (f =
58). Appropriate and inappropriate examples of some students regarding this question are presented
below:

Examples for appropriate category;

 “When we put our ear on the train track, the sound is better, when we lift our ear, the sound is less because
the sound is transmitted better on the solid” (S4)

 “While waiting for the train, we lay our heads on the track and listen to see if it has arrived” (S99)

 “We turn on music on the phone, the sound is low because it is in a gaseous environment, but when we
put it in a container, the sound gets louder” (S73)

e “While the sound can be heard well with headphones, it cannot be heard well in liquid and gaseous
environments” (Ss1)

« “Sound is transmitted better with electrical wires” (S3z)
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e “My friend shouting at me through the air, my friend shouting at me through the pipe” (S102)
Examples for inappropriate category;

e “Sound is heard because there are very few gaps in gases” (S¢7)

e “This happens when our mother yells at us” (S74)

Results Regarding the Second Question

The analysis results of the diagrams drawn by the students for the question "How do parachutes glide
down to the ground by reducing the effect of gravity?" are presented in Table 5.

Table 5
Analysis Results of Diagrams Drawn by Students

Category f %

No understanding 59 48,0
Specific misconception 11 8,9
Partial understanding with specific misconception 12 9,8
Partial understanding 36 29,3
Sound understanding 5 4,1
Total 123 100,0

When Table 3 is examined, it is seen that nearly half of the students (48%) are in the category “not
understanding.” However, approximately one-third of the students (29.3%) are in the “Partial
understanding “category. In addition, 8.9% of the students are in the category of “Specific misconception,”
and 9.8% are in the category of “Partial understanding with specific misconception “ In addition, it can be
said that only five students (4.1%) are in the Sound understanding category, and in this respect, they can
fully explain the relevant subject with diagrams. Sample diagrams are given in Figure 3 and Figure 4.

Examples of diagrams drawn by students

oo a 4@ | air pushes
L / glides in balance
" / ;
/——\_/\ r-kr:/ o -
— ) ;/ o\ =
//\ A\ Havanin parasite uyguladigi bir
' g { kuvvet vardir. Fakat cisim havanin
e | N o
A ! parasite uyguladigi kuvvetler
2 J arasinda dengede kalmaz. Bu ifade
! yanlistir. Clnki yercekimi ve
‘ R parasutteki cismin agirhg gibi
HO N S kuvvetlerin etkisi yok sayilamaz.
fill with air

There is a force exerted by the air on the
parachute. However, the object does not
remain in balance between the forces
applied by the air to the parachute. This
statement is incorrect. Because the effects
of forces such as gravity and the weight of
the object in the parachute cannot be

Figure 3 Example of diagram for partial understanding with specific misconception category (Sis)
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friction force

of air Parachute falls -
to the ground The pen falls
in 9 minutes . to the ground
in 4 seconds

The ball falls
to the ground
in 20 seconds

gravitational force

weight of the object

Figure 4. Example of diagram for sound understanding category (S34)

The analysis results of the daily life examples they gave regarding the question, "How do parachutes
glide down to the ground by reducing the effect of gravity?" are presented in Table 6.

Table 6
Analysis Results of Students' Daily Life Examples
Theme Code f %
Appropriate example While skydiving 16 13,01
Car chain/Winter tire 7 5,69
Kite 2 1,63
Inflate the balloon and release it 2 1,63
Inappropriate Meaningless answers 25 20,33
Airplanes have pointed ends 7 5,69
Birds flying in a V shape 3 2,44
Blank Blank 61 49,59

Table 6 includes the content analysis results of their answers to the question, "Where does it occur in
daily life, or to what event can it be compared?". When the students’ answers were examined, four basic
codes were reached in the appropriate examples category: while skydiving, Car chain/Winter tire, Kite, and
inflate the balloon and release it. Most students observed this phenomenon while skydiving (f = 16). In
addition, some students gave the example of putting chains or tires on cars in winter, increasing friction (f
= 7). In addition, two students compared this phenomenon to the structure of a kite and its flying principle,
and two students stated that they observed this phenomenon when they inflated the balloon and released
it. Some students gave the example of planes having pointed ends (f = 7). Some students gave the example
of birds flying in a V shape or migrating by opening their wings (f = 3). Still, these examples they provided
are not examples of increasing the friction force and slowing down the movement as in the question, but
the opposite. It is an example of reducing friction and accelerating movement. For this reason, the pointed
ends of planes and the V-shape flying of birds are considered inappropriate examples. In addition, the
answers of students in the inappropriate examples category that were not related to the topic or repeated
the question exactly were considered meaningless answers (f = 25). Finally, many students left the answer
blank (f=61).



Sénmez, E.D. & Onder, A.N. & Giiven Yildirim, E. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi / Karaelmas Journal of Educational Sciences 12 (2024) 61-77 71

Appropriate and inappropriate examples of some students regarding this question are presented below:
Appropriate examples;

¢ “When we inflate the balloon and release it, the balloon floats can be given as an example” (S73)
 “Attaching chains to car tires in winter” (S3)

¢ “When we put a hat-shaped paper on the fan, it flies, but when we put a wooden pencil, it does not fly”
(540)

Inappropriate examples;

» “Gas leak” (S106)

* “We sometimes encounter it while watching television” (S74)
« “Birds migrate in the shape of the letter V” (S111)

Results Regarding the Third Question

The analysis results of the diagrams drawn by the students for the question “When you compare the
cable of dishwashers and washing machines with the cable of a mobile phone charger, you may have
observed that their thicknesses are different. What is the reason of this? (Other variables are fixed.)” are
presented in Table 7.

Table 7

Analysis Results of Diagrams Drawn by Students
Category f %
No understanding 88 71,5
Specific misconception 6 4,9
Partial understanding with specific misconception 4 3,3
Partial understanding 17 13,8
Sound understanding 8 6,5
Total 123 100,0

When Table 7 is examined, it is seen that most students (71.5%) are in the category "not understanding"”.
In addition, it can be said that a small number of students are in the category " Specific misconception
(4.9%)" and " Partial understanding with specific misconception (3.3%)". However, it is seen that a limited
number of students achieve " Partial understanding (13.8%)" and " Sound understanding (6.5%)". Sample
diagrams are given in Figure 5 and Figure 6.
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-
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"It needs more
energy and
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Figure 5. Example of diagram for partial understanding with specific misconception category (S4)

cable thickness )
refrigerator

< N mobile phone
. 5 Elektriksel
7‘ - direngten hig
g = bahsedilmemistir.
electricity
consumed

The greater the thickness, the more electricity comes through.

Figure 6. Example of diagram for Partial understanding category (Sis)

The analysis results of the daily life examples they gave regarding the question, “When you compare the
cable of dishwashers and washing machines with the cable of a mobile phone charger, you may have
observed that their thicknesses are different. What is the reason of this? (Other variables are fixed.)” are

presented in Table 8.
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Table 8
Analysis Results of Students' Daily Life Examples
Theme Code f %
Appropriate example When plugging into a socket 16 13,01
Electrical cables carried to houses 6 4,88
transformers 5 4,07
Inappropriate Meaningless answers (E.g. it happens 31 25,20
every day, we see it at home, etc.)
Blank Blank 65 52,85

Table 8 includes the content analysis results of their answers to the question, “When you compare the
cable of dishwashers and washing machines with the cable of a mobile phone charger, you may have
observed that their thicknesses are different. What is the reason for this? (Other variables are fixed.)”.
When the students’ answers were examined, three basic codes were reached: When plugging into a socket,
Electrical cables carried to houses and transformers. Most students observed that the wires of appliances
such as refrigerators and washing machines were thicker than the cables of mobile phone chargers when
plugging them into the socket (f = 16). In addition, some students emphasized that the reason for the
question is the same as the thickness of the electrical cables carried to houses (f = 6) and the thickness of
the electrical wires in transformers. In addition, some students’ answers that were not related to the topic
or repeated the question verbatim were considered meaningless answers (f = 30). Finally, many students
left the answer blank (f = 65). Appropriate and inappropriate examples of some students regarding this
question are presented below:

Appropriate examples;

« “Electric cables carried to our house” (S7)

» “The thickness of electric poles is greater. “It has less resistance, more electricity passes” (S52)
¢ “Thicker wires in transformers” (S111)

Inappropriate examples;

¢ “It comes out while using the phone in our daily lives” (S46)

« “If there is a problem with the washing machine cables, we will encounter it” (S58)

» “With the technological devices we use, it can be compared to an electric shock” (S35)

4. Discussion and Conclusion

In this study, students were first asked to create diagrams for physics concepts, events, and phenomena
in line with the questions asked according to their science course physics objectives. In this context, the
diagrams created by the students were divided into five categories according to the subject's learning level:
No understanding, Specific misconception, Partial understanding with specific misconception, Partial
understanding, and Sound understanding. As a result of the analysis of the diagrams created by the students,
it was concluded that most of the diagrams created by the students regarding physics concepts, events, and
phenomena were in the "no understanding” category. In other words, most students left the questions
blank, repeated, or created incomprehensible diagrams. The reason for this is that students have difficulty
in creating diagrams, and some students cannot even start the diagram creation process (Diezmann &
English, 2001). Another reason why conceptual learning was not achieved by many of the students in the
study group is due to the students not being able to transition to the abstract operations period fully. Many
science subjects require abstract thinking (Yagbasan & Giilcicek, 2003).

There are many studies on diagrams in the field of education (Akgiin & Ozkar Bulut, 2017; Diezmann,
2005; Diezmann, 2006; Diezmann & English, 2001; Dogmaz, 2016; Durmus & Kuruyer, 2020; Gobert &
Clement, 1999; Liu, Won & Treagust, 2014; Kidman, 2002; McLure vd., 2022; Pantziara vd., 2009; Tippett,
2016). Many of these studies are related to diagram reading skills (Akgiin & Bulut Ozkar, 2017; Diezmann,
2005; Diezmann & English, 2001; Dogmaz, 2016; Kidman, 2002). However, few studies in the literature
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evaluate learning about science concepts, events, and phenomena through diagrams (Gobert & Clement,
1999; Matovu et al., 2023; McLure et al., 2022). Among these studies, Gobert and Clement's (1999) studies
on plate tectonics with 5th-grade students were asked to create diagrams and summaries while reading a
text, and it was concluded that the students had difficulty expressing the subject with diagrams. This result
supports the result of our study. In addition, in the study of Matovu et al. (2023), conducted with a sample
of university students, it was stated that the majority of the students who expressed the interactions
between water molecules in snowflakes with diagrams did not have difficulties in drawing the water
molecule structure, recognizing the polarity of a water molecule and recognizing the intermolecular nature
of hydrogen bonds. He stated that the reason for this was that the participants in this study were experts
in the chemistry undergraduate program and had teaching experience with molecular models. Matovu et
al. (2023) also revealed that students struggle to recognize the three-dimensional molecular interactions
of hydrogen bonds between water molecules. The reason for this is stated to be that students have difficulty
understanding concepts related to abstract science concepts.

In the relevant literature, there are many studies on conceptual learning carried out using different
methods and techniques for scientific concepts, events, and phenomena (Demirci & Ahgi, 2016; Demirhan,
Onder & Besoluk, 2017; Duran & Dokme, 2017; Inel, 2012; Karatas, Kése & Costu, 2003; Wiebe & Stinner,
2010). As a result of the study conducted by Demirci and Ah¢i (2016) on light and optics with university
students concluded that the students' conceptual understanding levels were low. This result supports the
results of the current study.

It can be said that students' misconceptions significantly impact the failure of conceptual learning
(Demirci & Ahgi, 2016). At the same time, attitudes towards the course significantly affect the realization
of conceptual understanding of the science course. Students who develop a positive attitude towards
science succeed more in conceptual learning. In this context, it can be said that affective domain behaviors
are effective in individuals' acquisition of cognitive domain behaviors (Erdem et al., 2004).

Secondly, within the scope of the questions about the physics achievements directed to the students in
the research, the level of associating the scientific concepts, events, and phenomena of physics with daily
life was measured. Student samples are divided into categories according to the appropriateness of the
answer to the question. In this context, most students could not relate science class concepts, facts, and
events to daily life. As a result of the study, most students left the section relating to daily life blank. The
fact that the students' answers to the questions about associating with daily life are different shows that
they make different inferences from the events they observe daily (Cansiingii Koray & Bal, 2002). According
to Kamaraj's (2009) study, it was stated that secondary school students found the relationship level of the
science course curriculum to daily life insufficient, and students had difficulties in associating the
information they learned with examples from daily life. Although students can sometimes define the
information and concepts they have learned, they cannot find their equivalent in daily life. This situation
causes the student to be unable to produce solutions to the problems he encounters in daily life. Thus,
learning cannot move from knowledge comprehension to application levels (Tasdemir & Demirbas, 2010).
Failure to associate the learned information with daily life shows that the education provided did not
achieve its purpose. For this reason, there is a need for appropriate teaching strategies to enable students
to associate the information they learn with daily life (Costu, Unal & Ayas, 2007). Giildal and Dogru (2018)
taught science with the modeling technique in their study, and they concluded that the lessons taught with
the teaching strategies, methods, and techniques that offer students the opportunity to learn by doing-
experience contribute positively to students' understanding, learning, and associating science concepts
with daily life.

Students who can associate the information they learn in science lessons with daily life increase their
interest in science lessons, and this situation makes it easier for them to comprehend the subjects and
enables students to be more successful in science lessons (Kara, 2016). Students need to believe that the
information they will learn will be useful in forming their interest in the lesson and their desire to learn.
For this reason, the information given to the students should be provided concerning daily life (Kiyic1 &
Aydogdu, 2011). In line with the results of this research, it is recommended to give more space to diagrams
in the evaluation process of students, as it increases students' awareness of their learning, and to present
the science lesson, which includes a lot of abstract concepts, to students in a concrete way.
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