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SINIF OGRETMENLERININ YAPAY ZEKAYA ILISKIN
TUTUMLARININ BELIRLENMESI"

Seyma Aksakal Taskwran', Irfan Emre?, Mebhmet Obek’

OZET

Bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin yapay zekaya iliskin tutumlarinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Tarama modeli ile
yuratilen ¢alismanin 6rneklemini 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Elazig il merkezinde bulunan ilkokullarda gbrev
yapan 308 sinif é3retmeni olusturmaktadir. Olgme araci olarak, pozitif ve negatif tutum olmak tizere iki alt boyuttan
olusan, 20 maddelik 5 likert yapida bir Oleek kullanilmistir. Elde edilen veriler MANOVA testi ile analiz
edilmislerdir. Arastirmaya katilan siuf 6gretmenlerinin pozitif tutum alt boyutuna “Katiliyorum” (X=3,71%1,04)
dizeyinde, negatif alt boyuttaki maddelere ise “Katlmiyorum” (X=2,74%,97) diizeyinde cevap verdikleri
gorilmistir.  Arastirmada cinsiyet, egitim durumu, mesleki kidem, mezun olunan okul tiri ve yas degiskenleri
agisindan gruplar arasindaki farklar aragtirilmus ve sadece cinsiyet degiskeninde negatif tutum alt boyutunda kadin ve

erkek 6gretmenler acisindan erkek 6gretmenler lehine anlamli bir farkin olustugu gérilmustiir.

Anahtar Kelimeler: MANOVA, sinif 6gretmeni, yapay zekaya karsi tutum

DETERMINING CLASSROOM TEACHERS' ATTITUDES TOWARDS ARTIFICIAL
INTELLIGENCE

ABSTRACT

In this study, it was aimed to determine elementary teachers’ attitudes towards artificial intelligence. The sample of
the study, which was conducted with the survey model, consists of 308 elementary teachers in primary schools in
Elazig city center in 2023-2024 educational term. As a measurement tool, a 20-item, 5-point likert scale, consisting of
two sub-dimensions: positive and negative attitude, was used. The obtained data were analyzed using MANOVA

test. It was detected that the elementary teachers who participated in the study responded to the positive attitude
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sub-dimension at the level of "Agree" (X=3,7111,04), and to the items in the negative sub-dimension at the level of
"Disagree" (X=2,741,97). In the study, the differences between the groups in terms of gender, educational status,
professional seniority, graduated school, and age variables were investigated and it was seen that there was a
significant difference only in favor of male and female teachers in the negative attitude sub-dimension in the gender
variable.

Keywords: Attitude towards artificial intelligence, elementary teacher, MANOVA

1. GIRIS

Bireyler, zekalarini kullanarak o6nceki deneyimlemedikleri veya beklemedikleri durumlarla
karsilastiklarinda, cesitli zihinsel yeteneckleri devreye sokarak bir uyum saglayabilir ve detaylara
odaklanabilirler (Cam vd, 2021). Beyindeki néron ismi verilen sinir hiicrelerinin etkilesimi tzerinden
gerceklesen insanlardaki Ogrenme siireci prensibinden hareketle, bilgisayarlar icin yapay sinir aglart
olusturularak 6grenme siirecleri simile edilmistir (Yilmaz ve Kaya, 2021). Zekann isleyis prensiplerinin
yazilim ve donanimlar araciligiyla taklit edilmesi, yapay zeka kavraminin ortaya ¢tkmasina neden olmusgtur
(Elmas, 2003). Yapay zeka ile ilgili ilk calismalardan biri John McCarthy adinda bir matematik
profesérunin Amerika Birlesik Devletleri'ndeki Dartmouth Koleji'nde gerceklestirdigi iki aylik bir atélye
calismasina, yani 1950'i yillara dayanmaktadir (Zawacki-Richter, Marin ve Bond,2019). Yapay zeka, ismini
tastyan John McCarthy tarafindan ifade edilmis olup,“zekd sahibi makineleri tasatlama bilimi ve
mithendisligi" olarak tanmmlanmistir (Manning, 2020). Yapay zekd, gelecegin diinyasinda en etkili
teknolojilerden biri olmasi1 6ngérilen bir hizla gelismektedir. Hemen hemen her sektérde fark edilen yapay
zeka, saghk, endistri, eglence, ticaret gibi bircok alanda etkisini giderek artirmaktadir (Aydin, 2023).
Guntimizde, yapay zekanin egitim alaninda da kullamiminin hizla arttugi gérilmektedir Egitimde yapay
zeka kullanimi, degerlendirmede bulunma, konu anlatimina destek olma, aninda geribildirimde bulunma,
bireysellestirilmis 6grenme ortamlarini ortaya koyma gibi alanlarda 6grenme deneyimine yeni bir acidan
bakmay1 saglamaktadir (Arslan, 2020). Yapay zeka teknolojilerinin egitimdeki rolii, 6gretmenlerin yerine
gecmek degil, onlart rutin gérevlerden kurtarmak, bir 6grenci kitlesi icin en uygun olan 6gretim materyalini
se¢mek, dersleri daha profesyonel, dersleri eglenceli ve ilgi ¢ekici hale getirmek, 6grenme siireglerinin daha
kolay bir sekilde ilerlemesini saglayarak Ogrenmeyi kalict kilmak seklinde disinilmelidir (Ank ve
Seferoglu, 2020). Bunun bagarilabilmesi i¢cin de 6gretmenlerin yapay zeka egitimi almalari ve 6ncesinde
yapay zekaya yonelik tutumlarinin olumlu olmasi, giniimiz egitim sistemlerinde glin gectikce daha ok
o6nem kazanmaktadir. Bununla birlikte gitimciler, egitimde yapay zeka kullanimina yonelik eksik veya
gincellenmemis profesyonel gelisimleri nedeniyle tamamen direng gosterebilitler veya yapay zeka

teknolojilerine karst gercek¢i olmayan beklentilere kapilarak asir1 bagimlhihk gelistirebilirler. Bu,
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Ogretmenlerin yapay zekayla ilgili tutumlart ile yapay zekanin etkili bir sekilde kullanimi arasinda dogrudan
bir iliskinin oldugu ger¢eginden kaynaklanmaktadir (G6¢mez, 2023).

Ogretmenler yapay zeka temelli uygulamalari kullandiktan sonra &zellestirilen egitim materyalleri
kurabilir, 6grenci performansint izleyebilir ve 6grenciye has geribildirimler ortaya ¢ikarabilirler (Giilel vd,
2023). Son yillarda, yapay zekanin egitimde kullanimi 6nemli bir artig gbstermektedir. Ancak yapay zeka
literatiirinde, egitimle ilgili bolim hentiz sinirlt bir alant temsil etmektedir (Artk ve Seferoglu, 2020; Tahiru,
2021). Egitim alaninda yapay zekanin kullanimi konusunda, literatiirde 6gretmenin roliinii devralabilecegi
yoninde ifadeler iceren calismalar bulunmaktadir (Edwards ve Cheok, 2018; Cetin ve Aktas, 2021). Bu
sonuglardan yola ¢ikarak da alan yazinda 6gretmenlerin yapay zekaya iliskin tutumlariyla ilgili calismalarin
azhig fark edilmistir. Bu calismada da siuf dgretmenlerin yapay zekaya iliskin tutumlarinin belirlenmesi
amaclanmistir.

Bu genel ama¢ dogrultusunda agagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir:

1. Simuf 6gretmenlerinin yapay zekaya iliskin tutum diizeyleri nedir?

2. Smuf 6gretmenlerinin yapay zekaya iliskin tutum diizeyleri arasinda cinsiyet degiskeni acisindan
anlamlt bir fark var mudur?

3. Sinif Sgretmenlerinin yapay zekaya iliskin tutum diizeyleri arasinda kidem degiskeni acisindan
anlamlt bir fark var mudur?

4. Smuf Sgretmenlerinin yapay zekaya iligkin tutum diizeyleri arasinda mezun olunan okul degiskeni
acisindan anlamlt bir fark var midir?

5. Simf dgretmenlerinin yapay zekaya iliskin tutum dizeyleri arasinda yas degiskeni acisindan anlamlt

bir fark var midir?

2. YONTEM
2.1. Aragtirmanin Modeli

Bu calisma, nicel arastirma cesitlerinden biri olan tarama modeli kullanilarak yapilmistir. Genel
tarama modeli ile ¢ok fazla 6geden olusan bir evrene iliskin sonuca ulasmak amaclanmaktadir (Karasar,
2011). Bu tarama modeli genis gruplar tizerinde uygulanip kisilerin bir olay veya olguya dair gériislerini,

tutumlarini almaya ve olgu ile olaylarin betimlenmesini amag¢lamaktadir (Karakaya, 2012).

2.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin 6rneklemini 2023-2024 yilinda Elazig merkezde bulunan ilkokullarda gbrev yapan
sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmaya 308 smnif 6gretmeni katilmustir. Orneklemin demografik
Ozelliklerine iliskin betimsel veriler agagidaki tablolarda verilmistir:
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Tablo 1. Cinsiyete gire dagilom

Seyma Aksakal Tagkaran, Irfan Emre, Mebmet Ozbek

Cinsiyet N %
Kadin 158 52.0
Erkek 146 48.0
Toplam 304 100

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin

158’inin ( % 52.0) kadin 6gretmenler olustururken, 146’sin1 (%o

48.0) ise erkek gretmenler olusturmaktadir.

Tablo 2. Kideme gire dagilmlar:

Kidem N %
1-10 yu 61 20.1
11-20 yil 87 28.6
21 -30 yd 106 34.4
31 yil ve tzeri 50 16.2
Toplam 304 100

Arastirmaya katillan §gretmenlerin

106s1 (%o 34.4) 21-30 yil kideme, 50’si (%

Tablo 3. Mezun olunan okula gire dagilim

611 (% 20.1) 1-10 yil kideme, 87’si (% 28.6) 11-20 yil kideme,

16.2) 31 yil ve tzeri kideme sahiptir.

Mezun Olunan Okul N %
Egitim Fakdltesi 198 65.1
Diger 106 34.4
Toplam 304 100

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 19871 (% 65.1) Egitim Fakiiltesi mezunu iken, 106’s1 ise (%o 34.4)

diger fakiilte mezunlarindan olusmaktadir.

Tablo 4. Yasa gire dagilim

Yas N %

22-32 yas 48 15.6
33-43 yas 97 32.8
44-54 yas 108 35.1
55 yas ve lzeri 51 16.6
Toplam 304 100

Arastirmaya katllan 6gretmenlerin 481 (% 15.6) 22-32 yas araliginda, 97°si (% 31.9) 33-43 yas
arahiginda, 108’1 (% 35.1) 44-54 yas araliginda ve 51’1 (% 16.6) de 55 yas ve tizerinde yaga sahiptitler.
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2.3. Veri Toplama Araglar1
2.3.1. Yapay Zekaya Yonelik Genel Tutum Olgegi

Kaya ve arkadaslari tarafindan (2022) tarafindan gelistirilen 6lgek 20 madde ile porzitif tutum ile
negative tutum olmak tizere ik alt boyuttan olusmaktadir. 5’li Likert yapida (Kesinlikle Katilmiyorum-
Kesinlikle Katiliyorum) seklinde goriislerin alindigt Slcekte Cronbach alfa giivenilirlik katsayist pozitif
tutum alt boyutu icin 0.82, negatif tutum alt boyutu icin 0.84 bu arastirmada 6lgegin glivenirlik katsayist

.801 olarak hesaplanmustir.

2.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmanin verileri, Etik Kurul onay1 ve Elazig Milli Egitim Mudusliigiinden alinan izinlerden
sonra toplanmistir. Hazirlanan yoénerge ile arastirmanin amaci net bicimde ifade edilerek génilli olur

formunu dolduran 6gretmenlerin kisisel veri formu ve Sl¢egi doldurmalart istenmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde sinif 6gretmenlerinin Yapay Zekaya Yonelik Genel
Tutum Ol¢egine iliskin alt boyutlart acisindan sahip olduklart gérusler ile kisisel verilerin analizinde, ylizde
ve frekans analizleri kullanilmistir. Ayrica, verilerin normallik dagilimlart kontrol edilip verilerin normal
dagilim gosterdikleri belirlendikten sonra Olgege ait goriislerin cesitli degiskenler acisindan incelenmek
amactyla MANOVA testi kullandmustir. MANOVA testi analizlerini yapmak icin 6rneklem biyiklaga, ug
degerler, normallik, regresyonun homojenligi, dogrusallik, coklu baglanti ve tekillilik ile varyans ve
kovaryans matrislerinin homojenligi varsayimlarinda ciddi ihlallerin olmadig1 belirlendi. Verilerin analizinde
SPSS 21.0 istatistik programi kullanilmistir (Bale1 & Ahi, 2017).

3. BULGULAR

3.1. Betimsel Istatistikler

Normallik dagiimint belitflemek i¢in ortalama, budanmis ortalama, medyan, mod, carpiklik, basiklik
degerleri ile, histogram, uc¢ degerler, kutu cizgi grafigi, Kolmogorov-Smirnov, Shapiro-Wilk testi sonuglart

degerlendirilmistir ve verilerin normal dagilim g6sterdigi sonucuna ulasilmistir (Tablo 3).
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Tablo 5. Betimsel Lstatistikler

3 s o I

- ~ g ’c ~ = - o —

T = £ EE g - E =g RfizT 8§ B 5EB B

v E -S = E E —~ =} 2> g ] g - § = g E = on E (=]

o 3, = S = 2 < S '8 a2 51 &5 B E o -8 R

&2 s 26 % 5 AEEgicd §F E& ¢

S = TEESETT o8 20 3

n »n

Pozitif Tutum 4495 20,00 60,00 46,00 46,00 810,279 - , 140,000 000
4473 454

Negatif Tutum 21,95 21,95 8,00 37,00 22,00 22,00 198 279 114 140  ,000 011

Yapay Zekaya 606,69 66,80 32,00 90,00 66,00 66,00 1,079 279 - , 140,000 000
Yonelik  Genel 142

Tutum Olgegi

Kolmogorov-Smirnov testi ile Shapiro-Wilk sonuglart Slgekte ve alt boyutlarinda anlamhhk degerleri
p<.05 olarak bulunmustur. Sosyal Bilimlerde &zellikle de Orneklemin biyik olmast durumlarinda
Kolomogorov-Smirnov testi sonuglarinin .05ten kictk olmasinin ihtimal dahilinde oldugu belirtilmektedir
(Balcr & Ahi, 2017). Ancak her bir hiicredeki 6rneklem sayist 20’den fazla sayida bulunuyorsa sonuglarin
yeterince saglam oldugu ifade edilmektedir (Tabachnick & Fidell, 2007). Bu verilerle birlikte bu aragtirmada
ortalama, medyan, mod, basiklik- carpiklik degetleri ile birlikte g-q, kutu ve c¢izgi, histogram, dal-yaprak
sonuglari gibi sonuglar da incelenmistir ve ayrica verilerin basiklik, carpiklik degerlerinin genel olarak-1.96 ile
+1.96 araliginda bulunmalart ve yine bu degerlerin standart hata degerlerinin sirasiyla .133 ve .266 olarak
bulunmasi verilerin normal dagildiklarina dair isaretler olarak kabul edilmektedir (Uysal & Kilig, 2021). Ayn1
zamanda MANOVA sayiltilart da denenmis ve genel olarak bu sayiltilarin karsilandigi gériilmistiir.

3.2. Yapay Zekaya Yonelik Genel Tutum Olgegine Iligkin Sonuglar
Tablo 6. Yapay Zeka Olegi Pozitif Tutum Alt Boyntuna iskin Aritmetik Ortalamalar

Maddeler X ss

1. Gunltk hayatimda yapay zeka sistemlerini kullanmak ilgimi ¢ekiyor. 3,79 ,86
2. Yapay zekanin birgok faydalt uygulamasi vardir. 3,97 ,76
3. Yapay zeka heyecan vericidir. 3,94 ,78
4. Yapay zeka bu tlke icin yeni ekonomik firsatlar saglayabilir. 3,99 ,85
5. Yapay zekay1 kendi isimde kullanmak isterim. 3,95 2,46
6. Yapay zekaya sahip bir yazilim/robot, bircok rutin isi 3,60 1,03
bir insandan daha 1y1 yapabilir.

7. Yapay zekanin yapabileceklerinden etkilendim. 3,93 ,82
8. Yapay zekanin insanlarin iyi oluslari tizerinde olumlu etkileri olabilir. 3,50 96
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9. Yapay zekali sistemler insanlarin daha mutlu hissetmelerine yardimet olabilir. 3,38 1,02
10. Yapay zekalt sistemler insanlardan daha iyi performans gosterebilir. 3,47 1,00
11. Toplumun ¢ogu, yapay zeka ile donatilmis bir gelecekten faydalanacaktir. 3,77 ,860

12. Rutin islemler icin, bir insan yerine yapay zekali bir sistemle etkilesime girmeyi 3,23 1,14

tercih ederim.

Olgegin poritif tutum alt boyutuna iliskin maddeler ile ilgili aritmetik ortalamalar incelendiginde 12. madde olan

“Rutin islemler i¢in, bir insan yerine yapay zekali bir sistemle etkilesime girmeyi tercih ederim” maddesi ile

“Yapay zekali sistemler insanlarin daha mutlu hissetmelerine yardimct olabilir.” maddesine “Kararsizim”

diizeyinde (X=3.23%1,014) goris bildirdikleri, diger maddelere ise “Katiiyorum” diizeyinde gériis bildirdikleri

gorilmektedir.
Tablo 6. Yapay Zeka Olgegi Negatif Tutum Alt Boyutuna lliskin Aritmetik Ortalamalar
Maddeler X ss

13. Yapay zekanin tehlikeli oldugunu distntyorum. 2,57 96
14. Kuruluslar yapay zekay: etik olmayan bir sekilde kullanrlar. 2,35 91
15. Yapay zekayt seytani/koti niyetli buluyorum. 291 1,03
16. Yapay zeka insanlart gézetlemek icin kullanilir. 2,57 1,97
17. Yapay zekanin gelecekteki kullanimlarini diisiindigiimde tiztintiden titriyorum. 3,1 1,02
18. Yapay zeka insanlarin kontroliind ele gegirebilir. 2,78 1,04
19. Yapay zekalt sistemlerin bircok hata yaptgini disiiniiyorum. 2,81 87
20. Yapay zeka gitgide daha fazla kullamlirsa benim gibi insanlarin zarar gérecegini 2,83 )99
distntyorum.

Olgegin negatif tutum alt boyutuna iliskin maddeler ile ilgili aritmetik ortalamalar incelendiginde en yiiksek

aritmetik ortalamanin 17. madde olan “Yapay zekanin gelecekteki kullanimlarini diisiindigiimde tiziintiiden

titriyorum” maddesine “Kararsizim”dtzeyinde (X=3.111,02) goriis bildirdikleri gériilmektedir. Ayrica en diisiik

aritmetik ortalamanin da “Kuruluglar yapay zekdyr etik olmayan bir sekilde kullanirlar”  maddesinde

(X=2.35%,91) oldugu belitlenmistir (X=2,35+ 91).
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3.3. MANOVA SONUCLARI

Tablo 7. Cinsiyet dediskenine gore Yapay Zekaya Yonelik Genel Tutum oledinin cok dediskenti varyans analizi
sonuglar:

Etki Wilk’s F Hipotez Hata p Kismi eta Goézlenen
Lambda sd’si sd’si kare gii¢
Kesisim ,022 6690,760 2,00 301,00  ,000 978 ,690
Grup 975 3,880 2,00 301,00  ,022 ,025 ,699

Tablo 8. Yapay Zekaya Yinelik Genel Tutum olgedi alt boyut puaniar: igin gruplar arast etkiler

Kismi eta Gozlenen

Kaynak  Bagimh Degisken df F p* Kare giic
Kesisim  Pozitif Tutum 1 10462,058 ,000 972 1,00
Negatif Tutum 1 4812,160 ,000 941 1,00
Cinsiyet  Pozitif Tutum 1 171 ,680 ,001 ,070
Negatif Tutum 1 7,785 ,006 ,025 , 794

*
p<.05
Cinsiyet degiskeni acisindan ¢ok degiskenli varyans analizi sonuglart degerlendirildiginde negatif

tutum alt boyutunda kadin ve erkek 6gretmenler agisindan anlamh bir farkin olustugu gérilmistiir. Erkek
6gretmenlerin  bu alt boyuta vermis olduklar1 gorislerin aritmetik ortalamalari X=22,876 olarak

bulunmugken kadin 6gretmenlerde bu deger X=21,107 olarak belirlenmistir (p<.05; tablo 7-8).

Tablo 9. Mesleki Kudemr dediskenine give Yapay Zekaya Yonelik Genel Tutum dlgeginin ¢ok degdiskenli varyans analizi

sonuglar:
. Wilk’s Hipotez Hata Kismi eta Gozlenen
Btk Lambda F sd’si sd’si P kare giig
Kesisim ,024 6175,66 2,00 299,00 ,000 976 1,00
Grup 967 1,691 6,00 598,00 121 ,017 ,646

Tablo 10. Yapay Zekaya Yinelik Genel Tutum oledi alt boyut puanlar: igin gruplar aras: etkiler

Kismi eta Goézlenen

Kaynak  Bagimli Degisken df F p* Kare giig
Kesisim  Pozitif Tutum 1 9873,503 ,000 971 1,00
Negatif Tutum 1 4257,419 ,000 ,934 1,00
Mesleki  Pozitif Tutum 1 2468 062 024 610
Kidem
Negatif Tutum 1 ,805 ,492 ,008 ,223
*p>.05

Mesleki kidem degiskeni acisindan ¢ok degiskenli varyans analizi sonuglart degerlendirildiginde alt
boyutlarda gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (p>.05; tablo 9-10).
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Tablo 11. Mezun Olunan Okul degiskenine gire Yapay Zekaya Yonelik Genel Tutum dleedinin cok dediskenli varyans
analizi sonuglar:

Etki Wilk’s F Hipotez Hata p Kismi eta Gozlenen
Lambda sd’si sd’si kare gii¢
Kesisim ,024 6014,304 2,00 301,00 ,000 976 1,00
Grup ,997 491 2,00 301,00  ,613 ,003 ,130

Tablo 12. Yapay Zekaya Yonelik Genel Tutum 6lgedi alt boyut puaniar: igin gruplar arass etkiler

Kismieta Goézlenen

Kaynak  Bagimh Degisken df F p* Kare i
Kesisim  Porzitif Tutum 1 9482,790 ,000 ,969 1,00
Negatif Tutum 1 4269,46 ,000 ,934 1,00
Mezun  Pozitif Tutum 1 759 384 003 140
Okul
Negatif Tutum 1 ,112 ,738 ,000 ,063
*p>.05

Mezun olunan okul degiskeni acisindan ¢ok degiskenli varyans analizi sonuglart degerlendirildiginde

alt boyutlarda gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (p>.05; tablo 11-12).

Tablo 13. Yag degiskenine gire Y apay Zekaya Yinelik Genel Tutum dlcedinin ¢ok dediskenli varyans analizi sonuglar:

Eiki Wilk’s F Hipotez Hata p Kismi eta Goézlenen
Lambda sd’si sd’si kare giig
Kesisim ,025 5915,410 2,00 301,00  ,000 977 1,00
Grup ,984 ,817 6,00 598 ,557 ,008 ,326

Tablo 14. Yapay Zekaya Yinelik Genel Tutum olgedi alt boyut pnanlar: igin gruplar arast etkiler

Kismi eta Gozlenen

Kaynak  Bagimh Degisken df F p* Kare giic
Kesisim  Pozitif Tutum 1 9372,296 ,000 ,969 ,000
Negatif Tutum 1 4098,016 ,000 ,932 ,000

Yas Pozitif Tutum 3 1,599 ,190 ,016 419
Negatif Tutum 3 ,141 ,935 ,001 076

*p>.05

Yas degiskeni acisindan ¢ok degiskenli varyans analizi sonuclari degerlendirildiginde alt boyutlarda
gruplar arasinda anlaml bir farklilik bulunmamistir (p>.05; tablo 12-13).
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada simuf 6gretmenlerinin yapay zekaya iliskin tutumlarinin  ortaya konulmustur.
Arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinin pozitif tutum alt boyutuna “Katiiyorum” (X=3,71%1,04)
diizeyinde, negatif alt boyuttaki maddelere ise “Katilmiyorum” (X=2,74%,97) diizeyinde cevap verdikleri
goriilmistiir. Olgegin yapay zekaya yonelik pozitif tutum alt boyutuna ait “Yapay zeka bu iilke icin yeni
ekonomik firsatlar saglayabilir.” maddesine (X=3,99%,85) en yitksek diizeyde katilim gosterdikleri, “Rutin
islemler icin, bir insan yerine yapay zekali bir sistemle etkilesime girmeyi tercih ederim” maddesine ise en
distk diizeyde katthm gostermislerdir (X=3,231+1,14). Yapay zekaya yonelik negatif tutum alt boyutuna
ait “Yapay zekayt seytani/kotu niyetli buluyorum.” maddesine yiksek duzeyde katilim gosterdikleri
belirlenmistir (X=2,91+£1,03). Ayn1 zamanda negatif tutum alt boyutunda smuf &gretmenlerinin
“Kuruluglar yapay zekdyr etik olmayan bir sekilde kullanirlar.”’maddesine disitk dizeyde katiim
gosterdikleri sonucuna ulasimustir (X=2,35%,91).

Calismada sinif 6gretmenlerinin yapay zekaya iliskin tutumlari belitlenirken; cinsiyet, mesleki kidem,
mezun olunan okul ve yas degiskenine goére yapian demografik 6zellik boyutlarinda farklilik gézlenip
gbzlenmedigi incelenmistir. Elde edilen bulgularda; yapay zekaya yonelik genel tutum OGlceginin cinsiyet
degiskeninde erkek sinif 6gretmenlerin kadin sinif 6gretmenlere oranla daha negatif bir tutum sergiledikleri
belirlenmistir. Uyak vd. (2023) ise yaptiklari ¢alismalarinda, okul éncesi kurumlarda gérev yapan yonetici
ve Ogretmenlerin yapay zeka uygulamalarina iliskin cinsiyet faktériinde anlamli bir farklilik bulunmadig
sonucuna varmislardir. Ozdemir (2023) de yaptigi yapay zekaya iliskin 6gretmen goriisleri calismasinda
cinsiyetin 6nemli bir farklilik olusturmadigt sonucuna varmustir. Tan, Ceylan ve Oztiirk tarafindan 2023
yilinda sinif 6gretmenlerinin de oldugu ¢esitli branslardan Ggretmenlerle yapilan arastirmada cinsiyet
degiskeni acisindan yapay zekaya karst tutumlarinda arasinda istatistiki olarak anlaml bir farkin olmadigini
bulmuslardir. Bu ¢alismada mesleki kideme gbre yapilan analiz sonucunda siif égretmenlerinin mesleki
kideminin yapay zekaya iliskin tutumlarinda anlamli bir farklilik olusturmadigi sonucuna varidmistir. Dilger
(2023) ise yaptigt calismada okul mudirt ve 6gretmenlerin kidem yillari arttikca yapay zekanin egitimde
kullanilmasina iliskin olumsuz gériis belirttiklerini ortaya koymustur. Sinif 6gretmenlerinin yapay zekaya
iliskin tutumlarinda mezun olunan okul degiskenine gére yapilan analizler sonucunda gruplar arasinda
anlamh bir farklilik gézlenmemistir. Bunun 6gretmenlerin daha 6nceki egitim hayatlarinda hentiz yapay
zekaya iligkin tam olarak bilgi edinememelerinden kaynaklt oldugunu disindiirebilir. Yas degiskeni
acisindan yapilan analizlerde de gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ogretmenlerin yas
farkliliklarina goére yapay zeka tutumlart arasinda bir fark bulunamamast ise yine yapay zekaya iliskin bilgi
eksikliginin var olmasindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Tan, Ceylan ve Oztiirk (2023)’iin yapmis
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oldugu arastirmada da mesleki kidem ve yas degiskenlerine gére Ogretmenlerin yapay zekaya yonelik
tutumlarinda anlamh farklilik oldugu bulunmustur. Al Darayseh (2023) yapmis oldugu calismada fen
Ogretmenleri tarafindan yapay zekanin sinif icinde kullaniminin yitksek diizeyde kabul gérdigini ve bu
durumun Ozyeterlikle, kullanim kolayligiyla, beklenen faydalar ve tutum ile pozitif korelasyon icinde
oldugunu belirtmistir. Cojean, Brun ve Amadieu (2023) tarafindan yapilan arastirmanin sonuglari
Ogretmenlerin yeni bir degisim tehditi hissetmeden yapay zeka araglarinin kullaniminin 6gretmenlerin is
yukiini azaltifint ve potansiyel faydalarii algiladiklarini  géstermektedir.  Arastirmacilar,  sinif
Ogretmenlerinin yapay zekayt daha cok Ogrencilerin becerilerin  gelistirmek amach kullaniddiginin
benimsendigini ortaokullarda gbrevli Ggretmenlerin ise Ogrencilerin peformansint artirmak icin yapay
zekayt genellikle kullanidiklarini belirtmislerdir (Cojean, Brun ve Amadieu, 2023).

Sonuglar, Sgretmenlerin gelecekte yeni bir degisim tehdidi hissetmeden, is yikinin azaltilmast
acisindan yapay zeka teknolojilerinin potansiyel faydasim dogru bir sekilde algiladiklarini gdsteriyor.
Bununla birlikte Xuan ve Yunus (2023) tarafindan yapilan arastirmanin sonuglart genel olarak
Ogretmenlerin memnuniyet verici bir tutuma sahip olduklarini géstermistir. Bu cercevede yapay zekanin is
verimliligini artirdigy, ilgi cekici bir ortam yarattigl, 6grencilere ek destek sagladigi ve 6gretmenin rolunii
sinifta degistirerek dil 6grenimini kolaylastirdigt sonucuna ulagmislardir (Xuan ve Yunus, 2023). Galindo-
Dominguez vd. (2024) tarafindan yapilan arastirmanin sonuglart da egitim diizeyi, cinsiyet, yas, deneyim yilt
veya bilgi alanine bakilmaksizin dijital yeterliligi yiksek olan égretmenlerin yapay zekaya karst daha pozitif
tutum gelistirdiklerini bulmuslardir.

Yapilan ¢alisma ve sonuglardan yola cikarak Sgretmenlerin genel anlamda yapay zekaya iliskin
tutumlarinda demografik 6zellikler yontinden farkliliklar gdsterdikleri sonucuna ulasilmistir Yapay zekaya
iliskin tutumun diger Ogretmenlik brans gruplarinda da ya da meslek gruplarinda da calisilabilecegi
onerilebilir ve alan yazina katki saglayacagi dustniilmektedir. Ayrica, nitel arastirmalarla 6gretmenlerin
yapay zekaya iliskin tutumlarina yonelik daha derinlemesine calismalar yapiabilir. Ayni zamanda,

korelasyonel calismalarin da alana katki saglayacagi distintilmektedir.
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KURESELLESME, KURESELLESME KARSITLIGI
VE INGILIZCE: NEREDEYiZ, NEREYE GIDIYORUZ?

Mustafa Ziilkiif ALTAN'

OZET

2017 yilinda kaleme aldigim "Kiiresellesme, Ingilizce Ogretimi ve Tiirkiye" baslikli makalemden yedi yil sonra ortaya
¢ikan yeni durumu degerlendirmem gerektigini diisinerek bu makaleyi yazmaya karar verdim.

Kiresellesme, tlkeler arasinda 6zellikle ekonomi, siyaset ve kiltir alanlarinda artan karsilikli bagllik strecidir.
Kiresellesmeyi mumkiin kilan sey, insanlarin ve nesnelerin hareket etme ve iletisim kurma kapasitelerinin ve
verimliliklerinin siirekli artmasidir. Ancak 1999 yilinda "Seattle bulusmast" olarak bilinen ve Diinya Ticaret Orgiitii
zirvesini protesto icin yapilan eylemlerden sonra bitiin diinyada ciddi anlamda bir kiiresellesme karsithgt baslamis ve
bu durum devam etmektedir.

Batili anlamda kiiresellesme Ingilizce sayesinde miimkiin olmustur. Bu durum da birgok iilkede egitim, is ve pek ¢ok
diger sektoriin dili olarak Ingilizcenin hakim ve uluslararasi iletisim dili olmasina yol agmugtir.

Bu makalede, kiiresellesmenin, kiiresellesme  karsithginin - ve basta Ingilizce olmak iizere yabanct dil
Ogretimi/6greniminin meveut dutumu ile bitlikte gelecege yonelik vizyon paylagilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Kiiresellesme, Kiiresellesme Karsitligi, Yabanct dil, Diller, Ingilizce

1 Prof. Dr, Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Béliimii, FE-Posta:
altanmz@etciyes.edu.tr ORCID No: 0000-0001-93915856.
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GLOBALIZATION, ANTI-GLOBALIZATION
AND ENGLISH LANGUAGE: WHERE ARE WE,
WHERE ARE WE HEADING?

ABSTRACT

Seven years after my 2017 article titled "Globalization, English Language Teaching and Turkey", I decided to
write this article, thinking that I should evaluate the new situation that has emerged.

Globalization is the process of increasing interdependence between countries, especially in the fields of economy,
politics and culture. What makes globalization possible is the ever-increasing capacity and efficiency with which
people and things move and communicate. However, after the protests against the World Trade Organization
summit in 1999, known as the "Seattle meeting", a setious anti-globalization movement began all over the wotld
and continues to this day.

Globalization in the Western sense has been made possible by English. This has led to English becoming the
dominant and international language of communication in many countries as the language of education, business
and many other sectors.

In this article, the curtent state of globalization, anti-globalization and foreign language teaching/learning,
especially English, and the vision for the future ate shared.

Keywords: Globalization, Anti-Globalization, Foreign Languages, Languages, English

1. GIRIS

Ulkelerin, ekonomik gelismislik diizeyleri ne olursa olsun, karst karstya oldugu daimi zorluklardan
biri finansal istikrar, ckonomik biyiime ve daha yiksek yasam standartlarina ulagmaktir. Bu hedeflere
ulasmak icin izlenebilecek pek ¢ok farklt yol vardir ve ulusal ekonomilerin, siyasi sistemlerin kendine zgii
yapist gbz oOnune alindiginda, her tlkenin izleyecegi farklt yollar vardir. Ancak diinya genelindeki
deneyimlere dayanarak, daha fazla refahin 6ziinde, birka¢ temel ilkenin yattig1r goriiriiz. Bunlar arasinda
yatirim (yetli ve 6zellikle dogrudan yabanci yatirim), teknolojinin yayilmast, glclii kurumlar, saglam makro-
ckonomik politikalar, egitimli bir isglici ve piyasa ekonomisini sayabiliriz. Ayrica, neredeyse tim yliksek
biiyiime oranina sahip tlkeleri birbirine baglayan ortak bir paydanin da kiiresel ekonomi icinde yer almalart

ve bu ekonomiyle biitiinlesmeleri oldugunu goriiriz.

Farkli buytiklikteki ve farkli bolgelerden, tlkeler "kiresellestikge" vatandaslarinin daha genis bir
mal ve hizmet yelpazesine erisim, daha dustik fiyatlar, daha fazla ve daha iyi ticretli isler, daha iyi saglk ve
daha yiiksek genel yasam standartlart seklinde fayda sagladigina dair 6nemli kanitlar da vardir. Son 20 yilda,
bazi tlkeler kiiresel ekonomik giiclere daha acik hale geldikge, gelismekte olan dinyada asir1 yoksulluk

icinde yasayanlarin oraninin yari yariya azalmis olmast, muhtemelen sadece bir tesadif degildir.

Kiresellesmeyle baglantili olarak her ne kadar ¢ok sey basarilmis olsa da yapilmasi gereken daha
cok seyin oldugu agiktir. Ornegin, bélgesel farkliliklar devam etmektedir: Dogu ve Giiney Asya'da
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yoksulluk azalirken, Sahra alti Afrika'da artmustir. BM'nin Insani Gelisme Raporu'na (UNDP, 2008) gore
halen yaklasik 1 milyar insan giinde 1 dolarin altinda bir gelirle, 2,6 milyart ise glinde 2 dolarin altinda bir
gelitle yasamaktadir. Kiresellesmenin savunuculart bunun cok fazla kiresellesmeden degil, ¢ok az
kiiresellesmeden kaynaklandigini savunuyor. Diinya genelinde yasam standartlarini ylikseltmeye devam
etmenin 6nlindeki en biylk tehdit ise kiiresellesmenin basarili olmast degil, bagarisiz olmasidir, diyen
uzmanlar da mevcuttur. Kiiresellesmeye en ¢ok ihtiyag duyanlar gelismekte olan ekonomilerdeki
insanlardir, c¢lnkid kiresellesme onlara dinya ekonomisinin bir parcast olmanin getirdigi firsatlart

sunmaktadir.

Aslinda kiresellesme, gelismekte olan tlkelerde yasayan insanlar icin olaganisti ilerleme
saglanmasina yardimct oldu. Bu konuda ciddiye alinabilecek ¢alismalara imza atan Dollar ve Kraay’e (2002,
2004) gore, 1980'den beri kiiresellesmenin yoksullugun ve kiiresel gelir esitsizli§inin azalmasina katkida
bulundugu belirtilmektedir. Aynt calismalarda gelismekte olan dunyadaki "kiresellesen" tilkelerde kisi
basina gelirin, 1990'larda "kiiresellesmeyen" tilkelere gére ti¢ bucuk kat daha hizli arttigini tespit edildi.

Elestirmenler ise, bu dénemde dinyanin ¢ok az kazanim elde eden bélgelerine isaret ediyor ve
bunu kiiresellesmenin basarisizligs olarak vurguluyorlar. Bu belki de sorunu yanlis teshis etmenin bir
sonucu da olabilir, elbette. Yani bir bakima gelir dagihminin, esitsizligin son derece fazla oldugu bir
diinyada asi kaybedenler, kiiresellesmeye ¢ok fazla maruz kalan tlkeler degil tam tersi bu sistemin disinda

kalanlardir.

Kiresellesme, bilginin ekonomik énemini artirmis ve bunun sonucunda tlkelerin kiiresellesmeden
faydalanabilmeleri icin egitim kilit 6nem kazanmistir. Kiresellesme egitimli bireyler icin yeni firsatlar
yaratsa da tlkeler arasindaki ekonomik esitsizlikleri de artirmaktadir. Yabanct dil (ler)e hakim olmak gibi iyi
becerilere sahip bireylerin, uluslararasi ekonomiyle baglantili sektdtler ve hizmetler tarafindan talep edilme

olasiligint da arttirmustir (Altan, 2017).

Eger bilgi kiiresellesmenin temelini olusturuyorsa, kiiresellesmenin bilginin aktarimi tizerinde derin
bir etkisi vardir demektir (Sahlberg, 20006). Ulusal egitim sistemlerinin kalitesi, uluslararast alanda tamamen
karsilastirildigindan, egitimin kalitesi kiresellesmenin kazananlarint ve kaybedenlerini belirlemede ¢ok
6nemli bir rol oynamaktadir. Bu nedenle egitim, strekli degisen toplumlarin ihtiyaclarini karsilamak icin
gelismek ve biylimek zorundadir. Son yillarda bazi alanlarda degisimin hizt o kadar artmistir ki egitim
sistemleri, bu degisime ayak uydurmak icin gerekli degisiklikleri yapmakta maalesef zorlanmaktadir
(Carnoy & Rhoten, 2002).

Bir kavram olarak kiiresellesme, birgok farkli kisi tarafindan ve bir¢ok farkli baglamda hem olumlu
hem de olumsuz olarak kullandmistir. Kiresellesme tzerine yapilan tim tanmmlar, kiiresellesmenin bilgi,

iletisim ve ulasim teknolojilerinin yardimiyla insanlarin iletisim kurdugu, paylastigt ve is yaptigt sinurlart
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olmayan bir diinya yaratma giiciine sahip oldugu ve tiim bunlarin aracinin da Ingilizce oldugu konusunda
birlesmektedir (Lerche, 1998; Bertucci & Alberti, 2003). Dolayisiyla kiitesellesme yeni emperyalizm ise,
ingﬂjzce de onun dilidir! (Altan, 2010: Ricento, 2012; BC, 2013).

Bu nedenle, Ingilizce ve kiiresellesme el ele tiim diinyaya yayildi ve kiiresellesme konusunda yeni
gercekler olusmaya baglasa da yayilmaya devam ediyor. Gergekten de kiiresel bir dile sahip olmak
kiiresellesmeye yardimet olmug ve kiiresellesme de kiiresel dili gliclendirmistir (Watrchauer, 2000). Bu el-ele
vizyonun arkasindaki fikri paylasmama ragmen, Ingilizceyi kiiresel dil olarak gérmiiyorum, bunun yerine
kuresel/uluslararast iletisim dili veya aract olarak goriyorum. Kiresel dil teriminin tamamen bagka bir

konu oldugunu disiinmekteyim.

2. KURESELLESME NEDIR?

Kiresellesme, genellikle, uluslararasilasma ile esanlamlidir ve dinya genelinde insanlarin,
kurumlarin artan bir sekilde birbirine baglanmasi ve karsilikli bagimhligina atifta bulunur. Kiresellesme

hem bir siire¢ hem de bir teoridir (Encyclopedia of Education).

Bu olgunun yaygin olarak Sanayi Devrimi'nin ardindan 19. yiizyilda bagladigi kabul edilir, ancak
bazi akademisyenler bunu daha spesifik olarak, ihracatin bazi ilkelerin gayri safi yurtici hasilasinda
(GSYIH) ¢ok daha énemli bir pay haline geldigi yaklasik 1870 yilina dayandirmaktadir. Bu artisin devam
etmesi buytk 6l¢tide yeni teknolojilerin (6zellikle iletisim ve ulasim alanlarinda) gelismesine ve diinyanin

dort bir yanindaki tilkelerin liberal ticaret politikalarini benimsemesine baglanabilir (Volle, 2024).

En genis anlamda kiresellesme, 20. ylzyilin sonlart ve 21. ylzyiin baslarinda yogunlugu ve Slcegi
artmis olarak algilanan, insanlarin, fikirlerin ve kaynaklarin yerel, ulusal ve bélgesel smurlar Stesinde
kiltirel, siyasi, ekonomik ve teknolojik olarak bir araya gelmesi ve kaynasmast siireci veya durumu olarak
tanimlanabilir. Bu artan entegrasyon, mallarin, hizmetlerin ve sermayenin sinir Stesi hareketinin yant sira
insanlarin ve bilginin de uluslararasi sinirlar Stesine taginmasinin bir sonucudur. Bununla bitlikte, sosyal ve
kiltirel cercevelerden kiiresel politik-ekonomik sistemleri veya ulus Gtesi sosyal aktorleri en etkili olarak
gorenlere kadar, tam olarak ortaya ¢iktil zaman dilimi veya en 6nemli sekillendirme stiregleri konusunda
kiiresel bir fikir birligi yoktur. Kiiresellesmenin insan topluluklart ve diinya tizerindeki etkisinin ¢ogunlukla

iyi mi yoksa ¢ogunlukla k6ti mi olarak algilanmast gerektigine dair birbiriyle kesisen sorular da mevcuttur.

Kiresellesme teorisi nispeten yeni olsa da stre¢ yeni degildir. Tarih pek cok kiiresellesme
egilimine taniklik etmistir. Kiiresellesmenin tam olarak ne zaman basladigt konusunda akademisyenler
arasinda siddetli bir tartisma vardir (IMF, 2008).

Kiresellesme, genellikle hem inovasyon hem de teknoloji tarafindan yoénlendirilen, diinya ¢apinda

ckonomilerin artan entegrasyonudur. Kiiresellesme, mallarin, hizmetlerin, sermayenin sinir Otesine
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taginmasi, satilmast gibi ekonomik hareketleri ve ticareti icerir. Ayni zamanda insanlarin ve bilginin

hareketini de icerir.

Tarih boyunca, fetih¢i imparatorluklar, fethedilen topraklarda kiltirlerin, fikirlerin, ticaretin,
teknolojinin ve insanlarin karismasina neden olmustur. Modern diinyada kiiresellesme genel olarak serbest

ticaret politikalarinin yayginlasmasi ve ekonomik korumaciligin asinmast anlamina gelmektedir.

Bazilani kitresellesmenin baglangicini, 140014 yillarda, Avrupalilarin Cin ve Hindistan'a giden daha
kisa baharat yollart icin Atlantik boyunca yelken actiklari, Kesif Cagi'na dayandirmaktadir. Bircogu ise
Kristof Kolomb ve diger denizci kaptanlarin diinya c¢apinda ticari amaglt ticaret yollarini agmak igin

yaptiklart yolculuklari, kiiresellesmenin baglangict olarak isaret etmektedir (National Geographic).

Modern kiresellesme strecini kendisinden énceki kiiresel entegrasyon bicimlerinden ayiran sey,
elbette ki hizt ve kapsamudir. Bazi akademisyenlere gére, modern kiresellesmenin t¢ farkli dénemi
tanimlanabilir ve bunlatin her biri uluslararast etkilesimde ani hizlanma noktalar ile isaretlenmistir. Bu
semaya gore, "ilk kiiresellesme” dénemi, yeni ulasim ve iletisim teknolojilerinin uzakligin dezavantajlarinin
cogunu azalttifl veya ortadan kaldirdign yaklasik 1870 ile 1914 yillar arasindaki dénemi ifade etmektedir.
"Tkinci kiiresellesme" déneminin, ABD dolariin degerine dayali uluslararast para sisteminin kapitalist
tlkeler arasinda yeni bir ticaret dizeyini kolaylastirdigi kabaca 1944'ten 1971'e kadar siirdugi
séylenmektedir. "Uciincii kiiresellesme" déneminin ise komiinist Dogu blogunu sermaye akisina agan ve
World Wide Web'in yaratilmasiyla ayni zamana denk gelen 1989-90 devrimleriyle basladig
dustnilmektedit. Bazi akademisyenler yeni bir kiiresellesme dénemi olan "dordinci kiresellesme”
déneminin basladigint ileri stirmektedir, ancak bu dénemin ne zaman basladigl veya kendi tanimini hak
edecek kadar farkl olup olmadigt konusunda ¢ok az fikir birligi vardir (Hopkins, 2022; O’Rourke and
Williamson, 1999).

"Birinci kiiresellesme", ekonomistler tarafindan 1870-1914 yillari arasinda gergeklesen dinyamin ilk
bityiik ticaret ve finans kiiresellesmesi donemini tanimlamak icin kullanilan bir ifadedir. "Tkinci
kiiresellesme" 1944 yilinda baglamis ve 1971 yilinda sona ermistir. Bu da 1989'da baslayan ve giiniimizde

de devam eden “Gglincii kiiresellesme” dénemine yol agmustir (“First globalization”, 2014).

Diger akademisyenler kiiresellesmeyi ¢ok daha c¢agdas bir olay olarak gérmektedir. Bircogu,
mevcut haliyle, Tkinci Diinya Savasi'ndan daha 6nce baslamayan modern bir olgu olarak gormektedir
(Mazlish, 2011).

Terimin kendisi 1980'lerden beti yaygin olarak kullanilmaktadir (“First globalization”, 2014). Bu
kapsamda kiresellesmenin baslangicini  belitlemek de kelimenin farkli anlamlarina  bagli olarak
degisebilmektedir. Kiiresellesme tabiri hem bir tanimlama hem de siyasi bir ideoloji olarak kullanilabiliyor.
Ikinci kullanimi genellikle elestirel bir anlamda Amerikan hakimiyetinin diinya capinda siirekli olarak

yaytlmastyla esanlamlt olarak da kullanilmaktadir (Frazer, 2014).
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Kiresellesme kelimesi genellikle 1983 yilinda bu terimi ortaya atan Harvard Business School
profesotlerinden Theodore Levitt'e atfedilir. Kuresellesme ve Piyasalar baslikli bir makalesinde, Levitt,
Coca-Cola ve McDonalds gibi sitketlerin bolgesel piyasalarda nasil bir tiir tekdizelik yarattigina dikkat
cekmistir (Levitt, 1983; Feder, 2000).

Kiiresellesmenin yiikselisi hicbir zaman tamamen sorunsuz ya da garantili olmamustir. Tki diinya
savast arasinda kiiresel ticaretin azalmasinin ardindan 60 yil boyunca kiiresellesme artarak devam etti. Buna
1990'dan 2008'e kadar siren hipet-kiresellesme donemi de dahildir.

Kiresellesme ile ilgili baz1 istatistikleri de paylasmak isterim (Gitnux, 2023):

»  Karesellesme, 1960 ile 2018 yillart arasinda kisi basina disen gelirde
%23'lik bir artiga yol agmistit.

»  Kiiresel ihracatin kiresel GSYH igindeki payt 1960 yilinda %12 iken
2019 yilinda %32'ye ylikselmistir.

» Dogrudan Yabanci Yatirim (DYY) girisleri 1970 yilinda 14 milyar
dolar iken 2017 yilinda 1,5 trilyon dolara yiikselmistir.

» Hizmetler, 1990'da %38 iken 2020'de kiiresel ticaretin %54"tini
olusturdu.

> 2020 yilina gelindiginde, internet kullanicilarinin sayist 1990'dan bu
yana 22 kat artarak 4,9 milyar kullaniciya ulasti.

» Fosil yakitlardan kaynaklanan kiresel CO2 emisyonlari 1960 ve
2018 yullar1 arasinda 9,5 milyar tondan 36,4 milyar tona yukseldi.

» 2017 yilinda kiresel olarak nifusun en zengin %1'lik kesimi toplam
servetin %45'ine sahipti.

» Kiresel palm yagi uretimi 1995 ve 2019 yillari arasinda %400'un
tzerinde arttt.

» 1990 ve 2015 yillart arasinda 1 milyardan fazla insan, asir
yoksulluktan kurtuldu.

» Kiresel okuryazarlik orant 15 yas ve uzeri yetiskinler icin 2019
yilinda %86,3'e ulastt.

» 2000 ve 2020 yillart arasinda kiresel orta sinif 731 milyon kisi artt1.

> 2019 yilinda kuresel yenilenebilir enetji sektorti 11,5 milyon kisiye

istthdam sagladr.
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»  Uluslararast is¢i dovizleri 2019'da kuresel olarak 554 milyar dolara
ulast1.

» Kiresel kent ntfusu 1950'de 745 milyon iken 2020'de 4,4 milyara
yukseldi.

»  Kiresel tarimsal hasila 1960 ile 2015 yillart arasinda t¢ kattan fazla
artti.

» 2015 yilinda kuresel hane halki servetinin %58'i finansal varliklarda

tutuluyordu.

3. KURESELLESME IYi MIDIiR, KOTU MUDUR?

Kiiresellesme son otuz yilin belki de en moda sézciiklerinden biridir. Internetten nakliye konteynirlarina
kadar teknolojik yeniliklerin etkisiyle diinya ¢apinda bilgi, ticaret ve sermaye alisverisindeki ani artig, bu terimi ilgi
odag haline getirmistir.

Sosyal bilimciler kiresellesmenin temel yonlerini karsiliklt  baglanti, yogunlasma, zaman-mekan
uzaklasmasi (zaman ve mekanin varlik ve yoklugu birbirine baglayacak sekilde diizenlenmesini saglayan kosullar),
bolgeler tstii olma, zaman-mekin sikismasi, uzaktan eylem ve karsilikli bagimliligin hizlanmasi olarak
belirlemislerdir. Modern analistler kiiresellesmeyi uzun vadeli bir yersiz yurtsuzlasma streci, yani cografi konuma
bakilmaksizin gerceklesen sosyal faaliyetler (ekonomik, siyasi ve kiltiirel) olarak da gérmektedir. Dolayisiyla
kiiresellesme, ckonomik, siyasi ve sosyal iliskilerin zaman ve mekan iginde genislemesi olarak tanimlanabilir. Bir
treticinin uzak bir pazar icin bir Griin monte etmesi, bir iilkenin uluslararast hukuka boyun egmesi ve bir dilin

yabanci bir kelimeyi benimsemesi, kiiresellesmenin 6rnekleridir (Volle, 2024).

Tarih aslinda modern kiresellesmeye gelinceye kadar bir¢cok olayla doludur. Cinli zanaatkarlar bir
zamanlar Roma Imparatorlugu icin ipek dokumuslardir; Bati Avrupa'daki kralliklar Roma Katolik Kilisesi'nin
emirlerini yerine getirmislerdir; Ingilizler, Hastings Savasi'ndan sonraki yiizyillarda bircok Norman Fransizcast
kelimeyi benimsemislerdir. Ornegin mutfak ve askeri kelimelerin birgogunun kokii Fransizcaya dayanmaktadir. Bu
etkilesimler ve digerleri kiresellesmenin temellerini atmistir. Bunlar da glintimiizde tarihgiler ve ekonomistler
tarafindan modern olgunun 6nemli 6nciilleri olarak kabul edilmektedir. Analistler, Avrupali kasiflerin Atlantik ve
Pasifik okyanuslart boyunca deniz ticaret yollart kurdugu ve yeni topraklarla karsilastigi 15. ve 18. yiizyillan
"proto-kiresellesme" donemi olarak nitelendirmektedir. Bu doénemden o6nceki entegrasyon da "arkaik
kiresellesme" olarak nitelendirilmistir (Volle, 2024).

Bazilan kiiresellesmeyi iyi bir sey olarak gbriyor. Nobel 6dilli ekonomist Amartya Sen'e gore

kiiresellesme diinyay: bilimsel ve kltiirel olarak zenginlestirmis ve bircok insana ekonomik olarak da fayda
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saglamistir (Sen, 2002). Hatta Birlesmis Milletler, kiiresellesme giiclerinin 21. yiizyilda yoksullugu ortadan
kaldirma giicine sahip olabilecegini 6ngérmistir (UN, 2001).

Elbette aynt fikirde olmayan pek ¢ok diger kisi ve kurum da mevcuttur. Bunlardan en baslicalart ve
hemen herkesten 6nce kiiresellesmeyi ve serbest piyasa ekonomisini elestirenlerden olan ekonomistler
Stiglitz (2002) ve Chang (2002) kiiresellesmeyi, diinyadaki esitsizligi azaltmak yerine devam ettirdigini iddia
ederler ve bu yizden de adeta “aforoz” edilmiglerdir. Elbette Noam Chomsky gibi bu isimleri
destekleyenler de mevcuttur (Fox, 2001; Chomsky, 2017). Bu isimlerin haklt olduklarint savunan biyiik bir
cogunluk da mevcuttur. Kiresellesmenin en biyiik destekeilerinden olan IMF (Uluslararast Para Fonu)
gelismekte olan tlkelere yeni teknolojilerin girmesi ve yabanci sermayenin yatirim yapmastyla esitsizlik

diizeylerinin artmis olabilecegini kabul etmistir (IME, 2007).

Bu elestiriler bircok gelismis iilkede halki tarafindan da ciddi elestiriler almis ve bu fikitler
yayginlasmustir, Fransa gibi. Bu elestirilerden en baslicalart da kiiresellesmenin yerelin yok olmasina ve
isverenin genelde islerini daha ucuz isglicinin bulundugu ilkelere tasimalarina izin vermesinden sikayet
etmektedirler. Ornegin, Fransa'da "kiiresellesme" ve "delokalizasyon" serbest piyasa politikalari igin
asagilayict terimler haline gelmigtir. Bir anket sirketi olan IFOP tarafindan Nisan 2012'de yapilan bir anket,
Fransizlarin sadece %22'sinin kuresellesmenin tlkeleri i¢in "iyi bir sey" oldugunu disiindigini ortaya
koymustur IFOP, 2012).

Kiresellesme, gelismekte olan tlkeleri genelde "kaybedenler” haline getirmekte, yolsuzlugu
arttirmakta, kiltirel kimlikleri agindirmakta, egemenliklerini azaltmakta ve ¢evrenin tahribatini

arttirmaktadir (The Economist, 2001).

Kiresellesme ayni zamanda evrensel olarak daha endise verici etkiler de yaratmustir. Genisleyen
ulastm aglari sadece ticaretin artmasit degil, hastaliklarin yayilmasini da kolaylastirmustir. COVID-19
stirecini ve sonrasinda yasananlart distiniintiz. COVID-19 salgini kiiresel ekonomiyi, uluslararast seyahati,
kiiresel tedarik zincirlerini ve insanlarin etkilesim bicimlerini de 6nemli Slciide etkilemis ve 6nimiizdeki
yillarda kiresellesmeyi de etkilemeye devam edecektir. Bir bakima ciddi kiresellesme karsithigt tam da
COVID-19 sirast ve sonrasinda daha kuvvetli sekilde dillendirilmeye baslandi. Insan kagakeiligi ve kacak
avcilik, yasakli maddeler gibi arzu edilmeyen ticaret, mesru ticaretin yaninda gelismistir. Dahasi, diinyanin
modernlesmesinin  yarattgt kirlilik kiiresel 1stnma ve iklim degisikliine yol agarak Dinya'nin
yasanabilirligini tehdit etmektedir. Biitiin bunlar kiiresellesmenin birer ya direkt ya da yan etkileri olarak

gorilebilir.

Kiresellesmenin bu sorunlara uyum saglayip saglamayacagi aslinda hentiz belli degildir. Ancak
kiiresellesmenin daha simdiden degistigi ¢ok aciktir. 2020'den itibaren diinyayt kasip kavuran COVID-19
salgint kiiresel kilitlenmelerle sonuclanmadan énce bile, ticaretin bircok tilkenin GSYTH'sindeki pay1 zaten

dismisti. Bu oran dismeye devam ediyor (IMF, 2023). Giinimizde kiiresel tedarik zincitlerinin
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isglicinden ¢ok bilgiye dayandigi séylenebilir. Ve hizmetler artik kiiresel ekonomide mallardan daha buyiik
bir paya sahip. Bu durum da belki de "Dérdincii kiiresellesme” dénemine girdigimizi gosteriyor. Veya

kiiresellesmenin sonuna dogru geldigimizi isaret ediyor.

Bu disinceler giderek daha sert ve belirgin olarak dillendirilmeye baslandi ve neticede
kiiresellesmenin sonu geldi, yerele, ulus devlete doniis anlamina gelen “deglobalization” daha yiiksek sesle

dillendirilmeye basland:.

4. KURESELLESMENIN SONU MU GELIYOR?

Kiuresellesmeme veya kiireselcilik karsitligy, kiiresel kurumlar, anlasmalar ve serbest dolasim yerine
giicli ulus devletler, yerel ¢oziimler ve sinir kontrolleri ile karakterize edilen daha az baglantili bir dinyaya
dogru bir hareketi temsil etmektedir (Chatham House, 2022; “Deglobalization”, 2018).

Kuresellesme karsiti hareket, 1999 yilinda "Seattle bulugsmast”" olarak bilinen ve Dunya Ticaret
Orgiitii (DTO) zirvesini protesto icin yapilan eylemlerle bagladi demek hi¢ de yanlis olmayacaktir (“1999
Seattle WTO protests”, 2021). Bu eylemden sonra en ¢ok ses getiren eylem ise 2001 yilinda Brezilya'nin
Porto Alegre kentinde Diinya Sosyal Forumu'nu olugturulmast gosterilebilir. Diinya Sosyal Forumu, kiiresel
sivil toplumun gériintr bir tezahtri olarak kabul edilebilir. Diinya Sosyal Forumu, kiiresel kampanyalar
koordine etmek, 6rgiitlenme stratejilerini paylagmak, gelistirmek ve diinyanin dért bir yanindaki hareketler
ve bunlarin 6zel sorunlart hakkinda birbirlerini bilgilendirmek igin bir araya gelen alter-kiiresellesme hareketi

(ktresel adalet hareketi olarak da adlandirilir) Gyeleri tarafindan diizenlenir (“World Social Forum”, 2022).

Kiuresellesme karsithgi, teknolojide yasanan degisiklikler ve diinyada gorilen sebeplerden biridir.
Diinyada yasanan sebepler ise ekonomik dusiis olabilir, Glkeler arasi problemler yasanabilir. Bu gibi
nedenlerden dolay1 kiiresellesme karsitligs 6ntimiize ¢tkan konulardan biridir. Kiresellesme konusunda ise

karsimiza bes madde ¢citkmaktadir.

Pek ¢ok kesimden kiiresellesmenin ciddi sikintilar yarattigi ve dezavantajlart oldugu yéniinde fikirler
mevcuttu. Ingiltere’nin 2016 yilinda gergeklestirdigi Brexit (Bitlesik Krallik'in Avrupa Birligi'nden ayrilmasi)
referandumuyla daha net dile getirilmeye baslayan bu siire¢, ABD Bagkant Trump’in 19 Eylil 2017'de New
York'taki BM Genel Merkezi'nde 72. Bitlesmis Milletler Genel Kurulu'nda yaptigt konusma (Trumph, 2017)
ve ardindan 2019 yilinda baglayan COVID-19 salgini ile zirveye ulagmistir.

Trump BM'de yaptuigt konusmada, kireselciligi ve ulusal siurlari ortadan kaldirmak isteyen
kureselcileri hedef alan yeni milliyet¢iliginin 6zelliklerini dile getirmis ve sunlart sGylemisti. " Etrafiniza ve
bu biiyiik, muhtesem gezegenin her yerine baktiginizda gercegi acikea gérebilirsiniz: Ozgiirliik istiyorsaniz
tlkenizle gurur duyunuz. Demokrasi istiyorsaniz, egemenliginize sahip c¢tkiniz. Ve eger barts istiyorsaniz,
ulusunuzu seviniz" Devaminda "Bilge lidetler, her zaman kendi halklarinin ve tlkelerinin iyiligini 6n planda

tutarlar... Gelecek kireselcilere ait degildir. Gelecek vatanseverlere aittir. Gelecek, vatandaslarini koruyan,
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komsularina saygt duyan ve her ilkeyi 6zel ve benzersiz kilan farkliliklart onurlandiran egemen ve bagimsiz
uluslara aittir. Kendi uluslarimizi sevmek diinyayr tim uluslar icin daha iyi hale getirit" diye eklemisti.

Diunyayt da "ulusal temellerini kucaklamaya" davet ediyordu.

Bir¢coguna gére bu konusma, Cumhuriyetci Partinin savas sonrast dig politika geleneklerine dénts ve
Fransiz agir1 sagci lider Marine Le Pen ya da Trump'm eski bas stratejisti Bannon gibi astr1 milliyetcilerin

"kisir, dar milliyetciliginin" bir kenara birakilmast anlamina geliyordu (McAuley, 2018).

Bu yaklagim, Birinci Diinya Savasindan sonra Woodrow Wilson tarafindan kurulan ve 70 yil
boyunca bir dinya kurumlart mimarisi ve her zaman mitkemmel olmasa da diinyanin sahip oldugu tek
degerler sistemi olarak hitkiim stren, liberal enternasyonalizmin, ana ilkelerinin acik bir reddi demekti. Buna
karsilik Trump'a gére bugiin artik, egemenlik ve sinurlarin bolgesel kontrolii ve polisligi tizerine kurulu bir
vatanseverlik ve yeni bir milliyetcilik cagina giriyoruz. Siklikla dile getirildigi gibi, dine dayali baz
kiiresellesme bigimleri (Cusack, 2001), Hristiyanlik, liderleri kendi ulusal ¢ikarlarini gérmezden gelmeye ikna

etmisti ve Trump’a gbre artik bu giinler geride kalmaliydu.

Trump'm yeni milliyetcilik anlayisi, iki diinya savasinin ardindan gelistirilen ve 'farklt uluslarin
egemenliklerini korumak, giivenliklerini muhafaza etmek ve refahlarini artirmak icin is birligi yapabilecekleri
vizyonuna dayanan, yenilenmis bir ulusal ¢ikarciliga dayantyor. Oysa Marshall Plant (“Marshall Plan, 20017),
devletlerarasi engellerin azaltilmasini ve Avrupa Kitas'nin ekonomik entegrasyonunu 6nermekte ve ayni

zamanda verimlilik artiginin yant sira modern is prosediitlerinin benimsenmesini de tegvik ediyordu.

Trump, konusmasinda ulus-devlete Svgiler dizerken, sorumlu lidetleri kendi vatandaglarina hizmet
etme yikimliligine ve ulus-devlet insanlik durumunu yiikseltmek icin en iyi ara¢ olmaya davet ederken,
diinya, dostluk ve uyum iginde birlikte calisan bir ulus-devletler toplulugu haline gelmelidir, uyarist
yapiyordu.

Kiiresellesmenin yiikselisi hichir zaman tamamen sorunsuz ya da garantili olmamistir. Iki diinya
savast arasinda kiiresel ticaretin azalmasinin ardindan 60 yil boyunca kuresellesme artarak devam etti. Buna
1990'dan 2008'e kadar stren hiper-kiresellesme dénemi de dahildir. Ancak 2008 mali krizi, ticaret savaglari,
gelismis ekonomilerde haklarindan mahrum birakilmis orta sinuflar ve tek ortakll ticarete agirt bagimlilikla

ilgili artan endiseler nispeten durgun bir "yavas dengelenme" dénemine yol agmustir.

COVID-19, Rusya'nin Ukrayna ile savast, Ortadogu ve Asya’da olup bitenler ve iklim degisikligi
karsisinda hitkiimetler ve kiiresel sirketler, kiiresel deger zincirlerinin faydalarindan ziyade gtivenlik ve
dayaniklilik arayisindadirlar. Bitin bunlar da kiresellesme ¢aginin sona ermekte olduguna dair glcli

sinyaller vermektedir.

Ginimizde "yavas dengelenme" kiiresellesmeye dogru iletliyor gibi gérinmektedir. COVID-19
salgin1, Ukrayna'daki savag, artan ideolojik farkhiliklar ve yesil dontsiim gibi kiiresel deger zincitlerinde son
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zamanlarda yasanan aksakliklar, hiikiimetleri ve sitketleri disa bagimliliklarini yeniden gézden gecirmeye sevk

etti. Daha dayanikli biiylime modelleri i¢in evlerine ve glivenilir ortaklara daha yakindan bakiyorlar.

Bu duygu, medya mansetlerini ve siyasi durusu asarak yavas da olsa genel kurumsal séylemin bir
patcast haline geliyor. Barclays'in Yaurim Bilimleri ekibine gote, kurumsal transkriptlerin kiciik ama kayda
deger bir kismi, %4, 2022’de “onshoring”den, yani yatirimlarin tekrar yurda dénmesi, offshore’un tersi
anlaminda, bahsetmektedir. Pandemi 6ncesinde bu oranin %1'in altinda olmast dikkat cekicidir. Ancak
tretimin geri dénmesinin dezavantajlarinin da olmasi muhtemeldir. Daha az cografi ¢esitlilik, bir iilkeyi i¢

soklara karst daha savunmasiz birakabilir (Attinasi ve arkadaslari, 2023).

Yeniden yerinde tretimin kiiresellesmeyi azaltict etkileri, uluslararasi ticareti ve sinir Stesi yatirimi da
azaltabilir ve verimlilik kazanimlarinin bir iilkeden digerine aktarilmasini zorlastirabilir ki COVID-19
sirasinda ve sonrasinda sevkiyat konusunda yasananlari hatirlamanizi isterim. Tum bunlar, 6zellikle
uluslararast ticaretten en fazla faydalanan kiigiik, actk ekonomilerde refaht azaltabilir. Uretimin denizastrt
tlkelerden geri aktarilmasi, uluslararast kargilastirmali avantajlardan elde edilen 6nceki kazanmimlart ortadan
kaldirabilir ve yurti¢i Gretim maliyetlerini de ister istemez artirabilir (Aiyar ve arkadaslari, 2023). Ancak
veriler (EC, 2021), AB icinde yeniden tedarik acisindan giglil bir tepki olmadigmna dair anket ve anekdot
niteligindeki kanitlari desteklemektedir. Sirketlerin bunun yerine tedarikgilerini cesitlendirmek (6rnegin
kaynak ilkelerini artirmak yoluyla) ve stratejik envantetler olusturmak gibi baska stratejiler izledigi

gorilmektedir (Seong ve arkadaslar, 2022).

Genel ticaret verileri henliz tretim zincitlerinin kiresellesmeden uzaklasildigini géstermese de
dinyanin bircok yerinde politikalar arttk verimlilikten ziyade yerel veya jeopolitik hedeflere 6ncelik
vermektedir. Ornegin yari iletkenler veya eczacilik tiriinleri gibi stratejik sektorler, hitkiimet politikalarinin bir
sonucu olarak tedarik zincitlerinin yeniden sekillenmesine tanik olabilir. Gegmisteki toplam verilere ve ticari
davraniglara dayanan bu analiz, tamimi geregi geriye déniktir. Sirket diizeyinde halihazirda degisiklikler olsa
da tretimin yer degistirmesi maliyetli ve karmastk oldugundan, ticaret modellerinde yapisal degisikliklerin
ortaya ¢tkmast zaman alabilir. Bu durum, daha fazla analiz yapilmasint ve firma diizeyinde verilerin veya

firmalarin gelecek planlarina iliskin anketlerin kullanilmasint gerektirecektir.

Burada 6nemli bir alan da enerji konusudur. Enerji hem kuresellesme hem de kiiresellesmenin
azaltilmast acisindan izlenmesi gereken kilit bir sektordir. Uluslarin iklim degisikligini ele alma konusundaki
ortak tegviki, son yillarda kiiresellesmis is bitliginin 6nemli bir kaynagi olmustur. Ancak yesil dontisimin

mekanigi de daha yerel bir odaklanmayt gerektiriyor.

Yenilenebilir kaynaklardan elde edilen enerjinin payinda uzun vadeli bir artisa yonelik baski, karbon

yogun ulagim altyapisinin azaltidmasi ve fiili tarifeler olarak hareket eden karbon fiyatlandirma mekanizmalart

tarafindan yonlendirilmektedir. Enerji givenligi ve fosil yakit fiyatlarindaki dalgalanmalarla ilgili artan
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endiseler de yerli yenilenebilir enerjilere olan ilgiyi artitrmaktadir ki bu da kiiresellesmenin azalmasina hatta

terk edilmesine yol acabilecek 6nemli bir faktor olarak karsimiza ¢tkmaktadir (Barclays, 2022).

Son jeopolitik degisiklikler, kiiresel ekonomide kiresellesmeye dogru kayabilecek yapisal
degisikliklere tanik olup olmadigimiza dair sorulart ciddi sekilde glindeme getirmektedir. Her ne kadar son
dénemdeki Euro bélgesi ticaret modellerinden giiclii kanitlar elde edilememis olsa da kiiresel ticaretin
parcalanmast riski gercektir ve bunun sonuglart hem ureticiler hem de tliketiciler icin ciddi olabilir. Eger
firmalar Gretim zincirlerini daha verimli olan Ulkeler yerine cografi olarak daha yakin olan tlkelerden girdi
temin edecek sekilde yeniden yapilandirirlarsa, tretim maliyetlerinde bir artis yasanabilir ve bu da

nihayetinde tiketicilere yansitilan nihai fiyatlara yansiyabilir.

Ozetlemek gerekirse, diinya genelinde kiiresellesmenin sona erdigi ve yeni bir diizenin gelmekte
oldugu yontinde artan bir his var. Stipheciler bu fikri desteklemek i¢in finans ve yatirim akisindaki yavaglama,
milliyet¢iligin ve korumact politikalarin yikselisi, ticaret savaglari, yabanci yatirimlarin kontrold tizerindeki
anlasmazliklar ve go¢men karsitt politikalar gibi unsurlart isaret ediyorlar. Diger faktorler arasinda

kiiresellesme déneminde artan issizlik ve esitsizlige bagl olarak insanlarin hosnutsuzlugu da yer almaktadir.

Peki, kiresellesme gercekten geriliyor mu? Eger kiresellesmenin temel Ozellikleri olan ilkeler
arasindaki ekonomik entegrasyon ve karsilikli bagimliligi mal ve hizmet ticareti akislart ile finans ve yatirim
akislarina gére Olgersek, cogu zaman oldugu gibi, bir duraklamaya taniklik ediyor olabiliriz. Ancak, 21.
yuzyiin ekonomik dinamikleriyle daha uyumlu 6lgiitler kullandabilirse, kiiresellesmenin azalmak yerine

hizlandigina dair isaretleri de ortaya cikabilecektir.

5. DILLERIN GELECEGI KAPSAMINDA KURESLLESMENIN iLETiSiM
DiLi INGILIZCE VE GELECEGI

Dilin gecirdigi evrim siireci buyileyici oldugu kadar ¢ok uzun zamanlardan beridir dilbilimciler,
bilim insanlari hatta siradan insanlar arasinda ciddi spekiilasyon ve tartisma kaynagt olmus bir konudur. Bu
tartismalarin merkezinde son yillarda artik teknoloji ve yapay zeka alanindaki ilerlemeler yer almaktadir. Bu
durum da insanlarin dilin/dillerin gelecekte neye benzeyebilecegini ve ontmizdeki on yillarda veya

yizyillarda nasil evrilebilecegini merak etmelerine yol agmaktadur.

Son zamanlarda siklikla dile getirilen bir olasilik, teknolojinin dilin gelecegini sekillendirmede ¢ok
énemli bir rol oynayacagidir. Yapay zeka kapsaminda Dogal Dil Isleme (Natural Langugae Processing)
Ozellikle de Uretken yapay zeka gelismeye devam ettikge, insan dilini anlayabilen, konusabilen ve tretebilen
daha fazla makine, uygulama, hatta insanimsiar gérmemiz kuvvetle muhtemeldir. Iste burada dikkat cekmek
istedigim bir ayrintt bulunmaktadir. Bu durum, makineler tarafindan kullanilmak tzere 6zel olarak

tasarlanmis yeni dillerin ya da lehgelerin gelistirilmesine yol agabilir mi?
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Kiresellesmenin sicak bir konu oldugu doénemlerde siklikla kiiresellesmenin, potansiyel olarak
digerlerinin aleyhine olacak sekilde, belirli dillerin, 6zellikle de Ingilizce, daha fazla yayilmasina ve
benimsenmesine yol acacagt konusulmakta hatta diger dillerin tamamen ortadan kalkacag iddia
edilmekteydi. Bu diger dillerin tamamen ortadan kalkmasi gibi bir siddette olmasa da baskin bir dil haline
geldi. Yani iddia edildigi gibi stire¢ diger dillerin matjinallesmesine veya tamamen kaybolmasina yol agmadi.
Kiresellesme aslinda dilleri hem olumlu hem de olumsuz yénde etkiledi. Olumsuz etkiler arasinda, cogunluk
dilleri normatif hale geldik¢e azinlik dillerinin kaybolmast ve iletisimcilerin internet stenografisi ve
kisaltmalar kullanmastyla, dilbilgisi becerilerinin azalmasi da sayilabilir. Aslinda benzer korkunun simdi yapay

zeka icin yaratildigini gérmek sasirtmiyor ancak bu kez durumun biraz daha farkl oldugu agiktr.

Bu arada dilin geleceginin daha merkezsiz ve daha gesitli yaklagimlarla sekillenmesi de miimkiin
olabilir. Giderek daha fazla insan internet aracilifiyla birbirine baglandik¢a, emoji ve dilin diger gorsel
bigimleri gibi yeni iletisim bi¢imlerinin ortaya ¢tkabilecegini g6z ardt edemeyiz ki kismen bu durum yasantyor
aslinda. Bu durum, bircok farkli dil ve leh¢enin bir arada var oldugu ve gelistigi daha kapsayict ve ¢esitli bir

dil ortamina yol da agabilir.

Actkeasi dilin gelecegi bazilarinin iddia ettigi gibi tek bir yonde evrilmiyor, belirsizdir ve muhtemelen
de teknoloji, kiresellesme, kiiresellesme karsitligi ve diinyanin artan birbirine baglilit gibi cesitli faktérler
tarafindan sekillendirilecektir. Gelecekte ne olursa olsun, dilin gelismeye, uyum saglamaya devam edecegi ve

insanlarin birbiriyle iletisim kurmasinin yeni ve heyecan verici yollarint sunacagy aciktir. Buna insansilar da

dahil!

Gelelim Ingilizceye. Ingilizce, bin yil 6nce Ingiltere'deki halkin dilinden ¢ok uzun bir yol kat ederek
tiim diinyaya yayildi ve gezegendeki en yaygin dillerden biri haline geldi (Altan, 2010). Ingilizce su anda
dinya genelinde en ¢ok konusulan dildir ve yaklasik 2,3 milyar insan bu dili ana veya ek dil olarak
konugmaktadir (Patel ve arkadaglari, 2023).

Bugiin ingﬂizce olarak bilinen dil olan Modern 1ngilizce, Ronesans doneminde ortaya c¢tkmustir
(Wilton, 2005). Bu, Shakespeare'in diliydi ve bircok Latince ve Yunanca kelime yeniden canlandirilarak
Ingiltere halkina tanitildi. 1400'lerin  sonlarinda Ingiltere'de matbaa gelistirildi, kitlelere okuryazarlik

kazandirildi ve dilin standartlagtirilmasina yardimet oldu.

Tamamen Ingilizce olan ilk sézliik, Robert Cawdrey'in yaklasik 3.000 kelimeyi isleyen A Table
Alphabetical (1604) adli kitabiydi. 1746-47'de Samuel Johnson, o zamanin en iddiali Ingilizce sézlugind,
43.500 kelimelik bir listeyi hazirladi (Britannica; Wikipedia). O tarihten bu yana dilin yapist pek degismedi
ancak icerdigi s6zclk sayist biyiik dl¢tide arttt. Bunun nedeni kismen gelistirilen hatikalart tanimlamak icin
Latince ve Yunanca terimlerin siklikla kullanildigi sanayi devrimi, kismen de Ingiliz sémiirgeciligidir (Wilton,
2005). Imparatorlugun bazi kisimlari diinyaya yayildikea, bircok farklt dilden kelimeler Ingilizceye dahil
edildi. Yirminci ylzyilda iki diinya savast daha da fazla dilden kelimeler getirdi.
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Son birka¢ on yilda, 6zellikle ekonomik ve bilimsel aligverisin ortak dili olarak Ingilizcenin diinya
capindaki rolinde hizli bir buyiime gorildi. Crystal (1997)'e gore dinyadaki uluslararasi kuruluglarin %85'
ulusétesi iletisimde resmi dil olarak Ingilizce'yi kullanmaktadir. Diinya film pazarinin yaklastk %85' Ingilizce
iken, neredeyse tiim konularda yaymnlanan arastirma makalelerinin %90' Ingilizce yazilmaktadir. Bu
egitimsel, ekonomik, bilimsel ve teknolojik kiiresellesme, Ingilizcenin —kullanimindaki biyimeyi biiyiik

Olciide hizlandirdt.

Ingilizcenin diinyanin ortak iletisim dili olarak kullanilmasindaki pekisme, kiiresellesmeye
baglanabilir. Ekonomik bir olgu olarak bakildiginda; kiiresellesme, uluslararas: ticaret, yatirim ve sermaye
akislarindaki biiyime yoluyla ulusal ekonomik sistemlerin artan etkilesimini ve entegrasyonunu icermektedir.
Giddens (2000) kuresellesmeyi, modernitenin ti¢ kaynagindan biri olan mekan ve zamanin mekandan
ayrilmasinin hem kosulu hem de sonucu olarak tanimlamakta ve anlik iletisimle bilgi ve kiltirin diinya

¢apinda es zamanli olarak paylasilabilecegini vurgulamaktadir.

Crystal (1997), bir dilin, her tlkede taninan 6zel bir rol gelistirdiginde ger¢ek anlamda kiresel bir
statitye ulastigina dikkat ¢ekmekte ve Ingilizcenin bu statiiyti kazandigini ileri siirmektedir. Boyle bir kiiresel
statlinlin, bilimsel, ekonomik, politik, askeri ve kiltiirel glic (6ncelikle bilgi ve bilglyi depolama ve aktarma
aract olarak Ingilizcenin kullanilmast) dahil olmak tizere faktérlerin bir kombinasyonundan kaynaklandigin
one striyor. 1ngilizcenin bilginin yayilmasindaki rold, Internet sayesinde son yirmi yida hizla artti.
Internetin 6nemi, sadece arastirma ve egitim degil, aynt zamanda pazarlama ve ticaretin yan1 sira eglence ve
hobiler de dahil olmak tizere insan yasaminin her alaninda hizla artmistir. Bu, internet hizmetlerinin nasil
kullanilacagini bilmenin ve bunun bir parcast olarak Ingilizce okuma ve yazmanin giderek daha énemli hale

geldigi anlamina geliyor.

hlgilizce glinimiizde; bilimin, havaciligin, bilgisayarin, diplomasinin, turizmin, uluslararas: iletisimin,
medyanin ve internetin ortak dilidir. Bu bakimdan ister profesyonel ister kisisel nedenletle olsun,

Ingilizcenin 6nemini anlamak insanlarin hedeflerine ulasmasina yardimet olmaktadir.

Ingilizcenin kiiresellesmesine iliskin yaygin goriis, birkag gézlemle yumusatilmustir. British Council
tarafindan yaptirtlan bir ¢alismada Graddol (1997) kiiresel Ingilizce kullanimma yonelik goriiniirde
“durdurulamaz” (s. 2) egilimden s6z eder, ancak aynt zamanda bu durumun beklenmedik bir sekilde, diinya

olaylarindaki nispeten kiiclik bazi degisiklikler nedeniyle, aniden degisebilecegine de isaret eder.

Gergek dil kullanimint inceleyen Wallraff (2000), 6rnegin sunu ileri siirmektedir: Amerika Birlesik
Devletleri'nde Ispanyolcanin yayilmast, Ingilizcenin kendinden o6nceki her seyi silip siiptirmedigini
gosteriyor. Ancak bu sesler, Ingilizcenin azalmadan yayilmasina iliskin yaygin algt ve endiseler géz oniine
alindiginda nadir ve zayiftir. Sonug olarak TESOL (Ingilizcenin ikinci veya yabanct dil olarak 6gretilmesi)
profesyonellerinin, kiiresel Ingilizcenin egitim politikast sonuclart hakkinda daha net bir anlayisa ihtiyaglari

vardir.
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Diger taraftan Nunan (2003) Ingilizcenin kiiresel bir dil oldugu yoniindeki yaygin algiya ragmen
Ingiliz dilinin, dinya capinda egitim sistemleri, egitim politikalart ve uygulamalari iizerindeki etkileri
konusunda sistematik bir bilgi nispeten bulunmamaktadir demektedir

Ingilizce, 21. yiizyilda cesitli faktérler nedeniyle kiiresel bir dil haline gelmistir. Ingilizce, milliyet,
kaltirel gegmis veya wrktan bagimsiz olarak kiiresel toplumda bir iletisim, giiclendirme ve birlestirme aract
olarak yaygin bir sekilde kullanilmaktadir (Pandarangga, 2015). Ingilizcenin yayginligi ve asinaligi, onu farkls
dilleri konuganlar arasinda uluslararas, kiiresel, yabanct/ikinci dil veya “lingua franca” (farklt anadillere sahip
insanlarin birbirleriyle iletisim kurmak icin kullandiklari dil) olarak kolayca erisilebilit ve kabul edilebilir
kidmaktadir (Bohara, 2018). Buna ek olarak, 1ngﬂizce, uluslararast politika, diplomasi, bilgi teknolojisi, bilim
ve teknoloji, egitim, uluslararast catismalarin ¢6zimui ve dinya ekonomisinde baskin bir rol oynamaktadir
(Raja, 2012). Ayrica, 1ngilizcenin sayistz islevi ve diger dillere gore tercih edilirligi, is diinyast, etkilesim, tip,
mithendislik, egitim, sanat ve hukuk gibi ¢esitli alanlar icin bir ara¢ olarak hizmet eden kiresel bir dil
statistine katkida bulunmustur (Tam, 2019). Genel olarak, toplumun kiresellesmesi ve evrensel bir iletisim
aractna duyulan ihtiyag, 21. yiizyilda Ingilizcenin kiiresel bir dil olarak kaginilmazligina ve gerekliligine yol
acmustir (Suleymanova, 2019).

Patel ve arkadaslarin (2023) British Council adina Ingilizce ve 6gretimi konusunda yiriittiikleri
“Kiresel Perspektifler” adli calismanin sonucunda ortaya ¢ikan bazi 6nemli sonuglart da burada paylasmak

isterim.

Bu yayin, programi tanimlamakta ve 14 yuvarlak masa toplantisi sirasinda 49 ilke ve bolgeden 92
politika yapict ve etki sahibi ile Ingilizcenin gelecedi hakkinda yapilan gbriismelerden elde edilen bulgulart
paylasmaktadir. Bu konusmalardan ortaya ¢ikan bazi bulgular s6yledir:

> ingilizce, anadili 1ngilizce olmayan diger Ulkelerin uluslararast
arenadaki artan gliciine ragmen, en azindan Onitimiizdeki on yil
boyunca ana kiiresel ortak dil olmaya devam edecektir;

> Ingilizce, teknolojiye benzer sekilde, daha fazla esitlige yol acabilir
ancak aynt zamanda mevcut esitsizligi de artirabilir;

»  Herkes icin baglant1 ve iyi 6gretmen temini, daha fazla esitligi tesvik
etmek icin kilit unsurlardir (6zel ve kamu egitim sistemleri
arasindaki ugurum gibi tlkeye goére degisen diger esitsizliklerden

bahsetmeye gerek yok);
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Ingilizce sadece bir iletisim aract olarak degil, dgrencilerin biitiinsel
gelisiminin bir parcast olarak ele alinmalidir (materyaller bu fikri
yansitacak sekilde gelistirilmelidir);

Etkili cevrimici Ogretim ve Ogrenim i¢in cevrimici Ggretim
materyalleri, icerik ve metodolojiye ihtiya¢ vardir. Ogrenciler icin
etkili 6grenme firsatlart saglamaldirlar;

Kiltiitleraras: yetkinlik giderek daha 6nemli hale gelmektedir;
Ingilizcenin nispeten daha az kesimler tarafinda kullanildig
tlkelerde (Brezilya gibi (16 yas Ustii niifusun sadece %05,1'1 biraz
Ingilizce bilgisine sahiptir), Temel Egitimin her yil ve asamast icin
ingﬂizce ogrenme hedeflerini belirleyen ulusal bir plan gelistirilmesi
gerekmektedir.

Ogretmenlere sadece ihtiyag duyulmakla kalmayacak, ayni zamanda
cok talep goreceklerdir. Bu da G&gretmenlerin  yeni beceriler
gelistirmesine ve rollerinde bir degisim gerektirecektir. Ancak bu
degisime ragmen, Ogretmenler yine de &gretme ve JSgrenme
siirecinin merkezinde yer alacaktir. Yerel dillere ve Ingilizce
cesitlerine odaklanmak da 6nemli bir degisiklik olarak belirtilmistir;
Modern igyerleri; dilsel, sosyal ve kiltirel agidan giderek daha
dinamik ve karmastk hale gelecektir. Bu nedenle, isyeri Ingilizcesi, is
baglaminda O&gretilmeli, proje temelli Sgrenmeye dayanmali ve
kiltirlerarasi yetkinlik ve dijital okuryazarligi dahil ederken problem

¢c6zmeye dayanmalidir.

SONUC ve TARTISMA

Kiresellesmeyi tehlikeye atabilecek sorunlar arasinda yeni teknolojilerin etkileriyle iligkili sosyal
gerilimler, veri, sistem biitinliigiine, giivenligine miidahale eden siber salduilar ve dijital platformlarda,
isletim sistemlerinde, 6deme sistemlerinde, protokollerde kasitli kullanim hatalari, duvarlar olusturarak
insanlari, sirketleri ve hatta ilkeleri birbirinden ayirmast yer almaktadir. Ancak kiresellesmenin sona
ermekte oldugu sonucuna varmak aceleci olabilir, clinkii siipheciler genellikle piyasa entegrasyonunun ve

ckonomik karsilikli bagimliligin daha sofistike boyutlarini  dikkate almamaktadir. Goriinen o ki

kiiresellesme gerilemiyor, degisiyor. Belki de daha adil ve kapsayict bir hale evrilebilecektir.
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Gelecekte Ingilizcenin simdikinden daha az yaygin olma ihtimali, olduk¢a yaygin bir goriistiir.
Hangi dilin diinyanin bir sonraki "lingua franca"st olarak yerini alacagini tahmin etmek ise zordur. Onceki
yillarda, &zellikle 90’larin basindan itibaren bir milyardan fazla insan tarafindan konusulan Mandarin,
karmagikligina ragmen defalarca giiclii bir rakip olarak tanimlandi. Ancak bu vizyon asla ger¢eklesmedi. Bu
arada Polonyali g6z doktoru Ludwik Lejzer Zamenhof,’un ta 1887'de bu ortak dil sorununu ¢ézmek icin
Esperanto'yu icat ettigini hatrlatmak isterim. Biytk 6lctide Latince'ye dayanan ve Almanca, Lehge ve
Rusea etkilerine dayanan Esperanto, kiiltlrler arast temas icin bir tiir dilsel tarafsiz zemin olarak tasatlandi.
Ancak dinya ¢apinda yaklastk iki milyon kisi tarafindan konusuldugu bilgisine ragmen gercek manada bir
kullanima asla sahip olmadi (“Esperanto”, 2001).

Ingilizcenin baskin kiiresel “lingua franca” olmaya devam etmesinin yani sira bireylerin
yasamlarinda veya politikalarda oynadigi rol degismeye baslayacaktir. Ingilizce artik tek basina da
goriilmemektedir. Ingilizce, 21. yiizyil becerileri kavrami tarafindan yakalanan ve dinamik kiiresellesmis bir
dinya icin gerekli olan bir dizi bilgi, beceri ve uzmanligin bir parcast olarak gorillmektedir. Yirmi birinci
yuzyll becerileri diye hazitlanan tim listelerde bu pozisyonu yer almaktadir. Bu durum, mevcut
degerlendirme uygulamalart icin bazt zorluklar ortaya cikarmaktadir. Bireyleri daha bitinsel olarak
gelistirmek ve degerlenmek icin degerlendirmelerin daha yaratict ve yenilik¢i olmast gerekmektedir. Bu
bakimdan alternatif ve performans tabanli bitiinctl degerlendirmelerin mutlak surette Sgretmenlere
kazandirilmasi gerekmektedir (Altan, 2019; Altan, 2024). Bu bakimdan Dil Degerlendirme Okuryazarlig
daha ciddi bir sekilde ele alinmali ve kavramlari bu degisen degerlendirme ortamina uygun olacak sekilde

uyarlanmalidir.

Oniimiizdeki on yil icinde égrenci sayilart sabit kalacak veya artacaktir. Bunun ana etkenleri de
egitim, istthdam, teknoloji ve kiiresel hareketlilik olacaktir. Isverenler, ebeveynler ve 6grencilerin kendileri
Ingilizce dil egitimine duyulan ihtiyact artirmaktadir. Ciinki Ingilizceyi; yasamda, 6grenimde ve istthdamda
basart icin bir gereklilik olarak goriiyorlar. COVID-19 salgint dénemindeki teknolojik degisimler ve
“teknoloji 6gretmenin yerini alacaktit” teranelerine ragmen Ogretmenler, 6gretme ve 6grenme siirecinin ve
egitim sisteminin merkezinde yer almaya devam edecektir. Ogretmenler ¢ok 6nemlidir. Ancak, diinyanin
hemen her yerinde, tlkemizde oldugu gibi, kapasite konusunda ciddi endiseler vardir. Bu kapsamda hem
yeterli sayida Ingilizce 6gretmeni hem de yetenekli Ingilizce égretmenleri yetitistirilebilmelidir. Bu yiizden

de teknolojiye yatirim yapilmast yerine insana yatirim yapilmasi gerekmektedir (Altan, 2024).

Dil 6grenimiyle ilgili pek ¢ok aragtirma bulgulart ile pratikte gercekte yasananlar arasinda biyiik bir
ucurum oldugu bilinen bir gercektir. Ogretmenler genellikle kendilerine tanidik gelen yollarla égretirler
hatta benim deyimimle “6gretildikleri gibi &gretirler”. Bu ylizden de yaklagimda degisiklik yapmak zor
olabilir. Ancak bulgularin ve teorilerin 6gretmenler tarafindan kolayca anlasilmasini saglayarak kanita ve

arastirmaya dayal farkindalik amach mesleki calismalar hem tesvik edilmeli hem de arttirilmalidir.
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Gelecekte sadece Ingilizce mi olacak? Bence hayir. Biiyiiyen ve gelismekte olan ekonomilere sahip
tlke dilleri de 6nem kazanacak 6zellikle ticaret yapilmast isteniyorsa. BRIC (Brezilya, Rusya, Hindistan, Cin
ve Giiney Afrika Cumhuriyeti) diye adlandirilan iilkeler bu anlamda éne ¢ikiyor. Isin demografik yéniinden
bakilinca da uzun vadede 1spanyolca, Arapca, Hintce, Bengalce, Urduca, Endonezce 6n plana ¢ikiyor. Bu
tlkeler hem nifuslart hem de ticaret kapasiteleri bakimindan, gelecekte olduk¢a baskin olacaklar diye
distniyorum. Fransizca bazt bolgelerde, 6zellikle de Avrupa'da son yillarda ciddi zemin kaybetti. Ancak
Fransizca, konusulmaya devam edilen Bati Afrika'nin politik ve ekonomik agidan hem daha istikrarli hem
de daha ¢ekici hale gelmesi durumunda yeniden niifuz kazanabilir. Bu kapsamda Tirkeeyi de aynt sekilde

degerlendirmek isterim.

Yabanct dil 6grenme sureclerinin hizli bir degisim/dontsim sirecinde oldugu kesindir. Dil
Ogrenme Uygulamalart (Language Learning Apps), yabanci dil 6grenimine yonelik geleneksel yaklagimlart
yakalad: hatta bunlarin yerini aliyor. Bu arada, ceviri uygulamalari ve konusma tanima yazilimlari artik
temel bir sagduyu sorusunu giindeme getiriyor: Cok hizli ve pratik alternatif yaklasimlar mevcutken neden
bir dili sistematik olarak 6grenmek icin bu kadar ¢ok zaman harcayalim? Yapay zeka araglari gelecekte
yabanct dil 6grenimini nasil etkileyecek? Yapay zeka teknolojilerinin sunabilecegi buyiik faydalar var ve
aynt zamanda bir¢ok kétiiye kullanim potansiyeli de vardir. Ancak égretmenler bunlarin sorumlu ve yapici
bir sekilde kullaniddigindan emin olmak icin stratejiler gelistirmelidirler. Ancak ben hala insana ihtiya¢

duyuluyor ve duyulmaya devam edecektir diye diisiniiyorum, ¢iinki dil insandr.

Ogretmenler yapay zeka araglarini yapict bir sekilde nasil kullanabilir ve teknolojinin sorumlu
kullantmimin gerekliligi konusunda farkindaligs nasil artirabilir? Bunun bir yolu, 6grenciler arasinda tstdil
farkindaligini artirmak ve onlara yazilimin stnirlamalarint géstermek icin sinifta makine tarafindan ¢evrilmis

ve olusturulmus metinler tzerinde ¢alismak olabilir.

Hem sinif icinde hem de disinda 6grenmeye yardimer olmak icin teknoloji kullanmanin énemli
avantajlari olsa da bu avantajlar her zaman tek bagina teknoloji ile halledilemeyecektir. 90’larin basinda
adeta bir furyaya déniisen ve lzerinde ylzlerce tez binlerce makale yazilan bilgisayar destekli yabanct dil
6grenimi/Ggretimi konusu ne oldu? Kimler bu yolla 6gretti ya da 6grendi? Bir furyayd: geeti gittd. O
tezleri, makaleleri yazanlar neredeler? Sonrasinda neler yaptilar? Ayni durumun yapay zekd destekli ¢ok

daha gelismis dil 6grenme sistemleri icin de gegerli olacagint zaman bizlere gosterecektir.

Teknoloji, 6gretmenlerin gbrevlerini kolaylagtirabilir, dersleri daha etkili ve ilgi ¢ekici hale
getirebilir ve herkese yabanci dilleri 6grenme, anlama ve kullanma konusunda daha iyi firsatlar saglayabilir.
Ancak 6ncelikle bu teknolojilerin herkes tarafindan ulasiabilir olmasi ¢cok daha 6énemlisi de 6gretmenlerin
bu teknolojileri kullanabilir olarak yetistirilmesi ve bunun strdirilebilir olmasidir. Yani, toplum olarak

neleri diisinmemiz, tartismamiz gerekiyor ya da sosyal yonetisim nerede gereklidir?
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Dil greniminin gelecegi bir tir harmanlanmis 6grenme olacaktir: kisisellestirilmis, uyarlanabilir
materyal ve mevcut tim akillt yazilim araglarint gerektiginde kullanan, heyecan verici ¢agdas icerik ve dijital

egzersiz donemleriyle, miikemmel uyum saglayan analog 6gretimin bir karisimindan bahsediyorum.

Gelecegin ideal dil égretmeni kim veya ne olacaktir? Peki ya ideal 6grenme materyali? Iyi bir
Ogretmenin hangi yeni becerilere sahip olmasi gerekir? Yabanci dil 6gretimi ve 6grenimini desteklemek icin

yapay zeka nasil ve hangi alanlarda kullaniabilir? Gibi sorularin mutlaka cevaplanmas: gerekmektedir.

Dijital devrim, 21. yiizyilin baginda Silikon Vadisi merkezli firsatlar yarattt ve bu da sosyal medya,
video ve miizik akist hizmetleri aracthigiyla Amerikan killtiiriiniin erisimini artirdi. Ingilizceyi is ve eglence
dili olarak diinya sahnesine ¢tkaran da bu biiyiik sosyo-ekonomik etkidir. Ancak Ingilizcenin yaygin olarak
konusulmadigr ilkelerde yerellestirilmis dijital icerigin giderek daha fazla talep gordigi bir cagda,
Ingilizcenin kiiresel bir iletisim dili olarak hakimiyetinin azalmakta oldugunu varsaymayt pek de miimkiin

ve de akilel gérmemekteyim.

On yillar boyunca hem kahraman hem de kétii adam olan kiiresellesmenin geri ¢ekilmekte oldugu
arttk hemen her kesim tarafindan dillendiriliyor. Sirketlerin tedarik zincitlerini gesitlendirdigi ve islerini
evlerine daha yakin yerlere tasidigi yoniinde yaygin bir algt var. Bu kapsamda, 6-9 Haziran 2024 tarihleri
arasinda gerceklestirilen ve asirt sagin giiclenmesiyle sonuglanan Avrupa Parlamentosu se¢imlerini de
ciddiye almak gerekmektedir. Peki, kiresellesmeden mutlak uzaklasmaya dogru mu gidiyoruz?
Kiresellesme dénemi bir tiir gerilemeye hatta sona eriyor olabilir. Yerini neyin alacagt heniiz belli degil

ancak ortak zorluklarla yizlesmek icin kiresel is bitliginin gerekli oldugu da ¢ok agik.
Pek ¢cok konuda oldugu gibi bu konuda da bekleyip gérecegiz.
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SPOR LIiSELERINDE GOREV
YAPAN OGRETMENLERIN KURUMLARINA KARSI
ORGUTSEL GUVEN ALGILARI

Zeki Vaizogln' — Mubammet Can OZKAIL# — Celal BICER’
OZET

Ogrencilerin etkili ve verimli bir sekilde egitim gorebilmeleri igin okulun igerisinde ki tiim
paydaslarin isbirligi ve uyum igerisinde calistyor olmast gerekmektedir. Okul icerisinde uyumlu
ve isbirligi icerisinde calisabiliyor olmak okul icinde ki iletisimin niteligi ile ilgilidir. Bu niteligin
kalitesini belirleyen en 6nemli unsur ise giiven oldugu séylenebilir. Bu baglamda bu ¢alisma,
TRB1 bélgesinde bulunan spor liselerinde ki beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin 6rgltsel
giiven davranslarint incelenmesi amaglanmustir. Arastirmada veri toplama aract olarak Erden
tarafindan gelistirilen ‘Orgiitsel Giiven’ dlgegi kullanilmistir. Arastirmaya 118 erkek 54 kadin
beden egitimi ve spor 6gretmeni katilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, orgitsel giiven
diizeyi ile cinsiyet ve egitim dizeyleri arasinda anlamli farklilik olmamasina karsin lisans
seviyesinde ki katitimecilarin 6rgiitsel glivens eviyelerinin daha fazla oldugu, kadinlarin ise
degerler ve tutumlar, dogruluk, yetkinlik, tutarlik, sadakat, aciklik ve ilgi alt boyutlarinda daha
fazla puan ortalamasina sahip olduklart gérilmistur.

Anahtar Kelimeler: Beden Egitimi ve Spor Ogretmeni, Orgiitsel Giiven, Spor Lisesi

ORGANIZATIONAL TRUST PERCEPTIONS OF
TEACHERS WORKING IN SPORTS HIGH SCHOOL
TOWARDS THEIR INSTITUTIONS

ABSTRACT

For students to receive effective and efficient education, it is imperative that all stakeholders
within the school collaborate and cooperate. The ability to foster harmony and cooperation
within the school setting is directly correlated with the quality of communication among its
members. Trust emerges as the paramount factor influencing the quality of this
communication. With this objective in mind, the present study seeks to explore the
organizational trust behaviors exhibited by physical education and sports teachers in sports
high schools situated in the TRB1 region. The data collection instrument employed for this
investigation was the 'Organizational Trust' scale developed by Erden. A total of 118 male and
54 female physical education and sports teachers participated in the study. Despite no
significant variance observed in the level of organizational trust concerning gender and
educational levels, participants holding undergraduate degrees displayed higher levels of
organizational trust. Furthermore, females exhibited higher mean scores in sub-dimensions
such as values and attitudes, accuracy, competence, consistency, loyalty, openness, and interest.

Keywords: Physical Education and Sports Teacher, Organizational Trust, Sports High
School
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1. GIRIS

Hizlt ekonomik degisimler, yeni teknolojiler, degisen tiiketici ve yatirimct beklentileri ve artan
rekabetle miicadele edilmektedir. Yoneticiler, yeniden yapilanma ¢alismalarini yuritirken ytksek
kaliteyi muhafaza etmeye calismaktadirlar. (James ve Tang, 1996; Singer ve Tang, 1996; Tang ve
Fuller, 1995). Calisanlarda gliven duygusunu gelistirmek, yeniden yapilanma c¢abalar
dogrultusunda yoneticiler icin gittikge daha 6nemli bir mesele olmugtur. (West ve digetleri ,
1995).
1950'Terde bilim insanlari, glivenin yonetsel ve organizasyonel basari icin kritik oldugunu
belirtmislerdir. Daha sonra arastirmacilar, bireyler arast glivenin kisisel performans, is tatmini ve
sosyal sorumluluk gibi bir¢cok alanda olumlu etkileri oldugunu tespit etmislerdir. Bugiin ise
giiven, sosyal sermaye insa etmek, ¢alisanlarin hesap verebilirligini artirmak ve bilgi paylagimint
tesvik etmek icin 6nemli bir Srgltsel konu olarak yeniden gindemdedir. (Thomas vd., 2009:
287).
Rekabet avantajini yakalamak ve korumak amaciyla, kuruluslar yeni organizasyonel baglantilar,
stratejik birlesmeler, ortakliklar ve ortak girisimler gibi yapilar olusturmustur. Bu yeni yapilar,
Orgiitleri geleneksel hiyerarsik yapilardan uzaklastirip ag ve flizyon yapilarina yoneltmistir. Bu
durum, organizasyonlarin degisime daha duyarlt olmasini saglamus, girisimci  eylemleri
kolaylastirmis ve organizasyon icindeki departmanlar ve fonksiyonlar arasinda iletisimi ve
problem ¢6zme etkinligini artirmustir. (Lewicki ve Bunker, 1990).
"Orgiitsel giiven", calisanlarin yoneticilere duydugu giiven ve 6rgiitiin ic iliskiler ile etkilesimlere
duydugu giivenin bitlesmesiyle olusan bir davranis ve iliskiler agidir. (T'schannen-Moran ve Hoy,
1998; Hoy ve TschannenMoran, 1999; Tschannen-Moran, 2001). Uzmanlar, 6rglitsel gliveni,
orgiit icindeki bireyler arasindaki iliskilerin diirtistlik, inang, baglilik ve samimiyet gibi degerlerle
sckillendigi bir stre¢ olarak tanimlarlar. Bu siireg, belitli hedeflere ulagmak igin yapilan bir
dizenlemeyi icerir ve bu degetler, pratikte gosterilen davranislarla ifade edilir (Arslan, 2009: 274).

Okul ortaminda, &grencilerin tizerinde en buyik etkiye sahip olan kisi genellikle
ogretmendir. Bu nedenle, 6gretmenlerin hem yoneticilere hem de okuldaki meslektaslarina ve
paydaslara givenmeleri son derece 6nemlidir. Bu baglamda, &rgiitsel giiven kavrami iizerine
bircok calisma gerceklestirilmistir. (T'schannen-Moran, 2004) bu ¢alismalarda Grgiitsel giivenin
bircok boyutuna deginilmistir. Ancak okul 6gretmenlerinin Srgiitsel giiveninden bahsettigimizde
orgiitsel giiveni tic ana boyut altinda toplamak miimkiin gériinmektedir. Ogretmenlerin bitlikte
calistiklart yoneticilere, meslektaslarina ve paydaslara given duymasi ¢ok 6nemli goriilse de bu ti¢
grupta da aynt gliven duygusuna sahip olan Ggretmenlerin yaptiklart isi olumlu yo6nde
etkileyecegine inanilmaktadir (Bas ve Senttirk, 2011).
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Maele ve Houtte (2009) yapmis olduklari ¢alismada ortaokullardaki 6gretmenlerin giiveni,
kurumsal deger kaltird, biyiklik ve grup kompozisyonlarindan etkilenerek 6grencilere, velilere,
meslektaslara ve mudire olan gliveni etkiledigini belirtmislerdir. Ayrica 6rglt Uyeleri arasinda
meydana gelen etkilesimler tizerindeki etkileri nedeniyle okullarda Srgiitsel gliveni belirlemek i¢in
¢ farkl 6rgltsel 6zellik oldugunu vurgulamaktadirlar. Bu 6zelliklerin ilki 6rgtitsel deger kiltirt
(Schein, 2004), paylasilan degerlerin tiyeler arasinda baglilik yaratmasi ve dolayistyla bir 6rgiitiin
sosyal sermayesini yansitmasi nedeniyle rgiitsel gliven ile ilgili olabilmektedir (Coleman, 1990;
Leana & Van Buren, 1999). Daha sonra, organizasyonel buyiiklik, calisanlari ve organizasyonel
sonuglart etkilemektedir (Beyer & Trice, 1979; Hall, Johnson ve Haas, 1967). Orgiitteki tiye say1st
artttkca caliganlarla iliskilerin kalitesi disebilmektedir (Talacchi, 1960), bu da 6rglitsel glivenin
azalmasina neden olabilir. Son olarak Grglitsel grup kompozisyonu, Srgiit icindeki ¢alisanlarin
tutumlarini ve sosyal iliskilerini belirlemektedir (Pfeffer, 1997, s. 81-99). Insanlar sosyal
benzerlikleri paylastiklart baskalarina glivenme egiliminde olduklart i¢in (Zucker, 1986), okullarin
sosyal bilesiminin bu organizasyonlarda mevcut olan gliven dizeyini etkileyecegi diisinilmiistir.

Alanyazindan yola ¢ikarak Orgutsel giiven kavramimin orgiitlerdeki 6nemi anlasilmustir.
Ozel sektér ve Kamuda gérev yapan bireylerin 6rgiitsel giiven diizeyleri ve algilart érgiitiin
verimliligi acisindan olduk¢a 6nem arz etmektedir. Bu arastirma spor lisesinde gbrev yapan
6gretmenlerin Srgtitsel gliven algilarini ortaya koymak amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirmanin,
spor lisesindeki Ogretmenlerin Orgiitsel given diizeylerini belitlemek ve aynt zamanda spor
liselerindeki 6rgutsel gliven seviyeleri ile ilgili meveut durumu ortaya koymak adina énem arz

etmektedir.

2.YONTEM

Aragtirma betimsel bir ¢alisma olup calismanin yiriitilmesi siirecinde genel tarama modeli
kullanilmistir.  Genel tarama modeli, bir arastirma grubunun tamamina ulagsmak yerine bir
kismint inceleyerek tamamint temsil edecek bir sonucun ortaya ctkartmaktadir. (Karasar,2012).
Arastrmanin evrenini TRB1 bélgesinde ki (Malatya, Elazig, Tunceli, Bing6l) illerinde spor
lisesinde calisan beden egitimi ve spor 6gretmenlerinden olugsmaktadir. Calismanin 6rneklemini
ise 172 beden egitimi ve spor 6gretmeni olusturmustur. Verilerin analizinde SPSS 26.00 paket
programi kullandmustir. Anlamlilik deger p<<0,05 olarak kabul edilmistir. Arastirma grubunun

calistigt spor egitim kurumuna karst Orgiitsel gliven algilarini belirlemek icin Erden (2007)
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tarafindan gelistirilen 6lgcek kullandmistir. Bu dleek; “glivenme egilimi (6 ifade)”, “degerler ve
tutumlar (5 ifade)”, “dogruluk (8 ifade)”, “yetkinlik (8 ifade)”, “tutarlilik (5 ifade)”, “sadakat (11
ifade)”, “aciklik (14 ifade)” ve “ilgi (11 ifade)” olmak tizere 8 alt Slgekten olusmaktadir.

3.BULGULAR VE YORUMLAR

Calismanin bu boliminde, arastirmaya katllan beden egitimi ve spor Ogretmenlerinin cesitli
demografik degiskenler ile 6rgiitsel giiven algilarinin istatistiksel olarak karsilagtirilmast ve ortaya

ctkan sonuglarin tabloya dokilmis hali yer almaktadir.

Tablo 1. Beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin 6grenim durum degiskenlerine iliskin dagilimlart

t-

Ogrenim durumu N X SD Value p-Value
. g s Lisans 124 2333  3.70
Giuivenme Egilimi Lisansiistii 48 2375 416 -0.446 0.657
. Lisans 124 20.03  3.05
Degerler ve Tutumlar Lisansiistii 48 2033 2.80 -0.419 0.676
. Lisans 124 29.32  6.29
Dogruluk Lisansiistii 48 3054 593 818 0416
Lisans 124 29.64 5.08
Yetkinlik -0.661 51
etidnit Lisansiistit 48 3045 519 06 0510
Lisans 124 18.06 4.10
Tutarlik ST i 1870 4g3 0TI 0479
Lisans 124 40.12  8.25
Sadakat Lisansiistii 48 41.04 704 U409 0640
Lisans 124 50.79 11).3
Aciklik . . -0.403 0.688
Lisansusti 48 51.87 1%.9
L Lisans 124 40.62 8.51
ligi Lisansiistii 48 4120 o908 U278 0782
p>0.05

Aragtirmaya katilan beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin 6grenim durumlart ile érgiitsel gliven
Slgegi ve alt boyutlarina iliskin dagilimlar incelendiginde, givenme egilimi, degerler ve tutumlar,
dogruluk, vyetkinlik, tutarlik, sadakat, acgiklik ve ilgi alt boyutlarinda anlamli farklilik
gorilmemektedir(p>0,05). Alt boyutlardan alinan ortalama puanlar incelendiginde ise, tim alt
boyutlarda lisanststi egitim seviyesine sahip olan beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin

ortalama puanlari lisans egitimi alan katiimcilara gére daha yiksek oldugu gérilmektedir.
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Tablo 2. Beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenlerine iliskin dagilimlart

Cinsiyet N X SD t-Value  p-Value

Giivenme Egilimi ESIE 15148 ;ggg ;Zi 0.317 0.752

Degerler ve Tutumlar Frkel e D830 s 0s1s
Kadin 54 2059 256

Dogruluk Egjﬁi 15148 ?3:‘0‘2 g:gi -0.378 0.707

Yetkinlik Eﬁﬁi 15148 gggg g:gg -0.931 0.355

Tutarhk gﬁ 15148 1;32 ‘3‘:‘7*? -0.918 0.361

Sadakat gzi 15148 igg? ;:gz 1,470 0.145

T T

Ha I h o

p>0.05
Aragtirmaya katilan beden egitimi ve spor Ogretmenlerinin cinsiyet degiskenleri ile Srgutsel

gliven Slcegi ve alt boyutlarina iliskin dagilimlar incelendiginde, giivenme egilimi, degerler ve
tutumlar, dogruluk, yetkinlik, tutarlik, sadakat, aciklik ve ilgi alt boyutlarinda anlamli farklidik
gorilmemektedir(p>0,05). Alt boyutlardan alinan ortalama puanlar incelendiginde ise, glivenme
egilimi alt boyutunda erkeklerin puant kadinlara gbre daha fazla oldugu gorilmektedir. Degetler
ve tutumlar, dogruluk, yetkinlik, tutarlik, sadakat, aciklik ve ilgi alt boyutlarinda ise kadmnlarin

sahip oldugu ortalama puanlarin erkeklerden daha fazla oldugu saptanmustur.

Tablo 3. Orgiitsel giiven 6lgegi alt boyutlarinin kolerasyon analizi sonuglari

Scale Idenst‘ﬁe‘ 1 2 3 4 5 6 7 8
1
Giuivenme ;
E v -1' . -
gilimi N 86
0.584
. r 1
Degetrler *
ve p 0.000 -
Tutumlar N 172 172
Dogruluk r 0'230 0'263 1
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P 0000 0.000 -
N 172 172 172
. 0459 0533 g
Yetkinlik P 0.000  0.000 0.000 -
N 172 172 172 172
r 0585 0476 (ese 726 1
Tutarlik p 0.000 0.000 0.000 0000 -
N 172 172 172 172 172
0507 0.650 0.708 0.679 0.713
r * * * * * 1
Sadakat 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000 -
N 172 172 172 172 172 172
r 0*  8x  0f 6 3* 1%
ciklik p )0 )0 0 00
N 2 2 2 2 2 2 2
r 8 0f 2 6 5 9% 0r 1
flgi p %0 0 0 0 0 0 0
N 2 2 2 2 2 2 2 72
*p<0.05

Beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin érgiitsel giiven Slgeginin alt boyutlarina iliskin kolerasyon

analizi incelendiginde, pozitif ydnde yitksek diizeyde iliskiler saptanmustir.

4. SONUC ve TARTISMA

Ogretmenlerin 6rgiitsel glivene sahip olmalari ¢alisma alanlarina kendilerine giiven saglarken
calisma verimliligini ve rahatliklarini artirdigy sylenebilir. Bu baglamda gesitli branglarda gérev
yapan Ogretmenlerin 6rgltsel gliven diizeyleri cesitli degiskenlerce ortaya koyuldugu literatiir
incelendiginde goriilmektedir(Aksit,2024; Eyip ve ark,2024; Varlik,2024). Yapilan arastirmaya
gore, egitim durumunun Srgitsel giiven Sleeginin alt boyutlarinda anlamh farklliga sebep olmasa
da ortalama puanlar incelendiginde lisansisti egitim seviyesinde olan beden egitimi ve spor
Ogretmenlerinin lisans seviyesi egitim duzeyinde olan katiimcilara gére daha yitksek ortalama
puanlara sahip olduklari gérilmektedir. Benzer bir sckilde Bas ve Sentirk’in ilkégretim
Ogretmenleri tizerinde yapmis oldugu calismada, Sgretmenlerin egitim durumlar ile Srgiitsel
given dlzeyleri arasinda anlaml farklilik saptamamustir. Calismada Ogretmenlerin  egitim
diizeyine gore Srgiitsel giiven diizeyi Sleeginin ortalama puanlari incelendiginde ise, yoneticiye
giivende en ylksek puan ortalamasina yiksekokul ve lisans egitim seviyesinde olan grup,
meslektasa gliven alt boyutunda ki en yitksek puan ortalamasina yiiksekokul mezunu, paydaslara
giiven alt boyutunda ise yiiksekokul mezunu katthmciarn aldigi gorilmektedir. Puan
ortalamalarina bakildiginda ise yapilan calisma ile ters distigi soylenebilir. Bu durumun
orneklem grubu ile ilgili oldugu tahmin edilebilmektedir. Ayni durum Sarikaya(2019)’un
ogretmenlerin Orglitsel glivenini inceledigi ¢alismasinda da gorilmektedir. Arastirmada egitim
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diizeyi ile 6rgiitsel gliven arasinda anlaml fark gériilmemekle birlikte Glcedin ortalama toplam
puanlarinda lisans seviyesinde ki katthmcilann lisanststii diizeyindekilere gbre daha yiiksek
oldugu gértlmistir. Diger taraftan Teyfur ve ark(2013) ilkogretim okul yoneticilerinin gesitli
degiskenler birlikte Grgiitsel gliven seviyelerini Sl¢tiigi calismasinda Orgiitsel giiven diizeyleri ile
egitim diizeyleri arasinda anlamli farklilik rastlanmistir. Orgiitsel giiven 6lgeginin calisanlara
duyarlilik, yéneticiye giiven, iletisim ortamut ve yenilige agiklik alt boyutlarinin hepsinde anlamlt
farkliliga rastlanirken ortalama puanlarda ise lisans seviyesinde ki katilimcilarin lisansiistiine gore
daha fazla puan ortalamalarina sahip olduklar goriilmektedir. Calismalar arasinda ortaya ¢ikan
farkliligin farkli 6rneklem gruplari, 6rneklem gruplarimin meslek yillar ve lisans, lisansustii egitim
seviyelerinde aldiklari egitimin farkliligindan kaynakladigi séylenebilir.

Arastirmada 6rglitsel glivenin istatistiksel olarak karsilastirildigr bir diger degisken ise
cinsiyet degiskenidir. Tstatistiksel analizler incelendiginde, 6lgegin alt boyutlardan alinan ortalama
puanlar incelendiginde, glivenme egilimi alt boyutunda erkeklerin puant kadinlara gére daha fazla
oldugu gorilmektedir. Degerler ve tutumlar, dogruluk, yetkinlik, tutarlik, sadakat, aciklik ve ilgi
alt boyutlarinda ise kadinlarin sahip oldugu ortalama puanlarin erkeklerden daha fazla oldugu
saptanmistir. Békeoglu ve Yilmaz(2008) ilkégretim Sgretmenlerinin Srglitsel glivenleri ile ilgili
yapmis oldugu calismasinda, cinsiyet degiskenine gére Orgiitsel 6zgliven alt boyutlart arasinda
anlamli farklidik gérilmemistir. Calismada ki 6rglitsel giiven Slgeginin toplam ortalama puanlart
incelendiginde ise kadinlarin erkeklere gore daha fazla puana sahip olduklari gbrillmektedir. Bu
calismanin sonuglart yapilan ¢alismayt destekler nitelikte oldugu séylenebilir. Diger taraftan Ozer
ve ark(2006) ortadgretim Sgretmenlerinin Srgltsel gliven diizeylerini incelendigi ¢alismasinda
meslektasa 6zgiven, muduire gliven ve Slgegin toplam puanlari ile cinsiyet degiskeni ile anlamlt
farkhilik gorillmektedir. Toplam puan ortalamalari incelendiginde ise erkeklerin kadinlardan daha
yuksek puana sahip olduklart séylenebilir. Yapilan ¢alisma ile ortaya ¢ikan farkhiligin Sgretim
kademelerinden dolay1 olabildigi s6ylenebilir.

Sonug olarak, cinsiyetin 6rgiitsel 6zgiliven seviyesinin anlamli olarak farkhilagsmasina sebep
olmasa da farklt alt boyutlarda farkh cinsiyetlerin daha fazla puan ortalamasina sahip olduklari,
kadinlarin daha fazla alt boyutta daha fazla puan ortalamasina sahip oldugu, aynt zamanda egitim
diizeyinin de anlamlt farklilasmaya sebep olmadigi genel manada Orgiitsel giiven Slceginin alt
boyutlarinda lisans seviyesinde olan katiimcilarin daha yiiksek ortalama puanlara sahip olduklar
s6ylenebilir. Bu duruma yonelik olarak; 6gretmenlerin 6rgiitsel given seviyelerinde eksiklige yol
acan nedenlerin arastirilmasi, 6rglitsel 6zgliveni azaltan etkenlerin belirlenerek ¢6ziim sunulmasi,

okul igerisinde Orgiitsel gliven konusunda bilinglendirilme ¢alismalarinin yapilmasi 6nerilebilir.
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OGRETMENLERIN BEDEN
EGITiMi VE SPOR DERSINE YONELIK METAFORIK
ALGILARI: DEPREM BOLGESI ORNEGI

Aykut Sahin’ - Faik Sabin? - Fatih Boybey’

OZET

Beden egitimi ve spor dersi bireylere fiziksel aktivite, spor ve saglikli yasam tarzi konularinda egitim veren ve
ogrencilerin bedensel, zihinsel ve sosyal gelisimlerini destekleyen bir derstir. Bu kapsamda deprem bélgesinin 6zellikle
okul dénemi ¢ocuklarinda yarattigi olumsuz duygu durumlarinin beden egitimi ve spor gibi hem oyun hem de fiziksel
aktiviteler iceren bir ders ile 6ntine gecilmesi saglanabilir. Buradan hareketle arastirmamizda amag deprem bélgesinde
gorev yapan 6gretmenlerin beden egitimi ve spor dersine yonelik metaforlarini ortaya koymaktr. Bu kapsamda farkl
branglardan Adiyaman ilinde gorev yapan 66 Ggretmene ulasilmis ve “beden editimi ve spor dersi ........... gibidir.
Clinkii.....ooooiiiiiii i, ” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin goriisleri fenomenoloji aragtirma desenlerinden
icerik analizi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmamizda toplanan veriler nitel arastirma yontemlerinden igerik
analizi yontemi kullaniarak analiz edilmistir. Bu yontem kodlama, temalarin belirflenmesi ve verilerin kodlar ve
temalar halinde diizenlenmesi asamalarini  kapsamaktadir. Ogretmenler tarafindan olusturulan metaforlar
incelendiginde 66 kabul edilebilir veriden toplamda 39 farkli metafor tespit edilmistir. Ogretmenler tarafindan en
fazla tekrarlanma sikligi ve yizdelige sahip olan metafor %15,15 (f=10) orani ile “Hayat” metaforu olmustur.
Arastirma sonuglarina dayanarak, beden egitimi ve spor dersinin 6grencilerin stres ve negatif enerjiyi atmalarina,
psikolojik olarak yenilenmelerine, daha saglikli bir yasam strmelerine, terapi olmalarina ve sosyallesmelerine yardimei
oldugu belirlenmigtir. Ayrica, bu derslerin 6grencilerin fiziksel becerilerini gelistirmelerine, zihinsel yeteneklerini
artirmalarina ve sosyal becerilerini pekistirmelerine katki sagladigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Beden Egitimi, Spor, Ogretmen, Metafor, Deprem

TEACHERS' METAPHORICAL PERCEPTIONS OF
PHYSICAL EDUCATION AND SPORTS COURSE: THE
CASE OF EARTHQUAKE REGION

ABSTRACT

Physical education and sports is a course that educates individuals about physical activity, sports and healthy lifestyles
and supports the physical, mental and social development of students. In this context, the negative emotional states
created by the earthquake region, especially in school-age children, can be prevented with a course such as physical
education and sports that includes both games and physical activities. From this point of view, the aim of our
research is to reveal the metaphors of teachers working in the earthquake zone towards physical education and
sports lesson. In this context, 66 teachers from different branches working in Adiyaman province were reached and
the question "physical education and sports lesson is like ............ Because......coveiiiiinnn, " question was asked.
Teachers' views were analyzed using content analysis, one of the phenomenological research designs. The data
collected in our research were analyzed using content analysis method, one of the qualitative research methods. This
method includes the stages of coding, determining the themes and organizing the data into codes and themes. When
the metaphors created by the teachers were analyzed, a total of 39 different metaphors were identified from 66
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acceptable data. The metaphor with the highest frequency and percentage of repetition by the teachers was the
metaphor of "Life" with a rate of 15.15% (f=10). Based on the results of the research, it was determined that
physical education and sports courses help students to relieve stress and negative energy, psychologically regenerate,
lead a healthier life, be therapeutic and socialize. In addition, it was determined that these lessons contribute to the
development of students' physical skills, increase their mental abilities and reinforce their social skills.

Keywords: Physical Education, Sport, Teacher, Metaphor, Earthquake

1. GIRIS

Cocukluk ve ergenlik déneminde diizenli beden egitimi ve spor aktivitelerinin uzun vadede fiziksel ve
zihinsel yonden faydalari bulunmaktadir. Avrupa Psikiyatri Komitesi beden egitimi ve spor gibi fiziksel
aktivite iceren uygulamalarin depresif belirtileri azaltan ilaclar kadar etkili uygulamalar oldugunu beyan
etmistir (Stubbs vd., 2018). Amerika Birlesik Devletleri'nde yapilan bir ¢alismada ise fiziksel aktivitenin
birden fazla yas grubunda kaygiy1 azalttigi raporlanmistir (US Department of Health and Human Services,
2018).

Calismalar, genclerde fiziksel aktivitenin, yetiskinlige kadar devam eden anksiyete, depresyon ve asirt
stresli yasam risklerini azalttigini gostermektedir (Tahira, 2022; Knowles vd., 2023). Spora katilmak,
cocuklarin ve ergenlerin 6nerilen giinlik orta ila siddetli fiziksel aktivite seviyelerine ulasmalarina yardimel
olmakta ve hem fiziksel hem de zihinsel sagliklarint olumlu yénde etkilemektedir (Khan, Dhingra &
Mungreiphy, 2022). Ayrica, bos zamanlarda fiziksel aktiviteye, ¢esitli spotlara ve takim sporlarina katilan
bireylerin, artan benlik saygist, dayamkhlik, sosyal bagllik ve farkindalik deneyimleri dahil olmak tzere
daha iyi zihinsel saglik sonuclarinin ortaya c¢iktigt bilinmektedir (Murphy vd., 2022). Bu faaliyetler, viicut
kitle indeksi veya saglik durumundan bagimsiz olarak sagliklt bir kilonun, kardiyovaskiiler saghgin, sosyal
etkilesimin, akademik basarinin ve gelismis psikolojik refahin korunmasina katkida bulunur ve ¢ocukluktan
ergenlige kadar genel saglik ve esenlik icin diizenli fiziksel aktivitenin 6nemini vurgulamaktadir (Tambalis,
2022). Buradan hareketle beden egitimi ve sporun &grencilere fiziksel ve zihinsel katkilarinin yani sira
psikolojik yénden bir iyi olus hali kazandirdigt, olumlu duygu durumuna katki sagladigi yapilan bilimsel
calismalarda ortaya konuldugunu ifade etmek miimkiindir.

6 Subat 2023 yilinda merkez tssti Kahramanmaras olan 11 ilde can kayiplarina ve yikimlara yol agan
deprem meydana gelmistir. Deprem sonrasinda bélgede yasayan bireylerin fizyolojik ve glivenlik
ihtiyaglarinin yant sira psikolojik ihtiyaclarinin da tehlikeye girdigi gézlenmistir. Depremden yaklastk 1 yil
sonra 8 subat 2024 tarihinde Tiirkiye Cumhuriyeti Icisleri Bakant Ali Yerlikaya deprem ile igili olarak su
ifadeleri kullanmustir (Iisleri Bakanligt, 2024): “Yasadiklarimz asrn felaketiydi. 120 bin kilometre karelik alanda
17 ilimiz, 124 ilgemiz, 6 bin 929 kiy ve maballemiz agr yikima ngrads. 53 bin 537 cammuzz yitirdik, 107 bin 213
vatandasimiz, yaralands. Koklamaya kiyamadigimz yavinlarmze kaybettif bu  depremde; eli dpiilesi analarmizy,
babalarimize. Nikah giinii alan niganlilar ayre diisti”. Bu aciklama depremin oldukga vahim sonuglarini ortaya
koymaktadir. Depremden etkilenen bireylerde oldukca travmatik belirtilerin ortaya ctktigt ve gunlitk

yasama yeniden uyum saglamalarinin glic oldugu ifade edilmektedir (Celik, 2023). Kardas ve Tanhan
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(2018) bu tir travmalar sonrasinda bireylerde bilissel, duyussal, davranssal ve uyku problemleri alanlarinda
olumsuzluklar yasanabilecegini ifade etmektedir. S6nmez (2022), deprem sonrasinda bireylerin depresyon,
anksiyete, uyku, bedensel belirti, dissosiyatif ve cinsel islev bozukluklar1 yasayabileceklerini vurgulamigtir.
Sakarya ve Glnes’in (2013) arastirmasinda, Van depremi yasayan bireylerin psikolojik dayanikliliklar: ile
travma sonrasi stres belirtileri arasindaki iliskiler incelenmis ve yeniden yasantilama belirtilerinin artmast ile
psikolojik dayanikliligin azaldigt sonucuna ulagilmigtir.

Diizenli spor yapmanin, beden sagligina olumlu etkilerinin yani sira zihinsel gevsemeye, psikolojik iyi
olusa, sakinlik ve huzur gibi olumlu duygularin gelismesine katki sagladigi bilinmektedir (Fredrickson,
2000). Spor ve fiziksel aktivite yapan bireylerde psikolojik iyi olusun olumlu yénde gelistigi kanitlanmistir
(Schumaker 1986). Spor yapan bireylerin depresyon, kaygt, 6fke ve stres seviyeleri, sedanter bireylerden
daha distik olup, fiziksel aktivite sirasinda salgtlanan endorfin ve serotonin hormonlart bireyde mutluluk
ve seving gibi olumlu duygulart artirmaktadir (Dfarhud, Malmir ve Khanahmadi, 2014). Psikolojik iyi olma,
profesyonel spor yapma, saglikli yasam, stresten uzaklasma, mutlu hissetme, yenilenme ve 6zgtrlik gibi
kavramlarla iliskilidir (Kili¢c ve Sener 2013). Profesyonel spor aktiviteleri, depresyon ve kaygiy1 azaltirken,
benlik saygist ve beden imajint gelistiric (Mutrie ve Biddle, 1995). Diinya Saglik Orgiitii (2002), spor
yapmanin psikolojik iyl olusa olumlu katkida bulundugunu, kaygi ve depresyonu azalttgini ve sosyal
cevreyle destekledigini belirtmistir. Gunlitk en az 20-30 dakika yapilan fiziksel aktivitenin psikolojik iyi
olusu artirdig1 ve benlik saygisinin gelisimine katkida bulundugu belirtilmistir (Serter ve Yamaner 2017).

Deprem bolgesinde yasayan bireylerin deprem sonrasinda yasama yeniden uyum saglamalarinda,
psikolojik anlamda iyl olusa sahip olabilmelerinde, olumsuz duygu durumlarint pozitif duygulara
cevirebilmelerinde ve depresif belirtileri bertaraf edebilmelerinde beden egitimi ve sporun ve fiziksel
aktivitenin  olduk¢a 6nemli oldugu dustnilmektedir. Cocuklarin  ve genglerin  bu  siirecte
rehabilitasyonunun yani sira fiziksel ve zihinsel anlamda yenilenmeleri i¢in beden egitimi ve spor derslerine
ihtiyacin ¢ok yitksek dizeyde oldugu ifade edilebilir. Buradan hareketle arastirmamizda deprem bélgesinde
gbrev yapan Ogretmenlerin beden egitimi ve spor dersine yonelik metaforik algilarinin ortaya konulmast
amaclanmistir. Ayni zamanda arastirmamizdan elde edilecek bulgular beden egitimi ve sporun deprem
sonrast ¢ocuklarin ve genclerin yeniden toparlanmasina katki saglayacak olduk¢a 6nemli bir ders oldugunu

Ogretmenlerin algilart ile ortaya koyacaktir.

2. YONTEM

2.1. Aragtirmanin Deseni

Arastirmamizda deprem bolgesi olan Adiyaman ilindeki okullarda farkli branslarda gérev yapan
Ogretmenlerin beden egitimi ve spor dersine yonelik metaforik algilarinin ortaya konulmast amaglanmustir.
Bu ama¢ dogrultusunda Sgretmenlerin gorisleri fenomenoloji aragtirma desenlerinden igerik analizi

kullanilarak analiz edilmistir. Fenomenolojik arastirma deseninde amag katilimcilar tarafindan bir kavrama
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iliskin yaratilan anlamlart aciklamaktir (Annells, 2006; Yildirim ve Simgek, 2005; Bas ve Akturan, 2008).
Ayrica fenomenoloji bir nitel arastirma yontemi oldugundan arastirmacilarin tanidigt ancak hakkinda
derinlemesine bilgi sahibi olmadigi olgulari incelemek igin kullanilir (Creswell, 2007). Bu arastrma
deseninde temel amag¢ kavramsal olarak yabanci olmayan ancak sinirlart kesin cizgiletle belitlenmis bir

anlaminin da ortaya konulamadigi olgulara odaklanmaktir (Patton, 2014).

2.2 Evren ve Orneklem
Arastirmamizin evreni 6 Subat 2023 tarihinde yasanan depremin en etkiledigi iller arasinda yer alan
Adtyaman’da farkli branslarda gbrev yapan Ogretmenlerden olusmaktadir. Arastirmanin  Srneklem
seciminde amagsal Ornekleme yontemi benimsenmistir. Amagsal 6rnekleme; aragtirmanin amacina bagl
olarak bilgi acisindan zengin durumlarin segilmesine bagli olarak derinlemesine arastirma yapilmasina
imkan veren bir 6rnekleme yontemidir (Biytkoztirk vd., 2013; Cingt, 1994). Arastirmanin rnekleminde

amagsal 6rnekleme ile segilen 66 6gretmene ait betimsel bilgiler yer almaktadir (Tablo 1).

Tablo 1. Katthimecilarin Betimsel Ozellikleri

Degiskenler Grup f Yo
Cinsiyet Erkek 52 78.79
Kadin 14 21.21
24-30 6 9.09
31-40 26 39.39

Yas

41-50 32 48.48
51 ve tizeri 2 3.03
Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi 11 16.67
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi 2 3.03
Fen Bilimleri Ogretmenligi 5 7.58
Gérsel Sanatlar Ogretmenligi 1 1.52
Mlkégretim Matematik Ogretmenligi 4 6.06
1ngilizce Ogretmenligi 3 4.55
Kimya Ogretmenligi 1 1.52
Ogretmenlik Brangt M?te.mgFik Ogret@e.nligi 1 1.52
Miizik Ogretmenligi 1 1.52
Okul Oncesi Ogretmenligi 4 6.06
Psikolojik Danisma ve Rehberlik 2 3.03
Sinif Ogretmenligi 17 25.76
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 2 3.03
Teknoloji ve Tasarim Ogretmenligi 1 1.52
Tiirk Dili ve Edebiyatt Ogretmenligi 3 4.55
Tiirkge Ogretmenligi 8 12.12
Tlkokul 17 25.76
Gorev Yaptigl (")gretim Kademesi Lise . ) 14 2121
Okul Oncesi 3 4.55
Ortaokul 32 48.48
Hizmet Siiresi -5yl ? 13.64
6-10 y1l 6 9.09
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11-15 yil 15 2273
16 yil ve tizeri 36 54.55
Toplam 66 100.00

Tablo 1 incelendiginde, aragtirmada yer alan 66 6gretmenin %78,79’1 (f= 52) erkek iken %21,21’inin
(f= 14) kadin; %9,09’unun (f=06) 24-30 yas arasi, %39,39’unun (f=26) 31-40 yas arasi, %48,48inin (f=32)
41-50 yas arast, %3,03’tiniin (f=2) 51 ve iizeri yas araliginda oldugu belitlenmistir. Ogretmenlik bransina
gore ise katilimetlarin %25,76’sinin (f=17) Sinif Ogretmenligi, %16,67’sinin (f=11) Beden Egitimi ve Spor
Ogretmenligi, %12,12’sinin (f=8) ise Tiirkce Ogretmenligi oldugiu goriilmektedir. Diger branslardaki
oranlarin detaylart tablo 1’de mevcuttur. Ogretmenlerin gérev yaptigi 6gretim  kademesine gére
%48,48’inin (f=32) ortaokul, %25,76’sinin (f=17) ilkokul, %21,21’inin (f=14) lise ve %4,55’inin (f=3) okul
Oncesi egitim kurumlarinda gérev yaptiklar: tespit edilmistir. Son olarak Sgretmenlerin hizmet siirelerine
gore ise %54,55’inin (f=306) 16 yil ve tzeri, %22,73’unun (f=15) 11-15 yil aras, %13,64tintin (f=9) 1-5 yil

arast ve %9,09’unun (f=0) 1-5 yil arast seklinde dagilim gosterdigi belirlenmistir.

2.3.  Veri Toplama Araci1

Aragtirmamizda veri toplama aract olarak “beden  egitimi ve spor dersi .......... gibidir.
Clndi....oooooviiiiiiiiiiiii... " sorusu ve katilimecilara ait bazt betimsel 6zelliklerin tespiti i¢in cinsiyet, yas,
ogretmenlik bransi, gbérev yaptig1 6gretim kademesi ve hizmet siiresi gibi degiskenlerin oldugu kisisel bilgi
formu hazirlanmistir. Bu form araciligiyla farkli branstaki Ggretmenlere gére beden egitimi ve spor
derslerinin metaforik algilarinin tespiti amaclanmustir. Benzer veri toplama aract bir¢ok calismada da
kullantlmustir (Inbar, 1996; Linn, Siberman ve Gill, 2007; Anilan, 2008; Saban, 2009; Dés, 2010; Yalcin ve
Erginer, 2012; Giltekin, 2013; Akinoglu, Tetik ve Baykin, 2015; Ummanel, 2017; Ultay, 2022; Birkan ve
Dumanli, 2024; Durmus, Kinact ve Korkmaz, 2024; Filiz, Uyar ve Safak, 2024; Gul, Yurtsizoglu ve Yildiz,
2024; Malay, 2024). Bu arastirmada metaforik algtst l¢lilmek istenen beden egitimi ve spor dersinin “gibz”
benzetme yapist kullanilarak yazilmasi istenmistir. Neden boyle bir metafor kullanildigy ise “wiinkii” sorusu
ile belitflenmeye calisilmistir. Metaforlar, diistincelerimizi ve duygularimizi ifade etmek icin etkili bir aractir.
Zhang ve Hu'nun (2009) calismasina gére, metaforlar soyut kavramlari anlamamiza ve agiklamamiza
yardimct olmaktadir. Lakoff ve Johnson (1980), metaforlarin bir kavramin nasil anlasildigint ve hayattaki
yerini Ogrenmek icin 6nemli oldugunu belirtmektedir. Draaisma'ya (2000) gore, bireyin kullandif:

metaforlar, diisince yapisini ve bilingaltint yansitarak kendini tanitmasina olanak saglamaktadir.
2.4.  Veri Toplama Siireci

Arastirmanin verileri 2023-2024 egitim-6gretim yilinin bahar déneminde toplanmustir. Katilimin
gonillik esasina dayali oldugu konusunda 6gretmenlere bilgi verilmistir. Veriler “Google Form” araciligtyla
toplanmustir. Cevrimici olarak Adiyaman’da goérev yapan farkli branstaki 6gretmenlere ulasimistir. Elde

edilen cevaplar “exce/” olarak indirilerek tizerinde gerekli diizenlemeler ve analizler gerceklestirilmistir.
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Etik Kurul Bilgisi

Arastirmada veriler, Munzur Universitesi Girisimsel Olmayan Arastirmalar Etik Kurulu’nun

28.03.2024 tarih 2024/03-06 sayili karart ile etik izin alinarak toplanmustir.

2.5.  Verilerin Analizi
Arastirmamizda toplanan veriler nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi yontemi kullanilarak
analiz edilmistir. Bu yoéntem kodlama, temalarin belitlenmesi ve verilerin kodlar ve temalar halinde
diizenlenmesi asamalarint kapsamaktadir. Igerik analizi, genellikle arastirmanin teorik olarak acikea ifade
edilmedigi veya daha derinlemesine bir inceleme gerektiren durumlarda uygulanir (Creswell, 2007; Yildirim
ve Simgek, 2013). Katilimcilarin bosluk doldurma formundaki soruya verdikleri metaforlar ve yanitlar dort
asamada analiz edilmistit:
i. Verilerin Kodlanmast: Tlk adimda, ham veriler anlamli parcalara boliinmiis ve her bir par¢a belirli
kodlarla etiketlenmigtir. Bu stireg, verilerin anlasilmasini ve analiz edilmesini kolaylastirir.
ii. Kategorilerin Olusturulmast: Kodlanan veriler benzerliklerine gére gruplandirilarak kategoriler
olusturulmustur. Bu adim, genis veri yiginlarinin daha yonetilebilir hale getirilmesini saglar.
iii. Verilerin Kodlar ve Kategoriler Halinde Diizenlenmesi: Elde edilen kodlar ve kategoriler, belirli
temalar altinda dizenlenmis ve verilerin biitiinsel bir bakss acistyla analiz edilmesine olanak taninmustir.
iv. Gecgerlilik ve Giivenilirligin Saglanmast: Son asamada, analiz siirecinin dogrulugunu ve tutarliligint
saglamak amactyla gecerlilik ve giivenilirlik testleri yapilmustir. Bu, bulgularin givenilir olmasint ve tekrar
edilebilitligini garanti eder. Bu adimlar, arastirmanin derinlemesine ve kapsaml bir sekilde incelenmesini

saglamis, elde edilen verilerin anlamh ve tutarlt bir sekilde yorumlanmasina katkida bulunmustur.

2.6. Gegerlik ve Guivenirlik

Gegertlilik ve giivenilirlik, nitel ¢alismalarda temel unsurlardir ve bu unsurlarin saglanmast olguya
iliskin gbzlemlerin ve edinimlerin, ¢alismada olabildigince nesnel ve oldugu gibi incelenmesi anlamina gelir
(Kirk ve Miller, 1986). Bu baglamda, metafor iiretme siirecinde katilimcilara herhangi bir yonlendirme
yapilmamis, érnek verilmemis ve tamamen kendi goriislerini paylasmalart tesvik edilmistir. Tkna edicilik ve
aktarilabilirlik de calismanin gegerliliginin saglanmasinda kritik rol oynamaktadir (Yildirim ve Simsek,
2013). Katithmcilarin gériislerinin dogrudan sunulmast ve bu goriislere dayali sonuglarin actklanmast, nitel
bir calismanin gecerliligini artirmanin bir diger 6énemli yoludur (Ratcliff, 1995, s. 20; Wolcott, 1990). Bu
nedenle, bu calismada veri analizi sireci ayrintili olarak betimlenmis, katilimecilarin trettigi metaforlar
dogrudan sunulmus ve bulgular béliimiinde ayrintili actklamalarla desteklenmistir. Ayrica, veri toplama ve
analiz sireci tim ayrntilariyla tasvir edilmistir. Arastirmanin giivenirligini saglamak amaciyla tutarlilik
incelemesi yapilmustir (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirmact tarafindan kavramsal kategorilere ayrilan
metaforlar, nitel arastirma alaninda uzman iki kisiye sunulmus ve onlarin gorisleri alinmistir. Uzmanlardan,

metaforlart bu kavramsal kategorilerle eslestirmeleri istenmis ve goriis birligi ile ayriliklart belirlenmisgtir.
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Miles ve Huberman'n (1994) gtvenitlik formult kullanidarak calisgmanin guvenitligi hesaplanmis ve
uzmanlar ile aragtirmacilar arasindaki gériis birliginin %84 oldugu tespit edilmistir.

Verilerin yorumlanmasi strecinde, olusturulan kategoriler ve metaforlar diyagramlar ve tablolar
aractigtyla  gorsellestirilmistir.  Bulgular, bu goérsellestirmeler temelinde sunulmus, aciklanmis ve
yorumlanmustir. Bu adimlar, calismanin hem gegerliligini hem de giivenilirligini saglamada 6nemli bir rol

oynamistir.

3. BULGULAR ve YORUM

Bu bélimde arastirmadan elde edilen verilerin analizi sonucunda ulagilan bulgulara yer verilmistir.
Ogretmenlerin beden egitimi ve spor dersine yonelik kullandiklari metaforlar ve istatistiksel veriler Tablo

2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Elde Edilen Metafortlara Ait Betimsel Istatistikler

Sira  Metafor f %
1. Hayat 10 15,15
2 Ilac 4 6,06
3 Yasam 4 6,06
4. Eglence 3 4,55
5. Saglik 3 4,55
6 Su 3 4,55
7 Terapi 3 4,55
8 Egzersiz 2 3,03
9. Enetji depolama yeri 2 3,03
10. Mutluluk 2 3,03
11. Nefes 2 3,03
12. Aile 1 1,52
13. Anahtar 1 1,52
14. Ayna 1 1,52
15. Cocuklarin karninda ugusan kelebekler 1 1,52
16. Derslere bir mola 1 1,52
17. Desarj olma saati 1 1,52
18. Disiplin, 6zdenetim 1 1,52
19. Dolum istasyonu 1 1,52

20. En zevkli ders 1 1,52

21. Etkinlik 1 1,52

22. Farklt bir diinya 1 1,52

23. Fayda 1 1,52

24. Hafta sonu disart ¢ikmak 1 1,52

25. Kendini tantmanin bir yolu 1 1,52

26. Kirlarda, dogada kosmak 1 1,52

27. Maddi ve bedeni terapi 1 1,52

28. Matematik 1 1,52

29. Motive agist 1 1,52

30. Mizik 1 1,52

31. Rahatlama 1 1,52

32. Riiya icinde riiya 1 1,52

33. Simsek 1 1,52

34. Yagmurlu havada bir anda gékkugaginin ¢tkmast 1 1,52

35. Agag 1 1,52

36. Cocuk oyunu 1 1,52

37. Hava 1 1,52

38. Gtlnes 1 1,52

39. Ruh sagligi 1 1,52

Toplam 66 100,00
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Tablo 2’de 6gretmenlerin belitli bir kavrama yonelik olusturduklart metaforlar, tekrarlanma sikliklart
ve ylizdelikleri yer almaktadir. Ogretmenler tarafindan olusturulan metaforlar incelendiginde 66 kabul
edilebilir veriden toplamda 39 farkli metafor tespit edilmistir. Ogretmenler tarafindan en fazla tekrarlanma
sikligi ve yiizdelige sahip olan metafor %15,15 (f=10) oran1 ile “Hayat” metaforu olmustur. Bu metaforu
strastyla %06,06 (f=4) orant ile “Ilag” ve “Yasam” metaforlart takip etmektedir. Diger 6nemli metaforlar ise
%4,55 (f=3) orani ile “Eglence”, “Saglik”, “Su” ve “Terapi” olmustur. Daha distk siklik ve yiizdelige
sahip olan metaforlar arasinda %3,03 (f=2) oraniyla “Egzersiz”, “Enerji depolama yeri”, “Mutluluk” ve
“Nefes” bulunmaktadir. Bunun yani sira %1,52 (f=1) oraninda tekrarlanan diger metaforlar ise “Aile”,
“Anahtar”, “Ayna”, “Cocuklarin karninda ucusan kelebeklet”, “Derslere bir mola”; “Desarj olma saati”,
“Disiplin, 6zdenetim”, “Dolum istasyonu”, “En zevkli ders”, “Etkinlik”, “Farkli bir dinya”, “Fayda”,
“Hafta sonu disar1 ¢tkmak”, “Kendini tanimanin bir yolu”, “Kirlarda, dogada kosmak”, “Maddi ve bedeni
terapi”, “Matematik”, “Motive asis1”, “Miizik”, “Rahatlama”, “Riya icinde riiya”, “Simsek”, “Yagmurlu
havada bir anda gékkusaginin c¢tkmast”, “Agac”, “Cocuk oyunu”, “Hava”, “Glines” ve “Ruh saglgr”

olarak belirlenmistir.

Tablo 3. Ogretmenlik Bransina Gore Kullanilan Metaforlara Ait Betimsel Istatistikler

Ogretmenlik Brangt Metafor N (%)

Ayna 1 1,52

Hayat 1 1,52

fla¢ 2 3,03

Mutluluk 1 1,52

Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi Nefes 1 1,52
Su 1 1,52

Terapi 2 3,03

Agac 1 1,52

Yasam 1 1,52

Toplam 1 16,67

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi ﬁigg;;’:‘;jd‘iﬁ‘ t‘?e‘rlzmmak 1 1;5
Toplam 2 3,03

En zevkli ders 1 1,52

i . R Enetji depolama yeri 1 1,52

Fen Bilimleri Ogretmenligi NTutlleukp ¥ 1 152
Yasam 2 3,03

Toplam 5 7,58

Gorsel Sanatlar Ogretmenﬁgi Yasam 1 1,52
Toplam 1 1,52

Fayda 1 1,52

P e L o A e Kendini tanimanin bir yolu 1 1,52
Ilkégretim Matematik Ogretmenligi Miizik 1 152
Su 1 1,52

Toplam 4 6,06

Cocuklarin karninda ucusan kelebekler 1 1,52

Ingilizce Ogretmenligi Eglence 1 1,52

Hayat 1 1,52

Toplam 3 4,55

Kimya Ogretmenligi Nefes 1 1,52
Toplam 1 1,52

Matematik Ogretmenligi Eglence 1 1,52
Toplam 1 1,52

Miizik Ogretmenligi Hayat 1 1,52
Toplam 1 1,52

Egzersiz 1 1,52

Okul Oncesi Ogretmenligi Eglence 1 1,52
Hayat 1 1,52
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Ruh sagligt 1 1,52
Toplam 4 6,06
Psikolojik Danigma ve Rehberlik ?naht(ar ! 1’52
‘erapi 1 1,52
Toplam 2 3,03
Derslere bir mola 1 1,52
Disiplin, 6zdenetim 1 1,52
Dolum istasyonu 1 1,52
Enerji depolama yeri 1 1,52
Farkli bir diinya 1 1,52
Hayat 2 3,03
Sinif Ogretmenligi Tlag 2 3,03
Matematik 1 1,52
Motive agist 1 1,52
Riiya icinde riiya 1 1,52
Saglik 3 4,55
Su 1 1,52
Simsek 1 1,52
Toplam 17 25,76
o ies Desarj olma saati 1 1,52
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Etkin]]ik 1 152
Toplam 2 3,03
Teknoloji ve Tasarim Ogretmenligi Hava 1 1,52
Toplam 1 1,52
Aile 1 1,52
Tirk Dili ve Edebiyat: Ogretmenligi Hayat 1 1,52
Rahatlama 1 1,52
Toplam 3 4,55
Egzersiz 1 1,52
Hayat 3 4,55
. i ol Kirlarda, dogada kosmak 1 1,52
Tiirkge Ogretmenligi Yagmurlu hfvada bi§r anda gokkusaginin ¢tkmast 1 1,52
Cocuk oyunu 1 1,52
Glnes 1 1,52
Toplam 8 12,12
Genel Toplam 66 100,00

Tablo 3’te 6gretmenlerin branslarina gbre olusturduklart metaforlar, tekrarlanma sikliklart ve
yiizdelikleri yer almaktadir. Ogretmenler tarafindan olusturulan metaforlar incelendiginde 66 kabul
edilebilir veriden toplamda 16 farkls brans tespit edilmistir. Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi bransinda
en fazla kullanilan metaforlar arasinda %3,03 (f=2) orani ile “Ila¢” ve “Terapi” metaforlart bulunmaktadir.
Diger metaforlar ise %1,52 (f=1) orant ile “Ayna”, “Hayat”, “Mutluluk”, “Nefes”, “Su”, “Aga¢” ve
“Yasam” olarak belirlenmistir. Toplamda bu brangtan 11 metafor tretilmistir (%16,67). Din Kiltiird ve
Ahlak Bilgisi Ogretmenligi bransinda ise %1,52 (f=1) orant ile “Hafta sonu disart ¢tkmak” ve “Maddi ve
bedeni terapi” metaforlart Gretilmistir. Toplamda bu branstan 2 metafor tretilmistir (%3,03). Fen Bilimleri
Ogretmenligi bransinda %3,03 (f=2) orant ile “Yasam” metaforu 6ne ¢tkmaktadir. Diger metaforlar %1,52
(f=1) oraninda “En zevkli ders”, “Enerji depolama yeri” ve “Mutluluk” olarak belitlenmistir. Toplamda bu
branstan 5 metafor iiretilmistir (%7,58). Gorsel Sanatlar Ogretmenligi bransinda sadece %1,52 (f=1)
oraninda “Yasam” metaforu kullanilmistir (%1,52). Tlkégretim Matematik Ogretmenligi bransinda %1,52
(f=1) oraninda “Fayda”, “Kendini tanimanin bir yolu”, “Miuzik” ve “Su” metaforlart belirlenmistir.
Toplamda bu branstan 4 metafor iretilmistir (%6,06). Ingilizce Ogretmenligi bransinda %1,52 (f=1)
oraninda “Cocuklarin karninda ucusan kelebekler”, “Eglence” ve “Hayat” metaforlart belirlenmistir.

Toplamda bu branstan 3 metafor iretilmistir (%4,55). Kimya Ogretmenligi bransinda %1,52 (f=1)
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oraninda “Nefes” metaforu kullanilmistir (%1,52). Matematik Ogretmenligi bransinda %1,52 (f=1)
oraninda “Eglence” metaforu belirlenmistir (%1,52). Miizik Ogretmenligi bransinda %1,52 (f=1) oraninda
“Hayat” metaforu kullanlmistir (%1,52). Okul Oncesi Ogretmenligi bransinda %1,52 (f=1) oraninda
“Egzersiz”, “Eglence”, “Hayat” ve “Ruh saglgr” metaforlart belirlenmistir. Toplamda bu brangtan 4
metafor Uretilmistir (%06,006). Psikolojik Danisma ve Rehberlik bransinda %1,52 (f=1) oraninda “Anahtar”
ve “Terapi” metaforlart belirflenmistir. Toplamda bu branstan 2 metafor tretilmistir (%03,03). Siuf
Ogretmenligi bransinda en fazla kullanilan metaforlar %3,03 (f=2) orant ile “Hayat” ve “Ilag” olmustur.
Diger metaforlar %1,52 (f=1) oraninda “Derslere bir mola”, “Disiplin, 6zdenetim”, “Dolum istasyonu”,
“Enerji depolama yeri”, “Farkli bir dinya”, “Matematik”, “Motive asts1”, “Riya icinde riiya”, “Saglik”,
“Su” ve “Simsek” olarak belitlenmistir. Toplamda bu brangtan 17 metafor dretilmistir (%25,76). Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi bransinda %1,52 (f=1) oraninda “Desarj olma saati” ve “Etkinlik” metaforlart
belirlenmistir. Toplamda bu branstan 2 metafor iiretilmistir (%3,03). Teknoloji ve Tasarim Ogretmenligi
branginda %1,52 (f=1) oraninda “Hava” metaforu kullamlmistr (%1,52). Tirk Dili ve Edebiyatt
Ogretmenligi branginda %1,52 (f=1) oraninda “Aile”, “Hayat” ve “Rahatlama” metaforlari belirlenmistir.
Toplamda bu branstan 3 metafor iretilmistir (%4,55). Tiirkge Ogretmenligi bransinda %4,55 (f=3)
oraninda “Hayat” metaforu 6ne ¢ikmaktadir. Diger metaforlar %1,52 (f=1) oraninda “Egzersiz”,
“Kirlarda, dogada kosmak”, “Yagmurlu havada bir anda gékkusaginin c¢itkmast”, “Cocuk oyunu” ve
“Gilines” olarak belirlenmistir. Toplamda bu branstan 8 metafor tretilmistir (%12,12). Genel olarak,
“Hayat” metaforu 6gretmenler tarafindan en fazla kullandan metafor olarak %15,15 (f=10) oraninda
belirlenmistir. Diger 6ne ¢ikan metaforlar ise %4,55 (f=3) oraninda “Saglik” ve %3,03 (f=2) oraninda

“Ilag”, “Terapi”, “Yasam” ve “Enerji depolama yeri” olarak tespit edilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Beden Egitimi ve Spor Dersine Yénelik Metaforik Algtlarinin Tematik Analizi

Tema Kategori Kod (Katilimct No ve Kodlar)
- O-1: Oyun ile hayatt 3retme
- O-4: Sosyallesme

Sosyallesme - O-23: Sosyal katilim
- O-35: Sosyallesme
- O-7: Strateji gelistirme
Hayat Becerileri ve Sosyal Strateji ve Problem Cézme - O-20: Yagayarak 6grenme
Gelisim - O-12: Céziim liretme
Disiplin ve Ozdenetim - O-6: Ozdenetim ve disiplin artist
w - O-35: Ozgiiven
Ozgiiven - 0-36: C")zg‘lﬁven

- O-23: Takim calismasi
- O-48: Arkadaslik iliskileri
- O-3: Stres atma
- O-9: Negatif enerjiyi atma
- O-32: Stres atma
- O-38: Stres azaltma
Motivasyon ve Ruh Saglig1 - O-9: Mutluluk, huzur
- O-11: Mutluluk

Mutluluk ve Huzur - O-63: Nese, enetji ve mutluluk
- O-25: Nese, enetji ve mutluluk
- O-54: Mutluluk

Takim Calismast

Stres ve Negatif Enerji Atma
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- O-2: Motivasyon artist
- O-16: Sevgi ve istek
- O-8: Ruh ve beden rehabilitasyonu
- O-66: Ruh ve beden rehabilitasyonu
- O-22: Ruhsal ve bedensel rahatlama
- O-18: Ruhsal ve bedensel rahatlama
- O-40: Tazelenme
- O-62: Tazelenme
- O-55: Rahatlama
- O-13: Rahatlama
- O-57: Rahatlama
- O-49: Ozgiirliik hissi
- O-17: Dinlenme
- O-41: Ruhsal ve bedensel iyilesme
- O-26: Zevkli zaman gecirme
- O-44: Ant yasamak
- O-50: Ant yasamak
- O-33: Kisa siireli yogun sevgi
- O-42: Bglenceli ihtiyag
- O-53: Heyecan yaratma
- O-15: Enerji atma
Encri - C:)A45: Enerji aktarimt
- O-56: Enerji atma
- O-59: Enerji atma
- O-21: Eglenceli egzersiz
- O-27: Zihinsel ve fiziksel gereklilik
- O-31: Beceri gelistirme, sosyal ve fiziksel aktiviteler
Fiziksel Saglik ve Enerji Yonetimi - O-60: Oksijen saglama, gereklilik
- O-5: Fiziksel 6lciim
- O-10: Sporun hayatla iliskisi
- O-36: Dinglik
Fiziksel Saglik - O-39: Zinde tutma
- O-43: Hareket gerekliligi
- O-52: Olumlu fiziksel etkiler
- O-64: Dinglik
- O-19: Sporun yasamin bir pargast olmast

Motivasyon

Rahatlama ve Rehabilitasyon

Eglence ve Heyecan

Fiziksel ve Zihinsel Aktivite

- O-24: Ruhen, bedenen ve sosyal uyum

- O-29: Saglikli olma

- O-30: Beden egitimi gerekliligi

- O-34: Yararhlik

- O-37: Zihinsel ve bedensel saglik

- O-46: Saglikli olma

- O-47: Ogrenci ve 6gretmene fayda

-0O-51: Saglik, saglam kafa saglam vicutta olur
- O-58: Saglikli olma

- O-61: Enerji verme, verimli ve giizel yasam
- O-65: Saglikli olma

- O-14: Bvrensel gereklilik

- O-28: Hayati gereklilik

Saglik
Genel Saglik ve Gereklilik

Temel Gereklilik

Tablo 4’te, kattimcilarin belirli temalar altunda gruplandirilmis farklt kategorilere verdikleri yanitlari
bulunmaktadir. Tematik analiz yapilarak elde edilen bu veriler, katilimcilarin spor ve aktivite deneyimlerini
farkli perspektiflerden degerlendirmelerini saglamaktadir. Ornegin, "Hayat Becerileri ve Sosyal Gelisim"
temasi altinda, katilimcilar 6zellikle sosyallesme, takim calismasi ve disiplin gibi konular1 vurgulamislardir.
Bu tema, spor ve fiziksel aktivitelerin bireylerin sosyal becerilerini gelistirmeye, strateji olusturma

yeteneklerini artirmaya ve Ozdenetimlerini saglamlastirmaya nasil yardimct oldugunu gostermektedir.
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"Motivasyon ve Ruh Sagligi" temast altinda, katilimcilar stresi azaltma, mutluluk ve huzur gibi konular
vurgulamislardir. Bu tema da sporun ruh saglig: tzerinde olumlu etkileri oldugunu ve katilimecilarin spor
yapmanin kendilerini daha mutlu ve motive hissetmelerine yardimei oldugunu géstermektedir. "Fiziksel
Saglik ve Enerji Yonetimi" temast altinda ise enetji, fiziksel ve zihinsel aktivite gibi konular 6ne ¢ikmugtir.
Katiimcilar, spor yapmanin enetji seviyelerini artirdigini, fiziksel formu gelistirdigini ve zihinsel olarak
daha uyanik olmalarint sagladigini belirtmislerdir. "Genel Saglik ve Gereklilik" temast altinda ise saglik,
fiziksel formun korunmasi, sporun yasamin bir pargasi olmast gibi konular 6ne ¢ikmistir. Bu da
katihmcilarin sporun saglik acisindan 6nemini ve dizenli fiziksel aktivitenin yasam kalitesini artirict
etkilerini vurguladigini ortaya koymaktadir. Sonug olarak, bu temalar altinda yapilan analiz, katiimcilarin
spor ve fiziksel aktivitelerin hayatlarinda genis bir yelpazede olumlu etkilere sahip oldugunu distindiklerini
gostermektedir. Asagida ise Tablo 4’te verilen tematik analizin gérseli bulunmaktadir. Bu gorselde

temalarin ve kategorilerin frekanslart da yer almaktadir (Sekil 1).

4
re
Beden Egitimi ve 6
Spor Dersine —p
Yonelik Goriigler
2
12

Sekil 1. Ogretmenlerin Beden Egitimi ve Spor Dersine Yonelik Algilarinin Tematik Analizi ve Frekanslart

Sekil 1’de 6gretmenlerin beden egitimi ve spor dersine yonelik algilarina gére “Motivasyon ve Ruh
Saghg1” temasinin en ¢ok kullandan tema oldugu gérilmektedir (f=29). Bu temanin ardindan sirastyla
“Fiziksel Saglik ve Enerji Yonetimi” (f=15), “Genel Saglik ve Gereklilik” (f=14), “Hayat Becerileri ve
Sosyal Gelisim” (f=12) temalar1 takip etmektedir.
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4. TARTISMA ve SONUC

Arastirmamizda farklt brans 6gretmenlerinin beden egitimi ve spor dersine yonelik olusturduklar
metaforik algilarinin ortaya konulmast amaclanmistir. Deprem bolgesinin - 6zellikle okul doénemi
cocuklarinda yarattigi olumsuz duygu durumlarinin beden egitimi ve spor gibi hem oyun hem de fiziksel
aktiviteler iceren bir ders ile 6ntine gecilmesi oldukea katk: saglayan bir yaklasim olabilecektir. Bu nedenle
Ogretmenlerin bu derse iliskin metaforlarini Slgmek hipotezimizin test edilmesini saglayacaktir. Bu
kapsamda G6gretmenlere beden egitimi ve spor dersine yénelik metaforik algilarinin tespiti icin bir form

araciligtyla ulasilmis ve elde edilen cevaplar analiz edilmistir.

Ilk asamada verilen cevaplardan elde edilen metaforlar ve kullanim sikliklart analiz edilmistir (Tablo
2). Ogretmenler tarafindan olusturulan metaforlar incelendiginde 66 kabul edilebilir veriden toplamda 39
farklt metafor tespit edilmistir. Ogretmenler tarafindan en fazla tekrarlanma siklhigi ve yiizdelige sahip olan
metafor %15,15 (f=10) orant ile “Hayat” metaforu olmustur. Bu metaforu sirastyla %6,06 (f=4) orani ile
“Tlag” ve “Yasam” metaforlart takip etmektedir. Yapilan bir calismada 6gretmenlerin genellikle beden
egitimi ve oyunu saglik, eglence, rahatlik, fiziksel ceviklik, 6zgtrlik ve temel yasam becerileri gibi olumlu
ozelliklerle iliskilendirdigi ifade edilmigtir (Car, 2022). Bir diger arastirmada ise beden egitimi ve spor
Ogretmen adaylari, dersin Ggrenciler icin eglence, rahatlama ve temel saghk faydalar sagladigint
belirtmektedirler (Yiiksel, Siit¢ii ve Ozdemir, 2019). Arastirmamizda ortaya konulan 6gretmenlerin

metaforlart yapilan ¢alismalar ile desteklenmektedir.

Ikinci asamada 6gretmenlerin branglara gore olusturduklart metaforlar, tekrarlanma sikliklari ve
yiizdelikleri yer almaktadir. Ogretmenler tarafindan olusturulan metaforlar incelendiginde 66 kabul
edilebilir veriden toplamda 16 farklt brans tespit edilmistir. Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi bransinda
en fazla kullanilan metaforlar arasinda %3,03 (f=2) orani ile “Ila¢” ve “Terapi” metaforlart bulunmaktadir.
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi bransinda ise %1,52 (f=1) orant ile “Hafta sonu disart ¢tkmak”
ve “Maddi ve bedeni terapi” metaforlart iiretilmistir. Fen Bilimleri Ogretmenligi bransinda %3,03 (f=2)
orant ile “Yasam” metaforu éne ¢ikmaktadir. Gorsel Sanatlar Ogretmenligi bransinda sadece %1,52 (f=1)
oraninda “Yagsam” metaforu kullanilmustir (%1,52). Ilkégretim Matematik Ogretmenligi bransinda %1,52
(f=1) oraninda “Fayda”, “Kendini tanimanin bir yolu”, “Mizik” ve “Su” metaforlar1 belirlenmistir.
Ingilizce Ogretmenligi bransinda %1,52 (f=1) oraninda “Cocuklarin karninda ucusan kelebekler”,
“Eglence” ve “Hayat” metaforlart belirlenmistir. Kimya Ogretmenligi bransinda %1,52 (f=1) oraninda
“Nefes” metaforu kullanilmustir (%1,52). Matematik Ogretmenligi bransinda %1,52 (f=1) oraninda
“Eglence” metaforu belirlenmistir (%1,52). Miizik Ogretmenligi bransinda %1,52 (f=1) oraninda “Hayat”
metaforu kullanilmistir (%1,52). Okul Oncesi Ogretmenligi bransinda %1,52 (f=1) oraninda “Egzersiz”,
“Eglence”, “Hayat” ve “Ruh saghgr” metaforlar belirlenmistir. Psikolojik Danisma ve Rehberlik bransinda

%1,52 (f=1) oraninda “Anahtar” ve “Terapi” metaforlart belirlenmistir. Sinif Ogretmenligi bransinda en
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fazla kullanilan metaforlar %3,03 (f=2) oran1 ile “Hayat” ve “Tla¢” olmustur. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
brangsinda %1,52 (f=1) oraninda “Desatj olma saati” ve “Etkinlik” metaforlart belirlenmistir. Teknoloji ve
Tasarim Ogretmenligi bransinda %1,52 (f=1) oraninda “Hava” metaforu kullandmustir (%1,52). Tiirk Dili
ve Edebiyatt Ogretmenligi bransinda %1,52 (f=1) oraninda “Aile”, “Hayat” ve “Rahatlama” metaforlari
belirlenmistir. Tiirkce Ogretmenligi branginda %4,55 (f=3) oraninda “Hayat” metaforu 6ne c¢ikmaktadir.
Yapilan ¢alismalarda 6gretmenlerin beden egitimi ve oyun dersini algilamalari, dersin 6zlinde yatan temel
gereksinimlerle paralellik gOstermektedir. Bu durum, Baydar-Arican’in (2021) Universite 6grencilerinin
tiziksel aktiviteye dair gelistirdigi metaforlarin vurguladigi ihtiyac kategorisinin 6nemini artirmaktadir. Ayni
sekilde, Kog¢, Murathan ve Murathan (2015) ilkégretim &grencileri tizerinde yaptigi calisma, spor kavramini
eglenceli bir deneyim olarak gérmelerinin, bu dersin icerigini zenginlestirdigini ortaya koymaktadir. Ulas’in
(2021) brans 6gretmenleri tizerindeki ¢alismasi, beden egitimi ve spor dersinin sadece eglendiren degil ayni
zamanda rahatlatict bir deneyim oldugunu vurgulamaktadir. Roset, Green ve Thurstn’in (2019) gencler
tzerindeki arastirmast ve Yilmaz vd. (2017) beden egitimi dersine yonelik calismasi, bu dersin 6grencilerin
kisisel gelisimlerine ve sosyal becerilerine katkt sagladigint géstermektedir. Namli, Temel ve Gilla (2017)
arastirmasi ise beden egitimi dersinin stirekli aktiflik ve cesitlilik saglayarak Sgrencilere yeni deneyimler
kazandirdigina isaret etmektedir. Elde edilen bulgular beden egitimi ve spor dersinin bireyler acisindan ¢ok

yonli ve olumlu duygu durumlarini artiracak nitelikte oldugunu ortaya koymaktadur.

Ogretmenlerin spor ve aktivite deneyimlerini tematik analizle degerlendirdiginiz iiciincii asamada,
Ogretmenler sporun sosyal becerileri gelistirmeye, ruh saghgmni olumlu etkilemeye, enerji seviyelerini
artirmaya ve genel saglik icin gerekliligini vurguladigini gostermektedir. Spor ve fiziksel aktivitelerin
6gretmenlerin bakis agisiyla genis bir yelpazede olumlu etkilere sahip oldugu dustinilmektedir. Arastirma
sonuclarina dayanarak, beden egitimi ve spor dersinin dgrencilerin stres ve negatif enerjiyi atmalarina,
psikolojik olarak yenilenmelerine, daha saglikli bir yasam siirmelerine, terapi olmalarina ve
sosyallesmelerine yardimct oldugu belitlenmistir. Ayrica, bu derslerin Sgrencilerin fiziksel becerilerini
gelistirmelerine, zihinsel yeteneklerini artirmalarina ve sosyal becerilerini pekistirmelerine katk: sagladigs
tespit edilmistir. Bu bulgular 15161nda, beden egitimi ve spor dersinin miifredat icindeki 6nemi vurgulanmalt
ve bu derslere daha fazla kaynak ve destek saglanmalidir. Ayrica, 6gretmenlerin bu dersleri daha etkili bir
sekilde planlamalarina ve uygulamalarina yardimcet olacak egitim programlari ve kaynaklar gelistirilmelidir.
Ozellikle, 6grencilerin fiziksel aktiviteye ve saglikli yasam tarzina olan ilgisini artirmak igin motivasyonel ve
etkilesimli 6gretim yontemleri tesvik edilmelidir. Bunun yant sira, beden egitimi ve spor derslerinin dengeli
bir sekilde fiziksel, zihinsel ve sosyal becerileri desteklemesi icin 6gretmenlerin ¢oklu beceri yaklagimini
benimsemeleri tesvik edilmelidir. Sonug¢ olarak, beden egitimi ve spor derslerinin Ggrencilerin genel
gelisimine 6nemli katkilar sagladigi ve bu derslerin 6gretimine daha fazla 6nem verilmesi gerektigi

sonucuna varimistir.
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LISELERDE OGRENCI DEVAMSIZLIKLARININ
INCELENMESI

Serdal OZGOZGU' - Hanife GUNES?- Abdullah ALY APRAK> Mustafa Faruk
ARIKAN#* Bayram GUNAY?- Ayse KANAY?

OZET

Her Ogretim kademesinde oldugu gibi ortadgretimde de Orgiin egitim strecinin verimli
olmasinin ilk kosulu 6grencinin okula devaminin saglanmasidir. Ortadgretim okullarinda
ogrenci devamsizligt son yillarda artan bir sekilde 6nemli bir sorun olarak goriilmektedir.
Ogrenci devamsizhigy, egitim sisteminin amaclarinin gerceklestirilmesi acisindan énemli riskleri
barindirmaktadir. Bu aragtirma, 6grenci, 6gretmen ve velilerin bakis acilatiyla liselerde 6grenci
devamsizlik nedenletini ve ¢Ozim Onerilerini incelenmeyi amaclamaktadir. Arastirmanin
evrenini {zmir ili Karabaglar ilgesindeki tiim lise 6grencileri, 6gretmenleri, yoneticileri ve velileri
olusturmaktadir. Aragtirma icin nicel ve nitel arastirma yaklasimlart kullanilmistir. Arastirmada
nicel verileri toplamak amaciyla Devamsizlik Nedenleri Anketi 6grenci ve 6gretmen formu,
arastirmactlar tarafindan dokiiman incelemesi amactyla gelistirilen devamsizlik bilgi formu, nitel
veri toplamak amactyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen gbriisme formlart kullandmustir.
Arastirmada frekans, ylizde ve ortalama puanlar hesaplanmistir. Arastirma sonucunda 6grenci,
6gretmen ve velilere gore 6grenci devamsizligina en ¢ok kisisel nedenler etki etmistir. Bu
anlamda saglik ve uyku sorunlari devamsizliga yol agmaktadir. Ogrenci devamsizlik nedenleri
olarak ikinci sirada, 6grenciler 6gretmenden kaynaklanan nedenleri, 6gretmenler ise aileden
kaynaklanan nedenleri 6n plana ctkarmislardir. Arastirmada Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
ogrencileri, erkek Ogrenciler ve 11.siniftaki 6grencilerin daha yitksek devamsizlik yaptiklart
ortaya ¢ikmistir. Ogrenci ve veliler devamsizligin azaltilmasi igin énerilerde bulunmuslardir.
Devamsizligin azaltilmast icin okullarda sosyal, sportif ve kiltiirel etkinliklerin artirtlmasi, okul
ders saatlerinin yeniden diizenlenmesi ve ders sayisinin azaltilmast 6nerilmektedir.
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INVESTIGATION OF STUDENT ABSENTEEISM IN
HIGH SCHOOLS

ABSTRACT

As in every education level, the first condition for the formal education process to be efficient
in high school is to ensure the student's attendance at school. Student absenteeism in high
schools has increasingly been seen as an important problem in recent years. Student
absenteeism poses significant risks in terms of achieving the goals of the education system.
This research aims to examine the reasons for student absenteeism and solution suggestions in
high schools from the perspectives of students, teachers and parents. The population of the
research consists of all high school students, teachers and parents in the Karabaglar district of
Izmir. Quantitative and qualitative research approaches were used in the research. In order to
collect quantitative data in the study, the Reasons for Absence Survey student and teacher
form, the absenteeism information form developed by the researchers for document review,
and the interview forms developed by the researchers to collect qualitative data were used. In
the research, frequency, percentage and average scores were calculated. As a result of the
research, according to students, teachers and parents, personal reasons were the most
influential on student absenteecism. In this sense, health and sleep problems lead to
absenteeism. In the second place as the reasons for student absenteeism, students highlighted
the reasons stemming from the teacher, and teachers highlighted the reasons stemming from
the family. The research revealed that Vocational and Technical Anatolian High School
students, male students and students in the 11th grade had higher absenteeism. Students and
parents made suggestions to reduce absenteeism. In order to reduce absenteeism, it is
recommended to increase social, sports and cultural activities in schools, rearrange school
lesson hours and reduce the number of lessons.

Keywords: High school, student, absentecism

1. GIRIS

Okula devam edememe, okullar organize edildiginden beri var olan bir sorundur. Okula devam
etmeyen ¢ocuklar ilk dénem literatiirde dilenci, parazit, tembel kisi, yaramaz ¢ocuk veya haydut anlamina
gelen Fransizea "truand" sézciginden tiretilen okuldan kagan olarak etiketlenmistir. Bununla birlikte,
antisosyal bir sekilde okula gitmeyi reddeden ¢ocuklara ek olarak, okuldan kagmanin tipik kaliplarina veya
dinamiklerine uymayan, okula devam etmeyen bir grup ¢ocuk da bu siliregte yavas yavag taninmaya
baslanmistir. Bu gruptaki cocuklarin devamsizligi duygusal temele dayanmaktaydi. Kaygiya dayal
devamsizligin ilk taniminda Broadwin (1932), bazt ¢ocuklarin okulu reddederken "sevgiyi elde etme veya
uyum saglamanin zor oldugu gercek durumlardan kagma girisimi olan" bir dizi davrams sergiledigini
tantmlamistir (Haarman, 2011). Genel olarak devamsizlik, kisilerin bulunmast gereken yerlerde bulunmama
durumu  olarak  tanimlanabilir.  Okullarda  gerceklestirilen  6rglin - Ggretimin  gereklerinin
gerceklestirilebilmesinin 6n kosulu, 6grencilerin okula erisimlerinin ve devamlarinin olmasidir. Fakat son
yillarda okullarin etkililigini engelleyen en buytk sorunlardan biri 6grenci devamsizligt konusu olmustur.

Artik okul kaydi olmasina ragmen farkli nedenlerle okul devamda riskli olan bir¢ok 6grenci bulunmaktadir
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(Oztekin, 2013). Kearney, okula devam etmeyen cocuklarin %80'inin mesru sebeplerden dolayt
devamsizlik yaptigini, geri kalan %20'nin ise okula tam olarak devam etmeyen ve devamsizlik i¢in makul
veya hakli nedenleri olmayan c¢ocuk olarak tanimlanan okulu reddeden c¢ocuklar oldugunu tahmin
etmektedir. Bu baglamda okul devamsizligi egitim calismalarinda 6nemli bir etken olarak goriilmeye
baslanmustir. Kearney’e (2008) gére devamsizlik, okula veya sinifa mesru veya gayri mesru devamsizlik

olarak tanimlanir (Haarman, 2011).

Cocuk ve ergenlerde okula devamsizlik, cocuklarin sosyal, duygusal ve egitimsel gelisimlerini
etkileyen 6nemli bir sorundur (Haarman, 2011). Ote yandan okula devamsizlik ruh sagligi uzmanlari,
doktorlar ve egitimciler igin ciddi bir halk sagligi sorunudur. Okula mazeretsiz devamsizlik davraniginin
yayginligi, baslica ¢ocukluk davranis bozukluklarininkinden fazladir. Devamsizlik bu anlamda siddeti,
yaralanmayi, madde kullanimini, psikiyatrik bozukluklart ve ekonomik yoksunlugu beraberinde getiren
onemli bir risk faktoridiir (Kearney, 2008). Okul devamsizlifl, 6grencinin yanlis bir yola sapmasinin,
sonrasindaki problemlerin ilk belirtisidir. Ogrenciler devamsizlik yaparak iyi bir egitim alamamalari
durumu, toplum, okul ve aileye olumsuzluk olarak aksedecektir. Aragtirmalar, okula devam etmemeyi
aliskanlik haline getiren 6grencilerin ileriki zamanlarda okuldan ayrildigint ve toplumda kendilerini
tretkenlik konusunda dezavantajli hale getirdiklerini géstermektedir. Bu anlamda, ortadgretimden ayrilan
kisilerin, ortadgretimden mezun olanlara nazaran iki buguk kat daha fazla yoksulluk yardimi aldiklari ve
islerinde daha az Ucret elde ettikleri tespit edilmistir. Bunun yaninda, lisede okulu terk eden kisiler,
yasantilarini kurabilmek amactyla digerlerine gbre daha fazla miicadelenin icine girmek zorundaditlar

(USDE, 1996°dan akt. Pehlivan, 2000).

Diizenli okula devam, ¢ocuklarin basarisinin temelidir, ancak okul devamsizligi yaygin, ciddi ve
can sikict bir sorundur (Kearney & Graczyk, 2013; Klein, Sosu & Dare, 2022). Egitime erisimin takibinde
en 6nemli gostergelerden biri 6gprenci devamsizhigidir. Arastirmalar, kabul edilebilir akademik performans
ve arzu edilen sosyal beceri ve davramslarin gelisimi icin diizenli okula devamin gerekli oldugunu
gostermigtit. Amerika Bitlesik Devletleri'ndeki yedi 6grenciden biri kronik devamsizlikla miicadele ettigi
rapor edilmistir (Eklund, Burns, Oyen, DeMarchena & McCollom, 2020). Bununla beraber &grenci
devamsizhigr Turkiye’deki liselerde -6zellikle mesleki ve teknik 6gretimde- 6énemli bir sorun olarak ortaya
¢tkmaktadir (Tunca, Kesbi¢c & Gencer, 2021). Son yillarda iyilesmeler goriilse de lise dizeyinde Turkiye
OECD iilkeleri arasinda 6grenci devamsizhiginin yiiksek oldugu ilkeler icinde bulunmaktadir. Ornegin
PISA uygulamasindan 6nceki iki haftadaki devamsizlik orant 2012°de %54, 2015’te %47 olmustur. OECD

tilkelerinde bu oran %20°dir.
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Milli Egitim Bakanliginin 2018 yili ortadgretim izleme ve degerlendirme raporunda ve 2019-2023
Stratejik Planinda ortadgretim kademesindeki 6grenci devamsizliginin, ilkokul ve ortaokul kademesine
gbre daha yiksek oldugu gérilmektedir (MEB, 2018; MEB, 2019). Bununla bitlikte Ttrkiye’de yapilan
okul devamsizliklarinin nedenleri tizerinde durulan aragtirmalara baktigimizda birbirine benzer bulgular
elde edildigi goriilmektedir. Pehlivan’in (2000) yaptigt arastirmaya gore, 6grenciler okulda stkilmalati, okulu
ve dersleri sevmemeleri, arkadas 6zendirmesi, egitim ile ilgili beklentilerinin olmamast nedenlerinden dolay:
devamsizlik yapmaktadirlar. Arastirmada devamsizlik ile ilgili 6gretmen ve 6grencilerin farkl distindiikleri
ortaya ¢itkmistir. Buna gére &grencilerin devamsizhigin sebebi olarak okulu ve &gretmenleri gbrmesine
karsin, 6gretmenlerin Ogrencileri ve aileyi gbrdiigi bulunmustur. Goékyer’in (2012) arastirmasinda,
Ogrenciler devamsizlik nedeni olarak en fazla Ggretmeni gormdisler, devamsizlikta okulun disiplin
anlayisina, derslerin sikiciligina, 6gretmenlerin asagilayict ya da kii¢ik district tutumlarina, sinifta ve
okulda ayrimc1 uygulamalar yapmalarina dikkat ¢ekmislerdir. Giil, Kiran ve Nasirsi (2016) aragtirmalarinda
da benzer sekilde 6grencilerin devamsizlik nedenlerinin baginda okul yénetimi ve 6gretmenlerin geldigini
tespit etmislerdir. Uzun ve Kemerli’nin (2019) yaptiklari arastirmada ise 6grencilerin devamsizliginin en
biiyitk nedeni okul ve okul yoneticisidir. Dag’in (2018) okul yoneticileriyle yaptigt arastirmada, 6grenci
devamsizligi ile ailenin egitim diizeyi arasinda negatif anlamli bir iliski oldugu goérilmistir. Bunun yaninda
parcalanmis ailede yasamak, siginmact olmak ve egitim basarist disik olmak devamsizligr artiran
nedenlerdir. Sanli, Altun ve Tan’in (2015) yapugi arastirmada ise, devamsizlik nedenleri, 6grencilerin
kendileri, cevreleri, aileleri, 6gretmenleri, okul ortami ve yonetimidir. Okula devamin artmast icin
6grenciler, okulun daha eglenceli olmasi, sosyal etkinliklerin artirilmasi, derslerin blok yapilmamasi, okulda
saglik personelinin olmast, yeterli ders arac-gereci olmast, 6grencilerle daha fazla ilgilenilmesi ve hosgdriilia

olunmast gerektigini belirtmislerdir.

Stk okul devamsizliginin akademik performans, sosyal islevsellik, lise ve Gniversite mezuniyet
puanlari, yetiskin geliri, saglik ve yasam beklentisi tizerinde dogrudan ve uzun vadeli olumsuz etkileri vardir
(Allen, Diamond-Myrsten & Rollins, 2018). Istenmeyen bir 6grenci davranisi olarak devamsizlik,
6grencilerin akademik basarisini olumsuz etkilemektedir. Devamsizliga fiziksel, psikolojik ve toplumsal
bircok faktSr etki edebilmektedir (Altinkurt, 2008). MEB (2018) raporuna goére bu faktdrlerden bazilar;
zaylf zaman yOnetimi becerisi, uyku diizensizligi, disik akademik basari, 6nceki kademelerdeki
devamsizlik aligkanligi, merkezi sinav hazithgy, kurallarin siki uygulanmamasi, aileden ve ekonomiden

kaynakli sorunlardir.

Devamsizlik okul terkine varan bir seyir izlemektedir. Okul devamsizligl, aynt zamanda,
yetiskinlikte sosyal, ekonomik ve saglikla ilgili sorunlarin bir yordayicisi olan okul terkinin de ana
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yordayicisidir (Kearney, 2008b’den akt. Ingul, Klockner, Silverman & Nordahl, 2012). Terk, okulu
bitirmeden ya da program: tamamlamadan 6grencilerin okuldan ayrilma durumudur (Dekkers & Claassen,
2001). Turkiye’de erken okul terki 2012 yilinda %39,6 iken bu oran 2020’de ise %26,7 olarak tespit
edilmistir. Bu oran 1spanya, 1talya, Macaristan, Portekiz, Slovakya ve Yunanistan gibi bazt AB tlkelerindeki
oranlarin ¢ok tizerindedir (ODAP, 2023).

Devamsizlik 6grenciler icin bazi riskli durumlart da beraberinde getirmektedir. Rumberger ve
Lim’e (2008) gore devamsizlik, sug isleme ve madde bagimliligt da dahil olmak tizere hem okul icinde hem
de okul disinda gesitli davraniglar okulu birakmanin giiclii goéstergeleridir. Devamsizlik, okul i¢i sorunlarin
yanunda okul disinda da bazt 6nemli riskleri beraberinde getirmektedir. Aydin’a (2003) gére okuldan
kagmak ve mazeretsiz devamsizlik yapmakla, su¢ islemek arasinda anlamli bir iliski vardir. Yine Oztekin’e
(2013) gore, bir¢ok arastirmada genclerin suca yonelmesi, zararlt aliskanliklara baglamast, cetelere katilmast,
siddet gostermesi davramglari ile okuldan kagma arasinda yiksek iliski tespit edilmistir. Herhangi bir
nedenle okula stk sik gitmeyen cocuklar, diistiik akademik basari, sosyal sorunlar, riskli saglik davranslar,
okulu birakma, Giniversiteye kayit olmama ve daha dustik gelir, sik ise devamsizlik ve daha kot saglik gibi

ilgili riskler altindadir (Allen, Diamond-Myrsten & Rollins, 2018).

Yapilan arastirmalarda 6grencilerin devamsizliklarinin biiyiik risk olusturdugu, bunun bireysel ve
toplumsal diizeyde birtakim sorunlara yol actigi goriilmektedir. Ozellikle ortadgretim kademesinde égrenci
devamsizligy ile ilgili baz1 6nlemlerin alinmasi gerektigi agiktir. Bu 6nlemlerin yapilandirilmast igin ilgili kigi
ve kurumlardan devamsizlik nedenlerine iligkin verilerin toplanmast ve analiz edilmesi gerekmektedir. Bu
baglamda bu aragtirma liselerde 6grenim goren 6grencilerin devamsizlik sayilarini, nedenlerini ve ¢6zim

Onerilerini incelemeyi konu edinmistir.
1.1 Problem

Liselerdeki 6grenci devamsizlik nedenlerinin dagilimi ile 6grenci, veli, 6gretmen ve yoneticilerin

6grenci devamsizlik sorununun nedenlerinin ve azaltilmasina iligkin goriisleri nasiddir?

Arastirmanin problemi 1s1§1nda olusturulan alt problemler agagidaki gibidir:

1. Ogrencilere gére devamsizlik nedenleri nelerdir?
2. Ogrencilere gére devamsizlik nedenlerinin incelenmesi
a) Ogrencilerin okul turlne,
b) ogrencilerin cinsiyetlerine,
o) ogrencilerin sinif diizeyine gore degismekte midir?
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3. Ogretmenlere gore 6grenci devamsizlik nedenleri nelerdir?
4. Ogrenci devamsizligt nedenlerine iliskin veli goriisleri nelerdir?
5. Liselerdeki 6grenci devamsizliklarinin azaltilmasina yonelik,
a) Ogrencilerin,
b) Velilerin gorusleri nelerdir?
1.2, Aragtirmanin Amaci ve Onemi

Aragtirmanin amact, liselerde 6grenci devamsizliklarinin dagilimint belirlemek, yonetici, 6gretmen,
veli ve 6grenci gorislerine dayalt olarak devamsizlik sorununun nedenlerini ve azaltilmasi hakkinda

Onerileri incelemektir.

Alan yazinda devamsizlik ile ilgili yapilan arastirmalar sinirli da olsa mevcuttur. Devamsizligin
nedenleri konusunda daha c¢ok nicel aragtirma yaklasimiyla yapilmis arastirmalara rastlanmaktadir. Fakat
hem nicel hem de nitel yaklagimla toplanan verilerin oldugu arastirmalar ise sinuirl sayidadir. Bunun
yaninda devamsizligin ¢ok boyutlu olarak farkli katiimecilarin gdriigleri alinarak ele alindigi arastirmaya
ulagtlamamustir. Arastirma ile liselerdeki 6grenci devamsizlik sorununun hem niceliksel olarak bir resmi
ctkartilmis hem de okuldaki tim kesimlerden farkli bakis acilariyla devamsizlik sorununun nedenleri ve
¢6zUm Onerileri hakkinda bilgi elde edilmistir. Boylece bu arastirma sonuglari, okullarda devamsizlikla ilgili

yapilacak calismalara kaynaklik edecek bir temel olusturacaktir.

Bu arastirma 2022-23 egitim 6gretim yih Izmir ili Karabaglar ilgesindeki liselerdeki 6grenci
devamsizliklarinin incelenmesi ile sinirhdir. Liselerdeki 6grenci devamsizliklarinin nicel verileri, okul
yoneticileri tarafindan okullarin resmi kayitlarindaki bilgilerden elde edilmistir. Nitel veri toplanan

goriismelerde katihimeilar sorulara gercek durumu yansitan yanitlar verdigi kabul edilmektedir.

2. YONTEM
2.1. Aragtirmanin Modeli

Bu aragtirma karma yéntemle yapilmistir. Karma yontem arastirmalarinda, arastirmact bir ¢alisma
veya birbirini izleyen c¢alismalar icerisinde nitel ve nicel yéntem, yaklasim ve kavramlari birlestirerek calisir
(Creswell, 2003’den akt. Baki ve Gokeek, 2012). Karma yoéntem; kapsamli, ¢ogulcu, tamamlayict ve
arastirmactya yontem sec¢imi ve arastirma hakkinda tasarlama yapmasi icin se¢meci bir yaklasim 6nerir. Bu
arastirmada Genisletme gerekgesi ile karma arastirma yontemini kullanidmistir. Genisletmede, aragtirmanin
farklt bilesenleri icin farkli yontemler kullanarak, calismanin kapsamini genisletmek amaglanmistr. Bu
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arastirmada karma yontem arastirma tasarimlarindan Sirali Déniistimsel Tasarim benimsenmistir. Siralt
Dénitisiimsel Tasarimda nicel veri 6nceden toplanip analiz edildikten sonra nitel veriler alinabilir veya tersi
de yapilabilir. Boylece her iki tiir veri aragtirmacinin Onceligi ve ihtiyacina bagl olarak ilk olarak
toplanabilir. Bu tasarim genis capli veya alternatif bakis acilarina imkan vermesi, arastirmaya katilanlart
destekleyici olmasi ve ¢alisilan olguyu daha iyi anlamay1 saglama bakimlarindan yararlidir (Baki ve Gokgek,
2012).

Arastirmada, okula devamsizlik yapan 6grencilerin devamsizlik nedenlerini belirlemek icin 6grenci
ve Ogretmen anketleri uygulanmustir. Arastirmada devamsizhigr yiksek olan Ogrencilerin devamsizlik
sorununun incelenmesinde nitel arastirma yaklastmindan olgu bilim deseni kullanilmustir. Olgubilim
(fenomenoloji) aragtirmalarinda bir olgu ile ilgili kisisel algilarin tespit edilmesi ve yorumlanmasi
amaglanmaktadir (Yiddirim & Simsek, 2008). Burada arastirmacilar, farkinda olunan fakat derinligine
incelenmemis olgulara odaklanmaktadir (Simsek, 2018). Bu arastirmada Creswell’e (2021) goére bes
kategoride ele alinan gbrisme tekniklerinden yapilandirilmis goriisme  teknigi  uygulanmustir.
Yapilandirilmig bir gériismenin temel 6zelligi, katilimetya yoneltilecek sorularin standartlastirilmis sekilde
ve belli bir dizende siralanmis olmasidir. Buna gore arastirmada; temalastirma, tasarim, gorisme,
transkripsiyon, analiz, teyit ve raporlama asamalart izlenmistir (Akman Démbekei ve Erisen, 2022).
Aragtirmanin amact ve konunun cercevesi cizilerek temalastirma asamasi, stire¢ planlanarak tasarim
asamast, form gelistirerek ve gorismeler yapilarak goérisme agamasi, gérisme metinleri dizenlenerek
transkripsiyon asamast, konu ve amaca yonelik analizler yapilarak analiz asamasi, verilerin ve bulgularin
arastirma konusu ve amactyla uyumlulugunu inceleyerek teyit asamast, bulgular okunabilir bir duruma

getirilerek raporlama asamasi yerine getirilmistir.
2.2.  Evren ve Orneklem

Arastirmanin  evrenini Izmir ili Karabaglar ilgesindeki tiim lise 6grencileri, Ogretmenleri,
yoneticileri ve wvelileri olusturmaktadir. Arastirmanin  Srneklemini  belirlemede amacgli  Srnekleme
yonteminden olan Sl¢lt 6rnekleme teknigi kullandmistir. Buna goére liselerde en az 10 giin devamsizlik
yapmis Ogrenciler, bu &grencilerin sube rehber Ggretmenleri, yOneticileri ve okul rehber

ogretmen/psikolojik danismanlari ve velileti arastirmanin veri kaynagini olusturmustut.

Izmir ili Karabaglar ilgesinde 2022-2023 egitim-6gretim yilinda 12 Anadolu Lisesi (AL), 6
Anadolu Imam Hatip Lisesi (AIHL), 4 Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi (MTAL) ve 1 Cok Programlh
Anadolu Lisesi (CPAL) olmak tizere 23 lise bulunmaktadir. Arastirmada ilcedeki tim liselere ulasilmast
planlanmistir.  Arastirmanin  6grenci calisma grubunun belitlenmesinde amach  6rneklemede  kolay
ulagilabilir durum 6rneklemesi yontemi kullanilmustir. Boylece nitel arastirma verileri en az 10 giin
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devamsizlik yapan 9. siuf, 10. sif, 11. siuf ve 12. simuf Sgrencilerinden elde edilmistir. Ayrica bu
okullardaki sinif rehber égretmenleri, yoneticiler ve 10 giin ve daha fazla devamsizligi bulunan 6grencilerin

velileri icinden kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile belitlenen kisilerden veriler toplanmustir.
2.3.  Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada Oncelikle Karabaglar ilcesindeki liselerden 2022-23 egitim 6gretim yilina ait grenci
devamsizlik kayitlarinin sayisal verilerine ulagmak amaciyla arastirmaciar tarafindan Devamsizlik Bilgi
Formu gelistirilmis ve okul midirliklerinden veriler istenmistir. Devamsizlik Bilgi Formundaki bilgiler

2022-23 egitim 6gretim yilinin 1. dénemine aittir.

Arastirmada 6grencilerin devamsizlik nedenlerinin belitlenmesi amaciyla Milli Egitim Bakanliginin
Devamsizlik Nedenleri Anketi (DNA) kullanilmistir. Devamsizlik Nedenleri Anketi, 52 madde, g
secenekli (Hays, Bagen, Eve) ve yedi béliimden olusmaktadir. Bu bolimler: Okul ve Yonetim, Ogretmen,

Aile, Cevre, Akademik Kaygi1, Kisisel Nedenler ve Arkadas Cevresi boliimleridir.

Ogretmen ve yoneticilerden égrenci devamsizlik nedenlerine iliskin nicel veri toplamak amaciyla
Devamsizlik Nedenleri Anketi maddeleri arastirmacilar  tarafindan  Sgretmenlere uygun sekilde
dénistiiriilerek uygulanmistir. Devamsizlik Nedenleri Anketi Ogretmen Formu yine yedi boliimden

olusmus ve katilimcilardan anket maddelerine Evet ya da Haysr seceneklerini isaretlemeleri istenmistir.

Aragtirmada devamsizhk sorunu ile ilgili nitel veri toplamak amactyla goérisme formlari
hazirlanmistir.  Oncelikle devamsizligi azaltmaya yonelik 6grenci gortslerini ortaya cikarmak icin
aragtirmacilar tarafindan hazirlanan gérisme formu kullanilmistir. Bu form ile 10 glinden fazla devamsizhik
yapmis olan 6grenciler ile yiiz yiize goriisme yapilmistir. Ogrenci Gériisme Formunda demografik bilgi
sorulart yaninda, devamsizlik yaptiginda ne yaptigt ve devamsizligin azaltilmast igin okulun nasil olmasi

gerektigi ile ilgili 6neriler alinmugtir.

Aragtirmada devamsizlik yapan 6grencilerin velilerinden devamsizlik sorunu ile ilgili gérislerini
almak amactyla arastirmacilar tarafindan Veli Goértisme Formu hazirlanmistir. Formda velilerin demografik
bilgileri yaninda 6grencinin devamsizlik yapmasina neden olan etkenler ve devamsizligin azaltilmast igin

yapilmasi gerekenler konusunda 6neriler ile ilgili sorular sorulmustur.

Tablo 1. Olgme araglar

Arastirma
Yaklasimi ~ Oleme Aract Katlimcilar
Nicel Devamsizlik Bilgi Formu Okul Mudurlikleri
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DNA Ogrenci Formu Ogrenciler
DNA Ogretmen Formu Ogretmenler, Yoneticiler
Nitel Ogrenci Goriisme Formu 10+ giin devamsiz 6grenciler
Veli Goriisme Formu 10+ giin devamsizligi olan 6grencilerin velileri

Aragtirmada kullanilan nicel Slgme araglarindan &grencilere uygulanan Devamsizlik Nedenleri
Anketi MEB’in standart anketlerinden biri olup, bu alanda bir¢ok akademik ve akademik olmayan
calismada kullanilmis gegerli ve giivenilir bir élgme aracidir. Devamsizlik Nedenleri Anketi Ogretmen
Formu ise 6grenci formundaki ifadelerin 6gretmene uygun sekilde dontistirtlmesi ile olusturulmustur. Bu
anket alanda ¢alisan uzman kisiler tarafindan gézden gecirilerek ve uygulanacak &gretmenlerden fikir
alinarak gecerligi ve givenirligi saglanmustir. Ayrica aragtirmada nitel veriler toplamak amaciyla olusturulan
Ogrenci Gériisme Formu ve Veli Goriisme Formu yine alanda calisan uzman égretmenler tarafindan

gbzden gecirilmis, bir grup 6grenci ve velinin fikri alinarak gecerligi ve glivenirligi saglanmistur.
2.4.  Verilerin Toplanmas1 ve Analizi

Bu ¢alismada veriler, incelenen liselerdeki devamsizlik kayitlarindan ve &grenci, 6gretmen, yonetici
ve velilerden elde edilmistir. Devamsizlik Bilgi Formu aracihgiyla okul midirliklerinden alinan veriler,
dokiiman analizi yontemi ile analiz edilip kategorilere ayrilmis, sayt ve oranlart hesaplanmugtir. Ogrenci,
Ogretmen ve yoneticilerden O6grenci devamsizlik nedenlerinin  belirlenmesi amactyla hazirlanmug
Devamsizlik Nedenleri Anketleti, okullarda okul rehber 6gretmenleri/psikolojik danismanlart tarafindan
uygulanmistir. Arastirmacilarin koordinasyonunda doldurulan anketler daha sonra arastirmacilar tarafindan
analiz edilmistir. Ogrencilerin doldurdugu devamsizlik nedenleri anketi {i¢ secenek iizerinden frekans ve
yiizde oranlari degerlendirilmistir. Ogretmenlerin doldurdugu 6grenci devamsizlik nedenleri anketi ise
“Evet, Hay”” seceneklerinden olusmaktadir. Anket boyutlari ortalama puanlari hesaplanirken “Epe/’

secenegi toplam sayisinin madde sayisina orant hesaplanmustir.

Bunun yaninda 6grenci ve velilerle yapilandirilmis gériismeler yapilmistir. Goriismeler, 6nceden
randevu alinarak, katilmeilarla okullarindaki bos oda veya sinif icinde, okul rehber 6gretmeni/psikolojik
danigsmanlart tarafindan gerceklestirilmistir. Katihmecilardan elde edilen sézel veriler kayit altina alinmis ve
daha sonra arastirmacilar tarafindan, veri azaltma, veri sunma ve sonug ctkarma asamalarina gére analiz
edilmistir. Kategorilerdeki verilerin ylzde oranlan tizerinden yorumlar yapilmistir. Bunun i¢in gériisme
notlart iki ayr1 aragtirmact tarafindan okunarak bilgisayar ortamina aktarilmistir. Sorulardaki ifadeler yine iki
ayri arastirmaci tarafindan belli stuflamalara tabi tutulmustur. Daha sonra bu siniflama yapilmis ifadeler
tekrar gozden gecirilerek birbiri ile yakin anlamda olanlar birlestirilmistir. Kategorilere islenen verilerin

frekanslart ve oranlart hesaplanmistir. Béylece katilimcilarin hangi goriislerde yogunlastigt gorilebilmistir.
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3. BULGULAR VE YORUMLAR

3.1 Ogrencilere Gére Devamsizlik Nedenleri

Lise 6grencilerine uygulanan Devamsizlik Nedenleri Anketinin madde bazinda frekanslar ve yiizde

oranlart Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogrenci devamsizlik nedenleri anketi madde frekanslart ve yiizdeleri

Madde Hayir  Bazen Evet
. Frekans 1129 392 351
1. Ihtiya¢ duydugumda okul idaresi izin vermedigi icin
% 60,3 20,9 18,8
Frekans 1276 309 287
2. Zor dersler ayni ginde oldugunda
% 68,2 16,5 15,3
Frekans 1316 255 301
3. Geg kaldigimda okul yoneticileriyle karsilasmak istemedigim icin
% 70,3 13,6 16,1
4. Bos derslerde ve 6gle aralarinda okulda verimli zaman gegirecegim bir Frekans 1120 226 526
alan/mekan olmadigi icin % 598 121 28.1
Frekans 1246 278 348
5. Giris ve cikis saatleri bana uygun olmadigi icin
% 66,6 14,9 18,6
6. Kilik kiyafetim uygun olmadiginda (sag, sakal, taki, makyaj vb.) okul Frekans 1439 202 231
yénetirninden gekjndigirn igin % 76.9 10.8 12.3
Frekans 1743 54 75
7. Okul binasi (rampa, asansor vb.) fiziksel durumuma uygun olmadigi igin
% 93,1 2,9 4,0
Frekans 1041 274 557
8. Okulda gtnliik ders saati ¢cok fazla oldugu icin
% 55,6 14,6 29,8
Frekans 1066 348 458
9. Okulun ilk ya da son haftalarinda ders yapilmadigs icin
% 56,9 18,6 245
Frekans 1347 230 295
10. Okulda yeteneklerimi gosterebilecegim firsatlar olmadigt igin
% 72,0 12,3 15,8
. Frekans 1210 402 260
11. Ogretmenler agir1 disiplinli davrandigs igin
% 64,6 21,5 13,9
Frekans 834 400 638
12. Bazt dersler ok stkict gectigi icin
% 44,6 21,4 34,1
13. Ogretmenler, benden derslerde yapabileceklerimden daha fazlasini Frekans 1346 259 267
yapmami bekledikleri i¢in o 71.9 13.8 14.3
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14. Ogretmenler, okulda 6grencilere karst siirekli kiigiik diisiirtict Frekans 1291 309 272
davranislarinda bulunduklart icin % 69.0 16.5 14.5
5.6 | | 4 " Frekans 1258 271 343
. Ogretmenler, 6grenciler arasinda ayrimetlik yaptigt icin
8 & 4 yapnel % 67,2 14,5 18,3
. Frekans 1497 248 127
16. Ogretmenlerim bana yakinlik géstermedigi icin
% 80,0 13,2 6,8
17 Diser 55 er derin i _ | oldug i Frekans 1238 304 330
. Diger 6grenciler dersin islenmesine engel oldugu icin
8108 ' 8 & % 66,1 16,2 17,6
Frekans 1793 53 26
18. Ailem, okula gidip gitmememi umursamadigi icin
% 95,8 2,8 1,4
Frekans 1705 124 43
19. Ders ara¢ gerecim olmadiginda
% 91,1 6,6 2,3
Frekans 1645 127 100
20. Baz1 glinler harchigim olmadigi icin
% 87,9 6,8 53
Frekans 1657 122 93
21. Bazi glinler kiyafetlerim bakimsiz (kitli, titistiz) oldugunda
% 88,5 6,5 5,0
Frekans 1240 322 310
22. Aileme yardimct olmam gereken giinlerde
% 66,2 17,2 16,6
Frekans 1733 80 59
23. Okul disinda bir iste calismak zorunda oldugum igin
% 92,6 43 3,2
Frekans 1286 317 269
24. Aile icinde sorunlarimiz oldugu zamanlarda
% 68,7 16,9 14,4
Frekans 1643 158 71
25. Evde misafir oldugu zaman
% 87,8 8,4 3,8
Frekans 893 325 654
26. Bir yakinim vefat ettiginde
% 477 17,4 34,9
Frekans 1341 279 252
27. Evim okula ¢ok uzak oldugu i¢in
% 71,6 14,9 13,5
Frekans 894 564 414
28. Havanin soguk ya da yagislt oldugu glnlerde
S e et % 478 30,1 221
. Frekans 1629 117 126
29. Ozel kurs ve etiitlere daha fazla zaman ayirdigim icin
% 87,0 6,3 6,7
Frekans 1465 215 192
30. Okul disindaki etkinliklere katilmak icin
% 78,3 11,5 10,3
31. Okul yolu gtvenli olmadigt icin Frekans 1643 127 102
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% 87,8 6,8 5,4

Frekans 1209 377 286
32. Ertesi giiniin sinavlarina ¢alismak igin

% 64,6 20,1 15,3
33 Odevlegimi s iclerd Frekans 1480 270 122

. Odevlerimi yapmadigim gtinlerde

% 79,1 14,4 6,5

Frekans 1421 254 197
34. Basarisiz oldugum derslere katilmak istemedigim icin

% 75,9 13,6 10,5
35. Bir ust 6gretim kurumunun sinavlarina hazirlanmamda okul dersleri Frekans 1487 152 233
yetersiz kaldigt icin % 79 4 8.1 12.4

Frekans 1423 197 252
36. Okulu bitirince is bulabilecegime inanmadigim igin

% 76,0 10,5 13,5

Frekans 1291 299 282
37. Okulumu sevmedigim i¢in

% 69,0 16,0 15,1

Frekans 107 198 1567
38. Hasta oldugum zaman

% 5,7 10,6 83,7

Frekans 666 533 673
39. Sabahlar1 zamaninda uyanamadigimda

% 35,6 28,5 36,0
40. Yotucu gegen bir giinden sonraki giinii dinlenerek gecirmek istedigim Frekans 1046 366 460
icin % 55,9 19,6 24,6

Frekans 1330 288 254
41. Dersin telafisi miimkiin oldugunda

% 71,0 15,4 13,6

Frekans 1211 351 310
42. Resml tatillerden 6nceki ya da sonraki giinlerde

% 64,7 18,8 16,6

Frekans 1005 370 497
43. Baz1 ginler moralim bozuk oldugu i¢in

% 53,7 19,8 26,5

Frekans 1593 150 129
44. Okuldan kagmak eglenceli geldigi icin

% 85,1 8,0 6,9

Frekans 1682 82 108
45. Okula gitmesem de stnuft gegecegimi bildigim icin

% 89,9 4,4 5,8

Frekans 1753 58 61
46. Arkadaslarima gore yasca daha biytk oldugum icin

% 93,6 3,1 33

Frekans 1679 108 85
47. Okul saatinde, okul disindan arkadaslarimla gérismek icin

% 89,7 5,8 45

Frekans 1602 158 112
48. Arkadaslarimla okuldan kagma karart aldigimizda

% 85,6 8,4 6,0

>
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Frekans 1664 140 68
49. Okulda arkadaglarim tarafindan dislandigim icin
% 88,9 7,5 3,6
Frekans 1577 157 138
50. Okuldaki 6grenciler fiziksel veya duygusal olarak bana zarar verdigi icin
% 84,2 8,4 7,4
Frekans 1569 194 109
51. Okulda arkadaglarimla anlasamadigim igin
0
T3 0,4 8

> > >

Tablo 2°’deki 6grenci devamsizlik nedenleri anketi maddelerine bakildiginda 6grencilerin “Hayzr”?
yatutint verdikleri en yitksek maddeler: 18. Ailem, okula gidip gitmememi umursamadig igin (%95,8), 46.
Arkadaslarima gbre yasca daha biyiik oldugum icin (%93,6) ve 7. Okul binasi (rampa, asansér vb) fiziksel
durumuma uygun olmadigt icin (%93,1) maddeleri olmustur. Ogrencilerin  “Bager”  segenegini
isaretledikleri en ylksek oranlt maddeler; 28. Havanin soguk ya da yagisht oldugu ginlerde (%30,1), 39.
Sabahlari zamaninda uyanamadigimda (%28,5) ve 11. Ogretmenler asir1 disiplinli davrandigi icin (%21,5)
maddeleridir. Ogrencilerin “Eve?” yanitin1 verdikleri en yiiksek yiizde oranina sahip maddeler; 38. Hasta
oldugum zaman (%83,7), 39. Sabahlart zamaninda uyanamadigimda (%36,0), 26. Bir yakinim vefat
ettiginde (%34,9), 12. Baz1 dersler cok sikict gectigi icin (%34,1) ve 8. Okulda giinlikk ders saati ¢ok fazla
oldugu icin (%29,8) maddeleri olmustur.

Lise 6grencilerinin yanitlarina gbre devamsizlik nedenleri anketinin boyutlari puan ortalamalari

Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Lise 6grencilerinin devamsizlik nedenleri anketi boyutlarinin ortalama puanlart

Boyutlar Ortalama (Madde puant toplami/Madde sayist) (n=1.872)
Kisisel nedenler 0,66
C)gretmen 0,51
Okul ve Yoénetim 0,5
Cevre 0,37
Akademik kaygt 0,37
Alle 0,29
Arkadas ¢evresi 0,17

Tablo 3’te devamsizlik nedenleri anketi boyutlart ortalama puanlarina bakildiginda, en yiksek
ortalama kisisel nedenler (0,66) ve Ogretmenden kaynaklanan nedenler (0,51), en dusik arkadastan
kaynaklanan nedenler (0,17) ve aileden kaynaklanan nedenler (0,29) oldugu gérilmektedir. Kisisel nedenler
boyutunda “Hasta oldugum saman” ve “Sabablar samaninda nyanamadigimda’, Ogretmen boyutunda “Bagz
dersler ok sikacr gectii igin”, “Ogretmenter, Ggrenciler arasmda ayromeilik yaptsg icin”, Okul ve Yonetim boyutunda
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“Okutlda giinliik ders saati ¢ok fazla oldugn icin” ve “Bos derslerde ve ddle aralarmda oknlda verimli zaman gegirecegim
bir alan/ mekan olmadigs icin”, Cevre boyutunda “Havanin soguk ya da yagsl oldugn giinlerde” ve ““Evin okula ok
uzak oldugn i¢in”, Akademik kaygt boyutunda “Ertesi giiniin smavlarma calsygmak icin” ve “Ofkulu bitirince is
bulabilecegime inanmadigim igin”, Aile boyutunda “Bir yakwmm vefat ettiginde” ve “Aileme yardimer olmam gereken
giinlerde’, Arkadas cevresi boyutunda “Okuldaki igdrenciler fiziksel veya duygusal olarak bana zarar verdigi icin”

maddeleri en yiiksek ortalamaya sahiptir.

3.2. Ogrencilerin Demografik Ozellikletine G6re Devamsizliklarinin Incelenmesi

3.2. a) Okul tiiriine gore 6grenci devamsizliklari

Ogrencilerin 2022-2023 egitim 6gretim yili 1. dénemi mazeretsiz devamsizlik (raporlu, izinli ve

faaliyet disinda) oranlari Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ogrencilerin okul tiiriine gore devamstizlik oranlart (Yo)*

Oleul Tiiri 30 giinden fazla 20 giinden fazla 10 giinden fazla
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi (MTAL) 10,63 13,63 21,87
Anadolu Tmam Hatip Lisesi (ATHL) 4,10 7,12 9,89
Anadolu Lisesi (AL) 1,38 3,42 14,36

*Devamsizlik yapan 6grenci sayist/toplam 6grenci saytst x100

Tablo 4e gbre 10 giinden fazla, 20 glinden fazla ve 30 giinden fazla devamsizligi olan dgrencilerin
oranina bakiddiginda MTAL’ler ilk sirayr almaktadir. Buna gére bir dénemde MTAL Ogrencilerinin
%21,87’si 10 ginden fazla, %13,63’4 20 giinden fazla, %010,63’1 ise 30 glinden fazla devamsizlik yapmustir.
AIHL ve AL égrencileri arasindaki fark 20 giin sonrasinda degismektedir. 20 giine kadar AL daha fazla
iken, 20 giinden fazla olunca ATHL 6grencileri daha fazla devamstzlik yapmaktadir.

Liselerde 6grenci devamsizlik nedenleri anketi boyutlarinin okul tiiriine gére ortalama puanlart Tablo

5’te verilmistir.

Tablo 5. Okul tirine gore lise 6grencilerinin devamsizlik nedenleri anketi boyutlarinin ortalama puanlari

Okul Tiira AL ATHL MTAL CPAL
Boyutlar n 1318 143 390 21
% 70,41 7,64 20,83 1,12
Okul ve Yonetim Ortalama 0,49 0,61 0,50 0,48
Ogretmen Ortalama 0,50 0,47 0,55 0,64
Aile Ortalama 0,27 0,38 0,33 0,28
Cevre Ortalama 0,36 0,42 0,38 0,42
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Akademik kaygi Ortalama 0,38 0,43 0,29 0,31
Kisisel nedenler Ortalama 0,66 0,71 0,66 0,70
Arkadas cevresi Ortalama 0,16 0,22 0,19 0,18

Tablo 5’e gbre arastirmaya katilan lise 6grencilerinin %70,41°1 AL, %20,83’4t MTAL, %7,64’u AIHL,
%1,12’si ise CPAL 6grencisidir. Okul tirleri g6z 6ntine alindiginda devamsizlik nedenlerine gére tim
boyutlarda en yliksek ortalama Kisisel nedenler boyutuna aittir. Bunun yaninda AL, MTAL ve CPAL

ogrencilerinde 6gretmen, ATHL 6grencilerinde ise okul ve yénetim boyutu 6n plana ¢kmaktadir.

3.2. b) Cinsiyete gore 6grenci devamsizliklar:

Lise 6grencilerinin 2022-23 egitim 6gretim yilt 1. Dénemi itibariyle cinsiyete gbre mazeretsiz (raporlu,

izinli ve faaliyet disinda) devamsizlik glin sayilari Tablo 6’da gdsterilmistir.

Tablo 6. Ogrenci devamsizliklarinin cinsiyete gére dagilimi

Grup n (devamsizlik giin sayisi) Yo

Kiz 5.612 45,68
Erkek 6.674 54,32
Toplam 12.286 100,00

Tablo G’ya gore erkek Ogrencilerin devamsizlik glin sayilart kiz Sgrencilerinkinden daha fazladir.
Toplam mazeretsiz devamsizlik giin sayisinin %54,32’si erkek égrenciler tarafindan yapilmistir. Ogrenci
Devamsizlik Nedenleri Anketini dolduran Ogrencilerin cinsiyet faktérii géz Oniine alindiginda anket

boyutlarinin ortalama puanlari Tablo 7’de gOsterilmistir.

Tablo 7. Cinsiyete gore lise 6grencilerinin devamsizlik nedenleri anketi boyutlarinin ortalama puanlari

Cinsiyet Kiz Erkek
Boyutlar n 1090 782
% 58,23 41,77
Okul ve Yoénetim Ortalama 0,51 0,50
Ogretmen Ortalama 0,54 0,46
Aile Ortalama 0,29 0,28
Cevre Ortalama 0,38 0,36
Akademik kaygt Ortalama 0,39 0,33
Kisisel nedenler Ortalama 0,68 0,64
Arkadas ¢evresi Ortalama 0,18 0,16
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Tablo 7°de arastirmaya katilan lise Ogrencilerinin %58,23’4 kiz, %41,77’st ise erkek &grencilerden
meydana gelmektedir. Ogrencilerin cinsiyetleri géz 6niine alindiginda devamsizlik nedenlerine gére hem
erkek hem de kiz 6grencilerde en yitksek ortalama puan kisisel nedenler boyutuna aittir. Buna ek olarak
ikinci sirada kiz 6grencilerde 6gretmen, erkek ogrencilerde ise okul ve yonetimden kaynaklanan nedenler

dikkati cekmektedi.

3.2. ¢) Smif diizeyine gore 6grenci devamsizliklar

Lise 6grencilerinin 2022-23 egitim 6gretim yilt 1. Dénemi itibariyle siniflara gére mazeretsiz (rapotlu,

izinli ve faaliyet disinda) devamsizlik giin sayilari Tablo 8'de gosterilmistir.

Tablo 8. Ogrenci devamsizliklarinin sinif diizeylerine gére dagilimi

Sinaf n (devamsizlik giin sayisi) Yo
9 2920 24,31
10 2740 22,81
11 3353 2791
12 2999 24,97
Toplam 12012 100,00

Tablo 8’ gore liselerde mazeretsiz devamsizlik giin sayisinda %27,91 ile 11. sinuflar 6ne ¢ikmaktadir.
Bunu 12, 9 ve 10. smniflar izlemektedir. Ogrenci Devamsizlik Nedenleri Anketini dolduran katilimcilarin

sinif seviyesi faktorii gbz 6ntine alindiginda anket boyutlarinin ortalama puanlart Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9. Sinif diizeyine gore lise 6grencilerinin devamsizlik nedenleri anketi boyutlarinin ortalama puanlari

Sinif 9 10 1 12
Boyutlar n 417 442 588 425
% 22,28 23,61 31,41 22,70

Okul ve Yonetim Ortalama 0,37 0,41 0,53 0,70
Ogrennen Ortalama 0,45 0,46 0,52 0,60
Aile Ortalama 0,27 0,26 0,30 0,32
Cevre Ortalama 0,29 0,31 0,37 0,52
Akademik kaygi Ortalama 0,25 0,29 0,38 0,54
Kisisel nedenler Ortalama 0,53 0,59 0,70 0,82
Arkadas cevresi Ortalama 0,17 0,15 0,18 0,20

Tablo 9’da aragtirmaya katilan lise Ogrencilerinin %31,41°1 11, smuf, %23,61°1 ise 10. siuf
ogrencilerinden olusmaktadir. Ogrencilerin  sinif diizeylerine gére devamsizlik nedenleri ortalama
puanlarina bakildiginda tiim sinif diizeylerinde en yiiksek ortalama kisisel nedenler boyutuna aittir. Tkinci
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sirada 9 ve 10. siuflarda 6gretmen, 11 ve 12. siiflarda ise okul ve yonetimden kaynaklanan nedenlerden

dolayt devamsizlik yapildigi gorillmektedir.

3.3. Ogretmenlere Gore Ogrenci Devamsizlik Nedenleri

Karabaglar ilcesindeki liselerde 6gretmenlere uygulanan 6grenci devamsizlik nedenleri anket

boyutlarinin ortalama puanlart Tablo 10’da gdsterilmistir.

Tablo 10. Ogretmenlere gére 6grenci devamsizlik nedenleri anketinin boyutlart

Boyutlar Ortalama (Madde puant toplamt/Madde sayist) (n=250)
Kisisel nedenler 0,56
Alle 0,44
Akademik kaygt 0,39
Okul ve Yonetim 0,34
Cevre 0,29
Arkadas cevresi 0,29
Ogretmen 0,17

Tablo 10’da devamsizlik nedenleri anketi boyutlarinin ortalama puanlarina bakildiginda en yiiksek
ortalama Kisisel nedenler (0,56) ve Aileden kaynaklanan nedenler (0,51), en disiik Ogretmenden
kaynaklanan nedenler (0,17), Cevre ve Arkadastan kaynaklanan nedenler (0,29) oldugu gorillmektedir.
Ogretmenlerin devamsizlik nedenleri anketi maddelerine “Fref” yanitint verdikleri en yiiksek yiizde oranina
sahip maddeler; Hasta oldugu zaman (%89,2), Sabahlar1 zamaninda uyanamadiginda (%83,2), Bir yakint
vefat ettiginde (%78,4), Ge¢ kaldiginda yarim glin devamsizlik islenecegini bildigi icin (%72,0) ve Okula
gitmese de stufi gececegini bildigi icin (%69,6) maddeleri olmustur. Strastyla Kisisel nedenler boyutunda
“Hasta oldugn zaman”, Aile boyutunda “Bir yaknz vefat ettiginde”, Akademik kaygt boyutunda “Okulu sevmedigi
i, Okul ve Yonetim boyutunda “Ger kaldiginda yarmm giin devamsiziik islenecedini bildigi icin”, Cevre
boyutunda “Havanmn soguk ya da yagish oldugu giinlerde”, Arkadas cevresi boyutunda “Arkadaslarsyla okuldan
kagma karars aldigimda” ve Ogretmen boyutunda “Bagz dersler cok sikicr gectigi icin” maddeleri en yiiksek

ortalamaya sahiptir.

3.4.  Ogrenci Devamsizhigina Iligkin Veli Gériiglerinin Incelenmesi

Arastirmaya  katilan velilerin  %50,47’sinin  ¢ocugu AL’de Ogrenim goérmekte, %41,12’si lise
mezunudur. Velilerin aylik aile gelirlerine bakildiginda -Ocak 2023 tarihi itibariyle- %45,28’inin geliri 5 bin
ila 10 bin TL arasindadir. Evde beraber kalinan kisi sayisinda velilerin %38,68’1 dort kisi kalmaktadirlar.

Arastirmaya, velilerin %64,49’u anne, %30,84 oraninda baba katilmustir.
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Ogrenci devamsizlik nedenlerine iliskin veli goriislerinden 6rnekler asagtya cikarilmistir:

34. anket- “Hasta oldugu zamanlarda okula gitmiyor.” (Saglik sorunlarr)
32. anket- “Gece geg yattyor, sabah kalkmast zor oluyor.” (Uyku diizeni sorunu)
59. anket- “Evin okula uzak olmast” (okul-ev uzakligi, ulasim sorunu)
Ogrenci devamsizliklarinin nedenlerine iliskin veli goriisleri Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. Ogrenci devamsizlik nedenlerine iliskin veli gériisleri

Madde n Oran (%)
Saglik sorunlari 74 52,48
Uyku diizeni sorunu 14 9,93
Okul-ev uzakligt, ulasim sorunu 13 922
Arkadaglari ile vakit gecirme 7 4,96
Ailevi nedenler, aileye yardim 7 4,96
Okulun yetersizligi, cazip olmamasi, sikicilig 6 425
Sehir disina ¢tkma 3 2,13
Ozel egitim Sgrencisi olmast 2 1,42
Spot yapma 2 1,42
Psikolojik sorunlar 2 1,42
Dershaneye, kursa gitme 2 1,42
Dersletin bog ge¢mesi 1 0,71
Ogretmenlerin yeterli ilgi géstermemesi 1 0,71
Sinav programinin dengesiz olmast (6nemli derslerin ayni gline konmasi) 1 0,71
Sinava hazirlik 1 0,71
Zorbalik 1 0,71
Bagarisizlik duygusu 1 0,71
Ogretmenlerin olumsuz yaklagimi 1 0,71
Bir iste calisma 1 0,71
Okulun erken saatte olmast 1 0,71
Toplam* 141 100,00

*Birden fazla madde yazilabilmistir.

Tablo 11’e gére Ogrenci devamsizliklarinin nedenlerine iligkin veli gbrisleri incelendiginde velilerin
%52,48’1 saglik sorunlart yiziinden, %9,93’4 6grencilerin uyku diizenlerinin bozuk oldugu i¢in devamsizlik

yaptgint sOylemislerdir. Bu maddede ge¢ uyuma, uyanamama, yeterli uyumama gibi sorunlardan
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bahsetmislerdir. Yine velilerin %09,22’si ise okul ile ev arasindaki mesafenin uzak olmasi, buna bagl olusan
ulasim sorunundan dolayr &6grencilerin devamsizlik yaptiklarini belirtmislerdir. Tabloda bu maddeleri
izleyen 6nemli maddeler olarak arkadaslariyla vakit gecirme ve ailevi nedenlerden dolayt devamsizligin
yapildigr gorilmektedir. Velilerin %4,25’1 okulun yetersiz, stkict olmasi ve cazip olmamasmna dikkat

cekmislerdir.
3.5. Liselerde Ogrenci Devamsizliklarinin Azaltilmasina Iliskin Goriigler
3.5.a) Ogrenci Devamsizliginin Azaltilmasina Iligkin Ogrenci Gérigleri

Ogrenci devamsizliklarina iliskin 6grenci goriislerinden 6rnekler asagiya cikarilmistir:

11. anket- “Spora daha ¢ok 6nem verilmeli, daha sosyal bir ortam olmali” (Sosyal ve sportif aktiviteler

artirtlmaly)
19. anket- “Giris ve ¢tkis saatlerinin daha uygun vakite ¢ekilmesi gerek bence” (Giris saatleri diizenlenmeli)
5. anket- “Ders saatinin azaltilmast lazim” (Ders say1st azaltilmalr)

Ogrenci devamsizliginin azaltlmasina yonelik 6grenci goriisleri Tablo 12°de gosterilmistir.

Tablo 12. Devamsizligin azaltdlmasina yonelik 6grenci gorisleri

Madde n Oran (%)
Sosyal ve sportif aktiviteler artirilmali 53 26,11
Giris saatleri diizenlenmeli (ge¢/erken baglamalr) 43 21,18
Ders sayisi azaltilmali 32 15,76

Okul ortamt daha iyi olmalt (giivenli ve temiz olmasi, 6grencilere iyi davranilmasi,

derslerin daha verimli ilgi ¢ekici olmast, fiziki kosullarin iyilestirilmesi) 18 8,87
Ogretmenler sorun ¢6zebilmeli, ilgili olmali, yeterli olmali 6 2,96
Rehberlik ve PD hizmetleri artirlmali (iletisim, telefon bagimlilig vb.) 5 2,46
Devamsizlik siniri artirilmal 5 2,46
Geg gelenler yok yazilmamal 5 2,46
Aralarda telefonlar 6grencilere verilmeli 5 2,46
Kiyafet kuralt esnetilmeli 4 1,97
Teneffusler ve ara daha uzun olmalt 4 1,97
Disiplin tedbirleri esnetilmeli 4 1,97
Ogrenci sayist azaltilmali 4 1,97
Okul eglenceli bir yer olmal 2 0,99
Okul glin sayisi azaltilmali (4 giin) 2 0,99
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Ogrenci kendi saghgina dikkat etmeli 2 0,99
Ogle arast ve teneffiislerde okul disina gikilabilmeli 2 0,99
Okulda revir olmali 2 0,99
Maddi yardim saglanmalt 1 0,49
Okul se¢imini 6grenci yapmalt 1 0,49
Ginlik sinav sayist azaltilmali (1 sinav) 1 0,49
Ucretsiz yemek verilmeli 1 0,49
Disiplin tedbirleri artirilmalt 1 0,49
Toplam* 203 100,00

*Birden fazla madde yazilabilmistir.

Tablo 12’de devamsizligin azaltilmasina yonelik 6grenci gérisleri incelendiginde 6grencilerin %26,11’1
okulda sosyal ve sportif etkinliklerin artirlmasinin devamsizlifi azaltacagini belirtmislerdir. Ogrencilerin
%21,181 okul giris cikis saatleri yeniden diizenlendigi takdirde devamsizhigin azalacagim séylemislerdir. Bu
maddede 6grenciler okulun sabah daha ge¢ baslamasini ya da 6gleden sonra daha erken baslamasini
istemislerdir. Yine Sgrenciler %15,76 oraninda ders sayisinin fazla oldugunu ve azaltilmast gerektigini
belirtmislerdir. Ogrencilerin %8,87’si ise okul ortaminin daha iyi olmast gerektigini séylemislerdir. Ortamin
daha iyi olmast igin okulun giivenli ve temiz olmasi, okulda 6grencilere iyi davranidmasi, derslerin daha
verimli ilgi ¢ekici olmasi, fiziki kosullarin iyilestirilmesi gibi sartlarin  degistirilmesi gerektigini
vurgulamislardir. Ogrencilerin %2,96’st 6gretmenlerin sorun ¢6zebilmesi, ilgili olmasi, yeterli olmast
gerektigini, %2,46’st ise rehberlik ve psikolojik danigma hizmetlerinin artirtlmasini belirtmislerdir. Burada
dikkat ceken diger maddelerde ise Ogrenciler; devamsizlik smirmnimn artirlmasi, ge¢ gelenlerin yok

yazilmamasi ve aralarda telefonlarin 6grencilere verilmesi gibi 6nerilerde bulunmuglardir.
3.5.b) Ogrenci Devamsizliginin Azaltilmasina Iliskin Veli Goriigleri

Ogrenci devamsizliklarina iliskin veli gériislerinden 6rnekler asagiya ¢ikarilmistir:

51. anket- “Erken uyanmast, hasta olmamast, kendine iyi bakmasini istiyorum” (Ogrencinin kendine dikkat

etmesi, yeterli uyku, sagliklt beslenme)

17. anket- “Okul giris saatleri daha gec saate alinabilit” (Okul saatlerinin duzenlenmesi (ge¢/erken

baglamalr)

10. anket- “Okulda sosyal etkinlikler olmast™ (Sosyal ve sportif faaliyetlerin artirilmast)
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Ogrenci devamsizliginin azaltilmast icin velilerin goriisleri Tablo 13’te gdsterilmistir.

Tablo 13. Ogrenci devamsizliginin azaltilmasina iliskin veli goriisleri

Madde n Oran (%)
Ogrencinin kendine dikkat etmesi, yeterli uyku, saglikli beslenme 15 16,13
Okul saatlerinin diizenlenmesi (ge¢/erken baslamalr) 12 12,90
Sosyal ve sportif faaliyetlerin artirilmast 10 10,75
Ulagim probleminin ¢6ziilmesi, okulun yakin olmast 8 8,59
Ailenin ilgili olmast 6 6,44
Rehberlik ve psikolojik destek 5 5,38
Geg kalmanin devamsizlik sayilmamast 5 5,38
Okulda uygun, temiz ve gekici ¢alisma ortami saglanmast 5 5,38
Ders sayisi azaltilmasi 4 4,30
Devamsizligin siki takip edilmesi 3 3,22
Ogrenciy*e gorev/sorumluluk verilmesi, ilgi gosterilmesi 3 3,22
Son sinifta devamsizlik olmamast, af gelmesi 3 3,22
Telefon kullaniminin azaltilmasi 2 2,15
Maddi yardim saglanmasi 2 2,15
Okulda revir olmast 2 2,15
Sinav programinin dengeli olmast 1 1,08
Okul dist spor etkinliklerinde esneklik olmali 1 1,08
Ogretmen yeterliginin artirlmast 1 1,08
Ogrencilerin ilgi duymadigt derslere girmemesi 1 1,08
Sinuf tekrart uygulanmasi 1 1,08
Olumsuz 6grenci gruplarina midahale 1 1,08
Devamsizlik sinirinin artirilmast 1 1,08
Okul-veli iletisiminin gliglendirilmesi 1 1,08
Toplam* 93 100,00

*Birden fazla madde yazilabilmistir.

Tablo 13te 6grenci devamsizlifinin azaltlmasina iliskin veli gérisleri incelendiginde, velilerin
%16,13’4 6grencilerin kendine dikkat etmesi, yeterli uyku, saglikli beslenmeleri gerektigini séylemislerdir.
Velilerin %12,901 ise okul saatlerinin yeniden dizenlenmesi, giris ¢tkis saatlerinin giiniin daha uygun
zamanlarina alinmasint istemiglerdir. Yine velilerin %10,75’1 okulda sosyal ve sportif etkinliklerin artirilmasi
halinde devamsizligin azalacagini belirtmislerdir. Velilerin %8,59’u okul ve ev uzakliginin makul olmasi ve
ulasim sorununun giderilmesini, %06,444 ise ailenin &grenci ile daha fazla ilgilenmesi gerektigini
vurgulamustir. Bunlarin disinda veliler, rehberlik ve psikolojik danigsma hizmetleri desteginin artmasi, geg

kalmanin devamsizlik sayilmamasi ve okulda uygun, temiz ve cekici calisma ortam: saglanmasinin
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devamsizligin azaltdmasinda etkili olduguna dikkat ¢ekmislerdir. Bunun yaninda velilerin %4,30’u ise ders

sayisinin azaltilmast gerektigini distinmektedir.
4. SONUC VE TARTISMA

Karabaglar ilcesindeki liselerde 6grenci devamsizliginin incelenmesine iliskin yapilan arastirmada
ogrenci, 6gretmen ve velilerden nicel ve nitel arastirma yaklasimlart ile veriler toplanmustir. Toplanan

veriler analiz edilmistir. Analiz sonucunda bulgular 1s1¢1nda asagidaki sonuglara varilmistir:

1. Ogrenciler en fazla, saglik ve uyku sorunu yasadiklarindan, bir yakinlarinin vefatindan, bazi
derslerin stkict olmasindan ve giinlitk ders saatinin ¢ok fazla olmasindan dolayr devamsizlik yaptiklarin
belirtmislerdir. Ogrenciler en fazla kisisel nedenlerden, 6gretmenlerden ve okul ve yénetimden

kaynaklanan nedenlerden dolayt devamsizlik yaptiklarint séylemislerdir.

Bu arastirmada kisisel nedenler boyutunda hasta olundugunda ve sabahlart uyanamadiginda;
Ogretmen boyutunda sikict gegen dersler, 6gretmenlerin ayrimeilik yapmalar;  Okul ve Yénetim
boyutunda ders saatinin fazlalii, okulda verimli zaman gegcirilecek alan ve mekanin olmamast; Cevre
boyutunda kéti hava kosullarinda, okulun uzak olmasi; Akademik kaygi boyutunda sinava calisma, is
bulunamama; Aile boyutunda yakin vefatinda, aileye yardim edilmesi; Arkadas cevresi boyutunda diger
ogrencilerin  zarar vermesi durumlarinda devamsizlik yaptiklart anlasilmaktadir. Oztekin’in  (2013)
arastirmasinda da buna yakin bulgular elde edilmistir. Pehlivan’in (2006) elde ettigi bulgulara gore ise,
ogrenciler, okulda stkildiklari, okulu ve dersleri sevmedikleri, arkadaslarinin 6zendirdigi, egitimle ilgili

beklentilerinin olmadigi icin devamsizlik yapmaktadir.

Aragtirmada 6grenci devamsizlik nedenlerinde ilk sirada kisisel nedenler ¢tkmustir. Kisisel nedenler
icinde &grencilerin saglik problemlerinden dolayt devamsizlik yaptiklart bulgusu Oztekin’in (2013) liselerde,
Recepoglu ve Sénmez’in (2019) ise MTALlerde yaptiklari arastirmalarinda da ¢tkmustir. Oztekin (2013)
arastirmasinda, devamsizlifin en énemli nedeni saghk problemidir. Arastirmada devamsizlikta aile boyutu
ise en az etkilidir. Recepoglu ve Sénmez’in (2019) MTAL’lerde yaptiklar: arastirmada yine saglik 6nemli bir
ctken iken, arkadas cevresi en az etkiye sahiptir. Altunkurt (2008) ve Gokyer'in (2012) liselerde yaptigt
arastirma sonuglarina gére, devamsizlik nedenlerinde en yiiksek etken 6gretmenler iken bunu aile, gevre,
akademik basarisizlik kaygist ve bireysel nedenler izlemektedir. Ogrenciler, fazla disiplin olmast ve derslerin
stkicthgint vurgulamislardir. Onder’in (2017) ortadgretim kurumlarinda yaptit arastirmada ise, kisisel ve
arkadas cevresinden kaynaklanan nedenler 6n plana ¢ikmaktadir. Bundan farkli olarak Hosgoriir ve Polat

(2015), arastirmasinda devamsizlik nedenlerinde en etkili olan faktor aile ve arkadas cevresidir. Benzer
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olarak Yurtbay ve Dénmez (2005’den akt. Pehlivan, 2011), Kinder, Wakefield ve Wilkin (1996’dan akt.
Pehlivan, 2011); Kinder ve Wilkin (1998’den akt. Pehlivan, 2011) arastirmalarinda da arkadaslar en 6nemli
etkendir. Uzun ve Kemerli (2019) ise arastirmasinda farkli bir bulgu elde etmis, Ogrencilerin

devamsizliklarinda en 6nemli etkenin ‘okul ve okul yénetimi kaynaklt nedenler’ oldugu tespit edilmistir.

Oztekin’in (2013) aragtirmasinda 6grenciler mutsuz ve morali bozuk oldugunda devamsizlik yaptigin
belirtmistir. Arastirmada saglik durumundan dolayr devamsizlik nedenleri arasinda en yiiksek ortalamaya
sahip madde ‘Hasta oldugum gamanlarda devamsiziik yaparim.” maddesidir. Bu bulgu arastirmadaki saghk
kaynakli devamsizlik bulgusuyla benzerlik gostermektedir. Bu arastirma bulgularina paralel olarak Gokyer
(2012) de arastirmasinda, devamsizlikta kisisel nedenler icinde, 6grencilerin sagliklart bozuk oldugunda ve
sabah uyanamadiklarinda ya da okula ge¢ kalmalarinin neden oldugunu bulmustur. Recepoglu ve S6nmez
(2019) saglikla ilgili “Hasta oldugnm gamaniarda devamsiziik yaparm” maddesinin ylksek c¢iktigini bulmustur.

Ikinci siradaki kisisel nedenler icinde bazi kisisel, saglik ve duygusal sorunlarin oldugunu tespit etmistir.

Bu arastirmanin bir bagka bulgusu da 6gretmenden kaynaklanan nedenlerin devamsizlikta 6nemli
oldugudur. Buna gore bazi derslerin ¢ok sikict gegmesi ve 6grenciler arasinda ayrimeilik yapildigr maddeleri
devamsizlik nedeni olarak 6n plana ¢tkmaktadir. Yilmaz, Sahbaz, Demirciler, Alic ve Koca (2020), Gokyer
(2012) ve Oztekin’in (2013) arastirmalarinda da benzer olarak 6grenciler bazi égretmenleri sevmedikleri ve
dersler sikict gectigi icin devamsizlik yaptiklart bulgusu ortaya ¢tkmistir. Burada 6gretmenin sinif igindeki
tutumunun 6grenci devamsizliginda etkili olabilecegi gorillmektedir (Ataman 2001; Ozbas, 2010).
Alunkurt'un (2008) arasurmasina katlan &grenciler, “gep  kaldiklar:  zamanlarda  oknl  yoneticilerinden
cekinmelerinin” ve “ders ogretmeninin agir disiplinli davranmasmm” devamsizlik nedenlerinde etkisinin oldugunu
ifade etmislerdir. Gokyer (2012) arastirmasinda 6grenci devamsizliginda 6gretmenler tarafindan gosterilen
asagilayict, kiiclik dustiriicd tutumlar ve davranglarin, sinifta veya okulda ayrimer uygulamalarin etkisinden
bahsedilmistir. Sanli, Altun ve Tan (2015) ile Kabapinar ve Giimissoy’un (2019) arastirmalarina gére okul
ve derslerin stkict olmast en ¢ok belirtilen devamsizlik sorunlari arasindadir. Girgin (2016) ise 6grencilerin

ogretmenden kaynaklt olarak sevmedikleri derslerden dolayr devamsizlik yaptiklarint bulmustur.

Bu aragtirmada okul ve yonetim boyutunda &grenciler en fazla, “ginliik ders saatinin fazla oldugn’”, ““bos
dersler ve Ggle aralarmda okulda verimli aman gecirebilecekleri bir alan/mekdnm olmadids icin”  devamsizlik
yaptiklarint belirtmislerdir. Benzer bir sekilde Recepoglu ve Sénmez’in (2019) MTAL’lerde yaptiklart
arastirmada da okul ve okul y6netimi boyutu ilk ti¢ devamsizlik nedeni arasinda belirtilmistir ve okulda bos
zamanlarin gegirilebilecegi yerlerin olmadigi, dersler erken saatlerde basladigi icin 6grencilerin devamsizlik
yaptiklart gorilmustiir. Yilmaz, Sahbaz, Demirciler, Alic ve Koca’nin (2020) arastirmasinda okuldan

kaynakli nedenlerde, ders ve okul ortaminin 6nemli etkileri oldugu gérilmektedir. Bu noktada okul
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yonetimin tutumu 6nemli bir etken olmaktadir. Bu arastirma sonuglarina benzer sekilde Gul, Kiran ve
Nasirsi (2016) ve Sanli, Altun ve Tan (2015) liselerdeki arastirmalarinda, “okul ortamu ve okul
yonetiminden” kaynakli nedenlerden dolayt devamsizlik yaptiklarini, disiplinin siki olmasinin ve ders
programlarinda zor derslerin ayni giinde toplanmasinin devamsizlikta Snemli etkisi oldugu ortaya ¢tkmugtir,
Girgin’in  (2016) arastirmasinda ise Ogrenciler, okul ve okul idarecilerinin ihtiyact oldugunda izin

verilmediginden dolayt devamsizlik yaptiklarini belirtmislerdir.

Zayif okul iklimi (Brookmeyer ve digerleri, 2006’dan akt. Ingul, Kléckner, Silverman & Nordahl,
2012) ve duistk okul bagliligi (Shochet ve digerleri, 2006’dan akt. Ingul, Kléckner, Silverman & Nordahl,
2012) devamsizlikla iliskilendirilmistir. Okul bagliligi ve iklimi, égrencilerin okulda kendilerini ne Slgiide
giivende, kabul edilmis, saygt duyulmus ve degerli hissettiklerini ifade eder (Ingul, Kléckner, Silverman &
Nordahl, 2012). Baker, Sigmon ve Nugent’a (2001) gore, olumsuz okul iklimi ve yetersiz okul politikalart
6grenci devamsizhiklarinda etkilidir. Baler (2002), Epstein ve Sheldon (2002), Strickland (1998)
aragtirmalarinda okul yo6netimindeki etkililik, nitelik ve devamsizlik ile ilgili uygulanan politikalarin
tutarsizligt devamsizlik nedenlerinde énemlidir (Akt. Oztekin, 2013). Ogrenciler arasinda akademik
ilerlemeyi artiran okullarda 6grenci devamsizligr ve potansiyel okulu birakma oranlart daha diisiiktir. Bu
sonugclar, daha olumlu 6gretmen-6grenci iliskileri ve okul icinde daha olumlu bir akademik iklim ile

iliskilidir (Smyth, 1999).

2.2) Ogrencilerin okul tiirlerine gére devamsizlik oranlarina bakildiginda MTALlerde devamsizlik
orant diger okul tiirlerine gore daha yiiksek ¢tkmistir. MTALleri sirasiyla AIHL ve AL izlemektedir.
Devamsizlik nedenleri boyutlarina bakildiginda tim okul tirlerinde kisisel nedenlere ek olarak AL, MTAL
ve CPAL ogrencileri en fazla 6gretmenden, ATHL 6grencileri ise okul ve yénetimden kaynaklanan

nedenlerden dolay1 devamsizlik yaptiklarini belirtmislerdir.

Turkiye’de zorunlu egitimin 12 yila c¢ikarilmasi, ortadgretimde okullasmanin artmasina Snemli bir
katki saglamis olmakla beraber bu durum, ortadgretimde devamsizligin daha fazla dikkat ¢ekmesini de
beraberinde getirmistir. MEB’in 2018 yili ortadgretim izleme ve degerlendirme raporuna gére devamsizlik,
genel ortadgretimde %30, AIHL’lerde %31, mesleki ve teknik ortadgretimde %40tr (MEB, 2018).
MEB’in 2019 Yili Idare Faaliyet Raporuna gére, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda ortaggretimde 20 giin ve
tzeri devamsiz 6grenci orant Ortadgretim Genel Mudurligi okullarinda %25,14, Din C)gretimi Genel
Mudurligi okullarinda %29,79, Mesleki ve Teknik Egitim Genel Mudurliigi okullarinda ise %040,72’dir
(MEB, 2020). Bu sonuglarda da gorildigi tizere MTAL 6grencileri daha fazla devamsizlik yapmaktadirlar.
MTAL &grencilerinin diger okul tlrlerine gére daha fazla devamsizlik yaptiklart bulgusunu destekler
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nitelikte Oztekin (2013) Uzun ve Kemerli’nin (2019) aragtirmalarinda da benzer bulgular ortaya cikmistir.
MTAL 6grencilerinin devamsizliklarinin diger okul tiirlerine gére daha yiiksek olmasinin bazi nedenleri
bulunmaktadir. Haftalik ders programimnin yogunlugu, glnlik ders saatinin fazlaligi, meslek liseleri
mezunlarinin Gniversiteye geciste sinavsiz gecis haklarinin olmamasi, Universiteye geciste ek puanin
yalnizca lisedeki okuduklart béliimler ile sinirlt kalmasi, ¢ogu Ogrencinin meslek lisesini tercihlerinde
bilin¢li olmamalart ve sadece akademik durumlarinin yetersiz olmalarinin tercihte etkili olmast gibi
nedenlerden dolayt meslek liselerindeki &grencilerin devamsizliginin yitksek olmast sonucunu ortaya
cikarmaktadir (Cigek Saglam & Dénmez, 2016; Oztekin, 2013; Uzun & Kemerli, 2019). Bunun gibi
nedenlerden dolayt mesleki ve teknik egitim cazip gelmemekte ve &grencilerin motivasyonlarini
yitirmektedirler. Bu baglamda 6grenci devamsizliginin azaltilmast icin ilk olarak ilgili mevzuat ve egitim

programlari gézden gegirilmelidir (Oztekin, 2013).

2.b) Ogrencilerin cinsiyetleri dikkate alindiginda bu arastirmada erkek o6grencilerin daha fazla
devamsizlik yaptiklar goriilmektedir. Erkek ve kiz dgrencilerde tim okul tiirlerinde kisisel nedenlerden
sonra, kiz dgrenciler 6gretmenden, erkek 6grenciler ise okul ve yonetimden kaynaklanan nedenlerden

dolayt devamsizlik yaptiklarini belirtmislerdir.

Erkek 6grencilerin daha fazla devamsizlik yaptiklart Hosgériir ve Polat (2015), Girgin (2016), Oztekin
(2013), Recepoglu ve Sénmez (2019), Uzun ve Kemerli'nin (2019) aragtirmalarinda da tespit edilmigtir.
Reid’in (2004) arastirmasinda ise lisede kizlarin daha fazla devamsizlik yaptigt ortaya ¢tkmistir. Bundan
farkli olarak Gokyer’in (2012) lise 6grencilerinin devamsizlik nedenleri hakkinda yaptigi arastirmasinda ise
anlamlt bir fark bulunmamustir. Uzun ve Kemerli’ye (2019) gore akademik olarak basarisi disiik erkek
Ogrencilerin, isglicti olarak ailesine yardim etme ve aileye gelir getirme gerektigi distinmekte, ayrica aileler,
erkek ¢ocuklarin acilen bir mesleklerinin olmasini 6nemli gérmektedirler. Aileler bu tir akademik basarist
disiik 6grencilerin zaman kaybina ugramadan bir an 6nce is hayatina atilmast gerektigini diigiindiiklerinden

dolay1 okul devamsizligina 6nem vermemekteditler.

2.c) Ogrencilerin smif diizeylerine bakildiginda en fazla devamsizhigi 11. smniflar, sonra 12. siniflar
yapmaktadir. Devamsizlik nedenleri anketi bulgulari incelendiginde &grenciler tarafindan kisisel nedenlerin
yaninda 9 ve 10. Sinif dgrencileri devamsizlik nedeni olarak 6gretmenlerden kaynaklanan nedenleri ileri
strerken, 11 ve 12. Smuf Sgrencileri ise okul yonetimden kaynaklanan nedenlerden dolayr devamsizlik

yaptiklarini ifade etmislerdir.

Bu aragtirmadaki bulguya paralel olarak Oztekin’in (2013) arastirmasinda da 11. smif égrencilerinin

daha fazla devamsizlik yaptigt bulunmustur. Yine bu bulguyu destekler nitelikte Recepoglu ve Sénmez
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(2019) smuf seviyesindeki artis ile Ogrencilerin devamsizlik yapmalari arasinda dogru oranti oldugunu
bulmustur. Benzer sekilde Hoggoriir ve Polat'n (2015) aragtirmasinda yast 14 ve ustil olan Ggrencilerin
devamsizligi daha fazladir. Uzun ve Kemerli (2019) ise 12. siuflar lehine devamsizligin arttigini
gOstermistir. Bu bulgunun nedeni olarak Yildiz’a (2011) gére 6grencilerin merkezi sinavlara hazirlanmasi
devamsizlik nedenidir. Gil, Kiran ve Nasirsi (2016), arastirmalarina gére iki asamali yiiksek 6gretim giris
sinavi 6grenciler tizerinde sinav baskisini artirmakta, 6grencilerin ders ¢alismak icin devamsizlik yapmalart
ve rapor alma davranslarini stk yapmaktadirlar. Sanli, Altun ve Tan (2015) calismalarinda 12. simif
6grencileri Universite giris sinavlarina hazirlanmak i¢in devamsizlik yaptiklari ortaya c¢tkmustir. Sinava
hazirlanan 12. siuf dgrencileri, okulun bu konuda yeterli olmadigini distinmekte, okulda calisilabilecek
ortamin bulunmamasindan dolayt ev veya kiitiiphane gibi yerlerde ders calismayt tercih etmekteditler.
Bunun yaninda akademik olarak hedefi olmayan 6grenciler, son sinifta mezuniyete az kaldigindan dolayz,

devamsizliklarina yaptirim uygulanmayacagini diisinilmektedir (Uzun & Kemerli, 2019).

3. Ogretmenlere gore 6grenci devamsizlik nedenleri olarak ilk olarak kisisel ve aileden kaynaklanan
nedenler gelmektedir. Ogretmenler grencilerin en gok saglik sorunlarindan, uyku sorunu yasadiklarindan,
bir yakinlar vefat ettiginden, ge¢ kaldiginda yarim giin devamsizlik yazildigindan ve okula gitmese de sinifi
gececegini  bildiginden dolayt devamsizlik yaptiklarint  séylemislerdir. Ogrencilerin  kisisel ve ailevi
nedenlerden dolayt devamsizlik yaptiklari bulgusu Pehlivan’in (2000) arastirmasinda da ortaya ctkmustir.
Uzun ve Kemerli’nin (2019) arastirmasinda ise 6grenciler derslerin erken saatlerde baglamasindan dolay:
uyku sorunu yasayip gec kaldiklarini ifade etmislerdir. Okullardaki uygulamaya gére 6grenciler ilk derste
yok yazildiklarinda, yarim giin devamsizlik olarak gortldiigiinden dolayi, bu durumdaki 6grenciler tim glin
okula gitmemeyi tercih etmektedirler. Sénmez’in (2019) arastirmasinda derslerin  erken saatlerde

baslamasinin devamsizliga neden oldugunu bulunmustur.

4. Velilerin buyiik bir cogunlugu 6grenci devamsizligini saglik sorunlarina baglamislardir. Ardindan
6grencilerin uyku diizenlerinin bozuk oldugu (ge¢ uyuma, uyanamama, yeterli uyumama), okul ile ev
arasindaki mesafenin uzak olmasit, buna bagh olusan ulagim sorunundan dolayt 6grencilerin devamsizlik
yaptiklarini belirtmislerdir. Teasley’e gore (2004), devamsizlik probleminde cesitli nedenlerin yaninda
ulasim problemleri de etkilidir (Akt. Sanli, Altun ve Tan, 2015). Yine Allen, Diamond-Myrsten ve Rollins,
(2018) kronik devamsizlikta; kronik hastalik, akil sagligi sorunlari, zorbalik, algilanan giivenlik eksikligi,
saglik sorunlart veya diger aile iyelerinin ihtiyaclari, tutarsiz ebeveynlik, kotli okul iklimi, ekonomik

dezavantajin yaninda glivenilmez ulagimin da etkisi oldugunu belirtmektedir.
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Genel olarak bakildiginda 6grenciler, 6gretmenler ve veliler kisisel nedenleri 6n plana ¢ikararak saglik
ve uyku sorunundan dolay1 devamsizlik yapildigini séylemislerdir. Gortldigu gibi 6grenci, 6gretmen ve
veliler birbirine benzer nedenleri ortaya cikarmisken bazt farkliliklar da géze carpmaktadir. Ornegin
ogrenciler derslerin stkict olmasi ve gunliik ders yikid fazla oldugu, Ogretmenler &grencilerin geg
kalindiginda yarim giin devamsizlik yazildigi, okula gitmese de sinif gecebildigini bildigi icin, veliler ise okul
ile evin uzak olmast ve ulasim sorunundan dolayt devamsizligin arttigini belirtmistit. Yine 6grenciler
devamsizlik nedenleri olarak kisisel, 6gretmenden ve okuldan, Ogretmenler ise kisisel ve aileden
kaynaklanan nedenleri 6n plana ¢tkarmislardir. Buradaki farkli sonuclar bakis acilarinin farkliligindan

kaynaklanmaktadur.

Ogretmenlerin 6n plana ¢ikardigt gibi 6grenci devamsizliginda ailelerin de énemli etkisi vardir. Foley,
Gallipoli ve Green’in (2014) yaptigt arastirmada ebeveynin egitime verdigi deger Sgrencinin ergenlik
yillarinda okulu birakma davranist tizerinde etkili oldugu ¢tkmistir. Ogrencinin yetenegi disiik bile olsa
okulu birakma davransi, ebeveynleri egitime yiksek deger veriyorsa yaklasik 0,03, egitim degerlendirmesi
dugtikse 0,36'dir. McShane ve digetleri (2001°den akt. Ingul, Kléckner, Silverman & Nordahl, 2012) okul
reddi olan ergenlerin ailelerinde aile i¢i ¢atisma (%43) ve ayrilik (%21) saptamiglardir. Ayrica okul reddi
olan ergenlerin ailelerinde anne (%53) ve babada (%34) psikiyatrik hastalik bulunmustur.

5.Devamsizlik sorunu olan égrencilerle yapilan goériismelerde 6grenciler, devamsizligin azaltilmast igin
okulda sosyal ve sportif etkinliklerin artirilmasi, okul giris cikis saatleri yeniden diizenlenmesi ve giinlik
ders sayistnun azaltlmasi gerektigini belirtmislerdir. Velilere gbre &grenciler kendilerine dikkat ettikleri,
yeterli uyku aldiklari ve sagliklt beslendikleri takdirde devamsizlik azalacaktir. Bunun yaninda veliler, okul
saatlerinin yeniden dizenlenmesi ve okulda sosyal ve sportif faaliyetlerin artirtlmast durumunda 6grenci

devamsizliklarinin azalacagini ifade etmislerdir.

Gorildugt gibi 6grenci ve veliler okula baglt devamsizlik nedenlerinin azaltilmast icin okulda sosyal
ve sportif etkinliklerin artirilmasini, okul ders yitkiniin azaltilmasi ve ders baslama saatlerinin makul bir
zamana ayatlanmasini énermislerdir. Ogrencilerin okula devaminin saglanmasinda okullardaki uygun
zamanlarin gecirilebilecegi sartlarin olmamast, devamsizligin azaltdmasinda sosyal ve kiltiirel faaliyetlerin
etkili oldugu cesitli arastirmalarda da bulgulanmistir (Altinkurt, 2008; Recepoglu & Sénmez, 2019; Sanly,
Altun & Tan, 2015; Uzun & Kemerli, 2019). Bu anlamda MEB kaynaklarina gbre ortabgretimde bilimsel,
kiltiirel, sanatsal ve sportif alanlarda en az bir faaliyete katilan 6grenci orami 2020 yilinda Genel
Ortadgretimde %27, Din Ogretiminde %70, Mesleki ve Teknik Egitimde %53 olmustur (MEB, 2022b).

Bu oranlarin yeterli olmadigr anlagilmaktadir.
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Ders baglama saatlerinin giiniin ¢ok erken veya ge¢ saatlerinde olmasi da devamsizligi artiran bir
etkendir. Bu saatler dolayistyla 6grencilerin uyku diizenine uygun olmamast sonucunu ortaya
cikarmaktadir. Oztekin’e (2013) gore okulun erken saatte baslamasi bu probleme yol acmaktadir. Bu
baglamda ele alinmast gereken bir baska devamsizlik nedeni de derslerin stkict gegmesidir. Ogretmenlerin
sinif ici olumsuz davranislari, 6grencilerin sinif yasamina olan ilgi ve dikkatlerini azaltir, hatta yok eder. Bu
da uzun vadede devamsizliga ve okul terklerine yol agmaktadir. Strand ve Granlund (2014), Isvec'teki
devamsizligin yaklasik dortte Gigliniin can sikintist ve 6gretmenlerle stresli iliskiler gibi birbiriyle baglantili
sorunlar icerdigini belirtmektedir (Sahin, Arseven & Kilig, 2016). Gokyer (2012) ve Kabapinar ve
Gimigsoy’un (2019) liselerde yaptiklari arastirmada da derslerin sikict gegmesi devamsizligin bir nedeni
olarak bulunmustur. Arastirmada ¢6zim olarak grenciler igin okulda farkli etkinliklerin oldugu, okulda
6gretmenlerin 6grencilere karst anlayish olduklari, 6grencilerin ¢ekici gérdiikleri olanaklarin okullarda da
bulundugu ve okulda Gzgiir olarak kendilerini hissettikleri bir ortamin sunulmasi gerektigini ifade

etmislerdir.

Derslerin stkict gecmesi diger sorunlarin yaninda 6gretmenlerin de bazt sorunlar yasadiklarint
gostermektedir. Erjem’in  (2005) liselerde Ogretmen yabancilasmasi tzerine yaptigl arastirmasinda
ogretmenlerin; sinuflarin kalabalik, ders ylikintn agir, materyallerin eksik, yonetsel sorunlarin, ekonomik
sorunlarin olmasi gibi kogullarda calistiklart ve bu nedenle kendilerini “glicsiiz” hissettikleri bulunmustur.
Ayrica 6gretmenler okul yonetimlerinin kendilerini yonetsel siireglere katmadiklarint belirtmiglerdir. Bu da
“geri cekilmeye” yol acmaktadir. Derslerin stkict ge¢mesi is tatminsizliginin de bir sonucu olarak
goriilebilir (Erjem, 2005). Ogretmenlerin dersleri daha ilgi cekici hale getirmesi 6grenciyi motive etmesine
de bagldir. Siiriicii ve Unal’a (2018) gére Ogretmenlerin kisisel ilgi, hazirlik/planlama, yiiksek basart
beklentisi, cosku, esitlik-adalet, tutarhlik, actk sinif iklimi, alan bilgisi ve dikkat ¢cekme davraniglart 6grenci
motivasyonunu artirmakta; coskusuzluk, gbézde Ogrenci, tutarsizlik, kapalt stuf iklimi, siddet -fiziksel
siddet, psikolojik siddet ve pasif saldirganlik-, ulagilmazlik, yetersizlik -sinif kontrolii, mizah duygusu, insan

iligkileri, konusma sorunlari, alan bilgisi- davranislari ise 6grenci motivasyonunu diistirmektedir.

Ogrenci devamsizlik nedenlerinde éne cikan en 6nemli noktalardan birisi de saglik sorunlaridir. Belirli
arahiklarla 6grenci saglik taramalart yapilmasi, kisisel saglik ile ilgili verilen egitimlerin arttiridmasi, saglk
kuruluslarindan yetkililerin 6grenci saglig konusunda yapilan ¢alismalara destek vermesi, okulun ve gevre
kosullarinin saglikli yasam anlaminda incelenmesi ve gorillen eksikliklerin giderilmesi amaciyla ¢alismalar

yiiriitiilmesinin faydali olacagi belirtilmektedir (Oztekin, 2013).
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Koése'ye (2014) gore devamsiz 6grencilere bakildiginda, akademik basarisizlik, eksik Ozgiiven,
amagsizlik, ilgi ihtiyaci, okulu sevmeme, ailenin ilgisizligi, parcalanmis ailede olma ve kotii maddi durumda
olma gibi 6zellikler géze carpmaktadir. Meng, Babey ve Wolstein’e (2012) gére hastaliklar ve diisik gelir
Ogrencilerin okula devamlarini engellemektedir. Okul devamsizliginin 6nemli bir nedeni ekonomik
yoksunluk olarak goriilmektedir. Yapilan arastirmalarda Ogrencilerin okul devamsizliklarinda ailenin
ekonomik yetersizliginin 6nemli bir risk faktéri oldugu bulunmustur (Allen, Diamond-Myrsten & Rollins,
2018; Dag, 2018; Kearney, 2008; MEB, 2018; Zhang, 2003). Bu anlamda devamsizligt azaltmak icin
ailelerin ekonomik olanaklarla desteklenmesi gereklidir. MEB’in liselerde 6grenci devamsizligini azaltmak
amactyla yurattigd Sartlh Nakit Transferi (SNT) projesi, ekonomik destek saglamayr amaglayan bir
uygulamadir. Ogrencilerin SN'T 6ncesindeki durumuna oranla egitime devam etme egiliminde daha hevesli

ve istekli olduklari tespit edilmistir (Ocal, 2012).

Onder’in (2017) arastirmasinda, devamsizligi azaltmak hedefiyle okullarda mevzuat uygulamalart
yanunda ¢esitli uygulamalarin ise kosuldugu, fakat bu uygulamalarin pek etkili olmadigt gérilmektedir.
Devamsizligin azaltilmasini saglayacak kapsamli ve profesyonel uygulamalara ihtiyag vardir. Bu nedenle
okullarin daha ¢ekici hale getirilmesi, egitim programinin gézden gegirilmesi, ders yikinin azaltilmasi,
mifredatla merkezi sinavlarin uyumlu olmasi, lisede alan seciminin daha 6ne alinmast ve devamsizlik
konusunda aliskanliga déniismeden 6nce miicadele edilmesi gerekmektedir (Onder, 2017). Okul
devamsizhift icin, ¢ocugun fiziksel ve zihinsel sorunlart (6rn., psikiyatrik semptomlara veya bozukluklara
sahip olmak), madde kotiiye kullanimi (6rn. anti-sosyal davranis veya anti-sosyal bilislere sahip olma),
okulda veya okulla ilgili problemler (6rn. olumsuz bir okul tutumuna sahip olma), okulun 6zellikleri (6rn.
disiik ebeveyn okul katilimi) ve aile sorunlari (6rnegin, etkisiz bir aile sistemi), akran grubu 6zellikleri ile
ilgili riskler belitlenmistir. Sonuglar, risk ve ihtiya¢ degerlendirmesinde ve okul devamsizligini ve okul
terkini azaltmayi veya Onlemeyi amaclayan mudahalelerde ¢ok faktorlii bir yaklagimin gerekli oldugunu
gostermektedir (Gubbels, van der Put & Assink, 2019). Ogrenci devamsizligi 6nlenebilir bir durumdur. Bu
baglamda sosyal hizmet uzmanlariyla okul idareleri arasinda yapilacak is birligi énemli hale gelmektedir
(Dag, 2018). Aileler ve okullar, ebeveyn egitimi, ebeveyn ruh saglgt tedavisi ve okul temelli miidahale
programlari aractligiyla yapilan muidahalelerde kilit igbirlikcilerdir (Allen, Diamond-Myrsten & Rollins,
2018).

Ogrenci devamsizliginin azaltilmast kuskusuz egitimin tiim paydaglarinin ortak ¢abast ile miimkiin
olacaktir. Bu anlamda aile yaninda okul gorevlilerinin de ¢abalarinin 6nemi buyiiktiir. Fakat Yilmaz,
Sahbaz, Demirciler, Ali¢ ve Koca’ya (2020) gére genelde devamsizligin nedenleri ve ¢ézimleri hakkunda

ogrencilerin yardim almadiklari, okul yonetimleri ve okul rehberlik servislerin de ¢abasinin yetersiz oldugu
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goriilmektedir. Katllimeilarin devamsizhigin ¢éziimine iliskin 6nerileri degerlendirildiginde genel olarak,
liselerin mevzuatinin ve egitim programinin yeniden incelenmesi, okul aile ve 6grencilerin iletigiminin
giiclendirilmesi, 6grencileri okula bagint artiracak cesitli sosyal ve sportif etkinliklerin olmasi, okullarin
tiziksel sartlarinin iyilestirilmesi, derslerde 6grencilerin daha aktif olacag yontemlerin benimsenmesi gibi
Oneriler getirilmigtir. Bu gibi gelismeler olumlu bir okul kiltiri olusturmaktan gecer (Uzun & Kemerli,
2019). Okulda yapilacak miifredat, fiziksel kosullar, olanaklardaki cesitlilik, 6gretmenden kaynaklanan
sorunlarin en aza indirilmesi gibi gelismelerin yaninda aile ile iliskilerin de 6énemle ele alinmasi gereklidir.
Allelere devamsizligin neden olacagt olumsuzluklar ve devamin 6nemi anlatimalidir. Bu anlamda ev
ziyaretleri yapmak, velileri bilgilendirme amacli seminerler dizenlemek ve goértismeler gerceklestirmek
olduke¢a etkili olacaktir (Uzun & Kemerli, 2019). Okul terkine varmadan ortadgretimde devamsizligin
6nlenmesi icin; dizenli devam eden 6grencilerin not ortalamasina katki gibi tesviklerin yapilmasi, 6gretim
programlarinin sadelestirilmesi, haftalik ders saatlerinin azaltimasi, okulda sosyal, sportif ve kiiltirel
faaliyetlerin daha fazla yapilmasi, rehberlik faaliyetleri icin ders ayrilmasi, rehber 6gretmen ve psikolojik
danisman sayilarinin artirilmasi, 6grencilerin kendilerini ilgilendiren meselelerde kararlara katillimlarinin
saglanmasi, okul terki riski olan &grencilerin erken asamalarda belirlenmesini kolaylastiracak bir sistemin
devreye sokulmasi, ailelere yapilan desteklerin devam etmesi, okulla aile is birligini katihimini arttirma
hakkinda okul yoneticileri ve egitim personelinin yeterliginin arttirilmast gibi 6nlemler alnabilir (MEB,

2022a).

Bu aragtirmada lise 6grencilerinin devamsizlik nedenleri ve devamsizligi azaltmaya iliskin Oneriler
belirlenmeye calistlmistir. Bu amacla Ogrenci, 6gretmen ve velilerden karma arastrma yontemi
cercevesinde veriler toplanmus, analiz edilmistir. Arastirma sonucunda &grencilerin daha ¢ok kisisel,
6gretmenden, okul ve yonetiminden ve aileden kaynaklanan nedenlerden dolayt devamsizlik yaptiklari,
MTAL ogrencilerinin, erkek Ogrencilerin ve 11 ve 12. simif 6grencilerinin riskli olduklari, devamsizlig
azaltmak icin butiincil bir yaklasimin benimsenmesi gerektigi, okullarin daha ¢ekici hale getirilmesi, sosyal,
sportif ve kultiirel etkinliklerin artirilmasi, ders ylkinin azaltlmast gibi 6nerilerin hayata gecirilmesi

gerektigi bulgularina ulagilmistir.

Arastirma kapsami, katilimecilar anlaminda daha farkl ilgeler ve diger kademelerdeki okullar dahil
edilerek genisletilebilir. Devamsizliga etki eden faktotrler cesitlendirilebilir. Bu anlamda daha farkl
demografik degiskenlerin etkisi arastirlabilir. Devamsizligi azaltmak icin miidahale programlarinin etkisi

arastirtlabilir.
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