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Abstract

The current study aims to determine the level of psychological resilience in gifted
adolescents and to examine whether their psychological resilience varies significantly
depending on gender, grade level, mother’s education level, father’s education level, family
type and perceived personality traits. The study employed the descriptive survey model. The
purposive sampling method was used in the selection of the participants. The sample of the
study consists of a total of 384 gifted students, including 24 fifth graders, 322 sixth graders and
38 seventh graders attending Science and Art Centres (BILSEM) located in four different
provinces with varying levels of socioeconomic development (low, medium and high) in the
2022-2023 school year. The socioeconomic development level of the provinces was determined
based on the 2017 provincial rankings in the socio-economic development research conducted
by the Ministry of Industry and Technology of the Republic of Turkey. In the current study,
the “Child and Adolescent Psychological Resilience Scale” determined the psychological
resilience of gifted middle school students. A personal information form developed by the
researchers was used to collect the demographic information of the sample group. The data
set was analysed after normality tests (Kolmogorov-Smirnov and Shapiro-Wilk-W), and the
SPSS 20 statistical program package was used to analyse the collected data. Frequency,
percentage, arithmetic mean, and standard deviation were used to determine the level of
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psychological resilience. While analysing whether psychological resilience varies significantly
by gender and family type, a t-test was employed. In the analysis of psychological resilience
concerning grade level, mother’s education level and father’s education level, One-Way
Analysis of Variance (ANOVA) was employed. The chi-square test was used in the analyses
conducted to determine the psychological resilience of gifted adolescents concerning their
personality traits. As a result of the study, the gifted students” psychological resilience level
was high and statistically significant differences were found based on grade level, mother’s
education level, father's education level, family type and perceived personality traits.
According to the results of this study, carrying out studies that aim to determine the factors
affecting the psychological resilience of gifted adolescents can significantly contribute to the
literature. It is also recommended to investigate whether there are differences between the
psychological resilience of gifted students and their typically developing peers.
Keywords: BILSEM, giftedness, psychological resilience, adolescent
Oz

Bu calismanin amaci ozel yetenekli ergenlerde psikolojik saglamlik diizeyinin belirlenmesi ve
psikolojik saglamliklarimin cinsiyet, sunif diizeyi, annenin egitim diizeyi, babanin egitim diizeyi, aile tipi
ile algilanan kisilik Ozellikleri agisindan incelenmesidir. Bu ¢alismada nicel arastirma yontemlerinden
betimsel tarama ile yiiriitiilen ve maksatli ornekleme yontemine gore belirlenen bu arastirmanin
orneklemini, Tiirkiye Cumhuriyeti Sanayi ve Teknoloji Bakanlig tarafindan gerceklestirilen sosyo-
ekonomik gelismislik siralamast arastirmalar1 kapsaminda 2017 yily il bazi sonuglarina gore farkli sosyo
- ekonomik diizeyde vyer alan (diisiik, orta ve yiiksek) dort farkli ilde bulunan Bilim ve Sanat
Merkezlerinde (BILSEM) 2022- 2023 egitim- Ggretim yilinda 6grenim gormekte olan 24’ii besinci,
322’si altinct ve 38’1t yedinci siif seviyesinde olmak iizere toplam 384 oOzel yetenekli 6renci
olusturmaktadir. Bu arastirmada, Ozel yetenekli ortaokul ogrencilerinin psikolojik saglamliklari;
ergenlerde psikolojik saglamlig1 belirlemeye yonelik bir olgek olmas sebebiyle “Cocuk ve Geng Psikolojik
Saglamlik Olgegi” kullamlarak belirlenmistir. Orneklem grubunun karakteristik bilgileri arastirmacilar
tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu kullamlarak toplanmstir. Veri setinin analizleri normallik
testleri (Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro Wilk-W) sonrasinda gerceklestirilmis olup elde edilen veriler
SPSS 20 istatistik paket programi yardimiyla analiz edilmistir. Psikolojik saglamlik diizeyinin
belirlenmesinde frekans, yiizde dagilim, aritmetik ortalama ve standart sapma gibi betimsel analiz
yontemlerinin yam sira, cinsiyet ve aile tipine gore psikolojik saglamlik analizlerinde t testi ve sinif
diizeyi, anne- baba egitim diizeyine gore yapilan analizlerde ise Tek Yonlii Varyans Analizi (One-Way
ANOVA) kullamlmistir. Ozel yetenekli ergenlerin kisilik dzelliklerine gire psikolojik saglamliklarinin
belirlenmesine yonelik gerceklestirilen analizlerde ise ki-kare testi kullamlmistir. Arastirma sonucunda
ozel yetenekli ergenlerinin psikolojik saglamlik diizeyinin yiiksek oldugu, cinsiyete, simif diizeyine, anne
egitim diizeyine, baba egitim diizeyine, aile tipine ve 6zel yetenekli 6grencilerin algiladiklar: kisilik
ozelliklerine gore istatistiki acidan anlamly farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bu ¢alisma sonucuna
gore ozel yetenekli ergenlere yonelik olarak psikolojik saglamliklarini etkileyen faktorlerin belirlenmesini
amaglayan ve farklr demografik ozelliklerin acisindan irdelenmesini miimkiin kilan ¢alismalarin farkl
aragtirmacilar tarafindan gerceklestirilmesinin literatiire katki saglayaca$ diisiiniilmektedir. Ayrica
ozel yetenekli 63rencilerde psikolojik saglamligin normal gelisim g0steren ve farkli tani gruplarinda yer
alan 0Ogrencilerden bagimsiz olarak yiiksek seviyede olmasinin nedenlerinin de arastirilmasi
onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: BILSEM, izel yetenek, psikolojik saglamlik, ergen
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Introduction

The concept of giftedness is generally defined as the innate characteristics of
individuals who have high levels of intellectual skills, excel in artistic and academic
fields, utilise creative thinking abilities, demonstrate leadership qualities and exhibit
high performance in one or more psychomotor skills (Passow and Rudnitski, 1993).
Unique abilities include general intellectual abilities, special academic abilities,
language, mathematics, science, social sciences, leadership, creativity, visual and
auditory arts and psychomotor skills (Ministry of Education [MoNE], 2013).
Giftedness is a trait that exists within individuals due to genetic inheritance and
develops through environmental stimuli. Being gifted, on the other hand, is a
condition characterised by physiological development, psychomotor development, a
high level of focus and perceptual capacity, the ability to understand any event
differently using advanced cognitive skills, being at a more advanced level in terms of
language and communication skills compared to peers and having a high potential in
emotional intelligence. Field experts can measure this condition using measurement
tools (Baykoc-Donmez, 2014). Children who consistently outperform most of their
peers in fine arts, mathematics, and science and consistently have IQ levels at or above
110-120 are considered gifted (Ozsoy et al., 1998). Those with an IQ level of 130 and
above, recommended by the World Health Organisation and accepted by many
researchers working in this field, are defined as gifted individuals (Uzun, 2004). It can
be said that gifted children, when compared to their peers, tend to exhibit
characteristics such as speaking at an earlier age, demonstrating leadership qualities
within a group, having a wide range of interests, learning any subject matter at an
early stage, and generally showing development above the norm (Metin, 1999).

Gifted children may experience problems in many areas. These can be related to
various aspects of gifted individuals, such as their level of socialisation, emotions,
coping strategies for stress and adaptation issues, and developmental stages. These
can be expressed as the dynamics of young talents. According to Buescher (1985), there
are six dynamics faced by young people in giftedness:

1- Belonging: Gifted young individuals need to be aware of their abilities, take
ownership of them, get to know themselves, and be accepted mainly by those around
them.

2- Tension: During adolescence, there is a discrepancy between what gifted
individuals do and what they aspire to do. If society imposes certain norms, this
situation can create tension in gifted individuals, creating an unfavourable situation.

3- Risk-Taking: Gifted individuals approach risk-taking differently than those
with standard intelligence. They consider a situation from various perspectives, both
positively and negatively. They do not hesitate to take risks if they do not perceive a
negative outcome according to their assessment.
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4- Others’ Expectations: If an individual is gifted, society expects a lot from
him/her. This is because gifted individuals are expected to excel socially and in
leadership, which gives them the right to guide society or critique a situation. What
society expects and desires from a gifted individual is proportional to his/her
intelligence.

5- Impatience: Gifted individuals are prone to be impatient. They tend to
complete a task immediately. If they carry this impatience into their social
relationships, they may face problems, leading to their isolation from society and
experiencing some adjustment problems. Developing empathetic relationships with
friends or family members can benefit gifted individuals.

6- Self: The incomplete development of identity in gifted young individuals due
to social pressure can lead to adverse outcomes in later years, such as making early
decisions by increasing their tendency to act in line with society's expectations. These
individuals getting stuck in monotonous or uninteresting jobs that hinder them from

tully exploiting their potential can also have adverse psychological effects on them in
adulthood.

The adolescent period becomes particularly challenging for gifted individuals
when the problems of adolescence are combined with the issues associated with
giftedness. During this period, gifted young people often face more significant
difficulties than their peers, and their social isolation can be exacerbated. Their
inability to establish good relationships with peers of the same age group and their
failure to communicate with like-minded individuals can have a negative impact on
their relationships. Participating in activities with heterogeneous age groups will help
gifted adolescents. Gifted adolescents may not live their lives according to social
norms. Everyone should accept that the gifted individual is different, and he/she
should be allowed to be himself/herself. Focusing only on the achievements of gifted
adolescents can make them feel worthless as a person and lead to depression and
inadequacy. It is also vital for gifted students to know how to cope with this period,
which is more difficult for them than their peers (Jackson & Moyle, 2008).

Psychological resilience semantically means being in a positive state of
adjustment when faced with trauma or adverse life conditions. Psychological
resilience, an active process, is directly proportional to superior intelligence. In other
words, the more intelligent a person is, the more psychological resilience he/she has
(Masten, 2001). According to Block and Kremen (1996), psychological resilience means
a person’s ability to adapt and endure difficult situations. According to Giirgan (2006),
there is no universally accepted single definition of psychological resilience; however,
he specifies the aspects with which it is particularly associated as follows:

e Dsychological resilience is not an innate trait. It is acquired later in life.

e Development and change are essential for psychological resilience.
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e DPsychologically resilient individuals successfully cope with challenging
situations.

e The ability to confront distressing events is directly proportional to an
individual’s psychological resilience.

e Individuals who have developed problem-solving skills, possess high self-
esteem, engage in adaptive social relationships, are trusted and determined and
exhibit strong self-control are generally individuals with high psychological
resilience.

The condition of being gifted can become a disadvantage, especially during
adolescence, as gifted young individuals tend to be sensitive in their interpersonal
relationships. For this reason, advanced cognitive thinking abilities can alienate and
set apart gifted individuals from their peers (Yoriik, 2019). In the literature, some
studies have explored why gifted individuals experience social differentiation from
their peers. King (2009) noted that gifted children may be more fragile than typical
children but stronger regarding psychological resilience. Furthermore, he conducted a
comparative study between two groups that saw giftedness as an advantage and a
disadvantage. The group that viewed giftedness as an advantage perceived it as an
asset for achieving satisfying careers, maintaining good interpersonal relationships,
succeeding in various areas and having advanced cognitive thinking abilities. On the
contrary, the group that viewed giftedness as a disadvantage expressed that their
exceptional intelligence makes it difficult for them to fit into society, that they are
frustrated with the slower pace of learning of individuals with typical intelligence and
that they experience bullying at school or in other environments. According to Neihart
(1999), psychological resilience is more related to the character traits gifted young
individuals are born with, the quality of education they receive and how they live their
lives than their level of intelligence. Gifted young individuals may feel excluded
among their peers with typical intelligence. Suppose a gifted young individual
experiences stress or anxiety in his/her life, and this leads to a behavioural disorder. In
that case, it may be because the people with whom he/she shares the same
environment do not understand these difficulties.

Due to their increased sensitivity to interpersonal conflicts and cognitive abilities,
gifted individuals experience more alienation and stress than their peers (Lopez &
Sotilla, 2009). Many families find it challenging to support the development of their
gifted children. These children's needs differ from their peers, and parents must
provide them with appropriate opportunities to meet these needs. However, research
has shown that conflicts between parents, separation or divorce, uncertainty about
how to handle the child, neglect or harsh treatment from one or both parents, one
parent making all the decisions within the family, communication breakdowns,
insufficient affection, low levels of attention, a lack of trust and inadequate democratic
attitudes within the family can negatively affect the psychological resilience of gifted
children (Bonanno, 2004; Cappella & Weinstein, 2001; Davydov et al., 2010).
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Upon conducting a literature review, it becomes apparent that there has been a
noticeable growth in recent research studies focusing on the psychological resilience
of gifted students. The research findings obtained in the study conducted by Yoriik
(2019) have revealed that the acceptance/interest dimension of parental attitudes is the
strongest indicator of the psychological resilience of gifted students. It was concluded
that the psychological autonomy dimension of parental attitudes is an essential
indicator of the psychological resilience of gifted students in terms of their self-esteem
and peer relationships. A boy (2020) indicated that social capital positively correlates
with psychological resilience, meaning gifted children have higher psychological
resilience than their peers.

Chen et al. (2017) revealed that the relationship between the academic
characteristics of gifted students and their level of psychological resilience was
positive and that students' characteristics (hope, creativity and curiosity) were related
to their psychological resilience. Yilmaz (2021) found a negative and significant
relationship between the attitude of parents who expect high success from their
children and are constantly around them and their level of psychological resilience. It
was concluded that young people whose parents are together have higher
psychological resilience compared to young people whose parents live apart. Sahin
(2022) stated that high self-esteem affects the psychological resilience of gifted
students. Wu et al. (2020) examined university students' psychological resilience and
coping styles in different fields concerning gender, grade level and significance. They
found that female and medical students had higher psychological resilience and
exhibited more positive behaviours in coping with stressful and adverse situations
than male and non-medical students.

Mohseni et al. (2019) examined the relationship between a sense of purpose in
life and psychological resilience in adults regarding gender and education level. Their
findings concluded that psychological resilience positively and significantly correlates
with a sense of purpose in life.

Ozer and Yildirnm (2023) investigated the correlation between parental
acceptance/rejection, emotional expression and psychological resilience during
adolescence. The results showed a negative correlation between the degree of
emotional expression and psychological resilience. De Caroli et al. (2016) examined the
relationship between psychological resilience and self-efficacy in adolescents and
concluded that adolescents have high self-efficacy in problem-solving and empathy.
They also found that adolescents with high self-efficacy in terms of psychological
resilience tend to be more flexible compared to those with low self-efficacy. Basar
(2023) examined the relationship between self-efficacy and psychological resilience in
middle school students with a professional interest in sports and found that
psychological resilience is positively and significantly correlated with self-efficacy.
The study also found that if one desires high psychological resilience, his/her self-
efficacy should also be high.
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Gifted adolescents, like their typically developing peers, can face many risks.
Despite these risks, adolescents need to be able to undergo normal developmental
processes. Given that children who do not have good psychological resilience often
tend to internalise or externalise behaviours when faced with adversity, it is essential
to look at the characteristics of children who can see things from the positive side when
faced with a negative situation (Arslan, 2015). Moreover, when the literature is
examined, it can be seen that there is limited research on psychological resilience
specifically conducted on gifted students. The current study, which addresses the
effect of different demographic variables such as family type and personality traits,
makes it unique compared to other studies.

Purpose of the research

Thus, the current study aims to determine the level of psychological resilience in
adolescents diagnosed as gifted and to examine the relationship between their
psychological resilience and gender, grade level, mother’s education level, father’s
education level, family type and perceived personality traits. In this regard, the main
problem of the study is “How is the psychological resilience of gifted adolescents?”
The sub-problems are worded in line with the main problem as follows:

1. What is the psychological resilience level of gifted students?
2. Does the psychological resilience of gifted students vary significantly by
gender,
b. grade level,
c. mother’s education level,
d. father’s education level,
e. family type,
f. perceived personality traits?

It is assumed that the participants in this study responded to the data collection
tools under standardised conditions, that the data collection process was conducted
with sincerity and voluntariness, that the responses given to the data collection tools
directly reflected the participants’ opinions, that the data collection tools used in the
study met the validity and reliability criteria and that the statements in the data
collection tools were indicative of the psychological resilience of gifted adolescents.

This study is limited to 5%, 6t and 7th-grade middle school students attending
Science and Art Centres located in Tokat, Mugla, Antalya and Konya provinces during
the second term of the 2022-2023 school year; the data obtained are limited to the data
collection tools used in the study and the findings are limited to the data collected from
384 gifted students.
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Method

The study employed the general survey model. Quantitative research uses
specific measurement tools to collect participant data in a study and then uses various
statistical analyses to make generalisations (Crabtree & Miller, 1999). The main goal of
the survey model is to describe a past or current situation exactly as it was/is. The
general survey model, on the other hand, involves surveying a sample drawn from a
large population with diverse elements to reach a general judgment about the entire
population (Karasar, 2011).

Population and Sample

The study population consists of gifted middle school students attending
BILSEMs in Turkey. The participants of the study were selected by using the purposive
sampling method. The sample of the study consists of a total of 384 gifted students,
including 24 fifth graders, 322 sixth graders and 38 seventh graders attending Science
and Art Centres (BILSEM) located in four different provinces with varying levels of
socioeconomic development (low, medium and high) in the 2022-2023 school year. The
socioeconomic development level of the provinces was determined based on the
socioeconomic development report issued by the Ministry of Industry and Technology
of the Republic of Turkey (SEGE, 2017). The purposive sampling method is applied
when some groups are similar or have similar characteristics (Cooper & Schindler,
2003). The sample's demographic characteristics are given in Table 1 as frequencies
and percentages.

Table 1. Characteristics of the participating students.

Variable Group N %
Gender Female 148 385
Male 236 61.5
Grade Level 5th grade 24 6.3
6th grade 322 83.9
7th grade 38 9.9
Family Type Nucleus family 331 86,2
Extended family 53 13.8
Mother’s Primary school 0 .0
Education Level Middle school 13 3.4
High school 63 16.6
Associate’s degree 218 56.8
Bachelor’s degree 38 9.9
Master’s degree 32 8.3
Doctoral Degree 20 5.2
Father’s Primary school 0 .0
Education Level Middle school 0 .0
High school 29 7.6
Associate’s degree 240 62.5
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Bachelor’s degree 31 8.1
Master’s degree 25 6.5
Doctoral Degree 59 154
Personality Traits Curious 185 48.2
Emotional 29 7.6
Patient 52 135
Determined 94 245

Table 1 shows that 384 students, 148 girls and 256 boys, were included in the
study. Of these students, 24 are 5% graders, 322 are 6™ graders, and 38 are 7t graders.
With the variable of family type, 331 students have a nuclear family, and 53 have an
extended family. In terms of mother’s education level, 13 of the students have mothers
who have a middle school education, 63 have mothers who are high school graduates,
218 have mothers who have an associate’s degree, 38 have mothers who have a
bachelor’s degree, 32 have mothers who have a master’s degree, and 20 have mothers
who have a doctoral degree. On the other hand, 29 of the participating students have
fathers who are high school graduates, 240 have fathers who have an associate’s
degree, 31 have fathers who have a bachelor’s degree, 25 have fathers who have a
master’s degree, and 59 have fathers who have a doctoral degree. Regarding the
students’ personality traits, 185 are curious, 29 are emotional, 52 are patient, 94 are
determined, and 24 are outspoken. However, the number of gifted students who
consider themselves respectful of others’ ideas, eco-friendly and witty is zero.

Data Collection Tools

A Personal Information Form developed by researchers and the “Child and
Adolescent Psychological Resilience Scale” initially developed by Liebenberg, Ungar
and Van de Vijver (2012) and adapted into a short form by Liebenberg, Ungar and
LeBlanc (2013) to consist of 12 items collected under a single factor and to be rated on
a five-point Likert scale were the data collection tools of the study. The scale's
reliability was found to be .84 in the original study and .87 for the current study.

Data Collection

Before the study, the necessary ethical permission to collect data was taken from
Tokat Gaziosmanpagsa University Social Sciences and Humanities Research Ethics
Committee. Administration dates were planned by contacting the principals and
deputy principals of the Science and Art Centres in the provinces determined as the
sample. Before the administration, detailed information about the measurement tools
was given to the students. Then, the measurement tools were administered to the
gifted students who wanted to respond on a volunteer basis face-to-face or via Google
Forms. After administering the measurement tools, the responses given to the data
collection tools were checked before being transferred to the digital environment. The
responses thought to be given carelessly, insincere, incomplete or incorrect were
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removed from the data set. The data found to be suitable were transferred to the digital
environment and analysed in the SPSS 20.00 statistical program.

Data Analysis

Analyses of the data set were carried out after normality tests (Kolmogorov-
Smirnov and Shapiro-Wilk-W), and the data were analysed using the SPSS 20.00
statistical program package. Descriptive analysis methods, such as frequency,
percentage calculations, arithmetic mean, and standard deviation, were applied to
assess psychological resilience. In the analysis of psychological resilience about gender
and family type, a t-test was used. ANOVA was employed to analyse psychological
resilience about grade level, as well as mother’s and father’s education levels. The chi-
square test was used in the analyses performed to determine the psychological
resilience of gifted adolescents in their personality traits. A score between 12 and 60
can be taken from the scale. In other words, the “Psychological Resilience Scale” range
administered to gifted students is 12-60. In this scale, participants are categorised as
having a low level of psychological resilience if they score between 12 and 27 points, a
medium level between 28 and 44 points, and a high level if they score between 45 and
60 points (Tekin, 1996).

Research Ethics

Ethical principles were carefully observed throughout this study's stages, and
compliance with ethical standards was ensured. Ethical approval for the study was
obtained through the decision of the Ethics Committee of Tokat Gaziosmapasa
University on May 16, 2023, during the eighth session with decision number 01-54.

Findings

The results of the analyses conducted for the first sub-problem of the study,
“What is the psychological resilience level of gifted students?” are given in Table 2.

Table 2. Gifted students’ psychological resilience level.

Psychological resilience level

Low Medium High X S
N % N % N %
0 0] 50 130 334 87.0 50.43 6.97

Table 2 shows that the arithmetic mean for the psychological resilience of gifted
students is 50.43, and the standard deviation is 6.97. Moreover, the data reveals that 50
individuals (13.0%) exhibit a medium level of psychological resilience among the
students. In contrast, a high level of psychological resilience is evident in 334 students
(87.0%), with no students displaying a low level of psychological resilience.
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The results of the independent samples' t-test run to find an answer to the second
sub-problem, “Does the psychological resilience of gifted students vary significantly
by gender?” are presented in Table 3.

Table 3. The independent samples t-test results were run to determine whether the students’
psychological resilience varies significantly by gender

Gender N X Ss Sd t p
Female 148 51.1 7.07 382 1.57 A1
Male 236 46.9 6.89

As seen in Table 3, the gifted students’ psychological resilience does not vary
significantly by gender [t @s2) = 1.57, p>.05]. While the mean psychological resilience
score of the female students is X = 51.1, that of the male students is X = 46.9. The
results of the ANOVA conducted to answer the third sub-problem, “Does the
psychological resilience of gifted students vary significantly by grade level?” are
shown in Tables 4 and 5.

Table 4. Gifted students’ arithmetic means and standard deviations for their psychological resilience
about grade level

Whole Scale Grade Level N X S
5t grade 24 475 8.7
6™ grade 322 51.4 5.6
7™ grade 38 43.2 10.4
Total 384 50.4 6.9

Table 4 shows that 24 are 5% graders, 322 are 6" graders, and 38 are 7' graders.
The results of the analysis of variance performed to investigate whether the
difference between the arithmetic means is statistically significant are given in Table
5.

Table 5. Results of the ANOVA were performed to determine whether the students’ psychological
resilience varies significantly depending on grade level

Source of the Variance Sum of Squares Sd Mean Square F p
Between-Groups 2524.3 2 1262.1

Within-Groups 16121.8 381 42.3 29.8 .00
Total 18646.2 383

Table 5 shows that the gifted students” psychological resilience varies
significantly depending on grade level [Fess)=29.8, p<.05]. The Scheffe test was
conducted to determine the source of this difference, which was found to favour
the 6th-grade gifted students. The results of the ANOVA to answer the fourth sub-
problem, “Does the psychological resilience of gifted students vary significantly
by mother’s education level?” are shown in Tables 6 and 7.

11
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Table 6. Gifted students” arithmetic means and standard deviations for their psychological resilience
about their mother’s education level.

Education Level N X S
Primary school 0 .0 .00
Whole Middle school 13 51.0 .00
Scale High school 63 47.9 8.81
Associate’s degree 218 51.1 6.12
Bachelor’s degree 38 46.5 8.65
Master’s degree 32 54.1 3.47
Doctoral Degree 20 51.3 7.15
Total 384 50.4 6.97

Before the analysis, the homogeneity of variances was determined using the
Levene Test, and it was decided to perform the ANOVA Test as the significance
value was seen to be greater than .05. The results of the ANOVA performed to
investigate the significance of the difference between the arithmetic means are given
in Table 7.

Table 7. Results of the ANOV A run to investigate whether the students’ psychological resilience varies
significantly by the mother’s education level

Source of the Variance Sum of Squares Sd Mean Square F p
Between-Groups 1558.08 5 311.6

Within-Groups 17088.15 378 45.2 6.89 .00
Total 18646.24 383

Table 7 shows that the gifted students’ psychological resilience varies
significantly depending on the mother’s education level [Fsms= 6.89, p<.05]. The
Scheffe test was used to find the source of this difference. The results indicated a
significant difference in favour of the students whose mothers have a master’s
degree compared to those whose mothers have a high school education. The results
of the One-Way ANOVA to answer the fifth sub-problem, “Does the psychological
resilience of gifted students vary significantly by father’s education level?” are
presented in Tables 8 and 9.

Table 8. Gifted students” arithmetic means and standard deviations for their psychological resilience
about their father’s education level

Education Level N X S
Primary school 0 .00 .00
Whole Middle school 0 .00 .00
Scale High school 29 51.27 4.25
Associate’s degree 240 51.17 7.60
Bachelor’s degree 31 42.83 5.08
Master’s degree 25 52.88 391
Doctoral Degree 59 49.94 4.30
Total 384 50.43 6.97

As seen in Table 8, 29 of the students have fathers who are high school
graduates, 240 have fathers who have an associate’s degree, 31 have fathers who
have a bachelor’s degree, 25 have fathers who have a master’s degree, and 59 have
tathers who have a doctoral degree. Before the analysis, the homogeneity of
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variances was determined using the Levene Test, and it was decided to perform the
ANOVA Test as the significance value was seen to be greater than .05. The results
of the ANOVA performed to determine the significance of the difference between
the arithmetic means are shown in Table 9.

Table 9. Results of the ANOVA were performed to investigate whether the students’ psychological
resilience varies significantly by their father’s education level.

Source of the Variance Sum of Squares Sd Mean Square F p
Between-Groups 2104.11 4 526.02

Within-Groups 16542.12 379 43.64 12.05 .00
Total 18646.24 383

Table 9 shows that the gifted students’ psychological resilience varies
significantly by father’s education level [Fu-379= 12.05, p<.05]. The Scheffe test was
conducted to determine the source of this difference. The difference was found
between the students whose fathers have a bachelor’s degree and those whose
fathers have a master’s degree in favour of those whose fathers have a master’s
degree. The results of the independent samples' t-test run to find an answer to the
sixth sub-problem, “Does the psychological resilience of gifted students vary
significantly by family type?” are shown in Table 10.

Table 10. The independent samples t-test results were run to investigate whether the students’
psychological resilience varies significantly depending on family type.

Family Type N X Ss Sd t )
Nucleus Family 331 51.06 6.27
Extended Family 53 46.49 948 382 3.39 .00

As seen in Table 10, the students’ psychological resilience varies significantly
depending on family type [tes2) =3.39, p<.05]. The results of the Chi-square analysis to
answer the seventh sub-problem, “Does the psychological resilience of gifted students vary
significantly by perceived personality traits?” are shown in Table 11.

7

Table 11. Percentage and Chi-square values related to the relationship between the students
psychological resilience and personality traits.

Level

Personality Traits Medium High Total

Curious N (%) 0(.0) 185 100.0) 185 (100.0)

Emotional N (%) 19 (65.5) 10 (34.5) 29 (100.0)
Whole Scale Patient N (%) 2(3.8) 50 (96.2) 52 (100.0)

Determined N (%) 29 (30.9) 65 (69.1) 94 (100.0)

Outspoken N (%) 0(.0) 24 (100.0) 24 (100.0)

Total N (%) 50 (13.0) 334 (87.0) 384 (100.0)

¥?=132.11, sd=4; p=.00; p<.05

As seen in Table 11, the gifted students’ psychological resilience varies significantly
depending on personality traits (x? @ =132.11, p=.00; p<.05). When the data about the
personality traits of the students are analysed, it can be seen that all the students who consider
themselves curious have a high level of psychological resilience (100%), that the majority of
the students who consider themselves emotional have a medium level of psychological
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resilience (65.5%), that the great majority of the students who consider themselves patient have
a high level of psychological resilience (96.2%), and the majority of the students who consider
themselves determined have a high level of psychological resilience (69.1%) and that all the
students who consider themselves outspoken have a high level of psychological resilience
(100%).

Discussion, Results and Suggestions

The study's first finding concluded that gifted students possess a high level of
psychological resilience. The second result of the study is that gender does not
significantly affect the psychological resilience of gifted students. Teker-Atas (2015)
found that individuals who exhibited gender-specific behaviours associated with
women had noticeably lower psychological resilience scores. Bulut (2016) found that
the psychological resilience level of adolescents was significantly higher in favour of
the male participants.

Giingormiis et al. (2015) found that the psychological resilience level of the
female participants was significantly higher than that of the male participants. Saka
and Ceylan (2018) determined that female adolescents had significantly higher
psychological resilience than male adolescents. Turgut (2015) concluded that boys
have significantly lower psychological resilience than girls. In another study, Onder
and Giilay (2007) examined psychological resilience in terms of several variables and
found that the female students had higher psychological resilience than the male
students. In another study, Chen et al. (2021) concluded that boys have significantly
lower psychological resilience than girls. The results of this study are not in parallel
with the research results.

The third result is that the psychological resilience of gifted students varies
significantly by grade level in favour of gifted students in the 6th grade. Ozkebapgi
(2019) found that university students’ emotional abuse perception scores and
psychological resilience scores did not vary significantly by the variable of grade level.
However, Cavga (2019) concluded that the psychological resilience level of the 9t
grade students was significantly higher than that of the 10" and 11* grade students.
Ergiin (2016) concluded that children’s psychological resilience scores vary
significantly by grade level.

The fourth result is that the gifted students' psychological resilience varies
significantly by their mothers' education level. In this regard, it can be said that the
gifted students whose mothers have a master’s degree are statistically better in terms
of psychological resilience than the gifted students whose mothers are high school
graduates. This may be because mothers frequently use methods of coping with stress
when they feel academically stressed during and after their graduate education, and
children in the family learn these methods at a young age in the family environment
and make it a habit to use them in their daily lives. Many studies on coping methods
for academic stress are also available in the literature (Kaba, 2019; Zijlstra et al., 1999;
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Yildirim, 1991). Giin et al. (2022) concluded that the mother’s education level did not
affect psychological resilience. Yildirim et al. (2015) concluded that the education level
of the mothers of adolescents between the ages of 14 and 18 (each studying at a
different high school) is related to their psychological resilience. Studies also indicate
that a mother’s education level does not significantly affect her level of psychological
resilience (Erdem, 2017; Uslu, 2019).

The fifth result is that the psychological resilience of gifted students varies
significantly by father’s education level. In this regard, it was determined that the
psychological resilience of the gifted students whose fathers have a master’s degree is
higher than that of the gifted children whose fathers have a bachelor’s degree. This
may be because the father’s master's degree may have led to a more balanced response
to his child in daily life through education, more precise decisions when solving
problems and a more competent parent, thus causing the child to have stronger
psychological resilience. Ak’s 2016 study on middle school students determined that
students with fathers who had received a secondary school education or higher
attained significantly higher scores in psychological resilience compared to those
whose fathers had only completed primary school or had lower levels of education.
However, a study by Altan (2023) concluded that the father’s education level did not
significantly affect psychological resilience. Turgut (2015) and Toprak (2014) found
that psychological resilience in adolescents did not vary significantly by the
educational level of the mother and father. Based on all these research results, we can
say the following: It is thought that there is no unity in the literature about the effect
of a father's education level on children's psychological resilience. However, in this
study with gifted children, it is thought that the father's education level creates a
significant difference because the sample group consists of children who do not show
typical development, children diagnosed as gifted. The sixth result is that the
psychological resilience of gifted students varies significantly by family type. Bahadir
(2009) found no significant relationship between family structure and psychological
resilience. Tanrikulu et al. (2015) examined the relationship between family structure
and psychological resilience in adolescents aged 13-16 and concluded that no
significant correlation exists. Ergiin (2016) conducted a study on adolescents aged
between 14 and 18 and found no significant correlation between family structure and
psychological resilience. While these results differ from this finding of the study, there
are also results in the literature that support the study. In his thesis study, Bindal (2018)
found that the psychological resilience of students who live with their parents is higher
than the psychological resilience of students who live with others (separated from their
parents or living with others), while Ozcan (2005) concluded that the psychological
resilience of high school students whose parents are together is higher than those
whose parents are divorced. The reason for this may be that the coexistence of parents
may have a positive effect on psychological resilience due to the fact that it increases
the sense of living security in the child.
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The seventh result is that the psychological resilience of gifted students varies
significantly by personality traits. As a result of this study, it was determined that the
gifted students who considered themselves patient have higher psychological
resilience than the gifted students who considered themselves curious, emotional and
determined. In the study where Ozer and Deniz (2014) examined university students’
psychological resilience in terms of emotional intelligence and personality traits, a
positive significant correlation was found between the psychological resilience scores
and emotional intelligence subscale scores. Cetin et al. (2015), in their study aiming to
determine the personality traits that affect the psychological resilience of university
students, found that five personality traits significantly affect psychological resilience.
Polataa and Tinaz (2021) found that psychological resilience varies significantly
depending on gender. Women are more likely than men to be open to development,
have self-discipline, and be extroverted and adaptable, which positively affects
psychological resilience.

Suggestions
The results of the current study can lead to the following recommendations:

1. Psychological resilience, the subject of many studies, is a positive result of
personality traits. Psychological counselling studies can be conducted through
counselling services in schools and universities to support this.

2. Psychological resilience can be examined regarding its relationship with
various variables such as social learning skills and life satisfaction.

3. Parents’ educational level can also affect their children’s social and emotional
well-being and psychological resilience so that they can be provided
counselling services

Uzun Ozet

Ozel Yetenekli Ergenlerde Psikolojik Saglamligin Incelenmesi

Giiliz KAYMAKCI, Bahar GUREL TONBUL

Giris

Ozel yeteneklilik kavrami, genel olarak zihinsel beceri diizeyi yiiksek, sanat ve
akademik anlamda basarili, yaratict diisiinme becerisini kullanabilen, liderlik
ozelligi gosteren ve psiko-motor becerilerden bir veya daha fazlasinda ytiksek
performans gosterebilen bireylerin dogustan getirdigi  Ozellik  olarak
tanimlanmaktadir (Passow ve Rudnitski, 1993). Ozel yetenekli cocuklar1 yagitlariyla
kiyasladigimizda ¢ok daha erken konustuklari, bir grup igerisinde liderlik 6zelligi
gosterdikleri, ¢ok cesitli ilgi alanlaria sahip oldugu, herhangi bir konuyu ¢ok erken
ogrendikleri ve genel olarak standartlarin iistiinde gelisim gosterdikleri sdylenebilir
(Metin, 1999). Ergenlik donemi hem ergenligin getirdigi problemler hem de 6zel
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yetenekliligin vermis oldugu sorunlar birlesince 6zel yetenekliler i¢in akranlarma
gore daha zorlu bir hale gelir ve bu donemde 6zel yetenekli genclerin toplumdan
ayrigmalar: ozellikle kendi yas gruplariyla iyi iligskiler kuramamalari, kendilerine
uygun kigilerle iletisim halinde olmamalari onlarin iliskilerini
olumsuz etkilemektedir. Ozel yetenekli genglerin heterojen yas gruplarmin oldugu
etkinliklerde bulunmalar1 onlara katki saglar, 6zel yetenekli birey toplumsal
normlara gore hayatini siirdiirmemelidir. Ozel yetenekli bireyin farkli oldugu
herkes tarafindan kabul gormelidir ve kendi olmasma izin verilmelidir, 6zel
yetenekli ergenlerin sadece basarilarmma odaklanmak onlarda kisilik olarak
degersizlik hissi uyandirarak depresyona ve yetersizlige yol acabilir. Ozel yetenekli
ogrencilerin akranlarina kiyasla daha zorlu gegirdigi bu donemle bas edebilme
yollarini bilmeleri bir o kadar 6nemlidir (Jackson and Moyle, 2008).

Psikolojik saglamlik; anlamsal olarak travma veya zorlu yasam kosullari ile
karsilasma halinde olumlu uyum halinde olmay: ifade eder. Cocuklarla yapilan
calismalardan ¢ikan en sasirtict sonug, dayanmikliligin siradanligidir. Aktif bir siireg
olan psikolojik saglamlik aslinda olaganiistii siireglerden ziyade iistiin zeka ile
dogru orantilidir. Yani bagka bir deyisle bir insan ne kadar zekiyse o kadar psikolojik
saglamhiga sahiptir (Masten, 2001). Ozel yetenekli ergenler normal gelisim gdsteren
akranlari gibi bir¢ok riskle yiiz yiize gelebilmektedirler. Bu risklere karsin ergenlerin
normal gelisim siirecini saglayabilmeleri 6nemlidir. Psikolojik saglamlik acgisindan
iyi durumda olmayan ¢ocuklarin siklikla ice ya da disa yonelme egilimleri oldugu
diisiintldiigiinde olumsuz bir durumla karsilagtiginda olumlu yonden bakmay:
basarabilen ¢ocuklarin 6zelliklerinin incelenmesi 6nemlidir (Arslan, 2015). Ayrica
literatiir incelendiginde psikolojik saglamlik konusu ile ilgili yapilan ¢alismalarin
ozel yetenekli Ogrenciler tizerinde smirli sayida gerceklestirilmis olmasi, bu
calismada diger calismalardan farkli olarak aile tipi ve kisilik 6zellikleri gibi farkh
demografik degiskenlerin etkisinin de ele alinmasi ¢alismay1 6zgtin kilmaktadir.

Bu baglamda calismanin amaci 6zel yetenekli olduguna dair tani almis
ergenlerde psikolojik saglamlik  diizeyinin belirlenmesi ve  psikolojik
saglamliklarinin cinsiyet, sinif diizeyi, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, aile
tipi ve algilanan kisilik 6zelliklerine gore incelenmesidir. Amaca yonelik olarak
belirlenen ana problem ciimlesi “6zel yetenekli ergenlerin psikolojik saglamliklar:
nasildir?” seklindedir. Alt amaclar ise asagida belirtilen alt problemler yoluyla
irdelenmistir:

1. Ozel yetenekli 6grencilerin psikolojik saglamlik diizeyi nedir?
2. Ozel yetenekli dgrencilerin psikolojik saglamliklar:

a. cinsiyete,

b. smif seviyesine,

c. anne egitim seviyesine,
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d. baba egitim seviyesine,
e. aile tipine,

f. kisilik 6zelliklerine gore istatistiki agidan anlamli farklilik yaratmakta midir?

Yontem

Bu aragtirmada nicel aragtirma yontemleri arasinda yer alan genel tarama
modeli kullanilmigtir. Nicel arastirma, arastirmaya katilanlardan belirli 6l¢gme
araglariyla elde edilmis olan verilerin bazi istatistiksel analizlerini kullanarak
genelleme siirecidir (Crabtree and Miller, 1999). Tarama modeli ge¢mis ya da su
anda mevcut olan bir durumu tamda oldugu haliyle betimlemeyi amag edinen bir
modeldir, genel tarama modeli ise ¢ok cesitli eleman igerigine sahip biiyiik bir
evrende, evren hakkinda genel bir yargiya ulagabilmek amaciyla evrenden secilen
bir grup 6rnegin tlizerine tarama ¢alismasi gergeklestirilmesidir (Karasar, 2011).

Bu arastirmanin evrenini Tiirkiye’de yer almakta olan BILSEM'lerde egitim
almakta olan 0zel yetenekli ortaokul 6grencileri olusturmaktadir. Bu arastirmanin
orneklemi, 2022-2023 Egitim- @gretim yilinin bahar yariyilinda Tiirkiye Sanayi ve
Teknoloji Bakanlig1 tarafindan yayimlanan sosyo-ekonomik gelismislik raporuna
gore (SEGE, 2017) maksath 6rnekleme yontemi ile belirlenen sosyo-ekonomik diizey
agisindan dort farkl il merkezinde yer alan, Bilim ve Sanat Merkezlerinde (BILSEM)
ogrenim gormekte olan 24’ besinci, 322’si altinc1 ve 38'i yedinci sinif seviyesinde
olmak tizere toplam 384 6zel yetenekli 6grenci olusturmaktadir. Maksath 6rnekleme
yontemi birtakim gruplarin benzer Ornekler oldugu ya da bazilarinin benzer
ozelliklere sahip oldugu durumlarda uygulanan bir yontemdir (Goode and Hatt,
1973).

Arastirmada verilerin toplanmasi amaciyla arastirmacilar tarafindan
gelistirilen ve Ornekleme yonelik karakteristik bilgilerin soruldugu Kisisel Bilgi
Formu ve orijinali Liebenberg, Ungar and Van de Vijver, (2012) tarafindan
gelistirilen ve kisa form ¢alismasi Liebenberg, Ungar and LeBlanc (2013) tarafindan
yapilan, 12 ifadeli, tek faktorlii, besli likert tipinde olan “Cocuk ve Geng Psikolojik
Saglamlik Olgegi” kullanilmigtir. Olgegin giivenirligi orijinal calisgmada Cronbach
Alpha yontemiyle hesaplanarak .84 bulunmus olup bu ¢alisma icin .87 olarak
bulunmustur.

Veri setinin analizleri normallik testleri (Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro
Wilk-W) sonrasinda gergeklestirilmis olup elde edilen veriler SPSS 20.00 istatistik
paket programi yardimiyla analiz edilmistir. Psikolojik saglamlik diizeyinin
belirlenmesinde frekans, ytizde dagilim, aritmetik ortalama ve standart sapma gibi
betimsel analiz yontemlerinin yani sira cinsiyet ve aile tipine gore psikolojik
saglamlik analizlerinde t testi ve smif diizeyi, anne- baba egitim diizeyine gore
yapilan analizlerde ise Tek Yonlii Varyans Analizi (One-Way ANOVA)
kullanilmistir. Ozel yetenekli ergenlerin kisilik o6zelliklerine gore psikolojik
saglamliklarinin belirlenmesine yonelik gerceklestirilen analizlerde ise Chi-Square
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testi kullanilmagtir. Calismanin 5’1i likert tipteki yapis1 dikkate aliarak 6grencilerin
Olcekten alabilecegi en diisiik puan 12 iken, en yiiksek puan 60’tir. Farkl bir deyisle
ozel yetenekli 6grencilere yonelik uygulanan “Psikolojik Saglamlik Olgegi” ranj
aralig1 12-60 puandir. Bu 0Olgekten katilimcilarin 12 ile 27 puan arasinda almalari
durumunda psikolojik saglamlik diizeyi diisiik, 28 ile 44 puan arasinda orta ve 45
ile 60 puan almalar1 durumunda da psikolojik saglamlik diizeyi yiiksek olarak
belirlenmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmada; birincil olarak 6zel yetenekli 6grencilerin psikolojik saglamlik
diizeyinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin ikinci sonucu ise 6zel
yetenekli ogrencilerin psikolojik saglamliklarmin cinsiyete gore anlamh farklilik
gostermedigi seklindedir. Chen ve ark., (2021) erkeklerin kizlardan 6nemli Olciide
daha diisiik psikolojik saglamliga sahip oldugu sonucuna varmislardir. Bu ¢alisma
sonucu arastirmanin bu sonucuyla paralellik gostermemektedir. Arastirmanin
tglincii sonucu ise Ozel yetenekli 6grencilerin psikolojik saglamliklarmin simuf
diizeyine gore anlamli farkliik gosterdigi ve bu farkliigin 6. Siniflarin lehine
olustugu seklindedir. Bu durumun aslinda ergenlik donemine giris yapan
ogrencilerin 5. Sinifta 6n ergen, 7. ve 8. Sinifta ise cogunlukla ergenlige adim atmis
olmalar: sebebi ile, 6. Sinifta psikolojik agidan daha dengeli ve daha az kirilgan bir
davranis sergiledikleri geklinde yorumlanabilir.  Literatiir incelendiginde;
Ozkebapgi (2019) iiniversite dgrencilerinin duygusal istismar algi puanlar ile
psikolojik dayaniklilik puanlarmin smif diizeyi degiskenine gore anlamh diizeyde
farklilasmadigim1 bulmustur. Arastirmanin dordiinci sonucu 0zel yetenekli
ogrencilerin psikolojik saglamliklarinin anne egitim diizeyine gore anlamli farklilik
gosterdigi seklindedir. Yildirim ve ark., (2015) gerceklestirdikleri ¢alismada 14- 18
yas arasi ergenlerin (her biri farkl lisede okuyan) annelerinin egitim diizeyinin
ergenlerin psikolojik saglamlig1 ile iligkili oldugu sonucuna ulasilmgtir.
Arastirmanin besginci sonucu olarak 0©zel yetenekli Ogrencilerin psikolojik
saglamliklarinda baba egitim diizeyine gore anlamh farklilik olustugu
belirlenmistir. Bu farkliligin babas: yiiksek lisans mezunu olan ¢ocuklarin lehine
olacak sekilde ve babasi lise mezunu olan ¢ocuklara kiyasla gorialdiigi
belirlenmistir. Literatiir incelendiginde; bu arastirma sonucuna paralel olarak, Ak
(2016) ortaokula devam eden 6grencilerin psikolojik dayanikliliklarmi incelemis ve
babalar1 ortaokul ve iizeri egitim diizeyine sahip olan 6grencilerin psikolojik
dayaniklilik puanlarmin, babalar1 ilkokul ve alt1 egitim diizeyine sahip olanlara gore
anlaml derecede ytiiksek oldugunu bulmustur.

Arastirmada ulasilan altinci sonug ise; 6zel yetenekli 6grencilerin psikolojik
saglamliklarinin aile tipine gore istatistiksel olarak anlamli farkhilik gosterdigi
seklindedir. Literatiir incelendiginde Bahadir (2009) tarafindan yapilan ¢alismada
aile yapis1 ile psikolojik saglamlik arasinda farklilik olmadigi, yine baska
arastirmada da Tanrikulu ve ark., (2015) 13-16 yas arasi ergenlerde aile yapisi ve
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psikolojik dayaniklilik arasindaki iligkiyi incelemis ve anlamli ve farklilik olmadig:
sonucuna varmiglardir. Ergiin’tin (2016) yaslar1 14 ile 18 arasinda degisen ergenlerle
yaptig1 calismasinda, aile yapist ile psikolojik saglamlik arasinda bir fark olmadigini
bulmustur. Bu sonuglar bu arastirmanin sonucuyla paralellik gostermemektedir.
Ancak calismanin sonucunu destekler nitelikte farkli calismalara da literatiirde
rastlanmaktadir. Bindal (2018) gerceklestirdigi tez calismasinda anne babasiyla
beraber yasayan Ogrencilerin psikolojik saglamliklarinin digerleriyle (anne veya
babasindan ayr1 olan veya bagkalariyla yasayan) yasadigimi soyleyen 6grencilerin
psikolojik saglamliklarindan yiiksek oldugu bulgusuna ulagirken, Ozcan (2005) ise
arastirmasinda, anne babas birlikte olan lise 6grencilerinin sahip oldugu psikolojik
dayanikliligin anne babasi bosanmis olanlara gore daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagmiglardir. Bunun nedeni olarak, anne ve babanin bir arada olmasinin ¢ocukta
gtvenlikli yasama duygusunu artirmasina bagh olarak psikolojik saglamliginda
olumlu etki yaratiyor olmas: olabilir. Arastirmada yedinci sonug olarak ise; 6zel
yetenekli 0grencilerin psikolojik saglamliklarinin 6grencilerin algiladiklar: kisilik
ozelliklerine gore istatistiksel olarak anlamli farkliik goriildiigii seklindedir.
Alanyazin tarandiginda Ozer ve Deniz (2014) {iniversite 6grencilerinin psikolojik
saglamlik diizeyinin duygusal zeka ve kisilik ozellikleri agisindan inceledikleri
calismalarinda, iiniversite 0grencilerinin psikolojik saglamlik puanlari ile duygusal
zeka alt boyut puanlar arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki bulmuslardir.

Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda su Onerilere yer verilmistir. Birgok
arastirmanin konusu olan psikolojik saglamlik, kisilik 6zelliklerinin olumlu bir
sonucudur. Bunu desteklemek ic¢in okullarda, tiniversitelerde rehberlik servisleri
araciligi ile psikolojik danisma c¢alismalar: yapilabilir. Psikolojik saglamlik, sosyal
ogrenme becerileri, yasam doyumu gibi farkli degiskenlerle iliskisi acisindan
incelenebilir. Ebeveynlerin egitim durumunun c¢ocuklarinin sosyal ve duygusal
refahini, psikolojik dayanikliligmi etkiledigi icin onlara da ayrica danmigmanlik
hizmetleri de saglanabilir.
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Oz

Glinlimiiz neslinin ihtiyaglarini karsilayacak bireylerin gortisleri egitimin gelismesinin
ve toplumlarin kalkinmasinin oniinii agacaktir. Bu sebeple arastirmanin amaci ters yiiz
ogrenmeye iliskin fen bilimleri 6gretmen adaylarinin goriislerini belirlemektir. Bu amaca
ulagsmak icin g¢alismada nitel arastirma yontemi tercih edilmistir. Fenomenolojik desen
kullanilmistir. Calisma grubunu orta Anadolu bolgesinde bir devlet {iniversitesinde egitim
fakiiltesinde 6grenimini siirdiiren ikinci ve dordiincii smif diizeylerinde alt1 fen bilimleri
Oogretmen adayr meydana getirmektedir. Katiimcilar amagli 6rnekleme tiirlerinden Olgiit
ornekleme yoluyla atanmistir. Veri toplama araci olarak yazarlar tarafindan gelistirilen yar1
yapilandirilmis goriisme kullanilmistir. Veriler icerik analizi araciligiyla kod, kategori ve
temalar olusturularak ¢oziimlenmistir. Katilimcilarin ifadelerini gorsellestirmek amaciyla
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Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarinin Ters Yiiz...
Pre-service Science Teachers’ Views on Flipped Learning...

Yigit, Bektas & Ekinci
MAXQDAZ20.0.5 programi kullanilmistir. Calismanin bulgulari ters yiiz 6grenmeye iliskin
bilinenleri, bu bilgilerin kaynagini, avantajlar1 ve dezavantajlari, gesitli boyutlariyla yasanan
zorluklar1 ortaya koymustur. Calismanin sonuglarma bakildiginda 6gretmen adaylarmin
ogrenci merkezli bu yaklasimi ve bu yaklasimda 6gretmenin rehber roliinti benimsedikleri
gortilmiistiir. Ters yiiz 6grenme siirecinde kavram yanilgilarinin ciddi bir sorun olabilecegi ve
akranlarla iletisim bozukluklar1 yasanabilecegi gibi carpici sonuglar ortaya ¢ikmistir. Bu
dogrultuda ogretmen adaylarmin modele iliskin Onerilerine yer verilmistir. Calisma
kapsaminda Ogretmen adaylarma ters yiiz 6grenmeye iliskin deneyim kazandirabilecek
uygulamalarin arttirilmasi onerilebilir.

Anahtar kelimeler: Ters yiiz 6grenme, fen egitimi, 6gretmen adaylari, fenomenoloji.
Abstract

The opinions of individuals who will meet the needs of today’s generation will pave the way for
the development of education and societies. For this reason, the study aims to determine the pre-service
science teachers’ views on flipped learning. In order to achieve this aim, the study preferred a qualitative
research method. Phenomenological design was used. The study group consisted of six pre-service
science teachers at the second and fourth-grade levels studying at the faculty of education in a state
university in the central Anatolia region. Participants were assigned through criterion sampling, one
of the purposeful sampling types. A semi-structured interview developed by the researchers was used as
a data collection tool. The data were analyzed by creating codes, categories, and themes through content
analysis. MAXQDA20.0.5 program was used to visualize the participants’ expressions. The study’s
findings revealed what is known about flipped learning, the source of this knowledge, advantages and
disadvantages, and the difficulties experienced in various dimensions. The study’s results showed that
pre-service teachers embraced this student-centered approach and the role of the teacher as a guide in
this approach. Striking results such as misconceptions can be a serious problem in the flipped learning
process and communication disorders with peers can be experienced. In this direction, pre-service
teachers’ suggestions regarding the model were included. Within the scope of the study, it can be
suggested to increase the number of applications that can provide experience to pre-service teachers
about flipped learning.

Keywords: Flipped learning, science education, pre-service teachers, phenomenology.

Giris

Ogrenme &gretme siirecinde dgrenenin aktif olarak bilgiyi kendi yasantilari
araciligiyla yapilandirmasi gerektigini savunan ve Ogrenen merkezli olan
yapilandirmacilik, konularinin dogas1 sebebiyle fen bilgisi 6grenimine en uygun
yaklasimlar arasindadir (Batdi vd., 2021). Bu dogrultuda fen egitiminde “ezber” yerine
“kavrama” merkezli, derin anlamanin oniinii agan, farkli ¢oziim yollar1 gelistirebilen
bireylerin yetistirilmesi 6nem arz eder (Cakici, 2010). Boylece smuftaki rolii degisen
ogretmen, siniftaki arastirma stirecini yonetirken bilimsel bilgiye ulasmanin yollarini,
bu stirecte bilimsel stireclere ilgi duymayi, fen bilimlerinin 6nemini aktarir. Akranlari
ile birlikte 6grenme siirecine dahil olan 6grenciler ise farkli grup ¢alismalari ile bilgiyi
arastirmayi ve sorgulamay 6grenir (MEB, 2018). Dolayisiyla, bu ¢alisma fen bilimleri
Oogretmen adaylarmin goriislerini yapilandirmaci paradigmanin 6zelliklerine gore
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inceleyecektir. Bir bagka ifadeyle, bu c¢alisma yapilandirmacilik ile 6gretmen
adaylarinin bakis acilarinin ne derecede uyumlu oldugunu anlama ¢alisacaktir.

Glintimiizde teknolojiye ulasilabilirligin artmas: ve ucuzlamasiyla bilisim hizla
hayatimizin her yerinde karsimiza ¢ikarak bilgi toplumunun olugsmasimi saglamistir.
Yasanan teknolojik ve toplumsal degismeler egitime de yansimistir. Dijital dontisiim
gevrim i¢i ve senkron egitim, kodlama egitimi, mobil 6grenme gibi yaklasimlar:
beraberinde getirmistir (Er, Turan ve Kaymakgy, 2021). Cevrimi¢i O6grenme
uygulamalar ve geleneksel 6grenmenin 6grenci merkezli bir anlayigsla birlestirilmesi
harmanlanmis 6grenmenin temelini meydana getirmektedir (Asiroglu, Nuhoglu ve
Sahin Sarkin, 2022). Iste ters yliz 6grenme de harmanlanmis 6grenmenin gesitlerinden
birisidir. Boylece bu cesitlilik anlamli 6grenmelerin 6ntinii agmak ig¢in 6grenci ve
ogretmen rollerinin sorgulanarak 6grencinin aktif oldugu ve 6grenmenin sinif ortam
ile siurlandirilmadigr yontemler, yaklasimlar ve modeller gelismesine olanak
saglamistir (Kozikoglu, 2019). Egitimde ihtiyag ve beklentiler dogrultusunda 6grenen
birey merkeze alinmustir. Boylece egitim faaliyetlerinde teknolojinin olanaklarindan
bireyin en st diizeyde faydalanmasi hedeflenmistir (Karadeniz, 2015). Dolayisiyla
ters ytliz 6grenme Anagiin, Agir ve Kaynag’a (2010) gore yeni nesil 6grenciler icin hem
gercek yasamin hem dijital ortamlarin iginden oldugundan dolay: fen bilimleri dersi
i¢cin uygundur. Bu sebeple fen 6greniminde yer edinmektedir.

Yeni neslin sahip oldugu hayat ve disiince sekli eski nesillerle
karsilagtirldiginda teknolojinin de etkisi ile degismistir (Temizyiirek ve Unlii, 2015).
Buna paralel olarak son yillarda degisen toplum ihtiyaglar ile birlikte teknolojinin
egitimde kullanilmasinin 6nemi de artmistir. Dolayisiyla 6grenme, insanlarin ¢agin
gerektirdigi nitelikleri kazanmalarinin yoludur. Ogrenme, bilme, yapma ve hatirlama
boyutlariyla kisisel ve deneyime dayalidir. Baska bir deyisle, 6grenme bireysel
ogrenme aktivitesi gerektirir (Karakaya, 2004). Gelisen toplum ihtiyaglaria yonelik
olarak teknolojinin fazlaca kullanildig1 6grenci merkezli egitim yaklasimlarindan bir
tanesi de ters yiiz 6grenmedir (Kozikoglu ve Camuslu, 2019).

Ters yiliz 0grenmenin kuramsal cercevesinin Onciileri Woodland Lisesi'nde
kimya 6gretmeni olarak gorev yapan Aaron Sams ve Jonathan Bergmann’dir. Ters yiiz
ogrenme, Bergmann ve Sams’in, 2007 senesinde iirettikleri yazilim araciligiyla derse
katilamayan Ogrenciler igin dersleri kaydetmeye baslamalar1 ile ilgi gormeye
baslamistir (Genger, Giirbulak ve Adigiizel, 2014). Bu modelde, simnif iginde ve sinif
disinda gergeklestirilen uygulamalar biitiiniiyle ters c¢evrilip, Ogrenciler derse
gelmeden once o giin islenecek konuyu cesitli yollardan o6grenir, ders igerigini
kavramis sekilde siniflara gelirler ve ders sirasinda da 6grenilen tiim bu bilgilerin
zihinde anlamlandirilmasi s6z konusudur (Bergmann ve Sams, 2012).

Harmanlanmis 6grenmenin bir tiirii olan ters yiiz smif modelinde asil amag
anlaml 6grenmeleri meydana getirmektir. Ders 6ncesinde web tabanli egitim, sinifta
gerceklestirilen zamanda ise yiiz yiize egitim seklinde gerceklestirilen tersytiiz smnif
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modelinde, smifta gerceklestirilen aktif 6grenmeye dayali etkinlikler daha anlamli
ogrenmelerin gerceklestirilmesine olanak saglayacak bir yapidadir (Kozikoglu, 2019).
Bakildiginda bunca yildir 6gretmenlerin, 6grencilerinden kitap veya materyaller
araciligiyla derse hazirlik yapmalarini istemeleri ve smifa gelindiginde kavramlarin
derinlemesine Ogrenilmesini saglamalar1 biciminde uyguladiklar1 model aslinda
tersyiiz smif modelidir. Sinif i¢cinde ve sinif disinda gergeklestirilen etkinliklerin yer
degistirdigi bu modelde, konu ile ilgili iceriginin dersten 6nce; ev ddevi, deneyler ve
etkinliklerin de simifta uygulanmasi s6z konusudur (Morin, Kecskemety, Harper ve
Clingan, 2013). Genellikle basit bir sekilde “evde okul calismasi ve okulda ev
calismas1” olarak tamimlanan ters yiiz O0grenme, Ogretmenlerin smiflarinda bir
metodoloji veya cesitli metodolojiler uygulamalarini saglayan bir yaklasimdir. Bu ters
gevrilmis 6grenme liderleri, ters gevrilmis bir smif ve ters 6grenme arasinda ayrim
yaparlar. Bu terimler degistirilemez. Bir smifi tersine ¢evirmek kesin olmamakla
birlikte gevrilmis 6grenmeye yol agabilir. Ogretmenler, 8grencilerinin sinifta olmadig
zamanda okuma yapmasini, konuyu destekleyici videolar: izlemelerini veya ek
sorunlar1 ¢ozmelerini saglayarak siniflarin1 zaten c¢evirebilir, ancak c¢evrilmis
ogrenmeye katilmak icin 0gretmenler asagidaki dort bileseni uygulamalarina dahil
etmelidir (Flipped Learning Network (FLN), 2014).

Esnek ortam, Ogrencilere bagimsiz calismay1 destekleyen zaman ve mekan
esnekligi sunarken egitimcilere de siireg degerlendirme olanagi sunar. Ogrenme
kiiltiirii, ters yiiz 6grenmenin zengin 0grenme olanaklari taniyan 6grenci merkezli aktif
ogrenme siireci olmasini ifade eder. Kasitl: igerik (amaca yonelik/ planl igerik), hangi
konuda hangi materyallere ihtiya¢ duyulacagin egiticilerin 6nceden belirleyerek
smiftaki zamani zenginlestirebildikleri amaca yonelik bir icerik hazirlamasidir.
Profesyonel (uzman) egitimciler, ters yiiz 6grenmede O0grenciler kendi grenmelerinin
sorumlulugunu aldiklari i¢in egiticilere diisen roller farklidir ve egiticilerin siirekli geri
bildirimlerle tesvik edici ve yol gosterici olmasi beklenir (FLN, 2014).

Ogretmenlerin rolii ters cevrilmis bir sinifta geleneksel siniflardan farklidir.
Yalnizca bilgi verici olmak yerine, smifi ve 6devleri organize eden 6gretmenlerdir.
Profesyonel egitimciler kendilerini gelistirmek, smifta geri bildirimler vermek igin
iletisime gegerler ve yansitici rol {istlenirler (Chang, 2016). Ogrencilerin videolar
izledikten sonra sinifa gelmeleri ve derse katilmaya hazir olmalar1 gerektiginden,
ogretmenlerin bunlar1 gozlemlemeleri ve gerektiginde sorularimi cevaplamalar:
gerekir (Ugiiten ve Balci, 2017). Son zamanlarda egitimdeki artigsla beraber fen
egitiminde de calismalarda artis gdzlemlenmistir. Ogrenciler giinliik yasamlarinda ve
egitmenler tarafindan gozlemlenen egitimlerinde teknoloji kullanimina egilimlidirler
ve bu nedenle, ters cevrilmis sifa teknolojik entegrasyon, oOgrenmelerini
destekleyebilir ve olumlu duygularimn tesvik edebilir (Jdaitawi, 2020). Bu sebeple fen
bilimleri 6gretmen adaylarmin bu modeli bilme, uygulama ve kullanmadaki rolii
cagin gerekliliklerine uygun bireyler yetistirmede biiylik Onem tasimaktadir.
Ogrencilerin olumlu duyussal dzelliklerinin bu model yardimiyla arttirilmasi “Fen
bilimleri 6gretmen adaylarimin ters yiiz 6grenmeye iliskin goriisleri nasildir?”
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sorusunu akla getirmektedir. Bu c¢alismada literatiire farkli bir bakis agis1
kazandirilabilmek ve katki sunulabilmek amaciyla 6gretmen adaylarinin ters yiiz
ogrenme modeline iliskin goriisleri belirlenmistir. Bu ¢alismanin faydasmi yansitan
ozellikler arasinda ters yiiz 6grenmenin egiticiler tarafindan hem uygulanabilmesi
hem de gelistirilebilmesi yer almaktadir. Boylece kisa bir donem olsa bile 6gretmenin
goniilliigiine bagl olarak kullanilabilmektedir (Kara, 2016). Bu nedenle de egiticilerin
goruglerini almak modelin islevselligini 6n plana ¢ikarmak agisindan onemlidir.
Burada islevsellikten kastedilen uygulama, gelistirme ve zaman agisindan modeli
degerlendirebilmektir. Boylece siirece yon verilebilir ve modelin eksik yanlar1 ortaya
cikarilarak bu konuda iyilestirmeler yapilabilir. Ogrenenin &zerkligini ortaya
cikarmak da 6nemlidir. Igsel giidiilenme ve anlamli 6grenmelerin 6nii acilarak egitici
destegi ile oOzerklik saglanabilir (Kozikoglu, Erbenzer ve Ates, 2021). Egiticinin
farkindaliginin yiiksek olmas: ile 6grenene fayda saglayacag: diistintildiigiinde
egiticilerin goriislerini almak bu ¢alismay1 faydali hale getirmektedir. Boylece hem
egiticiler kendi hazirbulunusluklarimin farkina varir hem de iyilestirmek igin ¢aba
gosterebilirler. Sonuca odaklanilan ve siirecin takip edilmedigi durumlarda aksayan
yonler fark edilemez. Aksayan yonlerin fark edilmesi ise 6l¢gme araglari ile saglanabilir
(Asiroglu, Nuhoglu ve $Sahin Sarkin, 2022). Bu ¢alismada 6l¢gme araci kullanilarak
aksayan ve geride kalan yonler 6n plana ¢ikarilmaya ¢alisiimistir.

Dogan (2015) Ogrenci gortiislerinden hareketle, ters-yliz edilmis Ogrenme
yaklasimi baglaminda bir derse dair iletisim ve Ogrenmenin gergeklestirildigi
ortamlarin nasil diizenlenmesi gerektigi hususunda sosyal medyanin 0grenme
siirecinde etkin ve verimli bir sekilde kullanilabilecegine odaklanmistir. Turan ve
Goktas (2015) okul Oncesi Ogrencileri ile birlikte ters yiiz simif modeline iliskin
gortigleri belirlemigler ve uygulamaya yonelik bazi sorunlarin oldugunu ortaya
koymuslardir. Yildiz vd., (2016) kimya dersinde ters yiiz 6grenmeye yonelik 6grenci
gorislerinin olumlu yonde oldugunu belirlemislerdir. Arslan ve Kuzu (2019)
etkilesimli sinif yonetim yazilimi ve EBA Ders Modyiiliiniin Ters Yiiz Sinif Modelinde
(TYS) uygulanabilirligine yonelik 6gretmen goriislerini belirlemisler ve 6gretmenlerin
uygulama ve iletisim agisindan sikint1 yasadiklarini belirlemislerdir. Turan (2015) ters
yliz Ogrenemeye iliskin Ogrenci gortislerinin olumlu yonde olmasma ragmen
uygulamada sorunlar yasadiklarini belirlemistir. Arslanhan, vd. (2022) fen bilimleri
ogretmenlerinin goriislerini belirlemisler ve ters yiiz 6grenme uygulamalari esnasinda
teknoloji ve iletisim agisindan sorunlar olabilecegini ifade etmislerdir. Gogebakan
Yildiz vd. (2016) ters-yiiz edilmis sinif modelinin fen bilgisi 6gretmen adaylarimin
erigileri ve goriislerini incelemisler ve 6gretmen adaylarmin uygulama Ornekleri
acisindan sikint1 yasadiklarini belirlemislerdir. Cukurbags: ve Kiyici (2017) fen bilgisi
ogretmen adaylarmin ters yiiz edilmis sinif modeline yonelik goriislerini incelemisler
ve uygulamaya yonelik sorunlar tespit emislerdir.

Yukaridaki literatiir incelendiginde, bu arastirmanin yazarlari ters yiiz 6grenme
siirecinde Ogretmen, Ogretmen adayr ve Ogrenenlerin sorunlar yasadiklarini
savunmaktadirlar. Bu c¢alismanin fen bilimleri 6gretmen adaylarmin goriisleri
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dogrultusunda yapilandirmaci paradigma cergevesinde bahsedilen problemlere
¢oziim bulacagim1 diistinmektedirler. Buradan hareketle, yazarlar katilimcilarin
bildiklerini, modelin katkilarini, ders siireci 6ncesi ve sonrasi zorluklarimni, egitici ve
ogrenen acisindan zorluklarini, 6lgme degerlendirme siirecine yonelik zorluklarini,
akranlarla yasanacak zorluklarini, simf i¢i ve disinda bu modelin avantajlar ile
dezavantajlarini ortaya koymuslardir. Ote yandan, bu calisma Tiirkiye baglamini ele
almaktadir. Bu sebeple ulusal alan yazina katki sunacaktir ve bu konuda yapilan
calismalarin simirli olmasi sebebiyle yasanilan sorunlara farkli bir ¢oziim Onerisi
getirmeyi hedeflemistir. [lave olarak, gretmenlere ve dgretmen adaylarina ters yiiz
ogrenmenin daha etkili nasil uygulanmas: gerektigi acgisindan 1sik tutacaktir. Ttiim
bunlardan hareketle, bu calismanin amaci ters yiiz 6grenmeye iligkin fen bilimleri
ogretmen adaylarinin goriislerini belirlemektir. Calismanin arastirma sorusu ‘Ters yiiz
ogrenmeye iliskin fen bilimleri 6gretmen adaylarinin goriisleri nasildir?” seklindedir.

Yontem

Bu ¢alismada, nitel arastirma yontemi desenlerinden fenomenoloji kullanilmistir.
Fenomenoloji calismalari, bir olguyu daha iyi anlamamizi saglayacak agiklamalar,
durumlar, 6rnekler ve yasantilar saglayabilir (Yildirim ve Simsek, 2021). Fenomenoloji
calismalarinda kisilerin bir olguya yonelik algilarini, yasamlarimi ve yasamlarina nasil
anlamlar yiikledigini ortaya ¢ikarmak hedeftir (Kocabiyik, 2015). Bu nedenle bu
arastirmanin amacina paralel olarak fen bilimleri 6gretmen adaylarmin ters yiiz
ogrenmeye dair deneyimledikleri goriislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla fenomenoloji
kullanilmigtir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu orta Anadolu bolgesinde bir devlet
iniversitesinde egitim fakiiltesinde 2021-2022 egitim-O6gretim yilinda 6grenim
gormekte olan alt: fen bilimleri 6gretmen adayr meydana getirmektedir. Calisma
grubu, yazarlar tarafindan amaca yonelik olarak amacghh Ornekleme seklinde
belirlenmistir. Amagh Ornekleme, amag¢ dogrultusunda bilgi agisindan kapsaml
durumlarin derinlemesine arastirilmasina olanak tanmir (Biiytikoztirk vd., 2021). Bu
arastirmada katilimcilar belirli niteliklere sahip kisilerden olustugundan amagh
orneklemelerden biri olan 6lciit &rnekleme kullanilmistir. Olgiit &rneklemede
katilimailar olgiitii karsilayan (kisi, nesne, olay vb.) kriterlere gore secilir (Biiytikoztiirk
vd., 2021). Bu calismada katilimcilar ters yiiz 6grenme uygulama deneyimine dikkat
edilerek secilmistir. Ogrenme yaklasimlarina yonelik derslerde bu modele gore ders
plan1 hazirlayan ve mikro 6grenme uygulamalar: yapan 6gretmen adaylar: calismaya
dahil edilmistir. K6 ikinci sinif diizeyinde ders plani hazirlamis, diger katilimcilar ise
ders planlarina ilave olarak mikro 6grenme uygulamalar1 da gerceklestirmislerdir.
Katilimcilara ait demografik 6zelliklere Tablo 1'de yer verilmistir.
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Tablo 1. calisma grubunun demografik ozellikleri
Degiskenler Kategoriler Kodlar
Kadin K1, K3, K4, K5, K6
Cinsiyet
Erkek K2
Toplam 6
. 2 K6
S Diizeyi 4 K1, K2, K3, K4, K5
Toplam 6

Veri Toplama Arac1

Bu calismada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis gortisme
kullanilmugtir. Literatiirde ters yiiz 6grenme ile ilgili bu calismanin gerekcesine hizmet
eden Ogretmen adaylarina yonelik calismalardan faydalanilarak gortisme formu
olusturulmustur (Arslanhan, vd., 2022; Cukurbas: ve Kiyici, 2017; Turan, 2015). Bu
calismalardaki sorular yazarlara isik tutmus ve sorular1 iceren goriisme formu
yazarlar tarafindan gelistirilmistir. Gortismenin yazarlara sagladig1 esneklik, etkilesim
ve sondalar yoluyla irdelenerek olgulara iliskin anlamlar ve yasantilar ortaya
konulmaktadir (Yildirirm ve $Simsek, 2021). Bu sebeple ters yiiz 6grenmeye iligskin
algilar1 saptamak amaciyla bu calismada yari yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Gortisme sorulari belirlenmeden once literatiir taramasi1 yapilmstir.
Sorular literatiirden birebir alinmamis ve yukarida belirtilen literatiirdeki ¢alismalar
sorularin hazirlanmasinda yazarlara ilham kaynagi olmustur. Sorular anlasilir ve net
bir bicimde aragtirmanin amacina paralel olarak ortaya konarak goriisme formu
olusturulmustur. Goriisme formu sekiz ana soru ve 3 sondaj sorudan meydana
gelmektedir. Iki 6lgme degerlendirme uzmani Olgiilmek istenen kazanimlari 6l¢gme
durumunu belirlemeleri ve 6l¢gme aracinin uygunlugunu, kontrol etmeleri, bir fen
egitimi uzman ise fen egitimine hitap etme durumunu kontrol etmesi icin tercih
edilmistir. Bir pilot ¢calisma yapilmadan dogrudan katilimcilar {izerinde goriismenin
uygulanmasi bir sinirlilik olmasina ragmen, goriisme esnasinda katilimailarin sorular:
cevaplamasinda herhangi bir sorunla karsilasiimamistir. Goriisme formunun
yonergesi detayli hazirlanmis ve ctimlelerin katihmcilarin anlayacag sekilde olmasina
ozen gosterilmigtir. Boylece goriisme formu ayrintili betimlenerek dis gecerlik
kontrolii yapilmistir. 1ki 6lcme degerlendirme uzmani, bir fen egitimi uzman
goriislerinden sonra 10 ana soru ve alti sondaj sorusu olarak diizenlenmistir.
Ciimlelerin 6znesi katilimciya hitap edilecek sekilde “Ters yiiz 6grenmenin 6gretmen
adayina katkilarinin neler oldugunu diisiiniiyorsunuz?” seklinde bigimlendirilmistir.
Deneyim sahibi olan katilimcilarla bireysel gortismeler bir kisi internet ortaminda (K4)
diger kisilerle yiiz yiize smif ortaminda gergeklestirilmistir. Gortisme sorularina ve
uzman doniitlerine Tablo 2’de yer verilmistir.
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Tablo 2. Goriisme sorular

Maddelerin Ham Hali

Maddelerin Uzman Doniitlerinden Sonraki
Hali

1. Ogretmen adaylarmin ters yiiz 6grenmeye
iligkin bildikleri nelerdir?

-Sondaj sorusu uzman goriislerinden sonra
eklendi.

-Sondaj sorusu uzman gortislerinden sonra
eklendi.

1.Ters yiiz 6grenmeye iliskin bildiklerinizi
agiklaymaiz.
1.a. Hi¢ duydunuz mu? Bu bilgiyi nereden
duydunuz?

1.b. Sizin i¢in ne ifade ediyor?

2. Ters yiiz 6grenmenin 6gretmen adayma
katkis1 nedir?

2. Ters yliz 6grenmenin 6gretmen adayina
katkilarimin neler oldugunu diisiiniiyorsunuz?

3. Ogretmen adaylarmin ters yiiz 6grenme
siirecinde yasadig1 zorluklar nelerdir?
Derslerde yasanilan zorluklar nelerdir?
Olgme degerlendirme siirecinde yasanan
zorluklar nelerdir?

Akranlartyla yasanan zorluklar nelerdir?

3. Ders siireci dncesinde yasanilan zorluklar
neler olabilir? (Sondaj sorularina ayr1 goriisme
sorusu olarak yer verildi.)

4. Ders siireci esnasinda yasanilan zorluklar
neler olabilir?

5.0lgme degerlendirme siirecinde yasanan
zorluklar neler olabilir?

6.Akranlariyla yasanan zorluklar neler olabilir?

4. Ogretmen adayina gore ters yiiz §grenmenin
smif dis1 ortamda avantaji nedir? (Sondaj
sorusuna doniistiiriildii.)

5. Ogretmen adayna gore ters yiiz §grenmenin
sinif ici ortamda avantaji nedir? (Sondaj
sorusuna doniigtiiriildii.)

7.Sizce, ters yliz 6grenmenin avantajlar1 neler
olabilir?

7.a. Smif dis1 ortamda avantajlar1 neler olabilir?

7.b. Smif ici ortamda avantajlar1 neler olabilir?

6. Ogretmen adayina gore ters yiiz 6grenmenin
smif dis1 ortamda dezavantaji nedir? (Sondaj
sorusuna doniistiiriildii.)

7. Ogretmen adayina gore ters yiiz 6grenmenin
sinif ici ortamda dezavantaji nedir? (Sondaj
sorusuna doniigtiiriildii.)

8.Sizce, ters yiiz 6grenmenin dezavantajlari
neler olabilir?

8.a. Siif dis1 ortamda dezavantajlari neler
olabilir?

8.b. Sinif ici ortamda dezavantajlar1 neler
olabilir?

8. Ogretmen aday ters yiiz 6grenmeyi 6gretmen
oldugunda kullanir m1? Neden?
(Farklhlastirilarak yeni bir goriisme sorusu
tasarlandi.)

9. Ters yiiz 6grenme siirecinde 6gretmenin
gorevinin ne oldugunu diisiiniiyorsunuz?
(Eklendi.)

10. Ters yiiz 6grenme siirecine iliskin
Onerileriniz var m1? Paylasabilir misiniz?
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Veri Toplama Siireci

Veri toplama stirecinde ilk olarak etik kurul ve gerekli izinler alinmistir. Daha
sonra nitel verileri toplamak icin yar1 yapilandirilmis goriismeler yiiz yiize ve Zoom
aracilig1 ile gergeklestirilmistir. Bu gortismeler igin Ters Yiiz Ogrenmeye Iliskin
Gortisme Formu hazirlanmistir. Bu ¢alismada katilimcilarin goniilliiliigi esas alinmis
ve gorlismeden Once sohbet havasi yaratilarak 0gretmen adaylarinin kendilerini rahat
ifade edebilmesi saglanmis ve gdriisme hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Ogretmen
adaylariyla yapilan goriismelerin aynen aktarilabilmesi igin ses kayit cihazi
kullanilmigtir. Goriismeler yaklasik 25-30 dakika stirmiistiir. Gortismeleri birinci yazar
yaparken, transkripti birinci, ikinci ve fiiglincii yazar birlikte gergeklestirmislerdir.
Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu tarafindan 271 bagsvuru numarali proje uygun
bulunmustur.

Verilerin Analizi

Bu calismada nitel veriler icerik analizi ile analiz edilecektir. Icerik analizi, belli
kurallara bagh olarak bir metnin sistematik ve daha kiiglik icerik kategorileri ile
ozetlendigi bu belirli 6zelliklerin tarafsiz olarak gikarimlarinin yapildig: bir veri
analizi tirtdir (Buytikoztirk vd., 2021). Bu amagla yazarlar elde edilen verilerden
yola cikarak tarafsiz bir ¢ikarim yapabilmek icin igerik analizini se¢mislerdir. Ayrica
icerik analizi ele alinan konu hakkinda genel egilimi ortaya ¢ikarmada ve bundan
sonra yapilacak olan bilimsel calismalara yol gostermede etkilidir. Metinlerden olusan
bir kiimenin i¢inden belirli kavram ve kelimelerin varlig1 icerik analizi ile saptanir
(Biiyiikodztiirk vd., 2021). igerik analizinin olustugu dort kisim vardir. Bunlar, verilerin
kodlanmasi, temalarin olusturulmasi, tema ve kodlarin diizenlenerek kategorize
edilmesi ve bulgularin yorumlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu ¢calismada da
kod-kategori ve temalar olusturuldugu ve “neden” soru takisi cevaplandig icin igerik
analizi kullanilmistir. GoOrtisme sonunda ses kayitlar1 dijital ortama aktarilip,
transkript edilmistir. Katilmalarin ifadelerini sadece gorsellestirmek amaciyla
MAXQDAZ20.0.5 programi kullanilmistir Transkriptler yazarlar tarafindan yapilmstir.
Olusturulan tema ve kodlar kategorize edilerek yorum katilmadan bulgular baghg:
altinda sunulmustur. Ttim bunlardan hareketle ¢calismanin temasi, ters yiiz 6grenme
olmustur. Kategoriler ise gortisme sorularina gore isimlendirilmigtir. Her kategori
altinda ise katilimcilarin cevaplar1 ii¢ yazarin ortak fikri ile tiimdengelimsel bir
yaklasim izlenerek kod olarak belirlenmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Olcme aracinin istenilen sonuclar: verebilmesi icin veriler toplanirken ortamin
sicakligl, gliriiltii diizeyi vb. faktorlere dikkat edilmistir. Yildirim ve Simsek’e (2021)
gore i¢ gecerligi saglamak icin yazar elestirel bakis agisiyla arastirma stireglerini
sorgulamali ve elde edilen bulgular ile sonuglarin gercegi yansitma derecesinin
kontrol edilmesi saglamaktadir. Bu ¢alismada katilimcilarin goniilliiliigii esas alinmis
ve goriismeden once sohbet havasi yaratilarak 6gretmen adaylarinin kendilerini rahat
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ifade edebilmesi saglanarak ve goriisme hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Bu
dogrultuda iki 6l¢gme degerlendirme uzmani, bir fen egitimi uzmani olmak tiizere
uzman goriislerine bagvurularak i¢ gegerlik saglanmaya calisilmistir. Ayrica bulgular
boliimiinde dogrudan alintilar yaparak ve goriisme esnasinda katilimci onay1 alinarak
i¢ gegerlik kontrolleri yapilmistir. Ic gecerlik agisindan farkl veri toplama araglarinin
kullanilmamas: bir siirhilik olarak degerlendirilmistir. Dis gegerlik, arastirma
sonuglarmin genellenebilirligidir (Yildirirm ve Simsek, 2021). Arastirma siirecinde
yapilanlar bu kapsamda ayrintili bir bigimde arastirma deseni, ¢alisma grubu, veri
toplama araglari, verilerin analizi ve yorumlanmasi agiklanmistir. Ogretmen
adaylarinin acgik kimlikleri gizlenmistir. Calismanin amacina yonelik olarak olgiit
ornekleme kullanilarak ters yiiz 6grenme konusunda deneyime sahip 6gretmen
adaylar1 ile calisilmis ve aktarilabilirlik kontrolii saglanmustir.

¢ giivenirligi saglamak amaciyla tarafsiz bir sekilde yari yapilandirilmis
goriismeye verilen cevaplar bulgular kisminda agiklanmistir. Veriler arastirma
sorusuna paralel olarak toplanmistir. Dolayisiyla, bulgular boliimiinde arastirma
sorusu bu paralellik agisindan cevaplanmigstir. Verilerin analizinin giivenirligini
saglamak amaciyla tablolar yardimiyla kategoriler, kodlar ve katilimcilara yer
verilerek yazarlar ortak bir karara varmiglardir. Olgme degerlendirme uzmaru ile
birlikte kategori, kod ve temalarin belirlenmesinde analiz siirecinde goriis birligine
varilmas1 saglanmustir. Bir bagka ifadeyle, kod, Kkategori ve temalarin
olusturulmasinda arastirmalar arasinda fikir birligi saglanmistir.

D1s glivenirligi saglamak amaciyla siire¢ boyunca yapilanlar ayrintili olarak ilgili
baslhiklarda agiklanmistir. Li (2004)ye gore isbirlik¢i cabalar ayni1 zamanda kodlayicilar
arasi giivenilirlik gereksinimini de yerine getirmeli ve daha kesin bulgular tiretmelidir.
Bu dogrultuda benzer ¢alismalar yiiriiten uzmanlarin goriislerine bagvurulmustur.
Analiz, bulgular ve sonug tartisma ve oneriler boliimlerinin birbiri ile tutarli oldugu
teyit ettirilmistir.

Bulgular

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin goriismenin birinci sorusu olan “Ters yiiz
ogrenmeye iliskin bildiklerinizi agiklaymmiz” ifadesine verdigi cevaplardan olusan
kategori ve kodlar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ters yiiz 6grenmeye iliskin bilinenler ve bilgilerin kaynagina iliskin bulgular

Kategoriler =~ Kodlar Katilimcilar
Ders Oncesi ve Ders Esnasi Uygulamalar igermesi K1, K2, K3, K4, K5, K6
= Dijital Materyal Kullanimi Gerektirmesi K1, K3, K4, K5, K6
& 3 Ogrenci Merkezli Olmasi K1, K2, K3, K5
'E .g Ogretmenin Rehber Olmasi K1, K5
;% = Bireysel veya Grupla Calisma Olanagi Sunmast K1
n Yapilandirmaci Yaklasim Temelli Olmasi K5
Zamandan Tasarruf Saglamasi K2, K6
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)go Makaleler K1, K5, K6
g Ogretim Gorevlilerinden Edinilen Bilgiler K1, K2, K3, K4, K5, K6
Vi Teorik Dersler K1, K3, K4, K5, K6
£ Arkadaglar K4, K6
= Diger Kaynaklar K1, K2
.g Sosyal Medya K2
=

Tablo 3 incelendiginde fen bilimleri 6gretmen adaylarinin Ters Yiiz Ogrenme
(TYO) ile ilgili bilgilerin iki kategori altinda toplandig1 goriilmektedir. Katihmcilar
TYO'de hazirliklarin evde uygulamalarin ise derste gerceklestirildigini ayrica
TYO'niin 6grenci merkezli oldugunu, bu o6grenmede dijital materyallere yer
verildigine iliskin benzer agiklamalarda bulunmuslardir. Katilimcilardan siirece
iliskin kategorilerden 6rnek bir gortis su sekildedir:

“Ters yiiz 6grenme bir konuyu ogretmen belgeleyip ya da herhangi bir slayttan verdigi
bir kaynaktan 6grencilerine sunuyor. Ogrenciler derse hazirlikl: bir sekilde geliyorlar ve
derste etkinlikler ile siireg ilerliyor diye biliyorum.” (K4)

Katilimalar bu bildiklerinin kaynagimin ise makaleler, dersler, kisiler ve diger
kaynaklar olabilecegini belirtmistir. Bilginin kaynagina iliskin 6rnek bir goriis su
sekildedir:

“Kaynag1 hem bu dénem Oktay Bektas hocamizin sinif ici 6grenmelerin degerlendirilmesi
dersini altyorum. Hocamiz orada bu yontemi kullantyor hem de makale okumugtum bu
konuyla alakalr oradan biliyorum.” (K5)

Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin goriismenin ikinci sorusu olan “Ters yiiz
ogrenmenin Ogretmen adaymna katkilarimin neler oldugunu distintiyorsunuz?”
ifadesine verdigi cevaplardan olusan kategori ve kodlar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ters yiiz 6grenmenin akademik ve gelisimsel acidan katkilarina iliskin bulgular

Kategoriler =~ Kodlar Katilimcilar

. Teorik Bilginin Artisin1 Saglamasi K1, K3
E £ s g Zaman Ekonomikligi Saglamasi K2
—;:: & "qi; <  Maliyet Ekonomikligi Saglamasi K2
Z <3 <  Bilgiye Hizh Erisimi Saglamasi K2
Etkinlik Cesitliligi Saglamasi K4
c Ogrenme Stilini Anlamaya Destek Olmasi K1

£ 8 £ g Tletisimi Gelistirmesi K1, K5

%’” é "§ ,g ézgiiven Kazanmaya Olanak Saglamasi K5, K6
V) g“ =S Q i§ Birligi Becerisine Katki Sunmasi K5

Kendini ifade Edebilmeye Olanak Saglamasi K5

Tablo 4 incelendiginde fen bilimleri 6gretmen adaylarmin TYO ile ilgili
goriiglerinin iki alt kategori altinda toplandig1 goriilmektedir. Katilimcilar TYO niin
cesitli acilardan ekonomik, etkinlik acgisindan gesitlilik, bilgiye hizli erisim imkan,
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teorik bilginin artis1 gibi katkilari olabilecegini belirtmislerdir. Katiimcilardan
akademik a¢idan 6rnek bir gortis su sekildedir:

“Ters yiiz 6grenme 0gretmen adaylarinda daha cok bilgiye daha hizli ulagim ve bilgiyi
edinmede daha bir ekonomiklik saglar. Ciinkii maliyeti diisiiktiir. Yani gidip her kaynag:
alip da bilgi edinmemiz zor oldugu icin dijital kaynaklardan daha kolaylikla bilgi
edinmemizi saglar. Bir de zamandan tasarruf saglar.” (K2)

Katilimcilar gelisimleri agisindan ise iletisim ve sosyal becerilere odaklanan
gortislere yer vermislerdir. Bu gortislerden bir 6rnek su sekildedir:

“Aslinda benim ozgiivenimi gelistirebilir. Ciinkii bir video kaydi alryoruz ve kamera
karsisinda konusmak kendimi daha rahat hissetmemi saglayabilir.” (K6)

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin gortismenin tiglincii sorusu olan “Ders stireci
oncesinde yasanilan zorluklar neler olabilir?” ifadesine verdigi cevaplardan olusan
kategori ve kodlar Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Ters yiiz 6grenmede ders siireci oncesinde 63renci ve egitici agisindan yasanabilecek zorluklara

iliskin bulgular
Kategoriler =~ Kodlar Katilimcilar
g Zaman Yetersizligi K1
Pg ;_‘ Kaynak Yetersizligi K1
& ﬁ Kavram Yanilgilar K2
5 Dijital ve Teknik Sorunlar K2, K5
5N Kisisel Nedenler K5
:gb Derse Hazirliksiz Katilim K4
g Dijital ve Teknolojik Yetersizlikler K2, K6
"g 5 Materyale Erismede Zorluk K3
8 Té Ortam Kaynakl Zorluk K6
f e Sinuf Yonetimi K2
= N Deneyim Eksikligi K3
iy Ekipman Zorlugu K6

Tablo 5 incelendiginde fen bilimleri dgretmen adaylarinin TYO ile ilgili
goriiglerinin 2 kategori altinda toplandig goriilmektedir. Katilimcilar TYO'de ders
siireci Oncesinde 0grenci agsindan zaman ve kaynak yetersizligi, 6grencide var olan
kavram yanilgilari, kisisel nedenler, ders stirecine hazirliksiz katilim gibi sorunlar dile
getirmiglerdir. Ogretmen adaylarmin goriisii Sekil 1’deki gibidir:
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]

Ya sGyle bir sey dlstinebilirim Dersten Once Ogrenci ve Egitici Agisindan Zorluklar Ogrencinin interneti yetmeyebilir

h_ani daha yevni dgrenecegdim ve veya cihazi bozulmus olabilir, Bu
hig duymadlglm“konuysa bunun tiir sorunlarla kargilasabilir veya o
nasil arastlrjlacaglnl. nereden in hasta olabilir. Beklenmedik
arastinlacagini, nereden bir sorun olabilir. (A5, 24)
bulabilecegime dair zorluklar

yasayabilirim ya da kullanacagim

materyale ulagamayacaksam @
atiyorum deney yapacaksam ya _ . -
da deney malzemelerine Egitici Agisindan Ogrenci Agisindan

ulasamayacaksam bu agidan
zorluk yasayabilecegimi
diistiniyorum ders éncesinde.
(OA3, 26)

Sekil 1. Ders dncesinde yasanan zorluklar

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin gériismenin dordiincii sorusu olan “Ders stireci
esnasinda yasanilan zorluklar neler olabilir?” ifadesine verdigi cevaplardan olusan
kategoriler ve kodlar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ters yiiz 6grenmede ders siireci esnasinda 63renci ve egitici agisindan yasanabilecek zorluklara

iliskin bulgular
Kategoriler Kodlar Katilimcilar
N Zorluk Yoktur K1
5 = g « Kavram Yanilgilarina Sebep Olmasi K2, K4
% - % 5 Giirtiltiiye Sebep Olmast K2
§ % g —‘g Konunun Anlagilmamasi K4
:80 2 % N Bireysel Farkliliklardan Kaynakl Yasanabilecek Zorluklar K5
~ Hazirliksiz Katilima Sebep Olmasi K6
g o % 5 1 Ag Problemleri Yasanmasi K2
T & E % 2Zaman Problemi Yaganmasi K3
= g g E 3 Kalabalik Siuflarin Olmas: K3
82 &N
B Sy

Tablo 6 incelendiginde fen bilimleri dgretmen adaylarinin TYO ile ilgili
goriiglerinin 2 kategori altinda toplandig goriilmektedir. Katilimcilar TYO'de ders
esnasinda d6grenciden kaynakli olarak konunun anlasilamamasi, bireysel farkliliklar,
derse hazirliksiz katilma gibi sorunlar1 dile getirmiglerdir. Katihmalarin 6rnek bir
gortisii Sekil 2'de verilmistir:
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Her 8grenci farkli yani herkesin Ders Siirecinde Ogrena ve Eg|t|c| Acisindan Zorluklar Kangikliga neden olabilir mi diye
karakteri, kimligi, kisiligi digindyorum ama...Belki
birbirinden farkli. Tam olarak kalabalik bir sinif ortaminda
anlatmak istedigini anlatamiyor uygulanirsa karigikliga neden
olabilir. Heyecanlaniyor olabilir. /olabih'r diye distindyorum. Ciinkd
Bu tiir zorluklar yasanabilir veya hani égrenciler kendileri gelerek
arkadaslarinin anlattigini bir anlatimda vb. bulunuyor ters
anlayamayabilir. Clinkd burada iz grenmede. Ogrenciler
bireysellik s6z konusu ve herkes Ogrenaden Kaynakl Sartlardan Kaynakii )(;gren?yor ve bunugs|mf ortaminda
kendi bireysel 6grenmesini aktarmaya calisiyor. Kalabalik bir
ger¢eklestiriyor. Birisi farkh bir ortamda sinif igerisinde olursa
sekilde anlar digeri farkli bir butin égrencileri katmak biraz
sekilde anlar. Bundan kaynakli bir zorlasabilir diye dislintiyorum.
sorun olusabilir. (OA5, 26) Cunku tlkemizde kirk dakikalik bir

ders anlatimi gergeklestiriliyor. Bu
stireye sigmayabilir diye
dastiniyorum. (OA3, 28)

Sekil 2. Ders siirecinde 6grenci ve egitici agisindan zorluklara iliskin katilimer goriigleri

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin goriismenin besinci sorusu olan “Ol¢me
degerlendirme siirecinde yagsanan zorluklar neler olabilir?” ifadesine verdigi
cevaplardan olusan kategori ve kodlar Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7. Ters yiiz 63renmede olgme degerlendirmede 0gretmenden ve 6grenciden kaynaklanabilecek
zorluklara iligkin bulgular

Kategoriler Kodlar Katilimcilar
Hazirlik Belirsizligine Sebep Olmasi K1
;: é‘ Kavram Yanilgilarinin Olmasi K2
S Kalabalik Siniflarin Sebep Oldugu Zorluklar K3
Vi N Algi Farkliliklarina Sebep Olmasi K4

Guivenirlik Agisindan Belirsizlige Sebep Olmast K1, K5
Sorularin Diizey Tutarsizligi Olma Thtimali K2
Ogrenciyi Tanimamaktan Kaynakli Zorluklar K5

Ogretmenden| Ogrenciden
Kaynakl
Zorluklar

*K6 kodlu 6grenci alt smiflarda 6grenim goérmesi sebebiyle dl¢me-degerlendirmeye iliskin bilgisi olmadigini ifade
etmistir.

Tablo 7 incelendiginde fen bilimleri &gretmen adaylarinin TYO ile ilgili
goriiglerinin 2 kategori altinda toplandig1 goriilmektedir. Katilimcilar TYO'de 6lgme
degerlendirme agisindan Ogrenciden kaynakli olarak algi farkliliklari, kavram
yanilgilarinin olmasi, hazirlik siirecindeki belirsizliklerden kaynakli zorluklar
olabilecegini ifade etmislerdir. Ornek bir goriis su sekildedir:

“Ya soyle hani kalabalik bir sinifta ters yiiz 6§renmeyi kullaniyorsak ve 6grencilerin hepsi
ayni cevaplar1 vermeyebilir. Aymi seyler tizerinde vermeyebilir. Bunun icin bir 0grenci
bir seyi.............ooooni. Bir degerlendirme yapmak yerine farkli farkli degerlendirmeler
yapabilecegi icin bu agidan zorluklar yasanabilir 6lgme deZerlendirme siirecinde.” (K3)
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Katilimcilarin = 6gretmenden kaynakli goriisleri incelendiginde 6grenciyi
tantyamamaktan, Ogretmenin tutarsiz diizeyde sorular iletmesinden, giivenirlik
agisindan sorunlara deginilmistir ve 6rnek bir ifade su sekildedir:

“Giivenirlik etkilenebilir. Bu da 6grenciye aslinda sadece o ders igin bir giin énceden ya
da yarim saat 6nceden ya da akranlariyla 6grendigi aslinda daha ¢ok ezber yaptig: bilgileri
sinifta paylasmast ve bu nedenle de aslinda gretmenin onu biliyor gibi diisiinmesi ve hak
ettigi degerden daha yiiksek bir not almasina sebep olabilir belki bu siire¢.” (K1)

Bunun yaninda ayni 6grencinin yapmis oldugu bir diger agiklama su sekildedir:

“Sadece ders siirecinde degil de ders oncesi ve ders sonrasinda da ek calismalar yapabilir.
Ornegin ders sonrasinda kendisine ya da sinifta anlattiklar: konularla alakali bir rapor
teslimi isteyebilir ya da kendisine bir portfolyo siireci de hazirlatabilir en basitinden. Hani
ogrencinin konuyu 6grendigine dair elinde bir veri olmali.” (K1)

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin goriismenin altinci sorusu olan “Akranlariyla
yasanan zorluklar neler olabilir?” ifadesine verdigi cevaplardan olusan kodlar Tablo
8’de verilmistir.

Tablo 8. Ters yiiz 6grenmede akranlarla yasanabilecek zorluklara iliskin bulgular

Kodlar Katilimcilar
Zorluk Yoktur K1, K3
ﬂetigim Sorunlari ve Tartisma Ortamina Sebep Olmast K2, K5, K6
Hazirbulunusluk Diizeylerindeki Farkliliklar K2

Akran Zorbaligina Sebep Olmasi K4, K6

Tablo 8 incelendiginde fen bilimleri 6gretmen adaylarinin TYO'de akranlarla
yasanabilecek sorunlara dair goriisleri incelendiginde iletisim sorunlari, hazir
bulunusluklardan kaynakli sorunlar, akran zorbaligi veya bir zorluk olmadigina
iliskin aciklamalarda bulunulmustur. Ogretmen adaylarindan &rnek bir goriis su

sekildedir:

“Belki sinifta 6grenme giicliigii falan ceken dgrenciler varsa eSer bunlar agisindan akran
zorbaliklar: yasanabilir belki.....Bu akran zorbali§1 yasayan 6grencide zaten akademik
basart diiser. Ogrenmede zorluk yasar. Yogun kaygt ve stres yasar. Ya belki alay konusu
bile olabilirler aaa sen yapamiyorsun gibisinden. Yani kiskirtict seyler bile olabilir
ogrenciler arasinda diye diisiiniiyorum.” (K4)

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin goriismenin yedinci sorusu olan “Sizce, ters yiiz
ogrenmenin avantajlar1 neler olabilir?” ifadesine verdigi cevaplardan olusan kategori
ve kodlar Tablo 9'da verilmistir.
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Tablo 9. Ters yiiz 6grenmenin smif ici ve sinif dist ortam acisindan avantajlarina iligkin bulgular

Kategoriler Kodlar Katilimcilar
k! Ogrenme Stilini Anlamaya Yardimci Olmasi K1
% :;: Ogrenc.i. Merkezli Olmasi K1, K5
=R Akran Ogretimi Olanagi Saglamasi K1
% i Yeni Bilgiler Edinmeye Olanak Saglamasi K1
o8 Bilgiye Ulagsmada Cabukluk Saglamasi K2, K4, K6
UE) g Yiiz Yiize Ueti§im Imkani1 Sunmasi K2, K5, K6
g" Etkinlik Cesitliligi Saglamas1 K4
- Tletisime Aciklik ve Sosyallesme Becerilerini Geligtirmesi K1, K2, K3
£ % Yeni Bﬂgiler Edinmeyi Saglamasi K1
s % Akran Ogrenimine Olanak Saglamasi K1
9 E Okul Dis1 Ortamlara Entegrasyon Imkan: K2, K3
é’" £ Farkli Alanlarda Araugtlrma Ol.anagl Sunmasi K3
= 'g \faparak Yasayarak Ogrenme Imkan K4
A Oz Diizenleme ve Sorumluluk Becerilerinin Gelismesini Saglamas1 K5
< Motivasyon Saglamasi K1

Tablo 9 incelendiginde fen bilimleri &gretmen adaylarinin TYO'niin
avantajlarina iliskin gortiglerinin iki alt kategori altinda toplandig1 goriilmektedir.
Katilimcilar simnif i¢i ortama iligkin 6grenci merkezli olmasi, akran 6greniminin 6niinii
agmasl, yiiz yiiz iletisimin avantajlar1 gibi diisiinceler sunmuslardir. Ornek katilimci
gortisleri Sekil 3'teki gibidir:

Imm bence en blylk avantaji Sinif igi ve Sinif Digi Ortam Aglsmdan Avantajlar Avantajlan dedidimiz gibi
iletisim, yeni arkadashklar. Akran zamanimizi daha ¢abuk bilgiye
6gretimi daha ¢ok. Ters yiiz ulasmada kullanabiliriz.
dgrenme ile konusmadigimiz Ogretmenle, dgrencilerle
insanlarla konugma firsatimiz iletisimlerde daha hizli bir durum
oluyor ya da birbirimize hani olugabilir. Sinifta yiiz yiize
bundan soru bulamadim ya da bu |Ieti§im|erde saglam bir temel
konuyu anlamadim anlatabilir atilmis olabilir. Birebir iletigim
misin gibi akran &gretimiicin gok saglar desek daha dogru olur
biiyiik bir destek sagliyor. Simif Sinif Dlsl Ortamda Sinif Igl Ortamda  saninm, (OA2, 33)

disinda baskaa ya érnegin mesela
sey yapiyoruz bir sinif igi yada o
konuyla alakali olmasa da farkli
bir konuyla alakali hep birlikte
toplanip bdyle mi boyle mi
seklinde yeni tartismalar
yapabiliyoruz. Yani genel olarak
yeni bilgilere ulasma konusunda
bize ¢ok destek sagliyor. (OA1, 50)

Sekil 3. Sinif ici ve sinif dist ortam agisindan avantajlara iliskin katilimer goriigleri
Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin goriismenin sekizinci sorusu olan “Sizce, ters

yliz 6grenmenin dezavantajlari neler olabilir?” ifadesine verdigi cevaplardan olusan
kategori ve kodlar Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10. Ters yiiz 63renmenin sinif ici ve sinif disi ortam agisindan dezavantajlarina iliskin bulgular

Kategoriler Kodlar Katilimcilar
= Zaman ve Kaynak Eksikligine Sebep Olmasi K1
2 Tartisma ve Olumsuz [letisime Sebep Olmasi K1, K2
Z:; ks Ogretmenin Yetersiz Birikiminden Kaynakli Problemler K1
< g Ag Problemleri ve Teknolojik Yetersizlik K2, K5, K6
g § Hazirliksiz Katilima Sebep Olmasi K4
S § Yetersiz Katilima Sebep Olmasi K4
2N Giintin Sartlarindan Kaynakh Olumsuzluklar K5
g Geleneksel Sira Diizeninden Kaynakli Sorunlar K5
& Yoktur K3
= - Zaman ve Kaynak Eksikligine Sebep Olmasi K1
£ = % Tartisma ve Olumsuz [letisime Sebep Olmasi K1, K2
% 'g g Hazirbulunusluk Farkliliklarindan Kaynakl Sorunlar K2
A &% Kavram Yanilgilarina Sebep Olmast K4
E < g Ag Problemleri ve Teknolojik Yetersizlik K2, K5, K6
n Yoktur K3

Tablo 10 incelendiginde fen bilimleri 6gretmen adaylarimin TYO'niin
dezavantajlarina iligskin gortislerinin iki alt kategori altinda toplandig1 gortilmektedir.
Katilimailar smif igi ortama iliskin yetersiz katilim, giinliik problemler, 6gretmenin
yetersiz birikimi, gelenekse sira diizeninden kaynakli dezavantajlar gibi fikirler one
sirmiiglerdir. Katilimcilarin ifadelerine Sekil 4'te yer verilmistir:

@]

Olumsuz ynleri de akranlanyla Sinif I¢i ve Simif Disi Ortam Acisindan Dezavantajlar

kurulan iletisimlerde eksiklikler
meydana gelebilir. Farkl
disiincelere tabi clabilir birisi.
iletisimlerde biraz daha eksiklik
olabilir. ClinkQ dijital ortamda
verilen bilginin sinif iginde
harmanlanmigi demistik. Sinif
icinde de farkh cagrigimlarda

Aslinda biraz énce de
s@ylemistim. Teknoloji eksikligi
bence en biiylk dezavantajlardan
birisidir, Hem &gretmen agsindan
hem de 8grenci agisindan. Clnki
teknolojik aleti olmayan bir¢ok
dgrenci var. Ozellikle bagka
kesimlerde. Bu bir zorluk olabilir
ya da teknolojiyle arasi iyi degildir

bulundugu i¢in hem dgretmenlerimizin. Video
dgretmeniyle hem &grenci @ @ yiiklemede sikinti yasayabilirler ya
arkadaslariyla farkli distincelere Sinif Digt Ortamda Sinif ici Ortamda da daha 6nce duymamislardir
sahip olabilir. Bir de dedigimiz béyle bir seyi ve kullanmayi

gibi internet Gzerinden veri akigi denerler. Pek basarih olamazlar,
saglamada daha cok dijital Bu bir dezavantaj olabilir. (OA6,
ortamlarda biz de bunlara sahit 38)

oldugumuz igin dgrencilerin
bilgiye ulasmadaki sikhigi farkh
olabilir. Hazirbulunusluklan
arasinda da farkliliklar olabilir. Bu
da akranlariyla, 8gretmenleriyle
alakal iletisiminde eksikliklere
sebebiyet verebilir. (OA2, 39)

Sekil 4. Simif Ici ve Simif Digi Ortam Agisindan Dezavantajlara Mliskin Katilimer Goriisleri

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin gortismenin dokuzuncu sorusu olan “Ters yiiz
ogrenme siirecinde 6gretmenin gorevinin ne oldugunu diistintiyorsunuz?” ifadesine
verdigi cevaplardan olusan kodlar Tablo 11’de verilmistir.
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Tablo 11. Ters yiiz 6grenme siirecinde d3retmenin gorevine iliskin bulgular

Kodlar Katilimcilar
Rehber Olmak K1, K2, K4, K5, K6
Eksikliklerin Tespiti ve Giderilmesi K1

Net ve Anlasilir Yonlendirmeler K2, K3, K6

Tablo 11 incelendiginde TYO'ye iligkin gretmenin gorevinin ne olduguna dair
ogretmen adaylarmin goriisleri alindiginda rehber roliinde olmasi, eksikleri tespit
etme ve giderme, net ve anlasilir yonlendirmeler gibi goriisler ortaya gikmigstir. Bu
goriislerden bir 6rnek su sekildedir:

“Ogretmen, ashinda birebir 6gretici degil de rehber konumunda bulunuyor. Ogretmenin
gorevi yani 0grencilere kaynak sunmak da olabilir. Calisabilecekleri ortamlar yaratmak
da olabilir.” (K4)

Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin goriismenin onuncu sorusu olan “Ters yiiz
ogrenme siirecine iliskin Onerileriniz var m1? Paylasabilir misiniz?” ifadesine verdigi
cevaplardan olusan kategoriler ve kodlar Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. Ters yiiz 63renmede egitim siireci, egitimci ve 6grenen agisindan onerilere iliskin bulgular

Kategoriler =~ Kodlar Katilimcilar
5 Kaliteli Egitime Yonelik Oneriler K2
8 ?1) Ders Plan1 Olusturulmasi K3
5 6 Bu Simiflarin Yayginlastirilmasi K4
UE) = Egitimin T{im Zeka Tiirlerine Hitap Etmesi K5
Eo 'g Bilissel, Duyussal ve Psikomotor Ozellikleri Kapsamasi K5
i
° c q)gretmene Sorumluluk Bilinci Kazandirilmasi K1
; § = g Ogrenciye Sorumluluk Bilinci Kazandirilmasi K1
£ ¢ 5§  Heterojen Gruplar Olusturulmast K5
gb :)(%D 3 :(% Dersten Once Hatirlatma Yapilmasi K6

Tablo 12 incelendiginde TYO'ye iliskin son soruda &gretmen adaylarinin
onerileri alinmistir. Bu dogrultuda iki alt kategori olusturulmustur. Egitim siireci
acgisindan bakildiginda kaliteli egitim, ders plani olusturma, ters yiiz edilmis siniflarin
yayginlastirilmasi gibi onerilerden bir 6rnek goriis soyledir:

“Genelde bizim kullandi§imiz o0grencilerin gorsel ve sozel zekalarina hitap ediyor ama
dgrencilerimizde birden fazla zeka tiirleri var. Ornegin matematiksel, kinetiksel, miiziksel
zekd. Bu tiir iceriklerin oldugu materyaller gelistirebiliriz. Bu tiir icerikleri oldugu
videolar yiikleyebiliriz veya 6grencinin aslinda farkli farkli ihtiyaclarini dikkate alarak bir
hazirlik yapabiliriz. Ornegin 63rencinin sadece bilissel Ggrenmesini gerceklestirecek
tarzda degil, duyussal ve psikomotor becerilerini de gelistirecek tarzda bir icerik
hazirlayabiliriz. Bunun disinda gruplarimizi homojen yapmak yerine heterojen gruplar
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yaparsak bence ogrenciler acisindan daha uygun, daha giizel olacagini diisiiniiyorum.”
(K5)

Katimalarin diisiinceleri egitimci ve Ogrenen agisindan irdelendiginde
sorumluluk bilinci ile hareket etmek, heterojen gruplar olusturmak, dersten once
hatirlatmalarda bulunmak gibi goriisler belirtilmigtir. Bu Onerilerden 6gretmen
adaylarindan bir 6rnek asagida verilmistir:

“Ogretmen ve 6grencinin gorevini tam anlamuyla yerine getirmesi bence. Hani 6§renci
kendine diisen gorevi 6grenme siirecini en verimli sekilde gecirebilir. Belki tek seferde
ogrenemeyebilir. Hepimiz aym siirede o6grenecegiz diye bir kaide yok. Caba ve zamanla
ogrenmesi gerekiyor. Ayni sekilde 6gretmenin de 6grenciye cok 1yi bir rehberlik etmesi ve
gercekten 0grencisini ¢ok 1yi tanimast gerekiyor. Daha verimli kilabilmek igin 6grenciyi
iyi tamimak o0gretmen agisindan etkiliyken ogrencinin de iizerine diisen gorevleri tam
anlamuyla yerine getirmesi.” (K1)

Sonug ve Tartisma

Bu calismanin amaci ters yiiz 6grenmeye iliskin fen bilimleri ogretmen
adaylarmin gortiislerini belirlemektir. Bu dogrultuda ulagilan sonugclar, alanyazina ve
calisma bulgularina dayanilarak tartisilmis ve sonuglarin literatiire katkis: tizerinde
durulmustur.

Ters Yiiz Ogrenmeye iligkin Bilinenler ve Bilgilerin Kaynag1

Katilmailarin TYO'yii 6grenci merkezli, gretmenin rehberliginde olan, ders
oncesi ve esnasinda uygulamalar igeren, grupla ¢alisma olanag1 saglayan, zamandan
tasarruf saglayan ve yapilandirmaciliga dayali bir model olarak bildikleri sonucuna
ulasilmistir. Bergmann ve Sams (2012)’e gore sinif i¢inde ve disinda gerceklestirilen
uygulamalarin biitiiniiyle tersine gevrildigi bu modelde 6grenciler derste gelmeden
konuyu gesitli yollardan 6grenir, derse hazir bir sekilde gelirler ve ders esnasinda da
ogrenilen bilgilerin anlamlandirilmasi s6z konusudur. Katilimcilarin bu modele iligkin
bilgileri bu agiklamay1 destekler niteliktedir. Bergmann vd. (2011) cevrilmis simf
yaklasiminin ne oldugu veya neyin olmadigi hakkinda asagida agiklamalar yapmustir;
Ters cevrilmis smif yaklagimi, 6gretmen ile 68renci arasindaki etkilesim siiresinin
artmasini, 0grencilerin kendi 6grenme sorumluluklarim tstlendikleri bir durumun
ortaya konmasini, 6gretmen roliiniin rehberlige gecisini, yapilandirmaci 6grenmenin
Ogretim yontemiyle harmanlanmasini, her Ogrencinin bireysel egitim almasin,
tekrarlarla Ogrenmenin tutarhiligini ve Ogrencilerin herhangi bir nedenle smifa
gelemeyen smifin gerisinde kalmalarini engelleyen bir sistemdir. Bu agiklamalarla
ogretmen adaylarmin TYO hakkindaki bilgileri uyusmaktadir. Bu ¢alismanin rehber
aldig1 yapilandirmacilik ile 6gretmen adaylarinin bildiklerinin uyusmasi gelecekte
onlarin yapilandirmacilik temelli ters yiliz Ogrenme uygulamalarma agirlik
vereceklerinin bir gostergesi olabilir. Buradan hareketle, bu calisma gelecekteki
ogretmenlerin yapilandirmaciligi benimsedigini gostermesi agisindan énemlidir.
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Fen bilimleri 6gretmenlerinin bu bilgileri edindigi kaynaklara bakildiginda
sosyal cevresinde gerceklesen Ogrenmelerin bilgi edinme durumunu etkiledigi
goriilmiistiir. Ogretmen adaylariin sosyal yapilandirmacilik agisindan 6gretim
elemanlarini ve arkadaglarini kaynak olarak gostermeleri 6nemli bir sonuctur.
Yapilandirmaciiga gore oOgrenme, bilginin aktarilmasindan ziyade oOgrenme
sorumlulugunu 6grenenlerin tistlendigi ve sif i¢i miizakereyi devam ettirme,
ogrenmeyi 6grenenlerin zihnindeki kavramlari (sosyal dilleri) kullanarak baglatma ve
stirdiirme, onlarin farkli1 konusma ve diistinme sistemlerini benimseme gibi 6gretimsel
stireglerin egitici destegi ile saglanir (Radmard, 2020). Katilimcilardan alinan cevaplar
buna paralel olarak gosteriyor ki 6gretmen adaylar1 kendileri bilgiye ulasmada farkl
bilgi edinme yollar1 edinmis ve kendi sorumlulugunu almis bireylerdir. Coklu bakis
acgllarma odaklanmalar1 da yapilandirmaci ¢ercevede bu durumu destekler
niteliktedir.

Ters Yiiz Ogrenmenin Akademik ve Gelisimsel A¢idan Katkilar:

TYO'niin akademik ve gelisim agisindan &grencilere katki verecegi sonucuna
ulagilmistir. Benzer sekilde, literatiirde de sonuclara ulasilmistir. Ornegin, TYO' de yuz
ylize 0grenmenin yerine sif iginde 6grenme ortamlarinin uygulama, deney ve
aktivitelere boliinmesi ile O6gretmenlerden yiiksek oranda yardim almabilir ve
ogrenciler ders igerigini kolayca ve kalic1 bir bicimde 6grenebilir (Genger vd., 2014).
Diger 6rnek calismalarda Karaca, 2016 ve Kaya (2006) videonun oynat, durdur, geri ya
daileri sar 6zelliginin 6grenmeyi verimli hale getirmesi; 6grencilerin kendi hizlarinda
calismasi ve 0grenmesi; 0grencilerin aktif olmasini saglamasi ve motivasyonlarimi
artirmasi; birden fazla duyu organini harekete gecirmesi ve iist diizey 6grenmeler
saglamasi; somut 6grenmeler saglamasi; zaman bakimindan ekonomiklik saglamasi,
bir defa hazirlanan videonun tekrar tekrar kullanilabilmesi gibi sonuclara
ulagsmiglardir. Bu calismanin sonugclari ile literatiirdeki bu 6rnek calismalar benzer
sonuglara ulasmiglardir. Yapilandirmaci felsefe agisindan TYO, smuf icinde gecirilen
zamanda Ogrenciler vyasitlariyla beraber c¢alistigi icin onlara bilgiyi zihninde
yapilandirma firsat1 sunar, 6gretmen ile 6grenci ve akranlar arasinda gerceklesen
etkilesimi artirir, dgrencileri kendi 6grenmelerinden sorumlu tutar. Dolayisiyla, TYO
ogrencilerin yiiritiilen derse kars: tutum-motivasyon ve basarilarinda artis saglar
(Hayirsever ve Orhan, 2018). Tiim bunlardan hareketle, bu ¢alisma 6gretmenlere
TYO'niin ullanilmasi yoniinde bir farkindalik kazandiracaktir.

Ters Yiiz Ogrenmede Ders Siireci Oncesinde Ogrenci ve Egitici Acisindan
Yasanabilecek Zorluklar

TYO'de ders oncesi siiregte yasanabilecek zorluklara bakildiginda dgretmen
adaylarinin genel olarak egitici ve 6grenen acisindan degerlendirmelerde bulundugu
sonucuna ulasilmistir. Karaca’ya (2016) gore geleneksel 6gretimde konu igeriginin ¢ok
oldugu durumlarda dersin biiyiik bir kismi teorik boliimleri anlama ve 0grenilen
bilgileri kavramaya ayrilmaktadir. Dolayisiyla, stnirli zamanda uygulamali etkinlikler
yapilmaya calisilmaktadir. Benzer sekilde, TYO siirecinde birtakim zorluklar
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yasanabilir. Ornegin, bu calismanin katilimcilar1 ders 6ncesinde zaman, kaynak,
kavram yanilgisi, dijital ve teknik sorunlar ve 6grencinin derse hazirliksiz katilmasi
acilarindan zorluk yasanacagini ifade etmislerdir. Ote yandan, Findlay-Thompson ve
Mombourquette (2014)'e gore ders videolarin ¢ok fazla uzun olmasi 6grenenlerin
ilgilerinin ve dikkatlerinin dagilmasina, bu sebeple videolarin izlenme oraninin
azalmasina sebep olmaktadir. Bu sonug bu ¢alismada rastlanmamistir. Bu durumun
sebebi ise onlarin hentiiz kendi Ogrencilerine video gondermemis olmalaridir.
Ogretmen adaylarinin cevaplari incelendiginde ders oncesi siirece iliskin kendi
deneyimlerinden yola c¢ikarak da oOgrenen acisindan bakis agis1 sunduklari
gorilmiistiir. Profesyonel egitimciler, 0gretimlerini gelistirmek ve ilerletmek igin
birbirleriyle iletisim halindedirler, yapic elestirileri kabul eder ve smiflarindaki
kontrollii kaosa tahammiil eder. Profesyonel egitimciler, ters ¢evrilmis bir sinifta gozle
goriiliir gsekilde daha az belirgin roller iistlenirken, ters yliz Ogrenmenin
gerceklesmesini saglayan temel bilesen olmaya devam etmektedir (FLN, 2014).
Ogretmen adaylarinin vermis olduklar1 cevaplara bakildiginda da sinif yonetimi
agisindan O0gretmenin yasayabilecekleri zorluklara deginildigi goriilmiis, 6gretmen
rehber olmasina karsilik sorumluluklariin oldugu 6gretmen adaylarinin listeledigi
cevaplardan da anlasilmaktadir. Dolayisiyla, bu ¢alisma 6gretmen adaylarma onlarin
TYO siirecinde siif yénetimi acisindan zorluk gekebileceklerini ifade etmesi agisindan
tarkindalik kazandiracaktir.

Ders Esnasinda Yasanabilecek Zorluklar

TYO'de ders esnasinda yasanabilecek zorluklara sartlardan kaynakli ve
ogrenciden kaynakli zorluklar olarak bakabiliriz. Her birey kendine ozgudiir ve
birbirinden farklilik gosterir, bu nedenle de egitimde kisisel farkliliklara dikkat
edilmelidir. Her birey; farklh zeka tiirtine, ilgiye, yetenege, ogrenme sekline, 6n
bilgilere ve degisik motivasyonlara sahiptir. Egitimin degeri ve 6nemi bahsi gecen bu
kisisel farkliliklar1 6nemseyerek; kisilerin yetenek, ilgi ve zeka tiirlerine yonelik egitim
etkinliklerini kisilere saglamakla gerceklesmektedir (Aktepe, 2005). Bu nedenle
ogretmen adaylarinin  goriisleri incelendiginde TYO agisindan da bireysel
farkliliklarin dikkate alinmasi gerektigi savunulmustur. Ogrencilerin tiim konularda
on bilgileri olabilecegini, konularin yiizeysel sekilde gecistirilmemesini, ders
esnasinda kullamilan dokiimanlarin veya materyallerin kavram yanilgilarii
icerebilecegini, bilimsel dil ile konusma dilinin farkliliklarmin sikint: olusturdugunu
ve bilimsel olmayan inanislarin olumsuz etkilerinin olabilecegini fen bilimleri
ogretmenlerinin bilmeleri gerekir (Yildiz, 2022). Bu sebeple 6gretmen adaylarina gore
TYO'de kavram yanilgilarina sebep vermemek énemlidir. Ciinkii 6grenciler videolar:
sinifa gelmeden izledikleri sirada anlamadiklar: bir kismi o an soramadiklarindan
yanlis 6grenmelerin gergeklesme ihtimali vardir (Hayirsever ve Orhan, 2018). Bunun
yani sira giintimiizde Tiirkiye ve diinyada yasanan politik, sosyal ve ekonomik
gelismeler neticesinde demografik cesitlilik egitim ortamlarinda dengesizlik olmasina
bu nedenle farkli 6grenci gruplarinin akademik basarilarina farkli diizeylerde etki
etmeye baslamistir (Ardakog, 2020). Cogunlukla firsat esitligi, kaynaklara ulasma ve
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bunlardan yararlanma esitligi olarak ifade edilmistir. Egitimsel kaynaklara ulasabilme
ya da onlardan yararlanma esitligi ise firsat esitliginin egitime yansimasidir (Kurtdas,
2021). Bu nedenle 6gretmen adaylar sartlar agisindan bu durumu da goz oniinde
bulundurmuslardir. Tiim bunlardan hareketle, bu calisma Ogrenen ve egitmen
agisindan TYO'niin ders siirecinde sorunlar yaganacagini savunmaktadir. Dolayistyla,
bu ¢alismanin yazarlar1 6gretmen ve 6grencilerin bu sorunlar1 gidermesi igin gerekli
hazirliklarin yapilmas: gerektigini iddia etmektedirler.

Ol¢me Degerlendirme Siirecinde Yasanan Zorluklar

Sadik ve Ergiile¢ (2021) yaptiklar: ¢alismada 6lgme-degerlendirme araclar1 ve
veri toplama stireci ile ilgili 6gretmen adaylarinin gortisleri incelendiginde rubriklerin
kullanomi ve katkilar1 ile ilgili goriisler toplamuslardir. Bu noktada o6gretmen
adaylarmin bu calisma kapsaminda siire¢ degerlendirmesine deginmesine karsilik
rubrikler ile ilgili gortis bildirmemesi alan yazindan ayrisan bir noktadir. Bunun sebebi
ogretmen adaylarinin  gecmis deneyimlerinde TYO'ye iliskin boyle bir
degerlendirmeye tabi tutulmamasindan kaynaklaniyor olabilir. Akt. Karagam’a (2009)
gore gegerlik bir 6lgme aracinin kullanim amacina ne diizeyde hizmet ettigini ve
guvenirlik de 6l¢gme aracinin hatalardan ne diizeyde armik oldugunu gostermektedir
(Erkus 2003; Hovardaoglu 2000). Bu dogrultuda katiimcilarin ozellikle giivenilir
6lgme degerlendirme yapmanin énemine dikkat cektigi sonucuna ulagilmistir. Ote
yandan yine Sadik ve Ergiile¢ (2021) 6gretim elemanin projelere verdigi geri doniitler
de 6lgme degerlendirme siiregleri iizerine olumlu goriisler olarak ortaya ¢ikarmustir.
Bu durum geri bildirimlerin ve siire¢ degerlendirmesinin 6nemini gozler Oniine
sermekte olup 6gretmen adaylari ile yapilan goriismelerde bu bulguya rastlanmastir.
Dolayisiyla, bu calisma Ogretmenlerin 6l¢gme degerlendirme stireglerini etkili bir
sekilde olusturmalar1 gerektigini savunmaktadir. Ote yandan, dlgme degerlendirme
ile ilgili daha derinden bakis agisi ortaya koyabilmek icin, bu calisma TYO'yii
uygulayan ogretmenler ile bir calismanin daha etkili olacagimi iddia etmektedir.

Akran Zorbalig1 Acgisindan Zorluklar

TYO'de akranlarla yasanan zorluklar ogretmen adaylarmin goriisleri
dogrultusunda incelenmistir. Unsal’a (2018) gore iyi bir 6grenme, iletisimin iyi ve
iliskilerin saghkli oldugu yerlerde gergeklesir. Bu nedenle akranlarla yasanan
zorluklar 6gretmen adaylarina gore daha ¢ok iletisimde ortaya cikabilecek tartisma
ortamlarina ve catismalara yoneliktir. Olweus (2004), zorbalig1 bir O6grenci veya
ogrencilerin bagka bir 6grenci veya Ogrencileri stirekli birden fazla olumsuz etkiye
maruz birakmasi seklinde tanimlamaktadir. Arastirmalar zorbali§i yasayan
cocuklarmn bas agrisi, halsizlik vb. gibi fiziksel ve stres, diisiik 6z saygi vb. gibi
psikolojik rahatsizliklar hissettigini ortaya koymustur. Devamsizlik yapma, sinav ve
ders notlarinin diismesi vb. akademik basarisizliklar da bunlarin yaninda gelmektedir
(Dogan, 2022). Buna paralel olarak Kurtca ve arkadaslarina gore (2021) gore gectigimiz
her yil artis gosteren bir olgu olarak karsimiza ¢ikmakta olan akran zorbaliginin
akranlar arasinda ortaya ¢ikabilecegi sonucuna ¢calismamizda ulagilmistir. Dolayisiyla,
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bu calisma 6gretmenlere TYO siirecinde akran zorbaligi agisindan daha dikkatli
olmalar1 gerektigini belirtmektedir.

TYO’ niin Olumlu Yanlari

Bu calismanin sonuglar1 dogrultusunda, TYO'niin smif iginde ve disinda olumlu
yanlarinin olacagi sonucuna ulagilmigtir. TYO'niin olumlu yanlari sunlardir:
Ogrenciler ders icerigini, videolar1 veya ses kayitlarini istedikleri zamanda, mekanda
ve istedikleri kadar izleyebilir, 6grenciler kendi anlama diizeyine, hizina gore
ogrenebilir. Ayrica, 6grenciler izledikleri ders iceriginden sonra konuyu pekistirmek
icin uygulamalar1 smifta yaptiklari igin konu igerigi ile ilgili akillarina takilan
sorularini 6gretmene sorma imkanina sahip olurlar, sinif i¢i uygulamalar 6grencilerin
uist diizey becerilerinin gelismesine imkan saglar, 6gretmen 6grencileriyle bireysel
agidan daha ¢ok ilgilenebilir ve kisisel farkliliklara dair gesitli faaliyetler tasarlayabilir.
llave olarak, sinifta 6grenciler yasitlariyla birlikte calistiklarindan bilgiyi zihinde
yapilandirma firsat1 bulur, 6gretmen ile 6grencisi ve akranlar arasindaki iletigimi,
etkilesimi artirir, 6grenciler kendi 6grenmelerinden sorumlu olur, 6grencilerin derse
kars1 tutum-motivasyon ve basarilarinda artis gozlenir, O6gretimde teknolojiyi
kullanmay1 ve 21. yiizyil becerilerini 6grenmelerini destekler (Hayirsever ve Orhan,
2018). Dolayisiyla, bu c¢alismanin sonuglar1 ve alan yazin sonuglar1 benzer olarak
ortaya c¢ikmustir. Geleneksel oOgretimde Ogrencilerin ev Odevlerini yaparken,
yasitlarindan ve 6gretmeninden destek almalar1 pek miimkiin olmamaktadir (Karaca,
2016). Bu nedenle bu yoniiyle TYO'niin avantajli olmasi ¢alismanin sonuglarini
destekler niteliktedir. Bu kapsamda, bu ¢alismanin yazarlar1 TYO'niin bir¢ok olumlu
yani oldugunu kabul etmekte ve yapilandirmaci paradigmaya uygun olan bu modelin
ogretmenler tarafindan kullanilmasi gerektigini savunmaktadirlar.

TYO’ niin Olumsuz Yanlar

Ogretmen adaylarinin diisiincelerinden hareketle TYO'niin olumsuz yanlarimmn
da olacagi sonucuna ulasilmistir. Her ne kadar bu sonuca ulasilsa da yazarlar TYO'niin
yapilandirmaci felsefeyi destekledigi icin kullanilmas: gerektigini savunmaktadirlar.
TYO'niin dezavantajlar1 ise sunlardir: Ogrenciler bilgisayar, telefon veya internet gibi
gerekli teknolojik imkanlara sahip olmayabilir, 6grencilerin derse gelmeden 6nce
videolar1 izleyip izlemediklerini kontrol etmek zaman alic1 ve ¢ok fazla ¢aba gerektirir
ve Ogrenciler derse gelmeden once videolar: izlememeleri ders sirasinda etkinliklere
katilsalar dahi konuyu anlayamamalarina sebep olur. Ayrica, 6grenciler ders igerigini
veya videolarmi smifa gelmeden izledikleri sirada anlamadiklar:i kisimlar1 o an
soramadiklarindan dgrenmelerin yanlis bir sekilde gerceklesme ihtimali vardir. flave
olarak, bireysel 6grenmede yetersiz olan baz1 6grenciler, bilgiyi edinme ve 6grenme
sirasinda yalniz kalmaktadirlar, i¢sel motivasyon saglamada zorlanan 6grencilerin
smifa gelmeden ders igerigini, videolarini ya da ses kayitlarini izlemeleri, dinlemeleri
zorlasabilmekte, 6gretmenlerin 6grencilerin derse gelmeden izleyebilmeleri icin gesitli
ders igerikleri ve materyalleri hazirlamas: oldukca zaman alict ve fazlaca emek
gerektirir (Hayirsever ve Orhan, 2018). Her ne kadar TYO'niin olumsuz yanlari
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acgisindan literatiirle benzer sonuglara ulagsak da bu ¢alisma bu olumsuz yanlarin
ustesinden egitim sisteminin, Ogretmenlerin ve Ogrencilerin gelebileceklerini
diistinmektedir. Turan ve Goktas (2015)'a gore, teknik olarak arag eksikligi, zaman
alic1 olmasy, videolar1 derse gelmeden izleme zorunlulugunun olmasi, anlasilmayan
kisimda o an doniit alamamak, alisma stireci gibi dezavantajlar ¢alismanin sonuglar:
ile ortiismektedir. Ogretimsel etkinliklerin gogunlugunun gergeklestirildigi smif
ortaminin fiziksel yapisi, etkili bir sinif yonetimi icin 6nemli bir etmendir. Sinuf
ortaminin sicakligl, 1siklandirmasi, temizligi, estetigi, renk diizeni, kullanilabilecek ve
kullanilamayacak alani, oturma diizeni, teknolojik donanim, egitsel materyalleri gibi
tiziksel 6zelliklerin 6gretimsel etkinliklerine uygun olarak diizenlenmesini ifade eder.
Bu diizenleme hem 6grenme hem disiplin saglama agisindan olduk¢a onemlidir (Akt.
Soysal, 2021). Ogretmen adaylariin goriisleri incelendiginde geleneksel oturma
diizeninin TYO'de dgrencinin kendini gergeklestirebilmesini engelleyebilecegini ifade
etmislerdir. Dolayisiyla, bu ¢alisma TYO siirecinde geleneksel smif ortami yerine
yapilandirmaci smif ortaminin olmasi gerektigini savunmaktadir.

Ogretmenin TYO Siirecinde Gorevi

TYO'de 6gretmenin gorevini 6gretmen aday1 kendisini de profesyonel egitimci
yerine koyarak cevaplamigtir. Profesyonel egitimci olarak FLN (2014)'ye gore
gerektiginde gercek zamanli olarak bireysel, kiiclik grup ve smif geri bildirimi icin
kendinizden tiim ogrencilerin faydalanmasmi saglarsiniz, smnif zamani boyunca
gozlem yoluyla ve gelecekteki 6gretimi bilgilendirmek i¢in verileri kaydederek devam
eden bicimlendirici degerlendirmeler yaparsiniz, diger egitimcilerle is birligi yapar ve
bunu yansitirsiniz ve pratige donitistiirmek icin sorumluluk alirsimiz. Bu dogrultuda
alan yazinla katilimcilarin goriisleri uyusmaktadir.

Katilimc1 Onerileri

Unsal (2018), iyi bir ters yiiz dgrenme ortaminda olmasi gereken temel unsurlarin
is birligi, 6grenciyi merkeze alan O0grenme, optimize edilmis 6grenme ortamlari,
uygulamalar ve etkinlikler icin yeteri kadar zaman, yoneticinin verecegi destek, bilgi
teknolojileri destegi, yansitma ve degerlendirme oldugunu belirtmistir. Bu baglamda
katilmcinin goriisleri ile alan yazin Ortiismekte olup Ogretmen adaylari calisma
kapsaminda kendi 6znel degerlendirmelerine de yer vermistir. Ayrica, ters-yiiz
edilmis 6grenme 6grenmenin sadece dersi yiiriiten kisiler tarafindan degil, 6grenciler
tarafindan da benimsenmis olmasi bu 6grenme modelinin isleyisinde diger bir 6nemli
etkendir (Findlay-Thompson ve Mombourquette, 2014). Bu nedenle 6gretmen adaylar:
hem 6grenen hem de 6greticinin {izerine diisenleri yapmasi gerektigini dnermislerdir.

Literatiirdeki diger galismalara kiyasla érneklemin hem TYO'yii taniyan hem
TYO'yii egitici olarak uygulayabilme potansiyeline sahip olan katilimcilardan
secilmesi bu calismay1 farkli kilmaktadir. Boylece deneyimleri kendine has olan
katilimcilarin farkli gortislerini ortaya sunmak literatiire gesitlilik kazandirmistir.
Boylece cagdas egitim modellerini gelecek nesillere aktarirken 21. yy becerilerine sahip
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olan Diinya {ilkeleri seviyesinde 6grenciler yetistirebiliriz. Bunun yani sira bu ¢alisma
hem yazarlara hem de 6gretmen adaylarina yol gosterecektir. Yazarlara ¢alismanin
sonuclarma dayanarak literatiir zenginligi sunarken 6gretmen adaylarina ¢alismanin
bulgularim1 kendileri ile 6zdeglestirerek kendilerini gelistirme veya eksiklerini fark
etme imkani saglayacaktir. Dolayl1 olarak ise bu ¢alisma katilimcilarin etkileyecegi
gruba yani egiticiligini {istlenecegi 6grenci grubuna da katki saglayabilir. Ogretmen
adaylarmin farkindaligimn yiiksek olmasi da TYO'niin iglevselligine olumlu yénde
katk: saglayacaktir.

Oneriler

J Ogretmen adaylarinin ters yiiz 6grenmeye (TYO) iliskin bildiklerini actklamada
daha ¢ok teorik bilgilere yer verdigi goz oniinde bulunduruldugunda bu modelin
kuramsal ve felsefi agcidan da temellendirilerek 6grenme siireglerine dahil edilmesi
tavsiye edilebilir.

e TYO'niin katkilarini agiklamada &gretmen adaylarinin daha ok akademik olarak
katkilarindan ve kendi deneyimleri neticesinde gelisimleri agisindan katkilarina
yonelik bilgiler verildigi gortlmustiir. Daha genis agidan bu katkilarin
gortiilebilmesi i¢in 6gretmen adaylar: alan yazin arastirmalarina tesvik edilebilir.

e TYO'de ders siireci oncesinde yasanabilecek zorluklara egitici ve ©&grenen
cercevesinde bakis agisi sunan katilimcilarin ders oncesi stirece iliskin daha fazla
yeterlik kazanabilmeleri icin O6gretmenlik becerilerine katkida bulunulabilir.
Boylece daha detayli goriisler alinmasina olanak saglanabilir.

e TYO'de ders esnasinda yasanabilecek zorluklara satlardan ve 6grenenden kaynakl
sorunlara odaklanan katilimalarin egitici acisindan perspektif sunamamasmin
sebebi heniiz deneyim kazanamamis olmalarindan kaynakl olabilir. Bu nedenle
ogretmen adaylarmin yiliksekdgrenim kurumlarinda Ogretim gorevlileri ile
iletisimlerinin arttirilarak onlarin  gozlem yapma imkaninin arttirilmas:
onerilebilir.

e TYO'de 6lgme degerlendirme siirecine iliskin yasanan zorluklari belirlemede yazar
da zorlanmustir. Ciinkii 6grencilerin 6lgme degerlendirme bilgilerine iliskin hazir
bulunusluklarinin ve alt yapilarinin yeterli olmadig1 goriilmiistiir. Bu nedenle
ogretmen adaylarinin bu konuda alacag1 ders veya se¢gmeli ders sayisinda artis
Onerilebilir. Bu siirece bizzat dahil olabilecegi staj uygulamalar1 da tavsiye
edilebilir.

e Ogretmen adaylarinin TYO'de akranlariyla yasanabilecek zorluklari dile
getirmede daha ¢ekingen davrandiklar1 gozlemlenmistir. Benzer cevaplara
rastlanmistir. Bu nedenle alaninda uzman kisilerce destek alinarak bu konuda
calisma ytiriitiilmesi tavsiye edilebilir.

e TYO'niin avantajlar1 ve dezavantajlarin1 daha detayli bir sekilde agiklayabilmeleri
i¢in 0gretmen adaylarinin bu gibi ¢agdas modellerin uygulanmasinda daha ¢ok yer

almasi onlarin deneyimlerini arttirmak ve goriislerini ortaya ¢ikarmak igin tavsiye
edilebilir.
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e TYO'de dgretmenin gorevlerini cogunlukla agiklayabilen 6gretmen adaylar igin
TYO'niin profesyonel egitimci basamag1 hakkinda daha ¢ok bilgi sahibi olmalar1
saglanarak daha genis bakis acisiyla tek tarafli degil genis bir algi kazanmalar:
saglanabilir. Bu sayede TYO'niin dogasi da daha iyi kavranabilir.

e TYO'ye iligskin 6nerilerin 6gretmen adaylar1 agisindan belirtilmesi son derece
onemli oldugundan 6gretmen adaylarinin daha ¢ok s6z sahibi olmalari icin her
alanda &grenci merkezli davranarak TYO gibi cagdas yaklasimlar kullanildiktan
sonra Oneriler dogrultusunda iyilestirme calismalar1 yapilabilir.

Aragtirmanin Sinirliliklarina Dayali Oneriler

* Bu arastirma fen bilimleri 6gretmen adaylari ile ¢alisildigindan bu ¢alisma grubu
ile stnirhdir. Daha farkli ¢alisma gruplar ile arastirmalar yiriitiilebilir. Boylece
farkl disiplinler igin de literatiire katki sunulabilir.

e Bu arastirma Orta Anadolu Bolgesinde bir devlet iiniversitesinde
gerceklestirilmistir. Diger bolgelerde de benzer calismalar yapilabilir. Boylece
tarkli bolgelerden daha fazla veri toplanabilir. Bu durum literatiire zenginlik sunar.

* Aragtirmada tek bir veri toplama araci kullanilmasi bir sinirliliktir. Veri gesitlemesi
yapilabilir. Boylece i¢ gegerligin arttirilmas: saglanabilir.

Extended Abstract

Pre-service Science Teachers’ Views on Flipped Learning: A Phenomenological
Study

Kiibra Nur YiGiT, Oktay BEKTAS, Fatmanur EKINCIi

Introduction

In recent years, the importance of technology in education has increased with
the needs of changing and developing societies. Flipped learning is one of the
student-centered educational approaches in which technology is used more for the
needs of the developing society. This learning is a type of blended learning. Aaron
Sams and Jonathan Bergmann are the pioneers of flipped learning. It is built on four
key features: A flexible environment, a Learning Culture, Purposeful content, and
Professional education. This study aims to identify the pre-service science teachers’
views on flipped learning. In this way, the opinions of individuals who will respond
to the needs of today's generation will pave the way for the development of
education and the development of societies. The point that this study will contribute
to the national literature is the lack of a detailed study conducted with pre-service
science teachers and the limitations of the studies on this subject. The research
question is 'What are the views of pre-service science teachers on flipped learning?
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This study determined the pre-service teachers’ views on the flipped learning
model to gain a different perspective and contribute to the literature. Among the
features that reflect the benefit of this study is that flipped learning can be both
implemented and developed by trainers. Thus, even for a short period, it can be used
depending on the teacher's volunteerism. For this reason, it is important to get the
opinions of the trainers to emphasize the functionality of the model. What is meant
by functionality here is being able to evaluate the model in terms of implementation,
development, and time. Thus, we can direct the process and improve the model by
revealing its shortcomings. It is also important to reveal the autonomy of the learner.
Autonomy can be achieved with the support of the trainer by paving the way for
intrinsic motivation and meaningful learning. Considering that the high awareness
of the trainer will benefit the learner, getting the opinions of the trainers makes this
study useful. Thus, trainers can both realize their readiness and make efforts to
improve it. In cases where the focus is on the result and the process is not followed,
failing aspects cannot be recognized. Recognizing the failing aspects can be achieved
through measurement tools. In this study, we tried to highlight the failing and
lagging aspects by using a measurement tool.

Method

The study was conducted using the phenomenological design of the qualitative
research method to reveal the views of pre-service science teachers. The study group
consisted of six pre-service science teachers studying at the faculty of education of a
state university in the Central Anatolia region in the 2021-2022 academic year. We
aimed to reveal the views of pre-service science teachers with certain characteristics
on flipped learning. We used semi-structured interviews as a data collection tool.
The first author conducted individual interviews with the participants for 25 to 30
minutes. The first author conducted the interviews in a quiet environment and
transcribed the data through audio recordings. Internal validity was enhanced by
the fact that the researchers made the findings from a critical point of view, the
results reflected the reality and improved the environmental conditions. We
preferred purposive sampling to increase external validity. The authors increased
internal reliability by contributing to the content of the study and reaching a
consensus on the codes. Making detailed explanations and consulting expert
opinions increased external reliability. We analyzed the data by creating codes,
categories, and themes through content analysis. We used the MAXQDA20.0.5
program to visualize the participants' statements. We presented the data in the
findings section.

Results and Discussion

The findings of the study revealed what is known for learning in flipped
learning, the source of this knowledge, its contributions to pre-service teachers,
advantages, disadvantages, and difficulties experienced in various dimensions.
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When the results of the study were examined, it was seen that pre-service teachers
adopted this student-centered approach from a constructivist perspective. The
opinions of the pre-service teachers support that the use of the flipped learning
approach in the classroom will provide opportunities for students. In addition, they
stated that the lack of lesson videos outside the classroom could negatively affect the
process. It is stated by the pre-service teachers that the role of the teacher is embraced
in this approach. Strikingly, the results revealed that misconceptions can be a serious
problem in the flipped learning process, and communication disorders with peers
can occur. For this reason, we suggested that pre-service teachers should receive
support from experts, gain a theoretical perspective, increase their literature review,
improve their teaching competencies, and increase their experiences. In addition,
within the scope of this study, we suggested increasing the number of practices that
can increase pre-service teachers' experiences in flipped learning. The limitation of
the study is that the research only covers pre-service teachers in a specific branch in
a specific region. Therefore, we recommend researchers work with pre-service
teachers from different branches. Also, researchers can provide data diversity by
using more than one data collection tool.
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Bakanlig1 tarafindan sinirlama getirilmistir. 2023 yilinda ise Tiirkiye’de 10 ili etkisine alan bir
deprem felaketi yasanmus ve toplumsal agidan yaygin etkisi olan bir¢ok 6nlemin alinmasi
gerekli olmustur. Bu nedenle pandemi siirecinde oldugu gibi Yiiksekogretim kurumlarma
giris smavlarina esas kazanimlar agisindan Milli Egitim Bakanhig: tarafindan simirlamalar
yapilmistir. Bu noktadan hareketle bu galismada YKS-2023 Temel Yeterlilik (TYT) ve Alan
Yeterlilik (AYT) sinavlar1 Kimya testi sorularmin ilgili oldugu kazanimlar baglaminda kapsam
gegcerligi degerlendirilmis ve YKS-2020 Temel Yeterlilik (TYT) ve Alan Yeterlilik sinavi (AYT)
oturumlarinda yer alan Kimya testi sorular1 ile karsilastirmasi yapilmistir. Calismanin
sonunda pandemi ve deprem siirecinde YKS sinavlarina esas kazanimlara getirilen
sinirlamalarda Kimya testi kazanimlar: agisindan bir farkin olmadig1 ancak simavda sorulan
sorularin kazanimlari ve f{inite bazinda soru sayilar1 agisindan farklhiliklar oldugu
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Temel yeterlilik testi, alan yeterlilik testi, ortadgretim kimya dersi
kazanimlar:

Abstract

During the pandemic process that affected the whole world in 2019, all countries took a number
of measures for the benefit of individuals studying in their own education systems and central system
examination practices. In Tiirkiye, the Ministry of National Education has imposed restrictions on the
acquisitions based on the entrance exam to higher education institutions (YKS) regarding the Covid-19
pandemic process. In 2023, an earthquake disaster occurred in Tiirkiye, affecting 10 cities, and many
precautions had to be taken, which had a widespread social impact. For this reason, as in the pandemic
process, restrictions have been made by the Turkish Ministry of National Education in terms of
acquisitions based on entrance exams to higher education institutions. From this point of view, in this
study, the content validity of the YKS-2023 Basic Proficiency (TYT) and Field Proficiency (AYT) exams
Chemistry test questions was evaluated in the context of the acquisitions related to them and the
Chemistry tests in the YKS-2020 Basic Proficiency (TYT) and Field Proficiency exam (AYT) sessions
were evaluated. It was compared with the test questions. At the end of the study, it was determined that
there was no difference in terms of Chemistry test acquisitions in the limitations imposed on the main
acquisitions of YKS exams during the pandemic and earthquake period, but there were differences in
terms of the achievements of the questions asked in the exam and the number of questions on a unit
basis.

Keywords: Basic proficiency test, field proficiency test, secondary education chemistry course outcomes

Giris

Yiiksekogretime gecis sinavlarinin genglerin hayatini sekillenmesinde son derece
onemli oldugu agiktir. Ozellikle bu siiregte verimliligi ve &grencilerin
motivasyonlarmi olumsuz olarak etkileyen faktorleri ortadan kaldirmak ve etki
degerlerini diistirmek amaciyla tilke capinda dnlemler almak gereklidir. Bu amacla
Tiirkiye’de de farkli zamanlarda baz: diizenlemelere gidilmistir. Bunlardan biri 2019
yilinda biitiin diinyay1 etkileyen ve kiiresel bir¢ok soruna neden olan Covid-19
pandemisi doneminde Milli Egitim Bakanligina bagli okullarda 6grenim gormekte
olan ve Yiiksekogretime gecis sinavlarina hazirlanmakta olan 6grenciler agisindan
olumsuz etkileri en aza indirmek icin alinan énlemdir. Bu amacla Ol¢cme, Secme ve
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Yerlestirme Merkezi ve Milli Egitim Bakanliginin hassas calismalariyla 6grenci
yararina olacak sekilde merkezi sistem smnavlara esas kazanimlar: sinirlandirmaya
gidilmigtir (Milli Egitim Bakanhg: [MEB], 2020). Diger bir durum da, 2023 yilinda
kiiresel olmasa da Tiirkiye nin 6nemli bir kismini etkileyen genis capli deprem felaketi
de ilgili kurumlarin ayni sekilde onlem almasina ve sonug olarak yine smava esas
kazanimlara kisitlama getirilmesine sebep olmustur (MEB, 2023).

Yiiksekogretim  kurumlari smavinin  sorular1  Ogretim  programlarinin
kazanimlar1 baglaminda planlanmakta ve hazirlanmaktadir. Bu nedenle 6grenciler
Yiiksekogretim kurumlar: sinavlarina (YKS) giincel olarak Milli Egitim Bakanliginin
web sayfasinda duyurulmus olan ortak derslere ait kazanimlara ve agiklamalara gore
hazirlanmaktadir (MEB, 2020; 2023). Sinav uygulamas: tamamlandiktan sonra da
smavla ilgili genel degerlendirmeler YKS degerlendirme raporu ve YKS sinavina
yonelik sayisal bilgiler adi altinda bir¢ok boyutuyla incelenerek kamuoyu ile
paylasilmaktadir (Ol¢me, Secme ve Yerlestirme Merkezi [OSYM], 2020; 2023).

1974 yilindan bu yana uygulanan merkezi sistem smav uygulamalari en son 2017
yilinda giincellenerek Temel Yeterlilik Test (TYT) ve Alan Yeterlilik Testleri (AYT)
adini almistir. Zaman zaman tek asamali sinav uygulamalar: olsa da son yillardaki
uygulamalar iki asamali ve ¢ok oturumlu olarak gerceklestirilmistir. Sinav sisteminde
2017 yilindan bu yana soru sayilar1 agisindan herhangi bir degisiklik yapilmamis
ancak tilkemizin yasadig1 dogal afetler ve kiiresel saglk sorunlar1 sebebi ile 2018
yilinda yayimlanmis olan Ortadgretim programlarinin smnava esas kazanimlarina
yonelik sinirlandirmalar yapilmistir. Dolayisiyla stireg icinde sinav uygulamalar: dis
faktorlerden etkilenmis ve toplum yararma olan revizyonlarla uygulama siirecine
devam edilmistir.

Ulkemizde yiiksekogretim kurumlarma dgrencileri yerlestirme siireglerine dair
planlama ve uygulamalar Olgme, Se¢gme ve Yerlestirme Merkezi Bagkanligi (OSYM)
tarafindan yapilmaktadir. Yerlestirmede esas olan yiliksekogretim kurumlar:
sinavindan Ogrencinin kendi alanina yonelik aldig1 puan ve siralamadir. Bu puan ve
siralamanin istenen diizeyde olmasi ise 6grencilerin simnav sorularmi dogru cevaplama
ylizdesine baglidir. 2020 yilina ait simnav sonug verilerine bakildiginda, TYT puan
cesidinde kimya testi sorularinin dogru cevaplanma ytizdesinin % 20,2, AYT-SAY
puan cesidinde ise %20,5 oldugu goriiliir (OSYM, 2020). 2023 yili YKS sinavlarina
yonelik sayisal verilerde ise TYT ve AYT fen bilimleri testinin OSYM tarafindan toplu
bir sekilde degerlendirmesinin yapilmasi nedeniyle dogrudan kimya testinin dogru
cevaplama ytizdesi yer almamaktadir. Ancak TYT fen bilimleri testinde yer alan tiim
sorulara dogru cevap veren aday oraninin %2" den diisiik oldugu ve sadece 8 sorusuna
dogru cevap veren aday oraninin %2 oldugu, AYT fen bilimleri testine yonelik tiim
sorulara dogru cevap veren aday oranmin %2 den diisiik oldugu ve sadece 12
sorusuna cevap veren aday oraninin %2 oldugu verilen grafikten anlasilmaktadir
(OSYM, 2023). Bu durum hem 2020 hem de 2023 YKS fen bilimleri testlerinde yer alan
sorular1 dogru cevaplayan aday oraninin oldukga diisiik oldugunu gostermektedir.
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YKS smavi kapsaminda yapilan degisiklikler 6zellikle Kimya testlerinde soru
sorulan kazanim sayis1 ve toplam kazanim sayismin kiyaslanmasi agisindan dikkat
gekicidir. Bu konuda kamuoyuna resmi kurumlardan aciklamalar yapilsa bile
kazanim sayisi degismis olan bir smnavda hangi tinitelerin kazanimlarina agirhik
verilecegi, soru cesitlerinin degisip degismeyecegi, sorularin bir¢ok kazanimi
kapsayip kapsamayacagi hatta simnavin zorluk diizeyi gibi tartismalar 6grenciler ve
veliler tarafindan yapilmaktadir. 2020 ve 2023 yillarinda yayinlanan degerlendirme
raporlarinda TYT puaninin hesaplamasinda; Kimya testi agirligi; %17 olarak AYT
puan tiirii hesaplamasinda ise %10 olarak belirlenmis, smav kilavuzlar1 ve
raporlarinda Kimya testi soru sayis;; TYT igin 7, AYT oturumu igin 13 olarak not
edilmigtir. (OSYM, 2020; 2023).

Merkezi sistem sinavlarda kapsam gecerliliginin biitiin 6l¢me ve degerlendirme
calismalarinda dikkate alinmasi gereken Onemli bir Ozelliktir. Ancak tilkemizde
uygulanan merkezi sistem smavlarda kapsam gecerligine yonelik sikintilarin oldugu
(Berberoglu vd., 2012), smnavda yer alan sorularin ortadgretim kimya dersi 6gretim
programina gore diizey yoniinden uygun oldugu ancak bazi konulardan soru
sorulmadig1 dolayisiyla bu konulara ait kazanimlarin sinavda bulunmadigina yonelik
sorunlar oldugu belirtilmektedir (C)zden, 2007; Gacanoglu ve Nakiboglu, 2022). YKS
smavi gibi bir sinavda degisiklik yapilmasi, ilgili duyurunun ikinci dénem iginde
kamuoyuna agiklanmasi, belirsizliklerin ¢abuk ¢oziilememesi gibi durumlar da
ogrencilerin var olan kaygy, stres ve panik durumlarini olumsuz yonde etkilemektedir
(Sarica, 2019).

Kimya, tiniversiteye giris sinavlarinda puana yonelik katki degeri yiiksek olan
bir derstir. Bu nedenle ortadgretim kimya dersi 6gretim programinda yer alan
kazanimlarin sinava esas olanlarimin soru bazinda kapsam gecerliligini tartismak son
derece Onemlidir. Sinava esas kazamimlara yonelik smirlamalar getirilse bile bu
simirlamalarin 6grencilerin sinava hazirlanma siirecine ve Ogrenmelerine yarari
oldugu agiktir. Onemli olan nokta program kazanimlarinin sorulan sorular iizerindeki
etki degeridir. Ancak bu genis Olgekli merkezi sistem smavlarda Kimya testi
sorularinda ve farkl testlere yonelik sinav sorularinda kapsam gecerligi konusunda
sorunlar bulundugu belirlenmistir (Ar1 ve Aycan 2002; Cakmak ve Uzunpolat, 2023;
Coban ve Hanger 2006; Coban, Uludag ve Yilmaz, 2006; Dursun ve Coban, 2006;
Gacanoglu ve Nakiboglu, 2022;). Cakmak ve Uzunpolat (2023) calismalarinda
Pandemi sebebiyle Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersine yonelik de YKS smavlarinda
kapsam gecerligi sorunlarmin oldugu ve sorularin programin belirli amaglarina
yogunlastigr yoniinde tespitlerde bulunmus ve fen bilimleri alaninda da sorulan
sorularin programin kazanimlarin1 gergeklestirmeyi Ongoren becerileri saglama
yontinde yetersiz kaldigini belirtmislerdir.

Ulkemizde pandemi siirecinde kazamimlara yonelik —smirlandirmalarim
getirildigi idari kararlarin veli ve 6grenci iizerinde sinav stresini olumsuz yonde
etkiledigi aciktir (Istk ve Acar, 2022). Deprem doneminde ise 6grencilerin okula
gelmemesi, okula gelen 6grencilerin motivasyonlarmin diismesi, 6grencilerde korku
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ve kaygilarin artmasi, 6gretmenlerin depremden olumsuz bir sekilde etkilenmesi,
ogrencilerin bagka sehirlere tasinmasi, 6grencilerin bagska il ve okullara nakil olmasi
ve bir¢ok 6grencinin de nakil ile bu bolgelere gelmesiyle (Arslan, 2023) sinava hazirlik
yapan Ogrencilerin motivasyonlarimin azaldigi ve stres diizeylerinin arttig1
sOylenebilir. Bu nedenle bu donem YKS smavlar1 icin bazi onlemlerin alinmasi
normaldir. Ancak bu 6nlemler alinirken yine de belirli oranlarda Kapsam gegerliligin
dikkate alinmasi Ogretim programma paralel bir 6gretim yapilmasi agisindan
onemlidir.

2017 yilindan itibaren TYT ve AYT adi altinda anilan Yiiksekogretim
kurumlarma gegis stnavinin kimya dersine yonelik sorulan test sorularinin kapsam
gecerliligi ve kimya dersi 0gretim programi temelinde irdelendigi ¢ok az sayida
calismanin oldugu (Gacanoglu ve Nakiboglu, 2022) belirlenmistir. Gacanoglu ve
Nakiboglu (2022), 2019-2021 yillarinda TYT ve AYT sinavlarinda yer alan kimya testi
sorularini 2018 yili Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programi'nin kazanimlari
agisindan analiz ederek, sinavlarin kapsam gecerliliginin konu boyutu agisindan
degerlendirmesini yapmislardir. Calismada TYT kimya testi sorularinin biiyiik oranda
9 ve 10. smif kazanimlarindan hazirlandig:, AYT kimya testi sorularmin agirlikli
olarak 11 ve 12. Smif kazanimlarindan hazirlandig1 sonucuna ulagmislardir. Ayni
calismada, TYT-2019, TYT-2020 ve TYT-2021 kimya testi sorularinin, %15,74” i 9.s1nif,
%,10,24" 1 10.s1mf, %6,29” u 11.smuf, %1,57" si 12.smif diizeyindeki 2018 yili Kimya
Dersi Ogretim Programinin kazanimlarindan hazirlandi§1 ayrica bazi iinitelere ait
kazanimlardan hazirlanmais hi¢ sorunun yer almadigi, AYT-2019, AYT-2020 VE AYT-
2021 2023 kimya testi sorularinin, %,11,02" si 10.smuf, %29,13" i 11.suuf, %17,32" si
12.sinif diizeyindeki 2018 yili Kimya Dersi Ogretim Programinin kazanimlarindan
hazirlandig1 ayrica 9.s1mif kazanimlarinin tamamai ve diger seviyelerdeki bazi tinitelere
ait kazanimlardan hi¢ sorunun yer almadig1 ortaya konulmustur. 2023 (Deprem
donemi) yilinda uygulanan TYT ve AYT sinavlarinda yer alan kimya testi sorularmin
2018 yili Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programinin 2023 yili YKS sinavina esas
sinirlandirilmis kazanimlar: gergevesinde inceleyen bir ¢calismaya rastlanmamas: bu
calismanin ¢ikis noktasini olusturmaktadir.

Bu baglamda calismada, 2023 yilinda uygulanan Yiiksekogretim Kurumlarma
Giris sinavinin (YKS) Temel Yeterlilik Testi (TYT) ve Alan Yeterlilik Testi (AYT)
icindeki kimya sorularinin smrlandirilmis YKS sinavina esas kazamimlari
cercevesinde kapsam gecerliligini ortaya koymak ve 2020 yilinda uygulanan YKS
sinavlar1 ile benzerlik ve farkliliklarini karsilastirmak amaclanmistir. Bu amag
dogrultusunda ¢alismada asagidaki arastirma sorularina cevap aranmustir.

1. 2023 yilinda uygulanan Yiiksekogretim kurumlarina giris sinavinda yer alan
TYT Kimya testi sorular1 2023 YKS smavina esas 2018 Y1l Ortadgretim Kimya
Dersi Ogretim Programi kazanimlari ile ne diizeyde ortiismektedir?

2. 2023 yilinda uygulanan Yiiksekogretim kurumlarina giris sinavinda yer alan
AYT Kimya testi sorular1 2023 YKS sinavina esas 2018 Yil1 Ortadgretim Kimya
Dersi Ogretim Programi kazanmimlari ile ne diizeyde ortiismektedir?

61



2023 Yilt Deprem Doneminde Yiiksekogretim...

Evaluation of the Chemistry Test Questions... Gacanoglu & Nakiboglu

3. 2023 yilinda uygulanan Yiiksekdgretim kurumlarina giris smnavinda yer alan
TYT ve AYT Kimya testi sorularmnin 2023 YKS sinavina esas 2018 Yil
Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programi kazamimlari ile sinif diizeyine
yonelik ortiisme dagilimlar: nasildir?

4. 2020 pandemi donemi sinirlandirilmis kazanimlari ile hazirlanan TYT ve AYT
Kimya testi sorular1 ile 2023 yilinda deprem donemi sinirlandirilmis
kazanimlari ile hazirlanan TYT ve AYT Kimya testi sorularinin kazanimlar,
smif diizeyi ve tiniteler agisindan benzerlik ve farkliliklar: nelerdir?

Yontem

Arastirma Modeli

OSYM tarafindan yapilan 2020 ve 2023 yili YKS sinavlarna esas ortak ders
kazanim ve agiklamalari ile YKS sorulari arasindaki iliskiyi kapsam gecerligi agisindan
ortaya koymak amaciyla yapilan bu ¢alisma, “dokiiman inceleme yontemine” gore
tasarlanmistir. Dokiiman inceleme yazili belgelerin icerigini hassasiyetle ve sistematik
olarak incelemek analiz etmek i¢in kullanilan nitel aragtirma yontemlerinden biridir
(Wach, 2013). Dokiiman analizi, dogrudan basilmis ve elektronik olarak basilmis
materyalleri incelemek ve degerlendirmek i¢in kullanilan bir yontemdir (Kiral, 2020).
Nitel arastirmada kullanilan diger yontemlere benzer sekilde dokiiman analizi de
anlamli bir sonug ¢ikarmak, bir anlayis olusturmak, kaba bir bilgi gelistirmek igin
verilerin incelenmesini ve yorumlanmasin gerektirmektedir (Corbin ve Strauss, 2008).

Aragtirmanin Veri Kaynagi ve Analizi Sirasinda izlenen Yol

Calismanin birincil veri kaynagini 2023 yillinda YKS smavinda yer alan TYT ve
AYT oturumuna ait fen bilimleri sorularindan Kimya testi sorulari olusturmustur.
Arastirma dogrultusunda yedi tanesi TYT ve 13 tanesi AYT olmak iizere toplam 20
soru analiz edilmistir.

2023 yili (Deprem donemi) YKS sinavlarmna ait (Olgme, Secme ve Yerlestirme
Merkezi, 2023) Kimya sorularinin, 2018 yil1 dersi kazanimlariin ne derece Ortiislerinin
belirlenmesine yonelik analiz sirasinda su yol izlenmistir. i1k olarak sorular, YKS sinav
oturumunun adi-uygulama yili-kimya testindeki sorunun siras: seklinde kodlanmigtir
(Ornegin “TYT-2023-1...). Analizi yapilan YKS sorusu igin, hangi kazanim veya
kazanimlarla ilgili ise o kazanim ve numaras, iinite ad1 ve sinif diizeyi belirlenerek,
soru kodunun karsisina gelecek sekilde ilk tablolar olusturulmustur. Boylece her
oturum tiirtine (TYT/AYT) ait birinci ve ikinci arastirma sorusuna cevap olusturulacak
sekilde ayr1 tablolar olusturulmustur. Sonrasinda iiglincii aragtirma sorusuna cevap
olusturacak sekilde tiim sinuf diizeylerinde yer alan toplam kazanim sayist ile ortiisen
kazanim sayilarmi gosteren yiizde ve frekans degerleri hesaplanarak bir tablo
olusturulmustur. Sayilarin belirlenmesinde farkli sorular igin tekrarlayan kazanimlar
tablolarda isaretlenmis ve say1 olarak toplama tekrar dahil edilmemistir.

62



2023 Yilt Deprem Doneminde Yiiksekogretim...

Evaluation of the Chemistry Test Questions... Gacanoglu & Nakiboglu

Calismanin ikinci kisminda ise dordiincii arastirma sorusuna cevap olusturmak
izere, ilk {i¢ arastirma sorusuna cevap olusturan bulgular, Gacanoglu ve Nakiboglu
(2022) tarafindan daha 6nce 2020 yili (Pandemi donemi) YKS sinavina yonelik analiz
bulgular1 ile karsilastirilmistir. Kodlayicr giivenirliginin saglanmasi amaciyla
calismay1 yiiriiten ilk arastirmaci tiim analizleri yaptiktan sonra ikinci arastirmaci
sonuglar:1 incelemistir. Arastirmacilar daha 6nce 2019-2021 yillarinda TYT ve AYT
sinavlarinda yer alan kimya testi sorularmin 2018 yili Ortadgretim Kimya Dersi
Ogretim Programi’min kazamimlari ile ne derece ortiistiigiinii belirlemek amaciyla
yurittiikleri ¢alismada benzer analiz yapmis ve kodlayia giivenirligi saglamiglard
(Gacanoglu ve Nakiboglu, 2022). Bu nedenle bu ¢alisma analizleri sirasinda daha
onceki deneyimlerinden yararlanmis ve anlasmazlhiga diisiilen kisimlar tartisilarak son
hale getirilmistir.

Bulgular

2023 yili TYT Kimya Testi Sorularinin Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim
Programi Kazanimlari ile Ortiisme Diizeylerine Yonelik Bulgular

Birinci arastirma problemi olan 2023 yilinda uygulanan Yiiksekogretim
kurumlarina giris sinavinda yer alan TYT Kimya testi sorularinin 2023 YKS sinavina
esas Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programi kazanimlari ile ne diizeyde
ortiistiigli sorusuna cevap bulmak amaci ile yapilan analizlere yonelik bulgular Tablo
1’de sunulmustur.

Tablo 1. 2023 yil: TYT sinavlart kimya sorularimin ilgili oldugu yila ait YKS sinavina esas ortadgretim
kimya dersi 63retim programi kazanimlarina gére dagilimi

Sorunun Kazanim No Unite Ads Sinif
Kiinyesi Diizeyi
TYT-2023-1 9.1.3.2. Bilesiklerin formiillerini adlariyla eslestirir. Kimya Bilimi 9

TYT-2023-2  9.2.2.1. Elektron, proton ve notronun yiiklerini, Atom ve Periyodik 9
kiitlelerini ve atomda bulunduklar1 yerleri Sistem
karsilagtirir.

TYT-2023-3  10.1.3.1. Kimyasal tepkimeleri agiklar. Mol Kavrami 10
9.3.5.1. Fiziksel ve kimyasal degisimi, kopan ve Kimyasal Tiirler aras1 9

olusan bag enerjilerinin biiyiikliigii temelinde ayirt  Etkilesimler
eder

TYT-2023-4 9.4.1.1.Maddenin farkli hallerde olmasinin canlilar Maddenin Halleri 9
ve ¢evre i¢in 6nemini agiklar.

TYT-2023-5 10.1.2.1. Mol kavramin agiklar. Mol Kavrami 10
TYT-2023-6  10.2.2.1. Endiistri ve saglik alanlarinda kullanilan Karisimlar 10
karisim ayirma tekniklerini aciklar

TYT-2023-7 10.3.1.2. Maddelerin asitlik ve bazlik ozelliklerini Asit, Baz ve Tuzlar 10
molekiiler diizeyde agiklar
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Tablo 1 incelendiginde, 2023 yili TYT kimya sorularmin toplam 8 farkl
kazanimdan hazirlandigl, bu kazanimlarin smif diizeylerine gore dagilimina
bakildiginda, 9. siuf icin dort kazanim, 10. smif igin dort kazamim yer aldig:
goriilmektedir. Tabloda yer alan tiniteler disinda 9.smifin 5 iinitesinden “Doga ve
Kimya” ve 10.smifin 4 tinitesi olan “Kimya Her Yerde” {initesinden soru yer almadig:
da anlasilmaktadir. TYT-2023 Kimya testi sorularinin kazanimlari i¢inde tekrar edilen
kazanim olmadig1 gibi 11. ve 12. sif iinitelerinden de herhangi bir kazanimin
olmadig1 da goriilmektedir.

2023 yili AYT Kimya Testi Sorularinin Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim
Programinin Kazanimlar1 ile Ortiisme Diizeylerine Yonelik Bulgular

Ikinci aragtirma problemi olan 2023 yilinda uygulanan Yiiksekogretim
kurumlarina giris sinavinda yer alan AYT Kimya testi sorularinin 2023 YKS sinavina
esas Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programi kazanimlari ile ne diizeyde
ortiistiigli sorusuna yanit bulmak amaci ile yapilan analizlere yonelik bulgular Tablo
2’de sunulmustur.

Tablo 2. 2023 yili AYT sinavlar: kimya sorularmnin ilgili oldugu yila ait YKS sinavina esas ortadgretim

kimya dersi 6gretim programi kazanimlarina gére dagilimi

Sorunun Kazanim No Unite Adi Sinif
Kiinyesi Diizeyi
AYT-2023-1  11.1.1.1. Atomu kuantum modeliyle agiklar. Modern atom 11
teorisi
AYT-2023-2  11.1.1.1. Atomu kuantum modeliyle agiklar.* Modern atom 11
teorisi
AYT-2023-3 11.2.3.1. Gaz davraniglarmmi kinetik teori ile Gazlar 11
acgiklar.
AYT-2023-4  11.2.2.1. Deneysel yoldan tiiretilmis gaz yasalar1 Gazlar 11
ile ideal gaz yasas1 arasindaki iligkiyi aciklar.
AYT-2023-5 11.3.2.2. Farkli derisimlerde ¢ozeltiler hazirlar* Sivi ¢Ozeltiler ve 11
¢oztinurlik
AYT-2023-6 11.3.2.2. Farkli derisimlerde ¢ozeltiler hazirlar* Sivi ¢ozeltiler ve 11
¢ozuntrlik
AYT-2023-7  11.4.2.1. Standart olusum entalpileri {izerinden Kimyasal 11
tepkime entalpilerini hesaplar. Tepkimelerde
10.1.4.1. Kiitle, mol sayis1, molekiil sayisi, atom Enerji 10
sayis1 ve gazlar icin normal sartlarda hacim Kimyasal
kavramlarmi1  birbirleriyle  iligkilendirerek Tepkimelerde
hesaplamalar yapar.* Hesaplamalar 10
10.1.2.1. Mol kavramini agiklar.
Mol Kavrami
AYT-2023-8  11.5.2.1. Tepkime hizina etki eden faktorleri Kimyasal 11
agiklar. Tepkimelerde Hiz
AYT-2023-9  11.6.2.1. Dengeyi etkileyen faktorleri agiklar. Kimyasal 11
Tepkimelerde
Denge
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AYT-2023-10

11.6.3.4. Asitlik/bazlik giicli ile ayrisma denge
sabitleri arasinda iligki kurar.

10.1.4.1. Kiitle, mol sayisi, molekiil sayisi, atom
sayist ve gazlar i¢in normal sartlarda hacim
kavramlarini  birbirleriyle iliskilendirerek
hesaplamalar yapar.*

Kimyasal
Tepkimelerde
Denge
Kimyasal
Tepkimelerde
Hesaplamalar

11

10

AYT-2023-11

12.1.2.1.
kavramlarini agiklar.

12.1.1.1.Redoks tepkimelerini tanir.*
12.1.3.1. Redoks
standart elektrot potansiyellerini kullanarak

Elektrot ve elektrokimyasal hiicre

tepkimelerinin istemliligini

aciklar.

Kimya ve Elektrik

12

AYT-2023-12

12.1.1.1.Redoks tepkimelerini tanir.*

12.1.5.1. Elektroliz olaymni elektrik akimi, zaman
ve degisime ugrayan madde kiitlesi agisindan
acgiklar.

10.1.4.1. Kiitle, mol sayisi, molekiil sayisi, atom

Kimya ve Elektrik

Kimyasal
Tepkimelerde
Hesaplamalar

12

10

sayis1 ve gazlar i¢in normal sartlarda hacim

kavramlarim birbirleriyle iligkilendirerek
hesaplamalar yapar.*
12.2.3.1. Karbon allotroplarmin &zelliklerini

yapilariyla iligkilendirir.

AYT-2023-13 Karbon kimyasina 12

giris

*Tekrarlayan kazanim

Tablo 2 incelendiginde, 2023 yili AYT kimya testi sorularinin 10. Smifa yonelik
iki farkli kazanimindan, 11. Simifa yonelik 8 fakli kazanimindan (dort tekrarlanan
kazanim bulunmaktadir) ve 12. Simifa yonelik bes farkli kazanimindan hazirlandig:
gortiliir 9. sitnif kazanimlarindan hicbirinden 2023 yili AYT oturumunda Kimya testi
sorusu hazirlanmadig: ve 10, 11 ve 12.simf kazanimlarindan toplam 15 kazanimdan
soru hazirlandig1 gorilmistiir. “Organik Bilesikler” ve “Enerji Kaynaklar1 ve Bilimsel
Gelismeler” tiniteleri YKS sinavlarinda sinmirlandirilmis tiniteler oldugu igin tabloda
yer almamaktadir.

2023 yili TYT ve AYT Kimya Testi Sorularinin Ortaégretim Kimya Dersi
Ogretim Programi Kazanimlarinin Simif Diizeyi ile Ortiismesine Yonelik
Bulgular

Ugiincli aragtirma problemi olan 2023 yilinda uygulanan Yiiksekogretim
kurumlarimna giris sinavinda yer alan TYT ve AYT Kimya testi sorularmin 2023 YKS
sinavina esas Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programi kazanimlari ile sinif
diizeyine yonelik nasil dagilim gosterdigine ait bulgular Tablo 3’de sunulmustur.
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Tablo 3. 2023 yiuli TYT ve AYT sinavlart kimya sorularun ilgili oldugu yila ait YKS sinavina esas
ortaogretim kimya dersi 6gretim programi kazammlarinin sinif diizeylerine gore dagilimi

Sinif Diizeyi Toplam Ortiisen Kazanim Sayis1
K;Z;‘l‘;:“ TYT-2023 AYT-2023
F % f %

9. Sinaf 38 4 10,52 - -
10. Simf 23 6 26,08 3 2,7
11. Siruf 35 - - 8 7,21
12. Sinaf 15 - - 5 4,50
Toplam 111 10 9,01 16 14,41

Tablo 3 incelendiginde TYT-2023 sorularinin ilgili oldugu kazanimlarin sinava
esas kazanimlarin sadece %9,01” i ile ortiistiigii, AYT-2023 sorularinda ise bu Ortiisme
oraninin %14,41 oldugu goriilmektedir. TYT-2023 kazanimlarinin en ¢ok 10.simf
diizeyinde olanlarinin %5,41 oraninda sinava esas kazanimlarla ortiistiigii, AYT-2023
kazanimlarinda ise en ¢ok ortiismenin 11.sinif diizeyinde %7,21 oraninda oldugu
gorilmektedir.

2020 ve 2023 Yillarinda TYT ve AYT Sinavlari Kimya Sorularinin Ortiisen
Kimya Dersi Ogretim Programi1 Kazanimlarinin Sinif Diizeylerine, Unitelere
ve Yillara Gore Karsilastirilmasina Yonelik Bulgular

Dordiincii arastirma sorusunda, 2020 ve 2023 yillarinda TYT ve AYT sinavlar:
kimya sorularmin ilgili oldugu yila ait YKS Sinavina Esas Ortadgretim Kimya Dersi
Ogretim Programi kazanimlarinin sinif diizeylerine, iinitelere ve yillara gore benzerlik
ve farkliliklarmin neler oldugu arastirilmistir. Bu amagla ortiisen kazanim sayilarinin
smif ve yillara yonelik karsilastirilmas: ve yiizde dagilimlar: Tablo 4’de, kazanim ve
tinitelere gore karsilastirilmasi Tablo 5'de verilmistir.

Tablo 4. 2023 yili TYT ve AYT sinaviar: kimya sorularun ilgili oldugu yila ait YKS sinavina esas
ortaogretim kimya dersi 6gretim programi kazanimlarinin sinif diizeylerine gore dagilimi

Sinif Toplam Ortiisen Kazanim Sayis1

Diizeyi  Kazamim Sayist  1y1.50p9 TYT-2023 AYT-2020 AYT-2023

f % f % F % f %
9. Suf 38 8 720 4 3,60 - - - -
10. Siruf 23 6 541 6 5,41 5 450 3 2,70
11. Sruf 35 3 270 - - 13 11,71 8 7,20
12. Sruf 15 - - - - 5 450 5 4,50
Toplam 111 17 1532 10 901 23 2072 16 1441
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Tablo 4 incelendiginde, TYT-2020 kimya testi sorularmin toplam 111 kazanimin
%15,32" si, TYT-2023 kimya testi sorularmin toplam 111 kazanimin %9” unu kapsadig:
gortlir. AYT-2020 ve AYT-2023 kimya testi sorularinin sirasiyla ilgili programin
toplam kazanimlarinin %?20,72 ve % 14,41" inden hazirlandig belirlenmistir. Tablodan
anlagildig1 tizere 2023 yili YKS smavi TYT ve AYT sinavi kazanim sayisinin 2020

karsilastiriimasi
Sinif  Unite Unite Program Ortiisen Kazanim Sayis1
No Kazanim 2020 Yil 2023 Yili
Sayis1
TYT TYT AYT
AYT
9 1 Kimya Bilimi 7 1 - 1 -
2 Atom ve Periyodik Sistem 5 3 - 1 -
3 Kimyasal Tiirler Arasi 11 2 - 1 -
Etkilesimler
4 Maddenin Halleri 10 2 - 1 -
5 Doga ve Kimya 5 - - - -
10 1 Kimyanin Temel Kanunlar: 4 2 2 1 -
ve Kimyasal Hesaplamalar
2 Karisimlar 5 1 - 1 -
3 Asitler, bazlar ve tuzlar 7 3 3 1 -
4 Kimya Her yerde 7 - - - -
11 1 Modern Atom Teorisi 5 2 2 1 1
2 Gazlar 6 - 1 - 2
3 Siv1 Cozeltiler ve 6 1 3 - 2
Cozintrlik
4 Kimyasal Tepkimelerde 4 - 2 - 1
Enerji
5 Kimyasal Tepkimelerde 3 - 1 - 1
Hiz
6 Kimyasal Tepkimelerde 11 - 4 - 2
Denge
12 1 Kimya ve Elektrik 9 - 3 - 3
2 Karbon Kimyasina Giris 6 - 2 - 1
3 Organik Bilesikler - - - - -
4 Enerji Kaynaklar: ve - - - - -

Bilimsel Gelismeler
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taraftan 9. smifin 5. ve son tiinitesi olan “Doga ve Kimya” iinitesinden incelenen iki
TYT smavinda da soru yer almadigr belirlenmistir. 2020 ve 2023 yillar1 AYT
simnavlarmin hi¢ birinde 9. sif kazanimlarina yonelik soru yer almadigl
gorilmektedir.

10. sinif agisindan bakildiginda 10. Sinif diizeyinde dért iinite oldugu 1. Uniteden
2020 yili TYT ve AYT smavlarinda soru yer alirken 2023 yili sinavlarinda sadece TYT
simavinda bu tiniteden soru bulundugu goriilmektedir.2. tinite agisindan tablo verileri
incelendiginde 2020 ve 2023 yillarinda sadece TYT sinavinda soru soruldugu
gortilmektedir. 2020 yili TYT ve AYT smavlarimin tiimiinde 3. tinite olan “Asitler,
bazlar, tuzlar” {initesinden soru yer aldig1 goriiliir. 2023 yilinda uygulanan YKS smavi
TYT testinde bu tiniteden soru bulunmakla beraber AYT kimya testi sorularinda bu
{initeden soru bulunmadig goriilmektedir. 4. Unite olan “Kimya her yerde”
tinitesinden ise hem 2020 hem de 2023 yii TYT ve AYT sinavlarinda soru yer almadig:
belirlenmistir.

11. sinuf diizeyinde alti {inite yer almakta olup, tiim smavlar icin 1. Unite olan
“Modern Atom Teorisi” tinitesinden soru yer aldig1 goriilmektedir.2.iinite olan
“Gazlar” tinitesinden her iki yila ait AYT oturumunda soru yer aldig1 ancak TYT
oturumunda soru yer almadigi goriilmektedir. 3. Unite olan “Sivi Cozeltiler ve
Coziiniirliik” tinitesinden 2020 yilina ait TYT ve AYT sinavi Kimya testi sorularinin
her ikisinde de soru soruldugu ancak 2023 yilinda sadece AYT sinavi Kimya testinde
soru soruldugu goriilmektedir. 4. Unite “Kimyasal Tepkimelerde Enerji”, 5. Unite
“Kimyasal Tepkimelerde Hiz” ve 6. Unite “Kimyasal Tepkimelerde Denge” iiniteleri
kazanimlarma yonelik sorular her iki yil icin AYT smavinda yer alirken, TYT
sinavlarinda bu {initelerden soru yer almadig1 goriilmektedir En fazla kazanimindan
soru hazirlanan tinite 2020 y1li icin “Kimyasal Tepkimelerde Denge” tinitesi olup 2023
yilinda diger {initelere oranla bu tiiniteden gelen soru sayisinda biiyiik bir fark
olmadig: Tablo 5'den goriilebilir.

12. simf diizeyinde dort iinite yer almakta olup genel olarak bu iinitelerin
kazanimlarindan hazirlanan sorular AYT sinavlarinda yer aldigi belirlenmistir.
“Enerji Kaynaklar1 ve Bilimsel Gelismeler” iinitesinden hicbir sinavda soru yer
almadig1 en ¢ok soru hazirlanan {initenin her iki y1l i¢in de 1. Unite olan Kimya ve
Elektrik {initesi oldugu Tablo 5'te goriilmektedir.

Sonug ve Tartisma

2023 yilinda uygulanan Yiiksekogretim Kurumlar1 Simmavinin (YKS) Temel
Yeterlilik Testi (TYT) ve Alan Yeterlilik Testi (AYT) iginde yer alan Fen Bilimleri
testlerinden Kimya testi sorularinin 2018 yili Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim
Programi temelinde hazirlanan 2023 yili1 YKS smnavlarina esas kazanimlarina yonelik
kapsam gecerliligini ortaya koymak {izere yapilan bu c¢alismada su sonuglara
ulagilmistir.
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[k sonug, TYT ve AYT smavlari kimya sorularinin 2018 yili Ortadgretim Kimya
Dersi Ogretim Programi temelinde hazirlanan 2023 yili YKS smavlarina esas
kazanimlarimin toplam kazanimlarma olan oranlan ile ilgili olup, 2023 yilinda
uygulanan TYT sinavlar: i¢in bu oranmim %9,01 oldugu ve bu nedenle sinavlarin
kazanimlar1 biiytik olciide kapsamadigi seklindedir. AYT simavlari igin bu oran %14,41
olup 2020 yilina gore bu oranda diisme oldugu belirlenmistir. 2020 yilinda Covid 19
pandemisi sebebiyle bazi kazanimlara smirlandirma getirilmis (MEB, 2020), 2023
yilinda da deprem felaketi sebebiyle baz1 kazanimlara simirlandirma getirilmistir. Her
iki yilda da sirlandirilmis toplam kazanim sayist 111 olmus ve smirlandirilan
iiniteler 12.smifa ait “Organik Bilesikler” ve “Enerji Kaynaklar: ve Bilimsel Gelismeler”
tiniteleri olmustur dolayisiyla bu tinitelerin kazanimlarindan soru gelmemistir. Genel
olarak her iki yila ait soru sorulan toplam kazanim sayilarinda 2023 yilinda biiyiik
oranda diistis oldugu ve TYT smavi ile AYT smavi kazanimlarimin ortiismedigi
belirlenmistir. 2020 yilinda uygulanan TYT ve AYT smavlarinda tekrar eden
kazanimlar ve kazanim gesitliligindeki ortiisme Gacanoglu ve Nakiboglu(2022)" nun
yaptiklar1 calismanin bulgularinda yer almaktadir.

2023 yilinda uygulanan YKS smavlarinin TYT oturum igeriginde yer alan kimya
testi sorularmin 9. ve 10. smnif kazanimlari ile iligkili oldugu goriilmektedir. Ayrica 9.
simif “Doga ve Kimya” iinitesinden soru sorulmadigi 10. Smif “Kimya Her yerde”
tinitesinden soru sorulmadig belirlenmistir. Benzer bulgulara 2019 ve 2021 yillar
arasinda da ulasilmis olup son dort yil boyunca uygulanan YKS smavlarinda bu
iiniteden soru gelmedigi tespit edilmistir (Gacanoglu ve Nakiboglu, 2022). TYT
kazanim ytizdelerindeki diisiik oran hem de bazi tinitelerden soru hazirlanmamasi
seklindeki sonuglar, 2023 y1ili TYT sinavinin kapsam gecerliligini sorgulamasina neden
olmaktadir. Ayrica Ogretim programinin bir {initesinden agirlikli olarak soru
sorulmamasi, ogretimle ilgili istenmeyen durumlar: ortaya ¢ikarabilir. Bu sorunlar
ogrencilerin ilgili tiniteyi derste dinlememesi, sorularmi ¢ozmemesi, 0grenmek
istememesi, ders motivasyonunu bozmasi, 6gretmenlerin dersi islemekte zorluklar
yasamas! seklinde olabilecektir. Ozmen (2005) OSS sinavlarindaki kimya sorularin
inceledigi calismada benzer sorunlarin olabilecegine yonelik bulgulara ulagmstir.

Calismada ulasilan diger bir sonug, 2023-AYT oturumu igeriginde yer alan kimya
testi sorularina bakildiginda, 11. ve 12. siif kazanimlari ile iligkili oldugu seklindedir.
Bu kazanimlara 9 ve 10.smif diizeyindeki kazanimlarin eglik etmedigi gortilmiistiir.
Oziinde kazanimlarm TYT ve AYT smavlar1 acisindan bu sekilde bir siniflamasinin
olmamasina ragmen sadece 11. ve 12. smif kazanimlarindan soru sorulmasi bu
ayirmmin bu uygulama yili i¢in yapildigini disiindiirmistiir. 2020 yili AYT sinavi
bulgularinda kazanimlara yonelik sadece 11. ve 12.sinif diizeyinden soru gelmedigi
goriilmektedir. Bu durum 2023 yili1 AYT smavinin kapsam gegerliginin 2020 yilina
oranla daha da diisiik oldugu sonucunu ortaya koymaktadir.

Calisma ile ulasilan son bir sonug, soru sayist olarak odaklanilan iiniteler ile
ilgilidir. 2023 yilinda bu tiir {inite sadece “Kimya ve Elektrik” tinitesidir. TYT ve AYT
smavlarinin  her ikisinde de belirgin bir soru sayist farki yaratan iinite ile
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karsilasilmamistir. Her iki sinav dahilinde bu iinite disinda diger tiniteler birbirine
yakin sayida soru sorulan tiniteler olmustur.

OSYM ve Milli Egitim Bakanh@inin igbirligi ile hazirlanan 6grenci segme
smavlarina yonelik yapilan degerlendirmeler 1s18inda asagidaki oOnerilerde
bulunulmustur.

1. Sinav sorular1 hazirlanirken ¢ok sayida kazanima yer verilmeli ozellikle
kazanim sayis1 birden fazla olan soru sayis1 artirilmalidir.

2. Kimya testi sorularinin ilgili oldugu sinava esas kazanimlarma yonelik kapsam
gecerligi saglanmalidir.

3. Derse baslamadan once ogretmenler tarafindan 6grencilere ilgili tinitenin
kazanimlarmna yonelik bilgilendirme yapilmalidir.

4. Smava esas kazamimlarda degisiklik oldugunda olabilecek en hizli sekilde
kamuoyuna bilgilendirme yapilmalidir.

5. Ogretim programlarimin kazammlarina y6nelik kapsam gegerligi olan AYT ve
TYT deneme sinavlarinin sayis: artirilmalidir.

Extended Abstract

Evaluation of the Chemistry Test Questions in Terms of Acquisitions in the
Entrance Exams to Higher Education Institutions during the Earthquake Period of
2023 and Comparison with the Exam Questions Applied During the Covid-19
Pandemic Period

Sengiil GACANOGLU, Canan NAKiBOGLU

Introduction

During the pandemic process, which was a global problem in 2019, all
countries took some precautions in their education systems and central system exam
practices. In Turkey, the Ministry of National Education has imposed a limitation on
the achievements based on the 2020 Higher Education Institutions Entrance Exam
(YKS). In 2023, a major earthquake disaster occurred in Turkey and many social
measures had to be taken, and as in the pandemic process, restrictions were made
by the Ministry of National Education in terms of acquisitions of the 2018 Chemistry
Curriculum based on entrance exams to higher education institutions. For this
reason, this study focused on the YKS exams held in 2020 and 2023 and evaluated
the content validity of the YKS-2023 Basic Proficiency Test (TYT) and Field
Qualification Tests (AYT) in terms of the acquisitions of the 2018 Chemistry
Curriculum that the chemistry test questions are related to. It was compared with
the chemistry test questions in the AYT sessions. At the end of the study, it was
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determined that there was no difference in terms of chemistry test acquisitions in the
limitations imposed on the main acquisitions of YKS exams during the pandemic
and earthquake period, but there were differences in terms of the acquisitions of the
questions asked in the exam and the number of questions on a unit basis.

Method

This study was designed according to the "document review method". In the
first part of the study, the data source was chemistry test questions from the science
questions of the TYT and AYT sessions in the YKS exam in 2023. In line with the
research, a total of 20 questions, seven of which were TYT and 13 were AYT, were
analyzed. For the analyzed YKS question, tables were created by determining which
acquisition or acquisitions it was related to, its number, unit name and grade level.
Thus, separate tables were created to answer the first and second research questions
of each session type (TYT/AYT). Afterwards, a table was created by calculating the
percentage and frequency values showing the number of acquisitions overlapping
with the total number of acquisitions at all grade levels in order to answer the third
research question. In determining the numbers, recurring acquisitions for different
questions were marked in the tables and were not included in the total again as
numbers. In the second part of the study, in order to answer the fourth research
question, the findings that answered the first three research questions were
compared with the previous analysis findings for the 2020 (Pandemic period) YKS
exam by Gacanoglu and Nakiboglu (2022). In order to ensure coder reliability, the
first researcher conducting the study conducted all analyses, and then the second
researcher examined the results.

Results and Discussion

According to the findings obtained in the study, the following conclusions
were reached. TYT and AYT exams are related to the ratio of the chemistry questions
to the total acquisitions of the 2023 YKS exams prepared on the basis of the 2018
Chemistry Curriculum, and this rate for the TYT exams administered in 2023 is
9.01% and therefore the exams do not cover the acquisitions to a large extent. For
AYT exams, this rate is 14.41% and it has been determined that there is a decrease in
this rate compared to 2020. In 2020, some acquisitions were restricted due to the
Covid 19 pandemic (MEB, 2020), and in 2023, some acquisitions were restricted due
to the earthquake disaster. The total number of limited acquisitions in both years
was 111 and the limited units were the "Organic Compounds" and "Energy
Resources and Scientific Developments" units of the 12th grade, so there were no
questions about the acquisitions of these units. In general, it has been determined
that there is a significant decrease in the total number of acquisitions for which
questions are asked for both years in 2023 and that the acquisitions of the TYT exam
and the AYT exam do not overlap. In 2020, the repeated acquisitions for both
sessions in the YKS exam and the overlap in the variety of gains are included in the
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findings of the study conducted by Gacanoglu and Nakiboglu (2022). It has been
observed that the chemistry test questions included in the TYT session content of the
YKS exams administered in 2023 are related to 9th and 10th grade achievements. It
was determined that no questions were asked from the 9th grade "Nature and
Chemistry" unit and the 10th grade "Chemistry Everywhere" unit. Similar findings
were obtained between 2019 and 2021, and it was determined that there were no
questions from this unit in the YKS exams administered for the last four years
(Gacanoglu and Nakiboglu, 2022).

Another result of this study was that the chemistry test questions included in
the 2023-AYT session were related to the 11th and 12th-grade acquisitions, and there
were not any questions concerning the acquisitions at the 9th and 10th-grade levels.
On the other hand, it is seen that the 2020 AYT exam includes questions for all grade
level acquisitions except the 9th grade. These findings reveal that the content
validity of the AYT exam of 2023 is even lower than that of 2020. It has been
determined that in 2023, the focus is on the number of questions, only on the
"Chemistry and Electricity" unit, and that apart from this unit, there is no unit that
reveals a significant difference in the number of questions in both TYT and AYT
exams. In both exams, apart from this unit, the other units are units in which a
similar number of questions are asked.
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ogrenci davraniglar1 ve akademik olmayan yasantilar, 6gretmenin 6gretim siirecindeki
zamani iyi yonetebilmesinde karsilastigr giigliiklerden bazilaridir. Bu nedenle 6gretim
siirecindeki zamanin kullanimi ve yonetimi konusu; 6gretmenlerin gorevlerini daha etkin bir
sekilde yapabilmesinde, nitelikli bir 6gretim ortaminin olusturulmasinda ve akademik
bagarilarin saglanmasinda itici bir gii¢ olarak goriilmektedir. Ogretmenlerin bu zamani
bilingli ve etkili kullanimiyla 6grencilerin daha fazla 6grenme firsatlar1 yakalayabilecegi one
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siriilmektedir. Bu nedenle ¢alismanin amaci, ilkokul 6gretmenlerinin 6gretim stirecindeki
yliksek zaman yonetimi beceri diizeylerinin nedenlerini 6gretmen goriislerine dayali olarak
ortaya ¢ikarmaktir. Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi (case study)
deseniyle gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Kahramanmaras'in Tiirkoglu
ilcesine bagli ilkokullarda gorev yapan ve amacli orneklem yontemiyle secilen zaman
yonetimi beceri diizeyi yiiksek Ogretmenler olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda
aragtirmacilar tarafindan hazirlanan demografik bilgi ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir.  Veriler nitel aragtirma yontemlerinden betimsel analiz teknigi ile
¢oztimlenmistir. Analizlerden ilkokul 6gretmenlerinin ogretim siirecinde zaman yonetimi
beceri diizeylerinin yiiksekliginin; “’dersten once”’, “derste”, “zaman tuzaklarina kars1” ve
“zamanmn etkili kullanilmasma iliskin diger faktorler” olmak iizere dort ana tema
kapsaminda yaptiklar: bagarili calismalariyla agiklanabilecegi sonucuna ulagilmigtir. Ayrica,
ogretmenlerin Ogretim siirecindeki zaman yonetimi beceri diizeylerinin yiiksekliginde,
“zamana ve meslege kars1 pozitif tutumlarinin, smif yonetimi becerilerinin ve meslekteki
kidem”in 6ne cikan faktorler oldugu belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular ilgili
alanyazin temelinde tartisilmis ve arastirmacilara, uygulayicilara ve politika yapicilara gesitli
onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ilkokul, ilkokul &gretmeni, dgretim siireci, zaman ydnetimi, nitel

arastirma.

Abstract

Limited time in the teaching process, individual learning diffrences between students,
curriculum to be completed, negative student behaviors that can be considered non-teaching, and non-
academic experiences are some of the difficulties that teachers face in managing their time well during
the teachings process. Fort his reason, the issue of use and management of time in the teaching process
is seen as a driving force in teachers’ ability to perform their duties more effectively, in creating a
qualified teaching environment and in ensuring academic success. It is suggested that students can
have more learning opportunities if teachers use this time consciously and effectively. Therefore, the
aim of study is to uncover the reasons for the high level of time management skills of primary school
teachers in the teaching process based on teacher views. The research was conducted based on a case
study pattern of qualitative research methods. The study group was consisted of teachers who work in
primary schools in the Tiirkoglu district of Kahramanmaras and the teachers in the study group have a
high level of time management skills. They were selected through purposeful sampling method.
Demographic information and semi-structured interview form were used to collect the data. The data
were analyzed by using the descriptive analysis method. Based on the analysis, it was concluded that
the high level time management skills of primary school teachers in the teaching process could be
attributed to their displaying behaviors regarding time traps before class and during class as well as to
their successful activities that can be grouped into four main themes in terms of their effective use of
time. Teacher’s high time management skill levels in the teaching process, their positive attitudes
towards time and their profession, classroom management skills and vyears of seniority in the
profession were the prominent factors. Suggestions were made based on the findings obtained from the
research.

Keywords: Primary school, primary school teacher, teaching process, time management, qualitative
research

76



flkokul Ogretmenlerinin Ogretim Siirecindeki. ..

Examination of Primary School Teachers’... Gelen & Yagar

Giris

Zaman etkili ve verimli kullanma kiiresellesen diinyada onemli bir olgu haline
gelmistir. Ozellikle hizla gelisen ve degisen giiniimiiz enformasyon toplumunda
zamanin kontrol edilmesi yonetim igin adeta zorunlu hale gelmistir. Zira, zamam
yonetme kigisel ve oOrgilitsel anlamda verimlilik kaynag olarak goriilmiistiir. Bu
nedenle zaman, son onlu yillarda Orgiitler icin temel girdi olarak kabul edilmis
(Kocabas ve Erdem, 2003) ve yoOnetimsel faaliyetler icin 6nemli bir etken olarak
degerlendirilmistir (Sarioglu Ugur ve ark., 2017). Zamanin etkin yonetilmesi is
performansi, iiretim, verimlilik, tatmin olma gibi bazi faktorlerin de yordayicisi
olarak gortilmistiir (Grisso ve ark., 2015; Khan ve ark., 2016). Bu yoniiyle zaman
yonetimi egitim yoOnetiminin bir unsuru (Lemos, 2017) ve okul faaliyetlerinin
vazgecilmez bir stirecini olusturmustur (Khan ve ark., 2016). Egitimde zamanin etkin
yonetimi, basartya ulasmanin yollarindan biri kabul edilmis, bir¢ok farkli alanda
oldugu gibi 6gretmenlerin 0gretim siirecinde etkili olmasinda da 6nemli avantajlar
sagladig1 ortaya konmustur (Horng, 2010; Master 2013'ten aktaran Khan ve ark.,
2016). Ogretim siirecinde zamanin ydnetimi, dgretmenlerin zaman1 verimli olarak
kullanabilmelerinde (Li ve ark., 2016) ve ogretmenlerin gorevlerini daha etkin bir
sekilde tamamlayabilmelerinde kritik bir faktor olarak belirlenmistir (Schuler, 1979).
Clinkii Heafner ve Fitchett (2015)’e gore smifta zaman 6gretim stirecinde bir kaynak
olarak goriilmekte, pedagojik karar vermek igin temel olusturmaya ve ogrencinin
ogrenmesini daha ileri bir diizeye gotiirmek icin amaglara ulasmada yol gosterici
olarak kabul edilmektedir. Smifta 6gretim igin ayrilan zaman, akademik basar1 igin
ogrencilerin  erisebilecegi ~ 0grenme  firsatlarimin  bir  Olglisi  olarak
degerlendirilmektedir (Heafner ve Fitchett, 2015). Ayrica, 6gretim siirecinin niteligi
ile 6gretmenin yOnetim becerisi arasinda anlamli ve pozitif yonlii bir iliskinin oldugu
belirtilmektedir (Ugurlu, 2018). Ornegin, yapilan bir arastirmada 6gretim siirecinde
daha iyi zaman yoOnetimi becerisine sahip olan Ogretmenlerin yiiksek diizeyde
performans gosterdikleri, zaman yonetimi becerisi diisiik olanlarin ise simif yonetimi
performanslarinin kotii oldugu sonucuna ulagilmistir (Khan ve ark., 2016). Ogretim
sirecindeki zamanin etkili yonetimiyle; amaca uygun davraniglarin sergilenmesi
(Ekici 2004’ten aktaran Akgiin ve ark., 2011), zaman kaybettirici tuzaklardan uzak
kalinmasi1 (Tas, 2010), Ogrencilerin motive edilerek Ogretim yasantilari tizerine
odaklandirilmasmin saglanmasi (Ekici 2012’den aktaran Boliikbas Alper, 2019),
Ogretmen ve Ogrencinin planli ¢alisma aliskanligi kazanmasi (Erol, 2006), daha
diizenli ve dengeli bir calisma ortaminin saglanmasi (Unal 2000’den aktaran Tas,
2010), 6grencinin ihtiyag¢ ve gelisimine gore stiirelerin ayarlanmasi (Akgiin ve ark.,
2011) ve nitelikli bir 6gretim ortaminin olusturulmas: gibi bazi amaglarin gudiildigi
ilgili alanyazinda belirtilmektedir. Buna karsi, 6gretim stirecindeki zamanin etkili
kullanomi konusunda sorunlarin oldugu belirtiimektedir (Beyoglu, 2004).
Ogretmenlerin zamana iliskin tutumlarinin  oldukg¢a farklilik gostermesi bu
sorunlarin gerekgesi olarak gosterilmektedir (Koktas ve Koktas 2007’den aktaran
Topal, 2009). Oyle ki, 6gretimsel zamanin kullanimina iliskin yapilan ¢aligmalarda
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ders siirelerinin neredeyse yarisinin akademik olmayan olgulara harcandig: ifade
edilmektedir (Gettinger ve Walter, 2012). Ogretimsel zamanin, akademik faaliyetler
yerine ogretim dig1 aktivitelere icin kullanilmasinin 6grencilerin basarisin1 olumsuz
yonde etkiledigi ileri siirtilmektedir. Zamani etkili kullanmanin basari i¢in 6nemli bir
faktor oldugu arastirmacilar (Waweru ve Nyagosia, 2013; Khan ve ark., 2016)
tarafindan savunulmakta ve diger bazi arastirmacilar da Ogretim siirecindeki
zamanin etkin kullanilmas1 gerektigine dikkat ¢ekmektedirler. S6zgelimi, Saloviita
(2013) ve Jianyang (2016) ogrencilerin akademik basarilarinin saglanmasimnin biiytik
Olclide oOgretmenlerin Ogretim stirecindeki zamani iyi kullanma becerisine bagh
oldugunu savunmaktadirlar. Weinstein (1996) de, 6grencilerin daha ¢ok Ogretim
yasantilar1 firsati kazanabilmeleri i¢in Ogretim siirecinin Ogretmenlerce bilingli
kullanilmas1 gerektigini ifade etmektedir. Nelson (1990) ise zaman faktoriiniin,
ogrenci agisindan 6grenme ve akademik basari igin tek basina yeterli bir argiiman
olmasa da genel itibariyle 6gretim igin ayrilan zamanin fazla olmasinn basariy:
getirdigini (Weinstein 1996’dan aktaran Heafner ve Fitchett, 2015) ifade
etmektedirler. Enterieva ve Sezgin (2020) de benzer bir ifadeyle 6gretim zamaninin
etkin kullaniminin beraberinde basariyr getirdigini vurgulamaktadirlar. Diger
taraftan Wills ve Sandholtz (2009), 0gretim siiresinin kisitli olmasinin 6grenme
firsatlarinin - derinligini azalttigini ve bu durumun o6grencilerin yaraticiligini
engelledigini (Wills ve Sandholtz 2009’dan aktaran Heafner ve Fitchett, 2015) ifade
etmektedirler.

Bu kapsamda ogretmenlerin ogretim siirecindeki zamani iyi yonetebilmesi ile
ilgili calismalarin olup olmadig1 alanyazinda arastirilmistir. Ancak 6gretmenlerin
zaman yOnetimi becerisini inceleyen nicel arastirma yonteminin tercih edildigi bazi
arastirmalarda, her ne kadar ogretmenlerin zaman yonetimi beceri diizeyine iliskin
“yiiksek” diizeyde bir sonu¢ elde edilmisse de, “bu diizeyin neden yiiksek”
olduguna iligkin nitel bir arastirmanmn yapilmadig1 goriilmiistiir. Bunun aksine
alanyazinda genis Olglide Ogretmenlerin zaman yonetimi beceri diizeylerinin
disiikliigline ve smifta ogretmene zaman kaybettiren faktorlerin neler olduguna
iligskin arastirmalara (Behar ve ark., 2006; Ceren, 2008; Chissom, 1987; Enterieva, 2020;
Melnick ve Meister, 2008; Mulholland ve Cepello, 2006; Smith, 2000; Sonmez, 1992;
Tabak ve $ahin, 2020; Varisoglu ve ark. 2012) odaklanilmistir. Yapilan
arastirmalardan elde edilen bulgulardan hareketle de 6gretmenlerin zamani daha
etkili kullanabilmeleri icin Onerilerde bulunulmustur. Bu c¢alismada ise
ogretmenlerin 6gretim siirecindeki zaman yonetimi beceri diizeylerinin “ytiiksek”
olmasmi saglayanlarin “neler” oldugu belirlenmeye calisilmistir. Bu agidan
bakildiginda, ilgili alanyazinda 6gretmenlerin zaman yonetimi beceri diizeylerinin
“yiiksek”  olmasimin  nedenlerini dogrudan inceleyen bir arastirmaya
rastlanilamamas1 mevcut arastirmay1 daha da dikkat gekici bir hale getirebilecegi ve
ilgili alanyazimna teorik agidan katki saglayabilecegi belirtilebilir. Diger taraftan
arastirma verilerinin elde edilmesinde sadece katilimcilarin beyanlar: esas alinmais,
arastirma siiresinin smirli olmasmdan dolay1 dogrudan gozleme yer verilememistir.
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Dolayisiyla katihlmcilarin sosyal kabul edilebilirligi diistinerek cevap verebilme
ihtimallerinin olmasi veri dogrulugunu etkileyebileceginden bu durum arastirmanin
smirliligi olarak kabul edilebilir.

Yontem

Aragtirmanin bu boliimiinde; aragtirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama
araglar1 ve verilerin analizi yer almaktadir.

Aragtirma Modeli

Bu arastirmada, ilkokul 6gretmenlerinin ogretim siirecindeki zaman yonetimi
beceri  diizeylerinin  yiiksekligine iliskin nedenlerin ortaya konulmasi
amaglandigindan nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi (case study)
deseniyle gerceklestirilmistir. Zira, durum ¢alismasiin en onemli 6zelligi; calismada
ele alinan durumun, kisinin veya bir grubun kendisine 6zgii 6zellikleri nedeniyle
secilmesi ve kendi baglami icinde ele alinmasidir (Ersoy, 2016). Dolayisiyla
calismada incelenen Orneklemin ayirt edici 6zelliklerini anlamaya (zaman yonetimi
beceri diizeylerinin yiliksek olmasi), bu durum karsisindaki tutum ya da
davraniglarini agiga ¢ikarmaya ve durumun sistematik bir sekilde agiklanmasina
calisildigr icin durum deseni tercih edilmistir (Biiytikoztiirk ve ark., 2009).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunun belirlenmesinde ilk asamada 6gretmenlerin
Oogretim  siirecindeki zaman yOnetimi becerileri diizeylerinin saptanmasi
amaglanmistir. Bu nedenle Kahramanmaras'in Tiirkoglu ilgesine bagli ilkokullarda
gorev yapan toplam 248 Ogretmenin Ogretim siirecindeki zaman yoOnetimi beceri
diizeylerini belirlemek amaciyla Yirci ve Yavuz (2018) tarafindan gelistirilen Ogretim
Siirecinde Zaman Yénetimi Olgegi (OSZYO) uygulanmistir. Ogretmenlerin Slgege
verdikleri yanitlar dogrultusunda zaman yOnetimi beceri diizeylerinin “yiiksek” ve
“cok yiiksek” oldugu nicel sonuglara ulagilmistir. Zaman yonetimi beceri diizeyi
yliksek olan Ogretmenler arastirma kapsamina dahil edilerek arastirmada amagsal
ornekleme yontemlerinden benzesik (homojen) oOrnekleme yoluna gidilmistir.
Clinkii benzesik 6rnekleme yontemi, arastirmanin problemiyle ilgili olarak ¢alismada
yer alanlar arasinda zaman yoOnetimi beceri diizeylerinin yiiksekligi agisindan
benzesik bir alt grubu belirleme olanag saglayabilmektedir (Baltaci, 2018). Bu
gercevede arastirmanin nicel boyutunda yer alanlar arasindan okul yoneticilerinin
gorislerinden de yararlanilarak Ogretim siirecindeki zaman yOnetimi beceri
diizeylerine iliskin ortalamalarinin en yiiksek oldugu 8 okuldan 11 6gretmen yansiz
ve gonillik esasina bagli olarak calisma grubuna dahil edilmigtir. Boylece
arastirmada ele alman problemi derinlemesine anlayabilmek ve ¢6zebilmek igin
arastirmaya en zengin ve dogru bilgiyi sunabilecek Ogretmenlere ulasilmaya
calisilmistir.
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Nitel verilerin toplandig1 katihmcilara ait demografik bilgiler su sekildedir:
Calismaya 3'ti kadin, 8'i erkek olmak tizere toplam 11 kisi katilmistir. Katilanlarin
6’s1 26-35 yas, 3'ii 36-45 yas ve 2'si 46 ve {tizeri yas grubunda yer almaktadir.
Katilimcilarin tiimii 6 yil ve tizeri mesleki kideme sahiptir. Calisilan okuldaki gorev
stiresine bakildiginda 2’sinin 1-3 y1l, 4’tintin 4-6 y1l, 3'tintin 7-9 y1l, 1'inin 10-12 y1l, ve
1 kiginin de 13 yil ve tizerinde yer aldig1 goriilmiistiir. Okutulan sinf diizeyine gore
1'inin 1. sinif, 1'inin 2. sinif, 3’tintin 3. sinif, 4tintin 4. sinif ve 1 kisinin de brans
ogretmeni oldugu goriilmektedir. Katilimcilardan 9’unun daha 6nce zaman yonetimi
konusunda bir okuma yaptig1 goriiliirken, 2’sinin zaman yonetimiyle ilgili okuma
yapmadigr goriilmektedir. Tiim katilmcilar daha 6nce zaman yoOnetimiyle ilgili
egitim veya herhangi bir faaliyete katiimamistir. Katilimcilarin giinliik hayattaki
zamani yonetmelerine iligkin 6z degerlendirmelerinde 4'tiniin “cok yeterli”, 6’sinin
“yeterli” ve 1'inin de “orta diizey” de seklinde yanit verdigi belirlenmistir.
Calismanin potansiyel okuyacaklarinin arastirilan konuya iligkin gortislerle birlikte
bu gortisleri saglayan 6gretmenlerin demografik bilgilerini de merak edebilecekleri
varsayimi ile calismaya katilanlarin demografik bilgilerine yer verilmistir.

Veri Toplama Arac1

Aragtirmada veri toplama aracit olarak kisisel demografik bilgiler ve yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Ogretmenlere sunulan yar1
yapilandirilmig goriisme formunda, Ogretmenlerin Ogretim siirecindeki zaman
yonetimi becerilerinin ¢ok yiiksek diizeyde c¢ikmasmin nedenlerine iliskin
derinlemesine bilgi edinilebilecek sorulara yer verilmistir. Bu sorularin
belirlenmesinde ise Oncelikle nicel veriler baz alinarak bir soru havuzu
olusturulmustur. Sorularin ac¢ikligi, anlasilirligi ve kapsam gecerliliginin saglanmasi
icin biri 6lgme degerlendirme uzmamn ikisi de egitim yOnetimi alaninda uzman
olmak tiizere arastirma sorular1 3 akademisyenin gortiislerine sunulmustur. Alinan
geri bildirimler neticesinde sorularin daha agik ve anlasilir olmasi yoniinde uzmanlar
gorislerini belirtmislerdir. Uzman gortisleri dogrultusunda sorular agiklik ve
anlagilirlik yoniinden revize edilmis ve 3 6gretmene pilot uygulama yapilmigtir. Pilot
uygulama neticesinde 6gretmenlerden alinan yanitlar uzman goriisiine tekrardan
rapor edilmistir. Uzmanlarin olumlu gortiis belirtmesi tizerine yar1 yapilandirilmis
goriisme formu son halini almistir. Nitel verilerin toplandig1 goriisme formu iki
boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde ¢alisma grubunda yer alan katilimcilara ait
demografik bilgiler yer alirken, ikinci boliimde 11 adet temel acik uglu soru yer
almaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin gerektirdigi veriler icin nitel veri toplama yontemlerinden biri
olan goriisme yoOntemi tercih edilmistir. Goriismeler, Koronaviriis (COVID-19)
salgin1 nedeniyle 6’s1 ile video konferans yoluyla; 5i ile de yiiz yiize olmak tizere
toplam 11 oOgretmene bilgilendirme sunumu yapilarak gerceklestirilmistir.
Arastirmaya katillm gonilliilitk esasina gore olmustur. Ortalama 3 ile 5 dakika
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arasinda siiren bu sunum yapildiktan sonra katilimcilar tarafindan ses veya goriintii
kayit cihazlarinin kullanilmasina izin verilmesiyle goriismeler ve kayit baslatilmistir.
Yapilan goriismelerden sonra katilimcilarin sorulara verdigi yanitlar ve alan notlar
degistirilmeden ses ve goriintii kayitlar1 arastirmaci tarafindan c¢ok titiz bir sekilde
dinlenmis her bir goriismeciye iliskin kayit verileri bilgisayar ortamina aktarilarak
yaziya donustirilmiistiir. Goriismelerden elde edilen ve yaziya aktarilan veriler
daha sonra katilimcilara e-posta ile gonderilerek katihma teyidi almastir.
Arastirmanin nitel siirecinde elde edilen verilerle ilgili katilima teyidi alindiktan
sonra veri analizine gecilmistir. Oncelikle gdriismelerde yer alan her bir katilimciya
01, O2, O3... seklinde kodlar verilmistir. Daha sonra verileri ¢dziimleyebilmek icin
nitel veri analiz yontemlerinden betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel
analiz yoluyla, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagsmak
amaglanmistir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Yildirim ve $Simgek (2011)’e gore betimsel analiz dort asamadan olusmaktadir.
Bunlar, betimsel analiz igin bir gergeve olusturma, tematik gergeveye gore verilerin
islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve bulgularin yorumlanmasidir. Bu kapsamda
elde edilen veriler detayli bir sekilde incelenerek, zaman yonetimi becerisiyle ile ilgili
kodlar tespit edilmis ve bu kodlardan anlamli birimler olusturulmustur. Ayni
anlamlara gelebilecek kodlar bir alt tema altinda birlestirilerek elde edilen veriler
sonucunda dort ana tema olusturulmustur. Kodlar, temalara gore yerlestirildikten
sonra diizenlenmis ve son halini almistir. Veri analizinin sonucunda ise kod ve
temalardan elde edilen bilgilerden hareketle bulgulara iliskin her tema alt basliklar
altinda agiklanarak yorumlanmistir.

Arastirmanin i¢ gegerligi (inandiricilik) birden ¢ok arastirmacinin bulgular:
yorumlamasi saglanarak artirilmaya calisilmistir. I¢ gegerliligi artirabilmek igin diger
taraftan katilimcilarla uzun siire etkilesim kurularak giiven ortami olusturulmus ve
bu sayede dogru bilgiler elde edilmeye calisilmistir. Arastirmanin gilivenirliginin
saglanabilmesi igin elde edilen bilgilere nasil ulasildigina iliskin detaylar nitel
arastirma konusunda uzman olan bir 6gretim tiyesiyle paylagilarak rapor edilmistir.
Diger taraftan arastirma verilerinin dis gecerliligini (aktarilabilirlik) artirmak
amaciyla kod etiketlerinin olugsmasmi saglayan katilimalarin ifadeleri ve alan
notlarina motamot bir sekilde yer verilmistir. Tim bunlarin yani sira kodlamalarin
guvenirligini saglamak icin Miles ve Huberman (2019)m kodlayicilar aras:
guvenirlik yontemi kullanmilmistir (Kodlayic1 Giivenirligi = Kodlayicilar arasinda
uzlasilan kod sayis1 / Tiim Kod Sayis1 * 100). Miles ve Huberman (2019), kodlayicilar
arasindaki uyusum degerinin .70 ve tizerinde olmasini kabul edilebilir bulmaktadir.
Formiil esas alinarak yapilan hesaplamalarda (329/346*100) kodlayicilar arasindaki
uyusum yiizdesine iligskin giivenirlik katsayis1 .95 bulunmustur.
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Bulgular

Arastirmanin temel problemi olan “ilkokul gretmenlerinin dgretim siirecinde
zaman yoOnetimi becerilerinin yiiksek olmasmin sebepleri nedir?” sorusu
kapsaminda; betimsel analizi neticesinde katilimcilarin goriislerinden ortaya ¢ikan
kodlar belirlenerek alt temalar ve temalar olusturulmustur. Verilerin ¢oziimlenmesi
ile “Dersten Once Zaman Yo6netimi”’, “Derste Zaman Yonetimi”’, ’Derste Zaman
Tuzaklarina Kars: Zaman Yonetimi” ve “Zamann Etkili Kullanilmasina iliskin Diger
Faktorler” seklinde dort ana temaya ulasilmistir. Olusturulan temalar ve bunlara
bagli alt temalar Sekil 1’de gosterilmistir.

Egitim-Ogretim Donemi Baginda Zaman
Dersten Once Zaman Yonetimi
Yonetimi

Derse Baslamadan Once Zaman Yonetimi

Ders Baslangicinda Zaman Yonetimi

Derste Zaman Yonetimi Ders Akisinda Zaman YoOnetimi

Ders Sonunda Zaman YOnetimi

nedenleri

Ogrencilerden Kaynaklanan Zaman
Tuzaklarina Karsi Zaman Yonetimi

Derste Zaman
Tuzaklarina Karsi
Zaman YOnetimi

Ogretmenlerden Kaynaklanan Zaman
Tuzaklarina Karsi Zaman Yonetimi

Dis Faktorlerden Kaynaklanan Zaman
Tuzaklarina Kars1 Zaman Yonetimi

Tlkokul 6gretmenlerinin 6gretim siirecindeki
zaman yOnetimi becerilerinin yiiksek olmasinin

Zamanin Etkili Kisisel Zaman Yonetimi

Kullanilmasina iliskin
Diger Faktorler Mesleki Zaman Yo6netimi

Sekil 1. [lkokul 5gretmenlerinin 6gretim siirecindeki zaman yonetimi becerilerinin yiiksek olmasina
iliskin temalar ve alt temalar

Ogretmenlerin “Ders Oncesi Zaman Yonetimi” Becerilerine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin “’ders dncesi zaman yonetimi”’ becerilerine iliskin bulgulara
Tablo 1'de yer verilmektedir.

Tablo 1. llkokul G§retmenlerinin ders dncesi zaman yonetimi becerilerine iliskin goriisleri

Tema Alt Temalar Kodlar f
Fonksiyonel sinif kurallar 8
Ders Oncesi Egitim Ogretim olusturma
Zaman Donemi Baginda Ogrencilere gérev ve sorumluluk
Yonetimi Zaman Yonetimi verme
Uzun ve orta vadeli plan yapma 7
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Insan ve nesne kaynaklarin

diizenlenme 6
Cevre ve 6grencinin bireysel 1
ozelliklerine gore plan yapma
Konunun nitelik ve igerigine gore 3
zamani yeniden programlama
Zamansal sorunlar1 tespit ederek 1
buna gore 6nlem alma
Zihinde yapilacaklar listesi
olusturularak faaliyet bilinci 8
gelistirme
Arag ve geregleri hazir etme 7
Ogrencilerin akademik seviyesine 7
gore etkinlik ve soru hazirlama
Ginliik plan hazirlama 6
Derse Baglamadan Duygusal ve zihinsel agidan hazir 5

Once Zaman Yonetimi olma

Kisa ve hatirlatici notlar olusturma 5

Zengin kaynak taramas1 yapma

Ogretim yontem ve teknigini

belirleme 4
Kendine 6zgii bir oto kontrol plan 9
olusturma

Calisma ortamini iyilestirme 1
Toplam 87

Tablo 1’deki verilere gore, ilkokul ogretmenlerinin 0gretim siirecinde “’ders
oncesi zaman yoOnetimi” adli temanin “egitim Ogretim donemi basinda zaman
yonetimi” ve “ders Oncesi zaman yonetimi” olmak iizere iki alt temadan olustugu
gorilmektedir.

“Egitim Ogretim donemi basinda zaman yoOnetimi” alt temasmi olusturan
kodlarin sirasiyla; “fonksiyonel sinif kurallar: olusturma” (f=8), “0grencilere gorev
ve sorumluluk verme” (f=8) ve “uzun ve orta vadeli plan hazirlama” (£=7) oldugu;
goriilmektedir. “Ders Oncesi zaman yonetimi” alt temasinda 6ne ¢ikan kodlarin
sirastyla; “’zihinden yapilacaklar listesi olusturarak faaliyet bilinci gelistirme” (f=8),
“arag ve gerecleri hazir etme” (f=7) ve “6grencilerin akademik seviyesine gore soru
ve etkinlik hazirlama” (f=7) oldugu goriilmektedir.

“Ders oOncesi zaman yonetimi” temasinda Ogretmenlerin egitim Ogretim
donemi basinda sergiledikleri davranislar hakkindaki goriislerine iliskin baz: ifadeler
su sekildedir:

"Oncelikli olarak cocuklarimiza sorumluluk veririz. Yani sorumluluk verdigimiz anda o isin
icine girdikleri zaman hem sorumluluk bilinci artiyor hem de cocuklarimiz agisindan sinif

yonetimi daha kolay oluyor.[...] Ondan dolay: zaman kayiplarimiz ¢ok fazla olmuyor. [...]Tiim
cocuklarin sorumluluk almasini saghyoruz. Gorev dagilimi yapiyoruz.” (O7)
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"“[...1Dersteki kazanimi verebilmek icin neler yapacagim bunun bir planmi muhakkak var. Ve
yapacagim etkinliklerin tahmini ne kadar siirecegini belirliyorum. Hangisine, ne sirayla gecis
yapacagimu. [...] Miimkiin olabildigince (himm) neyin kag dakika siirecegini, hangisine hangi
sirayla gecersem birbirlerine diizen olusturur, bu benim kafamin iginde. Bir de artik yillarin
kazandirdigi bir miktar tecriibe.” (O4)

“[...]1 Ogrencilerin akademik durumuna gére etkinlikler hazirlamak bizim icin daha dnemli.
Ciinkii cocugun seviyesinin iistiinde bir etkinlik hazirlarsak o6grenmeyi gerceklestiremeyiz ve
zaman kaybt yasariz. Ogrencinin seviyesine uygun etkinlik, sorular, planlamalar yaparak daha
basarili oluruz.” (O2)

Ogretmenlerin “Dersteki Zaman Yonetimi” Becerilerine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin “dersteki zaman yonetimi” becerilerine iliskin bulgular Tablo
2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmenlerin dersteki zaman yonetimi becerilerine iliskin goriisleri

Tema Alt Temalar Kodlar f
Rutinlesmis yonetsel islerde birtakim 1
teknik ve strateji gelistirme
Derse tam zamaninda girme 11
Derse etkili bir giris yaparak konuya 9
dikkat cekme

Ders Baglangicinda Selamlama, hal hatir sorma vb, rutinlere

az vakit ayirma

Zaman YOnetimi —
Konuyla ilgili hedeften haberdar etme 6

Derse pozitif enerjiyle girme 3

Hazirbulunusluk diizeylerini dikkate
alma

Gegmis konularla ilgili hatirlatmalarda

bulunma
Derste Akademik 6grenme yasantilarina daha
Zaman ¢ok zaman ayirmak igin 6grencileri 11
Yénetimi derse katma stratejisi gelistirme
Ogrenciyi merkeze alan bir anlayis 10
sergileme
Etkinlik ve konular aras1 gegisi kisa ”
tutma
Ders Akiginda - — - —
Geride kalan 6grencilerle ilgili zaman 6
Zaman Yonetimi kazanmak igin strateji gelistirme
Zamandan tasarruf i¢in dijital 5
teknolojiden yararlanma
Etkinlik ve/veya uygulamalar icin bir 5
siire koyma
Plana bagli kalma 4

Etkinlik akigini diizgiin yapma ve dersle
baglantiy1 kesmeme
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Harcanan zamani kontrol etme 3
Amag ve hedeften sapmama 3
Zamani kullanim agisindan 6grencilere 3
esit davranma
Asgir1 detaya girmeme 2
Zaman alacak etkinlik ve faaliyetleri 5
dersin sonuna birakma
Bir isi bitirmeden digerine gecmeme 2
Zamani ekonomiklestirmek i¢in bireysel 1
etkinlikleri gruplar halinde yaptirma
iyilegtirici ve diizeltici degerlendirmeler 10
yapmaya zaman ayirma
Bir sonraki dersle ilgili hazirlik igin kisa 8
bilgi verme

Ders Sonunda Planlanandan 6nce biten derslerde

Zaman Yonetimi konuyla ilgili pekistirici etkinlikler .
yaparak dersi pozitif hava icinde
bitirme
Dersi tam vaktinde bitirme 6
Kisa 6zet yapma 5
Toplam 156

Tablo 2'de gorildiigti tizere, ilkokul Ogretmenlerinin Ogretim siirecinde
dersteki zaman yOnetimi temas1 kapsaminda “’ders baslangicinda zaman yonetimi”,
“ders akisinda zaman yOnetimi”’ ve “’ders sonunda zaman yonetimi” olmak {izere {i¢
alt tema yer almaktadir.

“’Ders baslangicinda zaman yonetimi” alt temasin olusturan kodlarin sirasiyla;
“rutinlesmis yonetsel islerde birtakim teknik ve strateji gelistirme” (f=11), “derse tam
zamaninda girme” (f=11) ve “derse etkili bir giris yaparak konuya dikkat ¢ekme”
(f=9) oldugu goriilmektedir. Ornegin ders baslangicinda zaman ydnetimi alt
temasina iliskin “rutinlesmis yonetsel islerde birtakim teknik ve strateji gelistirme”
hususunda 6ne ¢ikan gortislerin birinde 010, sunlar sOylemistir:

" [...] Ben basta da belirttigim gibi bir yoklama alma, bi evrak igleri gibi isleri falan filan sinif
defteri doldurma gibi isleri ders sonunda yapti§im icin bir zaman kayb: yasamiyorum.”

“Ders akisinda zaman yoOnetimi” alt temasinda; “akademik Ogrenme
yasantilarina daha ¢ok zaman ayirmak igin 6grencileri aktif derse katma stratejisi
gelistirme” (f=11), “6grenciyi merkeze alan bir anlayis sergileme” (£=10) ve " etkinlik
ve konular arasi gegisi kisa tutma” (f=7) gibi kodlarin daha on plana ¢ktig:
goriilmektedir. Ornegin ders akisinda zaman yonetimi alt temasinda degerlendirilen
“etkinlik ve konular arasi gegisi kisa tutma’” ya yonelik O7 goriislerini soyle
belirtmistir.

" [...] Ben de zaman kayb1 olmuyor bu konuda (himm) maksimum diyelim ki iste etkinlikleri
seyleri kaldirip tekrardan baskasina ge¢mek 30 saniye 1 dakikalik siire ya alir ya almaz.”
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“Ders sonunda zaman y6netimi’” alt temasini olusturan kodlarin; “iyilestirici ve
diizeltici degerlendirmeler yapma” (£=10), “’bir sonraki dersle ilgili hazirlik igin kisa
bilgi verme” (f=10) ve “planlanandan &nce biten derslerde konuyla ilgili pekistirici
etkinlikler yaparak dersi pozitif hava iginde bitirme” (f=7) seklinde frekans
biiyiikliigiine gore siralandigr goriilmektedir. Ders sonunda zaman yonetimi alt
temasinda Ogretmenlerin dersin sonunda sergiledikleri davraniglar1 hakkinda
ornegin “’bir sonraki dersle ilgili hazirhik igin kisa bilgi verme” hususunda O3, su
sekilde goriis belirtmektedir:

"Bir sonraki dersle ilgili en Onemli sey sonraki dersimizde de bunu bunu yapacagiz seklinde,
bir hazirlik yapin ya da bir sonraki konuda bakin cocuklar iste deney yapacagiz seklinde bilgi
veririm. [...] Ogrenciler sonraki konuyla ilgili, sonraki planla ilgili bilgilendirmek bize zaman
kazandiriyor.

Ogretmenlerin “Dersteki Zaman Tuzaklarina Karsi Zaman Yénetimi”
Becerilerine Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin dersteki zaman tuzaklarmna kars: sergiledikleri davranislara
iliskin bulgular Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin dersteki zaman tuzaklarina karsi zaman yénetimi becerilerine iliskin

goriisleri
Tema Alt Temalar Kodlar f
Disiplin sorunlarina yonelik
strateji gelistirme 9
Geride kalan 6grenciler igin
akran 6gretiminden yararlanma 3
Arag-gereg eksikligine karsi
. . yedek malzeme bulundurma 3
Ogrencilerden . —
Kaynaklanan Zaman Akademik seviyesi diisiik olan
ogrenciler i¢in velilerden yardim 5
Tuzaklarina Karsi alma
Zaman Yonetimi =
Derste Zaman Ogrencilerin kisisel 6zelliklerini
Tuzaklarma Kars1 tanima ve buna gore tavir alma 1
Zaman =
Yénetimi Ogrencilere ders programi
vererek hazirlikli gelmelerini 1
saglama
Zaman tuzaklarina kars1 kendini 9
Opretmenden izole ederek 6nlem alma
Kaynaklanan Zaman Harcanan zamanla ilgili 6z 8
degerlendi
Tuzaklarina Karsi egeriendirme yapma
Zaman Y6netimi Yapilacak duyurulari dersin 1

sonuna birakma
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Aceleci davranmama 1

Veli goriigme talepleri icin

randevu zamani olusturma 8
Dis Faktorlerden
Beklenmedik ziyaretgilerin
Kaynaklanan Zaman goriisme talebini reddetme 6
Tuzaklarina Karsi
Zaman Yonetimi Ders 6ncesinde zaman alacak
isler igin 6gretmen ve 1
yoneticilerin isteklerini erteleme
Toplam 55

Tablo 3’deki verilere gore, ilkokul 6gretmenlerinin 6gretim stirecinde simnifta
zaman tuzaklarina karst zaman yOnetimi temasi kapsaminda “0grencilerden
kaynaklanan zaman tuzaklarina karst zaman yonetimi”, “0gretmenlerden
kaynaklanan zaman tuzaklarma karsi zaman yonetimi” ve “dis faktorlerden
kaynaklanan zaman tuzaklarina karsi zaman yonetimi” olmak {izere {i¢ alt tema yer
almaktadir.

“QOgrencilerden kaynaklanan zaman tuzaklarina kargi zaman yonetimi” alt
temasina iliskin kodlarin ¢ogunlukla; “disiplin sorunlarina yonelik strateji
gelistirme” (f=9), “geride kalan 6grenciler i¢in akran 6gretiminden yararlanma’” (f=3)
ve “arag-gere¢ eksikligine karsi 0gretmenin yedek malzeme bulundurmast” (f=3)
oldugu goriilmektedir. Bu alt tema altinda degerlendirilen “disiplin sorunlarima
yonelik strateji gelistirme’” ye iliskin goriisiinii O1 soyle ifade etmektedir:

"[...IBir sefer simifta bir diizeni saglamak gerekiyor. Yani bir disiplinin olmas: gerekiyor. |[...]

Yani boyle gereksiz sorulari (himm) gormezden gelerek veya cevap vermeyerek veya o 63renciyi

uyararak, mesela bu konumuzla alakalr degil, konumuzla alakali bir soru sordugunuz zaman

sizin agimzdan daha onemli diyerek bu sekilde davraniyorum. Yani kazanimin haricinde olay:
fazla dallandirmadan, budaklandirmadan bunu yapiryorum. Yoksa o zaman asil meseleyi
elimizden kaybetmis oluruz.[...] Oyle vaktimi boga harcamiyorum. ”’

“Ogretmenden kaynaklanan zaman tuzaklarina karsi zaman ydnetimi” alt
temasini olusturan kodlarin sirasiyla; “zaman tuzaklarina kars: kendini izole ederek
onlem alma” (f=9), “harcanan zamanla ilgili 6z degerlendirme yapma” (f=8) ve
“yapilacak duyurular1 dersin sonuna birakma” (f=1) oldugu goriilmektedir.

’

Ogretmenlerin derste yasanabilecek zaman tuzaklarina karst “zaman tuzaklarina
karst kendini izole ederek oOnlem alma” kapsaminda sergiledikleri davraniglar

hakkinda O4 sunlar1 séylemektedir:

”[....10rnek vermek gerekirse telefonla ugragsmam. Ciinkii ben dikkatimi baska bir yere verirsem
simif direkt dagilir. Stnifin kapisina gelen biriyle konusursam sinifim dagilir. Derse basladi§im
ilk dakikaya geri donerim. Bunlarin olmasina mahal vermem.”

“Dis faktorlerden kaynaklanan zaman tuzaklarina karsi zaman yonetimi” alt
temasini olusturan kodlarin ise frekans biiytikliigiine gore sirasiyla; “veli goriisme
talepleri i¢in randevu zamani olusturma’” (f=8), “beklenmedik ziyaretcilerin goriisme
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taleplerini reddetme” (f=6) ve “katma degeri yiiksek olmayan evrak isleriyle
ugrasmama’’ (f=1) oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda veli goriisme taleplerine
kars1 O4 su ¢oziimii 6ne cikariyor:

"Veli goriismeleri icin ayrt bir giin ayarlyorum. Belirli bir saat belirliyorum. Ornegin Cuma

giinii 12 ile 1 arast diyorum.|[...]Ingilizce derslerinin oldugu saati veli goriigme saati olarak
ayarliyorum.”

Bununla birlikte ayn1 alt temaya iliskin “"beklenmedik ziyaretcilerin goriisme
taleplerini reddetme” hususunda O11 gortuslerini su sekilde ifade etmektedir:

"’[...] Mesela baska bi tane veli gelir kapiy1 calar. Daha sonra velileri uyarirsin. Klasiktir zaten
velilerin pat diye simifa dalmasi. Bazen kapt bile calmazlar. Soyliiyorum, ifade ediyorum.
Dersimizin bitmesine 10 dakika kaldi, daha sonra goriiselim tarzinda kisa bi zaman diliminde
gonderiyorum. Teneffiisii bekletiyorum. Goriismem kesinlikle.”

Ogretmenlerin “Zaman Yonetimi Becerileriyle Ilgili Diger Faktorler” e

Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin ders dncesi, derste ve dersteki zaman tuzaklarina kars1 zamani
etkili yonetmek i¢in ortaya koyduklar1 davranislarindan farkhi olarak elde edilen,
“Zaman YOnetimi Becerileriyle ﬂgili Diger Faktorler” e iliskin bulgular Tablo 4’ te
sunulmustur.

Tablo 4. Ogretmenlerin zaman yonetimi becerileriyle ilgili diger faktorlere iliskin goriisleri

Tema Alt Temalar Kodlar f
Zamanin sinirsiz olmadig bilinci 6
Zamanin 6nemli oldugu bilinci 4
Kisisel Zaman Yonetimi - - —
Zamanin kontrol edilmesi gerektigi
diistincesi 4
7z Yénetimi
ama.n f)ne m Zamani rasyonel kullanma
Becerilerine 2
fliskin Diger Zamanin etkili kullaniminin 6gretimin
Faktorler niteligini artirdig1 diisiincesi 8
) Mesleki tecriibe
Mesleki Zaman 6
Yonetimi o .
Sinif yonetimi becerisi 5
Ise kars1 pozitif yaklagim sergileme 3
Toplam 38

Tablo 4 incelendiginde ise, Ogretmenlerin zaman yonetimi becerilerinin
yliksekliginin diger faktorler temasiyla ilgili goriislerinin “kisisel zaman yonetimi”
ve “mesleki zaman yonetimi” olmak {izere iki alt tema altinda toplanabilecegi
goriilmektedir.
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“Kisisel zaman yonetimi” alt temasinda yer alan kodlarin frekans biiytikliigiine
gore sirastyla; “zamanin sinirsiz olmadigr bilinci” (f=6), “zamanin 6nemli oldugu
bilinci” (f=4) ve “zamanin kontrol edilmesi gerektigi diisiincesi” (f=4) oldugu
goriilmektedir. Bu alt tema altinda degerlendirilen kodlardan “zamanin smirsiz
olmadig1 bilinci” hakkinda 6ne g¢ikan goriiglerin biri O2 tarafindan sdyle dile
getirilmistir,

"Zaman kavrami benim icin durdurulamayan, siirekli ilerleyen, geri doniisii olmayan bir

siirectir.[...] YasayacaGimiz siire stmirlidir ve bu siire bir giin mutlaka bitecektir. [...] Bunun
icin zaman iyi kullanmamiz gerektigini diisiiniiyorum.”

“Zamanim onemli oldugu bilinci” kapsaminda ise O3 goriisiinii su sekilde
belirtmektedir:

"Zaman kavrami ¢ok onemli bir sey benim icin, esasen yani. Zaman yonetimi de cok onemli.
Zamani iyi yonetirsen bagari elde ediyorsun. [...] Eger hayatta basarili olmak istiyorsan bir kere
zamanini 1yi yoneteceksin. Bos iglere zaman ayirmayacaksin. Yapti$in isler kaliteli olacak” .

”Zamanin kontrol edilmesi gerektigi diisiincesi” hakkinda goriis beyan eden
O5 ise su aciklamalarda bulunmustur:

“[...] Zaman benim icin énemli. Giinliik hayatta da zamana bakarim. Ciinkii hani bi planh
yasamak (himm) zamam diizgiin, dogru kullanmak dnemli. [...] Siirekli bakarim saate ortalama
yarum saatte bir. Bi zamanla hagir nesirligim olur. [...] Yani kesinlikle zaman1 siirekli kontrol
ederim.”

Diger taraftan ““Mesleki zaman yoOnetimi” alt temasini olusturan kodlara
bakildiginda sirasiyla; “zamanin etkili kullanimimin o6gretimin niteligini arttirdig:
diistincesi” (f=8), “mesleki tecriibe” (f=6) ve “smif yOnetimi becerisi” (f=7) oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin  &gretim siirecindeki zaman yo6netimi beceri
diizeylerinin yiiksek olmasinda “mesleki zaman yonetimi” alt temasini olusturan
kodlarda Ornegin “zamanin etkili kullanimimmin 6gretimin niteligini arttirdig:
diisiincesi”” ne iliskin 6ne ¢ikan aciklamalardan birinde O3, sunlar1 dile getirmistir:

""Simdi ders siiresini, zamani verimli kullanmazsan dersin niteli¢i de diisiiyor. Zamani
kullanmazsan dersin niteligi nasil diisiiyor? Simdi bir konuya yogunlastin, konunun yarisina
kadar anlattin zil ¢aldi. Simdi boliindii yani. Anlatacagin sey boliindii. [...] Biitiinliik koptu
muydu, diger derse cocugu tekrar giidiileyeceksin, tekrar anlatacaksin. [...] Yani bir verim elde
edemiyorsun. Degerlendirme yanlis oluyor, doniit yanlis oluyor. Eee tekrar bastan aliyorsun,
tekrar zaman kayb: oluyor.”

Ogretmenlerin  Ogretim  Siirecindeki Zamani  Etkili  Yonetmeleri
Konusundaki Oz Degerlendirmelerine Tliskin Bulgular

Calisma grubundaki 6gretmenlere 6gretim siirecindeki zamani etkili yonetme
konusunda kendilerini nasil degerlendirdiklerini 6grenmek icin “Ogretim siirecinde
size  verilen = zamam1  etkili yonetme  konusunda  kendinizi  nasil
degerlendiriyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya iliskin
cevaplar1 Tablo 5'te sunulmustur.
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Tablo 5. Ogretmenlerin Ggretim siirecindeki zamani etkili yonetmeleri konusundaki oz
degerlendirmelerine iliskin goriisleri

Goriisler n Katilimcilar

Cok lIyi 4 01,06,08,09

Iyi 7 02,03,04,05,07,010,011
Toplam 11

Tablo 5'deki verilere gore, 0gretmenlerin O0gretim siirecindeki zamani etkili
yonetme konusunda kendilerini degerlendirmelerine iliskin goriiglerinin; “’¢ok iyi”
ve “iyi” seklinde olustugu goriilmektedir. Buna gore 6gretmenlerin 4'ii “’¢ok iyi”,
7’siise “iyi”” yanitinl vermistir.

Tartisma

flkokul ~&gretmenlerinin dgretim siirecindeki zaman yonetimi beceri
diizeylerine iliskin yiiksekliklerinin “dersten 6nce zaman yonetimi”, “derste zaman
yonetimi”, “derste zaman tuzaklarma karsi zaman yoOnetimi” ve “zamanin etkili
kullanilmasina iliskin diger faktorler”” temalar1 ve bunlara bagli 10 alt tema altinda
agiklanabilecegi sonucuna ulagilmistir.

Ogretmenlerin  dgretim siirecindeki zaman ydnetimi beceri diizeylerinin
yiiksekliginin nedenlerinden “Derse Baslamadan Once Zaman Yonetimi” temasi
kapsaminda acgiklanabilecek olanlar egitim-0gretim donemi basinda ve derse
baglamadan 6nce yapilanlar olarak kiimelenmektedir. Ogretmenlerin gretim
surecindeki zamanlarini daha etkili kullanabilmelerine iliskin donem basinda
sergiledikleri davranislar; fonksiyonel smif kurallarinin olusturulmasi, 6grencilere
birtakim gorev ve sorumluluklar verilmesi, orta ve uzun vadeli planlarin (aylik ve
yillik plan) gerceklestirilmesi, siniftaki Ogrencilerin fiziksel ve psikolojik yonden
kendini rahat hissedebilecegi ortamlarin hazirlanmasi ve diger nesnelerin (1s1, 151k,
smif yerlesim diizeni, sif goriiniimii/estetikligi, O0gretim materyal ve araglari)
diizenlenerek egitim-ogretime hazir hale getirilmesi, ¢evre ve 6grencinin bireysel
ozelliklerine gore plan olusturulmasi, konunun nitelik ve igerigine gore zamanin
yeniden programlanmasi ve ge¢misteki tecriibelerden yola ¢ikarak egitim-6gretim
donemi icerisinde ortaya ¢ikabilecek zamansal sorunlarin tespit edilerek buna gore
tedbir alinmas seklinde siralanmaktadir. Ogretmenlerin gretim zamanlarini daha
etkili ve wverimli kullanabilmeleri donem basinda yapilan bu davranislara
baglanabilir. Elde edilen bulgularin Ceren (2008), Ekici (2008), Erkili¢ (2005) ve
Ozkilic (2007) tarafindan yapilan arastirmalarin sonuglariyla tutarhilik gosterdigi
goriilmektedir. Ornegin Ekici (2008), sinif kurallarinin formalite olmaktan ¢ikarilarak
daha islevsel hale getirilmesini, Ogrencilerin bireysel oOzelliklerine gore plan
olusturulmasinin zamanin etkin yonetimi ac¢isindan énemli oldugunu vurgulamistir.
Benzer bir sekilde, Erkilig da 6grencilerin bireysel 6zelliklerine gore plan yapmanin
ve derste zaman kaybettirecek unsurlarin neler olabilecegine iliskin bir dngoriiniin
olusturulmasi gerektigini belirtmistir (Erkili¢ 2005’ten aktaran Boliikbas Alper, 2019).
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Calismanmn bulgularina gore, ders oOncesi zamanin etkin yOnetimine iliskin
ogretmenlerin yaptiklarinin, alanyazinda belirtilenlerle paralellik icinde oldugu
sOylenebilir. Buradan hareketle de oOgretmenlerin Ogretim siirecindeki zamani
amaglar dogrultusunda kullanabilmek igin ders oncesi zaman yonetimine iliskin
uygun davranislar gelistirdikleri ileri stirtilebilir.

“Derste Zaman YoOnetimi” temasiyla ilgili olarak; ogretmenlerinin dersteki
zaman yonetimi diizeylerinin ytiksekliginin nedenlerine bakildiginda {i¢ alt tema
altinda toplandig1 goriilmektedir: Ders baslangicinda zaman yonetimi, ders akisinda
zaman yoOnetimi ve ders sonunda zaman yonetimi. Dersin baglangicinda sergilenen
davranislara bakildiginda 6gretmenlerin; rutinlesmis yonetsel islerde (6dev kontrolii,
yoklama, smif defterini doldurma vb.) birtakim strateji ve teknik gelistirme, derse
tam zamaninda girme, derse etkili bir giris yaparak konuya dikkat cekme,
selamlama-hal hatir sorma vb. gibi rutinlere az vakit ayirma, konuyla ilgili hedeften
haberdar etme, derse pozitif enerjiyle girme, Ogrencilerin hazirbulunusluk
diizeylerini dikkate alma ge¢mis konularla ilgili hatirlatmalarda bulunma gibi
davraniglar sergiledigi goriilmektedir. Elde edilen bulgular alanyazindaki konuyla
ilgili yapilan arastirmalar tarafindan da desteklenmektedir. Ornegin, Ceren (2008)'in
smif ogretmenlerinin derste zamani etkili kullanma yeterliliklerine iligkin yaptig:
arastirmasinda, Ogretmenlerin ders baslangicinda zamani etkili kullanmalar1 igin
ogrencilerin dikkatini ¢ekme davraniglarinda bulunduklar1 tespit edilmistir. Diger
taraftan Gagne ve arkadaslar1 (1988) tarafindan yapilan bir arastirmada dikkat
¢ekme, giidiileme, hedeften haberdar etme ve 6nkosul bilgilerin hatirlatilmasi gibi
faktorlerin zamanin yonetimi acgisindan derse etkili bir baglangi¢ yapmanin adimlar:
olarak tespit edilmistir (Gagne ve ark. 1988’den aktaran Oztiirk, 2001). Derste zaman
yonetiminin diger alt temasimi olusturan “Ders Akisinda Zaman YoOnetimi”nde ise
zamanin etkin yonetilmesi i¢in 0gretmenlerin goriislerinden elde edilen bulgularin
konuyla ilgili yapilan arastirmalar tarafindan desteklendigi goriilmektedir. Ornegin
Weinstein ve Mignano (1993), zaman yoOnetimi acisindan etkinlik akismni
sirdiirmenin ve gegis zamanini en aza indirmenin 6nemli bir faktor oldugunu
belirtmislerdir (Weinstein ve Mignano 1993’ten aktaran Tiirkan, 2018). Enterieva ve
Sezgin (2020), zamanin iyi degerlendirilmesi icin plana bagl kalmanin, ilgisiz ve
amag dis1 konularin {izerinde durulmamasimi sagladigini belirtmislerdir. Bununla
birlikte, Smith (2000), zamanin etkili kullanilmas: i¢in sadece 6gretmenlerin 6gretim
zamanini nasil yonettigi degil, ayn1 zamanda ogrencilerin derse aktif olarak en fiist
diizeyde katihm gostermeleri i¢in 6gretmenlerin ¢aba igerisine girmesi gerektigini
belirtmistir. Sonug¢ olarak elde edilen bulgular ve ilgili alanyazina dayanarak
ogretmenlerin ders siiresince zamanin etkili yonetimine iliskin birtakim davranislar
sergiledikleri ve ders akisindaki zamanin etkili kullanilmasinda alanyazinindaki
oneriler dogrultusunda hareket ettikleri sdylenebilir.

Derste zaman yOnetiminin diger alt temasini olusturan “’Ders Sonunda Zaman
YoOnetimi”’nde zamanin etkin yonetilmesine iliskin 6gretmenlerin goriislerinden elde
edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin dersin sonuna dogru derste islenen konuyla
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ilgili 6l¢gme-degerlendirme ve kisa Ozetler yaptiklari, dersin planlanandan once
bitirilmesi durumunda ise konuyla ilgili pekistirici etkinliklere yer vererek dersin
olumlu bir havada bitirdikleri, bir sonraki dersle ilgili hazirliklar igin 6grencilere kisa
bilgiler verdikleri ve ders zili c¢aldiginda derse iliskin tiim hedefleri
gerceklestirdikleri sonucuna ulasilmistir. Tas (2010) tarafindan yapilan arastirma
mevcut arastirmanin bulgularmi destekler niteliktedir. Bu baglamda elde edilen
bulgular ve ilgili alanyazina dayanarak ogretmenlerin ders sonundaki zaman iyi
degerlendirdikleri soylenebilir.

“Derste Zaman Tuzaklarina Kargi Zaman Yonetimi” temasiyla ilgili olarak;
ogretmenlerin 6gretim siirecindeki zaman yonetimi becerilerinin yiiksekliginin bir
kismina iligkin bulgulara bakildiginda bunlarin derste yasanabilecek olasi zaman
tuzaklarina karsi Ogretmenlerin uyguladiklarmi ileri stirdiikleri etkili zaman
yonetimi davraniglari oldugu belirlenmistir. Ogretim siirecinde derste yasanabilecek
olas1 zaman tuzaklarmnin dgrenciler, 6gretmenler ve dis faktorler olmak {izere {ig alt
tema etrafinda sekillendigi ve 6gretmenlerin bu zaman tuzaklarina kars1 davraniglar
gelistirdikleri gortilmektedir. Sozgelimi, derste Ogrencilerden kaynaklanabilecek
olas1 zaman tuzaklarina yonelik olarak 6gretmenlerin gelistirdikleri stratejilerden iki
tanesi geride kalan 6grenciler icin akran ogretiminden yararlanmak ve arag-gereg
eksikligine karsi yedek malzemeleri hazirda bulundurmaktir. Ogrencilerden
kaynaklanan zaman tuzaklarma karsi 6gretmenlerin zaman etkili kullanmak igin
gosterdikleri davraniglar ilgili alanyazinla uyumlu gortinmektedir. Ceren (2008) ve
Yenilmez (2010) ise arastirmalarinda; ders sirasinda ara¢ gere¢ temin etmenin,
disiplin problemlerinin, Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklarm, o6grencilerin
derse karsi ilgisizliginin zaman kayiplarina yol agtiklarini tespit etmislerdir.

Derste zaman tuzaklarma kars1 zaman yonetiminin diger alt temasini olusturan
“QOgretmenden Kaynaklanan Zaman Tuzaklarma Karsi Zaman Yonetimi”’nde
zamanin etkin yonetilmesine iliskin bulgulara gore; oOgretmenlerin zaman
tuzaklarma karsi kendini izole ettikleri yani sahip olduklar1 zamani koruyarak
savasgl bir yaklasim modeli sergiledikleri, harcanan zamanla ilgili 6z degerlendirme
yaptiklari, derste boliinmelere neden olabilecek duyuru, bilgi ve acgiklamalar1 dersin
sonuna birakmalar1 gibi davranislar: sergiledikleri goriilmektedir. Bu bulgular ilgili
alanyazin tarafindan da desteklenmektedir. Ornegin, Ceren (2008) derste yapilan
duyurularin 6grencilerin dikkatini dagittigini, dolayisiyla derste zaman kayiplarimin
yasandig1 saptanmistir. Benzer sekilde Karsli (2005) ve Tas (2010) da, ders esnasinda
ogretmenlerin duyuru yapilmasina izin vermelerini derste zaman kaybma neden
olan bir faktor olarak gormiislerdir. Diger taraftan Giirbiiz ve Aydin (2012), 6gretim
zamaninin bosa harcanmasina neden olabilecek zaman tuzaklarmna Kkarsi,
ogretmenlerin zaman kazanmas: igin taktik gelistirmesi veya gereksiz zaman
kayiplarina kars: kendilerini korumasi gerektigini belirtmislerdir. Sonug olarak elde
edilen bulgular ve alanyazin birlikte goz oniinde bulunduruldugunda 6gretmenlerin
olast zaman kayiplarna kars1 bir biling gelistirmesinin ve zaman tuzaklariyla bas
etmesinin etkili bir zaman yonetimi davramisi oldugu soylenebilir. Dig faktorlerden
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kaynaklanabilecek olas1 zaman tuzaklarina bakildiginda ise Ogretmenlerin; veli
goriisme talepleri i¢in randevu zamani olusturma ve beklenmedik ziyaretgilerin
goriisme taleplerini reddetme gibi davranislart on plana ¢ikardig1 saptanmistir. Bu
bulgulardan hareketle, Ogretmenlerin zaman tuzaklarna yakalanmadiklar1 ve
zamam iyi yonettikleri sdylenebilir. Ilgili alanyazin incelendiginde &gretmenlerin
genellikle cevresel faktorlere iliskin zaman kaybetmelerine neden olan unsurlarin
basinda veli goriisme taleplerinin ve beklenmedik ziyaretcilerin oldugu (Boyraz ve
Kocabas, 2018; Ceren, 2008, Tas, 2010) belirtilmektedir. Buradan hareketle
ogretmenlerin veli goriisme talepleri icin randevu zamani olusturmalari,
beklenmedik ziyaretgilerin goriisme taleplerine ise hayir diyebilmeleri, ders sirasinda
ogretmenlerin 0gretim dis1 aktivitelere yer vermemeleri zamani akademik faaliyetler
icin kullandiklariin bir gostergesi olarak yorumlanabilir. Sonug olarak Mackenzie
(2002)'nin de ifade ettigi gibi zamani rasyonel bir sekilde kullanmanin yani sira
zaman tuzaklarmi bilmenin ve hangi nedenlerden kaynaklandigimin tespit
edilmesinin zaman y6netimi agisindan tizerinde durulmasi gereken onemli bir faktor
oldugu soylenebilir. Bu baglamda arastirmadan elde edilen bulgulardan hareketle
ogretmenlerin ders sirasinda yasanabilecek olasi zaman tuzaklarma karsi zamarm
etkili ve verimli kullandi8 belirtilebilir.

“Zaman Yonetimi Becerilerine Iliskin Diger Faktorler” temasina bakildiginda,
bu temanin “Kisisel Zaman Yonetimi” ve “Mesleki Zaman Yonetimi” olmak {izere
iki alt temaya ayrilabilecegi sonucuna ulasilmistir. Ilgili alanyazinda her ne kadar
kisisel, issel, yonetsel ve orgiitsel gibi zaman y6netim tiirlerinden bahsedilse de bu
konuyla ilgili dogrudan bir arastirmanin yapilmadigi goriilmektedir. Buna karsin,
elde edilen bulgularin alanyazin tarafindan desteklendigi goriilmektedir. Ote yandan
zaman yonetimi tiirlerine iliskin bu konularin 6gretmen baglaminda ele alinmayisi
da alanyazindaki bir eksiklik olarak degerlendirilebilir. Alanyazinda zaman
yonetimini diger yonetimlerden farkli kilan ve zorlugunu ortaya g¢ikaran temel
faktortiin kisisel olmasindan kaynaklandig1 (Giirbiiz ve Aydin, 2012) belirtilmektedir.
Yani zamanin ne olduguna iliskin bir biling gelistirmenin ve onun nasil
kullanilacagina iliskin bir vizyon gelistirmenin zaman yoOnetiminde temel bir
argiman (Harvard Business School Publishing Corparation, 2006) oldugu ileri
surtilmektedir. Kelly (2002) de benzer bir goriis ileri siirerek zamanin yonetimi igin
zamanla ilgili bilincin kazanilmas: gerektigini belirtmigtir. Ulagilan bulgulara
dayanilarak bu c¢alismada da oOgretmenlerin zamana karsi kisisel bir tutum
gelistirdigi (zamanin simirsiz olmadigr bilinci, zamanmn 6nemli oldugu bilinci,
zamanin kontrol edilmesi gerektigi ve zamani rasyonel kullanma) ve dersteki zaman
yonetiminde bu tutumu davraniglarma yansittiklari sdylenebilir. Ornegin, Polat
(2001)mn yapmis oldugu arastirma bu durumla Ortiismektedir. Polat (2001),
arastirmasinda Ogretmenin kisisel Ozellikleri ile siuf igi egitim etkinliklerine
harcadiklar: siire arasinda anlamli bir iligki tespit etmistir. Diger taraftan, Abadzi
(2009) de arastirmasinda, zaman kullanimlarinin bilincinde olmayan 6gretmenlerin
ogretim zamaninda ciddi kayiplar yasamasina neden olabilecegini ifade etmistir. Bu
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baglamda, Ogretmenlerin Ogretim siirecindeki zamani yoOnetirken, zamanin kisith
olduguna ve onu iyi kullanmas: gerektigine iliskin bir biling diizeyi olusturduklar1
ve de zamani bu agidan etkili kullandiklar1 sOylenebilir. “Mesleki Zaman Yonetimi”
alt temas! incelendiginde ise; 6gretmenlerin zamar etkili yonetebilmesinde mesleki
tecriibenin, smif yonetimi becerisinin, ise kars1 pozitif yaklasim sergilenmesinin ve
zamanin etkili kullaniminin 6gretimin niteligi artirdig1 diistincesinin 6nemli faktorler
oldugu saptanmistir. Bagka arastirmalarda da bu goriisleri destekleyici bulgulara
ulagilmistir. Melnick ve Meister (2008) tarafindan yapilan arastirmada meslekte
baslangic seviyesinde olan oOgretmenlerin zaman yoOnetimi agisindan sorunlar
yasadiklar:1 belirtilmistir. Benzer sekilde, Mulholland ve Cepello (2006) da stajyer
ogretmenlerin Ogretime ¢ok az zaman harcadiklarini ve Ogretim zamanini iyi
kullanamadiklarini tespit etmislerdir. Behar ve arkadaslar1 (2006) 6gretim stirecinde
yasanan zaman kayiplarini ve bu kayiplarin hangi faktorlerden kaynaklandigini
belirlemek icin yaptiklar1 arastirmada, sinif yonetimi uygulamalarinda 6gretmenlerin
yetersiz olduklarmi ve bundan dolay1r zaman kayiplar1 yasandigini belirtmislerdir.
Enterieva (2020), smif yonetiminde Ogretmenin etkili olmasmin olast zaman
kayiplarinin Oniine gegebilecegini ifade etmistir. Bunlara ek olarak Muazza ve
arkadaglar1 (2019), etkili bir Ogretim siirecinin gerceklesmesinin smifin iyi
yonetilmesiyle olabilecegini belirtmislerdir. Diger taraftan Ugurlu (2018)'nun, yaptig1
arastirmada da ogretim siirecinin niteligi ile 0gretmenin zaman yOnetim becerisi
arasinda anlamli ve pozitif yonlii bir iliskinin oldugu sonucuna ulasilmas: da yine
mevcut arastirmanin bulgularini destekleyici niteliktedir. Ote yandan &gretmenlerin
hizmet yilina dayali olarak belirli bir diizeyde mesleki tecriibeye sahip olmasi da
ogretim stirecindeki zamani daha etkili kullanmada onemli oldugu soylenebilir.
Ogretmenlerin meslege karsi gosterdikleri pozitif tutum ve yaklagimlarmin ise bu
baglamda zamanin daha iyi yoOnetilmesinde olumlu bir katkisinin oldugu ileri
stiriilebilir.

Sonug ve Oneriler

[lkokul 6gretmenlerinin 8gretim siirecinde zaman yonetimi beceri diizeylerinin
yliksekliginin; “dersten once”, “derste’”’, “zaman tuzaklaria karsi” ve “zamanin
etkili kullanilmasina iliskin diger faktorler’”” olmak tizere dort ana tema kapsaminda
yaptiklar1 basarili calismalariyla agiklanabilecegi sonucuna ulasilmistir. Calisma
grubunda yer alan ilkokul Ogretmenlerinin 6gretim siirecindeki zaman yonetimi
beceri diizeylerinin yiiksekliginin, temalar ve alt temalar bazindaki nedenlerine
iliskin sonuglar1 maddeler halinde su sekilde sunmak miimkiindiir:

1. Ogretmenlerin ders 6ncesi etkili zaman yonetimine iligkin olarak egitim-
ogretim donemi basinda;

e Gecmis yillarda derste yasanan zaman kayiplariyla ilgili sorunlari
tespit ettikleri ve bunlara kars1 6nlem aldiklar1 gortilmiistiir.
e Ders oncesinde ise, derste neler yapacaklarina ve bunlarin ne kadar
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siirecegine iliskin zihinde bir faaliyet bilinci olusturduklar: tespit
edilmistir.
2. Ogretmenlerin dersteki zamanu etkili yonetmelerine iligkin olarak;

e Derse pozitif bir enerjiyle girdikleri ve konuya dikkat ¢ekerek etkili bir
giris yaptiklar1 anlagilmistir.

e Yoklama, 0Odev kontrolii, smif defterini doldurma gibi rutin
sayilabilecek igleri zaman kaybi olarak degerlendirdikleri ve ¢6ziim
olarak da bu isleri 6grencilere devrettikleri veya ders dis1 zamanlarda
yaptiklar: sonucuna varilmgtir.

o Ogrenci merkezli bir anlayis sergileyerek akademik oOgrenme
yasantilarina daha ¢ok vakit ayirdiklari, ders planina bagli kaldiklars,
asir1 detaya girmedikleri ve dijital teknolojiden yararlandiklar
belirlenmistir.

3. Ogretmenlerin zaman tuzaklarina karst;

e Ogretimsel degeri olmayan evrak, duyuru vb. gibi igleri ders sonuna
biraktiklar,, beklenmedik ziyaretcileri ders esnasinda kabul
etmedikleri, veli goriisme talepleri ig¢in randevu zamanlar:
olusturduklar1 ve olasi zaman tuzaklarmma karsi kendilerini izole
ettikleri sonucuna ulasilmistir.

4. Ogretmenlerin zamani etkili kullanmalarina iliskin “diger faktdrler”
kapsaminda;

o Ogretim siirecindeki zamani etkili kullanmaya yéonelik bir biling
olusturduklar: ve bu zamani nasil kullandiklar1 konusunda da objektif
bir degerlendirme yaptiklari belirlenmistir.

e Zamana ve mesleklerine kars: pozitif bir tutum i¢inde olduklar1 ve smif
yonetiminde yiiksek bir beceri sergiledikleri sonucuna varilmaistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda arastirmacilara,
uygulayicilara ve politika yapicilara yonelik gelistirilen oneriler su sekildedir:

e Bu calismada veri toplama aract olarak goriisme yontemi tercih
edilmistir. Benzer ¢alismalarda veri toplama araci olarak gozlem teknigi
kullanilarak arastirmaya farkli bir boyut getirilebilir.

e Ogretmenlerin zaman yonetimi beceri diizeylerinin yiiksekligiyle is
performans: diizeyi arasinda iliski olup olmadig: arastirilabilir.

° Ogretim i¢in ayrilan zamanin nereye, nasil, ne sekilde harcandigina
iliskin zaman analizinin yapilmasi etkili zaman yOnetiminde
ogretmenlere kolaylik saglayabilir.

e Egitim-6gretim donemi basinda ge¢mis yillarda derste yasanan zaman
kayiplariyla ilgili sorunlarin tespit edilerek buna gore onlem alinmasi
Ogretim silirecinde 6gretmene zaman kazandirabilir.

e Derste ulasilmak istenilen hedef kazanimlarin net olarak ortaya
konulmasi ve yapilacak 0gretimsel faaliyetlerle ilgili bir gorev listesinin
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olusturulmasi zamanin etkili yonetilmesine katki saglayabilir.

o Ogretmenlerin dersin girisinde yoklama alma, smif defterini doldurma
ve 0dev kontrolii gibi rutin sayilabilecek islerle ilgili birtakim stratejiler
gelistirmesi 6gretimsel zamanin bosa harcanmasini engelleyebilir.

o Ogretmenlerin ders siiresince; dersi hedef kazanimlar1 dogrultusunda
islemesi, O0grenciyi merkeze alan bir anlayis sergileyerek akademik
O0grenme yasantilarina daha ¢ok vakit ayirmasi, plana bagl kalmasi,
asir1 detaya girmemesi ve zamandan tasarruf saglayabilmek icin dijital
teknolojiden yararlanmasi onerilebilir.

Extended Abstract

Examination of Primary School Teachers’” Opinions on Hige Time Management
Skill Levels in the Teaching Process

Tevfik GELEN, Mehmet YASAR

Introduction

In today’s developing and changing information society, controlling time has
become mandatory for management. For this reason, time has been considered as a
fundamental input for organizations in the last decades (Kocabas & Erdem, 2003)
and has been seen an important factor in management activities (Sarioglu Ugur et
al., 2017). Effective management of time has also been seen as a predictor of certain
factors such as business performance, production, efficiency, and satisfaction
(Grissom et al., 2015; Khan et al., 2016). In this aspect, time management has been
an element of education management (Lemos, 2017) and an indispensable process
of school activities (Khan et al., 2016). Effective management of time in education
has been recognized as one of the ways to achieve success and has shown that it
provides important advantages for teachers to be effective in the teaching process
in many different fields (Horng, 2010; Master, 2013, as cited in Khan et al., 2016).
The management of time in the teaching processes has been identified as a critical
factor in the ability of teachers to use time scientifically (Li et al., 2016) and the
ability of teachers to complete their tasks more effectively (Schuler, 1979). Because
time in the classroom is seen as a resource in the teaching process, it is adopted as a
guide to form the basis for pedagogical decisions and to guide the student in
reaching the goals to further his learning (Heafner & Fitchett, 2015). The time
allocated for teaching in the classroom is considered a measure of learning
opportunities accessible to students for academic achievement (Walsh, 2007, as
cited in Heafner & Fitchett, 2015). Additionally, it is stated that there is a significant
and positive relationship between the quality of the teaching process and the
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management skill of the teacher (Ugurlu, 2018). For example, a study found that
teachers with better time management skills performed beter in the teaching
process than those with poor time management skills (Khan et al., 2016). In
relevant literature, through some factors such as managing time effectively,
displaying appropriate behaviors toward objectives (Ekici, 2004, as cited in Akgiin
et al., 2011), avoiding time wasting traps (Tas, 2010), motivating students so as to
focus on teaching activities (Ekici, 2012, as cited in Boliikbas Alper, 2019), both
students and teachers acquiring the habit of studying in a planned way (Ekici,
2012, as cited in Boliikbas Alper, 2019), creating a more regular and balanced
learning atmosphere (Unal, 2000, as cited in Tas, 2010), arranging lengths of time in
line with the needs and development of students (Akgiin et al., 2011) and creating
and maintaining a quality teaching environment were indirectly aimed through
the effective use of the time during teaching process. Some researchers have
pointed out that time in the teaching process should be used effectively. Saloviita
(2013) and Jianyang (2016), for example, argued that ensuring the academic
achievements of students was largely dependent on teachers' ability to use the time
in the teaching process well. Weinstein (1996) stated that the teaching process
should be used consciously by teachers so that students have more learning
opportunities. Nelson (1990) stated that while the time factor alone is not an
adequate argument for student learning and academic achievement, the excess
time allocated for teaching, in general, brings success (Nelson, 1990, as cited in
Heafner & Fitchett, 2015). In this context, it has been researched in the literature
whether there are studies on teachers” ability to manage time well in the teaching
process. In some studies where the quantitative research method was employed to
analyze teachers' time management skills, and although teachers' time
management skills were found to be high, no qualitative research was conducted
to explain the possible causes of high levels of teachers' time management skills. In
contrast, research has focused broadly on the low level of teachers' time
management skills and on the factors that cause a teacher to waste time in the
classroom. From the findings of the research, suggestions have also been made for
teachers to use time more effectively. On the other hand, when the literature on the
subject was reviewed, some studies (Behar et al., 2006; Ceren, 2008; Chissom, 1987;
Melnick & Meister, 2008; Mulholland & Cepello, 2006; Smith, 2000; Sonmez, 1992;
Varisoglu et al., 2012) were found to have often focused on what teachers seemed
to have neglected in some situations regarding time management. This study was
planned and conducted to determine what might have caused teachers' time
management skill levels to be high. In this regard, it may be noted that the lack of a
study directly examining the reasons why teachers' time management skill levels
are " high " may make the current research even more remarkable and contribute to
the relevant field.

Method

The aim of this research is to specify the reasons why the time management
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skills of primary school teachers are so high based on teacher views. The case
study pattern, one of qualitative research methods, was utilized to conduct this
study. The first stage of determining the study group of the research; was aimed to
determine the level of time management skills of teachers in the teaching process.
In line with the teachers' responses to the scale, it was concluded that the time
management skill levels were "high" and "very high". Since teachers with high time
management skills were included in the research, homogeneous sampling method
was preferred among purposive sampling methods. To this end, schools with the
highest average for teachers' time management skill levels in the teaching process
were identified and teachers who served in those schools were included in the
study group. The data of the study were collected through a demographic fact
sheet prepared by the researcher and a semi-structured interview form. Then, the
data were analyzed by using the descriptive analysis technique, which is one of the
qualitative data analysis methods. Each theme of the findings obtained as a result
of the analysis of the data was interpreted under sub-headings based on the
information obtained from the codes and categories.

Results, Discussion and Suggestions

As a results of the analysis, it was determined that the high level of time
management skill in the teaching process of primary school teachers; it has been
concluded that this can be explained by their successful work within the scope of
four main themes: “"before the lesson”, “’ in the lesson”, " against time traps”” and ”’
other factors related to the effective use of time”. Regarding teachers’ effective
management of time before the lesson, especially at the beginning of the academic
year; 1t was determined as a remarkable finding that they identified the problems
related to time loss in the past and developed some precautions against them. In
addition, it was concluded that teachers developed a mental plan before the lesson
about what they would do in the lesson and how long it would take, to manage
their time better. Regarding teachers’ effective management of time in the lesson;
they enter the lesson with positive energy and draw attention to the subject, 1t has
been determined that tasks that can be considered routine in the course, such as
attendance and absence control, homework control and filling out the class
notebook, are carried out outside of class or students are assigned to do these tasks.
It was determined that they exhibited a student-centered approach, devoted more
time to their academic learning experiences, adhered to the lesson plan, did not go
into excessive detail, and benefited from digital technology. Teachers against time
traps; documents, announcements, etc. that have no educational value, 1t has been
determined that they leave such tasks to the end of the lesson. It was concluded
that they did not accept unexpected visitors during the lesson and created
appointment times for parent meeting requests. Finally, within the scope of “’other
factors” regarding teachers’ effective use of time; 1t was concluded that they had a
positive attitude towards time and their profession and demonstrated high skill in
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classroom management.
Some of the suggestions made based on the results are as follows:

Identifying the problems related to time loss experienced in the past years at
the beginning of the academic year and taking precautions accordingly can save
the teacher time in the teaching process.

Conducting time analysis on where, how and in what way the time allocated
for teaching is spent can facilitate effective time management for teachers.

During the lesson, teachers; 1t can be suggest that the student should teach
the lesson in line with the target achievements, spend more time on academic
learning experiences by displaying a student-centered approach, stick to the plan,
not go into excessive detail, and benefit from digital technology to save time.

In this study, interview method was preferred as the data collection tool. In
similar studies, a different dimension can be brought to the research by using the
observation technique as a data collection tool.
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Oz

Bu arastirmanin amaci, 2018-2023 yillar: arasinda yayinlanan ve Arduino temelli robotik
kodlama uygulamalarmin kullanildig: ¢alismalarin incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda
calisma nitel arastirma yonteminin durum calismasi desenini benimsemistir. Bu kapsamda
calisma yurt i¢ginde yayimnlamis ve Arduino temelli robotik kodlama uygulamalarini igeren
aragtirmalar1 incelemistir. Yazarlar taramayi, Google Akademik ve YOKTEZ veri
tabanlarinda, “robotik kodlama”, “Arduino”, “fen egitimi” ve “0gretmen” anahtar kelimeleri
ile yapmistir. Belirlenen dahil etme ve hari¢ tutma kriterleri dogrultusunda, yazarlar 15
calismanin incelenmesine karar vermislerdir. Yazarlar ¢alismalar: yayin tiirii, yaymn yil,
arastirnma yontem, arastirma deseni, veri toplama araglar1 ve veri analizi agilarindan
incelemiglerdir. Yazarlar, fen egitiminde Arduino temelli robotik kodlama uygulamalarinin
kullanildig1 calismalarin son yillarda artis gosterdigini belirlemiglerdir. Yazarlar, sekiz
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¢alismanin nitel arastirma yontemini tercih ettigini tespit etmislerdir. Ayrica, Arduino temelli
robotik kodlama uygulamalarinda desen olarak durum calismasiin bes farkli ¢alismada
tercih edildigini belirlemislerdir. Sonuglar 1s181nda, ¢alisma fen egitiminde gergeklestirilmis
Arduino temelli robotik kodlama ¢alismalarinin incelenmesine uluslararasi alan yazmin da
dahil edilmesini onermistir.

Anahtar Kelimeler: fen egitimi, robotik kodlama, Arduino, 6gretmen, sistematik inceleme
Abstract

This study aims to examine the studies published between 2018 and 2023 in which Arduino-
based robotic coding applications were used. For this purpose, the study adopted the case study design
of the qualitative research method. In this context, the study examined the studies published in Turkey
that included Arduino-based robotic coding applications. The authors searched Google Scholar and
YOKTEZ databases with the keywords “robotic coding”, "Arduino”, "science education” and
“teacher”. In line with the inclusion and exclusion criteria, the authors analyzed 15 studies. The authors
analyzed the studies in terms of publication type, publication year, research method, research design,
data collection tools, and data analysis. The authors determined that studies using Arduino-based
robotic coding applications in science education have increased in recent years. The authors found that
eight studies preferred qualitative research methods. In addition, they determined that a case study as a
design in Arduino-based robotic coding applications was preferred in five different studies. In light of
the results, the study suggested that international literature should be included in the examination of
Arduino-based robotic coding studies in science education.

Keywords: Arduino, robotic coding, science education, teacher, systematic review

Giris
Cagdas toplum olmanmn en Onemli gostergelerinden birisi de teknoloji
okuryazar1 bireyler yetistirebilmektir. Bu nedenle, bireyler igin teknolojide
benimsenen ve gelismekte olan alanlari takip etmek son derece Onemlidir. Bu
alanlardan biri olan robotik kodlama, bireye hedeflenen 21.yy. becerilerinden 6grenme
ve yenilik becerileri olarak kabul edilen yaraticilik ve inovasyon, elestirel diisiinme ve
problem ¢ozme ve iletisim ve is birligi becerilerini kazandirmak (Lye ve Koh, 2014;
Wakil vd., 2019) ve teknolojinin egitime entegrasyonunu saglamak (Mubin vd., 2013)
icin takip edilen en giincel yaklasimlardan biridir. Robotik kodlama ayrica
ogrencilerin soyut diistinme becerisi kazanmalarmma ve arastirma tutumlarin
gelistirmelerine de katki saglayan bir yaklasimdir (Avello vd., 2020).

Robotik kodlama, robotlarin belirli bir amag i¢in kodlama yaparak kullanilmasini
hedefleyen bir bilim dalidir (Gates, 2007) Teknoloji igeren her alanda oldugu gibi
egitimde de robotik kodlama uygulamalarmin kullanilmasmi yayginlastirmak
amaciyla pek cok (mBlock, VEX Robotics, Scratch, Code.org gibi) uygulama
tiretilmistir. Bu uygulamalardan birisi de Arduinodur. Arduino yazilim
uygulamalarindan ve mikro islemci Kkartlardan olusan bir programlama
uygulamasidir. italyan miithendisler tarafindan gelistirilmis olan Arduino, kodlama ve
yazilim islemlerinin birlikte yiiriitiildiigti bir uygulamadir (Kondaveeti vd., 2021).
Arduino hareket, ses, 151k gibi sensorler araciliyla veri alip verebilen sistemdir. Bu
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sistem icinde araglarin programlandig: bir boliim yer almaktadir. Arduinoda kodlama
yapilirken ilk 6nce kurulum yapilmali ve amaca uygun kod yazilmalidir. Daha sonra
ise yazilan kodlar Arduino "ya ytliklenmelidir. Arduinodan yapmasi istenilen komutlar
kodlar araciliyla sirali bir sekilde yazilir. Arduino kartlar1 mikro islemci ve elektronik
bilesenlerden olusan devrelerdir (Soleh vd., 2018). Arduino, kolay kodlanabilirligi ile
her yastan bireye hitap eden ve diisiik maliyetli oldugu icin robotik kodlama
uygulamalar1 arasinda en fazla tercih edilen uygulamadir. Arduino kisinin kendi
projesini iiretemeye olanak saglar ve bu proje igin telif hakk: yoktur (Banzi, 2011;
Hertzog ve Swart, 2016; Jamieson, 2011; Pajankar, 2018; Pan ve Zhu, 2018; Sinap, 2017).

Saglik, matematik ve fen egitiminde Arduino temelli uygulamalarin arttig:
goriilmektedir (Gingl vd., 2019; Puente vd., 2017; Matsun vd., 2021). Arduino kolay
ulasilabilir bir program oldugu icin egitimciler tarafindan da benimsenmis ve
derslerde Arduino temelli robotik kodlama uygulamalar: kullanilmaya baslanmistir
(Plaza vd., 2018). Ornegin, Resinovic (2015) 6grencilerin Arduinoya yonelik
programlamay1 daha hizli bir sekilde 6grendiklerinden dolay1 onlarin derslere karsi
ilgi ve motivasyonlarmin arttigini ifade etmistir. Dolayisiyla, Arduino temelli robotik
kodlama egitimleri alan yazinda 6nemli bir yere sahiptir.

Arduino uygulamalar1 fen, teknoloji, miihendislik, matematik, sanat ve
bilgisayar gibi farkli alanlarda tercih edilmektedir (Hrybiuk vd., 2020). Yazarlarin fen
egitimcisi olmasi ve Arduino’nun fen egitimindeki uygulamalarim1 arastirmak
istemeleri onlarin sistematik olarak incelemelerini fen egitimi ile sinirlamalarina yol
agmistir. Fen egitimi, son yillarda 6grencilerin problem ¢ézme (Sullivan ve Lin, 2012)
ve tasarim becerilerini artirmak amaciyla Arduino uygulamalarina agirlik vermistir
(Rossano vd., 2020). Ayrica, fen egitiminde Arduino uygulamalarinin 6gretmenler
agisindan yansimalarini gormek amaciyla 6gretmenlerle yiiriitiilen calismalarin da
arttig1 tespit edilmistir (Guven, 2022). Bu kapsamda, ¢alismalarda katilimci olarak
bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi 6gretmenleri, sosyal bilgiler 6gretmenleri,
miizik dgretmenleri, Tiirkge dgretmenleri, Ingilizce 6gretmenleri, sinif gretmenligi
(Balcr ve Korkmaz, 2020), fen bilgisi 6gretmenleri, matematik ogretmenleri, okul
oncesi Ogretmenleri (Yildiz vd., 2020), robotik kodlama oOgretmenleri (Sucu ve
Cakiroglu, 2022) kullanilmistir. Dolayisiyla, fen egitiminde onemli bir role sahip olan
ogretmenlerle Arduino temelli robotik kodlama uygulamalarim1 kullanmaya yonelik
hangi boyutlarda/ozelliklerde calismalar yiiriitiildiigiinti ortaya gikarmak biiytiik
onem arz etmektedir (Simsek, 2019). Ayrica, fen bilimleri 6gretmenlerinin Arduino
temelli robotik kodlama uygulamalarina yonelik bakis agilarini, eksikliklerini ve tistiin
taraflarmi belirlemek onlarin gelisimi ve gelecekteki arastirmalarin da etkililigi
agisindan biiylik onem arz etmektedir. Bu bakimdan, bu ¢alisma Arduino temelli
robotik kodlama egitimi ile ilgili 6gretmenler ile yiirtitiilmiis fen egitimi calismalarini
biitlinciil bir sekilde degerlendirmistir. Ayrica fen egitimi alanindaki arastirmacilara
ogretmenlerle yiriitilen calismalardaki genel yonelimi belirterek onlara yol
gostermistir.
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Bu kapsamda, son yillarda Arduino temelli robotik kodlama uygulamalarina
yonelik ¢alismalarin artmasi ve robotik kodlamanin giincel bir konu olmas sebebiyle
son bes yildaki makale ve tezler bu ¢alismaya dahil edilmistir. Yazarlar, bes yildan
onceki donemlerde bu uygulamaya yonelik ¢alismalarin sayisinin az olmasi ve birinci
yazarin daha onceki yillara ait sistematik inceleme calismasinmi bildiri olarak bir
konferansta sunmasi nedeniyle bes yil 6ncesi olan ¢alismalar: bu arastirma igine dahil
etmemislerdir. Bu kapsamda, yazarlar Tiirkiye’de fen egitiminde 2018-2023 yillar1
arasinda fen egitimi alaninda 6gretmenlere yonelik Arduino temelli robotik kodlama
ile ilgili ytirtitiilmiis tezleri ve makaleleri incelemislerdir. Tiirkiye’deki ¢aligsmalarin
tercih edilmesinin sebebi ise birinci arastirmacinin bu alanda ilk kez calismasi, tez
calismasinin Arduino temelli robotik kodlama {izerine olmasi, oncelik olarak ulusal
alan yazina agirlik vermesi ve yazarlarin ulusal alan yazimin uluslararasi gelismelerin
neresinde olduguna iliskin bir fikir edinmek istemeleridir. Ayrica bu ¢alismalarin
yazarlarin aragtirmis oldugu sorular1 cevaplayabilmeleri i¢in tam metin olmasina
dikkat edilmistir. Boylece, robotik kodlama kavramu ile ilgili fen egitimi alaninda
ogretmenleri konu alan ¢alismalarda nasil bir egilim oldugunun ortaya c¢ikarilmasi
amaglanmistir. Bu temel amagctan hareketle calisma kapsaminda cevap aranan alt
problemler su sekildedir:

Fen egitimi alanindaki 6gretmenlerle Arduino temelli robotik kodlamaya yonelik
yuritiilen ¢alismalarin;

1. Yayn tiirlerine gore
. Yillara gore

. Aragtirma yontemine gore

2

3

4. Arastirma desenine gore

5. Veri toplama araclarina gore
6

. Veri analizine gore dagilimlar1 nasildir?

Yontem

Arastirma Deseni

Sistematik inceleme arastirmacilarin makale, tez ve bildiri gibi dokiimanlar:
inceledigi stirecin adidir (Paez, 2017). Bu kapsamda, arastirmacilar, nicel arastirma
yontemini kullanan ¢alismalarda pozitivist felsefeyi benimser ve istatistiksel yollar
kullanirlarsa, siirecin adi meta analiz olarak adlandiriimaktadir. Ote yandan,
arastirmacilar nitel arastirma yontemini tercih etmis calismalar1 incelerlerse, bu
durumda onlar yorumlayici paradigmay1 benimsemis ve istatistik inceleme yerine
tarkli bakis agisi sunmay: tercih etmislerdir. Bu sistematik inceleme c¢alismalar:
cogunlukla meta sentez olarak isimlendirilir (Karakuzu vd., 2023; Korhonen vd., 2013;
Walsh ve Downe, 2005). Bu calismada ise yazarlar nicel, nitel ve karma arastirma
calismalarini sistematik incelemislerdir (Sak vd., 2021). Sistematik inceleme, bir konu
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kapsaminda yapilmis arastirmalarin yorumlanmasina ve yeni ¢ikarimlar yapilmasima
imkan saglamaktadir (Calik ve Sozbilir, 2014; Sandelowski ve Barroso, 2003; Scruggs
vd., 2007). Bir baska ifadeyle, sistematik inceleme belli alanda yapilmis ¢alismalarin
bulgularinin karsilastirilmasi, farkli boyutlarimin bir arada degerlendirilmesi ve
ulagilan sonuglarin genellemesi ve yorumlanmasidir (Aspfors ve Fransson, 2015; Polat
ve Ay, 2016). Sonug olarak, sistematik incelemeler arastirilan konunun biitiinsel ve
derinlemesine incelenmesine ve anlasilmasina yardimei olurlar (Bondas ve Hall, 2009;
Sandelowski ve Barroso, 2003; Timulak, 2007).

Yazarlar, yorumlayici paradigma temelinde farkli bakis acilar1 sunmuslar ve
istatistiksel bir karsilastirma yapmamislardir. Buradan hareketle, bu calismada
yazarlar yontem olarak nitel arastirmayir benimsemislerdir. Dolayisiyla, c¢alisma,
sistematik inceleme siirecini durum ¢alismas: temelinde yiirtitmiistiir. Yazarlar tek bir
durum olarak dokiimanlarin sistematik incelemesini ele almislardir. Buradan
hareketle, yazarlar fen egitimi alaninda yapilmig calismalar1 farkli bagliklara gore
biitiinsel olarak karsilastirmislardir. Dolayisiyla, yazarlar sadece nitel calismalar:
surece dahil etmedikleri icin sistematik inceleme siirecini meta sentez olarak
adlandirmamuislardir. Alan yazin hentiz nicel, nitel ve karma calismalar1 bir arada
inceleyen sistematik inceleme c¢alismalarina meta 6n adiyla baglayan bir isim
vermemistir. Bu sebeple yazarlar durum ¢alismasin tercih etmisler ve aragtirmalarimin
dogasi geregi biitiinciil ve yorumlayicit bakis agisim yansitmiglardir. flave olarak,
yazarlar nitel arastirma yontemini benimsedikleri i¢in meta 6n ismiyle baslayan bir
sireci desen olarak se¢memislerdir ¢linkii bu siirecler desen degil sistematik
incelemenin adidir (Karakuzu vd., 2023; Korhonen vd., 2013; Walsh ve Downe, 2005).

Yazarlar, sistematik inceleme siirecine, ulusal alan yazinda yer alan,
katilimaillarinin 6gretmen oldugu, Arduino temelli robotik kodlama calismalarini
temel alan fen egitimi calismalarini dahil etmislerdir (Altunisik ve Aktiirk, 2021; Timur
vd., 2021). Ikinci yazar birinci yazari énce ulusal alan yazim incelemesi konusunda
yonlendirmis ve uluslararasi alan yazindaki calismalarin sistematik incelenmesi
birinci yazarin tez ¢alismasindan sonraya birakilmistir. Fen egitimi ¢alismalarmin
se¢ilmesinin sebebi ise giris bolimiinde de detayh agiklandigr gibi yazarlarin fen
egitimcisi olmasi ve fen egitimi alan yazinina katki verme istemelerindendir. Ayrica,
fen egitiminde Arduino temelli robotik kodlama ile ilgili yapilan calismalarin
bulgularina dair ortak temalarin belirlenmesi, alt temalar olusturulmasi, ¢alismalarin
benzer ve farkli yonlerinin elestirel bir bakis agisiyla yorumlanmasi bakimindan bu
arastirmada sistematik inceleme tercih edilmistir. Dolayisiyla, bu ¢alisma yukarida
bahsedilen nedenleri karsilamak amaciyla sistematik inceleme siirecini bir durum
calismasi deseni kapsaminda kullanmaistir.

Verilerin Toplanmasi

Meta-sentez calismalar1 incelendiginde, arastirmacilarin Sekil 1’deki adimlari
takip ettikleri goriilmektedir (Aspfors ve Fransson, 2015; Sandelowski ve Barroso,
2007; Thomas ve Harden, 2008). Sistematik inceleme yapan c¢alismalar, arastirmalar:
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Sekil 1'deki basamaklar1 goz 6niinde bulundurarak karsilastirirlar. Bu ¢alisma da bu
basamaklara dikkat etmistir.

Arastirma
Sorularinin

Belirlenmesi

Belirlenmesi ve
Literatir Taramasi

|L> Danhil Edilme Kriterlerine
Karar Verilmesi
Calismalarin
Analiz Edilmesi
Bulgularin
Yorumlanmasi

Bulgularin
Raporlastirilmasi

Sekil 1. Calismada takip edilen sistematik inceleme basamaklar

[ Anahtar Kelimelerin ]

Arastirma Sorularinin Belirlenmesi

Sistematik inceleme kapsaminda yazarlar arastirma sorularmi belirlemis ve giris
boliimiinde sunmuslardir. Sistematik incelemenin icerigi kapsaminda yazarlar
arastirma sorularini olusturmuslardir. Durum g¢alismasi deseni ekseninde de biitiinciil
bakis acisiyla incelemislerdir.

Uygun Anahtar Kelimeler Belirleme ve Literatiir Taramasi

Birinci arastirmaci, 01.09.2023-30.12.2024 tarihleri arasinda, belirli araliklarla
yaptig1 tarama sonucunda, ilk olarak Google Akademi ve YOKTEZ veri tabanlarinda
2018-2023 yillar1 arasinda yiiriitiilmiis ve anahtar kelimelerinde “robotik kodlama”
“Arduino” “fen egitimi” ve “0gretmen” terimleri olan 54 tane calisma listelemistir.
Akademi veri tabaninda tarama yaparken, (https://www.googleakademi.gov.tr/) ayni
anahtar kelimeler kullanmis, 2018-2023 yillar1 arasinda tamamlanmis ve 51 tane
lisanstistii tez ve makalelere ulagilmistir.

YOKTEZ, (https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/) veri tabaminda ise yine ayni
anahtar kelimeleri kullanmistir. Buradan hareketle, 2018-2023 yillar1 arasinda

tamamlanmis ve erisime agik olan ti¢ lisansiistii teze ulasmistir. TRdizin veri tabani
Google Akademik veri tabani ile benzer sonuglar verdigi icin bu veri tabanina iliskin
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bilgiler sunulmamuistir. Birinci arastirmacinin yapmis oldugu taramalar sonucunda
ulastig1 dokiimanlar ikinci arastirmac tarafindan kontrol edilmis ve onaylanmaistir.

Arastirmaya Dahil Edilme Kriterleri

Birinci arastirmacinin 2023 yilinda bildiri olarak yayimladig: “2013-2023 Yillar:
Arasinda Arduino Robotik Kodlama Egitimine Yonelik Yapilan Calismalarin
Incelenmesi: Bir Meta Sentez Calismast” isimli arastirmasinda kullanilan sekiz calisma
arastirma grubuna dahil edilmemistir. Google akademikte ulasilan 51 ¢alismadan iki
tanesi erisime kapali oldugu igin, bir ¢alisma YOKTEZ ile cakistig1 icin ve 35 calisma
ise 6gretmen adaylar1 ve 6grencileri katilimc olarak dahil ettiklerinden ve bilisim gibi
fen dis1 alanlarda arastirmalarmni yiriittiiklerinden dolayr c¢alismaya dahil
edilmemistir. Bu calisma 6gretmenlerle yiiriitiilen calismalari inceledigi icin YOKTEZ
veri tabaninda bulunan {i¢ tezden bir tanesinin ¢alisma grubu 6gretmen adaylar:
oldugu icin hari¢ tutulmustur ve iki tez kriterleri karsiladig i¢in ¢alismaya dahil
edilmistir. Dolayisiyla, bulunan tezlerden bir tanesi katihlmc olarak oOgretmen
adaylariyla calistig1 icin bu tez arastirmaya dahil edilmemistir.

Bu calisma, 2018-2023 yillar1 arasinda tamamlanmis ve erisime agik olan 13
makale ve iki tezi inceleme kapsamina dahil etmistir. Ogretmenler ile yiiriitiilen bildiri
calismalarinin olmamasi sebebiyle, bildiriler ¢alismaya dahil edilmemistir. Arastirma
yapilirken calismalarin adlar1 ve igerikleri dikkate alinmistir. Yapilan bu arastirma
kapsaminda incelenen tezlerin ve makalelerin belirlenmesinde dikkate alinan olgtitler
asagidaki gibidir:

» Calismanin fen egitimi alaninda yapilmis olmasi,

» Calismanin Arduino temelli robotik kodlama konusunu kapsamasi,

» Calismalarin 2018-2023 yillarinda yayimlanmis olmasi,

» Caligmalarmn Tirkiye’de yapilmis olmasi,

» Tam metnine ulasilabiliyor olmasi.

Calismanin amact dogrultusunda incelenmek {izere tam metnine erisim
saglanabilen 15 adet fen bilimleri egitimi alanindaki calismaya ulasilmistir

Verilerin Analizi

Yazarlar, veri analizi olarak betimsel analizi benimsemislerdir. Betimsel analiz,
birbirine benzeyen verilerin belirli kavramlar ve temalar ile bir araya getirilerek
okuyucunun anlayabilecegi sekilde biitiinciil olarak betimlenmesidir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Bu amagla ilk olarak, arastirma sorularina gore veriler gruplandirilarak
kodlar olusturulmustur. Bir baska ifadeyle, arastirmada incelenen 15 calisma
belirlenen arastirma sorularina gore incelenerek EXCEL dosyasma kaydedilmistir.
Daha sonra, kodlarla belirtilen ifadelerin kullanim sayilar1 belirlenmistir. Bulgular
boliimiinde basliklar halinde kategoriler, grafiklerde de metin olarak kodlar
sunulmustur. Ornegin, calisma tiirleri kategorisi altinda yiiksek lisans tezi ve makale
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seklinde iki ayr1 kod olusturulmustur. Kodlarin kategoriler altinda toplanmasiyla
eksensel kodlama yapilmis ve kavramlar arasi iligkiler ortaya ¢ikarilmistir. Buradan
hareketle, calismalarin yillari, c¢alismalarin arastirma yontemleri, calismalarin
arastirma desenleri, ¢calismalarin veri toplama araglar1 ve ¢alismalarin veri analizleri
olarak bes farkli kategori daha olusturulmustur. Dolayisiyla, alanyazinda var olan
kategoriler kullanilmistir (Bektas, 2021). Her ne kadar yazarlar sistematik inceleme
kapsaminda derinlemesine veri sunmak isteseler de calismalardan kanit gostermek
gerekliligi ve bu durumun etik agidan sikinti olusturabilecegi endisesi yazarlar:
biitiinciil olarak betimsel bir analize yoneltmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Calismanin dis gegerligini/aktarilabilirligini saglamak amaciyla ¢alismanin her
basamag1 ayrintili betimlenmistir. Her iki yazar her boliimiin detayli okumasim
yaparak bir araya gelmis ve her boliime 6zgii detayli betimlemeler fikir birligine
varilarak yapilmigtir. Ayrica, alan yazin taramasi sonucunda c¢alisma kapsamina dahil
edilen ¢alismalara nasil ulasildig1 detayl agiklanmistir.

Calismanin i¢ gilivenirligi/tutarligi kapsaminda iki yazar analizler {izerinde
tartismislar ve fikir birligine vararak son halini vermislerdir. Kategori ve kodlar
yazarlarin disinda fen egitiminde uzman bir arastirmaciya kontrol ettirilerek veri
analizi sonlandirilmistir. Benzer sekilde bulgular ve sonug tartigsma kismi da belirtilen
uzmana teyit ettirilerek dis giivenirlik saglanmistr.

Bulgular

Calisma Tiirlerine Gore Dagilimlarn

14
12

10

2 -
0
Yiiksek Lisans Tezi Makale

Sekil 2. Calismalarin yayin tiiriine gore dagilimlar:
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Caligmalarin yayn tiiriine gore dagilimlarma Sekil 2’de yer verilmistir. Arduino
temelli robotik kodlama ile ilgili iki yiiksek lisans tezi ve 13 makale olmak tizere 15
calismanin oldugu goriilmektedir.

Calismalarin Yillara Gére Dagilimlar

| I I

2018 2019 2020 2021 2022 2023

N

=

Sekil 3. Calismalarin yillara gore dagilimlar:

Sekil 3’'te calismalarin yillara gore dagilimlarma yer verilmistir. Sekil 3
incelendiginde fen egitiminde Arduino temelli robotik kodlamaya yonelik
calismalarin en fazla 2020 yilinda yapildigi, en az ise 2023 yillarinda ytritildagii
goriilmektedir. Dolayisiyla, son yillarda ¢alismalara yogunluk verildigi tespit edilse
de bir azalmanin da oldugu goriilmektedir.

Calismalarin Arastirma Yontemlerine Gore Dagilimlar:

m Nitel Nicel = Karma

Sekil 4. Calismalarin arastirma yontemlerine gore dagilimlar:
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Calismalarin arastirma yontemlerine gore dagilimlarina Sekil 4'te yer verilmistir.
Sekil 4 incelendiginde calismalardan sekizi nitel, besi nicel, ikisi karma arastirma
yontemine gore yapilandirildigr goriilmektedir. Ayrica li¢ calismanin arastirma
yonteminin belirtilmedigi goriilmektedir. Iki calismada arastirma desenine yer
verilmis olsa da arastirma yontemine yer verilmedigi tespit edilmis ve daha dogru bir
degerlendirme saglamasi agisindan "belirtilmemis" seklinde alt tema olusturulmustur.

Calismalarin Arastirma Desenine Gore Dagilimlar

4
3
2
0
Tarama Durum Fenomenoloji Sirali Agiklayict Yari Deneysel Belirtilmemis
Calismast

Sekil 5. Calismalarin arastirma desenine gore dagilimlar

Calismalarin arastirma desenine gore dagilimlarina Sekil 5'te yer verilmistir.
Sekil 4 c¢alismalarda en fazla durum c¢alismasi deseninin tercih edildigini
gostermektedir. Ayrica bes calismanin deseninin belirtilmedigi tespit edilmistir.

Calismalarin Veri Toplama Aracina Goére Dagilimlar

12

10

N

. [] I - I

Gozlem Gorlisme Olcek Anket Dokiiman  Belirtilmemis

Sekil 6. Calismalarin veri toplama aracina gore dagilimlar
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Calismalarin veri toplama aracina gore dagilimlar1 Sekil 6’da yer almaktadur.
Baz1 calismalarda birden fazla veri toplama aract kullanildigr igin veri toplama
araglari, calisma sayisindan fazladir. Sekil 6’da veri toplama araci bakimindan
calismalar incelendiginde en fazla goriisme ve anketin veri toplama araglar: olarak
tercih edildigi goriilmektedir. Ayrica goriis degerlendirme formu, dokiiman ve
gozlem birer calismada kullamilmustir. Bir ¢alismada ise veri toplama araglarinin
belirtilmedigi tespit edilmistir.

Calismalarin Veri Analizine Gore Dagilimlar:

m betimsel analiz igerik analizi  ® t- testi

Sekil 7. Calismalarin veri analizine gore dagilimlart

Calismalarin veri analizine gore dagilimlarina Sekil 7'de yer verilmistir. Sekil 7
incelendiginde, veri analizi bakimindan tezler ve makalelerde en fazla betimsel analize
(11) yer verildigi goriilmektedir. Alt1 calismada veri analiz yontemi olarak igerik
analizi kullanildig1 tespit edilmistir. Bir ¢calismada ise igerik analizi ile birlikte iligkisiz
orneklem t-testi kullanilmistir.

Sonug ve Tartisma

Yazarlar, arastirma sonucunda 15 ¢calismanin sadece iki tanesinin ytiiksek lisans
tezi oldugunu ve digerlerinin makale olarak yayimlandigini belirlemislerdir. Bu
sonug, yayimlanmamis olarak kabul edilen tezler yerine arastirmacilarin daha fazla
yayimlanmus tiir olan makaleyi tercih ettiklerini gostermektedir. Benzer sekilde, Talan
(2020) robotik kodlama calismalarinin makale tiirlinde fazla oldugu sonucuna
ulasmistir. Dolayisiyla, Tiirkiye’de Arduino temelli robotik kodlama ile ilgili
ogretmenlerle calisma yapmis arastirmacilarin bilimsel yayin olarak kabul edilen
makaleleri daha fazla tercih etmesi, onlarin bu alani bilimsel anlamda gelistirme
isteklerinin bir sonucu olabilir. Ayrica, 6gretmenlerin bu alandaki yeterliklerini ve
gortiislerini bilimsel olarak ifade etmeleri, robotik kodlama konusunda 6gretmenleri
gelistirmek istemeleri ile agiklanabilir. Ote yandan, 6gretmenler ile yiiriitiilen Arduino
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temelli robotik kodlama calismalarinin tez diizeyinde az olmasi, bu alanda tez
calismasi yapacak geng¢ arastirmacilara, alandaki calismalara daha fazla ihtiyag
duyuldugunu gostermesi acisindan da bir 1s1k tutacaktir. Bu konuda fen egitiminde
daha fazla tez galismasi yapilmasi Arduino temelli robotik kodlama uygulamalarmin
ilkokul, ortaokul ve lise fen bilimleri derslerinde etkili bir sekilde kullanilmasi
agisindan bu alana katki saglayacag: diistintilmektedir.

Calismalarin yillara gore bulgular: incelendiginde, 2020 yilinda 6gretmenlerle
yapilan Arduino temelli robotik kodlama calismalarimin fazla oldugu sonucuna
ulagilmistir. O donemin pandemi donemi oldugu disiintildiigiinde bu sonug dikkat
cekici bir sonuctur. Okullarin kapali oldugu pandemi siirecinde 6gretmenlerin zaman
acisindan uygun olmalar1 da bu sonucun bir gostergesi olabilir. Ote yandan,
ogretmenlerle yapilan Arduino temelli robotik kodlama caligmalarmin sonraki
yillarda diisiis igerisinde oldugu tespit edilmistir. Bu durum, 6gretmenlerin robotik
kodlamaileilgili egitimler almasi ve 6grencileriyle robotik kodlama iizerine etkinlikler
yapmaya baslamasi sonucunda arastirmacilarin O6gretmenler yerine oOgrencileri
katilmcr olarak belirlemelerinden kaynaklanabilir. Benzer sekilde, Talan (2020)
robotik uygulamalarla ilgili c¢alismalarin 2017-2020 arasinda yogunlastigini
vurgulamigtir. Arastirmamizin sonuglar ile paralellik gosteren bu sonucun nedeni
olarak son yillarda Arduino temelli robotik kodlama uygulamalarina verilen 6nemin
artmas1 ve bu uygulamalarin giderek yayginlasmasi gosterilebilir. Bununla birlikte,
2020 yilindan sonra gergeklesen diislisiin sebebi de calismalarin O6grencilere
odaklanmasi olabilir. Ayrica, 6gretmenlerin bu konudaki egitimlerinin tamamlanmasi
ve Ogrencileri ile etkili robotik kodlama uygulamalar: yiiriitebilmeleri i¢in bu alanda
yiiriitiilen calismalarin sayisimin artmasi dnemli goriilmektedir. ilave olarak, fen
egitimi alaninda ¢aligmalarin sayisinin artmasi 6gretmenlerin 6grencilerin yaraticiik
becerilerini gelistirebilecegi seklinde yorumlanabilir (Harris ve De Bruin, 2018)

Aragtirma kapsaminda incelenen ¢alismalarin sekiz tanesi nitel, bes tanesi nicel
ve iki tanesi de karma yontem ile gerceklestirildigi belirtilmistir. Alan yazinda yer alan
bazi calismalarin sonuglar: arastirmamizin sonuglar ile paralellik gostermektedir.
Ornegin, Yolcu ve Demirer (2017) robotik kodlamay1 konu alan galismalarda en sik
kullanilan aragtirma yonteminin nitel aragtirma yontemi oldugunu tespit etmislerdir.
Zurnaci ve Turan (2022) ise Tiirkiye’de okul 6ncesi diizeyinde gergeklestirilen robotik
kodlama uygulamalariyla ilgili yapilan caligmalarda kullanulan nitel ve nicel
yontemlerin oranmin esit oldugunu tespit etmislerdir. Ote yandan, Anwar ve
arkadaslarinin ¢alismasinda (2019) ise nicel arastirma yonteminin robotik kodlama ile
ilgili calismalarda daha sik tercih edildigini gostermektedir. Bizim calismamizda ise
nitel arastirma yonteminin daha fazla kullaniliyor olmasi ogretmenlerin bakis
acilarinin birgok faktore gore degiskenlik gosterdigini ve arastirilmaya devam ettigini
gostermektedir. Ayrica, nitel arastirmanin paradigmasi olan yapilandirmacilik geregi
ogretmenlerle yiiriitiilen calismalar daha genis, derin ve detayli verilere ulasmak
acisindan avantajlara sahip olabilir. Dolayisiyla, nitel arastirma yonteminin nicel
arastirma yonteminden daha fazla tercih edilmesi bu alanda veri zenginligi ve farkl
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bakis agilar1 sunma acgilarindan robotik kodlama egitimine 6nemli bir destek olacaktir.
Ayrica fen bilimleri alanindaki 6gretmenlerin nitel yolla farkli bakis acilarini
incelemek Arduino temelli robotik kodlama etkinliklerinin gelistirilmesi agisindan da
katk: saglayacaktir.

Caligmalarin aragtirma desenine gore dagilimlar: incelendiginde en fazla durum
calismasi deseninin tercih edildigi goriilmiistiir. Calismada elde edilen bu sonug alan
yazindaki robotik kodlama ile ilgili yapilan ¢alismalardan Kogak ve arkadaslarinin
FeTeMM ogretimine iliskin yonelimlerini konulu ¢alismalar1 (2019) ile uyumludur. Bu
desenin fazla tercih edilmesinin sebebi arastirmacilarin nitel ¢alismanin dogasina
uygun olarak Ogretmenlerin bakis agilarimi incelemek ve bu bakis acilarindan
hareketle robotik kodlama egitimlerine yon vermek istemeleri olabilir. Bu bilgiyi
destekler nitelikte Kiigiikdzer (2016) fen egitimi alaninda yapilan ¢alismalarin
cogunlukla desen olarak durum ¢alismasini tercih ettiklerini belirlemistir. Dolayisiyla,
ten bilimleri alanindaki 6gretmenlerin durum ¢alismasi ile derinlemesine goriiglerini
elde etmek, Arduino temelli robotik kodlama uygulamalarinin olumlu ve olumsuz
yanlarmi belirlemek acisindan etkili olabilir.

Arastirmada elde edilen diger bir sonug ise veri toplama araci olarak en fazla
goriismenin kullanilmasidir. Incelenen bazi calismalarda veri toplama araglarinda
birden fazla veri toplama aracinin kullanilmasi ve yer alan biitiin veri toplama
araglarmin degerlendirmeye alinmasi bakimindan bu sonug elde edilmistir. Meriam
(2009) nitel arastirma yontemi benimsenerek yiiriitiilen ¢alismalarda en sik kullanilan
veri toplama aracinin goriisme oldugunu belirtmektedir ve bu bilgi, bu ¢alismanin
sonucunu desteklemektedir. Ote yandan, ¢alismalarda farkli veri toplama araglar:
kullanilarak veri gesitlemesi yapildig1 sonucuna ulasilmistir, bu sonucun ¢alismalarin
i¢ gecerligini/inandiriciligini ve dis giivenirligini/teyit edilebilirligini artirmak amacl
yapildig1r disiintilmektedir (Creswell, 2009). Tiim bunlardan hareketle, 6zellikle
durum c¢alismasi desenin tercih edildigi calismalarda birden fazla veri toplama
araglarimin kullanilmasi arastirma sonuglarinin daha iyi raporlanmasina yol agcacak ve
fen egitiminde Arduino temelli robotik kodlama uygulamalar: tizerine etkili egitim
sistemlerinin tasarlanmasina katkida bulunacaktir (Mortimore, 2000). Bununla
birlikte, oOgretmenlerle yapilan c¢alismalarda diger veri toplama araglarinin
kullanilmasi1 Arduino temelli robotik kodlama uygulamalarina yonelik farkhi ve
detayl1 verilerin de elde edilmesine yol agacag icin gelecekteki aragtirmacilarin bu
yonde bir ¢alisma yapmasi alana katki sunacaktir.

Calismalar veri analizi agisindan incelendiginde, en fazla betimsel analize yer
verildigi sonucuna ulagilmistir. Nitel arastirma yontemi kullanan ¢alismalarin veri
analizinde en fazla betimsel analiz kullanmalar1 dikkat cekici bir sonuctur. Nitel
arastirma yontemi kullanan galismalarin ne sorusunu cevaplayan betimsel analiz
yerine nasil sorusunu cevaplayan igerik analizini kullanmalari nitel arastirmanin
yorumlayici paradigmasi agisindan daha beklenir bir durumdur (Bektas, 2021). Her ne
kadar alan yazin nitel verilerin betimsel analiz kullanilarak ¢6ziimlenmesinin
bulgular1 ve arastirma sonuglarin1 destekledigini ifade etse de (Yildirim ve Simsek,
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2013), igerik analizi verilerin daha detayli olmasmi ve kavramlar aras: iligkileri
kurulmasmi saglamaktadir (Bektas, 2021). Nitel arastirma paradigmasi geregi farkl
bakis agilarin1 ortaya koymay1 amacladig: i¢in veri analizinin de bu amaca uygun
olarak secilmesi gerekmektedir. Bu sebeple, calismalarda genellenebilir analizler
yerine yorumlanabilir ve farkli bakis a¢ilarina izin veren igerik analizi betimsel analiz
yerine tercih edilmelidir (Lee, 2012). Ttim bu agiklamalarimiza ragmen, bu ¢alismada
da veri analizi kisminda belirttigimiz gibi, betimsel analiz kullanilmigtir. Bu yontiyle,
calisma smirliliga sahiptir ve Arduino temelli robotik kodlama uygulamalarma katkis:
acgisindan c¢alismalarda farkli analiz tiirlerinin kullanilmas: ve bu etkinliklere yonelik
derinlemesine bulgularin elde edilmesi 6nemlidir.

Tim bu sonug ve tartigsmalarindan hareketle, bu ¢alismanin yazarlar1 Arduino
temelli robotik kodlama iizerine yiiriitiilen ¢alismalarin devam etmesi ve 6gretmen,
ogrenci ve egitimci kapsaminda daha derinlemesine veriler ile alan yazina destek
verilmesi gerektigini ifade etmektedirler. Yazarlar, Arduino temelli robotik kodlama
egitiminin fen egitimine katki verdigini diistindiikleri i¢in Lakatos'un birikimci
ilerleme goriisiinden hareketle fen bilimleri 6gretmenlerinin daha fazla kendini
gelistirebilmeleri i¢cin Arduino ve robotik kodlama hakkinda fen egitimine ilave
bilimsel bilgilerin eklenmesi gerektigini vurgulamaktadirlar (Saritas ve Eroglu, 2023).

Oneriler

e Arduino temelli robotik kodlama konusu ile ilgili yapilan ¢alismalarin makale
tirtiniin fazla oldugu- tezin az oldugu tespit edilmistir. Bu konuda daha fazla
tez calismasi yapilmasimin Arduino temelli robotik kodlama uygulamalariin
fen derslerinde kullanilabilirliginin ve goriiniirliigliniin artmas: agisindan fen
egitimine katki saglayacag:i diistinlilmektedir. Bu kapsamda geng
arastirmacilara tezlerinde bu konuya yer vermeleri onerilmistir.

e Karma arastirma yonteminin oldukg¢a az kullanildig: goriildiigiinden bundan
sonra nicel ve nitel agirlikli ¢alismalar yapilarak birbirini destekleyen bulgular
ortaya konulabilir. Boylece pragmatist felsefe agisindan Arduino temelli robotik
kodlama calismalarinin literatiire faydacy, islevsel, problem ¢ozen ve ¢ogulcu
bakis acis1 yansitilabilir (Kizkapan vd., 2022)

e Bu calismada Google Akademik ve YOK Tez Merkezi veri tabanlarindan
yararlanilmis ve tez, bildiri ve makaleler incelenmistir. Farkhi veri
tabanlarindan (ERIC, Web of science, vb.) yararlanilarak bir sistematik inceleme
calismasi ytiriitiilebilir.

Yazarlar ¢alismalar yayin tiirleri, yillar1 ve yontem boltimiine ait bazi basliklar
acgisindan incelemislerdir. Gelecekteki arastirmacilar 6gretmenlerle yiiriitiilen robotik
kodlama uygulamalarina yonelik c¢alismalari giris, bulgular ve sonug-tartisma
boliimleri agisindan da inceleyebilirler.
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Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada yazarlar dokiiman incelemislerdir. Dolayisiyla, yazarlar etik
acidan kabul gormiis ¢alismalar: incelediklerinden etik kurul belgesi almamaislardir.
Ayrica, Ek-1"de incelenen ¢alismalarin kaynakgalar: sunulmustur.
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Extended Abstract

Test Systematic Review of Arduino Based Robotic Coding Studies in National
Literature

Emine TURHAL, Oktay BEKTAS

Introduction

This study evaluates Arduino-based robotic coding studies with teachers in
science education. Therefore, this study was conducted from a perspective that aims
to transform the findings of Arduino-based robotic coding studies into knowledge
and put them into practice. Thus, the authors considered it important to
systematically examine Arduino-based robotic coding studies (Baki and Gokgek,
2012; Basol, 2008; Karakuzu and Bektas, 2023). Therefore, this study systematically
examined the studies on Arduino-based robotic coding in science education in the
last five years in Turkey. The study aims to contribute to the literature by identifying
the perspectives from which Arduino-based robotic coding in science education is
addressed and the approaches preferred by researchers. Thus, this study will enable
a holistic evaluation of various aspects of Arduino-based robotic coding in science
education. With this study, the authors believe that researchers who want to work
on Arduino-based robotic coding in the future will be able to identify the focal points
and frame their research more easily. Based on all these reasons, the current study
answered the following questions based on the studies conducted with teachers on
Arduino-based robotic coding:

1. Whatis the distribution of studies on Arduino-based robotic coding in science
education according to their types?

2. Whatis the distribution of studies on Arduino-based robotic coding in science
education according to years and the research methods used?

3. What research designs, data collection tools and data analysis were used in
the studies on Arduino-based robotic coding in science education?

Method

This study conducted a systematic review process based on the case study, one
of the qualitative research designs. In this study, the authors systematically
examined quantitative, qualitative, and mixed studies (Sak et al., 2021). The
systematic review enables the interpretation of research conducted within the scope
of a subject and making new inferences (Calik and S6zbilir, 2014; Sandelowski and
Barroso, 2003; Scruggs, et al., 2007). The systematic review is the comparison of the
findings of studies conducted in a specific field, the evaluation of different
dimensions together, and the interpretation of the results by generalizing them
(Aspfors and Fransson, 2015; Polat and Ay, 2016).
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This study examined 15 studies in the literature on Arduino-based robotic
coding in science education. In this context, the authors limited the fields of study
for the evaluation of the studies and evaluated the studies within the scope of articles
and thesis studies. For articles and theses, the authors used studies published in
YOKTEZ and Google Scholar databases. In this context, they included the studies
published in the last five years and prioritized the current Arduino-based robotic
coding studies.

Findings

When we compiled the theses and articles on Arduino-based robotic coding for
teachers in the field of science education in Turkey between 2018 and 2023, we found
that there were two theses and 13 articles in total. We found that most studies on
Arduino-based robotic coding were carried out in 2020 and the least in 2023. We
found that two of the studies were conducted with mixed-method research, five
studies used quantitative research methods, and eight studies used qualitative
research designs. Eleven studies preferred interviews as a data collection tool to
reveal teachers' views. The studies that preferred the qualitative research method
mainly adopted descriptive analysis as the type of analysis.

Conclusion Discussion and Suggestions

The authors found that only two of the 15 studies were master's theses and the
others were published as articles. This result shows that researchers prefer articles,
which are more published types, rather than theses, which are considered
unpublished. Therefore, the fact that researchers who have conducted studies on
Arduino-based robotic coding with teachers in Turkey prefer articles that are
accepted as scientific publications more may be a result of their desire to develop
this field scientifically.

We concluded that Arduino-based robotic coding studies conducted with
teachers in 2020 were more. Considering that that period was the pandemic period,
this result is remarkable. The fact that teachers were available in terms of time during
the pandemic period when schools were closed may also be an indicator of this
result. It is important to increase the number of studies conducted in this field to
complete the training of teachers on this subject and to carry out effective robotic
coding practices with their students.

We concluded that the studies preferred qualitative research more as a method.
Due to constructivism, which is the paradigm of qualitative research, studies
conducted with teachers may have advantages in terms of reaching wider, deeper,
and more detailed data. Therefore, preferring the qualitative research method more
than the quantitative research method will be an important support to robotic
coding education in terms of providing data richness and different perspectives in
this field.
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The reasons why the studies preferred the case study design more can be
explained by the fact that the researchers wanted to examine the perspectives of the
teachers by the nature of the qualitative study and to give direction to robotic coding
education based on these perspectives. The use of more than one data collection tool
in studies where case study design is preferred will lead to better reporting of
research results and contribute to the design of effective educational systems on
Arduino-based robotic coding applications in science education (Mortimore, 2000).

We concluded that descriptive analysis was used the most. It is more expected
in terms of the interpretative paradigm of qualitative research that studies using
qualitative research prefer content analysis (Bektas, 2021). Although the literature
states that analyzing qualitative data using descriptive analysis supports the
findings and research results (Yildirim and Simsek, 2013), content analysis provides
more detailed data and establishes relationships between concepts (Bektas, 2021).
Content analysis, which can be interpreted instead of generalizable analysis and
allows different perspectives, should be preferred over descriptive analysis (Lee,
2012). Based on all these results and discussions, the authors state that the studies
on Arduino-based robotic coding should continue and the literature should be
supported with more in-depth data on teachers, students, and educators.
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Dil, bireyin diinyay: ve yasadig1 ¢evreyi anlamasinda en etkili iletisim araglarindan
biridir. Dil edinimi bireyin dogdugu andan itibaren annesi ve yakin gevresiyle kurdugu
iletisim ile baglar. Temel dil becerilerini olusturan dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinden dinleme/izleme ve konusma becerilerini birey okula baslamadan edinir,
ilkokulda ise Tiirkce dersleri kapsaminda dort temel dil becerisinin es zamanli olarak
gelistirilmesi hedeflenmektedir. Temel dil becerilerinin gelismesi i¢in 6gretmenler Tiirkce
derslerinde farkli materyallerden ve teknolojiden faydalanabilir. Bilgisayarlarin ve internet
kullaniminin artmasiyla 6grenciler smif icinde veya disinda temel dil becerilerini gelistirecek
etkinliklere daha fazla katilim gostermektedirler. Bu aragtirmanin amaci, smif 6gretmenlerinin
Tiirkge derslerinde materyal kullanma durumlarimni ele almaktir. Arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden biri olan tarama modelinden yararlanilmigtir. Arastirmanin evrenini 2021-
2022 yillar1 arasinda Eskisehir'de gorev yapan seckisiz Ornekleme yontemlerinden basit
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seckisiz ornekleme yontemi ile segilen 180 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Veri toplama araci
olarak Basaran (2003) tarafindan Tiirkce derslerinde Ogretim materyallerinin kullanilma
durumunu belirlemek amaciyla gelistirilmis anket formu uygulanmistir. Arastirmanin
sonunda Eskisehir il merkezinde gorev yapan sif Ogretmenlerinin Tiirk¢e derslerinde
ogretim materyallerini sik sik kullandig1 ve smif 6gretmenlerinin Tiirkce derslerinde materyal
kullaniminin 6grencilerin derse katilimini her zaman arttirdigr goriisiinde oldugu sonucuna
ulagilmistir. Arastirma sonunda uygulayict ve arastirmacilar igin ise Onerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce dersi, ilkokul, 6gretim materyali
Abstract

Language is one of the most effective communication tools for individuals to understand the world
and the environment they live in. Language acquisition begins from the moment an individual is born
with the communication he/she has established with his/her mother and his/her close environment.
Among the listening/watching, speaking, reading and writing skills that constitute basic language
skills, listening/watching and speaking skills are acquired before the individual starts school, and in
primary school, it is aimed to develop four basic language skills simultaneously within the scope of
Turkish courses. For the development of basic language skills, teachers can utilize different materials
and technology in Turkish classes. With the increasing use of computers and the internet, students are
more likely to participate in activities that will develop their basic language skills inside and outside the
classroom. The aim of this study is to examine primary school teachers’ use of materials in Turkish
lessons. The survey model, which is one of the quantitative research methods, was utilized in the study.
The population of the study consists of 180 classroom teachers working in Eskisehir between 2021-2022,
who were selected by simple random sampling method from random sampling methods. As a data
collection tool, a questionnaire form developed by Basaran (2003) to determine the use of teaching
materials in Turkish courses was applied. At the end of the study, it was concluded that primary school
teachers working in Eskisehir provincial center frequently use teaching materials in Turkish courses
and that primary school teachers are of the opinion that the use of materials in Turkish courses always
increases students’ participation in the lesson. At the end of the research, suggestions were made for
practitioners and researchers.

Keywords: Turkish course, primary school, teaching material

Giris

Tiirk Dil Kurumuna (2023) gore dil, bireylerin duygu ve diistincelerini bildirmek

icin kelimeler veya isaretler yardimiyla yaptiklar: anlasma ve lisandir. Kurudayioglu
ve Cetin (2015, s. 2) de dili kisiler arasinda uzlagsmay1 saglayan ve sosyal bir varlik olan

insanin yasamini devam ettirmesine yardimc olan en giiglii arag olarak tanimlar. Dil
ogretimi ana dili edinimiyle baslar.

Literatiirde ana dili, bireyin dogdugu andan itibaren ilk basta annesinin
ardindan gevresinin konustugu dil olarak gecer (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2023). Ana
dili 6gretiminin esas amaglar1 anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesi, s6z
varliginin kazandirilmasi ve temel dil bilgisi kurallarinin 6gretilmesidir (Kavcar vd.,
1995, s. 89). Ana dili Ogretiminde yararlamilan anlama ve anlatma becerilerini
olusturan temel dil becerileri edinimi sirasiyla; dinleme/izleme, konusma, okuma en
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son olarak da yazmadir. Dil becerileri, esgiidiim igerisinde ¢alisan ve bireyin diisiinme
sistemini olusturan karmasik siire¢lerden meydana gelmektedir, dil becerileri yap-boz
parcalar1 gibi diisiiniilebilir (Girmen, 2019, s. 59). Egitim ve Ogretim sistemimizde
hayat boyu 6grenme siirecinin en 6nemli araglarindan biri olan ve tiim derslerin
mihenk tagi olarak kabul edilen ana dili dersi ise sadece bir bilgi dersi degil aym
zamanda beceri ve aligkanlik kazandirma dersi olarak kabul edilir. Ana dili 6gretim
calismalarinin, islevsel bir yapiya kavusmasi i¢in uygulanan ¢alismalarin hig stiphesiz
bilimsel bir sistem cercevesinde, verimli ve etkili bir bicimde gerceklestirilmesi
amacglanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2022, s. 3). Temel dil becerilerini
olusturan dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin ilkokul
doneminde Tiirkge derslerinde verilmesi hedeflenmektedir. Temel dil becerilerinin
gelismesi igin 0gretmenler Tiirkce derslerinde farkli materyallerden ve teknolojiden
faydalanabilir. Bilgisayarlarin ve internet kullaniminin artmasiyla 6grenciler simf
icinde veya digsinda temel dil becerilerini gelistirecek etkinliklere daha fazla katihm
gostermektedir.

Yiizyillardir egitim ve 6gretimin en temel unsurlarindan biri 6gretmen bir digeri
ise 0grencidir. Bahsi gegen iki unsur egitim ve ogretimin var olma gerekgesini yani
bilgi transferini amaclar. S6z konusu amaca ulasirken kaynaktan alicitya, alicidan
kaynaga giden iletiler nemli bir yer teskil etmektedir. Bu ileti aligverisini daha islevsel
hale getiren, iletilerin daha fazla duyu tarafindan algilanmasini gerceklestiren, iletileri
daha anlamh hale getirerek O6grenme siirecini kolaylastiran temel Oge Ogretim
materyalleridir (Kildan ve Unver, 2014, s. 359). Ogretim materyalleri, grenmenin
ogrencilerde daha etkili hale getirilmesi igcin Ogretimin siiresini ve igerigini
kolaylastirmaya yardimci ayrica dersin anlasilabilirligini arttiran birtakim arag ve
gerecler olarak karsimiza gikar (Eristi, 2007, s. 96). Bu materyaller 6gretim araglarindan
faydalanilarak 6grencilere sunulan tirtinlerdir (Giilbahar, 2008, s. 86). Giircan ve Kuzu
(2011, s. 14) ise Ogretim materyali kavrami egitim ve Ogretim siireci boyunca
ogrencinin aktif bir sekilde 6grenmesi ve 6gretmenin etkili bir 6gretim saglayabilmesi
icin bilgilerin daha kalic1 bir hale gelmesinde yardimci olan arag ve gerecler olarak
tanimlar. Ogretim materyalleri, 6§retme ve 6grenme faaliyetlerini kolaylagtirmak,
tesvik etmek, icin kullanilabilecek arag ve gereclerdir (Ozerbas, 2022, s. 4). Ogrenme
sirecini daha etkili bir hale getirmek, Ogrenme ve Ogretme c¢alismalarini
bireysellestirmek ve uygulamalar1 daha da yaygmn hale getirmek gibi amaclarla
ogretim materyallerinden faydalanilmaktadir (Kaya, 2006).

Ogrenme esnasinda derse ve kazanmimlara uygun, etkili gretim materyallerinin
kullanilmasi, 6grencilerin ilgi ve meraklarimin, arastirmaci ruhlarinin ve 6grenmeye
yonelik dikkatlerinin gelistirilmesine katki saglar (Babayigit, 2019, s. 46). Aina’ya
(2013, s. 38) gore ogretim materyallerinin gorsel ve isitsel kaynaklar: bulunmaktadir.
Ogretim materyalleri, dgrencilere anlatilmakta olan dersin daha fazla gercekligiyle
aktarilabilmesini saglar ve herhangi bir tanim ya da kavramin sozli agiklamasini
takviye edebilmesi amaciyla kullanilabilir. Ogretim materyalleri 6grenme siirecinde
ogrencilere, 6gretme siirecinde ise 0gretmenlere, yardim eden ve kolaylik saglayan
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onemli dgelerdendir (Giiven, 2022, s. 4). Ogretim materyalleri dgrenci agisindan
ogrenmeye pozitif yonden katki sagladig1 gibi, 6gretmenler agisindan da 6gretimi
kolaylastirmaktadir. Bu materyaller hedef kitleye ulagsmakta zorluk ¢eken 6gretmenler
icin 6gretim siirecinin tasarlanmasinda ve hedef kitleye ulasmada etkin bir rol oynar
(Ava Yiicel ve Ergiin, 2015, s. 50).

Egitimde Ogretim materyali kullanimi, kaliteli egitim ve Ogretim ortami
saglayarak, ogrencilerin beklenen ve istenilen hedeflere daha cabuk ve daha hizh
ulagmalarini saglamada ve yiiriirlitkte olan programin istenilen basariya ulasmasinda
6nemli bir rol oynar (Karamustafaoglu, 2006, s. 91). Ogretim materyalleri dgrenci
merkezli bir egitime yonelik olarak Ogrencilerin derslere daha aktif ve istekli bir
sekilde katilmasini saglar (Dikdere ve Giiven, 2013, s. 3). Egitim ve 6gretimde materyal
kullanimi, algilamayr ve Ogrenmeyi kolaylagtirir. Derse yonelik ilgiyi arttirir.
Bireylerin 6grenme zamanini kisaltarak bilgiyi pekistirmelerini ve bireylerde kalici
ogrenmeyi saglar. Ogretim materyalleri kullamlan derslerde &grencilerin derse
katilimi1 artar ve bu materyaller sayesinde 6grencilerde okuma ve arastirma meraki
uyanir. Ogretim materyalleri sinifa getirilmesi veya yanma gidilmesi miimkiin
olmayan durum ve olaylari sinifa tasir (Aslan ve Dogdu, 1993). Ayni1 zamanda 6gretim
materyalleri 6grencilerin baglam temelli bilimsel okuryazarlik becerilerini gelistirir
(Muhlis vd., 2024, s. 227). Diger derslerde oldugu gibi, Tiirkce derslerinde de 6gretim
materyalleri kullanilmaktadir. Goger (2017, s. 404) Tirkge derslerinde Ogretim
materyali kullanmanin 6grencilerin temel dil becerilerini olumlu yonde gelistirdigini
ifade eder.

Alanyazin taramasi yapildiginda, ilkokullarda Tiirk¢e dersinde materyal
kullanimina iliskin yapilan ¢alismalarin azlig1 dikkat ¢cekmektedir. Basaran (2003, s.
93) tarafindan yapilan arastirmaya gore dordiincii ve besinci smif 6gretmenlerinin
Tiirkce derslerinde 6gretim materyali olarak en ¢ok ders kitabim1 ve yazi tahtasini
tercih ettigi belirlenmistir. Katranc1 ve Uygun (2013, s. 786) yaptiklar1 calismada smaf
ogretmenlerinin yaklasik yiizde yetmis besinin Tiirk¢e dersinde teknolojik araglarin
kullanilmas: gerektigi gortistinii savunurken, geri kalan yaklagik yiizde yirmi besinin
Tiirkge derslerinde teknolojik ara¢ kullaniminin gerekli olmadig1 goriisiinde
olduklarmin sonucuna ulasmistir. Ayrica bu ¢alismanin diger bir sonucu ise smif
ogretmenlerinin teknolojik araglar1 en fazla gorsel okuma ve gorsel sunu ile
dinleme/izleme becerilerinde, en az ise anlatma becerilerinden konusma becerisinde
kullandiklaridir. Coskun (2014, s. 334) tarafindan yapilan arastirmada simf
ogretmenleri ve Tiirkce Ogretmenleri Tiirkce derslerini gorsel materyaller ile
desteklenmesi gerektigini savunmuglardir. Babayigit (2019, s. 52) tarafindan yapilan
arastirmada ise simif 6gretmenlerinin en fazla Tiirkce ders kitaplarimi ve etkilesimli
tahtay1 6gretim materyali olarak kullandig: belirlenmistir.

132



flkokul Tiirkge Derslerinde Smif Ogretmenlerinin...

Determination of Primary School Teachers'... Demirkol & Cemrek

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Eskisehir ilinde gorev yapan smif 6gretmenlerinin
ilkokul Tiirkge derslerinde 6gretim materyali kullanma sikliklarinin belirlenmesidir.
Bu amaca yonelik asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. Smuf oOgretmenlerinin O6gretim materyali hazirlama durumlar1 hangi
diizeydedir?

2. Smif 6gretmenlerinin 6gretim materyali kullaniminin egitim verimliligine
iliskin goriisleri nelerdir?

3. Ilkokul Tiirkge dersinde simf gretmenlerinin en fazla tercih ettikleri 5gretim
materyalleri nelerdir?

4. Smif oOgretmenlerinin Tiirkce dersinde Ogretim materyalleri kullanim
nedenleri nelerdir?

5. Smif ogretmenlerinin Tiirkce dersinde Ogretim materyali hazirlayamama
nedenleri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama modelinden
yararlanilmistir. Tarama modeli, bir grubun belli 6zelliklerini belirtmek icin verilerin
toplanmasini hedefleyen calismalardir. Tarama arastirmasinin 6nemli bir faydasi, cok
fazla bireyden olugan o6rneklemden elde edilen bir¢ok bilgiyi okuyucuya sunmasidir
(Buytikoztiirk vd., 2016, s. 177).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2021-2022 egitim Ogretim yilinda Eskisehir sehir
merkezinde yer alan ilkokullarda gorev yapan simf Ogretmenlerinin tamami
olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemi ise 2021-2022 egitim Ogretim yilinda
Eskisehir sehir merkezinde ilkokullarda gorev yapan smif ogretmenleri arasindan
basit seckisiz yontem kullanilarak secilen 180 dgretmenin tamamidir. Orneklem
se¢ciminde ise en ¢ok kullanilan 6rnekleme yontemlerinden biri olan basit tesadiifi
ornekleme teknigi kullanilmistir. Basit tesadiifi ornekleme tekniginde, tiim bireylerin
secilme olasilig1 esittir ve bir bireyin se¢imini diger bir bireyin secimini
etkilememektedir (Biiytikoztiirk, vd., 2016, s. 85).

Tablo 1. Orneklem demografik dzellikleri

f %
Cinsiyet
Kadin 125 69.4
Erkek 55 30.6
Toplam 180 100
Mesleki Kidem
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1-5yil 11 6.1
6-10 y1l 10 5.6
11-15 y1l 22 12.2
16-20 y1l 27 15
21 ve {izeri yil 110 61.6
Toplam 180 100
Yas
20-25 yas 5 2.8
26-30 yas 8 4.4
31-35 yas 21 11.7
36-40 yas 23 12.8
41 yas ve lizeri 123 68.3
Toplam 180 100
Gorev Yapilan Simif
1. Siruf 38 21.1
2. Siruf 41 22.8
3. Siruf 52 28.9
4. Siruf 49 27.2
Toplam 180 100

Orneklemi olusturan Tablo 1 incelendiginde simif 6gretmenlerinin cinsiyete gore
dagiliminda %69,4 oraninda kadin 6gretmen oldugu %30,6 oraninda erkek 6gretmen
oldugu karsimiza gikmaktadir. Orneklemi olusturan smif dgretmenlerinin mesleki
kidemlerine gore dagiliminda %61,6 oraninda 21 ve tizeri yi1lda mesleki kideme sahip
oldugu karsimiza ¢ikmaktadir. Bu orani sirasiyla %15,0 ile 16-20 yil mesleki kidem,
%12,8 ile 11-15 y1l mesleki kidem, %6,1 oraniyla 1-5 y1l mesleki kidem ve %5,6 oraniyla
6-10 y1l mesleki kideme sahip sinif 6gretmenleri izlemektedir. Smif 6gretmenlerinin
yasa gore dagiliminda %68,3 oraninda 41 yas ve tizeri sif Ogretmeni oldugu
karsimiza ¢itkmaktadir. Bu orani sirasiyla %12,8 ile 36-40 yas, %11,7 ile 31-35 yas, %4,4
ile 26-30 yas ve %?2,8 ile 20-25 yas sinif 6gretmenleri izlemektedir. Siuf 6gretmenlerinin
okuttuklar1 smif seviyelerine gore dagilimina baktigimiz zaman ise oranlarin birbirine
¢ok yakin oldugu belirlenmistir. Bu dagilim sirasiyla %28,9 ile 3. smif, %27,2 ile 4. sinif,
%22,8 ile 2. sinif ve %21,1 ile 1. smuf seklindedir.

Veri Toplama Araglan

Arastirmada Bagaran (2003, s. 93) tarafindan Tiirk¢e derslerinde Ogretim
materyallerinin kullanilma durumunu belirlemek amaciyla gelistirilmis anket formu
uygulanmistir. Anket formunu kullanmak i¢in arastirmacidan elektronik posta
yoluyla izin alinmistir. Anket formu iki kissmdan olugsmaktadir. Anket formunun ilk
boliimiinde formu dolduran siuf 6gretmenlerini tanimlayan bilgiler kullanilirken
diger boliimde smif ogretmenlerinin Tiirkge derslerinde kullandiklar1 materyaller,
materyalleri kullanma oranlari, kullanma ve kullanmama sebepleri sorgulanmaktadir.
Hgili basliklara ait maddeler begli likert tipindedir. Basaran (2003, s. 93) tarafindan
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gelistirilen anket formunda “akilli tahta” yer almamaktadir. Bu nedenle arastirmacilar
akilli tahta maddesini eklemistir.

Verilerin Analizi

Toplanan verilerin analizinde SPSS 16.00 programi kullanilmistir. Arastirmanin
alt amaglarimi yanitlamak igin betimsel istatistiklerden (frekans, yiizde, ortalama puan
ve standart sapma) yararlanilmistir. “Her zaman” igin 1, “sik sik” i¢in 2, “bazen” igin
3, “nadiren” icin 4, “hicbir zaman” ifadesi i¢in 5 sayilar1 kod olarak kullanilmistir.
Anket formunun birinci boliimii i¢in 6gretmenlerin demografik bilgilerini belirlemek
amaciyla yiizde ve frekans kullanilmistir.

Bulgular

Sinif Ogretmenlerin Ogretim Materyali Hazirlama Diizeyleri

Arastirmanin ilk sorusunu cevaplamak icin sinif 6gretmenlerine anketin ikinci
boliimiinde yer alan “ilkokul Tiirkce derslerinde, smifimizin ve konunuzun
ozelliklerine gore hangi siklikta materyal hazirlarsiniz?” sorusu yoOneltilmistir. Smif
ogretmenlerinin cevaplar1 asagida tablo seklinde verilmistir.

Tablo 2. Sinif 63retmenlerinin Tiirkge derslerinde materyal hazirlama durumlar:

Siklik Yiizde Gegerli Birikimli Yiizde
Yiizde

Her zaman 25 13.9 13.9 13.9

Sik sik 56 31.1 31.1 45
Bazen 80 444 444 89.4
Nadiren 18 10 10 99.4
Hicbir zaman 1 0.6 0.6 100

Toplam 180 100 100

Tablo 2 incelendiginde Eskisehir merkezde gorev yapan smif 6gretmenlerinin
%44,4 oranla Tiirkce derslerinde bazen materyal hazirladig1 bulgusuna ulasilmistir.
Siif ogretmenlerinin bazen cevabindan sonra sik sik Tiirkge derslerinde materyal
hazirladig: belirlenmistir.

Smif Ogretmenlerinin Egitim Ortamlarinda Ara¢ Gere¢ Kullaniminin
Egitimde Verimliligi Etkileme Konusundaki Goriisleri

Arastirmanin ikinci alt sorusunu cevaplamak igin smnif 6gretmenlerine anketin
ikinci boliimiinde yer alan “Tecriibelerinizden yola ¢ikarak egitim ortamlarinda arag
gere¢ kullaniminin, egitimde verimliligi arttirma hususuna katilma durumunuz?”
sorusu yoneltilmistir. Asagida tablo seklinde smf Ogretmenlerinin cevaplar:
verilmistir.
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Tablo 3. Swnif ogretmenlerinin egitim ortamlarinda 63retim materyali kullanimimin  egitimde
verimliligi etkileme konusundaki goriisleri

Siklik Yiizde Gegerli Birikimli Yiizde
Yiizde
Her zaman 90 50 50 50

Sik sik 51 28.3 28.3 78.3
Bazen 31 17.2 17.2 95.6
Nadiren 7 3.9 3.9 99.4
Hicbir zaman 1 0.6 0.6 100

Toplam 180 100 100

Tablo 3 incelendiginde, Eskisehir merkezde gorev yapan smif 6gretmenlerinin
egitim ortamlarinda ara¢ gere¢ kullaniminmin verimliligi %50 oranla her zaman
arttirdig1 goriistindedir. Her zaman cevabindan sonra egitim ortamlarinda arag gereg
kullaniminin verimliligi sik sik arttirdig1 bulgusuna ulasilmistir.

Simif Ogretmenlerinin Tiirkce Derslerinde En Fazla Tercih Ettikleri
Materyaller

Arastirmanin tiglincii alt sorusunu cevaplamak igin sinif 6gretmenlerine anketin
ikinci boliimiinde yer alan “Tiirkge dersini islerken asagida size sunulmus olan
Ogretim materyallerini hangi siklikla kullaniyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.
Asagida tablo seklinde sinif 6gretmenlerinin cevaplar: verilmistir.

Tablo 4. Sinif 6gretmenlerinin ilkokul Tiirkce derslerinde kullanmay: en fazla tercih ettigi materyaller

Materyaller X Ss
Ders Kitab1 1.44 0.74
Yazi Tahtasi 1.66 0.92
Alkilli Tahta 1.72 0.74
Basili Materyaller (Okuma 1.85 1.04

kitaplari, kaynak kitaplar vb.)
Sozliikler 1.96 0.97
Internet 2.01 1.88
Gorsel Materyaller (Resim, 2.38 0.97
grafik vb.)

Bilgisayar 242 141
Gergek Esyalar/Numuneler 2.65 1.13
Video 2.83 1.43
Modeller 3.11 1.16
Kaynak Kisiler 3.25 2.51
Oyuncaklar 3.33 1.20
Kuklalar 3.40 1.13
Video Kamera 3.68 1.36
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Doner Levha 3.98 1.23
Biilten Tahtas1 4 1.22
Televizyon 4.13 2.59
Cd veya Teyp 4.19 1.21
Film Seridi 4.57 0.96
Radyo 4.59 0.93
Opak Projektor 4.67 0.79
Slayt Makinesi 4.71 0.75
Tepegoz 4.71 0.81

Tablo 4 incelendiginde, Eskisehir merkezde gorev yapan simf 6gretmenlerinin
ilkokul Tiirkce derslerinde materyal olarak en fazla ders kitabim tercih ettikleri
bulgusuna ulasilmistir. Ders kitab: materyalini daha sonra yazi tahtas: ve akilli tahta
materyalleri izlemektedir. Ofretmenler en az tepegdzii materyal olarak Tiirkge
dersinde kullanmaktadir.

Sinif Ogretmenlerinin Materyal Kullanimini Tercih Etme Nedenleri

Arastirmanin dordiincti alt sorusunu cevaplamak icin sinif Ogretmenlerine
anketin ikinci béliimiinde yer alan “Ilkokul Tiirkge derslerinde faydalandigimz arag
ve gerecleri, hangi amaca yonelik olarak, ne siklikla kullamiyorsunuz?” sorusu
yoneltilmigtir. Asagida tabloda seklinde sinif 6gretmenlerinin cevaplar: verilmistir.

Tablo 5.Simif 6gretmenlerinin materyal kullanimin tercih etme nedenleri

Materyaller X Ss
Materyal Kullanim Amaci 1.64 0.78
Konularin daha iyi anlagilmasini saglamak 1.68 0.76
Ogrenmeyi kolaylagtirmak 1.69 0.78
Karmasik konular1 kolaylastirmak 1.71 0.71
Dersi daha eglenceli hale getirmek 1.72 0.76
Derse kars1t motivasyonu arttirmak 1.73 0.84
Ogrencilerin kelime hazinelerini zenginlestirmek 1.75 0.80
Ogrencilerin derse daha ¢ok katilmalarini saglamak 1.76 0.77
Ogrencilerin ilgilerini cekmek 1.78 0.76
Ogrenilen konularin daha iyi hatirlanmasini saglamak 1.80 0.79
Islenen konularin uygulamasini yapmak 1.81 0.88
Ogrencilere kelime telaffuzlarim 8gretmek 1.81 1
Ogrencilere okuma aliskanlig1 ve zevkini kazandirmak 1.83 0.94
Ogrencilere dogru konusma alisgkanlig1 kazandirmak 1.96 0.99
Ogrencilere dogru izleme aligkanlig1 kazandirmak 1.97 0.89
Ogrencilerimin bireysel olarak da ¢aligabilmesini saglamak 2.04 1
Ogrencilere dogru dinleme alisgkanlig1 kazandirmak 2.13 1.05
Bilgilerin korunmasini ve saklanmasini saglamak 2.13 1.08
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C)grencilerimin siniftan bagimsiz calismalar 2.15 1.17
yapabilmelerini saglamak
Tiirk dilini sevdirmek ve dil bilincini asilayabilmek 2.31 1.17
Disiplini saglamak 2.33 1.12
Aynimateryali tekrar kullanabildigimden dolay1 zaman ve 2.43 1.08
enerji tasarrufu saglamak
Ogretim materyalleri kullanarak, kendime ders esnasinda 2.64 0.78

farkli konularla ugrasabilecek zaman saglamak

Tablo 5 incelendiginde, Eskisehir merkezde gorev yapan smif 6gretmenlerinin
Tiirkge derslerinde materyal kullanim amaci en fazla konularin daha iyi anlagilmasini
saglamak icindir. Bu amactan sonra Ogretmenler 6grenmeyi kolaylastirmak icin
Tiirkge derslerinde 6gretim materyali kullanmaktadr. Ogretmenlerin Tirkge dersinde
Ogretim materyali tercihini en az materyal sayesinde kendisine ders esnasinda farkh
konularla ugrasabilecek zaman saglamak etkilemektedir.

Sinif Ogretmenlerinin Materyal Hazirlamasina Engel Durumlar

Aragtirmanin besinci ve son sorusunu cevaplamak i¢in anketin ikinci boltiimiinde
yer alan “Asagida size sunulan nedenler, ilkokul Tiirkce derslerinde arag¢ ve gereg
kullanmaniz1 ne Olciide engelliyor?” sorusu yoneltilmigtir. Asagidaki tabloda smaf
ogretmenlerinin cevaplar1 verilmistir.

Tablo 6. Sinif 6gretmenlerinin materyal hazirlamasina engel durumlar

Materyal Hazirlama Engelleri X Ss
Kullanmak istedigim aracg- gerecin okulda olmamasi 2.96 1.17
Okulda, arag- gere¢ hazirlamak/ denemek igin uygun ortam olmamasi 3.27 1.28
Okulun/sinifin fiziki sartlarinin yetersizligi 3.47 1.25
Materyal hazirlamanin ¢ok zaman ve emek gerektirmesi 3.48 1.19
Kullanmak istedigim arac- gerecin maliyetinin yiiksek olmasi 3.53 1.24
Okulda istedigim yeterlilikte bir kiitiiphane olmamasi 3.60 1.33
Okulda arag-gere¢ kullanma konusunda bir rehberin bulunmayis: 3.70 1.21
Tiirkge programinin arag- gere¢ kullanimina uygun olarak hazirlanmamais 3.70 1.25
olmasi

Ders arag geregleriyle ilgili meslek i¢i egitim kurslarinin yetersizligi/ olmayisi 3.88 1.18
Smif mevcudunun uygun olmayist 3.88 1.27
Tiirkge programinda arag- gereg kullanma konusunda yeterli bilgi olmayis: 3.92 1.13
Tiirkge dersinin arag gere¢ kullanimina uygun olmamasi 3.95 1.13
Arag gere¢ kullanuldiginda ¢ok zaman harcanmasi; programin gerisinde 3.97 113
kalmam

Arag- gere¢ kullanmaya ihtiya¢ duymamam 4.04 1.08
Okul yonetiminin arag- gere¢ kullanma konusunda destek ve yardimin 4.07 1.20
olmayisi/ yetersizligi

C)grencilerimin arag- gere¢ kullanma konusunda isteksizligi 4.12 1.06
Kullanmak istedigim arag-gerece nasil ulasacagimi bilmiyor olmam 4.15 2.50
Bazi arag gerecleri kullanmay1 bilmiyor olmam 4.17 0.97
Arag gere¢ kullandigimda sinifin kontroliiniin zorlagsmasi 4.20 1.03
Arag gereg kullanmaya alisik olmamam 4.27 1
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Tablo 6 incelendiginde, Eskisehir merkezde gorev yapan simf 6gretmenlerinin
materyal hazirlamalarmi en fazla engelleyen durum 6gretmenin kullanmak istedigi
arag-gerecin okulunda bulunmamasidir. Bu durumu, okullarda arag ve gereg
hazirlamak/denemek igin uygun ortam olmamasi takip eder. En az engel olusturan
durum ise 6gretmenlerin bazi arag gerecleri kullanmaya alisik olmamasidir.

Sonug ve Tartisma

Sinif ogretmenlerinin Tiirkge derslerinde kullandiklar1 materyalleri belirlemeyi
amaglayan bu arastirmada, smif Ogretmenlerinin Tiirkge derslerinde her zaman
materyal hazirladigi sonucuna ulasilmigtir. Ayrica siuf Ogretmenleri egitimde
materyal kullanmanin verimliligi sik sik arttirdig1 gortistindedirler.

Bu arastirmanin diger alt amaglarindan biri simif Ogretmenlerinin Tiirkce
derslerinde kullanmay1 en fazla tercih ettikleri materyalleri belirlemektir. Siruf
ogretmenlerinin Tiirkce derslerinde en fazla akilli tahtay1 6gretim materyali olarak
kullanmayz tercih ettikleri belirlenmistir. Bu sonucun nedeni Eskisehir il merkezindeki
ilkokullarin hemen hemen hepsinde var olan akilli tahta materyalinin bulunmasi,
kolay ulasilabilirlik ilkesine uygun olmasiyla agiklanabilir. Sinif 6gretmenlerinin akilli
tahtadan sonra Tiirkce derslerinde okuma kitabi, kaynak kitap gibi basili
materyallerden faydalandigi belirlenmistir. Ogretim programlarmmin hedeflerini,
kazanimlarini ve iceriklerini sinif ortamina tasimada ise en etkin arag¢ ders kitabidir.
Ders kitaplar: igindeki metinler ve etkinlikler araciligiyla 6grencilere dogrudan hitap
eder (MEB, 2022, s. 3). Basaran (2003, s. 93) yaptig1 calismada 4. ve 5. sinif dersine giren
smif 6gretmenlerinin derslerinde en fazla ders kitab: ve yazi tahtasimi materyal olarak
kullanmay tercih ettigi sonucuna ulasmistir. Sahin (2014, s. 996) yaptig1 calismada
ogretmenlerin 6gretim materyali olarak en fazla geleneksel olarak ders kitabini ve yazi
tahtasin1 kullanmay: tercih ettikleri sonucuna ulasmistir. Babayigit (2019, s. 52) ise
yaptig1 calismada smif 6gretmenlerinin Tiirkge derslerinde 6gretim materyali olarak
ders kitabini ve akilli tahtay1 tercih ettigi sonucuna ulasmistir. Bu ¢alismadan ¢ikan
sonug Babayigit (2019, s. 52)'in ¢alismasiyla benzerlik gostermektedir. Giintimiizde
sinif 0gretmenlerinin ilkokul Tiirkge derslerinde projektor, slayt makinasi, tepegoz
gibi 6gretim materyallerinin kullaniminin ¢ok az oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
sonu¢ da Sahin (2014, s. 996) tarafindan yapilan c¢alismanin sonucuyla benzerlik
gostermektedir. Teknolojinin gelismesiyle egitim ve Ogretim ortamlarinda tercih
edilen 6gretim materyalleri de degisim gostermektedir. Giiniimiiz egitim ogretim
ortamlarinda teknolojiden fazlasiyla yararlanildig: bilinen bir gergektir. Teknolojinin
egitime zamanla entegre olmasiyla sinif ortamlarinda gorece daha eski teknoloji
sayillan Ogretim materyallerinin yerini son teknoloji iirtinii olan ve gilintimiiz
ogrenenlerinin 6zelliklerine uygun olan etkilesimli tahta, internet ve tablet bilgisayara
birakmaktadir (Yanpar Yelken, 2017, s. 9). Akilli tahtalarin yaninda teknoloji destekli
gelistirilen 6gretim materyallerinin 6grencilerin gelisimine katki sagladigi sonucuna
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ulasan c¢alismalar alanyazinda mevcuttur. Satinem (2018, s. 2) c¢alismasinda
teknolojiden faydalanarak resimli siir yazma Ogretim materyali gelistirmis,
calismasmin sonunda Ogrenciler tarafindan tasarlanan oOgretim materyalinin
ogrencilerin yazma becerilerine olumlu yonde gelistirdigi sonucuna ulagmistir. Yine
Rukayah ve digerleri (2018, s. 359) calismalarinda teknolojiyi entegre ederek
gelistirdikleri gorsel-isitsel destekli 0gretim materyalinin ogrencilerin siir yazma
becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagmistir.

Bu arastirmanin diger alt amaglarindan biri sinif 6gretmenlerinin ilkokul Tiirkge
derslerinde 6gretim materyali kullanma nedenini belirlemektir. Sinif 6gretmenleri
ilkokul Tiirkge derslerinde konularin daha iyi anlasilmasini saglamak igin 6gretim
materyali kullanmaktadir. Ayrica smif ogretmenleri ilkokul Tiirk¢e derslerinde
karmagik konular1 ve ogrenmeyi kolaylastirmak icin Ogretim materyallerinden
faydalanmaktadir. Ogretim materyalleri 6grencilerinin baglamsal temelli bilimsel
okuryazarlik diizeylerini olumlu yonde katk: saglayarak 6grencilerin konu ve gercek
yasam arasinda iligkisi kurmasina katki saglar (Muhlis vd., 2024, s. 227). Bu nedenlere
ilaveten smif 6gretmenleri igslenen konularin uygulamasini yapmak ve 6grencilerinin
Tiirkge dersine karst motivasyonlarim1 saglamak icin Ogretim materyallerine
basvurmaktadir. Simif 6gretmenleri Tiirkce derslerinde 6grencilerin ilgilerini cekmek
ve Ogrencilerin motivasyonunu arttirmak icin 6gretim materyallerini derslerinde
kullanmaktadir. Erbenzer (2021, s. 72) galismasinda smif 6gretmenlerinin dijital
Ogretim materyallerini Ogrencilerin derse kars: ilgisini arttirmak igin hazirladig:
sonucuna ulagmistir. Arastirmaci tarafindan ulasilan sonug ile bu ¢alismanin sonucu
benzerlik gostermektedir diyebiliriz. Odabasi ve Namlu (1998, s. 98) da ogretimde
materyallerden yararlanmanin 6grenmeyi bireysellestirdigini, 6grenmenin niteligini
ylikselttigini ve dersi zevkli kildigini belirtmektedir.

Bu arastirmanin diger ve son alt amaci ilkokul Tiirkge derslerinde simif
ogretmenlerinin ogretim materyali kullanma durumunu engelleyen nedenleri
belirlemektir. Smmif Ogretmenleri Tiirkge derslerinde kullanmak istedikleri arag-
gerecin okullarinda bulunmamasindan ve okulda 6gretim materyali hazirlamak veya
denemek amaciyla uygun ortamin bulunmamasindan dolay: derslerinde 6gretim
materyali kullanamamaktadir. Ayrica smif ogretmenlerinin ilkokul Tiirkge
derslerinde Ogretim materyali kullanmasina engel olan durumlar okullarinin ve
smiflarinin fiziki sartlarinin yetersizligi, okullarinda istedigi yeterlilikte kiitiiphane
bulunmamasi, smif Ogretmenlerinin kullanmak istedigi Ogretim materyalinin
maliyetinin yiiksek olmasi seklinde siralanabilir. Dindar ve Yaman (2003, s. 168)
ogretim materyallerinin okullarda bulunmadigini, Dikdere ve Giiven (2013, s. 3) ise
calismalarinda Ogretim materyali hazirlamanmn maliyetli bir durum oldugunu
belirtmiglerdir.

Oneriler

Arastirmanin sonuglarina gore su onerilerde bulunulabilir.
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e Okullarda Ogretim materyali hazirlama konusunda yapilan c¢alismalar
arttirilabilir.

e Sinuf 6gretmenlerinin en fazla kullandig1 6gretim materyali olan akilli tahta
materyali i¢in farkli igerik uygulamalar: gelistirilmeye devam edilmelidir.

o Ogretmenlere dgretim materyali hazirlama konusunda hizmet ici egitimler
verilmeye devam edilebilir.

o Ogrencilerin kendi Ogretim materyallerini tasarlamasmna yol agacak
calismalara yer verilmelidir. Boylelikle 6grenciler egitim Ogretim siirecine
daha aktif katilacaktr.

e Bu arastirma Eskisehir sehir merkezi ile simirlandirilmistir, 6rneklem sayisi
arttirilabilir.

e Bu arastirmada nicel arastirma yontemine basvurulmustur, farkli arastirma
yontemlerine gore 6gretim materyali konulu ¢alismalar yiiriitiilebilir.

Extended Abstract

Determination of Primary School Teachers’ Use of Instructional Materials in Primary
School Turkish Courses

Sarenur DEMIRKOL, Fatih CEMREK

Introduction

Language is the agreement and language that individuals make with the help
of words or signs to communicate their feelings and thoughts (TDK, 2023). Language
teaching starts with mother tongue acquisition. The main objectives of mother
tongue teaching are the development of comprehension and expression skills, the
acquisition of vocabulary and the teaching of basic grammar rules (Kavcar, et al.,
1995). The acquisition of basic language skills that constitute the comprehension and
expression skills utilized in mother tongue teaching are listening/watching,
speaking, reading and finally writing. Listening/watching, speaking, reading and
writing skills, which constitute the basic language skills, are aimed to be given in
Turkish lessons in primary school. In order to develop basic language skills, teachers
can utilize different materials and technology in Turkish lessons. Instructional
materials are a set of tools and materials that help facilitate the duration and content
of teaching and increase the comprehensibility of the lesson in order to make
learning more effective for students (Eristi, 2007). Instructional materials are
important elements that help and facilitate students in the learning process and
teachers in the teaching process (Guven, 2022). The aim of this study is to determine
the frequency of primary school teachers' use of instructional materials in primary
school Turkish courses and the instructional materials they prefer to use the most.
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Method

In this study, the survey model, one of the quantitative research methods, was
utilized. The population of the study consists of all primary school teachers working
in primary schools in Eskisehir city center in the 2021-2022 academic year. The
sample of the research is all 180 teachers randomly selected among the primary
school teachers working in primary schools in Eskisehir city center in the 2021-2022
academic year. In the study, a questionnaire form developed by Basaran (2003) to
determine the use of teaching materials in Turkish courses was applied. SPSS 16.00
program was used to analyze the collected data. Descriptive statistics were used to
answer the sub-objectives of the study.

Results and Discussion

In this study, which aims to determine the materials used by primary school
teachers in Turkish courses, it was concluded that primary school teachers always
prepare materials in Turkish courses. In addition, primary school teachers are of the
opinion that using materials in education often increases efficiency. It was
determined that primary school teachers preferred to use the smart board the most
in Turkish courses. This can be explained by the availability of smart board material
in almost all primary schools in Eskisehir province center and the fact that it is
suitable for the principle of easy accessibility. The other and final sub-objective of
the study was to determine the reasons preventing the primary school teachers from
using instructional materials in primary school Turkish courses. Primary school
teachers are unable to use instructional materials in their Turkish lessons due to the
lack of the tools and equipment they want to use in their schools and the lack of a
suitable environment in the school to prepare or try instructional materials.
According to the results of the research, primary school teachers should prepare
teaching materials not only in Turkish courses but also in other courses. Libraries in
primary and secondary schools should be improved in terms of preparing
instructional materials.

Kaynaklar

Aina, J. (2013). Instructional materials and improvisation in Physics class: Implications for
teaching and learning. IOSR Journal of Research & Method in Education (IOSR-JRME),
2(5), 38-42.

Aslan, Z., & Dogan, S. (1990). Egitim teknolojisi uygulamalari ve egitim arag gerecleri. Tekigik Ofset.

Ava Yiicel, U., & Ergiin, E. (2015). Ogretim materyallerinin hazirlanmasi ve segimi. E. Cab1
(Ed.) Og“retim teknolojileri ve materyal tasarimi (s. 49-71) iginde. Pegem Akademi.

Babayigit, O. (2019). Sinif 6gretmenlerinin Tiirkce derslerinde 6gretim materyali kullanma
amaglarinin ve durumlarinin incelenmesi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi(51), 42-59.

142



flkokul Tiirkge Derslerinde Smif Ogretmenlerinin...

Determination of Primary School Teachers'... Demirkol & Cemrek

Baki, Y. (2012). Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi. Y. Baki, & N. Karakus (Ed.), Tiirkce
ogretiminde 0gretim teknolojileri ve materyal tasarimi (s. 9-25) icinde. Pegem Akademi.

Bagaran, M. (2003). Ilkogretim 4. ve 5. sumflarda O3retmenlerin Tiirkce derslerinde Ggretim
materyalleri  kullanma durumlar: [Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi]. Gazi
Universitesi.

Biiytikoztiirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2016). Bilimsel
Aragtirma Yontemleri. Pegem Akademi.

Coskun, H. (2014). Smuf ve Tiirkce 6gretmenlerinin Tiirkce derslerinde gorsel isitsel materyal
kullanma durumlari ve bunu etkileyen faktorler. International Journal of Language
Academy, 2(4), 333-347.

Demirel, O. (1999). Tiirkce §3retimi. PegemA Yaymcilik.

Dikdere, M., & Giiven, M. (2013). Yabanca dil ogretiminde ders materyali gelistirme
etkinlikleri. H. Odabagt (Ed.), Ingilizce G§retmenliginde &gretim teknolojileri ve
materyal tasarimi-1I (s. 1-24) icinde. Anadolu Universitesi.

Dindar, H., & Yaman, S. (2003). ﬂk(’jgretim okullar1 birinci kademede fen bilgisi
Ogretmenlerinin  egitim arag-gereglerini kullanma durumlari.  Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13, 167-176.

Erbenzer, E. (2021). Sumif dgretmenlerinin dijital 6gretim materyali gelistirme oz-yeterlik algilar: ve
kullanim durumlar: [Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi]. Van Universitesi.

Eristi, B. (2007). Ogretim teknolojilerinin 8gretim siirecindeki yeri ve kullanimi: gorsel-isitsel
materyaller. H. Odabas1 (Ed.), Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi (s. 93-112)
icinde. Anadolu Universitesi.

Girmen, P. (2019). Okuma ve okuma siiregleri. H. Anilan (Ed.), Okuma ve okudugunu anlama (s.
59-74) iginde. Vizetek Yayinlari.

Goger, A. (2017). Tiirkge dzel 6gretim yontemleri. Pegem Akademi.

Giilbahar, Y. (2008). Ogretim arag ve geregleri. K. Selvi (Ed.) Ogretim teknolojileri ve materyal
tasarimu (s. 85-126) icinde. An1 Yayimncilik.

Giircan, A., & Kuzu, A. (2011). Ogretim teknolojisinde temel kavramlar. H. Odabas: (Ed.),
Ingilizce 6gretmenliginde 6gretim teknolojileri ve materyal tasarmmi-1 (s. 1-30) iginde.
Anadolu Universitesi.

Giiven, M. (2022). Ogretim materyali tasarim siireci. K. Selvi (Ed.) Ogretim teknolojileri ve
materyal tasarimi (s. 141-232) igcinde. An1 Yayincilik.

Karamustafaoglu, O. (2006). Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin 6gretim materyallerini kullanma
diizeyleri: Amasya il rnegi. AU. Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(1), 90-101.

Katranci, M., & Uygun, M. (2013). Smif Ogretmenlerinin Tiirkge derslerinde teknoloji
kullamimia yonelik goriisleri. Adwaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi Tiirkcenin Egitimi Ogretimi Ozel Sayisi, 6(11), 773-797.

Kavcar, C., Oguzkan, F., & Sever, S. (1995). Tiirkce dgretimi. Engin Yayinlar.
Kaya, Z. (2006). Ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme. Pegem Akademi Yayincilik .

143



flkokul Tiirkge Derslerinde Smif Ogretmenlerinin...

Determination of Primary School Teachers’... Demirkol & Cemrek

Kildan, A. O., & Unver, N. (2014). Ogretim araclar1. A. Doganay (Ed.), Ogretim ilke ve yontemleri
(s. 358-382) icinde. Pegem Akademi.

Kurudayioglu, M., & Cetin, O. (2015). Temel beceriler ve Tiirkge 6gretimi. Ana Dili Egitimi
Dergisi, 3(3), 1-19.

MEB. (2022). Tiirkiye'de ve Diinyada Tiirkcenin 6gretimi ¢alistay sonug raporu. Milll Egitim
Bakanlig:.

https://ttkb.meb.gov.tr/meb iys dosyalar/2023 04/14170116 tuYrkce calistay r
aporu.pdf adresinden alinmistir.

Muhlis, R. A., Artayasa, I, Hadiprayitno, G., & Sukri, A. (2024). Developing context-based
teaching materials and their effects on students” scientific literacy skills. Pegem
Journal of Education and Instruction, 14(1), 226-233.
https://doi.org/10.47750/pegegog.14.01.25

Odabasi, F., ve Namlu, A. (1998). Tiirkce 6gretiminde ortamlar. S. Topbas (Ed.), Tiirkce 6gretimi
(s. 95-112) icinde. Anadolu Universitesi Yayinlari.

Ozerbas, M. A. (2022). Ogretim teknolojileri temel kavramlar. M. A. Ozerbas (Ed.), Ogretim
teknolojileri (s. 3-39) iginde. Pegem Akademi.

Rukayah, Tolla, A., & Ramly. (2018). The development of writing poetry teaching materials
based on audiovisual media of fifth grade elementary school in bone regency.
Journal of Language Teaching and Research, 9(2), s. 358-366.

Satinem, J. (2018). Development of teaching materials of poetry writing using pictures for the
elementary students. Advances in Language and Literary Studies, 9(3), 1-9.

Sahin, M. (2014). Ogretim materyallerinin &grenme-6gretme siirecindeki islevine iliskin
ogretmen goriislerinin analizi. K.U. Kastamonu Egitim Dergisi, 23(3), 995-1012.

TDK. (2022, Aralik 01). Giincel sozliik. https://www .tdk.gov.tr/ adresinden alind.
Yanpar Yelken, T. (2017). Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi. An1 Yaymcilik.

144


https://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2023_04/14170116_tuYrkce__calistay_raporu.pdf
https://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2023_04/14170116_tuYrkce__calistay_raporu.pdf
https://doi.org/10.47750/pegegog.14.01.25

flkokul Tiirkge Derslerinde Smif Ogretmenlerinin...
Determination of Primary School Teachers'...

Demirkol & Cemrek

Yazar beyanlari/Statements of the authors

v’ “llkokul Tiirkce Derslerinde Simf

Ogretmenlerinin Ogretim Materyali Kullanma
Durumlarinin Belirlenmesi” baglikli
¢alismanin yazim siirecinde bilimsel, etik
ve alint1 kurallarina uyulmus olup,
toplanan veriler {izerinde herhangi bir
tahrifat yapilmamis ve bu ¢alisma
herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme igin
gonderilmemistir.

Bu ¢alisma icin Eskisehir Osmangazi
Universitesi Rektorliigii-Sosyal ve Bilimler
Insan Arastirmalari Etik Kuruldan
24.05.2022 tarihinde (2022-10 Karar no)
izin alinmustir.

v" In the writing process of the study titled

"Determination of Primary School Teachers’
Use of Instructional Materials in Primary
School Turkish Courses ", scientific, ethical
and citation rules were followed, no
tampering was made on the collected data
and this study was not sent to any other
academic publication environment for
evaluation.

For this study, permission was obtained
from Eskisehir Osmangazi University
Rectorate-Social and Sciences Human
Research Ethics Committee on 24.05.2022
(Decision no. 2022-10).

Yazar Katkilar Contribution of Authors
v' Bu calismaya yazarlarin katki oranlari v" The contributions of the authors to this
esittir study are equivalent.
Catisma Beyani Conflict Statement

v Makalemiz ile ilgili herhangi bir kurum, v' There is no financial conflict of interest with

kurulus, kisi ile mali ¢ikar ¢atismas: yoktur
ve yazarlar arasinda ¢ikar ¢atismasi
bulunmamaktadir.

any institution, organization, person related
to our study and there is no conflict of
interest between the authors.

145



