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Arastirma Makalesi DergiPark

Ogretmenlerin Deprem Kavramina iliskin Metaforlari
Teachers' Metaphors Related to the Concept of Earthquake

Fatih AYDIN' @2/, Mustafa AKCA?, Miizeyyen AKCA3

Ozet

Bu calismanin amaci 6gretmenlerin depreme iligskin algilarini metaforlar yoluyla belirlemektir. Calisma grubunu 2023-
2024 egitim 6gretim yi gz déneminde Antalya ilinde gérev yapan 80 dgretmen olusturmaktadir. Aragtirmanin
calisma grubu, kolay ulasilabilir 6rnekleme ydntemi ile belirlenmistir. Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden
“olgubilim” kullanilmis ve veriler igerik analiz teknigiyle ¢é6zimlenmistir. Arastirma verileri yari yapilandiriimig gériisme
formu yoluyla, “Deprem... gibidir, ¢clink(...” ifadesiyle toplanmistir. Arastirmanin sonucunda 6gretmenler deprem
kavramina iligkin toplam 45 adet gecerli metafor Uretmislerdir. Ayrica galismaya katillan 6gretmenlerin deprem
kavramiyla ilgili gelistirdikleri bu metaforlarin alti (6) farkl kavramsal kategori altinda toplandigi tespit edilmistir. Bu
kategoriler yikim, 6lum, acizlik ve c¢aresizlik, zaman, aci ve hiuzun, ders verme ve uyarl olarak belirlenmigtir.
Ogretmenlerin “Deprem” kavramina iliskin metaforlarinin olusturdugu kavramsal kategoriler incelendiginde, en fazla
metaforun bulundugu kategori “yikim” ve “6lim” olmustur.

Anahtar sozciikler: Afet, deprem, metafor, 6gretmen.
Abstract

The purpose of this study is to determine teachers' perceptions of earthquakes through metaphors. The study group
consists of 80 teachers who were working in Antalya province during the fall semester of the 2023-2024 academic
year. The research group was determined using convenience sampling method. The study employed a qualitative
research design known as phenomenology, and the data were analyzed using content analysis technique. Research
data were collected through a semi-structured interview form using the statement "Earthquake is like... because...".
As a result of the study, teachers produced a total of 45 valid metaphors related to the concept of earthquake.
Additionally, it was found that the metaphors developed by participating teachers regarding the concept of
earthquake were categorized under six different conceptual categories. These categories were identified as
destruction, death, helplessness and despair, time, pain and sorrow, teaching and warning. When examining the
conceptual categories formed by teachers' metaphors about the concept of "earthquake," it was determined that the
category with the most metaphors was "destruction" and "death."

Keywords: Disaster, earthquake, metaphor, teacher.
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Giris
Dogal afetler kisaca, toplumun sosyo-ekonomik ve Kkiiltiirel etkinliklerini olumsuz yonde etkileyen,
onemli Olclide can ve mal kaybina neden olan, agirlikli olarak ya da tamamen, dogal etkenlerin neden
oldugu, dogal tehlikelerle ortaya cikan olaylar olarak tanimlanabilir (Sahin ve Sipahioglu, 2003:6).

Kuraklik, tropikal siklonlar, seller, depremler, volkanlar, orman yanginlari, tsunamiler, heyelanlar ve
¢iglar en 6nemli dogal afetlerdir.

Tarih boyunca diinyanin karsilastigi en biiyiik dogal afetlerin basinda depremler gelmektedir. Ust
mantoda biriken enerjinin zayif kusaklar ve kirik hatlar boyunca yiizeye c¢ikmasi ile olusan ve siiresi
saniyelerle ifade edilen kabuk titremesine deprem denir. Tiirkiye diinyada siirekli ve yikici depremlerin
oldugu Alp-Himalaya deprem kusag1 iizerinde yer alir (Atalay, 2011). Anadolu depremselliginin iki ana
nedeni bulunur. Birincisi, Atlas Okyanusu’nun ortalarindaki okyanus ortasi sirtindaki genislemenin
Afrika levhasini kuzeydogu yoniinde hareket ettirmesidir. Afrika, Akdeniz altinda Anadolu Levhasi ile
carpisir ve altina dalar. Ikincisi ise, Kizildeniz ortasindaki okyanus tabaninin yayilmasi hareketinin Arap
Levhasi’n1 kuzey yoniinde hareket ettirerek Dogu Anadolu faylarini aktiflestirmesidir. Afrika Levhasi
kuzey kenarindaki kabuk sikismasi neticesinde Anadolu ve Ege’nin altina dalarak batar. Bu dalma
sirasinda Bat1 Anadolu’ya ¢ekme kuvveti uygulanir. Arap Levhasi’nin baskisiyla Kuzey Anadolu Fay1
boyunca batiya dogru itilen Anadolu Levhas: da batida sikismaya sebep olur (TUBITAK, 2024).

Tiirkiye’de Kuzey Anadolu Fay Hatti, Dogu Anadolu Fay Hatti1 ve Bat1 Anadolu Fay Hatt1 olmak iizere
toplamda ii¢ biiylik aktif fay hatt1 bulunur. Kuzey Anadolu Fay Hatti, Diinyanin en hizli hareket eden ve
en aktif sag-yanal atimli faylarindan olup, 1.100 km uzunlugunda sag yonli ve dogrultu atimli aktif bir
fay hattidir. Saroz Korfezi’nden baslayan bu fay hatti, Marmara Denizi, Golciik, Sapanca Goli,
Adapazari, Tosya ve Erzincan iizerinden Van Goli’niin kuzeyine kadar uzanir. Dogu Anadolu Fay Hatt1,
Tiirkiye’nin dogu bolgesinde bulunan Anadolu Levhasi ile kuzeye dogru hareket eden Arap Levhasi sinir1
boyunca uzanir. Bat1 Anadolu Fay Hatti, Anadolu’nun batisinda dogu-bat1 uzanish, kuzeyden-giineye
dogru siralanan pek ¢ok fay hattindan olusan deprem alanidir.
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Deprem bolgeleri haritalar1 incelendiginde (https://tdth.afad.gov.tr/) gore, Tiirkiye’nin %90°1 deprem
bolgeleri igerisindedir. Niifusun, biiylik sanayi merkezlerinin ve barajlarin %90’dan fazlasi deprem
bolgesinde bulunmaktadir. Son yilizyillda Tiirkiye’de zaman zaman siddetli depremler yasanmis
(Erzincan, Tokat, Hakkari, Gerede, Varto, Lice, Gélciik, Diizce, izmir, Van, Elazig vb.) ve biiyiik can
kayiplarina neden olmustur. En son yasanilan Kahramanmaras depremleri ise bunlarin igerisinde en
bliyiigii ve etkili olam olarak tarihi kayitlara ge¢mistir. 6 Subat 2023 Pazarcik — Elbistan
(Kahramanmarag) Mw: 7.7 ve Mw: 7.6 depremleri nedeniyle basta Kahramanmaras olmak {iizere
depremden etkilenen Hatay, Gaziantep, Malatya, Diyarbakir, Kilis, Sanliurfa, Adiyaman, Osmaniye,
Adana ile 11. il olarak eklenen Elazig illerinde olaganiistii hal ilan edilmis, daha sonra alinan kararla
Bing6l, Kayseri, Mardin, Tunceli, Nigde ve Batman illeri de afet bolgesi olarak ilan edilmistir. Resmi
rakamlara gore, deprem nedeniyle 50.783 kisi hayatin1 kaybederken, 115.353 kisi yaralanmistir. 37.984
binanin yikildig1 raporlanmistir. Bu rakamlar i¢inde bulundugumuz yiizyilda iilkede meydana gelmis en
biiylik deprem olan 1939 Erzincan Depremi (Mw: 7.9) ve 1999 Kocaeli Depreminde (Mw: 7.6)
yasadigimiz kayiplardan fazladir (AFAD, 2023).

Bir kisinin, bir kavrami ya da olguyu algiladig1 bicimde, benzetmeler kullanarak ifade etmesi anlamina
gelen “metafor” kelimesi, yunanca “metapherein” kelimesinden tiiremistir (Levine, 2005). Saban,
Kogbeker ve Saban (2006:1) metaforu “bir bireyin yiiksek diizeyde soyut, karmasik veya kuramsal bir
olguyu, anlamada ve agiklamada ise kosabilecegi giiclii bir zihinsel ara¢” olarak ifade etmektedir.
Tanimlardan da anlasilacagi lizere metaforlar, bir kisinin bir kavrami ya da olguyu nasil algiliyor ise,
bunu benzetmeler kullanarak ifade etmesidir.

Forceville (2002) Herhangi bir seyin metafor olarak kabul gormesi i¢in {i¢ sorunun yanitlanmasi
gerektigini ifade etmistir. Bunlar: (1) Metaforun konusu nedir? (2) Metaforun kaynagi nedir? (3)
Metaforun kaynagindan konusuna atfedilmesi diisiiniilen 6zellikler nelerdir?”. Bu iliskiyi bir 6rnekle
soyle ifade edilebilir. Ornegin; “Cografya okyanus gibidir. Ciinkii okyanus icerisinde bir ¢ok canliyi
barindirmasi, ¢ok genis bir alana sahip olmast ve canli yasami igin onemli ise cografya da d&yledir.
Cografya inceledigi konular agisindan ¢ok genis bir alana yayilmistir. Ilgilendigi konular canli yasami
icin de olduk¢a onemlidir.” ifadesinde metaforun konusu “Cografya”, metaforun kaynagi “okyanus” ve
metaforun kaynagindan konusuna atfedilmesi diisiiniilen 6zellikler (okyanus igerisinde bir ¢cok canliy
barindirmasi, ¢ok genis bir alana sahip olmasit ve canli yasami i¢in oénemli ise cografya da éyledir.
Cografya inceledigi konular acisindan ¢ok genis bir alana yayimistir. Ilgilendigi konular canli yasami
icin de olduk¢a onemlidir.) seklinde agiklanabilir.

Son yillarda egitimcilerin dikkatini ¢eken “metafor”, yerli ve yabanci literatiirde farkli kavramlarda gesitli
arastirmalara konu olmustur (Inbar, 1996; Forceville, 2002; Guerrero ve Villamil, 2002; Alger, 2009;
Shaw, Barry ve Mahlios, 2008; Aydin 2010, 2011; Aydin ve Unald1, 2010; Saban, 2009; Saban, Kogbeker
ve Saban, 2006; Kilcan, 2017; Kilcan ve Cepni, 2015). Hgili literatiir incelendiginde, “Deprem”
kavramina iliskin metaforlar1 ortaya koyan c¢aligmalarin sinirli sayida oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin deprem metaforlarini1 ortaya koyan bir ¢alismaya rastlanmamistir. Asagida son yillarda
deprem kavrami lizerine yapilan metafor ¢alismalarindan bazi 6rnekler verilmistir.

Aksoy (2013) calismasinda ortadgretim 9. sinif 6grencilerinin “deprem” kavramina iliskin sahip olduklari
metaforlar1 belirlemistir. Aragtirmaya 2012-2013 egitim-6gretim yilinda, Van ili Ercis ilgesinde 9. sinifta
O0grenim goren 194 o6grenci katilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; 6grenciler “deprem”
kavramina iliskin toplam 72 adet gecerli metafor {iretmislerdir. Bu metaforlar ortak 6zelliklerine gore 6
farkli kavramsal kategoriye (kiyamet, korku, canavar, besik, 6liim, felaket) ayrilmistir.

Dogan, Nacaroglu ve Ablak (2021) tarafindan yapilmistir. Ortaokul 6grencilerine yonelik yapilan bu
calismada katilimcilar 76 metafor {iretmislerdir. Bu ¢alismada metaforlar, ortak 6zellikleri ve kullanim
gerekcelerine gore ii¢ kategori ve sekiz alt kategori altinda gruplandirilmistir. Kategoriler; “Depremin
Olusma Sekli”, “Depremin Sonuglar1” ve “Depremin Sebepleri” seklinde adlandirilirken, alt kategoriler
ise makine/arag-gereg, dogal afet, insan davranisi, zaman, psikolojik sonuclar, toplumsal sonuglar, dinsel
sonuglar ve dinsel sebepler olarak belirlenmistir. Katilimcilar arasinda en yaygin olarak kullanilan
metaforlar ise “salincak, kiyamet, 6liim, besik, korku ve felaket” oldugu goriilmiistiir.
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Efe Altun, Akkus Altun ve Yildiz (2023) arastirmalarinda Bolu ili merkez ilge 6rnekleminde ilkokul
Ogrencilerinin “deprem” kavramina yonelik metaforik algilarini belirlemislerdir. Toplam 488 6grencinin
katildig1 arastirmada olgubilim deseni kullanilmigtir. Ogrencilerin algilarina dayali olarak “Deprem”
kavramma iliskin 263 adet metafor iiretilmistir. Ogrenciler tarafindan iiretilen en ¢ok bes metafor
incelendiginde sirastyla; Salincak, Kabus, Savas, Canavar ve Kiyamet oldugu gériilmektedir. Ogrenciler
tarafindan {iretilen 263 adet metafor aragtirmacilar tarafindan 8 kategori altinda (Giiriiltii, Giliven, Kayip,
Korku, Sarsint1, Yikim, Zaman ve Diger) toplanmistir.

Oz, Tiirkmen ve Ozkan (2023) calismasinda 1999 Gélciik Depremlerinde okul 6ncesi donemde olan, su
anda 26-29 yas araligindaki bireylerin deprem algilarint incelemistir. Katilimcilar (17 kisi) deprem
sonrasi yasamis olduklar1 problemleri, géo¢ durumlarini, depreme iliskin bilgilerini, hislerini belirtmis
olup ayrica kavramla ilgili “anomali, caresizlik, korku, 6liim, yikim, nefessiz kalmak, ciglik, afet,
huzursuzluk, stres ve telas” metaforlar: liretmislerdir.

Deprem egitiminin en dogru sekilde verilebilecegi yerler okullardir. Eger okullarda 6grencilere deprem
konusunda dogru ve bilinglendirici bir deprem egitimi verilebilirse, depremlerin zararlarindan korunmak
ya da gelecek zarar1 azaltmak miimkiindiir. Bu konuda en 6nemli gorevlerden birisi de d6gretmenlere
diismektedir. Bu arastirmada 6gretmenlerin deprem kavramina iliskin algilarin1 metaforlar araciligiyla
ortaya koymaktir. Ogretmenlerin deprem kavramina iliskin algilarin1 hangi metaforlarla ifade edildigini
ortaya koyan herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu agidan bakildiginda, yapilan bu arastirma ilk
olma 6zelligi tasimakta ve deprem egitimi alaninda bir boslugu doldurmaktadir.

Bu aragtirmanin amaci 6gretmenlerin deprem kavramina iligkin sahip olduklar1 algilar1 metaforlar
araciligiyla ortaya ¢ikartmaktir. Bu genel amag ¢ergevesinde, asagidaki sorulara cevap aranmstir:

1) Ogretmenler “Deprem” kavramina iliskin sahip olduklar: algilar1 hangi metaforlar araciligiyla
agiklamaktadir?

2) “Deprem” kavramina iliskin olarak Ogretmenler tarafindan ileri siiriilen metaforlar, ortak
ozellikleri bakimindan hangi kategoriler altinda toplanmaktadir?

Yontem
Arastirma Modeli

Nitel arastirma yonteminin bircok deseni bulunmaktadir (Uyiimez, Yilmaz ve Unliier 2020, 2021). Bu
arastirmada nitel arastirma desenlerinden “olgubilim” kullanilmistir. Olgubilim (fenomenoloji) deseni,
farkinda oldugumuz ama derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara
odaklanmaktadir (Y1ildirim ve Simsek, 2006:72). Olgubilim, bize tiimiiyle yabanci olmayan ayni1 zamanda
da tam anlamini kavrayamadigimiz olgulari arastirmay1 amaglayan c¢alismalar i¢in uygun bir aragtirma
zemini olusturur. Marton (1986:31)’a gore fenomenografi, nitel bir arastirma yaklasimi olup, “Insanlarin
etraflarindaki diinyada yer alan fenomenlerle ilgili yasanti, kavramsallagtirma, algilama ve farkl
perspektiflerden algilamalarini ¢esitli nitel yollarla bir yap1 olusturmalarini saglayan bir yapidir” seklinde
tanimlamistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢aligma grubu, kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Calisma grubunu
2023-2024 egitim 0gretim yil1 gliiz doneminde Antalya ilinde gorev yapan 80 6gretmen olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin “Deprem” kavramina iliskin sahip olduklar1 metaforlar1 ortaya
cikarmak i¢in, 6gretmenlerin her birinden “Deprem... gibidir, ¢iinkii ... ” ibaresinin yazili oldugu bir form
verildi. Bu ifadeyle, 6gretmenlerden deprem i¢in bir metafor se¢meleri ve bu metaforu neden segtiklerini
ifade etmeleri istenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlere online bir platform {izerinden hazirlanan yar1
yapilandirilmis goriisme formu gonderilmis ve Ogretmenlerden cevaplarimi istenilen siire iginde
tamamlamalar1 beklenmistir. Ogretmenlerden bu ibareyi kullanarak ve sadece tek bir metafor iizerinde
yogunlasarak, diisiincelerini dile getirmeleri istendi. Veriler, arastirmacilar tarafindan toplanmis ve
uzman goriigiine bagvurulmustur.
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Verilerin Analizi

Bu ¢alismada, elde edilen verilerin degerlendirilmesinde “igerik analizi” teknigi (Miles ve Huberman,
1994) kullanmilmistir. Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramalara ve
iliskilere ulagsmaktir. icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar
ve temalar cercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde organize
ederek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2006:27).

Ogretmenlerin gelistirdikleri metaforlarin analiz edilmesi ve yorumlanmasi dért asamada gerceklestirildi.
Bu asamalar sunlardir: (1) Adlandirma Asamasi, (2) Tasnif Etme (Eleme ve Aritma) Asamasi, (3)
Kategori Gelistirme Asamasi, (4) Gegerlik ve Giivenirligi Saglama Asamasi

(1) Adlandirma Agsamasi: Oncelikle arastirmaya katilan gretmenler tarafindan iiretilen metaforlar
alfabetik siraya gore gecici bir listesi yapildi. Bu ama¢ dogrultusunda 6gretmenlerin yazilarinda,
metaforlarin belirgin bir sekilde dile getirilip getirilmedigine bakildi. Her 6gretmenin sundugu kagitta
dile getirilen metaforlar kodland: (Ornegin, hayat, 6liim, kiyamet, felaket vb). Herhangi bir metaforun
yazilmadigi kagitlar (4 adet) isaretlendi.

(2) Tasnif Etme (Eleme ve Aritma) Asamast: Bu asamada 6gretmenlerin yazdiklar: metaforlar tekrar tek
tek okunup gozden gegcirilerek, her metafor (1) metaforun konusu, (2) metaforun kaynagi ve (3) metaforun
konusu ile metaforun kaynagi arasindaki iligki bakimindan analiz edildi. Bu aragtirmada 6 kagit herhangi
bir metafor icermemesi ve 10 kagitta metaforun konusu ile metaforun kaynagi arasindaki iliski
bakimindan uyumsuz olmas1 gerekgesiyle toplam 16 kagit elenerek arastirma kapsami disinda
brrakilmistir. Ogretmenler tarafindan iiretilen zay1f yapili metaforlarin ayiklanmasindan sonra, toplam 45
adet gecerli metafor elde edildi.

(3) Kategori Gelistirme Asamasi: Ogretmenler tarafindan iiretilen metaforlar, “Deprem” kavramina
iliskin sahip olduklar ortak 6zellikler bakimindan irdelendi. Bu islem esnasinda 45 metafor hakkinda
olusturulan “metafor listesi” dikkate alinarak her metaforun “Deprem” olgusunu nasil
kavramsallastirdigina bakildi. Bu amag icin, 6grenciler tarafindan iiretilen her metafor “Depreme” iliskin
sahip oldugu bakis agisina gore belli bir tema ile iliskilendirilerek toplam 6 farkli kavramsal kategori
olusturuldu.

(4) Gegerlik ve Giivenirligi Saglama Asamasi: Arastirmanin giivenirligini saglamak i¢in, arastirmada
ulagilan 6 kavramsal kategori altinda verilen metaforlarin, s6z konusu bir kavramsal kategoriyi temsil
edip etmedigini teyit etmek amaciyla uzman goriisiine bagvuruldu. Bu amag¢ dogrultusunda, uzman
kisilere iki liste verildi: Bunlar; (a) Metaforun alfabetik siraya gore dizili oldugu bir liste, (b) Kavramsal
kategorinin adlarini ve 6zelliklerini igeren bir liste. Uzmandan bu iki listeyi de kullanarak birinci listedeki
ornek metafor listesini, ikinci listedeki 6 farkli kavramsal kategoriyle (hi¢bir metafor disarida
birakmayacak sekilde) eslestirmesi istendi. Daha sonra, uzmanin yaptigi eslestirmeler arastirmacinin
kendi kategorileriyle karsilastirildi. Kargilastirmalarda goriis birligi ve goriis ayriligi sayilari tespit
edilerek arastirmanin giivenirligi, Miles ve Huberman’in (1994: 64) formilia (Giivenirlik = goriis
birligi/goriis birligi + goriis ayriligr) kullanilarak hesaplandi. Nitel ¢alismalarda, uzman ve arastirmaci
degerlendirmeleri arasindaki uyumun %90 ve iizeri oldugu durumlarda istenilen diizeyde bir giivenilirlik
saglanmis olmaktadir (Saban, Kog¢beker ve Saban, 2006; Saban, 2009). Bu arastirmanin giivenirlik
caligmasinda %.91 oraninda bir giivenirlik saglanmistir. Giivenirlik ¢aligmasi kapsaminda goriisiine
bagvurulan uzmanlarin, 3 metaforu (hayat, insan ruhu, ayrag¢) arastirmacinin yaptigindan farkli bir
kategoriye yerlestirerek iliskilendirmistir. Bu durumda Gilivenirlik=45/(45+3)=0.94 olarak
hesaplanmistir.

Bulgular

Ogretmenlerin “Deprem” Kavramina iliskin Metaforlari

Bu béliimde, ¢aligmanin analizleri sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. ilk olarak, arastirmada elde
edilen gegerli metaforlar sunulmus, ardindan metaforlar iligkili olduklar1 kavramsal kategoriler icinde
gruplandirilarak sunulmustur. Bulgular tablolar iizerinde gorsellestirilmistir. Ogretmenlerin “deprem”
kavramina iligkin gelistirdikleri metaforlar ve frekans dagilimlar1 Tablo 1°de gosterilmektedir.
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Tablo 1. Ogretmenlerin gelistirdikleri deprem metaforlar

Metafor Metaforun Adi f Metafor Metaforun Adi f
Sirasi Sirasi

1 Abandone olma hali 1 24 Kalp krizi 2
2 Acizlik 1 25 Kanli gozyasi 1
3 Agit 1 26 Karabasan 3
4 Ates 1 27 Karanlik 1
5 Avcl 1 28 Kaza 1
6 Ayrag 1 29 Kirik bir kalp 1
7 Beklenmedik bir sinav 1 30 Kirilmug bir bardak 1
8 Bitis noktas1 1 31 Kiyamet 5
9 Buz 1 32 Korkulu riiya 1
10 Biiytik bir korku 1 33 Mahallenin haylaz ¢ocugu 1
11 Can acis1 1 34 Ofke 1
12 Depresyon 1 35 Olgme giicii yiiksek bir sinav 1
13 Doganin tokad: 1 36 Olim 2
14 Domino tast 1 37 Oliim melegi 1
15 Ecel 1 38 Ruhsal ¢okiintii 1
16 Felaket 5 39 Saman alevi 1
17 Firtina 1 40 Sonsuzluk 1
18 Gece 2 41 Tedavisi miimkiin olmayan bir yara 1
19 Hastalik 1 42 Uziintii 1
20 Hayal kirikligt 1 43 Yara 1
21 Hayat 2 44 Yikim 2
22 Insan ruhu 1 45 Yok olus 1
23 Kabus 5 Toplam (45 metafor) 64

Tablo 1’e gore, 6gretmenler “Deprem ” kavramina iligkin olarak toplam 45 adet gecerli metafor tiretmislerdir.
Gelistirilen metaforlarin yarisindan fazlasi (36) yalniz bir katilimci tarafindan temsil edilmektedir. Geriye
kalan 9 metafor ise 2-5 katilimer tarafindan temsil edilmektedir Goriildiigii gibi deprem kavramina iligkin
Ogrenciler tarafindan ¢ok sayida metafor ileri siiriilmiistiir. Tablo 1, incelendiginde en yiiksek frekansa sahip
metaforlarin kiyamet (f=5), Felaket (f=5) ve Kébus (f=5) oldugu goze ¢arpmaktadir.

Ogretmenlerin “Deprem” Kavramina iliskin Sahip Olduklar1 Metaforlarin Olusturdugu Kategoriler

“Deprem” Kavramina iliskin Metaforlar

Caligmaya katilan 6gretmenlerin deprem kavramiyla ilgili gelistirdikleri metaforlarin alt1 (6) farkli kavramsal
kategori altinda toplandig tespit edilmistir. Ogretmenlerin deprem kavramiyla iliskilendirdikleri metaforlarin

hangi kavramsal kategorilere ait oldugu Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmenlerin “Deprem” kavramina ydnelik sahip olduklar1 metafor kategorileri, metafor sayilari ve
toplam metafor sayilar

Sira Kategoriler Metaforlar Metafor  Toplam
No Sayisi Metafor
Sayisi
1 Yikim Kiyamet (5), Ates (1), Domino tasi (1), Felaket (5), Firtina (1), 9 19
Gece (2), Kanli gozyast (1), Ofke (1), Yikim (2)
2 Oliim Ayrag (1), Kabus (5), Karanlik (1), Oliim (2), Oliim melegi (1), 6 11
Sonsuzluk (1)
3 Acizlik ve Tedavisi miimkiin olmayan yara (1), Yara (1), Acizlik (1), insan 7 9
Caresizlik ruhu (1), Karabasan (3), Kirilmis bir bardak (1), Abandone olma
hali (1)
4 Zaman Can acis1 (1), Ecel (1), Hastalik (1), Beklenmedik bir sinav (1), 8 9

Kalp krizi (2), Kaza (1), Ruhsal ¢okiintii (1), Saman alevi (1)
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5 Acive Hiiziin  Agit (1), Buz (1), Hayal kiriklig1 (1), Kirik bir kalp (1), Uziintii 7 8
(1), Yok olus (1), Hayat (2)
6 Dersverme ve Aveci (1), Bitis noktasi (1), Biiyiik bir korku (1), Depresyon (1), 8 8
uyari Doganin tokadi (1), Korkulu riiya (1), Mahallenin haylaz ¢ocugu

(1), Olgme giicii Yiiksek bir smav (1)

Toplam 45 64

Kavramsal Kategoriler
Kategori 1: Yikim

Aragtirmaya katilan G6gretmenlerin en fazla metafor {rettikleri bu kategoride depremi yikimla
iliskilendirilmistir. Bu kategorinin 9 metafor (Kiyamet, Ates, Domino tasi, Felaket, Firtina, Gece, Kanlt
gozyasi, Ofke, Yikum) ve 19 dgretmenden olustugu goriilmektedir. Asagida, bu kategoride bulunan bazi
Ogretmen ifadeleri verilmistir.

“Deprem domino tasina benzer. Ciinkii Bir kere yikim gerceklestirdi mi evin, hayatin,
sevdiklerin, malin, gelecegin, tek tek yikilir.” (O:5)

“Deprem bir felakettir. Ciinkii herkes icin en giivenli yer olan evleri, yuvalari artik yoktur,
bunun yerine korku, kaygi, ¢aresizlik, 6liim korkusu ve giivensizlik baslar.” (0:15)

“Deprem yikim gibidir. Ciinkii mal oldugu maddi ytkimlarin yaminda insan psikolojisi ve
sosyolojisinde onarilmasi miimkiin olmayan yikimlara neden olur.” (0:3)
Kategori 2: Oliim

Bu kategoride 6gretmenler depremin en aci veren yoniine yani can kayiplarina vurgu yaparak 6lim tizerine
metaforlar ortaya koymuslardir. Bu kategori 6 metafor (Ayrag, Kdbus, Karanlik, Oliim, Oliim melegi,
Sonsuzluk) ve 11 O6gretmenden olusmaktadir. Asagida bu kategoride bulunan bazi &gretmen ifadeleri
verilmistir.

“Deprem éliim gibidir. Ciinkii birikim yaptigin her sey bir anda elinden gider.” (O:7)
“Deprem 6liim melegine benzer. Afet geldiginde ciiriik yapilasmada yasayanlarin camini ve
malm alwr.” (0:25)
“Deprem kabus gibidir. Ciinkii her an 6lme korkusu insani andan tat alamaz hale getirir.” (0:8)
Kategori 3: Acizlik ve Caresizlik

Bu kategoride yer alan metaforlar, depremin ortaya ¢ikardig: caresizligi ortaya koymaktadir. Bu kategorinin 7
metafor (Tedavisi miimkiin olmayan yara, Yara, Acizlik, Insan ruhu, Karabasan, Kirilmis bir bardak,
Abandone olma hali) ve 9 6gretmenden olusmaktadir. Asagida, bu kategoride bulunan bazi 6gretmen ifadeleri
verilmistir.

“Deprem tedavisi miimkiin_olmayan bir yaraya benzer yara iyilesmeye yiiz tutsa da kabuk
baglar ve siirekli kanar.” (0:35)

“Deprem karabasana benzer ¢iinkii ¢aresiz kalir ¢irpimir ana bir sey yapamazsin.” (0:40)

“Deprem kirilmis bir bardak gibidir. Ciinkii kirilan parcalarin bir araya getirilmesi
imkansizdir.” (0:36)

Kategori 4: Zaman

Depremin olus zamanin belirsizligini ortaya koyan bu kategori, 8 metafor (Can acisi, Ecel, Hastalik,
Belklenmedik bir sinav, Kalp krizi, Kaza, Ruhsal ¢okiintii, Saman alevi) ve 9 Ogretmenden olusmaktadir.
Asagida, bu kategoride bulunan bazi 6gretmen ifadeleri verilmistir.

“Deprem kalp krizi gibidir. Aniden gegirilen bir krize benzer. Ciinkii kalp krizi de deprem gibi
gerekli tedbirle]j alinmazsa; aniden, sarsici, yikict hasarlar birakabildigi gibi oliimciil sonuglart
da olabilir.” (0:18)
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“Deprem ecel gibidir. Hep gelecegi bilinir ama ne zaman gelecegi bilinmez” (0:7)
“Deprem hastalik gibidir. Aniden ve istemeden gelir.” (0:42)
Kategori 5: Act ve Hiiziin

Bu kategorideki metaforlar ileri siiren 0gretmenler, depremin sonuglari iizerine odaklanmuslardir. Bu
kategorinin 7 metafor (Agut, Buz, Hayal kwrikligi, Kirik bir kalp, Uziintii, Yok olus, Hayat) ve 8 6gretmenden
olusmaktadir. Asagida, bu kategoride bulunan bazi 6gretmen ifadeleri verilmistir.

“Deprem agt gibidir ¢iinkii i¢inde hiiziin barindirr” (0:12)

“Deprem hayal kirikligint ifade eder ¢iinkii yarim kalan hayatlarin geride kalan ailelerin
tizvintiisiini acisim hayal kirnkligidr.” (0:4)

“Deprem buz gibidir. Soguk ve agir bir yiike benzer ¢iinkii bu yiikii sirtina alan herkesi tigiitiir,
lizer.” (0:29)

Kategori 6: Ders Verme ve Uyart

Bu kategoride yer alan metaforlar daha ¢ok depremin vermis oldugu derslere ve uyarilara vurgu yapmistir. Bu
kategori 8 metafor (Avci, Bitis noktasi, Biiyiik bir korku, Depresyon, Dogamn tokad:, Korkulu riiya,
Mahallenin haylaz ¢ocugu, Olgme giicii Yiiksek bir sinav) ve 8 dgretmenden olusmaktadir. Asagida, bu
kategoride bulunan bazi 6gretmen ifadeleri verilmistir.

“Deprem doganin tokad: gibidir. Maalesef Ebeveyn terbiyesine benzer. Ciinkii sonrasinda bir
daha ayni seyi yasamamak adina ¢ikaracagimiz dersleri 6gretir.” (0:39)

“Deprem bitis noktasi gibidir. Hayatimizda bazi seyler bize onemsiz gelir ve giinliik hayatta
siradanlagir. Oysaki degeri ansizin gelen depremle deviesir.” (0:27)

“Deprem, dlgme giicii yiiksek bir sinav gibidir. Cilinkii ytkici bir deprem, herkesin hayatta
dersine ne kadar ¢alistigini ve ddevlerini ne kadar yerine getirdigini net olarak ortaya koyar.”
(0:45)

Tartisma Sonu¢ ve Oneriler

Bu aragtirma, Antalya ilinde gorev yapan Ogretmenlerin “Deprem” kavramina iligkin sahip olduklari
metaforlar1 ortaya ¢ikarmak ve bu metaforlar1 belli kavramsal kategoriler altinda toplamak amaciyla
hazirlanmigtir. Bu aragtirmanin bulgulari, birka¢ 6nemli noktaya dikkat ¢ekmektedir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgulara gore, calisma grubunda bulunan 6gretmenler “Deprem” kavramina

99 ¢

yonelik olarak 45 farkli metafor iiretmiglerdir. Deprem kavrami i¢in dgretmenler; “kiyamet”, “6lim”,
“kabus”, “yok olus”, “bitis noktas1”, “hayat”, “kalp krizi” gibi birbirinden farkli metaforlar kullanmistir.
Bu durum, “Deprem” kavraminin sadece tek bir metafor ile bir biitiin olarak aciklanabilmesinin miimkiin
olmadigini gostermektedir. Bu bulgu farkli 6rneklem gruplarinda deprem kavrami i¢in yapilan metafor
arastirmalarinda elde edilen bulgularnn desteklemektedir. Aksoy (2013) calismasinda ortadgretim
ogrencileri deprem kavramina iliskin 72 adet metafor, Dogan, Nacaroglu ve Ablak (2021) arastirmasinda
ortaokul 6grencileri 76 adet metafor, Efe Altun, Akkus Altun ve Yildiz (2023) calismasinda ilkdgretim
ogrencileri 263 adet metafor, Demir Yildiz ve Demir Oztiirk (2023) arastirmasinda iiniversite dgrencileri

84 adet metafor Urettikleri belirlenmistir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin deprem kavramiyla ilgili gelistirdikleri metaforlarin alt1 (6) farkl
kavramsal kategori altinda toplandig: tespit edilmistir. Yikim, 6liim, acizlik ve ¢aresizlik, zaman, ac1 ve
hiiziin, ders verme ve uyar1 olarak belirlenmistir. Ogretmenlerin “Deprem” kavramina iliskin
metaforlarinin olusturdugu kavramsal kategoriler incelendiginde, en fazla metaforun bulundugu kategori
“yikim” ve “6lim” olmustur. Tiirkiye’de 06.02.2023 tarihinde yasanan Kahramanmaras depremlerinin
ardindan yapilan bu aragtirmanin, 6gretmenlerin iizerinde biraktig1 izlerin ve algilarin kiyamet, felaket ve
olim ile iliskilendirildigi yoniinde oldugu diisiiniilmektedir. Ilgili literatiir incelendiginde depremi
yasayan dgrencilerin de (Aksoy, 2013; Karakus 2013; Oz, Tiirkmen ve Ozkan, 2023; Dogan, Nacaroglu
ve Ablak, 2021; Efe Altun, Akkus Altun ve Yildiz, 2023; Demir Yildiz ve Demir Oztiirk, 2023)
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yasamayan Ogrencilerin de (Demirkaya, 2007; Aydin, 2010; Kaya, 2010) deprem kavramiyla ilgili
metaforlarinin gogunlugunun olumsuz goriis yansittigr gérilmektedir. Degirmencay ve Cin’in (2016) 12
makale ve 11 yiiksek lisans tezini inceledikleri aragtirmada da benzer sekilde 6grencilerin depremi korku,
6liim, endise, panik ve ac1 gibi negatif bir bakis acisiyla degerlendirdikleri” tespit edilmistir.

Bu arastirmada 6gretmenlerin deprem metaforlarindan elde edilen kategorilerden birisi de “Ders verme
ve uyarr” olmustur. Ulkemizde 6 Subat 2023 tarihinde meydana gelen depremler, bir yandan neden
olduklar1 can kayiplari, yaralanmalar ve yikimlarla tiim {ilkeyi yasa bogarken diger yandan bir deprem
kusaginda yer alan iilkemizde depreme kars1 hazirlikli olmanin, ydnetmelige uygun ve depreme dayanikli
binalarin insa edilmesinin énemini bizlere bir kez daha hatirlatti. Tiirkiye’nin dogal afetler arasinda en
¢ok etkilendigi depremler, yiizyillardir meydana geldigi her yerde tarifsiz acilar birakmistir. Ulkemizde
son yiizy1l icinde meydana gelmis biiylik depremlerde yiiz binden fazla insan hayatin1 kaybetmis, bir o
kadar insan da yaralanirken ayn1 zamanda ¢ok fazla bina ise kullanilamaz hale gelmistir. Tiirkiye haritas1
iizerinde depremlerin dagilisina bakildiginda ¢ogunun Anadolu’nun kuzey, bati ve dogusunda uzanan fay
hatlarini takip ettigi goriilmektedir. Bu fay hatlar1 iizerinde ise milyonlarca insanin yasadigi yerlesmeler,
sanayi tesisleri, tarim, turizm ve ticaret merkezleri bulunmaktadir. Dolayisiyla bu saha {izerinde bulunan
sehirlerin planlamasi ve inga faaliyetlerinde kullanilan yontem ve malzemelerin daha planl ve 6zenli
kullanilmas1 gerekmektedir.

Bu arastirmada elde edilen bir diger sonu¢ ise metaforlarin algilar1 anlamada, aciga ¢ikarmada ve
aciklamada giiglii birer arastirma araci olarak kullanabilmesidir. Bu aragtirmaya 6zgii olarak, “Deprem”
kavramina iliskin metaforlardan elde edilen bulgular; ders kitaplari, 6gretim programlari ve Ogretim
siireclerinin yeniden ele alinmasinda “Deprem” kavramina yoOnelik bir bakis acisi kazandirabilir.
Arastirmada ortaya ¢ikan metaforlar; likert tipi 6lgek hazirlayacak arastirmacilara kaynak olusturabilir.
Bu diisiinceden yola ¢ikarak; benzer arastirmalarin 6zelikle deprem yasamis illerde farkli calisma
gruplarinda yapilamasi 6nerilmektedir.
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Seramik Sanatiyla Terapotik Uygulamalar: 6 Subat Depremi
Adiyaman Ornegi

Therapeutic Applications with Ceramic Art: 6 February Earthquake Adiyaman
Example

Burhan YALCIN' @, Hilya AK?

Ozet

Sanatla terapi yontemleri insanlik tarihi kadar eski olup magara duvarlarina gizilen resimler, en eski sanatla terapi
yontemleri arasinda 6rnek olarak verilebilmektedir. insanoglu gegmisten bugiine kadar ig diinyasini miizik, resim ya
da diger plastik sanat alanlariyla ortaya koyma ihtiyaci duymus, duygu, duslince ve deneyimlerinin terapétik
ydntemlerle sanatsal ifadeye dénistiirmistiir. Ozellikle yasadiklan zorluklar, dogal afetler, savaslar vb. olumsuz
yasam sartlarinin etkilerini azaltmak igin, sanata siginmislardir. Calismada dogal afetler ve savaslardan etkilenen gocuk
ve yetigkinlerin travmatik olaylara maruz kaldiktan sonra, yasadiklar ruh saghdi problemleri incelenmis, sanat terapi
yontemlerinin bireyler Uzerinde olusan olumsuz etkilerinin en aza indirilmesi igin aragtirmalar yapilmistir. Bu
arastirmada 06 Subat 2023 tarihinde meydana gelen Kahramanmaras merkezli depremden etkilenen farkh yas
grubundaki g¢ocuklarin, psikolojik sorunlarini iyilestirme, insan iligkilerini gelistirme, sosyallesmelerini saglamak
amaciyla kil terapi yéntemi kullanilarak, sekillendirdikleri objeler ve bu surecteki duygulari incelenmistir. Kil ile
sekillendirme yaptiriimasindaki temel amag, bireyin olumsuz davraniglarini azaltmak, saglikli insan iligkileri kurmalarini
saglamak, rahatlatmak gibi 6zellikler sayilabilir. Kili sekillendirip seramik trtnler elde eden bireyler, cimle kurmadan
kilden sekillendirdikleri ya da kil Gzerine gizdikleri sembollerle, dogrudan ya da dolayl olarak kendilerini ifade
edebilmektedir. Boylelikle kil ile GrGnler tretmenin, somut olmasinin yaninda gerginlik, huzursuzluk, mutluluk gibi
bilingaltina ait diglemlerin ortaya konulmasi ile psikoterapide kullaniimasi temelini de olugturmaktadir.

Anahtar soézciikler: Seramik, sanat, terapi, terapotik.
Abstract

Art therapy methods are as old as human history, and the paintings painted on the cave walls can be given as an
example among the decrepit art and therapy methods. Human beings have felt the need to reveal their inner world
through music, painting or other plastic art fields from the past to the present, and have transformed their feelings,
thoughts and experiences into artistic expression through therapeutic methods. Especially the troubles they have
experienced, natural disasters, wars, etc. They have taken refuge in art to reduce the effects of negative living
conditions. In the study, the mental health problems experienced by children and adults affected by natural disasters
and wars after exposure to traumatic events were examined, and research was conducted to minimize the negative
effects of art therapy methods on individuals. In this research, the objects and feelings of children of different age
groups affected by the Kahramanmaras-based earthquake that occurred on February 06, 2023 that they shaped with
the clay therapy method in order to improve their psychological problems affected by the disaster, improve human
relationships, and enable them to socialize were examined. The main purpose of shaping with clay is to reduce or
eliminate the negative behaviors of the individual, to enable them to establish healthy human relationships, to relieve
features such as. Individuals who shape clay and obtain ceramic products are able to express themselves directly or
indirectly with symbols that they shape from clay or draw on clay without forming sentences. Thus, in addition to
being concrete, producing products with clay is also the basis for using it in psychotherapy by revealing subconscious
dreams such as tension, restlessness, happiness.

Keywords: Ceramics, art, therapy, therapeutic.
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Giris
Sanat insanlik tarihi kadar eski olmakla beraber, tarihsel siirecte toplumlara gore farklilik gostererek
kendilerine 6zgli olmus, gilincel hayatin yaninda, duygu ve diislincelerinin, bilingaltinin, iggiidiilerinin
yansimasini sanatla gostermislerdir. Ilkel dénemlerde de insanlar giindelik yasamlarinin yani sira duygu ve
diisincelerinin disavurumunu, magara resimlerine ¢izerek gostermislerdir (Artut, 2004, 11-13). Demek ki
sanat, bir ihtiya¢ ayn1 zamanda anlatilmak isteneni, miizik, ¢izim, sembol, heykel vb. ile sanat alanlartyla
gosterme ihtiyacindan dogmustur.

Sanatla terapi ve tedavi yontemleri 20. yy.’da bilimsel tespitlerin artmasi nedeniyle sanatin tedavi
uygulamalarina girdigi goriilmektedir. Sanatla terapide bireyin hayata uyumunun saglanmasi, fiziksel ve
psikolojik rehabilitasyon olarak goriilmeye baglanmistir. Bireyin yasama uyum saglamasi, fiziksel, sosyal,
psikolojik problem yasayan her birey i¢in 6nemlidir. Tarihsel siiregte Selguklu ve Osmanli bimarhanelerinde,
sifahanelerinde canli miizigin ve su sesinin tedavide kullanim &rnekleri goriilmektedir (Goktepe, 2024, 5). Kil
ile terapide sekillendirme yapilirken birey i¢ diinyasini kili; yogurarak, kaziyarak, iist {iste yerlestirerek aciga
kavusturur. Bu anlamda kil ile sekillendirme iyilestirici bir rehber olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Deprem gibi dogal afetlerden etkilenen birey ve ¢ocuklarin depresyon, ruhsal bozukluk, stres, korku gibi
etkilerin en aza indirilmesinde sanatin rolii oldukga biiyiiktiir. Dogal afetler ve savaglardan etkilenen insanlarin
bu durumlara maruz kalmasi ciddi ruh sagligi problemlerini beraberinde getirmektedir (Cal, 2019, 74-77).
Dogal afetler her yil Diinyanin farkli bolgelerindeki insanlar etkilemekte, ayrica ulusal ekonomileri de koti
bir sekilde etkilenmektedir (Kadioglu, 2008, 1). Deprem, yer kabugunda meydana gelen kirilmalar ile ortaya
cikan enerjinin dalgalar haliyle yayilmasiyla yeryiiziiniin sarsilmasi olayidir. En eski donemlerden beri
tektonik olusumu, jeolojik yapisi, topografyasi ve meteorolojik 6zellikleri gibi nedenlerle Tiirkiye birinci
derece deprem bolgesi olarak bilinmektedir (Ergiinay, 2007, 1). Tiirkiye’de 06 Subat 2023°te meydana gelen
Kahramanmaras merkezli 7.6 ve 7,7 siddetindeki depremler en ¢ok can kaybina sebep olan deprem olarak
ifade edilmektedir. Bu deprem Kahramanmaras, Gaziantep, Sanlwurfa, Diyarbakir, Adana, Adiyaman,
Osmaniye, Hatay, Kilis, Malatya ve Elazig sehirleri etkilemistir. Insanlar1 psikolojik ve biyolojik olarak
etkileyen bu felaket sonucunda bireyler ve 6zellikle cocuklarin etkilendigi goriilmektedir. Cocuklarda goriilen
davranis degisikligi, yetiskinlerinkine benzer tepkisel davraniglar seklinde olup, umutsuzluk, stres, korku,
giivensizlik, saskinlik gibi degisikliklerdir. Bireylerde ve ¢ocuklarda psikolojik olarak goriilen depresyon ve
genel anksiyetedir. Insanlar iizerindeki bu etkilerin ve davranis degisikliklerinin azaltilmasi ya da ortadan
kaldirilmast igin yas gruplarina gére egitim programlari planlayip uygulamak gerekmektedir. Sosyallesme,
duygularin1 ifade edebilme, yerlestikleri yeni yerlere uyum saglayabilmeleri, olumsuzluk duygularim
yenebilmeleri, yasadiklar1 felaketi bir siireligine unutabilmeleri igin gesitli egitim ve psikolojik destek
saglanmasi gerekmektedir (Akaroglu vd., 2023, 359-360).

Dogal Afetten etkilenen birey ve cocuklara, sanatin iyilestirici giiciinii kullanilarak fayda saglanilabilir.
Cocuklarin hayal diinyalarini, diisiincelerini anlamak ve gelistirmek i¢in drama, oyun, miizik, resim, seramik
gibi sanatsal etkinlikler diizenleyerek ¢ocuklara sanat terapisi yapilabilir. Sozel olarak ifade edemedigi ya da
yasadig1 travmay1 i¢ine atmamasi i¢in sanatsal etkinliklerden faydalanilarak dogru tespitler yapilip gerekli
psikolojik destekler saglanilabilir (Karabulut, vd., 2020, 38-50). Bu baglamda alaninda uzman kisiler ile
irtibata gecilerek gerekli egitim ve etkinlikler diizenlenmelidir. Korku, kaygi, endise gibi duygular, sanat
yoOnetimi araciligtyla ¢ocuklarin ve yetiskinlerin duygularini ifade etmelerini saglamaktadir. Cocuklar igin
davranig ve psikolojik durumlari hafifletme, olumsuz diisiince ve duygularla bas etme gibi davranislar en aza
indirilebilmektedir (Y1ldiz, 2021, 1-17). Sanat terapi yontemleri, bu afetlerden etkilenen insanlarin yasadiklar
travmalar1 daha kolay atlatabilmeleri ve gelecekte daha saglikli birer birey olabilmelerini saglayacaktir.

Depremin Psikolojik Etkileri

Yasanan dogal afetler sonucunda yetiskinler ve 6zellikle ¢ocuklar derinden etkilemistir. Bu etkiler, ¢ocuklarda
her ne kadar yetigkinler den farkli gozlemlense de cocuklarda goriilen etkiler yetiskinlerdeki gibidir
(Pfefferbaum, 2008, 3). Cocuklardaki davranislarda yetiskinlere oranla tepki goriilmeyebilir ya da bu durum
icinde bulunduklari gelisim doneminin 6zelliklerinden veya yasadigi dogal afetteki konumu ve ¢evresindeki,
aile bireylerinin durumundan kaynaklanabilmektedir. Afetlerden etkilenen ¢ocuklarin gelisim donemlerine
gore yas gruplarinda gozlenen davranig degisiklikleri ele alindiginda 3-5 yas oyun ¢agi doneminde, bozulan
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yasam diizeninde uyum sorunlari yasamasina neden olur ve dogal afetin etkisi ile giivensizlik, korku, sagkinlik,
kekemelik, konusma bozuklugu ve strese bagli saglik sorunlari sik sik goriilebilmektedir. Ayrica afet sonucu
yasadig1 kayip yakinlarini hatirlatan oyunlar oynama ve yasananlar1 bir 6ykiiymiis gibi siirekli anlatma ve
sorular sorma seklinde kendini gosterebilmektedir (Erden vd., 2009, 24). 6-11 yas grubu ¢ocuklar, olaylarin
farkina varacak olgunlukta olduklari i¢in yagamlarini etkileyecek tehlikelere karsi gercekei bir bakis agilar
vardir. Bu yas donemindeki ¢ocuklarin afetlere karsi savunmasiz ve giigsiiz olduklarinin farkinda olduklari
icin giiven kayb1 yasayabilir, ayrica ebeveynlerine asir1 baglanma davranist sergileyebilmektedir. Akran
iligkilerinin yogun oldugu bu dénemde arkadaglarimi kaybetme korkusu ya da ayrilma gibi durumlarda
depresyon ya da psikolojik sorunlar yaganabilir. Ergenlik donemi 10-25 yas aralig1 ddneminde birey, bedensel,
ruhsal ve sosyal degisimlere uyum saglamaya c¢alisirken bir de dogal afete maruz kalmasi psikolojilerini daha
kotii etkileyecektir. Afetten sonra yasam kosullaria bagl olarak, genel yasam diizeninin bozulmasi ile uyku
bozuklugu ve ardindan yasanan olaylardan uzaklagmak hissi ile madde kullanmaya yonelebilir bunun
sonucunda saldirganlik ve sug¢ isleme orami da artabilmektedir (Karabulut vd., 2019, 372). Bu tiir
saldirganliklarin ve sug isleme oranlarinin artmamasi i¢in Parsil’mn belirttigi gibi hayali oyun, 0yki, resim, el
isi etkinligi, yogurma maddeleri, yaratici olan dramalar diizenlemek ve ¢ocuklardaki yaraticiliklarm sénmeden
ortaya c¢ikarilmasi, ¢ocuklarin engellenmemesi, oyun oynamalarina izin verilmesi, doga ile iletisime izin
verilmesi, karmagik olmayan basit oyunlarla hayal diinyasim1 harekete gecirilmesi, sanat etkinliklerinde
bulunmast i¢in ortamlarin hazirlanmasi olmuyorsa hazir ortamlarda bulunmasinin 6nemi (Parsil, 2012, 27)
deprem bolgesindeki tiim yas gruplari i¢in ¢ok énem arz etmektedir.

Sanatla Terapide Seramigin Rolii

Sanat, insanoglunun yasantisini diizenlemesinin bir pargast olarak, kisinin igsel diinyasinin
anlamlandirmasinda ve duygularinin digavurumunu saglamasina yardimci olmakta ve yaratici problem ¢6zme
becerisini harekete gegirmektedir (Bostancioglu & Kahraman, 2017, 151). Duygu disavurumun bir yolu olan
sanat ¢ocuklar igin hem ciddi bir is hem oyun hem de bir sanattir. Cocuk psikiyatrisinin vazgecilmezi olan
oyun ile tedavi, ¢ocukta biitiin kesfediciligini ortaya ¢ikarmakta, ayni zamanda yetiskin hastalar i¢in de hem
eglenceli hem de disiplinli bir yontem oldugu i¢in sanatin tedavide kullanimina benzer bir etki yaratmaktadir
(Goktepe, 2015, 12).

“Oyun analizi, sembolizmin ¢ocugun sadece ilgisini ¢eken seyler degil, ayn1 zamanda diislemlerini,
endiselerini ve suglulugunu insanlardan baska nesnelere aktarmasini sagladigini gostermistir. Boylece
oyunda biiyiikk bir rahatlama yasanir ki bu da onu ¢ocuk igin ¢ok 6nemli kilan faktorlerden biridir’’
(Klein,1975, 138).

Tarih boyunca bir ifade araci1 olarak kullanilmis olan sanatin kokeninde magara duvarlarina ¢izilen resimler ya
da sembollerden baglayarak giiniimiize kadar farkli sanat kollarinda degismis ve geligsmistir. Bu yiizden sanat
insanlik tarihi kadar eskidir diyebiliriz ve insan var oldukga sanat da var olacaktir (Acar & Diizakin, 2017, 7).
Insanin yasamini, ruhunu ifade edecegi sanat eserini, zihninde kurguladig: resim ve objeleri sekillendirerek bir
yol gelistirmeyi saglamaktadir (Levine, 2021, 19). Insanlar duygu, diisiince, deneyim ve algilarimi, sanat
iiriinlerinde sentezleyerek somutlastirirlar. Somutlastirilan bu deneyimler dogal olarak bireyin i¢ diinyasindaki
dis algilarin1 birbirine ekleyerek olusturdugu sentezlerde kendini gostermektedir. Ciinkii yasadigi duygu
durumu, maruz kaldigi travmatik olaylarin kisiyi etkileme bigimi o kiginin bugiinkii davranis ve algilar ile
dogrudan iligkilidir (Kirly, t.y., 7).

Insan yasamma ve tam anlamiyla en baskin, en biiyiik yaratilarin bizlerin sanatsal anlamda yon veren sanat;
rahatlatma, hayat: anlaml kilma ve kolaylastirma gibi sebeplerle insan yasamindan uzak tutulamaz. insan
olmak doganin verilerini kullanarak diizenlemek ve bi¢imlendirmek gibi yeni iiretim eylemlerini hayatin
anlama ve yasama olanagimi gecerli kilmakta (Kandinsky kavrayisimiz igin ¢oziilememis birer bilmece
oldugunu bilmemizi saglamaktadir (Freud, 2020, 6). Sanat umutsuzlugumuzu, zaaflarimizi, unutkanligimiz,
yasadigimiz zorluklari iyi ya da kotii zihnimizin toparlanmasina yardimci olacaktir. Bu sebeple sanat terapisi
ile ortaya cikarttigimiz bu ¢alisma bize kendimizi hatirlatacak ve i¢ diinyamizi yansitacaktir. Sanat terapisinin
6zii ’de sanatsal araglarla duygusal deneyim ve ifadelerin diizenlenme imkanmi saglamak olacaktir (Oz
Celikbas, 2019, 21).

Sanat terapisi sanatin alt dallarint igerisinde barindiran, psiko-terapinin de ilgilendigi bir alan oldugunu ve ayni
zamanda da psikolojiden de bagimsiz olmadigini yapilan arastirmadan gérmekteyiz (Oz Celikbas, 2019, 49)
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ve bizde c¢ocuklarda olumsuz davraniglari ortadan kaldirmak veya en aza indirmek, ¢ocuklarin bireylerle
saglikli iliskiler kurmak i¢in uygulanan bu tedavi yonteminden faydalanmak ve faydalanirken de bu tedavinin
Psikiyatristler, Sosyal Hizmet Danigmanlari, Doktorlar, Ergoterapistler, Psikologlar, Sanat Egitmenleri ve bu
alanlarda lisansiistii egitim almis kisilerin uygulayabildigini bilmekteyiz (Goktepe, 2015, 28). Sanat
terapisinde temel amag olumsuz davraniglar1 yok etmek, azaltmak, saglikli insan iligkileri kurmak, duygusal
farkindalik ve sanatsal ¢calismayla danisanin ego islevlerini diizeltmektir. Uluslararasi baglamda sanat terapileri
6 grupta incelenir. Bunlar; gorsel sanat terapisi, miizik terapisi, dans/hareket terapisi, psikanaliz terapi, yaratici
yaz1 ve siir terapisidir. Bu ¢caligmada gorsel sanat terapisi lizerinde resim ¢izimi, heykel yapimi, seramik yapimi
gibi sanatsal etkinlikler diizenlenmis olup uygulama c¢alismalari gorsel olarak sunulmustur. Calismanin
planlanmasi terapistin yaraticiligiyla yapilabilir. Terapist yapacagi ¢aligma ile taklit ettirmekten kaginmalidir.
Bir resmi ya da bagka bir sanatsal galigmay1 taklit ederse o kisinin duygu diinyasini disa vurmasina ket
vurabilir. Sanat terapisinde kisiler sanat¢1 olmak zorunda degildir. Bigim kaygisindan uzak, i¢lerinden geldigi
gibi sanatsal 6geler olusturabilirler (Goktepe, 2015, 68-69).

Sekil 1. Adryaman Atletizm Pisti Cadwr Kenti (Kisisel Arsiv)

Duygu ve diisiincelerin sozlii olmayan yaratici siirecini iyilestirip yasami daha anlamli kilan sanat terapisi;
insanlarin hayatlarina yon veren, onlar1 rahatlatmak, anlam kazandirmak ve hayati kolaylastirmaktir. insanoglu
doganin verilerini yeniden ifade etmek i¢in  duygu ve disiincelerini yeniden tasarlayarak modelleyip
bicimlendirmektedir. Diger psikoterapi tiirleri gibi sanat terapisi de kisisel gelisim desteklenmesinde duygusal
onarimin bir destekleyicisi gorevinde ¢ocuklarda, yetigkinlerde bireylere yardimci olabilecek bir yontemdir.
Her yastan bireylere derin iggdriiler kazandirir, bunaltict duygular1 travmalari serbest birakir, ¢atisma ve
sorunlart ¢ozer, giinliik yasami zenginlestirir ve bireyleri refaha ulastirmaktadir. Terapist 6zellikle sanatsal
yaratimin estetik degerleri ile kisinin kendini ispatlamasi gereken terapétik ihtiyaglara odaklanir. Sanatin bu
giiclii etkisi insan degisim ve doniisiimiin siirecini siirdiirerek psikoterapi catis1 altinda sanat terapisinin
dogusuna yol agmustir (Sag, 2023, 163-172).

Terapétik, terapide kullanilan terapi amagh, sagaltici, tedavi edici, tedaviye ait, anlamlarina gelmekte (Oz
Celikbas, 2020, 570) ve bu sebeplerledir ki sanat ve art terapi ¢aligmalar1 sanatin biitiin dallarini igine almak
kaydiyla ¢ok uzun siirelerdir gerek bireysel gerek grup psikoterapilerinde kullanimlar1 ve giicleri her gecen
giin giderek artmaktadir (Kirls, t.y., 9). Nevin Eracar, 17 Agustos 1999 Depreminin ardindan insan Kaynagim
Gelistirme Vakfi ile is birligi kurmus ve sanat terapisi ¢aligmalarini deprem bdlgesinde yaparak sanat terapisi
icin “Sanat, sozlil ifade ile anlatilamayan igsel yasantilarin, sanat yoluyla kendiliginden, disa aksinin imkanini
sunar ve bu sekilde kisinin hissi yiiklerinden arinmasina yardimet olur.” sozleriyle agiklamada bulunmustur
(Oz Celikbas, 2011, 2).

Sanatla terapide seramik sanatinin roli oldukg¢a biiyiiktiir. Seramik insanlik tarihi kadar ge¢misi olan ve ilk
yillardan beri iletisim arac1 olarak kullanildig1 bilinmektedir. Kil ile sekillendirilip kisilerin i¢ diinyalarin sdzel
olmayan bir teknikle kendilerini ifade etmeleri miimkiin olmaktadir. Kilin rahatlatic1 6zelligi yaraticilikla
birleserek duygu ve diisiincelerini fiziksel ve mental gelismeyi yansittigi gibi modelleme ve iiriiniin
gbzlemlenmesi yoluyla zihinde terapi uygulamasi yaparak bireyi rahatlatir (Canyilmaz, 2021, 135). Dokuz
Eyliil Universitesi’nin farkli birimlerinden akademisyen ve dgrencilerden olusan bir grup goniillii, 6 Subat
Kahramanmaras depremlerinin ardindan afet bolgesindeki ¢adir ve konteyner kentlerde, depremden etkilenen
cocuklara yonelik “Hepimiz Cocuktuk™ adli 6nemli bir proje kapsaminda yapilan etkinliklerin sagladig
faydalar ¢ok onemlidir. Bu etkinlikte (sekil 1) terapistler plastik tabak, boya, ip ve kagit parcalarindan
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cocuklarin akillarindan gecen emoji ifadelerini belirtmelerini uygulamali olarak yaptirmistir. Sekil 2°de
oyuncak legolar ile gelecekte yapmak istedikleri 3 boyutlu ¢aligmalari yapmalan istenilmistir.

Sekil 2. Adyaman Atletizm Pisti, Cadir Kenti (Kigisel Arsiv)

Kil kullanilarak tiretilen materyaller kisilerin diinya ve i¢ diinyalar1 arasinda bir bag kurulmaktadir. Bu bag
sanat terapisinde kisilerin i¢ diinyasini sanatsal faaliyetler ile disartya aktarmasina yardimci olmaktadir.
Seramik ile terapi yapilirken bireyin bilingalt1 duygularinin ve zihinsel olarak rahatlamasinda iyi bir yontemdir.
Kilin bireysel veya grup terapilerinde kastedilen kilin islenmesi, istenilen yontem ile sekillendirilmesi ve bu
islemler sonucunda ortaya ¢ikan sanat eserinin iiretim siirecinde yasanilan deneyim bireylerin kendilerini
sanatsal olarak ifade edebilmesi agisindan esit derecede oneme sahiptir (Kilig, 2022, 16). Seramik terapisi ile
kisiler kendilerini ciimle kurmadan sembollerle dogrudan ya da dolayli olarak kendilerini ifade edebildikleri
miimkiindiir. Kil ile sekillendirme yapma bireydeki gerginlik, huzursuzluk, mutluluk gibi bilingaltina ait
diisiincelerin ortaya konulmasi ile p51koterap1de kullanilmasi temelini olugturmaktadir.

AA@

Sekil 4. “Isimsiz 27, 45x36 cm, Seramik, Kalipla Sekillendirme, 1050°C / Seﬁ"af Krakle Transparan Swrli, 2022 (Kilig,
2022, 29)

Hacettepe Universitesi Giizel Sanatlar Enstitiisii Seramik Anasanat Dali Ogrencisi Aysu Kilig isimsiz 2 adl
calismasinda beyaz renk dinginligi, durulugu yansitirken, seffaf krakle sir kullanilarak duygu karmasasini ifade
etmek, hayatimizdaki var olan karasizliklari yigint1 bir karmasa ile belirtmek hedeflenmistir (Kilig, 2022, 29).
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Sekil 5. “Isimsiz 4", 50x35 cm, Seramik, Kalipla Sekillendirme, 1050°C / Krakle Transparan Sirh, 2022 (Kilig,
2022, 31-32)

Aysu Kilig, “Isimsiz 4” adli calismasinda kararsizliklarin birbirinden bagimsiz olarak ayni tezathikla birbirine
bagli hiicre seklinde olan, problem ve psikolojik sendromlari yansitmay1 hedeflemistir (Kilig, 2022, 31-32).

Seramik ile yapilabilecek terapide, dnemli bir oranda gozlem yapilabilmektedir. Diisiincelerin rahatga ifade
edilebildigi, duygular1 aktarmay1 kolaylastirilabilecegi, biling altinda var olan her seyi agiga vurulabilecegi,
s0zlii olmayan sembollerle ifade edilebilecegi, seramik uygulamalar iizerinde sanat ve terapi adi altinda
somutlastirmanin, yapilan deneyler ile miimkiin oldugu anlasiimaktadir.

Sekil 6. Kil ile Sekillendirme, Adiyaman Atletizm Pisti Cadwr Kenti (Kisisel Arsiv)

Seramik ile Terapide Dokunsal Deneyim: Yapici ve Yikicl Siireclerin Bireye Yansitilmasi

Seramik, dokunma duyusu ile ilgili etkili bir dokunsal deneyimdir. Insan gelisiminin ilk duyusal tepkilerinden
biri olan ve insan yasamiin ilk donemlerinde kil ile sekillendirme, temel bir kendini ifade etme bigimi
olmustur. Kil bigimlendirilirken, zihinsel agidan sonsuz bir form zenginligini iceren bir malzemedir.
Boylelikle, kendi zihinsel alemini, duygularini, nesne iligkileri ile anlatmada sézel olmayan iletisim yontemine
dontigmektedir. Sekillendirilen kil, bir resmin aksine hem bakilabilir, hem de dokunulabilirdir. Bireyin i¢
diinyasinda olusan, korku, mutluluk, endise vb. tezahiirleri i¢in sembolik oyun nesneleri olarak da
algilanabilmektedir. Kilin plastik 6zelligi sayesinde sinirsiz sekil alabilen yapisi geregi terapide, ¢ocuklar ve
yetiskinler i¢in dokunsal deneyim sunan psikolojik tedavide olduk¢a faydalidir.

Sekil 9. Kil ile Sekillendirme, Adiyaman Atletizm Pisti Cadwr Kenti (Kisisel Arsiv)
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Kil ile sekillendirme yapmak ¢ocuk ya da bireyin duygu ve diisiincelerini bigimsel hale getirme olanagi
saglamaktadir. Sekillendirilecek bir iiriinii kil ile deneyerek farkli bigimler iiretmek, i¢ diinyasinda yasananlari
aciga cikarmasini saglamaktadir. Yasadigr duygu durumuyla basa ¢ikabilecegi ya da yeni umutlara yelken
acabilecegi ve iyilestirici etkisi olacagl diigiiniilmektedir. Bu baglamda her ¢ocuga bir miktar kil verilerek
sekillendirme yapmalar istenmistir.

[

Sekil 9. Kil ile Sekillendirilen Uriinler, Adiyaman Atletizm Pisti Cadir Kenti (Kisisel Argiv)

Biiyiik bir merakla sekillendirilen killer, 6zenle kurumaya birakilmistir. Sekillendirme siirecinde kimi ¢ocuk
annesine, kimi kardesine hediye yapmay1 diisiinmiistiir. Uriinii yaparken derin bir odaklanma igerisine girerek
kile sekil verirken, belki de yasadiklar1 deprem felaketinin etkilerinden kurtulmak i¢in ¢abalamistir. Gece
¢1glik atarak uyanan c¢ocuklar, giindiiz daha agresif bir yapida olduklar1 ebeveynleri tarafindan belirtilmistir.
Cadir kentte yapilan oyun ve etkinliklerle bir an olsun mutlu olduklar1 gézlemlenmis, kil ile sekillendirmenin
asamali olmas1 da onlar1 heyecanlandirmistir. Bir sonraki asamada iiriin kurutulup, sonra pisirim igin firina
girecektir.
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Sekil 11. Varil Firinda Pisirilen Seramik Uriinler (Kisisel Arsiv)

Kuruduktan sonra varil firma konan tirtinler, ¢ocuklarin merakli bakislar karsisinda yakilmistir. Ertesi giin
firmin basinda firmin sogumasim beklerken ¢ocuklarin sabirsizligi ve bir an 6nce iiriinlerinin firindan nasil
¢ikacagi meraki olugmustur. Gozlerinde okunan umut, heyecan ve mutluluk sanatla terapinin OGnemini

gostermektedir.
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Sekil 12. Adiyaman Atletizm Pisti, Cadir Kent, Dokuz Eyliil Universitesi Ekibi, 2023.

Sonuc ve Oneriler

Sanat insan ruhuna hitap ettigi i¢in sanatla ugragmak insan1 hep rahatlatmistir. Bazen bir huzur arayisi,
bazen de duygu ve diisiincelerin disavurumudur. Bireyin psikolojik sorunlarinin ¢éziimiinde de oldukga
onemli ve tedavi edicidir. Sanatin tiim alanlarinda bu etkiler goriilmektedir. Kimi resme, kimi heykele,
kimi de miizige yansitir duygu ve diisiincelerini... Bu anlamda sanatla terapide bireylerin, yalnizlik
duygusunu yendigi, 6zgiliveninin arttig1, huzura kavustuklar1 ve sikintilarindan kagtiklar1 bilinmektedir.

Sanatla terapi yontemleri diisliniilerek 6 Subat Kahramanmaras merkezli depremden etkilenen illerin
basinda gelen Adiyaman’da ¢adir kentte kalan ¢cocuklara yonelik kil ile terapi yontemlerinin iyi gelecegi
diisiiniilerek, kil ile sekillendirme ve pisirim etkinligi yapilmistir. Adiyaman’da atletizm pistine kurulan
cadir kentte, Dokuz Eyliil Universitesi’nin dnciiliigiinde depremden etkilenen insanlar icin, her hafta
g0niilli bir ekip bu ¢adir kentte insanlarin yaralarini sarmak igin destek olmustur. Calismamiz bu g¢adir
kentte bulunan ¢ocuk ve ergenleri sanatin iyilestirici giiciinii disiinerek kile dokundurup Kil ile
sekillendirme yaptirarak desteklemekti. Cocuklarin kil ile sekillendirme yapmasi igin birkag
sekillendirme yontemi segilerek, c¢ocuklarin bu yontemleri uygulamalari saglanmistir. Serbest
sekillendirme, kaliba baski ve c¢omlek¢i carkinda sekillendirme yontemlerini uygulayan cocuklar,
¢omlekei carkinda sekillendirme yapmaya daha fazla ilgi gostermislerdir. Kimi zaman miidahale ederek,
kimi zaman da serbest birakarak ifadelerini ¢amura yansitmalari gézlemlenmistir. Camura dokunup
sekillendirmelerini yaparken, yasadiklar1 ve iizerlerinden atamadiklari depremin etkilerini unutmalari
saglanmis bu da psikolojik durumlarinin iyilesmesine katki saglamistir. Bu siirecte sekillendirilen
iirlinlerini dikkatlice kurumaya birakip, saglamlagmasi i¢in pisirileceklerini duyduklarinda, pisirim
sonrasini da heyecanla beklemislerdir. Pigirim anin1 beklemek bile kil ile terapide ¢ocuklarin umut dolu
anlar yasadigin1 gostermektedir. Sekillendirilen iiriinler kuruduktan sonra firin olarak kullanilacak varile
yerlestirilmistir. Once odun, kdmiir ve talas varilin alt kismina konarak, iizerine yapilan iiriinler
yerlestirilmis, tekrar talag ve odun eklenerek firin yakilmistir. Ertesi giin firin baginda pisen seramiklerini
bekleyen ¢ocuklarin heyecanli ve mutlu olduklari, bu agamada {irettikleri seramikler ile mutluluklarinin,
Ozgiivenlerinin olustugu gdzlenmistir. Bunun sonucunda anlagilmaktadir ki sanat terapisinin bazen ¢ok
kisa siirede etkilerini gérmek miimkiin olmaktadir.

Kil ile sekillendirme yapan ¢ocuk ya da bireyin, i¢ diinyasini ve hayallerini kil ile sekillendirdigi objelerle
yapilandirdiklart goriilmektedir. Bu calisma ¢ocuklarda ve bireyler iizerinde sanatla terapinin 6nemini
vurgulamaktadir. Psikolojik tedaviye ihtiyag¢ duyan bireylerin tedavi edilmesinde sanat en iyi
yontemlerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kil, yapisi geregi plastik bir malzeme oldugu igin,
yogurularak, kesilerek, kazinarak, ¢evirerek vb. sinirsiz sekil verilebilen bir malzemedir. Bu yilizden
iizerine resim kazinabilir, iic boyutlu heykel ve ¢esitli objeler yapilabilecegi i¢in bireyin i¢ diinyasin
yansitacak ve onu rahatlatacak en iyi malzeme ya da sanat nesnesi oldugu sdylenebilmektedir. Sadece
sekillendirme asamasinda degil, kurutma ve pisirim asamasinda da insani heyecanlandiran bir siireci
vardir. Sadece seramik sanatiyla degil, diger sanat dallariyla da sanatla terapi yontemlerinin okul
oncesinden baglayarak tiim egitim kurumlarinda ve belediyelerin sosyal alanlarinda verilmesi
gerekmektedir. Boylece daha saglikli ve mutlu toplumlar insa edilebilir.
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_ Déniigitimcii Okul Liderliginin Ogretmen Baghhigs
Uzerindeki Etkisi: Ogretmen Psikolojik Sermayesinin
Araci Rolii’

The Effect of Transformational School Leadership on Teacher Commitment:
The Mediating Role of Teachers’ Psychological Capital

Elif BENLIOGLU KUZEY?

Ozet

Bu calismanin amaci, dénusimci okul liderligi ile 6gretmen bagliidi arasindaki iliskide 6gretmen psikolojik
sermayesinin aracilik etkisini ortaya koymaktir. Nicel aragtirma yéntemi kullanilan bu ¢alisma, iligkisel tarama modeline
goére desenlenmistir. Ayrica bagimsiz degisken olarak dénisimcu okul liderliginin, bagimli degisken olarak 6gretmen
bagliliginin ve araci rolindeki psikolojik sermayenin 6gretmen algilarina gére incelendigi arastirmada degiskenler
arasi iliskiler yapisal esitlik modeli (YEM) ile incelenmektedir. 412 6gretmenden elde edilen veriler neticesinde
arastirma bulgularn, dénustlricid okul liderliginin 6gretmen baglihgini dogrudan etkiledigini ve ayrica 6gretmen
psikolojik sermayesi araciligiyla dolayl olarak aracilik ettigini gdéstermektedir. Bu durum, dénisimcu liderlik
uygulamalarinin 6gretmen psikolojik sermayesini artirabilecegini ve boylece 6gretmen bagliigini gelistirebilecegini
gostermektedir. Bu galismanin sonuglari egitim uygulayicilari, politika yapicilar ve aragtirmacilar igin dnemli gikarimlar
icermekte, okul liderlerinin dénugsumctu liderlik uygulamalarini desteklemesinin 6gretmenlerin psikolojik sermayelerini
artirma ve baghhklarnni gi¢lendirmedeki potansiyel olumlu etkisini vurgulamakta ve sonugta egitim ortamlarini olumliu
yonde etkilemektedir. Elde edilen olumlu etkilerin nihai amag¢ olan 6grenci basarisini bu paralelde etkilemesi
beklenmektedir. Bu dogrultuda ¢alismanin bulgulari, egitimde dénlistumcu liderligin potansiyel etkilerini anlamamiza
katkida bulunabilir.

Anahtar sozciikler: Donlisiimci okul liderligi, 6gretmen psikolojik sermayesi, 6gretmen baghhgi, okullar.
Abstract

The aim of this study is to reveal the mediating effect of teacher psychological capital on the relationship between
transformational school leadership and teacher commitment. This study, which used quantitative research method,
was designed according to the relational screening model. In addition, in the research where transformational school
leadership as the independent variable, teacher commitment as the dependent variable, and psychological capital in
the mediating role are examined according to teachers' perceptions, the relationships between the variables are
examined with the structural equation model (SEM). As a result of data obtained from 412 teachers, research findings
show that transformative school leadership directly affects teacher commitment and is also indirectly mediated
through teacher psychological capital. This shows that transformational leadership practices can increase teacher
psychological capital and thus improve teacher commitment. The results of this study have important implications for
educational practitioners, policy makers and researchers, highlighting the potential positive impact of school leaders'
support for transformational leadership practices in increasing teachers' psychological capital and strengthening their
commitment, ultimately positively affecting educational environments.

Keywords: Transformational school leadership, teacher psychological capital, teacher commitment, schools.
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Giris

Egitim yonetimi ve liderlik arastirmacilari, okul liderliginin 6grenci 6grenme ¢iktilari iizerindeki etkisinin yant
sira okulun orgiitsel faktorleri, 6gretmenlerin duygusal durumlar1 ve 6gretimin kalitesi tizerindeki etkisini
gosteren kanitlar sunmuglardir (Whitaker, 1997; Celik, 1999; Bamburg & Andrews, 1990). Ancak, bu ¢esitli
okul liderligi tiirleri arasinda, arastirmalar doniistimcii liderligin okullarda degisimi yonlendirmede ve yeniligi
tesvik etmede dnemli bir rol oynadigim gostermektedir (Tichy & Devanna, 1990; Eisenbach, 1999). Ornegin,
Leithwood ve Sun (2012) doniisiimcii okul liderlerinin 6grenci basarisi i¢in ilham verici bir vizyon olusturan,
ogretmenlerin mesleki gelisimini destekleyen ve bir igbirligi kiiltiiriinii tesvik eden karizmatik bireyler
oldugunu belirtmektedir. Bu nedenle doniisiimcii okul liderleri, toplumsal gelisim i¢in énemli bir katalizr
gorevi goren okullarin degisim ve yenilige etkili bir sekilde uyum saglamasi icin gereklidir (Berkovich & Eyal,
2018).

Day ve arkadaslar1 (2010) etkili okul liderlerini gelecegi ongdren, 6grenme ortamlarini diizenleyen, okul
kiiltiiriiniin sekillenmesine katkida bulunan ve yeniligi tesvik eden kisiler olarak tanimlamaktadir. Giiniimiiziin
hizla degisen egitim ortaminda, bu degisiklikler egitim liderlerine 6nemli sorumluluklar yiliklemektedir.
1990'larin basinda 6gretimsel liderlik yerini doniisiimsel liderlige birakarak bu degisim ve yenilenme siirecinde
onemli bir adim atmistir (Leithwood, Harris & Hopkins, 2020). Vizyoner, ilham verici, motivasyonel, gelisime
ve yenilige acik liderler degisimin gerceklesmesinde etkili olmaktadir (Hallinger, 2003; Shao & Webber,
2006).

Ulkeler egitim hedeflerine ulasmak icin nitelikli ve yenilik¢i dgretmenlere sahip olmayi arzulamaktadir
(Vescio, Ross & Adams, 2008). Okullarin iyilestirilmesi iizerine yapilan ¢alismalar, 6gretmenlerin okullardaki
merkezi roliinii vurgulamaktadir. Leithwood'a (1994) gbre doniisiimcii liderler, 6gretmen katilimini tesvik
ederek okula baglilig1 artirmayir amaglamaktadir. Egitim sistemlerinde doniisiimcii liderlik {izerine yapilan
arastirmalar, yeniligin tesvik edilmesinde Onemli bir rol oynamaktadir (Day, Harris, Hadfield, Tolly &
Beresford, 2000; Geijsel, Sleegers, Van den Berg & Kelchtermans, 2001; Leithwood, Harris & Hopkins,
2008). Okul paydaslarinin yenilik, gelisim ve degisime destek vermesinin yani sira bir vizyon olusturulmasi
ve Ogretmenlerin egitim kurumlarina baghliklariin artirilmasi, 6grenci basarisini olumlu yonde etkileme
potansiyeline sahiptir.

Okullarin etkililigi ¢esitli faktorlere bagli olsa da en 6nemlilerinden biri paydaslar arasindaki etkilesimdir.
Miidiirler, 6gretmen davranislari, tutumlar1 ve baglilig: gibi faktorleri tesvik ederek 6grencilerin 6grenmesini
dolayl olarak etkiler (Hallinger, 2011). Egitim kalitesini artirmaya yonelik stratejiler genellikle 6gretmenlerin
mesleki gelisimlerini, 6gretim uygulamalarini ve okula baghiliklarimi gelistirmeye odaklanir (Balay, 2000;
Balci, 2013). Ogretmenlerin &grencilere, okula, velilere, meslektaslarina, simiflarina ve Ogretim
uygulamalarina bagliligi, egitim siirecinin etkililigine olumlu katkida bulunarak 6grenci basarisinin artmasini
saglar. Okulun hedeflerine ulasabilmesi i¢in paydaslarin okulla etkilesim icinde olmasi, Ogretim
uygulamalarina dncelik vermesi, etkili iletisim ve igbirligi icinde olmasi biiyiik 6nem tasir (Erdem, 2010). Bu
siiregte 0gretmenlerin ve okul yoneticilerinin davraniglarinin yani sira psikolojik ve duygusal degisimleri de
dikkate alinmahdir. Ogretmenlerin davranis, duygu ve psikolojilerindeki degisimler okulu, &gretim
uygulamalarim, baghihg, is doyumunu ve orgiit iklimini etkiledigi gibi (Ozdevecioglu, 2003), 6grenci
basarisini da etkiler.

Doniistimctii liderlik davraniglar sergileyen okul yoneticileri, 6gretmenlerin okula bagliligini artirmada ve
Ogrenci basarisini gelistirmede hayati bir rol oynamaktadir. Elverigli bir 6grenme ortami yaratirlar, destek
saglarlar, iletisimi giiclendirirler ve 6gretmenlerin psikolojik sermaye diizeylerini artirirlar. Cetin (2011) ve
Peng ve digerleri (2013) tarafindan yapilan arastirmalar, yiiksek psikolojik sermayeye sahip 6gretmenlerin
daha yiiksek diizeyde baglilik sergiledigini gdstermektedir. Ayrica, yiiksek psikolojik sermayeye sahip
ogretmenler dgretim uygulamalarini daha iyi planlayabilmekte ve organize edebilmektedir. Ogretmenlerin
tutumlaridaki ve okul iklimindeki olumlu degisiklikler, iyimserlik ve dayaniklilikla birlikte okula baghiligin
artmasina katkida bulunur. Dolayisiyla, 6gretmen bagliligt hem Ogretmen psikolojik sermayesinden
etkilenmekte hem de onu etkilemektedir. Ogretmen psikolojik sermayesi, 6gretmen baghlig1 ve doniisiimsel
okul liderligi arasinda bir baglant1 gorevi gordiigiinden, bu iliskinin daha fazla incelenmesi énemlidir.
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Déniisiimcii liderlige olan ilgi hem ulusal hem de uluslararas: literatiirde giderek artmaktadir. Onceki
caligmalar doniisiimcii liderligin siif ici 6gretmen uygulamalari, 6gretmenlerin okula bagliligi ve giiveni,
ogretmen psikolojik sermayesi, orgiitsel vatandaslik ve orgiitsel sessizlik, 6gretmen yaraticiligi, motivasyon,
is tatmini, 0z yeterlilik, yenilik¢i okul iklimi gibi ¢esitli yonlerini ve bunlarin 6gretmen baglilig: tizerindeki
etkilerini aragtirmistir. Ampirik arastirmalar, 6gretmen bagliligim tesvik eden doniisiimcii liderligin hem
Ogrenci basarist hem de 6gretmenlerin pozitif psikolojik sermayelerinin gelisimi {izerinde olumlu bir etkiye
sahip oldugunu gostermistir. Bununla birlikte, okul miidiirlerinin doniisiimcii liderlik davraniglari, 6gretmen
baglilig1 ve 6gretmen psikolojik sermayesi arasindaki iligkiyi tam olarak anlamak i¢in daha fazla arastirmaya
ihtiya¢ vardir. Dolayisiyla bu ¢alisma, doniisiimcii liderligin 6gretmen baglilig1 ve psikolojik sermayesi
iizerindeki etkisini ve bu iliskide 6gretmen psikolojik sermayesinin aracilik roliinii arastirarak bu boslugu
gidermeyi amaglamaktadir.

Son vyillarda, orgiitlerde basariya ulasmada bireylerin katkilarimin 6nemine giderek daha fazla vurgu
yapilmaktadir. Bu odaklanma, bireysel diizeyde arastirmalarin artmasina ve yeni kavramlarin ortaya ¢ikmasina
yol agmistir. Okullar baglaminda, olumlu bir okul iklimi yaratmak bir 6ncelik haline gelmis ve bu da insan
kaynaklar1 ve psikolojiye daha fazla ilgi gdsterilmesine neden olmustur. Ogretmenlik gibi nemli 8lgiide insan
etkilesimi iceren mesleklerde, cesitli zorluklar 6gretmenlerin okula bagliligini ve dolayisiyla 6grenci basarisini
zayiflatabilir. Okul miidiirleri, egitim liderleri olarak, bu zorluklarin ele alinmasinda ¢ok 6nemli bir role
sahiptir. Okul miidiirlerinin doniistimcii liderlik davraniglarinin 6gretmen bagliligi ve psikolojik sermaye
iizerindeki etkisinin arastirilmasi, okul ikliminin ve uygulamalarinin gelistirilmesine onemli katkilar
saglayabilir.

Birgok ¢aligma okul miidiirlerinin liderlik davraniglarini doniisiimcii liderlik baglaminda incelemis olsa da, gok
az1 Ogretmen bagliligi ile donilisiimcii liderlik davraniglari arasindaki iligkiyi 6gretmenlerin psikolojik
sermayesi gibi faktorleri de dikkate alarak arastirmigtir. Bu nedenle, bu ¢alisma doniisiimcii liderligin 6gretmen
baglilig1 ve psikolojik sermaye {izerindeki hem dogrudan hem de dolayli etkilerini incelemeyi amaglamaktadir.
Nihayetinde bu ¢aligsma, egitim liderlerinin doniislimcii liderlik davraniglarinin 6gretmen bagliligi ve psikolojik
sermayesini tegvik etmedeki 6nemini vurgulayarak egitim sistemine ve mevcut literatiire katkida bulunmay1
amaglamaktadir. Ayrica bu ¢calisma, "Déniisiimeii Liderlik" ve "Orgiitsel Baglilik" arasindaki iliskide araci bir
faktor olarak "Psikolojik Sermaye" kavramini tanitarak literatiirdeki bir boglugu doldurmay1 amaglamaktadir.
Caligmanin varsayimsal modeli Sekil 1'de gosterilmektedir.

Odretmen
Psikolojilk
Seaermayesi

Odretmen
Baghhdg

Dondgldmcl
Liderlik

Sekil 1. Arastirmanin hipotetik modeli

Ogretmen Baghhg

Orgiitsel hedefleri ve etkinligi artirmak icin, bireyin is deneyimi, sosyallesmesi ve egitimiyle iliskili
maliyetler, Orgiitsel bagliligi tesvik etmede Onemli bir rol oynamaktadir. Arastirmalar, islerini
orgiitlerinin degerleri ve hedefleriyle uyumlu hale getiren bireylerin iiretkenliklerinin arttigini, isten
ayrilma niyetlerinin azaldigini ve is tatminlerinin yiikseldigini gostermistir (Allen & Meyer, 1996; Lu
vd., 2002; Mathieu & Zajac, 1990; Meyer & Allen, 1997; Mowday vd., 1982; Porter vd., 1974;
Stallworth, 2003). Tersine, diisiik orgiitsel bagliliga sahip bireyler devamsizlik, is tatminsizligi gésterme
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egilimindedir ve &rgiit i¢in finansal zorluklar olusturabilir (Hunt, 1991). Orgiitsel baglilik, &rgiitsel
etkililik i¢in temel bir unsur olarak kabul edilmektedir (Bartlett, 2001; McMurray vd., 2000).

Okullar gibi egitim kurumlari, etkilesimlerin ayrilmaz oldugu sosyal sistemler olarak islev goriir (Ross
& Gray, 2006). Ogretmenlerin bu sistemler igerisinde okulun hedeflerine ulasmak icin kendilerini
adamalar1 ve aym1 kurumda kalmaya devam etmeleri, 6gretmen baghliginin arastirilmasina ve
incelenmesine yol agmustir (Ling & Ibrahim, 2013). Son zamanlarda yapilan egitim arastirmalar
o0gretmen bagliliginin kavramsallastirilmasinda etkili olmustur (Bogler & Somech, 2004; Kushman,
1992; Ross & Gray, 2006).

Kanitlar, okullar ve Ogretmenler arasindaki giiclii baglarin her iki taraf i¢in de olumlu sonuglar
dogurdugunu gdstermektedir (Kushman, 1992; Liu vd., 2018; Bogler & Somech, 2004). Ogretmenler,
okula bagliliklar1 sayesinde ek caba gosterir ve okulun hedefleriyle uyum saglayarak ayni kurumda kalma
isteklerini artirir (McInerney vd., 2015). Meslektaglar1 ve 6grencileriyle saglam baglar kuran 6gretmenler,
sosyal iliskilerin temelini olusturan giiven duygusunu insa ederler (Colquitt, 2012). Ogretmen katilimini
artirmak ve 6grenci basarisini tesvik etmek, egitimde diinya ¢apinda kabul géren bir hedeftir (Berkovich
& Bogler, 2020). Okulun kiiltiiriinii benimseyen, is birligi yapan, okul liderleri ve 6grencilerle olumlu
iligkiler siirdiiren ve 6grencilerle iletisimde basarili olan 6gretmenler, islerinde daha yiiksek bir cosku
sergileyerek gerekenden daha fazla ¢aba gosterirler. Bu proaktif tutum sadece ge¢ kalma gibi olumsuz
davranislar1 azaltmakla kalmaz, ayn1 zamanda dolayli olarak nihai egitim hedefi olan 6grenci basarisini
da yiikseltir.

Psikolojik Sermaye

Psikolojik sermayenin teorik temeli, Bandura'nin bireyin eylemleri ile ¢evresi arasindaki etkilesimi
vurgulayan sosyal biligsel teorisine dayanmaktadir (Youssef, Morgan & Luthans, 2013). Bu siireg, bireyin
durumlari, insanlar1 ve nesneleri yorumlamasiyla baslar ve tahmin yeteneklerinin gelismesine yol agar.
Psikolojik sermaye, bireylerin psikolojik durumunu kapsar; olumlu diisiinme (iyimserlik), basar1 i¢in
cabalama (umut), zorluklara karsi dayaniklilik ve hedeflerin pesinden kosarken kisinin yeteneklerine olan
inanci (6z yeterlilik) igerir (Avey vd., 2008).

Psikolojik sermaye, bireysel kaynaklarin degerini ortaya koyar ve kisi bardagin dolu tarafinm1 gordiigiinde
performansin arttigini one siirer. Arastirmalar, psikolojik sermayenin hem kisisel hem de orgiitsel
diizeyde olumlu sonuglar verdigini gostermektedir (Cavus & Gokgen, 2015). Basta okullar olmak {izere,
egitim ortamlarinda psikolojik sermaye tlizerine yapilan ¢alismalar halen gelismekte olup, ¢ogu arastirma
psikolojik sermayenin etkilerini kesfetmek icin nicel bir yaklasim benimsemektedir (Burhanuddin, 2019).
Cimen ve Ozgan'a (2018) gore, psikolojik sermayeyi artiran degiskenler arasinda miidiirlerin tutumlari,
O0gretmenlerin deneyimleri, bireysel Ozellikleri ve mesleki gelisim c¢abalar1 yer alirken, zayiflatan
faktorler miidirlerin davraniglarini ve belirli bireysel 6zellikleri kapsamaktadir.

Okul miidiirleri arasinda psikolojik sermayeyi artiran olumlu Onciiller arasinda samimiyet, uyarlanabilir
liderlik stilleri ve giiven yer almaktadir. Paydaslarla olumlu iligkiler gelistiren, deneyimlerini paylasan ve
gliclii iletisim becerileri sergileyen 6gretmenler, psikolojik sermayeyi destekleyen uyumlu bir ortama
katkida bulunur (Safavi & Bozari, 2019). Hizmet ici egitim, kiiltiirel etkinlikler, spor programlari,
arastirma ve iletisim becerileri egitimi gibi faaliyetler psikolojik sermayeyi giiclendiren faktorler olarak
tanimlanmaktadir (Cimen & Ozgan, 2018). Dahasi, derslere yiiksek katilim gdsteren dgrencilerin daha
fazla psikolojik sermayeye sahip olmasi muhtemeldir ve bu da gelismis akademik performansla iliskilidir
(Martinez vd., 2019). Arastirmalar ayrica, islerini seven, 6grencilerle ve midiirlerle etkili bir sekilde
isbirligi yapan Ogretmenler arasindaki is tatmini ve bagliligin psikolojik sermayeyi 6nemli Olgiide
etkiledigini gostermektedir (Alessandri vd., 2018; Cheng & Peng, 2018; Ngwenya & Pelser, 2020).

Doniisiimcii liderlik

Cagdas liderlik teorilerinden biri olan doniisiimcii liderlik, degisime uyum saglayabilen liderlere ihtiyag
duyan gelisen kurumsal ortama bir yanit olarak ortaya ¢ikmistir. Kuruluslarda siiregelen degisim ve
doniisiim siiregleri hem liderleri hem de grup tiyelerini etkilemektedir. Bir kurumda inovasyonu etkin bir
sekilde yonlendirebilmek icin liderin liderlik, rehberlik, stratejik planlama, sistematik diisiinme,
motivasyon ve ilham gibi niteliklere sahip olmasi gerekir (Budak, 2003). Doniisiimcii liderler, ortak
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hedefler belirlemek icin orgiit tiyeleriyle isbirligi yapar, giiveni tesvik eder ve Orgiit kiltliriinii
sekillendirir (Bass, 1990). Kendisini kendisinin ve kurumdaki diger kisilerin gelisimine adamis bir lider,
basariya ulasma yolunda 6nemli adimlar atiyor olarak algilanir.

Bu calismanin veri toplama asamasinda, okul miidiirlerinin sergiledikleri dontisiimcii liderlik
davraniglarinin diizeyini 6lgmek i¢in orijinali Moolenaar ve arkadaslar1 (2010) tarafindan gelistirilen ve
Balyer ve Ozcan (2012) tarafindan Tiirk okul kiiltiiriine uyarlanan bir 6lgek kullanilmistir. Bu dlgek {ig
temel boyuttan olugsmaktadir: vizyon olusturma, entelektiiel uyarim ve bireysellestirilmis ilgi. Bass (1985)
vizyon olusturmanin karizmatik liderlikle uyumlu oldugunu belirtmekte, ancak vizyon olusturmanin yani
sira davranigsal yonlerin de ele alinmasinin 6nemini vurgulamaktadir (Bakan, Ersahan, Dogan & Kefe,
2015). Entelektiiel uyarim boyutunda, doniisiimcii liderler takipgilerini ¢esitli problem ¢ézme stratejileri
iretmeleri, problemlerin kokenlerini arastirmalar1 ve onlar1 cesaretlendirerek yonlendirmeleri icin
gliclendirir (Kaygin & Yerdenel Kaygin, 2012). Bireysellestirilmis ilgi, liderin ekibi kolektif olarak dahil
ederek orgiitsel gelisim ve degisimi tesvik etmedeki etkinliginin altim ¢izer (Sirin & Yetim, 2009).
Okullar gibi egitim orgiitleri i¢in doniisiimcii liderlik, basar1 i¢in gerekli degisim ve doniisiimii tesvik
etmede ¢cok 6nemli bir rol oynar (Karcioglu & Kaygin, 2013). Doniistimcii liderler, tiim okul paydaslarini
O0grenme siirecine dahil ederek, karar verme etkisini artirarak, 6grenci 6zerkligini tesvik ederek ve
destekleyici bir okul ortami1 saglayarak degisim girisimlerini yonlendirir (Wang & Tian, 2016).

Psikolojik Sermaye ve Ogretmen Baghhg iliskisi

Okullar, bireyler arasindaki yogun etkilesimlerle karakterize edilen sosyal sistemler olarak hizmet
vermektedir (Ross & Gray, 2006). Ogretmenlerin bu sistem igerisinde okulun hedeflerine ulasma
konusundaki kararliliklar1 ve ayn1 kurumda devam eden bagliliklari, 6gretmen bagliligi kavramina olan
akademik ilgiyi artirmustir (Ling & Ibrahim, 2013). Paydaslarla olumlu iliskiler gelistiren, deneyimlerini
paylasan ve etkili iletisim kuran 6gretmenler, uyum i¢inde ¢alisarak psikolojik sermayeyi olumlu yonde
etkilemektedir (Safavi ve Bozari, 2019). Arastirmalar, mesleklerine tutku duyan, 6grenciler ve okul
liderleriyle etkili bir sekilde isbirligi yapan ve isbirligine dayali bir okul ortamini tesvik eden 6gretmenler
tarafindan Orneklenen is tatmini ve bagliligin psikolojik sermayeyi onemli Olgiide etkiledigini
gostermektedir (Alessandri vd., 2018; Cheng & Peng, 2018; Ngwenya & Pelser, 2020).

Shahnawaz ve Jafri (2009) tarafindan Hindistan'da 160 katilimcr ile yiiriitiilen bir ¢alismada, orgiitiin
kalitesinin psikolojik sermayeyi etkiledigi, orgiitsel baglilik ve orgiitsel vatandaslik kavramlari ile anlamli
bir iligki ortaya koydugu goriilmiistiir. Larson ve digerleri (2013) benzer psikolojik sermaye diizeylerine
sahip bireylerin kisi-orgiit uyumu, memnuniyet ve orgiitsel baglilikta da uyum gosterecegini ongdrmiis
ve bu faktorler arasindaki iliskiyi desteklemistir. Gooty ve digerleri (2009) psikolojik sermayeden
kaynaklanan oOrgiitsel vatandaslik davraniglarinin dontisiimcii liderlikten daha fazla etkilendigini
dogrulamak i¢in yapisal esitlik modellemesi kullanmistir. Erkmen ve Esen (2012) psikolojik sermaye ile
orgiitsel baglilik arasinda pozitif ve anlamli bir iliski tespit etmis, demografik degiskenlere bagl
farkliliklara dikkat ¢ekmistir. Coban'in (2013) psikolojik sermaye, orgiitsel adalet ve orgiitsel baglilik
arasindaki etkilesimi inceledigi c¢alismasinda, psikolojik sermayenin prosediirel adalet ile orgiitsel
baglilik arasinda kismi, etkilesimsel adalet ile orgiitsel baglilik arasinda ise tam aracilik rolii iistlendigi
ortaya konmustur. Ekin (2018) beden egitimi 6gretmenlerinin psikolojik sermayesini arastirmis, yiiksek
diizeyde psikolojik sermaye algis1 tespit etmis ve maas, okul statiisii, mesleki deneyim ve medeni durum
gibi degiskenlerin psikolojik sermayeyi etkiledigini belirtmistir. Mevcut literatiirde kurulan teorik
baglantilara dayanarak, arastirmanin ilk hipotezi asagidaki sekilde tasarlanmistir:

Hipotez 1: Pozitif psikolojik sermaye ile 6gretmen baglhiligi arasinda anlaml bir iliski vardir.
Déniisiimcii Liderlik ve Ogretmen Baghhg Iliskisi

Literatiirlin kapsamli bir incelemesini takiben, ¢ok sayida ¢alisma doniisiimcii liderlik ve orgiitsel baglilik
arasindaki iligkiyi, ozellikle de bu baglantinin genellikle doniisiimcii liderlik ve dgretmen baglilig
arasindaki iliski olarak tasvir edildigi egitim baglaminda arastirmistir. Rehman, Shareef, Mahmood &
Ishaque (2012) liderlik tarzlar ve orgiitsel baglilig1 arastirmis ve doniisiimcii liderlik ile orgiitsel baglilik
arasinda kayda deger bir pozitif iliski kesfetmistir. Bycio ve digerleri (1995) doniisiimcii liderlik ile
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bagliligin duygusal ve devamlilik boyutlar1 arasinda anlamli bir iliski tespit ederken, normatif boyut ile
daha zayif bir iligki oldugunu belirtmislerdir.

Erkutlu (2008) 712 katilimciyla gergeklestirdigi ¢calismasinda doniisiimcii liderlik ile orgiitsel baglilik
arasinda onemli bir iliski oldugunu ortaya koymus ve bireysellestirilmis ilginin 6rgiitsel baglilikla en
glicli iliskiyi gosteren boyut oldugunu belirtmistir. Erdogruca (2011) doniisiimcii liderlik ve orgiitsel
baglilik arasindaki iligkiyi desteklemis, bu bulgu Tuna (2011) ve Korek ve digerleri (2010) tarafindan da
yinelenmis ve gii¢lii bir pozitif iliski gézlemlenmistir. Altintas (2020) doniisiimcii liderlik ve orgiitsel
baglilig1 alt boyutlar1 da dahil olmak iizere incelemis ve bu yapilar ile ilgili alt boyutlar1 arasinda anlaml
bir iligski oldugunu bildirmistir. Filiz (2020) liderlik tarzlar1 ve baghlik arasindaki iligkiyi aragtirmis ve
dontisiimcii liderlik ile baglilik arasinda 6nemli bir baglant1 oldugunu vurgulamistir. Bilimsel sdylemden
elde edilen bu bilgiler 1s181nda, ¢alismanin hipotezi asagidaki gibi ifade edilebilir:

Hipotez 2: Déniistimcii liderlik ile 6gretmen baghilhigi arasinda pozitif yonlii dogrudan bir iliski
bulunmaktadir.

Déniisiimcii Liderlik ve Psikolojik Sermaye iliskisi

Aragtirma kapsaminda doniisiimcii liderlik ve psikolojik sermaye kavramlari arasindaki iligki incelenmis,
ozellikle iilkemizde liderlik ve psikolojik sermaye arasindaki iligkiye yonelik ¢alismalar bulunmakla
birlikte dontisiimcii liderlik ve psikolojik sermaye arasindaki iliskiye yeterli miktarda rastlanmamustir.
Zhu & Yanfei (2011) Cin baglaminda doniisiimcii liderlik tarzinin psikolojik sermaye ile anlamli bir
iliskisi oldugu, yenilik¢i davraniglarin ise psikolojik sermaye ile pozitif bir iliskisi oldugu sonucuna
ulagsmistir. Gooty ve digerleri (2009) tarafindan yapilan calismada yapisal esitlik modellemesi
kullanilmigtir. Sonuglara gore doniisiimcii liderlik, psikolojik sermaye ve performans arasinda pozitif
yOnlii anlaml iliskiler bulunmaktadir.

Tiirkiye'de Battal'in (2013) "psikolojik sermaye, doniisiimcii liderlik ve ¢alisanlarin yaraticiligi arasindaki
iliski" konulu c¢alismasinda psikolojik sermaye araci degisken olarak ele alinmis ve iliski anlaml
bulunmustur. Biiyiikgbze'nin (2014) liselerde yaptig1 arastirmada psikolojik sermayenin 6gretmenlerin
demografik 6zelliklerine etkisi incelenmis, liderler ve okul paydaslar1 tarafindan saglanan orgiitsel
destegin orta diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Keser (2013) ve Saruhuan (2013) doniisiimcii liderlik
gibi cagdas liderlik tarzlar ile psikolojik sermaye arasindaki iliskiyi incelemis ve sonuglari anlamli olarak
yorumlamislardir. Literatiirdeki bulgular dogrultusunda arastirmanin li¢lincii hipotezi asagidaki gibidir:

Hipotez 3: Doniigiimcii liderlik ile pozitif psikolojik sermaye arasinda pozitif yonde bir baglanti
bulunmaktadir.

Déniisiimcii Liderlik, Psikolojik Sermaye iliskisi ve Orgiitsel Baghhk fliskisi

Mevcut literatiirde, ¢ok sayida ¢alisma hem yerel hem de uluslararasi baglamda ¢esitli degiskenleri
arastirmis ve genellikle ikili degiskenler arasinda baglantilar kurmustur. Ancak, bu l¢ degisken
arasindaki spesifik etkilesim konusunda yeterli arastirma bulunmamaktadir. Bu nedenle, dordiincii
hipotez araciligiyla gelecekteki arastirma yollarini aydinlatmay1 amagliyoruz. Huo, Akhtar, Safdar ve
arkadaslarinin (2020) saglik sektoriinde yaptiklari g¢alisma, psikolojik sermayenin aracilik roliinii
vurgulamakta ve bu degiskenler arasinda O6nemli bir iliski oldugunu gostermektedir. Arastirma,
doniisiimcii liderligin sadece psikolojik sermayeyi tesvik etmekle kalmayip ayni zamanda etkisini de
artirdiginin altim gizmektedir. Oztiirk ve Cankaya (2021) kamu hastanesi calisanlarini inceledikleri
arastirmada, 21-30 yas arasindaki bireylerin baglilik diizeylerinin daha yash meslektaglarina kiyasla daha
diisiik oldugunu, daha yiiksek maaslarin ise baghligin artmasiyla iliskili oldugunu belirtmislerdir.
Doniigiimcii liderlik 6nemli bir araci faktor olarak ortaya ¢ikmis ve bu araciligin etkinligi "kismi" olarak
siniflandirilmistir.

Sesen, Maslake1 ve Siirticti (2018) farkli liderlik tarzlarinin psikolojik sermaye yoluyla baglilik iizerindeki
etkisini ortaya koymus ve doniisiimcii liderlik tarafindan yonetilmenin etkilesimci liderlik gibi diger
cagdas liderlik tarzlarina kiyasla psikolojik sermayeyi ve miiteakip performansi 6nemli dlgiide artirdigini
gOstermistir. Literatiirde saglik ve turizm gibi alanlarda yapilan birkag ¢alisma bu {i¢ degisken arasindaki
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aracilik etkisini vurgulamis olsa da, egitim alaninda bdyle bir arastirmanin olmamasi bu c¢alismanin
gerekliliginin altim1 ¢izmektedir. Bu dogrultuda, ¢alismanin nihai hipotezi asagidaki gibidir:

Hipotez 4: Déniisiimcii liderlik ile 6gretmen baglhiligi arasindaki baglantida pozitif psikolojik sermaye
aracilik rolii tistlenmektedir.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu calisma, nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modelinde kurgulanmistir. Bu tarama
modelinde en az iki ya da daha fazla degiskenler arasindaki iligskinin derecesi ve yoniinii belirlemek
amaglanmaktadir. Mevcut arastirmanin bagimsiz degiskeni doniisiimcii liderlik, aract degiskeni 6gretmen
psikolojik sermayesi ve bagimli degiskeni de 6gretmen baghiligidir.

Evren ve Orneklem

Karabiik il merkezi ve ilgelerinde 685 kisi ilkokul, 944 kisi ortaokul ve 1188 kisi lisede calisan 6gretmen
bulunmaktadir. 2021-2022 Egitim Ogretim yilinda Karabiik ilinde toplam 2817 6gretmen arastirmanin
hedef evrenini olusturmaktadir. Evren icinden Ornekleme dahil edilecek toplam 6gretmen sayisinin
belirlenmesinde, Biiylikoztiirk ve digerlerinin (2012) uyguladigi orneklem hesaplama formdilii
kullanilmigtir.

Mo

n= 1+n[;v_1 n0=(t2PQ/d2)

Orneklem biiyiikliigii hesaplamasinda N, hedef evrenin dgretmen sayisin1 (N= 2817) ifade etmektedir. P
Ozellige sahip olma oranini; Q ise olmamay ifade etmektedir. Evren i¢in P tahmini yoksa P=Q=0,5
alinabilir ve bu durumda varyans (PQ) en yiiksek degeri (.25) alir. Boylece en biiyik orneklem
biiyiikliigline ulasmis olur. Evrenin tahmin edilmesi i¢in sapma miktar1 d = .05 giiven diizeyi (1-a)= .95
alinmistir. Giiven igin t degeri 1.96’dir (Biiylikoztirk vd., 2012). Mevcut arastirmadaki o6rneklem
biiyilikliigliiniin hesaplanabilmesi i¢in formiilde gerekli adimlar hesaplanmis, o6rneklemin 338 olarak
alinabilecegi sonucuna varilmistir.

Evrenin tamamina ulasmanin zaman ve maliyet acisindan zor olmasi sebebiyle arastirmacilar arastirma
evrenini temsil edecek 6rneklem se¢gme durumunda kalmaktadirlar. Bu nedenle mevcut ¢alismada evren
iginden basit tesadiifi 6rneklem yontemi ile arastirma orneklemine 412 6gretmen katilmistir. Arastirma
orneklemi demografik degiskenler olarak incelendiginde cinsiyete gore 240’1 (%58.3) kadin, 172’sini
(%41.7) erkek 6gretmen olusturmustur. Egitim durumuna gore, 355’1 (%86.1) lisans ve 57’°si (%13.8)
lisansiistiidiir. Calistig1 okul tiiriine gore, 180’1 (%43.7) ilkokul, 138’1 (%33.5) ortaokul ve 94’1 (%22.8)
lisedir. Hizmet yilina gore 831 (%20.1) 1-5 y1l, 66’s1 (%16) 6-10 y1l, 58’1 (%14.1) 11-15 y1l, 62’si (%15)
16-20 yil, 143’0 (%34.7) 21 yil ve iizeri olarak dagilim goéstermistir. Yas degiskenine gore ise
ogretmenlerin, 81’1 (%19.7) 20-30 yas, 147’si (%35.7) 31-40 yas, 117’si (%28.4) 41-50 yas, 67’si
(%16.2) 51 yas ve Ustii yasa sahiptir.

Veri Toplama Araclari

Déniisiimcii Liderlik Olgegi. Okul miidiirlerinin doniisiimcii liderlik davranislarinin diizeyini 6l¢gmek igin
Moolenaar ve meslektaslar1 (2010) tarafindan gelistirilen ve Balyer ve Ozcan (2012) tarafindan ise Tiirk
okul kiiltiiriine uyarlanan o6lgek kullanilmistir. Likert begli derecelendirme tipinde (1=kesinlikle
katilmiyorum, 5= kesinlikle katiliyorum) hazirlanan bu o6lgek 3 alt boyut ve 18 alt maddeden
olusmaktadir. Olgegin boyutlar1 sirastyla vizyon insa etme, entelektiiel uyarim ve bireysellestirilmis ilgi
boyutlarindan olusmaktadir. Olgekte, “Vizyonu ile dgretmen, 6grenci ve velilere rehberlik eder.” ve
“Ogretmenlerin fikirlerini ciddiye alir.” gibi maddeler bulunmaktadir. Mevcut arastirma igin tekrarlanan
gecerlilik caligmalar i¢in uygulanan dogrulayici faktér analizi (DFA) sonucunda 6l¢ek modelinin iyi
diizeyde oldugu saptanmustir (y*/df= 3.47, RMSEA=0.07, CFI= 0.97, TLI= 0.96, ve SRMR=0.02).
Bununla birlikte 6l¢egin gilivenirligi i¢in hesaplanan Cronbach Alpha degeri (o = 0.88) bulunmustur. Son
olarak Olcegin yakinsak gecerligi i¢in Cikarilan Ortalama Varyans degeri 0.50 simir degerini (AVE =
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0.790) asmistir. Bilesik giivenirlik i¢in hesaplanan Omega degeri 0.70 kesme noktasini (o = 0.985)
asmistir. Bu sonuglar 6lgegin gegerli ve tutarli oldugunu géstermistir.

Psikolojik Sermaye Olgegi. Bu dlgek Tosten ve Ozgan (2014) tarafindan gelistirilmistir. Yirmi altt madde
ve alt1 boyuttan olusan &lcegin ilk 4 maddesinde “dzyeterlilik” boyutu 6l¢iilmiistiir. Olgegin 5-9.
maddeleri ile “iyimserlik”, 10-13. maddeleri ile “giiven”, 14-18. maddelerinde disadoniikliik”, 19-23.
maddelerinde “psikolojik dayaniklilik” ve 24-26. maddeleriyle ise “umut” boyutu olgiilmiistiir. Beslik
Likert tipindeki 6lgekte 1=tamamen katiliyorum ile 5=hi¢c katilmiyorum arasinda degisen katilimci
yanitlar1 yer almaktadir. Olgegin drnek ifadeleri arasinda “Bu okulda ¢alismak gurur vericidir.”, “Sadece
kendim i¢in degil okulum igin de ¢aba harcarim.” yer almaktadir. Mevcut calisma i¢in yapilan DFA
analizi bulgular1 o6lgegin kabul edilebilir bir uyuma sahip oldugunu gdstermistir (x%df= 3.26,
RMSEA=0.07, CFI= 0.93, TLI= 0.92, ve SRMR=0.04). Olgegin tamami i¢in Cronbach Alpha degeri .96
olarak hesaplanmistir. Olgegin hesaplanan ortalama varyans degeri (AVE = 0.512) ve yap1 giivenilirligi
degeri kesme noktalarint asmistir (o = 0.961). Sonug olarak, pozitif psikolojik sermaye 6l¢eginin orijinal
formuyla uyumlu, gecerli ve gilivenilir bir 6l¢gme araci oldugu sdylenebilir.

Ogretmen Baghligi Olgegi. Orijinali tarafindan Cook & Wall (1980) tarafindan gelistirilen Mathews &
Shepherd (2002) revize edilen mevcut Olgek, Bellibas ve meslektaglar1 (2022) tarafindan Tiirkge’ye
uyarlanmistir. Yedili Likert tipindeki 6lgek icin katilimeci yanitlar1 1= Kesinlikle Katilmiyorum ile 7=
Kesinlikle Katiltyorum arasinda degismektedir. Olcek ii¢ faktdr ve dokuz ifadeden olusmaktadir Olgegin
1-3. maddeleri “duygusal (6zdeslesme)” boyutu, 4-6. maddeleri “devam (katilim)” boyutunu, 7-9.
maddeleri ise “normatif (sadakat)” boyutunu olusturmaktadir. Olgekte “Bu okulda ¢alismak gurur
vericidir.”, “Sadece kendim i¢in degil okulum icin de ¢aba harcarim.” gibi maddeler yer almaktadir.
Tekrarlanan DFA sonucunda 6lgegin uyum indekslerinin miikemmel diizeyde oldugu saptanmustir (y%/df=
2.68, RMSEA=0.06, CFI= 0.98, TLI= 0.97, ve SRMR=0.03). Olgegin giivenirligi Cronbach Alpha
katsayis1 .98’dir. Yakinsak gecerlik degeri (AVE= 0.627) ve bilesik giivenirlik katsayisi (o = 0.963) iyi
diizeydir. Buna gore 6gretmen baglilig1 6lgegi Tiirk okul kiiltiiriiyle uyumlu oldugu ifade edilebilir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada elde edilen verilerin analizi i¢in SPSS 25 paket programi ve Mplus 8.8 kullanilmistir.
Cevrimici olarak toplanan 412 form ilk olarak hatali isaretleme, kayip ve uc¢ degerler bakimindan
incelenmis aykiri degerler atilarak analize hazirlik yapilmistir. Geriye kalan 405 formdan olusan veri
lizerinden analiz ger¢eklesmistir. Verilerin analiz siireci iki asamada ger¢eklesmistir.

Oncelikle, déniisiimeii liderlik, 6gretmen psikolojik sermayesi ve 6gretmen baglihig: degiskenlerinin
glivenirlik ve gegerlik analizleri yapilmistir. Gegerlik analizi i¢gin DFA analizi kullanilmistir. Ayrica
verilerin normalligi igin carpiklik ve basiklik katsayilarina, ¢oklu baglantisallik varsayimlarina
bakilmigtir. Verilerin normal olarak degerlendirilmesi i¢in ¢arpiklik basiklik degerlerinin 1.5 araliginda
bulunmasi gerekmektedir (Tabachnick & Fidel, 2013). Coklu baglantisallik sonucu igin varyans sisme
faktoriiniin (VIF) 5’ten kiigiik, tolerans indeksinin (TL) ise .10’dan biiyiik olmasi gerekmektedir. Bununla
birlikte yapisal modelin testinden Once ise ortalama, standart sapma gibi tanimlayici istatistiki veriler ile
korelasyon analizleri yapilmigtir.

Mevcut calismadaki degiskenler arasinda bulunan iliskileri analiz etmek adina Mplus programi kullanilip,
maksimum olasilik igeren tahmin yontemi kullanilmaya g¢alisilmis, Yapisal Esitlik Modeli (YEM)
uygulanmistir. Bu modelde bagimli (6gretmen bagliligi), bagimsiz (doniisiimcii okul liderligi) ve aract
(6gretmen psikolojik sermayesi) degiskenler arasindaki iliskileri tek seferde 6lgmek icin islevsel bir
O0lgme yontemidir (Hayes, 2018). Yapisal Esitlik Modelinin uyumu igin karsilastirmali uyum indeksi
(CFI), Tucker-Lewis indeksi (TLI), ki-karenin serbestlik derecesine oranmi (y2/df) standartlastiriimig
ortalama karekok artik degeri (SRMR) ve ortalama karekok yaklasik hatasindan (RMSEA)
faydalanilmistir. Uyumun derecesinin iyi olmast i¢in CFI> 0.90, TLI> 0.90, SRMR <0.08, RMSEA <0.06
ve y2/df<3 olmasi gerekmektedir.

Son olarak, arastirmadaki aracilik analizini saptayip dogrulamak i¢in 2000 6rneklemli bootstrapp yontimi
kullanilmigtir. Preacher & Hayes (2008) tarafindan 6nerilen bu analizde degiskenler arasindaki (bagimli,
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bagimsiz, aract) dolayli etkiler ¢esitli 6rneklerin secilip kullanilmasiyla bootstraping uygulanmis, giiven
araliginin (GA) ise 0 icerip igermemesine gore yorumlama yapilmistir.

Bulgular

Arastirmanin bu bdliimiinde ilk olarak modeldeki degiskenler i¢in tanimlayici istatistikler, c¢oklu
baglantisallik ve korelasyon sonuglar1 ortaya koyulmustur. Normallik analizi i¢in ¢arpiklik ve basiklik
katsayilarinin -1.5 ile +1.5 araliginda oldugu saptanmistir. Coklu baglantisalligin saptanabilmesi i¢in VIF
degerleri 5’ten kiiciik, T1 katsayis1 ise .10’dan biiyiik olarak gozlenmistir. Elde edilen biitiin bulgular,
arastirma verilerinin normallik ve coklu baglantisallik problemleri icermedigi anlamina gelmektedir.
Calisma degiskenlerinin tanimlayici istatistikleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Degiskenlere iliskin ortalama ve standart sapma degerleri

X Ss.
DLI1 (Vizyon insa etme) 3.62 0.93
DL2 (Entelektiiel uyarim) 3.74 0.95
DL3 (Bireysellestirilmis ilgi) 3.62 0.96
Déniisiimceii Okul Liderligi 3.66 0.91
PS1 (Ozyeterlilik) 4.20 0.60
PS2 (lyimserlik) 4.03 0.70
PS3 (Giiven) 4.48 0.57
PS4 (Digadoniikliik) 4.25 0.62
PS5 (Psikolojik dayaniklilik) 4.26 0.63
PS6 (Umut) 4.26 0.62
Pozitif Psikolojik Sermaye 4.25 0.53
BA1 (Ozdeslesme) 3.96 0.89
BA2 (Katilim) 421 0.70
BA3 (Sadakat) 3.77 1.10
Ogretmen Baglilig 3.98 0.72

Tablo 1’e gore dontisimcti liderlik (x = 3.66, Ss=0.91), psikolojik sermaye (x = 4.25, Ss=0.53) ve
ogretmen bagliligi (x = 3.98, Ss=0.72) degiskenlerinin tiimiinde ortalama {istiinde ve gorece olarak yiiksek
bulunmustur. Degiskenler incelendiginde doniisiimcii liderligin standart sapmasinin yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Bu durum, doniisimcii okul liderligi konusunda o&gretmen goriisleri bakimindan
farkliliklarin daha fazla oldugunu gostermektedir.

Tablo 2. Tanimlayici istatistikler ve degiskenler arasindaki korelasyonlar

1 2 3
1.Déntistimet Liderlik - 406** 503**
2.Psikolojik Sermaye - 625**
3.0gretmen Baglilig -
Carpiklik -.50 -.26 -.68
Basiklik -.23 -.33 -.78
VIF - 1.14 1.14
Tl - 0.87 0.87

Not: **: p < .01

Degiskenler arasindaki korelasyonlara bakildiginda, doniisiimcii liderlik ile psikolojik sermaye arasinda
orta diizeyde olumlu ve anlamli bir iliski (r=.40, p < .01), 6gretmen bagliligi ile de yine orta seviyede
olumlu ve anlaml bir iliski saptanmistir (r=.50, p <.01). Ayrica, araci degisken olan 6gretmen psikolojik
sermayesi ile 6gretmen baglilig1 arasinda yine orta diizeyde olumlu ve anlamli bir iliski bulunmaktadir
(r=.62, p <.01). Daha acik bir ifadeyle 6gretmen algilariyla doniistimcii okul liderligi davranislarinin
yiiksekligi hem 6gretmen psikolojik sermayesinde hem de 6gretmen bagliliginda artisa yol agmuistir.

Arastirmanin bu kismina kadar yapilan tanimlayici istatistiklerin ardindan hipotezlerin test edilmesi igin
yapisal esitlik modeli yol analizi uygulanmistir. Bu analizde yordayici degiskenimiz dontistimcii liderlik,
aract degisken Ogretmen psikolojik sermayesi ve sonu¢ degiskeni olan dgretmen bagliligi arasindaki
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iliskilerin test edilmesi amag¢lanmistir (bkz. Sekil 7). Calisma modelinin uyum indeksleri incelendiginde,
modelin iyi diizeyde bir uyuma sahip oldugu saptanmustir (y?/df=2.58, p<.001, CF1=0.966, TL1=0.958,
RMSEA=0.062 ve SRMR=0.056).

Psikolojik
Sermaye

0.431%** 0.550%*

Déniisiimcii

Ogretmen Baghhg
Liderlik = e

0.415%*

0.019 0.023 0.137*** -0.015

— o D W N

=3 : Dogrudan Etkiler e
. Cinsiyet Egitim Kidem Okul Tiirii

Durumu

------- »: Dolayh Etkiler

Sekil 2. Yapisal esitlik modeli analizi sonuglari

Déniisiimcii okul liderliginin 6gretmen baglilig1 tizerindeki etkisinde 6gretmen psikolojik sermayesinin
araci roliini belirlemek i¢in 2000 6rneklemli Bootstrapping analizi uygulanmistir (Preacher & Hayes,
2008). Sekil 7 incelendiginde, ilk olarak Ogretmen psikolojik sermayesinin 6gretmen baghilig: ile
arasindaki baglantiya bakilms, iliski anlamli ve olumlu bulunmustur (f = 0.550, SH= 0.084, %95 GA
[0.412, 0.688]). Bu sonugla Hipotez 1 desteklenmistir. ikinci olarak doniisiimcii okul liderligi ile
ogretmen baglhlig1 arasindaki dogrudan iligki pozitif ve orta diizeyde anlamli olarak bulunmustur (f =
0.415, SH= 0.077, %95 GA [0.288, 0.542]). Bu bilgi ise Hipotez 2’yi desteklemektedir. Ugiincii olarak
doniisimcii liderlik ile psikolojik sermaye arasindaki iligki orta diizeyde anlamli ve pozitiftir (B = 0.431,
SH=0.049, %95 GA [0.350, 0.512]). Bu dogrultuda hipotez 3 desteklenmistir. Dordiincii olarak, yapisal
modelde doniisiimcii liderligin 6gretmen psikolojik sermayesi araciligiyla 6gretmen baghlig: iliskisi
olumlu ve anlamlidir (f = 0.237, SH= 0.042, %95 GA [0.159, 0.315]). Bu dogrultuda, 6gretmen
psikolojik sermayesi kismi araci roliinii iistlenmekte ve bu sonug da hipotez 4’ii desteklemektedir. Son
olarak, doniistimcii okul liderliginin 6gretmen baglilig1 lizerindeki toplam etkisi orta diizeyde ve anlamhi
olarak goriilmektedir (B = 0.652, SH= 0.054, %95 GA [0.564, 0.740]). Buna gore doniisiimcii liderlik ve
ogretmen psikolojik sermayesinin, dgretmen bagliligindaki toplam varyansinin yaklasik %43’tint
agiklamistir (R2= 0.43).

Tartisma Sonuc ve Oneriler

Calisma kapsaminda ilk olarak 6gretmen psikolojik sermayesi ile 6gretmen baglilig1 arasindaki dogrudan
iliski incelenmistir. Toplanan verilerin analiz edilmesiyle elde edilen bulgular, 6gretmen psikolojik
sermayesinin 6gretmen bagliligi ile dogrudan iliskili oldugunu ortaya koymaktadir. Buna gore, 6gretmen
psikolojik sermayesinin 6gretmen bagliligini artirdigini séylemek miimkiindiir. Larson & Luthans (2006)
psikolojik sermayenin baglilik, memnuniyet ve is doyumu agisindan diger sermaye tiirlerine gore daha
etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Calismamizdan elde edilen bulgular da bu arastirmayi1 destekler
niteliktedir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara dayanarak, psikolojik sermayenin alt boyutlar1 olan umut, iyimserlik,
Ozgiliven ve 0z yeterlilige daha fazla sahip olan disa doniik 6gretmenlerin okula bagliliklarinin daha
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yiiksek oldugu sdylenebilir. Avey ve digerleri (2006) calismalarinda psikolojik sermaye ile orgiitsel
baglhlik arasindaki iliskiyi incelemisler ve devamsizlik boyutuna odaklanmislardir. Buna gore, bireyin
psikolojik sermayesi yiiksekse devamsizliginin diisiik; psikolojik sermayesi diisiikse devamsizliginin
yiiksek oldugu sonucuna varmislardir. Bagka bir deyisle, bireyin psikolojik sermaye diizeyinin yiiksek
olmasinin ise devamini ve dolayisiyla 6gretmenlerin okula bagliligini etkiledigi sonucuna varilabilir.

Bu caligmada incelenen ikinci hipotez, doniisiimcii okul liderliginin 6gretmen psikolojik sermayesi ile
dogrudan iliskili oldugudur. Analiz sonucunda déniisiimcii liderlik ile 6gretmen baglilig1 arasindaki iliski
pozitif ve orta diizeyde anlamli bulunmustur. Bu baglamda doniisiimcii liderler, doniisiimcii liderligin alt
boyutlarindan biri olan vizyon olusturma yoluyla orgiitiin vizyonunun belirlenmesine ilham verirler.
Karsilikli iletisim saglanir ve bu da bir giiven ortami yaratir. Okullarin nihai hedefi olan basariy1 getiren
de bu giiven ortamidir. Ayrica lider, pratik ¢oziimler sunarak ve iiyeleri cesaretlendirip onlarla bag
kurarak ihtiyag duyduklarinda yanlarinda oldugunu gosterir ve aymi destegi kurumun yenilenme
siirecinde de gérmek isteyebilir. Bu sonuglar literatiirdeki diger ¢alismalarin sonuglariyla da uyumludur.
Ornegin Peterson ve arkadaslar1 (2008) psikolojik sermayesi yiiksek olanlarin beyin aktivitelerinin
psikolojik sermayesi diisiik olanlara gore daha yiiksek oldugunu bulmustur. Buna gére mutluluk diizeyi
gibi kavramlarin psikolojik dayaniklilikla dogrudan bir iliskisi vardir ve bu bagi kuran da doniisiimcii
liderlerdir. Buna ek olarak, Gooty ve digerleri (2009) doniisiimcii liderlik, psikolojik sermaye ve
performans arasinda pozitif bir iliski oldugunu bulmustur. Tiirkiye'de liderlik ve psikolojik sermaye
arasindaki iligkiyi inceleyen calismalar daha fazla olmakla birlikte, doniisiimcii liderlik ve psikolojik
sermaye arasindaki iligskiye yeterince rastlanmamistir (Ay & Bozdogan, 2022). Bu baglamda, mevcut
arastirma daha fazla arastirma verisi toplamak icin literatiire katkida bulunabilir.

Calismada ortaya atilan bir diger hipotez, doniisiimcii liderlik ile 6gretmen baglilig1 arasindaki potansiyel
iligkiyi arastirmaktadir. Toplanan verilerin analizi, doniislimcii okul liderligi ile 6gretmen baglilig
arasinda dogrudan bir iliski oldugunu gostermektedir. Ayrica, okul gelistirme {izerine yapilan
arastirmalar, 6gretmenlerin bu baglamda oynadiklari 6nemli roliin altin1 ¢izmektedir. Leithwood'un
(1994) ¢alismasindan hareketle, doniistimcii liderlerin 6gretmenlerin sesini ve katilimini giiglendirerek
okula bagliliklarini artirmaya ¢alistiklari agiktir. Okul miidiirleri, 6gretmenlere okul doniisiimii i¢in ¢esitli
firsatlar ve kaynaklar sunarak doniisiimcii liderlikte ustalik gosterdiginde, 6gretmenlerin Ogretimsel
uygulamalarinda iyilesmeler yasanabilecegi iddia edilebilir (Bellibag, Kiling & Polatcan, 2021).
Ogretmenlerin okula baglilik diizeyi, en 6nemli hedef olan 6grenci basarisinin yiikseltilmesi iizerinde
derin bir etki yaratmaktadir (Balay, 2014).

Dontistimcii liderlerin 6gretmenlere sagladigi destek, motivasyon kaynagi olarak hareket etmesi ve aktif
katilim yoluyla 6gretmenleri giiclendirmesi, 6gretmenlerin okula ve paydaslarina bagliligini olumlu
yonde etkilemektedir. Calismadan elde edilen bu bulgu, alanda daha Once yapilan arastirmalarla
ortiismektedir. Ornegin Lo, Ramayah ve Min'in (2009) liderlik tarzlar1 ve 6rgiitsel baghlik diizeylerini
inceledikleri ¢alismada, ¢agdas bir liderlik tarzi olan doniisiimcii liderlik ile orgiitsel baglilik arasinda
olumlu ve kayda deger bir baglanti oldugu ortaya c¢ikmistir. Benzer sekilde, Hemedoglu ve
Evliyaoglunun (2012) c¢alismasi da doniisiimcii liderlik ile 6gretmen bagliligi arasindaki iligkinin
varligini desteklemis ve doniisiimcii liderligin bir alt boyutu olan ilham verici motivasyonun bagliligin
duygusal ve devamlilik boyutlar {izerinde ek etkileri oldugunu ileri slirmiistiir. Giin ve Coban'in (2021)
arastirmasi, Ogretmenlerin yiiksek diizeyde okula baglilik gostermelerinin dontisiimcii liderlik
davraniglari sergilemelerinden kaynaklandigini vurgulamaktadir.

Sonug olarak, doniisiimcii okul liderliginin 6gretmen baglilig: lizerindeki etkisinde 6gretmen psikolojik
sermayesinin araci bir faktor olarak hareket edip etmedigini kesfetmek igin bir arastirma yapilmistir.
Calismanin bulgulari, doniisiimcii liderlik ile 6gretmen baglilig1 arasinda pozitif bir iliski oldugunu ve
O0gretmen psikolojik sermayesinin bu iliskide araci bir gii¢ olarak hizmet ettigini ortaya koymustur.
Psikolojik ve duygusal doniisiimler, 6gretmenlerin okul ortamindaki bakis agilarini sekillendirebilir.
Doniistimcii liderler, gelismis iletisim yoluyla giiveni besleyerek, &gretmenlerin okula baghligini
artirarak ve psikolojik sermayelerini giiglendirerek, elverisli bir 6grenme ortami saglayarak 6grenci
bagarisin1 artirmada etkili olabilirler. Sonug¢ olarak, doniisimcii liderler, 6gretmenlerin psikolojik
sermayelerinin modiilasyonu yoluyla 6gretmen baghlig1 iizerinde bir etkiye sahiptir. Bu sonug,
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doniisiimcii okul liderlerinin 6gretmenlerin psikolojik sermayelerini etkileme ve dolayisiyla 6gretmen
bagliligini artirma potansiyeline sahip olduklarinin bir gostergesi olarak yorumlanabilir.

Cikarimlar

Bu calisma, doniisiimcii okul liderligini 6gretmen baglhiligini etkileyen, dolayisiyla 6gretmenlerin
psikolojik sermayesini etkileyen ve bunun sonucunda da 6grenci basarisim1 artirmada 6nemli bir rol
oynayan cagdas bir liderlik yaklagimi olarak tamimlamaktadir. Bu nedenle, okul miidiirlerinin
ogretmenlerin psikolojik sermayelerini giiclendirmeyi amaclayan stratejiler uygulamasi zorunludur.
Ayrica, okul miidiirlerinin liderlik becerilerini gelistirmeleri, bir vizyon olusturmalar1 ve mesleki gelisim
firsatlar1 yoluyla analitik diistinmeyi gelistirmeleri, 6gretmenlerin katilimini ve baghligini artirmaya
katkida bulunabilir ve bdylece Ogrencilerin akademik ¢iktilarini artirabilir. Ayrica, Ogretmenlerin
psikolojik sermayelerini ve baghliklarini artirmaya yonelik girisimlerin egitim programlarina entegre
edilmesi de faydali olabilir.

Aragtirma bulgulari, doniisiimcii okul liderliginin 6gretmen bagliligini ve psikolojik sermayeyi artirmada
kilit bir faktor olarak oneminin altim1 ¢izmektedir. Sonug¢ olarak, 6gretmenlerin kuruma baghiliklarini
gliclendirmek, is motivasyonlarini artirmak ve nihayetinde 6grenci performansini yiikseltmek isteyen
doniisimcii okul liderleri, &gretmenlerin psikolojik sermayelerini artirmaya ve bu konuda kendi
yeteneklerini gelistirmeye dncelik vermelidir. Ozellikle, dgretmenlerin psikolojik sermayesini artirmay1
hedefleyen bir okul miidiiriiniin, 6gretmen bagliligin1 vurgulamay1 bu hedefe ulasmanin bir araci olarak
gordiigii soylenebilir.

Calisma, dolayli etki modelinin etkinligini ortaya koymaktadir; bununla birlikte, diger psikolojik ve
sosyal degiskenlerin doniistimcii liderlik ile Ogretmen bagliligi arasindaki iliskiye aracilik etme
potansiyeli bulunmaktadir. Tiirkiye'de, 6gretmenleri dogrudan etkileyen etkili egitim ortamlar1 yaratmaya
calisan okul miidirlerinin yetkinliklerini artirmayi amaglayan son girisimlerin de gosterdigi gibi, bu
alandaki mevcut sinirli aragtirmanin genisletilmesi i¢in bir kapsam bulunmaktadir. Arastirmacilar, bu
potansiyel degiskenleri destekleyen politika belgelerinden yola ¢ikarak, bunlarin moderatér ve araci
islevlerine odaklanan yeni bir arastirma Onerisinin ana hatlarini ¢izebilirler. Ayrica, nitel arastirma
yontemlerinin kullanilmasi, 6gretmenlerin psikolojik sermayesini etkileyen faktorlere 11k tutarak daha
incelikli i¢goriiler saglayabilir.
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Ozet

Etkili bir egitim ortami olusturabilme amaci tasiyan 6gretim denetimi, 6gretmen performansini degerlendirmek
suretiyle egitim yontemlerini gelistirmeyi ve 6grenci basarisini artirmayi hedefleyen kritik bir siiregtir. Bu sayede
ogretmenlerin mesleki gelisim ihtiyaclarini belirlemeye ve bu ihtiyaglara yénelik egitim programlar dizenlemeye
olanak saglanirken égretmenlerin gigli yonlerini fark edip pekistirmelerine, gelisime acik yonlerini belirleyerek hem
bireysel hem kurumsal ilerlemeyi saglamaya firsat sunulur. Ancak denetim slrecinin istenilen dizeyde
gerceklesmesini engelleyen cgesitli faktorlerle karsilasilabilir. Bu arastirma 6gretim denetimini engelleyen faktérlerin
neler oldugunu ortaya koyabilmek amaciyla hazirlanmis bir derleme calismasidir. Arastirmanin amaca ulasabilmesi
icin belirlenen dlgltler ve anahtar kelimeler dogrultusunda Google Scholar, Eric ve DergiPark veri tabanlart ile literattr
taramasi yapilmis, ulagilan kaynaklar arastirma sorusu gercevesinde sinirlandirilmistir. Bu calismalara bagli olarak
6gretim denetimini engelleyen faktorler “Okul midurlerinin sorumlu olduklari is ve goérevlerle ilgili yeterli donanima
sahip olmamalari, bu konuda egitime tabi tutulmamalar, miudur-6gretmen iligkilerinin objektifligi engellemesi/tarafli-
onyargili davranma, okul mudurlerinin is yUkinidn fazlahgi, denetimlerin amaca uygun olmamasi, 6gretmene bagh
sorunlar” seklinde temalandiriimigtir.

Anahtar sézciikler: Ogretim liderligi, 6gretim denetimi, 8gretim denetiminde engeller, okul midiird, égretmen.
Abstract

Instructional supervision plays a crucial role in fostering effective educational environments by enhancing teaching
methods and boosting student achievement through teacher evaluation. It identifies professional development needs,
facilitating tailored training programs, and empowers teachers to recognize and build on their strengths. This process
supports both individual teacher growth and institutional advancement by pinpointing areas for improvement.
However, challenges often hinder effective supervision. This review investigates factors impeding teaching
supervision, drawing from Google Scholar, Eric, and DergiPark databases. Based on the studies accessed, the factors
preventing instructional supervision were thematised as "School principals not having adequate equipment related
to the work and tasks they are responsible for, not being subjected to training on this subject, principal-teacher
relations preventing objectivity / biased-biased behaviour, excessive workload of school principals, inspections not
being suitable for the purpose, teacher-related problems". By analyzing these impediments, the study aims to shed
light on how supervision can be optimized to better support educational excellence.
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teacher.
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Giris
Egitimde siirekli iyilestirme, kalite gelisimini yonlendiren yenilik ve miikemmellige baglilig1 gerektirir (Senol
vd., 2022). Bu arayisin merkezinde, egitim siireclerini yiirliten ve egitim hedeflerine ulasmada 6nemli rol
oynayan dgretmenler yer alir. Ogretmen kalitesini ve yeterlilik diizeylerini yiikseltmek, egitim sonuglarinm
iyilestirir (Yenen, 2022). Ogretmen vasiflarnin gelistirilmesi igin denetimler, proaktif bir yaklasim olarak
degerlendirilebilir. Zira denetimler, eksikliklerin tamamlanmasi, olumlu 6zelliklerin desteklenmesi ve yol
gosterici olmak i¢in vardir (Kosar & Buran, 2019).

Egitimde denetim, egitim hedeflerine ulagilmasini degerlendiren, eksiklikleri ve zorluklari belirleyip gideren
(Berna, 2022) ve sadece gozlemden &te gelisimsel destegi vurgulayan kritik bir siire¢ olarak islev gorir
(Akbulut-Altinova & Giindiiz, 2021). Temel amaci, egitim ¢abalarinin amaglanan hedeflerle uyumunu
degerlendirmek, verimliligi artirmak i¢in Oneriler sunmak ve kurum personelinin mesleki gelisimi igin
rehberlik etmektir (Cigek-Saglam & Aydogmus, 2016). Benzer sekilde, 6grenme ve Ogretme siireglerini
iyilestirmek i¢in dgretmenlerin pedagojik uygulamalarini gelistirmelerini destekler (Ugurlu & Usta, 2016),
bdylece egitim ortamlarinda 6gretmen gelisimini ve etkinligini artirir. Bununla birlikte arastirmacilar, etkili
okul denetiminin dgretim yeterliligini artirdigini ve 6gretmen performansini iyilestirmek i¢in gerekli oldugunu,
boylece etkili siif 6gretimi sagladigini savunmakta; uygun denetim olmadan 6gretim kalitesini korumanin zor
olacagin 6ne stirmektedirler (Ghavifekr vd., 2019). Egitim ¢abalarinin etkililigi, planlanan hedefler ile gergek
basarilar arasindaki boslugu doldurma becerisine baghdir ve bu da titiz denetim ve degerlendirme ile
kolaylastirilan bir gérevdir (Demirkasimoglu, 2011).

Bu cergevede, etkili egitim denetimi, 0gretim kalitesinin artirilmasinda ve egitim hedeflerine ulagilmasinda
¢ok onemli bir rol oynamaktadir. Gozlemden ziyade gelisimsel destege odaklanan denetim, eksikliklerin tespit
edilip giderilmesine yardime1 olarak 6gretmen performansini ve sinif etkinligini artirir. Bu proaktif yaklagim
sadece Ogretmenlerin 6gretim uygulamalarini gelistirmelerine destek olmakla kalmaz, ayni zamanda okulun
genel gelisimine ve dgrenci basarisina da katkida bulunur. Literatiirde de vurgulandig: gibi siirekli denetim,
degerlendirme ve geri bildirim dongiisii egitim planlamasi ve sonucglari arasindaki agigi kapatmak igin
gereklidir. ileriye doniik olarak giiclii denetim uygulamalarina yatirnm yapmak, egitimde miikemmelligi
siirdiirmek ve okullarda siirekli gelisimi tesvik etmek i¢in 6nemini korumaktadir.

Ogretimde Denetim

Ogretim denetimi, dgretmenlerin eylemlerini degerlendirerek dgrenme ve dgretme siireclerine nitelik
kazandirmak {iizere gergeklestirilen faaliyetler olarak tanimlanmaktadir (Esen & Albez, 2022). Bu
baglamda, o6gretmenlerin gii¢lii yonlerini kesfetmeleri ve 6grenme ile gelisim ihtiyaclarina uygun
rehberlik imkanlarinin sunulmasi saglanmaktadir (Zepeda, 2016). Bu siire¢, sadece degerlendirmeye
bagli yargilamayi degil 6gretmenlerin desteklenmesini hedefleyerek ileri diizeyde 6grenme saglama
amacini 6n planda tutmakta (Aydin, 2020; DiPaola & Hoy, 2014); egitim-6gretim siirecinde gézlemlenen
bosluklar1 kapatmaya yardimci olmaktadir (Kéroglu & Oguz, 2011). Baska bir deyisle, etkili bir egitim
icin denetimler aracilifiyla O6gretmenlerin mesleki gelisimlerine destek saglanmakta ve Ogretim
performansi ile 6grenci 6grenimi gelistirilmektedir (Deniz & Erdener, 2016; Nolan & Hoover, 2008).

Okullarda denetim islevi genellikle okul mudiirleri tarafindan yiiriitilmektedir (Aras & Simsek, 2022;
Milli Egitim Bakanlhigi [MEB], 2013; MEB, 2015). Ornegin, 7 Eyliil 2013 tarihli Resmi Gazete'de
yayimlanan 28758 sayili MEB Ortadgretim Kurumlar1 Yonetmeligi'nin (OKY) 77. maddesine gore,
denetim gorevi okul miidiirlerinin sorumluluklart arasina eklenmistir (MEB, 2013). Ayn1 sekilde 17
Nisan 2015 tarihli ve 29329 sayili MEB Ogretmen Atama ve Yer Degistirme Yonetmeliginin 54.
Maddesinde "Bakanliga bagh tim egitim kurumlarinda gorev yapan oOgretmenlerin performansi,
basarilar1 ve c¢abalari, ders yili sonunda kurum miidiiri tarafindan degerlendirilecektir" ifadesi
bulunmaktadir (MEB, 2015). Ancak, bu degerlendirmenin nasil gergeklestirilecegi konusunda belirli
diizenlemeler bulunmamakta olup, bu kural zamanla gegerliligini yitirmistir (Pomay & Unal, 2023).

Egitim denetmeni olarak okul miidiirlerinin 6gretmenler ile is birligi yaparak giinliikk etkilesimde
bulunmalari, 6grenme ortamlarini diizenli olarak ziyaret etmeleri ve dgretmenlerin mesleki gelisimini
artirmak icin adimlar atmalar1 gerekmekte; bu sekilde okulun hedeflerine katkida bulunmalari
beklenmektedir (Zepeda, 2016). Zepeda (2016), yalnizca degerlendirme amaciyla denetim yapmanin
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O0gretmen gelisimini etkili bir sekilde desteklemeyecegini savunmaktadir; ¢linkii degerlendirme islemleri,
prosediirel olarak 6gretmenlere puan verme odaklidir. Diger bir deyisle, denetim siirekli destek sunarken
degerlendirme performansin degerlendirilmesini Oncelikli kilar (Mette, Range, Anderson, Hvidston,
Nieuwenhuizen & Doty, 2017) ve yasal bir gereklilik olarak sadece kagit tizerinde yapilirsa amacindan
sapmis olur (Sezgin, Tinmaz & Tetik, 2017). Mette ve meslektaslar1 (2017), 6gretmen degerlendirmesinin
genellikle 6grenciler iizerindeki etkileri dikkate almayan, anlik performansi belirleyen, anlamlhi geri
bildirim imkanini ortadan kaldiran ve evrak islerine bagli standart prosediirlerden olusan yillik bir
inceleme oldugunu savunmakta ve bu siirecin okul ortamlarinda olumsuz etkilere yol agabilecegini
diisiinmektedir.

Goriilmektedir ki bir 6gretmene ¢ok boyutlu ve derinlemesine (Ugurlu, 2013) ulasabilmenin en etkili yolu
sinif gozlemleri kabul edilmektedir; ¢iinkii sinif gézlemleri, siniflarda olup bitenlere dair zengin ampirik
veriler saglar (Smit, van de Grift, de Bot, & Jansen, 2017). Glickman ve Burns (2021) simf
uygulamalarim gelistirmek i¢in denetimin 6gretmen psikolojisini iyilestirici etkisi olmasi gerektiginden
bahsetmekte; bunun i¢in baz stratejik dneriler sunmaktadir. Arastirmacilara gére denetmen algakgoniilli
davranarak, onaylama ve uygulama beyanlar1 vererek, verileri kullanmak suretiyle giiclii yonlere
odaklanarak, somut Oneriler sunarak, pozitif enerji vererek dgretmenleri destekleme yoluna gitmelidir;
boylece denetmen 6grenci 6grenmesi ve ortak 6grenme hedeflerine ulagsabilmeye katki sunulabilecektir.
Belirli araliklarla gerceklestirilen sinif gézlemlerinin 6gretmen gelisimine katki sunmasi (Sezgin vd.,
2017) miimkiinken yapilan arastirmalar ders denetimlerinin asil amacindan uzaklasip formalite kazandig1
(Balyer & Ozcan, 2020) ve ogretmenlere fayda saglamadign (Duykuluoglu, 2018) yoniinde
sekillenmektedir.

Ogretim Denetiminde Engeller

Kiiresellesmeyle birlikte toplumun egitim sisteminden ve yoneticilerinden beklentilerinin degistigini,
ogretimin ve 6grenci d6greniminin tesvik edici bir yapiya ihtiya¢ duydugunu gérmek miimkiindiir. Ogrenci
basarisim1 artirmak i¢in gosterilen performanslarin denetlenmesinin, Aydin'in (2020) belirttigi gibi,
sadece kontrol ve yargilamadan ziyade iyilestirmeye odaklanmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Okul
miidiiriiniin liderlik niteliklerinin, yonetim rolii disinda, denetimdeki basarisin1 belirleyici etkide oldugu
ifade edilebilir. Okuldaki 6gretimi destekleyen ve Ogrenci Ogrenim kalitesini artirmayi hedefleyen
ogretim liderliginin Glanz'in (2022) belirttigi gibi makro ve mikro diizeyde rol aldigi, hem 6gretmenlerin
mesleki gelisimine hem de Ogretimin gelistirilmesine odaklandigi (Cansoy & Polatcan, 2023)
gozlemlenmektedir.

Ozdemir ve Sezgin (2002) okullarin mevcut durumlarindan daha dteye, ideal olana ulastirilabilmesinde
okul miidiirlerinin 6gretim liderligi rollerini nemli bulmaktadir. Okul miidiirleri 6gretmenlerle kurulacak
glcli iligkiler ve geri bildirimlerle desteklemeler ile 6gretmenlerin farkli mesleki gelisim firsatlarini
saglamaya yardimci olma (Mette vd., 2017) gibi rolleri iistlenmenin yani sira egitime yonelik tim
etkinliklerde rol model olup mesleki gelisime yonlendirme, aksakliklar1 6nleyici tedbirler alma, goriiniir
ve ulagilabilir olma gibi eylemlerle 6gretimi gelistirip okul performansini artirma g¢abasi i¢cinde olmall,
bu siireci ders denetimleriyle gozlemlemelidir (Kosar & Buran, 2019). Buradan yola ¢ikarak 6gretim
faaliyetlerini denetleyecek olan okul miidiirlerinin 6gretim liderligi vasfin1 tasimamalarinin da 6gretim
denetimindeki basarty1 olumsuz etkileyebilecegi sdylenebilir. Dolayisiyla 6gretim denetimi basarisinin
Ogretim liderligindeki nitelige bagli oldugu anlagilmaktadir.

Uluslararasi literatiirde, okuldaki 6gretmen verimliligi ile denetim arasindaki iliski incelenmis ve Daud,
Dali, Khalid ve Fauzee (2018) tarafindan yapilan ¢alismada denetmenlere duyulan giivenin 6gretmenlerin
Ogretimini iyilestirmeye pozitif bir motivasyon sagladigi, etkili iletisimin denetmen-6gretmen iliskisinde
sinif uygulamalarina yansidigi ve denetim sikliginin 6gretmen yeterliliginin gelisiminde 6nemli etkisi
oldugu belirtilmistir. Ayrica, bu aragtirmada, denetim konusunda yiiksek diizeyde bilgi ve beceriye sahip
olmanin dgretmenlerin denetime yonelik tutumlarini etkiledigi vurgulanmistir. Ust diizey yoneticilerin
denetim siirecinde yasadig1 zorluklar {izerine yapilan ¢aligmalar ise marjinal 6gretmenlerle ilgili sorunlar
(Zepeda, 2016), 6gretmen niteliklerine karar verme konusunda zorluklar yasanmasi gibi sonuclar ortaya
koymaktadir (Shaked, 2019).
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Ulusal alanyazina gore, okul miidiirlerinin 6gretim denetimi gorevini ne kadar etkili bir sekilde yerine
getirebildigi konusu tartismalidir. Miidiirlerin yogun is yiikii (Sezgin vd., 2017) ve dolayisiyla denetim
icin yeterli zaman1 ayiramamalar1 (Aydin, 2020); miidiirlerin sahip olduklar1 yaptirim giiciiniin yetersiz
olmas1 (Atay & Sarpkaya, 2023); dgretmenler arasinda olumsuz duygularin olusmasi (Pomay & Unal,
2023) gibi faktorler, denetimin etkin bir sekilde yiiriitiilmesini zorlastirabilmektedir. Ornegin, Deniz ve
Saylik (2018) tarafindan okullardaki denetim siirecinde "bilgi ve beceri, geri bildirim saglama, iletigim,
igbirlikeilik, farkli branslar hakkinda bilgiler, objektiflik, denetim planlamasi" gibi konularda sorunlar
yasandig ileri siiriilmektedir. Ayrica bu arastirmacilar, okul miidiirlerinin etkin bir denet¢i olabilmeleri
icin "yoneticilik becerisi sergileme, adil ve tarafsiz davranma, gereken bilgi ve deneyime sahip olma,
basarili bir 6gretmen olma, hosgoriili ve anlayish olma, insanlarla iyi iligkiler kurma" gibi 6zelliklere
sahip olmalar1 gerektigini vurgulamislardir.

Okul miidiirlerinin iilkemizde ¢esitli liderlik 6zelliklerine sahip olmalar1 beklenmektedir; fakat bireysel
Ozellikler, atama siirecleri ve ¢alisma kosullar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda bu 6zellikleri sergilemede
zorlanabilecekleri diisiiniilebilir. Okul miidiirlerinin, sorumluluklariyla ilgili yeterli donanima ve gereken
egitime sahip olmamalari, denetim gorevlerinde sorunlar yasanmasina neden olabilir. Yapilan
arastirmalar, okul midiirlerinin denetim konusunda yeterli egitim almadigin1 ve yeterli bilgiye sahip
olmadigin1 ortaya koymaktadir (Ornegin; Donmez & Demirtas, 2018; Yesil & Kis, 2015). Bir okul
miidiirii olarak denetim siirecinde neyi, nasil ve neden denetleyecegini bilmek olduk¢a 6nemlidir.

Ogretmenler ve okul miidiirleri arasindaki iliskilerde ortaya cikabilen sorunlar, 6gretim denetimi
siirecinde olumsuz etkilere neden olabilir. Miidiir-6gretmen arasindaki siki dostluk iliskileri veya tam
tersi sekilde uzaklik, denetim siirecinde adaletsiz davraniglara yol acabilir. Yesil ve Kis'in (2015)
belirttigine gore, miidiir-6gretmen arasindaki dostluk iligkileri denetimin asil amacindan sapmasina sebep
olabilir. D6nmez ve Demirtas (2018) ise mudiir-6gretmen arasindaki ideolojik farkliliklar ve gegmis
deneyimlerin denetim siirecinde yanlis yaklagimlara neden olabilecegini iddia etmektedir.

Ulkemizde denetim faaliyetlerinin &gretimi gelistirme amacini asarak okul yonetim eylemlerine
odaklandig1 goriilmektedir (Kayike1, Ozdemir & Ozyildirim, 2018). Yonetmelik geregi denetim yapma
zorunlulugu olmasina ragmen okul miidiirleri bu siirecte bazi kisitlayici sorunlarla karsilasilabilmektedir
(Agaoglu & Selim, 2020). Bu baglamda, okullarda 6gretimin kalitesini artiracak rehberlik ve destek
hizmetlerinin yeterince saglanmadigi ve mevcut sorunlarin yeterince arastirilip ele alinmadigi
diisiiniilmektedir (Akiiziim & Ozmen, 2013). Bu ¢alisma dnceki arastirmalardan yola ¢ikarak dgretimde
denetim engellerine iliskin arastirmalar1 derinlemesine incelemeyi amag¢lamaktadir.

Yontem

Bu calismada yontem olarak dokiiman analizi kullanilmistir. Bu yontem, arastirma sorusuna cevap bulmak
icin cesitli kaynaklardan elde edilen belgeleri sistematik olarak inceleyerek verileri toplama ve analiz etme
yaklagimini igerir. Dokiiman analizi, hem nicel hem de nitel verilerin toplanmasina imkan tanir. Nicel veriler,
ornegin dokiimanda belirli bir kavramin ne kadar siklikla gectigi gibi sayisal olarak ifade edilebilirken, nitel
veriler, dokiimanda belirtilen temalar, fikirler ve bakis acilar1 gibi sozlii verilerdir (Biyiikoztirk vd., 2015).
Arastirmaya dahil edilen caligmalar, igerik analizi yaklasimi kullanilarak analiz edilmis ve temalar
olusturulmustur.

Bulgular

Incelemeye dahil edilen c¢alismalarin degerlendirilmesinde igerik analizi ydntemi kullanilmistir.
Incelenen arastirmalarda, okullardaki denetimi sinirlayan engellere iliskin asagidaki tespitlere
ulagilmustir:

Denetimle ilgili okul miidiiriiniin bilgi ve beceri eksikligi. Okul miidirlerinin denetimle ilgili bilgi ve
beceri eksikligi, etkili bir denetim siirecini engelleyen dnemli bir faktordiir. Tiirkiye'de yapilan ampirik
calismalar, okul miidirlerinin ders denetimiyle ilgili becerilerinin yetersiz oldugunu agik¢a ortaya
koymaktadir. Aragtirmacilar, denetim siirecinde profesyonel bilgiye sahip olmanin ve buna yonelik
egitimin zorunluluguna vurgu yaparak pek c¢ok okul miidiriiniin bu alanda egitim almadigini
belirtmektedirler (Ornegin; Agaoglu & Selim, 2020; Altinok vd., 2020; Altunay, 2020; Akiiziim &
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Ozmen, 2013; Birel & Ercek, 2019; Boydak-Ozan & Nanto, 2018; Deniz & Saylik, 2018; Dénmez &
Demirtas, 2018; Duykulukoglu, 2016; Kog, 2018; Ko¢ & Akin, 2020; Kog¢ak & Memisoglu, 2020;
Pomay, 2022; Sabanc1 & Akcan, 2019; Seren & Ozcan, 2022; Tonbul & Baysiilen, 2016; Tiitiincii, 2021;
Uygur, 2020; Yesil & Kis, 2015).

Birel ve Ercek’e (2019) gore okul miidiirlerinin denetimde gosterdikleri yetkinlikler, bu alandaki
bilgisizlikleri ve &gretmenlik mesleginden uzak olmalari nedeniyle etkilenmektedir. Emekli olmaya
yaklasan okul miidiirlerinin kendilerini yenileme ve gelistirme konusunda zorluklar yasadigini belirten
Bozan ve Ekinci (2018) ise bu durumun 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Kog'un (2018) caligsmasi, okul
midiirlerinin neredeyse tamaminin denetim uygulamalariyla ilgili hizmet i¢i egitim almadigim
gostermektedir. Ogretmen denetimlerinde okul miidiirlerinin diisiik yetkinlik seviyelerine isaret eden
yazar ayni zamanda, 0gretmen denetimiyle ilgili hizmet i¢i egitimlerin yeterli icerige sahip olmadigini
vurgulamaktadir.

Farkli aragtirmalarda belirlenen diger sorunlar da okul midirlerinin denetimle ilgili yetersizliklerini
aciklamada yardimeci olabilir. Ornegin, okul miidiirlerinin problem ¢dézme yeteneklerinin yetersiz olmasi
(Akiiziim & Ozmen, 2013; Ulutas, & Giinaydin, 2022) ve emeklilige yaklasan miidiirlerin kendilerini
yenileyememeleri (Bozan & Ekinci, 2018) bu konudaki sorunlar arasinda yer almaktadir.

Denetimde miidiir-ogretmen iliskilerinin objektifligi engellemesi/tarafli-ényargilh davranma. OKkul
miidiirlerinin kisilik 6zellikleri veya O0gretmenlerle olan iliskileri, denetim siirecinde tarafsiz olmay1
engelleyebilecegi ve dnyargilar dogrultusunda tarafli davraniglara yol acabilecegi konusunda énemli bir
etkiye sahiptir. Bu durum literatiirde sik¢a tartisilan bir konudur (Ornegin Altinok vd., 2020; Altunay,
2020; Aslanargun & Goksoy, 2013; Birel & Ercek, 2019; Boydak—Ozan & Nanto, 2018; Demirtas &
Akarsu, 2016; Deniz & Saylik, 2018; Dénmez & Demirtas, 2018; Ergen & Esiyok, 201; Ko¢ & Akin,
2020; Seren & Ozcan, 2022; Tonbul & Baysiilen, 2016; Tiitiincii, 2021).

Arastirmalar, denetimin sik¢a bir baski araci olarak kullanilmasi (Arslantag, Tosten & Avci, 2020;
Boydak-Ozan & Nanto, 2018; Ko¢ & Akin, 2020; Tonbul & Baysiilen, 2016), denetimin okul miidiirleri
tarafindan bir koz olarak goriilmesi (Birel & Ercek, 2019), okul miidiirlerinin yapici olmaktan uzak
elestirel bir tutum sergilemeleri (Demirtas & Akarsu, 2016; Kogak & Memisoglu, 2020), miidiir-
O0gretmen arasindaki dostluk iliskilerinin zarar gorebilecegi endisesi (Kayik¢1 vd., 2018; Ko¢ & Akin,
2020; Yesil & Kis, 2015), okul miidiirlerinin denetim sonuglariyla kendini basarili gdsterme istegi (Ergen
& Esiyok, 2017), degerlendirmenin adaletsizligi (Altun, Sanli, & Tan, 2015; Aydin, Giinbey, & Kara,
2020; Uygur, 2020) ve iletisim eksikligi (Uygur, 2020) gibi konular1 siniflandirmistir.

Okul miidiirlerinin iy yiikiiniin fazlahg:. Okul midirlerinin farkhh islerle ugrasmalari, yonetim
gorevlerine yeterli zaman ayirmalarini engelleyebilir. Literatiirde okul miidiirlerinin is yogunlugunun,
ogretim denetimine engel teskil eden faktorler arasinda oldugu sik¢a vurgulanmaktadir (Ornegin;
Agaoglu & Agaoglu, 2020; Agaoglu & Selim, 2020; Altunay, 2019; Aslanargun & Bozkurt, 2012; Aydin,
2020; Bilgin-Dikmen & Goksoy, 2021; Duykulukoglu, 2016; Ergen & Esiyok, 2017; Kog, 2018; Kosar
& Buran, 2019; Pomay, 2022; Sezgin vd., 2017; Tonbul & Baysiilen, 2016).

Aslanargun ve Bozkurt (2012) tarafindan yapilan bir arastirmaya goére okul miidiirleri, yonetim
gorevlerinde maddi kaynaklara oncelik vermektedir. Bu durum, temizlik isleri, yardimct personel
eksikligi, okul biit¢esi gibi maddi kaynaklardan kaynaklanan sorunlarin hiyerarsik diizende ¢6ziilmesinin
okul midiirlerinin i yiikiini artirdigin1 gdstermektedir. Ayrica, arastirmacilar, okul miidiirlerinin
yoneticilik pozisyonlar1 geregi sik sik toplantilara katilmalarinin da is yiiklerini artiran bir etken oldugunu
belirtmektedir.

Kog¢ (2018), okul miidiirlerinin idari islerindeki yogunlugun denetime yeterli zaman ayiramamalarina
neden oldugunu ifade etmektedir. Agaoglu ve Selim (2020) ise okul miidiirlerinin {stlendikleri
sorumluluklarin azaltilmasi gerektigini ve boylece daha fazla denetim zamani ayirabilmelerinin
saglanmas1 gerektigini vurgularken idari is yikii ve zaman kisitliligi sorununu ele almaktadir. Altunay
(2019) tarafindan yapilan bir ¢caligma, okul miidiirlerinin i¢ ve dig ¢alismalarinin ders denetimlerini geride
biraktigin1 ve bu nedenle denetimlerin diizenli olarak yapilamadigini ortaya koymustur. Pomay (2022)
ise denetim sikliginin veli-6grenci sikayetleri, is yogunlugu, fazla 6gretmen sayisi gibi faktorlere bagl
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olarak degistigini ve genellikle is yogunlugundan dolay1 denetimlerin ihmal edildigini, ancak sorun
ciktiginda gergeklestirildigini belirtmektedir.

Denetimlerin amaca uygun olmamasindan/ulasmamasindan kaynaklanan sorunlar. Ders
denetimlerinin belirlenen amaglar dogrultusunda yapilmasi nitelik sorununu ortadan kaldirabilecektir.
Arastirmalar, ders denetimlerinin genellikle belirli bir amaca hizmet etmedigini ortaya koymaktadir
(Ornegin: Altinok vd., 2020; Altunay, 2019; Boydak-Ozan & Nanto, 2018; Duykulukoglu, 2016; Kog &
Akin, 2020). Boydak-Ozan ve Nanto (2018) tarafindan yapilan bir arastirmada denetimlerin etkili ve
amaca uygun olmadigi belirtilmistir. Altunay'a (2019) gore, okul miidiirleri denetimlerin amacini
anlamadiklar1 i¢in neye odaklanmalar1 gerektigini de bilememektedirler. Altinok vd. (2020) ise
denetimlerin gerektigi gibi yapilmadig1 ve dgretmenlerin gelisimine katki saglamadigi, sadece plan ve
programlarin uygulanmasiyla sinirh kaldigini ifade etmekte; bu durumun denetimlerin sadece formalite
olmaktan o&teye gecemedigi sonucunu dogurdugunu belirtmektedirler. Benzer sekilde Kogak ve
Memisoglu (2020) da okul miidirlerinin ders denetimlerini sadece formalite amacli yaptigini
belirtmektedirler.

Denetimin formalite olarak algilanmasi, denetimin sadece belge kontroliinden ibaret hale gelmesine yol
acabilir (Altinok vd., 2020; Boydak-Ozan & Nanto, 2018; Duykulukoglu, 2016; Kogak & Memisoglu,
2020). Bu durumda karsilagilan bir diger sorun ise denetim siiresinin yetersiz olmasidir (Akbulut-
Altinova & Giindiiz, 2021; Altinok vd., 2020; Altunay, 2020; Boydak—()zan & Nanto, 2018; Giin, 2019;
Kog¢ & Akin, 2020; Seren & Ozcan, 2022). Aslanargun ve Goksoy'un (2013) arastirmasinda denetim
siiresinin yetersizligi vurgulanmig, 0gretmenlerin sadece birka¢ dersteki performansina dayali bir
degerlendirmenin yeterli olmadig: belirtilmistir. Yilda birkag kez gerceklestirilen denetimlerin, 6gretmen
ve egitim-6gretim siirecini tam olarak anlamada yetersiz oldugu goriisii dile getirilmistir. Boydak-Ozan
ve Nanto (2018) ise denetimlerin siire¢sel bir yaklagima sahip olmadigini ve yil i¢inde periyodik olarak
degil bir seferde yapildigim1 belirtmislerdir. Giin'tin (2019) ¢alismasinda denetim siiresinin yetersiz
oldugu ve daha uzun siireler gerektigi vurgulanmaktadir.

Denetimlerin amaca uygun sekilde gerceklestirilmemesi, okul miidiirii ve 6gretmen arasinda giliven
sorunlarina yol acgabilir. Altunay (2019), denetim siirecinde okul miidiirlerinin d6gretmenlerin kisisel
ozelliklerini, Ogretmenlerin de midiirlerin profesyonel yeterliliklerini dikkate almamalarindan
kaynaklanan giiven sorununa dikkat ¢ekmektedir. Ayrica, denetimin yiiriitiilme siirecinde karsilagilan
diger sorunlarin da giiven problemini artirabilecegi diisiiniilmektedir. Ornegin; denetimlerin dgretmenler
iizerinde bask1 ve stres olusturmasi (Aslanargun & Goksoy, 2013; Tung, Inandi, & Giindiiz, 2015), okul
ikliminin bozulacagi endisesi (Tonbul & Baysiilen, 2016), 6gretmenin mesleki gelisimine katki
saglamamasi (Kogak & Memisoglu, 2020; Duykulukoglu, 2016), denetim siirecinde derslerin dogal bir
sekilde islenememesi (Bilgin-Dikmen, & Goksoy, 2021; Kog, & Akin, 2020; Seren & Ozcan, 2022),
denetim uygulamalarinda sorunlar yasanmasi (Seren & Ozcan, 2022), dgretmenin alan bilgisine uzak
olunmasi ve brang farklilig1 (Agaoglu & Selim, 2020; Altunay, 2020; Bozan & Ekinci, 2018; Demirtas
& Akarsu, 2016; Duykulukoglu, 2016; Kog¢ & Akin, 2020; Kogak & Memisoglu, 2020; Pomay, 2022),
okul miidiiriiniin 6gretmene iistiinliik kurmasi (Kocak & Memisoglu, 2020), okul miidiiriiniin denetimde
gozlemledigi eksiklikleri sinif ortaminda dile getirmesi (Kogak & Memisoglu, 2020; Ko¢ & Akin, 2020),
ogretmene geri bildirim verilmemesi (Duykulukoglu, 2016), 6gretmeni tedirgin etme, Ogretmenin
aciginin aranmasit ve habersiz denetimler (Agaoglu & Selim, 2020; Kogak & Memisoglu, 2020) gibi
konular literatiirde sikc¢a karsilasilan faktorler arasinda yer almaktadir.

Ogretmene bagl sorunlar. Ders denetimlerinde, okul miidiiriinden kaynaklanan zorluklarin yani sira
ogretmenlerin kendi i¢lerinden kaynaklanan sorunlarin da denetim uygulamalarinda engel olusturdugu
gozlenmektedir. Literatiirde yapilan aragtirmalar, bu konuda su bulgularn ortaya koymaktadir:
ogretmenlerin endise duymasi, stres yasamasi ve korkmasi (Bilgin-Dikmen & Goksoy, 2021; Pomay,
2022; Uygur, 2020; Tiitiincl, 2021), 6gretmenlerin denetime direng gostermesi (Pomay, 2022; Pomay &
Unal, 2023), dgretmenlerin siirece dahil edilmemesi (Duykulukoglu, 2016) ve dgretmenlerin 6zelestiri
yapmamalar1 ve sayilarinin fazla olmasi (Bilgin-Dikmen & Goksoy, 2021).
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Tartisma Sonu¢ ve Oneriler

Egitim ve Ogretim, bireylerin ve toplumun gelisiminde 6nemli role sahip olan siireglerdir ve hem
Ogrencinin bireysel ihtiyag¢larini hem de toplumun genel ihtiyaglarini karsilamayi amaglar. Egitim
sistemindeki sorunlarin acilen ele alinmas1 gerekmektedir, ¢iinkii bu sorunlar genellikle 6gretmenleri
dogrudan etkileyen egitim ¢ergevesiyle ilgilidir (Celikten vd., 2005). Kahyaoglu ve Karatas (2019)
tarafindan vurgulandigi gibi Ogretmenlerin profesyonel gelisimlerinin ve sinif i¢i etkinliklerinin
artiritlmasinda mesleki gelisimin 6nemli bir rol oynamasi kaginilmazdir. Siirekli mesleki gelisimle
ugragsmak meslektaslar, 6grenciler veya veliler gibi dis desteklere ihtiya¢ duyabilir, boylece siirekli
biiyiime ve ilerleme saglanabilir. Okul miidiirlerinin etkili 6gretimsel denetimi, 6gretmenlerin gelisimine
ve 6gretim kalitesinin artmasina yardimei olacak destekleyici bir ortamin tegvik edilmesinde 6nemli bir
rol oynayabilir.

Ogretim uygulamalariin gelistirilmesinde 6gretimsel denetimin onemi kabul edilmesine ragmen
Tirkiye'deki aragtirma bulgulari, mevcut denetim uygulamalariyla arzu edilen sonuglar arasinda bir
bosluk oldugunu ortaya koymaktadir. Bu esitsizligi gidermek icin okul miidiirlerinin denetim
uygulamalarinda gerekli uzmanlig1 kazanmalar1 ve yapici geri bildirim saglama becerilerini gelistirmek
icin hedefe yonelik egitim almalar1 son derece 6nemlidir (Deniz & Saylik, 2018). Okullar, miidiirlerin
denetim konusundaki bilgi ve becerilerini giiclendirerek 6gretmen yetkinligini artiran ve sunulan egitimin
kalitesini yiikselten siirekli bir iyilestirme kiiltiirii gelistirebilir. Unal (2022), miidiirlerin simif gozlemleri
sirasinda belgeye dayali degerlendirmelerin Otesine gegmeleri gerektigini ileri siirmektedir. Bununla
birlikte Himmetoglu (2022) miidiirlerin anlamli ve etkili denetim faaliyetleri gergeklestirebilmeleri i¢in
gerekli egitim ve destekle donatilmalarinin 6nemini vurgulamaktadir.

Okul miidiirlerinin ders denetimlerinde objektif degil onyargili ve tarafli davranmalar1 baska bir sorun
olarak goriinmektedir. Bu yaklagimin 6gretmen motivasyonu iizerinde yordayict oldugunu diisiinmek
mimkiindiir. Arastirma bulgulart da okul midirlerinin denetim degerlendirmelerinde ideolojik
yaklagimlarla ve bireysel iligkilere bagli olarak kanaat gelistirdigini gostermektedir. Miidiir-6gretmen
iletisiminin saglikli ve olumlu yonde gelismesinin okulda giiven ortami olusturacagi bilinmektedir.
Ancak bireysel iligkilerdeki samimiyetin ya da tam tersi yasanan husumetlerin denetim sonuglarina
yansitilmasi profesyonel yaklasima aykir1 goriinmektedir. Seren ve Ozcan (2022) denetim siireclerinin
okulun psikososyal ortamini olumlu y6nde etkilemesi i¢in Ogretmenlerin denetmenlere ve denetim
uygulamalarina giivenmeleri gerektiginden bahsetmektedir.

Okul midiirlerinin gorev tanimlar1 kapsaminda sorumlu olduklar1 islerin fazlaligi, denetim
uygulamalarinda sorun yasanmasina sebep olmaktadir. Okulun fiziki sartlari, ekonomisi, donanimu,
personel ihtiyaci gibi madde kaynaklarini iyilestirebilmek; 6gretmen-6grenci ve veliyi ilgilendiren islerle
mesgul olmak, biirokratik uygulamalarla ilgilenmek, yonetimi ilgilendiren toplantilara katilmak vb. okul
miidiiriiniin idari gorevlerinin yogunlugu denetim uygulamalarina ayirmasi gereken siireyi kisitlayabilir.
Okul midirlerine yiiklenen sorumluluklarin azaltilmasi, yetki devrinin gergeklestirilmesi Ogretime
ayrilabilecek zamanin daha verimli hale gelmesini saglayabilecektir.

Ogrenci 6grenmesini ve gelisimini iist diizeyde saglamak i¢in atilacak tiim adimlar énceden planlanmali,
organize edilmeli ve kontrol altinda tutulmalidir. insan kaynaklarma yapilan yatinmlarin ve bu
yatirimlarin takibinin amaclari bellidir. Denetimlerin nigin ve nasil yapilacagiyla ilgili yeterli donanima
sahip olmayan okul miidiirleri belirlenen bu amaclardan uzaklagmig olur. Bdyle bir durumda okul
miidiirlerinin kendi belirledigi hedefler dogrultusunda kendi kurallariyla hareket etmesi kaginilmazdir.
Denetim sadece bir formalite uygulama olarak goriiliip evrak denetimi modeline ¢evrildiginde
yapilan/yapilacak her isin kagit lizerinde yazilanlara sikisip kalmasi muhtemeldir. Gin’in (2019)
bulgularina gére 6gretmenler var olan asil performansi gostermede evrak denetiminin yeterli olmadigim
ifade etmektedirler.Y1l i¢inde yapilan denetimlerin azlig1 ve sadece bir ders saatine sigdirma ¢abalar1 da
uygulamanin bir formaliteyi yerine getirmekten ibaret oldugu izlenimi uyandirmaktadir.

Denetimlerin gelisim saglama amaci disina ¢ikip olumsuz elestirilerle agik arama amacina hizmet
etmemesi gerekir. Boyle bir durum okulda giiven ortamini1 bozacagi gibi 6gretmen performansini da
olumsuz etkileyecektirr MEB OKY 78. maddede okul miidiirlerinin 6gretmen performanslarini
gelistirmek i¢in 6gretim yili i¢inde en az bir kez ders gdzlemi ve rehberlik yapabilecegi belirtilmistir
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(MEB, 2013). Bu binaen okul miidiirlerinin neyi, nasil gézlemleyecekleri ve nasil rehberlik yapacaklarina
iliskin net bir agiklama bulunmamaktadir. Ortaggretimde calisan miidiirlere yiiklenen bu gorevin diger
egitim kurumlarindaki miidiirler i¢in gecerli olmadigi goriilmektedir (bkz. RG-10/7/2019-30827,94..
madde). Dolayisiyla okul miidiirlerinin denetim esnasinda ne yapacaklarini bilmemeleri denetimi
gerektigi kadar ciddiye alinacak bir eylem olarak algilamamalarina sebep olabilir.

Unal'n (2022) ifadesine gore, bilimsel denetim biirokrasi anlayismim hiikiim siirdiigii ve korkutmaya
dayali iist-alt iliskisine bagli bir uygulamadir. Bu yaklasim 6gretimi ve Ogretmeni gelistirmek yerine
biirokrasinin kurallarini takip etmeyi amaglamaktadir. Unal (2022), biirokratik yetkinin teknik ve mesleki
bilgilerle donatilmis demokratik bir yetkiye doniismesi gerektigini 6ne siirmektedir (Himmetoglu, 2022).
Birel ve Ergek'in (2019) bulgularina gore, okul miidiirlerinin denetim eylemlerinde basarili olduklarin
diistindiikleri goriisii, mevzuata hakim olmalariyla iliskilendirilmektedir. Bu nedenle okul miidiirlerinin
ogretmenlere Ustiinliik kurmasi (Kogak & Memisoglu, 2020), denetimi bir koz olarak kullanmalar1 (Birel
& Ercek, 2019) hatta bir baski unsuru olarak goérmeleri (Boydak-Ozan & Nanto, 2018; Tonbul &
Baysiilen, 2016) bu gortisii destekler niteliktedir.

Bu arasgtirma ile &gretmenin giiclii ve zayif yonlerinin fark edilip gelismesine etki eden O6gretim
denetiminin 6niindeki engellerin arastirmalarda nasil yer aldigi tespit edilmeye calisilmistir. Denetim
siireclerinin amaca hizmet etmeyen uygulamalara baglh kaldiginda verimli olmadigi, 6gretmen gelisimine
katki sunmadigini séylemek miimkiin goriinmektedir. Okul miidiirlerinin mevcut is yiiklerinin etkili
denetime engel nitelik tasimasi bir yana gelisime adapte olamamis, geleneksel yonetim anlayisina gomiilii
kalmis, 6grenmeye ve yenilige karst kapilarini kapatmis bir okul miidiiriiniin hem 6gretmen hem de
Ogrenci basarisi Oniindeki en biiyiik engel olabildigi kabul edilebilir. Denetimlerin siirdiiriilebilir olmasi
ve amaca hizmet etmesi dikkate deger bulunmaktadir. Ogretmenlerin giiclii ve zayif yonlerini
kesfetmelerine yardimci olmak, statik Ogretim yontemleri disinda yeni Ogretim deneyimleri
gelistirmelerini saglamak, 6grencilerin basarilarin1 artirmada etkin bir rol almak 6gretim denetimlerinin
etkililigi agisindan 6nemli goriilmektedir.
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Abstract

In this study, the deconstructionist reading of Jacques Derrida (Algeria 1930-Paris 2004), one of the prominent
representatives of poststructuralist thought, and his views on the Turkish Alphabet Reform process are examined
based on his "Letter from Istanbul." Postmodernist thought emerged in the West as a reaction to Enlightenment
philosophy and positivist epistemology. Derrida developed a reading practice called "deconstruction," aimed at
questioning European metaphysics and unraveling the deep structure of texts. In the "Letter from Istanbul," Derrida
invites Turks to question Western thought through the lens of the Turkish Alphabet Reform. This questioning initiates
a journey for Turks to seek their "lost" alphabets and languages in history. Although Derrida deconstructed the
thinkers who have guided Western thought since antiquity, as well as all sacred texts of Judaism and Christianity, he
maintained a distance from the Quran and Turkish-Islamic texts. While Derrida opens up discussions on the Turkish
language and alphabet within the Turkish modernization process, addressing the historical problems of the Turkish
language through the dichotomy of speech and writing, his approach to the Turkish language, Atatlirk, and the
alphabet reform also contains certain orientalist discourses.

Keywords: Derrida, déconstruction, Turkish letter revolution.
Ozet

Bu calismada, Jacques Derrida'nin (Cezayir 1930-Paris 2004) "istanbul Mektubu"ndan hareketle, onun yapisékiim
okumasl ve Tirk Harf inkilabi siirecine dair gorisleri tzerinde durulmustur. Postmodernist diisiince, Bat'da
aydinlanma felsefesi ile pozitivist epistemolojiye bir tepki olarak dogmustur. Derrida Avrupa metafizigini sorgulama
amaci giden ve metnin derin yapisini ¢dézmeyi amaglayan yapisokim / yapis6kimculik" (Déconstruction) adini
verdigi bir okuma uygulamasi gelistirmistir. "istanbul Mektubu"nda, Derrida, Tiirk Harf inkilabi tizerinden Tiirkleri de
Bati dislincesini sorgulamaya cagirir. Bu sorgulama ile Turklerin de tarihteki "yitik" alfabelerini ve dillerini arama
yolculugunu baglatir. Derrida, Antikite'den itibaren Bati disiincesine yén veren diusunurleri, Yahudilik ve Hristiyanligin
tim kutsal metinlerini yapisdkiimcii bir okumayla ¢éziimledigi halde Kur'an'a ve Tiirk-islam metinlerine mesafeli
durmustur. Derrida, her ne kadar Tirk modernlesme stlrecindeki Tirk dili ve alfabesini, Turk dilinin tarihteki
sorunlarini s6z-yazi karsithgindan hareketle tartismaya agsa da Turk diline, Atatirk'e ve harf inkilabina yaptigi bu
okuma bigimi bazi oryantalist sdylemleri de barindirir.

Anahtar sozciikler: Derrida, yapisékiim, Turk harf inkilabi.

Gelis Tarihi / Submitted: 15/07/2024 Atif / Citation: Gozutok, T. (2024). Some notes on Derrida’s “Istanbul Letter”.
Kabul Tarihi /Accepted:  25/07/2024 Avrasya Beseri Bilim Arastirmalari Dergisi, 4(1), 48-58.

! Dog. Dr., Karabiik Universitesi Edebiyat Fakiiltesi, Tiirk Dili ve Edebiyat1 Boliimii, Karabiik, Tiirkiye, turkangztk @gmail.com


https://dergipark.org.tr/tr/pub/abbad
mailto:turkangztk@gmail.com
https://orcid.org/0000-0001-7103-0686

Goziitok (2024) ABBAD - Cilt: 4 Sayi: 1

Introduction

Kitabdin igitgen biliir us ant
Okigan bitigen ukumaz muni
Kutadgu Bilig

French philosopher Derrida, one of the prominent representatives of poststructuralist thought, was born in
1930 in the town of El Biar, Algeria. As the third child of a Jewish family, Derrida and his family were
negatively affected and victimized by the "anti-Jewish laws" enacted by France in the 1940s. Derrida began
his education in Algeria, and during his high school years there, he read the works of thinkers such as Rousseau,
Gide, Nietzsche, Valéry, and Camus. These readings were later complemented by those of Bergson, Sartre,
Kierkegaard, and Heidegger. After preparatory studies at Louis-le-Grand High School in Paris, he entered the
Ecole Normale Supérieure in Paris in 1952. At this school, he met Louis Althusser, with whom he would
maintain a lifelong friendship. While conducting research in Belgium, Derrida attended the lectures of Michel
Foucault and established a close friendship with the philosopher. In 1957, after passing the high school
teaching exam, he went to Harvard University in Cambridge on a scholarship, where he read James Joyce.
Derrida's early exposure to the broad spectrum of European Enlightenment thought (including German
philosophy, the English language, and the Anglo-Saxon world) became influential in the French "institutional
philosophy circles.”" For a long time, the "nationalist™ and "conservative" academic circles in France resisted
granting professorship titles to Derrida and Althusser, who would become among the most renowned names
outside France. Due to his "deconstruction" (Déconstruction) practices, Derrida faced "aggressive" and
"exclusionary attitudes" in most French university philosophy departments. After serving as an assistant at the
Sorbonne and an associate professor at the Ecole Normale Supérieure (1964), he moved to the United States
at the invitation of René Girard, where he met significant academic figures such as Paul de Man, Jacques
Lacan, Roland Barthes, Jean Hyppolite, Jean-Pierre Vernant, and Lucien Goldman. At the French
Philosophical Society, he delivered a lecture on "Différance," which constitutes the essence of Derrida's
thought, and published his books Writing and Difference (L’Ecriture et la différence), Speech and Phenomena
(La Voix et le phénoméne), and Of Grammatology (De la grammatologie) in 1967. Derrida's academic career,
which included a professorship at the Ecole des Hautes Etudes en Sciences Sociales (1984), was marked by
extensive national and international work until his death in 2004. Derrida and Michel Foucault are the two
most recognized French thinkers in the "contemporary world" following existentialist Jean-Paul Sartre. Several
of Derrida's books have been translated into more than twenty languages (Ege, 2006, pp. 181-183).

Derrida's ""Istanbul Letter ** and Deconstruction

Derrida's famous text known as the " Istanbul Letter " is a letter dated May 10, 1997, written to the
philosopher's former student and friend Catherine Malabou from Istanbul. This letter was written during
Derrida’s academic visit to Istanbul on May 9-10, 1997, as an invited guest of Yapi Kredi Publications,
Bogazi¢i University, and the French Consulate. The letter, published under the title La contre-allee:
Voyage avec Jacques Derrida (The Counter-Path: Journey with Jacques Derrida) (La Quinzaine
Littéraire-Luis Vuitton, 1999) (Cogito, 2006, p. 11), appears in the Derrida Special Issue of Yapi Kredi
Publications' quarterly journal Cogito, in issues 47-48, titled "Derrida: Rethinking Life" (2006). The
letter, translated from English to Turkish by Elis Simson, was published as "Jacques Derrida: Istanbul
Letter." This letter, which Derrida himself described as written in the "tone" and "rhythm" of a postcard,
is important for many reasons. The letter exhibits the characteristics of a text consistent with the
philosopher’s usual metaphorical thinking style. In this letter, Derrida uses the "travel” metaphor to revisit
both his own and the Turks' "wounds of memory" (Cogito, 2006, p. 11). While in Istanbul to give lectures
on "hospitality," Derrida subjects Atatiirk's Turkey, Atatiirk, and the modernization efforts to a
"provocative" deconstruction through the lens of the alphabet reform: “Traveling with Jacques Derrida
[voyager avec]!” With me? Really with me? What a title! (Cogito, 2006, p. 17).

Derrida’'s letter is shaped around the concept of '‘Deconstruction’ that he introduced to his philosophy of
language from the very first line. While the deconstructionist analysis of this letter is the subject of another
study, it is useful to closely examine Derrida's concept of 'deconstruction,’ which engages in ontological
thinking around the Turkish alphabet change through the possibilities of deconstruction. Derrida first
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introduced this concept to the academic world in his 1966 lecture titled "Structure, Sign, and Play in the
Discourse of Human Science" at Johns Hopkins University. In this lecture, Derrida gained significant
recognition in the fields of literature and philosophy by directing a "radical critique” on structuralism.
While deconstruction, which began with Derrida in France but found broader applications in the United
States at Yale and Johns Hopkins Universities, has other followers such as Paul de Man (1919-1983),
Geoffrey Hartman (1929-2016), J. Hillis Miller (1928-2021), and Harold Bloom (1930-2019) (Rifat
2013: 159), it can be said that Derrida's philosophical development has been significantly influenced by
thinkers like Levinas, Heidegger, and Freud who "interweave and shape" his intellectual sources. These
investigations include: the phenomenological inquiry strengthened by Saussure's fundamental revolution
in linguistics, drawing from Hegel and especially Husserl; the inquiry based on the opposition of
being/non-being (Sein/Seinde) which Heidegger concentrated on in his "deconstruction of metaphysics,"
following Friedrich Nietzsche; the inquiry into the issue of the "Other" (I'Autre) inspired by Emmanuel
Levinas’s Jewish thought and Talmud; and the psychoanalytic inquiry centered on Freud's concept of the
"unconscious" (das Unbewusste), which emerges from the "complexity of language.”" However, perhaps
the most decisive factor in Derrida's intellectual development, alongside these thinkers and investigations,
is his interest in literature and literary activities. Derrida's analytical attention, directed with inexhaustible
patience towards the "inner experiences" of writers/thoughts such as Stéphane Mallarmé, Franz Kafka,
Herman Melville, James Joyce, Antonin Artaud, Paul Celan, Georges Bataille, Maurice Blanchot, and
Philippe Sollers, aims at the achievements in "writing." "Derrida’s intense interaction with literature
allows him to read and analyze texts in a way that strips them of their authors' subjective ideologies, value
judgments, and worldviews" (Ege, 2006, p. 182). According to Derrida, everything is a text, everything
is in some way "composed." Everything consists of different elements. Here, we are dealing with a
composition. The term "texte" (text) also has a meaning related to weaving or fabric (texture), and thus
the word "weaving" comes to mind. "In this regard, we can recall that 'déconstruction' has also been
translated into Turkish as 'yapigoziim." Whether referred to as 'deconstruction,' we can indicate that the
idea here involves unraveling the threads of a text (texte), a fabric (texture). Why are we unraveling it,
why do we have to constantly unravel everything? (...) It is because we want to reveal how they are
woven" (Ertugrul, 2023, p. 222).

In Derrida’s deconstruction, one aspect of the "unraveling" attempt is to strip the examined text of the
control of the "subject” who claims to "own" the text and to try to understand it according to its internal
dynamics (Ege, 2006, p. 182). According to this view, external elements of the text (author, race, period,
society, etc.) are of no importance. The text/literary text is considered a reader-centered text. In this
reading approach, the internal structure of the text is subjected to deconstruction/destruction, and the
"contradictions" within the text are revealed. "In Derrida’s deconstruction, there is no deterministic
perception and interpretation, causality, objectivity, hierarchical reality, or a single truth. Derrida opposes
the idea that meaning is ready-made within a text. His aims to display the contradictory thoughts and
expressions within a text and to show that the text has different interpretations by disrupting its seemingly
fixed structure. The meaning of a text emerges through analyses such as neglected corners within the text
and internal issues pointing to different meanings. Every text inevitably contains aspects of
undecidability. Deconstruction does not have a fixed meaning. The aim is not to break down a text's
structure but to demonstrate that the text already has a fragmented structure” (Eser, 2015, p. 184). As
Derrida himself initially stated, deconstruction is "not" a "new" philosophical understanding, view,
doctrine, system, or school; however, Derrida could not prevent his activity from becoming a
philosophical movement. "Reading and writing with the concern of deconstruction eventually
transformed into a movement like any other philosophical trend: Schools were established, institutions
were formed. Deconstructionists emerged, and clusters of deconstruction supporters formed. Derrida
could not prevent this development™ (Ege, 2006, p. 194).

Deconstructive reading consists of three stages. In the first stage, a "Platonic hierarchy of binary
oppositions™ is established. In the second stage, this Platonic hierarchy is subjected to deconstruction by
focusing on the "marginal™ and bringing it to the center. In the third stage, a "new meaning that is the
exact opposite™" of the original meaning in the text is constructed (Eser, 2015, p. 186). The main aim of
deconstructive reading is to oppose monolithic thinking, the fixation of meaning, ideological violence,

Avrasya Beseri Bilim Arastirmalari Dergisi (ABBAD) 49




Goziitok (2024) ABBAD - Cilt: 4 Sayi: 1

and othering. Derrida, who grew up in a Jewish family considered "other" in Algeria, as a thinker who
experienced the difficulties of being "marginal,” aimed to change the power dynamics in society by
applying deconstructive reading to certain postmodern discourses he saw as "oppressive elements” in
Western philosophy (Eser, 2015, p. 184). Derrida expresses this marginality in himself, which is
symbolized by the Marranos who converted to Christianity to avoid expulsion from Andalusia but secretly
maintained their Judaism, in his "Letter from Istanbul™:

"Like | often do, | asked about exiles here as well and learned that there was a very old
Sephardic community near where | stayed. There are various assumptions about them (I met
a Francophone Muslim woman whom [ thought was named ‘Ammour’ and who was
researching the survivors of the exile), and, perhaps a little like them, | felt like a survivor,
more than ever like a Marrano" (Cogito, 2006, p. 21).

This marginality in Derrida is symbolized by the secret conversion of Marranos, who converted to
Christianity to avoid expulsion from Andalusia but secretly continued their Jewish practices. According
to common belief, the Spanish word "marrano," which means ‘pig,” was used to derogatorily refer to
Catholics who secretly continued Judaism. This word has also entered academic discourse (Salihoglu,
2011, p. 106). The thinker identifies this tragedy, which resulted in the oppression, humiliation, and
expulsion of Jews in many parts of the world, with his own autobiography. Like all exiled Jews, he has
an emigrant soul. It can be said that this soul has no place or identity:

“Most of the time, | observe myself traveling without changing places, like an immobile
voyeur analyzing what has happened to his moving body in the world” (Cogito, 2006, p.
21).

The struggle Derrida engages in against oppressive powers through the "other," meaning the "different,"
is fundamentally rooted in Derrida's tragic life. Algeria became a French colony after being taken from
the Ottomans in 1847. The French implemented a law called the Crémieux Decree (1870), which removed
Arabic as a language of instruction and aimed to grant citizenship to Jews. The French Jewish community
played a significant role in the enactment of this decree. Pressuring to modernize the so-called "outdated"
Jews of North Africa, this community had the French enact the law, thus granting French citizenship to
Jews (URL 1). With the Crémieux Decree, Derrida's family quickly adopted this "new identity,"” and
Derrida received education in French from elementary school onwards. “This inherited legacy first
became a tool of threat when, as a result of the revocation of French citizenship rights, he had to leave
high school in 1942. However, this exclusionary policy, on the other hand, opens doors for Derrida’s
thoughts on language, heritage, identity, and origin and contributes to the emergence of texts that
deconstruct classical philosophical language, such as Glas, Of Grammatology, Writing, and Difference”
(Kirtay, 2021, p. 260-261). Marrano Jews also suffered from a similar revocation of inherited rights. The
rights granted to these Jews by the Treaty of Granada in 1491 were revoked by the Alhambra Decree in
1492. Derrida, like the Jews of Spain and Portugal who were forced to convert to Catholicism, was raised
in a bicultural environment. According to Derrida, this oppressive thinking is a traditional value system
in Western thought that has become rational (rationalistic), deterministic (deterministic), monistic
(monistic), and closed to criticism (dogmatic) (Ilica, 2017, p. 316). Derrida's traditional thinking structure,
which he names "Rousseau's age," has persisted almost since Plato and has deeply rooted itself in Western
thought (Ege, 2006, p. 182). The thinker has used the concepts in deconstructive reading to either support
or challenge his interpretations (Eser, 2015, p. 184). These concepts include "genesis," which refers to
the relationship between root (essence) and imitation (the other); "metaphysical binaries" or "Platonic
hierarchy," which refers to binary oppositions; aporetic reading, which questions the limitations of the
signified (meaning); and différance, which refers to the impossibility of fixing meaning and the breadth
of meaning (Ucgan, 2009, p. 2294). Derrida's deconstructive reading primarily challenges the Platonic
tradition's binary oppositions, particularly "logocentrism." "It can be said that Derrida's philosophy asks
one question from start to finish: Why has the history of philosophy incessantly pushed writing into the
background by looking at speech, by looking at 'spoken’ speech, and has treated writing merely as a
'supplement,’ a parasitic addition to the real, that is, speech, which feeds on the blood and essence of
speech, looking at speech as its master and writing as a servant that must bow before and serve its master?
What is the meaning of the infinite value that metaphysics attributes to spoken words? Why has Western
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philosophy exalted speech so highly and demeaned and reduced writing so much? Why must spoken
words establish absolute dominance overwriting and not recognize writing as an autonomous domain
with its own distinct personality?" (Ege, 2006, p. 185). From his work Of Grammatology (De la
Grammatologie) onwards, Derrida has considered discussions on "record, writing, trace, and logos
(speech)" as central issues. "Of course, Derrida's reading of Plato, the issues discussed there, the place
and status of memory, and the destructive effects of written speech as opposed to living speech and living
memory, as a recorded speech, archived speech, on memory also come to mind" (Ertugrul, 2023, p. 214).

"This is actually the only thing | have always thought about, which you can read as a
symptom: my journey with you. | only think about it, the letter [letter]. In this case, | am
thinking about the Turkish script, the script reform [transliteration] that profoundly affected
Turkish history and its letters that were lost, and the alphabets to which they were violently
forced to change" (Cogito, 2006, p. 19).

In the binary of speech/writing, Derrida focuses his attention on the superiority of speech over writing.
Consequently, the subject of the alphabet, which serves as the "approximate" (Ertem 1995, p. 44) symbols
of writing, comes to Derrida's agenda. This emergence is introduced with a sentence reminiscent of
Descartes' famous dictum "I think, therefore | am" (Discourse on the Method, 1637). Using the pronoun
"it" from the sentence about Turkish letters, the sequential structure of the sentence can be reconstructed
as follows:

"l am thinking only of it. I am thinking only of the Turkish letters. I am thinking only of the
alphabet reform [transliteration] that deeply affected Turkish history. I am thinking only of
the lost Turkish letters. | am thinking only of the alphabets that Turks were forcefully made
to change." (Cogito, 2006, p. 19)

In this context, what can be considered a syndrome for Derrida is not the “traveling with” itself, but rather
the obsession with the Turkish alphabet reform and the constant contemplation of this issue. Derrida’s
aim in his deconstructive reading, which leaves room for the reminders of travel, is to open up a discussion
about the Turkish language, Atatiirk, and the script reform. This opening should be seen as more than just
a discussion of the creations of a modernist builder; it should be regarded as an "anarkhen, diss€émination
(dissemination).” In the "Istanbul Letter," Derrida is both a philosopher and a traveler away from his
"home," and also a guest foreign to Turkish and Turks. Indeed, he is nothing more than a "migrant™ who
feels alone even in his own "home," carries his language and its lost letters as a heartache, and always
bears them within himself. Derrida expresses the notion of being nothing more than a "lonely" or "lost"
person, even in France, through his stay in the "Orientalist art-filled," hundred-room, but unused, chiteau-
like French embassy:

"l am as alone here as | am in France. This place is almost an endless, 'Orientalist’ castle
full of artworks, I could get lost here. [ am always lost (je suis tout le temps a me perdre)."”

Derrida's goal is not the Turkish language, nor the "destruction” it has undergone in the historical process,
nor the lost words, nor the lost letters of the Turks, nor the fact that Turkish-speaking Turks have never
been recorded throughout history. Derrida's aim is to use the letter as a medium to express his personal
reflections within the genre of the letter, to show the devastations of his "languagelessness" or the solitude
of his native language through language philosophy, and to open up questions about the formation codes
of Western culture as he does in every reading. By pointing to what he sees as the "violence embedded
in the genetic code of Western civilization" (Rutli, 2017, p. 128), Derrida invites the Turks to think
alongside him while questioning the hierarchical superiority of this civilization. He addresses the Turks’
confrontation with the issues of Westernization/modernization through the alphabet reform. Derrida
exposes the exclusionary and othering identity discourses underlying Western culture once again through
the Turkish alphabet reform. This exposure occurs in front of the Atatiirkist Turkish intellectuals and
Francophones who come to listen to him at Bogazi¢i University. On the other hand, Turkish
conservatives, unaware of Derrida's deconstructive reading, embrace him as a French intellectual seeking
traces of Ottoman Turkish and Arabic script, opposing Latin letters. However, Derrida has had an “ethical
and political concern” from the very beginning of his deconstructive reading. This ethical and political
concern is, as Derrida himself has expressed, perhaps an "ethical concern aimed at resisting all forms of
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authority"” (Rutli, 2017, p. 125-126). While Derrida aims for Europe to confront this hierarchy that shapes
European thought, he sometimes himself falls into the snare of this hierarchy with the binary oppositions
he establishes in the "Istanbul Letter."” The dualities he discusses, such as "living" and "sleepwalking," or
living-dead, "1," memory, identity, recollection, repetition, exile, travel, existence-lost, turn into "we" in
the mouth of the bicultural, even identity-lost Derrida. The plural identity Derrida refers to as "we" is one
where French people and the French language are predominant. Derrida reveals the expansion of this
identity at the very beginning of his writing with the French word 'voyager' (to travel). "What does
'voyager' (to travel) mean in proper French?" (Cogito, 2006, p. 17). Derrida presents "proper French™ in
contrast to Turkish. This raises the immediate question of how "proper French" has historically
developed. Two significant formations that contributed to making French "proper French™ should be
mentioned. The first is the French Academy, and the second is the French nationalism motivated by the
French Revolution. The essence of this nationalism is the process of building French national identity,
summarized by Camille Julian as “the French nation created French soil over a thousand years” (Uysal,
1998, p. 105).

Established in 1635 by King Louis XIII, the French Academy (Académie francaise) is the principal
authority on all matters related to the French language. Although it was closed after the French
Revolution, it was reestablished in 1803 by Napoleon Bonaparte. The Academy is the oldest of the five
academies within the Institut de France. It is known as "the first academy dedicated to eliminating
impurities in a language.” The Italian model, established in Florence in 1582, which accepted the Tuscan
dialect of Florence as the common language for Italian, was used as a model. Both academies published
the first dictionaries of their respective languages. The Academy, officially established on July 10, 1637,
by the approval of the Parlement de Paris, was tasked with setting unchangeable grammar rules,
overseeing spelling rules and literature, and working diligently to make the language an art and science
language (URL 2). The French Academy, which transformed French into a unified language from thirty
different dialects, is still protected by law. While France had a "multilingual™ structure in the 1870s,
French has been used as the official language since a law enacted in 1793. Today, French is protected by
Law 94-65, "Law on the Use of the French Language,” enacted in 1994. This law imposes a requirement
for everyone to use French in all areas. Police officers are required to detect violations of the French
language and report them to the public prosecutor, and the government must also prepare an annual
"monitoring report™ on the state of the language to inform the public. All publications in the country must
be in French. Except for summaries, all scientific meetings and their promotions must be conducted in
French (Sozer 2003: 190-191). Today, France’s language policy is implemented in countries such as
Andorra (Catalan), Algeria, Colombia, Costa Rica, Poland, Romania, and North Macedonia (Erdenk
2009, p. 100). Similar policies are also found in the United Kingdom and Iran. The English Language
Unity Act (2009) aims to serve a similar function. It was enacted to protect English from Latin American
immigrants (Hispanic-Spanish) in the United States, emphasizing in the law that “the common bond
linking the diverse ethnic and cultural linguistic backgrounds in the United States is the English
language.” In Iran, the "Law on the Prohibition of the Use of Foreign Names, Titles, and Expressions
(Terms)" was enacted. This law bans the use of "foreign words and expressions" in all official and private
institutions’ reports, correspondence, speeches, and discussions in Iran. Language studies are overseen
by the Persian Language and Literature Culture Center (FDEKM). Germany has also taken necessary
measures to protect the German language. German has been granted 'official language' status through the
Administrative Procedure Act, and the Court Procedure Act stipulates that the "language of litigation™ is
German (Sozer 2023, pp. 191-192). While language policy in European countries has historically evolved
to preserve linguistic and national unity, the situation in Derrida’s homeland, Algeria, is quite ironic.
After being a French colony for 132 years, Algeria plans to gradually phase out French and switch the
language of instruction to English starting in 2024. In Algeria, with a population of forty-five thousand,
fifteen thousand people speak French. Algerians, seeking to end the dominance of French, included
English in the primary education curriculum in 2022 (from URL 2: S6zer 2023, p. 187).

In his letter, Derrida symbolizes Atatiirk, whom he sees as the subject of the "alphabet reform," with the
abbreviation "K.A." This symbolization, in a way, transforms Kemal Atatiirk's name into a letter mark or
"trace.” It is also an attempt at ambiguity and trivialization, effectively pushing the subject outside the
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text. Derrida positions himself against the imprints of Atatiirk's photographs, which are displayed on the
walls of all official institutions, despite the forgotten tradition. This positioning, of course, occurs through
text (or archiving) as a form of record-keeping. Derrida views Atatiirk not as the founder of cultural and
national identity but as a symbol of authoritarian and political power. Deconstruction operates not only
on the "narrow meaning" of a text but also on any culture, institution, or composition. As a thinker of
writing and archiving, Derrida is a "figure" positioned against Plato's archea in his deconstructive reading.
This is not a contradiction in terms of Derrida's philosophy. One must acknowledge that Derrida is "far
from a classical understanding of the archive." "Deconstruction does not necessarily involve destruction.
In fact, many institutions, theses, gestures, behaviors—those that produce certain hierarchies and
violences and are inconsistent with their claims but have become entrenched—are rendered less
noticeable and normalized with their ‘crookedness’ and actual inconsistencies. It is also worth
remembering that deconstruction aims to show that what appears to be a natural phenomenon is actually
constructed. That is, deconstruction targets attitudes, established patterns, clichés, institutions, and
institutionalized structures that present themselves as natural—these could be social structures, state
institutions, or even the very sovereignty itself" (Ertugrul, 2023, pp. 222, 223). Based on the contrasts he
uses, is Atatiirk a modernizing "audacious" figure or a "tyrannical" savior? Is the alphabet reform a
"chance" or a "blow" for the Turks? Derrida invites Turkish intellectuals to reflect on these questions
through binary oppositions. Immediately following, he contrasts the French language and French
authorities, which are official in 27 countries and a second language in many places, with an Orientalist
discourse.

"Recently, the talented heroic commander K.A., whom you know as well, acted with the
orders of this audacious, clear, yet tyrannical savior of modern times, leading his people to
the threshold of modernity. Forward on the great journey! Forward march! How traumatic
it is! Imagine such a thing happening here: the President decides that we must use a new
writing system starting tomorrow. Moreover, without changing the language! And the return
to yesterday's letters will be strictly prohibited! This coup de la lettre [letter coup]—this
chance or this blow—perhaps strikes us in every event" (Cogito, 2006, p. 19).

Derrida is well aware that language serves as a tool of social memory. In this deconstructive reading
focused on reconfiguring thre Eurocentric philosophy of language, Derrida knows very well that the real
power of a language lies not in its letters but in the "language™ itself. The fundamental elements of a
language are 'thought' and 'language.’ "Language can also be likened to a piece of paper: Thought is the
front side of the paper, and sound is the backside. If you cut the front side of the paper, you inevitably cut
the back side as well. The situation is the same with language: Neither sound can be separated from
thought, nor can thought be separated from sound" (Saussure, 1980, p. 105). Therefore, a nation that loses
its thought and the sounds that signify it, and thus loses its 'language,' cannot be saved by any alphabet.
As Derrida is keenly aware, changing a language, which is the accumulation of centuries of thought,
cannot be done with a simple decision or decree like altering alphabets. In his letter, Derrida also
deconstructs the familiar jargon of some "ignorant prejudiced" circles that have no knowledge about the
historical development, dialectal features, and alphabets of the Turkish language. In other words, he aims
to make us consider the opposite of this discourse. Just as Derrida performs a deconstructive reading for
the so-called lost Ottoman Turkish, it is necessary to apply this deconstructive reading to the Turkish
language, which has been lost in elite circles for approximately six centuries.

"l am crushed by the fact that this task would require hundreds of volumes and the invention
of a new language. Therefore, I will limit myself to a mere explanation, a political
'metonymy,’ to confirm my blatantly heretical and ignorant prejudices: (...) In the pretext of
transitioning to modern culture, people have become, in a single day, unable to read the
memory of centuries, rendered ignorant. This is the terrible path of abandoning one’s country
to some unknown adventure, the most monstrous but perhaps the only way to do this: memory
loss! (...)" (Cogito, 2006, p. 27).

In Derrida’s "Istanbul Letter," his analysis of the Turkish language reform could have been perceived as
more neutral if he had also briefly highlighted the state of Ottoman Turkish. By incorporating the
dialectical struggles of the 19th-century Turkish written language, Derrida might have provided a more
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balanced view. The defense of the Turkish language that Derrida omits could be aptly expressed through
Namik Kemal's words:

"In book form, which of our literary works, stripped of tezyinat-: ldfziyye, can truly be deemed
worthy of praise... Setting those aside, even among the literate in Istanbul, perhaps one in
ten can derive benefit from a document written in the sebk-i ma'ruf or even from a legally
binding state law. This is because our literature has been overwhelmed by expressions
borrowed from several foreign languages of the East and West, disrupting the consistency of
expression. The style of writing, which has completely deviated from proper articulation, has
essentially become akin to a foreign language" (Levend, 2001, p. 113).

In the Ottoman Empire, the written language was seen as a fundamental obstacle to modernization. The
convoluted nature of the state's language, characterized by seci'li yapisi, lack of rules, inconsistent
spelling, and the intertwining of Arabic and Persian grammatical elements, rendered it incomprehensible
and impractical. This language issue needed to be resolved to establish the intellectual foundations of the
Tanzimat era. Ahmet Mithat, in 1881, expressed this linguistic dilemma in the newspaper Terciiman-1
Hakikat:

"Alas, we are currently beggars of language. We knock on the doors of Arabs, Persians, and
now even Europeans, begging for their words and grammatical rules. To escape this disgrace
of linguistic begging, we seek to reform our language within our own language™ (Levend,
2010, p. 81, 129).

Derrida's debate on whether M.K.'s decree to change the letters "without changing the language" was a
chance or a blow has many historical, political, social, economic, and cultural reasons behind it. Among
the reasons that provided the recognition of Latin letters in the Ottoman Empire are the "fear of Turks"
that began in Europe in the 15th century, trade relations with the Ottoman Empire, and the printing presses
established by the Jewish, Armenian, and Greek subjects within the Ottoman Empire. The first Turkish
works printed in the Latin alphabet in the Ottoman Empire were published in 1493 (ince and Akca, 2017:
12). After the introduction of the printing press to the Ottoman State during the Tulip Era, this influence
continued to grow. The first person from the palace circle to use Latin letters was Hatice Sultan, the sister
of Selim I11. In 1784, she wrote letters in Latin letters to better communicate with the French architect
and painter Melling, and these letters contained almost "commands” to Melling (Perot 2001).

The issue of alphabet change in Ottoman social life has been on the agenda since 1852. Some applications
related to the Latin alphabet were made in the Ottoman Empire, but the process was completed in 1928.
It can be said that the subject of "writing" and "lost letters and cultures™ is at the center of all Derrida's
philosophical thoughts. "Memory does not have a pure interiority exempt from the record of letters," and
memory has always been recorded with letters (tupos) as in Plato's Pharmacy. This recording "can also
bear the traces of letters that have been covered up, forgotten, or never learned” (Cogito, 2006, pp. 13,
20). From this point of view, searching for the lost letters of Turkish is a requirement of deconstructive
reading. Tracing the Goktiirk and Uighur alphabets, which were either taken from Turkic tamgas/damgas,
ramices, or Scandinavian peoples but adapted to the Turkish way of thinking, is interpreting
deconstructive reading in reverse.

For this reason, the Uighur script prologue (verses 15-16) of Kutadgu Bilig, whose first writing cannot
be definitively determined to be either in Arabic or Uighur script, is clear evidence for the human/social
memory that writing and, consequently, the alphabet is secondary, while sound/word/language is the
primary element:

"Asighg-turur bu yok ol hi¢ yasi/Ukiis, tiirkler ukmaz muniii ma'nisi
(It is beneficial; it has no harm / Most Turks do not understand its meaning./

Kitdabdin isitgen biliir us ani/ Okigan bitigen ukumaz muni
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(The one who hears the book understands it/But the one who reads and
writes cannot comprehend it.) (Arat, I, I1).

Derrida’s discussion of the issue of letters, a topic on which the modern world has yet to reach a consensus,
in "Istanbul Letter" also brings to mind some Orientalist discourses regarding the origins of letters in the
West. The Islamic thinker Ibn Khaldun, like Derrida, expressed views contrary to the European
metaphysical desire. Ibn Khaldun criticized those who ignored the Quran regarding the origins of
alphabets. According to the Quran, he claimed that the source of the Latin alphabet used today is not the
Western Arab region but the South Arab geography, specifically the Yemen region. He based this claim
on the relationship between the level of civilization achieved by the people of 'Ad and writing. lbn
Khaldun also stated that writing was used during the time of Prophet Hud and developed by the
Himyarites (around 700 BC). He noted that after the destruction of the 'Ad people, the Semitic people
who remained, known as the Thamud, spread writing to the western and northern regions of the Arabian
Peninsula and to other nations of the world. "1bn Khaldun seems accurate in this view, as in the past and
present, the names of the letters used by the Semites, Latins, Greeks, Goktiirks, Sogdians, Slavs, and
indeed the whole world are Arabic" (Kahraman, 2020, p. 768). Discussions about the alphabet in the
modern world are not limited to this. Although the majority of the scientific community accepts that the
origin of the alphabet lies with the Phoenicians (Canaanites), there are those who oppose this view.
According to them, the Sinai Arabs used the alphabet much earlier than the Phoenicians. Therefore, it is
wise to be cautious about the view that the origin of the alphabet is Phoenician, as new findings could
change this information (Kahraman, 2020, p. 768). In addition, modern science, which primarily accepts
positivist thought in the history and philosophy of language, is far from referencing the Quran. Therefore,
much information about language and writing found in several surahs of the Quran (such as Al-A'raf, An-
Naml, Al-Bagara, Ar-Rum, Al-Ma'idah, and Al-Qalam) is ignored. The Quran, in Surah An-Naml (verses
27-29), provides information that writing was used in Yemen during the Sabaean period before the
Himyarites. According to these verses, this state, ruled by a queen, was discovered by Prophet Solomon
through a bird named Hudhud. Prophet Solomon sent a letter starting with "Bismillah" to the ruler of this
state, inviting them to monotheism. Although Prophet Solomon learned of the existence of the Sabaeans
late, he was aware that they used writing, as he chose to write them a letter. Some Arab scholars, such as
Ibn al-Nadim (385/995), based on the story of Saba in the Quran, have criticized Ibn Khaldun for
considering Himyarite script along with Lihyanite, Safaitic, and Thamudic scripts (Kahraman, 2020, p.
771). According to the modern world, the invention of writing, particularly the historical development of
symbolic/alphabetic writing, evolved from Phoenician, Aramaic, and Nabataean scripts to Arabic script.
Another Orientalist discourse suggests that the origins of letters lie with the Phoenicians. While the
modern world acknowledges the Phoenicians as the inventors of alphabetic writing, it does not state that
the Phoenicians and Nabataeans were Arab people (Cetin, 2000, p. 276). This is a clear betrayal of science
and humanity. This incomplete discourse leads those lacking accurate historical knowledge to believe
that the Phoenicians were a people outside the Arab race. This discourse has also been repeated by some
Muslim authors. "The origins of letters trace back to the Phoenicians, the ancestors of the Arabs. These
letters are simple shapes derived from only twenty-two (22) of the many pictograms used in Sumerian,
Egyptian, and Hittite pictographic writings, representing the first sounds of the names of the entities they
denote. Six (6) letters were later added to Arabic, and other nations, apart from the Arabs, either made
additions to these twenty-two (22) letters according to the sounds in their languages or modified some
letters. One of the main issues here is the persistent and forced effort to make writing a formation unique
to a particular nation. Writing originated in the Arab region but is a common heritage belonging to all of
humanity's ancestors (Kahraman, 2020, pp. 761, 772). As can be seen, the question of the origins of the
Latin alphabet is no longer a topic of discussion worldwide. At the current point of Western linguistics,
the relationship between language and thought and the infinite productive power of language are much
more important. Alphabets are symbols for transferring spoken language to written form. The function of
writing is to represent language. The correct alphabet for a language is the one that can transfer all the
sounds of its spoken language into writing. As all linguists know, the spoken and written forms of
Ottoman Turkish are distinct. Arabic letters symbolize the written language, but this symbolization is
highly inadequate for Turkish vowels. In the most developed languages of the world, including French,
a common spoken language, a cultural center language (Parisian, London, Berlin dialects, etc.), has been
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adopted as the written language. The rules of the language have been created in this direction, and this
language has been developed as a language of science, art, literature, and education. Turkish lacks such
historical development and has never had such an ‘opportunity.’ The alphabet is not a primary issue for
Turkish today, just as it wasn't in the past. The main issue for the Turkish language is the gradual infusion
of foreign grammatical elements and the potential disconnection of the Turkish language-thought
relationship, especially in elite circles, from the period following Kutadgu Bilig. According to Dogan
Aksan's study titled 'A Statistical Study on Loanwords in Turkish from Koktiirk to Today,' published in
1977, the number of foreign words in Kutadgu Bilig is below 2% (Aksan, 1982, p. 59).” The greatest
problem faced by Turkish throughout its historical process has been the invasion by other languages. This
invasion has affected not only the level of vocabulary but also the realm of concepts and grammatical
rules. Starting from the Tanzimat period (1839), as a result of Westernization, the influence of Western
languages, especially French, began. Although Turkish was the official state language according to the
first Ottoman Constitution adopted in 1876 (Ozyurt, 2004, p. 163), the language issue remained
unresolved. According to Siier Eker, while Arabic and Persian had influenced Turkish over a thousand
years, French achieved a similar impact in less than a hundred years, with the number of French words
in Turkish during this short period approaching the total number of words from these two languages
(Eker, 2010: 181-182). In the Ottoman period, the language of the court and the language of the people
were completely separate at all times. In the Western world, the aristocratic class processed and developed
the vernacular language through ancient works, and these languages were protected by the monarchies.
During the nation-state building process, language also became a crucial element of cultural identity. To
establish ties with the modern world, the Turks first implemented the alphabet reform and then the
language reform. Despite the alphabet and language reforms, Turkish is still under threat from Western
languages today.

In this letter, Derrida deconstructs the transition from the Arabic alphabet to the new Turkish alphabet
using all the resources of European Enlightenment thought. This deconstruction turns into a kind of
romantic and Orientalist dialogue with himself in the "Istanbul Letter.” The text contains many Orientalist
discourses in various aspects. Although Derrida perceives Turkey differently, he still maintains a
generalization and preconceived notion about the Muslim East in his mental geography. "For in a
dialogue, he also considers his confrontation with the entire Western tradition as an inheritance and says,
'From the Holy Scriptures to Plato, Kant, Marx, Freud, and Heidegger... No matter what, I cannot give
up these names. | cannot. To ask me to give up these names that have shaped and | dearly love, is to ask
me to die.' He emphasizes that his connection with Western philosophical tradition is actually not
understood correctly" (Kirtay, 2021, p. 261). Therefore, Derrida, who deconstructs texts from the
Antiquity period and all works that have shaped European thought, including the maost important sacred
texts of Christianity and Judaism, does not apply a deconstructive reading to any texts related to the
Qur'an, Islamic thought, or Turks, but instead ventures to search for the "spectre” of Arabic letters in
Istanbul. "Derrida’'s preference not to speak about Islam and not to subject it to deconstruction is a
manifestation of the radical Arab 'Other' being emphasized beyond the limits of a post-structuralist
understanding” (Cowalt & Foshay, 1993: 316; Almond, 2015: 69-70, cited in Cakas, 2018, p. 466). This
venture by Derrida, based on the plurality of meaning, also contains some Orientalist discourses,
regardless of its intended purpose. Derrida's "father" writing and letters (letter) are Arabic and Arabic
alphabets. The alphabet, which originated in the Palestine region, passed from the Canaanite branch to
the West, evolving into Greek, Etruscan, and Latin alphabets; while spreading eastward from the Ram1
branch, it formed the Goktiirk, Sogdian, Uighur, Armenian, and Arabic alphabets (Baskan, 2006, p. 193).
In essence, whether it is Arabic or Latin letters, the origin is still Derrida's ancestral lands and culture.
Derrida's search for traces of Ottoman period Arabic letters in Republican Turkey reflects a memory
related to this "father" writing and letters. The fact that his country Algeria was a French colony as a
result of "Latin globalization" and Derrida’'s subsequent experience as a Jewish Arab 'Other' is an
expression of belonging to this memory and to nowhere. According to a deep reading of the letter, the
acceptance of Latin letters has made Arabic letters the "Other,” and the Turks, as a result of European-
centered hegemony, have been compelled to accept the Latin alphabet. However, the Western world's
view of the Ottoman Turks is clear, and in Cemil Merig's words, the Ottoman Empire is synonymous with
Islam in the Western perspective. "Even if we burned all the Qur'ans and demolished all the mosques, in
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the European's eyes, we are the Ottomans. The Ottomans, that is, Islam. A dark, dangerous enemy. The
children of Mount Olympus have always seen the children of Mount Hira in this light..." (Merig, 2023,

p. 9).
Conclusion

Algerian-born French philosopher Jacques Derrida (1930-2004) visited Istanbul in 1997 at the invitation
of Yap1 Kredi Publications, Bogazi¢i University, and the French Consulate. On May 10, 1997, he wrote
a letter from Istanbul to his editor, Catherine Malabou. This study examines the Turkish translation of
Derrida's famous letter, published in Cogito magazine (Issue 47-48/2006), from various perspectives. The
study evaluates Derrida's deconstructive (Déconstruction) reading and presents some assessments based
on this approach. In his renowned letter, Derrida expressed certain views on the Turkish language,
Atatiirk, and the Turkish alphabet reform. These views are presented in accordance with the possibilities
of deconstructive reading. As a poststructuralist thinker, Derrida aims to question the thought patterns
based on the superiority of European metaphysics from Plato to the present day. In this reading, Derrida
extensively utilizes the inquiries of influential Western thinkers such as Levinas, Heidegger, Freud,
Nietzsche, and Saussure. By developing a deconstructive reading in the light of these influential thinkers,
he also opens up the discussion on the Turkish alphabet reform. Particularly using Saussure's binary
oppositions and Levinas's concept of the 'Other," Derrida searches for the "traces" of Arabic letters in
Istanbul. This search reflects the way a bilingual and bicultural thinker, who was a 'migrant’ worldwide
due to his forbidden native language and Jewish identity in colonized Algeria, questions the destructive
effects of Western thought through his own wounds. Derrida invites the Turks to think along with him,
although this invitation sometimes turns into a new orientalist discourse. Thus, Derrida, through his
French identity discourse expressed as "we," allows us to recall the devastation faced by the Turkish
language throughout history and the 'lost' alphabets of the Turks, such as the Uighur alphabet, through
the Arabic/Phoenician/Latin alphabet that forms the origin of world alphabets.
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Ortacag Arap Tarihciligi'
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Araplar ve kiiltiirleri hakkindaki mevcut fikirlerimiz hemen hemen oldukca kolay bir sekilde belirli bir
resimden tiiretilmistir. S6z konusu bu resim Bati’da bir ideoloji* ve siyasi fenomen olarak Islam’1
hatirlatmaktadir. Arapga iizerine yapilan son ¢alismalar, bu fikirlerin kapsamli bir sekilde gézden gecirilmesi
gerektigini gostermektedir. Dinler tarihi calismalari, islam oncesi Arabistan iizerine yapilan arastirmalardan
cok degerli bilgiler edinmistir. IslAm'in ilk dénemlerindeki toplumsal catismalar ve entelektiiel akimlarin
biitiinii incelendiginde, eski Arap paganizminin kalintilar1 hemen agiga ¢ikmaktadir. Dolayisiyla Araplardan
s0z ettigimizde aklimiza mutlaka islam gelmemelidir. Hz. Muhammed'in gelisinden dnceki Arap tarihinin net
bir taslagina sahip olmasak da Araplarin kiiltlirel seviyesi, entelektiiel ilgileri ve sosyo-politik yasam tarzlari
hakkinda bize oldukg¢a kiymetli goriintiiler veren o doneme ait bir Arap edebiyati mevcuttur. Bu edebiyatin
neredeyse tamamu siirdir; oldukga gelismis ve son derece parlaktir. Siklikla inat¢1 ve fevri olsa da bir biitiin
olarak ele alindiginda, asil bir zihniyetin kiiltiirlii ifadesini temsil etmektedir. Bu haliyle, gevsek sekilde
birbirine bagli bedevi kabileleri arasinda ilk birlestirici ulusal bagi olusturmus olabilir.

Arap olan her seyi yalnizca Islam baglaminda gérme egiliminin elbette anlasilir nedenleri vardir. i1k etapta
eski siir mirasmin hayatta kalmasmi Islim'mm yayilmasma bor¢luyuz. Béylelikle Hz. Muhammed'in
yiikselisinden sonra unutulmaya terk edilmedi ve hatta sonraki siirecte Arap sairlere model saglamak igin
korundu. Gergekten de eski bedevi siirinin etkisinin Ispanya’da ve Fransa'da, hatta oldukca énemli bir dlciide
Almanya'nin Ortagag Minnesanger'i® tarafindan hissedildigi bilinmektedir. Burada ¢ok daha énemli olan bir
diger nokta, Islam'n Arap olan her seyi, temel amaglari tamamen Araplara uygun olan ortak bir dini-sosyal
misyonda etkin bir sekilde birlestirmis olmasidir. Bu durum, en azindan islam'mn ilk giinleri i¢in dogrudur.
Sonraki zamanlarda sdz konusu durum 6nemli dlciide degisime ugramistir. islam kendisini, birgok agidan
siyasi olarak maglup olsa da kiiltiirel olarak daha ileri uluslarin bakis agilarina adapte etmek zorunda kaldi.

Gelig Tarihi / Submitted:  30/05/2024 Atif | Citation: Gustav, R. (2024). Ortagcag Arap Tarihgiligi (M. Agari, gev.). Avrasya
Kabul Tarihi /Accepted:  25/07/2024 Beseri Bilim Arastirmalari Dergisi, 4(1), 59-69.

! Makalenin Almanca bashigi “Das Geschichtsbild der Arabischen Historiker des Mittelalters (Orta Cag Arap
Tarihgilerinin Cizdigi Tarih Tasviri) seklindedir. Verlag von J.C.B. Mohr (Paul Siebeck), Tubingen tarafindan Philosophic
und Geschichte, eine Sammlung von Vortragen und Schriften aus dem Gediet der Philosophic und Geschichte serisinde
1933 yilinda yayinlanmustir.

2 Bu geviri Durham Universitesi Dogu Calismalart Okulu'ndan Dr. F.R.C. Bagly tarafindan kapsamli bir sekilde gézden
gecirilmis olup, kendisine en igten tesekkiirlerimi sunarim.

8 Makale Ingilizce olarak “Islamic Studies, Autumn 1984, Vol. 23, No. 3 (Autumn 1984), pp. 225-247” seklinde
yaymlanmistir. Ceviride makale igerisinde italik olarak verilen agiklamalar tarafimiza aittir. (M. Agart)

4 “Ideoloji”” Weltanschauung'un uygun bir terciimesidir.

5 Minnesanger: Minne ask anlamina gelen ve genellikle ideolojik olan orta yiiksek bir Almanca kelimedir. Alman Minne
siiri 12. ylizy1ldan (baslayarak) 13. ylizy1l ortalarina kadar gelisimini siirdiirmiigtiir. En bilinen temsilcisi Walther von der
Vogelweide idi. Bu lirik siirin ana konusu sevgilinin hayrani ve sovalyesi tarafindan viillmesiydi.
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Arap dogasi ve zihniyetiyle pek uyusmayan akimlar1 dziimsedi. Eger Islam, Ortagag dogu kiiltiiriiniin bu
sonraki kozmopolitan tiirii olarak ele alinacaksa, basitce bir Arap olgusu olarak tanimlanamaz.

Simdi yapacagimiz incelemede tarihsel olaylarin seyriyle ilgilenmeyecegiz. Amacimiz, bu arka plan karsisinda
Arap tarih algisinin olusturdugu zihinsel resmin izini siirmektir.

Araplarin Islam'a en biiyiik kiiltiirel katkisi, yukarida bahsedilen siir sanatiin da kanmitladig1 gibi, klasik
seviyesine ¢oktan ulagmis olan dilleriydi. Kur'an tarafindan kutsallastirilan Arapga, Allah'in ve Peygamberinin
mesajimin duyuldugu her yerde iletisim igin tek uygun ve dogru arag haline geldi.

Bu olgu daha da dikkat cekicidir; zira komsu uluslarin aksine Araplar, siirleri ve Kur’an disinda, dillerinin
iistlinliiglinii hakli ¢ikaracak 6nemli bir edebiyata sahip degillerdi. En fazla, birtakim ilkel gergekler farkli
kabilelerin Savas Giinlerini (Eyyam) anlatan hikayelerde kaydedilmistir. Araplar daha biiyilk medeni
toplumlara girmeye zorlandiklarinda ve ¢evrelerindekilerle tartismaya girdiklerinde, tarihsel misyonlarini tiim
diinyaya kanitlama goreviyle karsi karsiya kaldilar; ancak aslinda bunu kanitlayacak sozlii ya da yazili miras
seklinde ikna edici bir kanitlar1 yoktur.

Tarih hakkinda diisiinme ihtiyaci, tarih hakkinda agik¢a konusma ihtiyaciyla eszamanli olarak ortaya ¢ikmustir.
Bu nedenle Islam, ilk olarak Araplari tarihin bir resmini ¢izmeye itmistir. O dénemde bu resmin sekillenmesine
yardimci olan Arap ve Islam ¢ikarlar1 hala biiyiik 6l¢iide ayirt edilemez durumdaydi.

Araplar tarafindan goriildiigii sekliyle tarihin izini stirmek istiyorsak bu noktadan baslamaliyiz. Elbette “tarih”
ile neyin kastedildigine ya da neyin amaglandigina dair dogrudan ifadeler o giinlerden giiniimiize ulasmamastir.
Bu tiir agiklamalarin 6n kosulu, Araplarin edinmesi zaman alan saglam ve her seyi kucaklayan bir bilimsel
bakis agisidir. Kabul etmek gerekir ki, kimi zaman daha genig bir tutumun isaretlerine rastlamaktayiz. Bununla
birlikte, Arap tarihlerinin ne sdyledigini ve nasil sdyledigini onlarin ideolojik 6nyargilar1 ve amaglari 1s181inda
test etmedigimiz siirece, bizim kendi bilimsel ihtiyaclarimiz dogru bir sekilde karsilanmayacaktir.

Hz. Muhammed M.S. 632 yilinda vefat ettiginde, destek¢ilerine, elde edilmesinden ¢ok yonetilmesi daha zor
olan bir miras birakti. O sadece dinlerinin degil, ayn1 zamanda yasadig1 dénemde bile oldukca heterojen
unsurlar1 6ziimsemis bir toplulugun da kurucusuydu. Araplarin boliinmiisliigii, Islam'1 benimsemelerine neden
olan tesvik edici unsurlarin -higbir sekilde hepsi dini degildir- coklugu ve Hz. Muhammed'in vefatindan sonra
her alanda ortaya ¢ikan kritik durum kimi zaman goziimiizden kagmaktadir; zira ayn1 donemde Araplarin
neredeyse mucizevi bir siyasi genislemesi s6z konusudur. Ister siyasi isterse de dini olsun, zaferle sonuglanan
seferlerin i¢ anlagmazliklar1 hafiflettigine ya da baska yone g¢ektigine siiphe yoktur. En azindan onlar i¢
meseleleri tahammiil edilebilir bir diizene sokmak i¢in zaman kazanmislardir. Hz. Muhammed sagliginda
belirli bir devlet liderligi bicimi veya daha genel olarak bir anayasa hakkinda higbir talimat birakmamasti. Artik
herkes yonetmek istiyordu. Mekkeliler Medinelilerle, Medineliler de kendi aralarinda kavga ediyorlardi.
Iclerinden bircogu idealist gerekcelere sahipti; diger taraftan bircogu da -her zaman en kotii suclular
olmamakla birlikte- eski Arap kabile ilkelerine ve asiret (klan) egoizmine sarildi1 ya da maddi ¢ikarlar pesinde
kostu. Ancak hepsi eylemlerinin islam'a ve Peygamber'in isteklerine uygun olduguna inaniyor ya da en azindan
bunu beyan ediyordu.

Elbette, miicadeleler zihinsel silahlarla yapildiginda, Peygamber figiirtiniin 6n plana ¢ikarildig: tartismasiz bir
gercektir. Ustelik hem dini hem de sosyal yilikiimliiliiklerle ilgili hukuki sorgulamalarin Peygamber 6rneginden
yola ¢ikarak ¢oziilmesi uygulamasi, onun kisiligine yonelik tarihsel ilgiyi zorunlu olarak pekistirmistir.

Hz. Muhammed'in tarihsel portresini derlemek i¢in Araplar iki kaynak kullanmiglardir: Kur ’an ve Siinnet, yani
gorgii taniklarinin ve Hz. Peygamber'in sahabelerinin beyanatlarindan olusan sozlii gelenek. Kur'an'in igerigi
heniiz sistematik olarak diizenlenmemisti ve her zaman tam olarak sarih degildi.’ Toplumun lideri olarak Hz.
Muhammed araciligiyla vazedilen emirlerin mevcudiyeti, esas olarak Mekki surelere karsilik Medeni sureler
olarak adlandirilan surelerde ortaya konmustur.” Siiphesiz bu pasajlar dini ve hukuki konularda gerekli kilavuz

® Bu nedenle Kur'an tefsirleri yazilmistir. Baslangigta bu tiir tefsirlerin yazilmasma muhalefet s6z konusuydu. Bkz: H.
Birkeland, Old Muslim Opposition Against Interpretation of the Qur'an (1955).

7 Medeni surelerde bu emirler, Medine'ye yerlesen yeni toplulugun sosyal, yasal, politik ve dini yasamma ve
Miisliimanlarin kentin ve bdlgenin mevcut Yahudi ve Arap sakinleriyle iligkilerine rehberlik etmek i¢cin Hz. Muhammed'e
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cizgileri saglamigsa da o zaman bile, Hz. Muhammed'in vefatindan kisa bir siire sonra toplumun islerinin
ortaya ¢ikardigi tiim sorulara cevap verememistir. Yine de Hz. Muhammed'e yonelik tamamen biyografik ve
Ogretisel olmayan (non-doctrinal) bir ilgi Kur’an tefsiriyle tatmin edilememistir. Sonu¢ olarak, Hz.
Muhammed'in hayattayken uyguladig1 ve sahabeleri tarafindan tasdik edilen gelenek ve gorenekler hakkinda
bir rehberlik arandi. Ancak bu durum, Hz. Muhammed hakkindaki Hadislerin (traditions) ayni zamanda
taraflar arasindaki siyasi ve nihayetinde Ogretisel farkliliklar1 da yansitmasi sonucunu dogurarak, tarafli
yorumlara® imkan tammustir. Aslinda taraflar, Hz. Peygamber'in hayatina iliskin arastirmalara ilk ivmeyi
(initial impetus) vermistir.®

Sonraki gelisimin ilk ivme tarafindan belirlenmesi gerekmiyordu. Hz. Peygamber'in dindarligi, uyguladig:
diisiiniilen yiice ahlaki etki ve ona duyulan cosku ve sevgi sayesinde, siretinin incelenmesi bir anda tekdiize
bir adanmislik karakteri kazanmis ve daha sonraki tiim nesillerde Hz. Muhammed'e ayn1 saygi gosterilmistir.
Ote yandan, elestirel olmayan ve belki de dizginlenemeyen hiirmetin bir sonucu olarak, kim tarafindan olursa
olsun, Hz. Peygamber'in bir sdzli veya uygulamasi olarak etrafa yayilan her hikaye, sorgulanmadan zorunlu
veya degerli bir hiikiim olarak kabul edilmeye baslandi.’® Boylece keyfi yorumlama iizerindeki tiim
kisitlamalar ortadan kalkti. Ne kadar bariz olursa olsun, kisisel goriisler i¢in Hadis literatiiriinde her zaman bol
miktarda destek bulunabilir.

Islam'm ilk dénemlerinde tarihsel edebiyatin ilk tiirii olan Hz. Muhammed'in biyografileri ile ilgili olarak
benimsenen bi¢imi agiklamak i¢in bu Hadis edebiyatina 6zel olarak deginmek gerekir. Bu tiir Hadisler, yani
sozlii beyanlar, modern anlamda tamamen tarihsel edebiyat olarak kabul edilemese ve genellikle efsanevi
karakterde olsalar da yine de bazen kesin bir tarihsel anlamin kanitim verirler. Bunlar giivenilir aktarim
zincirleri (isnad) temelinde siniflandirilir ve dogrulanir; yani, bir Hadisi bilen ve aktaran kisi sadece bunun
boyle oldugunu iddia etmemeli, ayn1 zamanda bilgi verene atifta bulunmali, o da bilgi verene atifta bulunmali
ve zincir “Hz. Peygamberin kendisine veya taninmig sahabelerinden birine” kadar uzanmalidir. Kabul etmek
gerekir ki, bu prosediir bir s6ziin ger¢ekligini kanitlamak igin yiizeysel ve yetersizdir,! ¢iinkii icerigin diger
benzer sozlerin igerigiyle mantiksal uyumlulugu kriterine gore degerlendirilmesi diisiiniilmez.*?> Yine de bu
siral1 yontem, Araplara tarihsel diisiinme igin ilk saglam standartlarini vermistir. Zira agik¢a ve zorunlu olarak
zamanin ve tarihsel olaylarin tekrar edilmezliginin farkindaligim ima etmistir. iste bu farkindalik, tutarli bir
sekilde siirdiiriildiigi siirece, Hz. Muhammed'in kisiliginin herhangi bir mistik veya ezoterik bulanikligini
Onlemistir. Yukarida bahsedilen yiizeysel kriterlere gore gercek digi goriinen konulari elemek igin ilk adimlar
es zamanli olarak atilmigtir. Bliylik Hadis koleksiyonlari ortaya ¢ikarilmig ve bunlar arasinda Ahmed b. Hanbel,
Buhéri ve Mislim tarafindan M.S. 9. yiizyilda ortaya konulanlar yar1 kanonik otorite kazanmistir. Benzer
kanonik 6neme sahip olanlar da dahil olmak iizere, daha sonra bagka koleksiyonlar da ortaya cikti; ancak
bunlarin bizi burada mesgul etmelerine gerek olmadigi kanisindayim.

Bu Hadis ilmi, gergek tarihgilige cok daha yakin bir bagka ilim dalinin, yani Hadis nakledenler hakkinda bilgi
toplamanin ve daha genel bir cercevede secerenin ortaya c¢ikmasma neden olmustur. Nesillere gore

vahyedilmistir. Richter, bunlarin sadece dini ve hukuki sorunlart ¢6zmek i¢in indirildigini s6ylerken yanilmaktadir. Ayrica
Medeni surelerin igeriginin esas olarak Mekkilere karsi oldugunu soylerken de yanilmaktadir.

8 Belki de Richter burada fe'vil’e veya Kur'an tefsirlerindeki alegorik yorumlara ya da bi'r-ra'i nin tefsirine, yani kisisel
goriige atifta bulunmaktadir.

% Bu konudaki en son ¢alisma Henry Laoust'a aittir: Les Schismes dans I’Islam: Introduction a une Etude de la Religion
Musulmane, 1965.

10 Bu sadece Hz. Muhammed igin degil, diinyanin diger biiyiik dinlerinin kurucularmin sézleri ve uygulamalar igin de
gecerlidir. Ama en azindan Buhari ve Miislim Hz. Peygamber'in yalnizca otantik sozlerini ve uygulamalarini kaydetmek
icin ellerinden geleni yapmuislardir.

11 Richter'in Hadis elestirisinin 1. Goldziher'den 6diing alindig1 goriilmektedir. Goldziher'in geleneklere yonelik
elestirilerinin bir incelemesi i¢in bkz: M.Z. Siddiqi, HL (Hadith Literature), XX-XXVII ve modern bir Miisliiman alim
olan Seyyid Hiiseyin Nasr'in Hadisin gercekligine yonelik giiclii savunmasi, IRI (The Islamic Reporting Initiative), 78-
83.

12 Miisliimanlarm kaynak tenkidine daha meyilli olduklarini ve bunu Hadis metninin ve igeriginin tenkidine giden ilk
adim olarak gordiiklerini sdylemek daha dogru olacaktir.
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siniflandirilmig biyografi koleksiyonlar1 olan Tabakdt’in (Classes of the Generations-Tabakdt), erken donem
Islami alandaki tarih arastirmalari icin biiyiik dneme sahiptir. Konuya olan ilgi hem dini hem de siyasi ve Arap
milli miilahazalarindan kaynaklanmistir. Ikinci Halife Omer'in iktidar1 déneminde, Hz. Peygamber'in Mekkeli
akrabalarinin rejim lizerinde kazandig1 etki derecesi, kisa siire sonra valilerin (officials) se¢ciminde soyla ilgili
hususlarin uygunlugunu saglamaya yetmistir. Eski Arap gelenegi boyleydi. Daha once belirtildigi iizere,
kabileler arasi kiskangliklar Araplari bir yiizyil boyunca istikrardan mahrum birakacak olan gatigmalari biiyiik
Olciide alevlendirdi ve koriikledi. Bu kosullar altinda, Araplar arasinda Hz. Peygamber araciligiyla vahyin
ortaya ¢ikisindan bagimsiz olarak kendi gecmislerini grenme arzusu da artt1. Eski siirler incelendi ve islam
Oncesi sairler ve genel olarak eski bedevi yasami hakkinda bilinen her sey yazildi. Bir baska deyisle Araplar
kendilerine ulusal-tarihsel bir bakis agisiyla bakmaya basladilar. Bununla birlikte, tarihsel diisiincelerindeki bu
gelisme, daha dnce kisaca deginilen baska bir ihtiyacin, yani uluslarinin dini misyonunu Arap olmayanlara
hakli gosterme ihtiyacimin farkina varmalariyla ayn1 zamana denk geldi.™®

Arap erdemlerinin viilmesine ve incelenmesine verilen dneme ragmen, dini davay1 gérmezden gelme egilimi
yoktu. Aksine, Arap olmayan herkesi onun {iistliin iddialarina ikna etme arzusu vardi. Araplarin tarihsel
perspektifi Hz. Peygamber'in 6tesine uzandiginda bile, onun kisiligi, diisiincelerinin odak noktasi olmaya
devam etti.

Hz. Muhammed'in Araplara getirdigi hediye Islam vahyiydi. Tam olarak yorumlandiginda, Isldm, kurtulusa
ermek anlamina gelir. Bu sozciik morfolojik olarak kurtulus anlamina gelen ve Yunanca soteria kavramiyla
6zdes olan ve ondan 6diing alman selam™ ile baglantilidir.'® Disaridan bakildiginda, Hz. Muhammed'in yerli
Arap dini kavramlarimi korudugu kesindir; ancak igeriden bakildiginda, her ne zaman belirli 6rnekler kullansa,
bunlarin ana fikir sermayesini Yahudilik ve Hiristiyanliktan almistir. Bunun nasil yapildiginin ve ortaya ¢ikan
yanlis anlamalarin tartisma yeri burasi degildir. Allah’in mutlak birligi ve O’nun iradesine sorumlu bir sekilde
boyun egme akidelerine, Araplarin tarih algisi iizerinde belirleyici bir etkiye sahip olan net bir peygamberlik
ve dolayisiyla genel olarak vahiy doktrini eslik etmekteydi. Bu konuda Hz. Muhammed, Yahudi ve Hiristiyan
tarih anlayisglarina tam bir bagimhilik gostermistir.'®

Hz. Muhammed kendisini bir peygamber, ama ayn1 zamanda dogaiistii giligclerden yoksun bir insan olarak
gorliyordu. O, vahyin aktaricist ya da daha dogrusu yeniden aktaricistydi; ¢linkii onun 6gretisine gore, gercek
vahiy Yahudiler ve Hiristiyanlar tarafindan carpitilmisti. Onun gorevi son gorevdi. Hz. Musa, Hz. Zekeriya,
Hz. Yahya ve Hz. Isa gibi peygamberler ondan énce 6gretmislerdi ve o bu serinin sonuncusuydu; ondan sonra
bir daha peygamber gelmeyecekti. Kur'an peygamberleri arasinda Hz. Isa belirgin bir sekilde o6ne

13 Miisliimanlar misyonlarinin evrensel oldugunu, diinyanin Allah't kabul etmesini ya da O'nu kabul edenlere tabi olmasini
saglamak oldugunu ilan ettiler. Hz. Peygamber tarafindan komsu hiikiimdarlara, onlar1 Islam' kabul etmeye davet eden
mektuplar yazildi.

¥ Bu, Islam kelimesinin yanhs yorumlanmasidir. Kur'an'da Allah'in iradesine boyun egen bir din anlaminda kullanilir;
Maide, 4; En’am, 125; Saffat, 103 ve Hucurat, 14. Saffat suresinde Hz. Ibrahim ve Hz. Ismail'in kurban edilmesiyle
baglantili olarak kullanilmistir. Anlami, “ikisi de iradelerini (Allah'a) teslim etmislerdi ve onu (kurban etmek igin) alni
tizerine secdeye yatirmisti” seklindedir. Biitiin bu olay hem baba hem de oglun kendini feda etmesinin sembolik ve
aciklayici bir 6rnegidir. Ancak Allah, birakin insanlari, hayvanlarin bile etine ve kanina ihtiyag duymaz. Tiim varligimizi
O'na vermemizi ister, bunun sembolii de O'nun adina bizim igin ¢ok degerli olan bir seyden vazgegmemizdir. (Hac, 37).
O zaman bu, O'na teslimiyetimizin bir kanitt olacaktir. Bkz. Abdullah Yusuf Ali'nin trc. s. 1205, dipnot: 4100. Ayrica
bakiniz W.C. Smith, “Some Similarities and Differences between Christianity and Islam: An Essay in Comparative
Religion,” The World of Islam iginde. (Edit: James Kritzeck ve R. Bayly Winder) 1960, s. 52.

15 Soteria kurtulus anlamma gelen bir isimdir ve sozein fiili kurtarmak anlamina gelir. Kelimenin Eski ve Yeni Ahif'teki
farkli kullanimlari i¢in bkz: William Barclay, 4 New Testament Word Book (1955), 114,121. Richter'in burada kurtulusu
ifade etmek i¢in kullandig1 Almanca sozciik, kurtulus, refah ya da Allah’tan gelen iyi seyler anlamina gelen Heil’dir;
ancak Arapga selam sdzciigii bunlardan herhangi birini ifade eder. /sidm ve selam kelimelerinin Yunanca soteris ile 6zdes
oldugu ve ondan tiiretildigi ifadesi sadece yanlig degil, ayn1 zamanda sakincalidir. C. Arendonk'un Selam adli ¢aligmasina
bakiniz: Encyclopaedia of Islam, 1V, 89-92; T.W. Arnold, “Islam”, ayn1 eser, 11, 539-541.

16 By ifade Miisliimanlar i¢in kabul edilemez. Islam, Hiristiyanlik ve Yahudilik arasindaki iliski i¢in bkz: F. Schuoun, 7he
Transcendent Unity of Religions, terc: P. Townsend, 1953.
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¢ikmaktadir.t” Hz. Muhammed ¢armihtaki 6liimii inkar etmesine ragmen,*® Hz. Isa'nin mucizelerini kabul
etmekte ve Hz. Isa'y1 -biraz karigik kronolojik varsayimlarla- Hz. Musa'nin kiz kardesi olarak sundugu bakire
Hz. Meryem'in oglu olarak telakki etmektedir. Muhammed'in peygamberler silsilesi hakkinda verdigi detayl
bilgiler, kaynaklardaki bilgilerden radikal bir sekilde farkli olsa da karsi konulamaz bir sekilde ilerleyen bir
zaman kavrami ve bununla birlikte zamanin bir noktasinda kendilerine iletilen bir vahiy tarafindan tim
insanlara yiiklenen degistirilemez bir ahlaki ylikiimlilik, Eski ve Yeni Ahit'in fikirleriyle aym kategoridedir.
Boylece Araplar mite sapmadan tarihsel diisiinceye ulagmaktadirlar. Zira, Yahudiler ve ayni sekilde
Hiristiyanlar i¢in kurtulus umudu mitsel degil tarihseldir, yani zihinsel olarak tekrar1 olmayan bir olaydan
digerine gegen bir zaman siirecine yerlestirilmistir. Yunan felsefesinde oldugu gibi bir cember olarak zaman
ya da Krigna'nin viicut bulmasiyla ilgili Hint kavramlarinda oldugu gibi bin yilda bir tekrarlanan vahiyler s6z
konusu degildir. Incil'de ve Kur’an'da zaman dogrusal ve geri dondiiriilemezdir.*®

Bu gergek, paylasilan temel ideolojik 6n kabullerden kaynaklanir. Tekrarlanamaz zaman kavrami, kisisel bir
Diinya yaraticis1 Allah inancina matuftur. Diinyay1 ve zamanini yaratan Allah, ona goérevler yiikler. O'nun
vahyi, ayn1 zamanda O'nunla O'na bagimli kullar arasinda bir bulusmadir. Bu bulusma doga yasalarina uygun
olsayd1 ve buna uygun olarak tekrarlanabilseydi, yaratilanin Yaratici'ya kars1 ahlaki bir sorumlulugu olmazdi.?
[E. Fritsch, Islam und Christentum im Mittelalter (Breslauer Studien zur historischen Theologie), 1930, s. 54
vd.]

Hiristiyanlik ilk kez tarihin bu gercekligini diistinmiistii. Efsaneleri silip siipiiren tekrarlanamaz olay Hz.
Mesih'in gelisiydi. Allah, halkin1 birka¢ peygamber araciligiyla dnceden haberdar etmis olsa da Ilahi vahiy
yalnizca bir kez gergeklesebilir. Her ne kadar Eski Ahit ikisi arasindaki diyaloglara vurgu yapsa da ikisi
arasinda siirekli var olan Allah ile kul arasindaki bariyerin katiligi, Allah’in gelisinin, O'nun efsaneye
dayanmayan ve tarihte yer alan kesinlikle tekrarlanamaz bir eylem olarak diinyaya gizemli girisinin, anlamini
arttirdr.?

Dahasi, eskatolojik beklenti basitce zamanin bu tekrarlanamazliginin bir karsi pargasidir; zira bu asla
tekrarlanmayan, degerli ve gorev ylikleyen zamanin nasil kullanildigina dair bir yargi beklentisidir.

Bu nedenle eskatolojik temalarin erken dénem Islam'da baslangictan itibaren nasil gelistirildigini tam olarak
not etmek &nemlidir. Kur'an'da cizilen cennetin tensel zevklerine dair merak uyandiran resimler, Islami
doktrinde giinahkarlar1 bekleyen yargilamanin ciddiyetine kars1 bizi kor etmemelidir. Bu ahlaki sorumlulugun
kaygili farkindaligi o donemde Islam'da siklikla goriilmekteydi; bu konuda elimizde pek ¢ok sasirtict belge
bulunmaktadir. Is1am mistisizmi en 6nemli uyaricisin1 bu kaynaktan almistir.??

7 Kur'an'da ad1 gegen Peygamberler arasinda sadece Hz. isa degil, Hz. Musa da géze carpmaktadir.

18 Kur’an, Nisa, 157 “Allah elcisi Meryem oglu Isa'y1 6ldiirdiik” demeleri yiiziinden (onlar1 lanetledik). Halbuki onu ne
oldiirdiiler ne de astilar; fakat (6ldiirdiikleri) onlara isa gibi gosterildi. Onun hakkinda ihtilafa diisenler bundan dolay1 tam
bir kararsizlik i¢indedirler; bu hususta zanna uymak disinda higbir (saglam) bilgileri yoktur ve kesin olarak onu
oldiirmediler.” Muhammad Ali’nin terciimesi, 3. Bsk. (1948) s. 141, 260. Kur'an'in beyanlarinin ¢elismedigini gostermek
icin Eski Ahit'ten bir¢ok ayet aktarir. Abdullah Yusuf Ali terciimesi, I, 230, 663-64 no’lu notlar. Bkz: W. Montgomery
Watt, "The Christianity criticised in the Qur'an" Muslim World 57, no. 3 (1967): 317-320.

19 Bkz: Meryem, 27, 28. Kur'an’da Hz. Meryem'e Harun'un kiz kardesi denmesi sadece kelimenin genel anlamiyla
ilgilidir. Hz. Meryem'e Harun'un kiz kardegi denmesi, Arapgada uht kelimesinin serbest kullanimina tamamen uygundur
ve bunu bir anakronizm olarak adlandirmak Arapga deyimler konusundaki cehaletini gosterir. Hz. Meryem rahip sinifina
mensuptu ve bu nedenle ona Harun'un kiz kardesi denmistir. Bkz: Muhammed Ali terciimesi, s. 425 dipnot: 563; Abdullah
Ali Yusuf terciimesi, s. 773, dipnot: 2481.

20 {slam'da Yaratict ile yaratilan, yani Allah ile insan arasindaki bulusma, O'nun bir Peygambere vahyedilen sozleri, yani
Muhammed'e vahyedilen Kur'an araciligiyla gergeklesebilir.

2! {slam diisiincesi, Allah’m bu diinyaya sadece bir kez insan suretinde gelecegi fikrini kabul etmez.

22 Sadece korku ve ahlaki sorumluluk degil, ayn1 zamanda Allah sevgisi de Islam'in ilk sufilerinin hayal giiciinii ve hayatini
yonetmigtir. Erken donem sufilerinden Rabi'atii’l-Adeviye'nin (6. 185/801) dualarmmin incelenmesi bu ifadeyi
kanitlayacaktir. Louis Massignon’un Tasavvuf adli ¢alismasina bakiniz: Encyclopaedia of Islam, IV, 681-685.
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Bu 6gretiler sadece biiyiik bir doktriner agirlik tasimakla kalmamis, ayn1 zamanda Miisliiman Araplara tutarl
bir tarihsel bakis acist da kazandirmigtir. Tarih yazimindaki ilk basarilari bu ideoloji tarafindan
sekillendirilmistir.

Arap polemikgilerin Yahudilik ve Hiristiyanliga karsi1 doktrinel ve tarihsel savunmalari, bu tarih goriisiiniin
genel kabuliinde hicbir fark yaratmadi. Peygamberlerin anlattiklari inatla savunuldu. Bu gorev, Kur'an'in
peygamberler hakkindaki ifadelerinin orijinal kutsal metinlerden elde edilen kanitlarla tamamen ya da kismen
desteklenemedigi durumlarda nispeten zor olmustur. Hiristiyanlara ya da Yahudilere basitce, kutsal
metinlerinin tahrif edildigi suglamastyla cevap verildi. Yine de Araplar kendileri Kur'an'daki Incil yankilarini
sik1 bir sekilde desteklediler. Zira bunlarin Israili vahyin orijinal ve daha saf halinin tek dogru gdstergelerini
icerdigine inaniyorlardi. Bu baglamda, tartigmacilar sik sik yabanci ve kanonik olmayan kaynaklara
basvuruyorlardi. Ornegin, Hz. Musa'nin vahyi tam olarak iletmedigi, ancak bir 6fke ndbeti sirasinda vahiy
tabletlerini yere attig1, bazilarmin igine battig1, digerlerinin ise goge yiikseldigi iddia ediliyordu.?® Bu &rnek,
Araplarin bir taraftan /ncil metinlerini kesin bir sekilde reddederken, Hz. Muhammed'in misyonunu ve
dolayistyla genel Arap misyonunu Yahudilerin ve Hiristiyanlarin tanikliklarindaki vahiylerle ilgili saglam
verilerden ayirmamaya 6zen gosterdiklerinin 6zellikle agik bir 6rnegi olarak alintilanmuistir.

Bununla birlikte Araplar daha derin anlamlar konusunda net olmaktan uzaktilar. Eski Ahit'teki Ilahi vahiylerin
bildirilmesi, kronolojik agidan, gelecek olan Mesih'e olan inangla esas olarak baglantiliyd:. Insan bigimindeki
Allah olarak O, sadece bir kez gelip peygamberlik vaatlerini yerine getirebilecekti. Yeni Ahif'in kanitlarina
gore, O coktan gelmisti. Bunedenle seri Mesih'le sona ermisti. Her ne kadar Mesih'in kilisede yasamaya devam
ettigine inanilsa da bu onun tekrarlanamaz bir zaman diliminde viicut bulmasinin sonucuydu. Hiristiyanlikla
dogrudan ya da dolayli temas yoluyla, Hz. Muhammed ve ondan sonra Kur ’an'a inananlar, vahiyler dizisinin
zamanin bir noktasinda sona ermesinin mantiksal sonuglar1 hakkinda kesinlikle bir farkindaliga sahiptiler.
Daha oOnce de belirtildigi gibi, Hz. Muhammed kendisinden sonra bagka peygamber gelmeyecegini ve
gelemeyecegini, bu nedenle de Ilahi degil insan olarak kalsa da misyonunun son oldugunu Ogretmistir.
Stiphesiz bazi gnostikler ve asir1 Sil mezhepleri olaganiistii stidurlardan (occult emanations) vs. s6z etmislerdir;
ama bunlar Siinni IslAm tarafindan her zaman sert bir sekilde kinanmislardir. Islim'da, gegmisin goriislerini
sekillendirdigi 6l¢iide, doktrinel inancin besledigi dogrusal ve ahlaki olarak hesaplanabilir zaman dilimine dair
giiclii duyguya ragmen, Hiristiyanlikta basindan beri temel ve hayat verici bir unsur olan dini imalar hakkinda
hi¢bir zaman fazla endise duyulmamasi dikkat ¢ekicidir.

Her ne kadar yontemler birbirinden bagimsiz olarak gelistirilmis olsa da Hz. Peygamber'in hayati ve Hadis
ilmi iizerine yapilan arastirmalarin temelinde de benzer fikirler yatmaktadir.?* Bu alanlardaki tarih algisi,
baslangictaki giidiiler ¢ok 6zel bir tiirden olsa da kisa siire sonra gergekten evrensel tarih diislincesine yol acti.
Hz. Peygamber'in tarihteki rolii ve Ogretilerinin yorumlanmasi gerektiginde, tiim diinyanin ge¢misinin bir
dereceye kadar 6nem tasidigi goriilmiistiir.

Bu durum ile Araplarin kendi milli tarihlerini gelistirme cabalari arasinda zorunlu bir celiski yoktu.
Gordigimiiz lizere bu cabalar yavas yavas secere ve edebi kayitlarda sekillenmeye basladi. Yine de diinya
tarihi tasavvurlari, Araplarin essiz misyonu, dini degerleri, siyasi gorevleri ve Kur'an'in vahyedilmesi igin
uygun goriilen dillerinin dnemi vs. gibi dogmalarla en basindan beri degistirilmisti.?

Bdylece Arap tarih yaziciligini harekete geciren giidiiler, ¢izdigi resme birgok malzemeden karigmig, ancak
oldukga belirgin olan belirli temel bir renk vermistir. Sonraki siiregte tarihgiler bu rengi sik sik azaltmiglar,
ancak higbir zaman onun yerine esasen farkli bir renk koyamamiglardir.

Bu tablonun daha parlak ve -tabiri caizse- daha soniik tonlarini anlatmadan 6nce, Arap tarih yazimiyla ilgili
birkag olgu ve tarihten daha bahsetmek gerekecektir.

2 Kur’an'm yukarnidaki ifadesi bu ifadeyi dogru olarak desteklemeyecektir. Bkz: Abdullah Yusuf Ali terciimesi 1116 no’lu
dipnot.

24 Miisliimanlarin islam 6ncesi Diinya tarihine olan ilgilerinin bir bagska énemli nedeni sudur: Bu bilgi Kur'an iizerine
tefsir yazmak i¢in gerekliydi.

5 Bu bir tekrardir ve bu tiir tekrarlar bu makalede nadir degildir.
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M.S. 9. yiizyilin biiyiik kanonik Hadis koleksiyonlarindan daha 6nce kisaca bahsedilmisti. Gergekte tarih
literatiiriine ait olmasalar da tarih yazzmimin gelisimine dolayli olarak ¢ok fazla katkida bulunduklar i¢in goz
ardi edilemezlerdi. Hz. Muhammed'in kendi tarzlarinda zaten gergek tarih olan tam biyografileri ¢ok daha 6nce
ortaya ¢ikmusti. Ibn Ishak'm (6. yaklasik M.S. 767) bir tipkibasimi elimizde mevcut olan Hz. Peygamber'in
Hayat: adl1 eseri onun hakkinda bilgi veren baslica kaynak olmaya devam etmektedir. Ayn1 donemde, baba ve
ogul?® iki Kelbi, eski Arap kabilelerinin kahramanliklarin ve soy kiitiiklerini ele aldilar. Onlarmn anlatiminda
milli bakis acis1 hakimdir ve giiclii bir sekilde ifade edilmektedir. Bu eser ve Ibn Ishak'in ¢aligmasi, ilgili
alanlardaki doruk basarilardir. Cok sayida daha kiigiik esere®’ ve su anda sadece ismen bildiklerimize burada
deginmenin geregi yoktur. Rakip sehirlerin konuya olan ilgisine atfedilebilecek sekilde, sehir kronikleri de
erken donemde ortaya ¢ikmistir. Arap diinya tarihlerinin ortaya ¢ikisi ancak bir ylizyil sonra ger¢eklesmistir.
Bunlar bi¢im agisindan tarih yaziminda kesinlikle yeni bir baglangi¢ olarak kabul edilebilir. Ancak icerik olarak
ilk eserlerin bulgularina bir ekleme yapmazlar. Ancak basindan itibaren gerek dini agidan ve gerekse Arap milli
diisiincesi yoniiyle ayn1 cerceveye sahiptirler.?® Ornegin Ibn Kuteybe (6. M.S. 889), bir tiir diinya tarihi
ansiklopedisi olan Bilgi Kitabi’'nda (Kitabii’l-Madrif) yukarida izini siirdiigiimiiz Arap-Islam ilgi alanindaki
tiim konular1 bir araya getirir. Eserinde /ncil tarihi, Araplarm milli gelenekleri, Fars krallarmin hikayeleri, Hz.
Muhammed ve sahabeleri ile halefleri hakkinda biyografik bilgiler, iinlii alimlerin, sairlerin, komutanlarin vb.
kariyerleri hakkinda maddeler bulunmaktadir. ibn Kuteybe'nin malzemesi i¢in ¢ok sayida metne erisimi vardi
ve onun alintilarindan farkli ekollerin erken dénem tarih eserlerinin niteliklerini hala oldukea net bir sekilde
cikarabiliriz. Dolayisiyla, sehrin dini-politik bakis agisina uygun olarak, 6zellikle halifelik hakkinda teokratik
ve ataerkil fikirleri dile getiren giiclii bir Medine okulu mevcuttu.

Bu baglamda Islam toplumunda iirkiitiicii bir i¢ savastan kaynaklanan boliinmeyi hatirimizda tutmaliy1z. Bu
i¢ savasta, en azindan goriiniis olarak, Mekkeli Emeviler ve onlarin hanedanlar1 lehine zorla karar verildi. Hz.
Muhammed'den bir asir sonra Emeviler giinlerini doldurmustu. Sonunda, Suriye merkezli yonetimlerine karst
Fars milli duygularinin destegiyle Mezopotamya'da devam eden inat¢1 yikici akimlara ve acgik ve gizli
faaliyetlere yenik diistiiler. Onlarin yerini, Mezopotamya'nin merkezinde yeni kurulan Bagdat sehrini bagkent
secen ve Arap iktidarmin?® ¢ok uluslu ve ¢ok kiiltiirlii bir imparatorluga déniisiimiinii sembolize eden Abbasiler
ald1.

Bu olaylar, tarih yazimindaki tutum degisiklikleriyle az ¢ok eslesmektedir. Medine ekoliinden daha 6nce
bahsedilmisti. Suriye ekolii birgok yonden bu ekoliin karsisinda yer almakta ve belli nedenlerle Emevileri daha
olumlu bir sekilde gdstermeye c¢alismaktadir. Suriye geleneginin izleri Belaziiri'nin (6. M.S. 892) Ulkelerin
Fethi (Fiitithu’l-Buldan) adli kitabinda bulunur. Ayn1 zamanda hem Suriyeliler hem de Medineliler Hiristiyan
tarihcilerden etkilenmislerdir.®® Ozellikle kronoloji konusunda etkilenenler Medineliler olmustur.

% Ebii’n-Nadr Muhammed b. Saib (6. 146/763) ve Ebii’l-Miinzir Hisam b. Muhammed b. Saib (6. yaklasik 204/819).
Genellikle sirastyla Kelbi ve Ibnii’1-Kelbi olarak adlandirilir.

27 Bu tiir sézler Franz Rosenthal tarafindan tartistlmistir. HOMH (A History of Muslim Historiography), 66-118. Burada
onemli bir eksiklik, eserleri giiniimiize ulagsmig olan Vakidi'nin (6. 207/823) eksikligidir.

28 Taberi'nin 302/915 yilinda sona eren bilyiik Tarihu r-Rusiil ve’l-Miiluk’u giiniimiize ulasan erken dénem evrensel
tarihlerden sadece biridir. Richter'in buradaki ifadesi, bu eserin 6nemli 6l¢iide Farsga malzeme icerdigini ve korudugunu
yeterince vurgulamamaktadir. Richter, erken Ortagag Arap tarihgilerinin dini ve dar ulusal bakis agisin1 vurgulamaya
calisirken, Belaziiri (6. 279/892), Dineveri (6. 282/895), Ibnii’l-A'sem el-Kifi (6. yaklasik 314/926), Hamza el-Isfehani
(0. yaklasik 360/970) ve Fars ulusal bakis agisini siirdiiren diger tarihgilerin ¢aligmalarini tamamen gérmezden gelmistir.
Bu da onun argiimanlarinin temelini zayiflatmaktadir.

2 Emevi imparatorlugunu bir Arap krallig1 (bkz. yukarida Wellhausen) ya da Abbasi devletini bir islam Imparatorlugu
olarak nitelendirmek dogru degildir. Emevi Imparatorlugu Abbasi Imparatorlugu'ndan daha az Islami degildi. Sadece
ikincisi belki de Arap olmayanlara karsi birincisinden daha fazla egilimliydi. Emevilerin tarihine Avrupalilarin bakisi
ciddi sekilde revizyona ihtiya¢ duymaktadir. Emevilerin tarihi ve kiiltiirii hakkinda dogru bir degerlendirmeye varmak
zordur; zira onlar déneminde ya da onlarin lehine yazilmis tarihi eserlerin tamami ya da ¢ogu kaybolmustur.

% fIk Arap tarihgilerinin kronolojik tarih yazim y&ntemini Hiristiyan tarihgilerden grendikleri, stk sik dile getirilir; ancak
bu goriisii destekleyecek hicbir edebi kanit gosterilemez. Franz Rosenthal, yukaridaki goriisii desteklemek igin mevcut
tiim kanitlar1 6zetler, ancak “6diing alma” gercegi hakkinda siipheler uyandirir. Edebi kanitlarin yoklugunun yani sira,
Islam'i ilk iki yiizy1linda Yunan ya da Bizans tarihi eserlerinin Arapgaya ¢evrildigi bilinmemektedir. Miisliimanlarin ok
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Hiristiyan ve Islam tarih yazimi arasindaki yakinliklar sadece bigimsel degildir. Daha da énemlisi, iki biiyiik
dinin tarihsel-ideolojik diislincesinin paralel olarak gelistigine dair daha 6nce bahsedilen gercegi de yansitirlar.
Ruhu Suriye Arap geleneginde agik bir sekilde yasayan iinlii Sevillali (/sbiliye) Isidor (6. M.S. 636) hakkinda
birkag s6z, bize ¢cok sayida ideolojik ve tarihsel baglant1 hakkinda ipucu vermek icin yeterli olacaktir. Geg
Hiristiyan antik déneminin bu biiyiik Ispanyol piskoposunun eserlerinde toplanan malzemeler, Bat1 Avrupa'ya
Ortacag boyunca uzun siire zihinsel besin saglayacakti. Fakat bunun diginda, onun bilgeligi dogu Ortacaginin
baslangicinda Dogu kiliselerine®! goktan niifuz etmis, boylece tiim Hiristiyan diinyasina, farkliliklar1 ne olursa
olsun herkesin paylasabilecegi saglam bir diisiince temeli vermisti. Sonug olarak, Isidor'un yazilar1 Islam'n ilk
donemlerinde Dogu'da okundugunda, okuyucular onun, deyim yerindeyse, dnceki yiizyillar boyunca her
taraftan gelen zengin entelektiiel yasam akimlarini bir araya topladigi sistematik derlemelere erisebilmislerdir.
Isidor tarih diisiincesinde, biri Augustinus ve Orosius'a kadar digerlerinin, digeri Eusebius ve Hieronymus'tan
Cassiodorus'a kadar Yunan tarihgilerinin izledigi iki genis egilimi birlestirir ve her iki durumda da bu tarih
diistincesine Yahudi-Hiristiyan fikirleri niifuz etmistir. Ayrica, onlardan ¢ok 6nce, Dogu'nun bir noktaya kadar
Bati'dan Hiristiyan fikirlerini yeniden almaya istekli oldugunu da unutmamaliy1z. Dogu'nun Helenlesmesiyle
birlikte Yunan tarihgiligi 6zellikle Suriye'de kok salmis ve burada Hiristiyanligin kurtulug umudu kavrami ve
vahiy tarihindeki nesnel dersleriyle temasa ge¢mistir. Siiryani tarih yazimi, ufku diinya tarihine uzandigi her
yerde, bir biitiin olarak Hiristiyan aleminde yaygin olan bakis acisina tam bir asinalik gostermistir. M.S. 8.
ylizyilm ikinci yarisinda yazilan Yakubi kronigi, Efesli Yuhanna'ya daha yakin bir okul olmasi hasebiyle
Eusebius’tan veya Bizansli Sokrat'tan®? da agikca etkilenmistir. Her haliikarda, burada incelenemeyecek genis
yaklasim farkliliklarina ve tiim doktrinel ayriliklara ve boliinmelere ragmen, dogudaki tarihsel diigiince temel
Yahudi-Hiristiyan ideolojisine®® tamamen asilanmustir. Karakteristik olarak, sekli biraz degismis olsa da bu
ideolojinin Islam'da yeniden ortaya ¢iktigim gérmekteyiz.

Diinya tarihgiliginde Arapga konusan Miisliimanlarin tarih diisiincesine borglu oldugumuz ilk biiyiik 6lgekli
basari, Taberi'nin (6. 923) evrensel tarihidir. Bu eser, Araplarin tarih bilgisine katkida bulunmak i¢in sahip
olduklari hemen hemen her seyi 6zetlemekle kalmaz, ayn1 zamanda ve mevcut tartismamiz agisindan daha da
onemli olarak, onlarin tarihi ele alis tekniklerini ve deyim yerindeyse ruhunu yansitir. Daha 6nce Kur'an'in ve
Islami dgretilerin 6zii hakkinda yaptigimiz gozlemler, esas itibariyle Taberi'nin yilliklar1 i¢in de gegerlidir.
Onlar da ayn1 sekilde zamanin ve tarihin akiginin tekrarlanamazliginin yogun bir farkindaligin1 gosterirler ve
Hz. Muhammed'in misyonunu Araplar ve tiim diinya i¢in biiyiik bir olay olarak kabul ederler. Bilgiler duygusal
tablolar halinde sunulmaz, ancak bagliklar altinda yan yana getirilen ve miimkiin oldugunca aktarim
zincirleriyle dogrulanan ayri raporlar araciligiyla, olaylar arasinda herhangi bir baglant1 veya bilgi verenlerin
giivenilirligine dair bir degerlendirme olmaksizin dolayl olarak aktarilir. Taberi'nin, yontemleri muhtemelen
Medineliler tarafindan takip edilenlerden ¢ok farkli olan Kufeli Seyf b. Omer'in®* daha onceki bir
calismasindan genis &lgiide yararlandigini belirtmek dnemlidir. Zamanin ilerleyisi ve IslAim'in diinya icin
gorkemli 6nemi temasiyla uyum icinde, Seyf'in resmindeki her sey giiclii bir pragmatik tonla sunulmustur.
Belirgin amaci okuyucular egitmek ve onlarin kalplerini kazanmakti. Amacina uygun oldugunda, Arap
gecmisinin sert yanlarini yumusatmaya ¢aligmis ve tarihi figiirleri, tiim talihsizliklerin kolayca suglanabilecegi
cahil kétiilere doniistiirmiistiir. Boylece tarih yazimina bir cila katmis olsa da bu -bugiin gordiigiimiiz gibi-
elestirel gozlerimizin tarihsel gergekleri ararken tespit etmek isteyecegi tarihin yiizeyindeki c¢atlaklari ve
diizensizlikleri gizlemektedir. Ancak bu uygulamayi sadece agir1 basitlestirme olarak yorumlamak tamamen
yanlis olacaktir. Bariz bir tarafgirlik ve baglilik igerse bile, bu sinirlamanin altinda yatan kiiltiirii (ethos) asla

az1 Yunanca biliyordu ve belki de higbiri Latince okuma ya da yazmay1 bilmiyordu. Yunanca ve Latince Greko-Bizans
tarihi eserlerinin yazildig: iki dil idi. Suriye kilisesi kronikleri siiphesiz Siiryanicedir; ancak bdyle bir kronigin Arapgaya
¢evrildigine dair hi¢bir kayit yoktur. Franz Rosenthal'in su sozleri olduk¢a mantikli gériinmektedir: “Miisliiman yazarlara
ilham kaynagi olarak hizmet eden belirli bir eser bulunmasa da yillik (annalistic) diizenleme fikri ilk Miisliiman alimlere
bilgili Hiristiyanlarla veya Islam'a dénen Hiristiyanlarla temas yoluyla gegti.”

31 Richter tarafindan kullanilan kelime Oikumene'dir. Yunanca bir sdzciik olup, yerlesik diinya anlamina gelir ve Hiristiyan
yazarlar tarafindan evrensel kilise anlaminda kullanilir. Bkz: The Oxford English Dictionary, 1933, VII, s. 964-5.

32 Konstantinopolisli Sokrat Scholasticus (6. M. S. 439 civar).
33 Bu bir tekrardur.

3 Seyf b. Omer el-Esedi et-Temimi (6. 180/796).
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unutmamalryiz. Bu tarihsel diisiinceyi tiim entelektiiel ortamla ayn1 hizada tutmak i¢in tarihi 6gelerin mantiksal
dogrulamasin1 feda etmeyi uygun goren, ideolojik Onermelerine son derece dikkat eden bir zihniyetin
kiiltiiriiddir.

Taberi, Seyf'in tarihi cilalama pratigini benimsemis olsa da yine de daha 6nce bahsedilen yan yana getirme
yontemini biiyiik dlgiide korumustur. Ustelik bu standarda gore eserinde, ideolojik dnyarginin dogrulanmis
tarihsel aktarimin 6niine gegmedigi sdylenebilir. Bu konu akla bir bagka evrensel tarihi, M.S. 9. yiizy1ilin ikinci
yarisinda yazilmis olan Ya'kGibi'nin eserini getirmektedir. Ya'k(ibi bir Sii idi ve eseri muhtemelen Sii fikirlerini
evrensel bir tarihte ortaya koyan ilk girisimdi. Islam'dan 6nceki olaylari ele alis1 dogal olarak diger eserlerden
farkli degildir. Anlatimi, Hz. Muhammed ve ilk halifeler s6z konusu oldugunda egilimli olmaya baglar; zira
onlarin zamaninda Sii muhalefet gergekten ortaya ¢ikmisti. Ancak Sii temalar biiylik bir dikkatle ve Taberi'nin
de izini slirdiigii diinya tarihinin temel hatlarindan herhangi bir sapma olmaksizin iglenmistir.

Baslangigta eserin bugiinkii sikigtirilmig haliyle mi sekillendigi yoksa sadece bir 6zet halinde mi
muhafaza edilebildigi sorusu ortaya ¢ikmaktadir ki, kii¢lik boyutu g6z oniine alindiginda bu daha muhtemel
goriinmektedir. Ancak bu durum onun karakteri acisindan bir fark yaratmamaktadir. Ozellikle Sii vurgusu
hi¢bir zaman siradan tarihsel kompozisyon modelini etkileyecek kadar genis bir ortam kazanamamuistir. Dogal
olarak Si'a, kokenlerine ve ezoterik doktrinlerinin gelisimine uygun bir sekilde diinyevi tarihe Tanri-insan
iliskisi baglaminda bakmistir. Bu durum genel Islami tarih teorisinin keskin ayrimlariyla tamamen tutarhidir.
Siiler, Tanr1'nin yeryiiziindeki temsilcilerinde giderek artan Tanr1 benzeri tezahiirler gérme ve bunlarin simdilik
bu diinyada artik gériinmeyen ya da taninmayan Imamlar silsilesi araciligiyla nihai bir hedefe dogru gizemli
bir sekilde isledigine inanma egilimindeydiler. Bu haliyle bir arabulucu fikri kisa slirede kabul gérmiis ve Sii
Islam'da neredeyse efsanevi bir kisveye biiriinmiistiir. Oysa Ortodoks Isldim'da -Hiristiyanligin aksine- Hz.
Muhammed'in insanligina yapilan giiclii vurgu nedeniyle bu fikir diglanmistir. Sii literatiiriiniin bitytik bir kism1
bastirildigindan, bu fikrin Siinni tarih yazimindan biiyiik 6lgiide farkli bagka tarihsel ¢aligmalara ilham verip
vermedigini sdylemek artik pek miimkiin degildir. Her haliikarda, hi¢ kimse Ya'k{ibi'nin eserinin Islam"n tipik
tarih literatiiriine Si tarih goriislinii yerlestirdigini iddia edemez.

Bu nedenle Ya'kibi'den ziyade Taberi hala Miisliiman tarihgilerin bas temsilcisi olarak kabul edilmelidir. Her
tiirlii bilginin sadik bir sekilde kaydedilmesi, onun tarihini cok daginik hale getirmektedir. Rivayetlerin sayisi
onemsizdir; birkag tane fazla ya da az olmasi konu agisindan higbir fark yaratmaz. Bir biitiin olarak bu tarz
Islam tarihi tasarimi o kadar nettir ki, olaylarin yorumlanmasinda herhangi bir islam karsiti etki olmaksizin
mevcut her 6ge yerlestirilebilir. Bu elbette ¢ok genel bir ifadedir. Anlatimdaki kiigiik Ortiismeler ve
tutarsizliklarin yani sira, bu yiiksek tutarliligin ayrintili olarak gézlemlenmedigi pasajlar da mevcuttur. Diinya
tarihi baglamiyla ilgili olmadig1 halde, miiellifin ugraslarim1 ve eski geleneklerden, o6zellikle de tuhaf
olanlardan duydugu zevkleri temsil ettigi anlagilan ilging konular i¢in bolca yer bulunmustur.

S6z konusu donemlerde IslAm oncesi Fars tarihi, devam eden etkileriyle birlikte hala cok canli bir sekilde
hatirlanmaktaydi. Ustelik Farslar, islam tarihgiligi {izerinde dnemli bir etkiye sahip oldugu bilinen iyi bir tarih
literatiiriine sahipti. Bu durum, Arapca tarih eserlerinin Fars ge¢misini ele alan boliimlerinde, 6zellikle de konu
bagliklarinda agikga goriilmektedir. M.S. 8. ylizyilin ortalarinda, eski ve saygin bir Farsga tarihi eser, sonradan
Miisliiman olarak Ibnii'l-Mukaffa ismini alan Ruzbih tarafindan Fars¢a'dan Arapca'ya ¢evrilmistir. [Onun
hakkinda en iyi ¢alisma F. Gabriele tarafindan L'opera di lbn al-Mugaffa adiyla yapilmis ve Revista Degli
Studi Orientali’de basilmigtir. C: 13, Y: 1932, ss: 197-247]. Eser, Sasani kronigi olan Hiidayndme -Krallar
Kitabi-(Sahndme) olarak adlandirilir. Taberi'nin Fars tarihi anlatimi, sadece Ibnii'l-Mukaffa'm cevirisinden
degil, ayn1 zamanda bazi boliimlerinde oldukga farkli bilgiler igeren ve belki de en sadik sekilde Farslarin
biiyiik ulusal destan1 olan Firdevsi'nin (M.S. 1020) S@hndme'sinde yeniden iiretilen paralel bir versiyondan da
faydalanmistir. Yazari belirsiz (anonim) versiyonun muhtemelen ibnii'l-Mukaffa tarafindan bilinmeyen baska
degerli Farsca kaynaklardan yararlandig1 kesin olarak kabul edilebilir; ancak her iki gelenek akiminin tam
olarak nasil ayrildigin1 bulmak neredeyse imkansizdir. Daha yakindan incelendiginde, Ya’ktbi'nin belirgin
olarak yazar1 belirsiz versiyonu takip ettigi gorisi siipheli goriinmektedir. Yakubi, yazari belirsiz versiyona
bagli oldugu varsayilan Firdevsi'den siklikla ayrilmaktadir. Her haliikdrda sunu ifade etmek dogrudur: Arap
tarihgilerin eserlerine giren tiim versiyonlarda, orijinal Farsca metinlerin ulusal Onyargilari son derece
bulaniklagsmis ve bu sebeple tarihsel verilerin tutarli bir sekilde yeniden ifade edilmesi artik miimkiin degildir.
Ote yandan, Batiyla askeri ve siyasi ¢atismalara iliskin rivayetlere ortak Dogu gériisii diizenli olarak hakimdir.
Ancak bu goriis Yunan tarihgilerin ayni olaylar1 anlatirken izledikleri ¢izgiyle keskin bir tezat olusturmaktadir.
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Metot konusunda, Arap edebiyati iizerindeki Fars etkisi yine de tespit edilebilir. Farslarin tarihi pratik etik®
olarak ele alma ve ge¢mislerini renkli ya da romantik diyebilecegimiz bir sekilde eglenceli ve niikteli bir
tartigma amaciyla yiiceltme gibi karakteristik bir aligkanliklar1 vardi. Tercihen tarihten Ornekler igeren
aforizmalar, erdemli yasam i¢in tarihle ilgili olmas1 gerekmeyen geleneksel 6zdeyisler ve kahramanlik
cagindan kalma masallar ya da ciddi destanlar ve efsaneler, egitimli Farslarin sosyal yasaminda biiyiik nem
tastyordu. Tarih ve tarih yaziciligi bu ulusun sosyal sahnesinin bir pargasini olusturuyordu. Zerdiist din
adamlar1 tarafindan yazilan ger¢ek anlamda kronikler, dogal olarak daha sinirli bir kapsama sahipti. Bunlarin
cok az1 glinlimiize ulasmis olsa da icerigin biiyiik bir kism1 Arap tarihlerinden yeniden olusturulabilir. Miras
alinan malzemenin ruhunu ve etkisini incelemek igin, IslAim &ncesi Fars tarihinin tipik anlatilar1 belki de
Islam'daki paraenetik- ya da nasihat- literatiiriiniin genel resminden daha az énemlidir. Bu literatiir agirlikli
olarak Arap olmayan bir tona sahiptir ve Islim imparatorlugundaki ¢ok uluslu bakis agis1 gesitliligiyle
tamamen tutarlidir. Temel giidiisii, bilimsel ¢alismay1 ve onunla birlikte tarihsel diisiinceyi estetize®® etmektir.

Arap tarihgiler tarafindan izlenen birkag rivayeti yan yana getirme uygulamasi, bir olaya ahlaki bir anlam
kazandirmak adina yeni materyallerin eklenmesi icin firsatlar sunuyordu. Tarihsel alanin disinda hem dini hem
de eglenceli edebiyatta, eski Iran edebi zevkleri yeniden giiclendi ve Hadis ve tarih kitaplarinin hikaye
anlatimlariyla birgok yonden pekistirildi. Diger taraftan tarihgiler kendi paylarina, edebiyatlarini distan
zenginlestiren ancak 6ziinde tarihin amaglarina az ya da ¢ok yabanci olan konular1 kabullendiler. Bununla
birlikte, yargimiz ¢ok kategorik olmamalidir. Tarih literatiiriiniin bir kism1 bu egilimden hi¢bir zaman fazla
etkilenmemistir. Araplar, Arap olmayan metotlar1 benimseme konusunda istekli olduklarin1 daha ¢ok eskicag
¢ikarlarinin pesinde kosarken gostermislerdir. Daha sonra cografya ve arkeoloji gibi ¢aligma dallar1 ortaya g1kt
ve bunlar ¢ok gecmeden tarih yaziciligindan ayrildi.

Bununla birlikte, Arap edebiyati kiilliyatinda farkli edebi tiirlerin ve ¢aligma dallarinin bulundugunu séylemek
sadece bir noktaya kadar dogrudur. Ozetle biiyiik bir ansiklopedi gériiniimiinde olan tarih diisiincesindeki ifade
bigimlerinin, genel olarak Islam edebiyat kiiltiiriiniin temel amaclarina nasil asimile edildigi zaman gegtikce
daha acik bir sekilde goriilebilmektedir. Gergekten son derece kiymetli basarilarin uzmanlasmis arastirma
alanlarinda ortaya ¢ikmasi, yaygin tutumun karakteristik bir 6zelligiydi.

Cok sayida olan bu basarilar1 tartismanin yeri burasi degil. Bahsedilmesi gereken bir diger nokta,
Miisliimanlarin tarihi cografya alanindaki ¢alismalarina bor¢lu oldugumuz énemli bilgilerin biiyiikliigiidiir. Bu
dalin en biiyiik temsilcisi olarak, ¢alismalari bugiin bile Hindologlar icin vazgecilmez olan Bir(ini (6. M.S.
1048) hakli bir sekilde taninmaktadir. Bu eserde, diger biiyiik ilim eserlerinde neredeyse hi¢ bulunmayan,
metoda siki sikiya bagl bir dikkat buluruz. Kendini sistematik doga bilimlerine adadiktan sonra, matematiksel
yontemleri tarih yazimma®’ uygulamak istemis; ancak bunu imkansiz bulmustur. Ulusal psikolojilerin keskin
bir gézlemcisiydi. Onun ve diger bazi bilginlerin sahip oldugu engin bilgi bizi sasirtmamalidir.

Bununla birlikte, Miisliimanlar tarafindan goriilen tarih resmi, Ortagag boyunca esasli bir degisiklige
ugramamistir.®® Ele aldigimiz dénemin sonunda, ibn Haldun'un (8. M.S. 1406) tarih biliminin ilkelerini ve
insanlarin sosyal gruplagsmasini ele alan tek Arapga eser olan linlii Mukaddime’sine geliyoruz. Siiphesiz, bu
eser kendi tiiriinde essizdir. Onun devletlerin olusumlari, tiirleri ve ¢oziiliisleri ve bunlar {izerinde etkili olan
faktorler hakkindaki sorgulamalari ve teorileri Arap tarihgiligine yeni ve verimli bir heyecan verebilirdi. Ancak

% Fars kokenli 10. yiizyil tarihgisi ibn Miskeveyh, Tecdribii'l-Umem’in 6nséziinde tartisildig {izere, tarihi tamamen
faydac1 bir amaca sahip pratik bir disiplin olarak goriir. Bu teorinin kaynaklarina iligkin herhangi bir agiklama kesin olarak
yapilamaz; zira antik Iran'da bu tiir bir tarih gériisiinii ortaya koyan hicbir tarihsel eser giiniimiize ulasmamustir.

3 Richter burada estet anlamina gelen Schongeist kelimesini kullanmaktadir. Bu tiir tarihcilerin gerceklerden cok edebi
etkiyle ilgilendiklerini kastetmektedir.

37 Bu dogru bir ifadedir. Edward Sachau soyle yazar: “Matematiksel dogruluk onun son dlgiisiidiir ve gelenegin dogasinin
bdyle bir dlgiiye izin verdigi her yerde, dikkatli bir matematiksel hesaplama yardimiyla bunu dogrulayacagindan emin
olur.” Bir(ini'nin Asdru’l-Bakiye veya Chronology of the Ancient Nations adli eserinin Ingilizce cevirisine 6nséz, s. X
(Lahore baskisi, 1983).

3 Bu ifade, en hafif tabirle, kapsamli ve geneldir. En iyi ihtimalle Miskeveyh (Arapga) ve Residiiddin Fadlullah (Farsga)
bu ifadenin istisnalar1 olarak kabul edilmelidir. Bkz: F. Rosenthal, HOMH (A History of Muslim Historiography), Giris,
ss: 133-150, 194-197.
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aslinda eser, Ibn Haldun'un séhretinin ana kaynagi olmasina ragmen, higbir pratik etki yaratmadi. Eser, genel
olarak, bazen sanildig1 gibi genel Islam diinyas1 resminden ¢ok da uzak olmayan bir felsefi sema sunmaktadir.
Ibn Haldun, tamamen ampirik ve gériiniiste evrimci teoriler ileri siirerken, evrimi, genel olarak Islam'in temel
ilkeleriyle celismeyen bir ideoloji baglaminda telakki etmektedir ve herhangi bir orijinal dokunus varsa, tek
basina bir dahi olarak kalmistir. Bunun bdyle olduguna dair en iyi kanit, eski ¢izgiler lizerinde vasat bir derleme
olan kendi evrensel tarihinden gelmektedir.

Islami bilimsel calismalar1 estetize etme egilimine geri donelim. Arap tarih yaziminda bu durum tarihsel
diisiincenin edebi mitkemmellige tabi kilinmasiyla 6rneklendirilir. Tarihgi bir edebiyat¢iya doniistir, kelamet,
hukukgu, astronom vs. de dyle. Edebiyat, tiim alanlardaki 6grenimin stilize edilmis bir sunumu haline gelir.*°
[H.H. Schaeder, Das Individuum im Islam (Biologie der Person, s. 913-955), 1929]. lyi bir yazardan her sey
hakkinda nasil yazacagimni bilmesi beklenir. Yine de bu gelismeyi, Islam"n ilk giinlerinde ortaya ¢ikan ciddi
diistinceden nihai bir geri ¢ekilme olarak gérmek yanlis olacaktir. Genis ideolojik ¢izgiler ve dolayistyla tarih
yaziminin kategorileri ge¢cmiste oldugu gibi aymi kalmistir. Ancak bunlar belirginliklerini, ilmi ve ahlaki
etkinliklerini kaybettiler. Bicim kendi i¢inde giderek daha fazla bir amag, edebiyat ise giderek daha fazla
uygulamal bir sanat haline geldi. Bu egilimi gozlemledigimizde ve klasik Islami yazlarm biitiiniine
baktigimizda, tarih yaziminin amag¢ ve tutumlarmin arastirilmasinin, Arap edebiyatinin salt edebiyat olarak
incelenmesinden ayr1 tutulamayacagini fark etmekteyiz. Bu durum edebiyat arastirmalar i¢in biiyiik ve 6nemli
bir gérev sunmaktadir.

Bu egilimin bir yan ¢izgisi, belirli erdem 6rneklerinin kutsallastirilmasi (canonization) ve edebi bir tasvir araci
olarak tarihsel figiirlerle gelisigiizel birlestirilmesiydi. Ornegin, en azindan edebiyatgilar tarafindan, soyle
diisiiniilmekteydi: Biiylik ve iinlii prototiplerle paranteze alindigi takdirde, adil bir hiikiimdarin nitelikleri
herkes i¢in inandiric1 hale gelmektedir. islam 6ncesi Iran'da gelistirilen ve simdi Ortodoks Islom'm dini
ideallerinin parlak 6rnekleriyle giiclendirilen bir edebiyat bi¢imi olan Prensler igcin Aynalar seklinde bir moda
vardl. [G. Richter, Studien zur Geschichte der alteren arabischen Furstenspiegel (Leipziger Semitistische
Studien, Neue Folge 3), 1932]. Her ne kadar s6z konusu Aynalar tarih yazimi kapsaminda degerlendirilemese
de onlar ¢ok popiiler olmalar1 ve edebiyatcilarin liretimi arttikga Araplarin berrak tarihsel vizyonunu ve kayda
deger elestirel anlayisini golgeleme egiliminde olmalari nedeniyle dikkate alinmayi hak etmektedirler.
Edebiyatei, bu hamiyi geleneksel drnek sahsiyetin cisimlesmis bir goriintiisii olarak gérmekten hoslaniyordu.
Sonug olarak, 6zellikle hiikiimdarlarin biyografileri methiyelere doniistii ve tarih eserleri olarak her tiirli
degerden yoksun kaldi.

Bu incelemenin sonuna gelmis bulunuyoruz. Arap-islam tarih resminin temel 6zellikleri, ideolojik tutumlara
iliskin kisa agiklamamizda tanimlanmisti. Bu tutumlar Kur'an'dan kaynaklanmakta ve buna baglh olarak Arap
milli gikarlarinin katkida bulundugu belirli tarihsel diisiinme bigimlerine yol agmaktaydi. Islam kiiltiirii yayilip
evrensel bir nitelik kazandikga, daha dnce baska bir dilde gelistirilen, simdi ise edebiyatcilar tarafindan yeniden
canlandirilan ve daha da rafine edilen edebi formlarin devralinmasiyla resim zenginlesti ve bir sekilde degisti.
Dolayisiyla Arap tarihgiler tarafindan sunulan tarih tablosunun bilesenleri ayni anda hem ¢esitli hem de ¢ok
sayidadir. Sonug olarak, burada sadece bir taslak sunulabilir, kesinlikle tam bir agiklamasi yapilamaz. Her
haliikarda, Arap edebiyatinin derinlemesine incelenmesi ilk adimlarin 6tesine pek gecememistir.* Bildigimiz
kadariyla, bu tarih goriisiinii, gegici bile olsa, 6zel bir incelemede tanimlamak i¢in heniiz higbir girisimde
bulunulmamistir. Kuskusuz Araplarin tarih literatiiriinii ele alan birka¢ kitap vardir. Ancak bunlar ya
kaynaklarin arastirilmasina adanmistir ya da tamamen tarihsel ¢caligmalar i¢in zemin veya edebiyat tarihi i¢in
veri saglamak {izere tasarlanmistir.*! [ Arap tarihgilerinin ilk edebi-tarihsel incelemesi F. Wiistenfeld tarafindan

39 Bunun nedeni, tarih yazimmnin sadece gelenekgiler ve hukukgularla sinirli kalmamasi, bir dizi bilgin ve katibin de tarih
yazmaya baslamasiydi.

40 Araplarin ve Islam'm tarihi ve kiiltiiriine iliskin aragtirmalar artik tiim diinyada yaygin bir sekilde yiiriitiilmektedir.
Dolayisiyla Richter'in bu ifadesi giincelligini yitirmis sayilabilir. Richter'in bu konferans1 verdigi 1933 yilinda bile
Oryantalistler ve Miisliimanlar tarafindan Arap ve Islam konularinda yapilan arastirmalar oldukca gelismisti. (Ornegin
Carl Brockelmann'in ilk iki orijinal cildi 1898 ve 1902 yillar1 arasinda ¢ikmuigstir).

#! [bnii'l-Cevzi'den itibaren evrensel tarih eserleri ayn1 zamanda evrensel biyografik sozliikler haline gelmis ve her yilin
anlatisinin sonuna eklenen 6liim ilanlar1 seklindeki seckin kisilerin biyografileri siyasi tarihin bir par¢asini olusturmustur.
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yapilmistir: Die Geschichtsschreiber der Araber und ihre Werke, Gottingen, Akademie, 1882. Wustenfeld'in
Arap tarih yazicilig1 lizerine yaptig1 aragtirmanin diger onemli sonuglar1 Das arabische Reich und sein Sturz
(1912) adli eserinin girisinde verilmistir.] Onlar tarihsel diislincenin tiiriinii analiz etmeyi amaglamazlar.
[Kaynaklarin tarihsel degeri L. Caetani tarafindan (heniiz tamamlanmamis) Annali dell 'Islam, (C: 1-10) adl
eserinde degerlendirilmistir. Bu anitsal eserde Caetani, Arapca rivayetleri elestirel bir gozle inceledikten sonra
Islam tarihindeki olaylar1, meydana geldikleri hicri yillarin kronolojik sirasina gore verir.]

Kamil Ayad adli bir Arap tarafindan yakin zamanda Almanca olarak kaleme alinan ve -cevirisi- Arap Tarihi
Arastirmalarimin Baslangici bashigini tasiyan kisa bir calismadan s6z etmenin tam yeridir. [K. Ayad, Die
Anfdnge der Arabischen Geschichtsschreibung in Geist und Gesellschaft, K. Breysig Festschrift III i¢inde,
Breslau 1928, ss: 35-48.] Berlin'de K. Breysig'in 6grencisi olan Kamil Ayad da ayni1 sekilde Arap tarihgiliginin
sadece daha disa doniik yonlerini tasvir etmeye ¢alisir. Ancak onun gozii farkl bir hedeftedir ve Araplarin ilmi
caligmalarinin ardindaki itici gii¢leri tespit eder. Ona gore, bu ¢aligmalar ile Aydinlanma Cagi'nin Avrupal
diisiiniirlerinin ve hatta modern pozitivistlerin tutumlar arasinda bir yakinlik oldugu gériilmektedir. Ozellikle
Ibn Haldun'un daha 6nce bahsettigimiz tarih felsefesini aklinda tutar ve onu doga bilimlerinin etkisi altinda,
ampirik gozleme bagl kalan ve mantiktan metafizige kaymadan tarihte evrimsel egilimler ve nedensel yasalar
bulmaya ¢alisan modern Batili tarih filozoflarinin saflaria yerlestirir. [Bu tema K. Ayad'in Die Geschichts -
und Gesellschaftslehre Ibn Halduns (Forschungen zur Geschichts-und Gesellschaftlehre, C: 2), (1930) adli
calismasinda ayrintili olarak gelistirilmistir]. Kamil Ayad, bilimsel diislinceyi agikca Bati aklinin en yiiksek
basaris1 olarak gordiigii icin, Ibn Haldun'un sahsinda benzer bir diisiiniir kesfetmis olmaktan memnuniyet
duymaktadir. Yine de bu agidan Ayad'in kahramanina haksizlik ettigini hissetmekten kendimizi alamiyoruz.*2
Ayn1 zamanda, bugiin bircok cevrede ortaya ¢ikan, beseri bilimlerde ve 6zellikle tarih ¢alismalarinda yeni
yontemler diisiinme egilimini -bilimin nesnelligi dogmasina ters diisen ve modern ideolojik taahhiitlerden
kaynaklanan yontemler- acikca gérmezden gelmektedir ama burada bu konuda bir fikir beyan etmek bize
diismez.

Her haliikarda su husus kesin goriinmektedir: Araplar, Bati ile rekabet icin tarihlerinden gii¢c almak istiyorlarsa,
Islam kiiltiiriiniin tiim yonlerinin gecerliligini savunmak ve her kosulda baglayici olma iddiasin1 hakli ¢ikarmak
zorundadirlar. Diger tiim 6rneklerde oldugu gibi bunda da bir yonteme baglilik, ilim ile hayat arasindaki bag1
olusturacaktir.

Bu biyografiler edebiyat tarihi igin gergekten de ¢ok yararhidir. Bkz: H.A.R. Gibb, “Islamic Biographical Literature”,
HOMEH (Historians of the Middle Eas), ss: 54-58.

42 Her ne kadar 15. yiizyilda yagamus bir tarih¢inin yazdiklarini modern pozitivistlerin yazdiklariyla kargilagtirmak arzu
edilen bir sey olmasa da Ibn Haldun'un tarih felsefesine katkilar1 o kadar orijinal, o kadar derin ve o kadar moderndir ki,
s6z konusu karsilastirma yapilirsa Ibn Haldun'a haksizlik edilmis olmayacaktir.
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Coklu Zeka Ogrenimine Dayali Gérsel Sanatlar Egitimi

Visual Arts Education Based on Multiple Intelligences Learning
Umit PARSIL' @, Ahmet Goktug KILIG?

Ozet

Teknoloji, egitim programlar kapsaminda birgok alan da bagdasim saglayarak yapilandirma stireglerine girerken,
sistemlerin kapsamini olusturan zeka tzerine farkli galismalar gergeklesmistir. Amerika olmak tzere, dinyada bunun
ornekleri karsimiza ¢cikmaktadir. Howard Gardner ve arkadaslarinin zeka Uzerine yapmig olduklari veri, analiz ve
bulgulan dikkat ¢ekicidir. Gardner ve arkadaslarinin gelistirmis olduklari zeka kurami, bir kuram olmaktan 6teye
gecerek bir felsefi yaklagim olarak yapilandiriimistir. Giniimiiz gagdas egitim felsefesi anlayiglari ile daha kapsamh
hale gelerek bir ¢ok alanla iligkilendirilebilen zeka, geleneksel kaliplardan kurtularak bir ¢ok kapsamla
cesitlendirilmistir. Dolayisiyla zeka Uzerine yeni teoriler ortaya atilmis ve bulgular saptanmistir. Gelistirilen bu zeka
kurami ile bireylerin birden fazla zeka alanlarina sahip oldugu gercgegi gozetilerek bu kapsamda zeka farkli unsurlara
indirgenmigtir. Egitim ve 6gretim sistemine yeni bir bakis acisi getiren bu kuram, sanat egitiminde de yeni yaklasimlarin
kullanimina ortam sunmustur. Ozellikle Gérsel Sanatlar egitiminin birden ¢ok yéntem ile sirdirilebilirligi, zeka
kuraminin kullanim alanini artirmistir. Bu amagcla Coklu Zeka Kurami ile birlikte Gorsel Sanatlar Egitiminde zekanin
yerini tartismak ve sliregelen egitim ve 6gretim hizmetlerinin tzerinde durulmak istenmistir.

Anahtar sézciikler: Gorsel sanatlar, gcoklu zeka kurami, 6grenme, egitim, 6gretim.
Abstract

While technology enters into structuring processes by providing compatibility in many areas within the scope of
education programs, different studies have been carried out on intelligence, which constitutes the scope of systems.
Examples of this can be found in the world, especially in America. The data, analysis and findings of Howard Gardner
and his friends on intelligence are remarkable. The theory of intelligence developed by Gardner and his friends has
gone beyond being a theory and has been structured as a philosophical approach. Intelligence, which has become
more comprehensive with today's contemporary educational philosophy understandings and can be associated with
many areas, has been diversified with many scopes by getting rid of traditional patterns. Therefore, new theories on
intelligence have been put forward and findings have been determined. With this developed theory of intelligence,
considering the fact that individuals have more than one intelligence area, intelligence has been reduced to different
elements in this context. This theory, which brings a new perspective to the education and training system, has also
provided an environment for the use of new approaches in art education. In particular, the sustainability of Visual Arts
education with more than one method has increased the area of use of the theory of intelligence. For this purpose, it
was aimed to discuss the place of intelligence in Visual Arts Education together with the Multiple Intelligence Theory
and to focus on ongoing education and training services.

Keywords: Visual arts, multiple intelligence theory, learning, education, teaching.
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Giris

Coklu Zeka Model’inin olusturulmasi, gelistirilmesi ve giiniimiiz egitim sistemlerine entegre edilmesi egitim
ve Ogretim anlayislarinin sekillenmesinde 6nemli konuma sahiptir. Gegmis arastirmalardan gilinlimiiz
arastirmalarina kadar zeka iizerine bir¢ok tanimlamalar halihazirda mevcuttur. Bu tanimlar ve benimsenen
prensipler egitim sisteminin sekillenmesinin yaninda bireye de indirgenerek yapilandirmalarin olugmasini
saglamustir. Ozellikle geleneksel egitim sistemlerinde kalip tabirler ile siirlandirilan zeka, birgok arastirmanin
ana konseptini olusturacak diizeye ulasarak bu kaliplarin yikilmasi {izerine savlar 6ne siriilmistiir. Zeka
kavraminin ilk olarak ortaya ¢ikmasinda ve belli arastirma alanlarinda daha fazla 6nemsenmesi, kuramin
yalnizca sayisal zeka alanlarinin anlamli oldugunu ortaya koyarken, bu anlayisin cagdas sistemlerde sigliga
neden olmasi1 kuramin gelistirilmesi yolunda kopriileri agmistir. Bu agidan bakildiginda sadece sayisal ve sozel
zekalarin hakimiyeti iki tiir birey ortaya ¢ikartacak ve bireysel farkliliklar ortadan kalkacaktir. Oysaki olmasi
gereken ve istenen bireylerin tek tiplesmemesidir. Bir bireyin birden fazla zeka alanina sahip oldugu gergegi
kabul edilmeli ve 6grenme-6gretme siirecleri bu parantezde planlanmalidir. Bu kapsamda bakildiginda
Howard Gardner ve arkadaglarinin gelistirmis olduklar1 Coklu Zeka Kurami egitim-6gretim ortaminda anlaml
ogrenmelerin gergeklesmesi ve bireyin birden fazla zeka alanimi gelistirecek alt yapinin olusmasina zemin
hazirlayacaktir. Gardner’in gelistirmis oldugu kuram sekiz zekad alnina ayrilmakta ve bu sekilde egitim
ortaminda birden fazla yontem teknik kullanilarak hem bireyler arasinda farklilasmalar artacaktir hem de birey
birden fazla etkinlikler ile ilgilenme firsati bularak ¢ok alanli gelisimini destekleyecektir.

Coklu Zeka Kurami’nin egitim ve Ogretim sistemlerinde birgok disiplinlerde kullanimi mevcuttur ve bu
kullanimlar genel anlamda olumlu doniitler ile geri bildirim saglamaktadir. Gorsel sanatlar egitiminde de
kullanilan bu yontem diger disiplinlere gore kullanimi1 hem teori de hem de uygulama da daha agiktir. Bunun
nedeninin gorsel sanatlar dersinde gergeklesen etkinliklerin bir yandan biligsel, psikomotor becerilere
dayanmasidir. Ozellikle bilissel becerilerin de varligi Coklu Zeka Kurami’nin kullanimini kolaylastirmaktadir.

Ogrenme siireci gerceklesirken isitsel ve gorsel ozelliklerin devreye girmesi kuramin Gorsel Sanatlar dersi
gergevesinde ele alinmasini artirmigtir. Gorsel sanatlar dersinin bu sekilde gerceklesmesi bireysel farkliliklarin
oldugu gercegi kavranmis, yetenekli veya yeteneksiz ayrimi ortadan kalkarak her bireyin 6zel oldugu
benimsenmistir. Bunlarin yaninda gorsel sanatlar dersinin birden ¢ok zekd alnina hitap etmesi, diger
disiplinlerin gorsel sanatlar dersi ile bagdasimimi kolaylastirmis ayni zamanda disiplinler arasi
entegrasyonlarin kullaniminin da yolunu agmistir. Gorsel sanatlar dersinin kendi kapsam ve g¢ercevesinde
bircok 6zellige hitap etmesinin yaninda diger dersler ile yapilandirilmak istenmesi de Coklu Zeka Kurami’nin
bu ders disiplini i¢in dnemli oldugunu gdstermektedir.

Gorsel sanatlar dersi; birgok kuram, arastirmaya konu olmus ve gorsel sanatlar disiplinin teoride ki 6nemi ile
birey lizerinde ki 6nemi {izerine bulgular 6ne siiriilmiistiir. Bir¢ok sav yaniltilmig bircogu ise kanitlanabilir
oldugundan dolay1 nesnellesmistir. Coklu Zeka Kurami da gorsel sanatlar dersi kapsaminda kuramsal alt yapisi
ile ilgili yansitmalar olmamistir. Ancak bir¢ok sanat egitimcisi bu kuramin gdrsel sanatlar dersi kapsaminda
ele alinmasini savunmustur. Bu asama da karsimiza iki soru ¢ikmaktadir: Birincisi, Coklu Zeka Kurami Gorsel
Sanatlar dersinde teoride nasil kullanilir? ikincisi, Coklu Zeka Kurami Gorsel Sanatlar dersinde pratikte nasil
yapilandirilir? Bu aragtirma da Gorsel Sanatlar dersinde Coklu Zeka Kurami’min yerini sorgulayarak bu
sorulara cevap bulmak amag¢lanmaktadir.

Yontem

Arastirma i¢in gerekli verileri saglamak iizere yurt i¢i ve yurt dis1 ¢aligmadan yararlanilmis, tez, makale,
toplant1 ve konferanslar dijital ortama aktarilmistir. Arastirilan ve elde edilen bilgi ¢alisma kapsamina alinmig
olup, literatiir taramas1 yontemi kullanilmistir. Veri analizi, ister tanimlayici ister ¢ikarimsal olsun, her tiirli
teknik istatistiksel yorumu ifade eder. Bu anlamda arastirma makalesinde verilerin nasil analiz edilecegi agik¢a
belirtilmistir. Bazi bilim insanlar1 verileri farkli sekillerde tanimlamaktadir. Galtung'a gore veriler;
gbzlemlenir ve kayit altina alinir. Bu, verilerden sonug ¢ikarmak i¢in ihtiyacimiz olan bilgidir. Bu amacla
toplanan verilerin analiz edilmesi, calismanin amaclar1 dogrultusunda verilerin temel unsurlarmi ve
Ozelliklerini belirleme ve ¢ikarma siirecidir (Parsil & Kilig, 2024). Bu anlamda, ¢alismanin verileri analiz
edilirken oOncelikle gerekli literatiir incelenecek ve calismada gergeklestirilen diger ¢alismalar da dikkate
alinacaktir. Ikincisi, gerekli belgelerin arastirilmasinda; Konferanslara ve bilimsel etkinlige ait eser, makale,
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kitap, arastirma ve yayinlar analiz edilecektir. Bu siire¢ Calisma tamamlanip gerekli sonuglar elde edilene
kadar devam etmistir. Arastirma, literatiir, kaynak tarama, yontemi ile olugsmus olup siirecte ulasilan bilgi ve
kavramlarin taranmasi, arastirmaya uygunlugu iizerine tartigilmasi ile gergeklesmistir.

Teori ve Kapsam Olarak Coklu Zeka

Uzun yillardan bu yana zeka iizerine, zekanin ne oldugu ve nasil anlamlandirilmast mecburiyeti lizerine
birgok egitim bilimci aragtirma yapmistir. Kimi bilimciler bireyin bilissel islev ve edimlerini nitelik alarak
degil nicel veriler ile zekasinin Sl¢iilebilir oldugu kanisina inanarak cesitli 1Q testlerinin kullanilmasi
gerektigini savunmustur. Bunun i¢inde bir¢ok arag gelistirerek 6znel dl¢iimler yapmiglardir.

Yapilan 6l¢iimler 6znellikten bir adim Gteye gitmeyerek sadece belirli zeka alanlarinda sinirlandirilmistir.
Kimi bilimciler ise zekayi bir bireyin sahip oldugu 6grenme kuvveti olarak varsayarak yorumlamalarda
bulunmuslardir. Boylelikle zekd sadece dogustan kazanilan, de§ismeyen ve sabit olarak devam eden,
nitelik olarak ozellik gostermeyip niceliksel Onermeleri kabul eden, tek bir zekd alaninda
kavramsallastirilan, bireyin somut varligindan soyutlanarak o6lgiilebilir yam1 benimsenen, egitim ve
ogretim siireglerinde ise gelecegi yapilan zeka testi 6l¢gme araglari ile tahmin edilen bir olgu olarak kabul
gormiistiir. 1904’11 yillarda Alfred Binet adli Fransiz psikolog ve arkadaglari tarafindan ilk&gretim
kademsinde 6grenim goren bir grup 6grenci lizerinde 6grenmelerin sonucunu incelemek iizere bir dizi
zeka testi gelistirilmigstir. Gelistirilen bu zeka testi 6lgtimleri ilk zeka testlerinin temelini olusturmaktadir.
Gelistirilen zeka testleri ve ulasilan bulgu ve veriler zeka testlerinin tiim diinyada kullanimini saglamistir.
Bu sekilde gelisen zeka, sadece test ile dlgiilebilir 6zellik oldugundan dolay1 zeka alanlarini kisitlamistir.
Genel kabul goriis, sayisal ve sozel zeka yoniinde olmustur. Bunun sonucu olarak da geleneksel egitim
sistemlerinde asil olarak bulunmamasi gereken zeki bireyler ve zeki olmayan bireyler seklinde ikiye
boliinmelerin olmasi dikkat ¢cekmistir. Ciinkii geleneksel zekaya gore 1Q testinden yiiksek sonuca ulagan
ve anlamli farklar gerceklestiren birey zeki, aksi halde IQ testi sonucunda diisiik sonug elde eden negatif
yOnlil bir ivme gosteren birey ise zeki olmayan seklinde nitelendirilmistir. Bu bir yandan da IQ testlerinin
zekay1 6lgmede tek arag olarak goriilmesini saglarken diger taraftan 6l¢me araclarinda da tek tipli 6lgme
anlayisina ortam hazirlamistir. Bu anlamda bakildiginda iki olumsuz durum karsimiza ¢ikmaktadir.
Birincisi: 1Q testleri sonucunda ulasilan bulgulara gore birey zekidir. Bu sonug¢ nesnel, kanitlanmistir ve
tartisilamaz. Tkincisi: 1Q testi sonucunda ulasilan sonuca gére birey zeki degildir, bu sonug degistirilemez,
birey dogustan bu 6zellige sahip bulunmamaktadir (Saban, 2009). Zeka lizerine bu ve bunun gibi olumsuz
savlar One siiriiliirken, diger taraftan Howard Gardner bu tanimlara ve yorumlara karsi ¢ikarak zekanin
Olciilerek objektif sonuglar elde edilebilecegi kaliplarmi yikmaya calismistir. Gardner zekanin belirli
Olgme araclarina indirgenemeyecek kadar 6zel oldugunu savunmus ve bunun iizerine bir ¢ok aragtirma
gerceklestirmistir. Gardner zekayi; bir bireyin bir veya birden fazla kiiltiirde deger bulan ve iiriin
koyabilme kapasitesi, hayatinda karsilastigi sorunlar1 ¢dzebilme yetenegi, c¢Oziimlenmesi gereken
karmagsik sorunlar1 analiz etmesi ve yapilandirmasi olarak tanimlamaktadir. Bu anlamda bakildiginda
Gardner’in zekay1 birgok tanimla agiklamaya g¢aligsmasi gelistirmis oldugu zeka kuraminin temelini
olusturmaktadir. Gardner gelistirmis oldugu zeka kuraminda ni¢in bilhassa gorsel, miiziksel, sosyal veya
bedensel gibi alanlar1 yalnizca yetenekler veya beceriler olarak degil de farkli zeka alanlari olarak
yapilandirildigini Weinreich-Haste (1985) ile yaptig1 soOylesisinde insanlarin birini anlamlandirirken
cogunlukla miikemmel bir miizik yetisine sahip olmasina karsin zeki olmadigi, bunun nedeninin yillardir
zekiligin sadece sayisal ve sozel becerilerle sinirli ve 6zdes olmasindan kaynaklandigini belirterek
kendisinin zeka alanlarini ¢ogullastirarak yeni bir bakis agis1 kazandirdigini dile getirmistir.

Gardner ‘in sOyleside dile getirdigi zeka lizerine yorumlamalari aslinda zeka kuraminin odak noktasini
olusturmaktadir. Gardner zeka alanlarin1 gogullastirarak farkli zeka alanlarinin da olabilecegine 6ne
sirmiistiir. Bu anlayisla birlikte zeka gelistirilemeyen olmaktan ¢ikarak gelistirilebilir olana doniismiistiir.
Geleneksel zeka kuraminda kabul goren zeka, Gardner’in kurami ile birlikte dogustan gelen yetilerin
gelistirilebilir ve iyilestirilebilir haline doniiserek yeni bir uygulama alan1 bulmustur. Boylelikle zeka,
klasik testlerin 6l¢gme kapsamindan ¢ikarak sayisal degeri hesaplanamayacak seviyeye ulagsmis, kisitlanan
zeka alanlarinin ¢ogullasmasi ile birlikte kapsam ve gergevesi genisletilmis, hayatin gercekliginden
soyutlanan geleneksel zeka yerini hayata indirgenecek bir seviyeye kadar tasimis ve bireyin bir ¢ok
yonden gelisimini saglamak amaciyla yordanabilir bir 6zellik olarak benimsenmeye baslanmistir.
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Giinlimiiz cagdas felsefi goriislere gore daha fazla kabul goren Gardner’in Coklu Zeka Kurami bir ¢ok
cevrelerce de benimsenmistir.

Howard Gardner, zeka kuramini gelistirirken zekayi, sorunlar1 ¢6zme, analiz etme ve cgesitli kiiltiir
sahalarinda 6nem verilen 6zgiin, yeni iiriin yaratma becerisi olarak gdrmektedir. Zekanin akademik
ortamda basariy1 6n gérmeye yarayan, 0z sorulara verilen 6z doniitlerden ¢ok daha fazla anlam ifade
ettigini savunmaktadir. Zekayr geleneksellesen kaliplardan Oteye gecirerek, zeka alanlarimi
cesitlendirmis, bireyin birden fazla zeka alanina sahip olmasi bi¢iminde tanimlamistir (Ayaydin, 2004).

Howard Gardner’in zekayi ¢ogulcu olarak yapilandirmasi; miizik, atletizm, satrang, girisimcilik gibi
farkli alanlarda miithim yetenekler ortaya koyan bireylerin bu alanlarda anlamlandirma da dikkate
alinmas1 gereken zihinsel ve fiziksel aktivitelere sahip oldugu goézleminden dogmustur. Bu anlamda
Gardner’in zekasini bu yonde gelistirmesi ve kategorize etmesi psikometrik 6lgme tekniklerinin
olusturulmasina ve yorumlanmasina odaklanmayarak, bir bireyin gorsel uzamsal zekada yiiksek tonajl
bir zekaya sahip olup olmadigini direkt olarak degerlendirmek, bunun dahilinde heykel, geometri,
mimarlik gibi alanlarda miikkemmel performanslar ortaya koyan bir bireyin yiiksek seviye de uzamsal
zekaya sahip oldugu kanisina varilabilir. Ayni ifadeyle ortopedik veya bale alanlarindaki sergilenen
mitkemmellik yiiksek derecede bedensel kinestetik zekanin oldugunun sonucudur. Boyle bakildiginda
gelecek icin zeka Slgiimlerinde ¢ok kategorili 6lgme sistemleri gelistirilebilir. Ornegin beynin néral
yapilari ile genetik belirtegler arasinda yapilan 6l¢timler gibi (Davis & Christodoulou, 2011). Gardner,
egitim ve 6gretim ortaminda gergeklesen 6grenme siirecinde egiticilerin zekay1 zengin icerikli ortamlarda
problemi yapilandirma ve ¢6zme, iiriinler yaratarak olusturulmasi gerektigini savunur. Bu zengin igerikli
ortamlar zeka ile kapsami genisletilip siire¢ anlamli hale getirilebilir. Bu anlamda Gardner’in gelistirmis
oldugu ¢ok kategorili zeka kurami 8 alt baslikta toplanarak detaylandirilmistir. Bunlar: Gorsel-Uzamsal
Zeka, Isitsel-Sozel Zeka, Mantiksal-Matematiksel Zeka, Miiziksel Zeka, Bedensel-Kinestetik Zeka,
Sosyal-Kisiler aras1 Zeka, i¢sel-Oze Déniik Zeka, Doga Zekasi.

Gorsel-Uzamsal Zeka; Bir bireyin bos sahalar1 belleginde kodlama yetenegidir. Bu zeka alani1 baskin olan
bireyler soyut diinya ile somut baglamlar kurarak algilarinin gérme bigimlerini tekrar yaratabilme
kapasitesine sahiptir. Cok boyutlu nesnelerin biitiinciil goriintiisiinii algilayarak zihinlerinin yardimi ile
bunu yasamlarina uyumlu hale getirirler. Cok boyutlu nesneleri biitiinciil bakis acis1 ile kavrayabildikleri
gibi nesneler arasindaki nedensel iliskileri de analiz ederler. Bu yolla sentez diizeyinde ¢ok boyutlu
iriinler ortaya ¢ikarabilirler. Bu zeka alani kavramsal gergevesinde bir anlam ifade etse de kapsamli
yargilara da yer verir. Ozellikle gorsel-uzamsal zeka kapasitesi yiiksek bireyler gérsellere ilgi duyarlar,
haritalama yetenekleri geligsmistir. Bir kaptan misali pusulasini dogru yonde kullanir. Bu zeka alani bireye
problemlerinin farkina varma ve bu yonde problemi yapilandirma firsati sunarken aynmi zamanda
manipiile etme ve zihinsel goriintiiler yaratma yetenegi verir. Gardner bu zeka alani yiiksek olan bireylere
deginirken gorme yetisi olmayan bireylerinde bu zeka alaninin gelistigini vurgulamaktadir (Brualdi
Timmins, 1996).

Isitsel-Sozel Zeka; Ana dili veya baska bir dili kullanabilme ya da diisiincelerini baska kisilerinin
anlayabilecegi yetkinlikle ifade edilme kapasitesidir. Bu zeka alan1 baskin olan bireyler sézlii ve yazili
ifade edebilme dilini yetkinlikle kullanabilirler. Ozellikle ezbere dayali kavramsal 6grenmelerde olumlu
sonuglar sergilerler. Bu kapasitedeki bireyler isiterek, sdyleyerek 6grenmeye daha fazla egilim gosterirler
ve bu alanlarin gelistirilmesi Onerilir. Toplumda ve egitim sahalarinda ikna kabiliyetleri yiiksektir,
girisimcidirler (Ozden, 2014).

Mantiksal Matematiksel Zeka; Nedensel baglamlar kurabilme bir is veya olgunun ¢alisma prensibi ve
ilkelerini ortaya koyarak soyut diisiinebilme kapasitesi olarak tanimlanir. Istatiksel iliskiler, teorik kuram
ve kapsamlarin yapilandirilmasinda oldukca yetkin olabilme olarak algilanan bu zeka alaninda tiimevarim
ve timdengelim diisiinebilme yatkinligi hakimiyeti vardir. Bu zeka alan1 hassasiyetli ve analiz etme
kapasitesi ile mantiksal veya sayisal materyallerle, isleme-¢oziimleme yetenegini ifade etmektedir. Uzun
mantik zincirleri ile sonuglanan bu zeka alan1 muhakeme yeteneginin islenmesine 6nem verir (Gardner
& Hatch, 1989).

Miiziksel Zeka; Ritimleri duyumsama, ayirt etme ve aranje etme kapasitesi olarak tanimlanir. Bu zeka
alan seslere duyarli, ritim, nota ve ahenge egilimli bireylerde siklikla goriiliir. Bu zeka alaninin gelisimi
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sesli ortamlarda desteklenir. Miiziksel-ritmik zeka alani bireyin miiziksel olarak algilamasi, kavramasi
bir olayin olus seklinin seyrini kestirebilmesidir. Bu zeka alanina sahip bireyler duyduklarini kalaylikla
unutmazlar ve bilinglerinde saklama siireleri daha uzundur. Ayni zamanda bu zeka alani ile miizikallere
ilgi duyan bu yolla ritim, ahenk ve armonilerle iliskili degerlendirmeler yapan bireyler kazanilir (Morgan,
1996).

Bedensel-Kinestetik Zeka; Bu zeka alan1 bedeni bireyin kendini ifade etmek i¢in fiziksel neneleri
ustalikla kullanabilme kapasitesini ifade eder. Bu zeka alani iizerine ¢calismak yalnizca bireyi tek bir alan
cercevesinde gelistirmekle kalmayip giindelik aktivitelerde de gelismesini saglar. Birey Ogrenme
ortamlarinda saatlerce siralar iizerinde 6grenmeler gergeklestirerek pasif bir beden {izerine konumlanirlar.
Bireyin hareket etme ihtiyaci da gozetilmelidir. Oncelikle diisiinceler, duygular ve irade olsun deneyimler
birbirine baglantilt kaslar, sinirler, dokular, i¢ salgilar ve organlarda dahil olmak {izere tiim 6zelligi ile
bireyi mesgul eder. Bu anlamda bu zeka alanin gelismesi ve bir ¢ok zeka ile baglanti kurulabilmesi
amaciyla dogru bir bigimde algilanmasi 6nemlidir (Arnold & Fonseca, 2004).

Sosyal-Kisilerarasi1 Zeka; Bireyin baskalarinin niyetlerini, motivasyonlarini, ihtiya¢ ve arzularimi
anlayabilme onlarla etkili iletisim kurabilme kapasitesini ifade eder (Visser, Ashton & Vernon, 2006).
Gardner kisileraras1 zekanin duygusal zeka ile baglantili oldugunu savunur ve bu yonde etkinliklerin
artirilmasi gerektigini diistindir.

Icsel-Oze Déniik Zeka; Bireyin kendisinin giiclii ve zayif 6zelliklerini, ruhsal durumlarini, arzu ve
niyetlerini anlama, bu dogrultuda yasamini bir plan denetiminde devam ettirme becerisi olarak tanimlanir
(Demirel, 2021). Bu zeka alani baskin bireyler i¢ denetimlerini kontrol altina alarak kisisel problemlerini
kolaylikla ¢ozebilirler.

Doga Zekasi; Dogal nesneler arasinda iligkilerin kavranmasi, dogal fenomenlerin tanimlanmasi
gruplandirilmalarin yapilmasi ile etiketlenme kapasitesini ifade eder (Gardner & Moran, 2006). Bu zeka
alanina sahip bireyler doga ile i¢ ice olmay1 sever ve bu dogrultuda 6grenmeleri planlanirsa olumlu
anlamda ivme kazanirlar.

Gorsel Sanatlar Egitimi ve Birey

Gorsel Sanatlar Egitimi, MEB boyutunda sanata dair gorsel kiiltiir ve miize bilinci elde etme, gorsel
olanaklara egilim gdstererek egitim 6gretim sahalarinda istenilen sonuca ulagsmak i¢in programlanmis
egitim disiplinidir. Cagdas egitim anlayislari ile onemi daha fazla artmaya baglayan gorsel sanatlar egitimi
bireyin biitlinsel gelisiminin artmasinda énemli bir yere sahiptir. Bireyin biricik ve tek oldugu, bunun
egitim felsefeleri ile desteklenmesi zeka pratiklerinin de Oniini agmistir. Coklu zeka anlayisinin
olusturuldugu bu savi kanitlar niteliktedir. Coklu Zeka Kurami incelendiginde direkt olarak bir zeka alam
iizerine konumlandirilmamasi, birden fazla (8 Zeka alani) zeka alanina indirgenmesi egitimde birey
merkezli olmanin gerekliligini gdstermektedir. Birey merkezli 6gretmenin rehberliginde gerceklesen
ogrenmeler egitim silirecinin sonucunda ulasilmasi istenen sonucun anlamli olmasinda etkilidir. Ciinkii
cagdas egitim anlayisinda egitim programlarinin bireylerin farkli biligsel etkinliklere doniit vermesini
gerektiginin kanisindadir. Boylelikle geleneksellesen egitim sistemlerinde zekanin konumu ve
yapilandirilmasi bunu miimkiin kilmaktadir. Gorsel sanatlar egitiminde bu boyledir. Siire¢ farkli
etkinliklerle birden fazla faktorlerin sisteme entegre edilmesi ile gergeklestigi siirece olumlu sonuglar
elde edilir. Ogrencilerin birbirinden farkli olmas1 farkli uygulamalarin ortaya ¢ikmasini saglayacak ve
ogrenci kendi benligi ile tanisacaktir. Bu asamada ¢izgisini kesfedecektir.

Egitim sistemlerinde birey merkezli olmanin iki noktas1 bulunmaktadir. Birincisi bireylerin birbirlerinden
farkli zeka alanlarina sahip olmasinin bilinmesinden kaynakli olarak egitim sistemlerinin de bu ¢esitlilige
yanstyacak sekilde yapilandirilmas: gerektigidir. ikincisi ise geleneksel egitim sistemlerinin artik
okullagma ile hi¢bir bireyin farkli alanlar veya edimler, hatta bir konuyu tam manasiyla 6grenmeyecegi
siirecin degistirilmesi gerektigidir. Bu anlamda egitim 6gretim ortamlarinda bireylerin zeka alanlarini
dikkate deger bulan ve bu baglamda bireylerin egitim ortamlarindaki muvaffakiyetlerini yiiksek seviyeye
cikarmay1 hedefleyen yaklasim ve kuramlara ihtiyac vardir. Bu gaye ile Gardner okullara baz1 gérevlerin
verilmesi gerektiginin kanaatindedir.
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Bu gorevlerin ilki 6lgiimleme uzmanlhigidir. Geleneksel okul sistemlerinde bireyin gii¢lii veya zayif
ozelliklerini ve yonelimlerini ortaya ¢ikarmak i¢in ¢ogunlukla sayisal ve sozel zekalarinin tetkik edilmesi
amaciyla standart veya standart olmayan Olg¢iimler ile sonuca varilmaktadir. Gardner, bu yaklagimin
yanlisligint savunmustur. Ciinkii bu sekilde ilerleyen bir sistemde basarili 6grencilerin olumlu anlamda
ogrenmeleri artarken zayif olan 6grenciler negatif yonde artis gosterir ve bu egitim ortaminda yarisma
ortamlarin1 yaratmakta ayni1 zamanda da rakip olmaya dayali gruplagmalar1 6n plana ¢ikarmaktadir.

Bu sekilde olunca egitim ortaminda basar1 durumu engellenebilmektedir. Bundan dolay1 artik zekalarin
kuramsal olarak ele alinis bicimleri daha adil, cocugun bireysel farki gozetilecek bir bicimde uygun,
cocugun zeka profiline hakim olabilecek bir anlayisla sisteme aktarilmasina ihtiyag vardir. ikinci gérev
ise, Ogrenci-program uzmanhgidir. Burada dikkat ¢eken bu gorev ile egiticiler dgrencinin ihtiyag
duydugu 6grenme alanlarini planlar bu planlamalar 6grencinin zeka 6zelligine gore sekillenir. Boylelikle
O0grenme ortamlar1 zenginlesir. Her 6grenci farkli zeka alanlarinin tiimiiniin 6zelligini tasidig icin
biitiinsel kapasitesi gelisir. Ortaya farkli iiriinler gikarak dgrenmeler uygulamalar ile zenginlesir. Ugiincii
gorev ise, okul ve toplum uzmanligidir. Bununla 6grenci gergeklestirmis oldugu 6grenme ¢iktilarini
yasaminda uygulama alami bulur. Ogrencinin zeka alnimi kesfetmesi bu asamada Ogreticiye biiyiik
sorumluluk yiiklemektedir. Okulun toplum ile i¢ i¢ge olmasi bunun bir gerekliligidir (Altan, 1999). Genel
egitim sistemlerinin bir parcasi olan Gorsel Sanatlar disiplini bireysel egitime gerek duyulan alanlardan
birisidir. Ciinkii ger¢eklesen 6grenmeler nesneldir. Kuram ve olgulara dayanir ancak ortaya ¢ikan her
0zgiin Uriin 6zneldir ve 6grenci tarafindan olusturulur.

Bireyin Zeka Alanlarimin Kesfedilmesi

Okul ortamlarinda bireyin kendini tanimasi ve bu yonde gelisini devam ettirebilmesi amaciyla zeka
alaninin erken yaglarda kesfedilmesi onem arz etmektedir. Gardner bir ¢cocugun erken yaslarda zeka
alaninin kesfedilmesinin 6nemli oldugunu disiiniir. Ciinkii birey ne kadar fazla erken yaslarda kendisi ile
tanigirsa zihinsel gelisim yonelimlerinin firsatlarim1 degerlendirerek gelistirebilir. Bu yonde bir artig
olursa ve birey kendisini kesfederse basariya daha erken ulasir. Her Ogrencinin farkli oldugu bu
farkliliklara uygun olacak sekilde uygulama ve degerlendirmelerin yapilmasi gerektigini tiim egitimciler
neredeyse bilir. Fakat geleneksel egitim sistemlerinde bu ¢ok fazla kabul gérmemistir. Ancak cagdas
egitim sistemlerinde yaklasim ve felsefelerin degismesi ayni zamanda zeka iizerine yeni teorilerle
pratiklerin 6ne siiriilmesi somut verilerin ortaya ¢ikmasini saglamistir. Bununla birlikte hem bireyin zeka
alanlarim1 bilmesine bu bilingle gelecegini yordayabilmesine de olanak tanimigtir. Bu anlamda gorsel
sanatlar egitimi bireyin zekalarini1 kesfedebilecegi alanlardan birisidir. Gorsel sanatlar egitiminin birden
fazla etkinlige dayali olmasi, farkli yontem tekniklerin kullanimini saglamis ve zeka iizerine somut veriler
elde edilebilmistir. Bu amagla gorsel sanatlar dersinin de dogru bir bigimde yiiriitiilebilmesi gerekir.
Ozellikle gorsel sanatlar dersinin diger disiplinler gibi sadece kuramsal bilgilere dayanmadigini bilmek
lazimdir. Ciinkii belirtildigi tizere Gorsel Sanatlar egitimi daha ¢ok bireysel etkinliklere dayanir. Bu
sekilde sonug olunca birey zeka alanlarin1 daha kolay kesfeder ve 6zelliklerinin farkina varir.

Gorsel Sanatlar Egitiminde Cesitlilik

Coklu zeka kuraminin 6gretim sistemlerinde birden fazla yontem ve uygulama ile gergeklestirmek
miimkiindiir. Onemli olan &greticinin bireysel farkliliklardan haberdar olmasidir. Ozellikle ¢oklu zeka
kuraminin her seyi yapabilmenin en iyi yollar1 oldugunun kanisina varmasi bu ¢esitliligin saglanmasinda
onemi biiyliktiir. Coklu zekaya dayali 6grenmelerin gergeklesmesi amaciyla birden fazla denenceler
olusturulmustur. Kimi arastirmaciya gore gerceklesen 0grenmeler ¢oklu zeka destekli programlama
yontemi ile tasarlanarak siirecin devam ettirilmesini savunur. Kimi aragtirmaci ise okul dncesi donemden
basglanarak zeka tlizerine teori ve pratiklerin olmasini gerekli gérmiistiir. Bu asamada 6nemli olan
gelistirilmek istenen zeka alanlarinin bireylerin tiimiinde var oldugunu ancak farkli giigliikte olduklarim
bilerek siirecin yonetileceginin farkin olmaktir. Bu anlamda yontem ve tekniklerin se¢imi saglanarak
ulagilmak istenen sonuca varilabilir. Gorsel sanatlar dersinde uygulanmasi ve degerlendirilebilirligi
yaninda siirecin ¢esitli yontem ve tekniklerle islenebilmesi farkli ortamlarin yaratilmasini saglayacaktir.
Boylece dgrenci kendi benligi dogrultusunda segimler yaparak 6z denetimini saglayacaktir. Ogrencinin
0z denetim kazanmas1 6znel edimlerini de beraberinde getirirken kendi zeka alani iizerine de bilissel
aktiviteler gergeklestirecektir.

Avrasya Beseri Bilim Arastirmalari Dergisi (ABBAD) 74




Parsil & Kili¢ (2024) ABBAD - Cilt: 4 Sayi: 1

Gorsel sanatlar egitimi ile Ogrencilere sanatin 6nemini {izerine 6grenmeler gerceklestirilirken ayni
sanat¢inin konumu, 6grencinin kendi gelisimi ¢ercevesinde fayda saglayacak sanat egitimi bilgileri de
verilmektedir. Bu nedenle okullar gorsel sanatlar egitiminin dgrenciye kazandirdigir paha bigilmez
degerler dikkate alinarak egitimin ve Ogretimin her kademesinde uygun O6gretim programlari
hazirlanmali, teori ve pratikte ¢esitlendirilmelidir. Ulkemizde egitim denilince insanlarin zihinlerinde
cagrisim yaratan sinavlar ve bu yolla gelen geleneksel 6l¢limler akla gelirken ayni zamanda gorsel
sanatlar dersi de 6nem teskil etmektedir.

Giinlimiiz ¢cagdas egitim sistemlerine kadar yapilan arastirmalar ve veriler sonucunda ulasilan sonuglar
gostermektedir ki birey beyninin iki yarim kiiresini de kullanabilmektedir. Beyninin sol yarim kiiresi ile
analize dayali, sayisal, teoride kavramsallastirma, makul diizeyde diisiinebilme desenlerini igerirken,
beynin sag yarim kiiresi ile yaratmaya dayali, s6zel-isitsel yonii baskin, akilci yoni aktif olmayan
sezgilerine dayali diisiinebilme desenlerine yoneliktir. Egitim programlar1 ve yontemleri tek kapsaml
bilesenlerle hazirlanirsa 6grencinin gelisimi negatif yonli olacaktir. gorsel sanatlar egitimi kapsaminda
hazirlanan bir program ve yontem yaklasimi icinde bdyledir (Karagéz & Okur, 2021). Ogrenmeler hangi
sahalarda olursa olsun 6grencinin gelisimi pozitif ivme kazanmalidir. Bu durum olumlu bir sonug ortaya
koymaktadir. Clnkii gorsel sanatlar egitimi gegmisten kalan kaliplarla sadece yetenekli bireylerin
basarabilecekleri bir alan olarak goriilmiistiir. Oysaki her 6grenci 6grenebilir ve gelistirilebilir.

Sonug¢

Gelisen yeni yontem ve yaklasimlar ile birlikte egitim ortamlari ¢ok boyutlu olacak sekilde zenginleserek,
bireyin 6grenmeleri pozitif yonde gelisim gostermistir. Ozellikle geleneksel egitim sistemleri ve
programlarinin dayatmis oldugu tek tip modelli yontem ve yaklasimlari yerine cagdas ve ilerlemeci felsefi
kuramlara birakarak bireyin 6grenme siirecinin merkezinde oldugu, 6greticinin ise rehber roliinde olarak
siireci ¢esitli sahalarda yiiriitmesi seklinde degisimi dikkat ¢cekmistir. BOyle bir egitim ve G6gretim
ortaminda bireyin c¢oklu yontem-teknikle karsilasmasi bir ¢ok faktorii de beraberinde getirmistir.
Ozellikle egitim sisteminin en 6nemli pargas1 olan bireyin, kendini kesfetmesi bunun icinde bilissel ve
fiziksel 6zelliklerinin farkinda olmasi, kendini tanimasi1 dnemlidir. Bu asamada 6greticinin siireci 6grenci
ile birlikte yapilandirmasi, bireyin zeka alanini kesfetmesinde basat unsur olarak goriilmektedir. Gorsel
Sanatlar ders disiplininde programlarin bir parcasi olmasi ve birden ¢ok uygulama ile bireyin kendini
kesfedebilmesinde, zekasini tantyabilmesinde 6nemi biiyiiktiir. Birey kendini, potansiyelini ne kadar ¢ok
iyi tanir ve bunun farkinda olursa 6grenme ortami da hem Gorsel Sanatlar egitimi agisindan hem de Coklu
Zeka kurami bakimindan verimliligi artiracaktir. Bu bakimdan Gorsel Sanatlar dersi disiplini bireyin
biitiinsel gelisiminde ve sanat egitimi 6grenmelerinde farkli bilissel yapilar1 ise kosarak anlamli
o0grenmelerin Oniinii agacaktir. Dolayisiyla diinyada olduk¢a dikkat ¢geken Amerikan egitim sisteminde
etkilerine rastladigimiz, Tiirkiye’de ise son yillarda oldukg¢a isleme alani bulan ¢oklu zeka kuramui,
bilimsel ger¢ekligin yaninda, toplumumuzun gelisen teknoloji ve yapay zeka ortamina da entegre edilerek
disiplinleraras biitiinlesmede 6nemli bir kdprii olarak goriilmektedir.
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