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Sovyet Donemi Kazak Edebiyatina Yonelik Bir Arayis ve Sorgulama Cabast:
Cisipbek Aymavitul’'nin “Eles” Hikayesi

A Seeking and Inquiring Effort Towards Soviet Period Kazakh Literature:
Cusipbek Aymavituly's "Eles" Story
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0z: Toplumsal hayata yén veren diizenin temeli kiiltiirdiir. Degisen zamana bagh olarak bu temel, ideolojilerce
de olusturulmaya baslanmistir. Edebiyat faaliyetleri ideolojik temelin yayilmasinda, yerlesmesinde ve
tasinmasinda kullanilan en verimli araglar olarak degerlendirilmektedir. Rusya’da 1917 yilinda gergeklesen
Sovyet devrimi kendi ideolojisi merkezinde yeni bir toplumsal diizeni ve insan tipini hedefler. O tarihte Ruslarin
somiiriisii altindaki Kazak toplumu da bundan etkilenir. Sovyet ideolojisi, Kazak toplum hayatinda kabul
gormek icin bu toplumunun edebiyat faaliyetlerini diledigince bigimlemek ister. Ruslar; Kazak edebiyatini zor
kullanarak, gercgekleri tersyiiz ederek kullanmak ister. Kazak aydinlarindan biri olan Ciisipbek Aymavitull,
ideolojik bicimlendirme hareketinin neler yapabileceginin somut érneklerinden biridir. ideolojik nedenlerle
haksiz yere suglanip 6ldiriilen ilk Kazak aydinlarindan biri olan Aymavituly, anlati tiiriinde pek ¢ok eser kaleme
alir. Romanlar1 da bulunan yazar, kaleme aldig1 Hayalet (Eles) bashkli hikdyesinde doneminin edebiyat
anlayisina yonelik arayis ve sorgulama cabasi igerisine girer. Aymavituli, ideolojik temelli edebiyat
faaliyetlerine yonelik arayis ve sorgulamalarinda suurlu bigimde muhayyel bir karakter kullanir. Sovyet
devriminin ortaya ¢ikardigl yeni edebi ortam kadar, bu ortamin aydin insan tipinin de sorgulandig1 eser;
gelecekte oldukea etkili olacak sosyalist realizm akimini 6ngoéren ironik bir 6ngérii olarak da degerlendirilebilir.
Anlaticinin arayis, hayali karakterin ise sorgulama fiilinin 6znesi konumunda oldugu eser; edebi ortamlarda
yapilanlari, yapilmayanlari ve yapilmasi beklenilenleri irdeler.

Anahtar Kelimeler: Sovyet Kazak edebiyati, Sovyet ideolojisi, Clisipbek Aymavituly, hikaye, Eles hikayesi.

Abstract: The basis of social life is culture. Depending on the changing times, this basis has begun to be formed
by ideologies. Literary activities are considered the most effective tools used to spread and establish ideologies.
The Soviet revolution, which took place in Russia in 1917, aims to achieve a new social order type at the center
of its own ideology. The Kazakhs, who were under Russian exploitation at that time, were also affected by this.
The Soviet ideology wants to shape the literary activities of this society as it wishes in order to be accepted in
the Kazakh social life. Russians want to shape Kazakh literature by using force and turning the facts upside
down. Clisipbek Aymavituly, one of the Kazakh intellectuals, is one of the concrete examples of what ideological
shaping can do. Aymavituly, one of the first Kazakh intellectuals who was unfairly accused and killed for
ideological reasons, wrote many works in the narrative genre. In the story Eles (Ghost), the author attempts to
search and question the understanding of literature of his period. The story examines what is done, what is not
done, and what is expected to be done in literary environments.

Keywords: Soviet Kazakh literature, Soviet ideology, Clisipbek Aymavituly, story, Eles story.

Gelis Tarihi:11.05.2024 Kabul Tarihi:15.08.2024 Yayin Tarihi:31.08.2024
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GIRIS

Toplumsal hayatin en zor yanlarindan biri; her bir {iyenin digerinin beklentilerini, diisiincelerini
ve duygularini en dogru bicimde algilayarak yasamaya mecbur olmasidir. insanlarin anlasarak ve zarar
gormeden bir arada yasamak icin ihtiya¢ duydugu diizen, ancak bu sekilde saglanabilir. insanlar;
zihinlerinde tasidiklari ve digerlerinin de hayatini iceren, sinirlari esneyebilen bir toplum haritasi
sayesinde elde ettigi huzurun simyasini kusaktan kusaga aktarir. Simgelerden miitesekkil bu haritaya
“kiltiir’ ad1 da verilebilir. Modern ¢aglarda toplum haritasi sayginlhigini ve faydalarini yitirince hayati
paylasma mecburiyeti insan1 yeni arayislara sevk eder. “Ideoloji”, bu arayisa cevap olabilecek yeni
toplum haritalari iiretme ¢abasi olarak degerlendirilebilir (Mardin, 2002: 18).

Ideolojiler kiiltiire gére yapay bir 6zellik gosterir. Devletin geleneksel aydinlari veya organik
aydinlarca iretilen ideolojiler, daha ¢ok hakim sinifa ait bir sevk ve idare araci olarak ortaya c¢ikar.
Kiltiir kadar kapsayici olamayan ideolojiler, toplumsal yapinin tamami tarafindan olumlu olarak
algilanip kabullenilmez. Zamanin iktidarlar1 ya da taraftarlar eliyle iiretilen ideolojiler; giice muhalif
olanlar tarafindan hegemonik baski kurmak, aldatmak ve hakikati engelleyip ortadan kaldirmakla
suclanir (Aktas, 2012: 50-51).

Edebiyat, ideoloji dncesi geleneksel donemde so6zlin sdyleme biciminden daha ¢ok anlama
odaklanir. Ronesansin sonrasinda geleneksel hayata yon veren organik metafizik, etkisini yitirmeye
baslar. Bu noktada edebiyat, diger sanat subelerine benzer sekilde inan¢ esaslarindan arindirilmis
beseri bir metafizik bicimi olan ideolojiye dayali olarak da tiretilmeye baslanir. Bu durum en az anlam
kadar estetik sunuma da deger veren yeni bir déonemi baslatir. Bilginin yani sira hazz1 da edebiyat
sanatinin bir unsuru héiline getiren bu siirec, edebiyat akimlari eliyle simgesel olanin disinda hayat
pratiklerini de eserlerin pargasi yapar (Emre, 2023: 132).

Sovyet ideolojisinin Edebiyatla iliskisi

Rusya’da 1917 yilinda gerceklesen Sovyet devrimi, kendi ideolojisi ekseninde yeni bir diinya
kurmak ister. Tiirkistan cografyasini da yakindan ilgilendiren bu devrimin hemen ardindan Komiinist
Parti sanat alaninda baskici bir yontem gelistirmez. Bilhassa sanat alaninda bi¢imcilik ve fiitiirizm gibi
akimlar hosgori ile karsilanir (Moran, 1983: 40). Ancak 1925 yilinda iilkede hakim olan proleter
anlayisin menfaat ve hedeflerine uygun bir kiiltiir hayat1 yaratabilmek amaciyla Kazakistan'in da dahil
oldugu bircok yerde “Proleter Yazarlar Birligi” kurulur (Kiyrabayev, 2007: 556). Stalin, 1927 yili
itibariyle mutlak iktidarin sahibi olmasi sonrasinda 1932 yilinda ideolojisinin gergekligine dayanan bir
sanat anlayisi gelistirir.

Varliklarini ideolojilere borglu olan totaliter rejimler ya da partiler toplumun gergek ihtiyaglarin
umursamaz. Bu tiir glic odaklari; iktidarlarinin menfaatine dontik hi¢bir planin bozulmamasi, projenin
aksamamasi icin kontroli elden birakmaz. Bu nedenle hayatin diistince, duygu, sanat anlayisi ve yasam
bicimi gibi tiim 6zel alanlarina miidahale edip bicimlemek ister. Dogrudan bireyin 6zel hayatina baski
kurmalk, fiziksel gii¢ kullanmak suretiyle kendi varligina yonelik tehdit olusturabilecek 6zgilir yasam
alanlarinin olugmasini engeller (Sengiin, 2022: 7-8). Sovyet ideolojisinin her seyi elinde toplama
¢abasina, bu ideolojinin taraftari olan insanlarin da tahammiilii kalmaz. Bu insanlar, ideolojinin edebiyat
sahasinin da igerisinde bulundugu sosyal hayata hiikmetmek icin kurmaya calistif1 otoriteyi zorbalik
olarak degerlendirir. Ayni insanlar kanunlarin, insanlarin anlayis ve iradesini yansitmayan soz
kalabaligina doniismesinden rahatsizdir (Soljenitsin, 1974: 58).

Sovyet ideolojisi insana has tiim detaylar1 edebiyattan kovarak gerceklikten kopuk kahramanlarla
insa ettigi yeni bir edebiyat var etmeye calisir. Proleter edebiyat olarak da nitelenebilecek bu edebiyat
bicimini resmi ideoloji himaye eder. Toplumun en degersiz kimseleri, firsatgl1 ama yeteneksiz gencleri;
goriinebilmek ve kazanabilmek i¢in baska sanslar1 olmadigindan fabrika bacalarini, ideolojinin insani
hirpalaylp yok eden sertligini, kadinlarin ezilmisligini, ideolojiye inanmanin disinda bir niteligi
bulunmayan gengligi ve emegi kutsayarak giicii yanlarina alir (Israti, 1996:105).

Kazak Edebiyatinda Sovyet ideolojisinin Etkisi

Sovyet ideolojisini esas alan edebiyat olusturma siirecinde yonetimi en ¢ok zorlayan husus Rus
olmayan toplumlarin edebiyatlarini bicimlendirmek olur. Kazak toplumu da bu zorlu siirecten payini
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alir. Kazak toplumunda ideolojinin merkeze koydugu sinifli toplum yapisi, toprak agalig, yerlesik bir
6zel miilk anlayis1 yoktur. Buna ragmen geleneksel toplum yapisi feodalite olarak adlandirilip tiim zihni
birikimi elden gecirilir. Toplum sorunlari ile ilgili edebi eserler kaleme alan Kazak aydinlari, devrimin
talimatlarina ragmen mevcut tutumlarindan hemen vazgecmez. Bu doénem Kazak edebiyatinin
motivasyonunda, Bolsevik iktidarini miimkiin kilan sosyalist partilerden daha ¢ok oy alarak 12 Aralik
1917 yilinda Alasorda Muhtariyetini ilan eden Alasorda Partisinin de etkisi vardir (Sengiin, 2022: 51-
56).

Kazak bagimsizlik hareketi olarak da adlandirilabilecek ve {i¢ y1l siiren Alasorda Muhtariyeti
doneminde edebiyat sahasinda daha ¢ok egitim konulu eserler kaleme alinir. Bu dénem yazi hayati
“Aykap, Serke”, “Sar1 Arka”, “Avul Tili”, “Tilsi” gibi dergilerle “Kazak Gazeti”, “Ak Col”, “Kazakistan”,
“Kazak”, “Enbek Tuvi”, “Enbeksil Kazak” gibi gazetelerden olusan siireli yayin organlar1 iizerinden
stirdiiriiliir. Dénemin edebiyat ve diisiince insanlar1 arasinda “Ahmet Baytursunuli”, “Alihan Békeyhan”,

” o« ” o« » o« » o«

“Mircakip Duvlatuli”, “Ciisipbek Aymavituli”, “Magcan Cumabayul1”, “Beyimbet Maylin”, “Sultanmahmut
Toraygirull”, “iliyas Cansiigiruli”, “Saken Seyfullin” ve “Sabit Mukanuli” gibi isimler yer alir. Siyaset,
egitim ve toplumsal sorunlar iizerine birtakim yazilarin kaleme alindig1 1918 ve 1925 yillar1 arasinda

Kazak edebiyatinin nitelik olarak epey zayifladigim séylemek miimkiindiir (Olgekgi, 2007: 133-134).

Kazak toplumunun tiim fertleri gibi aydinlar da anlasilmaz bulduklar1 Sovyet devrimini endise ve
korkuyla karsiladiklarindan yazma konusunda da oldukga isteksiz ve goniilsiizdiirler. Devrime yakin
duran birkag kisi disinda kalan isimler bir ¢esit yazamama krizine tutulur. Yakin gecmiste eserlerinde
dogrudan halki anlatma ¢abasi icerisindeki sanatkarlar; bu donemde Kazak topraklarinda agir kayiplara
yol acan acligin, zorla kolektif isletme siirecine ge¢irilmekten kaynaklanan travmatik sonuglarin, kendi
topraklarini terk etmek zorunda kalanlarin yasadiklar1 sorun ve acilarin, siyasi takibe ugrayanlarin
yasadiklarinin anlatilamadig bir siireci yasamak zorunda kalir (Kiyrabayev, 2007: 558). Bu nedenle
dénemin yazarlarinin dogrudan edebiyatin kendisine, yazma eylemine yonelik bir arayis ve sorgulama
slireci ortaya cikar. Aydin sinifi, Sovyet ideolojisinin dayattig1 esaslar ile olmasi gerekenler arasinda
sikisip kalir. Bugiinden bakildiginda yasamak ya da 6lmek arasinda bir tercihe mecbur birakildiklari net
olarak goriilebilmektir. Donemin sanat adamlar tercihlerin bu derece keskin sonuclar1 oldugunu
bilseler de arayis ve sorgulama ¢abalarindan vazge¢mez.

CUSIPBEK AYMAVITULI VE SANAT HAYATI

Ciisipbek Aymavituli, 1889 yilinda dogdugu Kiziltav kéyiinde 15 yasina kadar kéy mollalarindan
egitim alir (Kiyrabaev, 1989: 4). Aldig1 egitim sayesinde yakin kdylerde 6gretmenlik yapan Aymavitull,
daha sonra 6gretmenligi birakip kendisini gelistirmek icin Rus Kazak okuluna devam eder. 1914 yilinda
Semey’de katildigi Ogretmenler Semineryasinda tamistigl iinlii Kazak yazari Muhtar Azevuli onun
hayatindaki 6nemli isimlerden biridir.

Aymavitul;, Semey’de egitim aldig1 yillarda Alasorda hareketi icerisinde siyasi faaliyetler de
yluriitiir. Ahmet Baytursunuli, Magcam Cumabayuli, Mircakip Duvlatuli, Sultanmahmut Toraygirul gibi
onemli Kazak aydin ve yazarlari ile bu donemde ¢ok yakin ¢alisma imkani bulur. Sovyet devrimi
sonrasinda da bir miiddet bu faaliyetlere devam eder. Semey’de Kazak Sovyet idari yapis1 kurulunca
Alas hareketi ile iligkilerini sonlandirip 1920 yilinda Komiinist Parti’ye liye olur (Kuvantayuli, 2013: 78-
84). Sovyet idaresi icerisinde bir middet farkli mevkilerde ¢alistiktan sonra 1922 yilinda Komiinist
Partiden de ayrilir (Sarkanbayeva, 2003: 49). Omriiniin kalan kisminda aktif olarak gazetecilik ve
ogretmenlik ile mesgul olan Aymavituli edebiyat alaninda siir, hikaye, roman elestiri, tiyatro gibi cok
farkli tiirlerde eserler verir.

Cisipbek Aymavituli ilk olarak 1926 yilinda, 20’li yillarin basindaki kithk déneminde halka
yardim toplama faaliyetlerinde yolsuzluk yaptig1 gerekg¢esiyle yargilanir. Bu yargilamadan aklanir. Daha
sonra 1929 yilinda ise milliyetci teskilatlarla birlikte hareket ederek halki isyana tesvik etmek ve Sovyet
idaresini devirmeye calismak su¢lamasi ile yeniden tutuklanip yargilanir. Yazar, 1931 yilinda hakkinda
verilen idam cezasi infaz edilerek 6lduriiliir (Altinmakas, 2014: 360).

Aymavitul;, 1917 Ekim Devriminden sonra yogun olarak edebiyatla mesgul olur. Edebiyata siir
tiirt ile baslayan Aymavituli'nin bu tiirdeki eserleri toplumsal meseleleri ve 6zellikle kadinlara dair
sorunlari ele aldig1 giincel ve modern tarzda metinlerdir. Yazarin agirlikli olarak eser verdigi tiirlerin
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basinda tiyatro eserleri gelmektedir. Yasadigi dénemin dnemli toplumsal meselelerini konu alan “Silan
Kiz”, “Serniyaz”, “Manasapkorkar”, “Rabiyga” ve “Manapiya men Sarbanu” gibi piyesleri araciligiyla
ozgiirliik, egitim, sanat gayreti, kadinlarin sorunlari, fakir ve zenginlerin durumlari, ask gibi cok genis

yelpazede insani ve toplumsal konulari ele alir (Kog¢ vd., 2007: 491-493).

Ciisipbek Aymavituli esasi itibariyle yazi hayatina bir gazete yazari olarak baslar ve ¢alismalarini
bu yayin ortaminda siirdiirtir. Onun edebi eserlerindeki konularin toplumsal hayatin en canh
sorunlarina yonelik olmasi da gazete ve dergilerde kaleme aldig tespit ya da elestiri ama¢h makaleleri,
denemeleri sayesindedir. Eserlerinin tamaminda hayatin gergekleri ile dogrudan ilgili bir bakis
gelistiren Aymavituli'nin Kazak romaninin ilk basarili 6rnekleri sayilabilecek “Kartkoca” ve “Akbilek”
romanlari da toplumsal hayatin panoramasi gibidir. Cocuk edebiyatina yonelik eserler de kaleme alan
yazar; iyi derecede bildigi Rusca sayesinde Rus edebiyatindan “Aleksandr Puskin”, “Nikolay Gogol”,
“Maksim Gorki” gibi O6nemli isimlerin yami sira diinya edebiyatindan “Jack London, “William

Shakespeare”, “Guy de Maupassant”, “Rabindranath Tagore” gibi isimlerinde eserlerini Kazakcaya
terciime eder (Ozdemir-Kerimbekova, 2019: 128).

Aymavitul’'nin nesir eserleri arasinda ¢ok sayida kisa hikaye de yer almaktadir. Calismanin
konusu olan ve “Eles” (Hayalet) bashigin tasiyan eser de bu kisa hikayelerden biridir (Aymavitov, 1989:
421-426). Hikdye 1924 yilinda “Cas Kazak” dergisinin 5. ve 6. sayilarinda iki par¢ada yayinlanir
(Isakanova vd., 2011: 27). Eser, diger kisa hikdyelerde de oldugu sekilde bariz bir mekan tasviri ve
karakter analizi icermeyen gazete yazilarina benzer (Mailbayeva, 2001: 59, 101). Hikayenin merkez
kahramani ve anlaticilarindan biri olan ben karakteri, anlasildigi kadariyla bir gazetecidir. Hiikklimet
tarafindan istenilen ve iki giin icerisinde yazip teslim etmek zorunda oldugu bir yaziy1 yazabilmek icin
gece yarisl uyaniktir. Biraz sarhos, yorgun ve kafasi karisiktir. Hikayeye adini veren ikinci merkez
kahraman olan muhayyel karakterin ortaya cikmasi icin biitiin fiziki ve zihni sartlar saglanir. Sonrasinda
ortaya ¢ikan karakter lizerinden diisiince ve edebiyat ortaminin icerisinde bulundugu durum esasl bir
elestiriye tabi tutulur. Elestirilerden Sovyet ideolojisinin propaganda faaliyetleri de nasibini alir.
Diisiince ve yaz1 hayatinin yasanan gerceklikten cok uzak oldugu 6zellikle vurgulanir. Hikaye, gazete
yazarinin yazmayl1 birakacagina hayati karsiliginda verdigi s6zle biter. Sonrasi ise hem mecazi hem de
gercek anlamiyla bir uyanistir.

Hikayenin yazildig1 donemde Aymavituli'nin resmi olarak Komiinist Parti’ye liye olmadigi ve
heniiz yaz1 hayatin1 dogrudan bicimleyen resmi bir kurum bulunmadig1 gercegi dikkate alinmaldir.
Yazar, ozellikle sahnelenmeye miisait eserlerinde oldugu gibi okurun go6ziiniin o6niinde
canlandirabilecegi monolog ve diyaloglardan kurulu sade bir olay 6rgiisii ile okurun karsisindadir.
Hikaye, oldukea iddiali bir bicimde Sovyet donemi Kazak diisiince hayatina ve edebiyat ortamina yonelik
bir arayis ve sorgulama amaci tasimaktadir. Eserin sadeligi, géozde canlandirilmaya miisait teknigi,
sorulardan kurulu anlatimi, ince elestiri iceren benzetme ve agiklamalari yazarin arayis ve sorgulama
cabasini derinlestirir.

ELES HIKAYESI: SOVYET DONEMi KAZAK EDEBIYATINA YONELIK SORGULAMA VE ARAYIS
CABASI

Hikayeler, okurlarin giidiilerini harekete gecirerek cevrelerinde olup bitenler konusunda bir
farkindalik yaratmay1 amaglar (Storr, 2023: 25-26). Kimi hikdye 6rneklerinde ise okurlar kadar hikaye
anlaticisinin da cevresi ile ilgili ciddi bir biling sorunu yasadigini gormek miimkiindiir. Cusipbek
Aymavitul'nin Eles baslikli hikdyesinde de anlaticidan kaynaklanan bu ¢esit bir sorunun kurguya ve
kahraman sec¢imine yansidigi goriilmektedir.

Insan, kimi zaman akil ve mantik yoluyla bilmediklerinin kimi zaman da metafizik sorgulamalarla
sezemediklerinin arayisi icerisinde olur. Hangi yolla yapilirsa yapilsin arayis eyleminin nedeni daima
belirsizlik veya bilinmezliktir. Aymavituli’'nin Eles hikayesini kaleme aldigi zaman dilimi pek cok
bakimdan belirsizliklerle dolu bir donemdir. Hem yéneticilerin hem de halkin zihninde mevcut zaman
dilimi ve gelecekle ilgili ciddi bilinmezlikler vardir. Bu nedenle bahsi gecen donemde toplumun her
ferdinde ve 6zellikle sanatgilarda endise ve korku hakimdir.

Arayisa eslik eden ve somut ya da soyut gercegi ortaya ¢ikarmada kullanilan en yaygin yontem
sorgulamadir. Elestirel diisiinmenin temel araglarindan biri olan sorgulama bilginin dogrulugunu
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sinamada kullanilir. Aymavituli, ¢alismaya konu hikdyede muhayyel karakter lizerinden déonemin edebi
hayatim1 sorgular. Arayisina cevap olabilecek climleler bulmayr umar. Edebl hayatin sorgulanmasi
demek, esasinda s6zlii ya da yazili metinlere kaynaklik eden toplumsal hayatin analiz edilmesi demektir.
Yazar, heniiz yedi yilint doldurmus bir ihtilalin ortaya cikardigi sonuclarin toplumdaki karsiliginin ne
oldugunu anlama ¢abasindadir.

Arayisin Oznesi Anlatici

Aymavituli hikdyesinin serim boliimiine anlaticinin monologlar ile baslar. Sovyet ideolojisine
hizmet etmekle gorevli bir yazar olan anlatici, kendisine verilen siirede bir yazi liretme telasindadir.
Fakat ciddi bir odaklanma sorunu yasamaktadir. Kendisine verilen goreve uygun bir yazi1 yazmak soyle
dursun saglikli bir bicimde diisiinmekten dahi uzaktir. Ruhsal ve bilissel durumunu betimlemeler
lizerinden okuruna acan yazar-anlatici, biitiin bu sayiklamalar esliginde yazacak bir seyler aramayi
sturdirdr.

Yazar-anlatici, hikdyenin ilk paragrafinda arayisin anahtar ctimlelerinden sayilabilecek bir ifade
kullanir. “Stirgiine gonderilen N. Yoldas gibi diisiincem siikinet bulmuyor, birinden digerine gecip
duruyordu.” (Aymavitov, 1989: 421) Aymavituli, bu climle iizerinden dénemin igerisinde bulundugu
durumu en hassas noktasindan ifsa eder. Hikdyeyi dogrudan kendi imzasiyla degil de “Kelesek” takma
adiyla yayinlamis olmasi da bu durumla ilgilidir (Isakanova vd., 2011: 27).

Yazar ortik bir sekilde Bolsevik ihtilalinin ardindan yeni rejime mubhalif olanlarin tasfiyesini
amaglayan siirece gondermede bulunur. Bu dénemde takibe alinan veya suc¢lananlarin adini anmak bile
yasaktir. Climlede siirgiine gonderilen ismin agik olarak verilmemesinin nedenlerinden biri de bu
olmalidir. Nitekim 19 Aralik 1917’de “Tiim Rusya Merkez Yiiriitme Komitesi Kararnamesi” ile baski ve
tasfiye icin yasal altyapr olusturulur. Sonrasinda Sovyet ideolojisinin yerlesik hale gelmesi ve
muhaliflerin bertaraf edilmesi icin 20 Aralik 1917°de “Karsi Devrim ve Sabotajla Miicadele i¢in Tiim
Rusya Olaganiistii Komisyonu” adiyla merkezi bir polis teskilati kurulur. Bu teskilata birkag ay icerisinde
stiresiz tutuklama ve infaz yetkisi de dahil olaganiistii yetkiler verilir. Daha sonraki yillarda birkac defa
isim degistiren bu kurumun temel amaci rejime muhalif olanlara yonelik yildirma ve yok etme siirecini
ylriitmektir (Cetin-Topsakal, 2023: 7-8).

Hikayede ele alinan dénemde komiinist idareden yana olmayanlar kadar baslangi¢ta bu rejimin
tarafini tutanlar da Kazak halkina yapilan zalimce muameleyi siddetle elestirir (Saray, 1993: 101). Bu
elestiri ve itiraz hareketine karsilik Sovyet idaresi ise yukarida isaret edilen yapilar eliyle 1921 yilinda
2100 kisiyi “halk diismanm” olmakla itham edip siirgiine génderir (Maymakova, 2001: 144). Yazar
anlatic1 donemin bu ruh halini hikayenin ilerleyen satirlarinda daha somut bir bigimde verir. Kendisine
verilen yazma vazifesinin gerektirdigi psikolojiye giremedigi icin (s6zde) telaslanip 6fkelenerek: “O
anda goziime ilisen kim olsa hemen: ‘Sabotajc1!’, ‘Karsi devrimci!’ deyip yakasina yapisacak gibiydim.”
(Aymavitov, 1989: 422) seklinde konusan anlatici bir tiir yansitma yapar. Aradiginin ne oldugunu
okuruna ihsas eden bu ciimleler ile anlatici, gercekte yasananlari dolayli bigcimde de olsa elestirir.

Hikayede anlatici devrimin iizerinden gecen zamana 6zellikle vurgu yapar. Olaylarin gerceklikle
saglam bir ilgi kurmasini da saglayan bu detaya gore devrimin iizerinden alt1 tam y1l ge¢cmis yedinci yila
girilmistir (Aymavitov, 1989: 423). Hikdyenin kaleme alindig1 1924 tarihiyle de uygunluk gésteren bu
tarihlemeden hareketle anlatici, hala kafalarin karisik olmasinin nedenlerini arar. Bunca yil gegmesine
ragmen yerine oturmayan dinamiklerin neler olduguna dair cevaplar, ¢ok ciddi bir cesaret ornegi
sayllabilecek sekilde adini bile a¢ikca yazamadigi siirgiine gonderilmis biriyle anlaticinin kendisi
arasinda kurdugu benzerlik lizerinden aranir.

Anlaticinin arayisinin en net bicimde goriilebilecegi eylem, kendi tercihiyle degil; “Bolge Gencler
Komitesi” talimatiyla yazmak zorunda kalmasidir (Aymavitov, 1989: 421). Kendisine verilen talimatin
geregini yapmak icin ¢abaladig izleniminin ardinda ciddi bir arayis siirecinin varligini ortaya koyar.
Mevcut siyasi ortamin zararini gormemek icin yazar-anlatici, arayisina fantastik bir karakteri araci kilar.
Yazma ¢abasi igerisindeki anlaticinin arayisina dair sorular hep fantastik karakterden gelir.

Yazar anlatici, eserine dahil ettigi fantastik karakterle gercekligi ortadan kaldirmay1 amaglamaz.
Bu detay1 kullanarak okuru arayisina ortak etmeyi hedefler. Zira fantastik, gercegin kirildig1 noktada
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okurun kendi gergeklerinden stipheye diismesini saglayan ve gerceklikle iliskisi zorunlu olan bir anlati
tliridiir. Okurun ilgisini geken ve anlatilanlara yonelik merakini artiran fantastik 6geler, kendilerine ait
gercekligi mevcut gercekligi kullanarak yaratir (Uzdu Yildiz, 2015: 317). Yazar anlaticinin dogal akisa
bizzat miidahalesi sayilabilecek fantastik karakter, yapay bir gizem marifetiyle okurun arayisini daha
istendik ve anlamli kilar. Aymawvituli, arayisin 6znesi olan anlatici ile okurun 6zdeslesmesini ve
sonrasinda da okurun olup bitene inanmasini saglamaya calisir. Bunun i¢in okurun fantastik karakterle
gerceklik algisini sarsmak ve olup bitenler karsisinda kararsiz kalmasini saglamak ister. Kararsizlik hali
ise anlatic1 da oldugu gibi okurda da bir arayis siirecini baslatacaktir. Bu anlati bicimi dénemin kosullari
icin de oldukca idealdir.

Anlaticinin arayis ¢abasi, durumlar veya kimseleri betimlerken kullandig1 benzetmelerde de
dikkati ceker. Bilingli bir bicimde dénemin ideolojik, siyasi ve toplumsal durumuna géndermeler iceren
benzetmeler aradigina ¢ok yaklasmis, onu tarif edecek kadar yakininda birinin betimlemeleridir. Ancak
s0z benzetmeden 6teye gecmediginden okurun teyakkuz halindeki dikkati, kararsiz hali ve arayis cabasi
da desteklenir.

“Yer ocagina ayagini sokuveren kiiciik cocuklar gibi kalemimi salliyorum... (...) ileri
geri ovusturup cinlenip delirmis serce basi gibi sacimi kabarttim. (...) Biitlin yapabildigim
kazayagl otu yakan koyliler gibi burnumdan dumani giriiltiiyle ¢ikartarak
tittiirivermek. (..) Devlet hazinesini yiyip cezaya carptirilan ekonomi isleri
sorumlusundan daha koétii bir bicimde moralim bozuldu. (...) ..kucagindaki evrak
cantasini koltuguna almis, otomobile binen komiserler gibi kibirlenerek yiiriiyen bir adam
ortaya ciktl. (..) Gazetede, dergide birka¢ ciimlesi yayinlansa ‘yazar'misim ya da
‘sair'misim diye kendi kendini avutan kibirli insanlar az m1? O kadar adamin etkisinden
ben de kurtulabilenlerden degilim. Neden saklayayim? Merkez bankasinin baskani gibi
suratimi asarak:... (...) O zamandan beri bas agritan bos avareler gibi anlattiklariniz bunlar
mi? (...) Simdi biriniz ne orada ne de burada tavsandan goziinii alamayan koépekler gibi
ortalikta kosuyorsunuz. Baska biriniz gérenlere “yalaka anne” olarak goriinmek isteyen
tilki gibi kuyrugunu sallayip duruyor. (...) Polisten korkan besili zenginlere benzer bicimde
gozlerim yuvasindan ¢iktl.” (Aymavitov, 1989: 421-424)

Anlatici, okurun kendisi ile 6zdesim kurmasina uygun bir noktadan seslenir. Hiikiim ciimleleri
kurmaz, nasihat vermez. Muhatabina bulasan bir kararsizlik hali kadar hemen ikna olmaya hazir munis
bir tabiat1 da vardir. Fantastik karakterin arayisina istikamet cizen s6zleri karsisinda anlatici bu tabiata
uygun bicimde konusur. “Kulagima hos geldi. S6zii de hem uyumlu hem farkl gériindii. Miknatis giicii
varmis gibi konusurken beni uyusturup viicudumu eriterek kendine ¢ekti.” (Aymavitov, 1989: 423)

Arayisin Nesnesi Yazarlar, Sairler ve Aydinlar

Aymavituli'nin hikayesinde anlatici yazarin arayisina konu olan esasinda déonemin yazar, sair ve
aydin kesimidir. Anlaticinin da onlarin arasindan se¢ilmis olmasi bu bakimdan 6nemlidir. Yazar; hayali
karakter aracilifiyla daha eskilere dair seyler soylese de arayisi daha ¢ok yedinci senesine giren
devrimin yazar, sair ve aydinina yoneliktir. Hikdyede anlatic1 ve hayali karakter arasinda baslayan
karsilikli konusma da bunun en net isaretidir.

- “Ah, sen devrim yazarisin, 6yle mi?”
- “Evet.”

- “Benim de arayip durdugum sey buydu. Devrim sairi ile yiiz yiize gériisemedim. lyi denk
geldin ya. Oyleyse sohbet edelim, fikir tartismasi yapalm, belki de birbirimizden
faydalanabiliriz, dedi.” (Aymavitov, 1989: 422-423)

Hayall karakter anlaticiya devrimden bu yana genel olarak neler yazildigini sorar. Anlaticinin
verdigi cevaplari yeterli bulmadigindan her cevabin sonunda sorusunu yineler (Aymavitov, 1989: 423).
Hayali karakter, yazilan cizilen seylerin biciminden c¢ok igerigi ile ilgilidir. Anlatici, hayali karakterin
sorularina cevap yetistirmeye calisir. Her cevabiyla birlikte daha mahcup ve miitereddit oldugu
hissiyatin1 okura aktarmay1 basarir.
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“Biz mi? Biz devrimin kazandirdig1 ozgiirligi, esitligi yaziyoruz. Devrim yolunda
canini feda eden kahramanlar siirlestiriyoruz. Paylasmay1 sevenlerin hedefini, Sovyet
hiikkiimetini destekliyoruz. (...) Emekcileri sinif miicadelesine ¢agiriyoruz; kadinlarin
esitligine ithaf ettigimiz seyler yaziyoruz. Gengleri uyandiriyoruz, halki egitim almaya
davet ediyoruz. Zengini, sisman beyleri, zalimi yerin dibine gececek sekilde elestiriyoruz.
(...) Baska ne olsun? Eski mollalara, dine, eski geleneklere karsi sozler de yaziyoruz. Iste,
bunun gibi seyler.” (Aymavitov, 1989: 423)

Anlatic1 hikayenin baskahramani olmakla birlikte hayali karakterden suur diizeyi bakimindan
daha asagida bir yerde kurgulanmistir. Bu nedenle anlatici; hikayeyi siiriikleyen kahraman degil, hayali
karakter tarafindan bi¢cimlenen edilgen bir karakterdir. Anlaticinin verdigi cevaplar o ddonemde Kazak
yazl1 ve diisiince hayatinin icerisinde oldugu durumu anlatan detaylardir. Devrimle beraber olusan yeni
diizenin topluma benimsetilebilmesi adina yogun gayret gosterilen bu donemde eserlere ilham veren
yegane giic Sovyet ideolojisidir. Bu ideolojiyi yaygin ve isler hale getirebilmek icinse halkin emegini
onceleyen ve ylicelten proleter bir edebiyat kurulur (Giiciiyeter-Yilmaz, 2012: 1829).

Hayall karakter, anlaticinin yazdiklarim1 anlamsiz séz kalabaligi olarak degerlendirir. Bu
degerlendirme hikayenin kaleme alindigi dénem icin cesaret gerektirmektedir. Her ne kadar hayali
karakter, yazarlar devrimi anlayamadiklar1 ve anlatamadiklari i¢in elestiriliyor olsa da yazilanlarin
devrimi esas alan bir igerik tasimasi ve buna ragmen hayall karakter tarafindan hafife alinmasi
onemlidir. Hayali karakter yazilanlari yetersiz ve samimiyetten yoksun bulur.

“Iste, sizlerin devrimi anlamadiginiz belli. Her giin bagirma, her giin kuru giirtiltii
kara boran gibi yagan sozlerden bikan yok mu? Kuru sézlerden vazgecin! Simdi bir 6mir
icin yasamaya uygun seyler yazsaniza!” (Aymavitov, 1989: 423)

Hayall karakter, zamanin yazarlarinin Kazak halkinin gegen giizel giinlerini anlatmaktan, yasanan
dna dair hi¢cbir umudunun olmayisini elestirir. Buna karsilik yenilik¢i olmanin da eskiyi yok etmekten
gecmedigini vurgular (Aymavitov, 1989: 423-424). Esasen iki karakteri de seslendiren Aymavituli'nin,
zamanindaki edebi anlayisi elestirerek kendi teklifini ortaya koydugu climleler onun ideal edebiyat
arayisinin yansimalaridir.

“Eski edebiyat, eski medeniyet zengininmis; carinmis. Onlar1 ortadan kaldiralim.
Verin o zaman yeni edebiyatimizi, yeni Orneklerinizi. Bunu soyleyen sairler kimin
edebiyatindan suyunu alip yenilik¢i oluvermis? Evvelinde toplum bilimin, hayat diizenin,
tabiat kurallarin, insan ve hayvanlarin uzuvlarini arastiran zengin medeniyetinin bilim
insanlar1 olmasa Marks yetisir miydi? Marks olmadan Lenin dogar miydi? Yepyeni seyler
eski calisma, eski asamalar sayesinde degil mi?” (Aymavitov, 1989: 424)

Biitiin bu sorular yazarin iyi tanidigl, ama yitirdigini de en az o kadar iyi bildigi cevaplarin
arayisindan dogar. Yazar anlatici, karsisina koydugu ve kimligini miiphem kilarak kendisini gizlemeye
calistigi bu kahraman {izerinden s6zde sorularla okuruna yiiklenir. Anlatici hikayeye -giliya- sessiz
sedasiz bir hayal olarak giren karakterin tas sertligindeki sorularini zamanin okurunun ufkuna dogru
firlatir. Anlatici karakter agzini agip gozlerini yumarak hayali karakteri dinlerken, o da arayisi igerisinde
oldugu yazisini onun yerine bicimlemeye ve yazinin hiikiim ctimlelerini kurmaya baslar. “Yazar kim, sair
kim biliyor musun? Onlar zamanin aynasidir. Halkin yasayis tarzini, hayatini, isteklerini, hayallerini
edebiyatin aynasinda yansitan onlardir.” (Aymavitov, 1989: 424-425)

Edebiyat insaninin ve aydinin, halkin ger¢ek glindemini konu etmesi gerektigini diisiinen
anlaticinin bu konuda ciddi sikdyetleri vardir. Sikdyetler anlaticinin arayisina dair ¢ok net detaylar verir.
Nihayet anlatici; hikdyenin 6zellikle son kisminda Kazak ve Rus insanini kardes kilan, kisisel kavgalarini
sanatina alet etmeyen, ideali olan, cesur ve gercekci edebiyat insanlan ile aydinlarin arayisinda
oldugunu heyecanl ifadelerle soyler.

Sorgulamanin Oznesi Hayali Karakter

Edebiyat, insanin hayatin tiim alanlarina yonelik merakim1 ve dikkatini dinamik tutan bir
sorgulama icerir. Her edebi eser yasanan ve yasanmasi muhtemel olan hayata dontk bir iddia tasir.
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Edebi eserler, mevcut ya da muhtemel hayat formlari disinda edebiyatin kendisini de merakinin ve
dikkatinin konusu yapabilir. Aymavituli'nin Eles hikayesi bu tutumun en iyi 6rneklerinden biridir.

Aymavituly, hikdyede esere adini veren “hayalet” ile Kazak edebiyatinin Sovyet ideolojisi etkisinde
kaldig1 doneme yonelik degerlendirmelerde bulunur. Sorular yoluyla okurun olup bitenler hakkindaki
dikkatini ve merakini artirmaya calisir. Hikdyenin kaleme alindig1 1924 yilinda, Sovyet ideolojisinin
oldukca etkin oldugu dikkate alindiginda yazarin hiikiim kurmadan, muhayyel bir karakter iizerinden
sorular yoluyla yapmaya ¢alistig1 degerlendirme ve tenkit ¢cabasinin nedenleri daha net anlasilabilir.

Aymavituli’'nin hayali karakter iizerinden olup bitenlere yonelik dikkati tahrik eden ilk
sorgulamasi, anlatici ve hayalet karakterin tanisma sahnesidir. Anlaticinin kendisini sorguya ceker gibi
konusan hayali karaktere: “Sen kimsin? Parti kimligin var m1?” sorularini sormasinin ardindan hayali
karakter doneme yonelik ilk ortiik elestirisini yapar. “Ey zavalli, kimligini kullanip kabadayilik yapasin
mi geldi? Boyle kabadayilasacak kadar bilgin var mi1? Baglandigin nasil bir yolun var?” (Aymavitov, 1989:
422)

Yazar bu sahne {lizerinden Sovyet donemi Kazak edebiyatinda dnemli olanin bilim, egitim degil;
parti liyeligi oldugunu zimni bir sekilde okura hissettirir. Nitekim anlaticinin itirazindan anlasildigi
kadariyla parti iiyelik belgesi bulunanlarin insanlar1 hoyrat bir sekilde sorguladiklari, yaftaladiklari o
donemin tarihi gerceklerinden biridir. Hayali karakter anlaticinin sorusunu kullanarak bu gercegin
altini net bir sekilde cizer.

Aymavitul;, anlaticinin “Benim yolum, devrim yolu.” Cevabina karsihik hayali karakter ile
sorgulamayi stirdiiriir. Anlaticinin arayisi, hayali karakterin ise sorgulayisi bu kisimda ¢ok somut bir hal
alir. Anlatic1 yazara devrimden sonra neler yazdiklarini soran hayall karakter, onun verdigi cevaplari
yeterli bulmaz. Anlaticinin “Daha ne yazmak lazim?” sorusuna ise donemin yazi hayatini ¢ok sert
bicimde sorguladigi cevaplar verir.

“Artik hayata, yasantiya uygun sozler yazsaniza! ‘Bizler genciz, cogunluguz, yildiziz,
aslaniz, kahramaniz, korkmayiz, ezip ¢igneyerek geceriz, durmadan yanan atesiz, aleviz,
biz birakmayiz, biz bereketlendiririz, biz g6z kamastiririz...” diye verip veristirmekle ne
olur? Bunlarin tamamu et ile derinin arasindaki esinti degil mi? Devrim yazilacaksa boyle
mi yazilmaliymis? Bunlardan bagka seyler yazanlar var mi1?” (Aymavitov, 1989: 423)

Hayall kahraman ddénemi icin olduk¢a cesur ama gercekgi elestirileri climlelerini anlaticiya
sordugu sozde soru cliimleleri ile baglar. Anlatici mahcubiyetle karisik itiraz etmek ve onun istedigi
sekilde yazanlarin da oldugunu séylemek ister ancak hayali karakter onun séziinii bitirmesine bile firsat
vermeden bu defa dogrudan edebiyat alanina doniik tenkitlere girisir. Kazak edebiyatinin yeni
donemdeki bazi sairlerinin ge¢mis donem sairleri gibi Kazak insaninin ge¢mis donemini masals1 bir
tarzda anlatmasini ve simdiki zamandan ge¢mise kiyasla yakinmasini tenkit eder. Gegmis 6zlemi
icerisinde yasanan zamanin ihmal edilmesini gercekci ve dogru bulmaz. Buna karsilik yenilik¢i olmak
adina eski edebiyatin tiimiiyle yok sayilmasini da elestirir. Yeninin dogus ve varolus zeminin eskinin
birikimleri oldugu gerceginin altini ¢izer (Aymavitov, 1989: 423-424).

Hayali karakter; zamanin yazarlarini bir ideali olmamakla, cesaretsizlikle, tutarsizlikla itham eder.
Ona gore zamane yazarlari sozii ayaga diistirmiistiir. Hayali karakter, siifli ask maceralarini yazdiklarina
konu olarak secen kalem erbabinin kimden ¢ikarlari varsa ondan yana goriinmelerinden de rahatsizdir.
Kazaklara karsi Ruslari, Ruslara karsi Kazaklar1 kotiileyen kimi yazarlarin yani sira bagka dillerden
terciime ettikleri eserleri kendileri yazmis gibi yayinlayanlar da elestirilerden payini alir (Aymavitov,
1989: 424). Bu donem yazar ve sairinin en bariz 6zelligi miirailik ve tutarsizliktir.

“Sizlerde bir emel var mi1? Mutluluk var m1? Yiirek var mi1? Bugiin idealist, yarin
materyalist; bugiin realist, yarin sembolist, 6biir giin fiitiirist, daha baska bir sey ‘ist’ ya da
her birinden bir tutam. Sairligi, yazarhig1 saksaganlikla degis tokus edip neden bu kadar
yolunuz kaybettiniz? Giinliikk hirslara, dismanligin kinine veya kiskanchga gark olup
halkin aynas1 edebiyati kavgaya, dovise, kiifre, hakarete doniistiirdiiniiz.” (Aymavitov,
1989: 424)
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Anlatici, hayall karakterin ithamlarina gili¢cli bir itiraz getirmez. Bilakis itiraf sayilabilecek
ciimlelerle yanindan ayrilmak isteyen hayall karakteri durdurmak ister. Oziir de sayilabilecek
ifadeleriyle anlatici yazar, o donem edebiyat adamlarinin daha ¢ok nelerle mesgul olduklarinin itiraf
eder. Buna gore yazarlarin ve sairlerin her giin bir hizmet, toplanti, ders, tiyatro, fotograf cekimi, kizla
dolasma ve baska seylerden dogru olanlar1 yazmaya firsat bulamadiklarini anlatarak yine ortiik bir
elestiri yapilir (Aymavitov, 1989: 424).

Hayali karakter anlaticinin 6zriinii vesile ederek elestirilerini 6rnekler lizerinden okur icin daha
somut hale getirir. Realist anlayisin geregi olarak edebiyatin halkin hayatina bir ayna olmasinin sart
oldugunu diisiinen hayali karakter, ger¢ek yazar ve sairlerin de bu prensibe uygun olarak Kazaklarin
hayatinda olup biten gercekleri belgelerle ortaya koymalari gerektigini savunur. Kazak topraklarinin bir
savas cephesi haline geldigini, Kizil ordunun karsisindaki Beyaz Ruslar tarafindan yakilip yikildigini
belirten hayall karakter biitiin bu olup bitenlere ragmen olaylarin edebi eserlere yeteri kadar
yansitilmadig kanaatindedir (Aymavitov, 1989: 425).

Aymavitov'un en ¢arpici sorgulamalar1 Sovyet ideolojisinin Kazak cografyasindaki tahribatina
doniik olandir. Biitiin olup bitenin farkinda olan bir aydin olarak halkina karsi sorumlulugunun geregini
yerine getiren yazar elestirilerini ustaca yapar. Sovyet hiikiimetinin kurulmasindan sonra tiirlii adlarla
getirilen vergileri; halki zorla rejimin ideolojisiyle doniistiirmeye ¢alisan polis, ajan, egitmen, 6zel askeri
gruplarin artmasini; Komiinist partiye 6nceki kimliklerini gizleyerek giren eski diizen insanlarinin
secimi bahane ederek ortalig1 karistirmasini; sahte 6gretmenlerin giiya cehaleti ortadan kaldirmak
amaciyla halkin arasina yayilmasini; Kazaklarin maruz kaldigi kithgin endise, ac1 ve 6liim gibi agir
sonuglarini (Aymavitov, 1989: 425) bir bir anlatan hayall karakter kimsenin sdylemeye cesaret
edemeyecegi dogrular1 okurun aklina ve vicdanina havale eder. Bunlarin varsa faydalarinin ya da
zararlarinin yazarlar tarafindan anlatilmasinin énemli oldugunu savunur.

Aymavituli kurguladigi hayalil karakter vesilesiyle Sovyet donemine yonelik yaptig elestirileri,
yazarlarin yeterince anlatmadigini s6yledigi emekcilerin yonetimi, mahkeme, egitim, okul kadin esitligi;
toprak elde etme; sehir insa etme; fakir ¢oklarinin egitim almak i¢in ¢abalamasi; isciler, ortak
miilkiyetciler, gencglerin dernekleri, yetimhanelerin agilmasi bunlarin faaliyetleri; Kazaklardan devrim
icin savasip canini feda eden kahramanlarin varligi ve nasil bir hayat yasadiklari; devrimden yana
olanlarin yapip ettikleri; ortak miilkiyet taraftarlari ile sahtekarlarin ayirici 6zelliklerinin neler oldugu;
milliyetciler ile otak miilkiyetcilerin mevcut durumu nasil etkiledigi (Aymavitov, 1989: 425) gibi
ideolojinin olumlu niteliklerini sayarak dengelemeye calisir.

Aymavitul, hikaye teknigi acisindan gercek bile olmayan bir kahraman iizerinden dolasima
soktugu elestirilerin ideolojinin savunucular: tarafindan yalanlanmasina da imkan birakmaz. Zira
esasinda ortada kimse yoktur. Soylenen her séz sodyleyen gercek olmadigindan aym zamanda
soylenmemis gibidir.

Sorgulamanin Nesnesi Anlatici / Edebi Ortam

Aymavituli, anilan hikdyesindeki sorgulama ve elestirilerin muhatabi anlatic1 ve onun sahsinda
tiimiiyle edebl ortamdir. Ona gore edebi ortam eglencenin ya da kisisel heves ve ikbalin araci degildir.
Yazma kabiliyeti olan ya da bir sekilde yazi ile yolu kesisen herkes cevresindeki gerceklikle yakindan
ilgilenmek ve halka olup biteni ger¢ege en yakin bicimde anlatmakla yiikiimliidiir. Bunun disindaki tim
tercihler sorumsuzluk 6rnegi ve beyhude ¢abalardir.

Hikdyenin girisinde merkez kahramanlardan olan yazar, bir yazamama sorunu ile okurun
nazarina verilir. Yazar dort paragraf boyunca yazarin nasil yazamadigi konusunda ¢arpici benzetmeler
yaparken anlati siiresince bu yazamama probleminin diisiinsel bir yetersizlikten, ger¢ege olan
korliikten ya da esin eksikliginden kaynaklanmadigini kavratmaya cabalar. Anlatic1 yazarin eserin
kahramani olarak hikaye icerisinde hikaye ettiklerinden anlasildig1 kadariyla yazamama sorununun
temel sebebi bunu isteyerek degil, talimatla yapiyor olmasidir. Onu, “par¢a parca olsa da” kendisine
verilen iki gilin icerisinde ustelik devrimle ilgili bir yazi1 kaleme almaya mecbur edilmek yazmaktan
alikoyar. Cok uzun olmayan hikayenin neredeyse bir sayfasi bu konunun detaylari icin ayrilir.
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Kazak Sovyet edebiyatinda yazarlarin ve sairlerin bircogunun tam da bu sekilde bir yazi memuru
olarak kullanilmak istemedikleri icin 6lduriildiigiinii, bircogunun da yazmayi terk ettigini soylemek
miimkiindiir. Yazmayi stirdiirenler ise yine hikayenin giris kismindan anlasilacagi lizere gazetelerde ya
da dergilerde bir iki ciimlesi ¢ikinca yazar veya sair olmakla 6viinen kendini begenmis kimselerdir.
Aymavituli, hikdyenin kahramani olan anlaticiy1 tam olarak boyle bir karakter olarak verir. Az biraz
eglence diiskiinl de olan yazar anlatici, Ruslarin kis mevsimini ugurladiklari bir eglenceye katilip iyice
sarhos olur. Aymavituli’'nin hikayede bu detaylara yer vermesi, aslinda hayali karakterin edebiyat
ortamina doniik sorgulamalarina yonelik 6nden bir cevaptir.

Anlatic1 karakterin devrim yazari oldugunu sdylemesinden sonra hayali karakterin o dénemin
edebiyat ortamina doniik degerlendirmesi carpicidir. “Benim de ¢ok arastirdigim mesele buydu. Devrim
sairiyle yiiz yiize goriisememistim. Iyi rast geldin.” (Aymavitov, 1989: 422) Sovyet rejimini 6rtiik
bicimde tenkit eden hayali karakter, lizerinden alt1 yildan fazla bir zaman gecmesine ragmen netice
alamadiklarini ima eder. Zira devrimin ideolojisiyle idare edilen bir cografyada anlatici ile karsilasincaya
kadar yliz ylize goriisebilecegi bir devrim sairine rastlayamamis oldugunu sdylemesinin baska bir
anlami yoktur.

Hikayede hayali karakter anlaticiy1 diger biitlin yazar ve sairler adina edebiyat ortamina katkilar
yoniiyle hesaba geker. Aldig1 cevaplar ¢ok hosuna gitmez. Ciinkii hepsi hamasi sézlerden ibarettir.
Anlaticinin yazip ettiklerini sdyledigi seylerin insanlarin yasadigl hayatta bir karsilig1 yoktur. Dikkati
ceken sey ise; anlaticinin 6zgiirliik, esitlik, devrim sehitleri, ortak miilkiyet anlayisi, emekcilerin simif
miicadelesi, kadinlarin esitligi, genclerin uyandirilmasi, halkin egitilmesi, zalim zenginlere ve zorba
kimselere hadlerin bildirilmesi, eskinin din adamlarina ve anlayisinin yanlishigl, gelenek ve géreneklerin
zararlar1 temali yazilar yazdiklarini soylerken birebir dénemin sablonunu kullaniyor olmasidir
(Aymavitov, 1989: 423). O donem edebi hayati bugiin bile bu icerikte yazilar yazilmis olmakla bilinir ve
hatta bununla 6viiniliir. Donemin karakteristigi bu bagliklardir. Ancak Aymavituli bu temalar1 ve
bunlarla hazirlanan igerikleri gergekten uzak, hamasi, laf cambazlig: tiiriinden, hava gibi tesirsiz seyler
olarak degerlendirir. Bu tespit oldukca 6nemlidir.

Aymavituli'na gore yapilan devrim anlasilamamistir. Bunu hayali karakterin agzindan,
baskarakterlerden anlaticiya soyler. (Aymavitov, 1989: 423). Devrimi anlamasi gerekenler yazar ve
sairlerin olusturdugu edebiyat ortami, aydinlar simifidir. Bu siniftakilerden kimisinin eski déneme
duydugu 6zlemin zamani anlamasini engellemekte, kimisinin de yenilik¢i olmay1 eskiye diismanlik
olarak algilamas1 koksiizliigii getirmektedir. Edebi ortam derinligi olmayan polemiklerin, sig
romantizmin, Kazak ve Ruslar1 birbirine karsi kiskirtmanin, tarafsiz goriinerek ya da her taraftan
gorlnerek kisisel ikbal ve ¢ikarlari i¢in korunakli alanlar olusturmanin araci olmustur.

Hayall karakter, yogun bir duygusallikla edebiyatin halkin hayatinin ve zamanin ihtiya¢larinin
yansidigl bir ayna olmasi gerektigini savunurken eserin yazildig1 tarihte durumun hi¢ de bdyle
olmadigini savunur. Edebiyati hayatin ve toplumun aynasi yapabilmenin temel sart1 ise cesarettir.
Yasanilan donemin edebi ortamimi sert bir sekilde elestiren hayali karakter, devrim amacim
anlatabilmek i¢in biiytik konu basliklar1 yerine kiiciik ama etkili olaylar1 anlatmanin gerektigini
diistiniir.

“Bugiinkii makam mevki diiskiinliigli, biirokratik oligarsi, ata ve soy serefi, bolge
serefi, yer cekismesi, kliklesme, bozgunculuk ne durumda? Kim ne icim miicadele
etmekte? Bunlar1 yazmak icin disi saglam bir yazar ¢ikti m1?” (Aymavitov, 1989: 425)

Hikaye edebiyat ortamina doniik elestirilerin zirveye ciktigi sahnelerle sonlanir. Hayali karakterin
anlaticiy1 tabancasiyla edebiyatin gerektirdigi gibi yazmaya zorlamasina karsilik onun neredeyse tim
edebiyat gevresini temsilen giiciiniin yetmedigini sdylemesi ¢arpicidir. Bu cevap yazar anlaticinin
gercek edebiyat iceriklerini liretmede yeteneksiz ve yetersiz oldugunu itiraf etmesinin 6tesinde imalar
tasir. Yazilmasi gerekenler konusunda kendisi disinda bigimlemelerin, onu asan biiyiik giicler tarafindan
engellemelerin oldugu gerc¢egi anlatilmak istenir. Hayall karakter, anlaticinin aczini itirafindan sonra ise
ondan artik yazmama konusunda s6z alir. Hikaye, edebiyat ortaminin iflasin1 gérkemli bir bicimde ilan
ederek biter.
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SONUC

Tarih{ stireg igerisinde kiiltiir, toplumsal hayatin diizeninin korunmasinda en temel fonksiyonu
icra eder. Zaman icerisinde kdltiir, diizeni saglama ve koruma konusundaki giiclini ideolojilerle
paylasmak durumunda kalir. Kultiirtin yaratilisa uygun ve dogal karakteri toplum hayatim1 kendi
dinamikleri icerisinde olmasi gerektigi bicimde diizenler. ideolojilerin dogal olmayan ve giiciin etkisine
gore sekillenen yapay karakteri ise toplumsal hayati kendisini iiretenin istedigi bicimde
diizenlemektedir. Edebiyat, kiiltiiriin ya da ideolojinin toplum hayatini bicimlendirirken kullandig1 en
verimli faaliyet alanlarindan biridir.

Sovyet devrimi ile 1917 yilinda ortaya ¢ikan Sovyet ideolojisi, toplumu kendi ilkeleri etrafinda
insa etme iddias1 tasir. Rus topraklar1 kadar onlarin isgali altindaki Kazak topraklarinda da edebiyat
ideolojinin en kullanish araglarindan biridir. Buna karsilik Kazak diistince ve edebiyat hayatinin énemli
isimleri arasinda ideolojisinin asil kiiltiiriin yerini almasina ve hayatin dogal dokusunun bozulmasina
itiraz eden bircok isim yer almaktadir.

Ciisipbek Aymavituli, Sovyet donemi Kazak edebiyatinin 6nemli yazarlarindan biridir. Egitimci,
gazeteci ve yazar olan Aymavituli; 1924 yilinda kaleme aldig1 Eles baslikli hikayesi ile edebiyatin gergek
hayatin dinamiklerden koparak ideolojinin etkisine girmesine itiraz eder. Donemi icin neredeyse bir
karsidevrim olarak degerlendirilebilecek bi¢cimde yazilip c¢izilenleri elestirir. Hikdyenin anlaticisi,
yazarin nasll bir edebiyat ortami olmasi gerektigine doniik arayisin 6znesi olur. Eserin diger merkezi
kahramani hayali karakter ise Sovyet donemi Kazak edebiyatinin i¢erisinde bulundugu duruma yonelik
sorgulamalarin 6znesi olarak ortaya ¢ikar.

Aymavituli hacmi ve kurgusu bakimindan oldukca miitevazi sayilabilecek kisa bir hikaye ile cok
biiyiik bir cografyanin diizenini sekillendirmeye calisan Sovyet ideolojisinin zaaflarina dikkati ceker.
Eserde edebiyat insanlarina yonelik elestirilerin yaninda teklifler de vardir. Cok boyutlu ve ciddi bir
cesaretle kaleme alinan kisa hikaye, doneme yonelik arayisin ve sorgulamanin sembolii niteligindedir.
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0z: 21.yiizy1l becerilerinin egitimdeki énemi giderek artmaktadir ¢iinkii giiniimiiz diinyasinda égrencilerin
sadece bilgi edinmekle kalmayip ayn1 zamanda bu bilgiyi kullanma, anlama ve uygulama becerilerine de sahip
olmalar1 gerekmektedir. Ogretim programlarinin hayata gecirilmesi ve uygulanmasi ders kitaplari ile miimkiin
olmaktadir. Ders kitaplarinin giincel ve ¢aga uygun hazirlanmis olmasi, 6grencilerin egitim siireglerini daha
etkili hale getirmekte ve oOgretim programindaki kazanim ve becerilerin 6grencilere aktarimina katki
saglamaktadir. Ogretmenlerin bilgi ve becerileri 6grencilere aktarma noktasinda en ¢ok kullandiklar1 6gretim
materyalinin ders kitaplar1 oldugu bilinmektedir. Bu nedenle ders kitaplarinin giincelligini korumasi ve ¢agin
gerektirdigi becerileri desteklemesi 6nemlidir. Bu arastirmanin amaci da 21. yiizy1l becerileri baglaminda Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarindaki etkinlikleri incelemektir. Bu
kapsamda MEB Yayinlar1 Tiirkce ders kitabindaki etkinliklerde 21. yiizy1l becerilerine ne kadar yer verildigi
islenmistir. Calismada nitel arastirma yontemi esas alinmistir. Dokiiman incelemesi ile toplanan veriler betimsel
analiz yontemiyle incelenmistir. Verilerin analizinde 6grenme ve yenilikcilik becerileri, yasam ve kariyer
becerileri ve bilgi, medya ve teknoloji becerileri alanlarinin alt boyutlari tema ve kodlastirilarak sunulmustur.
Elde edilen verilerin aktarilmasinda ise ayrintili betimleme yoluna gidilmis ve veriler 6rneklerle desteklenerek
sunulmustur. Arastirmanin bulgularina gore kitaplarda yer alan etkinliklerin ¢ogunlugunun bilgi diizeyinde
kaldig1 ve “bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarligy, iletisim, esneklik ve uyum, girisimcilik, sosyal, liderlik,
sorumluluk ve kiiltiirlerarasi becerilere” ise hi¢ yer verilmedigi saptanmistir.
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Abstract: The importance of 21st century skills in education is increasing because in today's world, students
must not only acquire knowledge but also have the skills to use, understand and apply this knowledge. The
implementation and implementation of teaching programs is possible with textbooks. Having textbooks
prepared up-to-date and up-to-date makes students' educational processes more effective and contributes to
the transfer of the achievements and skills in the curriculum to students. Turkish textbooks prepared by the
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research method. The data collected through document review was examined using the descriptive analysis
method. In the analysis of data; The sub-dimensions of learning and innovation skills, life and career skills, and
information, media and technology skills served as analysis codes. IAs a result of the research, it was determined
that the majority of the activities in the books remained at the information level and "information and
communication technology literacy, communication, flexibility and adaptation, entrepreneurship, social,
leadership, responsibility and intercultural skills” were not included at all.

Keywords: 21st century skills, Turkish textbook, activity.

GIRIS

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin énem kazandig1 giiniimiiz diinyasinda degisim ve gelisim biiytk
bir hiz kazanmistir. Bilgiye ulasma yollarinin ¢esitlilik kazanmasi bilgiden ziyade bilgiye ulasma ve
bilgiyi beceriye doniistiirmenin 6nemsenmesini saglamistir. Diinyanin bir ucunda yasanan bir degisim
ya da gelismenin diinyanin 6biir ucunu etkilemesi artik cok kisa bir zaman diliminde gerceklesmektedir.
Ekonomi, pazarlama, siyaset gibi akla gelebilecek her alanda kendini gésteren bu hizli gelisim bireylere
yonelik beklentileri de degistirmistir. Bu beklentilerin degismesi ise egitim-6gretimde radikal bir
donilisimiin saglanmasint gerekli kilmistir. Kalayci (2019) yeni meslek gruplarinin bireylerden
bekledikleri bilgi, beceri ve yetkinliklerin degismesinin, egitim-6gretim siirecinin ve O6gretim
programlarinin da kokli bir degisime gitmesi gerekliligini dogurdugunu belirtmistir.

21.ylizyilda bireylerin akademik basarisinin 6neminin geri planda kaldig1 sdylenebilir. Akademik
olarak donanimh olan bireylerin bu bilgilerini beceriye doniistiiriip hayata aktarmalar ve siirekli
kendilerini giincellemeleri beklenmektedir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin hizli gelisimi, yapay zeka
destegi ile cesitli gorevlerin insana gerek duyulmadan gerceklestirilebilecegini géstermekte ve hayata
atilan bireylerden ne kadar bildigi degil de bu bilgiyi nasil yaratict bir sekilde kullanabilecegini
gostermesi istenmektedir (Keskin, 2012). Teknolojik gelismelerin bu denli hiz kazandig1 giinlimiiz
diinyasinda bireylerin bu hiza ayak uydurmasi ve siirekli doniistip gelismesi olduk¢a 6nem kazanmistir.
Belet Boyaci ve Giiner Ozer (2019) bu baglamda bireylerin toplumda yer edinebilmeleri, dogru kararlar
alabilmeleri, yeni ve farkl fikirler sunabilmeleri, yaratici liriinler ortaya cikarabilmeleri icin bu ¢agin
ihtiya¢ duydugu becerilere sahip olmalarinin gerekli oldugunu belirtmislerdir.

Giintimiiz dlinyasinda bireylerin ¢aga uyum saglayacak sekilde yasamlarini idame ettirebilmeleri
icin sahip olmasi1 gereken beceriler, 21. ylizyil becerileri olarak adlandirilmaktadir. Dede (2009) 21.
ylzyil becerilerinin bilgi ve beceri kavramlarinin i¢ ice gectigi bir kavram oldugunu ve bu becerilerin
hayata aktarilabilir 6zelliklere sahip olmasinin 6nemli oldugunu belirtmistir. 21. yiizyl, bireylerden neyi
ne kadar bildiklerini degil de bu bilgileri nasil yaratici ve farkli bicimlerde kullanabildiklerini
gostermelerini istemektedir. Cesitli tilkelerde bu beceriler tespit edilip becerilerin siniflandirilmasi
yoluna gidilmistir (Fadel, Bialik ve Trilling, 2015; Organisation for Economic Co-operation and
Development [OECD], 2012; Kaya, 2020; Marzona, 2012; Wagner, 2008; Partnership for 21 Century
Skills [P21], 2015). Cesitli smiflandirmalardan sonra arastirmacilarin, bu becerilerin 6gretim
programlarina yansitilmasi gerektigi konusunda fikir birligine vardigi goriilmiistiir (Baras1 2020). Bu
becerilerin siniflandirilmasiyla birlikte 6grencilerin 6gretim ortamlarinda bilgi yiiklenilecek bireyler
olmasindan ziyade onlar hayata hazirlayan, elestirel ve yaratic1 diisiinebilmelerini saglayan, problem
¢ozme becerisi yliksek, girisimci, tiretken, 6zgiin fikirler sunabilen lider bireyler olmalarini saglayacak
beceriler ile donatilmasi 6nem kazanmistir (Rotherham ve Willingham, 2009).

21. ylzyll becerilerine yonelik bir¢ok siniflandirma yapilmistir (OECD, 2012; Kereluik, 2013;
Fadel, 2015; Lai ve Viering, 2012; P21, 2015; Dilekgi, 2020; Aktiirk, 2022; Erdamar Barasi, 2021; Atakisi,
2019; Baki, 2021). P21 (2015) smiflandirmasina goére 21. yiizyll becerileri, bireylerin giiniimiiz
diinyasina uyum saglamalarini kolaylastiran bilgi, beceri ve uzmanlik alanlaridir. Bu siniflandirma, diger
siniflandirmalara gore daha kapsaml bir sekilde hazirlanmistir. ABD kaynakli bu kurulusun cercevesi
iki kisimhdir. Ust kisim 6grenme ciktilarini ifade ederken alt kisim ise destek sistemlerini ifade
etmektedir (Kaya, 2020). P21 (2015) siniflandirmasi asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 1. 21. yiizyil becerileri

Ogrenme ve Yenilenme Bilgi, Medya ve Teknoloji Yasam ve Meslek Becerileri
Becerileri Becerileri
Yaraticilik ve Yenilenme Bilgi Okur-yazarligi Esneklik ve Uyum
Elestirel Diistinme Medya Okur-yazarhgi Girisimcilik
Problem Cézme Bilgi ve iletisim Teknolojileri (ICT)  Oz-Y6nelim
Okur-yazarligi
fletisim Sosyal Beceriler
s birligi Kiiltlirlerarasi Beceriler

Uretkenlik ve Sorumluluk
Liderlik ve Sorumluluk
Tablo 1’de goriildiigii iizere 21. yiizy1l becerileri sadece 6gretim ortamlarinda yer alan beceriler
olmalarindan ziyade bireyleri hayata hazirlayan, giinliik yasami ve is hayatini daha uyumlu idame
ettirmelerini saglayan becerilerdir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin hizla gelismesi, 21. yiizy1l becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi
ve Ogretim programlarinin giincellenmesi gerekliligini dogurmustur. Bircok tulkede oldugu gibi
Tlrkiye’de de 2005 yili itibariyle bu beceriler 6gretim programlarina ve egitim-6gretim siirecine
entegre edilmeye calisilmistir. 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda bu beceriler Avrupa Yeterlikler
Cercevesi ile iliskili olacak sekilde sekiz ana yetkinlik adiyla yer almistir. Bu yetkinlikler; ana dilde
iletisim, yabanc1 dilde iletisim, matematik, fen ve teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik,
O0grenmeyi Ogrenme, sosyal ve beserl yetkinlikler, girisimcilik, kiiltiirel biling ve ifade olarak
siralanmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2019). Bu baglamda diisiiniildiigiinde 21. yiizy1l becerilerinin
Turkge dersi ile yakindan iligkili oldugu séylenebilir. Ciinkii Tiirkce dersi bir bilgi dersi olmaktan ¢ok
beceri dersidir. Dort temel dil becerisini gelistirmeye yonelik olan bu ders ile 68rencilerin is birlikli bir
O0gretim ortaminda elestirel ve yaratici diisiinebilmeleri saglanmakta ve bu dogrultuda iletisim
becerileri de desteklenmektedir. Her derste oldugu gibi Tirkce dersinde de bilgi ve beceriler cogunlukla
ders kitaplari araciligiyla 6grencilere aktarilmaktadir. Bu nedenle ders kitaplarinin 6gretim programini
yansitmasl, giincel ve ¢aga uygun hazirlanmis olmasi 6nemlidir. Cagin gerisinde kalmis gerek sosyal
yasamda gerek akademik yasamda 6grencileri desteklemeyen bilgiler ile donatilmis bir ders kitabi
islevsellik noktasinda zayif kalabilmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin en fazla basvurdugu 6gretim
materyali olarak ders kitaplarinin giincelligini korumasi ve ¢agin ihtiyaglarina cevap verebilecek
nitelikte olmasi dnemlidir. Ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin de bu baglamda hazirlanmasi1 6nem
tasimaktadir. Cevik ve Glines (2017) etkinlik kavraminin 6grencilerin etkin bir sekilde 6grenmesini
saglayan, 6grenmeye karsi onlarda istek uyandiran ve daha iyi 6grenmelerine katkida bulunan
faaliyetler oldugunu belirtmislerdir. Pollet (2015) ise etkinliklerin 6grencilerin kendi 6grenmelerinden
sorumlu olmalarini ve kendi 6grenme bigimlerine yon vermelerini saglayan temel aktiviteler oldugunu
dile getirmistir. Yapilandiric1 yaklasimin benimsenmesi ile birlikte Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplarinda
yer alan cesitli etkinlikler ile yapilmaya baslanmistir. Bu etkinliklerin Tiirk¢e 6gretimine hizmet etmesi
kadar 6gretim programinin benimsedigi ve yer verdigi 21. ylizy1l becerilerini desteklemesi de dnemlidir.

Literatir incelendiginde 21. ytlzyil becerileri ile Tiirkce dersi baglaminda yapilan cesitli
arastirmalar oldugu gériilmiistiir (Bal, 2018; Belet-Boyaci ve Giiner-Ozer, 2019; Kayhan, Altun ve Giirol,
2019; Kurudayioglu ve Soysal, 2019). Bu arastirmalarin ortak noktasi Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ni
21. ylzyil becerileri baglaminda incelemek olmustur. Ancak literatiir taramasi yapildiginda 68retim
programlarini yansitan onemli materyaller olarak ders kitaplarina yonelik 21. ytzyil becerileri
perspektifinde herhangi bir arastirma yapilmadigi gorilmustiir. Bu baglamda programda yer alan 21.
ylzyil becerilerinin ders kitaplarina yansimasinin tespit edilmesi konusunda alanda bir a¢iklik oldugu
ve bu acikligin giderilmesinin alana faydal olacagi disitintlmiistiir. Bu durum arastirmanin c¢ikis
noktasini olusturmaktadir.

Bu arastirmanin amaci 21. yiizyll becerileri baglaminda Milll Egitim Bakanlifi tarafindan
hazirlanan ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarindaki etkinliklerin incelenmesidir. Bu amaca bagh olarak
arastirmanin problemleri sunlardir:

1. Ortaokul 6. Sinif MEB Yayinlari Tiirkce ders kitabindaki etkinliklerde 21. ylizyil becerilerine yer
verilme durumu nasildir?
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2. Ortaokul 7. Stnif MEB Yayinlari Tiirkce ders kitabindaki etkinliklerde 21. yiizy1l becerilerine yer
verilme durumu nasildir

3. Ortaokul 8. Sinif MEB Yayinlar Tiirkce ders kitabindaki etkinliklerde 21. yiizy1l becerilerine yer
verilme durumu nasildir?

YONTEM

Bu arastirmada 2023-2024 egitim Ogretim yilinda okutulan Tiirkce ders kitaplarindaki
etkinliklerin 21. ytlizyil becerileri baglaminda incelenmesi amaglanmistir. Bu baglamda arastirmada
nitel arastirma yontemlerinden betimsel model kullanilmistir. Karasar’a (2017) gore betimsel modelde
olay ya da durum hicbir degisiklige gidilmeden incelenmektedir. Arastirmada ortaokul Tiirkce ders
kitaplarindaki etkinlikler incelenirken dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Yildirim ve Simsek
(2018, 5.190) dokiiman incelemesini, arastirilmasi hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi iceren
yazill materyallerin incelenmesi olarak ifade etmislerdir. Bu baglamda ortaokul Tirkce ders
kitaplarindaki etkinlikler, 21. yiizy1l becerilerinin siniflandirilmasinda 6ne ¢ikan P21 cercevesi esas
alinarak analiz edilmistir.

Calisma Materyali

Arastirmanin ¢alisma materyalini ortaokul Tiirkce ders kitaplari (6,7 ve 8. Sinif) olusturmaktadir.
Arastirmada kullanilan dokiiman, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin resmi web sayfasindan elde
edilmistir  (http://mufredat.meb.gov.tr/Programlar.aspx). Ogretmenlerin bilgi ve becerilerini
ogrencilerine aktardiklan siirecte faydalandiklar: en temel kaynak ders kitaplaridir. Bu nedenle ders
kitaplarinin 6grencileri hayata hazirlayan, giinlimiiz diinyasinin bireylerden bekledigi ve istedigi
becerilerle donatilmasinin énemli oldugu séylenebilir. Bu baglamda 2019 Tiirkce Dersi Ogretim
Programi'nda yer alan 21. yiizy1l becerilerinin ders kitaplarina ne 6l¢iide yansitilmis oldugunu tespit
etmenin 6nemli oldugu diisiintilmekte ve bu durum da arastirmanin ¢ikis noktasini olusturmaktadir.
Arastirmanin ¢alisma materyalini olusturan kitaplara iliskin bilgiler:

6.Sinif Tiirkce Ders Kitab1 (Meb Yayinlari), 7.Sinif Tiirkce Ders Kitab1 (Meb Yayinlari), 8.Sinif
Tiirkce Ders Kitabi (Meb Yayinlari). Arastirma kapsamina 5.sinif Tiirkce ders kitab1 alinmamistir. Bunun
temel nedeni ise MEB’in ytriirliikte olan Tiirkce ders kitabinim olmamasidir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmadaki veriler 6, 7. ve 8. sinif Tiirkce ders kitaplarindan elde edilmistir. Bu verilerin elde
edilmesi i¢cin P21 (2015) simiflandirmasi dikkate alinmistir. Incelenen ¢alismalardan yola ¢ikarak alanda
en ¢ok yer edinen ve tiim becerileri kapsaml bir sekilde blinyesinde barindiran siniflandirmanin P21
(2015) smiflandirmasi oldugu goriilmiistiir (EnGauge, 2003; Fadel vd., 2015; OECD, 2012). P21 (2015)
siniflandirmasi alanda en ¢ok karsilasilan ve stirekli tekrar edilen becerileri icerdigi icin bu ¢alismada
bu siniflandirma esas alinmistir.

Verilerin Analizi

Ortaokul Tiirkce ders kitaplarindaki etkinlikler 21. ytzyil becerileri baglaminda incelenirken
betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analizde dokiiman metinlerini dogrudan alintilar ile iist tema,
kategori ve alt tema olarak sunmak gerekmektedir (Yildirim & Simsek, 2018). Arastirmanin ¢alisma
materyalleri arastirmacilar tarafindan birka¢ kez okunarak kodlanmistir. Elde edilen veriler 6grenme
ve yenilikgilik becerileri, yasam ve kariyer becerileri ve bilgi, medya ve teknoloji becerileri ile bunlarin
alt maddeleri seklinde bulgular kisminda sunulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik

P21 (2015) siniflandirmasi esas alinarak kodlanan veriler, arastirmacilar tarafindan farkl
zamanlarda tekrar okunarak yeniden kodlanmistir. Calismanin gecerliligini saglamak i¢in arastirmaya
konu olan kitaplar her iki arastirmaci tarafindan incelenmis, s6z konusu becerilerin yansidig etkinlikler
sayfa numaralar ile birlikte bir Word sayfasina not edilmistir. Daha sonra arastirmacilar bir araya
gelerek 21. yiizy1l becerilerinin yansitildigini diisiindiikleri etkinlikleri karsilastirmis ve anlasmazliga
diistiikleri durumlarda tigiinct bir arastirmaciya basvurmuslardir.
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BULGULAR

Bu bélliimde verilerden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Calismanin bulgular: tablo halinde
ele alinmis ve yorumlanmistir.

Ortaokul 6. Sinif MEB Yayinlan Tiirkce Ders Kitabindaki Etkinliklerde 21. Yiizy1ll Becerilerine
Yer Verilme Durumuna Yénelik Bulgular

Bu boliimde 6. sinif MEB Yayinlari Tiirk¢e Ders Kitabindaki etkinliklerde 21. ylizyil becerilerine
yer verilme durumuna iliskin veriler tablolastirilmistir. Bu raporda ilgili kitapta 21. yiizyil becerilerinin
etkinliklere yansimasina yonelik bulgulara yer verilmis ve bu bulgular yorumlanmistir. Tablo 2’de 6.
sinif Tiirkce ders kitabinda yer alan etkinliklerin 21. ytizy1l becerileri bakimindan degerlendirilmesi
gosterilmistir.

Tablo 2. 6. sinif MEB yayinlari Tiirkge ders kitabindaki etkinliklerde 21. yiizyil becerileri
6. Sinif MEB Yayinlarn Tiirkce Ders Kitabindaki Etkinliklerde 21. Yiizyil Becerileri

21. Yiizy1l Becerileri Etkinlik Sayisi1
Bilgi okuryazarligi 98
Medya okuryazarligi 3
Bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarlig: 0
Yaraticilik ve yenilikgilik 29
Elestirel diisiinme 86
Problem ¢6zme 8
Iletisim 0

Is birligi 1
Esneklik ve uyum 0
Girisimcilik 0
Oz yonelim 5
Sosyal beceriler 1
Kiiltiirlerarasi beceriler 0
Uretkenlik 66
Liderlik sorumluluk 0
Toplam 297

Tablo 2’ye bakildiginda 6. Simif MEB yayinlar: Tiirkge ders kitabinda toplam 297 etkinlik oldugu
tespit edilmistir. Bu etkinliklerden 21. ytlizy1l becerilerinden “Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerilerinin” alt
bileseni olan bilgi okuryazarligina ait 98, medya okuryazarligina ait 3 etkinlik oldugu goériilmiistiir. 21.
ylizy1l becerilerinden “Ogrenme ve Yenilikcilik” becerilerinin alt bileseni olan “elestirel diisiinmeye” ait
86, “problem ¢dzmeye” ait 8, “yaraticiliga” ait 29, “is birligine” ait 1 etkinlik tespit edilirken, 21. ytizyil
becerilerinden “yasam ve meslek” becerilerinin alt bileseni olan “iiretkenlige” ait 66, “sosyal becerilere
“ait 1 ve “0z yonelime” ait 5 etkinlik tespit edilmistir. Kitapta yer alan etkinliklerde en fazla “bilgi
okuryazarhigi ve elestirel diisiinme” becerilerine yer verilirken en az “is birligi ve sosyal becerilere” yer
verildigi gorilmistiir. Incelenen kitapta 21. yiizy1l becerilerinden “bilgi ve iletisim teknolojileri
okuryazarhgy, iletisim, esneklik ve uyum, girisimcilik, kltiirlerarasi beceriler ve liderlik” becerilerine
ise hi¢ yer verilmedigi goriilmiistiir. Bilgi okuryazarhig bilgiye ulasma ve bilginin dogrulugunu teyit
etmeye yonelik bir beceridir. Incelenen kitaptaki etkinliklere bakildiginda biiyiik cogunlugunun bilgi
diizeyinde oldugu ve 6grencilerin bilgi okuryazarligina hitap ettigi goriilmiistiir.

Incelenen kitapta yer alan ve 21. yiizy1l becerilerini iceren etkinlik érnekleri asagida verilmistir:
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2. ETKINLIK Asagidaki sorulan metinden hareketle yanitlayiniz.
1. Renkler nigin bir araya gelmistir? Agiklayiniz.
2. Hangi renk kendini digerlerinden Ustiin gérmektedir? Nigin?
3. Hangi renkler, insanlara nese verdigini soylemektedir? Bu renklerin sdylemine katiliyor
musunuz?
4. Yesil renk giiveni temsil ettigini hangi 6rnekle ifade eder?
5. Siz metindeki hangi rengin yerinde olmak isterdiniz? Nigin?

6. Sizce bu yilin rengi hangisi olmalidir? Nigin?

Resim 1. 6. Sinif Tiirkce ders kitabi etkinlik 6rnegi

Resim 1’'deki etkinlikte bakildiginda bilgi okuryazarligina yonelik bir etkinlik oldugu
gorilmektedir. Ogrencilerin okuduklar1 metinden hareketle kendilerine yoneltilen sorular
cevaplamalarinin istendigi bu etkinlik, 6grencilerin metinde anlatilanlari 6grenme ve bilme diizeylerini
6lcmektedir. Bu nedenle bilgi diizeyinde bir etkinlik oldugu soylenebilir.

5. ETKINLIK Asagidaki gérselleri "Memleket Isterim” siirinin hangi balumleri ile iliskilendirebilirsi-
niz? Siire atif yaparak agiklayiniz.

8

Resim 2. 6. Sinif Tiirkge ders kitabi etkinlik 6rnegi

Resim 2’deki etkinlikte 6grencilerin gorseller ile metnin boéliimlerini eslestirmeleri ve bunu
metindeki ornekler ile desteklemeleri istenmistir. Elestirel diisiinme becerisinde 6grencilerin
diisiincelerini saglam gerekceler ve atiflarla desteklemeleri énemlidir. Bu nedenle bu etkinligin
Ogrencilerin elestirel diistinmelerine yonelik oldugu sdylenebilir.

5. ETKINLIK Filmden alinan ekran géri 1nin s6z1i olmayan me-

sajlanmi belirleyerek yaziniz

Resim 3. 6. Sinif Tiirkge ders kitabi etkinlik 6rnegi
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Resim 3’teki etkinlikte dgrencilerin izledikleri metinden hareketle konusmacinin s6zlii olmayan
mesajlarin1  belirlemeye c¢alismalar1 istenmistir. Bu etkinlikle 6grencilerin medya okuryazarligi
noktasinda gelisimlerinin gézetildigi séylenebilir. izZleme metninden yola ¢ikarak metnin alt mesajlarim
algilamaya calismak medya okuryazarligi noktasinda 6grencileri destekledigi goriilmtistiir.

\\

da Mutlu Prens, yazan fakir delikanliya
lecektir. Sizce delikaninin sorununu Mutlu Prens nasil gozecektir? Disiin-
arkadaglannizla paylaginiz

8. ETKINLIK Dinle
yard
celeri

9. ETKINLIK Serim ve digum bolumind dinlediginiz Mutlu Prens'in cozim
Prens ve Kirlangic'in bagina neler gelmis olabilir? Hayal gacinuzi kull

yenin c6zim bolimint yaziniz

miinde Mutlu
arak hika

GELECEK DERSE HAZIRLIK
*Kurtulus Savasi® konulu duvar gazetesi olusturmak amaciyla gérseller toplayiniz. Topladigr-

niz gérselleri sinifa getiriniz

Resim 4. 6.Sinif Tiirkge ders kitabi etkinlik 6rnegi

Resim 4’teki 8 ve 9. Etkinlikte 6grencilerin hem problem ¢6zme becerisi hem de yaraticilik
becerilerinin desteklenmeye calisildig1 goriilmektedir. 8. etkinlikte Mutlu Prens’in metindeki karakterin
sorununu nasil ¢ézecegine yonelik bir etkinlik tasarlandigi goriilmiistiir. Ogrencilerin kendilerini
baskalarinin yerine koyarak onlarin sorunlarina ¢éziim onerileri gelistirmelerinin problem ¢6zme
becerilerini gelistirecegi diistiniilmektedir. Ayn1 zamanda 9. etkinlikte 6grencilerden hayal gii¢lerini
kullanarak metnin kahramanlarinin basina neler gelmis olabilecegi ile ilgili metni devam ettirmeleri
istenmistir. Hayal giicii yaratici disiinmenin en 6nemli bilesenlerinden biridir. Bu etkinlik ile
ogrencilerin yaraticiliklarinin desteklendigi gorillmiistiir.
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Yukandaki cimleden yola ikarak “affetmek” konulu tiyatro metnini 6gretmeninizin yon-
lendimmesiyle Grup olarak yaziniz.

7. ETKINLIK  "Af, insanlik dilinin en tath kelimesidir.”
Victor Hugo (Viktor Hiigo)

GELECEK DERSE HAZIRLIK

*Viedan", *6n yargi” kelimelerinin anlamlarini arastininiz.

Resim 5. 6.Sinif Tiirkge ders kitabi etkinlik drnegi

Resim 5’teki etkinlikte Ogrencilerin 6gretmenlerinin rehberligine arkadaslari ile bir grup
calismasi yapmalar istendigi gérilmektedir. 21. ytizy1l becerilerinden is birlikli calismanin, grup olma
bilinci ile gérev ve sorumluluk alma noktasinda énemli oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin liderlik
ve sorumluluk becerilerini de destekledigi diisiiniilen bu ¢alismalarin is birlikli 6grenmeyi, grup
icerisinde var olmay1 ve gorev ile sorumluluk bilinci gelistirmeyi destekledigi soylenebilir.

8. ETKINLIK Okudugunuz metinde renkler konusturulmustur. Siz de asagida verilen varhik kad
rosundan en az ikisini seciniz. Asagidaki duygulardan birini anlatan fabliniz Yaziniz.

Varlik Kadrosu Duygular

fiskangik, Korku,
Sevgi, Begenme,
Yalnizlik

GELECEK DERSE HAZIRLIK

“Memleket” konulu bir siir ezberleyiniz.

Resim 6. 6.Sinif Tiirkge ders kitabi etkinlik érnegi

Resim 6’daki etkinlikte yer alan etkinlige bakildiginda 6grencilerin elde bulunan bilgi veya
durumlardan yola ¢ikarak yeni bir metin olusturmalar1 istenmistir. Bu dogrultuda o6grencilerin
tiretkenlik becerilerinin desteklendigi sdylenebilir. Uretkenlik elde var olan bilgiler ve olgulardan yola
¢ikarak yeni olusumlar meydana getirmek olarak diisiiniildiigiinde bu etkinligin 6grencilerin tiretkenlik
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becerilerine yonelik oldugu soylenebilir. Ayrica temel dil becerilerinden yazma becerisine yonelik
oldugu goriilen etkinlik, tiretici dil becerileri alaninda da degerlendirilmektedir.

6. Siif Tiirkce ders kitabi incelendiginde genel olarak bilgi diizeyinde etkinliklerin oldugu, 21.
ylzyll becerilerinden ise elestirel diisiinmeye genis bir baglamda yer verildigi goriilmustiir. Ancak
elestirel diisiinmeyi destekleyen etkinliklerin de birbirinin tekrar1 oldugu ve tek boyutlu hazirlandigi
tespit edilmistir. Ogrencilerin tiretici dil becerilerine iliskin 6zellikle konusma ve yazma becerilerine
yonelik etkinliklerin tiretkenlik baglaminda degerlendirildigi de goriilmiistiir.

Ortaokul 7. Sinif MEB Yayinlan Tiirkce Ders Kitabindaki Etkinliklerde 21. Yiizy1ll Becerilerine
Yer Verilme Durumuna Yénelik Bulgular

Bu boliimde 7.Smif MEB Yayinlar Tiirk¢e Ders kitabindaki etkinliklerde 21. yiizyil becerilerine
yer verilme durumuna iliskin veriler tespit edilmistir. Tablo 3’te 7. Sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan
etkinliklerin 21. ylizy1l becerileri bakimindan degerlendirilmesi gosterilmistir.

Tablo 3. 7. Sinif MEB yayinlan Tiirkge ders kitabindaki etkinliklerde 21. yiizyil becerileri

7. Sinif MEB Yayinlar Tiirkge Ders Kitabindaki Etkinliklerde 21. Yiizy1l Becerileri

21. Yiizy1l Becerileri Etkinlik Sayisi
Bilgi okuryazarligi 99
Medya okuryazarligi 3
Bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarlig: 0
Yaraticilik ve yenilikgilik 12
Elestirel diistinme 77
Problem ¢6zme 3
Iletisim 0

Is birligi 3
Esneklik ve uyum 0
Girisimcilik 0
Oz yénelim 2
Sosyal beceriler 1
Kiiltiirlerarasi beceriler 0
Uretkenlik 84
Liderlik ve sorumluluk 1
Toplam 274

Tablo 3’e bakildiginda 7. Sitmif MEB yayinlar: Tiirkce ders kitabinda toplam 274 etkinlik oldugu
tespit edilmistir. Bu etkinliklerden 21. ytlizy1l becerilerinden “Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerilerinin” alt
bileseni olan “bilgi okuryazarligina” ait 99, “medya okuryazarligina” ait 3 etkinlik oldugu gorilmiistiir.
21. yluzy1l becerilerinden “68renme ve yenilikcilik” becerilerinin alt bilegeni olan “elestirel diisiinmeye”
ait 77, “problem ¢ézmeye” ait 3, “yaraticiliga ait” 12, “is birligine” ait 3 etkinlik tespit edilirken 21. yiizyil
becerilerinden “yasam ve meslek becerilerinin” alt bileseni olan “liretkenlige” ait 84, “6z yonelime” ait
2, “sorumluluga”ait 1 etkinlik tespit edilmistir. Kitapta yer alan etkinliklerde en fazla bilgi okuryazarhigi
ve elestirel diistinme becerilerine yer verilirken en az sorumluluk ve 6z yodnelime yer verildigi
gorilmiistiir. Incelenen kitapta 21. yiizyil becerilerinden “bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarhg,
iletisim, esneklik ve uyum, girisimcilik, kiiltiirleraras1 beceriler ve liderlik becerilerine” ise hi¢ yer
verilmedigi gorilmistiir. Bilgi okuryazarligi bilgiye ulasma ve bilginin dogrulugunu teyit etmeye
yonelik bir beceridir. Incelenen kitaptaki etkinliklere bakildiginda biiyiik cogunlugunun sadece bilgi
diizeyinde oldugu ve 21. ylizyil becerilerinin tamamini kapsamadigi goriilmiistiir.

Incelenen kitapta yer alan ve 21. yiizy1l becerilerini iceren etkinlik érnekleri asagida verilmistir:
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a) Asagidaki sorulan okudugunuz siirden hareketle cevaplayiniz.
1. Siirin birinci bélimiinde sair, nasil bir diinya diisiintiyor?
2. Siire gore {ilkiisii kardeslik olan bir diinyada yasayan insanlarin 6zellikleri nelerdir?
3. Siirin ana duygusu nedir?
4. Sairin yerinde olsaydiniz nasil bir diinya disiiniirdiiniiz? Anlatiniz.
5. Siirin en begendiginiz bélimii hangisidir? Neden?

b) Okudugunuz siirle ilgili iki soru yazarak arkadaslarinizla paylasiniz.

1. soru:

2.soru:
Resim 7. 7. Sinif Tiirkce ders kitabi etkinlik 6rnegi

Resim 7’deki etkinlikte 6grencilerin okuduklar1 metinden hareketle bazi sorulari cevaplamalari
istenmistir. Metinde gecen bilgi veya olaylar1 6grenme durumlarina yonelik bu etkinligin bilgi diizeyinde
oldugu goriilmektedir ancak etkinligin ikinci boélimine bakildiginda 6grencilerin sorgulama
becerilerini harekete gecirecek iist diizey diisiinmelerini saglayacak bir etkinlik oldugu séylenebilir. Bu
baglamda etkinligin elestirel diisiinmeyi de destekledigi belirtilebilir.

K a) "Adini Goklere Yazdiran Gocuk” metninden alinan bslimi ve "Uzay-
daki Goplerimizi Toplama Zamani” adl haber yazisini okuyunuz.

UZAYDAKI GOPLERIMIZI
TOPLAMA ZAMANI
sfetme hayallerini ha-

0
ya'nun diginda da izler brakiyor. Ruslar tara
findan 1957 yiinda firlatlan ve dunyanin ilk
yapay uydusu olan Sputnik 1'den sonra uza-
ya yaklask 6000 uydu gonderildi. Ancak bu
uydulann sadece 1000°e yakini su an hizmet
vermeye devam ediyor. Bu, uzayda bol mik-
tarda gBpumUz oldugu anlamina geliyor. (..)

Diinya‘nin etrafinda hareket eden parca:
aikiann blyok kismi insan kaynakh atiklar (..)
Kaoru Ikeya, emeklerinin bosa git-  SONUCU ortaya Gikyor. Bu nedenle yoringe
medigini herkese gste u. Admidao  Kalintian olarak da isimlendiriliyortar, Yoriin-
zaman igin tam Uc kez goklere yazdrdi. Ka. &€ kalintilannin bilyk kismi tekrar Dinya'ya
oru Tkeya ilk kuyrukluyu buldugu srada on dUsmesine (..) ragmen bir lasmi Dinya'nin
oz yemide W) etrafinda hareket ediyor.
1938 Nobel Edebiyat O kar (=)

anan Peart 5. Buckn (P5rl 5. B Uzaydaki izlerimizi temizleme caba-
a sok uyuyor: "Gengleren 1annda sadece uzay cGplerini “toplamaya®
sarmaya kalkarlar, igin  odaklanmak yeterli olmayabilir. Bu soruna

ba;
tuhaf, basanrlar da.* Kalha bir gozUm Uretmenin temel yolu belki
) de uzay arastirmalanin her asamasnda (..)
Vehbi BELGIL daha cevreci ve surdirblebilir teknolojiler
AdiniGoklere Yazdran Gocuk  Belistimek
(Kisaltimistir)

Dr. Tuba Sangal
Uzaydaki Goplerimizi Toplama Zamani
(Kisaltimistir)

b) Okudugunuz metinleri bakis agisi ve verilmek istenen mesajlar ysnyle karsilas-
tnniz.
Balas Agisi Verilmek Istenen Mesaj

Resim 8. 7. Sinif Tiirkce ders kitabi etkinlik 6rnegi

Resim 8’deki etkinlikte 6grencilerin iki farkli haber metnini okuyup bu metinleri ¢esitli yonlerden
karsilagtirmalar1 istenmistir. Iki durum, olay veya olgu arasindaki benzer veya farkh yénleri
belirleyebilmek veya cesitli degiskenler agisindan bunlari degerlendirebilmek belirli bir sorgulama,
iliskilendirme gibi list diizey diistinme becerisi gerektirmektedir. Bu baglamda etkinligin dogrudan
elestirel diisiinme becerisini destekler nitelikte oldugu s6ylenebilir.
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"Kizgin Bir Lira” metnindeki sorunu, sorunun nedenlerini ve ¢6zim
onerilerinizi belirleyerek yaziniz.

Sorun Sorunun Nedenleri

Goziim Onerilerim

Resim 9. 7. Sinif Tiirkce ders kitabi etkinlik 6rnegi

Resim 9’daki etkinlikte 6grencilerin metinde gecen soruna yonelik c¢6ziim Onerileri
belirlemelerinin istendigi goriilmektedir. Biiylik bir hizla degisen ve gelisen diinyadaki bu degisimler
beraberinde bir¢ok sorunu da getirmektedir. 21. yiizyll bireylerinden beklenen bu sorunlarin
listesinden gelebilme ve akilci ¢ozlimler iiretebilmektir. Bu etkinlik ile 68rencilerin problem ¢dzme,
sorunlara akilci ¢oziimler iiretme ve ¢dziim oOnerilerini belirleme gibi becerilerinin desteklendigi
soylenebilir.

7 Etkinlik  Asagidaki afis Smegini inceleyiniz. "Penceresi Sonsuziuga Agilan Oda®
“Atatark” konulu bir afis hazil Afisi-
nizi A4 kigidina, verilen tasanm ilkelerini dikkate alarak grup salismas

seklinde hazwrlayiniz

Sen de Yap!

ARTIK

YIYECEKLER

GITMESIN

4ﬂ;“ T Miicadele ve Atatirk

Resim 10. 7. Sinif Tiirkge ders kitabi etkinlik 6rnegi

Resim 10’daki etkinlikte Ogrencilerden bir afis tasarlamalar1 istenmistir. Bu etkinlik ile
ogrencilerin birden ¢ok becerisinin gelistirilmeye calisildig1 soylenebilir. Yeni bir iirtin olusturma
noktasinda tliretkenlik becerilerini destekledigi tespit edilmistir.

4.Etkinlik a) Tarihimizde milli birlik ve beraberligimizi y ylar ile ilgili
yaptiginiz arastirmadan edindiginiz bilgileri arkadaslariniza anlatiniz.

b) Yukarida anlattigimiz konuyla ilgili aras da kullandiginiz “gov” ve
“edu” uzantil siteler sizce neden giivenilirdir? Tartiginiz.

Resim 11. 7. Sinif Tiirkge ders kitabi etkinlik érnegi
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Resim 11’deki etkinlikte 6grencilerin genel ag adreslerinde yapmis olduklari arastirmalardan elde
ettikleri bilgileri hangi kaynaklardan edindiklerini belirtmeleri istenmistir. “gov” ve “edu” uzantili genel
ag adreslerinin giivenilir kaynaklar oldugu bilinmektedir. Bu nedenle 6grencilerin medya okuryazarligi
noktasinda giivenilir ag adreslerini bilmeleri bu etkinlik ile desteklenmektedir.

Asagida bir bslimii verilmis olan siiri tamamlayiniz. Siirinize uygun
bir baslik belirleyiniz.

Ben kiigiikken bazen soruyorlardi
Diisiinmeden: "Ne var bu kitaplarda?"
Aslinda bilmeden Oz(yorlardi
Nedense cevabi yok hatiimda.

“Archimedes (Arsimet), Newton (Nivtin) ve
Owen (Ovin)"in bilim diinyasina katialar:
nelerdir? Arastinniz.

: N

Resim 12. Sinif Meb Yayinlari Tiirkge ders kitabi etkinlik 6rnegi

Resim 12’'deki etkinlikte 6grencilerden bir boliimii verilen bir siiri kendi hayal diinyalar, diis
glicleri ve yaraticiliklar: ile tamamlamalar: istenmistir. Bu etkinligin 6grencinin dogrudan yaraticilik
becerisini gelistirmeye yonelik oldugu goérilmiisttr.

3.Etkinlik  a) “Bazen kiiik seylerden ne miithis sonuglar alindigini gordiikge igim-
den ‘kiigiik sey" diye bir kavram olmadigin: distintiyorum.”
Bruce Barton (Burus Bartin)
Verilen sézdeki ana fikri olumlu - olumsuz yénleriyle ve tarafsiz bir

bakis agisiyla anlatimz.
yapmadan 6nce asagidaki formda yer alan &zelliklere gz gezdiriniz.

b) Konusmanizi asagidaki formda verilen 6zelliklere gére degerlendiriniz.

iyorum Form Evet | Kismen | Hayir

Konusmama uygun ifadelerle basladim

Beden dilini etkili bir sekilde kullandim.

Uygun gegis ve baglants ifadelerini kullandim. (Oysaki, baska
bir deyisle, zellikle, ilk olarak ve son olarak gibi ifadeler)

Kelimeleri anlamlanina uygun olarak kullandim.

Yabana dillerden alinms, dilimize heniiz yerlesmemis kelime-
lerin Turkgelerini kullandim

— Kisisel Gelisim

Resim 13. 7. Sinif Tiirkge ders kitabi etkinlik érnegi

Resim 13’teki etkinlikte 06grencilerden verilen konuyla ilgili yaptiklari konusmalari
degerlendirmeleri istenmistir. Bu baglamda 6grencilerin kendilerine yonelik farkindalik diizeylerini
artirmak, kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu tstlenmek, kendi 6grenme yollarindaki eksiklikleri
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tespit edebilmek ve sekillendirebilmek gibi becerileri desteklemek amaglanmistir. Bu dogrultuda
etkinligin 6grencilerin kendilerine yonelmelerini destekledigi gorilmiistiir.

a) Bir yil boyunca hangi tiirde kag kitap okuyacaginizi planlayiniz. Plani-
mizi yazili hale getiriniz.

Resim 14. 7. Sinif Tiirkge ders kitabi etkinlik érnegi

Resim 14’teki etkinlikte 6grencilerden kitap okuma plani yapmalari istenmistir. Bu dogrultuda
ogrencilerin okuma baglaminda sorumluluklarini bilmesi, planlamasi ve buna uygun davranmasi
beklenmektedir. Ogrenciler bu etkinlik ile kendi okuma siireglerinin sorumlulugunu iistlenmektedir. Bu
baglamda etkinligin sorumluluk becerisini destekledigi gorilmiistiir.

Ortaokul 8. Simif MEB Yayinlarn Tiirkce Ders Kitabindaki Etkinliklerde 21. Yiizy1l Becerilerine
Yer Verilme Durumuna Yénelik Bulgular

Bu boliimde 8. sinif MEB Yayinlar Tiirkgce Ders Kitabindaki Etkinliklerde 21. ytizy1l becerilerine
yer verilme durumuna iliskin veriler tabloda gosterilmistir. Bu raporda ilgili kitapta 21. yiizyil
becerilerinin etkinliklere yansimasina ydnelik bulgulara yer verilmis ve bu bulgular yorumlanmistir.
Tablo 4’te 8. Simif Tiirkce ders kitabinda yer alan etkinliklerin 21. ytlzyil becerileri bakimindan
degerlendirilmesi gosterilmistir.

Tablo 4. 8. Sinif MEB yayinlan Tiirkge ders kitabindaki etkinliklerde 21. ytizyil becerileri
8. Sinif MEB Yayinlan Tiirkce Ders Kitabindaki Etkinliklerde 21. Yiizyil Becerileri
21. Yiizy1l Becerileri Etkinlik Sayisi
Bilgi okuryazarligi 89
Medya okuryazarligi 3
Bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarligi
Yaraticilik ve yenilikgilik
Elestirel diistinme
Problem ¢6zme
Iletisim
Is birligi
Esneklik ve uyum
Girisimcilik
Oz yénelim
Sosyal beceriler
Kiiltiirlerarasi beceriler
Uretkenlik
Liderlik ve sorumluluk
Toplam 274

Tablo 4’e bakildiginda 8. Sinif MEB yayinlar: Tiirkce ders kitabinda toplam 251 etkinlik oldugu
tespit edilmistir. Bu etkinliklerden 21. yiizy1l becerilerinden “Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerilerini” ni
alt bileseni olan “bilgi okuryazarligina” ait 89, “medya okuryazarligina” ait 3 etkinlik oldugu
goriilmistir. 21. Yizyll becerilerinden “6grenme ve yenilikg¢ilik” becerilerinin alt bileseni olan “elestirel
diisiinmeye” ait 86,” “problem ¢d6zmeye” ait 2, “yaraticiliga” ait 9 etkinlik tespit edilirken, 21. yiizyil
becerilerinden “yasam ve meslek” becerilerinin alt bileseni olan “liretkenlige” ait 57, “6z yonelime” ait 6
etkinlik tespit edilmistir. Kitapta yer alan etkinliklerde en fazla “bilgi okuryazarligl” ve “elestirel
diisinme” becerilerine yer verilirken en az “problem ¢6zme ve medya okuryazarligina” yer verildigi
gorilmiistiir. Incelenen kitapta 21. yiizy1l becerilerinden bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarhg,
iletisim, esneklik ve uyum, girisimcilik, sosyal beceriler, liderlik ve sorumluluk ile kiiltiirlerarasi
becerilere ise hi¢c yer verilmedigi gériilmiistiir. Incelenen kitaptaki etkinliklere bakildiginda biiyiik
¢ogunlugunun bilgi diizeyinde oldugu ve 21. yiizy1l becerilerinin tamamini kapsamadigi gértulmistiir.

o

MOOO\OONONQ\D

o
N

406 | N.Bahsi, G. Genger Tiirkge Ders Kitaplarindaki...



Incelenen kitapta yer alan ve 21. yiizy1l becerilerini iceren etkinlik érnekleri asagida verilmistir:

Hazirhk Calismalar
1. Hava kirliigine sebep olan faktbrier nelerdir?
2. Gevre kirlligini engellemek igin neler yapilabilic? Onerile-
finizi arkadaslarinizla paylaginiz.

Y (Videoyu izierken 1. etkiniigi yapiniz.

HAVA KIRLILIGI

Hava Kirliigi videosunu tutarlihi (tekrara disme, celisik olmama, gorecelili) bakimindan de-
gerlendiriniz.

Resim 15. 8. Sinif Tiirkge ders kitabi etkinlik 6rnegi

Resim 15’teki etkinlikte 6grencilerin izledikleri metinden hareketle videoyu tutarhlik bakimindan
degerlendirmeleri istenmistir. Bu baglamda 6grencilerin bircok iist diizey diistinme becerisini harekete
gecirmek amaclanmis olsa da agirlikli olarak elestirel diistinme ve medya okuryazarligi noktasinda
ogrencilerin desteklendigi goriilmiistiir. izleme metinlerinin alt mesajlarini algilama, medya metinlerini
cesitli baglamlarda degerlendirmenin medya okuryazarligina katki sagladig1 soylenebilir.

&

“Atatiirk't Gordim” metnini begenip begenmediginizi sebepleri ile yaziniz.

Bedendim

Cunka

Begenmedim

Cnkd

\ 71 I
Resim 16. 8. Sinif Tiirkge ders kitabi etkinlik 6rnegi
Resim 16’taki etkinlikte 6grencilerin metni begenip begenmediklerini nedenleri ile birlikte
aciklamalan istenmistir. Ogrencilerin diisiincelerini saglam gerekgceler ile desteklemesi elestirel

diisinmenin 6nemli alt boyutlarindan biridir. Bu nedenle bu etkinligin dogrudan 6grencilerin elestirel
diisinme becerilerini gelistirdigi gérilmiistir.
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ERDEMLER

“Kurabiye Hirsizr metrinden haroketie agaidaki sorulan yantiayinz.

KURABIYE HIRSIZI

Bir goce, kadmin biri havaskannda beklyordu. Ucainin kakrasina daha epeyoe zaman vard),
bir kitap ve b buidu. Kendisini

¥
uran paketten birkurabiye aidgin tark ec. ne ka
dar gormezden geise de.

B4 tarafan Kby okuyup kurabiyesin yer
ken b tavattan da 9026 saaneydi Kurabyye hwsiz)
Iurabiylor yavas yavas Wketrken kodinn kusodi
o saat 1k taklanndayth ama tk takear sinidenme
‘i engellemiyordu, Kends kendine digon0yordu:
“Xibar b nsan omasaydim $u adamin gOzun
morarrdm®

Kurabyeye her uzandijinda adam ca el
\anyordu. Sonunda pakete tek bir kurabiye ka
Irca Bakam gimd ne yapacak?” ded kends ken
dine.

Adam yzinde asabi bir gUmsemeyle son
Karabiyeye uzand: ve kurabiyeyi iiye boldy. Kadin
uratiyeyi adamin efnden kapar gibi ald vo “Aman Taneim, ne ciretr ve o kaba adam; Gstelk b
tesekhi bl etmiyor” dye d05Undl.

Hayatinda bu kadae siniiendigint anmsamiyordu. Ugain kakacagi anons edince dern b netes
aldh ve rahatiac. Esyalann topladh ve okss kapisina yUridG. Kuablye hirsizna dondp bakmad b
Ugara b ve rabat koltuna otrdu Daha sonra ktabiry amak iizera cantasina uzand). Bedan goz.
Garesizik iinde inieck: Bunle be-
Jnintiyte, 0r lemek

ok gex; kall ) olan.

Valerie COX
(Valeri KOKS)
Derleyer: Akin ALIC!

1. “Kurabiye Hirsiz)” metninde yasanan sorun nedic? Yazinz

2. Siz olsaydiniz bu soruna nasil bir Gozm yos bukurduniz? Yaziniz

Resim 17. 8. Siif Tiirkce ders kitabi etkinlik 6rnegi

Resim 17’deki etkinlikte 6grencilerin metinde yasanan sorunu belirleyip ayni zamanda bu soruna
yonelik bir ¢6ziim Onerisi gelistirmeleri istenmistir. Bu baglamda etkinligin 6grencilerin problem ¢6zme
becerilerini gelistirmeye yonelik oldugu tespit edilmistir.

BiLIM VE TEKNOLOJI

@

Derse hazirlik boluminde arastirdiginiz konu ile ilgili minazara yapmak igin gruplara
m ayriliniz. Asagidaki yargilardan birini seginiz. Juri Gyelerini belirleyiniz. Grup sozcist belir-
leyiniz. Grubunuzun dusUncelerini asagidaki dlgUtlere gore diger gruba karsi savunmaya

calisiniz.
1. Grup: Teknoloji yararhidir.
2. Grup: Teknoloji zararhidir.
Jari Uyeleri Degerlendirme Olcitleri
Puan | Aldig: Puan
inandirma ve savunma gucu 15
Kars: ekibin gorUslerini elestirme ve curUtme yetenedi 15
Dogru ve etkili konusma (vurgu ve tonlamaya dikkat etme) 15
Zamani degerlendirme, kullanma 10
Davranislar (jest ve mimikler) 15
Savundugu tez ile ilgili kaynaklar, belgeler, kanitlardan yararlanma, ornekle- 1%
re yer verme
Konuyu anlama, konuya hakim olma 15
Toplam | 100

Resim 18. 8. Sinif Tiirkge ders kitabi etkinlik 6rnegi

Resim 18’deki etkinlikte dgrencilerin iki gruba ayrilarak bir miinazara yapmalar1 istenmistir.
Miinazara etkinliginin 6grencilerin bircok list dizey diisiinme becerisini gelistirdigi bilinmektedir.
Arastirma, arastirdig1 ve edindigi bilgileri diizenleme, diisiincelerini saglam gerekcelerle destekleme
gibi elestirel diistinme boyutlarini gelistirmenin yani sira bir grup ¢alismasi olmasi bakimindan is birligi
kurabilme, grup icinde sorumluluk alabilme ve liderlik gibi becerileri de destekledigi goriilmiuistiir.

)
5; ETKINLIK =

=

Asagidaki cumlelerde gegen zarf-fiilleri (bag-fiil) bulunuz. Zarf-fiillerin aldigr eki drekteki gibi kar-

larina niz.
stlanna yaziniz Zarf-Fiilin
Aldigr Ek

Ortalik aganyor, hala kadinlar gelip gidiyor. -ip

Hala birbirimizi sanlhp

Yerini yurdunu kaybedince Hatice Nine endiselenmedi.

Evvelsi gin Umidi kesince bir tek oglumu aldim, bizim bayraga kactim.

Sdrune strune size kagmaya karar verdim.

Her gin buradan kagip size gelmek istiyordum.

Oglum, askerlerden bir esek alarak beni buraya getirdi.

Giderken dondi ve siki siki bir daha boynuma sarildi.

Resim 19. 8. Sinif Tiirkce ders kitabi etkinlik 6rnegi
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Resim 19’daki etkinlikte 6grencilerin dilin kurallariyla ilgili bilgileri edinip edinemediklerine
yonelik bir etkinlik oldugu goriilmistiir. Ogrencilerin bilgilerini 6lgmeye yonelik bu etkinligin bilgi
diizeyinde kaldig1 ve bilgi okuryazarhigini destekledigi tespit edilmistir.

b) Segtiginiz degjerte dgi Oykuleyici bir metin yaziniz. Asagidaki yaz: taslagini doldurup yazins
2a uygun bir bashik koymay) unutmayiniz

Resim 20. 8. Sinif Tiirkge ders kitabi etkinlik érnegi

Resim 20’deki etkinlikte ogrencilerin sectikleri degere yonelik bir metin olusturmalari
istenmistir. Ogrencilerin var olan bilgi, durum ya da olaylardan yola ¢ikarak yeni iiriinler olusturmalari
tretkenlik becerileriyle iliskilendirilmektedir. Bu dogrultuda bu etkinligin iretici dil becerilerini
kullanmaya yo6nelik oldugu ve 6grencilerin iiretkenlik becerilerini destekledigi gérilmiistiir.

Asafidaki temalardan istediginizi segerek bir siir yaziniz. Siirinize uygun bir baslik koyunuz
Bayrak Ozgiirliik Milli Milcadele Cesaret

Fedakérlik Vatanseverlik Gazilik Sehitlik

Atatiirk'iin Tark dii Gizerine yaptg calismalan arastininiz.

L Gelecek Derse Hazirlik 1

Resim 21. 8. Sinif Tiirkge ders kitabi etkinlik érnegi

Resim 21’deki etkinlikte 6grencilerden bir siir yazmalar1 istenmistir. Siir yazmanin yaratici bir
stire¢ oldugu; sézctiklerin, climlelerin temel anlamlari disinda farkli anlamlarda kullanildigy, hatta bazen
sozciiklere metnin baglamindan hareketle gesitli anlamlar ytiklemeyi gerektirdigi bilinmektedir. Bu
nedenle bu etkinligin yaraticili1 destekledigi goriilmustiir.
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b) Hikayenizi asagidaki forma gore degerlendiriniz.

Yazma Becerisi Oz Degerlendirme Formu

Evet Kismen Hayir

1. Anlamli ve kuralli cimleler yazdim

2. Hikayemi zenginlestirmek icin atasozleri, deyimler ve

ozdeyisler kullandim
3. Yazdiklarimda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz

yerlesmemis kelimelerin Tirkcelerini kullandim.

4. Noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullandim.

5. Yazarken imla kurallarini uyguladim

6. Olaylari olug sirasina gore yazdim.

7. Yazdiklarima uygun baslik kullandim.

Resim 22. 8. Sinif Tiirkge ders kitabi etkinlik érnegi

Resim 22’deki etkinlikte oOgrencilerin kendi metinlerini degerlendirmelerinin istendigi
gorilmektedir. Bu baglamda 6grencilerin kendilerine yonelik farkindalik diizeylerini artirmak, kendi
o0grenmelerinin sorumlulugunu tistlenmek, kendi 6grenme yollarindaki eksiklikleri tespit edebilmek ve
sekillendirebilmek gibi becerileri desteklemek amag¢lanmistir. Bu dogrultuda etkinligin 6grencilerin
kendilerine yonelmelerini destekledigi goriilmiistiir.

TARTISMA VE SONUC

Ders kitaplarnt 0Ogrencilere temel bilgileri saglama, yapilandirilmis 6grenmeyi saglama,
O0gretmenlere ders planlama konusunda yardimci olma, standartlastirilmis egitimi destekleme
noktasinda kaynak ve referans materyali olarak hizmet eder. Bu arastirmada, 21. ytlizyil becerileri
baglaminda Millf Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan ortaokul Tiirkce ders kitaplarindaki etkinlikler
incelenmistir.

6. sinif MEB yayinlar1 Tiirkce ders kitabinda yapilan inceleme sonucunda toplam 297 etkinlik
tespit edilmistir. Bu etkinliklerden 21. yiizy1l becerilerinden “bilgi, medya ve teknoloji” becerilerinin alt
bileseni olan “bilgi okuryazarligina” ait 98, “medya okuryazarhgina” ait 3 etkinlik oldugu goériilmiistiir.
21. yluzy1l becerilerinden “68renme ve yenilik¢ilik” becerilerinin alt bileseni olan “elestirel diisiinmeye”
ait 86, “problem ¢ozmeye” ait 8, “yaraticiliga” ait 29, “is birligine” ait 1 etkinlik tespit edilirken, 21. ytlizy1l
becerilerinden “yasam ve meslek” becerilerinin alt bileseni olan “liretkenlige” ait 66, “sosyal becerilere”
ait 1 ve “0z yonelime” ait 5 etkinlik tespit edilmistir. Kitapta yer alan etkinliklerde en fazla “bilgi
okuryazarligi ve elestirel diisiinme” becerilerine yer verilirken en az “is birligi ve sosyal becerilere” yer
verildigi gorillmistiir. 6. Sinif Tiirkce ders kitabinda 21. ytlizyil becerilerinden “bilgi ve iletisim
teknolojileri okuryazarhgy, iletisim, esneklik ve uyum, girisimcilik, kiiltiirlerarasi beceriler ve liderlik”

becerilerine ise hic yer verilmedigi tespit edilmistir.

Yapilan incelemeler sonucunda 7. Simif MEB yayinlar Tiirkce ders kitabinda toplam 274 etkinlik
oldugu tespit edilmistir. Bu etkinliklerden 21. yiizyil becerilerinden “bilgi, medya ve teknoloji”
becerilerinin alt bileseni olan “bilgi okuryazarhigina” ait 99, “medya okuryazarligina” ait 3 etkinlik
oldugu goriilmiustiir. 21. yiizyll becerilerinden “68renme ve yenilikg¢ilik” becerilerinin alt bileseni olan
“elestirel diisiinmeye” ait 77, “problem ¢ézmeye” ait 3, “yaraticiliga” ait 12, “is birligine” ait 3 etkinlik
tespit edilirken 21. ytlizyil becerilerinden “yasam ve meslek” becerilerinin alt bileseni olan “tretkenlige”
ait 84, “0z yonelime” ait 2, “sorumluluga” ait 1 etkinlik tespit edilmistir. Kitapta yer alan etkinliklerde en
fazla bilgi “okuryazarlig1 ve elestirel diistinme” becerilerine yer verilirken en az “sorumluluk ve 6z
yonelime” yer verildigi goriilmiistiir. Incelenen kitapta 21. yiizyil becerilerinden “bilgi ve iletisim
teknolojileri okuryazarligy, iletisim, esneklik ve uyum, girisimcilik, kiiltiirlerarasi beceriler ve liderlik
becerilerine” ise hi¢ yer verilmedigi goriilmiistiir. incelenen kitaptaki etkinliklere bakildiginda biiyiik
¢ogunlugunun sadece bilgi diizeyinde oldugu ve 21. yiizyil becerilerinin tamamini kapsamadigi
saptanmistir.

8. Simif MEB yayinlar Tiirkce ders kitabinda toplam 251 etkinlik oldugu tespit edilmistir. Bu
etkinliklerden 21. yiizy1l becerilerinden “bilgi, medya ve teknoloji” becerilerinin alt bileseni olan “bilgi
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okuryazarligina” ait 89, “medya okuryazarlhigina” ait 3 etkinlik oldugu gorilmistir. 21. yiizyil
becerilerinden “6grenme ve yenilikcilik” becerilerinin alt bileseni olan “elestirel diistinmeye” ait 86,

2

“problem c6zmeye” ait 2, “yaraticiiga” ait 9 etkinlik tespit edilirken, 21. yiizy1l becerilerinden “yasam
ve meslek becerilerinin” alt bileseni olan “liretkenlige” ait 57, “6z yonelime” ait 6 etkinlik tespit
edilmistir. Kitapta yer alan etkinliklerde en fazla “bilgi okuryazarligl” ve “elestirel diisiinme
becerilerine” yer verilirken en az “problem ¢6zme ve medya okuryazarhigina” yer verildigi gorilmiistiir.
Incelenen kitapta 21. yiizy1l becerilerinden “bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarhg), iletisim, esneklik
ve uyum, girisimcilik, sosyal beceriler, liderlik ve sorumluluk ile kiiltlirleraras1” becerilerine ise hi¢ yer
verilmedigi goriilmiistiir. Incelenen kitaptaki etkinliklere bakildiginda biiyiik ¢ogunlugunun bilgi

diizeyinde oldugu ve 21. yiizy1l becerilerinin tamamini kapsamadigi tespit edilmistir.

Ug kitaptan elde edilen sonuglarin degerlendirilmesi yapildiginda kitaplarda yer alan etkinliklerin
¢ogunlugunun bilgi diizeyinde kaldig1 ve “bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarligy, iletisim, esneklik
ve uyum, girisimcilik, sosyal, liderlik, sorumluluk ve kiiltiirlerarasi becerilere” hi¢ yer verilmedigi
saptanmistir. Bu sonuclardan hareketle kitaplarda yer alan etkinliklerin cogunun bilgi diizeyinde oldugu
ve 21. yuzy1l becerilerinden 6l¢iit olarak ele alinan 15 él¢iitten 10 tanesinin kitaplarda yer almadigi
tespit edilmistir.

Arastirmanin sonucundan elde edilen bulgular bu alanda yapilan diger ¢alismalarla benzerlik
gostermektedir. Bal (2018) tarafindan yapilan ¢alismada Tiirkge Dersi Ogretim Programi (1-8. Simiflar)
icerisinde yer alan 5. Simif seviyesindeki kazanimlar, Tiirk¢e ders kitabinda yer alan metinler ve
etkinliklerin 21. yiizyill becerileri ile uyumlulugu ve dil becerilerini gelistirme yo6niinden
uygulanabilirligi incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda dil 6grenme ve yenilenme becerilerine
diger becerilere gore daha fazla yer verildigi ve etkinliklerin dagiliminda sistematik bir yontemin
uygulanmadigi saptanmistir. Giiltekin (2019), yapmis oldugu ¢alismada 5. sinif Tiirkce ders kitabi ile 6,7
ve 8. sinif Tiirkce 6grenci calisma kitaplarinda yer alan etkinliklerin 21. ylizy1l becerini nasil yansittiklari
incelenmistir. Arastirma sonucunda 5. Sinif Tiirkce ders kitabu ile 6,7 ve 8. sinif Tiirk¢e 6grenci calisma
kitaplarindaki etkinliklerde bilissel beceri alani ile ilgili etkinliklerin diger beceri alanlarina oranla daha
fazla oldugu tespit edilmistir. Ayrica yapilan calismada iist diizey diisiinme becerilerini gerektiren
problem ¢6zme ile ilgili etkinliklerin sayisinin az oldugu; bunun yerine bilgi kullanma ve bilgi
yapilandirma gibi alt boyutlar ile ilgili etkinliklerin daha fazla yer aldig1 saptanmigtir.

Tespit edilen bulgular neticesinde 21. ytizy1l becerileri dogrultusunda hazirlanacak Tiirkce ders
materyallerinin olusturulma siirecinde su hususlara dikkat edilebilir:

. Ders materyalleri, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerini tesvik etmelidir.
Etkinlikler, o6grencilerin farkli bakis acilarint goéz o©niinde bulundurmalarini, bilgiyi
sorgulamalarini ve dogru sonuglara ulasabilmek icin analitik diistinmelerini saglamalidir.

. Turkce ders materyalleri, 6grencilerin etkili iletisim kurma becerilerini gelistirmelerini
desteklemelidir. Ogrencilerin iletisim becerilerini giiclendiren cesitli aktiviteler icermelidir.

. Hazirlanan ders materyalleri, 6grencilerin yaratici diislinme ve yenilik¢i ¢oziimler liretme
becerilerini desteklemelidir. Ogrencilerin hayal giiciinii kullanarak farkli metin tiirleri
olusturmalari, 6zglin yazilar yazmalari veya yaratici problemler c¢oézmeleri igin firsatlar
sunmalidir.

. Ders materyalleri, teknolojinin egitimdeki roliini tanimal ve 6grencilerin dijital okuryazarlik
becerilerini gelistirmelerine yardimci olmalidir. interaktif cevrimici kaynaklarin kullanim, dijital
hikaye anlatimi veya ¢oklu ortam igeriklerinin entegrasyonu gibi yontemleri icerebilir.

. Tiirkce ders materyalleri, 6grencilere farkl kiiltiirleri ve diinya goriislerini anlamalarina yardimci
olmalidir. Metinler, farkl kiiltiirel arka planlardan gelen yazarlarin eserlerini icermeli ve evrensel
temalar1 ele almalidir.

. Ders materyalleri, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina gére tasarlanmahdir. Ogrencilerin égrenme
strecine aktif bir sekilde katilmalarini saglamak i¢in farkli 6grenme stillerini ve 6grenci merkezli
Ogretim stratejilerini kullanmalidir.
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. Tiirkce ders materyalleri, 6grencilere yasam boyu 6grenme aliskanligi kazandirmali ve 6grenmeyi
sadece sinif icinde degil, hayatlar1 boyunca siirekli bir siire¢ olarak gormelerini saglamalidir.
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0z: Bu aragtirmanin amaci, “Birlikte Asacagiz, Bilimle Basaracagiz!” bilim senliginin depremzede 6grencilerin
bilimsel tutum ve bilim senligine yonelik tutumlarina etkisini belirlemek ve bilim senligine yonelik goriislerini
incelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirmada, karma arastirma yontemlerinden eszamanl iiggenleme
deseni kullanilmistir. Arastirmanin nicel boyutuna iliskin hedef evrenini, 2022-2023 egitim 6gretim yilinda
Elazig’'in Baskil ilgesinde 68renim goren depremzede ortaokul 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklem grubu, bilim senligine katilan depremzede ortaokul 6grenciler arasindan basit tesadiifi 6rnekleme
yontemiyle belirlenen 116 6grenciden olusmaktadir. Arastirmanin nitel boyutuna yonelik ¢alisma grubu ise
amach 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemi ile segilen 15 depremzede ortaokul 6grencisinden
olusmaktadir. Arastirmanin nicel verileri Kege ve ark. (2020) tarafindan gelistirilen “Bilimsel Tutum Ol¢egi” ve
Kececi ve ark. (2017) tarafindan gelistirilen “Bilim Senligi Tutum Olcegi”; nitel verileri ise arastirmacilar
tarafindan gelistirilen “Yar1 Yapilandirilmis Goériisme Formu” ile toplanmistir. Arastirmanin nicel boyutuna
iliskin verilerin analizinde SPSS 23; nitel verilerin analizinde ise MAXQDA programi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, bilim senliginin depremzede 6grencilerin bilimsel tutum ve bilim senligine yonelik tutumlarini
olumlu diizeyde artirdig1 ve deprem sonrasi normal hayata gecisi hizlandirdig1 séylenebilir. Arastirmada elde
edilen sonuclar dogrultusunda; depremzede ve dezavantajli 6grencilere yodnelik bilim senliklerinin
yayginlastirilmasi, bilim senliklerindeki etkinlik cesitliliginin artirilmasi ve atdlyelerin 6grencilerin egitim
kademelerine esit olarak dagitilmasi 6nerilmistir.
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Abstract: This study aims to evaluate the impact of the "Together We Will Overcome, With Science We Will
Succeed!" science festival on the scientific attitudes and perspectives towards the festival among earthquake-
affected students. To achieve this, the study used a concurrent triangulation design from mixed-methods
research. The quantitative dimension targeted earthquake-affected secondary school students in the Baskil
district of Elazig during the 2022-2023 academic year. The sample consisted of 116 students chosen through
simple random sampling from participants in the science festival. For the qualitative dimension, 15 earthquake-
affected secondary school students were selected using criterion sampling, a purposive sampling method.
Quantitative data were collected using the "Scientific Attitude Scale" by Kece et al. (2020) and the "Science
Festival Attitude Scale" by Kegeci et al. (2017). Qualitative data were gathered through a "Semi-Structured
Interview Form" developed by the researchers. SPSS 23 was used for analyzing quantitative data, and MAXQDA
was used for qualitative data. The results indicated that the science festival significantly improved the scientific
attitudes of earthquake-affected students and their views on the science festival. It also accelerated students’
return to normal life post-earthquake. It was concluded in the study that science festivals for earthquake-
affected and disadvantaged students should be expanded, variety of activities available at these festivals should
be enhanced, and an equitable distribution of workshops across educational levels should be ensured.

Keywords: Science Festival, Scientific Attitude, Earthquake-Affected, TUBITAK 4007.

GIRIS

21. yiizyilda bilim ve teknoloji alaninda meydana gelen degisimler, 68rencilerin ¢esitli becerilere
sahip olmasimi zorunlu kilmistir. Ogrencilerin, yasanan degisime uyum saglamalari, teknolojik
yenilikleri kavramalaryi, siiregelen bilgi y1ginini analiz edip degerlendirerek giinliik hayatta kullanabilir
tirtinlere dontistiirebilmeleri, kisisel, sosyal ve mesleki hayatlarini verimli bir sekilde siirdiirebilmeleri
icin iist diizey becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir (Kafali & Akg¢oltekin, 2024). Bu becerilerin
kazandirilmasinda egitim 6ncii bir rol iistlenmektedir. Ancak bireylerin hizla degisen yasam kosullarina
uyum saglamalarinda okul dis1 6grenme ortamlarinin 6nem kazandigi bilinmektedir (Tosten, 2021).
Ogrencilerin 6grenme siirecinde énemli bir rol oynayan okul dis1 6grenme ortamlarindan biri olarak
bilim senlikleri, 6grencilere ve O6gretmenlere dnemli firsatlar tanimakta ve onlarin bu becerileri
kazanmasina yardimci olmaktadir (Giilgiin, ve ark., 2019; Oztiirk ve ark., 2023).

Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK), Bilim Senlikleri Destekleme
Programi kapsaminda ulusal diizeyde 4007 koduyla ytiriitiilen program araciligiyla, belirli zamanlarda
toplumun farkli kesimlerinde bilim kiiltiiriiniin ve bilimsel iletisimin toplumun genis kesimlerine
yayginlastirlmasini hedeflemektedir (TUBITAK, 2024). Bilim senlikleri, 6grencilerin bilimsel arastirma
stireclerine dogrudan katilmalarini saglayan ve atdlye calismalari, sergiler, seminerler ve calistaylar gibi
farkl etkinlikleri iceren organizasyonlardir (Korkmaz, 2004; Durant, 2013). Bu etkinlikler araciligiyla
bilimsel bilginin katilimcilara ulastirilmasi ve bilim ile teknoloji arasinda etkilesim kurulmasi
amaclanmaktadir (TUBITAK, 2024). Bilim senlikleri, 6grencilerin merak ve girisimcilik duygularin
harekete gecirebilecek, motivasyonlarimi tetikleyecek cok sayida ve farkli disiplinlerden olusan
etkinlikler, deneyler ve uygulamalar icermektedir (Corlu ve ark. 2014). Bu nedenle bilim senlikleri,
ogrencilere bircok acidan avantajlar saglamaktir. Gulgiin ve ark. (2019) bu avantajlar1 su sekilde
Ozetlemistir:

Bilimsel ¢alismalari tesvik etmek ve yeni nesillerde bilimsel meraki artirmak,

Bilim, fen ve teknolojinin giinliik yasantilar ile baglantili oldugunu fark ettirmek,
Ogrencilerin bilime karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglamak,

Bilimsel etkinlikleri eglenceli bir sekilde sunmak,

Sosyo-ekonomik diizeyi farkli olan tiim okullarin esit bir sekilde katilimini saglamak,
Farkli disiplinler arasinda isbirligi yaparak bilgi cesitliligine olanak saglamak.

Park ve ark. (2019), bilim senliklerinin bilimi, halk i¢in daha erisilebilir kilan 6nemli bir girisim
oldugunu vurgulamis ve bilimsel bilginin yeni nesillere aktarilmasini saglamada bilim senliklerinin
topluma pek ¢ok olumlu katkisi oldugunu belirtmistir. Kegeci (2017), bilim senliklerine katilan kisilerin
glinliik bilgiler ile bilimsel bilgiler arasinda baglanti kurabildigini, Aksoy (2022) ise bilim senliklerinin
genis bir katihma kitlesine hitap eden ve toplumun bilimsel okuryazarlik becerilerini gelistiren
ortamlar oldugunu ifade etmistir.
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Alanyazini incelendiginde bilim senliklerinin 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yodnelik
tutumlarina (Durmaz ve ark., 2017), bilim senligi projelerinin niteligine iliskin algilarina (Tortop, 2014),
bilimsel inang¢larina (Yavuz ve ark. 2014), STEM farkindaliklarina (Gilirsoy & Cinici, 2019) etkisini
inceleyen calismalarin oldugu goriilmistiir. Bu c¢alismalarin yani sira 6grenciler lizerine yapilan
calismalardaki egiliminin bilim senliklerinin spor ve teknoloji ile iliskisi (Bozdemir ve ark., 2021), fen
bilimleri dersine yonelik tutumlar1 (Durmaz ve ark., 2017; Yildirim & Sensoy, 2016), bilimsel tutumlar1
(Aksoy, 2022; Durmaz ve ark., 2017) ve bilim senligine yonelik goriisleri (Basar ve ark., 2021; Giilgiin
ve ark., 2019) tizerine oldugu goériilmektedir.

Alanyazinindaki bircok ¢alismada, bilim senliklerinin 6grencilerin bilimsel tutumlarini olumlu
yonde etkiledigi ifade edilmistir (Aksoy, 2022; Basar ve ark., 2018; Durmaz ve ark., 2017; Yildirim &
Sensoy, 2016; Zengin, 2016). Basar ve ark. (2018), bilim senliklerinin katilimcilarda bilime y6nelik
olumlu tutum gelistirdiklerini ve bilimsel diisiincenin gelisimine katki sundugunu belirtmislerdir.
Benzer sekilde Jensen (2014a; 2014b), bilim senliklerine katilan kisilerin bir bilim senligine katilma,
bilim insanlariyla iletisim kurma, bilime ve bilimsel bilgiye erisme firsatindan duyduklari memnuniyeti
tespit ederek bilim senliklerinin bilim insanlarina yonelik olumlu bir tutum gelistirilmesine katkida
bulundugunu ortaya koymustur. Ancak alanyazininda depremzede 6grenciler i¢in diizenlenen bilim
senligine iliskin herhangi bir arastirmaya rastlanmamasi bu alandaki 6nemli bir bosluga isaret
etmektedir.

Arastirmanin Baglami

Elazig; 2020’deki 6.8, 2023’deki 7.7 ve 7.6'lik depremlerden etkilenen afet bolgesindeki illerden
biridir. Ozellikle Elazi1g'in Malatya sinirindaki Baskil ilgesi, bu depremlerden ciddi sekilde etkilenmis ve
¢ok sayida depremzede 6grencinin bulundugu bir ilce olmustur. Bu nedenle “Birlikte Asacagiz, Bilimle
Basaracagiz!” temali bilim senliginin amaci, bilim kdltiirii ve iletisiminin yayginlastirilmasi, depremzede
katilimcilara bilimsel bilginin ve bilimsel uygulamalarin ulastirilmasi ve bilim-teknoloji ile toplum
arasindaki etkilesimin etkinlikler yoluyla artirilmasi ve bununla beraber depremzede halkin normal
hayatlarina déniislerinin hizlandirilmasidir. Bilim senligi kapsaminda doga bilimleri, miihendislik ve
teknoloji alanlari, sosyal ve beseri bilimler ve tarim bilimleri 6grenme alanlarindan atélye liderlerinin
0zguin uygulamalarini iceren toplam 39 etkinlik ger¢eklestirilmistir. 3 giin boyunca 5’er oturum halinde
planlanan etkinlikler, farkli egitim seviyesinden 6grencilere uygun olacak sekilde gelistirilmistir. Bu
etkinliklere iliskin bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Birlikte asacagiz, bilimle basaracagiz! bilim senliginde gerceklestirilen etkinlikler

Etkinlik

Yontem

Hedef Kitle

Algodoo ile Tanis Optige Meydan Oku

Artinlmis  Gergeklik ile insan Anatomisini
Inceliyoruz

Bilim Araciyla Robotige Giris Yolculugu

Bilim Her Yerde!

Bilimin lyilestirici Giicii!
Bilimsel Aragtirmanin Basamaklari
Bir Biyogesitlilik Olarak Anadolu Parsi

Efsanesinin Geri Doniisii: Tirk Kiltiriinde
Anadolu Pars1 ve Biyokiiltiirel Koruma

Biyocesitliligi Fark Ediyorum

Bu Benim Dijital Oykiim

Ebru Sanat1 “Hayalimdeki Cicekler”
Eglenceli Deney Gosterisi

Geri Dontisiim Olimpiyatlari
Harry the Hero!

Her Atik Cop Degildir

Hovercraft Tasarliyoruz

Animasyon ve Benzetim
(Simiilasyon)

Artirilmis / Sanal / Karma
Gergeklik

STEAM

Mobil Uygulamalar

Soylesi, Seminer, Panel ve
Calistaylar
Arglimantasyon

Soylesi, Seminer, Panel ve
Calistaylar

Animasyon ve Benzetim
(Simiilasyon)

Dijital Oyun / Oykiileme
Sergi ve Gosteriler
Deneysel Uygulamalar

Oyunlastirma
Dijital Oyun / Oykiileme

Sergi ve Gosteriler

STEAM

Ortaokul 6grencileri

Lise 6grencileri

Ilkokul 6grencileri

Ilkokul 6grencileri

Okul oncesi, ilkokul, ortaokul ve
lise 6grencileri

Ortaokul ve lise 6grencileri

Ortaokul 6grencileri

Ortaokul 6grencileri

Ortaokul 6grencileri

Ilkokul 6grencileri

Ortaokul 6grencileri

Ortaokul ve lise 6grencileri
Ortaokul ve lise dgrencileri

Okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve
lise dgrencileri

Ortaokul 6grencileri
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Kaleydoskop Yapalim

Kaygiyla Basa Cikma

Kendi Nesneni Olustur!

Kodlama Yapmayi Ogreniyorum

LEGO Robotlarla Hayata Bilim Kat-Depreme
Dayanikl Yapilar Tasarliyoruz

Miknatisli Cubuklar Leonardo Da Vinci'ye
Karsi

Mikro Alemi Kesfediyorum

Minik Robot Is Basinda

Mor Lahana Biiyiisii

Napier’in Kemikleri Tasarim Atolyesi

Nerede Yasar?

Olacaklar1 Tahmin Et

Ortaokul Ogrencileriyle Gorsel ve Fiziksel

Programlamaya Dayali Eglenceli Fen
Etkinlikleri

Renklerin Dansi

Resfebeyle Deyimler

RoboTOGG
Robottan Bloga

Sen mi biiytiksiin yoksa yedigin balik m1?
Takim Gergek
Tangram ve Origami ile Matematik Ogretimi

TISAR-3D ile Alimlerimizi Taniyalim

Animasyon Ve Benzetim
(Simiilasyon)

Yaratici1 Drama

Bilgi Islemsel Diisiinme
Bilgi Islemsel Diisiinme

STEAM

Bilgi Islemsel Diisiinme

Deneysel Uygulamalar
E-Ogrenme Uygulamalari
Tahmin Et - Gozle - Acikla
Diger

Oyunlastirma

Tahmin Et - Gozle - Acikla
Bilgi islemsel Diisiinme

Sergi ve Gosteriler

Tahmin Et - Gozle - Acikla
STEAM

Animasyon ve Benzetim
(Similasyon)

Deneysel Uygulamalar

Artirilmis / Sanal / Karma
Gergeklik

Sergi ve Gosteriler

Artirilmis / Sanal / Karma
Gergeklik

Okul dncesi 6grencileri

Okul 6ncesi 68rencileri
Ilkokul 6grencileri
Ortaokul 6grencileri

Ilkokul 6grencileri

Ortaokul 6grencileri

Ortaokul 6grencileri
Ortaokul 6grencileri
Ortaokul 6grencileri
Ortaokul 6grencileri
Okul 6ncesi 6grencileri

Ortaokul 6grencileri

Ortaokul 6grencileri

Okul oncesi ve ilkokul

ogrencileri
Ortaokul 6grencileri
Ilkokul 6grencileri

Lise dgrencileri

Okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve
lise 6grencileri

IlIkokul ve ortaokul 6grencileri
Ilkokul 6grencileri

Ortaokul 6grencileri

Utopik Gezegenim: Diisiin, Hayal Et, Tasarla Oyunlastirma Ortaokul ve lise 6grencileri
Yasamin Goriinmez Kahramanlari Deneysel Uygulamalar Ilkokul ve ortaokul 6grencileri
Zaman Makinesi Oyunlastirma Ortaokul 6grencileri

Bu aragtirmanin amaci, TUBITAK'1n “Afet Bolgesi ‘Bilim Her Yerde’ Ozel Destek Cagrisi”
kapsaminda diizenlenen “Birlikte Asacagiz, Bilimle Basaracagiz!” bilim senliginin depremzede
ogrencilerin bilimsel tutum ve bilim senligine yonelik tutumlarina etkisini belirlemek ve bilim senligine
yonelik goriislerini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin alt problemleri sunlardir:

1. Bilim senligine katilan depremzede 6grencilerin bilimsel tutumlarinin 6n test/son test puanlari
arasinda anlamh diizeyde bir fark var midir?

Bilim senligine katilan depremzede o6g8rencilerin bilim senligine yo6nelik tutumlarinin 6n

2.
test/son test puanlari arasinda anlaml diizeyde bir fark var midir?
3. Bilim senligine katilmanin depremzede 6grenciler tizerindeki etkileri nelerdir?
4. Bilim senliginin deprem sonrasi siirece katkilari nelerdir?
5. Depremzede 6grencilerin bilim senligine yonelik 6nerileri nelerdir?
6.

YONTEM

Depremzede 6grencilere gore bilim senligindeki en ilgi ¢cekici atolyeler nelerdir?

Bu béliimde; arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi
ve verilerin analizine iliskin bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli
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Bu arastirmanin amaci, “Birlikte Asacagiz, Bilimle Basaracagiz!” bilim senliginin depremzede
ogrencilerin bilimsel tutum ve bilim senligine yonelik tutumlarina etkisini belirlemek ve bilim senligine
yonelik goriislerini incelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirmada, karma arastirma
yontemlerinden eszamanl iicgenleme deseni kullanilmistir. Eszamanl {iggenleme deseninde, nicel ve
nitel veriler ayni zamanda toplanip veri analizleri ayr1 ayr1 yapildiktan sonra verilerin yorumlanmasi
esnasinda birlestirme gerceklestirilir (Baki & Gokgek, 2012). Arastirmanin nicel boyutunda tarama
deseni, nitel boyutunda durum calismasi deseni kullanilmistir. Tarama arastirmasi; bir evrenin tutum,
goris, davranis veya 0zelliklerini agciklamak amaciyla bir 6rneklem grubu veya evrenin tamami iizerine
tarama uygulamasi yapilarak verilerin elde edildigi nicel bir arastirma desenidir (Creswell, 2019).
Durum calismasi ise tek bir durum ya da olayin derinlemesine incelendigi, verilerin sistematik bir
sekilde toplandig1 ve gercek ortamda neler olduguna bakildig bir yontemdir (Subas1 & Okumus, 2017).

Arastirmanin Orneklemi ve Calisma Grubu

Arastirmanin nicel boyutuna iliskin hedef evrenini, 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Elazig'in
Baskil ilcesinde 6grenim goren depremzede ortaokul 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklem grubu, bilim senligine katilan depremzede ortaokul dgrenciler arasindan basit tesadiifi
ornekleme yontemiyle belirlenen 116 6grenciden olusmaktadir. Arastirmanin nitel boyutuna yo6nelik
calisma grubu ise amagli o6rnekleme yontemlerinden olgiit 6rnekleme yontemi ile secilen 15
depremzede ortaokul 6grencisinden olusmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Karma yontemle gerceklestirilen bu ¢alismanin nicel verileri Kegce ve ark. (2020) tarafindan
gelistirilen “Bilimsel Tutum Olgegi” ve Kececi ve ark. (2017) tarafindan gelistirilen “Bilim Senligi Tutum

Olgegi”; nitel verileri ise arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” ile
toplanmistur.

Bilimsel Tutum Olgegi: Kece ve ark. (2020) tarafindan gelistirilen bu 6lcek, 6grencilerin bilimsel
diistinebilen bireyler olarak yetismeleri icin bilimsel tutumlarin1 belirlemeyi amag¢lamaktadir. Besli
likert tipinde olusturulan 6lcegin, kapsam gecerligini saglamak amaciyla uzman goériisleri alinmistir.
Olciit gecerligini saglamak icin benzer tutumlar dlcen bir 6lgek kullanilmis ve iki 6lcek arasindaki
korelasyon katsayisi .79 olarak bulunmugtur. Olgegin yap: gegerligini belirlemek icin ise agimlayici ve
dogrulayic1 faktor analizi gerceklestirilmistir. A¢imlayic1 faktor analiz (AFA) sonucunda “Bilimsel
Davranis Sergileme”, “Bilim Insanlarinin Ozellikleri”, “Bilim ve Toplum” ve “Bilimsel Bilginin Ozellikleri”
olmak tlizere dort faktorlii ve 27 maddeden olusan bir yap1 elde edilmis ve bu yap1 dogrulayic1 faktor
analiziyle dogrulanmistir. Ol¢egin giivenirligini belirlemek amaciyla 6lgegin tamamimin ve alt faktérlerin
i¢ tutarhlik katsayilar1 hesaplanmistir. Bu dogrultuda elde edilen Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayisi
olcegin tiimii icin .87, “Bilimsel Davrams Sergileme” faktorii icin .86, “Bilim Insanlarinin Ozellikleri”
faktorii icin .70, “Bilim ve Toplum” faktorii icin .75 ve “Bilimsel Bilginin Ozellikleri” faktérii icin .78
olarak tespit edilmistir.

Bilim Senligi Tutum Olgegi: Ortaokul 6grencilerinin bilim senliklerine yonelik tutumlarini tespit
etmek amaciyla Kegeci ve ark. (2017) tarafindan gelistirilmistir. Besli likert olarak hazirlanan 6lgegin
kapsam gecerliligini saglamak i¢in 3 Fen egitimcisi ve 1 Tiirkce egitimcisinden uzman goriisii alinmistir.
Ayrica alt1 ortaokul 6grencisi ile 6n uygulama gerceklestirilmistir. Agimlayici faktor analizi sonucunda
3 faktér ve 22 maddeden olusan bir yap1 elde edilmistir. Olgegin Cronbach’s alfa giivenirlik katsayisi
6lcegin tamami i¢in .81, Faktor 1 i¢in .781, Faktor 2 i¢in .80 ve Faktor 3 i¢in .70 olarak hesaplanmistir.

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu: Nitel verilerin toplanmasi amaciyla arastirmacilar
tarafindan yari yapilandirilmis goriisme formu gelistirilmistir. Goriisme formunu olusturmak igin
oncelikle ilgili literatiir detayli bir sekilde gdzden gecirilmistir. Literatiir taramasinin ardindan
olusturulan yar1 yapilandirilmis goriisme formu, 3 uzmanin goriisiine sunulmustur. Uzman goriisleri
sonrasinda, yar1 yapilandirilmis goriisme formuna nihai sekli verilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel boyutuna iliskin verilerin analizinde istatistiksel islemler icin SPSS 23
programi kullanmistir. Bilim senligine katilan depremzede 6grencilerin bilimsel tutum ve bilim
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senligine yonelik tutum on test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek
icin iligkili orneklemler t-testi kullanmilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanan nitel
veriler ise MAXQDA programi kullanilarak icerik analizi ile ¢6zlimlenmistir. Nitel veriler analiz edilirken
kodlama, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve
yorumlanmasi asamalari dikkate alinmistir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Arastirmanin Etik Yonii

Arastirmada veri toplamak amaciyla kullanilan 6l¢eklerin kullanim izni i¢in yazarlardan e-posta
yoluyla izin alinmistir. Bu arastirma, Firat Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar Etik
Kurulu'nun 17.03.2023 tarihli toplantisinda etik ilkelere uygun bulunmustur. Ayrica arastirmada,
Tirkiye Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” ve “Helsinki Bildirgesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boéliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirn Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

BULGULAR
Nicel Bulgular

Depremzede 6grencilerin bilimsel tutum ve bilim senligine yonelik tutumlarinin én-test ve son-
test puanlarina gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigi iliskili 6rneklemler t-testi ile incelenmis
ve sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Depremzede égrencilerin bilimsel tutum ve bilim senligine ydnelik tutumlarinin on-test ve son-
test puanlarina iliskin iliskili 6rneklemler icin t testi sonuglari

Olcek ve Alt Boyutlar Olciim N Ss Sd t p d
Bilimsel Tutum On-test 115 366 A5 114 3771 o000 38
Son-test 115 3.82 .39 ) ' '
Bilimsel Davranis Sergileme On-test 115 388 .70 114 -5.021 .000** .53
Son-test 115 4.22 .54
Bilim insanlarinin Ozellikleri On-test 115 342 61 114  2.324 022 27
Son-test 115 3.59 .66 ’ ' '
Bilim ve Toplum On-test 115 370 68 1, 5204  o24¢ 24
Son-test 115 3.87 .65 ’ ' '
Bilimsel Bilginin Ozellikleri On-test 115 347 6% 114 4704  000% 55
Son-test 115 3.79 .50 ’ ' '
Bilim Senligine Yonelik Tutum On-test 115 369 57 114 2720 o007 28
Son-test 115 3.85 .51 ’ ' '
Kisisel Gelisime Katki Saglayacagi _On-test 115 3.75 .75
Diissi'mcesi ’ SRS Son-test 115 412 59 14 4273 000754
ilgi Cekici Olduguna inang On-test 115 382 69 11, 3872 000% 43
Son-test 115 4.08 .49 ’ ' '
Sosyal Yasama Etkisi On-test 115 335 82 11, 1768 080% 19

Son-test 115 3.51 .86

Tablo 2 incelendiginde, depremzede 68rencilerin bilimsel tutum toplam puanlari [t(114) =-3.771;
p<.01] ile bilimsel davranis sergileme [t(114) = -5.021; p<.01], bilim insanlarinin 6zellikleri [t(114) =
2.324; p<.05], bilim ve toplum [t(114) = -2.294; p<.05] ve bilimsel bilginin 6zellikleri [t(114) = -4.794;
p<.01] alt boyutlarinda son-test puan ortalamalari lehine anlaml bir farklilik oldugu tespit edilmistir.
Test sonucu hesaplanan etki biiytkliigii degerlerine gore bilimsel davranis sergileme (d =.53) ve
bilimsel bilginin 6zellikleri (d =.55) alt boyutlarindaki bu farkliliklarin “orta” diizeyde; bilim insanlarinin
ozellikleri (d =.27) ve bilim ve toplum (d =.24) alt boyutlar ile 6lgek genelindeki (d =.38) farklhiliklarin
ise “kiiciik” dizeyde oldugu soylenebilir. Bu dogrultuda bilim senliklerinin depremzede ortaokul
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ogrencilerinin bilimsel tutumlar: ve 6l¢egin tiim alt boyutlari tizerinde olumlu bir etkiye neden oldugu
soylenebilir.

Depremzede Ogrencilerin bilim senligine katilmalarinin bilim senligine yo6nelik tutumlar
lizerinde anlaml bir etkisinin olup olmadigin1 ortaya koymak amaciyla gergeklestirilen iliskili
orneklemler t testi sonucuna gore 6lcegin toplam puani t(114) = -2.729; p<.05] ile tiim alt boyutlarinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmistir. Test sonucu hesaplanan etki biiytikligi, bilim
senliginin ilgi cekici olduguna inan¢ (d =.43) ve bilim senliginin sosyal yasama etkisi (d =.19) alt
boyutlar ile 6lgek genelindeki (d =.28) bu farkliliklarin “kii¢iik” diizeyde; bilim senliginin kisisel
gelisime katki saglayacagi diistincesi (d =.54) alt boyutundaki farkliligin ise “orta” diizeyde oldugunu
gostermektedir. Dolayisiyla bilim senligine katilmanin ortaokul dgrencilerinin bilim senligine yonelik
tutumlarini olumlu yonde etkiledigi soylenebilir.

Nitel Bulgular

Bilim senligine katihmin depremzede 6grenciler iizerindeki etkilerine iliskin katilimc1 gorisleri
Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Bilim senligine katilimin depremzede dgrenciler iizerindeki etkilerine iliskin katilimci gériisleri

Bilim senligine katilimin depremzede 6grenciler lizerindeki

o Katilimcilar
etkileri
Bilimsel ilgi/merak kazanma K1, K2, K4, K6, K7, K8, K9, K10, K11, K12, K13,
K14, K15

. oo K1, K2, K3, K4, K5, K7, K8, K10, K12, K13, K14,
Bilimsel bilgi kazanma K15
Sosyallesmeye katki saglama K2, K3, K4, K9, K10, K11, K12, K13, K14, K15
Duyussal gelisim saglama K1, K2, K4, K5, K7, K8, K10, K11, K14
Bilim insanlarinin 6zelliklerini fark etme K1, K2, K3, K5, K6, K9, K12, K13, K14, K15
Gozlem ve deneyim yoluyla 6grenme K2, K5, K8, K9, K10, K13, K15
Bilimsel davranis sergileme K1, K2, K3, K6, K8, K10
Kisisel gelisime katki saglama K6, K9
Bilimsel farkindalik kazanma K6

Tablo 3 incelendiginde, bilim senliginin depremzede 6grenciler lizerinde bir¢ok etkisi oldugu
goriilmektedir. Katihmcilarin ¢ogunlugu (n=13) bilim senliginin kendilerinde bilimsel merak
olusumunu sagladigini belirtmislerdir. Goriislerine basvurulan katilimcilardan K1: “Bilim ile 6nceden
cok ilgilenmezdim bilim senligine geldikten sonra daha fazla bilime karsi meraklandim.” seklinde
goruslerini ifade ederken, katilmc K-4: “Daha 6nce herhangi bir bilim senligine katilmadim.
Bakiyordum televizyonda bazen gosteriyorlardi. Merakliyim, seviyorum zaten ben dyle seyleri. Ben
oncelikle cok mutlu oldum ve bilime daha ¢ok merak oldum. Giizeldi bence, bana ¢ok sey katmis olabilir.”
ifadeleriyle bilim senliginin bilime olan ilgisini arttirdigin1 belirtmistir. Bilim senliginin katilimcilar
tizerindeki diger etkileri ise ifade edilen sikliga gore bilimsel bilgi kazanma (n= 12), sosyallesmeye katki
saglama (n=10), bilim insanlarinin 6zelliklerini fark etme (n= 10), duyussal gelisim saglama (n=10),
gozlem ve deneyim yoluyla 6grenme (n=7), bilimsel davranis sergileme (n= 6), kisisel gelisime katki
saglama (n=2) ve bilimsel farkindalik kazanma (n=1) olarak kategorilendirilmistir. Asagida
katilimcilarin bilim senliginin s6z konusu etkilerine yonelik ifadelerine yer verilmistir:

“Evet, farkli bilgiler 6grendim orda. Mesela farkli bir derse giriyordum orada ayri bir bilgi
dgreniyordum. Masa masa kurulmus yerler vardi orda da farkli bilgiler 6grendim gayet ilgimi cektiler.
Mesela bir tane sinifa girmistim orda Anadolu parsini anlatiyordu. Nesli tiikenmis oldugu bilinen bir
hayvani ama daha sonra ortaya c¢ikan ve kedigillerden gelen bir hayvan oldugunu, Anadolu’da
yayginlastigini 6grendim. Gayet ilgimi ¢ekmisti giizel bir bilgiydi. Daha sonra bir tane masada g6l
suyundan alinmis temiz su olmayan sulari inceliyorlardi mikroskop ile onlari inceledim gayet farkli seyler
gordiim mikroskopta o sekilde. ” (K15)

“Onun disinda sosyallestim. Ilk defa bu kadar kalabalik bir ortama girdim.” (K12)
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“Psikolojik olarak da katkist oldu daha kendimi iyi hissettim. Daha mesela mutlu ve daha bilgili bir
sekilde hissettim orada. Arkadaslarimizla beraber bilgi topladik. Kendimi daha iyi ifade edebildim.” (K4)

“Bilim insani olmak gercekten biiyiik bir sey bu gérdiigiimiiz deneyler yaptiginiz seyler bunlarin
hepsi biiyiik bir emek karsiliginda olustu. Ben kendimi bir bilim insani olarak diisiinseydim kendimle ¢ok
gurur duyardim ve biraz ézgiivenim artardi ¢ok biiytik bir sey olurdu benim icin.” (K5)

“Ilk olarak oradaki heykeller dikkatimi ¢ekti. Mesela farkl farkli geri déniisiim malzemelerinden
yapilmigs heykeller dikkatimi ¢ekti ve ilgi alanima uydu. Genel olarak benim icin farkli bir deneyim oldu.
Yani eglenmistim arkadagslarimla beraber farkli seyler 6grenmistim. Gayet giizel bir deneyimdi benim i¢in.”
(K15)

“Daha ¢ok sey dgrendik mesela. Orada sey kendi hesap makinemizi yapmayi égrendik. Ebru sanati
yaptik mesela daha giizeldi. Fenle alakall seyler de 6grendik. Mesela biyoteknolojiyi 6grendik. Ondan sonra
bizim askerlerimizin iistiindeki simgenin ne anlama geldigini égrendik Anadolu Pars’ giicii ve kudreti
gosteriyormus. Daha iyi bilimsel etkinlikleri ve yakindan gérmemizi sagladi.” (K3)

“..Hobilerimi ortaya ¢ikardl. (Ciinkii orda gezici kiitliphanede gérdiigiim ilging kitaplar kitap
okumanin énemini hatirlatti ve kitap okumayi gercekten sevdigimi gérmiis oldum. Hesap makinesi
yaparak insanlarin yapmis oldugu aletleri kendim yaparak grendim. Napier’in kemikleriydi.” (K6)

Bilim senliginin deprem sonrasi siirece katkilarina iliskin katilimci goriisleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Bilim senliginin deprem sonrast stirece katkilarina iliskin katilimci goriisleri

Bilim senliginin deprem sonrasi siirece katkilari Katilimcilar

Normal hayata donmeyi kolaylastirma K3, K4, K5, K7, K9, K10, K11, K12, K14, K15
Moral ve motivasyon saglama K2, K4, K5, K6, K8, K12, K13, K14
Sosyallesme K1, K4, K6, K10, K15

Derslere etkin katilim saglama K-1

Tablo 4 incelendiginde, katilimcilarin bilim senliginin deprem sonrasi siirecte “normal hayata
donmeyi kolaylastirma”, “Moral ve motivasyon saglama”, “Sosyallesme”, “Derslere etkin katilim
saglama” agisindan katkilarimi vurguladiklar1 goriilmektedir. Katilimcilarin ¢ogunlugu (n=10) bilim
senliginin deprem sonrasi siireci olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir. Katihmcilardan K5, “
Deprem ¢ok kot bir histi yerin sallanmasi ve diger illerin durumunu 6grenmek ¢ok kot bir histi. Bence
deprem psikolojisini atlatmakta bu senligin cok biiytik bir katkisi oldu. Ciinkii burada egleniyoruz en
azindan biraz da olsa etkisini azaltmis, unutmus oluyoruz. Egitim hayatina donmeseydim unutamazdim.
Bence bu etkinlikler ¢ok biiyiik katkida bulundu ve depremzedelere yapilmasi gereken bir etkinlikti
zaten. En azindan o evlerin yikilmasi, kendi evlerinin yikilmasi, sonra gelip burada streslerini ve
tiziintiilerini atiyorlar ¢ok giizel oldu bu benim icin.” diyerek bilim senliginin deprem sonrasi siirecte
normal hayata donmeyi kolaylastirdigin1 belirtmistir. Bilim senliginin deprem sonrasi stirece
katkilarina iliskin katilimci goriisleri incelendiginde siklikla ifade edilen (n=8) moral ve motivasyon
saglama kategorisine iliskin K4; “Bence ¢ok iyi oldu ciinkii depremzedelerin cok morali bozuktu ve Yeni
katilan arkadaslarimiz geldi. Hep beraber tanistik. Hem sosyallestik hem de onlarin moralleri diizelmis
oldu. Cok giizeldi. O esnada hi¢ aklima deprem gelmedi.” seklinde goriis bildirmistir. “Sosyallesme”
(n=5) ve “Derslere Etkin Katilim Saglama” (n=1) kategorilerine yonelik 6rnek ifadelere asagida sirasiyla
yer verilmistir.

“.. Ciinkti hem daha ¢ok acik bir alanda bulunuyorduk. Kapali ve yliksek binalarda artik fazla
duramiyorum. Ve daha ¢ok yemek yerken bile disarda olmamiz, hep birlikte olmamiz ve yalniz olmamam
o agidan giizel oldu sosyallesmis oldum. Ortam yeterliydi. Aslinda bilim senligi yaparak depremzede
cocuklarin moralini diizeltmis oldunuz.” (K6)

“Oldu yani orda mesela insanin psikolojisi bozuluyor, icime kapaniktim mesela. Depremde cok
korktum herhdlde oraya gelmem benim icin iyi oldu. Mesela ilk zamanlarda ¢ok konusmazdim her seye
katilmazdim. Ama simdi hoca bir etkinlik yapiyor bende istiyorum yapmay1.” (K1)

Depremzede 6grencilerin bilim senligine yonelik 6nerileri Sekil 1’de gdsterilmistir.
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Katiimailarin bilim senligine
yonelik dnerileri
e | B
Doga ile ilgili etkinlikler (2)

Deneysel etkinlikler (2)
-

Rekabet temelli etkinlikler (2) H‘\\___

-
-

Kitaplar ile ilgili etkinlikler () «——0 — _jEtkir:lill‘ QE§itéi1li5é)in | Bilim senligi siresinin
- — artinimasi
Teknoloji tabanl etkinlikler (1) e Atdlyelerin artinimast (9)
Kariyer gelistirmeye yonelik etkinlikler (1) // /’ dgrencilerin editim
— / kademelerine esit
Muhendislik ile ilgili etkinlikler (1) / dagilmasi (2}

. I
- /

Sayisal alana 6zgl etkinlikler (1Y /

.

Fiziksel etkinlikler (1) /

Odulli etkinlikler (1)
Sekil 1. Katilimcilarin bilim senligine yénelik énerileri

Sekil 1 incelendiginde katilimcilarin bilim senligine yonelik cesitli Oneriler sunduklar
gorilmistiir. Bu dneriler; etkinlik cesitliliginin artirilmasi, atélyelerin 6grencilerin egitim kademelerine
esit dagitilmasi ve gida desteginin saglanmasi olmak tizere li¢ kategoride sunulmustur. Etkinliklerin
cesitliliginin artirilmasi yoniinde goriis belirten katilimcilara gore doga ile ilgili etkinlikler (n=2),
deneysel etkinlikler (n=2), rekabet temelli etkinlikler (n=2), kitaplar ile ilgili etkinlikler (n=2), teknoloji
tabanli etkinlikler (n=1), kariyer gelistirme odakl etkinlikler (n=1), miihendislik ile ilgili etkinlikler
(n=1), sayisal alana 6zgii etkinlikler (n=1), fiziksel etkinlikler (n=1) ve 6diilli etkinliklere (n=1) daha
fazla yer verilerek etkinlik cesitliliginin saglanabilecegini ifade etmislerdir. Goriislerine basvurulan
ogrencilerden K15; “Yani ¢ocuklarin kariyerlerine ve gelecegine dair bilgiler vermenizi tercih ederdim.
Mesela buiyudiigiinde hangi meslek sahibi olacagi, o meslegi neden sececegi ve insanlara nasil katkida
bulunabileceginden...” seklinde goriislerini agiklarken diger bir katilimci ise “Mesela oraya bir seyler
eklenebilir. Giizel boyle eglenceli seyler eklenebilirdi. Mesela hani orada araba tekerleri
olusturuluyordu onlar1 yapana 6diil gibi bir sey olmali yani kazanan belirlenmesi lazimdi.” (K1) seklinde
goruslerini ifade etmistir. Atolyelerin 6grencilerin egitim kademelerine esit dagitilmasi (n=2)
kategorisine iliskin K-2; “Yani mesela bir koridor komple ¢ocuklar icindi. Yukari ¢iktigimizda da sadece
cocuklar icin yer vardi. Bizi sadece belirli alanlara aliyorlardi biiyiik oldugumuz i¢in. 5 ya da 6 olsak yine
olurdu ama biiyiik oldugumu icin daha belirli yerlere aliyorlard: bizi.” seklinde ifade ederken bilim
senligi sliresinin artirilmasi (n=9) kategorisine yonelik K-5 kodlu katilimci “Orada daha farklh bilgiler
0grenmeyi ¢cok isterim. Yani biraz daha uzun olsaydi, mesela ben bir¢oguna katildim ancak birkag¢ tane
sinif kalmist1 yine katilamadigim. Yani biraz daha uzun siire olsaydi mesela 2 3 saat daha uygundu.”
seklinde gorts bildirmistir.

Katilimcilarin bilim senligindeki en ilgi ¢ekici atdlyelere iligkin gortisleri Sekil 2'de sunulmustur.
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Bir Bivocesitlilik Olarak Anadolu Pars
Efsanesinin Geri Donugl: Tirk Kiltrinde
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Sekil 2. Katilimcilarin gériislerine gére bilim senligindeki en ilgi cekici atdlyeler

Katilmcilarin goértsleri dogrultusunda bilim senliginde en ilgi ¢ekici atolye olarak sdylenme
sikligina gore Ebru Sanati: “Hayalimdeki Cicekler” (n=7), Artirllmis Gergeklik ile insan Anatomisi
Inceliyoruz (n=5), Bir Biyogesitlilik Olarak Anadolu Pars: Efsanesinin Geri Déniisii: Tiirk Kiiltiiriinde
Anadolu Pars1 ve Biyokiiltiirel Koruma (n=5), Yasamin Goriinmez Kahramanlari (n=3), Napier'in
Kemikleri Tasarim Atélyesi (n=2), Utopik Gezegenim: Diisiin, Hayal Et, Tasarla (n=2), Bu Benim Dijital
Oykiim (n=1), Metal Heykel Sergisi (n=1) ve Minik Robot Is Basinda (n=1) atdlyeleri siralanmistir.
Katilimcilarin en ilgi cekici atdlye olarak Ebru Sanati: “Hayalimdeki Cicekler” atdlyesini tercih etme
sebeplerine iliskin 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir:

“En ¢ok ebru sanati hosuma gitti su ve renkler giizel gériintiyordu.” (K10)

“Bir de ebru sanati vardi onu da begendim. Daha énce yapamamistim icimde kalmisti. Kalp ¢izdim
orada.” (K9)

“Ebru sanati ¢ok dikkatimi gekmisti benim. Ciinkii resme karsi ¢ok ilgim var resim yapmayi ¢ok
seviyorum.” (K14)

Artirilmis Gergeklik ile Insan Anatomisini inceliyoruz bashkh atélyesini ilgi cekici bulan K12, “En
cok sanal gézliik olan insan anatomisini inceledigimiz etkinligi begendim. ilk defa 3 boyutlu baktim
gercek gibiydi sanki karsimda bir sey varmis gibiydi.” ifadesi ile goriislerini belirtirken, Bir Biyogesitlilik
olarak Anadolu Pars1 Efsanesinin Geri Doniist: Tiirk Kiiltiiriinde Anadolu Parsi ve Biyokiiltiirel Koruma
atolyesini en ilgi ¢ekici atolye bulan K2 “Toplam 2-3 atélyeye katildim en ¢ok dikkatimi ceken Anadolu
Parsi dersiydi. Clinkii ben normalde Anadolu Pars’inin aslinda soyunun tiikendigini biliyordum ama ¢ok
gecmis zamanlarda tiikendigini biliyordum. Yani bir 50 yil 6nce degil de 100 yil dnce tiikendigini
biliyordum. Bu dikkatimi cekti. Megerse tam tiikenmemis birka¢ tane daha goriilmis.” seklinde
gorlsiini belirtmistir. Yasamin Goriinmez Kahramanlar atélyesini ilgi ¢ekici bulan K9 gortslerini
“Mikroskop ile olan atdlye dikkatimi ¢ekti. Mikroplara baktik, kana baktik, noktalar vardi. Kiiflenmis
ekmege baktik.” seklinde ifade ederken, K5 kodlu katihimci “Utopik gezegenim atélyesi cok giizeldi bence
tam gezegenlerimizi bilmiyorum ve o gezegenlerin fotografini gérdiim kendi diinyami yarattim o ¢ok
giizeldi.” ifadesi ile Utopik Gezegenim: Diisiin, Hayal Et, Tasarla atélyesini en ilgi ¢ekici atélye olarak
nitelendirmistir. Napier’'in Kemikleri Tasarimi Atélyesi, Bu Benim Dijital Oykiim, Metal Heykel Sergisi
ve Minik Robot Is Basinda atélyelerine iliskin katihma goriislerine sirasiyla yer verilmistir:

“Sonra teknoloji tasarimi gibi bir ders vardi videonun nasil olacagini anlatmiglardl. Hepsi ¢ok
hosuma gitti.” (K13)
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“Mesela orada heykeller falan vardi onu ¢ok begendim, daha ¢ok olsun isterdim. Civatayla yapilan
Atattirk heykeli cok dikkatimi cekti.” (K8)

“En ¢ok Napier’in kemikleri atélyesi dikkatimi ¢ekti. Ciinkii matematigi seviyorum.” (K6)
“3 atélyeye katildim. Robotik kodlama atélyesi dikkatimi cekti.” (K6)

Katilimcilara bilim gsenliginin tekrar yapilmast durumunda katilmak isteyip istemeyecekleri
soruldugunda katilimcilarin tamami tekrar katilmak istediklerini belirtmiglerdir. Katilimcilarin bu konuya
iliskin bazi gériisleri asagidaki gibidir:

“Cok isterim yine katilirim. Cok eglenceli seyler olmustu ¢ogu seyi yakindan gérme sansim oldu,
ozgtirce hareket ettim. Cok giizel olmustu.” (K14)

“Evet. Clinkii eglenceli goriintiyor seviyorum ben bdyle seyleri. Bilgimi artiriyor, eglenceliydi, giizel
anlatiyorlardl.”(K10)

Ogrencilerin bilim senliginin tekrar yapilmasi durumunda katilmak istemelerine gerekce olarak;
eglenceli olmas1 (n=4), bilgi ediniyor olmalar1 (n=3), sosyallestikleri (n=1), atolye liderlerinin ilgili
olmalar1 (n=12) ve anlatma becerilerinin iyi olmas1 (n=2) seklinde siralanabilir. Katihmcilarin bu
konuya iliskin bazi gorisleri su sekildedir:

“Gelirim. Cok sevdim. Orda bana ¢ok biiyiik katkilar oldu. Hani bir de arkadagslarimizla eglendik hep
beraber. Giizel oldu yani. Hem sosyallestim hem dgrendim.” (K4)

“Evet isterim. Clinkii bildiklerimin sadece okul alaninda degil de baska yerlerden de 6greneyim diye.”
(K8)

“Evet. Ciinkii bilimi seviyordum. Bilim senligi ile daha da sevdim.(K7)

“Evet. Hocam mesela ne kadar sira olsa bile bekliyordu ve acele ediyordu herkese sira gelsin diye. Cok
ilgilendiler yani bizimle. Her seyi elinden geldigince yapmislardi.”(K1)

“Evet. (linkii eglenceli goriintiyor seviyorum ben bdyle seyleri. Bilgimi artirtyor, eglenceliydi, giizel
anlatiyorlardl.” (K10)

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada, “Birlikte Asacagiz, Bilimle Basaracagiz!” bilim senliginin depremzede
ogrencilerin bilimsel tutum ve bilim senligine yonelik tutumlarina etkisi belirlenmis ve depremzede
ogrencilerin bilim senligine yonelik goriisleri incelenmistir. Arastirma sonucunda, depremzede
ogrencilerin bilimsel tutum toplam puanlar ile bilimsel davranis sergileme, bilim insanlarinin
ozellikleri, bilim ve toplum ve bilimsel bilginin 6zellikleri alt boyutlarinda son test puan ortalamalari
lehine anlamli bir farkhilik oldugu saptanmistir. Bu dogrultuda bilim senliginin, depremzede
ogrencilerin bilimsel tutumlari ve 6lgegin tiim alt boyutlar: lizerinde olumlu bir etkiye neden oldugu
soylenebilir. Bu sonuglar, alanyazinindaki birgok arastirma ile benzerlik gostermektedir. Aksoy (2022)
tarafindan yapilan calismada, bilim senligine katilan 6grencilerin bilimsel tutumlarinda ve 6lgegin tiim
alt boyutlarinda anlamh diizeyde bir artis oldugu tespit edilmistir. Basar ve ark. (2018), bilim senliginin
katilimcilarin kendilerini tanima, gozlem, yenilikgilik, 6zgiiven, bilingli olma ve arastirma becerilerine
katki sagladigini saptamistir. Benzer sekilde Demircioglu (2022), bilim senliginin katilimcilar iizerinde
bilissel, duyussal ve psikomotor alanlarda ve kisisel gelisimde bir¢cok olumlu etkisi oldugunu tespit
etmistir. Oztiirk ve ark. (2023) ise bilim senliginin 6grencilerin bilimi anlamalarina, bilimsel bilgiyi
o0grenmelerine ve bilim iletisimine olumlu katki sagladigl sonucuna varmistir. Camci (2008), bilim
senliklerinin 6grencilerin bilimin dogasina ve bilimsel siirece ilgi duymalarina yardimci oldugunu;
Yavuz ve ark. (2014) ise bilim senliklerinin 6grencilerin basarilari ve bilimsel inanislari tizerinde olumlu
bir etkisi oldugunu bulmuslardir. Bilim senligine katilan 6grencilerin bilimsel arastirma becerileri ve
problem c¢6zme becerileri kazandiklarini tespit eden calismalar da bulunmaktadir (Tortop, 2014;
Yildirim, 2018). Erdal ve Sar1 (2020), bilim fuarina katilan ortaokul 6grencilerinin bilimsel siire¢
becerilerinin anlamlh diizeyde arttigini tespit etmistir. Ayrica 6grenciler bilim fuar etkinliklerinin
arastirma, problem ¢6zme, gbzlem, sunum, iletisim, hipotez kurma, degerlendirme ve grup c¢alismasi
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gibi becerilerin kazanilmasinda etkili oldugunu belirtmislerdir. Sontay ve ark. (2019) tarafindan yapilan
calismada ise bilim fuarlarinin 6grencilerin yardimlasma, kendini ifade etme, yaratici diisiinme, hayal
etme, el becerisi, malzeme kullanma becerisi ve odaklanma gibi beceriler kazanmalarina yardimci
oldugu belirtilmistir. Buna ek olarak bilim fuarlarinin 68rencilerde topluluk karsisinda kendini ifade
etme, etkili iletisim, problem ¢6zme, 6zgiiven ve bilim insani1 olma istegine katki sundugu tespit
edilmistir. Bu baglamda, bilim senliklerinin 6grencilere bilimsel bilgi, beceri, tutum ve davranislar
kazandirmaya yardimci oldugu séylenebilir.

Arastirma sonucunda, bilim senligine katilmanin depremzede 6grencilerin bilim senligine yonelik
tutumlar1 lizerinde anlamli bir olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir. Alanyazininda bu sonucla
benzerlik ve farklilik gosteren ¢alismalar bulunmaktadir. Akkanat (2020), bilim senliklerine katilan
ortaokul o6grencilerinin bilim 6grenmeye yonelik motivasyonlarinda ve bilim senliklerine yonelik
tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir artis oldugunu bulmustur. Kok ve ark. (2022) tarafindan
yapilan calismada ise bilim senligine katilan 6grencilerin bilim senligine yonelik tutumlarinda “bilim
senliklerinin ilgi cekici olduguna inan¢” alt boyutu hari¢ diger tiim boyutlarda ve 6l¢egin genelinde
anlamli ve olumlu yonde bir degisim oldugu tespit edilmistir. Kaya ve ark. (2022), bilim senligine
katilmanin 6grencilerin bilim senliklerinin ilgi ¢ekici olduguna inancimi anlaml diizeyde artirdigi
saptamistir. Ancak bilim senliklerinin kisisel gelisime ve sosyal yasama katkisi ile 6lgek genelinde
anlamli bir farklilik bulunmamistir. Literatiirdeki bu farklilik, bilim senligindeki etkinliklerin cesitliligi
ve niteligi ile 6grencilerin bireysel 6zelliklerinden kaynaklaniyor olabilir.

Arastirmanin nitel sonuglar1 incelendiginde ise bilim senliginin depremzedeler ilizerinde bircok
etkisi oldugu gériilmiistiir. Ogrenciler, bilim senliklerinin kendileri {izerinde bilimsel merak olusumunu
destekledigini, bilime olan ilgililerini artirdigini, bilimsel bilgi kazanmalarina yardimci oldugunu,
sosyallesmeye katki sagladigini, bilim insanlarinin 6zelliklerini fark etmeyi destekledigini, duyussal
gelisim sagladigini, gézlem ve deneyim yoluyla 6grenme firsati sundugunu, bilimsel davranis sergileme
icin alan olusturuldugunu, kisisel gelisime katki sagladigini ve bilimsel farkindalik kazanmalarina
yardimci oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica arastirma sonucunda, bilim senliginin deprem sonrasi
stirece bircok olumlu etkisi oldugu bulunmustur. Depremzede 6grencilere gore bu katkilar; normal
hayata donmeyi kolaylastirma, moral ve motivasyon saglama, sosyallesme ve derslere etkin katilim
saglamadir. Alanyazin incelendiginde, arastirmanin sonuglari ile benzerlik gosteren calismalara
rastlanmistir. Ozhan ve Yalcintas (2023) tarafindan yapilan arastirmada, dezavantajli bolgelerde gorev
yapan 6gretmenlerin bilim senliklerine iliskin goriisleri incelenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler,
bilim senliklerinin 6grencilerin yaraticilik, merak, bilime yatkinlik, 6zgiiven, hayal giiciinii gelistirdigini
ve kariyer secimlerini etkiledigini belirtmislerdir. Basar ve ark. (2021), bilim senliklerinin 6grencilerin
kendini tanmimalarina, hayal giiclerini gelistirmelerine ve sosyallesmelerine yardimci oldugunu
bulmustur. Yalcintas ve ark. (2023), bilim senligi kapsaminda yiiriitiilen interaktif etkinliklerin 6zel
gereksinimli 6grencilerin sosyal etkilesimleri lizerinde olumlu etkiye yol actig1 sonucuna ulasmistir.

Arastirmada elde edilen diger 6nemli sonug ise 6grencilerin bilim senligine yonelik onerilerinin
alinmasidir. Katilimcilarin bilim senligine yonelik ¢esitli 6neriler sunduklar1 goriilmiistiir. Bu 6neriler,
etkinlik cesitliliginin artirilmasi, atolyelerin 6grencilerin egitim kademelerine esit dagitilmasi ve gida
desteginin saglanmasi olmak tizere ti¢c kategoride sunulmustur. Etkinliklerin cesitliliginin artirilmasi
yoniinde goris belirten katihmcilara gore doga ile ilgili deneysel etkinlikler, rekabet temelli etkinlikler,
kitaplar ile ilgili etkinlikler, teknoloji tabanl etkinlikler, kariyer gelistirme odakl etkinlikler,
miihendislik ile ilgili etkinlikler, sayisal alana 6zgii etkinlikler, fiziksel etkinlikler ve 6dilli etkinliklere
daha fazla yer verilerek etkinlik cesitliliginin saglanabilecegini ifade etmislerdir.

Depremzede 6grencilere gore bilim senligindeki en ilgi cekici atélyeler belirlenmistir. Ogrencilere
gore en ilgi ¢ekici atolye “Ebru Sanati: Hayalimdeki Cicekler”dir. Bu atolyeyi sdylenme sikligina gore
sirasiyla Artirllmis Gergeklik ile Insan Anatomisi inceliyoruz, Bir Biyogesitlilik Olarak Anadolu Parsi
Efsanesinin Geri Dontisii: Tiirk Kiiltiirtinde Anadolu Parsi ve Biyokiiltiirel Koruma, Yasamin Gortinmez
Kahramanlari, Napier’in Kemikleri Tasarim Atélyesi, Utopik Gezegenim: Diisiin, Hayal Et, Tasarla, Bu
Benim Dijital Oykiim, Metal Heykel Sergisi ve Minik Robot Is Baginda takip etmektedir. Basar ve ark.
(2021) tarafindan yapilan arastirmada, 6grencilerin en cok ilgisini ¢eken etkinligin teknolojik araglar
oldugu ve bu etkinliklerin eglenceli olmasinin bilim senligine katilma isteginin en 6nemli nedeni oldugu
ifade edilmistir. Gllgiin ve ark. (2019) tarafindan yapilan arastirmada ise STEM etkinlikleri, robotik ve
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kodlama etkinlikleri, planetaryum ve teknoloji ile miihendisligi birlestiren atdlye calismalar
Ogrencilerin daha fazla ilgisini ¢ekmistir.

Bu arastirmada, katilimcilarin tamami bilim senliginin tekrarlanmasi halinde katilim
gostereceklerini belirtmislerdir. Depremzede 0Ogrencilerinin bilim senligine tekrar katilmak
istemelerinin sebepleri; bilim senliginin eglenceli olmasi, bilgi ediniyor olmalari, sosyallesmeleri, atélye
liderlerinin ilgili olmasi ve anlatma becerilerinin iyi olmasidir. Giilgiin ve ark., (2019) tarafindan yapilan
arastirmada da benzer projelerin tekrarlanmasi durumunda 6grencilerin tekrar katilim saglamak
isteyecekleri tespit edilmistir.

Sonug olarak gerceklestirilen bilim senliginin depremzede 6grencilerin bilimsel tutum ve bilim
senligine yonelik tutumlarini olumlu diizeyde etkiledigi ve deprem sonrasi normal hayata gecisi
hizlandirdig1 soéylenebilir. Bu arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda depremzede ve
dezavantajh 6grencilere yonelik bilim senliklerinin yayginlastirilmasi énerilmektedir. Ozellikle Elazig'in
Baskil ilcesi gibi depremden ciddi sekilde etkilenen ve deprem 6ncesinde uygulamali bilimsel faaliyetler
acisindan yetersiz olan bolgelerde bilim senliklerinin diizenlenmesinde fayda bulunmaktadir. Bilim
senlikleri, bilim kiiltiirii ve iletisiminin yayginlastirilmasi, bilimsel bilginin ve bilimsel uygulamalarin
ulastirilmasi ve bilim-teknoloji ile toplum arasindaki etkilesimin etkinlikler yoluyla artirilmasina
yardimc1 olabilir. Ayrica bilim senlikleri, agir travmalara maruz kalmis depremzede 6grencilerin ve
ailelerinin, moral ve motivasyonlarini yiikselterek normal hayata dénmelerini kolaylastirabilir. Bunlara
ek olarak bilim senliklerindeki etkinlik cesitliligi artirilabilir ve atdlyeler 6grencilerin egitim
kademelerine esit olarak dagitilabilir.
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0z: Bu arastirmada okul miidiirlerinin zihinsel is yiikii algilamalari ile bu zihinsel is yiikiiniin yasantilarina
etkileri belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenomonoloji) deseni
kullanilmistir. Arastirmaya Elazig ilinde farkli okul tiirlerinde gérev yapan 16 okul miidiiri katilmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak veriler toplanmistir. Elde edilen veriler icerik analizi teknigi
kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara gore; okul miidiirleri izerinde biiro islerinden, personelden,
veli ve 6grenci davranislarindan, yiriitiilmekte olan egitim ve dgretim faaliyetleri ile sosyal faaliyetlerden, okul
bakim onarim isleri ile is saglig1 ve glivenligi faaliyetlerinden ve ani gelisen gorev ve olaylardan kaynakli zihinsel
bir is ytikii algist oldugu sonuglarina ulasilmistir. Bu zihinsel is yiiki algilarina ¢ogunlukla planlama, takip,
sorumluluk, karar verme, ¢atismalar1 yonetme ve iletisim gibi yonetsel etkinliklerin etki ettigi sonucuna
ulasilmistir. Yine arastirmada elde edilen bulgulara gore birbirleriyle uyumlu, mesleki yeterlilige sahip ve
karsilikli giiven duygusunun hakim oldugu bir yonetici kadrosunun var olmasi halinde okuldaki diger
yoneticilerin okul miidiirlerinin is yiikiinii azalttig1 sonuglarina ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Zihinsel is yiikii, Okul mudiri, Mesleki tiikenmislik, Biiro isleri.

Abstract: The aim of this study was to examine the mental workload perceptions of school principals and the
effects of this mental workload on their lives. Phenomenology, a qualitative research design, was used in the
study. 16 school principals working in different types of schools in Elazig participated in the study. The data
were analyzed using the content analysis. The results revealed that school principals had mental workload
perceptions due to office work, staff, parent and student behaviors, continuing educational and social activities,
school maintenance and repair works, occupational health and safety activities, and unexpected tasks and
events. It was also found that administrative activities such as planning, follow-up, responsibility, decision
making, conflict management and communication affected these mental workload perceptions. Finally, the
findings indicated that other administrators in the school reduced the workload of school principals if
administrative staff had good relations with each other, professional competence and a sense of mutual trust.
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GIRIS

Egitim politikalar1 dogrultusunda; bireylerin toplumsallastirilmasi icin gerekli olan bilgi, yetenek
ve davranis kazandirildigi acik sistemler olan okullar (Basaran, 1993; Balci, 2000), egitim sistemlerinin
en 6nemli parcasidir (Agikalin, 1998). Okullarin etkililiginden, cevreyle iliskilerinden, siirekliliginden ve
egitim faaliyetlerinin gerceklestirilmesinden en 6nemli stratejik etkiye sahip ve bunlardan birinci
derecede sorumlu kisi okul miidiiriidiir (Celikten, 2004; Ozdemir, Kartal ve Yirci, 2014). Ciinkii okul
midirlerinin 6gretmenler ile diger personelleri verimli ve etkili bir sekilde yonetme ve yonlendirme;
okul cevresiyle iyi iliskiler gelistirme ve okulun fiziki durumunu diizeltme gibi ciddi sorumluluklar
vardir (Ozalp, Yirci ve Kocabas, 2016). Bu nedenle egitsel ve yonetsel faaliyetler ile egitim kurumlarinin
bina, donatim ve giivenlik gibi gereksinimlerinin karsilanmasinda en kritik gérevin okul miidiirlerine
diistiigii soylenebilir (Halawah, 2005). Nitekim Ortadgretim kurumlar1 yonetmeliginin 77. Maddesinde
yer alan okul miidiriiniin gorev, yetki ve sorumluluklari; okul personeline, 6grencilere ve velilere
liderlik yapmak, takim ruhu olusturarak, okulun g¢evre uyumunu ve gelisimini saglamak seklinde
Ozetlenebilir. Ayrica bilimsel ve teknolojik gelismelerin yakindan takibi ile okulun bu gelisimler
dogrultusunda ilerlemesi de miidiiriin sorumlulugundadir (MEB, 2013). ilkégretim Kurumlar
Yoénetmeliginin 39. maddesinde “Miidiir; okulun 6grenci, her tiirli egitim ve 6gretim, yonetim, personel,
tahakkuk, tasinir mal, yazisma, egitici ve sosyal etkinlikler, yatililik, bursluluk, tasimali egitim, giivenlik,
beslenme, bakim, koruma, temizlik, diizen, nébet, halkla iliskiler ve benzeri gorevler ile Bakanlk ve
il/ilce milli egitim miidirliiklerince verilen gorevler ile gorev taniminda belirtilen diger goérevlerin
yerine getirilmesini saglar” seklinde tanimlanmistir; (MEB, 2014). Tanimdan da goriilecegi lizere okul
miidiiriiniin basta arastirma ve planlama, orgiitleme, rehberlik, izleme, denetim ve degerlendirme ile
iletisim kurma, problem ¢6zme, kriz yonetimi ve karar verme olmak lizere bir¢ok gérevinin bulundugu
gorilmektedir (Celikten, 2001; MEB, 2013; MEB, 2014). Nitekim okul miidiirlerinin gorev, yetki ve
sorumluluklarinin baglikli Ortadgretim Kurumlari Yonetmeliginin 78. maddesi 7 fikra ve bunlara bagh
42 bentten olusmaktadir. Kiiciikali (2003), egitim hizmetlerinin en agir ylkiinii okul midirlerinin
ustlendigini dile getirmistir. Okul miidiirlerinin sorumluluk alanlarinin genisligi kendi icerisinde riskleri
de beraberinde getirmektedir (Balci, 2000; Comert, 2009). Bu risk algilarinin, okul miidiirlerinin
zihinsel olarak yipranmasina yol acabilecegi ve biitiin bu gorevlerin okul miidiirleri tizerinde asir1 bir is
yiikii olusturacagr soylenebilir (Demirkasimoglu, 2015). Erdem ve Oztiirk (2020) tarafindan
O0gretmenler tlzerinden yapilan arastirmada is yiikiinin mesleki tlikenmisliSe neden olduguy,
Demirkasimoglu (2015) tarafindan okul miidiirleri iizerinde yapilan arastirmada ise is yiikiiniin 6zel
yasami olumsuz yonde etkiledigi sonuglarina ulagilmistir.

Is Yiikii ve Zihinsel is Yiikii

Insanlarin belli bir zaman dilimi icerisinde ve belirlenmis standartlar ¢ercevesinde yapmakla
yukiimli olduklar isler olarak tanimlanan is ytikii; ¢alisanlarin ise iliskin algilarinm etkileyen bir baski
unsurudur (Demirkasimoglu, 2015; Karadag ve Cankul, 2015; Baltaci, 2017). Greenberg, Patricia ve
Moore’un (1995) tanimiyla is miktarinin insani baski altina alacak diizeyde fazla olmasi durumudur.
Genellikle ¢alisan tizerinde baski olusturan, ise iliskin arz talep dengesi ile ¢alisma yeteneklerinde
bozulmaya neden olan is ytkii fiziksel, konumsal, ¢cevresel ve zihinsel is ytlikii olmak tizere dort boyutta
incelenmistir (Dagdeviren, Eraslan ve Kurt 2005; Yavuz, Akca ve Tepe-Kiiciikoglu, 2020). Calisanlarin
bedenen ytiklendikleri islere fiziksel is yiikii, ortamin 1s1si, giiriiltiisii, aydinlanma durumu gibi cevresel
etmenlerden kaynakli olarak cevresel is yiikii, calisanin is siiresince oturus bicimi, durusu gibi
etmenlerden kaynakl konumsal is yiikii ve karar alma, planlama, hesaplama, arama ve arastirma,
hatirlama ve kontrol gibi zihinsel siireclere etki etmenler de zihinsel is yiikii olarak tanimlanmistir (Jung,
2001; Dagdeviren ve arkadaslari, 2005; Ildiz, 2009; Karadag ve Cankul, 2015). Zihinsel is yiiki, ¢ok
yonli psikolojik ve bilissel boyutlari icerebildiginden tam olarak tanimi ve 6l¢limii miimkiin degildir
(Jex, 1988; Yavuz vd, 2020). Zihinsel is ytkii calisanlarin, es zamanl goérevlerin yapilmasi siirecinde
karsilastiklar1 zihinsel etkinlikler ile gerekli olan zihinsel kaynaklar biitiiniidir (Kramer, 1990).
Gorevleri gerceklestirmek icin gerekli olan bilgiyi isleme kapasitesi ile bu isin kontrolii i¢in harcanan
¢aba ve sonuclarini tahmin edebilme giicii olarak da zihinsel is yiikii tamimlanmistir (Eggemeier ve
Wilson, 1991; Gopher ve Donchin, 1986).
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Calisanlarin is yiikd algilar1 ve etkileri {izerine ¢cogunlukla isletme ve saglik yonetimi alanlarinda
arastirmalar yapilmistir (Dagdeviren ve arkadaslari, 2005; Ildiz, 2009; Karadag ve Cankul, 2015;
Kahveci, 2016; Emec¢ ve Akkaya, 2018; Kanbur, 2018; Oztiirk, 2019; Ocaktan ve arkadaslari, 2021).
Ulkemizde egitim yonetimi alaninda yapilan arastirmalarda, zihinsel is yiikii boyutuna yénelik
calismalarin az sayida oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alismalarin okul yoneticilerine yonelik is yiikii algilari,
kaynaklar1 ve performansi arasindaki iliskiyi tespit etmek amaciyla yapildig1 goriilmektedir (Comert,
2009; Demirkasimoglu, 2015; Baltaci, 2017). Baska bir ¢alismada, 6gretmenler iizerinde is ytiki algilari
ile mesleki tiikenmislik, is-aile iliskileri lizerine yapilmistir (Ding, 2021; Keles-Ay, 2010; Oztiirk ve
Erdem,2020; Ozyolcu, 2015; Tekin, 2022). Okul miidiirlerinin gérev tamiminin kapsaminin genisligi
dikkate alindiginda, Ortadgretim Kurumlari Yonetmeliginin 77. maddesinin 2. fikrasinda “okul yonetimi;
a) Arastirma ve planlama, b) Orgiitleme, c) Rehberlik, ¢) izleme, denetim ve degerlendirme, d) iletisim
ve yonetisim gorevlerini yerine getirir.” denilmektedir. Bu gorev tanimi incelendiginde okul
yoOneticilerinin zihinsel is yiikiiniin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Nitekim Ildiz (2009) zihinsel is ylikiine
etki eden faktorleri arastirma, hesaplama, iletisim kurma, karar verme, hatirlama, iletisim kurma,
arama gibi zihinsel ve bilissel etkinlikler biitiinii olarak tanimlamaktadir. Bu tanimdan da yola ¢ikarak,
okul mudiirlerinin gérev tanimiyla zihinsel is ylki tamimlarinin paralellik gosterdigini sdylemek
miimkiindir. Okul yoneticilerinin zihinsel is yiikii algilarinin ne diizeyde oldugu arastirma kapsaminda
onem arz etmektedir. Bu amagla ¢alismada okul miidiirlerinin tstlendikleri gorevlerin kendileri
lizerinde zihinsel is yiikliine neden olup olmadig, eger neden oluyorsa yasantilarina nasil etki ettigi
tespit edilmeye calisiimistir. Bu dogrultuda; okulda yiritilmekte olan biiro islerinin, okuldaki
personellerin, 68renci ve veli davranislarinin, egitim 6gretim etkinliklerinin, okul bakim onarim
faaliyetlerinin okul miidiirleri tizerinde zihinsel is yiiki algisi olusturup olusturmadig: ve zihinsel is
ylkiiniin okul mudiirlerinin yasantilarina etkilerinin ne diizeyde oldugu tespit edilmeye ¢alisilmistir. Bu
kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Okulda yurittiginiiz biiro islerinin iizerinizde olusturdugu zihinsel is yiikii hakkinda
gorisleriniz nelerdir?

2. Okulunuzda goérev yapan 6gretmen, idari personel ve yardimci personellerin olusturdugu
zihinsel is yiikii hakkinda goriisleriniz nelerdir?

3. Okul 6g8renci ve velilerinin sergiledikleri davranislarin iizerinizde olusturdugu zihinsel is yiikii
hakkinda goriisleriniz nelerdir?

4. Okuldaki egitim 6gretim faaliyetleri ile sosyal faaliyetlerin tizerinizde olusturdugu zihinsel is
yukii hakkinda goriisleriniz nelerdir?

5. Okul bakim onarim faaliyetleri ile is saghgi glivenligi konularinin tlizerinizde olusturdugu
zihinsel is yiikii hakkinda goértsleriniz nelerdir?

6. Okulunuzda gelisen ani gorev ve olaylarin tizerinizde olusturdugu zihinsel is ytki hakkinda

gorisleriniz nelerdir?

Kurumunuzdaki yoneticiler ile is yiikii paylasimi hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

8. Zihinsel is yiiklerinin sizin yasantiniza etkileri nelerdir?

N

YONTEM

Bu c¢alisma, olgubilim (fenomonoloji) deseninin kullanildigi nitel bir arastirmadir. Nitel
arastirmada incelenen olay yada problem, kendi dogal ortaminda incelenir ve bu olay yada problem, bu
durumu yasayan bireyler tarafindan bizzat yorumlanir (Denzin ve Lincoln, 1998). insan davranislari
¢ogunlukla icinde bulundugu ¢evre ve durumdan etkilendigi icin bu olaylarin kendi ortamlarinda
arastirilmasi1 daha dogru sonuglar verebilecektir (Mc Millan ve Schumacher, 1997). Bireyler ayni
olgulara karsi farkli anlamlar ytikleyebilirler. Olgudan daha ¢ok bireylerin olguya iliskin goriislerini
belirlemeyi amaglayan olgubilim deseni, bireylerin yasanmis veya yasanmakta olan olaylara iliskin
diisiincelerini ve bakis agilarini ve bu olaylara karsi gelistirdikleri tutumlar1 ortaya ¢ikarmaya
calismaktadir (Creswel, 1998; Kocabiyik, 2016; Gilinbayi, 2019). Bu arastirma okul miidiirlerinin
zihinsel is yiikii algilari ile yansimalarini tespit etmek i¢in olgubilim deseninde yiirttilmiistiir.

Calisma Grubu

Bu arastirma 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Elazig ilinde farkli egitim diizeyindeki okullarda
gorev yapan okul miidiirleri arasindan nitel arastirma yaklasimlarinda kullanilan amaca yo6nelik
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ornekleme yontemi ile secilmistir. Calisma kapsaminda ilk olarak tli¢ okul yoneticisi ile goriismeler
yapilmis ve elde edilen veriler analiz edilerek temalar ve kodlar olusturulmustur. Sonra 6nce dort farkl
ardindan bes farkli okul yoneticisi ile gériismeler yapilmis ve bu verilerinde analizi yapilarak mevcut
tema ve kodlara goriisler atanmis, yeni tema ve kodlar olusturulmustur. Son olarak dort farkli okul
yoneticisi ile goriisiilmis ve veriler analiz edilerek goriisler uygun tema ve kodlara atanmistir. Bu
asamada gelen goriisler dogrultusunda yeni tema ve kod olusmadig1 veri doygunluguna ulasildig:
gorilmiistiir. Calisma grubu bu siireg icerisinde 16 okul midiiriinden olusmaktadir. Amaca yo6nelik
ornekleme yonteminde arastirmacilar problem hakkinda yeterli derecede bilgi verebilecegini
diistindiikleri olay, nesne, kisi ve durumlara yonelirler (Gliner, Morgan ve Leech, 2015; Ceviren:
S.Turan). Ciinkii amaca yonelik 6rnekleme yonteminde en 6nemli unsur belirlenen vaka, durum yada
kisinin bilgi edinimi icin yeterli olmasidir ( Marshall, 1996). Bu nedenle 6érneklem, problem durumu ile
iliskili 6zellikler tasiyan birey, olay ydda nesnelerden olusmalidir (Blyiikoztirk, 2012). Asagidaki
tabloda katilmcilarin ¢alisma siirelerine iliskin bilgiler verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin okul tiirti ve miidtirliik stireleri

Yoneticilikteki Gorev Siireleri

Okul tiirt
1-9y1l 10-19 y1l 20 y1l ve iizeri Toplam

Anaokulu 2 - - 2
flkokul 2 2 3 7
Ortaokul 4 - - 4
Lise 2 2
Halk Egitimi 1 1
Merkezi

Toplam 10 3 3 16

Tablo 1 incelendiginde katihimcilarin biyiik ¢ogunlugunun 1-9 yil araliginda (10 kisi) okul
miuidiirligi tecriibesine sahip oldugu gérilmektedir. Her tiirde egitim kurumundan katilimci olmakla
birlikte; daha ¢ok ilkokul ve ortaokul tiirtinde(11 kisi) katilimci oldugu gortilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Calisma kapsaminda arastirmacilar tarafindan yar1 yapilandirilmis taslak goériisme formu
hazirlanmistir. Bu goriisme formuna son hali, bir okul miidiirii ve ii¢ alan uzmaninin goriisleri de
alinarak verilmistir. Yapilan diizenlemelerle son hali verilen gériisme formu okul yoneticileriyle yapilan
bire bir gériismelerde yiiz yiize olacak sekilde uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenomoloji) deseninin kullanildig1 bu arastirmada igerik
analizi yapilmistir. Katilimci olan okul mudiirleri ile yapilan goériismelerde izinleri alinarak ses kaydi
yapilmistir. Bu Kkayitlar daha sonra arastirmacilar tarafindan dijital ortama aktarilarak metne
donisturilmistiir. Katihma goriisleri M1, M2, M3, ... M16 biciminde kodlanmistir. Katilimcilarin
miidiirliik yaptiklar okul tiirleri; anaokullar icin(A0), ilkokullar icin (I0), ortaokullar icin (00), liseler
icin (L) ve halk egitimi merkezleri icin (HEM) olacak sekilde kodlanmistir. Katilimcilarin goriisleri ayri
ayr1 incelenmis ve benzer gortsler bir araya getirilerek temalar olusturulmustur. Daha sonra katilimci
gorisleri anlamlarina en yakin temaya yerlestirilmistir. Bazi katilimcilarin goriisleri birden fazla temaya
yerlesebilecek anlam ifade ettiginden, olusturulan temalarda goriis sayis1 katilimci sayisindan fazla
olabilmektedir. Goriisme teknigi uygulanarak elde edilen veriler sayisallastirilmis ve frekans seklinde
ifade edilmistir.f

Yapilan analizlerin giivenirliligini saglamak amaciyla alanda uzman Kkisilerin goérislerine
basvurulmustur. Uzman kisiler tarafindan bu gériisme formlarindaki goriisler i¢in olusturulan temalar,
Miles ve Huberman’'in (1994) gelistirdigi formiil (Uzlasma Yiizdesi = Goriis Birligi (Na) / (Goriis Birligi
(Na) + Goriis Ayriligl) x100) kullanilarak arastirmanin giivenirligi saglanmaya calisilmistir. Nitel
arastirmada degerlendirmeye iliskin uzlasma ytizdesinin %90 ve iizeri oldugu durumlarda glivenirlilik
saglanmis olur (Saban, 2004). Calismanin uzlasma ylizdesi yaklasis %95 olarak bulunmustur.
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BULGULAR

Calisma kapsaminda elde edilen verilerin analiz edilmesi ile asagida yer alan bulgular elde
edilmistir. Bu kapsaminda ilk olarak katilimcilara “Okulda yiiriittigiiniiz biiro islerinin tzerinizde
olusturdugu zihinsel is yiikii hakkinda goriisleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmis ve gelen cevaplara gore
katilimci goriislerinin analiz sonucu Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Okulda yiiriitiilen biiro islerinden kaynakli zihinsel is ytikii algilar

Tema Alt Tema Kodlar

Is Takibi

Zaman Kaybi
Personelin mesleki yetersizligi
Sorumluluk

Karar verme

Takim ruhu olmamasi
Gereksiz yazismalar
Kontrol

Personel eksikligi
Enerji kaybi

Isine hakim personel
Teknoloji kullanimi
Miidiir yardimcilar
Okul tiiri

Kaynaklik eder

Onleyici unsur

Biiro isleri Kaynakl Zihinsel Is Yiikii

NI S R EIGIES RS

Toplam

Tablo 2’deki veriler analiz edildiginde okul miidiirlerinin biiro islerinin iizerlerinde olusturdugu
zihinsel is yiikii hakkindaki gériisleri “Kaynaklik eder” ve “Onleyici unsur” olmak iizere iki alt temada
toplanmistir. Okul midirlerinin biiyiik ¢cogunlugu biiro islerinin tzerlerinde zihinsel is yiki
olusturdugu (n=26) yoniinde goriis bildirmislerdir. “Kaynaklik eder” alt temasi takip (n=6), zaman kaybi
(n=4), personel yetersizligi (n=4), gereksiz yazismalar (n=4), sorumluluk (n=2), takim ruhunun
olmamasi (n=2), (n=1) olmak lizere karar verme, enerji kaybi, kontrol ve personel eksikligi olarak
kodlanmistir. “Onleyici unsur” alt temasinin ise isine hikim personel(n=2), teknoloji kullanimi (n=2),
miidiir yardimcilar (n=2) ve okul tiirii (n=1) seklinde kodlandig1 goriilmektedir. Bu kodlara iliskin bazi
katilimci goriisleri soyledir.

(M1, L, 1): DYS tizerinden ¢ok fazla gereksiz yazi gelmesi ve bu yazilarin ilgili personele
havalesinin yapilmasi siirecinde bir giinde onlarca yaziy1 okumak, bununla ilgili siirecleri takip
ederek gerekli islemleri ve yazismalar1 yapmak ciddi anlamda zihinsel yorgunluga neden oluyor.
(Kaynaklik eder: gereksiz yazismalar, takip, zaman kaybi)

(M11, HEM, 9): ...Ozellikle memur olmayan yerlerde ¢ok fazla is yiikiine neden oldugundan asil
odaklanilmas1 gereken egitim-ogretim islerini sekteye ugratiyor. (Kaynaklik eder: personel
eksikligi, zaman kaybi)

(M12, 00, 8): ... Ornegin okul bazh biitcelemeye gecisle birlikte gelen 6deneklerin nasil
harcanacagini bilmedigimiz icin memurumuzla birlikte tam alt1 defa maliyeye gitme zorunda
kaldik. ( Kaynaklik eder: Personelin mesleki yetersizligi, zaman kaybi1)

(M4, 10, 13): isini bilen insanlarla ¢alistifimz zaman herhangi bir sikint1 olmuyor. Biz sadece isin
takibi boyutunda rol aliyoruz. ...Tabi biiro islerinde teknolojinin kullanimi islerimizi cok rahatlattu.
Biitiin yazismalar internet iizerinden hizlica yapihyor. (Onleyici unsur: is takibi, olusturmaz: isi
bilen personel, teknoloji kullanimi)

Bu veriler 1s181nda okul miidiirleri iizerinde biiro islerinin; isin takibi, kontrolii, sorumlulugu gibi
yonetsel gorevlerden kaynakli bir zihinsel is ytlikiine neden oldugunu séylemek miimkiindiir. Buna ek
olarak gereksiz yazismalarin ciddi oranda okul miidiirlerinde hem zaman kaybina hem de enerji kaybina
neden oldugu, bu durumun okul midiirlerinde zihinsel is ytkii algisina neden oldugu goériilmektedir.
Ancak biiro islerinde isi bilen personellerin olmasi, teknoloji kullanimi ve uyumlu miiduir
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yardimcilarinin olmasi zihinsel is yiikii algisinin olusmamasina neden olmustur. Yine okulun tiiriine
gore biiro islerinin zihinsel is ylikiine neden olup olmadig1 degiskenlik gdsterebilmektedir. Nitekim (M6,
10, 8) kodlu katihmcr “Ilkokullarda genel olarak ¢ok fazla is yiikii olusturacak biiro islerinin oldugunu
diistinmiiyorum.”(Olusturmaz: okul tiirii) diye goris belirtmistir.

Calisma kapsaminda katilimcilara “Okulunuzda gérev yapan 68retmen, idari personel ve yardimci
personellerin olusturdugu zihinsel is yiikii hakkinda goriisleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmis ve gelen
cevaplara gore katilimci goriislerinin analiz sonucu Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Personelden kaynakli is yiikii algilari

Tema Alt Tema Kodlar

Catisma

Is Takibi

Iletisim sorunlari

Karar verme

Tiim is gorenl
im is gérenler Zaman kaybr

Uyumsuzluk

Mesleki yetkinligin olmayisi

Sorumluluk

Sorumluluktan kacinma

Ogretmenler Planlama

Olumsuz tutum

Personel Kaynakl Zihinsel [s Yiikii

Yardimci
personeller

[ F=N I R CN I U NIV U\ JUNG U O RICR RN L

Personel eksikligi

Toplam

N
N

Tablo 3’teki veriler incelendiginde okuldaki 6gretmen, idari personel ve yardimci personellerin
okul miidiirleri tizerinde olusturdugu zihinsel is yiikiine iliskin okul miidiirti gortsleri personel temasi
altinda okul ¢alisanlari (6gretmen, idari personel ve yardimci personel), 6gretmen ve yardimci personel
alt temalar altinda gruplandirilmistir. “Tiim is gorenler” alt temas1 ¢atisma (n=3), is takibi (n=3),
sorumluluk (n=2), mesleki yetkinligin olmayisi (n=3), iletisim sorunlari (n=2), olmak lizere karar verme
(n=1), zaman kaybi (n=1) ve uyumsuzluk (n=1) olarak kodlanmigtir. Ogretmen alt temasi
sorumluluktan ka¢inma (n=2), planlama (n=2) ve olumsuz tutum (n=1) olarak kodlanmistir. Yardimci
personel alt temasi personel eksikligi (n=1) olarak kodlanmistir. Bu kodlara yonelik baz1 katilimci
gortsleri soyledir.

(M3, 10, 21) ..Ogretmenlere bir gérev verilmek istendigi zaman diren¢ gosterip her tiirli
sorumluluktan kagma davranisi sergilenebiliyor. Bu durum fzerimizde bir bask
olusturuyor.(Ogretmenler: sorumluluktan kaginma)

(M6, 10, 8): Ozellikle personel arasinda yasanan sorunlar, personelin is ve islemleri dogru
yapmamasi nedeniyle olusan sorunlar ¢ogu zaman zihinsel is yiikiimuzi artiriyor.(Tim is
gorenler: catisma, mesleki yetkinligin olmayisi)

(M16, AO, 7): Her ne kadar gorev dagilimi1 yapmis olsak bile verdigimiz gorevlerin gerceklesip
gerceklesmedigini siirekli takip etmek ekstra bir yiik getiriyor (Ttim is gorenler: is takibi)

Elde edilen bu verilere gore; okul mudiirleri iizerinde personeller arasi ¢atismalar ile iletisim
problemleri, personellerin mesleki yetersizlikleri, personellerin uyumsuzluk davranisi sergilemeleri
zihinsel is ylikli algisina neden oldugu goriilmektedir. Yine karar verme ve sorumluluk hissinin okul
miidiirleri iizerinde zihinsel bir is yiikii algisina neden oldugu séylenebilir. Ogretmenlerin sorumluluk
almaktan kaginmasi, yine 6gretmenlerin gorev planlamalari ve ise karsi olumsuz tutumlar ile yardimci
personel eksikliginin okul miidiirleri izerinde zihinsel is yiikii algisina etki ettigi s6ylenebilir.

Calismada 6grenci ve velilerin katilimcilar tizerinde olusturdugu is ylikiinii belirlemek icin “Okul
ogrenci ve velilerinin sergiledikleri davranislarin iizerinizde olusturdugu zihinsel is yiikii hakkinda
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gorusleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmis ve gelen cevaplara gore katilimc1 gortslerinin analiz sonucu
Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogrenci ve veli davranislarindan kaynakl zihinsel is yiikii algilar

Tema Alt Tema Kodlar
Co6ziim mercii

Enerji kayb1

Ilgisiz veli

Olumsuz davraniglar

Veli kaynakli Bakim hizmeti (okul dncesi)

Yaptirim olmayisi
Sistemsel sorunlar
Egitimsiz ebeveynler

Tletisim kuramama

Cozim mercii

Enerji kaybi

Ogrenci kaynakli

Ogrenci ve Veli Davranislar1 Kaynakli
Zihinsel Is Yiikii

Yaptirim olmayisi

RRrRPrRP|IRPR(NN RO R[N

Ailede egitim
Toplam 26

Tablo 4’teki veriler analiz edilmis ve veli ve 6grenci davranislarinin okul miidiirleri {izerinde
olusturdugu zihinsel is yiki algis1 veli kaynakli ve Ogrenci kaynakli olmak tizere iki alt temada
gruplandirilmistir. Cogunlukla veliden (n=22) kaynakl bir zihinsel is yiikii algisi oldugu goriillmektedir.
Veli kaynakl alt temasi en ¢ok veli olumsuz davranislari (n=8) ve ilgisiz veliler (n=4) olarak kodlanmistir.
Buna ilaveten veli kaynakli alt temas1 (n=2) olmak iizere ¢6ziim mercii, yaptirim olmayisi, sistemsel
sorunlar ve (n=1) olmak iizere enerji kayby, iletisim kuramama, egitimsiz ebeveynler ve bakim hizmeti
olarak kodlanmustir. Ogrenci kaynakli alt temasi (n=1) olmak iizere ¢dziim mercii, enerji kaybi, yaptirim

olmayisi ve ailede egitim olarak kodlanmistir. Bu kodlara iliskin bazi katilimci gortisleri soyledir.

(M1, L, 1) Ogrencilerin sergilemis olduklar1 davranis problemleri ve disiplin sorunlarinin ¢éziimii
konusunda velilerden yeterince destek alinamamasi, ilgisiz ya da okulu suglayic tavirlari okul
miidiirlerinin zihinsel is ylikiinii arttirmaktadir. (Veli kaynakli: ilgisiz veli, olumsuz davranislar)

(M3, 10, 21) ...Eger veli alt1 yasina kadar ¢ocugunu bir kaliba sokmamissa sizin o ¢ocugu yeni bir
kaliba sokmaniz ¢ok zor olabilir. Yani egitimsiz ebeveyn davranislari bir sekilde okulun nizamini
bozabiliyor. (Veli kaynakl: Egitimsiz ebeveynler, 68renci kaynakli: ailede egitim)

(M5, 10, 20) ... Veli okula geliyor. Biz daha ne oldugunu anlamadan hakaret ediyor. Tehdit ediyor.
Ve bu davranigi yanina kar kaliyor. Yani bu davranisinin karsiliginda herhangi bir yaptirimla karsi
karsiya kalmiyor. Bu konuda yasal bosluklar ¢ok fazla. Keza 6grenciler her ne kadar kiigtik olsalar
da bazen birbirlerine ciddi zararlar verebiliyorlar. Ve bir sekilde bu 6grencinin de bir yaptirimla
karsilasmasi gerekiyor. (Veli kaynakli: yaptirim olmayisi, sistemsel sorunlar, 6grenci kaynakl:
yaptirimin olmayisi)

Bu bulgulara gore olumsuz veli davranislarinin, ilgisiz velilerin ve egitimsiz ebeveynlerin okul
midiirleri izerinde zihinsel bir is yiikii algisina neden oldugu séylenebilir. Bununla beraber tiim 6grenci
ve veli sorunlarinin ¢6ziim mercii olarak okul miidiirlerinin goriilmesi ve velilerle iletisim kuramamanin
yine okul miidiirleri tzerinde zihinsel bir is yiiki algisina neden oldugu goriilmiistiir. Sistemsel
sorunlardan kaynakl nedenlerden dolayi veli ve 6grencilere yonelik herhangi bir yaptirimin olmayisi
da bu zihinsel is ytkii algisina neden olmustur. Tiim bu sorunlarin okul miidiirlerinde enerji kaybina
neden oldugu ve asli islerine vakit ayiramamaktan kaynakli zihinsel bir is yilikiine neden oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Calisma kapsaminda katilimcilara “Okuldaki egitim 6gretim faaliyetleri ile sosyal faaliyetlerin
tizerinizde olusturdugu zihinsel is yiikii hakkinda gortsleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmis ve gelen
cevaplara gore katilimci goriislerinin analiz sonucu Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. Egitim-6gretim faaliyetleri ile sosyal faaliyetlerden kaynakli zihinsel is ytikii algilar

Tema Alt Tema Kodlar f
Planlama 3
% Takip 3
g Sorumluluk 4
3 Kaynaklik eder Karar alma 1
g Kalabalik siniflar 1
E’ = Hatirlama 1
E g Fiziki mekan eksikligi 3
=) Sosyal faaliyetler Maliyet 4
3 g kaynakli yasal yiikiimliliikler 5
¢ = Isten kacinma 1
£ N Egitim-6gretim _ Sinav kaynakli baski 1
S kaynakli Yetersiz veli destegi 1
i Zindelik 1
g . . Iyi planlama 1
;L?:D Onleyici unsur Asli gorev 1
Veli destegi 1
Toplam 32

Tablo 5’teki veriler analiz edildiginde; Kaynaklik eder, sosyal faaliyetler kaynakl, egitim-6gretim
kaynakli ve dnleyici unsur olmak lizere dort alt tema altinda gruplandirilmistir. Hem egitim-6gretim hem
sosyal faaliyetler icin gecerli olan kaynaklik eder alt temasi sorumluluk (n=4), planlama (n=3),
takip(n=3), karar alma (n=1), kalabalik siiflar (n=1) ve hatirlama(n=1) olarak kodlanmistir. Sosyal
faaliyetler kaynakl alt temas1 yasal yiikiimliiliikler (n=5), maliyet(n=4), fiziki mekan eksikligi(n=3) ve
isten kaginma (n=1) olarak kodlanmistir. Egitim-6gretim kaynakli alt temasi sinav kaynakl baski (n=1)
ve yetersiz veli destegi (n=1) olarak kodlanmistir. Bunun haricinde 6nleyici unsur alt temasi zindelik
(n=1), iyi planlama (n=1), asli gorev (n=1) ve veli destegi (n=1) olarak kodlanmistir. Elde edilen
gorlslerden one ¢ikanlardan bazilari asagida verilmistir.

(M1, L, 1): Okuldaki egitim ve 6gretim faaliyetleri ile sosyal faaliyetlerin planlanmasi, takibi ve bu
konularda meydana gelen sorunlarin ¢6ziimii konusunda birinci derecede sorumlu okul miidiirt
oldugu i¢in zamaninin 6nemli bir béliimiinii buna harcamaktadir. Bu durum zihinsel bir is ytkii
olusturmaktadir.(Kaynaklik eder: planlama, takip, sorumluluk)

(M11, HEM, 9) Okuldaki egitim ve 6gretim faaliyetlerinin giinlimiizde rekabetci bir ortama
doniistiriilmesi sinav kaygisi ve iyi bir okula veya iiniversiteye yerlesme endiseleri ve bu
anlamdaki tabiri caiz ise mahalle baskis1 ister istemez yoneticileri de derinden
endiselendirmektedir. (Egitim-6gretim kaynakli: sitnav kaynakl baski)

(M13, 00, 7) ... Okul dis1 bir sosyal etkinlik diisiiniilmesi halinde planlama, maliyet, sorumluluk
gibi durumlara ek olarak yasal yiikiimliiliiklerin agirlig1 bizleri zihinsel olarak yipratmaktadir.
(Kaynaklik eder: planlama, sorumluluk, sosyal faaliyetler kaynakli: maliyet, yasal ytkiimliiliikler)

(M14, 00, 1) ...Egitim-6gretim faaliyetleri ile sosyal faaliyetleri yiikii olmaktan ziyade bir egzersiz
gibi enerjimizi yiikseltmektedir.(Onleyici unsur: zindelik)

Elde edilen bu verilere gore egitim-6gretim faaliyetleri ile sosyal faaliyetlerin sorumluluk,
planlama, takip, karar alma ve hatirlama gibi yonetsel etkinliklerden kaynakli bir zihinsel is yiikii
algisina neden oldugu; kalabalik siniflarin da ayni sekilde bu etkinliklerin yapilmasini zorlastirdig: ve
dolayisiyla okul miidiirleri tizerinde zihinsel bir is yiikiine neden oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda
maliyet, yasal yikiimliltkler, fiziki mekan yetersizligi ve 6gretmenlerin isten kacinma davranislari
sosyal faaliyetlerin gerceklestirilmesini zorlastirdigi icin bu durumun okul miidiirleri tizerinde zihinsel
is ylikline neden oldugu soylenebilir. Veli desteginin yetersizligi ve sinava dayali baskinin da okul
midiirleriniz zihinsel is yiikii algisina neden olugu goriilmektedir. Buna karsilik bu faaliyetlerin zaten
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asli gorev olmasi nedeniyle; iyi bir planlamayla ve veli destegi ile birlikte zihinsel bir is ytki
olusturmanin aksine zindelige neden olacagi sonucuna ulasilmistir.

Calisma kapsaminda katilimcilara “Okul bakim onarim faaliyetleri ile is saghg giivenligi
konularinin iizerinizde olusturdugu zihinsel is ylikii hakkinda gortsleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmis
ve gelen cevaplara gore katilimci goriislerinin analiz sonucu Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Bakim onarim faaliyetleri ile is sagligi giivenligi faaliyetlerinden kaynakli zihinsel is ytikii algilart

Tema Kodlar f
oo Sorumluluk 11
= E" C Asli gorevden alikoyma 3
£ 55 Risk 1
2 E g :

SRCESE= Mali sikintilar 6
2 %E‘ > Ust yénetimlerin ilgisizligi 2
L e pzmanllk olmayisi 4
R Isveren vekilligi gorevi 2

Toplam 29

Tablo 6’daki veriler incelendiginde okulun fiziki eksiklikleri, bakim onarim ile is saghg glivenligi
temasi, sorumluluk (n=11), mali sikintilar(n=6), bu alanda uzmanhgin olmayisi (n=4), asli gérevden ali
koyma (n=3), lst yonetimlerin ilgisizligi (n=2), isveren vekilligi gorevi (n=2) ve risk (n=1) olarak
kodlanmistir. Bu kodlara iliskin bazi katilimci goériisleri soyledir.

(M15, AO, 8): ...0zellikle is saghg1 ve giivenligi konular1 siirekli zihnimizi mesgul ediyor. Ciinkii
yasanabilecek herhangi bir olumsuz durumda neredeyse tek sorumlu biz oluyoruz. (Sorumluluk)

(M12, 00, 8):... Is saghg1 ve giivenligi konularinda iist makamlar bizlere isveren vekilligi gérevi
verdiler. Herhangi bir problem olmasi halinde iist yonetim mekanizmalari is veren vekili olmamiz
nedeniyle sorumlulugu tizerimize birakiyor. Ancak eksikliklerin giderilmesi i¢in gerekli mali
ihtiyaclar1 giderecek herhangi bir tedbir de alinmiyor.(Sorumluluk, isveren vekilligi, iist
yonetimlerin ilgisizligi, mali sikintilar)

Elde edilen bu veriler goz 6niine alindiginda; okul bakim onarim faaliyetleri ile is saghgi ve
giivenligi faaliyetlerinin yasanacak sikintilarda isveren vekilligi gérevi nedeniyle ciddi bir sorumluluk
hissi olusturmasinin okul midiirleri tizerinde zihinsel bir is yiikiine neden oldugu s6ylenebilir. Bununla
birlikte mali sikintilarin, is saglig1 ve giivenligi alaninda uzman olmadiklar1 halde bir uzmanmis gibi
davranilmasinin yine okul miidiirleri lizerinde zihinsel bir is yiikiine neden oldugu sonucuna
ulasilmistir. Tim bu risk unsurlarinin okul miidiirlerinin asli gorevi olan egitim-6gretim faaliyetleri ile
yeteri kadar ilgilememesinden dolay1 bu durumun okul miidiirleri iizerinde zihinsel bir is ytkii algisina
neden oldugu sonucuna ulagilmistir.

Calismada katilimcilarin okullarindaki acil durumlar karsisinda iizerlerinden olusan zihinsel is
yiikiinii belirlemek amaciyla “Okulunuzda gelisen ani gérev ve olaylarin lizerinizde olusturdugu zihinsel
is yiki hakkinda goriisleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmis ve gelen cevaplara gore katilimci
goruslerinin analiz sonucu Tablo 7’de verilmigtir.

Tablo 7. Ani gelisen gorev ve olaylardan kaynakli zihinsel is yiikii algilari

Tema Alt Tema Kodlar f
— Karar verme 5
R ”
£ g = Enerji kayb1 1
‘é 5 - Kaynaklik eder ~ Planlarda sapma 5
& 55 Sorumluluk 3
g Eé Mevzuat 1
=EOZg ) . Tecriibe 1
<9 Onleyici unsur . o .
Kriz yonetimi egitimleri 1
Toplam 18
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Tablo 7’deki bulgular incelendiginde okulda ani gelisen gorev ve olaylardan kaynakl zihinsel is
yukii algilart kaynaklik eder ve dnleyici unsur diye iki alt temada gruplandirilmistir. Kaynaklik eder alt
temasi en fazla karar verme (n=5) ve planlarda sapma (n=5) olmak iizere; sorumluluk (n=3) islerin
mevzuat (n=1) ve enerji kayb1 (n=1) olarak kodlanmistir. Onleyici unsur alt temasi ise tecriibe (n=1) ve
kriz yonetimi egitimleri (n=1) olarak kodlanmistir. Bu kodlamalara iliskin bazi katiimci gorisleri
soyledir.

(M3, 10, 21): ...Elbette ani gorevler ve olaylar hesapta olmadigi icin o giin yapmay planladigimiz
islerde sapmalara neden oluyor. Bu isler biriktikce de cogaliyor ve bize ek bir yilik olarak geri
doniiyor.(Kaynaklik eder: planlarda sapma)

(M5, 10, 20): Okulda aniden gelisen olaylar1 ¢6zebilmek icin hem dogru hem de hizh karar vermek
gerekiyor. Sayet verdigimiz karar yanlis olursa bu kararin neticesinde yasanacak olaylarda dogal
olarak sorumluluk tizerimizde kaliyor. (Kaynaklik eder: karar verme, sorumluluk)

(M4, 10, 13): ...Tabi bu gorevde yillar gectikce dogal olarak tecriibelerimiz de gelisiyor. Ani gérev
ve olaylara kars1 tecriibeli oldugumuz zaman bu olaylar bizi ¢ok da yipratmiyor. (Onleyici unsur:
tecriibe)

Bu bulgularin 1s18inda; okulda yasanan ani gorev ve olaylardan kaynakl olarak okul miudiirleri
tizerinde zihinsel is yiikii algisina en ¢ok hizli ve dogru karar verme davranisi ile bu gorev ve olaylardan
kaynakli planlamalarda sapmalarin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ani gelisen gorev ve olaylar
neticesinde ortaya ¢ikabilecek olumsuzluklarin sorumlulugunu tasiyor olmalarinin da okul miidiirleri
lizerinde zihinsel bir is yiikii algis1 olusturdugu séylenebilir. Mevzuattaki bosluklardan kaynakli olarak
ani gorev ve olaylar1 ¢c6zememe hali ile tiim bu olaylarin enerji kaybina neden olmasinin da okul
miuidiirleri lizerinde zihinsel bir is yiikii olusturdugunu séylemek miimkiindiir.

Calisma kapsaminda katilimcilara “Kurumunuzdaki yoneticiler ile is yiikii paylasimi hakkindaki
gorlsleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmis ve gelen cevaplara gore katilimci gorislerinin analiz sonucu
Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Okulunuzdaki yéneticiler ile is yiikii paylasimi hakkindaki gériisler

Tema Alt Tema Kodlar
Sorumluluk

Kontrol
Takip
Pasiflik
Uyusmazlik

Zihinsel is yiiki
artar

Dogru gorev dagilimi
Mesleki yeterlik
Yonetici sayisi

Zihinsel is yiiki

azalir Uyum

Hiyerarsik diizen

Giiven
Yetki devri

Yoneticiler arasi is yiikli paylasimi

RlwlRr|N(R[v|W R |[R|wW] R[N~

N
%)}

Toplam

Tablo 8’deki veriler analiz edildiginde; yoneticiler arasi i yiikii paylasimi1 temasi zihinsel is yiikii artar
ve zihinsel is yiikii azalir olarak iki alt temada gruplandirilmistir. Sorun yasiyorum alt temasi takip (n=3),
sorumluluk (n=2), kontrol (n=1), pasiflik (n=1) ve uyusmazlik (n=1) olarak kodlanmistir. Sorun
yasamiyorum alt temasi ise mesleki yeterlik (n=6), dogru gérev dagilimi (n=3), giiven (n=3), uyum (n=2)
ve (n=1) olmak tlzere yetki devri, hiyerarsik diizen ve yoOnetici sayis1 olarak kodlanmistir. Bu
kodlamalara yonelik bazi katilimci goriisleri soyledir.
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(M6, 10, 8): Bu konuda ¢ok sanshyim. Isini diizgiin, planli ve zamaninda yapmaya calisan mesai
arkadaslarimizin olmasi yiikiimiizii azaltmaktadir. Ancak aksinin olmasi elbette hem is yiikiinii
hem de zihinsel is yiikiinii artirmaktadir. En nefret ettigim sey, bir isi birine verip sonradan yapilip
yapilmadigini kontrol etmek ve yapilmadigini goriince yeniden bir daha yapmak. (Zihinsel is yiikii
azalir: mesleki yeterlik, Zihinsel is yiikii artar: takip, kontrol)

(M12, 00, 8): ...Yonetici arkadasimla uyum icerisinde hareket ettigimiz icin cogunlukla is ylikiimii
paylasabiliyorum. Ancak yine her ne is olursa olsun birinci derecede o isin sorumlulugunu
tasidigim icin siirekli olarak takip etmek zorunda kaliyorum. Tabi bu durum zihinsel olarak
yipratabiliyor. ( Zihinsel is yiikii azalir: uyum, Zihinsel is yiikii artar: sorumluluk, takip)

Elde edilen bu bulgulara gore okul miidiirleri mesleki yeterlige sahip yoneticilerle dogru bir gorev
dagilimi ve hiyerarsik diizen icinde ¢alismalar1 halinde is ytliki paylasiminin olacagi yoniinde goriis
bildirmislerdir. Yine okul ortaminda karsilikli giivene dayali ve uyum icerisinde ve yeterli sayida miidiir
yardimcisi ile ¢alismalari halinde is yiikii paylasimi olacagini belirtmislerdir. Bu duruma karsin tiim is
ve siireclerde okul miidiirlerinin birinci derecede sorumlu olmasi ve bu isleri takip ve kontrol gérevinin
olmasi is yiki paylasimini azaltacagi sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte okuldaki diger
yoneticilerin etkin rol almayarak pasif davranmasi ve yoneticiler arasindaki uyusmazligin da okul
miidiirlerinin is ylikiinii artirabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Calisma kapsaminda katilimcilara “Zihinsel is ytiklerinin sizin yasantiniza etkileri nelerdir?”
sorusu yoneltilmis ve gelen cevaplara gore katilimci goriislerinin analiz sonucu Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Zihinsel is ytikiintin yasantiya etkisi

Tema Alt Tema Kodlar
Kendine vakit ayiramama
Enerji kaybi

Zihinsel yorgunluk

Bireysel etki Psikolojik sorunlar

Fiziksel rahatsizliklar

Uyumsuzluk

Isten ayrilma

Mesleki tiikenmislik

Mesleki etki
esleki etki Olumsuz tutum

Doyumsuzluk

Kisitl sosyal yasam

Sosyal etki Olumsuz aile hayati

Zindelik
Onleyici etki Tecriibe gelisimi

Zihinsel Is Yiikiiniin Yasantiya Etkisi

R IIN|R[O|IN(R|R[W WL [D|O[W[N[N [~

Oz giiven artis1

N
(=)

Toplam

Tablo 9’daki veriler analiz edildiginde; okul miidiirlerinin algiladiklar zihinsel is yiikii algilarinin
yasantilarina olan etkileri mesleki, bireysel, sosyal ve onleyici etki olmak iizere dort alt temada
gruplandirilmistir. Katilmecilar ¢ogunlukla bireysel etki (n=18) alt temasi yoniinde goriis
bildirmislerdir. Bireysel etki, psikolojik sorunlar (n=6), fiziksel rahatsizliklar(n=4), zihinsel yorgunluk
(n=3), kendine vakit ayiramama(n=2), enerji kaybi (n=2) ve uyumsuzluk (n=1) olarak kodlanmistur.
Mesleki etki, isten ayrilma (n=3), mesleki tiikenmislik (n=3), ise karsi olumsuz tutum (n=1) ve
doyumsuzluk (n=1) olarak kodlanmistir. Sosyal etki, olumsuz aile hayati (n=9) ve kisith sosyal yasam
(n=7) olarak kodlanmstir. Onleyici etki alt temasi ise tecriibe gelisim (n=2), zindelik (n=1) ve 6z giiven
artisi (n=1) olarak kodlanmistir. Bu kodlamalara iliskin bazi katilimci goriisleri soyledir.

(M6, 10, 8): Mesai bittikten sonra zihnimizi yoran her konu dolayisiyla ev yasantimizi ve sosyal
hayatimizi olumsuz etkilemektedir. Kendi inisiyatifimizim disinda baskalarinin neden oldugu
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sorunlart ¢ozmek bazen keyfimizi kacirabildigi gibi siireclerin uzamasi enerjimizi de
diistirebiliyor. (Bireysel etki: enerji kaybi, sosyal etki: olumsuz aile hayati, kisith sosyal yasam)

(M13, 00, 7): Tabi bu olaylar her ne kadar zihinsel olarak bizi yoruyor olsa da bunun faydalarinin
da oldugunu diistiniiyorum. Siirekli olarak aktif bir yasam beni zinde tutuyor. Hizli karar verme
gibi yonetici davranisinin gelisimine de katki sunuyor. Yani tecriibemi artiriyor diyebilirim.
(Onleyici etki: zindelik, tecriibe gelisimi)

Elde edilen bulgular dikkate alindiginda; okul midiirlerinin zihinsel is yiikii algilarinin
yasantilarina yonelik olumsuz yonde bireysel, mesleki ve sosyal yasama etkilerinin oldugu
gorilmektedir. Katilimcilar bireysel olarak en ¢cok psikolojik sikintilar yasadiklarini beyan etmislerdir.
Bu durumu sirasiyla fiziksel rahatsizliklar, zihinsel yorgunluk, kendine vakit ayiramama, enerji kaybi ve
uyumsuzluk davranislari sergileme takip etmistir. Mesleki yasamlarina etkileri daha ¢ok isten ayrilma
istegi ve mesleki tiikenmisligin yaninda ise karsi olumsuz tutum ve is doyumsuzlugu seklinde
yansimistir. Okul miidiirleri zihinsel is yiikii algilarinin olumsuz bir aile hayatina ve kisitl bir sosyal
yasama etki ettigi yonilinde goriis bildirmislerdir. Zihinsel is ylikiinilin tecriibe gelisimine katki sagladigi
ve bireylerde zindelik ve 6z giiven artisina neden oldugunu séylemek de mimkiindiir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Okullarda ytriittiikleri gérevlerin ve lizerlerinde olan sorumluluklarin okul miidiirleri lizerinde
olusturdugu zihinsel is yiikiine iliskin goriisleri ile bu zihinsel is yiikiiniin okul midiirlerinin
yasamlarina yansimalarini belirlemek icin yapilan ¢alisma sonucunda asagidaki sonuglara ulasilmistir.

Okulda yirutilmekte olan biiro islerinin genel olarak okul miidiirleri iizerinde daha ¢ok is
takibinden olmak lizere; karar verme ve isin sorumlulugunu tasimadan kaynakli zihinsel is yiikii algisina
neden oldugu sonucuna ulasilmistir. Aslanargun ve Bozkurt (2012) tarafindan okul miidiirleri iizerinde
yapilan arastirmada okul miidiirlerinin yasal yiikiimliiliiklerini diger islerden daha ¢ok 6nemsedikleri
sonucuna ulasmislardir. Bu bulgu sorumluluk hissinin zihinsel is yiikii algisina neden oldugu
sonucumuzu destekler niteliktedir. Biiro islerinde gorevli personellerin hem mesleki yetersizligi hem
de sayisinin azlig1 okul miidiirleri tizerinde zihinsel is ytkii algisina neden oldugu tespit edilmistir.
Bunun yaninda yasal yiikiimliiliikler geregi yapilan yazismalardan kaynakli olusan zaman kaybi ve
enerji kaybina ek olarak okulda takim ruhunun olmayisi da okul miidiirleri iizerinde zihinsel is ytkii
algisina neden oldugu belirlenmistir. Clinkii bircok okul miidiirii biiro isleriyle o kadar ¢cok zaman harcar
ki bu isler egitim ogretime zaman ayirmayi fazlaca kisitlar (Ozdemir ve Sezgin, 2002).
Demirkasimoglu’'nun (2015) kamu okulu yéneticilerinin is yiikii kaynaklar1 konulu arastirmasinda
personelin deneyimsizligi ile yoneticiler arasindaki uyumsuzlugun okul miidiirlerinin is yuki
kaynaklar1 oldugu sonucuna ulagilmistir. Okul miidiirleri tizerinde yapilan muhtelif arastirmalarda biiro
islerinin okul miidiirlerinin zamanini en fazla alan ve onlar1 en ¢ok yoran islerden oldugu sonuglarina
ulasilmistir ( Aydin, 2016; Celikten, 2004; Cinkir, 2010; Kaykanaci, 2003; Shafie, Abdul Kadir ve
Asimiran, 2014). Bu bulgular arastirma sonucumuzu destekler niteliktedir.

Okullarda gorev yapmakta olan 6gretmen, idari personel ve yardimci personellerin kendi
aralarindaki catismalar, iletisim problemleri ve uyumsuzluk davranisi sergilemeleri ile mesleki
yetersizliklerinin okul miidiirleri iizerinde zihinsel bir is yiikiine neden oldugu tespit edilmistir. Okul
miidiirleri Gizerinde yapilan arastirmalarda; personellerin mesleki yetersizlikleri ile kendi aralarindaki
uyumsuzluk ve c¢atismalarin okul midirlerinin zihinsel is yiikiinii artirmaktadir (Demirkasimoglu,
2013; Turan, Yildirim ve Aydogdu, 2012). Bu sonuglar arastirma bulgularini desteklemektedir. Yardimci
personel eksikligi okul miidiirleri tizerinde zihinsel is ylikiine neden oldugu sonucuna ulasilmistir. Farkli
arastirmacilarin yaptif1 arastirmalarda benzer sekilde, yardimci personel eksikliginin okul
miidiirlerinin islerini zorlastirdig1 sonucuna ulasilmistir (Aslanargun ve Bozkurt, 2012; Demir-Yildiz,
2018).

Olumsuz veli davranislari ile ilgisiz velilerin okul miidiirleri iizerinde zihinsel is yiikiine neden
oldugu sonucuna ulagilmistir. Ogrenci ve velilerden kaynakli sorunlarin genelinde okul miidiirlerinin
bir ¢6ziim mercii olarak goriilmesi okul miidiirleri lizerinde bir baski olusturdugu ve bu durumun
zihinsel is ylkine sebep oldugu belirlenmistir. Nitekim Turan ve dig. (2012) yapmis olduklar
arastirmada; velilerin egitime yeteri onemi vermemelerinden, her hakki kendilerinde gérmelerinden ve
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buna ilaveten yapilacak olan biitiin islerde velileri ikna etmeye c¢alisma gorevinin cogunlukla okul
miidiirlerinde olmasindan kaynakli ciddi sikintilar yasadiklari sonucuna ulasmislardir. Bu sonuclar
arastirmamiz sonucuyla paralellik gostermektedir. Ayrica Demirkasimoglu (2013) tarafindan yapilan
arastirmada okul miidiirlerinin is yiikii kaynaklari arasinda velilerle olan iliskilerin 6nemli oranda etkili
oldugu belirtilmistir. Ogretmen ve veli iliskilerini inceleyen iki arastirmada velilerle yasamilan
problemlerin zihinsel bir yorgunluk hissine neden oldugu sonucuna ulasilmistir (Demir-Yildiz, 2018;
Ozdogru, 2021).

Okullarda yiiriitiilmekte olan egitim-6gretim faaliyetleri ile sosyal faaliyetlerin agir yasal
yukiimliiliikler, sorumluluk, takip, karar verme, maliyet ve planlama gibi yonetsel islevlerden kaynakl
olarak okul miidiirleri lizerinde zihinsel bir is yiiki algisina neden oldugu goriilmiistiir. Ayrica hem
egitim-6gretim faaliyetlerinde hedeflere ulasamama sorumlulugu hem de ders dis1 egitim faaliyeti
denilen sosyal faaliyetlerde yasanabilecek olumsuzluklardan kaynakli sorumluluk hissinin de okul
miidiirleri lizerinde zihinsel is yiikii algisina neden oldugu sonucuna ulasilmistir. Alanyazinda yapilan
farkli arastirmalarda mevzuattan kaynakli yasal yiikiimliliklerin, mali sikintilarin, yonetsel
faaliyetlerin okul yoneticilerini olumsuz yonde etkiledigi sonuclarina ulasilmistir (Aslanargun ve
Bozkurt, 2012; Demirkasimoglu, 2013; Turan ve dig., 2012; Usta ve Ozmusul, 2017). Bu aragtirma
sonuglar1 arastirmamizi destekler niteliktedir. Okullarda yasanan ani gorev ve olaylarda ozellikle hizli
ve dogru karar verme davranisi ile hesapta olmayan bu tiir olaylarin planlamalarda sapmaya neden
olmasindan dolay1 okul miidiirleri lizerinde zihinsel bir is ytku algisi oldugu sonucuna ulasilmistir.
Arastirmanin ¢ogu temalarinda planlama, karar verme, takip ve sorumluluk gibi yonetsel faaliyetlerin
zihinsel is yiikiine etki ettigi sonucu goriilmektedir. [Idiz’'in (2009) zihinsel is yiikiine etki eden faktorleri
tanimladig1 arastirmasi da arastirma sonucumuzla ortiismektedir.

Okul bakim onarim faaliyetleri ile is saghgi ve giivenligi faaliyetlerinin okul miidiirleri iizerinde
en ¢ok sorumluluk, mali sikintilar ve isin uzmani olmamalari nedeniyle zihinsel is yiikii algisina neden
oldugu tespit edilmistir. Yapilan arastirmalarda bina bakim onarim ve is saglhigl ve giivenligi
faaliyetlerinin okul midirleri tizerinde sorumluluk, maliyet ve sorumluluk oraninda yetkili
olmamalarindan kaynakli problemler yasadigi sonuglarina ulasmigslardir (Cereci ve Cetin, 2019;
Halawah, 2005; Sabuncuoglu ve Beytekin, 2022). Bu sonuglar arastirma sonuglarimizla uyumluluk
gostermektedir.

Okul midurleri mesleki yeterlilige sahip miidiir yardimcilari ile karsilikli giiven olmasi halinde is
yuklniin paylasilacagt ve bdylece islerinin azalacagini belirtmislerdir. Ancak birinci derece
sorumlulugun okul miidiirlerinde olmasindan dolay1 siirekli takip halinin okul miidiirleri iizerinde
zihinsel is ylki algisina neden olacagl sonucuna ulasilmistir. Bakioglu ve Demiral (2013) “Okul
yoneticilerinin belirsizlik durumlarin1 algilama ve karar verme tarzlar1” isimli arastirmalarinda
okullarda miidiir ve miidiir yardimcilarinin uyumunun okullar icin 6nemli oldugu sonucuna ulasilmistur.
Bu sonug arastirma sonucumuzu desteklemektedir.

Arastirma soncunda okul midiirlerinin zihinsel is yiikii algilarinin kendi iizerlerinde bireysel
olarak stres, kaygi, huzursuzluk hali gibi psikolojik sikintilara, fiziksel rahatsizliklara ve zihinsel
yorgunluk hissine neden oldugu, sosyal olarak olumsuz aile yasantisi ve kisitli sosyal yasama neden
oldugu ve mesleki olarak da tiikenmislige, isten ayrilma davranisina ve is doyumunda azalmalara neden
oldugu sonucuna ulasilmistir. Yapilan bazi arastirmalarda zihinsel is yiikiintin bireylerde yorgunluk,
stres, performans kaybi, saglik sorunlari gibi olumsuz yansimalari oldugu (Baer ve dig., 2015; Baltaci,
2017; Bruggen, 2015; Comert, 2009; Demirkasimoglu, 2015; Ildiz, 2009;), mesleki tiikenmislige,
olumsuz aile hayatina sosyal olarak kisitlanmislik hissine ve bunlardan kaynakli isten ayrilma
diisiincesinin gelismesine neden oldugu sonuglarina ulasilmistir (Bolat, 2011; Celik ve Cira, 2013; Ding,
2021; Kanbur, 2018; Keles-Ay, 2010; Oztiirk ve Erdem,2020; Ozyolcu, 2015; Tekin, 2022; Turgut, 2011).
Erail ve ark. (2024) tarafindan yapilan arastirmaya gore is yukiiniin tiikenmislige neden oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar arastirma sonuglarimizi desteklemektedir.

Okul midirlerinin zihinsel olarak is yiikiinii azaltmak i¢in idari kadroda goérevlendirilen
personelin alaninda uzman kisilerden olusturulmasina 6zen gosterilmelidir. Yasal ylkimliliikleri,
yetkileri oraninda olmalidir. Okul miidiirlerinin egitim 6gretim faaliyetlerine daha ¢ok egilebilmesi i¢in
okulun idari islerinin daha yalin hale getirilmesi i¢in yonetsel baz1 diizenlemeler yapilmaldir. is sagln
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ve glivenligi acisindan okul miidiirlerinin yiikiimluliikleri yeniden gozden gecirilmeli ve ekonomik
olarak daha gii¢lii bir yap1 olusturmak icin tedbirle alinmalidir.
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0z: Bu galisgmanin amaci temel diizey yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen Cezayir 2 Universitesi Tiirkoloji Bélimii
ogrencilerinin dil ihtiyaclarin tespit etmektir. Calismanin amaci dogrultusunda 6grencilerin neden yabanci dil
olarak Tiirkce 6grenmeye ihtiya¢ duyduklari, hangi dil becerisini 6grenmeyi daha ¢ok istedikleri belirlenmeye
calisilmistir. Ayrica yabanci dil olarak Tiirkce 6grenim siirecinde hangi materyal, etkinlik, yontem, tema ve
6lcme degerlendirme uygulamasina ihtiya¢ duyduklar: ortaya konulmustur. Ogretim programinin amag ve
hedefleriyle ilgili ihtiyaglar1 belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu amagh 6rnekleme
yontemiyle belirlenen Tiirkoloji b6liimii 1. sinifinda olan ve temel diizey yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 133
kadin, 44 erkek 6grenci olusturmaktadir. Calisma nitel modelde tasarlanmistir. Arastirmanin yontemi biitiinciil
tek durum desenli durum c¢alismasidir. Verilerin toplanmasinda arastirmaci tarafindan hazirlanan yari
yapilandirilmis dil ihtiya¢ analizi formu ve yine arastirmaci tarafindan hazirlanmis yar1 yapilandirilmis
sorulardan olusan goriisme kullanilmistir. Nicel verilerin analizinde betimsel istatistikten, nitel verilerin
analizinde ise icerik analizinden yararlanilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gére 6grenciler cogunlukla
is bulmak, Tirkiye-Cezayir arasinda ticaret yapmak ve Tirkiye'yi ve Tirk kiltirtini sevdigi icin Tiirkce
6grenmek istemektedirler. Dil becerileri arasinda en ¢ok Tiirk¢e konusma becerilerinin gelistirilmesine ihtiya¢
duymaktadirlar. Sozlik, ¢alisma kitabi, film ve sarkilar Tirkge 6grenirken en c¢ok ihtiya¢ duyduklar:
materyallerdir. Ceviri, karsilikli konusma, konusma érnekleri dinleme en ¢ok ihtiya¢ duyduklar etkinliklerdir.

Anahtar Kelimeler: Cok dillilik, Diller i¢cin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi, gereksinim ¢oziimlemesi, temel
diizey yabanci dil olarak Tiirkce dgretimi, Tiirkoloji.

Abstract: The aim of this study is to determine the language needs of the students of the Department of
Turkology at the University of Algiers 2 who are learning Turkish as a basic level foreign language. In this
context, the research tried to determine why students need to learn Turkish, which language skills they need
more when learning Turkish as a foreign language, which materials, activities, methods, themes and
measurement and evaluation practices they need, and what their needs are regarding the goals and objectives
of the curriculum. The study group of the research consists of 177 students. The study was designed in a

* Bu ¢alisma, birinci yazarin ikinci yazar damigsmanhiginda tamamladig1 “Cezayir 2 Universitesi Tiirkoloji Béliimii Temel Diizey
(A1-A2) Tiirkce Ogretim Programimin Diller Icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi Baglaminda Stuflebeam'in Cevre Girdi Siirec
Uriin Modeliyle Degerlendirilmesi” baslikli doktora tezinden {iretilmistir.

Gelis Tarihi:28.06.2024 Kabul Tarihi: 12.08.2024 Yayin Tarihi: 31.08.2024
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qualitative model. The method of the research is a holistic single-case patterned case study. Language needs
analysis form and an interview were used to collect the data. Descriptive statistics were used in the analysis of
quantitative data, and content analysis was used in the analysis of qualitative data. According to the findings of
the research, students learn Turkish for want to find a job the most. They need to improve their Turkish
speaking skills the most. Dictionary, workbook, movies and songs are the materials and translation,
conversation are the activities they need most when learning Turkish.

Keywords: Common European Framework of Reference for Languages, multilingualism, requirements
analysis, Turcology, Turkish teaching as a basic level foreign language.

GIRIS

lletisim ve iletisime aracilik eden dil her alanda gelismenin temelini olusturmaktadir. Magara
duvarlarina ve taslara gizilen simgeler, semboller insan diisiincesinin ve bu diisiinceyi dile getirme
ihtiyacinin tirtintidiir. Yine ilk caglardan giiniimiize diistinebilme yetenegimiz sayesinde ihtiya¢larimiz
dogrultusunda yeni iletisim bicimleri ve diller ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda ihtiya¢c kavraminin basta
dil, bilim ve uygarlik olmak iizere her alanda bize y6n verdigini séylemek miimkiindiir. ihtiya¢ duymasi
halinde yeni diller, iletisim bigimleri kesfeden insan, var olan dilleri 6grenip 6grenmeme konusunda da
yine bu kavram cercevesinde hareket etmektedir. Teknolojinin ve internetin {ilke sinirlarini ortadan
kaldirdigy, kiltiirler arasi yogun dijital etkilesimlerin yasandig1 giiniimiiziin ¢ok dilli diinyasinda insan
cesitli ihtiyaclar1 dolayisiyla artik birden fazla dili 6grenebilmektedir. Bu ihtiyac bazen egitim alma,
akademik kariyer yapma olurken bazen de seyahat etme, is bulma veya s6z konusu dile duyulan merak
olabilmektedir. Herhangi bir dili 68renmeye yonelik ihtiyacimizin niteligi o dili 6grenme amacimizi, o
dili 68renmeye yonelik motivasyonumuzu ve s6z konusu dili nasil, ne diizeyde 68renecegimizi de etkiler.
Bu bakimdan dil 6grenmeye yonelik ihtiyaclarin ortaya konulmasi sadece 68reneni degil 6greteni de
ilgilendiren ve etkileyen bir durumdur. Bir dilin ni¢in ve nasil 6grenileceginin belirlenmesi bireysel ve
kurumsal anlamda dil 6grenme ve 6gretme siirecinin baslangicini olusturmaktadir.

Ozellikle dil 6grenimine yonelik ihtiyaclarin tespit edilmesi dil 6gretiminin bir amaca yonelik
yapilmasini saglar. Dil 68renim ve 6gretim stireciyle ilgili gerekli tespitlerin yapilmasi gerceklestirilecek
olan ihtiyac analizi islemiyle miimkiindiir. Ilk olarak 1960’lh yillarda mali islerle ilgili konularda
harcama, masraf ve biitce planlamasi yapmak i¢in kullanilan ihtiya¢ analizi uygulamasi 1970'lerden
sonra egitim ve dil 6gretimi alanlarinda da yogun olarak kullanilmaya baslamistir (Demirel, 2012, s. 74).
Dil 68retiminde 68rencilere uygulanan ihtiya¢ analizinin amaci1 6grencilerin 6grenecekleri dil ile ilgili
gereksinimlerini ortaya koymaktir. Dil ihtiya¢ analizi 6grencinin neden o dili 6grenmek istedigini,
nerede kullanacagini, 6ncelikle hangi dil becerisine ihtiya¢ duydugunu ve s6z konusu dili 6grenmek icin
ne kadar zaman ayirabilecegini ortaya koymak i¢in yapilir (Benhiir, 2002). Ciinkii Tiirkceyi yabanci dil
olarak 6grenmek isteyen Kisilerin profilleri farklilik gostermektedir. Dolayisiyla Tiirkiye’'de iiniversite
egitimi almak isteyen bir 6grenciyle izledigi Tiirk dizisini orijinal dilinde izleyip anlam isteyen bir ev
haniminin Tiirk¢e 6grenme amaglari farklidir ve bu iki 6grenci profiline ayni sekilde Tiirkge 6gretmemiz
miimkiin degildir (Barin, 2003, s. 312). Gerg¢eklestirecegimiz ihtiyac analizi islemiyle 68renciler arasinda
degiskenlik gosteren durumlar1 ortaya koyabiliriz. Ayrica ihtiya¢ analizi dil 6gretim programinin
tasarlanmasi, derslerde kullanilacak materyallerin se¢imi, uygulanacak yontemlere ve etkinliklere karar
verilmesi, 6lcme degerlendirme siirecinin belirlenmesi gibi konular i¢in de gereklidir (Kavaliauskiene,
2003).

Biitiin bunlarin yani sira Richards (2001) ihtiya¢ analizinin dersin 6grenciye hitap edip
etmediginin anlasilmasinda, 6grencilerin sorunlar1 hakkinda bilgi toplamada, 6grencilerin dil 6grenimi
ve dil programiyla ilgili tutumlarini belirlemede, uygulanan programin goézden gecirilmesinde ve
degerlendirilmesinde kullanilabilecegini belirtir.

Altiparmak (2013), arastirmasinda Gazi Universitesi TOMER’den, Saraybosna Yunus Emre Tiirk
Kiltlir Merkezinden ve yurt disinda belirli bir kurumda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik
egitim alan 6grenciler arasindan erisilebilir 6rnekleme yontemiyle sectigi 103 kisi ile bir ihtiya¢ analizi
calismasi gerceklestirmistir. Calismasinda Avrupa Diller Ogretimi Ortak Cerceve Programim referans
olarak kullanmistir. Ayrica uyguladigl ihtiyac analizi islevsel kavramsal yaklasim temellidir. Arastirma
bulgularina goére o6rneklem kapsamindaki 6grencilerin ¢ogunlugu Tiirkceyi egitim-6gretim amach
ogrenmektedirler. Ayrica 6grenciler Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi siirecinde miimkiin oldukca
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fazla materyal kullanimina, kalabalik bir simif ortaminda ders gérmeye, Tiirkcenin glinliik hayatta
kullanilan islevsel formunu 6grenmeye ve dil becerileri arasindan daha ¢ok Tirk¢e konusma
becerilerinin gelistirilmesine ihtiya¢ duymaktadirlar.

Yildiz (2015), Tiirkiye'deki 4 devlet tliniversitesinde ytriitiilen Erasmus yogun dil kurslarinda
yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen 137 Avrupali Erasmus 68rencisinin dil ihtiyaclarini tespit etmeye
yonelik bir ¢alisma gerceklestirmistir. Arastirmaci s6z konusu ¢alismasina dahil olan 6grencilerden
hareketle Avrupa toplumunun yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenimi sirasinda ihtiya¢ duydugu icerik
konularini, dil becerilerini, 6grenme ortamlarini ve tercihlerini, 6grenme ve O6gretmeye yoOnelik
materyal, yontem ve degerlendirme tercihlerini tespit etmeyi amaclamistir. Calisma sonucunda
orneklem kapsamindaki 6grencilerin Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6grenimine yonelik egitim almaya
yogun olarak ilgi duyduklar1 ve bu konudaki motivasyonlarinin yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir.
Yine Avrupali Erasmus 6grencilerinin Tirk kiltiriinii tanimak, ana dili Tiirkce olanlarla iletisim
kurmak, Tiirkce olarak iiretilen yayinlari ve iirlinleri takip etmek, iyi maagh is bulmak gibi nedenlerle
Tirkce 6grendikleri anlasilmistir. Sinif i¢i konusma yabanci dil olarak Tiirkce 6grenirken en ¢ok tercih
ettikleri etkinliktir. Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi derslerinin gelecekteki ¢alismalarina uygun
icerikte bilgi ve beceriler kullanilarak ytriitilmesi gerektigini istemektedirler.

Phutkaradze (2018), diizensiz gd¢gmenlerin Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik dil
ihtiyaclarini belirlemek ve program 6nerisinde bulunmak amaciyla bir ytiksek lisans tezi hazirlamistir.
S6z konusu calismanin orneklemini Istanbul ve Sakarya’da yasayan 85 diizensiz gdg¢men
olusturmaktadir. Katilimcilarin en ¢ok dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesine ihtiyag
duyduklar1 tespit edilmistir. Saglik sorunlari, kendini ifade etme, resmi kurumlarda iletisim kurma,
sosyal ¢cevre edinme ve barinma Tiirkc¢e kullanmaya en ¢ok ihtiya¢ duyduklari konu basliklaridir.

Farzan (2019), calismasinda Kabil Universitesi Tiirkoloji Bliimii, Kabil Yunus Emre Tiirk Kiiltiir
Merkezi, ifsah Yaabana Diller Ogretim Merkezi ve Star Enstitiisii'nde farkli kurlarda Tiirkce égrenen
147 kursiyerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 68renim siirecindeki dil ihtiyag¢larini arastirmistir. Calisma
sonunda 6rneklem kapsaminda Afganistan’da yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen kursiyerlerin; iletisim
kurma, egitim ve gelisim, is ve ticaret, go¢ ve yolculuk, son olarak da kisisel ilgi ve ihtiyac gibi nedenlerle
Tirkce 6grendikleri tespit edilmistir. Ayrica is ve ticaret icin yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen
erkeklerin sayisi kadinlardan fazladir. Yine kur seviyesi arttik¢a egitim ve gelisim icin yabanci dil olarak
Tirkge 6grenen 6grencilerin sayisi artmaktadir. Calisma verilerine gére 6rneklem kapsamindaki biitiin
kursiyerlerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenme nedenleri arasinda gog¢ ve yolculuk bulunmaktadir.

Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde dil ihtiya¢ analizi konulu ¢alismalar incelendiginde
farkli ¢alisma gruplari, kurumlar, iilkeler ve uluslar ile ilgili olduklar1 goriilmektedir. Bu konuda
Balgikanli (2010) Amerika’daki Florida Universitesi 6rneklemini kullanirken, Caliskan & Bayraktar
(2012) Kahire, Cangal (2013) Bosna Hersek, Yilmaz (2014) Polonya, Boylu & Cangal (2014) Iran,
Yagmur-Sahin, Iscan, Kana & Kocer (2015) Hindistan, Basar & Akbulut (2016) Tiflis, Jilta (2016) Kosova,
Sonmez (2018) Fransa, Orhan (2019) Isveg, Sayar (2019) Cibuti, ipek & Celik (2019) Polonya,
Ramanenkava (2020) Belarus 6rneklemini kullanarak yabanci dil olarak Tiirk¢e 68renen kisilerin dil
ihtiyaclarini tespit etmeye calismislardir.

llgili alan yazinda da goriildiigii gibi Cezayir érnekleminde iilke ya da baskent diizeyinde
Tiirkcenin yabanc dil olarak 6gretimine yonelik dil ihtiyac¢ analizi ¢alismasi yapilmamistir. Bu arastirma
Cezayir'de konuyla ilgili yapilan ilk ¢alisma olma 6zelligini tasimaktadir. Calismanin alandaki konuyla
ilgili yapilan ¢alismalar arasinda yer almasi ve arastirmacilarin konuyla ilgili yapacaklari calismalarda
ihtiyaca cevap vermesi beklenmektedir. Arastirma kapsaminda yer alan ve daha once yapilan
calismalardakilerden farkli degiskenlere sahip calisma grubundan elde edilen veriler hem konuyla ilgili
karsilastirmalarin yapilmasini saglayacak hem de Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminin uygulama
sahasini genisletecektir.

S0z konusu durumdan hareketle bu ¢calismanin amaci Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Cezayir
2 Universitesi Tiirkoloji béliimii lisans égrencilerinin temel diizey (A1-A2) Tiirkge 6grenimi siirecindeki
ihtiyaclarin1 belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagida belirtilen arastirma sorularina cevap
aranacaktir.
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1. Cezayir 2 Universitesi Tiirkoloji Béliimii égrencileri neden yabanci dil olarak Tiirkge 6grenme
ihtiyac1 duymaktadir?

2. Cezayir 2 Universitesi Tiirkoloji Boliimii 6grencilerinin temel diizey (A1-A2) Tiirkcenin yabanci
dil olarak 6grenimine yonelik ihtiyaclari nedir?

YONTEM

Bu arastirma, alanda daha 6nce hi¢ ¢alisiilmamis drneklemler lizerinde yapilan incelemelerde
arastirma sorusu olusturma, veri toplama, veri analizi siire¢lerinde baslangicta 6ngoériilemeyen fakat
sonradan karsilasilan durumlarda degisiklige izin veren esnek yapisi (Seker, 2014, s. 210) nedeniyle
nitel modelde tasarlanmistir. Ayrica ¢alisilan konunun yapisi (Patton, 2002, s. 47) arastirma modelinin
nitel olmasinin bir diger nedenidir. Arastirmada Tiirkoloji boliimi 68rencilerinin temel diizey yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6grenimine yonelik dil ihtiyaglar1 ‘ne, nicin, nasil’ soru kaliplariyla ‘derinlemesine ve
biitiinciil olarak’ (Yildirim & Simsek, 2011, s.277) incelenip yorumlandigindan yodntem olarak
betimleyici, biitlinciil tek durum desenli durum ¢alismasi (Yin, 2003) kullanilmistir.

Calisma Grubu

Patton (2002) nitel arastirmalarda orneklem biiyiikliigiinii belirlemeye dair kesin bir kural
olmadigini, calismanin amacina, kaynaklarin durumuna ve zamana gore bir tespit yapilabilecegini
belirtmektedir. Ona gore nitel arastirmalarda bilgiler tekrarlanmaya basladiginda yeterli drneklem
biiyiikligiine ulasilmistir. S6z konusu 0Olgiitlerden hareketle bu arastirmanin ¢alisma grubunu Cezayir 2
Universitesi Tiirkoloji Boliimii 1. sinifina kayitli 246 égrenciden, temel diizey yabanci dil olarak Tiirkce
0grenen, arastirma stirecinde diizenli olarak kendisine ulasilip konuyla ilgili veri elde edilen 177 6grenci
olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde nitel arastirmalarda siklikla kullanilan ‘amach
ornekleme’ (Yildirnm & Simsek, 2011, s. 285) yontemi kullanilmistir. Durum calismasi seklinde
yluriitiilen arastirmada ayrintili ve derinlemesine bir inceleme yapilacagindan ¢alisma grubunun daha
az sayida kisiden olusmasi yine alan yazinda (Seggie ve Bayyurt, 2015, s. 124) 6ngoériilen bir konudur.
Bu arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin demografik bilgileri Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1. Tiirkoloji birinci sinif 6grencilerinin genel 6zellikleri

g Erkek Kadin
5 f % f % Toplam
S 44 249 133 751 177
18-20 21-23 24-26 27-29 30+
w % f % f % F % f % Toplam
= 135 76,3 31 17,5 5 2,8 5 2,8 1 0,6 177
Dil Sosyal Sayisal Genel
© f % f % f % F % Toplam
3 145 82 12 6,8 4 2,3 16 9,0 177
- Arapcga Kabilce Fransizca
g f % f % f % Toplam
< 140 79,1 33 18,6 4 2,3 177
- 1 2 3 4 5 6 ve iizeri
g8 f % f % f % F % f % f % Toplam
BEE 11 4 23 31 175 59 333 54 305 27 152 177
Evet Hayir
_Ef % f % Toplam
8 g 44 24,9 133 75,1 177
. Var Yok
';": Z f % f % Toplam
FE 17 96 160 904 177
== = Evet Hayir
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f % f % Toplam

10 5,7 167 94,3 177

Tablo 1’e bakildiginda calismaya katilan toplam 177 68rencinin 44’liniin erkek, 133'linlin ise
kadin oldugu goriilmektedir. Ogrenciler agirhkli olarak (f: 135) 18-20 yas araligindadir. Yine dil agirhikh
lise tiiriinden mezun olan 6grencilerin oram (f:145) diger lise tiirlerinden mezun olan 6grencilerin
oranindan yiiksektir. Tabloya gore 140 6grencinin ana dili Arapc¢a, 33 68rencinin ana dili Kabilce
(Berberice), 4 6grencinin ana dili ise Fransizcadir. Bilinen diller agisindan 6grencilerin dagilimina
bakildiginda 1 dil bilen, yani sadece ana dilini bilen sadece 2 6grenci varken 3 dil bilen 31, 4 dil bilen 59,
5 dil bilen 54, 6 ve iizeri dil bilen 27 6grencinin oldugu goriilmektedir. Bu dagilim 6grencilerin
¢ogunlugunun c¢ok dilli oldugunu ortaya koymaktadir. Yine tablodan 6grencilerden 133’liniin dil
o6grenmek icin herhangi bir dil kursuna gitmedigi anlasilmaktadir. Bu da dgrencilerin cogunlugunun
kendi kendilerine dil 6grenebildiklerini gostermektedir. Tablo 1’e gére 160 6grencinin ailesinde Tiirkce
konusan kimse bulunmamaktadir ve 167 6grenci de daha 6nce Tiirk¢e kursu almamistir.

Veri Toplama Araglari

Nitel arastirmalar anlamayi, aciklamay1 ve yorumlamayi1 amaglayan ¢alismalar oldugundan bu tiir
arastirmalarda derinlemesine betimleme yapilmasina olanak veren goézlem, dokiiman incelemesi,
yapilandirilmamis goriisme ve saha notlari gibi veri toplama araclarinin kullanimi tercih edilir (Seggie
ve Bayyurt, 2015; Seker, 2014). S6z konusu veri toplama araglar1 durum calismalarinda da siklikla
kullanilir (Yin, 2003). Bu kapsamda calismada arastirmaci tarafindan gelistirilen ve uzman gorisii
alindiktan sonra gerekli goriilen diizeltmeler yapilarak kullanilan 5'1i likert tipi yar1 yapilandirilmis dil
ihtiyac analizi formu veri toplama araci olarak kullanilmistir. Tiirkoloji boliimii 1. sinifina kayith 246
ogrenciden okula devam eden ve kendisinden diizenli veri elde edilen toplam 177 68renciye s6z konusu
dil ihtiyag¢ analizi formu uygulanmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan olusturulan konuyla ilgili goériisme
sorularindan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak 6grencilerle yapilan goriismeler
de calismanin diger veri toplama aracini olusturmaktadir. Bu kapsamda arastirmaya katilan 177
ogrenciden 46’s1 ile goriisme yapilmistir. Yine arastirmaci tarafindan tutulan saha notlari veri toplama
aracglari arasindadir.

Calismanin gecerlik ve giivenirligini arttirmak i¢in veri araglarini zenginlestirme ve ¢esitlendirme
yoluna gidilmistir (Yildirrm & Simsek, 2011, s. 285; Yin, 2003). Veri toplama arag¢larinin
olusturulmasinda oncelikle giris boliminde bahsedilen c¢alismalar olmak iizere ilgili alan yazin
taranarak ve Diller I¢cin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi (2013), referans alinarak hareket edilmigtir.
Ozellikle 6grencilere uygulanan 5'li likert tipi dil ihtiyag analizi formu maddeleri Diller icin Avrupa Ortak
Oneriler Cercevesinde (2013) tanmiml temel diizey (A1-A2) dil yeterlilikleri ve dil 6gretim siirecine
iliskin oOlciitler kullanilarak olusturulmustur. Boylece konuyla ilgili uluslararasi gecerliligi sahip kriterler
calismaya dahil edilmistir.

Verilerin Analizi

Calismada 6grencilere uygulanan dil ihtiya¢ analizi formu ile elde edilen sayisal veriler SPSS 16
programi araciligiyla betimsel olarak analiz edilmistir. Dil ihtiya¢ analizi formu, 6grencilerle yapilan
goriismeler ve saha notlarindan elde edilen nitel veriler igerik analizi ydntemiyle incelenmistir.
Arastirmada nitel veriler sayisal olarak ifade edilerek ¢alismanin gegerliginin ve glivenirliginin
artirilmasi, verilerin derinlemesine yorumlanmasinin kolaylastirilmasi (Yildirim & Simsek, 2011)
amaglanmistir. Analiz asamasinda toplanan nitel veriler arastirmaya katki saglayacak bicimde
Ozetlenerek betimlenmistir, betimlenen veriler arasindaki iliskiler incelenmistir ve bu iliskilerin nasil
anlamlandirilabilecegi yorumlanmistir (Yildirim & Simsek, 2011, s. 222). Nitel veriler analiz edilirken
Hatch’ten hareketle 6ncelikle organize edilmis ve sorgulanmistir, ikinci asamada verilerden hareketle
temalar belirlenmistir ve boylelikle veriler arasindaki iliskiler ortaya cikarilmistir, sonrasinda ise s6z
konusu veriler arasindaki iliskiler agiklanmis, yorumlanmis ve yordanarak teori olusturulmaya
calislmistir (Hatch, 2002’den aktaran Tanniégen, 2012, s. 228). Icerik analizi tiimevarim ve
tliimdengelim seklinde iki farkli bicimde uygulanabilmektedir. Konuyla ilgili yeterli 6n bilginin
bulunmadig1 ya da eksik bilgilerin oldugu durumlarda tiimevarim igerik analizi (Lauri & Kyngas,
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2005’ten aktaran Seggie & Bayyurt, 2015, s. 256) kullanildigindan bu ¢alismada da s6z konusu igerik
analizi tiirt tercih edilmistir.

Uygulama Siireci

Calismanin uygulama stireci veri toplama araclarinin hazirlanmasi ve uygulanmasi seklinde iki
asamadan olusmaktadir. Arastirmanin gecerlik ve glivenirliginin arttirilmasi icin her iki asamada da
ilgili alan yazin dikkate alinarak birtakim islemler gerceklestirilmistir. S6z konusu islemlerin bu baslik
altinda ayrintili olarak ifade edilmesi de gecerlik ve giivenirlik anlaminda bir baska olumlu gelismedir.
Konuyla ilgili alanda yapilmis olan ulusal ve uluslararasi diizeydeki calismalar incelendikten sonra Diller
Icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi temel diizey dil yeterlilikleri dogrultusunda arastirmaci tarafindan
ogrencilere uygulanacak olan dil ihtiyac¢ analizi formu ve yapilacak olan gériismede kullanilacak sorular
hazirlanmistir. Daha sonra hem dil ihtiyac analizi formu hem de gériisme sorularindan olusan form
alanda yetkili iki uzmanin degerlendirmesini sunulmustur. Degerlendirmeler sonucunda ortaya ¢ikan
degisiklikler ve diizeltmeler yapildiktan sonra her iki form icin de 6grencilerin ana ya da en iyi bildikleri
dil olan Arapcaya terciime siireci baslamistir.

Hem goriisme hem de dil ihtiyac¢ analizi formu bir ana dili Tiirkee ikinci dili Arapga ve bir ana dili
Arapga ikinci dili Tiirkee olan dil uzmaninin yardimiyla Arapgaya terciime edilmistir. Daha sonra
formlarin bu Tirkge-Arapga sekilleri anlasilabilirliginin kontrol edilmesi acisindan ayn fakiiltede
bulunan ve benzer demografik dagihima sahip ispanyol dili ve edebiyat1 béliimii 6grencisi 30 kisiye pilot
uygulamasi gerceklestirilmistir. Ogrencilerden gelen degerlendirmeler sonucunda formlarda gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Bu sekilde uygulamaya hazir hale gelen dil ihtiya¢ analizi formu her subedeki
ogrencilere dagitilmis ve gerekli agiklamalar hem Tiirkce hem Arapga yapildiktan sonra 6grencilerden
bu formlar1 doldurmalar1 istenmistir. Goriismelerde ise 6grencilerin cevaplarinin eksiksiz kayita
gecirilmesi amaciyla onaylar1 alinarak ses kayitlar1 alinmistir. Ayrica goriismeler sirasinda ihtiyag
duyuldugunda kendi yasitlar1 ve Tiirkceyi iyi diizeyde kullanabilen bir arkadaslarinin Tiirk¢e-Arap¢a
terciime destegine basvurulmustur. Gerek saha notlari, gerekse goriisme ve analiz formlarindan elde
edilen bulgular diizenli olarak en kisa siire igerisinde yaziya gecirilerek veri kaybi1 6nlenmeye
calisilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgular ile bu bulgulara dayali olarak yapilan yorumlar yer
almaktadir.

Birinci Arastirma Sorusuna Yoénelik Bulgular

Birinci arastirma sorusu baglaminda 6grencilerin neden Tiirk¢e 6grenmeye, Tiirkoloji bolimiinde
okumaya ihtiya¢ duyduklar tespit edilmeye ¢alisilmistir. Bu nedenle ¢alisma grubu kapsamindaki 177
ogrenciden 46’s1ile yiiz yiize goriismeler yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 1’ de gésterilmistir. ilgili
literatiire bakildiginda konuyla ilgili daha dnce yapilan ve giris boliimiinde bahsedilen ¢alismalarin
cogunlugunda 6grencilerin is bulmak, egitim almak ve Tiirkiye’de yasamak gibi ihtiyaclarla Tiirkce
0grendigi goriilmiistiir. Tablo 1’de de goriildiigl gibi calismaya katilan 177 6grenciden goriisme yapilan
46’s1arastirmaci tarafindan kendisiyle yapilan goriismede Tiirkce bilmenin diger dillere gére Cezayir'de
is bulabilmek icin avantajli bir sey oldugunu ve yeni is bulabilme ihtiyaciyla Tirkce 6grendigini
soylemistir. Ayrica 6grenciler Cezayir'deki Tiirk firmalarinda terciiman olarak calismak (43), Tirklerle
ticaret yapmak (18), Tiirkiye’'de calismak istediklerini (14) belirtmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Tiirkce 6grenme nedenleri

f
Tiirkce Cezayir'de yeni bir dil ve is imkani diger dillere gore daha genis. 46
Cezayir'deki Tiirk firmalarinda terciiman olmak istiyorum. Bu nedenle buradayim. 43
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Tiirkiye'yi ve Tiirkceyi seviyorum ve Tiirk¢ceyi 6grenmek istiyorum. 30

Tiirkceyi 6grenip Tiirklerle ticaret yapmak i¢in bu boliime geldim. 18
Buradan mezun olup Tiirkiye’de ¢calismak istiyorum. 14
Tiirk dizi ve filmlerini seviyorum bu nedenle Tiirkoloji okumak istedim. 11

Tiirkoloji boliimiinde akademisyen olmak ve Tiirkge ile ilgili akademik calismalar yapmak istiyorum. 8

Tercihlerime yerlestirilemedigim icin bu b6lime yonlendirildim. 7
Tiirk futbol takimlarini seviyorum onun i¢in buradayim. 5
Ailem tarafindan Tiirkoloji okumak i¢in yonlendirildim. 4
Turkge 6grenip Tiirkiye’de Cezayir i¢in biirokrat olarak ¢alismak istiyorum. 3
Islam kiiltiiriine en yakin yabana dil oldugu icin Tiirk¢eyi 6grenmek istedim. 2

Arastirmaci tarafindan yapilan goézlemlerde Cezayir'de oncelikle insaat olmak tlizere ¢esitli sektorlerde
faaliyet gosteren bir¢ok Tiirk sirketinin oldugu ve ciddi miktarda Tiirk¢e-Arapga ya da Tiirkge-Fransizca bilen
terciimana ihtiya¢ duyuldugu gérilmistiir. Ayrica Cezayir'de kullanilan Arapga, Fransizca, ispanyolca, Cince,
Rusca gibi dillere gore Tiirkge bilen sayis1 az oldugundan Tirkge bilen terciimanlarin maaslarinin ytiksek, ¢calisma
sartlarinin daha iyi oldugu da goézlemlenmistir. Yine 6grencilerden 30’u Tiirkiye'yi ve Tiirkceyi sevdikleri icin
Turkge 6g8rendigini ifade etmistir. Arastirmaci tarafindan sahada yapilan goézlemler ve alinan notlar 6grencilerin
Tiirkiye ve Tiirkce sevgilerinde Tiirk dizi ve filmlerinin, Tiirklerle gegmiste uzun yillar bir arada yasamis olma ve
ortak bir tarihi paylasma durumunun etkili olabilecegini gostermektedir. Ayrica 6grencilerin Tirkce 6grenme
ihtiyacglari arasinda Tiirk dizi ve filmlerine duyulan sevgi (11), Tiirkge akademik ¢alismalar yapma istegi (8), Tiirk
futbol takimlarina duyulan ilgi (5), aile tarafindan yénlendirilme (4) ve Tiirk kiiltiiriiniin islam’a yakinlig1 (2) gibi
dikkat cekici maddeler bulunmaktadir. Konuyla ilgili 46 68renci ile yapilan goriismelerden bazi kesitler asagida
verilmistir.

“Béliimii kendi istegimle tercih ettim. Tiirkce Cezayir’de yeni bir dil ve ¢cok fazla bilen yok. Bu nedenle mezun
olur olmaz isimiz hazir olacak.” (Gériisme-Ogrenci24-Kadin) (Gr-024-K).

“Béliimii kendim sectim. Benim hayalimdi. Tiirkce 6grenmeyi lise birinci siniftan beri istiyordum. Babam da
istiyordu. Babam kameramandi ve stirekli Tiirkce kanallari takip ediyordu. Ben de hem ondan etkilendim hem de Tiirk
kanallarindan izledigim kiiltiir kendi kiiltiiriime ¢cok yakin geldi. Tiirkceyi 6grenince bu anlamda yapmak istedigim
cok sey var. Tiirkce romanlari kendi dilime terciime etmek istiyorum mesela.” (Gr-018-E).

ikinci Arasgtirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Bu arastirma sorusu kapsaminda 6grencilerin yabanc dil olarak Tiirkce 68renirken dil becerisi,
materyal, etkinlik, tema, 6gretim programinin amaglari1 ve hedefleriyle ilgili beklentiler, yontem ve
teknik, dil kullanim alanlari, 6gretmen ve Olgme degerlendirme konularindaki ihtiyaclar tespit
edilmistir. S6z konusu tespitlerin yapilabilmesi i¢in arastirmaci tarafindan her bir konu bashgina
yonelik 51i likert tipi (1:0nemsiz, 2: Cok Onemli Degil, 3:Biraz Onemli, 4:0nemli, 5:Cok Onemli) yar
yapilandirilmis dil ihtiya¢ analizi formu gelistirilmis ve bu formun 6grenciler tarafindan doldurulmasi
saglanmustir. Dil ihtiya¢c analizi form maddelerinin olusturulmasinda Diller I¢in Avrupa Oneriler
Cercevesinde tanimlanan temel diizey (A1-A2) dil yeterlilikleri ve alan yazin esas alinmistir. Ayrica yine
ogrencilerle alan yazin ve Diller Icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi (2013) baglaminda hazirlanan
yar1 yapilandirilmis sorulardan olusan bir goriisme gerceklestirilmistir. Boylelikle hem nicel veriler
nitel verilerle desteklenmistir hem de arastirmanin gecerlik ve giivenirliginin arttirilmasi saglanmistir.

Arastirma sorusu kapsaminda uygulanan dil ihtiya¢ analizi formu aracilifiyla 6grencilerden ilk
olarak yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6grenirken ihtiyac duyduklar: dil becerilerini 6nem derecesine gore
1’den 5’e kadar siralamalari istenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3. ihtiyac¢ duyulan dil becerileri ve bu becerilerin 6nem dereceleri

1 2 3 4 5

f % f % f % f % f % Toplam

konusma 1 06 5 28 8 45 44 249 119 672 177

karsilikli
0 0 4 23 6 34 36 203 131 740 177
konusma

BECERI

okuma 0 0 2 1,1 14 79 67 379 94 531 177

yazma 0 0 4 23 11 62 65 36,7 97 548 177

dinleme 1 06 6 34 10 57 51 288 109 61,6 177

Tablo 3’e bakildiginda Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi (2013) esas alinarak siralanan
dil becerileri arasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Tiirkoloji b6limi 6grencileri i¢in en 6nemlisi
karsilikli konusma (131) ve konusma (119) olarak goriilmektedir. Ogrenciler bu temel dil becerisinden
sonra dinleme (109), yazma (97) ve okuma (94) seklinde becerileri ihtiyac duyduklar1 siraya gore
listelemislerdir.

Daha sonra arastirmaci tarafindan 46 oOgrenciyle konuyla ilgili yapilan goriismelerde ise
ogrencilerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenirken ihtiyac duyduklari dncelikli dil becerisi konusunda
elde edilen bulgular sirasiyla konusma (46), biitiin beceriler (41), konusma ve dilbilgisi (38), konusma,
dinleme ve dilbilgisi (36), okuma ve yazma (15), konusma ve yazma (9) seklindedir. Ogrencilerin
konuyla ilgili verdikleri yanitlardan bazilar asagidaki gibidir.

“Ana dili Tiirkce olan biriyle temel diizey iletisim kurmak istedigimizde kendimizi yanlis
anlasilmadan ifade edecek sekilde biitiin becerilere yer verilmelidir.” (Gr-028-K).

“Konusma ve gramer benim icin 6nemli.” (Gr-025-K).

“Programda konusmaya agirlik verilmeli. Cilinkii konusurken yeni kelimeler dgrenebiliriz. Yazma ve
diger beceriler de 6nemli ama konusmadan sonra geliyorlar benim icin.” (Gr-020-E).

Ikinci arastirma sorusu kapsaminda arastirmaci tarafindan égrencilere uygulanan dil ihtiyag
analizi formu ve Ogrencilerle yapilan goriismelerle yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6grenirken ihtiyac
duyduklar1 materyallerin neler oldugu bu materyallerin onlar icin 6nem derecesinin ne oldugu tespit
edilmeye cahigilmigtir. Thtiya¢ analiz formunda kullanilan materyal listesinde Diller I¢in Avrupa Ortak
Oneriler Cercevesi (2013) esas alinmistir. Ogrencilerin yabana dil olarak Tiirkce 6grenirken bu listede
ihtiya¢ duyduklari materyaller ve bu materyallerin onlar icin 6nem derecesiyle ilgili elde edilen bulgular
Tablo 4’te gosterilmistir. Buna gore 177 6grenciden 106’s1 icin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenirken
ihtiyac duydugu en 6nemli materyal sozliiktiir. Arastirmaci tarafindan yapilan gézlemlerde Cezayir’deki
kitapcilarda basta Arapga, Fransizca olmak iizere Ispanyolca, Rusca, Cince ve Ingilizce gibi pek cok dile
iliskin sozliik ve 6grenme kaynagi olmasina ragmen Tiirkge ile ilgili hemen higbir yerde sozliik ve
6grenme kaynagi bulunmadig goriilmistiir. Ogrencilerin en ¢ok Tiirkce sézliige ve ¢alisma kitabina
ihtiyac duyma nedenleri bu sekilde agiklanabilir. Yine Tablo 4’e gore 6grenciler i¢in yabanc dil olarak
Tiirkce 6grenirken ihtiyac duyduklart en 6nemli bir diger materyal calisma/egzersiz kitabidir. 177
ogrenciden 105’ icin ¢alisma kitab1 yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenirken en 6nemli ihtiya¢ duyulan
materyaldir. Tablo 4’e bakildiginda 100 6grenci i¢in ise film ve sarki tiiriindeki materyallerin en 6nemli
ihtiyac oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4. ihtiya¢ duyulan materyaller ve 6nem dereceleri

f % f % f % f % f % Topl.

sunum 5 2,8 4 2,3 28 158 66 37,3 74 41,8 177
dergi 10 5,7 35 198 64 36,2 51 28,8 17 9,6 177
ders notu 5 2,8 24 13,6 47 26,6 71 40,1 30 14,0 177

internet metni 3 1,7 28 158 65 36,8 60 33,9 21 11,9 177

giinlik 7 4,0 25 14,1 60 339 57 32,2 28 158 177
gazete 9 51 17 9,6 64 36,2 59 333 28 158 177
ders kitabi 1 0,6 9 51 17 9,6 75 42,4 75 42,4 177
edebi iirtin 0 0 11 6,2 26 14,7 63 356 77 43,5 177
sozlik 3 1,7 3 1,7 25 14,2 40 22,6 106 599 177

bilgisayar metni 8 4,5 27 15,3 65 36,7 48 27,1 29 16,4 177

grafik tablo
19 10,7 32 181 72 406 31 17,5 23 13,0 177
tabela

afis ilan katalog 20 11,3 35 19,8 62 35,0 35 19,8 25 14,1 177

prospektiis

MATERYAL

15 8,5 36 20,3 68 38,4 32 18,1 26 14,7 177
ment tarife

kitap 6zeti 13 7,3 19 10,7 40 22,6 56 31,6 49 27,7 177

0zgecmis O0rnegi 9 51 25 14,1 45 254 52 29,4 46 26,0 177

mektup 8 4,5 19 10,7 36 20,3 65 36,7 49 27,7 177
¢alisma kitabi

5 2,8 9 51 17 9,6 41 23,2 105 593 177
egzersizi
bilgi formu 14 79 32 18,1 53 29,9 43 24,3 35 198 177
makale 13 7,3 24 13,6 58 32,8 52 29,4 30 169 177
kartpostal 20 11,3 43 24,3 57 32,2 33 186 24 13,6 177

sesli ders CD’si 13 7,3 23 13,0 33 18,6 48 27,1 60 33,9 177

sesli kitap 6 3,4 8 4,5 32 18,1 52 294 79 446 177

film sarki 2 1,1 6 3,4 23 13,0 46 260 100 565 177
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yardimci ses
4 2,3 9 51 25 14,1 52 294 87 492 177
CD’leri

Arastirmaci tarafindan ¢alisma grubu kapsamindaki 177 68renciden 46’s1 ile bu konuda goriisme
yapilmistir. Goriismede 6grencilerden bilgisayar, ders kitabi, sozliik ve filmler mutlaka olmali (46), akilli
tahta kullanilmali (46), Tiirkce miizik CD’leri olmali (43), siniflarda internet olmali ve Tlirkge bir seyler
izlemeliyiz (41), elektronik sozliik olmali (38), seviyemize uygun Arapca terciimeli hikaye kitaplar1 ve
dergilerin olmasi gerekiyor (37), konu anlatiml videolar olursa anlamamiza katki saglar (26), her sinifta
Tirkge afis, brostir ve poster olabilir (24), ne kadar ¢ok materyal kullanilirsa o kadar iyi 6greniriz (24),
sesli ders anlatim CD’leri olsa iyi olur (15), derslerden sonra ders notlar1 verilirse tekrar etmemiz
kolaylasir (12), her égrenci icin bir kulaklik olmali (2) seklinde cevaplar alinmistir. Ogrencilerin
goriisme bulgularinin uygulanan ihtiyac analizi bulgularin1 destekledigi goriilmiigtiir. Ogrencilerle
yapilan goriismelerden bazi 6rnekler asagida verilmistir.

“Derslerde ders kitabi, bilgisayar, sézliik ve filmler kullanilmali. Ders notlari verilmeli. Ders notlari
verilirse yazarken kaybettigimiz zamani dinleyerek ve konusarak geciririz.” (Gr-O1-E).

“Seviyemize ve ilgimize uygun olan dergiler, kisa hikdyeler ve filmler kullanilirsa iyi olur. Filmler alt
yazili olmali. Ben Ingilizcemin alt yapisini filmlerden ve sarkilardan aldim.” (Gr-02-E).

“Internet ve her tiirlii ders materyallerinin kullanilmasini isterim.” (Gr-06-K).

Yabana dil olarak temel diizey (A1-A2) Tiirk¢e 6grenen Cezayir 2 Universitesi Tiirkoloji Béliimii
1. sinif 6grencilerine uygulanan dil ihtiya¢ analizinde tespit edilmeye calisilan bir diger konu Tiirk¢e
ogrenirken ihtiya¢c duyduklar: etkinliklerin neler oldugu ve bu etkinliklerin onlar icin ne kadar énemi
oldugu konusudur. Arastirmaci tarafindan gerceklestirilen dil ihtiyac analizinde bu konuyla ilgili
bulgulara ulasilmis ve s6z konusu bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Ihtiyac duyulan etkinlikler ve 6nem dereceleri

f % f % f % f % f % Toplam

diizanlatim 4 23 3 1,7 22 12,5 49 27,7 99 559 177

tartisma 3 1,7 4 2,3 15 8,5 60 33,9 95 53,7 177

drama 12 68 35 19,8 42 23,8 46 26,0 42 23,7 177

soru cevap 3 1,7 5 2,8 26 14,7 63 35,6 80 45,2 177

ezberleme 11 62 11 6,2 38 21,5 53 29,9 64 36,2 177

o
E ceviri 1 06 1 0,6 15 8,5 42 23,7 118 66,7 177
S
& bosluk
10 56 10 5,6 39 218 57 322 61 345 177
tamamlama
karsilikli
0 0 1 0,6 14 79 59 333 103 582 177
konusma
kisa metin
2 1,1 5 2,8 22 125 56 316 92 52,0 177
yazma
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basit metin
2 1,1 4 2,3 19 10,7 61 34,5 91 51,4 177
okuma

konusma
ornekleri 5 28 3 1,7 21 119 48 271 100 565 177

dinleme

dil oyunlarn 7 40 13 7,3 36 20,3 52 294 69 39,0 177

Uygulanan dil ihtiya¢ analizi formunda listelenen etkinliklerde yine Diller I¢in Avrupa Ortak
Oneriler Cercevesi (2013) esas alinmistir. Tablo 5’e gore 6grencilerin ihtiya¢ duydugu ve onlar icin
yabanci dil olarak Tirkge 6grenirken uygulanmasi gereken en énemli etkinlik ceviri (118) etkinligidir.
Daha sonra karsilikli konusma (103) ve konusma 6rnekleri dinleme (100) etkinlikleri gelmektedir. Bu
anlamda o6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkge 6grenme nedenleri ile kullanilmasini istedikleri
etkinliklerin birbiriyle ortiistiigii gériilmektedir. Tablo 5’e bakildiginda 6grencilerden 12’si i¢cin drama,
171’i icin ezber ve 10’u icin bosluk doldurma énemsiz etkinlikler olarak gorilmektedir. Ayrica 177
ogrenciden 99'u icin diiz anlatim, 95'i icin ise tartisma en 6nemli etkinlikler olarak goriilmektedir.

Ogrencilerin yabanci dil olarak Tiirkce égrenirken ihtiya¢c duyduklar1 temalar ve bu temalarin
onlar icin 6nem dereceleri galismanin ikinci arastirma sorusu baglaminda tespit edilmistir. Konuyla ilgili
bulgular Tablo 6’da verilmistir. S6z konusu temalar Diller i¢cin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi (2013)
esas alinarak siralanmis ve uygulanan dil ihtiya¢ analizi formuna eklenmistir. Tablo 6’ya bakildiginda
dil (124), egitim (110) ve diger kisilerle iliskiler (101) yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen 6grenciler i¢in
ihtiya¢ duyulan en 6nemli temalar olarak goriilmektedir. Glinliik yasam (97), mekanlar (97), hizmetler
(91) ve saglik ve viicut bakimi (91) en ¢ok ihtiya¢ duyduklari diger en 6nemli temalardir.

Tablo 6. /htiyac duyulan temalar ve 6nem dereceleri

f % f % f % f % f % Toplam

kisisel
3 17 9 51 41 23,2 53 29,9 71 40,1 177
kimlik
evve 177
2 11 9 51 30 16,9 71 40,1 65 36,7
cevresi
giinliik 177
1 06 5 28 16 90 58 328 97 548
yasam
« bos zaman 177
s 3 31,7 9 51 35 198 57 322 73 41.2
= eglence
gezi 317 6 34 24 135 57 322 87 492 177
diger

kisilele 1 06 9 51 18 102 48 271 101 571 177

iligkiler

saglik ve
viicut 0 0 10 56 25 141 51 288 91 514 177

bakimi
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egitim 317 2 11 15 84 47 266 110 621 177

alisveris, 5 28 9 51 28 159 65 367 70 395 177

yiyecek ve 177
7 40 8 45 26 147 68 384 68 384

icecek

hava 177
4 23 6 34 25 141 61 345 81 458

durumu

dil 211 0 0 9 51 42 237 124 701 177

mekanlar 1 06 2 11 17 96 60 339 97 548 177

hizmetler 3 1,7 6 34 29 163 48 271 91 51,4 177

Calismaya katilan 177 Ogrenciden 46’s1 ile yabanci dil olarak Tiirkce 6grenirken ihtiyag
duyduklar1 temalar ve bu temalarin 6nem derecelerine yonelik bir goriisme gerceklestirilmistir.
Gergeklestirilen goriisme sonucunda ulagilan bulgular: su sekilde ifade etmek miimkiindiir. Ogrencilerin
konuyla ilgili diisiinceleri arastirmaci tarafindan gruplanarak siklik sirasina gore soyle siralanmistir.
Tirk kiiltiiri ile ilgili konular olmalidir (42), ticaretle ilgili seyler 6grenmek isterdim (39), lisans boliimi
oldugu icin biitiin temalar hakkinda bilgimiz olmalidir (37), Giinliik hayata yonelik konular olmali (32),
egitim ve saglik hakkinda bir seyler 6grenmek isterdim (21), ders kitabindaki temalar yeterlidir (18),
Tiirk tarihi ve edebiyatiyla ilgili konular olmalidir (16), spor temasi olmalidir (16), kisisel kimlikle ilgili
konular islenmelidir (14), turizm ve kiiltiir temalari islenebilir (11), miizik ve sanat temalarinin olmasinm
isterdim (7), medya ile ilgili seyler 6grenmek isterim (3), bilim temasi olmasini isterim (2). Konuyla
ilgili yapilan gériismeden birka¢ 6rnek asagida paylasilmistir.

“Turizm konusunda bir seyler 6grenmek isterdim. Cinki su anda Cezayir'de tatil icin nereye
gidecegini kime sorsaniz hepsi Tiirkiye ve Istanbul der.” (Gr-013-K).

“Her alanda konular olmali. Hepsi bizim icin 6nemli.” (Gr-012-K).

“Tiirk kiiltiiriiyle ilgili konularin islenmesi benim icin é6nemli. Ogrenilen dilin kiiltiiriinii okumazsak
o dilden faydalanamayiz ¢tinkii. Bu dilin nereden geldigini nasil olustugunu bilmiyoruz. Ancak kiiltiiriinti
dgrenirsek bunlari égrenebiliriz” (Gr-08-K).

Ikinci aragtirma sorusu kapsaminda Cezayir 2 Universitesi Tiirkoloji Béliimiinde Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretimi sirasinda kullanilan 6gretim programindaki amag¢ ve hedeflere yonelik
ogrencilerin ihtiyaclarinin neler oldugu tespit edilmeye calisilmistir. Bu amagla calisma grubunu
olusturan 177 6grenci arasindan secilen 46 6grenci ile yapilan goriisme sirasinda konuyla ilgili verilere
ulagilmigtir. Konuyla ilgili bulgular su sekilde 6zetlenebilir. Ogrenciler 46 kez Tiirkcenin giinliik hayatta
kullanilan seklini 6grenmek istediklerini ve 6gretim programinin amag¢ ve hedeflerinin bu durum
dikkate alinarak belirlenmesi gerektigini belirtmislerdir. Yine 41 kez 6gretim programinin 6zellikle
tercliman yetistirmeye yonelik sekillenmesi gerektigini ifade etmislerdir. 35 kez Tiirkce iki tilke
arasindaki iligkileri giiclendirmek icin 6gretilmelidir diisiincesini dile getirmislerdir. Yine 27 kez 1.
sinifta Tlirkceyi 6grenmenin yani sira Tiirk kiiltiiriinii ve Tiirkiye'yi de tanimak istediklerini dolayisiyla
O0gretim programinin amag¢ ve hedefleri belirlenirken bu isteklerine dikkat edilmesi gerektigini
soylemislerdir. Goriisme yapilan 68renciler 14 kez ise temel diizey yabanci dil olarak Tiirkce 6gretim
programinin ortak tarihimizi 6gretmek ve aydinlatmak i¢in sekillendirilmesi gerektigini belirtmislerdir.
Uygulanan temel diizey yabanci dil olarak Tiirkce 6gretim programinin iki iilke arasindaki iligkilerde
Tiirkce bilen Cezayirliler yetistirmeyi amaclamasi gerektigi diisiincesi ise 6grenciler tarafindan 7 kez
dile getirilmistir.

Ozetle 6grencilerin 6gretim programimin amag¢ ve hedefleriyle ilgili ihtiyaclar1 uygulamada
yasayan Tlrkgenin 6gretilmesi (46), Tiirkcenin terciiman yetistirmek (41), iki tilke arasindaki iliskileri
glclendirmek (35), Tiirk kultiirii ve Turkiye’yi tanitmak (27), ortak tarihimizi aydinlatmak ve 68retmek
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(14) ve son olarak da iki lilke arasindaki diplomatik iligkileri giiclendirecek Cezayirliler yetistirmek
seklindedir. Konuyla ilgili 6grencilerle yapilan goriisme kayitlarindan bazi 6rnekler asagida verilmistir.

“Buradaki hedef terciiman yetistirmek olmaldir.” (Gr-020-E).
“IIk olarak Tiirklerin tarihini ve kiiltiiriinii 6§renmemiz gerekiyor.” (Gr-019-K).

“Iki tilke arasindaki iletisimi gelistirmek, Tiirk kiiltiirtinii tanimak, tanitmak, iligkileri gelistirmek
amaciyla Tiirkce égretilmelidir.” (Gr-013-K).

Ogrencilerin temel diizey yabanci dil olarak Tiirkce 6grenirken kullanilacak yontem ve tekniklerle
ilgili ihtiyaclari onlarla yapilan goriismelerde veri elde edilen bir diger bashktir. Yapilan goriismede elde
edilen bulgulan su sekilde 6zetlemek miimkiindiir. Ogrenciler yabana dil olarak Tiirkce dgretilirken
konusma dersinde ¢ok pratik yapilmasi gerektigini ve bu beceriye agirlik veren yontem ve tekniklerin
kullanilmasi gerektigini (46) diistinmektedirler. Ayrica 6gretmenin 6nce konuyu anlatmasi daha sonra
uygulama yapmasi (timdengelim) gerektigini (46), sik sik soru-cevap uygulamasinin kullanilmasi
gerektigini (41) belirtmislerdir. Yine derslerde diyalog yapilirsa 6grenilenlerin daha ¢ok hatirlanacagi
(40), 6grenciyi aktif hale getirecek yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerektigi (39), derslerin tamamen
Tirkce kullanilarak islenmesi gerektigi ancak baz1 terimleri agiklamak icin bagka dillerin
kullanilabilecegi (37), bazen kelime ezberi yaptirilabilecegi (35) 6grenciler tarafindan ifade edilen
yontem ve teknikle ilgili ihtiyaclar arasindadir. Ogrenciler konuyla ilgili konusma dersinde konuyla ilgili
canlandirmalarin yapilmasi gerektigini (17), kelime 6grenirken dil oyunlarini kullanabileceklerini (16),
tartismanin kullanilabilecegini (14), her beceriye uygun yontem ve teknigin kullanilmasi gerektigini
(12) de diistinmektedir. Son olarak basit diizeyde ezber yapilabilecegini (8) ve derslerde Tiirkce disinda
baska bir dil kullanilmamasi gerektigini(5) de ifade etmislerdir. Konuyla ilgili yapilan gériismelerden
ornek niteligindeki bazi kayitlar asagidaki gibidir.

“Derslerde drama, soru cevap, oyunlar, terciime gibi etkinlikler kullanilmali.” (Gr-027-E).
“Canlandirmalar yapilmal, diyalog calismasi yapilmali.” (Gr-025-K).

“Terciime ve tartisma kullanilmali. Bunlari dili égrenmek icin énemli buluyorum. Bize yardimci
olurlar ve bizi tesvik ederler.” (Gr-024-K).

“Derslerde soru cevap, terciime ve siir ezberi yapilabilir. Terciime kelime haznemizi gelistirir.” (Gr-
01-E).

Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesinde (2013) belirtilen dil kullanim alanlarina iliskin
ogrenci ihtiyaclarinin neler olduguna iliskin gériisme ile elde edilen bulgulara bakildiginda 6grencilerin
cercevede tanimli biitiin alanlarda (resmi, mesleki, kisisel) Tilirk¢e kullanmak istedigi (46) gorilmustiir.
Ayrica 6grencilerden bazilar ilk y1l (temel diizey) icin arkadas ortaminda daha sonra biitiin alanlarda
Tirkceyi konusmak istedigini (42) belirtmistir. Terciiman olmak i¢in boliimde oldugunu ve mesleki
alanda Tiirkge konusmak istedigini belirten 6grenciler (37) de bulunmaktadir. Ogrencilerle yapilan
goriismelerde konuyla ilgili elde edilen diger bulgular giindelik yasamda Tiirkce kullanmak isterim (29),
resmi alanda Tiirkce konusmak isterim (23) ve ticari alanlarda Tiirk¢eyi kullanmak isterim (16)
seklindedir. Yapilan goriismelerle ilgili kayitlardan bazilar1 asagidaki gibidir.

“Tiirkgeyi resmi alanlarda konusmak isterdim Ciinki biirokrat olarak tilkemi yurt disinda temsil
etmek istiyorum.” (Gr-028-K).

“Her alanda ihtiyac duyacagim. Ozellikle mesleki alanda ve arkadas ortaminda.” (Gr-027-E).
“Giinliik hayatta Tiirkceyi konusmak istiyorum.” (Gr-026-E).

“Tiirkceyi arkadas iliskilerinde ve mesleki alanda kullanmak isterdim. Ciinkii o zaman fuarlarda
terciiman olarak calisip kendimi gelistiririm ve para kazanabilirim.” (Gr-024-K).

“Biitiin alanlarda Tiirkceyi kullanmak isterdim.” (Gr-06-K).

Yapilan goriismelerle 6grencilerin ikinci arastirma sorusu dogrultusunda 6gretmenlerle ilgili
ihtiyaclari da tespit edilmistir. Konuyla ilgili ulasilan bulgular su sekildedir. Tiirkoloji 6grencilerine gore
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6gretmen bol bol pratik yaptirmali (46), 6grencilerin anlayip anlamadiklarini sorular sorarak her zaman
kontrol etmeli (46), konuyu 6nce kendisi anlatmali sonra 6grencilere uygulama yaptirmal (46),
ogrencileri derse katmali (42), agiz veya sive kullanmamalidir (40). Ayrica yazi tahtasi disinda da
materyal kullanmali (39), mutlaka ya tahtaya yazmali ya da o giinkii dersle ilgili ders notu vermeli (36),
ogrenciler anlamadiginda onlara aciklama yapabilecek ortak bir yabanc dil bilmelidir (35). Baz
Ogrencilere gore 6gretmen yazarak ders anlatmal (33), 6dev vermeli ve kontrol etmeli (31), derste
yavas konusmali (30), gecmis derslerin tekrarini yapmali (28) dersi Tiirkce anlatmali baska dil
kullanmamali (24) ve 6grencilerin anlamadigi yerde baska bir dil kullanabilir (20). Yine 46 6grenciyle
yapilan goriismeler sonucu elde edilen bulgulara gore temel diizey yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten
O0gretmen Ogrencilerin seviyesinin {istiinde seyler istememeli (19), sabirli olmali (15), dersi
olabildigince 6rnek vererek ve en basit sekilde anlatmali (13), 6grenciler tahtadaki notu yazmadan
tahtay1 silmemeli (11), sinifin tamamina hakim olmali (8) ve 6grencilerin derse katilmalarina izin
vermelidir (5). Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen kayitlardan bazilar1 asagida verilmistir.

“Ogretmen dersi Tiirkce anlatmall. Anlamadigimiz yerde baska bir dil yerine resim kullanmal.
Mesela benim Almanca hocam derste ne olursa olsun Almancadan bagska dil kullanmazdi. Bir yolunu bulup
anlatmak istedigini bize Almanca ulastirirdl. Bazen rol yapardi. Ogrenciler size baska dille cevap
verdiginde yasaklamaniz gerekiyor. Ogretmen cok pratik yapmali, ev édevi vermeli ve siirekli kontrol
etmeli. Dersi sinifin tamami anlayana kadar anlatmali, baska konuya gecmemeli. Bazen eski dersler
hakkinda soru sormali, tekrar yapmali. Bizi sinifin icerisinde cesaretlendirmeli, desteklemeli. Cok fazla
pratik yaptirmali.” (Gr-028-K).

Son olarak o6grencilerin 0gretim siirecindeki 6lgme ve degerlendirme ile ilgili ihtiyaclarina
yonelik yapilan goriismelerde elde edilen bulgulara yer verilecektir. Ogrencilerin konuyla ilgili
diisiinceleri ev 6devleri verilmeli (46), sinav sorular1 anlasilir olmali (41), her dersin kendine gore sinavi
olmali (40), derste islenmeyen konulardan sinavda soru sorulmamali (37) seklindedir. Ayrica sinav
streleri yeterli olmal (36), yazili ve sozlii sinavlar yapilmali (35), dinleme sinavlar1 yapilmali (29) ve
sadece yazili sinav olmali (2) seklinde goriis belirtilmistir. Konuyla ilgili yapilan goriismelerden bazi
ornek kayitlar asagida verilmistir.

“Odev gerekli. Verilen édevler dersle iletisimi canli tutar.” (Gr-012-K).

“Sadece yazili sinav istiyorum. Yazili sinavlar diisiinmeye firsat veriyor. SézlIii sinavda stresli olursan
cevap veremezsin ve notun diiser.” (Gr-019-K).

“Bana gére her dersin kendine gére édevi olmali. Bize ddev verildiginde zorunlu olsa ya da not verilse
dgrenciler yapmak icin daha ¢cok caba sarf eder.” (Gr-018-E).

“Bazi sinavlar yazili bazi sinavlar sézlii olmali. Yazili sinavlarda paragraf verilip bu paragrafla ilgili
sorular sorulsa daha iyi olur. Konusma ve fonetik sinavlari sézli olmali.” (Gr-07-K).

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu aragtirma Cezayir 2 Universitesi Tiirkoloji Béliimii lisans 1. simif égrencilerine temel diizey
(A1-A2) Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi sirasinda 6grencilerde olusan dil ihtiyaglarinin ne
oldugunu tespit edebilmek amaciyla gergeklestirilmistir. Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi
(2013) ve ilgili alan yazin arastirmada esas alinan unsurlardir. Calismanin amaci ve arastirma sorulari
temel alinarak hazirlanan dil ihtiya¢ analizi formu ve goriisme veri toplama araglariyla konuyla ilgili
veriler elde edilmistir. Daha sonra veriler betimsel istatistik ve icerik analizi teknikleri ile analiz edilerek
calismanin bulgularini ulasilmistir. Bu béliimde ise ulasilan bulgulardan hareketle arastirmanin
sonuclarina yer verilmistir. Ayrica arastirmanin sonuglari ilgili alan yazinda konuyla ilgili yapilan diger
calismalarin sonuglariyla karsilastirmali olarak tartisiimistir. Son olarak Tiirk¢enin yabanci dil olarak
0gretimi kapsaminda arastirma sonuglar1 baglaminda 6grencilere, 6gretmenlere ve arastirmacilara
birtakim éneriler sunulmustur.

Birinci arastirma sorusu kapsaminda 6grencilerin neden yabanci dil olarak Tiirkce 6grenmeye
ihtiya¢c duyduklarina yonelik birtakim sonuglara ulasilmistir. Buna gére Cezayir’deki Tiirkoloji bolimi
ogrencileri oncelikle daha iyi sartlar1 olan bir is bulabilmek amaciyla Tiirkce 6grenme ihtiyaci
duymaktadirlar. Bu ihtiya¢ Tiirkce 6grenip Turkiye’de calismak, Tiirkiye-Cezayir arasinda ticaret
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yapmak, Cezayir'deki Tiirk firmalarinda terciiman olmak gibi farkh sekillerde ifade edilmistir. Cangal
(2013), Bosna-Hersek'te yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen kursiyerlerin ticaret yapmak ihtiyac ile
Tirkeeyi 6grendikleri sonucuna ulagmistir. Yine Basar & Akbulut (2016), Tiflis Yunus Emre Tiirk Kiltiir
Merkezindeki yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen kursiyerlerin is imkani nedeniyle Tiirk¢ce 6grenme
ihtiyaci icerisinde olduklar1 sonucunu paylasmistir. Arastirmanin bulgular1 bu anlamda alan yazindaki
ilgili calismalarla ortiismektedir. Ancak Yildiz (2015), Tiirkiye'deki 4 farkh iiniversitede egitim alan
Avrupali Erasmus 68rencileriyle yaptigi ¢calismasinda Avrupali 6grencilerin en ¢ok ana dili Tiirkce
olanlarla iletisim kurmak ve Tiirk kiltliriinii tanimak ihtiyaciyla Tiirkce oOgrendikleri sonucuna
varmigtir. Yine Orhan (2019), Isve¢’te bir dil 6gretim merkezinde yabana dil olarak Tiirkce 6grenen
Isvecli kursiyerlerle yaptigi calismada kursiyerlerin Tiirkgeyi sinif icinde 6gretmen ve diger 6grencilerle
iletisim kurma ihtiyaciyla 6grendiklerini ortaya koymustur. Aym calismada 30 yas iizeri Isvecli
kursiyerlerde Tiirkiye-Isvec arasi ticaret yapma ihtiyaciyla yabana dil olarak Tiirkce dgrenenlerin
oraninin yiiksek oldugu da tespit edilmistir.

Cezayirli o6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkce 6grenmek istemelerinin diger gerekceleri
arasinda Tiirk kiiltiiriine ve dizi, film, sark: gibi kiiltiir tiriinlerine, Tiirkiye'ye, yasanilmis ortak tarihe,
Tiirk futboluna olan ilgi oldugu sonucuna varilmistir. Ogrencilerin gerek ailelerinin yonlendirmesi,
gerekse bireysel tercihleri dogrultusunda olusan Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirtine ilgileri, sevgileri onlarin
yabanci dil olarak Tirkce 6g8renme ihtiyaclarini ortaya ¢ikarmistir. Son olarak da az oranda da olsa
ogrencilerin Tiirkce ile ilgili akademik calismalar yapma, Cezayir-Tirkiye ortak tarihi tizerinde
arastirmalar yapma gibi egitim ihtiyaciyla yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grendikleri sonucuna ulasilmistir.
Bu sonuglar g6z oniine alindiginda 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkce 68renme ihtiyaclarini
tilkelerinin ekonomik durumu, Tirkiye'nin iilkelerindeki ekonomik etkisi dogrudan etkilemektedir.
Yani ekonomik agidan Tiirkiye’den daha gelismis tlilkelerde yasayan insanlar Tiirkceyi daha ¢ok iletisim
kurma ve Tiirk kiiltiiriinii tanima ihtiyaciyla 6grenmek isterken ekonomik anlamda Tiirkiye’den geride
olan veya Tirkiye ile yogun ekonomik, ticari iligkiler icerisinde bulunan tlkelerde yasayan 6grenciler
Tirkceyi yabanci dil olarak daha c¢ok is bulma ve ticaret yapma gibi ekonomik ihtiyaclarla
o6grenmektedir. Yine yapilan ¢alismalara bakilarak yas ve egitim diizeyi faktoriintin yabanci dil olarak
Tiirkce 6grenme ihtiyacini etkiledigi sdylenebilir. 30 yas ve iizeri olan ve kurs merkezinde yabanci dil
olarak Tiirkce 6grenen kisilerin daha ¢ok ekonomik kaygilarla Tiirkce 6grendikleri ifade edilebilir.

Calismanin ikinci arastirma sorusu kapsaminda 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenirken
en ¢ok ihtiya¢ duyduklar: dil becerisinin konusma, daha sonra dinleme oldugu sonucuna ulasilmistir.
Cangal (2013), Yagmur-Sahin, Iscan, Kana ve Koger (2013), Boylu & Cangal (2014), Yilmaz (2014), Yildiz
(2015), Bagar ve Akbulut (2016), Jilta (2016), Phutkaradze (2018), Farzan (2019), ipek & Celik (2019),
Sayar (2019) ve Ramanenkava (2020), Bosna-Hersek, Hindistan, iran, Polonya, Tiirkiye’deki Avrupali
ogrenciler, Giircistan, Kosova, Tiirkiye’deki go¢menler, Afganistan, Cibuti ve Belarus gibi farkh
tilkelerde, farkli ¢alisma gruplari Uzerinde ihtiya¢ analizi gerceklestirmesine ragmen ayni sonuca
ulasmistir. Tlrkcenin yabanc dil olarak 6gretimine yonelik yukarida bahsedilen dil ihtiya¢ analizi
calismalarinda 6grencilerin en ¢ok ihtiya¢ duyduklar dil becerisi konusma ve dinleme olmustur. Bu
durum konusma ve dinlemenin ilk edinilen temel dil becerileri olmasiyla aciklanabilir. Yine iletisim
kurmada kullanilan ilk beceriler olmasi konusma ve dinlemeye duyulan ihtiyacin nedeni olarak
aciklanabilir. Ogrencilerin yabana dil olarak Tiirkce 6grenme nedenleriyle ihtiya¢ duyduklar dil
becerisi arasinda dogrusal bir iliski oldugu soylenebilir. Egitim ve akademik ihtiyaclarla Tiirkce
ogrenenler konusma ve dinlemenin yaninda okuma ve yazmayi da igeren biitiin dil becerilerine ihtiyag
duymaktadirlar. Ancak is bulma, seyahat etme, ana dili Tiirk¢e olan insanlarla iletisim kurma gibi
ihtiyaclarla Tiirkce 6grenen Kkisiler genellikle sadece konusma ve dinleme becerisine ihtiyag
duymaktadirlar.

Ogrencilerin yabana dil olarak Tiirkce 6grenirken en ¢ok ihtiya¢ duyduklar i{i¢ materyalin
sozliik, calisma kitabi ve Tiirkge film ve sarkilar oldugu sonucuna ulasilmistir. Cezayir’deki kitapgilarda
diger dillerin aksine yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimine yonelik yeterli materyal olmamasinin
ogrencilerin bu ihtiyaclarinda etkili oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda 6grencilerin okuma ve
yazmaya yonelik basili materyallerin yani sira konusma ve dinlemeye yonelik elektronik materyallere
ihtiya¢c duydugu soylenebilir. Ayrica 6grenciler Tiirkgeyi afis, menii, katalog, kartpostal gibi basit basili
materyallerden ziyade ders kitabi ve edebi tiriinler gibi daha ayrintili materyallerden 6grenmeyi tercih
etmektedirler. Dergi, gazete, giinliik, ders notu ve makale 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkce
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ogrenirken daha az ihtiya¢ duyduklari materyaller arasinda yer almaktadir. Ogrencilerin ézellikle temel
diizeyde Turkce-Arapca ya da Tiirkce-Fransizca iki dilli materyallere daha fazla ihtiyacinin oldugu
ulasilan sonug¢lardandir. Ogrenciler elektronik sozliik, bilgisayar, kulaklik, video, akilli tahta, internet
gibi teknolojik materyallere de yogun ilgi ve ihtiyac duymaktadirlar.

Yabanci dil olarak Tiirkge 68renen Cezayir'deki Tirkoloji bolimii 6grencilerinin derslerde
kullanilan etkinlikler bakimindan ihtiyag¢larina baktigimizda en ¢ok ihtiya¢ duyduklar ii¢ etkinligin
ceviri, karsilikli konusma ve konusma oOrnekleri dinleme etkinlikleri oldugu sonucuna ulasilmistir.
Bunlardan sonra o6grencilerin tartisma, diiz anlatin, basit metin okuma ve kisa metin yazma
etkinliklerine ihtiya¢ duyduklar1 sonucu ortaya cikmistir. Sonuglara bakilarak égrencilerin materyal
olarak sozltge ve iki dilli materyallere ihtiya¢ duymasiyla ceviri etkinliklerini tercih etmesi arasinda bir
tutarligin oldugu ifade edilebilir. Yine en cok ihtiyac duyduklar1 dil becerisinin konusma olmasiyla
karsilikli konusma etkinliklerine ihtiya¢ duymalari arasinda da bir tutarlilik bulunmaktadir.

Ikinci aragtirma sorusu kapsaminda égrencilerin yabanc dil olarak Tiirkge dgrenirken temalar
bakimindan en ¢ok ihtiya¢ duyduklari ilk ii¢ temanin dil, egitim ve diger kisilerle iliskiler temalar1 oldugu
sonucuna varimistir. Ayrica 6grenciler icin giinliik yasam, mekéanlar ve hizmetler temalar1 da en ¢ok
ihtiya¢ duyduklari diger temalardir. Bununla birlikte 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenirken
miimkiin oldugunca farkl temalarda egitim almaya a¢ik oldugu da konuyla ilgili ulasilan sonuglar
arasindadir. Ogrenciler her ne kadar uygulanan dil ihtiyac analizi formunda yukaridaki tema sirlamasina
gore bir ihtiyac dnem siralamasi belirtmis olsalar da arastirmaci tarafindan kendileriyle yapilan
goriismelerde farkli temalarda ders islemeye acik olduklari goriilmiistiir.

Uygulanan Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi temel diizey kur/kurs 6gretim programinin
hedef ve amaglariyla ilgili 68rencilerin ihtiyaclarina bakildiginda agirlikli olarak programin Tiirk¢enin
kullanilan formunun 6gretildigi, 6zellikle terciimanlik meslegine iliskin donanimlarin ytklendigi bir
yapida olmasini istedikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grencilere gore programin hedef ve amaclari
arasinda sadece Tiirkceyi 6gretmek degil Tiirkiye'yi ve Tiirk kiiltiiriinii tanitmak da olmaldir. Yine
ogrenciler, 6gretim programinda Tiirkcenin iki iilke arasindaki ortak tarihi aydinlatic1 ve iliskileri
gliclendirici rolde olmasi gerektigini diisiinmektedirler. Bu yoniiyle 6grencilerin temel diizey yabanci
dil olarak Tiirkce 6gretim programinin hedef ve amaclari arasinda kiiltiirel ve diplomatik bazi noktalarin
olmasina ihtiya¢ duyduklari sonucuna ulasilmistir.

Tirkoloji 6grencilerinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenirken ihtiyac duyduklari yontem ve
tekniklere bakildiginda konusma becerisini 6nceleyen, pratik yapabilecekleri, uygulamaya, 6grencileri
aktif kilmaya yonelik yontem ve tekniklerin daha fazla kullanimina ihtiya¢ duyduklari ortaya ¢ikmustir.
Derslerde kullanilmasi gereken yontem ve teknikler anlaminda soru cevap uygulamasinin siklikla
kullanilmasina 6grencilerin ihtiya¢ duyduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grenciler 6gretmenin
once konuyu anlatip sonra drneklendirmesi olarak tanimladiklar1 tiimdengelim ve kelime 6gretimi
sirasinda kullanilabilecek ezber teknigine de ihtiya¢ duymaktadirlar. Bunun disinda derslerin yalnizca
Tiirkce islenmesine, baz1 terim ve kavramlarin agiklanmasi sirasinda bir baska dilin kullanilmasina
ihtiyac duymaktadirlar. Kendisiyle gorisiilen 68rencilerden bazilar1 da 6zellikle konusma derslerinde
drama, canlandirma yénteminin kullanilmasina ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir. Son olarak tartisma ve
dil oyunlarinin 6grenciler tarafindan yabanc dil olarak Tiirk¢e 6grenirken ihtiya¢ duyulan yontem ve
teknikler arasinda oldugu sonucuna ulasilmistir.

Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi (2013) metninde belirlenen dil kullanim alanlar
baglaminda 6grencilerin ihtiyaclarina bakildiginda resmi, mesleki, kisisel biitiin alanlarda Tiirkeceyi
kullanmak istedikleri sonucuna ulasilmistir. Terciimanlik yapmak istedikleri icin mesleki, Tiirkce bilen
insanlarla iletisim kurabilmek icin kisisel, ayrica ticaret yapmak ya da diplomat olmak istedikleri i¢in
resmi alanlarda yabanci dil olarak Tiirkce kullanmak istedikleri tespit edilmistir.

Ogrencilerin yabana dil olarak Tiirkce 6grenirken ihtiya¢c duyduklar niteliklerden hareketle
soyle bir 6gretmen gorintiisii olusturmak miimkiindiir. En ¢ok 6gretmenin dénce konuyu anlatip sonra
uygulama yaptirmasina, herkesin konuyu anlayip anlamadigini mutlaka sorularla kontrol etmesine,
0grenciyi derse katmasina, agiz ya da sive kullanmamasina ihtiya¢c duymaktadirlar. Bunun yani sira yazi
tahtasi disinda materyal kullanmasi, mutlaka anlatilan konuyla ilgili ders notlar1 vermesi, ev 6devi verip
kontrol etmesi, diizenli araliklarla tekrar yapmasi, gerekli oldugunda kullanmak iizere ortak bir yabanci
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dil bilmesi 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkce 6grenirken 6gretmenle ilgili diger ihtiyaclaridir.
Yabana dil olarak Tiirkce égrenen Cezayir 2 Universitesi Tiirkoloji Béliimii égrencilerinin égrenci
seviyesini dikkate alan, konuyla ilgili bol 6rnek veren, basit anlatim yapabilen bir 6gretmene ihtiyaci
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Olgme ve degerlendirme siiregleri bakimindan 6grencilerin ihtiyaclarina bakildifinda ev
Odevlerinin verilmesinin, her dersin kendine gore sinavinin olmasinin ve sinavlardaki sorularin anlasilir
olmasinin konuyla ilgili en 6nemli basliklari olusturdugu sonucuna varilmistir. Ayrica yazili ve sozli
sinavlarin yapilmasi, dinleme sinavlarinin yapilmasi, derste islenmeyen konulardan soru sorulmamasi
ve sinav slirelerinin yeterli olmasi 6grencilerin 6lcme ve degerlendirmeyle ilgili diger ihtiyaclaridir.

Arastirma sonuclarindan hareketle s6z konusu 6rneklemde 6gretim programi gelistiren ve
uygulayanlara tespit edilen 6grenci ihtiyaclarim1 dikkate almalar1 6nerilebilir. Ayrica ¢alisma grubu
baglaminda kadin 6grenci sayisinin erkek 6grenci sayisindan fazla olmasi, 6grencilerin birden fazla
yabanci dil ve kiiltiirle ilgili bilgi sahibi olan ¢ok dilli ve ¢cok kiiltiirlii yapisi yabanci dil olarak Tiirkce
O0gretim programi hazirlayicilar1 ve uygulayicilan icin dikkat edilmesi gereken bir diger konudur.
Ogrenci ihtiyaglar1 dogrultusunda konusma ve karsilikl konusma, dinleme becerilerine agirlik verilmesi
onerilebilir. Ogretmenlerin 6grencilerin cesitlilifine paralel olarak gerek dil gerekse kiiltiir konusunda
¢ok yonlii olmasi onerilebilir.

Arastirmacilara s6z konusu arastirma sahasinda yapacaklar: ¢alismalar i¢in 6ncelikle ilgili kisi
ve kurumlara kendilerini net ve dogru tanitmalari, yapacaklari ¢alismay iyi agiklamalari onerilebilir.
Ayrica mutlaka Arapca ya da Fransizca dillerinden birini bilmeleri iletisim kurmalarinda yararl olabilir.
Yine tilkedeki egitim sistemi, akademik takvim ve glindelik hayatin isleyisiyle ilgili bilgi sahibi olmalari
daha rahat ¢alisma yapmalarini saglayacaktir.
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0z: 21. yiizy1l, dijital teknolojinin hakim oldugu, ¢ocuklarin diinyayla etkilesim kurma ve yaraticiliklarini
gelistirme bicimini temelden degistiren bir cagin baslangici olmustur. Dijital araglarin yaygin kullanimi,
ozellikle ¢cocuklarin yaraticilif iizerindeki etkisiyle ilgili olarak, hem firsatlar hem de zorluklarla dolu yeni bir
tartisma konusuna neden olmustur. Bu konuda literatiir incelendiginde dijital araglarinin erken yaslarda
kullanimi ile ilgili yaraticiigt hem olumlu hem de olumsuz etkileyebilecegine dair arastirmalar oldugu
goriilmektedir. Tiim bu bulgular 1s181nda dijital teknolojinin kullanimi hayatimizin her alaninda artmaya devam
ettikce, cocuklarin yaratici gelisimi lizerindeki ¢ok yonlii etkisini anlamak giderek daha kritik hale gelmektedir.
Bu nedenle okul 6ncesi egitimde dijital arag¢ kullanimai ile yaraticilik arasindaki iliskinin anlagilmasi biiyiik 6nem
tasimaktadir. Bu amag dogrultusunda bu arastirmada 60-96 ay arasi ¢ocuga sahip 193 ebeveynden elde edilen
veriler dogrultusunda dijital ara¢ kullanimi ile ¢ocuklarin yaraticiliklari arasindaki iliski arastirilmistir.
Arastirma verileri, demografik bilgi formu, arastirmacilar tarafindan hazirlanan dijital ara¢ kullanim kontrol
listesi ve Cigekler, Pirpir ve Aral, (2020) tarafindan Tiirkce'ye uyarlanan “erken ¢ocukluk yaraticilik 6l¢cegi”
araciligiyla toplanmistir. Yapilan korelasyon analizi sonuglari, ebeveyn gorislerine gére okul 6ncesi erkek
¢ocuklarinda kiz ¢ocuklarina, 5 yas ¢ocuklarin 6 yas cocuklara ve ebeveynlerin dijital araglar: kullanim siklarina
gore yaraticilik diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma oldugu, kardes sayisy, dijital arag
sayisi gibi degiskenler arasinda anlamli bir farklilasmanin olmadig1 goriilmistiir. Bu bulgular, gézlemlenen
farkliliklarin altinda yatan nedenleri arastirmak ve cinsiyet, yas ve dijital ara¢ kullanimi gibi faktorlerin,
ebeveynlerin yaraticilik algisini nasil etkiledigini daha iyi anlamak icin daha fazla, daha derinlemesine
arastirmalara duyulan ihtiyac1 vurgulamaktadir. Bu ¢alismanin sonuglari, arastirmacilara konu hakkinda daha
kapsamli ¢alismalarin yapilabilmesi, ebeveynlerin de bu konudaki diisiincelerini ve anlayislarini gelistirmek ve
gozden gecirmek icin 6nemli gorilmektedir.
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Abstract: The 21st century has marked the beginning of an era dominated by digital technology, which has
fundamentally changed the way children interact with the world and develop their creativity. The widespread
use of digital tools has given rise to a new topic of discussion full of both opportunities and challenges, especially
regarding its impact on children's creativity. When the literature on this subject is examined, it is seen that there
are studies showing that the use of digital tools at early ages can affect creativity both positively and negatively.
In light of all these findings, as the use of digital technology continues to increase in every aspect of our lives, it
becomes increasingly critical to understand its multifaceted impact on children's creative development.
Therefore, it is of great importance to understand the relationship between the use of digital tools and creativity
in preschool education. For this purpose, in this study, the relationship between the use of digital tools and
children's creativity was investigated based on the data obtained from 193 parents of children aged between
60-96 months. Research data was collected through a demographic information form, a digital tool use checklist
prepared by the researchers, and the "early childhood creativity scale” adapted into Turkish by Cicekler, Pirpir,
and Aral, (2020). The results of the correlation analysis showed that, according to parents' opinions, there was
a statistically significant difference between the levels of creativity of preschool boys to girls, 5-year-old children
to 6-year-old children, and parents' frequency of use of digital tools. There was a significant difference between
variables, such as the number of siblings and the number of digital tools. It has been observed that there is no.
These findings highlight the need for further, more in-depth studies to investigate the underlying reasons for
the observed differences and to better understand how factors such as gender, age, and use of digital tools
influence parents' perceptions of creativity. The results of this study are considered important for researchers
to conduct more comprehensive studies on the subject and to develop and review parents' thoughts and
understanding on this subject.

Keywords: Digital environment, preschool, creative thinking, play-based learning.

INTRODUCTION

A wide range of traditional forms of creativity, such as drawing, play, and natural and
unstructured materials, have been important tools to support human nutrition for many years. But the
21st century has ushered in a comprehensive digital age that has fundamentally revolutionized the way
people interact with the world and develop creative labor. 21st century children found themselves
surrounded by technological devices almost as soon as they were born, and they built their world on
these devices. Computer, mobile phone, tablet etc. Vehicles have been an indispensable part of their lives
since their early days. Today, the excessive interaction of individuals in early childhood with
technological tools has led to the game going beyond traditional patterns and becoming digital (Kavak,
2022). While early childhood education traditionally emphasizes play-based learning, hands-on
activities and interpersonal interaction; Technological developments have added new dimensions to
pedagogical strategies and theories (Plowman et al,, 2010).

Digital media and tools have given rise to many new insights that are considered to present both
opportunities and challenges, especially regarding their impact on children's creativity. When the
literature is examined, many studies emphasize that utilizing digital technologies such as iPad and other
interactive platforms provides various resources and has the potential to increase creativity in
individuals' forms of expression (Plowman, Stevenson, Stephen & McPake, 2012; Flewitt, Messer &
Kucirkova, 2015). For example, research shows that the purposeful use of digital technologies, from
tablet applications to interactive whiteboards, can serve as a catalyst for creative expression and
problem-solving skills (Couse and Chen, 2010; McPake et.al, 2012; Flewitt, Messer, and Kucirkova,
2015). These technological tools provide many benefits for activities that encourage creative thinking,
peer interaction, and collaboration (Price et al., 2015).

However, in different studies, researchers have also expressed concerns about the potential
disadvantages of digital technology. For example, researchers warn that overuse or passive
consumption of technology can stifle creativity (Kirkorian et. al., 2009; Paavonen et. al,, 2006; Schmidt
et. al,, 2008; Sigman, 2012; Uhls et al,, 2014). Research has shown that as screen time increases,
participation in outdoor and creative play activities, which are very important in supporting creativity,
may decrease (Rideout, 2016). Moreover, over-reliance on digital tools can limit sensory experiences
considered essential for emotional and cognitive development, restrict physical activity, and minimize
face-to-face interactions (Sigman, 2012; Lillard et al., 2013). Research on 5-6-year-olds has shown that
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both active and passive TV exposure correlates with shorter sleep duration, sleep disorders, and overall
sleep disturbances. Notably, passive TV exposure exceeding 3 hours daily is strongly linked to sleep
issues, highlighting the need for parents to limit children's TV exposure (Paavonen et. al., 2006).
Similarly, studies on 1-3-year-olds reveal that background TV significantly reduces the time they spend
playing and focusing, which may negatively impact cognitive development. Moreover, the presence of
background TV also diminishes the quality and quantity of parent-child interactions, potentially
hindering developmental progress (Schmidt et. al., 2008). Hedegaard (2009) argues that these practices
are shaped by adults’ values and beliefs but also that children’s interactions in any context are mediated
through their own motives and preferences. Thus children’s experiences of digital technologies at home
must be also focused on the kinds of technologies they encounter, interactions around these
technologies, and ways in which the home environment shapes and by these encounters and
interactions (McPake et. al., 2012). Such inappropriate and unintentional use of technology can shift the
focus away from the core principles of early childhood education, which emphasize the importance of
experiential learning in predominantly analog environments (Elkind, 2007). As a result, the relationship
between the use of digital tools and creativity in preschool environments shows that it is an important
subject area of academic and practical research (Plowman et al., 2010).

In light of these complexities, as digital technology continues to permeate every aspect of our lives,
it becomes increasingly important to understand the multifaceted impact of digital technology on
children's creative development. Therefore, it is of great importance to understand the relationship
between the use of digital tools and creativity in preschool education. This research aims to provide
conclusions on how educators, parents, policy makers and researchers should use the most appropriate
strategies to integrate technology to support children's development, rather than replacing traditional
pedagogical methods aimed at nurturing creativity in children's young minds.

For these purposes, the research sought answers to the following research questions:

Is there a relationship between the gender of preschool children and parents' perception of
children's creativity levels?

[s there a relationship between preschool children's siblings and the number of digital tools they
have and parents' perception of children's creativity levels?

Is there a relationship between the ages of preschool children and parents' perception of
children's creativity levels?

[s there a relationship between the duration of digital device use of parents of preschool children
and parents' perception of their children's creativity levels?

Is there a relationship between preschool children's digital tool usage time and parents'
perception of children's creativity levels?

RESEARCH METHOD

In this study, descriptive research method, which is one of the quantitative research designs,
was used to define and explain in detail the relationship between independent variables and
dependent variables in order to examine the relationship between the use of digital tools and
creativity levels in preschool children, taking into account different variables.

Participants

The research was conducted with 194 participants. Participants consist of parents with children
between the ages of 60-96 months and were selected through random sampling from parents with high
accessibility. The data collection form created via Google Form included questions aimed at collecting
information about some demographic characteristics of the participants, as well as Early Childhood
Creativity Scale (ECCS) items that parents were asked to answer for their children between the ages of
60 and 96 months. Participants accessed the survey online and only one of the child's parents responded
to the survey.
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Data collection tools

Demographic Form: It includes demographic factors that provide information about the children
and their parents, such as gender, age, number of siblings, parent's age, education level, employment
status.

Digital Tool Use ChecKlist: It was prepared by researchers as a result of literature review in
order to collect information about the type, frequency, number and purpose of digital tools used at
home. This checklist includes questions that provide information about both the child and the parent.

Early Childhood Creativity Scale: The Early Childhood Creativity Scale (ECCS) adapted to
Turkish culture by Yildiz Cicekler, Alakog Pirpir, Aral (2020) was included. The responses to the items
on the scale, which consists of a single factor and a total of 12 items, are "Almost always [7], Very often
[6], Frequently [5], Sometimes [4], Rarely [3], Very rarely [2] and Almost never [ It was evaluated
according to a 7-point Likert type rating: 1]”. There are no scale items that need to be reverse-coded.
The total score obtained from the responses to items on the scale indicates the child’s level of creativity.
The minimum score on the scale is 12 and the maximum score of it is 84. The Cronbach Alpha validity
of the scale is 0.95 and the split-half reliability of it is 0.92. The parents were asked to fill out the related
scale for each one of their children by considering the children’s situation.

Analysis of Data

Data analysis was done using the SPSS 20.0 package program. One participant who was
considered to be an outlier was not included in the study and the analysis continued with 193
participants. Participants' responses to the Early Childhood Creativity Scale (ECCS); Whether the
participants differed according to the gender of their children, the number of siblings (older and younger
sister or older and younger brother), and the number of digital technology devices at home
(smartphone, computer, tablet and television) was examined through the independent samples t test,
which is one of the parametric tests. In examining whether the scores of the participants from the scale
differ according to the duration of digital technology use (6 different categories) and the age of the
children (60-71 months/5 years, 72-83 months/6 years and 84-96 months and 7 years), one-way
parametric tests were used. Analysis of variance (One-way ANOVA) was used. The lowest significance
level of p<0.05 was taken into account in the interpretation of the techniques used. In addition, the
respondents’' purposes of using digital technology tools and their children's purposes of using digital
technology tools were examined with a histogram chart.

RESULTS

The requirements of these tests were examined to decide whether t-test and one-way analysis of
variance (ANOVA) tests could be used in the analysis of the scores obtained from the Early Childhood
Creativity Scale (ECCS). The scores obtained from the scale showed a normal distribution in all
subcategories of the relevant independent variables; It was observed that the skewness and kurtosis
coefficients were between +1 and -1 values, and the Kolmogorov-Simirnov test results were statistically
significant. Levene's test was used to test the homogeneity of variances of the population, which is one
of the requirements of ANOVA. According to the Levene test results, both the participants' digital tool
usage time (F(5, 184)=0.703, p>0.05) and the children's age (F(2, 190)=0.103, p>0.05) The variances
were calculated to be equal and one-way analysis of variance (ANOVA) test was applied separately for
these variables.

Table 1. Independent samples t test results for examining whether the scores obtained from (ECCS)
differentiate according to the gender of the children

Gender n X ss sd t D Cohen’s d

Girl 102 58.09 9.269 191 -2.057 0.041* 0.283

Sum Boy 91 6071 8358
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According to the results of the independent samples t test, the scores of those who had a daughter
(X=58.09, sd=9.269) and those who had a son (X=60.71, sd=8.358) according to their answers to the
ECCS were statistically significant in favor of those who had sons. shows a significant difference
(t(191)=-2.057, p<0.05). However, the strength of the relationship between the variables was calculated
with the Cohen's d formula (Cohen, 1988), and it was concluded that the resulting 0.283 Cohen's d value
was a small effect size (Cohen, 1988). Whether there is a significant difference between the scores
obtained from the ECCS according to the number of digital technology devices at home (smartphone,
computer, tablet and television) and the number of siblings of the child (older and younger sister or
older and younger brother), again, independent samples are evaluated. It was examined with t test.
Accordingly, it was concluded that the scores obtained by the participants from the ECCS did not show
a statistically significant difference according to the relevant independent variables.

Table 2. ANOVA results for analyzing the scores obtained from (ECCS) according to the age of the children

Age n X ss sd F p n?
ECCS 5 71 57.61 9.036
scores 6 67 61.49 8.568 (2,190) 3.438 0.034* 0.034
7 55 58.91 8.822

When the results of the one-way analysis of variance (ANOVA) were examined, it was concluded
that the scores obtained from (ECAS) showed a statistically significant difference according to the age
of the children (F(2, 190)=3.438, p<0.05). However, the strength of the relationship between the
variables was calculated using the eta-square (n2) technique and it can be stated that the obtained eta-
square value of 0.034 has a small effect power (Cohen, 1988). In post hoc comparisons made using
Bonferroni correction, the average score of 5-year-old children (X=57.61, sd=9.036) shows a significant
difference compared to the average score of 6-year-old children (X=61.49, sd=8.568). However, the
average score of 7-year-old children (X'=58.91, sd=8.822) does not differ significantly compared to the
average scores of both 5-year-old and 6-year-old children.

Table 3. ANOVA results regarding the examination of scores obtained from (ECCS) according to the
duration of using digital tools by parents

Duration of use n X ss sd F p n?
30 min. and less 27 58.93 9615
ECCS 30 min.-1 hour 53 57.87 8.169
scores 1-2 hours 45 57.84 8.664 (5,184) 2.473 0.034* 0.062
2-3 hours 38 60.24 9.854
3-4 hours 15 66 6.414
4 hours and more 12 61.25 9.314

When the one-way analysis of variance (ANOVA) results are examined in Table 4, it is seen that
the participants' average scores on the ECCS show a statistically significant difference according to the
duration of use of digital tools (F(5, 184)=2.473, p<0.05). However, the strength of the relationship
between the variables was calculated using the eta-square (n2) technique, and the resulting eta-square
value of 0.062 was found to have a medium level of effect (Cohen, 1988). In post hoc comparisons made
using Bonferroni correction, the average score of the participants who had a digital tool usage time of
3-4 hours (X=66, sd=6.414), 30 min-1 hour (X=57.87 sd=8.169) and 1-4 hours. It was revealed that
there was a significant difference between those who used digital tools for 2 hours (X'=57.84 sd=8.664).
However, the average ECCS scores of those who used digital tools for 30 minutes or less (X'=58.93
sd=9.615) and the participants who spent 2-3 hours with digital tools (X'=60.24 sd=9.854) were
significantly higher than the average of the participants in other groups. undifferentiated.

Finally, children's creativity score averages according to the duration of digital tool use were
examined with ANOVA test, and it was concluded that the findings did not show any significant
difference.
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What is your purpose for using digital technology?
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Figure 1. What is your purpose for using digital technology?

In order to examine the participants' answers in more depth, some categorical questions were
asked through a checklist prepared by the researchers. Accordingly, the participants were asked for
what purpose they use digital tools, and as seen in Figure 1, it was concluded that the participants
generally use digital tools for communication and obtaining information. Apart from this, it is seen that
the majority of people use digital tools for entertainment purposes.

What is your child's purpose in using digital technology?
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Figure 2. What is your child's purpose in using digital technology?
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For the same purpose, this question asked for what purpose children use them, and according to
Figure 2, it is seen that children use digital tools mostly for entertainment purposes, followed by
listening to stories, drawing and learning purposes. Accordingly, it can be said that adults use digital
tools mostly for communication and information acquisition, while the majority of children use digital
tools for entertainment and effective time.

DISCUSSION

The results of this study provide information about the relationship between different variables
by examining the relationship between digital technology use and creativity in the preschool period
according to parents' perceptions. The constantly developing process of digital technology begins to
affect children from infancy. Its effects on development are therefore worth investigating. However, it
is thought that the question of whether the use of digital tools affects children's creativity skills,
especially in the preschool period, when creativity levels are at their highest, will also make important
contributions to the literature. For instance similarly, Maksi¢ (2016) tried to explain the development
of creativity in the digital context by asking questions about creativity in the digital age. Kjallander and
Moinian (2014) stated in their research that digital tablets and applications in the preschool period can
play an important role in shaping children's creativity towards didactic design. The results of the study
suggest that digital tools can impact creative learning experiences among preschoolers.

The results of our research show that parents of boys tend to perceive their children as more
creative. However, this result does not definitively prove that girls are less creative than boys. Oncii
(2000) examined the formal creativity of 6-year-old children in his study using the Torrence creativity
test according to gender variables. Accordingly, it was observed that boys responded more than girls in
terms of fluency, but the difference between the averages of girls and boys was not significant. Moran
and his colleagues (Moran et. al.,, 1983) examined the mental fluency of children through an activity
consisting of certain formal stimuli. The results of the study showed that boys responded more than
girls in terms of fluency, but the difference between the averages of girls and boys was not significant.
Gonen et. al (2011) also found no difference in the study no significant difference in the creativity level
of children according to gender. It can be said that these results are similar to the results of our study
and that the results partially overlap.

Sal1 (2019), unlike these results, found that preschool fluency scores differed according to gender
in favor of girls, while the score representing abstractness differed in favor of boys; The fluency scores
and enrichment scores they received in the first grade differed according to gender in favor of the scores
of girls; It was determined that the fluency scores they received in the fourth grade differed according
to gender in favor of the scores of girls. Another study by Yildiz & Yildiz (2021) is similar to the results
of Sal1 (2019). Yildiz & Yildiz (2021) explored the relationship between creative thinking and scientific
process skills of preschool children 3-6 years of age. Accordingly, It was determined that the fluency
and elaboration scores of the girls were higher than those of the boys. These different research results
make us think that differences in creativity scores between genders can occur independently of gender.

An interesting result emerged in our study when the age of the child was taken into account.
Parents of six-year-olds tend to perceive their children as more creative than parents of five-year-olds.
However, this difference does not apply to seven-year-olds. Oncii (2003) reached similar findings to our
study on the creativity of children aged 12-14 in terms of the differences in creativity according to age.
Her study examined the Torrence creativity test according to age and gender variables, and the main
effect of age was found to be significant in the "fluency, originality, elaboration and flexibility" sub-
factors. Accordingly, it was also observed that the averages of 14-year-old subjects were significantly
higher than those of 12- and 13-year-old subjects. Xiong, Liu, and Huang (2022) investigated the effect
of digital educational games on the creative thinking of preschool children and revealed results
regarding age-related differences in creativity in digital educational environments. Torrance (1963)
stated that creativity generally increases with age, but a decrease occurs at some ages, as a result of his
research using the TCTT measurement tool based on long-term observation among children aged 3-18
(as cited in Gokmen & Carpan 2019). These results explain variation between age differences and can
be seen as similar to the fact that according to the parental perceptions in our study, 6-year-old children
were significantly higher than 5-year-olds. It can be said that this partly explains the results of our study,
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in which creativity perceptions were higher in 6-year-olds compared to 5-year-olds, but such an
increase was not observed in 7-year-olds compared to 5 and 6-year-olds. These results show that there
is a difference between creativity scores according to age. It can be thought that the irregular increases
and decreases seen in creativity areas at different ages have something to do with development.
Because, according to the literature, these age ranges are seen as the ages where there is a transition to
different developmental processes.

Analysis of the relationship between the number of siblings and digital device ownership and
parents' perceptions of creativity shows that these factors do not significantly affect the way parents
perceive their children's creativity. McPake, Plowman, and Stephen (2013) investigated how
preschoolers create and communicate with digital technologies at home. Their findings highlight the
importance of considering the home environment and use of digital technology in understanding
developmental differences, as observed in this study. Behnamnia et al. (2020) examined the components
of creativity in digital game-based learning among young children and found that digital games can
promote creativity, supporting the idea that digital technology can influence creative development.
Dongauser, Nezhinskaya and Glazyrina (2020) contributed to the discussion of the role of digital tools
in nurturing creativity by emphasizing the development of creative abilities in preschool children using
musical digital technologies. However, in the studies conducted, it is seen that variables such as the
number of siblings and the effect of the number of digital tools are not examined. Accordingly, it can be
concluded that these variables do not have a significant effect on creativity.

Examining the findings of the time spent on digital devices in the study, it was revealed that
parents who spent 3-4 hours on digital devices perceived their children to be more creative than those
who spent half an hour or less. This result shows that the time parents spend in front of the screen may
affect their perception of their children's creativity. Research shows that the mediation of learning
through children’s use of digital tools is affected by their interactions with adults or more able peers,
and the culturally and historically defined social situation of the child’s learning circumstances (Rogoff,
2003; Hedegaard, 2009; McPake et.al.,, 2012). However, surprisingly, the study did not find a significant
relationship between children's digital device use time and parents' perceptions of their children's
creativity. It is important to conduct more comprehensive research to better understand the complex
dynamics at play here. This result shows that, although the effects of sociocultural characteristics on
digital tool use behavior are understood, screen time is not a definitive indicator of how parents perceive
their children's creative abilities. In order to express an opinion on this issue, it seems that there is a
need to obtain results from larger longitudinal studies that take these variables into account. Fielding
and Murcia (2022), in their study examining studies in the literature with a systematic analysis method
linking digital technologies to the creativity of young children, concluded that appropriately designed
and used digital technologies can indeed encourage and facilitate the creativity of young children.

The research also included details about the purposes for which parents and children use digital
devices. Accordingly, it has been observed that while parents use digital tools mainly for information,
communication and entertainment, children use them primarily for entertainment and learning. These
differences in the use of digital tools indicate that digital devices play different roles for parents and
children. It seems worth investigating whether these different uses affect creativity differently.
Saricam's (2019) doctoral thesis discussed the effect of digital game-based STEM applications on
students' interest in STEM fields and scientific creativity. This has shown that digital games can
stimulate students' creativity by increasing their interest levels. Karagelik (2022) examines the
contribution of digital storytelling based on child philosophy to the creative and critical thinking of 6-
year-old children. It makes a significant contribution to how such digital tools can develop children's
creativity and critical thinking skills. Kocaman-Karoglu (2015) study discusses how storytelling changes
with technology and the effects of digital storytelling on creativity. In creativity education, it is very
important for children to think differently and create different products. Originality is one of the
important parts of creativity (Runco, Illies and Eisenman 2005). Packe et al. (2012) observed how
children's play activities incorporated technologies, demonstrating that they saw technological tools as
part of their everyday environment and understood their purposes, even when they were not
necessarily able to use them fully themselves. For example, they used old computers, non-functioning
mobile phones and toy replicas of technological items, such as supermarket scanners or laptops, as
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props for imaginative games involving work in imaginary homes, shops or schools. These results are a
good example of how digital tool use affects children's creativity.

This study did not evaluate how parents perceive or define creativity. For this reason, it is thought
that the findings of this research, in which the creativity test was answered according to their
perceptions, reduce the generalizability of the results. This situation can also be considered a limitation
of the study. In conclusion, this study has provided valuable information about the complex relationship
between parents' perceptions and different variables affecting preschool children's creativity. This
research reveals the need for more in-depth research to understand the role of digital technology in
shaping creativity and understanding developmental differences, and to investigate the underlying
reasons for the observed differences.

CONCLUSIONS AND SUGGESTIONS

The results of this study present the relationships between 60-96 month old children's use of
digital tools and their creativity according to parents' perceptions, in different variants.

In the results of the analysis based on the question: Is there a relationship between the gender of
preschool children and parents' perception of children's creativity levels? According to the creativity
scale scores of parents of boys, it was concluded that their perception that their children are creative is
higher. According to this result, it does not provide definitive information about whether the creativity
of girls is lower or higher than that of boys. Further studies with more detailed measurements can be
conducted in future studies to understand the reason why this result differs by gender and to investigate
whether gender has an effect on creativity level.

The results of the analysis based on the question "Is there a relationship between the number of
siblings of preschool children and the number of digital tools they have and parents' perception of
children's creativity levels?" According to parental perceptions, it shows that the number of siblings and
the number of digital devices have no effect on children's creativity.

The results of the analysis based on the question "Is there a relationship between the ages of
preschool children and parents' perception of children's creativity levels?" It showed that there was a
significant difference between the ages of 5 and 6. Accordingly, it shows that parents of 6-year-old
children perceive their children's creativity levels to be higher than those of 5-year-olds. However, it
was observed that parents of 7-year-olds did not have such a perception. Accordingly, it cannot be
concluded that as children's age increases, their creativity levels improve. In order to comment on this,
more detailed study results that take into account children's ages and developmental levels are needed.
In future studies, these variables can be taken into account and the factors on creativity scores and why
parental perceptions change in that age range can be discussed.

The results of the analysis based on the question: Is there a relationship between the duration of
digital tool use of parents of preschool children and parents' perception of children's creativity levels?
Parents who use digital tools for 3-4 hours have different perceptions of their children's creativity levels
compared to those who use digital devices for half to an hour. Accordingly, parents who spend 3-4 hours
on digital tools think that their children have high creativity. This result affects parents' children. It is
derived from the conclusions reached based on how they perceive them. Therefore, more
comprehensive studies are needed to determine whether time spent affects children's creativity.

According to the question, is there a relationship between preschool children's use of digital tools
and parents' perception of their children's creativity levels? Children's creativity score averages
according to the duration of digital tool usage were examined with ANOVA test, and no relationship was
observed between the duration of children's use of digital tools and their creativity levels, according to
parents' perceptions.

In order to interpret the study results in more depth, the results obtained from structured
questions asked about the purposes for which parents and children use these tools are that parents use
them mostly for information, communication and entertainment purposes; It was concluded that
children use it mostly for entertainment and learning purposes. According to this result, other studies
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can be conducted to understand whether the creativity of those who use digital tools as a means of
communication or entertainment differs and those who do not.

In conclusion, this study provides valuable information about the relationship between parents'
perceptions and various variables affecting preschool children's creativity. These findings highlight the
need for further, more in-depth research to investigate the underlying reasons for the observed
differences and to better understand how factors such as gender, age, and digital tool use influence
parents' perceptions of creativity. In future studies on this subject, investigating the effect of the purpose
of digital tool use on creativity perceptions may yield interesting results. The results of this study are
considered important for developing and revising parents' thoughts and understandings on this subject,
while laying the groundwork for researchers and educators to conduct more comprehensive studies on
the subject.
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0z: Bu arastirmanin temel amaci, okul éncesi dénem ¢ocuklarinin etkinliklere katilim diizeyinin incelenmesidir.
Calismada nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi deseni kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini
Kahramanmaras ili merkez ilgeleri sinirlari icerisindeki 2021-2022 egitim 6gretim yilinda MEB’ina bagh
ilkokullarin anasiniflarina ve bagimsiz anaokullarinda gérev yapan 15 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmustur.
Arastirmanin o6rneklem grubu, amagsal 6rnekleme yontemlerinden maksimum gesitlilik 6rneklemesi ile
belirlenmistir. Veri toplama araci olarak 2 uzmanin goériisiine basvurulmus ve gerekli diizenlemeler yapildiktan
sonra “Ogretmen Goriisme Sorular1” olusturulmustur. Verilerin analizinde nitel veri analiz yéntemlerinden
icerik analizi kullanilmistir. Arastirmanin bulgularina goére, cocuklarin katihm diizeylerini ¢ocuklarin
annelerinin egitim diizeyleri % 88,3 oraninda olumlu sekilde etkilemektedir. Ogretmen goriislerine gore egitim
seviyesi yiliksek anneler okul dncesi egitiminin 6nemi konusunda daha bilingli diisiinmektedir. Cocuklarin baba
egitim diizeyleri ise % 69,4 oraninda katilimi olumlu sekilde etkilemektedir. Egitim seviyesi yiiksek babalar
egitim seviyesi diisiik olan babalara gore ¢ocuklarina daha iyi rol model olmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenleri
daha 6nce okul 6ncesi egitim kurumlarina giden ¢ocuklarin katilim diizeylerinin yiiksek oldugu konusunda ( %
68,8 oraninda ) goriisler bildirmistir. Daha 6nce okul éncesi egitim almis ¢ocuklarin hazirbulunusluk diizeyleri
acisindan daha donanimli olduklari 6ne ¢ikmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim, katilim diizeyi, okul 6ncesi etkinliklere katilim.

Abstract: The main purpose of this research is to examine the participation level of preschool children in
activities. In the study, one of the qualitative research designs which is the case study design was used. The
sample of the study was consisted of 15 pre-school teachers working in the pre-schools and independent pre-
schools of the primary schools affiliated to the Ministry of National Education (MEB) in the 2021-2022 academic
year within the borders of the central districts of Kahramanmaras. The sample group of the study was
determined by maximum variation sampling, which is one of the purposive sampling methods.. As a data
collection tool, the opinions of 2 experts were consulted and, after the necessary arrangements were made,

* Bu calisma, ikinci yazarin birinci yazar danismanliginda tamamladig “
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"Teacher Interview Questions" were created. One of the qualitative data analysis methods which is content
analysis, was used in the analysis of the data.

According to the findings of the study, the education level of the mothers of the children positively affects the
participation levels of the children by 88.3%. According to teachers' opinions, mothers with higher education
levels consider more consciously about the importance of pre-school education. The father's education level of
the children positively affects the participation rate of 69.4%. Fathers who have high education level are better
role models for their children than fathers who have low education level. Preschool teachers argued that the
participation level of children who went to pre-school education institutions was high (68.8%). It stands out
that children who have received pre-school education are better equipped in terms of readiness levels.

Keywords: Pre-school education, level of participation, participation in preschool activities.

GIRIS

Toplumlarin gelisimi ve gelecegi acisindan cocuklarin yeri ¢ok dnemlidir. Her cocuk saglikh
kosullarda yasama ve egitim gorme gibi temel haklara sahiptir. Basta anne babalar, daha sonra
o6gretmenler ¢ocuklar i¢in giivenli, nitelikli ve saglikli ortamlar saglamakla ytikiimliidiir (Kitapg¢i Uysal,
2005). Cocuklarin bulunduklar: tiim ortamlarda; ilk sosyal cevresi ailesinde, yasadig1 sosyal kiiltiirel
cevresinde ve toplumda, kendine has duyarhliklar1 ve goriisleri olan aktif bireyler olarak goriilmesi
gerekmektedir (Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Komitesi [BMCHK], 2005). Okul 6ncesi egitim de dahil
olmak Ulzere tiim egitim ortamlarinda 6grenme siiregleri gercgeklestirilirken ¢ocuklarin pasif alicilar
yerine aktif katilimcilar olarak goriilmesine yonelik uygulamalar yapilmalhdir (BMCHK, 2009;
Lansdown, Jimerson ve Shahroozi, 2014). Ancak yapilan arastirmalar yetiskinlerin ¢ocuklarin katilim
haklarin1 yeterince tanimadigini ve desteklemedigini hatta ¢ocuklar1 kendi miilkiyetinde olan olarak
gordiiklerini ortaya koymustur (Young, 2004). Diinyanin pek cok tilkesinde ¢ocuklar ne yasal ¢ercevede
ne de politika ve uygulamalarda aktif katilimcilar olarak goriilmemistir (Lansdown, 2010).

Tiirkiye’deki duruma bakildiginda arastirmalar ¢ocuklarin katilim haklarini yeterince
kullanamadiklariny, etkin bir katilimin olmadig1 ortaya koymustur (Salli idare, 2018). Oysaki Milli Egitim
Bakanligl tarafindan 2013 yilinda giincellenen Okul Oncesi Egitim Programr’nda egitim-ogretim
streclerine ¢ocuklarin aktif bir sekilde katilmalarini ve yaparak yasayarak 6grenmeleri gerektigini 6n
plana ¢ikarmistir. Ciinkii bireyin hayatinda ciddi bir 6neme sahip olan erken cocukluk déneminde
¢ocuklarin kazandiklar1 deneyimler gelisimsel ilerlemeler daha sonraki yasamlarini etkileyecektir
(Akyol, 2020;Hazar, 2005). Cocuklarin katilim diizeylerinin degerlendirilmesinin, uygulanan okul
Oncesi egitim programinin kalitesinin belirlenmesi i¢in kullanilan etkili yontemlerden biri oldugu
distiniilmektedir (Akyol, 2020).

Birlesmis Milletler Cocuk Haklarina Dair Sozlesme (BMCHS) c¢ocuklar1 korumayi ve haklarin
garanti altina almayr amaglayan uluslararasi diizenlenen 6nemli yasal bir metindir (Akyiiz, 2016;
Canbulut, 2014). Cocuk haklarina yonelik daha 6nceki bildirgelerde ¢ocugun katilim hakki konusuna
deginilmemistir. Bu hak ilk defa BMCHS'NIN 12. Maddesinde 20 Kasim 1989 tarihinde giindeme
gelmistir (Akyiiz, 2016; Kurt, 2016; Skelton, 2007). BMCHK’ si 2009 yilinda madde 12’ye yonelik;
katilima yo6nelik uygulamalarin artmasi ve katilim hakkinin ihlallerinin engellenmesi konusunda
genelge yayinlamistir (BMCHK, 2009).

Katilimi artirmak igin yapilan bu uygulamalara ragmen ¢ocuklarin katilim hakkindan yeterince
faydalanamadigl bir gercektir. Yapilan arastirmalar iilkemizde ve yurt disinda ¢ocugun aktif
katilabilecegi aile ve egitim ortaminda bile goriislerinin gormezden gelindigini, katilim hakkinin ihlal
edildigini ortaya koymaktadir ( Arkadas ve Miiftli, 2010; Theobald vd., 2011; Canbulut, 2014; Van-
Bijleveld, Dedding ve Bunders-Aelen, 2015).

Cocuklarin aktif katilim siireclerine dahil edilmesinde; ¢cocuklar ile ebeveynleri ve 6gretmenleri
arasinda nitelikli ve glvene dayal iletisim kurulmasina, ¢ocuklarin fikirlerini o6zgiirce dile
getirebilmelerine olanak saglanmasina ihtiya¢ vardir (Tomanovic, 2003). Cocuklarin yetiskinler
tarafindan giinliik yasamlarinin her asamasinda aktif birer katilimci olarak goériilmelidir (Akyol, 2017).
Bu baglamda ¢ocuklarin katilim diizeylerinin incelenmesini ele alan ¢alismalara alan yazinda ihtiyac
duyuldugu soylenebilir.
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Ulkemizde alanyazin incelendiginde ilkokul ve ortaokulda egitim-6gretim géren cocuklarin
katilim seviyelerinin arastirildig1 ( Basal, 2001; Demirezen, Sa¢h Uzundz ve Arslan, 2016; Saritepeci ve
Yildiz, 2014; Erdem, 2021; Demircan ve Tanriseven, 2014) c¢alismalar bulunmaktadir. Okul 6ncesi
doénem ¢ocuklarinin katilim diizeylerinin incelendigi ¢alismalara oldukca sinirli sayida yer verildigi goze
carpmaktadir.

Yurt disindaki alanyazin incelendiginde 6gretmenin etkinliklerdeki uygulamalarinin ¢ocuklarin
aktif katilminda 6nemli rol oynadig1 ifade edilmektedir. Arastirmalarda 6gretmenlerin ¢cocuk haklarini
nasil algiladiklar1 ve uygulamalarinda ¢ocuk bakis agisina ne 6lg¢lide yer verdikleri ¢ocuk katilimini
dogrudan etkiledigi sonucu ortaya ¢ikmistir ( Dunphy, 2012; Johnny, 2005; Emilson ve Folkesson,
2006). Alan yazinda ailelerin sosyo-ekonomik dzelliklerinin, cocuklarin okula devam ettikleri stirelerin
cocuklarin akademik basarilarin1 dolayisiyla katilim diizeylerini etkileyen calismalarin oldugu
goriilmektedir (Shavers,2007; Yoshikawa ve dig., 2013). Cocuk katillminin farkli degiskenlerle
iliskisinin (anne ve baba egitim durumu, ¢ocugun kardes sayisi ve cinsiyeti, daha 6nce okul 6ncesi
egitimi alma durumu) ¢ok boyutlu ele alindig1 calismalarin alan yazinda az sayida bulunmasi sebebiyle
giincel arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Literatiir incelendiginde bircok arastirmada (Fudge
Schormans ve Rooke, 2008; Hitzler ve Messmer, 2010; Palsson, 2017) 6gretmenlerin ¢ocuklarin katilim
diizeyleri lizerinde destekleyici ya da engelleyici rolii oldugu belirtilmektedir. Egiticinin sinif yonetimi
stratejileri cocugun katiliminin saglanmasinda énemli bir etkendir ( Ten Brummelaar vd., 2018). 2013
yilinda yenilenen okul dncesi egitim programinda cocuklarin bireysel ya da kiiciik gruplar halinde
katilimlarinin artirilabilmesi i¢in 6grenme merkezleri kurulmasi tesvik edilmistir ( Okul Oncesi Egitim
Programi [OOEP], 2013). Bu baglamda sinif ortamlarinda katihm diizeylerinin belirlenmesi; 6grenme
ortamlarinda gerekli diizenlemelerin yapilabilmesi, ¢ocuklarin etkinliklere iliskin duyduklar ilginin
degerlendirebilmesi konusunda 6gretmenlere yol gosterici olabilir ( Laevers, 2011) .Bu arastirmanin
sonuglart MEB "ligina okul ortamlarinda ¢ocuk katilim durumlari konusunda bilgiler sunacaktir. Ayrica
bu calisma, uluslararasi sozlesmelerle énemli goriilen ¢ocuk katilimina iliskin uygulamalarin niteligi
noktasinda alanyazina katki saglayacaktir (BMCHK, 2009).

Bu baglamda bu arastirmanin amaci okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin etkinliklere katilim
durumlar1 hakkindaki goériislerinin incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmistir.

1- Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin etkinliklere katilm diizeyleri hakkindaki gortsleri
nelerdir?

2. Okul o6ncesi 6gretmenleri ¢ocuklarin etkinliklere katilim diizeylerini cinsiyet agisindan nasil
degerlendirmektedir?

3. Okul 6ncesi 68retmenleri ¢ocuklarin etkinliklere katilim diizeylerini anne egitim durumu
acisindan nasil degerlendirmektedir?

4. Okul oncesi ogretmenleri cocuklarin etkinliklere katilim diizeylerini baba egitim durumu
acisindan nasil degerlendirmektedir?

5. Okul 6ncesi 6gretmenleri cocuklarin etkinliklere katilim diizeylerini okul 6ncesi egitimi alma
durumu ag¢isindan nasil degerlendirmektedir?

6. Okul oncesi 6gretmenleri ¢ocuklarin etkinliklere katilim diizeylerini kardes sayis1 agisindan
nasil degerlendirmektedir?

Katilim Tanimi ve Onemi

Katilim ¢ocuklarin kendileriyle ilgili konularda kararlara ve siireclere, bilgi alabilme, danisma,
bagimsiz girisimde bulunma ve sorumluluk alabilme gibi faktérleri i¢ine alacak bicimde dahil
olmalaridir ( Duncan, 2009; Ozer, 2013; Venninen ve Leinonen, 2013).

Katilim, Leavers (1993) tarafindan gelisim ve 0grenme faaliyetlerinin bir gdstergesi olarak
tanimlanmistir. Katihm 6grenme yasantilarinin niteligini belirleyen degiskenlerden biridir (Leavers,
1997).
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Katilim, ¢ocuklarin gelisim stlirecinde biiyiimeyi, duygusal iyi olusu ve hayal giiciinii etkiledigi
icin biiylik 6nem tasimaktadir ( Nyland, 2009). Cocuklarin katilim siire¢leri, 6grenme siireglerini,
diistinme becerilerini, bireyin mevcut potansiyelini gelistirmesini etkilemektedir (Theodotou, 2015).
Cocuklar icinde bulunduklari ortama yliksek derece katilim saglarsa, 6grenmeye iliskin ilgisinin ytliksek
oldugu sdylenebilir ( Laevers, 1994; Pascal ve Bertram, 1997). Katilim ¢ocuklarin daha sonraki egitim
kademelerinde ne diizeyde akademik basar1 gostereceklerinin 6nemli bir yor dayicisidir ( Baloglu,
2002).

UNICEF (2007) ise katihlm durumlarinin saglandiginda cocuklara asagida belirtilen sekilde
faydalari olacagini ifade etmistir:

Cocuklarda aktif vatandas olma bilinci gelisir.
Cocuklar toplumsal sorunlara karsi1 daha duyarli olurlar.

Cocuklarin duygudaslik becerileri gelisir ve sorunlara ¢6ziim yollari ararken farkli bakis acilariyla
bakabilmeyi 6grenirler.

Cocuklar demokrasi kavrami ile tanisirlar ve kendi yasamlarinda aktif sekilde uygulama firsati
yakalarlar.

Cocuklarin alinan kararlarda diisiince sahibi olmasi, alinan kararlara kolay adaptasyon
gostermelerini saglar.

Okul 6ncesi egitim veren kurumlarda, egitimcilerin beceri ve bilgi diizeyleri ile siiftaki ¢cocuk
sayisi cocuklarin katilim siireclerine etki etmektedir ( Johansson ve Sandberg, 2010). Okul ortamlarinda
¢ocuklar tarafindan bagslatilan etkinliklerde, 6gretmen cocuklar1 motive etme ve sinif ortamlarini
diizenleme roliinii istlenmelidir (Ahn ve Kim, 2009).okul 6ncesi 6gretmenleri katilim siireclerini
desteklemek icin cocuklarin 6grenmeye karsi motivasyonlarini artirmalidir. Cocuklara secimler
yapabilecekleri firsatlar sunmali ve karar verme siirec¢lerinde ¢ocuklara destek vermelidir ( Donna ve
Joanne, 2005; Akyol, 2017).

Okul oOncesi egitim kurumlarinda katilim ihlallerinin olmamasi i¢in tiim etkinlik ve
uygulamalarda katilimin niteliklerine ( goniillii ve saygily, ilgili, riske karsi duyarly, seffaf ve bilgilendirici,
kapsayici, cocuk dostu ) 6nem verilmesi gerekmektedir (Zorbay Varol, 2019).

Katilim kavramiyla ilgili literattir incelendiginde ¢ocuklarin duygu, davranis ve bilissel yonleri
tizerinde duruldugu gériilmektedir. Cok boyutlu bir kavram olan katilim, ilk arastirmalarda davranigsal
ve duygusal boyutlariyla ele alinmistir. Daha sonraki ¢alismalarin sonuglar ile katilima, duygusal ve
davranissal boyuta ek olarak bilissel boyut olustugu belirlenmistir (Finn ve Voelkl, 1993; Ryan vd.,
1994; Fredricks vd., 2004; Wigfield vd., 2008).

Cocuklarin katillm dizeyleri belirlenirken tUzerinde durulmasi gereken gdstergeler
bulunmaktadir. Gostergeler dikkat, enerji, 1srar/vazge¢cmeme, 6zen, tepki siiresi, karmasiklik ve
yaraticilik, yiiz ifadesi ve durus, sozler ve doyum olarak belirtilmektedir. Katilim diizeyleri hakkinda
karar verirken bu 6zellikler kayda deger ipuclar1 saglamaktadir (Laevers, 2005). Cocuklarin
etkinliklerde ne sekilde yer aldiklari, nasil yogunlastiklari, kendi potansiyellerine hangi diizeyde
ulastiklar ve siirecten nasil etkilendikleri katilimin gostergeleri ile ilgilidir (Laevers ve Declercq, 2018).

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi ile desenlenmistir. Nitel arastirma
sosyal ya da beseri bir probleme bireylerin veya gruplarin atfettigi anlamlar1 kesfetme ve anlamaya
yonelik bir yaklasimdir (Cresweel, 2017). Arastirmanin nitel boyutunda 6gretmenlerin goriislerine gore
¢ocuklarin katilim diizeylerine iliskin etkenler ( anne egitim durumu, baba egitim durumu, ¢ocugun
cinsiyeti, okul 6ncesi egitimi alma durumu, kardes sayisi) b tlincil bir yaklasimla ele alinmasi i¢in nitel
arastirma desenlerinden durum ¢alismasi ile desenlenmistir.
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Calisma Grubu

Arastirmanin ulasilabilir evrenini; 2021-2022 egitim 6gretim yili, Kahramanmaras ilinde
anaokullarinda egitim goren cocuklar ve egitim veren okul Oncesi Ogretmenleri olusturmustur.
Arastirmada amach oOrnekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik 6rneklemesi kullanilmistir.
Orneklemi secerken Kahramanmaras kirsal, kent merkezi ve varoslardaki okullarda goérev yapan
o0gretmenlerin secilmistir. Buradaki amag, goreli olarak kii¢iik bir drneklem olusturmak ve bu
orneklemede ¢alisan probleme taraf olabilecek bireylerin ¢esitliligini maksimum derecede yansitmaktir
( Yildirim ve Simsek, 2013). Calismada nitel veriler okul 6ncesi 6gretmenler (15 kisi) ile gerceklestirilen
yapilandirilmamis gériismeler sonucunda elde edilmistir.

Veri Toplama Araglari

Nitel arastirmalarda gozlem, gorliisme, odak goriismeleri gibi farkli yontemlerle verilerin
toplanmas1 miimkiindiir (Patton, 2014). Bu ¢alismada nitel verilerin toplanmasi goriisme teknigi ile
gerceklestirilmistir. Stewart ve Cash (1985) goriismeyi, 6nceden belirlenmis ve ciddi bir amac icin
yapilan, soru sorma ve yanitlama tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli bir iletisim stireci olarak
tanimlamistir. Aragstirmanin nicel alt problemlerinden yola ¢ikilarak ve danisman 6gretim liyesi ve
o0gretmenlerden gelen donttler sonucunda gelistirilerek olusturulmus toplam 6 soru katilimcilara
yoneltilmistir

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin uygulanmasinin etik olarak uygun olduguna iliskin, inénii Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Etik Kurulunun 11.02.2021 tarihli ve 2021/4-1 sayih karar ile etik kurul onayi
alinmistir. Arastirmanin uygulama izinleri icin Kahramanmaras ili Valiligi ve Milli Egitim
Midiirliigiinden arastirmanin uygulamasina yonelik uygulama izni alinmistir. Amagli olarak belirlenen
okullardaki 6gretmenlerden veri toplama 6l¢gme aracglarini doldurmalari istenmeden 6nce 6gretmenlere
Bilgilendirme Onamlar1 verilmis, katilmaya onay veren 6gretmenlerin onayi ile ¢alisma, géniilli katiim
gosteren 6gretmenlerle yiiriitilmiistir.

Arastirmada sosyal kiiltiirel ¢evre kosullar1 farkli her okuldan en az bir 68retmen olacak sekilde
15 6gretmen ile yliz ylize gériisme yapilmis ve bu goriismelerde arastirmaci tarafindan hazirlanan agik
uclu sorular 6gretmenlere sorulmustur. Yapilan goriismeler goniilliiliik ilkesine uygun sekilde katilim
gostermek isteyenlerin uygun olduklar1 zaman diliminde gerceklestirilmistir. Gériismede ses kaydinin
alinacagl ve yalnizca arastirma verilerinin incelenmesi amaci ile kullanilacagi 6gretmenlere
bildirilmistir. Uygulama sirasinda alinan ses kayitlarinin igerigi yazii metne donustiiriilerek
raporlastirilmistir.

Verilerin Analizi

Gorlisme teknigi ile elde edilen ifadelerdeki benzer 6geler kategorilere ve bu kategorilere uygun
temalara ayrilarak aciklamalar yapilmistir. Bu bakimdan verilerin analizinde nitel veri analiz
yontemlerinden icerik analizi kullanilmigtir. icerik analizi arastirmada elde edilen verileri aciklamay1
saglayacak, kavramlara ve iliskilere ulasmak amaciyla kullanilan bir yontemdir. i¢erik analizinde énce
kodlamalar yapilmis, birbirleri ile benzerlik tasiyan kodlar belirli kavramlar ve konular cer¢evesinde bir
araya getirilerek okuyucunun anlayacag: sekilde yorumlanarak (Yildirim ve Simsek, 2008) temalara
ulasilmis, bu sekilde tiimevarim yontemi ile arastirmanin bulgulari olusturulmustur. Arastirmada
yapilan goriismelerden elde edilen verilerin analizi yapilirken 6gretmenler “01”, “02” seklinde sira
numarasli verilerek kodlanmistir. Verilerin analizinde ise toplanan verilere iliskin yapilan analizler
sonucunda elde edilen tema ve kodlamalar, farkli bir arastirmaci (okul dncesi egitim alaninda uzman
unvanina sahip) tarafindan degerlendirilmis, analizlerin uygunluguna bakilmistir. Bu kapsamda iki
arastirmaci arasindaki kodlamalarin uyumu incelenmis 6 gériisme sorusuna verilen yanitlardan
¢ikarilan kodlamalarin ve temalarin uyumu Miles ve Huberman formiilii (Glivenirlik: goris birligi/goriis
ayriligl) ile incelenmistir (Miles ve Huberman, 1994). Buna gore arastirmacilarin yaptigi kodlamalardaki
giivenirlik % 84 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik hesaplarinda (Miles ve Huberman, 1994), bu
arastirmanin nitel bulgular: giivenilir bulunmustur.
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BULGULAR

Arastirmanin birinci alt problemine yonelik 68retmenlere okul 6ncesi donem cocuklarinin katilim
diizeyleri hakkindaki goriisleri sorulmustur. Ogretmenlerin verdikleri yanitlara yonelik icerik analizleri

sonucunda “diisiik diizeyde katilim”, “orta diizeyde katiim” ve “yiiksek diizeyde katilim” temalar:
olusturulmustur. Bu temalara iliskin bilgiler Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Okul oncesi dgretmenlerinin ¢ocuklarin etkinliklere katilim diizeyleri hakkindaki
gortislerine iliskin bulgular

Tema Alt Tema F %
Drama etkinligine diisiik diizeyde katilim 1 3,2
L Tiirkge dil etkinligi katilim diisiik 1 3,2
lesuk Kesme-yapistirma calismalarinda katilim diigiik 1 3,2
Diizeyde llgileri az 1 3,2
Katilim Sene basinda katilim diisiik 1 3,2
Genel olarak katilim distik 2 6,4
Dikkat siireleri az 3 9,6
Okuma-yazmaya hazirlik etkinliginde katilim diisiik 4 12,9
Toplam 14 45,1
Orta Diizeyde Katilim orta diizeyde 2 6
Katilm
Toplam 2 6,4
Tiirkge dil etkinliginde katilim yiiksek 1 3,2
Yiiksek
Diizeyde Akil oyunlari, kodlama katilim yiiksek 1 3,2
Katilim Sanat etkinliginde katilim diizeyi yiiksek 2 6,4
Fen etkinliginde katilim yiiksek 3 9,6
Oyun ve hareket etkinliginde katilim yiiksek 8 25,8
Toplam 15 48,3

*Katilimcilar birden fazla goriis bildirmislerdir.

Tablo 1 incelendiginde 6gretmen goriisleri toplam 31 alt tema ve 3 ana tema etrafinda toplandigi
goriilmektedir. Yapilan icerik analizine gore ( Tablo 1 ) 6gretmenlerin % 48,3’li ¢ocuklarin etkinliklere
katilim diizeylerinin yliksek oldugunu belirtmistir. Yiiksek diizeyde katilim gdsterenlerin alt temasinda
o0gretmenler cocuklarin oyun ve hareket etkinliginde daha ytliksek katilim ( % 25,8 ) gosterdiklerini
soylemistir. Ogretmenlerin biri (011) ¢ocuklarin katihm diizeyi hakkinda diisiincelerini soyle ifade
etmistir, “...katilim diizeyi genelde hareketli oyun etkinlikleri, fen etkinliklerinde yiiksek. Mesela totale
vurursak 20 égrenciden 3-4 tanesi katilmayabiliyor...”.

Ogretmenler diisiik diizeyde katilim gésterenlerin alt temasinda en ¢ok (% 12,9 ) okuma-yazmaya
hazirlik kategorisinde goriis belirtmistir. Ogretmenlerin biri (05) cocuklarin katilim diizeyi hakkinda
diisiincelerini soyle ifade etmistir, “..gézlemlerim c¢ocuklar artik kesme, yirtma, yapistirma tarzini
birazcik sikilmiglar gibi geliyor bana.10 yillik tecriibemden artik hani kes yapistir ¢iz, otur boya
etkinliklerden hoglanmiyorlar ...”.

Arastirmanin ikinci alt problemine yonelik 6gretmenlere okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin katilim
diizeylerini cinsiyet agisindan degerlendirmeleri hakkindaki goriisleri sorulmustur. Ogretmenlerin
verdikleri yanitlara yonelik igerik analizleri sonucunda “kizlarin yiiksek katilim goésterdigi durumlar”,

481 I H.Zelyurt, 0.0smanoglu Cocuklarin Okul Oncesi Egitim Etkinliklerine Katiim Diizeylerinin...



“erkeklerin yiiksek dizeyde katilim gdsterdigi durumlar” ve “cinsiyetin fark yaratmadigi durumlar”
temalar1 olusturulmustur. Bu temalara iliskin bilgiler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Okul éncesi 6gretmenlerinin cocuklarin etkinliklere katiim diizeylerini cinsiyet
acisindan degerlendirmelerine iliskin bulgular

Tema Alt tema F %
Kizlarin Yiiksek Kiigiik kas gelisimi ytliksek 1 2,5
Katilim Gosterdigi Kuralli oyunlara katilim ytiksek 2 51
Durumlar Miizik etkinliklerde katilim yiiksek 2 51
Masa basi etkinliklerde katilim yiiksek 3 7,6
Tirkee dil etkinliklerinde katilim yiiksek 3 7,6
Dikkat ve algilari yiiksek 4 10,2
Toplam 15 38,4
Erkeklerin Yiiksek Kuralsiz oyunlarda katihim yiiksek 3 7,6
Katilim Gosterdigi Fen ve matematikte katilim yiiksek 6 15,3
Durumlar Oyun ve hareket etkinliklerinde katilim yiiksek 8 20,4
Toplam 17 43,5
Cinsiyetin Fark Yetistirilme tarzi 6énemli 1 2,5
Yaratmadig: ikisinde de dikkat daginik 1 2,5
Durumlar Fark gérmiiyorum 5 12,8
Toplam 7 17,9

*Katilimcilar birden fazla goriis bildirmislerdir.

Tablo 2 incelendiginde 6gretmen goriisleri toplam 39 alt tema ve 3 ana tema etrafinda toplandigi
gorilmektedir. Yapilan icerik analizine gore ( Tablo 2 ) 6gretmenlerin % 43,5’i cocuklarin etkinliklere
katihmda cinsiyet degiskeninin erkekler lehine yiiksek oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin biri (07)
cocuklarin katilim diizeyini cinsiyet agisindan degerlendirirken diisiincelerini soyle ifade etmistir,
“...cesitli etkinliklerde bariz 6ne ¢ikiyor. Mesela bir matematik etkinliginde erkekler biraz daha éne ¢ikiyor.
Yani biligsel zekdda, matematiksel zekdda, kodlamada, bu tarz etkinliklerde erkek cocuklari net bir sekilde
one cikiyorlar...”.

Ayrica 6gretmenlerin % 38,4’ i cocuklarin etkinliklere katilimda cinsiyet degiskenin kizlar lehine
yiiksek oldugunu séylemistir. Ogretmenlerin biri (09) ¢ocuklarin katim diizeyini cinsiyet agisindan
degerlendirirken diisiincelerini soyle ifade etmistir, “...genel olarak kiz 6grenciler etkinliklere daha bir
istekli, daha bir hevesli, meslegimin ilk yilindan beri béyle...”.

Ogretmenlerin % 17,9’u ise katilim durumlarinda cinsiyetin fark yaratmadigini diigiinmektedir.
Ogretmenlerin biri (014) cocuklarin katihm diizeyini cinsiyet acisindan degerlendirirken diisiincelerini
soyle ifade etmistir, “..hayir kesinlikle yok. O c¢ocugun yetistirilme tarziyla, karakteriyle alakali,
ogretmenin tutumuyla alakali...”.

Arastirmanin Uglncl alt problemine yonelik 6gretmenlere okul dncesi donem c¢ocuklarinin
katilim diizeylerini ¢ocuklarin anne egitim durumlari acisindan degerlendirmeleri hakkindaki goriisleri
sorulmustur. Ogretmenlerin verdikleri yanitlara yénelik icerik analizleri sonucunda “katilimi olumlu
etkileme durumu” ve “katilimi etkilememe durumu” temalar1 olusturulmustur. Bu temalara iliskin
bilgiler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Okul éncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin etkinliklere katilim diizeylerini ¢ocuklarin
anne egitim durumlari agisindan degerlendirmelerine iliskin bulgular

Tema Alt Tema F %
Aile katilimi yiiksek 2 5,7
Etkili iletisim 2 5,7
Katilimi Olumlu Nitelikli uyarici ortam olusturma 5 14,2
Etkileme Durumu Hazirbulunusluk yiiksek 5 14,2
Nitelikli zaman gegirme 6 17,1
Egitime bakis acis1 11 31,3
Toplam 31 88,3
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Katilimi dogrudan etkilemiyor. 4 11,4

Katilim Etkilememe
Durumu

Toplam 4 11,4
*Katilmcilar birden fazla goris bildirmislerdir.

Tablo 3 incelendiginde 6gretmen goriisleri toplam 35 alt tema ve 2 ana tema etrafinda toplandigi
goriilmektedir. Yapilan icerik analizine gore ( Tablo 3 ) 6gretmenlerin % 88,3’li ¢ocuklarin etkinliklere
katilimda anne egitim durumu degiskeninin katilim diizeyini olumlu etkileme durumu oldugunu
belirtmistir. Ogretmenlerin biri (011) c¢ocuklarin katilim diizeyini anne egitim durumu agisindan
degerlendirirken diisiincelerini soyle ifade etmistir, “...annenin egitiminin yiiksek olmasi ¢ocugun kisisel
gelisimi ve akademik gelisimi acisindan ¢ok 6nemli ¢iinkii sosyokiiltiirel diizeyi ytiksek bir ebeveyn cocukla
iletisimde onu yetistirmede etkiliyor...”.

Ogretmenlerin % 11,4’ii ise ¢ocuklarin anne egitim durumunun katihm diizeyi etkilemedigini
diistinmektedir. Ogretmenlerin biri (03) ¢ocuklarin katilim diizeyini ¢cocuklarin anne egitim durumu
acisindan degerlendirirken diisiincelerini soyle ifade etmistir, “...egitim diizeyi tek basina etken oldugunu
diisiinmiiyorum. Her ikisinden érneklerim var. Anne baba 6gretmen sinifimda muhtesem bir dgrenci var.
Her konuda bilgisi olan, beni ¢ok sasirtan, giizel bilgiler edinmis. Ayni zamanda yine anne 6gretmen
sinifimda en diigtikler arasinda olan 6grencim de var...”.

Arastirmanin dordiincii alt problemine yonelik 6gretmenlere okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin
katilim diizeylerini cocuklarin baba egitim durumlari acisindan degerlendirmeleri hakkindaki goriisleri
sorulmustur. Ogretmenlerin verdikleri yanitlara yénelik icerik analizleri sonucunda “katilimi olumlu
etkileme durumu” ve “katilimi etkilememe durumu” temalar: olusturulmustur. Bu temalara iliskin
bilgiler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Okul éncesi dgretmenlerinin ¢ocuklarin etkinliklere katilim diizeylerini ¢cocuklarin
baba egitim durumlari agisindan degerlendirmelerine iliskin bulgular

Tema Alt Tema F %
Erkek cocuklarda etkili 1 4,3

Katilim Olumlu Dikkat seviyesi yliksek 1 4,3

Etkileme Durumu Yiiksek 6zgiiven 2 8,6
Egitime bakis agis1 2 8,6
Nitelikli vakit gecirme 4 17,3
Iyi 6rnek olma 6 26

Toplam 16 69,4
Geri planda kaliyor 7 30,3

Katilimi Etkilememe

Durumu

Toplam 7 30,3

*Katilimcilar birden fazla goriis bildirmislerdir.

Tablo 4 incelendiginde 6gretmen goriisleri toplam 23 alt tema ve 2 ana tema etrafinda toplandig
goriilmektedir. Yapilan icerik analizine gore ( Tablo 4 ) 6§retmenlerin % 69,4’li cocuklarin etkinliklere
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katilimda baba egitim durumu degiskeninin katilim diizeyini olumlu etkileme durumu oldugunu
belirtmistir. Ogretmenlerin biri (06) ¢ocuklarin katilim diizeyini anne egitim durumu agisindan
degerlendirirken dusiincelerini soyle ifade etmistir, “..kendine olan giiveni ¢cok fazla, sinifa giivenerek
geliyor. Etkinlikleri ben biliyorum, ben yapabilirim, ben basaririm seklinde yapiyor ama diger seviyedeki
babalarin cocuklari biraz ¢ekingen kaliyor. Acaba mi, yapabilir miyim, tedirginlikleri oluyor ...".

Ogretmenlerin % 30,3’ii ise ¢ocuklarin anne egitim durumunun katihm diizeyi etkilemedigini
diistinmektedir. Ogretmenlerin biri (07) ¢ocuklarin katilim diizeyini ¢cocuklarin anne egitim durumu
acisindan degerlendirirken diislincelerini sdyle ifade etmistir, “..anneye gére daha az etkiliyor.
Diistindiigiimde anne diye sordugunuzda hemen cevap verebiliyorum. Baba sordugunuzda bayagi bir
diisiinmem gerekiyor. Babalar biraz daha az etkili oluyor. Ayirt edemiyorsunuz yani ...”.

Arastirmanin besinci alt problemine yonelik 6gretmenlere okul 6ncesi déonem c¢ocuklarinin
katim diizeylerini, ¢ocuklarin daha 6nce okul Oncesi egitim almis olma durumlar1 agisindan
degerlendirmeleri hakkindaki goriisleri sorulmustur. Ogretmenlerin verdikleri yanitlara yoénelik icerik
analizleri sonucunda “katilimi olumlu etkileme durumu” ve “katilimi olumsuz etkileme durumu”
temalar1 olusturulmustur. Bu temalara iliskin bilgiler Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Okul éncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin etkinliklere katilim diizeylerini daha énce
okul éncesi egitimi alma durumlari agisindan degerlendirmelerine iliskin bulgular

Tema Alt tema F %
Bilissel becerileri yliksek 3 6,6
Katilum Kolay uyum saglama 3 6,6
Kurallari bilme 3 6,6
Olumlu .
. Ogrenmeye a¢ik olma 4 8,8
Etkileme > N
Durumu Yiiksek 6zgiiven 4 8,8
lgileri yiiksek 5 11,1
Hazirbulunusluk yiiksek 9 19,9
Toplam 31 6838
Katilimi Niteliksiz kregsler 1 2,2
Olumsuz Fobi olusabiliyor 2 4,4
Etkileme Motivasyon diistklugi 4 8,8
Durumu Sikilma durumu 7 15,5
Toplam 14 31

*Katilimcilar birden fazla goriis bildirmislerdir.

Tablo 5 incelendiginde 6gretmen goriisleri toplam 45 alt tema ve 2 ana tema etrafinda toplandigi
gorilmektedir. Yapilan icerik analizine gore ( Tablo 5) 6gretmenler ( % 68,8 oraninda ) cocuklarin daha
once okul oncesi egitim aldiklar1 durumlarda yiiksek diizeyde katilim gosterdiklerini sdylemistir.
Ogretmenlerin biri (03) ¢ocuklarin katihm diizeyini daha énce okul 6ncesi egitimi alma durumu
acisindan degerlendirirken diisiincelerini soyle ifade etmistir, “..biiyiik oranda etkiliyor. Ciinkii bir
seyleri bilmis olarak geliyor. En azindan sinif kurallarini bilissel agidan bildikleri icin bazi seyleri. Giivenleri
de yerinde daha fazla giiven hissettikleri icin daha aktif oluyorlar etkinliklerde. Hani bir seyleri bilmek
insanin hosuna gider, tatmin eder ya. O duyguyla daha ¢cok katilmak istiyor. Arkadaslarim cevap veremedi,
ben biliyormugsum...”.

Ayrica ogretmenler ( % 31 oraninda) ¢ocuklarin daha 6nceden okul dncesi egitim aldiklari
durumlarda diigiikk diizeyde katihm gosterdiklerini diisiindiiklerini séylemistir. Ogretmenlerin biri
(015) cocuklarin katilim diizeyini daha oénceden okul o6ncesi egitim alma durumu acisindan
degerlendirirken disiincelerini soyle ifade etmistir, “..benim tercihim ¢ocuk sadece bir yil anasinifina
gelmeli. Sonra birinci sinifa baslamali. Cocuklar anasinifi egitimine doymuglar. Bazi 6gretmenler o kadar
zorlaniyor ki. Ne verse doymus ¢ocuk ne verse her seyi biliyor. Cocuklar sikiltyor ben bunu biliyorum, ben
bunu biliyorum. Siniftaki birkag cocuk isteksiz olunca diger cocuklar da etkileniyor bundan...”.

Arastirmanin altinci alt problemine yonelik 6gretmenlere okul 6ncesi donem cocuklarinin katihim
duzeylerini ¢ocuklarin kardes sayisi durumlari acisindan degerlendirmeleri hakkindaki gortisleri
sorulmustur. Ogretmenlerin verdikleri yanitlara yonelik icerik analizleri sonucunda “yiiksek diizeyde
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katilim”, “diisiik diizeyde katiim” ve “katilimi etkilememe durumu” temalari olusturulmustur. Bu
temalara iliskin bilgiler Tablo 6’de sunulmustur.

Tablo 6. Okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin etkinliklere katilim diizeylerini ¢ocuklarin
kardes sayisi durumlari agisindan degerlendirmelerine iliskin bulgular

Tema Alt tema F %
Abisi ya da ablasi varsa aile katilimi yiiksek 1 2,7
Yiiksek Abisi ya da ab}a51 varsa bilissel becerisi ytliksek 1 2,7
Diizeyde Kall‘d.es sirasi onemli o . 3 8,1
Katilim Abisi ya da ablasi varsa gizil 6greniyor 5 13,5
Abisi ya da ablasi varsa hazirbulunusluk diizeyi yiiksek 6 16,2
Sosyal becerileri yiiksek 7 18,9
Toplam 23 62,1
Olumsuz gizil 6grenmeler 1 2,7
Kardes kiskanglig 1 2,7
Diisiik Kardes sayisi fazla maddi imkanlar disiik 1 2,7
Diizeyde Tek ¢cocuk asir1 ilgi istiyor, beklenti yliksek 1 2,7
Katilim Tek ¢ocuk uyum sorunu 2 5,4
Tek ¢ocuk sorumluluk almiyor 2 5,4
Tek ¢ocuk paylasma sorunu 2 5,4
Toplam 10 27
Katilimi Kardes sayis1 6nemli degil. 4 10,8
Etkilemiyor
Toplam 4 10,8

*Katilimcilar birden fazla goriis bildirmislerdir.

Tablo 6 incelendiginde 6gretmen goriisleri toplam 37 alt tema ve 3 ana tema etrafinda toplandigi
gorilmektedir. Yapilan icerik analizine gore ( Tablo 6 ) 6gretmenlerin % 62,1'i cocuklarin etkinliklere
katilminda kardes sayis1 degiskeninin yiiksek diizeyde katilim icerdigini diistindiiklerini s6ylemistir.
Ogretmenlerin biri (011) cocuklarin katilim diizeyini kardes sayis1 acisindan degerlendirirken
diisiincelerini soyle ifade etmistir, “..benim suana kadar gérdiigiim kadariyla kendinden yasca 3,4 yas
biiyiik ilkokulu bitirmis abisi, ablast varsa ¢ocugun kendi ondan sonra geliyor ya ondan ¢ok fazla seyi
6grenmis oluyor aslinda. Bu ¢ok biiytik bir avantaj oluyor...”.

Ayrica 68retmenlerin % 27’ si ¢ocuklarin etkinliklere katiliminda kardes sayis1 degiskenin dusiik
diizeyde katihma sebep oldugunu diisiindiiklerini sdéylemistir. Ogretmenlerin biri (013) ¢ocuklarin
katihm diizeyini kardes sayis1 acisindan degerlendirirken diisiincelerini soyle ifade etmistir, “..hi¢
kardesi olmayan kardes bekleyen bir ¢cocuk bile kiskanabiliyor onun gelmesini. ve o da etkiliyor cocugu
kabullenmiyor, bu cocugu cok etkiliyor ve bayagi bir geriletebiliyor...”. Ogretmen goriislerinin % 10,8’ de
ise katilim diizeyini kardes sayisinin etkilemedigi goriilmektedir.

TARTISMA ve SONUCLAR

Okul 6ncesi déonem ¢ocuklarinin etkinliklere katilim diizeylerinin incelendigi bu arastirmada,
ogretmenlerin % 48,3’ ¢ocuklarin etkinliklere katilim diizeylerinin yiiksek oldugunu belirtmistir.
Yiksek diizeyde katilm gosterenlerin alt temasinda Ogretmenler ¢ocuklarin oyun ve hareket
etkinliginde daha ytiksek katilim ( % 25,8 ) gosterdiklerini soylemistir. Benzer bir ¢alismada okul 6ncesi
egitim kurumlarina devam eden 60-72 aylik cocuklarin katihm diizeyi arastirilmis ve ¢ocuklarin orta
diizeyde katilima sahip olduklari saptanmistir ( Akyol, 2020 ). Belgika’da ¢ocuklarin katilim diizeylerinin
incelendigi calismada, cocuklarin orta ve gelistirilebilir diizeyde katiim gosterdikleri sonucu ortaya
cikmigtir ( Laevers, 2017 ). ilkokul 6grencilerinin sinif ici etkinliklere katihm diizeyini arastiran benzer
calismada ilkokul 68rencilerinin orta diizeyde bir katilim gosterdikleri sonucuna ulasilmistir ( Erdem,
2020). Bu diistinceye paralel bir sonucta Schnitzler, Holzberger ve Seidel (2020) tarafindan ¢ocuklarin
orta ve yiiksek diizeyde katilim gosterdikleri seklinde bulunmustur. Tiim bunlardan hareketle
arastirmanin yapildigi kurumlarda katilimin boyutlar1 ve gostergeleri dikkate alinarak okul Oncesi
egitim programi ve uygulamalarin yapildig1 séylenebilir.
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Zorbay Varol (2019) tarafindan okul 6ncesi egitim kurumlarinda g¢ocuklarin katiiminin ve
etkileyen durumlarin arastirildigt calismada 13 simniftan 9’unda katilim haklarinin ihlal edildigi
gorilmiistiir. Benzer sekilde Koran (2017) tarafindan yapilan ¢alismada egitim ortamlarinda yapilan
uygulamalarda ¢ocuk katiliminin diisiik oldugu tespit edilmistir. Bu arastirmada, 6gretmenlerin % 45,1’i
cocuklarin etkinliklere katilim diizeylerinin diisiik oldugunu belirtmistir. Bu arastirma sonugclari s6zii
edilen arastirma sonuclarini desteklemektedir. Buna sebep olarak d6gretmenlerin daha ¢ok masa basi
etkinlikleri tercih etmeleri ve cocuklarin oyun ve hareket ihtiyacinin geri planda kalmasi seklinde
aciklanabilir.

Arastirmada ogretmenlerin % 17,9’'u katilim durumlarinda cinsiyetin fark yaratmadigini
diisinmektedir. Benzer bir ¢alismada ¢ocuklarin katihim diizeylerinde cinsiyete gore anlaml farklilik
tespit edilememistir ( Akyol, 2020 ).Theodotou (2015) cocuklarin katilim diizeylerinde cinsiyet
degiskenin etkili olmadigim1 Leuven Katihm Olcegi kullanarak ispatlamistir. Alan yazinda cinsiyet
degiskeninin anlamli diizeyde farklilik tasimadigini goésteren bircok calisma mevcuttur (Ramazan ve
Demir, 2011; Keles Ertiirk, 2017; Uyanik Aktulun, 2019). Ancak bu arastirmada 6gretmen goriisleri
sonucunda kizlarin yiiksek katihim ( % 38,4) gosterdigi ya da erkeklerin yliksek katilim gosterdigi
durumlar (% 43,5) ortaya ¢ikmistir. Erdem (2021) ilkokul 68rencilerinin katilim diizeylerini cinsiyet
degiskenine incelemis ve benzer sonuglara ulasmistir. Bu duruma sebep olarak okulda gergeklestirilen
etkinliklerin 6zellikleriyle baglantii oldugu diisiiniilebilir. Erkeklerin hareket edebilecegi aktif
etkinliklerde 6n planda oldugu, kizlarn ilgi, dikkat ve motivasyon gerektiren etkinliklerde 6én planda
oldugu gorilmistiir. Kiz 6grencilerde odaklanma, katilma ve uyum saglama becerilerinin katihim
diizeylerini artirdig1 sdylenebilir ( Geist ve King, 2008; Martin, 2004; Wigfield vd., 2006).

Bu arastirmada 6gretmen goriislerine gore ¢ocuklarin katilim diizeylerini cocuklarin anne egitim
diizeyi % 88,3 oraninda olumlu sekilde etkilemektedir. Cocuklarin baba egitim diizeyi ise % 69,4
oraninda katilimi olumlu sekilde etkilemektedir. Benzer bir sonuca Akyol ( 2020 ) ulasmistir;
arastirmada anneleri ve babalari lisans mezunu olan ¢ocuklarin 6l¢ek puanlar1 diger ebeveynlerden
anlaml derece yliksek ¢ikmistir. Anne, babalarin egitim diizeyi cocuklarin bilissel gelisimi ve yaraticilik
diizeylerini dolayisiyla katilimlarini etkilemektedir. Anne ve babalarin egitim diizeyi ¢ocuklariyla etkili
iletisim kurmalarini ve nitelikli zaman gecirmelerini, okula hazirbulunusluk diizeylerini gelistirmelerini
saglamaktadir (Senemoglu, 2000; Gonzales vd., 2018; Ramazan ve Demir, 2011; Can Yasar ve Aral, 2011;
Gizir Ergen ve Koksal Akyol, 2012).

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore anne egitim diizeyi ¢ocuklarin katilim diizeyini % 11,4
oraninda dogrudan etkilememektedir. Baba egitim durumu ¢ocuk katilim diizeyini etkileme a¢isindan
% 30,3 oraninda geri planda kalmaktadir. Erdem (2021) o6g8rencilerin katilim diizeyleri ile anne ve
babalarin 6grenim durumlari arasinda anlamli farklilik olmadigini tespit etmistir. Oysaki anne babalarin
egitim diizeyi cocuklara sunulan cevresel uyaricilari etkilemektedir. Egitim diizeyi yliksek anne babalar
aile katilimi calismalariyla c¢ocuklari daha iyi desteklemektedir. Boylelikle ¢ocuklarin akademik
basarilar1 artmakta, davranis problemleri azalmaktadir. Egitim  dlzeyi yiiksek ebeveynler
cocuklarin egitimleriyle daha fazla ilgilenmektedir (Battin Pearsan vd.; 2000; Uygun ve Kozikoglu, 2019;
Erdem, 2021).

Okul 6ncesi 6gretmenleri de daha 6nce okul 6ncesi egitim kurumlarina giden ¢ocuklarin katihim
diizeylerinin yiiksek oldugu konusunda ( % 68,8 oraninda ) gorusler bildirmistir. Benzer bir arastirma
bulgularina gore okul dncesi egitim almamis ¢ocuklarin hazirbulunusluk ve okula uyum diizeylerine
bakildiginda, okul 6ncesi egitim almis cocuklara gore diisiik oldugu goriilmiistiir ( Tangiiner, 2017;
Erkan ve Kirca, 2010). Benzer bir sonuca Akyol (2020) tarafindan yapilan calismada rastlanmistir. Bu
calisma sonucuna gore de okul 6ncesine devam etme durumu etkinliklere katilim diizeyi konusunda
onemli derecede fark yaratmaktadir. Singapurda okul 6ncesi egitimin ¢ocuklarin katihm diizeyini
artirdigl sonucuna ulasan arastirmalar yapilmistir ( Ebbeck, 2014). Yine benzer bir ¢alisma da nitelikli
okul 6ncesi egitimin diisiik diizeyde katilim gosteren cocuklara bu baglamda ilerlemeler sagladig tespit
edilmistir ( Lenarerts vd.,2017). Alan yazinda okul 6ncesi egitimin katilim saglama konusunda farkllik
yaratmadigini gosteren calismalar yapilmistir. Bu ¢alismada okul 6ncesi egitimin etkili olmayisinin
nedeni 6gretmenlerin cocuk merkezli egitim anlayisindan uzak uygulamalar yapmasiyla aciklanabilir.
Oysaki MEB okul 6ncesi egitim programinda 6gretmenler tarafindan ¢ocuk merkezli zengin 6grenme
ortamlar1 sunulmasi gerektigi 6nemle vurgulanmistir (MEB, 2013; Erdem, 2021).
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Akyol (2020) okul o6ncesi donem c¢ocuklarinin katilim diizeylerini kardes sayis1 acisindan
incelemis ve bu ¢calismaya paralel olarak 6l¢ek puan ortalamalarinda kardes sayisina gore istatistiksel
olarak anlaml farklilik olmadigi tespit edilmistir. Alan yazinda kardes sayisinin dil becerileri lizerinde,
sosyal yetkinlik diizeyi lizerinde, ¢ocuklarin sosyal becerileri iizerinde etkisi olmadigini tespit eden
calismalar oldugu goriilmektedir (Uygun ve Kozikoglu, 2019; Kocgak, Ergin ve Yal¢cin, 2014; Elibol
Giiltekin, 2008; Kececioglu, 2015)

Bu arastirmanin nitel verilerine bakildiginda 6gretmen gorisleri yukardaki sonuglar
desteklememektedir. Arastirma bulgularina gore % 62,1 oraninda 6gretmen gortsleri kardes sayisinin
¢ocuklarin katilim diizeyini artirdigini ortaya koymustur. Bu durum ailede kardesler arasinda gegirilen
zamanin nitelikleri arasindaki farkliliklardan kaynaklanabilecegi seklinde agiklanabilir.

Oneriler

e Arastirmada 6gretmen goriisleri sonucunda kizlarin yiiksek katilim ( % 38,4) gosterdigi ya da
erkeklerin yliksek katilim gosterdigi durumlar (% 43,5) ortaya ¢ikmistir. Kiz ve erkek cocuklarinin ilgi
ve ihtiyaclar1 goz oniinde alinarak katilim diizeylerinin artirillabilmesi icin alternatif 6grenme
etkinlikleri planlanabilir.

e Arastirma sonucunda dgretmen goriisiine gore ¢ocuklarin % 25,8 ii hareketli etkinliklere daha
¢ok katildig1 sonucuna ulasilmistir. Bu durum da dikkate alindiginda 6gretmenlerin 6grenci katilimini
saglamak icin daha cok hareketli etkinliklere yer vermeleri yararl olacaktir.

¢ Arastirma sonucunda annenin egitim diizeyi ( % 88,3 oraninda ) ve baba egitim diizeyi ( % 69,4
oraninda ) katilimi etkilemektedir. Egitim diizeyi diisiik olan velilere ¢cocuklarinin katilim diizeylerini
olumlu sekilde destekleyebilmeleri icin bilgilendirme seminerleri diizenlenebilir.

o Arastirma sonuglarina gore daha 6nce okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklarin katilim diizeyinin ( %
68,8 oraninda )daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu baglamda cocuklarin okul 6ncesi egitiminde
okullagma oranlarinin artirilmasi saglanabilir.

¢ Arastirma sonuglarina gore kardes sayisinin katilim diizeyini olumlu etkiledigi diistiniildiigiinde
( % 62,1 oraninda ) kardes sayisi az olan ¢ocuklarin aileleri tarafindan okul dis1 zamanlarda gerek
akranlariyla gerekse farkli yaslardaki cocuklarla zaman gecirebilecegi firsatlar olusturulabilir.
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0z: XV. asir, Kklasik Tiirk siirinin kurucu iistat sairlerinin yetistigi asirdir. Bu asir sairlerinden Seyhi mesnevide,
Ahmet Pasa kasidede, Necati de gazelde tistat kabul edilmislerdir. Bunlardan aslen Edirneli olan Necati Bey,
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gorevinden ayrildiktan sonraki hayatini edebi sohbet ve meclislerde gecirmistir. Necati Bey’in gliniimiize ulagsan
tek eseri divanidir. Siirlerinde deyim ve ataséziinii ¢ok kullanmasi sebebiyle sair, mesel tarzi sdyleyisiyle
maruftur. Necatl’'nin siirlerinin diger bir hususiyeti sade ve asikane olmasidir. Sairin yer yer hayat birikimine
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Bey’in hayatin1 anlamak icin belge kiymetindedir. Makale, Necati Bey’in hayatindan izler tasiyan “sandilar”
redifli gazelinin klasik tarzda yapilan serhini konu edinmektedir.
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GIRIiS

Her edebi eserin bilinen veya bilinmeyen bir telif sebebi vardir. Bu hususu Firdevsi-i Rimi (d.
857/1453 - 6.922'den sonra/1517'den sonra) “Lik her te’life vardur bir sebeb/Kim sebebsiz nesne yokdur
bu ‘aceb” beytinde veciz bir sekilde ifade eder. Edip ve sairler eserlerini genellikle bir saike istinaden
yazarlar (Olgun; Parmaksizoglu, 1990: 28; Kavruk, 2003: 1-2). Klasik Tiirk edebiyati sahasinda eserlerin
sebeb-i teliflerini biyografik eserlerde veya bizzat eserin kendisinde bulmak miimkiindiir. Bu climleden
olarak divanlarin yazilis sebepleri genellikle “dibace ve mukaddime” kisimlarinda, mesnevilerin ise
“sebeb-i te’lif, sebeb-i nazm-1 kitab, sebeb-i terceme ve hatime/hatimetii’l-kitab” boliimlerinde bulunur.
Eserin yazilis sebebine bazen belli belirsiz eserin icinde de yer verildigi goriliir. Kitap boyutundan siire
kadar eserin telif sebebine onun yazilis hikdyesi demek de miimkiindir. Siir olarak kaside ve
methiyelerin yazilis hikayeleri muhtevalarinda saklidir. Nazire siirlerin hikayeleri cesitlilik arz etmekle
birlikte daha ¢ok begeni ve cevap verme diisiincesine dayanir. Bir siir olarak gazellerin de az veya cok
birer yazilis hikayeleri vardir. Eserlerin telif hikadyeleri tabii olarak birbirinden farkli sebeplere dayanir.
Bahse konu olan telif rivayetleri belge kiymetinde olabilir. Necati Bey’in serhe konu olan “sandilar”
redifli gazelinin bdyle kiymetli bir yazilis sebebi vardir. Asik Celebi (d. 926/1520 - 6. 979/1572)
Mesairii's-Su’ard’da Necati Bey’in vefatini ve “sandilar” redifli gazelinin yazilisin1 séyle hikaye eder:
“Merhum sene erba‘a ve ‘asr ve tis‘ami’ede haste olup ¢iinki felek ani miiserref-i seref-i ihtizar eyler,
ogullarin ve giiyegiisin ve havassin ihzar eyler. Bu gazeli diytip yazup ellerine virtir. Size ve si‘re veda ‘umdur
diyii veda“ eyler. Andan istigfar u tehl@l ile diinyadan inkita“ eyler. Ol gazel budur.” (Kilig, 2018: 364)1.
Merhum 914 senesinde hastalandi ve 6liimiine yakin ogullarini, giiveyini/damadini, ileri gelen biitiin
dostlarini huzuruna topladi. Size ve siire vedamdir, diyerek son yazdigi bu gazeli onlara verdi. Sonra
istigfar ve kelime-i tevhit ile hayata gozlerini yumdu (Tarlan, 1997: XIX). Tezkirede bu rivayetten sonra
“sandilar” redifli gazelin tamami verilmistir.

Necati Bey'in Hayati

Edirne’de dogan Necati (d. 847-8507/1443-14467? - 6. 914/1509)'nin asil ad1 ¢cogu kaynaklara
gore 1s3, Beyani'ye gore Nih'tur. Necati?, sairin siirde kullandigi mahlasidir. Sairin ailesi hakkinda
kaynaklarda yeterli bilgi bulunmamaktadir. Necati’nin Edirneli yash bir hanim tarafindan koéle olarak
alinip sonra evlat edinildigi, terbiye ve egitimini S&’ili adli bir sairden aldig1 bilinmektedir. Genglik
yillarinda siir ve nesre yonelen sair, gittigi Kastamonu’da giizel siirleri ve 6zellikle “done done” redifli
gazeli ile taninmistir. Necati'nin gazelleri bu donemde Bursa’da bulunan Ahmed Pasa (d. 830/14267- 6.
902/1496-97)'nin begenisini kazanmistir. Yine bu déonemde sundugu siirlerini begenen Fatih Sultan
Mehmed (d. 835/1432 - 6. 886/1481) tarafindan divan Kkatibi olarak gérevlendirilmistir. Sair bu gorev
ile tasradan Istanbul’a gelmistir. Necati, Fatih Sultin Mehmed'in vefatindan sonra II. Bayezid (d.
851/1447 - 6. 918/1512)’in de takdirini kazanmustir. II. Bayezid, oglu Sehzade Abdullah’t Karaman
sancagina tayin ettiginde Necati'yi de onun divan katibi olarak gorevlendirmistir. Sehzadenin ii¢ yil
sonra aniden vefatiyla (H 889 M 1484) gorevi sona eren Necati Istanbul’a déonmiistiir. Sehzadenin
vefatindan duydugu aciy1 Sultan’a sundugu bir mersiye ile dile getirmistir. Yirmi y1l sonra Kazasker
Miieyyedzadde Abdurrahman Celebi'nin araci olmasiyla II. Bayezid, diger oglu Sehzade Mahmid'u
Manisa sancagina (H 910 M 1504) tayin ettiginde Necatl'yi de nisancilik gérevi ile sehzadenin yaninda
gorevlendirmistir. Bundan sonra “bey” nisbesi ile anilan Necati’nin mutlulugu bu sehzadenin de geng
yasta 6lmesi (H913 M 1507/8) lizerine yerini kedere birakmistir. Sehzadenin vefati lizerine tizlintlistinti
ifade eden bir mersiye yazan sair, tekrar Istanbul’a dénmiistiir. Ust {iste gelen acilarin ardindan belki de
bir ugursuzluk oldugu diisiincesiyle Necati Bey, yeni bir devlet gorevi kabul etmemistir. Evlatlar1 da
kendisinden dnce vefat eden sair, dmriiniin geri kalan yillarin1 kendisine baglanan bin akge aylikla Vefa
semtindeki evinde ilim ve sanat sohbetleri yaparak gecirmistir. 25 Zilkdde 914 /17 Mart 1509 tarihinde

! Tezkirede “sandilar” redifli gazel hakkindaki bu rivayetten sonra sairin son siirinin “Ey saba ziilf-i nigar1 ‘anber-efsan eylediifi/ Hak
olan bi-dilleri hak ile yeksan eylediin” matlali gazeli veya “Su soz kim ola misal-i kelam-1 ehl-i kemal/Selasetinde hacil ola selsebil it

ziilal” matlal nat1 olabilecegi rivayeti de bulunmaktadir (Kilig, 2018: 364).
2 Sairin isimlerinin ve mahlasmin (IsA /kurtarici, Nuh/kurtaran, Necati/kurtulusa eren) manalarimin kurtulusla ilgili olmas1 manidardr.
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vefat eden Necati’nin mezarini yakin dostu olan Sehi Bey, mermerden yaptirmis ve lizerine de onun “Bir
seng-dil firakina élen Necdtintin / Billdhi mermer ile yapasuz mezdrini” beytini yazdirmistir.

Edebi Sahsiyeti

Necati Bey, Klasik Tiirk siirinin kurucu sairlerindendir. Ahmet Pasa’dan sonra devrin en kudretli
sairidir. Bu baglamda Asik Celebi, Necati hakkinda “biitiin Anadolu sairlerinin ilk {istadidir ve siirleri
dillerde atasoziidiir.” der (Kili¢, 2018: 362). Latifi (d. 896/1491 - 6. 990/1582)’ye gore soziin ruhunu
evvela Necati bulmustur. Digerleri bu hususta onu takip etmislerdir. Sair, siirlerinin kendisine has edasi
sebebiyle Melikii’s-Su’ara ve Hiisrev-i Rim; mesel tarzinda soyleyisiyle Tlisi-i Rim olarak anilmistir
(Canim, 2018: 502). Necatinin dili sade, iislubu hayli giiclii ve etkileyicidir. Necat’'nin kelime
hazinesindeki zenginlik, ifadesindeki rahatlik, rindane edasi, sdylediklerini yeri geldik¢e atasozii ve
deyimlerle zenginlestirip siislemesi, siirlerinde ¢ok sayida Tiirkce kelime ve deyime yer vermesinin yani
sira kafiye ve rediflerini de cogunlukla Tiirkce kelimelerden se¢mesi, Tiirk¢eyi aruza rahatca ve ustalikla
uygulayabilmesi de sanatinin belli bash 6zelliklerindendir. Osmanli siir dilinin kurucu isimlerinden biri
kabul edilen Necati’nin, muasir sairler tizerinde oldugu gibi sonraki ylizyillarda yasamis sairler lizerinde
de hayli etkisi olmustur. Necati Bey, divaninda Anadolu sairlerinden Seyhiyi, Iran sairlerinden
Kemaliiddin isfahani’yi, bilhassa Nizam{’yi ve Selman-1 Saveci’yi, CAm{’yi begenerek anmaktadir. Necati,
yasadigl donemden baslayarak giiniimiize kadar iistat olarak kabul edilmistir. Asik Celebi’ye gore
Osmanl sairleri arasinda mesnevide Seyhi, kasidede Ahmed Pasa, gazelde ise Necati kendilerinden
oncekileri adeta yok hiikmiine indirgemislerdir. Gazelde iistat kabul edilen sairin siirleri dsikanedir.

Eserleri

Necatl Bey’in glinlimiize ulasan tek eseri divanidir. Sair divanin1 Miieyyedzade Abdurrahman
Celebi adina tertip etmistir. Necati Bey Divani, Ali Nihad Tarlan tarafindan 1963 yilinda nesredilmistir.
Ayni nesirden hareketle Mehmed Cavusoglu 1971 yilinda divanin tahlilini hazirlamistir (Tarlan, 1997:
XV-XXVIII; CGavusoglu, 1971: 5-24; Filiz, 2018: 362-367; Kaya, 2013: Necati Bey, Isa
https://teis.yesevi.edu.tr).

Bu makalenin konusu XV. asir klasik Tiirk siirinin kurucu sairlerinden Necatl Bey’in “sandilar”
redifli yek-avaz gazelinin serhidir. Serh, Arapca bir kelime olup sozliik anlami, “agma, ayirma; bir ibareyi
veya eseri aciklama; a¢ik anlatma”dir (Devellioglu, 1997: 991). Necatl Bey’in “sandilar” redifli gazelinin
yazilis sebebi biyografik kaynaklarda yer almaktadir. Rivayete gore sair, bu gazeli hayatinin son
demlerinde siire ve dostlarina veda ve nasihat maksadiyla yazmistir. Bu sebeple gazele sairin diinya
algisi, hayati, ask anlayis1 ve edebi lislubu belirgin olarak yansimistir. Serhe konu olan bu gazele
tahmisler de yazilmistir. Begeni sebebiyle yazilan tahmisler gazeli agan manzum serh mahiyetinde
siirlerdir. Gazelin serhinde beyitlere degisik bakis acis1 sunan s6z konusu tahmislerden de istifade
edilmistir. Necati Bey’in son siiri oldugu rivayet edilen bu gazelinin serh edilmesi hem klasik Tiirk siirini
hem de sairi anlamaya ve tanimaya énemli katkilar saglayacaktir.
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Gazelin Eski Harfli Metni ve Ceviri Yazisi

Al g oo Sps o ¢2 2 | Bir dem iken devlet-i diinyay1 bir dem sandilar

Bu fena giil-zariun “aysini ‘alem sandilar
Al Jle sdee SIS

sl Ol oS el fholy 8 Uyl Sol kadar zarilig itdiim kim cihan biinyadini

Ablo @boolgl s 05 ol | Hankah-1 siven i eyvan-1 matem sandilar

Sppas 03 4l SouyS N o | BHL diller goricek ayinede tasviriifi

AL (ol gpptiasl 2 2L Bagrina basmisdurur ‘Isay1 Meryem sandilar

e e 4SS5 1S sl ST ST

Ao ! ealyl A o Cak cak itdi kara zulfunle Ka‘be ciibbesin

Jendeler geymisdiir Ibrahim Edhem sandilar

s b g uile Sy 08 42l | [ncelikde biliifie manendi yokdur didiler
Al (oSSl Ia 57 SN E Yog olalar k’ol hilal ebrilaruni kem sandilar

ol Cogysw o sl JMSTas; e | Yiizine kefler urup yire siiriip acitdilar

ALle oo Slee gbys (nieky | Bilmezin derya-yr ‘Ummani beniim nem sandilar

ol ol L S oS w s Sundilar bir ciir’a kim bif y1l yasar icen temam
Ao 5T i (S 5y s s | BU peri-ralar Necati bizi adem sandilar

(Tarlan,1997: 191)

Vezin: Bir dem iken devlet-i diinyay1 bir dem sandilar

Y ATy ey A
Q)
Bu fena giil-zarinuii ‘aysini ‘alem sandilar
Ny By
) Q)

Fa‘ilatin/fa‘ilatiin/fa‘ilatiin/fa‘iliin

Gazelde veznin metinle ortiismesi i¢in sair, birinci beyitte ti¢c imale (iken, bu, aysii), iki vasl;
ikinci beyitte bir med (han), dort vasl; liglincl beyitte ii¢c imale (géricek, ayinede, bagrina), iki vasl;
dérdiincii beyitte dort imale (¢dk, itdi, kara, Ka‘be), bir med (Ibrahsm), iki vasl; besinci beyitte dort

imale (incelikde,biliifie, olalar), bir vasl; altinci beyitte alt1 imale (yiizine, yire, acitdilar, ‘Ummani) ve
yedinci beyitte tic imale (icen, bu, bizi) yapmistir. Bu aruz uygulamalar1 asagidaki tabloda karsilastirmal
olarak gosterilmistir.

494 | LALa Necati Bey'in Belge Kiymetinde Bir...



Gazeldeki Aruz Uygulamalari
1.Beyit | 2.Beyit | 3.Beyit | 4.Beyit | 5.Beyit | 6. Beyit 7. Toplam
Beyit
Imale 3 - 3 4 4 6 3 23
Vasl 2 4 1 2 1 - - 10
Sekt - - - - -
Med - 1 1 - 2
Zihaf - - - - -
Toplam 5 5 4 7 5 6 3 35

Buna gore sair vezin uygulamasinda bes beyitlik gazelde toplam 23 kez imaleye, 10 kez vasla, 2
kez medde bagvurmustur. Sair, vezin uygulamasinda zihaf ve sekte hi¢ bagvurmamistir. Toplam yapilan
uygulama sayis1 35°tir. Sairin, vezne 35 kez miidahalede bulundugu gorilmektedir. Sairin zihafa
basvurmamasi aruz kullanimi agisindan énemlidir.

Kafiye: Kafiyeli misralarin sonundaki dem, alem, matem, Meryem, Edhem, kem, nem, adem kelime
koklerinin sonlarindaki em sesleri gazelin kafiyesini olusturmaktadir. Kelimelerdeki m sesleri kafiyenin
asil unsuru olan revi harfidir. Bu sebeple gazelin kafiyesi kafiye-i miicerrededir.

Redif: Kafiyeli her misrain kafiye harfinden sonra tekrarlanan sandilar ifadesi gazelin redifini
olusturmaktadir.

Gazelin Serhi
Ao ps p obis Ses (Sl ps
Jelo o e Syl
1 Bir dem iken devlet-i diinyay1 bir dem sandilar

Bu fena giil-zarinufi ‘aysini ‘alem sandilar

Bir nefes iken diinya miilkiinii daimi sandilar; bu yokluk giil bahgesinin yeme icmesini dlem
sandilar.

Necati, hayatinin son demlerinde yazdig1 rivayet edilen sandilar redifli bu yek-avaz gazelin matla
beytinde diinya hayatinin faniligi hususunda samimi uyarida bulunmaktadir. ilk misrada “bir dem”
ifadesi ile diinya hayatinin bir nefes, bir an kadar kisa oldugu belirtilir. Ayni ifade ile diinya hayatinin bir
nefese bagh oldugu da vurgulanir. Bir nefeslik olmasina ragmen bir kisim insanlar yine de diinya
miilkiine ragbet eder. Devlet-i diinya, diinya hayatinda elde edilen miilk, ikbal, makam, mevki, saglik ve
zenginlik gibi nimetlerdir. Ayn1 misrada kullanilan ikinci “bir dem” ifadesi oyun, eglence manasindadir.
Gazelin bazi niishalarinda ikinci “bir dem” ifadesi “her dem” olarak gecmektedir. Her dem misraya daimi
manasli katmaktadir. Diinya da anilan nimetleriyle daimi imis gibi ehl-i diinyay1 aldatir. Diinya devletine
aldananlar hayati “bir dem” yani “bir oyun ve eglence” sanirlar. Diinya hayatinin her dem yani daimi
oldugunu zannedip 6liimii unuturlar. Bu fani diinyada yeme icme ve eglenme gibi gecici zevkleri hayat
sanirlar. Dar-1 fenay1 boyle sananlar Kur’an-1 Kerim’de “Diinya hayati sakin sizi aldatmasin.” (Kur’an-1
Kerim, 31/33); “Bu diinya hayati eglence ve oyundan bagska bir sey degildir. Ahiret yurdu ise, iste asil hayat
odur. Keske bilselerdi!” (Kur'an-1 Kerim, 29/64) gibi ayetlerle uyarilir. Diinya devleti bir karar iizere
devam etmedigi gibi sonunda yok olur. Fena giilzar1 yani diinya nihayetinde darmadagin olur. Buna
ragmen asil hayat olan ahiret hayati hakiki kulluk ile diinyada kazanilir. Bu sebepten fani diinya hayati,
baki ahiret hayatini kazanmak icin gereklidir. Beyitte diinya hayati degil diinyada diinyevi hayat
strenler tenkit edilir!l. Bu gazele nazire yazan Balikesirli Zati (d. 876/1471 - 6. 954/1547) “Td kiydGmet

1 Necati Bey Divani’'nda sairin diinya anlayisini yansitan baska beyitler de bulunmaktadir. Asagidaki beyitler Necati’nin diinya
algisinin daha iyi anlasilmasini saglayacak mahiyettedir.

Devlet anun ki kendiiyi diinyaya virmedi
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hasr olur ddemle dlem sandilar/Alemiin bu drizi zevkini dlem sandilar//Arif anlardur cihdnun zevki bir
dem sandilar/Cdhil anlardur safd-y1 dehri bir dem sandilar” (Tarlan, 1967: 312) diyerek ariflerin ve
cahillerin cihana bakisini dile getirir. Beyte gore arifler cihan zevkini “bir an, bir nefes” goriirlerken
cahiller diinya safasin1 “bir eglence” sanirlar. Ayni gazeli tahmis eden Bursali Rahmi Celebi (d. 7/? - 6.
975/1567/68) ve Kara Fazli (d.?/7-6.971/1564) “Ehl-i diinyd kim cihdn zevkin dem-d-dem sandilar/Veh
ki bu mdtem-sardyin cdy-1 hurrem sandilar/Bi-beka iken esds-1 mr muhkem sandilar” (T1gli, 2006: 109);
Cam-1 meyden mest olanlar kendiiyi Cem sandilar/Ciir’asin tig-1 ecel zahmina merhem sandilar/Bezm-i
gamda sdki-i devrant mahrem sandilar (Ozkat, 2005: 257) diyerek Necatl Bey ile ayni yaklasimi
paylasirlar. Hatta sairler ehl-i diinya tipi ve onun diinya kabuliinii anlatarak serhe konu olan beyti daha
da anlagilir hale getirirler. Ehl-i diinya sahip olduklari devletin sarhoslugu ile biitiin dertlerine ¢are
bulacaklarin1 diisiiniirler. Hatta saki-devrani/Azrail'i kendilerine dost sanirlar. Yanilgl icinde
olduklarini ancak ecel kadehini ictikleri zaman anlarlar. Hakikati hayatin son deminde idrak etmenin de
bir faydasi olmaz. Ayrica beyitteki devlet-i diinya tamlamasi ile zamane devletlilerin hayat kabullerinin
nazara verildigini diislinmek miimkiindiir. Tekrar edilen “bir dem” ifadeleri ile fani diinya hayatinin baki
ahiret hayatina nispetle bir an kadar kisa oldugu ifade edilir.

Beytin birinci misrainda iki defa kullanilan “bir dem” ifadesi yazilislar1 ayni manalar1 farkl
oldugundan cinas yapilmistir. Ayrica “dem” kelimesinde “nefes, an; yeme igcme” manalarina gelecek
sekilde tevriye yapilmistir. Ayn1 misrada “bir dem iken devlet-i diinyd” ifadesinde diinya hayatim bir
nefes addetmek tefrit yoluyla miibalagadir. ikinci misradaki “fena giil-zAr1”’ndan maksat mecaz ile
diinyadir. Diinya ayni zamanda gul bahgesine teshih edilmistir. Ayn1 misradaki “4dlem” kelimesi tevriye
ile hayat ve eglence manalarina kullanilmistir. Beyitte “dem, devlet-i diiny3, fena giil-zari, ays ve dlem”

kelimeleri tenastip icindedir.

Beyitte samimi ve veciz bir sekilde diinya hayatindan maksadin oyun, eglence, yeme ve icme degil
ahiret hayatina hazirlik oldugu dile getirilmistir.

sk Oler oS el Jol o Jss
Ao @l blal s o ol

2 Sol kadar zarilhig itdiim kim cihan biinyadini
Hankah-1 siven ii eyvan-1 matem sandilar

O kadar aglayip inledim ki igitenler bu cihan binasini inilti tekkesi ve matem kégkii sandilar.

Sair gazelin matla beytinde bir nefeslik diinya hayatin1 eglenme, yeme icme sananlar1 tenkit
ederken dolayl olarak kendi diinya algisin1 da dile getirir. Hiisn-i matlada s6ziin seyri dis diinyadan
sairin kendi hayatina gevrilir. Beyitte ifade edildigine gore sairin hayati pek de kolay gegmemistir. Zarilig
etmek; aglamak, inlemek demektir. Sairin aglama ve inlemesi adeta cihani doldurmustur. Onu duyanlar
cihan binasini hankah-1 siven/inilti tekkesi ve eyvan-1 matem/matem koskii sanmislardir. Bu ifadeler
sairin ¢ocukluk yillarinda yasadigl sikintili hayattan izler tasimaktadir. Kaynaklar, Necati Bey’'in bir
savas esirinin veya Edirneli dul bir kadinin oglu oldugundan bahsederken Sa’ili adli bir sair tarafindan
yetistirildigini ifade eder. Necati hakkinda Latifl ise “Abdullah oglidur ve sehr-i Edirne’de S&’ill nam bir

Diinya diyene meyl ti muhabbet hata imis (Tarlan, 1997: 110)

Terk it Necdti hace-i diinya-peresti kim
Kef ge¢me mal iistine virdi kemal ana (Tarlan, 1997: 151)

Cihan-1 pire-zale bas kosanlar
Necdtf er degiildiir er degiildiir (Tarlan, 1997: 224)

Eya so6fl kalenderdiir Necdtt
Osiinmez mansib ile cah ile ol (Tarlan, 1997: 353)

496 | LALa Necati Bey'in Belge Kiymetinde Bir...



miite’accem sa’iriin kulidur.” (Canim, 2018: 501) der. Bu ifadeler sairin ¢cocukluk ve ilk genglik yillarinin
pek de kolay gecmedigini gostermektedir. Kimsesiz, garip, yetim ve yoksul! olan sairin hayati aglayip
inlemekle gecmistir. Gazelde s6ziin sevgiliye dogru seyrine baktigimizda sairin aglamasina sebebin agk
oldugunu séylemek de miimkiindiir. Ayrica sairin divanindaki “Adeti hitblarin cevr ii cefddir amma/Bana
ettiklerini kimselere etmediler”, “Hasretiinle bu Necdti éliir ise diyesiiz/A garib ii va garib ii ha garib eyva
garib” bu ve benzeri beyitleri ile su vasiyeti “Bir sim-ten firdkina élen Necatiniin/Bi’'lldhi mermer ile
yapasiz mezdrini” (Tarlan, 1997: 268, 161, 527) bu kanaati destekler mahiyettedir. Divan siiri ikliminde
ahval-i ask “Evvel dsdn gériiniir sonra beldlar gésterir” (Tarlan, 1992: 137). Askin en miigkiil belalar
ayrilik ve sevgilinin rakibe ragbetidir. Bu sebepten asiklik “Bir demtir tagi delip boynuna almak gibidiir.”
(Cavusoglu, 1977: 519). Asiklik bu kadar zor iken asik bir de kimsesiz, garip ve yetim ise kari tabii olarak
aglayip inlemedir. Asigin feryat ve figani cihani doldursa da sevgiliye tesir etmez. Bu durumda vuslat
Uimidi, ruz-1 mahserde divana kalir. Beyitte cihan binasinin tarikat miintesiplerinin toplanip
merasimlerini yaptiklari hankdh olarak tasavvuru siire sosyal hayatin bir yansimasidir. Sair, bu
ifadesiyle toplumun 6nemli kiymetlerinden olan tekke hayatini da nazarlara sunmaktadir.

Beyitte dert ile aglayip inleyerek cihani sesli zikir yapilan tekkeye ve yas koskiine ¢evirmek
miibalagadir. Cihan, inilti tekkesi ve matem koskiine tesbihin tesviye ¢esidiyle benzetilmistir. Beyitte
“zarilg, siven, matem”; “cihan, biinyad, hankah ve eyvan” kelimeleri iki ayr1 tenastip icindedir.

Beyitte sair kendi gergek hayatindan bahisle karsilastigi zorluklar ve sevgili elinden cektigi
sikintilan dile getirmistir.

Spas o3 k] Samy S s ol
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3 Ehl-i diller goricek ayinede tasviriini
Bagrina basmigdurur ‘Isay1 Meryem sandilar

Ey Sevgili, géniil ehli insanlar aynadaki resmini gériince Hz. Meryem Hz. Isd’y1 bagrina basmis
sandilar.

Beyitte iltifat ile hitabin yonii sevgiliye cevrilerek onun medih ve tavsifi yapilmaktadir. Asig
aglatip inleten sevgilinin tavsifi onun aynadaki tasvirini goren ehl-i diller vasitasiyla yapilmaktadir.
Liigatte ehl-i dile goniil ehli, goniil erbabi, goniil eri, génliinde birlik ve huzur zevkini bulan, gercegi idrak
etmekten gelen goniil zenginligi ve miisamahaya sahip kimse, irfan sahibi, arif; rint; dervis, asik ve sair
manalari verilmektedir. Ehl-i dil olarak nitelendirilen bu tiplerin ortak yonleri hakiki asik olmalaridir.
Klasik Tiirk siirinde sair de kendisini hakiki &sik olarak gorir (http://lugatim.com;
https://sozluk.gov.tr; Pakalin, 1993: CIII, 48-50; Akalin, 1980: 99; 0zén, 1987: 192). Sair hakiki asik da
olsa klasik Tiirk siiri ask ikliminde sevgiliyi ancak tasvirinde veya riiyasinda gorebilir. Beyitte de
sevgilinin aynaya yansiyan tasvirinden/resminden bahsedilmektedir. Sevgili giizelliginin farkina ayna
sayesinde varir. Eskiden gozgii ve mir’at da denilen aynalar glimus, demir yahut celigin parlatilmasi
suretiyle imal edilir, hava ve nemden paslanip kararmamasi icin de kece kiliflar icinde saklanirmis.

1 Necati Bey Divani'nda kendi hayatiyla ilgili olarak kimsesiz, garip, yalniz, yetim ve yoksul oldugunu dile getiren beyitler
bulunmaktadir.

Bir veche unuduldi Necatf ki kimsene
Mihnet-serasi kapusin agmaz meger ki bad (Tarlan, 1997: 175)

Bayram irisdi her kisi beg gibi sdduman
Miskin Necdti mu’tekif-i glise-i melal (Tarlan, 1997: 348)

Merhamet kilmaz isen ey disleri diirr-i Aden
Ha Necdti ha bir avare gozi yaslu yetim (Tarlan, 1997: 359)

Uryanlig ile cani ¢ikupdur Necdtiniin
Tabft hil’at i kefeni pirehen biltir (Tarlan, 1997: 359)
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Zamanla bu madeni aynalarin yerini arkasi sirli cam aynalar almistir. Ayna kendisine bakan kimseyi
gorlntls itibariyla adeta icine ¢ektigi icin sairler aynanin sevgililerini kendisine c¢ekerek
kucakladigindan dert yanar ve onu kiskanmis goriiniirler (Senttirk, 2009: 103; Sentiirk, 2016: 484-487).
Beyitte de benzer bir yaklasimla sevgilinin giizelligi methedilmektedir. Ayna tozlu, pash ve kararmamis
ise her seyi oldugu gibi gosterir. Bu haliyle ayna saflig1, temizligi ve dogrulugu temsil eder.! Beyitte ayna
bu hususiyetiyle “tertemiz’2 olan Hz. Meryem’e, sevgili de tazelik, gilizellik ve can bagislayiciik
bakimindan Hz. Isa’ya benzetilmistir3. Klasik Tiirk siirinde insan giizelligi dile getirilirken dinine
bakilmaz (Sentiirk, 2009: 38). Giizel vasitasiyla Allah’in yaratici kudreti dile getirilir. Kimden kime karsi
olursa olsun nihayetinde biitiin 6vgiiler Allah’a aittir. Beyitte bu anlayisin tesiri oldugunu soylemek
miimkiindiir. Asik, sevgiliyi géremiyorken goniil ehli de olsa baskalarinin sevgiliyi gérmeleri muhaldir.
Sevgiliyi aynadan bile kiskanan ds1k, onu kendisinden baska kimsenin gérmesine razi olmaz. Aslinda her
sey as1gin gonliinde cereyan etmektedir. Asik, kendi géniil aynasina yansiyan sevgili tasavvurunu goniil
ehlinin dilinden nakletmektedir. Asigin sevdigini fevkalade giizel bulup methetmesi tabiidir. Ehl-i dil,
gonlii ayna gibi saf ve pak hakikat ehli kimselerdir. Bu sebepten methin goniil ehlinin sahit tutulup
onlarin dilinden yapilmasi sevgili icin ayr1 bir kiymettir. Beyit bir ayna gibi klasik Tiirk siirinin anilan
giizellik anlayisinin yani sira sosyal boyut olarak Fatih Sultan Mehmet Han donemi hosgorii atmosferini
yansitmas! bakimindan énemlidir. Kiliselerdeki Isa-Meryem tablolarindan birini aksettiren bu beyit
klasik Tiirk siirindeki resim unsurunun kaynaklarinin incelemesi bakimindan oldukg¢a dikkate degerdir
(Cavusoglu, 1971: 37).

Beytin manasi kisiyi sevmek, kucaklamak, kiymet vermek; kabul etmek, koruyup kollamak
anlamina gelen “bagrina basmak” deyimi ile kuvvetlendirilmistir. Beyitte Hz. Isd-Meryem tablolarindan
hareketle ayna Hz. Meryem’e; sevgili de Hz. Isd’ya teshih edilmistir. Bu benzetmede kullanilan “ayine,
tasvir, 1sa ve Meryem” kelimeleri tenasiip icindedir. Beyitte ayrica Hz. Isa ve Hz. Meryem’e telmihte
bulunulmustur.

Beyitte sair, bir asik olarak kendi goniil aynasina yansiyan sevgilinin tavsifini bir tablo halinde
gontl ehlinin dilinden nakletmektedir.

1 Necati Bey, siirlerinde aynay1 degisik ilgi ve alakalarla kullanmistir. Bu manzumeden olarak asagidaki beyitleri 6rnek olarak
vermek miimkiindiir.

Sen olasan diyu yir yir asilup dyineler
Gelene gidene eyler nazar1 déne done (Tarlan, 1997: 434)

Geydi nemed geda gibi geldi esigiine
Senden safa nazar umar ey dil-ber dyine (Tarlan, 1997: 462)

Ey peri dyinede kim gorse tasviriin seniin
Asman olmis sanur Isa gibi yiriin seniin (Tarlan, 1997: 337)

Hiisniin durur Necatlyi gliya iden eger
Titlyi sdylesiin dir isen goster dyine (Tarlan, 1997: 462)

2 Kur’an-1 Kerim’'de, “Melekler séyle demisti: Ey Meryem! Allah seni segti, seni tertemiz kildi ve seni biitiin diinyadaki kadinlara

tistiin eyledi.” (Kur’an-1 Kerim, 3/42) ayetiyle Hz Meryem’in seckinligi, listiinliigii ve tertemiz olusu dile getirilmistir.
3 Necati Bey’e muasir sairlerden Cem Sultan, Adni ve Mesthi’'nin siirlerinde aym Hz. Meryem ve Hz. is4 motifi goriilmektedir.

Lebiin halini zilfin halkasi ¢cekmis kenarina
Sanasin tifl-iken fsd yatur Meryem kucaginda (Ersoylu, 1981: 234)

Zulftin ki 1a’liini tolasup ditrer iistine
Meryem-durur ki fsd’y1 almis kucagina (Yiicel, 2002: 85)

Ma’'na-y1 can-fesan ile si'ri Mesthiniin
Meryem durur ki islyi almis kucagina (Mengi, 1995: 259)
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4 Cak cak itdi kara ziilfiifile Ka‘be clibbesin
Jendeler geymisdiir ibrah@m Edhem sandilar

Kabe, senin siyah ziiliiflerini kiskanarak értiistinii parca parga etti. Bu hdli gérenler onu yirtik hirka
giymis Ibrahim Edhem sandilar.

Uciincii beyitte sevgilinin giizelligini bir tablo halinde yansitan sair bu beyitle birlikte onun kendi
nazarinda on plana c¢ikan giizellik unsurlarini dile getirmektedir. Sevgilinin en 6nemli gilizellik
unsurlarindan biri hi¢ siiphesiz zilfiidiir. Ziilf, yanagin her iki tarafindan halka halka asagi dogru sarkan
sactir. Siyah rengi, misk kokusu, kivrim kivrim sekli, uzunlugu, daginik ve perisan olusuyla asig1 kendine
baglar. Ziilf, beyitteki gibi genel olarak sa¢ manasina da kullanilir. Sevgilinin yiiziinii 6rttiigtinden siyah
rengi ve misk kokusu sebebiyle Kabe értiisii olarak tahayyiil edilir (Erdogan, 2013: 118-119,151). Asik
icin sevgilinin yiizii Kabe, yiiziinii 6rten siyah saclar1 ise Kabe ortiisiidiir. Islami inaniga gére yeryiiziinde
yapilan ilk mabet Kibe’dir. Mukaddes Kabe Mekke’de Mescid-i Haram’in ortasinda bulunmaktadir.
Mislimanlarin kiblesi Kabe evvela cesitli renklerde Kisve-i Seriflerle ortiilmiistiir. Abbasiler
doéneminden bu yana siyah renkli ve giizel kokulu Kisve-i Serif ile ortiilegelmistir. Kabe’nin ortiisii hicri
takvime gore zilhicce ayinin dokuzuncu gilinii hac sirasinda her yi1l yenisiyle degistirilir. Eski ortii ise
pargalara ayrilarak Islam’a hizmet etmis 6nemli Kisilere veya devlet bagkanlarina hediye olarak verilir
(Unal, 2001: 14-21; Uzun, 2001: 23-26). Sair Kabe'nin eski ortiisiiniin parcalara ayrilmasi hadisesini
sairane giizel bir sebep ile sevgilinin siyah sa¢inin dvgiisiinde kullanmistir. Buna gére Kabe, sevgilinin
siyah saclarini goriince kendi siyah ortiisiinii parga parc¢a etmistir. Kabe'yi bu hal ile gérenler ise onu
yirtik hirka giyen Ibrahim Edhem zannetmislerdir. Bir rivayete gore ibrahim Edhem (6. H 161/M 778)
Belh hiikiimdari iken gaipten duydugu bir ses sebebiyle tacini, tahtini, malini, miilkiinii terk ederek ziiht
yoluna girmistir. Memleketi Belh’ten ayrilarak Mekke’ye gelmis, burada zahidane bir hayat siirmiigtiir
(Ustiiner, 2014: 352-353). Beyitte Kabe, parca parca olmus ortiisii sebebiyle eski ve yirtik hirka giydigi
soylenen Ibrahim Edhem’e benzetilmistir. Beyitte sevdigi ugruna diinyadan el etek ¢ceken maruf
mutasavvif Ibrahim Edhem hatirlatilmistir. Bu beyitte de sevgilinin ziilfii Islami unsurlar vasitasiyla
medih ve tavsif edilmistir. Beyit ihtiva ettigi edebi