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Gottfried von StraBburg’un Tristan Adh Eserinde Yer Alan

»Minnetrank« Kavraminin Islevi Uzerine

On the Function of the »Minnetrank¢ Concept in Gottfried von Strafiburg’s Tristan

Dog. Dr. Habib Tekin“='?
Oz
S6z konusu ¢aligmada Gottfried von Straflburg'un eski Alman bagyapitlarindan biri olan Tristan'daki iki
bas karakter Tristan ve Isolde arasindaki agkin kokeni incelenecektir. Segilen eser, 'Minne'nin tanimu,
gelisimi ve islevi donemin diger eserlerinden farkli oldugu i¢in Orta Cag eserleri arasinda 6zel bir anlam

tasimaktadir. Isin déniim noktasi 6zellikle 'Minnetrank' sahnesi ile giindeme gelmistir. Bu sebeple ncelikle
'Minnetrank'in eserdeki islevi ve konumu ele alinacaktir.

Bu nedenle, bu ¢aligmanin amaci, Minnetrank iksir sahnesinden 6nce Tristan ve Isolde arasinda sézde
'Minne'in baglayip baslamadigini ve basladiysa ne zaman ve nasil basladigini gostermektir. Sonug olarak
'Minnetrank'in konumu, tanimi ve iksiri, iksirin ¢esitli islevleri okuyucuya gosterilecektir.

Iki bolimden (teorik ve analiz) olusan calismanmn birinci bdliimiinde 'Minnetrank'n Gottfried von
Strafburg'un eserindeki konumu, tanmimi ve iksir sahnesine yer verilecektir. Daha sonra iksirin ¢esitli
islevleri ele alinacaktir. ikinci boliim olan analiz kisminda Minne'nin iksir 6ncesi durumu metinden segilen
boliimlerle analiz edilecektir.

Anahtar Kelimeler: Orta Cag Siir Romani, Gottfried von StraBburg, Minne, Ask Iksiri

Makale Tiirii: Arastirma

Abstract

In this study, the origin of the love affair between the two protagonists Tristan and Isolde in Gottfried von
StraBburg's one of the old German masterpieces, Tristan, will be examined. The selected work has a special
meaning among his contemporaries because the definition, development and function of 'Minne' differ from
other works of the period. The turning point of the work came to the fore especially with the 'Minnetrank’
scene. For this reason, first of all, the function and position of 'Minnetrank' in the work will be discussed.

Therefore, the aim of the given paper is to show whether and if so when and how the so-called ‘Minne’
started between Tristan and Isolde before the drinking scene of the Minnetrank. Consequently, the position,
definition and potion of 'Minnetrank’, various functions of the elixir and the potion scene will be shown to
the reader.

In the first part of the study, which consists of other two parts, a different perspective will be presented by
giving place to the position, definition and potion scene of 'Minnetrank' in Gottfried von Stra3burg's work.
Then, various functions of the elixir will be discussed. In the second part, Minne's situation before the
potion will be analyzed with selected sections from the text.

Keywords: medieval, vers novel, Gottfried von StraBburg, Minne, Minnetrank
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1. Giris

Bu ¢alismada, Gottfried von StraBburg’un eski Alman bagyapitlarindan biri olan Tristan
adli eserindeki iki bagkahraman Tristan ve Isolde arasindaki agk iliskisinin kokeni incelenecektir.
Secilen eser, cagdaslar arasinda 6zel bir anlam tasimaktadir, zira ‘Minne’nin? tanimi, gelisimi ve
islevi, donemin diger eserlerine kiyasla farklilik gostermektedir. Metnin yapisi, bununla iligkili
olarak da okurun beklenti ve heyecan noktalarinin en iist diizeye ulastig1 an, kolay anlagilir ya da
ayirt edilebilir degildir. Yapitin déniim noktasi ise ‘Minnetrank’® sahnesi ile 6zellikle 6n plana
cikmistir. Bu nedenle calismada her seyden 6nce eserde gegen ‘Minnetrank’1n islevi ve konumu
tartisilacaktir.

Teori* ve analiz® boliimlerden olusan ¢aligmanin ilk boliimiinde Gottfried von
Stra3burg’un eserinde yer alan ‘Minnetrank’in tanimina ve iksir sahnesine yer verilerek farkl bir
bakis acist sunulacaktir. Ardindan iksirin gesitli islevlerine yer verilecektir. Bu noktada iksir
sahnesinin, agkin varliginin ve dogusunun agik bir gostergesi olarak anlagilmasi 6nemlidir.
Ancak, Gottfried’in bahsi gecen bu bagyapitinda ‘Minne’nin islevini yorumlamak oldukc¢a zordur.
Bu nedenle ‘Minne’nin daha once basglamis ve gelismis olabilecegi varsayimina dayali kanit ya
da gostergeler irdelenilecektir. Bu sorunlart ayrintili bir bigimde ele alabilmek i¢in ¢alismada ilk
olarak Minnetrank’m islevi aciklanacaktir. Ikinci boliimde ise metinden segilen kesitlerle
Minne’nin iksirden onceki durumu ¢éziimlenecektir. Buna gdre, mevcut calismanin kilit sorusu
‘Tristan ve Isolde’nin birbirine duyduklari agk ne zaman baslamistir?” seklindedir.

2. Gottfried von Strafburg’un ‘Minnetrank’ Kavram

Gottfried von Straflburg’un ‘Minnetrank’ kavrami, ‘Minne’ tizerindeki ayirt edici vurgusu
nedeniyle dénem saray siirlerinden biiyiik olglide ayrisir. Buna goére Stralburg’un ‘Minne’
anlayis1 asagidaki gibidir:

Artik yalnizca rasyonel agiklama girisimlerinden kacan bir olgu degil, ele gecirdigi insanlarin

yasamlarina farkli, daha derin bir anlam veren bir olgudur. insan ancak onun araciligiyla gercek
kaderine, kendisine ulagir. (Mikasch- Kothner, 1991, s. 34)

Stralburg’un ‘Minne’ anlayis1 her zaman aciyla baglantili olarak anlasilmalidir zira insanin
varolus yolu “asktan gecer, daha dogrusu: askta aciy1 olumlayan bir yasam bi¢giminden.” (A.g.e.,
s. 35)

Lat alle rede beliben.
welle wir liebe triben,
ezn mac s6 niht beliben,
wirn miiezen leide ouch triben. (StraBburg, 1996, D.12503)

Burada insanoglunun hayattan zevk almak istiyorsa acty1 da géze almasi gerektiginden s6z
eden sairin agkin gesitli zithiklarin1 gdstermek i¢in acinin ve agkin karsit eksenleriyle oynadigini
fark etmek gii¢ degildir. Askin icinde ac1 yatar ve aci yalnizca gilinliilk hayatimizin bir pargast
degil, ayn1 zamanda ruhumuzun derinliklerinin ayrilmaz bir pargasidir da (krs. Rocher, 2022, s.
94). Straflburg asagidaki dizelerde bu durumu bir kez daha vurgular:

[S]wem nie von liebe leit geschach,

dem geschach ouch liep von liebe
nie.liep unde leit diu waren nie

2Minne, (Orta Yiiksek Almancada ‘Ask’ anlamina gelmektedir) Yiiksek Orta Cag’n aristokrat feodal kiiltiiriinii sekillendiren, &zellikle
Orta Cag’a 6zgii karsilikli toplumsal yiikiimliiliik ve agirlikli olarak kadina karsi duyulan ask anlamlarina gelen bir kavramdir. Orta
Yiiksek Almancaya ait olan bu s6zciik, 19.ylizyildan beri edebiyat tarihi ve hukuk tarihi alanlarinda siklikla kullanilan teknik bir
terimdir.

3Minnetrank, Gottfried von StraBburg’un Tristan isimli eserindeki ana nesne olmakla birlikte ana konudur. Gizli asiklarm hikayesi
ancak Tristan ve Isolde’nin esasen Marke ve Isolde i¢in hazirlanmis bu iksiri igmeleriyle baglar. Eserde ask iksirinin i¢eriginden s6z
edilmese de ustalikla ve ince bir zekayla hazirlandigindan bahsedilir (D. 11432vd.).

4 ikinci ve tigtincii alt basliklardan olusmaktadir.

5 Dérdiincii alt basliktan olugsmaktadir.
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an minnen ungescheiden. (Straburg, 1996, D.204vd.)

StraBBburg burada agki tatmayanin, sevincin ve acinin, onun bir parcasi oldugunu
anlayamayacagin belirtir. Ask ve ac1 boylece tek bir ¢at1 altinda bulusur, onlar1 birbirlerinden
ayr1 diistinmek olanaksizdir zira yalnizca acinin askin bir parcasi oldugu kabul edildiginde gergek
aska ulasilir ve yalnizca “onun ‘geligkili’ dogasini deneyimlemek ve bu geligskinin olumlanmasi
gereken bir biitlinliik anlamina geldigi anlayis1” (Rocher, 2002, s. 95) bize bir ¢ikar yol sunar.

Dahasi ask 6zenle ekilmeli, korunup kollanmali ve en nihayetinde hasat edilmelidir. S6ziin
Oziini soylemek gerekirse agk, emek, caba ve sabir ister. StraBburg bu duruma Incil’deki ekme
isi ve hasat meselesiyle ornek verir:

Wir nehmen der dinge unrehte war.

wir saejen bilsensdmen dar

und wellen danne, daz uns derliljen

unde résen ber.

entriuwen des mac niht gewesen.

wir miiezen daz her wider lesen,

daz da vor gewerket wirt,

und nehmen, daz uns der same birt. (StraBburg, 1996, D. 12227vd.)

Bu kesitte sair insanlarin hatali ekimden dogru hasat beklemelerinin yanlis oldugunu dile
getirerek aslinda insanoglunun ne ekerse onu bicecegine dikkat ¢eker. StraBburg ayrica
‘Minnetrank’ta bir zaman kisitlamasina da gitmez. Boylece sihirli iksirin anlami yalmzca
niceliksel olarak degil niteliksel olarak da vurgulanir. (Straburg, Cilt 3, 1996, s. 168-171)

2.1 Minnetrank ve Minnetrank i¢cme Sahnesinin Betimlemesi

Tristan eserindeki ‘Minnetrank’, baslangigta Kral Marke ve miistakbel esi Isolde igin
hazirlanmis bir iksirdir. Bu iksirin hazirlanmasinin altinda yatan ana fikir, Kral Marke’nin Isolde
ile gergeklesecek olan evliliginin “duygu yoniinii giivence altina alma” (Mertens, 1995, s. 56) ve
“ciftin bagini benzeri az bulunan bir Minne’nin en yiiksek seviyesine ulastirma, kisisel bir birlik
ve ortak bir kader yaratma” (Huber, 2000, S. 72) ¢abasidir.

Brangane’nin gorevi, Tristan ve Isolde, Kral Marke’ye dogru yolculuk yaparken, iksiri yol
boyunca giivenli bir bicimde muhafaza etmektir. Ancak Tristan gemide susayip sarap isteyince
hizmetlilerden biri farkinda olmadan ona agk iksirini verir ve bdylece Brangane gorevinde
basarisizliga ugramis olur. Burada gergeklesen olay i¢in bir tesadiiften mi yoksa kaderden mi s6z
edilecegi baslangicta acik degildir. Ancak hizmetlinin esasen gizli (Straburg, 1996, D.11684)
olan iksiri kesfetmesi (krs. StraBburg, 1996, D.11674) yorumlama isi i¢in temel alinan 6gedir.
Tristan daha sonra bardagini Isolde’ye verir. Isolde “tranc ungerne und iiber lanc” [Isolde
isteksizce ve bir siire bekledikten sonra] (StraBburg, 1996, D.11687) iksiri icer ve bardagi
Tristan’a geri verir. Bir miiddet sonra ¢iftin yanina gelen Brangane, olanlarin farkina varir ve
gorevini yerine getirememis olmaktan yakinir. Bu ask iliskisindeki ilk agik duygusal degisiklik
belirtileri s6z konusu yakinmada goriilebilir, zira Tristan ve Isolde isimleri eserde ilk kez bu
yakinma dizelerinde yan yana gelir. O andan itibaren hicbir sey — Minnetrank’in giiglii etkisinden
dolay1 — geri dondiiriilemez. Straf3burg iksirin etkisini asagidaki dizelerle vurgular:

fsot die wise kiinigin / in ein glasevezellin / einen tranc von minnen / mit alsé kleinen sinnen /
uf geleit und vor bedaht, / mit solher krefte vollebraht, / mit sweme sin ieman getranc, / den

muose er ane sinen danc / vor allen dingen meinen, / und er da wider in einen; / in was ein tot
unde ein leben, /ein triure, ein froude samet gegeben. (Straburg, 1996, D.11437vd.)

Sair burada ‘Minnetrank’in giiglii etkisinden sdz etmekle birlikte iksiri birlikte i¢en
ciftlerin birbirini bir Omiir her seyin {istiinde sevdigini, onlar1 yalmzca OSliimiin
ayirabilecegini dolayli bir bigimde anlatir ve ekler:

Na daz diu maget unde der man / fs6t unde Tristan, / der trank getrunken beide, s / was ouch
der werlde unmuoze da / Minne, aller herzen lageeerin, / und sleich zir beider herzen in. / € sis
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ie wurdengewar, / do stiez sir sigevanen dar / und zoch si beide in ir gewalt: / si wurden ein
und einvalt, / die zwei und zwivalt waren &; / si zwei enwaren dé nimé / widerwertic under in:
/ 1s6te haz der was dé hin. / diu suencerinne Minne / diu hete ir beide sinne / von hazze alsé
gereinet, / mit liebe alsd vereinet, / daz ietweder dem andern was / durchliter als ein
spuegelglas. / si heten beide ein herze: / ir sweere was sin smerze was ir sweere, / si waren beide
eibeere / an liebe unde an leide [...]. (StraBburg, 1996, D.11707vd.)

Burada Tristan ve Isolde’nin iksiri igtikten sonra farkinda olmadan agka
diistiiklerinden s6z eden Straflburg, her ikisinin de iksirin giiciiniin esiri oldugunu, tek
beden olduklarini ve birbirlerine askla bagli olduklarimi anlatir. Artik ‘Minne’nin dogusu
adina hicbir kugku yoktur. Metne bagl kalindiginda, Tristan ve Isolde arasindaki Minne’nin
kesin olarak bu andan itibaren basladig1 sdylenebilir. Ancak s6z konusu durumun kabul
edilebilirligi ilerleyen boliimlerde tartigilacak bir konudur.

Yukarida betimlenen sahneyle baglantili olarak, Adem ve Havva arasindaki ilk
giinahtan da elbette ki s6z edilmelidir. Onlarin hikayesinde Havva, Adem’e aslinda ikisi i¢in
de yasaklanmis bir elma uzatir ve bu da onlarin sonunu, yani 6liimiinii beraberinde getirir (krs.
Mertens, 1995, s. 57). Buna gore StraBburg’un hikayesinde yer alan Tristan karakteri de
‘Minnetrank’1 icerek kendi 6liimiinii tetikler.

Bu andan itibaren ‘Minne’ kavramu Kisilestirilir ve bir “anonim, ezici gii¢” (Keck, 1998, s.

210) ile iligkilendirilir. Diger bir anlatimla, Minne artik insanlar arasi iligkileri belirleyecek
kaynag belli olmayan ve eser igerisinde belirtilmeyen ezici bir gii¢ halini alir.

Anlatici, Tristan ve Isolt’un agk deneyiminin siddetini detaylandirir. Tristan triuwe ve ére’sinden

(d.11747, d.11766, d.11772, d.11776) aykir1 bir duygudan kagmak i¢in umutsuz bir ask tutsagi

(v.11756, v.111782) olarak gosterilir. Kendisinden onceki Riwalin gibi Isolt de ,den lim (...) der

gespenstigen minne’ [tirkiitiicti agkin zamkina] (d.11796vd.) bulasir. [...] Burada, Isolt’taki agk ve

utan¢ manisi, orada, Tristan’daki agk, sorumluluk ve onur duygusuyla ayn1 sonuca ¢ikar: agk kazanir
(a.g.e., s. 221).

2.2 Minnetrank’la Birlikte Olusan Minne

‘Minnetrank’la birlike olusan ‘Minne’, ¢alismamizda odak alinacak unsurlardan biri
degildir. Gottfried von Stralburg ‘Minnetrank’tan sonra gelisen siireci, 800 dizede ayrintili bir
bigimde agiklamigtir. Bu nedenle ¢aligmada s6z konusu siirece yalnizca kisaca deginilmistir. Her
seyden Once sunu da belirtmek gerekir ki gelisim, belirli bir siireye yayilan bir siirectir. Bu
nedenle, kahramanlar {izerinde ani degisikliklere neden olmaz. Bu ifade ayni zamanda
‘Minnetrank’1n insanlar tizerinde ani degisikliklere neden olan sihirli bir iksir oldugu iddiasina da
kars1 gelir. Bu konu daha sonra Minnetrank’in islevlerinden bahsedilen boliimde ayrintili olarak
tartisilacaktir.

Askin gesitli gelisim evreleri, Riwalin ile Blanschefl(ir® arasindaki tarihoncesi agkta da
goriildiigii iizere, dorde ayrilir. Bunlar; ‘Olusum’, ‘Gelisim, ‘Itiraf” ve son olarak da
‘Tamamlanmak’tir. Riwalin ile Blanschefllr agkiyla Tristan ve Isolde’nin ask gelisimi arasindaki
kiigiik ancak belirleyici unsur Minnetrank’tir.

‘Olusumun’ baslangici, metne bagl kalindigi takdirde, ‘Minnetrank’ sahnesidir zira o
andan itibaren askin olusumuna dair higbir sliphe kalmaz. Bu nedenle ‘Minne’nin olusumu
‘Minnetrank’in i¢imiyle agik¢a belirginlesir.

‘Gelisim’ evresinde kahramanlar, 6ncelikle duruma karsi koyarlar. Bir baska deyisle ‘Minne’,
kahramanlarin ahlaki degerlerine uymadigi i¢in, ona kars1 savagirlar. Tristan ‘triuwe’ ve ©ére’
[sadakat ve onur] degerleri nedeniyle Kral Marke’ye karsi, Isolde’ye ise duydugu utangtan sebep,
bir ¢eligki i¢indedir. Daha once baslik 2.’de de bahsedildigi gibi, Tristan eserinde ask ve act
sozciikleri yan yana kullanilir. Buna gore askin beraberinde getirdigi mutluluk ve ac1 baglangigtan

® Riwalin ile Blanscheflir eser igerisinde Tristan adli anakarekterin ebeveynleridir.
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itibaren mevcuttur (krs. Huber, 2000, s. 78). Bahsi gegen ask acisina ragmense iki kahraman da
askla doludur; ,,s1n herze sach si lachende an* (Straburg, 1996, D.11777), ,,swaz gedanke si viir
brahte, / sone was ie diz noch daz dar an / wan minne unde Trisan“ (Straburg, 1996, D.11820).
Sair burada, Tristan’in kalbindeki Isolde askiyla birlikte Isolde’nin Tristan ve ona olan askindan
baska bir sey diislinemediginden s6z eder.

Duygularini bastiramadigi, onlara kars1 koyamadigi i¢in ilk ask itirafi Isolde’den gelir.
‘Itiraf® ilk olarak bakismalar ve konusmalar yoluyla gerceklesir, en sonunda ise Isolde, Tristan’a
kars1 olan duygularim agikga ifade eder (krs. StraBburg, 1996, D.11990vd.). Ancak son adim
gerceklesmedigi siirece, yani ‘Tamamlanma’ evresi, her iki sevgili de derin bir azap igerisinde
bogulmaya devam eder. Bu noktada artik metnin, azab1 ya da acty1 ‘Minnetrank’ {izerinden degil,
Tristan ve Isolde arasindaki ‘Minne’ iizerinden betimlemesi dikkat ¢ekicidir.

Sonunda, Tristan ve Isolde’nin (krs. StraBburg, 1996, D.12161vd.) asklarini bir sonuca
ulastirdiklar1 tamamlanma asamasi gergeklesir.

3. Minnetrank’n Islevi

StraBburg’un eserinde yer alan ‘Minne’ kavraminn ilk olarak ‘Olusum, Gelisim, Itiraf ve
Tamamlanma’ 6zelliklerinden bahsedilmistir, bu baglikta ise ¢alismanin asil konusundan sz
edilecektir. Simdiye kadar ‘Minne’nin ortaya cikisinin ‘Minnetrank’ sahnesiyle basladig1 ve
‘Minne’nin varligina dair daha 6nce higbir belirti bulunmadigi kuvvetle varsayilmistir. Buna gore,
‘Minnetrank’in igleviyle ilgili ¢esitli yaklagimlar ve olasi yorumlar siralanmistir. ‘Minnetrank’
yalnizca insanlarin duygularini ani bir bigimde etkileyen sihirli bir iksir islevine mi sahiptir? O
¢agda yasayan insanlarin bu tiir iddialara itibar etmelerinin yani sira, 6nce ‘Minnetrank’in diger
yonlerini ve islevlerini ele alacagiz.

Edebiyat alanindaki arasgtirmalar, Gottfried von StraBburg’un Tristan eserindeki
‘Minnetrank’ etkisini temelde dorde ayirir. Oncelikle, ‘Minnetrank’in kahramanlar arasindaki
ask1 aniden tetiklemek, bir baska deyisle bir tiir biiyiilii glice sahip olma gibi bir 6zelligi vardir.
Ote yandan, ‘Minnetrank’ hali hazirda var olan bir agkin farkina varilmas1 yéniinde de bir etki
yaratir. Ayrica iksir, “temelde olanaksiz olan1 olanakli” (Huber, 2000, s. 81) kilar. ‘Minnetrank’,
‘Minne’nin baslangicina igaret etmese bile gelisiminde itici giigtiir ve “aslinda ‘Minne’ olarak
adlandirilabilecek durum igin ilk kivileimdir” (a.g.e.). Kisacasi ‘Minnetrank’, simgesel bir
karaktere sahip olmakla birlikte hikayeye eklenme nedeni o doneme ait konu ve gelenek
zorunlulugunun bir sonucu olarak yorumlanabilir. Furstner de iksirin etkisini neredeyse ayni
bigimde dorde ayirmistir ancak zaman iginde Furstner’in yaklasiminin 6tesinde, ¢ok daha genis
bir boliimlemeye rastlanir. 3. ve 4. maddeler oncelikle Furstner (1956, s. 25-38), Ranke (1925),
(1973), Huber (2000), Hatto (1973, s. 209vd.), Herzmann (1976, s. 73vd.), Todtenhaupt (1992),
Schweikle (1991, s. 135-148), Ehrismann (1989, s. 282-301) ve Merten’in (1995) yaklasimlariyla
ilgilidir. Segilen anahtar sahnelere dayali Minne’nin dogusu dordiincii alt baglik altinda belirli
orneklerle daha ayrintili olarak gosterilecektir.

3.1 Askin Sihirli Tetikleyicisi

Olas1 en eski, en yaygin ve en iyi bilinen yaklasim, ‘Minnetrank’in biiytili giicudiir (krs.
Furstner, 1956, s. 34). StraBburg, ‘Minne’nin olusumunu tam olarak ‘Minnetrank’ ve islevi
aracihigiyla tammlar. Askin yaratilisindaki islevi “ane sinen danc” (Straburg, 1996, D.11444)
[istese de istemese de] olarak anlagilmaktadir. Dolayisiyla bu i¢sel doniisiim aniden meydana gelir
ve Onceden var olmayan agk ansizin ortaya ¢ikar. Bu degisim, ‘Minnetrank’la agiklanir ve en
azindan metin diizeyinde ancak giicliikle reddedilebilir. “Minnetrank’1 igtikten sonra partnerler,
bir anda sevgili olarak karsi karsiya gelirler” (Furstner, 1956, s. 34). “Gottfried bizlere, Tristan ve
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Isolde’nin ‘Minnetrank’t igmeden once de birbirlerini sevdikleri izlenimini verebilecek her
seyden kacinmistir” (a.g.e.) diye vurgular Furstner. Furstner’e gore:
eger — tomurcuklanan ask ya da yar1 bilingli asiklik s6zciigii artik ortaya atildig1 i¢in — sairin bu s6zciligii

ya da buna benzer bir seyi agzina almaktan kagindigi her yerde bu agikligin bulunabilecegine inanilirsa
eserde biiyiik anlama sorunlar1 meydana gelir. (A.g.e., . 32)

Furstner ortaya attif1 tezini, ‘Minne’nin yalnizca sihirli iksir tiiketildiginde ortaya
cikmasiyla agikca dogrular. Furstner’e goére, ‘Minnetrank’ bu nedenle askin kendisinin
simgesidir, ¢linkii

karsilikli agklari birdenbire, tiim biyiikligii ve tim giiciiyle gelip kapiya dayanir. [...] Minnetrank,
bilingaltindan su yiiziine ¢ikmayan, aksine gotinne Minne’sinin [tanrisal Ask/Minne] diinyada

gerceklesmesi beklenmedik ve istenmeyen bir armagani olan bu agkin tam anlamiyla maddesel
semboliidiir. (A.g.e., s. 38)

Bu noktada, tek ve gergek ask, genel olarak saray siirinin konusu olmakla birlikte
Tristan’da 6zellikle vurgulanan ve merkezde yer alan ‘diger Minne’, sihirli bir iksir sayesinde,
bir nevi ‘tibbi bigimde’ meydana gelmistir. Bu hem Orta Cag’da hem de giiniimiizde agir bir
bigimde elestirilmistir ve elestirilmeye devam etmektedir (krs. Huber, 2000, s. 74). Ozgiir iradeye
dayali bir agkin aksine, sihirli bir iksirden dogan bdylesi bir ‘yapay’ ask, ‘Minne’yi zayif bir
mesruiyete dayandirilabilir. Tam da bu nedenle, edebiyat aragtirmacilari tarafindan ilk yaklagimin
kabul edilmesi neredeyse imkansizdir. Dolayisiyla daha ileri yaklasimlar gelistirilmelidir (krs.
Schweikle, 1991, s. 144).

Bu yaklagimi destekleyen bir bagka yorum da Hatto’ya aittir. Hatto, Gottfried’in metafor
kullanimi1 yoluyla sahin imaji ¢6ziimlemesini yapmustir. Burada Isolde, daldaki bir kusa benzetilir.
Isolde, iksiri igmeden Once bir kus gibi 6zgiir ve kaygisizdir: ,,Si liez ir ougen umbe gén / als der
valke Of dem aste.“ (StraBburg, 1996, D.10996vd.) [Daldaki sahin gibi gozlerini gezdirir.] iksiri
ictikten sonra ise artik ozgiir degildir ve “malum resimde Minne’nin zamkina bulasir” (Hatto,
1973, s. 217). Hatto su sonuca varir: “Gottfried’in metafora iliskin degerlendirmemizden
vardigimiz basit sonuglara gore, Isolde, Minnetrank’1 igmeden Once Tristan’a agik degildir”

(a.g.e.).

3.2 Askin Farkina Varma

Ikinci yorumlama yaklasimi1 Ranke’ye aittir. Kendisi Furstner’in yaklasimina karsi s6z
sOyleyen ilk kisidir. Ranke’nin kurami, askin ‘Minnetrank’tan once de var oldugu ve
‘Minnetrank’in yalnizca bu agkin farkina varmada belirleyici oldugunu ileri siirer. Boylece
‘Minnetrank’in biiyiisii bozulur ve iksirden Once var olan ¢ekime dikkat gekilir. Burada
Minnetrank, hali hazirda var olan bir agkin farkina vardirilmasinda rol oynayan simgesel bir igleve
sahiptir (Ranke, 1925, s. 202vd.). Bu sekilde ‘Minne’, yalnizca sihirli bir iksir olmaktan daha
derin bir anlam kazanir (Ehrismann, 1989, s. 287). ‘Minnetrank’in ‘Minne’nin tetikleyicisi oldugu
diistiniildiigiinde, Tristan’in Isolde’ye asik olmama gibi bir seceneginin bulunmadigini aksine
istemeden de olsa ona asik olmak zorunda kaldigin1 belirtmek gerekir. Hikdyenin devaminda ne
‘Minne’ agk iksiriyle agiklanir ne de Tristan’in Isolde’ye olan ilgisi kaybolur. Kahramanlar
arasindaki ask iligkisini zorunlu olmakla birlikte kader tarafindan belirlenmis olarak tanimlamak
ve askin seyrini s6z konusu asiklara birakmak, hem “ulu tesadiif” (krs. Herzmann, 1976, s. 92vd.)
unsuru hem de ‘Tristanminne’”’nin benzersizligini gozler dniine sermek agisindan en uygun yol
gibi goriiniir. Acikca sOylemek gerekirse, ‘Tristanminne’nin alisilana benzememe durumu
kendini disaridan tipik bir bicimde gdstermez, yani kisinin giizelligine disaridan bakilmaz ve ilk
bakista dig goriiniisiine ait 6zellikler nedeniyle asik olunmaz. Aksine benzersiz bir bigimde en
derinden ‘kalpten’ asik olunur ki onun giicii ve giizelligi de yalnizca birbirine asik olan bu g¢ift

" Minne ve &zellikle Minnetrank kavramlari StraBburg’un romanina has kavramlardir. Bu sebeple Minnetrank veya Tristanminne
kavramlar1 yalniza bu eserde yer alir. Tristanminne kavrami ise Tristan’in aski, ask iksiri altindaki ‘trans’ durumu olarak
yorumlanabilir.
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sayesinde var olur (krs. Schnell, 1985, s. 340). Boylece ‘Minnetrank’, ‘Minne’ duygusunun igsel
doniisiimii i¢in ilk kivileim olarak kabul edilir (krs. Huber, 2000, s. 77). Baska bir deyisle, birlikte
bir bardaktan icerek Tristan ve Isolde’nin i¢lerinde gelisen siireclerin yansimalariyla karsilasiriz
(krs. Ehrismann, 1989, s. 291). Bu benzersizlik, ‘Tristanminne’yi simdiye kadarki tiim geleneksel
ve Ozellikle cagdas saray siirlerinden ayirir.

3.3 Bir Simge Olarak ‘Minnetrank’

Simge Olarak Minnetrank basligi igerik olarak Askin Farkindaligi bashgina olduk¢a
yakindir. Bu, Ortlisen birgok gecisin oldugu gerceginde goriilebilir. Aradaki fark, oncelikle,
ikincisinde zaten var olan bir sevginin farkindaliginin 6n planda olmasi ve simgesel icerigin
ikincil dneme sahip olmasi ger¢eginde yatmaktadir. ‘Minnetrank 1n simgesel bir karaktere sahip
olup olmadig1 ya da tetikleyici olup olmadigi sorusu ilk basta yanit bulamaz. Burada ise
‘Minnetrank’ simgesel bir karaktere sahiptir ve aska neden olan sihirli bir iksir degildir. Ancak
aym zamanda “agkin tetikleyici anidir” (Herzmann, 1976, s. 91) da. Buna gore ‘Minne’nin
baslangici iizerine tartisabilmek amaciyla rol ve karakter psikolojisi ¢6ziimlenmistir (a.g.e.). Bu
yaklagim, Herzmann’in modern psikolojiye ilgi duymaya basladigi 1976 yilina kadar uzanir.
Herzmann ayrica, kahramanlarin hayatina ‘daha yiice bir giiciin’ girdigini onaylamakla birlikte,
‘Minne’nin kendisinin daha derinlerden “kahramanlarin ruhundan” geldiginden sdz eder. Iksiri
ictikten sonra “Isolde ve Tristan’in tutkusunun sonunda bir yanardag gibi patladigi” (a.g.e.)
noktasina ulasir.

Herzmann’in yorumunda dikkat ¢ekici olan nokta, askin olusumu s6z konusu oldugunda
kahramanlar arasinda ayrima gitmesidir. Isolde, Tristan’a bilingaltinda her zaman asik olsa da
Tristan’1n aski ger¢ek anlamda “damdan diisercesine” (a.g.e., S. 292) ortaya ¢ikmistir. Son olarak,
Herzmann da sunu kabul eder:

Gottfried sahiden de [iksiri igme sahnesinin etkisini artirma niyetiyle] filizlenmeye baglayan bir agka
dair dogrudan atifta bulunmaktan kaginiyor [, ancak ayni zamanda] kahramanlardan ve okurdan
gizlenen ve daha sonra “gasirtic1” bir bigimde alevlenen — ve daha dikkatli okundugunda (en azindan
geriye doniip bakildiginda) cok da sasirtict olmayan- altta yatan bir tutkuya inaniyor. (A.g.e.)

‘Minnetrank’t askin ‘biiyiilii’ olusumunun bir simgesi olarak kabul eden ancak ayni
zamanda ilk yaklagimi destekleyen ve Tristan ile Isolde arasindaki askin “agik¢a Minnetrank’tan
sonra” (Todtenhaupt, 1992, s. 94) gerceklestigini belirten bir diger yaklasim da Todtenhaupt’a
aittir. Bu yorum, 1. ve 3. yaklagimin bir karigimidir ki burada simgesel karakter daha 6n plandadir.
Todtenhaupt’a gore, Isolde ve Tristan birbirleri i¢in yaratilmis ve aralarindaki ask bilingsiz bir
sekilde varligimi slirdirmiistiir. Todtenhaupt’un yorumuna gore, ‘Minnetrank’in “tiimiiyle
sasirtict bir ilk deneyim” (a.g.e., S. 95) sundugu metinde amag ve bilingsiz egilim i¢in ipuglariyla
birlikte kanitlar da bulunabilir. ‘Minnetrank’ her seyden oOnce aski miimkiin kilar, zira
kahramanlar ‘maksatlarinin diginda’ sevmek zorundadirlar ve iksirden sonra her ikisi de “aska
mecbur ve ona tutsaktir” (a.g.e., S. 87). Tristan ve Isolde “wider sinem willen [und] wider siner
ger* (StraBburg, 1996, D.11749vd.) [istegi ve arzusu disinda] sevmek zorundadir ,,diu schoene
strebete allez wider” [Bu giizel tiim giicliyle buna karsi savagsmaya calisiyor] olsa bile (Straburg,
1996, D.11800).

3.4 Konu ve Gelenek Zorunlulugu

Bir diger 6nemli yaklagim ise konu ve gelenek zorunlulugudur. Baslangigta, bu yaklagim
cokca onemli goriinmemektedir. Ancak saray siirleri incelediginde, ‘Minne’nin merkezde olan
bir unsur oldugunu ve ‘Minnetrank’in 6zel bir motif oldugu sonucuna kolayca varilir. Oyunu
kurallarina gore oynamak adina Minnetrank’in eser igerisinde yer almasi neredeyse zorunludur.
Eseri ‘Minne’ ve ‘Minnetrank’ olmadan hayal etmek gerekirse, iksirin, daha dogrusu ‘Minne’nin
onemi Ozellikle vurgulanacaktir. Bunun sonucu olarak, konunun temel yapisini biitiiniiyle
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degistirecek, hatta yok edecek dnemli bir temel unsur ortadan kaldirllacaktir. Dahas1 Gottfried
von Stralburg yalnizca kendi donemine ait edebiyatin geleneksel bicemini kabul etmekle
yetinmez; ‘Minnetrank’ unsurunu odak noktast haline getirir. Ancak ayni1 zamanda beklentiler
asilir ve Gottfried kendi ‘Tristanminne’ kavramani tiim ¢agdaslarindan ayr1 ve iistiin tutar.

Gelenek zorunlulugunu anlamak icin Oncelikle bahsi gegen donemi incelemek
gerekmektedir. S6z konusu yillarda, birakin cinsel diizeyde bir birlikteligi, evlilik dist ask iligkisi
yasamak dahi alisagelmis bir durum degildir. Bununla birlikte ‘triuwe’, ‘ére’, ve ‘Tapferkeit’
[cesaret] gibi kavramlar 6zellikle erkekler i¢in son derece 6nemlidir ve zamanin s6valye erdemleri
arasinda yer alir. Tristan’daki ‘Minne’ ise bir yandan en {ist boyutta bir agk olsa da bu ask evlilik
dis1 yasanmaktadir ve donemin evlilikle birlikte dostluk gelenekleri goz ardi edilmektedir. Sonug
olarak burada, ideal agktan daha ¢ok bir skandaldan bahsetmek gerekir. Bu skandaldan kaginmak
icin — hatta ‘mazur gérmek’ i¢in dahi denebilir — Stralburg, devleti, yasalar1 ve halki tatmin
edebilmeye yonelik dogaiistii unsurlari kullanir: bir baska deyisle ‘Minnetrank’1 — (krs. K-Young,
2002, s. 61).

4. Secilen Anahtar Sahnelere Dayali Minne’nin Dogusu

Burada, simdiye kadar bahsi gecen yaklasimlar, secilmis sahnelerden Orneklerle
sunulacaktir. Bu amagla bu boliim, ikinci Irlanda gezisi agirlik merkezi olarak alinarak, birinci ve
ikinci Irlanda gezisi olarak ikiye ayrilacaktir. Ikinci Irlanda yolculugunda ‘Isolde Odiilii’,
‘Ejderha Savasi’ ve ‘Banyo Sahnesi’ ele alinacaktir. Bu segilen sahneler okura ana karakterler
arasinda olusan agkin iksiri igmeden 6nce olustuguna dair ispatidir.

4.1 Birinci irlanda Yolculugu

[k irlanda yolculugunun biiyiik énem tasimasmin sebebi, Tristan ve Isolde’nin bu
yolculukta tanismis olmalaridir. Tristan, kralige Isolde’nin iyilestirici gii¢leriyle, Morolt’a kars1
verdigi savastan aldig1 zehirli yaralarini iyilestirmesi icin Kral Gurmiin’un sarayina, irlanda’ya
gelir. Sonrasinda ise bir minnettarlik simgesi olarak arp ¢alar.

Ouch besande man zehant die

jungen kiiniginne.

daz ware insigel der minne,

mit dem sin herze sider wart

versigelt unde vor verspart aller der

werlt gemeiner niuwan ir al einer,

diu scheene Is6t si kam ouch dar

und nam vil vlizecliche war,

da Tristan harpfende saz. (Strafiburg, 1996, D.7810vd.)

Yukaridaki dizelerde Tristan kralice icin arp calarken Isolde’nin onu dikkatlice
dinlediginden s6z edilir. Burada ilk goriiste asktan bahsedilmedigi agik¢a goriiliir. Yine de
Isolde’nin kalbinde Tristan’a karsi bir ilgi filizlenmeye baglar ve onu arp calarken “vil
flizecliche[dikkatlice izleyerek] takip eder. Diger tarafta ise ‘kalbi’ Isolde yiiziinden ‘sider’
miihiirlenmis ve onu tiim diinyaya kapatmis olan Tristan yer almaktadir. Bu anahtar sahnedeki
anahtar sdzciik ‘sider’ sozciligiidiir. Bir yandan ‘o zamandan beri’ anlamina gelebilirken, diger
yandan ‘daha sonra’ anlamina da gelebilir. Eger ‘sider’ sahiden de ‘0 zamandan beri’ anlamina
geliyorsa, bu kesinlikle kahramanlar arasindaki askin baslangicinin bir gostergesidir. Dahasi
Tristan arp1 biiyiik bir cosku ve motivasyonla ¢alar ve Isolde de dinleyicileri arasindan yer
aldigindan beri bir 6liimli gibi degil ¢ok daha hayat dolu galar: ,,da sang er unde harphete hin, /
niht alse ein lebeloser man, / er vieng ez lebelichen an / und alse der wol gemuote tuot™ (Stra3burg,
1996, D.7829vd.).
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Ancak bu yaklagim, sonrasindaki dizelerle ¢iiriitiiliir, s6z konusu dizelerdeki ifadeler su
sekildedir:

Er machte ez in s6 rehte guot

mit handen und mit munde,

daz er in der kurzen stunde

ir aller hulde also gevienc,

daz ez im ze allem guote ergienc. (Straburg, 1996, D.7828vd.)

Burada Tristan, Isolde’nin tiim dikkatini kazanabildigi i¢in ok mutludur. Tristan’in ortaya
cikisi, kahramanlar arasinda bir ask oyununa isaret etmekten ¢ok, sarayda bir ¢ikar kazanimi
olarak anlasilir. Bu da Tristan’1n Isolde’ye pek de biiyiik bir ilgi gostermediginin isaretidir (krs.
Young, 2002, s. 264vd.).

Irlanda’ya ilk yolculukta eklenen diger dizeler 6zellikle dnemlidir. Bu dizelerde Tristan’in
ve Isolde’nin “meister der spilmann” (StraBburg, 1996, D.8000) [miizisyenlerin {istadi] olarak
goriildiigli anlatilir. Bu sayede ikisinin de birbirini daha yakindan tanima firsati ortaya ¢ikar. Bu
yolla Tristan Isolde’ye yalnizca miizik aletlerinin nasil g¢alinacagim degil ayn1 zamanda
‘moraliteit’i de [ahlak] 6gretir. StraBburg boylece okura miizikal ve pedagojik diizeyde ideal bir
erkek ve kadin imgesi ¢izer.

Hie von s6 wart si
wol gesite schone

unde reine gemuot,
ir gebeerde siieze unde guot. (Straburg, 1996, D.8042vd.)

Yukaridaki dizelerde sair, Isolde’nin bdylece zarif bir ruha, hos tavirlara sahip birine
donistiigiinden bahseder. Burada, ‘spilmann’ ile Isolde arasindaki iliskinin platonik bir iligkisinin
Otesine gegemedigini, aksi takdirde bu durumun ‘spilmann’ kavramiyla gelisecegini bir kez daha
sdylemek gerekir. Ozellikle de Tristan’in kendisini ‘spilmann’ islevinde bu denli asag1 ¢ekmesi,
cagdas bir ‘Minne’nin gelisimi bir yana olusumunu dahi imkansiz hale getirir (krs. Schweikle,
1991, s. 137).

[rlanda’ya yapilan ilk yolculugun son sahnesinde Tristan’n yolculuga ¢ikis sahnesi dikkat
cekicidir. Yola ¢ikmadan once ,,scheene [giizel], Isolde’yi ‘Syrene’ ile karsilastirir. Burada
Tirstan’in Isolde’ye herhangi bir ilgi duyduguna dair bir belirti bulunmaz, zira Tristan en kisa
stirede yola ¢ikmak istemektedir aksi takdirde gercek kimligi ortaya cikacaktir. Sonug olarak,
saray tarafindan serbest birakildiktan sonra gemiye biner ve ne bir ask acis1 ne de ufacik bir veda
acis1 ya da keder belirtisi gostermez (a.g.e., S. 138 ve Ehrismann, 1989, s. 284).

4.2 ikinci Irlanda Yolculugu

Ikinci Irlanda yolculugu, metin yorumlamasi agisindan ilkine gore daha &nemlidir.
Burada Tirstan, kralice Isolde’ye kral Marke adina evlenme teklifi etmek i¢in ikinci kez
Irlanda’ya gelir.

4.2.1 Isolde Odiilii

Tristan eserinin biiyiik olasilikla en 6nemli sahnelerinden biri evlilik teklifi sahnesi ya da
baska bir deyisle Isolde Odiilii sahnesidir. Burada asagidaki dizeler ¢6ziimlenir:

fsot,’ sprach er, ,,da% ist ein maget, / daz al diu werlt von schoene saget, / deist allez hie wider alse

ein wint. / diu liehte Is6t, daz ist ein kint / von gebcerden unde von libe, / daz kint noch maget von

wibe / als lustic unde als zu erkorn / nie wart noch niemer wirt geborn. / diu léitere, diu liehte isolt,
/diu ist later alse ardbesch golt. (Strafburg, 1996, D.8253 vd.)

Bahsi gegen dizelerde Isolde’nin tiim diinyanin konustugu ¢ok giizel bir kiz oldugundan,
ondan Once bdyle bir kizin ne dogdugundan ne de dogacagindan bahsedilir. Isolde dyle giizel bir
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kizdir ki sair tarafindan piril piril parlayan bir Arap altinina benzetilir. Burada Tristan’1in Isolde’ye
karsi hayranlik ifade eden soylemleri yer alir. Tristan gilizel sozciikleri Isolde’ye olan
hayranlhigindan mi sarf ediyordur yoksa onu kralina ¢ekici kilmak i¢in mi ki bu da kralina triuwe
gosterdigi icin bir sovalye erdemi olarak goriiliir.

Ranke’ye (1973, s. 204) gore bu sahne, kahramanlar arasinda iksirden 6nce de bir askin
olduguna dair kanit niteligindedir; Savini da Tristan’1n hayranlhigiyla destekler, zira Isolde’yi diger
tiim kadinlarin {istiinde, kusursuz, diinyanin en biiyiik giizelligine sahip ve tek bir olumsuz yani
olmayan bir “niuwe sunne” (Straflburg, 1996, D.8280) [yeni dogan giines] olarak tanimlar.
Herzmann’in (1976, s. 81) yorumu da ayn1 yondedir. Herzmann, ‘Minnetrank’tan 6nce de Isolde
Odiilii sahnesinde ‘Minne’nin acikca ifade edildigini iddia eder. Ayrica Herzmann, Isolde Odiilii
sahnesini geleneksel bir evlilik teklifi sahnesi olarak da kabul eder (a.g.e.). Furstner de bu goriisii
paylagmakta ve burada bir hayranligin s6z konusu olmadigini, daha ¢ok Isolde’yi Marke i¢in
etkileyici kilma amaci yattig1 diislincesindedir. Tristan’in ancak kendisine Isolde sorulduktan
sonra Ovgiilerle dolu sarkisini sdylemeye baslamasi bu ifadeyi giiclendirmektedir. “Tristan’in
Isolde’yi zaten sevdigini varsayarsak, o zaman o [=Gottfried von StraBburg] Tristan’in Isolde’ye
soyledigi Ovgiileri talep edilmeden oOnce soylettirebilirdi” (Furstner, 1956, s. 27). Furstner
Tristan’1n sarkisini daha yakindan inceler ve dizelerin saray ovgiilerinin kaliplarina mitkemmel
bir bicimde uydugunu, bunu da Tristan’in Isolde’yi bir yandan benzersiz oldugunu soyleyerek
degerini yiiceltirken bir yandan da diger kadinlarin yeteneklerine dokunmadan ya da onlart
kiigiimsemeden yapmasina dayandirir. Asagidaki dizeler bunun bir gostergesidir:

Mit ir enist kein ander

wip erleschet noch

geswachet, als maneger

maere machet. ir

schoene diu schoenet,

si zieret unde croenet

wip unde wiplichen namen.

Des ensol sich ir dekeiniu schamen. (StraBburg, 1996, D.8294vd.)

Yukaridaki dizeler Furstner’in kaniti olarak kabul edilir, zira burada Isolde’nin yaninda
hi¢bir kadinin kiiciimsenmediginden, onun her seyi glizellestirip, etrafina 151k sagti§indan s6z
edilir. Bu nedenle sunu da ekler: “Ovgii oldukgca saraylidir” (Furstner, 1956, s. 27) ve ‘Minne’
sarkicilariyla karistirilmamalidir.

Bu noktada Tristan’in askinin iksirden Once basladigi diisiiniilebilir. Furstner’in
goriigleri yanlis olmasa da yeterli goriinmemektedirler. Furstner’e gore, Tristan’in sonlara
dogru ve ancak kendisine soruldugunda Isolde’den bahsetmesi ve bdylece artik onu
sevmemesi (a.g.e.), ayrica 0vgii dolu sarkisinin saray geleneklerine uygun olmasi ¢okga bir
sey ifade etmemektedir. Zira Tristan, kralina kars1 duydugu utang, ére ve triuwe duygusu
nedeniyle Isolde’ye olan askimi gizli tutmus olabilir, zira Tristan, kral adina Isolde’ye
evlenme teklifi etmistir. Bu da saray kurallar1 agisindan asla kabul edilemez bir ihanet olur.
Goriiniirde kral i¢in evlilik teklifinde bulunsa da gercekte (bilingsizce) bu teklifi kendi adina
yapmuistir. Bu sdylem, hayranligin dile geldigi dizelerle gii¢lenir. Bu sekilde hi¢ kimse 6vgii
sarkisinin saray geleneklerine uygun oldugunu inkar edemez.

4.2.2 Ejderha Doviigii

Bu baslikta, ejderha doviisti sahnesi ¢6ziimlenecek ve yorumlanacaktir. Hem bu sahne
hem de bir sonraki alt baslikta yer alan Ciplak Tristan sahnesi bu ¢alismanin 6zglinliigiinii ortaya
koyan boliimlerdir, ¢ilinkii akademik ¢aligmalarda bu iki sahneye neredeyse hi¢ yer verilmemistir.
Halbuki bu sahneler iki ana karakter arasinda olusan askin iksirden once gelistigine dair en
belirgin kanitlaridir.
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Tristan bu boliimde ejderha ile bir déviise tutusur. Irlanda’ya ikinci gidisinde krallik
ejderha tehdidi altindadir. Kralsa ejderhayr dldiirenle kizini evlendirmeyi vaat eder. Bu da
Tristan’a Isolde’ye evlenme teklifi etmek icin giizel bir firsat sunar. Boylece sovalye Tristan,
kendini doviise aday gosterir ve ejderhanin dilini keserek onu 6ldiiriir. Ancak ejderhanin dilinden
cikan zehirli duman nedeniyle bilincini kaybeder. Bu sirada, Isolde’ye ilgi duyan ancak Isolde’nin
kendisinden nefret ettigi bir kahya, ejderhay1 kendisinin dldiirdiigiinii ilan eder. Kralice Isolde
buna inanmaz ve en nihayetinde Tristan’1 bilingsiz bir bigimde bulana dek ejderha katilinin izini
stirerler.

Eserin bu boliimiinde cevaplanmasi gereken sorular, Tristan’in ejderhay1 yalnizca kralina
‘triuwe’ gostermek i¢in mi 6ldiirdiigii yoksa bilingaltinda kendi arzularimin pesinden mi gittigi
yoniindedir. Bu sahnenin bir diger 6nemi, Isolde’nin spilmann Tristan’nin kilicindaki eksik
par¢adan amcasinin katilini de bulmusg olmasidir. Yani burada birgok sir agiga ¢ikar.

Tristan ejderhayla savagmakta 1srar etse de (krs. StraBBburg, 1996, D.8558) ve kendi
kendine “wer weiz, ob uns diu schone wirt?” (Straburg, 1996, D.8574) [Kim bilir, bu giizeli
kazanabilecek miyiz?] diye sorsa da bir agkin kanitindan s6z etmek zordur, ¢iinkii Tristan “sarayli
olmayan bir palavraci oldugundan Isolde’ye bastan asag1 antipatik gelmektedir. Bu adam onun
mevkiinde degildir [¢iinkii kendisini bilingli olarak bir tiiccar olarak tanitmistir] ve bir ejderhanin
kellesini almak [...] Isolde’yi fethetmek igin yeterli degildir” (Furstner, 1956, s. 30). Ancak ¢ok
daha ilging olani, Isolde’nin Tristan’1 bir su birikintisinin iginde buldugu banyo® sahnesidir.

4.2.3 Banyo Sahnesi: Ciplak Tristan

Her iki kahraman da su birikintisinin igindedir ve Tristan Isolde’nin kollarinda
savunmasizCa yatmaktadir. Bu noktada gorme ya da goz motifi ve kalp simgesi biiylik 6nem tasir.
Son olarak, Isolde’nin olumlu bir gézlemi vardir:

nu ergieng ez, alse ez solte

und alse der billich wolte,

diu junge kiinigin fsot

daz siir leben unde ir tot,

ir wunne unde i ungemach

ze allerérste gesach.

von sinem helme gienc ein

glast,

der vermeldete ir den gast. (StraBburg, 1996, D.9369vd.)

Yukaridaki dizelerde kraligenin ilk olarak Isolde’nin hayatini, 6limiini, askini ve
1zdirabin1 gordiigiinden bahseder. Isolde ayrica Tristan’in dis goriiniisiinii de Sver ve
asagidaki dizelerde onda gordiigii her seyi begendiginden ve her birini aklina kazidigindan
soz edilir:

swaz maget an manne spehen sol,

daz geviel ir allez an im wol
und lobete ez in ir moute. (StraBburg, 1996, D.10001vd.)

Burada, Isolde’nin Tristan’la ve /veya 6zellikle de goriiniisiiyle ilgilenip ilgilenmedigi
sorusu ortaya cikar; yani Isolde Tristan’1 (bilingli olmayarak) seviyor mudur yoksa bu durum
‘wipheit’ yani Isolde’nin disiliginden kaynaklanan tamamen erotik bir ¢ekim midir?

Bu sahne, ‘Minne’nin olusumu igin &zellikle 6nem arz etmektedir. Burada ‘Minne’,
Isolde’nin gozlerinden kalbine iner. “Bunu gorebilmek i¢in incelikli bir ruh okumasi yapmak
gerekmez, yalnizca konuyla ilgili bir araya yigilmis parcalar kiimesine gbz atmaniz yeterlidir”
(Huber, 2000, s. 75). Furstner, Tristan’in goriiniisii nedeniyle Isolde’nin yoriingesine diistiigiinii
ilk ifade eden isimdir ve sOylemini “spilmann ve spilmann’in sdvalye kimligi arasindaki

8 Oziinde banyo ve ejderha sahnesi ayni sahnedir. Her iki sahne de dogrudan birbiriyle i¢ icedir. Banyo sahnesiyle kastedilen,
Tristan’1n ejderha doviisiinden sonra bilincini kaybetmis bir bicimde su birikintisinin i¢inde yatmasidir.
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uyumsuzlukla” (Furstner, 1956, s. 31) agiklar. Herzmann ise anin erotiklestirilmesinden bahseder.
Herzmann’a gore, bu sahnenin odak noktasinda seyretmek vardir. Herzmann, Isolde’nin gbzlerine
dikkat ceker ciinkii burada Isolde’nin gdzleri ‘Minne’nin geleneksel giris kapis1” (Herzmann,
1976, s. 82) niteligini tagimakla birlikte Tristan’1 bastan asagi, en ufak ayrintisina kadar da siizer.
Herzmann, Tristan’nin duygularinin disa vurumuna dair bir belirti goriilmedigine dikkat ceker.
Erotik gondermelerini ise agagidaki dizelerle yorumlar:

si bespehete in pbene hin

zetal.

swaz maget an manne spehen

sol,daz geviel ir allez an im

wol
und lobete ez in ir muote. (Straburg, 1996, D.10000vd.)

Burada sair, daha Oonce de bahsedildigi gibi, Isolde’nin Tristan’1 bastan asagi
siizdiigiinii ve ¢ok begendigini anlatir. Banyo sahnesinin devaminda, ‘Minne’nin iksirden
once de var olduguna dikkat ¢cekecek bir bagka onemli sahne daha bulunur. Burada soz
konusu olan Isolde’nin Tristan’t tanima sahnesidir. Isolde, kilicin eksik pargasindan
Tristan’in amcasinin katili oldugunu anlar. Bu nedenle “ir herze kalte” (StraBburg, 1996,
D.10091) [buz kesmis kalbiyle] intikam yemini eder ve Tristan’1 6ldiirmeye ¢alisir ancak
basaramaz.

sus war ir herze in zwei gemuot, / ein herze was iibel unde guot. / diu schoene warf das swert
dernider / und nam ez aber iesa wider. / Sine wiste in ir muote / under {ibel un under goute, /
ze wederem is sollte: / si wollte tuon unde lan. / sus lie der zwivel umbe gan, / biz doch diu
siieze wipheit / an dem zorne sige gestreit, / so daz der totvint genas / und Morolt ungerochen
was. (Straburg, 1996, D.10267vd.)

Burada Isolde yine ‘zwei gemout’ [birbirine zit iki duygu] ile ‘zorn unde wipheit’ [6tke ve
disilik] olmak iizere bir ¢eliski iginde kalmistir. Tristan’1 6ldiirmekle 6ldiirmemek arasinda gidip
gelen Isolde duygu karmasasi da yasar. Ancak en sonunda disil duygular 6fkesine galip gelir ve
ezelini diigmanini affeder. Burada ortaya ¢ikan soru sudur; Isolde ‘wipheit’ 6zelligiyle birlikte
Tristan’in erilliginden etkilendigi i¢in mi ya da tamamen cinsel bir bakis agisiyla mi1 onu
oldiirmiiyordur yoksa ona gercek anlamda asik oldugu i¢in mi?

Tam da — bilingsiz- agkinin kendisini en agik bigimde gerektigi anda, yani Isolde’nin Spielmann
Tristan’in kim oldugunu &grendiginde ve onu kiliciyla 6ldiirmek istediginde, i¢inde bir bellum
intestinum [i¢ savag] bas gosterir: sonunda disiligin galip geldigi, 6fke ve wipheit arasinda bir savas.

Isolde’yi Morold’un 6liimiiniin intikamini almaktan alikoyan sey ne agk ne de Tristan denen adama
olan egilimidir, onu alikoyan sey disil arzudur. (Ganz, 1970, s. 65)

Furstner dldiirmemeyi geleneksel bir saray eylemi olarak tanimlar, ¢linkii sarayli kadinlar
boyle bir cinayet isleyecek kisilikte degillerdir. Yorumlarin tiimiine bakildiginda, Herzmann’in
erotik gerekcesi daha mantikli ve ¢agdas bir goriis oldugu sdylenebilir ve Tristan’in gergek
kimliginin Isolde’nin kalbinden digslanmak i¢in bir kriter oldugunu diisiinmek yersizdir; 6zellikle
Tristan’1 bilingli ya da bilingsiz sevdigi ya da sevmeye basladig1 zaman. Herzmann bu sorunu
yerinde ve can alici bir soruyla acikliga kavusturuyor: “Wipheit’in 6fke karsisindaki zaferinin
nihayetinde Isolde’nin Tristan’a karsi olan erotik ilgisi (bunun bilincinde degilse de bile)
sayesinde miimkiin oldugu varsayimdan daha agik ne olabilir?” (Herzmann, 1976, s. 86).

Son olarak, daha dnce de belirtildigi gibi, bir kalbin (Isolde’nin kalbi) bir kisiye (Tristan)
kars1 soguyabilmesi i¢in Oncesinde 1sinmig ve bu nedenle bir bagin olusmasi gerektigi de
vurgulanmalidir.

Elbette, bu yorumu olanakli kilmak i¢in, askin karsitin1 nefret, fiziksel yakinlagsmay1 ise ask
olarak varsaymamak gerekir. Bu demektir ki, eger Isolde Tristan’a kars1 kayitsiz kalmiyor ve
nefret duygusu besliyorsa, kesinlikle onu daha 6nce sevmis ve hatta sevgisi devam ediyor ya da
en azindan hoslanmig olmasi gerekir. Eger durum buysa, o zaman Isolde elbette ki intikam alamaz
ki bu da burada s6z konusu olandir.
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5. Sonu¢

Edebi aragtirmalarda siklikla dogru ya da yanlis bir yorumun olmadigi sdylenir. Ancak
bahsi gecen aragtirmalarda s6z konusu olan dogruluk ya da yanlisliktan daha ¢ok inandiriciliktir.
Bu ciimle, ¢calismanin ana g¢ergevesi olarak anlasilmalidir, ¢linkii bu makalede Gottfried von
Stralburg’un Tristan’indaki ‘Minne’ olusumu hakkinda ¢esitli yaklagimlar 6ne siirtilmistiir. Bu
nedenle Tristan {izerine tam anlamiyla bir yorum yapmak ne gerekli ne de miimkiindiir, ¢linkii
metin, konunun ingsasi, ‘Minne’nin ve Ozellikle ‘Minnetrank’in birbiriyle harmanlanmasi
acisindan onem arz eder. Bununla birlikte de 6nceki cagdas ve geleneksel metinlerden farkl bir
noktaya tasinir. izlenen bu yolla StraBburg yeni bir ‘Minne’ olusumu tiirii yaratmis olur. Bu,
yalnizca cesitli ve yine de en olanakli yaklasimlarla degil, ayn1 zamanda metnin kendisi
araciligryla da ortaya konmaktadir.

Konuya ‘Minnetrank’ ile baglanilmis, bu iksirin StraBburg’daki 6zel degeri ve islevi
agiklanmigtir. ‘Minne’ olusumunun hem ‘Minnetrank’la hem de ‘Minnetrank’tan Oncesinde
olugmus olabilecegi gosterilmistir. Bu calisma ‘Minnetrank’in, eserin ana unsuru oldugunu ve
ayni zamanda da doniim noktasi olarak kabul edilebilecegi gostermistir. ‘Minnetrank’in iglevi
tiim metnin onun yorumuna bagli oldugundan olduk¢a 6nemlidir. Bu sayede ideal, farkli ve
simdiye kadar var olmayan bir ‘Minne’ kavraminin meydana geldigi gosterilmistir. Bu noktada
giristeki soru tekrar ele alinacak olursa, elde edilen sonuglara dayanarak askin ‘Minnetrank’tan
once var oldugunu séylemenin miimkiin oldugu asikardir. Bu ¢alisma bu sonuca 6zellikle ejderha
doviisii sahnesi ile banyo sahnesi ile gostermistir. Ozellikle burada sunulan tiim ¢aligmalart
degerlendirildiginde erotik gerekcesi daha mantikli ve ¢cagdas bir goriis oldugu ortaya ¢ikmistir.

Tristan ile ilgili olarak da krala karsi olan gdrev bilinci nedeniyle duygularini agikga
ortaya koyamadigini ve onlar1 i¢inde tasidigini 6zellikle secilen metin igerisi sahnelerden yapilan
analizlere dayanarak gosterilmistir. Ote yandan, Isolde’nin aska olan baglilig1 ise sorgulanabilir,
¢linkii fazlaca duygusal davranmakla birlikte cinsel diizeydeki kendi disiligi tarafindan ¢okga
yonetildigi eser igerisinde agikca sergilenmistir.
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Nazim Hikmet ve Ahmed-i Samli’nun Toplumcu-Gergekgi Siirlerinin

Karsilastirilmasi”

Comparison of the Socialist-Realistic Poems of Ndzim Hikmet and Ahmad Shamloo

Dog. Dr.Yesim ISIK BAGRIACIK 1
Oz
Nazim Hikmet ve Ahmed-i Samli Tiirkiye ve iran’da klasik siir anlayisindan modern siire gecis doneminin
oncii sairleri arasindadirlar. Her iki sair siirlerinde sekli agindan kayda deger bir degisimin Onciisii
olmalarinin yani sira siire icerik ve muhteva olarak da farkli bakis agilar1 getirmislerdir. Siirlerinde
Marksist-sosyalist diisiincenin iiriinii olan toplumcu-gercekgi bakis agisini yansitan ve maddeci diisiinceden
beslenen sairler topluma karsi kendilerini gérevli addetmislerdir. Hiimanist bakis acisinin izlerinin
miisahede edildigi her iki sairin siirlerinde insana dair her tiirlii konu yer alsa da bu ¢aligmada sairlerin

siyasi ve ideolojik diisiinceleri etrafinda sekillenen toplumcu- gercekei siirleri ele alinacak ve Nazim
Hikmet’in Ahmed-i Saml{i’ya etkisine kisaca deginilecektir.

fran’da Marksist-sosyalist sdylemin Tudeh Partisi ekseninde olusmasiyla 1940°l1 yillardan itibaren
toplumcu gergekei siir sekillenmeye baslamistir. Siyasi, kiiltiirel ve edebi yonden faaliyet gdsteren Tudeh
Partisi ¢ikardigi yayin organlari ile sosyalist gercekei bir edebiyat anlayisi olusturmaya caligmistir.
Glidiimli siirlerin 6n goriildiigi yayin organlarinda Ahmed-i Samli’nun da aralarinda oldugu sairler bazen
tamamen siyasi yonii olan toplumsal igerikli siirler yazmiglardir. Marksist-sosyalist diistincelerin sairler
arasinda ragbet gordiigii bir ortamda Nazim Hikmet’in siirlerinin iran’da ilgiyle okundugu ve siir
anlayismin Iranh sairler tarafindan da benimsendigi sdylenebilir. Bu déonemde Ahmed-i Saml, Nazim
Hikmet’in en 6nemli takipgilerinden birisidir. Topluma kars1 kendine sorumlu hisseden Samla her ne kadar
Tudeh Partisi’ne siyasi anlamda bagli kalmasa da sosyalist-toplumcu siir anlayisini benimsemistir.

Anahtar Kelimeler: Nazim Hikmet, Ahmed-i Samld, karsilagtirmali edebiyat, toplumcu-gergekei siir.

Makale Tiirii: Arastirma

Abstract

Nazim Hikmet and Ahmad Shamloo are among the pioneering poets of the transition period from classical
poetry to modern in Turkey and iran. In addition to being the pioneers of a significant change in the form
of their poems, both poets have brought different perspectives to poetry in terms of content. Poets who
reflect the socialist-realistic point of view, which is the product of Marxist-socialist thought in their poems,
and who feed on materialist thought, considered themselves responsible to society. Although there are all
kinds of human-related topics in the poems of both poets, where traces of humanistic perspective are
observed, in this study, the socialist realistic poems of the shaped around their political and ideological
thoughts will be discussed and the influence of Nazim Hikmet on Ahmad Shamloo will be emphasized.

Since the 1940s, with the formation of Marxist-socialist discourse in iran on the axis of the Tudeh Party,
socialist realistic poetry has taken shape. With its publications, the Tudeh party, which operates politically,
culturally, and literarily, has attempted to create a socialist realistic understanding of literature. Poets such
as Shamloo have written poems with social content, sometimes with a purely political aspect, in
publications where guided poems are deciphered. In an environment where Marksist-socialist ideas are in
high demand among poets, Nazim Hikmet’s poems have been read with interest in Iran, and poetry
deciphering has become popular. During this time, Ahmad Shamloo is one of Nazim Hikmet’s most
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influential followers. Shamloo, who felt responsible to society, although he did not remain politically
affiliated with the Tudeh party, he adopted the socialist understanding of poetry.

Keywords: Nazim Hikmet, Ahmad Shamloo, compative literature, poetry of socialist realism.
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Marksist estetigin ikinci devresi olan toplumcu-gergekeilik anlayisinin igerigi 1934’ teki
Sovyet Yazarlar Birligi Kongresi’nde kararlastirilmigtir. Rusya’nin resmi sanat goriisii olan
toplumcu gercekgilige gore sanatin yansittigi gergeklik toplumsal gercekliktir. Devrimci gelisme
icinde goriilen gergeklik, tarihsel somutlulukla ve is¢i smifin egitimi goézetilerek yansitilir.
Sanatgidan sosyalist devrime hizmet etmesini bekleyen anlayis giidimlii bir edebiyati
Ongormiistiir (Moran, 2013, s. 52-53). Maksizm, sosyalizm ve materyalizm diisiincesinin bir
iriini olan toplumcu gergekei siir; is¢i, emeke¢i ve koyli siniflarin ezildigi anlayigini
benimsemistir.

Toplumcu gergekei sairler siirlerinde toplumda yasanan her tiirlii sorunu gergekei bakis
acilan ile kaleme alarak, yolunda gitmeyen durumlari degistirme ¢abasi i¢ine girmislerdir.
Sairler, kendilerini toplumun s6zciisii olarak gérdiikleri i¢in kitleleri harekete gegirecek bir hitabet
iislubu kullanmiglardir. “Sanat toplum i¢indir” anlayisin1 benimsedikleri siirlerinde daha 6nce
klasik donem siirlerinde islenmemis konulara ve kavramlara yer verirmiglerdir. Klasik siirlerin
vazge¢ilmez unsurlari olan kafiye ve redifi siirlerinden ¢ikarmig ve siirin ahengini kelimelerdeki
ses akistyla saglamaya ¢alismislardir. Siirde sekle de dnem veren toplumcu sairler kisali uzunlu
muisralarla siirin seklini degistirmislerdir.

Toplumcu gergekgilik Tirkiye’de 1930’Iu yillardan itibaren tartisilmaya baglanmaistir.
Toplumcu bir edebiyatin niteligine dair yayimlar yapan Resimli Ay dergisi Tirkiye’de bu
anlayisin temsilcisi olmustur. Dergi etrafinda toplanan toplumcu yazarlar arasinda Nazim Hikmet
on safta yer almistir. Nazim Hikmet siir, hikdye ve oyunlariyla toplumcu edebiyatin
yerlesmesinde biiyiik ¢aba gostermistir (Kaciroglu, 2016, s. 30-31). Siirlerinde aruz ve hece
kaliplarini kirarak onemli bir degisimin Onciilerinden olan sairin aslinda en 6nemli yeniligi
Marksc1 diinya goriisiinii siirlerine yansitmasidir (Giirsel, 1922, s. 31) .

Iran’da toplumcu gercekgi siirin Tudeh Partisi ekseninde olustugu sdylenebilir. Tudeh
Partisi 1940’11 yillardan itibaren Iran’da zamanla giiclenerek donemin siyasi, kiiltiirel ve edebi
yonden faaliyet gosteren tek parti konumuna gelmistir (Kemalzade vd., 1391, s. 56). 1950’de
Tudeh partisi Huriis-1 Cengi adli dergiyi kurarak sosyalist ger¢ek¢i bir edebiyat anlayisi
olusturmaya calismistir. Genis bir faaliyet alan1 olan dergi, siir ve hikaye tiirlerinde giidimlii
siirler yazilmasin1 amaglamistir. Bu baglamda Kebiiter-i Sulh adli bir yayin daha ¢ikarmistir.
[ranli romantik sairlerin Nimayi tarzinda modern siirler kaleme aldiklar1 bu dergide Ahmed-i
Samli’nun da aralarinda oldugu sairler bazen tamamen siyasi yoni olan toplumsal igerikli siirler
yazmiglardir. Toplumcu siir anlayist 1953 yilindaki askeri darbeyle hizim1 kesse de 1970°de
alevlenen isyanlardan sonra Siir-i Ceriki (Direnis Siiri) ad1 altinda tekrar giindeme gelmis ve Iran
Islam devrimine kadar varligini korumustur (Teslimi, 1387, s. 41).

1. Yontem

Bu ¢alismada Tiirkiye ve Iran’da toplumcu-gergekgi siirin onciileri olarak kabul
edilebilecek Nazim Hikmet ve Ahmed-i Samli’nun toplumcu-gercekei siirleri lizerinde
durulacaktir. Ayni zamanda Nazim Hikmet’in Iranhi sair iizerindeki etkisinin
gosterilmeye ¢alistigt c¢alismada her iki sairin yasamlarina kisaca deginilerek
iilkelerindeki siyasi durumlarin sairlerin yasamlar1 ve siirlerine ne sekilde yansidigi
ortaya konulmaya calisilacaktir.
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Calismanin ilerleyen boliimiinde her iki sairin siir kitaplar1 taranarak sairlerin
yasam-Siyaset, siyaset-edebiyat, yasam-siyaset-edebiyat ve gergeklik algilari tizerinde
durulacaktir. Sairlerin toplumcu-gergekei temali siirleri tasnif edilecek, tasnif edilen
temalar karsilastirllmali bir yontem ile incelenerek benzerlikleri ve farkliliklari tespit
edilecektir. Nazim Hikmet’in siirine 6zel ilgisi olan SamlG’nun siirlerini kendi mizacina
ve tislubuna gore nasil sekillendirdigi yansitilmaya calisilacaktir.

2. Nazim Hikmet ve Ahmed-i Samlid’nun Yasam Oykiilerine Dair

1901 yilinda dogan Nazim Hikmet 1912-1913 yillarinda yapilan Balkan Savaslari’nin
etkilerini yagsamis, bu savasta 6len dayisi i¢in intikam siiri yazmistir. Ailesi Osmanli Devleti’nin
yonetici kadrosunda yer alan Hikmet ¢ocukluk ve ilk genclik yillarinda iilkedeki milliyetci duygu
ve diislincelerin etkisiyle siirler yazmistir. Ayni1 duygularla asker olmak iizere Bahriye Mektebi’ne
girse de saglik nedenleriyle clirlige c¢ikarilmistir. Anadolu topraklarinda mandacilik
diistincelerinin konusuldugu yillarda Nazim Hikmet fikirsel tartismalarin yapildigi entelektiiel
gruplara girerek farkl diisiinlerle tamismistir. Kiiciik yastan itibaren siir yazan Hikmet’in siirleri
Kurtulus Savasi (1919-1923) yillarinda duyulmustur. “Sanat gaye i¢indir” prensibini benimseyen
Nazim somiirgeci giiclere besledigi hingla arkadas1 Vala Nurettin ile Kuva-yi Milliye’de gorev
almak lizere Ankara’ya gitmistir (Lekesiz, 2007, s. 16-17). Bu donem Sovyetler Birligi ile ilgili
olumlu sdylentilerin etkisinde kalan gen¢ Nazim’im Istanbul gengligini milli miicadeleye ¢agiran
siiri yank1 bulsa da Kuva-yi Milliye’de onlar i¢in uygun bir gorev tespit edilemeyince Bolu’ya
Ogretmen olarak atanmasi uygun goériilmiistiir. Bolu’da umdugunu bulamayan Nazim sempati
duydugu Sovyetler Birligine gitmeye karar vermistir. Giircistan {izerinden 1922 yilinda
Moskova’ya varmis, gerek Anadolu topraklarinda gerekse Giircistan’da tanidigi sosyalist kigilerle
iletisimi sonunda Moskova’da Dogu Emekgileri Komiinist Universitesi’nin hazirlik sinifina
yazdirilmigtir (Fuat, 2002, s. 342).

Nazim Hikmet Moskova’da Mayakovski basta olmak iizere Bagritski, Selvinski’nin
siirlerini tamimus, Lenin doneminin (1918-1924) etkilerine sahit olmustur. Boylece Markse1 diinya
gorilisiinii aciklayan sanat anlayisini benimsemis ve konularin1 devrimden, toplum sorunlarindan
alan komiinist bir sair olarak siir hayatina devam etmistir. Mayakovski’nin uzunlu kisali
dizelerinin etkisiyle serbest ol¢iiyle yazdig1 A¢larin Gozbebekleri siirle diislincesiyle ortiisen ilk
siirlerindendir (Timugin, 1979,s. 30-33). Cumbhuriyetin ilan edildigi yillarda istanbul’da Aydinlik
Dergisi ‘nde siirleri yayinlanan Hikmet bir yil sonra Tiirkiye’ye dénerek Sosyalist Is¢i Koylii
Partisi’nin yayin organi olan bu dergide g¢alismaya baslamistir. Tiirkiye Komiinist Partisi
kongresine katilmasinin ardindan izlenmekte oldugu igin tedirgin olup 1925 yilinda Moskova’ya
kacmistir. Af ¢ikacagina kesin goziiyle bakildigi 1927 yilinda Nazim, Tiirkiye vizesi alamayinca
1928 yilinda gizlice iilkeye girdiginde kavgasini devrimci bir sair olarak devam etmeye karar
vermis, Resimli Ay dergisinde ¢aligmaya baglamistir (Fuat, 2002, s. 339- 347).

Nazim Hikmet’in 1929°da yayimlanan 835 Safir adli siir kitabi donemin edebiyat
diinyasinda biitiin dikkatleri tizerine ¢ekmis, barindirdigi yenliklerle tartigmalarin merkezine
oturmustur. Hikmet materyalist bakis acisini yansidigi siirlerinde siir yapisini bozmus, serbest
vezni getirmis ve o giine dek siire konu olmayan temalari siirlerinde islemistir. Siirin yapisinda
olusturdugu yeniligi iceriginde rahatlikla uygulayarak dikkatleri lizerine ¢ekmistir. Toplumsal
icerikteki konular1 bireysel konularla i¢ ige islemekte mahir olan sair siirlerinde yasami tiimiiyle
ele almistir (Celal, 1998, s. 8-9). O donem siyasi ve edebi gevrelerce yapilan tartigmalarin
ortasinda bulunan sair TKP’den kalan boslugu doldurmak igin siyasi bir parti kurmak isteyen
arkadaslarin 1srar1 ile yeni kurulacak olan partinin sekreterligini tistlenmistir. Bu yillarda edebiyat
cevresinin oldukea ilgisini ¢eken siir kitaplar art arda yayimlanmigtir. 1933 yilinda gizli orgiit
kurmak ve komiinizm propagandasi yapmak sugundan tutuklanmistir. Bir buguk yil hapis
hayatindan sonra 1934 yilinda serbest birakilmis, fakat 1936 yilinda tekrar tutuklanmistir. Bir
buguk ay cezaevinde kalan Nazim tutuksuz yargilamak iizere serbest birakilmistir. 1938’de tekrar
tutuklanmis ve dava sonunda 28 yil 4 ay agir hapis cezasina ¢arptirilmistir. Bundan sonra hapis
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hayati baglayan Nazim Hikmet i¢in 1949°da Paris’te Teisan Tzara bagkanliginda Nazim Hikmet’i
Kurtarma ve Yapitlarim1 Yayma Komitesi kurulmustur. Diinya ¢apinda iinlii kisilerin bulundugu
bu komiteye komiinistler onciiliik ederken sosyal demokratlar ve sosyalistler de destek vermistir.
Ulke igindeki ugraslar sonucunda Hikmet 12 yil 7 ay kaldig1 hapishaneden 1950 yilinda ¢ikmistir.
Tekrar tutuklanacagindan endise duyan Nazim Hikmet gizlice Tiirkiye sinirlarinin disina ¢ikmis
ve 1951 yilinda Moskova’da, Sovyetler Yazarlar Birligi’nin diizenledigi bir térenle karsilanmustir.
Bu gelismelerden sonra Tiirk vatandagligindan ¢ikarilan sair Diinya Barig Konseyi’ne katilmig ve
hayatinin son giinlerine dek bu konseyin farkli iilkelerdeki programlarina katilarak hareketli bir
yasamin igerisine olmustur. 1963 yilinda Sovyetler Birligi vatandasi olarak vefat etmistir (Fuat,
2002, s. 384).

Tiirk siirinde kendine has ve orijinal bir yeri olan Nazim Hikmet komiinist sairlerce
desteklenmis ve siirleri farkli dillere ¢evrilmistir. Nutuk seklinde kaleme aldig: siiriyle Hikmet
Rus komiinizmini aynen benimsemis, siir iislubunda da komiinist Rus sairlerinin tesiri altinda
kalmigtir (Kaplan, 1965, s. 355-356). Farkli konularin islendigi Nazim Hikmet’in siirlerinde
vatan, savas, aclik, ideolojik kahramanlar, hapishane, ask, hasret, ayrilik, insan sevgisi, umut ve
giindelik yasama dair pek ¢ok konu kaleme alinmistir. Konusma dilinin hakim oldugu siirlerinin
diisiinsel, duygusal ve siyasi hayatinin bir gostergesi oldugu soylenebilir.

Ahmed-i Samli’nun dogdugu 1925 yili Iran’da Riza Pehlevi’nin tag giyip resmen iktidari
ele gecirdigi yildir. Mesrutiyet olaylarinin tecriibe edildigi Kagar Hanedani yikilip yerine Pehlevi
devletinin kuruldugu bu yillarda siyasi ve toplumsal olaylardan yorgun diisen iran halki yeni bir
devlet yapisinin olusmasinin heyecanim yasanustir. iktidarin degismesiyle demokratik, 6zgiir ve
kanunlarin icra edilecegi bir devlet umudu yeserse de kisa siire sonra Riza Pehlevi’nin baskici
uygulamalariyla halkin imitleri yikilmistir. II. Diinya Savasi’nin iran’in kuzeyine ve giineyine
sigradig1 Pehlevi doneminde iilkede batili devletlerin etkinligi de artmistir. Samld’nun genglik
donemine denk gelen bu yillarda onun nasyonalist bir tavir takindigi goriilmektedir (Ali Merdani,
1390, s. 51). Jandarma eri olan babasinin gorevi yiizlinden ailesiyle tilkenin kuzeyinde yasamakta
olan Samld kuzeyde Rusya’nin ve giineyde Ingilizlerin isgalinden rahatsiz olmus ve kendi
ifadesiyle “dliigmanimin diigmani benim dostumdur” desturuyla bu devletlerle savasan
Almanya’nin taraftarligim yapmistir (Saveci, 1386, s. 71). Kisa siire icerisinde Tahran’da
yakalanarak Sovyetler Birligi’nin Rest’teki hapishanesine gonderilmistir (Kirlangig, 2010, s. 21).
Hapisten ¢iktiktan sonra ailesiyle yasamaya devam eden Samli lise dordiincii sinifta okulu bir
daha donmemek tizere terk etmistir (Selacike, 1387, s. 8).

fran’da ilk kez Iran Yazarlar Birligi Kongresi Iran ve Sovyetler Birligi isbirligi ile 1946
yilinda yapilmistir. Edebi yenilikler, estetigin tarihi kaynaklari, elestiri usulii gibi konularin ele
alindig kongre iran’da edebi hayatin sekillenmesinde etkili olmustur. Bu dénemde diger sairlerle
birlikte Ahmed-i Saml{ yeni tarzda siirler yazmaya baslanustir (Réizbih, 1391, 5.72). Ulkedeki
siyasi olaylarin etkisiyle Iran’da 1947 yilindan itibaren etkin olan Tudeh Partisi’ne 1953 yilinda
resmen lye olmustur. SAmli’nun partiye liyeligi iki ay gibi kisa bir siire i¢erisinde sonlanmaistir,
zira Samla hapse girmistir. Hapishanede kendi deyimiyle “partinin ig yiiziinii anlamis” ve partiyle
baglarim1 koparmistir (Pasayi, 1388, s. 605). Askeri yonetimin hakim oldugu ve bir sug
islemeksizin de vatandasimi tutuklama yetkisine sahip oldugu bu donemde SamlG’nun
hapsedilmesinin belli bir siyasi gerekgesi yoktu. On iki-on ii¢ ay hapiste kalan Samlt daha sonra
serbest birakilmigtir (Pasayi, 1388, s. 611). Samli baskict yonetimin hdkim oldugu iilkesini bir
zindana benzettigi soylesisinde (Ali Merdani, 1390, s. 28) boyle bir ortamda ortaya ¢ikan Tudeh
partisinin her kes tarafindan tek ¢ikis yolu olarak goriildiigiinii ifade etmistir. Sair Parti tiyeleri ve
yoneticileri ile siyasi baglanti i¢inde oldugu bu dénemi bir zaruret olarak degerlendirmistir:

“Birden bire yeni bir diisiinceyle bir parti ortaya ¢ikiverdi... Parti bizim i¢in ilgi ¢ekici
hale geldi. Insanoglunun zatinda da kahramanperestlik var ya! Genellikle kahraman tiplere
tapar. Ister istemez, dogru ya da yanls (bu partiye kapildik)” (Pasayi, 1388, s. 608).
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Simin Behbehani ve Mentigehr Atesi ile Samld’ya dair yapilan soylesilerden partinin o
donemde halktan ¢ok ilgi gordiigii, sair ve yazarlarin kendilerini halka tanitabilmek ve halk
tarafindan ilgi gorebilmek i¢in partiye yaklastiklar1 anlagilmaktadir. S&mlG’nun biraz da okurunun
taleplerine gore siirleri sekillendirdigine deginen Atesi, saire biraz elestirel yaklassa da Behbehani
her sairin siirlerinde hitap ettigi kesimi olabilecegine ifade ederek Samli’nun siyasi- toplumsal
igerikli siirlerinde samimi oldugunu belirtmistir (Saveci, 1386, s.124). Ayni zamanda Simin
Behbehani iran’da yasanilan ortam dolayistyla Sdmli dénemi biitiin sairlerin dmiirlerini inanglar1
iizerine kurdugunu da s6zlerine eklemistir (Saveci, 1386, s.131).

Darbenin yasandig1 1953 yil1 Iran ¢agdas siiri agisindan bir 6nemli bir kirilma noktasidir.
Zira darbeden sonra Tudeh Partisi’nin kapatilmasina, parti iyelerinin tutuklanmasina ve
Muhammed Riza Pehlevi’in iktidara gelerek eski baskici diizeni yeniden kurmasina karsin Tudeh
Partisi biinyesinde ortaya ¢ikan diisiincelerin yansimalari Iran siirinde daha da ¢ok hissedilmeye
baslamistir. Bu baglamda Iran siirine yansiyan toplumcu bir bakis agisindan bahsedilebilir.
Siyasetin ve hamasi duygularin sekillendirdigi toplumcu siirlerde insan sevgisi ve topluma duyarl
olmak on plana ¢cikmustir. Siyasi igerikli toplumcu siirler ezici bir beyana, okuyucuyu harekete
gecirecek onlar1 heyecanlandiracak bir dile biiriinmiistiir. Bu tarz bir siirin olusmasinda Iran’da
mesrutiyetten o giine kadar olusan siir anlayis1 yaninda bat1 dillerinden yapilan terclimelerinde
etkisi olmustur. Nazim Hikmet’in de siirlerinin oldugu bu terciimeler 1950°1i yillardan itibaren
etkili olmustur (Rlzbih, 1391, s. 86).

Siyasi kargasalarin yasandigi bir donemin ardindan Ahmed-i Samli siir yazmaya
yonelmistir. 1947 yilindan itibaren siirlerini yayimlamaya baglayan sair yazdig: biitiin siirlerini
1957 yilinda Havd-i Tdze adi altinda bir kitapta toplamistir. Gengliginin heyecan ve coskusunun
hissedildigi bu siir kitab1 sairin acemilik dénemi olarak yorumlanmistir. Yayimmlandiginda ilgi
gormeyen eser Samli’nun kendini ispat etmesiyle zamanla deger kazanmistir (Kirlangig, 2010, s.
29-33; Lengridi, 1370, s. 386) . ilk siirlerinden itibaren toplumcu bakis acisinin hissedildigi sairin
siirlerinde isyan, muhalif durus ve bireysel duygular1 6n plandadir (Riizbih, 1391, s. 203). Samld
klasik Iran siir kaliplarm yikarak aruzun ve kafiye diizeninin olmadig1, nesirle yazilan bir siir
tiirlinlin 6nciisii olarak Fars siirine adin1 yazdirmistir. Yasadigi donemde belli bir {ine kavusan
sair dergilerde editor olarak caligmis, yabanci dillerden roman ve siir ¢evirileri yapmistir. 1967
yilinda Iran Yazarlar Birligine iiye olan SAmld yurt i¢inde ve yurt disinda iiniversitelerde
konusmaci olarak istirak etmis, iran’da bir gelenek haline gelen siir gecelerine gerek yurt icinde
gerekse yurt disinda katilmistir. 1977 yilinda iran’daki rejimi protesto ederek Amerika Birlesik
Devletlerine gitmis, bir y1l sonra iilkesine donmiistiir. Edebi faaliyetlerine hayatinin sonuna kadar
devam eden Samli ¢esitli dergilerde basyazarlik yapmus, farkli dergilerin kiiltiir-edebiyat
boliimiiniin yonetimini Ustlenmis, senaryo yazarligi yapmustir. 2000 yilinda vefat etmistir
(Selacike, 1387, s. 16-19).

Hayati boyunca tutkulu bir sekilde ideolojisine bagli olan Nazim Hikmet’in aksine
Samli’nun siyasi baglamda tam olarak Komiinist-sosyalist goriise baglilik gosteremedigi
goriilmektedir. Tudeh Partisi’ne siyasi bagliligi iki aydan fazla siirmeyen Samla ideolojik olarak
sosyalizme inanmasia karsin yasadigi tecriibeler sonunda siyasi bir partiye bagl kalmayi
sakincali bulmustur. Sa&mli insan yasamindaki sorunlar ¢ozebilecegine inandigi sosyalizmi
Stalin’in iktidar hirsina feda ettigi (Pasdyi, 1388, s. 608) kanisinda olmustur. Buna karsin
materyalist anlayisa sahip olan $amld, toplumcu bakis agisint hayatinin sonuna kadar korumustur.
Samli 1988 yilinda Almanya’nin Erlangen sehrinde katildigi Uluslararas1 Yazarlar Birligi
Kongresi’nde toplumcu bakis acisimi agiklamug; fakirligi, ayrimciligi, esitsizligi ve tabakalar
arasindaki ekonomik farki elestiren sair batili {ilkelerinin ii¢iincii diinya iilkelerini somiirmeleri
sonucunda bu tilkelerin fakir ve geri kalmis oldugunu ifade etmistir (Ali Merdani, 1390, s. 55).

Samll siyasi bir sair olarak anilmaktansa toplumcu idealist bir sair olarak anilmayi
yeglemistir, ¢iinkil ona gore siyaset oldukca kirlidir ve siyasetin kirinden bir damla dahi siire
sigramast siiri kirletecektir (Pasayi, 1388, s. 610). Bu baglamda sairin insani degerleri yiicelten,
toplumsal igerikli siirler yazilmasini dogru buldugu sdylenebilir.
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3.Nazim Hikmet’in Ahmed-i Samli’ya Etkisi

Nazim Hikmet Tirkiye’de toplumcu gergekgi siirin  tartismasiz en Onemli
temsilcilerindendir. Hayatinin sonuna dek inandig1 Marksist- sosyalist goriisiine bagh kalmis ve
siirlerini bu dogrultuda yazmistir. Nazim Hikmet’in basin1 ¢ektigi toplumcu gergekgi siir Iran’da
da ilgi gdrmiistiir. Ahmed-i SAml{ Iran’da Nazim Hikmet’in siirini begenerek okuyan ve etkisinde
kalmast muhtemel olan sairlerden sadece birisidir. Sdmli’nun veznin olmadig1 fakat siirde
ahengin kelimelerle saglandigi Sepid Siiri’i sekillendirme siirecinde Hikmet’in siirlerinin
etkisinde kalmasi biiyiik ihtimaldir. S&mli’yu Nazim’la tanigtiran Nazim Hikmet’in siirlerinin
miitercimi, Semin Bagceban, Nazim Hikmet’in siirlerini Samli’ya terclime etmis, siirlerdeki
teknikleri ayrintilar1 ona aktarmistir. Boylece Nazim’in siir teknigini anlamaya baslayan Samla
Ogrendigi bu yeni siir anlayisindan etkilenmistir (Isik, 2014, s.37; Saveci, 1386, s. 146).

Samli’nun serbest siir yapisini olusturma siirecinde Avrupa mihverli modern anlayislarin
etkisinin yani sira Nazim Hikmet’in siirinin sadece sekil olarak degil muhteva olarak da etkisinde
kaldigi muhtemeldir. Samli bir réportajinda “Nazim Hikmet ile daha ge¢ tanismis olsaydim
dogru yoldan sapip, bilemiyorum, mesela letrizmin tuzagina diisebilirdim” demistir (Saveci, 1386,
s. 147). Isidore Isou’nun énciiliigiinii yaptig1 letrizm akimi geleneksel siir kurallarma karsidir.
Kelimenin yapisina ve anlamina kars1 olarak dili, ses ve harf seviyesine indirgeyen letrisizmde
ses taklidi ve seslerin tekrar1 yoluyla siirde musiki olusturulur (Ayyildiz ve Birgoéren, 2005, s.
647). Bu baglamda Samli’nun bu agiklamasindan siirinde istedigi musikiyi olusturmak igin
harflerin seslerinin 6n planda oldugu, mananin &telendigi bir siir anlayisina kayabilecegini ifade
ettigi anlasilmaktadir. Oysaki o, Nazimin siirinin yapisin1 kavradiginda kelimelerin ses ve anlam
ozelliklerini kullanarak siirde sekil ve muhteva uyumunu saglayabilecegini anlamigtir. Her ne
kadar Samli siirlerinde sade ve giinliik bir dil kullanan Nazim Hikmetin aksine, Farsca arkaik
kelimeler kullansa da siirlerinin muhteva olarak ve muhtevanin islenis bigimi olarak Nazim
Hikmet’in siirleriyle benzerlikler tagidig1 séylenebilir.

Nazim Hikmet’in siirlerini Fars¢aya basarili bir sekilde ¢eviren Ahmedi Phri, Samld’nun
Hikmet’ten cesaret alarak siyasi siirler yazmis olabilecegi izerinde durmustur. Ona gore; Samlq,
Nézim’dan sloganist olmadan da toplumsal igerikli siirler yazabilecegini 6grenmistir (Saveci,
1386, s.147). Plri’nin bu tespiti yerinde olsa da SamlGi’nun aslinda sloganist siirlerinde de
Hikmet’in etkisi olmasi muhtemeldir.

Néazim Hikmet’in ilk Farscaya cevrilen eseri Ferhad ile Sirin adli tiyatro oyunudur.
1970°1i yillardan sonra da sairin siir kitaplar1 Fars¢aya ¢cevrilmeye baglanmistir. Hikmet’in eserleri
her ne kadar 1967’den sonra Iran’da yayimlanmaya baslasa da (Isik, 2015, s. 166-167) 1940’1
yillardan sonra siir gevirilerinin dergi ve gazetelerde yayimlanmaya basladig1 bilinmektedir. iranli
arastirmaci Sefi‘i Kedkeni 1941 Sehriver ayindan sonra iran’da bat1 edebiyatindan birgok eserin
Farscaya cevrildigini ve bu yildan sonra iran’da &zellikle mensur siire ilgi arttig1 iizerinde
durmustur. Peyam-: Nov adli dergide Rus sairlerin siirlerinin yan1 sira Nazim Hikmet’in siirinin
yayimlandigini (1390: 166-167) ifade eden arastirmacinin listesinden o donemde bati siirine olan
yogun ilgiyi gdérmek miimkiindiir. Bu bilgiler dogrultusunda 1941 yilindan itibaren Nazim
Hikmet’in Iran’da yayrmlanan siirlerinin hangileri oldugu ve hangi yayin organlarinda yer aldig1
tespit edilmeye muhtag bir konudur.

Ahmed-i Samla o dénemde Nazim Hikmet’e olan ilgisinden bahsederken Iran modern
siirinin babasi olarak anilan Nima Ysic’in de (1895-1959) Hikmet’in Farscaya ¢evrilen siirlerini
ilgiyle okudugunu dile getirmistir. Nazim Hikmet’in siirlerindeki pif noktalar1 kavrayabilmek
icin onun siirlerini orijinal dilinden okunmasi gerektigini ifade eden Samla, Yasic’in Tiirkge
bilmedigi i¢in onu iyi anlayamadig1i yorumunu yapmistir (Saveci, 1386, s. 145). Samli’nun
Yisi¢’in Nazim Hikmet’in siirlerindeki incelikleri anlamadigi goriisiine katilmak miimkiin
degildir. Fransizca bilen ve bati siirini yakindan takip etmeye calisan Nima Yusic’in Tirkce
bilmese dahi Hikmet’in siirlerini anlayabilecek siir ve edebiyat bilgisine sahip oldugu
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muhakkaktir (Isik Bagriagik, 2023, s. 45-46). Bu baglamda Nazim Hikmet’in Ahmed-i Samla
disinda Iranli sairlerden kimleri etkiledigi arastirilmaya muhtag bir konudur.

Nazim Hikmet 1938 yilinda Tiirkiye’de hapse girdikten sonra giindemde olan bir sairdi.
Yagsami ve ideolojisi i¢in verdigi miicadele sosyalist yazarlar tarafindan uluslararasi bir boyuta
tasinmustir. Onun uluslararas1 boyutlara ulasan iinii hi¢ siiphesiz iran’da da etki yaratmustir.
Ozellikle Pehlevi Devleti’nin baskilarmin siddetle hissedildigi iilkede Nazim Hikmet’in Iranl
okur- yazar nezdinde 6zgiirliigiin timsali, adeta baskici devlete bagkaldiran bir kahraman gibi
algilandi@1 sdylenebilir. Ayni bakis agisinin devami olarak Nazim Hikmet’in 1992 yilinda iran’da
ikinci baskisini yapan Son Siirler adli eserinin terciimesinde (Hiiseyni ve Hiisrevséahi, 1371, s. 10-
53) miitercimin Hikmet’in yasamini1 kaleme alinirken sairin yagsamina son derece hissi bir sekilde
yaklastigl, sairin yasami ile ilgili hususlar1 carpitarak ve efsanelestirilerek anlattig
gozlemlenmistir.

4. Nazzm Hikmet ve Ahmed-i Samli’nun Toplumcu- Gercekei Siirlerinin
Karsilastirilmasi

4.1. Nazim Hikmet ve Ahmed-i Samlii’nun Klasik Siire ve Saire Bakis Acilar

Geleneksel siirle ¢agdas siirin sekil ve igerik olarak ¢oziilmeye basladigi donemlerde
yasayan Samli ve Hikmet {ilkelerinde yillarin kazanimi ile olusan klasik siirleri anlayisina
elestirel yaklagmislardir. Yenidiinyanin sorunlarini klasik siirin 6lgiitlerine sigmayacagina inanan
sairlerin klasik siirlerdeki ask mazmunlarini elestirdikleri goriilmektedir. Nazim Hikmet 1930
yilinda Resimli Ay dergisinde yeni sanat anlayisinin Konstriiktivizm oldugunu su dizelerle ifade
etmistir:

Hey

Hey

Yeni sanatin makinalasan saheserini

Kus siitiiyle beslenen kus kafasina sigdiramazsin

Eski sanatin kadin kokan siirlerinde bulamazsin

Uc kat nasir patlatan avuclarimin zahmetini! (Hikmet, 2011, s. 754)

Sanayilesen diinyada siirin konusunun emekgiler ve onlarin sorunlarmmin olmasi
gerektigine inanan Nazim Hikmet is¢ilerin sorunlariin klasik siir kaliplarina sigmayacagini ifade
etmistir. Samld da klasik Iran siirinin modern cagin kanli tecriibelerini ifade etmeye
yetmeyecegini ifade etmistir:

Birak senin ve benim siirim S5 e a1
Olsun il

Oliimlii ¢ehrelerin tasviri: Tla_pd HLL (s 0 g Sy pad
Kizlarin dudaklarindaki kirmiziligin tasviri ORI sl (B s IS s
Kardeslerimizin yaralarindaki kirmizihigin tasviri! VO a3 (A s Sy s
Ve benim siirim (e e _jd 5
En azindan bir kez olsun SIY b S
Sizin ¢ehrenizin gergek tasviri Ladi (5 0 (5 (285 S p pucad
Siz soytariarin ol
Siz dilencilerin O o g0
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Siz sairlerin! «lol e iy
(Samlq, 1377, s. 33)

Samli Klasik Iran siirinde bahsis karsihiginda methiye yazan sairleri gercekleri dile
getirmedikleri gerekgesi ile yererek kendi siirinin gercekleri ifade ettigini belirtmektedir:

Onceki sairin siirinin konusu Gy eld jad g g
Yasam degildi. i S0 )
Kisir hayallerinin dsumdninda o, o e JLs SR lasd o

Sarapla ve sevgiliden baska kimseyle bir ¢ift laf etmiyordu. .55 5 <€ 9,8 ai )b gl b b ja

Hayale dalmisti gece giindiiz s scudag s o
Masugun giiliing sacimin tuzaginin esir olmus (s (sl 4 pidne Sano € a0 0
Digerlerinin durumu ise OLRm S ol Ja
Bir ellerinde sarap kadehi diger ellerinde ydrin sagt Db il i 500k pla 4
Mestane Allah in topraginda nara atiyorlardi! A0 (e 0 123 e j g 4ilisss

(Samld, 1377; s. 33)

Saml siirin yasamin kendisi oldugunu ifade ettigi roportajinda Nazim Hikmet’in Angina
Pektoris adli siirini ornek vermistir (Pasayi, 1388, s. 632-633). Samli’ya gore yasamin saire
yanstyan en hagin taraflarinin yan sira en giizel ve latif tecriibeleri de siirin ayrilmaz unsurlaridir.
Sair ve sairin duygu ve disiincelerinin yansimasi olan siiri birbirinden ayrilamaz unsurlardir.
Samli yasam ve siirin i¢ ige oldugunu ifade ettigi roportajinda bir sairin siirinin insanligin
sorunlarina duyarli olmasi yoniiyle Hikmet’i 6rnek almis gériinmektedir.

4.2. Nazim Hikmet’in ve Ahmed-i Sadmlii’nun Evrensel Boyutu Olan Siirleri

Nazim Hikmet diinya goriisiiniin etkisiyle siirini uluslar iistii bir seviyeye ¢ikartmay1
istemistir. Bu yilizden olsa gerek siirlerinde yabanci filkelerin insanlarmin dertlerine ve
sikintilarina yer vermistir. Haliyle ozellikle ilk siirlerinde hikayesine yer verdigi insanlarin
isimleri Tiirk halkinin alisik oldugu isimler degildi. Nazin Hikmet, Sosyalist bakig agisinin geregi
olarak farkli uluslarin is¢ilerini kendi iilkesinin somiiriicii siniflarindan daha ¢ok kendisine yakin
hissediyordu ve onlarla ortak gayeler etrafinda birlesmeye, onlarin dertlerini siirleriyle ifade
ederek onlarin yaninda oluyordu. Bu baglamda sanatta da ulusal baglardan siyrilarak diinyanin
her hangi bir yerindeki bir kisiyle olan ideolojik yakinligi daha 6nemli goriiyordu. Nazim bu
gorilisiiniin yanlis oldugunu, insanin i¢inde bulundugu toplumla birlikte ve toplumsal iligkilerden
soyutlanmadan ele alinmas: gerektigini 1940’11 yillara dogru anladi (Fuat 2001: 295). Ozellikle
1925-1938 yillar1 arasinda yazdig siirlerinde yabanci iilkelerdeki insanlarin sorunlari iizerine
siirlerini kurgulamistir (Timugin, 1979, s. 58).

Nazim Hindistan’da Ingiliz somiiriisiine savas acan Benerci’nin hikdyesini anlattif
Benerci Kendini Nicin Oldiirdii? siiri onun soémiiriiyii uluslararast boyutuyla ele aldigi en
kapsamli siirleri arasindadir. Hindistan’daki kast sistemini, iilkedeki i¢ catigmalari, aglig1 ele
aldigr siirde ideolojik dostlugu, fedakarligi ve Benerci’nin yasamima dair birgok detay bilgiyle
bulmak miimkiindiir. Nazim’in Benerci’nin yasadiklarini hafizasindan gegirdigi su dizeleri onun
Hindistan’daki konumunu 6zetleyen niteliktedir:

Diistiniiyorum.
Bir kamyonun tistiinden ugsuz bucaksiz kalabaliga séz soyleyen Somadeva aklima geliyor.

Yagmurlu bir aksam aklima geliyor. Karakolun duvarina ¢comelmisim. Icerde Somadeva'nin omuz
baslari lime lime yarilarak kaniyor.
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Somadeva'min  mahkemesi aklima geliyor. Yumruklarini maznun parmakhgina vurarak
haykiryor.

Somadeva hapisaneden kagiyor. Yine beraberiz. Britanya'va karst grevier, niimayisler,
ictimalar...

Sicak bir 6gle zamant aklima geliyor. Uzun bir yol yiiriiyoruz. Terimi silmek icin Somadeva'dan
mendilini istiyorum. Dalgin, mendilini veriyor. Mendilde kan.

Gece bogazindan kan bosanmuis. Doktora gidiyoruz. Verem.

Metelik yok. Zaten hastaneye de yatirmak miimkiin degil. Kacak.

Somadeva'yi, ninenin evinde, duvarin dibindeki yer yatagina yatirdigim giin aklima geliyor.
Diigiiniiyorum.

Kotii, berbat seyler aklima geliyor (Hikmet, 2011, s. 300)

Ingiliz somiiriisiiniin yansimalarimn ayrintili bir sekilde goriilebilecegi Benerci Kendini
Nicin Oldiirdii?’de Ingiliz devletinin nazarinda Hindistan halkinin ne denli hor ve hakir oldugu
Nazim Hikmet’in bakis agisiyla dile getirilmistir. Benzer sekilde Gallali bir zencinin karisi
Taranta-Babu’ya mektuplart1 Nazim’in ideolojik baglamda fasizm elestirisi olarak
degerlendirilebilecek siirlerindendir:

Italya’da fasizm
Emiliali biiyiik toprak kontlarinmin asdlarindan
Ve Romali bankerlerin demir kasalarindan
Gegip
IL DUCE 'nin dazlak kafasindan dank demis
Bir nuuurdur
TARANTA-BABU (Hikmet, 2011,s. 447).

Samli da yasadigi ¢agda diger iilkelerdeki insanlarin acilarina hassasiyet gosterdigini su
dizelerle ifade etmistir:

Hey Jes2
Sair ! eli
Hey! J2
Kirmizi, kipkirmizidur: S A e (A
Dudaklar ve yaralar! Ja as j 5 la
Ciinkii dostlarimi L ro Glivs 9 45 4 j
Hitler “Auschwitz“ kasabi Cres sly laad - L 4S 47 by Ol
Oliim firinlarinda yakmadan énce, el j g 8 pa 518 0y 58 0
Onun yolundan giden (irk¢ilik yapan) bir AR alS a0
digeri ORR
Bircok siseyi Ol 63 F s faa i

Siyahilerin kamndan sizan regineyle gt 00 S L s
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Doldurmustu oSl s Al s o
Harlem de ve Bronx 'ta 2 g1 008 Liil
Yigmisti G ais

Ruj yapmak icin Lol Sailo

155 b sla ol e 53 b sl Y
(Samld, 1377, s. 30-31)

Muhakkak senin sevgilin igin, sevgilinin
dudaklart icin!

Bera-yi Hiin ve Matik (Kan ve Ruj igin) adli siirinde Hitlerin asir1 irke1 tutumunu elestiren
Samli iyiligin, giizelligin, gérkem gibi kavramlarm kirlendigi yozlagsmis bir toplumda zuliim ile
siyahilerin, azinliklarin, masum insanlarin 6ldiiriildiigiine deginmistir. Baslig1 dikkat ¢ekici olan
siirde sair mazlumlarin kanini kirmizi ruj ile iligkilendirmistir. Siirin son misralarindaki ikinci
tekil sahis olan “sen” ibaresi diinyadaki katliamlara sessiz kalan, umursamaz, konformist
seckinler olarak yorumlanabilir. Sair bu kisileri belli bir kesimin konforu i¢in masum halkin
kanin1 doktiikleri i¢in yermektedir. Samll ile ayn1 donem sairlerinden olan Menugehr Atesi bu
siirde SamlG’nun sair kimliginden once direnis¢i kimligiyle 6n planda oldugunu ifade etmistir
(Saveci, 1386, s. 74). Modern siire gecis asamasinda yazilan bu siirle Samli adeta donemin
siirinin konusunun ne olmasi gerektigini agiklamistir. Bir tiir beyanname olarak algilanabilecek
olan siirde toplumcu anlayisin siir estetiginin 6niine gectigi sdylenebilir.

Samld’nun ilk donem siirlerinden olan Surid-i Bozorg (Biiyiik Mars) adli siiri yine uzak
diyarlardaki insanlarin dertlerini dile getirdigi siirlerindendir. Kore savasinda Amerika’ya karsi
giiney Kore’yi destekleyen sair siirinde Koreli iilkiidaslarinin yaninda oldugunu su dizelerle ifade
etmistir:

Sin-cu!
Nerede savas? L - ud
Senin evinde f &ia CuulaS
Kore’de Sl
Uzak Dogu ’da mi? oS 0
Ama sen £ 599 sl o
Sin 57 Lol
Sart ki sevgili dostum! O
Asla ayri bilme o) G g ) j S )
Kiremit catili hasir evinden el S 4
Benim catili evimi pb cpllin _juan (5 4udS )
Asikardir o 5l 5 pbo
Sin Crlay
Senin diismanin benim diismanimdur. O
Senin kanini icmekten tam olarak mest olan o sl (pa (panin g7 padin 45

ecnebi
Benim ogullarimin koyu kanindan

Hicbir suretle

Crse Sl 5598 (053 48 ial Ul
o Ol 5 05 53 )

sk
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Kendi istegiyle s o
Vaz ge¢mez! T 3y g

(Samlg, 1377, s. 77-78)

Siirin devaminda Samli, Sin-¢u’yu insanlik i¢in 6nemli isler yapan, haksizca dldiiriilen,
kaybolan, baris1 koruyan cesur kisiler adina yenilgi ya da zafer durumunda yilmadan yasam
marsini sdylemeye davet etmektedir. SAml ayn1 zamanda insanliga katki sunmadigini diistindiigti
klasik siiri yererken kendi siiri sayesinde Kore’deki Sin-¢u’nun yaninda savastigini, insanligin
ortak dertlerini dert edindigini ifade ederek igtimai, siyasi anlamda fayda saglayacak siirden yana
oldugunu ifade etmistir.

Siir estetiginin zayif oldugu ifade edilebilecek bu siirde sairin sadece kendi iilkesinde
yasanan sorunlar1 degil insanligin yasadigi sikintilara duyarli oldugunu séylemek miimkiindiir.
Elbette Samli’nun yasadigi o dénemde ozgiirlik ve adalet temalarinin sairler arasinda ilgi
gordiigii (Selacike, 1387, s. 151) diistiniiliirse sairlerin bu tarz siirler yazmasi okurlar ve diger
sairlerce begenilip ilgi gdrmesinin bir gart1 olarak diisiiniilebilir. SamlG’nun 1951 yilinda siir
gortistinii agiklarken Hikmet’ten verdigi Angina Pektoris siir 6rnegi dikkat ¢ekicidir. Hikmet’in
ideolojik yakilig1 esas alarak diinyanin her yerindeki iilkiidaslar1 i¢in endisesini belirttigi bu siir
anlayisin1 Samli’nun da benimsedigi goriillmektedir. Bu baglamda Samli’nun bu tarz siirlerini
Nazim Hikmet’in siirinden ilham alarak yazmis olmasi gl¢lii bir ihtimaldir. Samld bu tarz
siirlerinde siirin estetik degerinden ziyade ideolojik diisiincelerini ortaya koymustur denilebilir.
Si’irt ki Zindegi est (Yasamdir Siir) adli siirinde tilkiidaglarinin yaninda onlarla birlikte savastigini
dogrudan dile getirmistir:

Oysa simdi ben o e o s
Sahsen diasid 4
Bir siire ke
Bizzat siirimle s eidiof jed
Kore’li Sincu ile birlikte omuz omuza 7 oS (5 sanddd g a8
Savasmisim o 0d S Kia

(Samlf, 1377, s. 141)

4.3. Fakirlik

Nazim Hikmet birgok siirinde gerek yabanci iilkelerdeki gerekse Anadolu’da yasanan
yoksullugu, fakirligi, agligi ve sefaleti canli bir sekilde resmetmistir. Nazim Hikmet’in A¢larin
Gozbebekleri savas yillariin yasandigi Anadolu’daki aghgin ve fakirligin en acik ve etkileyici

.....

sahit oldugu fakirligin, yoklugun ve sefaletin onda yarattig1 saskinligin net, yalin ve etkileyici bir
sekilde yansimasidir:

aclar dizilmis aclar!
ne erkek, ne kadn, ne oglan, ne kiz
siska ciliz

egri biigrii dallariyla

egri biigrii agaglar!

Kimi
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tasiyor!

kemik
dizlerine vurarak
yuvarlak
bir karin
Kimi
deri... deri!

Yalniz

yastyor

gozleri!

uzaktan

simsiyah sivriligi
nokta nokta uzayp damara batan
kocaman bagsh bir nalin ¢ivisi gibi

deli gozbebekleri,

gozbebekleri! (Hikmet, 2011, s. 40-41).

Siir, Nazim Hikmet’in Anadolu’dan Moskova’ya kadar uzanan yolculugunda edindigi
tecriibelerin ifadesi olarak algilanabilir. Hikmet etkileyici bu siiri ile o donemde Tiirk siirinde sira

dis1 bir ¢ikis yapmustir (Giirsel, 1992, s. 23).

Nazim Hikmet’in Anadolu insaninin yasamini kaleme aldigi siirlerinden birgok 6rnek
verilebilir. Gazete sayfalar1 iizerine yatan iki ¢iplak ¢ocugu tasvir edildigi Kara Yara sairin

Birinci sayfada yatiyor iki siitun tistiine

iki ¢iplak yavrucuk,
birinci sayfada iki siitun iistiine

bir avug kemik deri.
Delinmis patlamus etleri.
Biri Diyarbakirli, Erganili biri.
Kollar bacaklart kargacik burgacik,
kafalari kocaman,
agizlar korkung bir haykirigla agik,
birinci sayfada tasla ezilmis iki kurbagacik.
Iki kurbagacik
kara yarali iki yavrum benim.
Yilda kim bilir kag bininiz
act suya bile doymadan gelip gidiyor...

Ve miistesar bey:
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(Kara Yaraya tutulasi)

Endiseye mahal yok,” diyor (Hikmet, 2011, s. 1702).

Samli’nun Nazim Hikmet’ten sekiz yil once (1951 yilinda) yazdig Nemi Ragsdnemet
¢un Didi-i Abireng... (Dans Ettirmem Seni Mavi Renkli Duman gibi) adli siiri Nazim Hikmet’in
siiri ile benzerdir. Samli soguk betonlar iizerindeki ¢ocuklarin sefaletini soyle dile getirmistir:

Dondiirmem seni ipek kulelerde
Dans ettirmem seni fildisi sahnelerde

Titriyor kis gecesi, soguk bulutun nemli kiil
yataginda

Seher, gecikmis, sabahi bekliyor icten icge...

Acaba hangi evin désemesi iizerindeki

Iki cocugu atesin hayali isitryor?

Hangi soguk tasin iizerinde ii¢ ¢ocuk?
Hangi nemli sokakta yiizlerce ¢ocuk?
Dans ettirmem seni mavi renkli bir duman
gibi

Nagiz diisiincelerin ipek uykularinda

yuvarlamam seni

Eger dar bir derede renksiz giiliisiin
kabarcigi, gece vakti sonbaharin aglayisiyla
patlyorsa

Ve eger iimitsiz agkim

Bu iimitsizligin karanhginda evimin tizerine
stiriiyorsa bagini

Giinesin ve gecenin arasinda kiilden bir
duvar ¢ekse de seher,

Bir konagin désemesi iizerinde simdi 61dii iki
cocuk

Soguk tas dosemede ii¢ ¢ocuk ve yiiz ¢ocuk
nemli 6lmiis topragin tizerinde.

il & 2 Caaila 8 i
frle 5la dinea y Ciailiad ) o

el il s JiaSIS w59y 40 2 (o il

U@ua_;[ﬁﬂ/.ﬁhﬂfw&/db}.?‘;& bl pa
A 0
o A R L R palaS SIS sla p S058 0
$a S pliais

."JJMJJ&ML}'A/JSJ;JJ}S@

$5 S palaS (Sliai 4 S0 4S i
K 2 5250 s Crailiad ) o
S al i) Jeda sl i) s & il i i

ST il e S a4 3 57 e K ot (o 0205 s
«Kii lysa

Cresti o b el 5 S e S8 5

) o800 4 s s e i KU g 0

s JSIE sl g Cas 00 5] a5 il Gl
‘_LI;A DL

CS) 3 0 0 i o Sl 5l 5268 0

SIS 4y 8068 Dm0 g i 8K g g S0 68 i
(Samlfi, 1377, s. 135-137) b so (5 03 10

Cocuklarin aglik ve sefalet iginde oldugu bir diinyada gamsiz-kedersiz bir yagami kendine
ve basgkalara reva gérmeyen sair her sey yolundaymis gibi davranamayacagin dile getirdigi bu
siirde tilkesindeki yoksulluga vurgu yapmuistir.

Iranli arastirmaci Kasani, Samli’nun Paplo Neruda’dan etkilenerek bu siiri kaleme
aldigin ifade etmistir (1388, s. 34). Tema ve betimlemelerin oldukca benzer oldugu Hikmet ve
Samld’nun siirleri yasadiklar1 donemde ilgi duyduklar1 ortak sairlerin, ideolojilerin ve bakis
agilarinin bir yansimasi olarak diigiiniilebilir.
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4.4. Ozgiirliik

Nazim Hikmet ideolojik sGyleminin geregi halklarin ozgiirliigiinii siirinin merkezine
koymustur. Somiirgeci giiclere karsi insanligin 6zgiirliigiinii benimseyen sairin hapishaneye
girdikten sonra bir tutuklu olarak kaleme aldig: siirlerine 6zgiirliige hasreti duygusal bir sekilde
yansimustir. Sairin sevdiklerine kavusma arzusu ve 6zgiirliik istegi hasret duygusuyla i¢ igedir:

Disarida bahar geldi karicigim, bahar.

Ve giin ikindiye doner, golgeler diiser duvarlara,
Baslar tutusmaya demirli pencerenin cami:

Disarida aksam olur,

Bulutsuz bir bahar aksama...
Iste iceride baharin en kotii saati budur asil
Velhasil
O pul pul wsiltili derisi, atesten gozleriyle
Bilhassa baharda ram eder kendine icerdeki adami

Hiirriyet denen ifrit... (Hikmet, 2011, s. 667).

Karima Birinci Mektup adli siirinde affin ¢ikmasini bekleyen sair esine ve kavgasina
kavusacagi giinii iple cekmektedir:

Elbette ben
Béyle demirlerle boliinmeyen
aya
kavgaya
ve sana kavusacagim
giiniin birinde... (Hikmet, 2011, s. 758-759)

On ii¢ yila yakin bir siire hapishanede kalan Hikmet’in siirlerinde 6zgiirliige hasret
belirgin bir temadir. S&mli’nun 6zgiirliik anlayis1 daha ¢ok i¢inde bulundugu toplumla alakalidir.
Pehlevi donemi Iran’da bilinen en baskic1 yonetimlerden biridir. 75 yasinda vefat eden Samla 54
yasina dek Pehlevi doneminde yasamustir. 1972 yilinda kaleme aldig1 Isdreti (Bir Isaret) adli
siirde istibdat yonetiminin hakim oldugu ortamda ozgiirliigiin teaffuz dahi edilmeyisinden
yakinmustir:

Asrimi s _paac
kirbacin krvriminda istirabin keskin ucundaki; fmiy bas i 40 4l U inde o
Komsumu [ ro (silesad

timide ve Allah’a yabanci, H2R g ol L 4ilKy
ve birbirimize olan saygimizi Lble Cua a4
dinarla diremle tartip sattilar. LS g g DodudS o o g 5 L 4 48,

Cihamn biitiin kavramlar dilimizdeydi ve S aidls LR o ) Sles Bl oled
bakmadik i
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ise yarayip yaramadigina 2 S 448
Bu yiizden sadece bir kavram O S LT 4S [ g

bir kavram yoktu ortada: £ g1i dilia 43 i SO
-Ozgiirliik! -
Dile getirmedik biz 85 Lo
Sen ¢iz resmini! CS by g 47

(Samla, 1377, s. 746-747)

Diinyada her tiirlii konunun 6nemli olup olmadigina bakilmaksizin konusulmasina kargin
Ozgiirlik mefhumuna gereken Onemin verilmemesinden yakinan saire gore suskunluga yer
yoktur. Insanin zuliimlerle dolu bir diinyada susmasi o cihanda Allah’in ve Allah inancinin
olmadig: anlamma gelir. Ozgiirliigiin ve insanligm birbirini tamamlayan birer unsur olduguna
inanan Samld’ nun siirlerinde 6zgiirlige duydugu 6zlem belirgindir:

Ah eger ozgiirliik bir sarki séyleseydi 2/ 43 0 (539 i (5T 8] o]
Kiigiiciik Ko S
Bir kusun kursagindaki kadar, s 02 oS58y snan
Higbir yerde yikik bir duvar kalmazdi. e i (sla 4By 5 8 (5 ) g0 (S s
Uzun yillar gerekmezdi Crawls il Gl
Anlamak 1) ol o
Her viranenin insanligin yoklugundan bir iz oldugunu sl (sl e I (AT 4 s g 4S
Insanin bir yerde bulunmast Olwil  peian 45
Gelismisliktir (Samld, 1377, s. 799) . </ H0LT

Ozgiirliigiin olmadig: bir diinyada insanligin, mutlulugun, bayindirhgin olamayacagim
dile getiren sair bagka bir siirinde Ozgiirlilk anlayisini agk ile iliskilendirmistir. Karsi cinse
duydugu aski anlattig1 Ser¢esme’de (Kaynak) agkini insanliga olan sevdasiyla iligkilendirmistir:

Sana sesleniyorum dinle, kalbim sana sesleniyor. A e Cyltem wili oty 568 A e Clra
Gece etrafima duvarlarini ordii i 208 jlan 23 80 8 ik
Ve ben sana bakiyorum, alS 0 o5 5T e s
Gonliimiin pencerelerinden vildizlarina S e o8 Culao jlivs 4 Ay (slao iy
bakiyorum gl o sy 45/ 42

Ctinkii her yildiz bir giinestir ol sl |y ol

Giinese inaniyorum .
d y R st 1y s e

Denize inantyorum . p . p
'V Sl QJ..) L;m.: i g L;Lém.: ¥l
Ve gozlerin denizin kaynagidir Cauks U0 5 Aot oo Sl

Insan denizlerin kaynagidir (Samld, 1377, 5. 223)
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4.5. Umit

Nazim Hikmet’in uzun yillar hapishanede kalmasina karsin siirlerinde mutlu ve olumlu
bir bakis agisina sahip oldugu goriilmektedir:

Ne mutlu bana ne mutlu,
Isikly riiyalarla dolu bir bahar uykusu gibiyim,
Akarsu gibi umutlu
Ve bugday tanesi gibi cesurum (Hikmet, 2011, s.829)

Nazim Hikmet genellikle siirlerinde mutlu ve umutlu bir insan portresi ¢izmektedir. Onun
olaylara iyimser bakan bir sair olmasinda mizacinin yani sira segkin bir aile icerisinde deger
gorerek yetigsmesi etkili olmus olabilir. Ayn1 zamanda fikirsel gelisimini istikrarli ve kendinden
emin bir sekilde tamamlamasi sairin kendine giiven duygusunu da beraberinde getirmis olmalidir.
Néazim Hikmet’in ilk siirlerinden itibaren belli bir bakis agisina sahip oldugu ve ilerleyen yillarda
edindigi ideolojik bakis agisinda tereddiitler yasamadan hayatina yon verdigi goriilmektedir.
Uzun yillar hapishanede kalmasina karsin diinyada giizel seyler olacagmna dair umudunu
yitirmeyen sair hayata kars1 daima umutlu olmustur, fakat Samld bazen timitli olsa da genellikle
imidini yitirmig mutsuz bir sair portresi ¢izmektedir.

Samli geng yaslardan itibaren belli bir yonlendirme olmadan iilkesinde yasanan olaylari
anlamlandirmaya ¢aligmistir. Uzun yillar adeta bir kimlik arayisinda olan sair yirmi bes yasindan
itibaren bilingli bir bakis agis1 kazanmis; {ilkesinin i¢inde oldugu durumu, kendi yasadiklarini ve
siirine dair konular1 ancak 1957 yilinda zihninde oturtmustur (Pasayi, 1388, s. 596). Samld’nun
yasam seriivenine bakildiginda babasinin gérevi nedeniyle Iran’in iicra kdselerinde, kus ugmaz
kervan ge¢mez koylerinde yasadigi goriilmektedir. Bir ¢ocuk kavrayisiyla annesinin yasadigi
yalnizliga ve acilara sahit olmus, gen¢ yasta farkinda olmadan siyasi taraf olmus, iktidari,
ideolojiyi ve daha birgok konuyu yasayarak tecriibe etmistir. Hapishaneye girmis, orada pek ¢ok
insan tanimig onlarin yasadigi hazin yasam oykiilerini dinlemistir. Nazim Hikmet gibi uzun siire
hapishanede kalmasa da hapishane tecriibelerinden ¢ok dersler ¢ikardigin ifade eden Sdmli’nun
hayatinin ¢iktilarini baskici Iran toplumunun bir gercegi olarak algiladigini sdyleyebiliriz. Onun
toplumcu bakis agisinin mutsuz ¢ocukluk yasamindan ve i¢inde bulundugu toplum yapisindan
neset ettigi diisiiniilebilir. Yagsadiklarinin sair kimligini iizerindeki etkisinin olumsuz yansimasin
siirinde sOyle ifade etmistir:

Ben, karanlikta bas asag asilan Sl el 4 al € sa ot (e
Kan rmagindan su icen, nagmesi vay, O s i sl qisl g ) dadi
Yemi felegin hilekar tuzaginda S g T aha g b 4l
Yuvasi siiphenin sallanan besiginde bir kusum S Sl 5 0l 565 e 0¥

(Samld, 1377, s. 322)

Sair kedere ve acilara yaslanarak timidin beslenemeyecegini dile getirdigi siirinde
icindeki iimidin pamuk ipligine bagli oldugunu ve hemen kopacagini soyle ifade etmistir:

Bir feryat ve baska hi¢bir sey yok. M 50 5 sl
Neden timit oyle kudretli degil Gy Ul 63 i o el 45 [ pa
Kedere arkamizi yaslayabilecegimiz kadar Dl g s s b 4S
Yesilliklerin yataginda uyuduk A AR L8 o s i
Tam bir tas gibi K pdy L
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Yesilliklerin yataginda askla baglandik al 0algi A gy (gulic U ls o juw
Ve yenilmeyen bir timitle s o sl b g
Ve yesilliklerin yatagindan L8 o s jiuw
Askla tam bir tas gibi kalktik ) ls o K iy 4 e b
Ama yeis o kadar giiclii ki Calil g3 Glia o (il Ll
Taglarin yataklar: bir mirilitidan baska bir sey degildir. i St 4o 6 Kiew g La_piaas 4S

Bir feryad sl 4é

Ve baska Py
Higbir sey! (Samlg, 1377, s. 357) /z

Prnamdariyan ve Behbehani, Samli’nun siirlerinin yapisini iran toplumunun acilarinin,
yoksunluklarinin ve iimitlerinin olusturdugunu ifade etmislerdir. Iran’da yasanan siyasi, iktisadi
ve ictimai sorunlari halk ile birlikte yasayan, hayatin i¢inden bir sair olarak S4mla 6mrii boyunca
Iran halkinin yasadig1 yoksullugu, mahrumiyeti ve adaletsizlikleri dert edinmis ve yasananlardan
istirap duymustur. Siiri hayattin bir yansimasi olarak goren sair, topluma karsi hissettigi
sorumluluk duygusu ile gergekei siirler yazmistir (Pirnamdariyan, 1381, s. 109-113; Saveci,
1386, s. 124). Bu baglamda Nazim Hikmet gibi siirinin konusunun yasamdan neset etmesi
gerektigine goniilden inanan sairlerdendir. Iranli arastirmaci ve yazar Horremsahi, Samli’nun
siirlerinin Iran halkmnin kanli tarihinin toplu hafizasinin bir yansimasi olarak degerlendirmistir
(Saveci, 1386, s. 166). Mdhi (Balik) adli siirinde umudu sicakliginin hissedildigi ender
siirlerdendir. Bu siirde Samli da Hikmet gibi umudu dogadaki bitkilerin yesermesi ile
betimlemistir:

Diigiiniiyorum da Ao A e
Kalbim hi¢ olmadi o il 50 50 & 50
Boyle 4 K0
Sicak ve kirmizi G sp S
Hissediyorum A (ol
Bu iimitsizligin ¢oliiniin her bir kosesinden ol Loy skl (54358 5 LS s o
Binlerce sulak orman ol SKia )5 Cpaia
Ansizin IleSli
Yeserecek topraktan (Samld, 1377, s. 335).cxe i/ L9 g0

4.5. Direnis

Nazim Hikmet’in Giinesi Icenlerin Tiirkiisii ve Salkimségiit siirleri ideolojisi igin
miicadeleye atilan kahramanlarin tasvir edildigi siirlerdendir. Benzer siirlerden olan Yiiriyen
Adam’da sair adeta kendisini tasvir etmektedir. Riizgarin deniz gibi kopiirdiigl, denizin riizgar
gibi estigi bir ortamda i¢inde eve don seslerinin esliginde inanci ugruna evinden ¢ikip Slim
marsini ¢alarak diismana dogru yiiriiyen adam masa basinda aksamlayan dostlarin sdzlerine kulak
asmadan yoluna devam etmektedir:

Ciplak
Iki bicak
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Gibi ¢cekmis yiiziinden gozlerini
Yiiriiyor diismana dogru (Hikmet, 2011, s. 125)

Demir Kafeste Dolasan Aslan siirinde ise inanci ugruna hapsedilen, kimseden komut
almayan magrur bir direnis¢inin tasviridir:

Bulamazsin tasma asmaya yer
Tiiylii kalin boynunda onun.
Yanarken sart sirtinda kirbag izleri (Hikmet, 2011, s. 134).

Hikmet’in siirinde yiirliyen adam ardinda sevdiklerini birakmanin buruklugunu yasasa da
vakarla ve kendinden emin bir sekilde yiirlimektedir. Hapsedilen aslan benzer sekilde gii¢lii ve
magrurdur.

Samli ise Rande (Siiriilmiis) adl siirinde herkese rest ¢ekip giden kendisini soyle tasvir
etmektedir:

Yasiyorum boyle kederli Al 448 ol eodi
Uyumugum tabutta. Cgli o o) 4
Gonliimde soyleyeceklerim var Pl la s
Istriyorum dudagimi sessizce Sy o S e
Gidiyorum kendi yolumda 2sdoybipg)
Bagsim egik, yiiziim asik. A A0 g g )8 g
Yok kimseyle bir igim Creasi (5 IS o) S L
Ne diye engel oluyorsun yoluma? $al o) 40 (52l 42 2w
Cek elini! Ne faydasi var b 9 s A [ g oo
Isis1 ve nuru olmayan 1s1gin? Josidi g ile S4i4S 2/
Umidini yitiren birinden ne umulur S S L Dl el 4
Canli mezara konulmug? (Samld, 1377, S. 94-95) §_s8 4527 j_jes kil 45

Ornek olarak verilen siirlerde inanci icin miicadele edenlerin durumlar tasvir
edilmektedir. Hikmet’in siirindeki vakarli tip yerine Samld’nun siirinde umutsuz ve kedere gark
olan bir siirgiiniin tasviri yapilmaktadir. Sairlerin kendilerinin birer tasviri olarak algilanabilecek
siirlerde Samla siirini kendi kisilik yapisina ve ruh haline gére bigimlendirmistir denilebilir.

Samlt’un siirlerindeki direnisci karakterler genellikle onun iran’da hapishanelerde
karsilastigi baskici devlete kafa tutan insanlardir. Bunlardan birisi Vartdn Séalahaniyan’dir.
Salahaniyan, 1953 yilinda gerceklesen darbe sonunda mahkim edildigi ve uzun siire kaldig: Kasr
Zindani’nda gordiugi iskence sonucunda Olmistir. Sdmli’nun da hapishanede oldugu bir
zamanda gergeklesen bu olay (Dorri ve Pirlizniya, 1398, s. 120-121) sairin siirine soyle
yansimistir:

“-Nazeli! Bahar giiliimsedi ve erguvan ¢igek agti. S 58 ) g9 oA lg [ AU -»

Evde, pencerenin altinda yagh yasemin ¢icek agtt. o by 0 o iy edls o
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Zannetmeyi birak! Il Gl I o

Ugursuz oliimle bogusma! I Ay puni S pa b

Olmak olmamaktan daha iyidir, ozellikle baharda...” €. g R ali ok asii /0 ooy

Nazeli highir sey soylemedi; e i U
Onurluca By ™

Ofkenin disini yorgun cigerine gecirerek sustu ve gitti... ) g g i Ka _p midd i

(Samld, 1377, s. 94-95)

Samlt Tudeh partisi kuramcilarindan oldugu diigiiniilen Taki Erani i¢in Kaside Berd-i
Insan-i Mdh-i Behmen (Behmen Ayi Insani I¢in Kaside) siirini yazmustir. Bu siirde sair Erani’yi
zindanda gordiigi iskencelerde bir dag gibi yikilmayan, inleyip sikdyet etmeyen ve 6liimil yenen
bir kahraman gibi betimlemistir:

Bilmiyorsun oliimiin e (R el ST
Insamn 6liimii yendigi an Canal 023 8 | & pa il 48
Nasu bir yasam oldugunu! SR LTS RPN
Bilmiyorsun yasam nedir, fetih nedir s g e Crn (K01 0 (i 5
Bilmiyorsun Erdni kimdir CeasS ) (A (ad 5T
Ve ayagina prangalar vurulmus i A LS ol pled!
Kanli trampetlerinin ezgileriyle tarihlerini yazan 1) Ol Ao ) Al s 0 Gl 53 oo KT
insanlar il G K il a1

Dii kusatan bir dinin h jleridir. e
inyay: kusatan bir dinin havarileridir Aliel s Shos I sk s sl 5

Ve her idamligin agzindan kusulan her kan e . .

gt ag: AR (o ) (5 0253 sl

Kendi kendine ortaya ¢ikiveren soysuz Riza’ - . ..

! ! va gk ysuz kiza yi dey S 5050 5o M A
kurutur

il 0 48 il Gl 153 s 5 0 sl o ki

Cwl aJL'i...'g/OA

(Samld, 1377, s. 62-65) <o s

Bir cennetin kapisindaki zakkum agacinin tizerinde.
Ve karsimda dikilen bu insanin her damla kani

Bir seldir

Samli siirinde diinyada ortak bir ideolojinin {ilkiisiiniin sembolii olarak goérdiigii Erani’yi
Oliimsiiz addetmistir. Hayatini insanlik i¢in feda ettigine inandig1 Erani ve onun gibileri insanligin
sembolii, Riza Han ve onun gibileri ise insanligin diismani olarak yansitmistir. Sa&mld’nun
iilkesinde baskic1 devlete kars1 direnen kisileri betimledigi /brahim der Ates (Ibrahim Ateste)
(Samld, 1377, s. 726) ve Mildd-i an ki Asekdne ber Hak Mord ( Askla Topragin Uzerinde Can
Verenin Dogumu) (Samld, 1377, s. 750) gibi siirleri bu tarz siirlerindendir.

Samli’nun son siir mecmualarinda devrim heyecaniin duruldugu goriilse de 6zgiirlitk
hareketlerine ve zalim yoneticilere tepkisini siirlerinde zalimlere karsi ferdi ve toplumsal
hareketleri 6verek gosterdigi sdylenebilir.

Nazim Hikmet ve Ahmed-i Sdmli’nun siirlerinde tematik benzerliklerin yani sira tasvir
ve betimlemelerin olduk¢a benzer oldugu goriilmektedir. iranli arastirmaci Yakab Novrizi
(tarihsiz, s. 262) Hikmet ve Samld’nun diinya algilariimn siirlerindeki imgelere yansimasini
inceledigi calismasinda her iki sairin siirlerindeki ortak imgeleri sairlerin ortak bakis agilarinin
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bir sonucu oldugunu ifade etmistir. Arastirmacinin bakis agist dogru olmakla birlikte Samli’nun
siirini sekillendirme asamasinda sosyalist sOylem g¢ercevesinde batili sairlerin yani1 sira Nazim
Hikmet’e 6zel bir ilgi duydugu muhakkaktir.

Sonug¢

[ranl1 sair ve yazarlar, Bat1 edebiyati ile iran toplumundan daha 6nce tanismis olan Tiirk sair ve
yazarlar1 Ozellikle Kagarlar Donemi’nden itibaren dikkatle takip etmislerdir. Kagarlar
Donemi’nden baslayan ilgi Pehlevi doneminde somut bir sekle biiriinmiistir. Bu donemden
itibaren batililarin eserlerinin yanmi sira Tiirk modern sair ve yazarlarin eserleri de Farscaya
terciime edilmeye baslanmustir. Tiirkiye’de toplumcu-gergekgi siirin 6n saflarinda yer alan Nazim
Hikmet gerek yasamu gerekse siiri ile 1940’11 yillardan itibaren iran’da ilgi goren sairlerden
olagelmistir.

Néazim Hikmet hayat1 boyunca ideolojisine hem siyasi hem de edebi baglamda siki1 sikiya sarilan
bir sairdir. Bu yiizden modern Iran siirine yeni bir soluk getirmeye gayret eden Ahmed-i Samla
gerek diinyadaki siyasi diislincelerin gerekse edebiyat anlayislarinin etkisiyle Nazim Hikmet’e
ozel bir ilgi duymustur. Iran’daki siyasi kisitliliklardan otiirii olsa gerek Samld ideolojik
diisiincesinin siyasi boyutundan soyutlanarak daha ¢ok edebi sdylemine baglilik gostermistir. Her
tirlii siyasi bagliliktan kaginmis olsa da Samli’yu yasadigi donemde hakim Marksist-sosyalist
ideolojisinin goriislerini  benimseyen, toplumcu-gergek¢i bir sair olarak degerlendirmek
miimkiindiir.

Diinya genelinde siyasi ve igtimai konularda ideolojik mesajlari siirlerinde gerekli goéren sosyalist
gercekei sairlerin izinden giden Hikmet ve Samld’ nun siirlerinde adalet, 6zgiirliik, direnis, baris,
diinya kardesligi gibi benzer mefhumlar yer almustir. Her iki sairin ozellikle ideolojik
diisiincelerinin sekillenmeye basladigi sairliklerinin ilk dénemlerinde siirlerinde siyasi ve
ideolojik sOylemlerinin 6n planda oldugu sdylenebilir. Fakat sairlerin hayatlarmin ileriki
safthalarinda aym disiince yapilarin1 daha edebi bir tarzda devam ettirdikleri goriilmiistir.
Zamanla siir sdylemleri oturan sairlerin daha ¢ok kendi his diinyalarina ve evrensel siirlerden
yerli, kendi iilkelerini ilgilendiren hususlara egildikleri dikkat cekmistir.

Gugli bir siir gelenegine sahip olan Hikmet ve Saml{i’nun sairlige adim attiklar1 genglik yillarinda
siirlerinde somut kelimeler segerek, ¢agdas diinyanin maddi sorunlarina yonelmeleri dogrudan
bati siirinin etkisi olarak okunabilir. Ayn1 zamanda bu durum diinya siyasetinin, yasanan
savaglarin ve katliamlarin olumsuz etkilerinin dogu toplumlarina ne kadar hizli yansidiginin bir
gostergesidir. Hikmet ve Samli sosyalist syleme uygun olarak ideolojik kardesligi 6n planda
tutarak, diinyanin her kosesinde zulme ugrayan insanlarin s6zctsi olarak siirlerinde evrensel bir
dil yakalamaya calismislardir.

Nézim Hikmet’in 1922-1936 yillar aras1 yazdigi siirlerin fiitiirizmin etkisi altinda yiiksek sesle
bir topluluk karsisinda okunacak tiirden propaganda siirleri oldugu sdylenebilir. Bu baglamda
Samld’nun da ilk siirlerinde hitabet {islubunu kullandigi goriilmistiir. Samla’nun estetik kaygi
giitmeden diinya goriistinii ve ideolojisini agik bir sekilde ortaya koydugu siirlerini devrimci
ruhunun ve siyasi diisiincelerinin agik bir beyannamesi olarak algilamak miimkiindiir.

Samld’nun siirinde siyasi bir olay sonucunda katledilenler, dostlarinin hapsedilmesi ve onlarin
hapiste yasadiklar1 tasvir edilmistir. SAml, Tudeh Partisi yoneticilerini ve merkez komite
iiyelerini sevip tasvip etmese de Iran’da sosyalist diisiincesiyle 6n planda olan ve hapishanede
tanidig1 isimleri Siyasi akidelerinde samimi olduklar1 gerekgesiyle direnisin ve isyanin sembolii
olarak gormistiir. Sairin devrimci kigilere gipta ettigi acgik¢a hissedilen bu tarz siirlerinde
kendisinin eyleme dokemedigi ideolojik savasimi olduk¢a Onemsedigi hissedilmektedir.
Toplumcu gergekei siirlerde genellikle ezilen ig¢i kesimi merkeze alinirken Samli’nun siirlerinde
iilkesi i¢in direnen sosyalist dnderler ya da siradan kisiler yer almistir. Ayn1 zamanda iran halkimin
yasadig1 sorunlarinin merkeze alindigi siirlerinde iilkenin iginde bulundugu olumsuz sartlar1 6n
planda olmustur.
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Nazim Hikmet’in klasik siir geleneginden modern siir anlayisina gegis asamasinda Tiirkiye’de
sira dig1 bir sair oldugu soylenebilir. Yeni siirin nasil olmasi gerektigine dair diisiinceler sunan
Hikmet’in siir anlayisinin klasik iran siirinden modern siire ge¢is doneminin 6ncii isimlerinden
olan Samla tizerinde etkili oldugu sdylenebilir. Bu etki siir anlayisindan, siirin sekli ve igerik
agidan 6neme haizdir.
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Tlkokul Ogrencileri ile Yapilan Sorumluluk Etkinlikleri ve Uzaktan Egitim
Siirecinde Yasanan Degisimler: Ogretmen Gorisleri

Responsibility Activities with Primary School Students and Changes in the Distance
Education Process: Teachers' Opinions

Eray BAS““'%, Dr. Ogr. Uyesi Esin HAZAR"2
Oz

Bu ¢alismanin amaci Covid-19 pandemisi nedeniyle aksayan yiiz yiize egitim sonrasinda 6grencilerin sorumluluk
bilincine iligkin 6gretmen goriislerinin incelenmesidir. Nitel yaklasimla yiiriitiilen ¢alismada olgu bilim modeli
kullanilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubu ikinci, {iglincli ve dordiincii siniflar1 okutan 15 smif 6gretmeninden
olusmaktadir. Arastirmada veri toplamak igin yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmustir. Iki bliimden olusan
goriisme formunun birinci bolimiinde katilimeilarin kisisel bilgilerine (cinsiyet, kidem yili, 6grenim durumu ve
okutulan simif diizeyi) yonelik sorulara yer verilmis, ikinci boliimde ise katilimcilara uzaktan egitimin 6grencilerdeki
sorumluluk bilincine etkilerini tespit etmeye yonelik ii¢ acik uclu soru yoneltilmigtir. Arastirmada verilerin
coziimlenmesinde icerik analizi yontemi kullamilmistir. Icerik analizi siirecinde, elde edilen veriler arastirmacilar
tarafindan kodlanmis, tema ve alt temalara ayrilmis ve elde edilen bulgular yorumlanmistir. Elde edilen bulgulara gore
smif dgretmenleri, pandemi 6ncesinde 6grencilerine sorumluluk bilinci kazandirmak i¢in yapilan etkinlikleri “Sinif
ici etkinlikler” ve “Smif dist etkinlikler” olmak iizere iki sekilde siiflandirmistir. Diger bir bulguda ise sinif
ogretmenlerinin uzaktan egitimin O6grencilerdeki sorumluluk bilincine yonelik etkilerini “Olumlu etkiler” ve
“Olumsuz etkiler” olmak tizere iki sekilde siniflandirdig1 goriilmektedir. Ayrica siif 6gretmenleri, pandemi sonrasi
ogrencilerin sorumluluk bilinglerinin yeniden kazandirilmasi i¢in yaptiklart etkinlikleri “Calisma aligkanligini
kazandirma”, “Iletisim becerilerini gelistirme”, “Geribildirim verme”, “Motivasyonu arttirma ¢alismalar1” ve “Simf
kurallarma uyum g¢alismalar1” olmak iizere bes ayr1 kategoride siniflandirmustir.

Anahtar kelimeler: Sorumluluk bilinci, pandemi, uzaktan egitim, yiiz ylize egitim

Makale Tiirii: Arastirma

Abstract

The aim of this study is to examine the opinions of teachers on the consciousness of responsibility of students after
the face-to-face education disrupted due to the Covid-19 pandemic. The phenomenology model was used in the study
conducted with a qualitative approach. The study group of the research consists of 15 primary school teachers teaching
the second, third and fourth grades. A semi-structured interview form was used to collect data in the study. In the first
part of the interview form questions about the personal information of the participants were included, and in the
second part, three open-ended questions were asked to the participants to determine the effects of distance education
on students' consciousness of responsibility. Content analysis method was used to analyze the data in the research.
According to the findings, primary school teachers classified the activities carried out to raise a consciousness of
responsibility in their students before the pandemic in two ways as “in-Class activities” and “out-0f-class activities”.
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In another finding, primary school teachers classify the effects of distance education on students' sense of
responsibility in two ways as "positive effects” and "negative effects". Teachers classify the activities they do to regain
the consciousness of responsibility of the students in five different categories: "Gaining the habit of working",
"Developing communication skills", "Giving feedback"”, "Motivation increasing activities" and "Working on
compliance with the classroom rules".

Keywords: Consciousness of responsibility, pandemic, distance education, face-to-face education.

Paper Type: Research
Giris

Egitim, bireyleri belirlenen amaglar dogrultusunda yetistirme siirecidir. Egitimle birlikte bireylerin
bilgi ve becerilerinde, davranig ve degerlerinde degisimler gozlemlenmesi muhtemeldir. (Fidan ve Erden,
2001). 1739 Sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu’nda egitimin amaci: “Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu
bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme
giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma
kars1 sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmek™ seklinde ifade edilmektedir
(Resmi1 Gazete, 1973). Bu kanunla ifade edildigi iizere Tiirk Milli Egitimi’nin genel amaclarindan birisi
Ogrencilere sorumluluk bilinci kazandirmaktir. Sorumluluk kavrami ise “kisinin kendi davraniglarin1 veya
kendi yetki alanina giren herhangi bir olaymn sonuglarini {stlenmesi, sorum, mesuliyet” olarak
tanimlanmaktadir (Ttrk Dil Kurumu, 1988). Sorumluluk, verilen gérevi en iyi sekilde yapma ve bu gorevin
gerektirdigi davraniglarin hesabini verebilme ile ilintili bir duygudur. Bu duygu bireyin akil yiiriiterek
olusturdugu kurallar ile toplum kurallar1 arasindaki iliskinin sonucunda ortaya ¢ikar (Basaran, 1974).
Sorumluluk kavrami, kurallarin gerektirdigi sekilde davranma ve baskalarinin haklarina saygili olma
seklinde tanimlanmistir (Civelek, 2006). Sorumluluk, insanlarin giinliik hayatta maruz kaldig1 problemlerin
¢cOziimiine yonelik aldig1 kararlarla olusturdugu duygu, diisiince ve becerilerin tamamidir. Bu yiizden
sorumluluk aniden olusmaz ve bir siire¢ gerektirir (Sahan, 2011). Egitim bireye bilgi vermenin disinda
verilen bilgiyi bireyin giinliik yagaminda kullanmasini saglar. Bireyin bilgiye ulagip kullanabilmesi, dogru
secimler yapabilmesi ve karar verme becerilerini gelistirebilmesi ancak sorumluluk kavramin

0ziimsemesiyle olur (Karakus vd., 2016).

Sorumluluk tiirlerine iligkin farkli degerlendirmeler mevcuttur (Sezer vd., 2017). Sahan (2011)
calismasinda sorumluluk tiirlerini “yasal sorumluluklar, sosyal sorumluluklar, akademik sorumluluklar,
dini sorumluluklar, kisisel sorumluluklar, ortak sorumluluklar” olarak siniflandirirken, Giindiiz (2014)
sorumluluk tiirlerini: kisisel, sosyal, ulusal ve ortak sorumluluklar olarak ayirmistir. Bahsi gegen
sorumluluk tiirlerine iliskin bilincin kazandirilmasinda ilk basamak aile olarak diisiiniilse de okul da en az
aile kadar bu bilincin kazandirilmasinda énemli rol oynamaktadir (Yesilyaprak, 2002). Cocuk, gorev ve
aliskanliklarinin ¢ogunu ailede kazansa da biitiin olarak bir gelisimi bu donemde sonlandiramaz. (Giindiiz,

2014). Aileden sonra gelen en 6nemli egitim ortami okuldur. Bununla birlikte okul, belli bir amaca yonelik
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planl1 ve sosyal bir kurulus olmasi nedeniyle, dogal bir egitim ortami olan aileden farklilasmaktadir (Akyiiz,
1991). Cocuklar aileden ayrildiklarinda ilk karsilastiklar1 kisiler 6gretmenler ve ilk karsilagtiklar1 kurumlar
da okullardir. Okul ve 6gretmenler burada ¢ocugu ailenin tamamlayicisi roliiyle gelistirmelidir. Yagam
boyu 6grenilmesi ve desteklenmesi gereken sorumluluk altyapisi 6gretmenlerin de yardimiyla daha kalict
hale gelir (Deveci ve Selanik Ay, 2009). Ozellikle ilkokul dénemi, ¢ocuklarda sorumluluk bilincinin
gelistigi ve kisisel bagimsizligm kazamldigi dénemdir (Yesilyaprak, 2002). Ilkokul dénemi, vicdan ve
degerlerin olustugu, bireylerin kendi kendine amag belirleyip bu amaglar1 gerceklestirmeye yonelik plan
yapabildigi, secim ve karar verme becerilerinin gelistigi, ayn1 zamanda bireylerin toplum i¢indeki hak ve
sorumluluklarin1 6grendigi bir gelisim evresidir (Yesilyaprak, 2002). Bu gelisim evresinde sorumluluk
bilincinin 6grencilere kazandirilmasi i¢in 6gretmen 6zelliklerinin ve etkili bir simif yonetiminin 6nemi
biiytiktiir (Yesilyaprak, 2002). Etkili bir sinif yonetimi, 6gretimi olusturan farkli 6gelerin diizenlenmesiyle
mimkiin olabilir. Bu &geler su sekilde ifade edilebilir: 6grenciyle dogru iletisim kurma, Ogrenci
motivasyonunu arttirma, mutlu bir sinif ortami saglama, 6grenci davraniglarini yonetebilme ve 6gretim
faaliyetlerini diizenleme (Evertson, 1994). Ogrenci ve dgretmen arasinda dogru kurulacak iletisim de sinif
yonetimi acisindan oldukca dnemlidir. Ogretmen, siif icinde giivenli bir ortam saglamalidir. Bununla
birlikte 6grenci davramiglarinin kontrolii ve sorumluluk duygusunun kazandirilmasi da simif yonetimi
becerisini gelistirir (Kuguoglu, 2004). Ogretmen, simf i¢inde olusturacagi olumlu bir atmosfer ile egitim-
ogretim faaliyetlerini daha iyi bir seviyeye getirebilir, sinif yonetimi ve kural olusturmada kilit rolii

sayesinde 6grencilerin sorumluluk bilinci kazanmasina katkida bulunabilir (Sahin ve Altunay 2011).

Alan yazina bakildiginda 6grencilerin sorumluk bilincine yonelik ¢esitli ¢alismalar yapildigi
goriilmektedir. Karakus ve arkadaslar1 (2016), ilkokul dordiincti simif 6grencilerine yonelik yaptiklar
caligmada Ogrencilerin sorumluluk kavramini, verilen bir gérevi zamaninda ve istenilen sekilde yapma
seklinde anlamlandirdiklarini ifade etmistir. Aladag (2009), besinci sinif 6grencilerine yonelik yaptigi bir
arastirmada, 6grencilerin sorumlulugu, verilen gorevin eksiksiz yerine getirilmesi olarak ifade ettiklerini
saptamistir. Coban (2016), altinci sinif 6grencileriyle yaptigi bir calismada, 6grencilerin sorumlulugu, farkl
kisiler yoluyla kendilerine verilen is olarak tanimladiklarini belirtmistir. Erden (2001) yaptig1 ¢aligmada,
Ogrencilerden sorumluluga dair beklenilen davranislari; okula zamaninda gelme, derse arag-gerec¢ olarak
hazir gelme, sinif etkinliklerini ve ev 6devlerini zamaninda yapma, derse katilim saglama, dersi dinleme,
smmif ve okul kurallarina uyum gosterme olarak ifade etmistir. Yontar (2013), yaptigi calismada,
ogrencilerin eve iliskin sorumluluklarinm, tertip, temizlik ve yardimlagma olarak algiladiklarimi tespit
etmistir. Selanik Ay ve Dal (2014) yaptiklar bir ¢alismada, ¢ocuklarin eve dair sorumluluk anlayislarinin
odanm diizenli olmasi, kardeslere bakma ve aileye yardim etme seklinde algiladiklarini tespit etmistir.
Aktepe (2015) ortaokul besinci sinif 6grencileriyle yaptigi bir ¢alismada, okul ile ilgili sorumluluklarin,

ogrenciler tarafindan dersi dinlemek olarak algilandigini tespit etmistir. Gomleksiz ve Ciiro (2011) yedinci
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sinif 6grencilerine yonelik yaptiklari bir ¢alismada, 6grencilerin sorumlulugu kisisel temizlik kurallariyla

iligkilendirdiklerini saptamistir.

2020 yilinda Covid 19 pandemi siireciyle beraber sosyal hayatimizda oldugu gibi egitim siirecinde
de birgok degisim meydana gelmistir. Ozellikle yiiz yiize egitime ara verilmesi, 6grencilerin uzun siire
siniflarindan, arkadaslarindan ve 6gretmenlerinden fiziksel anlamda ayr1 kalmasinin hem biligsel hem
duyussal anlamda kayiplara yol actigi diisiiniilebilir. Bu ayrilik sonucunda, &grencilerin sinif ve okul
kurallarina uyum konusunda bazi problemler yasayabilecegi, 6grencilere sorumluluk bilinci kazandirma
konusunda ise 6gretmenlerin bazi zorluklarla karsilagabilecegi goz ardi edilmemelidir. Pandemi déneminde
aksayan yiiz ylize egitimle birlikte 6grencilerin okul ve sinif kurallarindan kismen uzaklasmis olmasi,

sorumluluk bilinglerinde degisimler olmasini beraberinde getirebilir.

Bireylere kiigiik yaslarda sorumluluk bilinci kazandirmak aile ve okul is birligi ile yiiriitiilecek bir
siirectir. Ozellikle sinif dgretmenlerinin bu siirecteki pay1 biiyiiktiir (Yesilyaprak, 2002). Kavuk ve Demirtas
(2021) yaptiklar1 bir caligmada, pandemi ile 6grencilerde kendi aralarinda ve 6gretmenleriyle yasadiklar
iletisim problemleri, dikkat eksiklikleri, ¢esitli endiseli ve kaygili durumlar gozlemlendigini tespit
etmislerdir. Yasar (2021) yaptig1 bir ¢alismada, pandemi doneminde en ¢ok karsilagilan problem alanlari
icinde O6grenci kaynakli problem alanlarinin da oldugunu, ayrica 6grencilerin sorumluluk duygularinin bu
dénemde azaldigin tespit etmistir. Ogrencilerin yiiz yiize egitimin disinda kaldiklar1 bu dénemde 6grenme
motivasyonlarmin distiigii, sinifta 6gretmenlerin koyduklar kurallara uygun davranan ogrencilerin
aileleriyle problemler yasadigi belirlenmistir (Lase vd., 2022). Bu arastirma uzaktan egitim siirecinde
ogretmenlerinden fiziki anlamda ayri kalan Ogrencilerin sorumluluk bilinglerindeki degisimlerin
belirlenmesi ve alinacak 6nlemlerin ortaya konmasi agisindan 6nemlidir. Bu aragtirmanin amaci pandemi
siirecinde aksayan yliz yiize egitim sonrasinda Ogrencilerin sorumluluk bilinciyle iligkili 6gretmen

goriiglerini tespit etmektir. Bu genel amag ¢ergevesinde su sorulara cevap aranmistir:

1-Pandemi 6ncesinde ilkokul 6grencilerine sorumluluk bilinci kazandirmak i¢in yapilan etkinliklere iligkin

sinif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

2- Uzaktan egitimin ilkokul Ogrencilerinin sorumluluk bilincini nasil etkiledigine iliskin smf

Ogretmenlerinin goriisleri nelerdir?

3- Pandemi sonrasi ilkokul Ogrencilerine sorumluluk bilincini yeniden kazandirmak icin yapilan

etkinliklere iliskin simif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?
1. Yontem

1.1 Arastirmamn Modeli
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Bu aragtirmada, nitel bir arastirma yaklasimlarindan olgubilim modeli kullanilmigtir. Olgu bilim
caligmalari, bir konu hakkinda kismen bilgi sahibi olunan ancak konuya ait daha derinlemesine bilgiye
ihtiya¢ duyulan durumlarda kullanilir. Olgu bilim, var olan durum ya da konu ile ilgili gegmis verilerin
derinlemesine incelenerek bilgi edinilmesi i¢in kullanilir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu ¢alismada sinif
ogretmenlerinin, ilkokul 6grencilerindeki sorumluluk bilincine iligkin deneyimlerinin 6ziine ulagmak igin

olgubilim deseni kullanilmaistir.
1.2 Calisma grubu

Aragtirmada calisma grubunun olusturulmasinda uygun 6rnekleme yontemi kullanilmigtir. Uygun
ornekleme yontemi seckisiz olmayan oOrnekleme yontemlerinden biridir. Bu yontem para ve zaman
acisindan ekonomik olmay1 hedefleyen bir 6rnekleme yontemidir (Biiylikoztiirk vd., 2008). Arastirmanin
caligma grubu 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Orta Karadeniz Bolgesi’nde bir sehirde cesitli okullarda
gorev yapan goniillilik esasmna gore secilmis ikinci, {ligiincii ve dordiincii siniflar1 okutan 15 smif
Ogretmeninden olusmaktadir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerine iligskin kisisel bilgilere Tablo 1°de

yer verilmistir.

Tablo 1. Sinif Ogretmenlerine Ait Kisisel Bilgiler

Degiskenler f
Cinsiyet Kadin 12
Erkek 3
Okutulan smif diizeyi 4. simf 6
3. smf 5
2. smif 4
Kidem yili 20 y1l ve iisti 8
11-20 y1l 5
1-10 y1l 2
Ogrenim durumu Lisans 13
Lisans 6ncesi 2
Toplam 15

Tablo 1 incelendiginde katilimeilarin 12’sinin kadin, tigliniin erkek oldugu goriilmektedir. Okutulan sinif
diizeyi degiskeni incelendiginde; aragtirmaya katilanlarin altisinin dordiincii siniflari, besinin {i¢iincii
siniflari, dordiiniin ise ikinci smiflar1 okuttugu goriilmektedir. Kidem yili degiskeni incelendiginde;
aragtirmaya katilanlarin sekizinin 20 yil ve {sti, besinin 11-20 y1l arasi, ikisinin ise 1-10 y1l aras1 hizmet
siiresi oldugu goriilmektedir. Ogrenim durumu degiskeni incelendiginde ise arastirmaya katilanlarin

13’iiniin lisans diizeyinde egitim aldig1, ikisinin ise lisans Oncesi diizeyde egitim aldig1 goriillmektedir.
1.3 Veri Toplama Araci

Pandemi siirecinde aksayan yiiz yiize egitim sonrasinda Ogrencilerdeki sorumluluk bilinglerinin

Ogretmen gorislerine gore tespit edilmesi amaciyla literatlir taramasi yapilmustir. Literatiir taramasi
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sonrasinda veri toplama aract olarak yar1 yapilandirnlmis goriisme formu hazirlanmigtir. Yan
yapilandirilmig gériisme formu iki boliimden olugsmaktadir. Birinci boliimde katilimeilarin kisisel bilgilerini
ogrenmeye (cinsiyet, kidem yili, 6grenim durumu ve okutulan sinif diizeyi) yonelik sorulara yer verilmis,
ikinci boliimde ise katilimcilara ii¢ acik uglu soru yoneltilmistir. Goriisme formu alaninda uzman iki
akademisyen tarafindan incelenmis ve sorularda gerekli diizeltmelerin yapilmasi saglanmistir. Uzman
goriistinden sonra iki 6gretmenle pilot uygulama yapilmis ve gériisme formuna son sekli verilmistir. Sivas
Cumhuriyet Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu’ndan alman iznin ardindan veriler

toplanmustir.
1.4 Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinde o6ncelikle 6gretmenler galigmanin amaci hakkinda bilgilendirilmis ve
goniillii 6gretmenlerden randevu alinarak yiiz yiize olarak goriismeler gergeklestirilmistir. Gortismeler
sirasinda Ogretmenlerin cevaplari not edilmis ve izin alinarak goriismelerin ses kaydi alinmistir. Her bir

goriisme yaklasik 10 dakika siirmiistiir. Griismeler 03.01.2022-02.03.2022 tarihleri arasinda yapilmustir.
1.5 Verilerin Analizi

Calismada verilerin ¢oziimlenmesi igin icerik analizi yontemi kullamlmustir. Igerik analizi,
birbiriyle iliskili verileri belirlenen kavram ve temalar yoluyla birlestirmek ve bu sayede verileri
okuyucularin daha iyi anlamlandirmasini ve verilerden ¢ikarimda bulunmasini saglamaktir (Yildirim ve
Simsek, 2011). Igerik analizi siirecinde, 6ncelikle verilerin agiklanmasi ve kavramlar arasindaki iliskilerin
bulunmasi amaciyla veriler arastirmacilar tarafindan ayr1 ayr1 kodlanmis; kavramlar arasindaki iliskiler

bulunmus, veriler anlamli hale getirilerek tema ve alt temalara ulasilmigtir.
1.6 Gegerlik ve Giivenirlik

Calismada gecerligi saglamak adina aktarilabilirlik ve ayrintili raporlama; giivenirligi saglamak
adina da teyit edilme ve tutarli olma kavramlari dnemsenmistir (Yildirnrm ve Simsek, 2011). Nitel
caligmalarda aragtirma sonuglarinin genellenmesi olasi bir durum olmadigindan, bu ¢aligmalarda genelleme
kavraminin yerine siklikla aktarilabilirlik kavrami kullanilir (Miles ve Huberman, 1994; Yildirim ve
Simsek, 2011). Aktarilabilirligin saglanmasi icin veriler betimlenerek ve simiflandirilarak yeniden
diizenlenir, ayrica ¢alisma direkt alintilar yardimiyla sekillendirilir (Sencan, 2005; Yildirim ve Simsek,
2011). Bu ¢alismada da aktarilabilirligin saglanmasi i¢in dogrudan alintilara yer verilmis, veriler temalar
ve alt temalar yoluyla diizenlenerek okuyucuya sunulmustur. Bu baglamda g¢alismanin giivenilirligi
kapsaminda teyit edilebilirligi saglamak adma veriler, gerektiginde yeniden analizi yapilabilecek sekilde
dijital ortamda muhafaza edilmektedir. Bu ¢aligmada tutarlilig1 saglamak adina, verileri tema ve alt temalara

ayirma iglemi, arastirmacilar tarafindan ayr1 ayr yapilmis sonra da ortak bir goriiste uzlasilarak islem
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sonlandirilmistir. Calismada ayrintili raporlama igin ise tiim asamalar ayrintili sunulmustur. Bulgulara
ulagilmay1 saglayan dogrudan alintilar, oldugu gibi tirnak icinde ve italik yaziyla yazilmigtir. Caligmada

gizlilige biiyiik 5nem verilmis ve katilimcilar O4-K: Ogretmen-4, Kadin seklinde kodlanmistir.
2. Bulgular

Bu baslik altinda, simif 6gretmenlerinin pandemi Oncesinde 6grencilere sorumluluk bilinci
kazandirmak i¢in yaptiklari etkinliklere iliskin goriislerinden, uzaktan egitimin 6grencilerinin sorumluluk
bilincini nasil etkiledigine iliskin goriislerinden ve pandemi sonrasi 6grencilere sorumluluk bilincini
yeniden kazandirmak i¢in yapilacak ¢alismalara iligkin goriislerinden elde edilen bulgulara ve bu bulgularin

olugmasina kaynaklik eden dogrudan alintilara yer verilmistir.

2.1 Simf Ogretmenlerinin Pandemi Oncesinde Ogrencilere Sorumluluk Bilinci Kazandirmak icin

Yaptiklar1 Etkinliklere iliskin Bulgular

Ogretmenlere “Pandemi 6ncesinde dgrencilerinize sorumluluk bilinci kazandirmak igin ne gibi
etkinlikler yaptirmaktaydiniz?” sorusu sorulmus ve 6gretmenlerin cevaplarindan elde edilen bulgulara

Tablo 2°de yer verilmistir.

Tablo 2.Pandemi Oncesinde 6grencilere sorumluluk bilinci kazandirmak i¢in yapilan etkinliklere iligkin

goriisme bulgular

Tema Alt Tema f Katilime1 Kodu
Smifici etkinlikler ~ Drama-siir-sunu etkinlikleri 7 01K, 02-K, 03-K, 06-K, O7-K, 08-K, O10-K
(f=22) Nébetci dgrenci uygulamast 4  02-K, O3-K, O4-E, 06-K

Temizlik aligkanlig 2 OI12-K, 013-K

kazandirma

Odev kontrolii 2 03-K, O14-E

Kiime ¢aligmalar1 2 06-K, O14-E

Bitki yetistirme 2 09-K, O15-E

Kiitiiphane kullanimi 1 09K

Giyinme vb. 6z bakim 1 012K

calismalari

Beslenme aligkanligina 1 03K

yonelik ¢aligmalar
Smif disi etkinlikler  Ev 6devi 11 O1-K, 02-K, 04-E, 05-K, 06-K, 09-K, O11-K,
(f=17) 012-K, O13-K, O14-E, O15-E

Proje caligmalari 3 02K, 04-E, 07-K

Sunu hazirlama 2 02-K, 06-K

Arag gereg hazirlama-getirme 1 O11-K

Tablo 2 incelendiginde goriisme verilerinin analizi sonucunda sinif 6gretmenlerinin pandemi Oncesinde

ogrencilerine sorumluluk bilinci kazandirmak igin yaptiklari etkinlikleri “Stnif ici etkinlikler ve “Sunf dist
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etkinlikler ” olmak tizere iki sekilde siniflandirdigr goriilmektedir. Goriisme verilerinin analizinde sinif i¢i
etkinlikler temas1 dokuz alt temaya ayrilmis ve bu alt temalar frekansi en fazla olandan en az olana dogru

su sekilde siralanmistir: “Drama-giir-sunu etkinlikleri”, “Nobet¢i dgrenci uygulamasi”, “Temizlik

(13 (3

aliskanligr kazandirma “, “Odev kontrolii”, “Kiime c¢alismalart “, “Bitki yetistirme *, “Kiitiiphane
kullanmimy”, “Giyinme vb. 0z bakim ¢alismalary”, “Beslenme aliskanligina yonelik ¢alismalar”. Goriisme
verilerinin analizinde sinif dis1 etkinlikler temas1 dort alt temaya ayrilmis ve bu alt temalar frekansi en fazla
olandan en az olana dogru su sekilde siralanmustir: “Ev ddevi”, “Proje ¢alismalart , “Sunu hazirlama”,
“Arag gere¢ hazirlama-getirme”. GOriisme verilerinin analizi sonucunda sinif 6gretmenlerinin en ¢ok sinif
ici etkinlikler temasindaki etkinliklere basvurduklari goriilmektedir. Ayrica goriisme siirecinde sinif
ogretmenleri, 6grencilere sorumluluk bilincini kazandirmak icin en ¢ok sinif disi etkinlikler temasi i¢indeki
ev ddevi etkinliklerini kullandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin “pandemi 6ncesinde &grencilere
sorumluluk bilinci kazandirmak icin yapilan etkinliklere iliskin™ goriislerinden orneklere asagida yer
verilmistir.
“Genelde kdgit-kalem etkinlikleri, egitici videolar, drama ¢alismalar: ve canlandirma etkinlikleri yapryorduk. Bu

gibi faaliyetler sayesinde ogrencilerde empati yetenegini gelistiverek sorumluluk kazandirmaya caligyordum. (OS-

K)

“Veli toplantilar yaparak ogrencilerde sorumluluk bilincini kazanilmasinda bu yas déneminin énemini anlattim.
Swnif'iginde grup ¢alismalari, masal anlatma, hikdye tamamlama, drama ¢alismalari, nobet¢i ogrenci uygulamasi

vb. faaliyetler yiiriittiim. (010-K)

“Yasina ve hazir bulunusluk diizeyine uygun ddevler veriyordum. Sinif panosu hazirlama, bitki yetistirme, ddev
takibi igin not defteri tutma vb. faaliyetler yaptirryordum. Okul ¢antalarint kendilerinin hazirlamasini, ders igin

gerekli malzemelerinin zamaninda getirilmesine dikkat ediyordum. (015-E)

2.2 Smif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitimin Ogrencilerin Sorumluluk Bilincini Nasil

Etkiledigine Dair Goriislerine iliskin bulgular

Ogretmenlere “Uzaktan egitim dgrencilerin sorumluluk bilincini nasil etkiledi?” sorusu sorulmus

ve dgretmenlerin cevaplarindan elde edilen bulgulara Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. Uzaktan egitimin d6grencilerin sorumluk bilincini nasil etkiledigine iliskin gdriisme bulgular

Tema Alt Tema f Katilimer Kodu
Olumsuz Etkiler Odev yapma aliskanliginda azalma 6 O1-K, 02-K, 04-E, O10-K,
(f=19) 013K, O15-E

Motivasyon eksikligi 2 08K,010-K

Dikkat eksikligi 2 05K, O11-K

Iletisim ve ifade becerilerinde yasanan sorunlar 2 08K,Ol15-E

Arag gereg kullaniminin azalmasi 1 03-K

Oz bakim becerilerinde azalma 1 O11-K

Kitap okuma aligkanliginda azalma 1 02-K

862



Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi / Cilt: 26, Say1: 3, Eyliil 2024, 855-870
Afyon Kocatepe University Journal of Social Sciences / Volume: 26, No: 3, September 2024, 855-870

Zamani planlama-zaman yonetiminde yasanan 1 03-K

sorunlar

Yalan soyleme davranisi 1 08-K

Kayg1 bozukluklart 1 09-K

Bencilce davranislar sergileme 1 014-E
Olumlu etkiler (f=1)  Teknoloji okuryazarhig 1 07K

Tablo 3 incelendiginde goriisme verilerinin analizi sonucunda smif 0gretmenlerinin uzaktan
egitimin 6grencilerdeki sorumluluk bilincine yonelik etkilerini “Olumsuz etkiler” ve “Olumlu etkiler”
olmak {izere iki sekilde smiflandirildigr goriilmektedir. Goriisme verilerinin analizi sonucunda olumsuz
etkiler temas1 11 alt temaya ayrilmis ve bu alt temalar frekansi en fazla olandan en az olana dogru su sekilde
siralanmistir: “Odev yapma aliskanliginda azalma”, ”Motivasyon eksikligi”, “Dikkat eksikligi” )" “Iletisim
ve ifade becerilerinde yasanan sorunlar”, Arac-gere¢ kullanimimn azalmasi”, “Oz bakim becerilerinde
azalma”, “Kitap okuma aliskanliginda azalma”, “Zamani planlama-zaman yénetiminde yaganan
sorunlar” , “Yalan sdoyleme davranisi”, “Kaygi bozukluklar:”,” Bencilce davramislar sergileme”. Goriisme
verilerinin analizi sonucunda olumlu etkiler temasi bir alt temaya ayrilmis bu da “7Teknoloji okuryazariigi”
olarak ifade edilmistir. Goriisme verilerinin analizi sonucunda, sinif 6gretmenleri, uzaktan egitimle birlikte
ogrencilerde en cok “Odev yapma aliskanhiginda azalma” davramsimn ortaya ¢iktigimi belirtmislerdir.
Ayrica uzaktan egitimin yarattig1 olumsuz etkiler temasinda “Dikkat eksikligi” ve “Motivasyon eksikligi”
de &gretmenler tarafindan &nemli sorunlar olarak ifade edilmistir. Ogretmenlerin “uzaktan egitimin
ogrencilerin sorumluluk bilincini nasil etkiledigine” iliskin goriislerinden 6rneklere asagida yer verilmistir.

“Online egitimle ogrenciler, suif i¢i kurallardan uzaklastilar. Sorumluluktan kagan, tek basina yapabilecegi
seyleri baskasimdan yardim alarak yapmaya calisiyorlardr. Odevieri zamaninda yapmama ya da eksik yapma, sinif

i¢ci kurallara uymama, soz hakki almadan konusma vb. davramislar sergiliyorlardi.” (O4-E)

“Uzaktan egitim beni ve 6grencilerimi ¢ok fazla etkilemedi. Dersleri es zamanli planladim. Uzaktan egitimde dijital
smif ortamlarint (zoom ve google clasroom) kullandim. Isbirlikci calismalart 6n plana aldim. Pandemi siireci
agretmen tarafindan bilingli yonetildiginde, veli ile sik sik goriismeler yapildiginda ve veli siirece dahil edildiginde
yiiz yiize egitimden ¢ok da farklt olmadi. (Ben siireci bu gsekilde yonettim) Hazirliksiz yakalandik ancak
yonetilemeyecek bir siire¢ degildi. Online egitim de egitimin bir parcasi kabul edildi. Olumlu yani; teknolojik

okuryazarhigin gelismesi oldu.” (07-K)

“Dijital diinyann etkisiyle ¢ocuklarda giinliik yasantilarinda asir tembellik, ebeveyne asirt baghlk gibi davranig
sergilediler. Ev icerisinde bu siireci iyi yoneten aileler bundan ¢ok az etkilendi. Digerlerinde ise olumsuz etkiler
daha ¢ok gozlemlendi. Defter tutmama, not almama, odaklanma problemleri, ¢oziim odakli olamama vb. olumsuz
durumlarla karsilastim. Kaygi diizeylerinde artis, asirt sinirlilik, asit dagmiklik gibi duygusal durumlarla
karsilagtim.” (09-K)

2.3 Smmf oOgretmenlerinin pandemi sonrasi Ogrencilerin sorumluluk bilinclerinin yeniden

kazandirilmasi icin yaptiklan etkinliklere iliskin goriislerine ait bulgular
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Ogretmenlere “Pandemi sonrasi dgrencilerin sorumluluk bilinglerinin tekrar kazandirilmasi icin
neler yaptiniz?” sorusu sorulmus ve dgretmenlerin cevaplarindan elde edilen bulgulara Tablo 4’te yer
verilmistir.

Tablo 4. Pandemi sonras1 6grencilere yeniden sorumluluk bilinci kazandirmak i¢in yapilan etkinliklere
iligkin goriisme bulgulari

Tema Alt Tema f Katilimei Kodu
Calisma Aligkanligi Okuma etkinlikleri 3 02K, 07K, O15-E
Kazandirma (f=12) Sinif i¢i etkinlikler kapsaminda gorevler 2 04-E,012-K
verme
Not tutma galismalari 2 09K, 015-E
Aragtirma 6devi verme 1 03-K
Dijital diinyadan uzaklastirma (Gergek oyun 1 013-K
ve faaliyetler)
Ornek olay etkinlikleri 1 08K
Calisma programi hazirlama 1 02-K
Defter ve 6dev kontrolii 1 09-K
Iletisim becerilerini gelistirme Kiime ve grup ¢alismalari 5 03-K, 08-K, 09-K, O13-
(f=10) K, O15-E
Masal-hikaye tamamlama 2 013K, O15-E
Siir okuma 1 0O3-K
Drama ¢alismalar1 1 0O3-K
Masal-hikaye anlatma 1 O10-K
Geri bildirim verme (f=5) Aileleri bilgilendirme 2 06-K,010-K
Odevlerin takibi 2 06-K, 09-K
Veli toplantilari 1 06-K
Motivasyonu arttirma Dikkatini toplama etkinlikleri 2 09-K,O15-E
calismalar1 (f=2)
Smif Kurallarima uyum Kisisel egyalarin zamaninda getirilmesi ve 1 02-K

calismalar1 (f=1) kullanilmasi

Tablo 4 incelendiginde goriigme verilerinin analizi sonucunda siif 6gretmenlerinin, pandemi sonrasi
ogrencilerin sorumluluk bilinglerinin yeniden kazandirilmasi igin yaptiklari etkinliklere ve pandemi sonrasi
ogrencilerdeki sorumluluk bilincine dair goriislerini “Calisma aliskanhigini kazandirma” , “Iletisim

>

becerilerini gelistirme”, “Geribildirim verme”, “Motivasyonu arttirma ¢alismalart” ve “Sinif kurallarina
uyum ¢alismalar” , olmak tlizere bes ayr kategoride siniflandirdiklart goriilmektedir. Goriisme verilerinin
analizinde “Calisma aliskanligini kazandirma”, temasi sekiz alt temaya ayrilmis ve bu alt temalar frekansi
en fazla olandan en aza olana dogru su sekilde siralanmistir: “Okuma etkinlikleri”, “Sinif ici etkinlikler
kapsaminda gorevier verme”, “Not tutma ¢alismalart”, “Arastirma édevi verme”, “Dijital diinyadan

’

uzaklastirma (gercek oyun ve faaliyetler)”, “Ornek olay etkinlikleri”, “Calisma programi hazirlama”,

“Defter ve édev kontrolii”. Goriisme verilerinin analizinde “Iletisim becerilerini gelistirme” temasi bes alt
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temaya ayrilmis ve bu alt temalar frekansi en fazla olandan en aza olana dogru su sekilde siralanmigtir:
“Kiime ve grup ¢calismalart”, “Masal-hikdye tamamlama”, “Siir okuma”, “Drama ¢alismalart”, “Masal-
hikdye anlatma”. Gorligme verilerinin analizinde “Geribildirim verme” temast {i¢ alt temaya ayrilmis ve bu
alt temalar frekansi en fazla olandan en aza olana dogru su sekilde siralanmistir: “Aileleri bilgilendirme”,
“Odevlerin takibi”, “Veli toplantilari”. Goriisme verilerinin analizinde “Motivasyonu arttirma
calismalart” temasi bir alt temaya ayrilmis bu da “Dikkatini toplama etkinlikleri” olarak ifade edilmistir.
Goriisme verilerinin analizinde “Sinif kurallarina uyum ¢alismalarr” temasi bir alt temaya ayrilmis ve bu
alt tema su sekilde ifade edilmistir: “Kisise!l esyalarin zamaninda getirilmesi ve kullanilmasi1”. Goriisme
verilerinin analizi sonucunda sinif dgretmenlerinin 6grencilere yeniden sorumluluk bilinci kazandirmak
icin en ¢ok “Calisma aliskanligi” temasindaki etkinliklere bagvurduklart goriilmektedir. Ayrica goriigme
siirecinde simif dgretmenleri, dgrencilerdeki sorumluluk bilincini yeniden kazandirmak igin en ok “Iletisim
becerilerini gelistirme” temasi icindeki “Kiime ve grup c¢alismalarini” kullandiklarimi belirtmislerdir.
Goriisme verilerinin analizi sonucunda &gretmenlerin 6grencilerdeki sorumluluk bilincini arttirmaya
yonelik yaptiklar1 etkinliklerin pandemi 6ncesi ve pandemi sonrasinda ¢ogunlukla benzer oldugu; bununla
birlikte Ggretmenlerin pandemi Oncesi yaptiklarn etkinliklerden farkli olarak pandemi sonrasinda aile
bilgilendirmeleri ve veli toplantilar1 yoluyla geribildirim amagl ekinlikler yaptiklari tespit edilmistir.
Ogretmenlerin “Pandemi sonrasi dgrencilerin sorumluluk bilinglerinin yeniden kazandirilmasi ve pandemi
sonrasi 6grencilerdeki sorumluluk bilincine” dair goriislerinden 6rneklere asagida yer verilmistir:

“Doniiste, sorumluluk sahibi olan égrenciler ayni benzer sekilde devam ettiler. Digerleri ise sinif-okul disiplininden

koptuklart i¢in uyum sorunu yasadilar. Davranis problemleri basladi. Konugma, dil vb. ifade becerileri bozuldu.

Bir buguk senenin toparlanmast gii¢ oldu. Aileler bu durumdan sikildiklart igin sorumlulugu égretmene biraktilar.

Ogretmen iizerindeki baskilar 6grencilerin tamamen kontrolden ¢ikmasina sebep oldu. Dijital diinyann etkisiyle

davranis problemleri artt.” (01-K)

“Pandemi sonrast sorumluluk bilinci ¢ok azalmis, sorumluluktan kagan ve siirekli bahane iireten ¢ocuklarla
karsilastik. Ornegin: kitabimi ¢cantama annem koymamus, kalemimi annem almis vb. Siirecin rahat atlatiimasi ve
sorumluluk bilincinin yeniden kazandirilmast icin, bol bol édevler verdim, okuma etkinlikleri yaptirdim, kigisel
esyalarini tam getirme konusunda uyarilar ve planl ¢alisma aliskanligimi gelistirmek icin ¢alisma programi

hazirladim. " (02-K)

“Veli toplantilar yaparak dgrencilerdeki sorumluluk bilin¢lerini yeniden kazandirma konusunda bilgilendirmeler

yaptim. Simif i¢i etkinliklerinin evde tekrari, odev kontrolleri gibi uygulamalar yaptim.” (06-K)

3. Tartisma ve Sonug¢

Bu aragtirmanin amaci pandemi siirecinde aksayan yiliz yiize egitim sonrasinda ilkokul
ogrencilerinin sorumluluk bilincine iligkin smif 6gretmenlerinin goriislerini tespit etmektir. Bu kapsamda

Ogretmen goriislerinden yola ¢ikilarak, yiliz yiize egitim doneminde Ogrencilere sorumluluk bilinci
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kazandirmak i¢in smif i¢i etkinlikler ve smif dist etkinlikler yiiriitildiigii goriilmektedir. Simf ici
etkinliklerin, “drama-siir-sunu etkinlikleri, nobet¢i 6grenci uygulamasi, temizlik aligkanligr kazandirma,
odev kontrolii, kiime ¢aligmalari, bitki yetistirme, kiitiiphane kullanimi, giyinme vb. 6z bakim ¢aligmalari,
beslenme aligkanligina yonelik ¢aligmalar; sinif dig1 etkinliklerin ise “ev 6devi, proje ¢alismalari, sunu
hazirlama, ara¢ gere¢ hazirlama-getirme” seklinde oldugu 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Alan
yazina baktigimizda, sorumluluk bilincine yonelik benzer calismalarin yapildigi ve bu calismadaki
sonuclara benzer sonuclarin tespit edildigi goriilmektedir. Calp ve Aydin (2019), ilkokul dérdiincti sinif
Ogrencilerine yonelik yaptiklar bir ¢calismada, egitim siirecinde siir, masal, hikdye benzeri edebi tiirlerin,
drama, oyun ve miizik gibi etkinliklerin kullaniminin 6grencilerdeki sorumluluk bilincini olumlu
etkiledigini gozlemlemislerdir. Giindiiz (2014), ilkokul tiglincii sinif 6grencilerine yonelik yaptigi bir
caligsmada, proje tabanli 6grenme yaklagimi uygulanan 6grencilerde gorev ve sorumluluk bilinglerinin daha
iyl bir seviyeye geldigini gézlemlemistir. Aladag (2009), ilkogretim Ogrencilerine yonelik yaptigi bir
calismada, sosyal bilgiler dersinde uygulanan degerler egitimi caligmalarinin 6grencilerin sorumluluk

bilincine yonelik olumlu etkileri oldugunu tespit etmistir.

Ikinci alt problem kapsaminda uzaktan egitimin sorumluluk bilincine etkisine bakildiginda,
Ogretmenlerin, 0grencilerin bu dénemde sorumluluk bilinglerinin olumsuz etkiledigini ifade ettikleri
gorilmektedir. Sadece bir 6gretmen uzaktan egitimin olumlu etkisinden séz etmis ve Ogrencilerde
teknolojik okuryazarligin gelistigini ifade etmistir. Alan yazina baktigimizda pandemi doneminde ve diger
zamanlarda kullanilan uzaktan egitim yonteminin egitime ve Ogrencilere etkilerine iligkin calismalar
bulunmaktadir. Yapilan ¢alismalarda, bu ¢alismadaki bulgular1 destekler nitelikte benzer sonuglar tespit
edilmistir. Uzaktan egitimin olumsuz etkilerine yonelik bulgular igeren ¢alismalara baktigimizda, Kuzu
(2020), ilkokul &grenci velilerine yonelik yaptig1 bir ¢alismada “6grencilerin dikkatlerinde dagilma” ve
“not tutma aligkanliginda azalma” gibi sonuglar tespit etmistir. Bu ¢calismadaki bulgularda da benzer sekilde
“dikkat eksikligi” ve “0dev yapma aliskanliginda azalma” bulgulari tespit edilmistir. Ayrica bu ¢aligmadaki
bir diger bulgu, velilerin kendi cocuklarina yonelik gozlemledigi “huzursuzluk”, ‘“asir1 endise ve
kaygilanma”, “kabus goérme”, “durgunluk”, “konsantre eksikligi” ve “verilen gorevleri yapmama” gibi
olumsuz davraniglardir. Altiparmak ve arkadaslar1 (2011), yaptiklar1 ¢aligmada, uzaktan egitim yoluyla
egitim uygulamalarinin, bireysel calisma aligkanligi gelismemis bireylerde “motivasyon eksikligi”
sorununa yol acabilecegini belirtmistir. Bu ¢aligmadaki bulgularda da benzer sekilde 6grencilerde “kaygi
bozukluklar1”, “motivasyon eksikligi” gibi sorunlar tespit edilmistir. Uzaktan egitimin olumlu etkilerine
yonelik bulgular igeren galismalara baktigimizda, Ozdogan ve Berkant (2020), yaptiklari alismada uzaktan
egitimin avantajlarindan biri olarak “teknolojinin egitimdeki farkindaliginin ve éneminin artt1ig1” yoniinde
tespitte bulunmuslardir. De Paepe ve arkadaslar1 (2018) yaptiklar1 ¢aligmada uzaktan egitimin avantajli

yonlerinden biri olarak “teknoloji kullanimi sayesinde bu alandaki beceri gelisimi ve farkindaligin artmas1”
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sonucunu tespit etmiglerdir. Bu calismada da benzer sekilde uzaktan egitimin olumlu etkilerine iliskin

“teknolojik okuryazarligin gelistigi” sonucu tespit edilmistir.

Aragtirmanin ti¢lincii alt problemine yonelik olarak, pandemi sonrasi 6grencilerde sorumluluk
bilincini yeniden kazandirmak igin yapilan etkinliklerin, “calisma aligkanligi kazandirma, iletigim
becerilerini gelistirme, geribildirim verme, motivasyonu arttirma c¢aligmalar1 ve sinif kurallarina uyum
caligmalar1” olmak {izere bes ayr1 kategoride siniflandirildigl goriilmiistiir. Bunlardan “calisma aliskanligini
kazandirma ve iletisim becerilerini gelistirme” calismalarinin ¢okc¢a kullanildigi 6gretmenler tarafindan
ifade edilmistir. Alan yazina baktigimizda pandemi sonrast 6gretmenlerin ¢ocuklara sorumluluk bilincini
kazandirmak ve cocuklarin okula uyumlarin1 kolaylastirmak icin yaptiklari etkinliklerin neler olduguna
yonelik ¢alismalar bulunmaktadir. Yasar (2021) yaptigi bir ¢alismada, pandemi sonrasi 6grencilerin okula
uyumlarini kolaylagtirmak ve olasi problemlerini en aza indirmek igin “egitsel galigmalar”, “grup rehberlik
caligmalar1” ve “kiiltiirel-sosyal ¢aligmalarin” yapildigini tespit etmistir. Bu calismada da benzer sekilde
“calisma aliskanligi kazandirmaya yonelik egitsel calismalarin™, “kiime ve grup ¢alismalarinin”, siir
okuma, drama c¢alismalar” gibi faaliyetlerin pandemi sonrasinda ogrencilerin sorumluluk bilincini

gelistirmek ve okul ya da smifa uyumlarini kolaylastirmak adina 6gretmenlerin kullandiklari yontemler

oldugu tespit edilmistir.
Oneriler
Son olarak ¢alisma sonuglarindan elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak su 6neriler yapilabilir:

e Bu calisma ilkokul 6gretmenleriyle goriismeler yoluyla elde edilen bulgularla sinirh nitel bir
arastirmadir. Farkli c¢alisma gruplariyla, farkli ogretim kademeleriyle ve farkli paydaglarla
yapilacak ¢aligmalar alan yazina katki sunabilir.

e Bu calismadaki bulgularin biiylik cogunlugu uzaktan egitimin 6grencilerdeki sorumluluk bilincini
olumsuz etkiledigi yoniindedir. Buradan ¢ikan sonuglardan hareketle bu olumsuz etkileri azaltacak
hem akademik ¢aligmalar hem de paydaslara yonelik (6gretmen, 6grenci, veli) hizmet i¢i egitimler
yapilabilir.

e Ogretmenler pandemi sonrasi dgrencilerdeki sorumluk bilincini arttirmak, 6grencilerin sinifa ya da
okula uyumlarini kolaylagtirmak adina is birligine dayali 6gretme yontemlerini (68renci takimlari,
ayrilip birlesme, akran 6gretimi vb.) ve farklilastirilmig 6gretimde kullanilan yontemleri (istasyon,
merkez, 6grenme ajandalari, karmagik 6gretim, yoriinge caligmalari, 6grenme sozlesmeleri, katl

ogretim vb.) kullanabilirler.
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Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’nda Yer Alan

Kazanimlarin Edimsel Yetkinlik Baglaminda Incelenmesi

Investigation of the Acquisitions in the Curriculum of Teaching Turkish as a Foreign
Language in the Context of Pragmatic Competence

Yunus Emre CEKICI“+'*
Oz

Cagdas yabanci dil 6gretiminin temel amaci, 6grencilerin hedef dilde iletisim becerisini geligtirmektir.
[letisim becerisi ise cesitli alt boyutlardan olusmaktadir. Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde
iletisim becerisinin alt boyutlarindan biri “edimsel yetkinliktir. Ogrencilerin iletisim becerisini gelistirmek
icin, edimsel yetkinligin yabanci dil 6gretim programlarinda yer almasi gerekmektedir. Bu ¢alismanin
amaci Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’nda yer alan sozlii etkilesim, sozlii iiretim ve
yazma kazanimlarini edimsel yetkinlik baglaminda incelemektir. Incelemede, Diller igin Avrupa Ortak
Bagvuru Metni’nde yer alan edimsel yetkinlik 6rnek tanimlayicilart esas alinmistir. Tiirkgenin Yabanci Dil
Olarak Ogretimi Programi’nda yer alan kazanimlar; “esneklik”, “s6z siras1 alma”, “diisiinceyi gelistirme”,
“tutarlilik ve bagdasiklik”, “agiklik ve dogruluk” ve “akicilik” temalar1 kapsaminda incelenmistir. Nitel
durum modelindeki bu ¢aligmada dokiiman analizi yontemi kullanilmis; veriler, betimsel analiz teknigiyle
¢oziimlenmistir. Program’da esneklik kapsaminda 40, s6z siras1 alma kapsaminda 8, diisiinceyi gelistirme
kapsaminda 27, tutarlilik ve bagdasiklik kapsaminda 41, agiklik ve dogruluk kapsaminda 66, akicilik
kapsaminda 10 kazanimin yer aldig1 tespit edilmistir. Calismada, Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Programi’nda edimsel yetkinligin géz onlinde bulunduruldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica Sonug
boliimiinde edimsel yetkinlik kazanim onerileri de tartigmaya sunulmustur. Calismanin program gelistirme
¢alismalarina edim bilimsel bir bakis agis1 sunmasi beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi, program gelistirme, kazanim,
edimsel yeti.

Makale Tiirii: Arastirma

Abstract

The main purpose of contemporary foreign language teaching is to improve students' communication skills
in the target language. Communication skill consists of various sub-dimensions. One of the sub-dimensions
of communication skill in the Common European Framework of Reference for Languages (CEFR) is
"pragmatic competence”. In order to improve students' communication skills, pragmatic competence should
be included in foreign language teaching curriculums. The aim of this study is to examine the verbal
interaction, oral production and writing acquisitions in the Curriculum of Teaching Turkish as a Foreign
Language in the context of pragmatic competence. In the review, the pragmatic competence sample
descriptors in the Common European Framework of Reference for Languages (CEFR) were taken as a
basis. The acquisitions in the program were examined within the scope of “flexibility”, “turntaking”,
“thematic development”, “coherence and cohesion”, “propositional precision” and “fluency” themes. In
this study in the qualitative case model, the document analysis method was used. The data were analyzed
by descriptive analysis technique. It has been determined that there are 40 acquisitions in the scope of "
flexibility”, 8 in " turntaking”, 27 in “thematic development”, 41 in “coherence and cohesion”, 66 in
“propositional precision” and 10 in “fluency” in the Curriculum. In the study, it was concluded that the
pragmatic competence was taken into consideration in the Curriculum of Teaching Turkish as a Foreign
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Language. In addition, in the Conclusion section, pragmatic competence acquisition suggestions were also
presented. It is hoped that the study will present a pragmatic perspective to curriculum development studies.

Keywords: Curriculum of Teaching Turkish as a Foreign Language, curriculum development, acquisitions,
pragmatic competence.
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Giris

[letisim; sosyal, kiiltiirel ve psikolojik boyutlar1 olan karmasik bir eylemdir. Iletisimin bu
cok yonliiliigii, en acik bicimde dilde somutlasir. Basit bir iletisim etkinligi bile cesitli kiiltiirel
gonderimler ve sezdirimler igerebilir. Oyle ki cogu karsilikli konusmada, 6zneler arasinda ortiik
bir uzlas1 s6z konusudur. Baska bir deyisle iletisim, konusurlar arasindaki mantiksal ve kiiltiirel
on kabul ve kurallar igeren “is birligi ilkesi”ne (Bkz. Grice, 1975) gore gerceklesir. Bu nedenle
Ogrencilerin iletisim becerisini gelistirmeyi hedefleyen yabanci dil Ogretiminin Oncelikle
iletisimin dogasini, es deyisle iletisimin nasil gergeklestigini aydinlatmasi bir zorunluluktur.
Ciinkii ana dili konusuru i¢in siradan olan ve dogal yollarla edinilen iletisimsel is birligi, yabanci
dil kullanicist i¢in adeta bir “demir leblebi”dir. Ornegin ¢ogu ana dili konusuru icin soze
girme/sdz sirasi alma, olagan bir eylem olarak yorumlanabilir. Ancak bir yabanci dil konusuru;
dogru zamanda, uygun vurgu, tonlama ve sozciiklerle soz sirasi almak icin bir 6n egitime
gereksinim duyar. Bu 6rnekten de anlagilabilecegi gibi yabanci dil 6grencisinin iletisim becerisini
gelistirmek icin, dncelikle “Iletisim nedir?”, “Iletisimin amac1 nedir?”, “Iletisim siirecinde ne
olur?”, “Iletisim nasil baslar, siirer, kesintiye ugrar ve sonra yeniden nasil devam eder?” ve
“Iletisimin etkileri nelerdir?” gibi sorulara yamt aramak gerekir. iletisimin dogasina iliskin bu
soru ve sorunlar, dilbilimin alt dallarindan edim bilimin ugras alanina girer. Bu nedenle yabanci
dil 6gretimi ile edim bilimin etkilesimi hem gerekli hem de kaginilmazdir.

Dilin baglamsal kullanimindan ¢ok kendi i¢indeki bicimine odaklanan yapisal dilbilim
paradigmasina elestirel yaklasan edim bilim (Onursal Ayirir, 2015) dili kullanici agisindan ele
alan dal; dil-baglam iliskisini inceleyen alan (Imer, Kocaman ve Ozsoy, 2011, s. 110) seklinde
tanimlanmaktadir. Dili konusurlar arasindaki karsilikli bir eylem olarak degerlendiren edim bilim,
konusurlarin dili nasil kullandiklari, anladiklar1 ve yorumladiklarini, tiimce yapisinin konusan ve
dinleyen arasindaki iliskiden nasil etkilendigini ele almaktadir (Richards ve Schmidt, 2010, s.
449). Takkag Tulgar (2016, s. 10), iletisim kurarken insanin sadece ne sdyleyecegini degil; ayni
zamanda nasil, ne zaman, nerede ve kime sdyleyecegini de bilmesi gerektigini; iletisimin salt
sozciikleri dogru siraya koymaktan ibaret olmadigini ifade eder ve ekler: “Dil kullanicilari,
konusmalarinin yalnizca anlaml degil, ayn1 zamanda uygun olacagi bazi kurallara uymalidir. Bir
seyin uygun yol ve yerlerde nasil sdyleneceginin analizi, edim bilim olarak adlandirilir” (Takkag
Tulgar, 2016, s. 10). Bu aciklamalardan hareketle edim bilim, dil kullanim siirecine, dil
kullanimint etkileyen baglamsal ve toplumsal dgelere, “uygun ve yerinde” dil kullanimina, dil
kullanimin amag ve sonuglarina odaklanan bir bilim dali seklinde tanimlanabilir.

Dil kullanim bilimi (Levinson, 1983, s. 5) seklinde de adlandirilabilen edim bilim, kisaca
dil kullaniminin gerceklestigi baglami, uygunluk kosullarini ve dil kullaniminin yarattig: etkiyi
arastirir (Yilmaz, 2020). Edim bilimin ugras alanina giren baglamsal, islevsel ve etkilesimsel dil
kullanimi, yabanci dil 6gretiminde planli bir bigimde gelistirilmesi gereken bir beceridir. Yabanci
dil Ogretimi, iletisim siirecinde Ogrencilerin baglami hesaba katmasim1 ve etkilesimi
yapilandirmasini amaglar. Burada kisaca 6zetlenen baglamsal, etkilesimsel, islevsel ve uygun dil
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kullanma bilgi ve becerisi, yabanct dil 6gretimi alan yazininda “edimsel yetkinlik” (pragmatic
competence)? olarak kavramsallastirilmaktadur.

Edimsel yetkinlik, dil kurallarinin kullanimu (isisag, 2008, s. 115), sdylemi uygun bir
bicimde iiretmek ve anlamlandirmak icin gerekli bilgi (Bachman, 1995, s. 42), dili baglam i¢inde
kullanma ve yorumlama yetenegi (Bialystok, 1993, s. 43) seklinde tanimlanmaktadir. Kisaca dili
etkili bir bigimde kullanma becerisi olarak da tanimlanabilecek olan edimsel yetkinlik “dil
islevleri”yle (tesekkiir etmek, 6ziir dilemek, soru sormak, gerek¢elendirmek, 6rnek vermek vb.)
(Bkz. Deniz ve Cekici, 2021) yakindan iligkilidir. Zira dil islevleri farkindaligi, edimsel
yetkinligin gostergeleri arasindadir. Nitekim Bachman (1995), Canale (1988) ve Isisag (2008),
edimsel yetkinligin dil islevlerinin bilgisini i¢erdigini belirtmekte; Barron (2006, s. 9), dil
islevlerini  gerceklestirecek baglamsal uygunluk bilgisini, edimsel yetkinlik olarak
tanimlamaktadir. Bir baska ¢alismada ise edimsel yetkinligin dil islevlerini kullanmay1 ve dolayli
anlatimlarda dahi anlamay1 gerektirdigi belirtilmektedir (Lee, Choi ve Marqués-Pascual, 2016, s.
67). Kisacas1 edimsel yetkinlik, dil islevlerini bilmeyi ve uygun baglamlarda kullanmay1
gerektiren bir beceri olarak tanimlanabilir.

Cagdas yabanci dil 6gretimine egemen olan iletisimsel yaklasimda (Yavuz ve Simsek,
2008) edimsel yetkinlik, gelistirilmesi gereken bir beceri olarak ele alinmaktadir (Cubukcu ve
Atay, 2017). Cilinkii edimsel yetkinligi gelismemis bir yabanci dil 6grencisinin, iletigim siirecinde
zorluklar yasadigi bilinmektedir (Askin Balci, 2017, s. 22; Cekici, 2021, s. 124). Ayrica hedef
dilde iyi bir dil bilgisine sahip olmanin dile hakimiyeti giivencelememesi, dil egitiminde edimsel
yetkinlige odaklanilmasina zemin hazirlamaktadir (Ozdemir, 2011; Takkag Tulgar, 2016).
Nitekim Avrupa’daki yabanci dil dgretiminin temel bagvuru kaynagi olan Diller I¢in Avrupa
Ortak Basvuru Metni’nde (Cergeve Metin), iletisimsel dil yetkinliginin (communicative language
competence) li¢ alt boyutundan biri olan edimsel yetkinlik ile ilgili biitiin dil diizeylerinde gesitli
ornek tanimlayicilar yer almaktadir (MEB, 2021). Cer¢eve Metin’in, yabanci dil 6gretiminde
edimsel yetkinligin gelistirilmesine yonelik bir standart getirmeyi amagladigi sdylenebilir.

Cerceve Metin’de edimsel yetkinlik, “kullanicinin/6grenenin dil kullaniminin ilkeleri
bilgisi” (MEB, 2021, s. 141) seklinde tanimlanmakta ve birbirini biitiinleyen alt1 bilesenden
olugmaktadir. Bunlar 1) esneklik, 2) s6z siras1 alma, 3) tematik gelisim (diisiinceyi gelistirme), 4)
tutarlilik ve bagdasiklik, 5), Onermesel netlik (aciklik/dogruluk), 6) akiciliktir. Edimsel
yetkinligin bilesenleri agagida agiklanmaktadir.

Edimsel yetkinligin bilesenlerinden birincisi esnekliktir. Ogrenilen dili yeni baglamlara
uyarlama ve fikirleri degisik bi¢imlerde ifade etme becerisi olarak 6zetlenen esneklik; farkli dil
kullanim segeneklerine hakimiyet, yeniden ifade etme, Gislubu degistirme ve degisen iisluba ayak
uydurabilme islevlerini kapsamaktadir (MEB, 2021, s. 142). Kanatli (2018, s. 125-126) biligsel
esnekligin, dolayisiyla da dilsel esnekligin “beynin; tutumunu, disiinceyi beklenmeyen
durumlara uydurmasi”, “degisime ve yeni durumlara ¢abuk uyum saglayabilme”, “bir baglamdan
baska bir baglama gegebilme (baglamlar arasilik)”, “bir sdylemden baska bir soyleme gecebilme
(sOylemler arasilik)”, “bir kiiltiirden baska bir kiiltiire gegebilme (kiiltiirler arasilik), “bir metinden
baska metinlere gecebilme (metinler arasilik)” gibi becerileri kapsadigini ifade etmektedir.
Buradan yola ¢ikarak esneklik soyle 6rneklendirilebilir: Yabanci dil olarak Tiirkge 6grencisi; emir
kipi (Liitfen yap.), genis zamanin soru ¢ekimi (Yapar misin?), yeterliligin soru ¢ekimi (Rica
etsem, yapabilir misin?) veya bagka sozcelerle (Yapman miimkiin mii? Yaparsan ¢ok mutlu
olurum.) bir istegini dile getirebilir. Ogrencinin bir sey isterken s6z konusu yapilara/sdzcelere
hakim olmasi ve baglama uygun olani se¢ip kullanmasi, esneklik olarak yorumlanabilir.

99

2 “Pragmatic competence” kavrami, Tiirkgeye “edimsel yeti”, “edimsel yeterlik”, “edimsel yeterlilik”,
“edim bilimsel yeti” gibi farkli bicimlerde cevrilebilmektedir. Bu ¢alismada, Diller i¢in Avrupa Ortak
Bagvuru Metni’nin (MEB, 2021) Tiirk¢e ¢evirisinde yer alan “edimsel yetkinlik” kavrami tercih edilmistir.
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Edimsel yetkinligin bir diger 6gesi “soz siras1 alma”dir. “Soylem giriskenligi” olarak da
ele alinan s6z siras1 alma, karsilikli iletisimi baglatma, devam ettirme ve noktalama; karsilikli
konusmalarda araya girme, diisiinmek i¢in uygun bir bicimde zaman kazanma; karsilikli bir
konusma ya da tartigmaya miidahale etme dil islevlerini kapsamaktadir (MEB, 2021, s. 143).
Cesitli olagan dis1 durumlar bir yana, genel anlamda karsilikli konusmalarda s6z siras1 almanin
belirli bir diizen ig¢inde gergeklestigi diistiniilmektedir (Cubukcu, 2014). Konusma ¢oziimlemesi
alanindaki caligmalar, etkilesimin Onceki s6z sirasiyla baglantili, sonraki soz sirasina alan
hazirlayan bir tasarim iginde isledigini gostermektedir (Sert, Balaman, Daskin, Biiyiikgiizel ve
Ergiil, 2015, s. 10). Liddicot (2007, s. 54), s0z siras1 almanin sinirlandirict bir dil bilgisi yapisinin
bulunmadigini; bir sdzciik, sozciik 6begi, tiimcecik, tiimce gibi dil bilgisel yapilarin yam sira
cesitli seslerin; gililme, i¢ ¢ekme gibi sozcelerin de soz sirasi alirken kullanilabilecegini
belirtmektedir (Akt. Cubukcu, 2014, s. 73). Karsilikli konusma sirasinda yabanci dil olarak
Tirkge Ogrencisinin uygun bir zamanda/boslukta sbéze girmesi; sdze girmek igin “Bir sey
sOyleyebilir miyim?” gibi bir climle veya “aynen”, “evet/hayir”, “ancak”, “ya”, “aslinda” gibi bir
sOzciik kullanmasi veya siddeti giderek artan bir ses tonuyla “Ssssssimdi” demesi, s6z sirast alma
becerisine 6rnek gosterilebilir.

Edimsel yetkinligin iiciincii alt bileseni “tematik gelisim”dir (thematic development).
Ancak “tematik gelisim”i temay1 veya diislinceyi gelistirme seklinde adlandirmak daha dogru
olacaktir. Zira Cergeve Metin’in daha onceki Tiirkge baskisinda bu olgu, “konu gelistirme”
seklinde cevrilmistir (MEB, 2013). Bu ¢alismada, Tiirk¢e egitimi alan yazininda daha sik yer
aldig1 ve olgunun igerigini daha iyi yansittigr gerekgesiyle “diisiinceyi gelistirme” kavrami
kullanilmistir. Diisiinceyi gelistirme; diisiinceyi farkli yollarla genisletme, 6ykii anlatma, 6rnek
verme, iddia gelistirme gibi dil islevlerini kapsamaktadir (MEB, 2021, s. 143). Yabanci dil olarak
Tiirk¢e Ggrencisinin yazili veya sozlii anlatiminda tanimlama, 6rnek verme, vurgulama, alinti
yapma gibi dil islevlerini kullanmasi; diisiinceyi gelistirme becerisine 6rnek gosterilebilir.

Edimsel yetkinligin bir diger gostergesi de tutarlilik ve bagdasikliktir. Metni tutarli bir
biitiin i¢cinde 6rme becerisi olarak 6zetlenebilecek olan tutarlilik ve bagdasiklik; metin igi ve
metinler arasi iliski kurmay1, gecis ve baglant1 ifadelerini kullanarak birbiriyle uyumlu tiimceler
ve paragraflar olusturmay1 kapsamaktadir (MEB, 2021, s. 144). Diislinceyi uyumlu bir bigimde
orme, bir diisiinceden digerine uyumlu bir bigimde ge¢me, baglantilandirma, iligskilendirme;
“tutarlilik ve bagdagiklik” 6gesinin anahtar kavramlart olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Gorildigi
gibi tutarlilik ve bagdasiklik, edimsel yetkinligin “diisiinceyi gelistirme” dgesini biitiinlemektedir.
Zira Cerceve Metin’e gore diisiince, tutarli ve bagdasik bir bicimde gelistirilmelidir. Bu bilgi ve
aciklamalardan yola ¢ikarak tutarlilik ve bagdasiklik soyle 6rneklendirilebilir: Yabanci dil olarak
Tiirk¢e 6grencisinin diisiincelerini sozlii veya yazili bir bi¢imde ifade ederken gegis ve baglanti
ifadelerini kullanmasi, konu ve anlam biitiinliigiine dikkat etmesi, tutarlilik ve bagdasiklik
kapsaminda ele alinabilir.

Edimsel yetkinligin bilesenlerinden bir digeri Cerceve Metin’de “Onermesel netlik”
(propositional precision) olarak Tiirk¢elestirilmistir (MEB, 2021). Bu kavram, Cer¢eve Metin’in
daha onceki Tiirkce baskisinda “dogruluk” olarak yer almigtir (MEB, 2013). Bu calismada,
Tiirkge egitimi alan yazininda daha sik yer aldifi ve olgunun igerigini daha iyi yansittigi
gerekeesiyle “aciklik ve dogruluk” kavrami tercih edilmistir. Kisinin séylemek istedigini nasil
anlatacagini belirleme becerisi ile ilgili olan agiklik ve dogruluk; ince anlam ayrintilarina hakim
olmay1 ve disiinceyi kabul edilebilir, anlasilir, giivenilir bir sekilde aktarma becerisini
kapsamaktadir (MEB, 2021, s. 145). Disiinceyi dogru ve giivenilir bir bigimde aktarmayi
kapsadigi i¢in beden dili kullanimz; telaffuz, vurgu ve tonlamaya dikkat etme; yazim ve noktalama
kurallarina uyma “agiklik ve dogruluk” becerisinin kavram alania girmektedir. Bir yabanc1 dil
Ogrencisinin yanlis anlagilmalara zemin hazirlamadan ve vermek istedigi mesajdan 6diin
vermeden Tiirk¢eyi kullanabilmesi “aciklik ve dogruluk” becerisi olarak yorumlanabilir.

Edimsel yetkinligin son bileseni akiciliktir. Akicilik, konusmay siirdiirme ve iletisim
kesintileriyle bas etme yetenegini igermektedir (MEB, 2013, s. 132). Dogal ve kolay bir anlatma
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yetenegine gonderme yapan akicilik, tereddiit ve duraklamalar olsa bile iletisimi siirdiirmeyi,
iletisimin kesintiye ugramamasi icin olasi yanlis anlagilmalarin 6niine gecmeyi, ortaya c¢ikan
yanlis anlasilmalarin telafi edilmesini, iletisimin dogal ve kesintisiz slirmesini i¢cermektedir
(MEB, 2021, s. 146). Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grencisinin karsilikli bir konusmada sézciikleri
animsamak i¢in ¢esitli doldurma s6zler kullanmasi (sey, hani, yani, syle sdyleyebilirim vb.) veya
ortaya ¢ikan yanlis anlasilmalar telafi etmek igin “Oziir dilerim, beni yanlis anladiniz.” diyerek
kendini diizeltmesi ve yeniden ifade etmesi “akicilik” becerisine 6rnek gosterilebilir.

Yukarida tanimlanan ve alt dgeleri agiklanan edimsel yetkinlik, Tiirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretiminde gelistirilmesi gereken bir beceridir. Edimsel yetkinligin gelistirilebilmesi i¢in
oncelikle Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alanindaki programlarda edimsel yetkinlige planl
bir bicimde yer verilmesi gerekmektedir. Bu kapsamda 2020 yilinda Tiirkiye Maarif Vakfi
tarafindan hazirlanan ve T. C. MEB Talim Terbiye Kurulu tarafindan onaylanan Tiirk¢enin
Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi kazammlar (Tiirkiye Maarif Vakfi, 2020), Cerceve
Metin’de yer alan edimsel yetkinlik tanimlayicilari kapsaminda incelenebilir. Zira Tiirk¢enin
Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi (Program), Cerceve Metin esas alinarak hazirlanmstir.
Bu nedenle Program, Cergeve Metin’deki yetkinlik alanlarina gore incelenmeye elveriglidir.
Boyle bir inceleme hem Program’in gelistirilmesine katki sunabilir hem de hazirlanabilecek yeni
programlar igin dilbilimsel bir dayanak olusturabilir. Bu problem durumdan hareketle Tiirkgenin
Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’m edimsel yetkinlik baglaminda ele alan bir ¢alismanin
bulunup bulunmadigin belirlemek i¢in bir alan yazini taramasi yapilmistir. “Yabanci Dil Olarak
Tiirkce Ogretimi Programi”, “Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Program1” ve “Tiirkiye
Maarif Vakfi Program1” anahtar kelimeleriyle Dergipark ve YOK Akademik’te yapilan taramada,
alan yazininda s6z konusu Program’i inceleyen ¢esitli ¢alismalarin bulundugu (Aydin ve
Tunagiir, 2021; Balc1 ve Melanlioglu, 2020; Cekici, 2022; Diindar ve Polat, 2021; Ekin, 2021;
Emre, 2020; Erdil ve Agik, 2021; Giinay, 2022; Kara ve Topbulut, 2022; Karabulut, 2021; Nurlu,
Konyar, Tuna ve Gorgii¢, 2021) ancak edimsel yetkinlige odaklanan herhangi bir ¢alismanin
mevcut olmadigi tespit edilmistir.

Bu calismanin amaci, Cer¢eve Metin’de yer alan edimsel yetkinlik tanimlayicilari
is1ginda Tiirkgenin  Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’nda bulunan kazamimlar
incelemektedir. Bu amagcla, Program’da “sozlii etkilesim”, “sozlii iiretim”, ve “yazma” beceri
alanlarinda; A1, A2, B1, B2 ve C1 diizeylerindeki 750 kazanim (Tiirkiye Maarif Vakfi, 2020, s.
41-80), Cerceve Metin’de “Edimsel Yetkinlik” basligi altinda yer alan “Esneklik”, “S6z Sirasi
Alma”, “Tematik Gelisim” (diisiinceyi gelistirme), “Tutarlilik ve Bagdasiklik”, “Onermesel
Netlik” (agiklik ve dogruluk) ve “Akicilik” 6l¢eklerinde yer alan 6rnek tanmimlayicilardan (MEB,
2021, s. 142-146) hareketle incelenmistir. Edimsel yetkinlik, iiretime doniik bir beceri oldugu igin
arastirma; Program’daki sozli etkilesim, sozlii liretim ve yazma becerileriyle sinirlandirilmstir.
Caligmanin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde program gelistirme ve kazanim hazirlama

¢alismalarina edim bilimsel bir bakis a¢is1 sunmasi umulmaktadir.
1. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Edimsel yetkinlik baglaminda Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’nda yer
alan kazammlarin incelendigi bu g¢alisma, nitel modelde, durum desenindedir; calismada
dokiiman incelemesi yontemi kullanilmigtir. Dokiiman incelemesinde yazili belgeler, sistematik
bir bigimde incelenmekte ve degerlendirilmektedir (Kiral, 2020; Yildinm ve Simsek, 2008).
Yazili bir program irdelendigi i¢in ¢aligmada dokiiman incelemesi yonteminin kullanilmasina
karar verilmistir.

2.2. inceleme Nesnesi

Caligmanin inceleme nesnesi, 2020 yilinda Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan
ve T.C. Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1 tarafindan onaylanan

875



Cekici / Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’nda Yer Alan Kazanimlarin Edimsel Yetkinlik
Baglaminda Incelenmesi / Investigation of the Acquisitions in the Curriculum of Teaching Turkish as a Foreign
Language in the Context of Pragmatic Competence

“Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi”dir (Tiirkiye Maarif Vakfi, 2020). Program,
yurt icinde veya yurt diginda 6rgiin ve yaygin egitim baglaminda Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretimini yapilandirmak amaciyla hazirlanmstir.

Programda, biitiin beceri alanlarinda toplamda 1.318 kazanim bulunmaktadir. Bu
calismada 210 sozlii etkilesim, 223 sozlii anlatim ve 317 yazma kazanimi olmak {izere toplam
750 kazanim incelenmistir. Kazanimlar A1, A2, B1, B2 ve C1 diizeylerine aittir ve Program’in
41-80. sayfalar1 arasinda siralanmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araci

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’ndaki kazanimlarin edimsel yetkinligi
yansitip yansitmadigi, eger yansitiyorsa hangi edimsel yetkinlik 6gesini yansittigim belirlemek
icin aragtirmaci tarafindan hazirlanan kontrol formu (var-yok listesi) kullanilmistir. Program’da
yer alan kazanimlar, kontrol formunda yer alan alt1 bilesenden (esneklik, s6z sirasi alma,
diistinceyi gelistirme, tutarhilik ve bagdasiklik, aciklik ve dogruluk, akicilik) uygun olanla
isaretlenmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Veriler, betimsel analiz teknigiyle ¢oziimlenmistir. Betimsel analiz, verilerin 6nceden
belirlenen temalar dogrultusunda incelenmesini kapsamaktadir (Baltaci, 2019; Ozdemir, 2010).
Verilerin analiz siireci, asagida agiklanmaktadir.

Veriler analiz edilmeden 6nce Cerceve Metin’den (MEB, 2021) hareketle edimsel
yetkinligin anahtar kavramlar1 belirlenmistir. Tablo 1’de gosterilen anahtar kavramlar,
kazanimlarin edimsel yetkinlige uygun olup olmadigmin belirlenmesinde rehber niteligindedir.
Tiirkge egitimi alaninda ¢alisan iki arastirmaci, Program’daki kazanimlari birbirinden bagimsiz
bir bicimde Tablo 1’deki anahtar kavramlardan yararlanarak analiz etmistir. Analizin ilk
asamasinda 750 kazanimdan 727’sinde iki arastirmacinin birbiriyle aym goriisii ifade ettigi
goriilmiistiir. Ancak bu asamada 23 kazanimda arastirmacilar arasinda goriis birligi ortaya
cikmamigtir. Karsilikli goriis aligverisinden sonra séz konusu 23 kazanim iizerinde de
arastirmacilar ortak bir goriise varmistir.

Tablo 1. Kazanimlarin edimsel yetkinlige uygunlugu belirlenirken kullanilan anahtar
kavramlar

uyarlama, degistirme, degistirerek ifade etme, farklilagtirma, farkli sekilde
ifade etme, yeniden ifade etme, iislubu degistirme, degisen iisluba/baglama
Esneklik ayak uydurma, karsilikli konusmanin degisen yoniine/vurgusuna ayak
uydurma, farkli dil yapilarindan/séz varligindan baglama uygun olani segme,
baglama uygun resmiyet diizeyini belirleme.
Soz  Swras1 dikkati ¢cekme, s6ze girme, araya girme, s6z alma, konugmaya miidahale etme,

Alma s0z hakki verme, konusmay:1 baslatma, konugsmayi siirdiirme, konusmay1
noktalama, zaman kazanma, s6z hakkini koruma.

Diisiinceyi anlatim i¢inde Oykiiye/fikraya yer verme, alint1 yapma, tanik gosterme, drnek

Gelistirme verme, benzetme, tamimlama, betimleme, karsilastirma, diisiinceyi
zenginlestirme, sav gelistirme.
gegis ve baglanti ifadesi kullanma, gerekgelendirme,

Tutarhhk ve sozciik/ciimle/paragraflart birbirine baglama, baglanti kurma, iliskilendirme,
Bagdasikhk  metin diizenleme, metin insa etme (giris, gelisme ve sonug), siralama, ekleme,
agamalandirma, mantik akigina dikkat etme, konu/anlam biitiinliigiinii saglama.
acik, kabul edilebilir, dogru, basit ve/veya anlasilir bir dil kullanma; ayrintili
Acgikhk ve anlatma; kesin ve/veya gilivenilir bir dil kullanma; belirsizligi ortadan
Dogruluk
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kaldirma; disiincenin/bilginin kesinlik derecesini ifade etme; dili yazih

ve/veya sozlii olarak dogru kullanma.

Kolay anlatma, rahat anlatma, dogal anlatma, duraksamama, iletisimi
Akicihik siirdiirme, yanlis anlagilmalariin Oniine gegme, yanlis anlasilmalart telafi

etme, onarma, kendini diizeltme, karsisindakini diizeltme.

Analiz edilen veriler, tablolar araciligiyla sunulmustur. Tablolarda edimsel yetkinlige
uygun olan kazanimlara ve bu kazanimlarin frekanslarina yer verilmistir. Tablolarda kazanimlarin
beceri alan1 ve dil diizeyleri de belirtilmis, boylece kazanimlarin asamaliligi ve sarmalligi
yorumlanmaya g¢aligilmistir.

3. Bulgu ve Yorumlar
3.1. Tiirk¢enin Yabanc1 Dil Olarak Ogretimi Programi’nda Esneklik

Program’da esneklik kapsaminda 40 kazanimin bulundugu tespit edilmistir. S6z konusu
kazanimlar, Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Esneklik kapsamindaki kazanimlar

Beceri Kazanim Al A2 Bl B2 Cl1 f

1. Karsilikli  konusmalarda duruma uygun + - - - - 1
(tesekkiir, temenni, kutlama vb.) kalip
ifadeleri kullanir.

2. Konusmalarda duruma uygun (tesekkiir, - + - - - 1
temenni, kutlama vb.) kalip ifadeleri
kullanir.

3. Konusmalarinda toplumsal yasam alanlarina - + - - - 1
uygun kelime ve kalip ifadeleri kullanir.

4. Kiiltiirel baglamlara (gelenekler, kutlama, - + - - - 1

davet, tebrik, tesekkiir, temenni, bayram,
taziye, anma vb.) uygun kalip ifadeleri
kullanarak diyaloglara katilir.

5. Kiiltiirel baglamlara (gelenekler, kutlamalar, - - + + + 3
bayram, taziye, anma vb.) uygun kalip
ifadeleri kullanarak diyaloglara katilir.

6. Konusmalarinda duruma uygun - + - - - 1
duygu/diisiince/goriislere yer verir.

Sozlii Etkilesim

7. Konugmalara uygun ifade ve kaliplart - - + + + 3
kullanarak katilir.

8. Sozsiiz  iletisim  unsurlarimi konusma - - - + + 2
amacina uygun bicimde kullanir.

9. Diyaloglarda duygularin1 ifade eder ve - - + + - 2
duygularini yansitan kisiye uygun karsiliklar
verir.

10. Resmi konusmalara uygun kalip ifadeleri - - + - - 1
kullanarak diyaloglar kurar.

11. Resmi ve diplomatik ortamlara uygun kalip - - - + + 2
ifadeleri kullanir.

1. Yazili/sozIlii bir metni kendi climleleriyle - + - - - 1
ifade eder.

2. Yazili/sozlii bir metni kendi ciimleleriyle - - + + - 2
aktarir.

Sozlu
I Tretim
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Okuduklarini/ dinlediklerini/ izlediklerini
Ozetler.

Grup c¢alismalarinda konusulanlarin 6zetini
sunar.

Konusmalarinda konusma ortam ve
baglamina uygun ifadeleri kullanir.

Konusmalarinda baglama uygun mecazl
ifadeleri kullanir.

Plan/tasar/hayallerini  uygun  ifadeleri
kullanarak anlatir.

Bir ciimleyi veya kisa bir metni farkli vurgu
ve tonlamalarla yeniden ifade eder.

Farkli anlatim bigimlerini  kullanarak
topluluk karsisinda konusur.

Konusma amacina uygun strateji, yontem ve
teknikleri kullanir.

Yazma

Gorseli verilmis bir olay1 kendi climleleriyle
yazar.

Gorsellerle olusturulmus Oykiileyici  bir
metni kendi climleleriyle yazar.

Harita, kroki, grafik, tablo, zaman ¢izelgesi
ile ifade edilmis bilgileri yorumlayarak
yazar.

Grafik, tablo vb. sekilde ifade edilmis
bilgileri yorumlayarak yazar.

Dinledigi veya okudugu bir metni kendi
climleleriyle yeniden yazar.

Kisa ve basit bir metni kendi climleleriyle
yeniden yazar.

Belli ciimle kaliplar1 veya ifadeleri farkl
sekillerde yeniden yazar.

Bir metni kendi climleleriyle yeniden yazar.

Metinlerinde baglama uygun mecazh
ifadeleri kullanir.

10.

Baglama uygun kelimeleri secerek ciimleler
olusturur.

11.

Giinlik hayattaki durumlara uygun basit
uyar1 ve yonlendirme ciimleleri yazar.

12.

Resmi yazigmalarda uygun kalip ifadeleri
kullanir.

13.

Bi¢im ve igerik Ozelliklerine dikkat ederek
resmi yazilar (dilekce vb.) yazar.

14.

Bigim ve igerik dzelliklerine dikkat ederek
resmi yazilar (dilekge, rapor, tutanak vb.)
yazar.

15.

Okuduklarini/dinlediklerini/izlediklerini
Ozetler.

16.

Grup calismalarinda konusulanlar1 igeren
Ozet metin yazar.

17.

Kiiltiirel baglama uygun kutlama ve tebrik
mesajlari/metinleri yazar.
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18. Farkli kaynaklardan elde ettigi bilgileri - - - + + 2
sentezleyen metinler yazar.
19. Yazma amacina uygun strateji, yontem ve + + + + + 5
teknikleri kullanir,
Toplam 5 15 18 24 21 83

Tablo 2’de goriildiigii gibi Program’da 11 sozlii etkilesim, 10 sozlii {iretim ve 19 yazma
kazanimi esneklikle ilgilidir. Esneklikle ilgili 40 ayr1 kazanim; A1l diizeyinde 5, A2 diizeyinde
15, Bl diizeyinde 18, B2 diizeyinde 24, Cl diizeyinde 21 olmak {izere toplam 83 kez
kullanilmigtir. Kazanimlarin A1’den B2’ye dogru agamali bir bi¢cimde arttigi gézlemlenmektedir.
Esnekligin {ist diizey bir dil becerisi oldugu diisliniildiigiinde bu asamaliligin anlamli oldugu
sOylenebilir.

Esneklikle ilgili B2 diizeyinde 24, C1 diizeyinde 21 kazanimin bulunmaktadir. Bunun
sebebi, C1 diizeyindeki toplam kazanim sayisinin (f=140), B2 diizeyindeki toplam kazanim
sayisindan (f=160) daha az olmasiyla ilgili olabilir.

Cerceve Metin’de esneklikle ilgili Al diizeyinde drnek tanimlayici yer almamaktadir.
Ancak incelenen Program’da esneklik kapsaminda degerlendirilebilecek 5 kazanim
bulunmaktadir.

Tablo 2’ye bakildiginda kazanimlarin duruma/baglama uygun dil kullanimi, bir seyi
kendi ciimleleriyle anlatma, bir seyi kendi ciimleleriyle yeniden anlatma, 6zetleyerek anlatma,
yorumlayarak anlatma ve farkli bir sekilde anlatma gibi dil islevleriyle ilgili oldugu
goriilmektedir. Ne var ki Program’da degisen iisluba/baglama ve karsilikli konusmanin degisen
yoniine/vurgusuna ayak uydurma dil islevlerini kapsayan herhangi bir kazanim bulunmamaktadir.

Resmi dil kullanim1 baglama gore farklilasabilmektedir. Baska bir deyisle resmiyet tek
bi¢imli degildir, iletisim durumlarinin gerektirdigi farkli resmiyet diizeyleri s6z konusudur. Bu
nedenle yabanci dil konusurlarmin etkili bir iletisim i¢in baglama uygun resmiyet diizeyini
belirleyebilmesi gerekmektedir. Program’da resmi dil kullanimi kapsaminda ¢esitli kazanimlar
bulunmakla birlikte baglama uygun resmiyet diizeyini belirleme/degistirme ile ilgili herhangi bir
kazanim yer almamaktadir.

3.2. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’nda Soz Siras1 Alma

Program’da soz siras1 alma kapsaminda 8 kazanimin bulundugu tespit edilmistir. S6z
konusu kazanimlar, Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. S6z sirast alma kapsamindaki kazanimlar

Beceri Kazanim Al A2 Bl B2 Cl1 f
1. Konusma esnasinda sorular sorar ve sorulara + + + o+ - 4
cevap verir.
2. Bilimsel bir sunum veya konusma esnasinda - - - - + 1
kendisine yoneltilen sorulara cevap verir.
3. Diyaloga uygun baslama, siirdiirme, sonlandirma - + - - - 1
% ifadeleri kullanir.
= 4. Diyaloga uygun (giris, siirdirme, yonlendirme, - - + o+ - 2
E sonlandirma) ifadeler kullanir.
% 5. Diyaloga uygun (giris, siirdiirme, sonlandirma) - - - - + 1
ey ifadeler kullanir.
6. Konusmayi siirdiirmek i¢in uygun ifadeler (tesvik, - - + o+ + 3
onay, takdir, itiraz vb.) kullanir.
7. Bir tartismaya, uygun soru ve yonlendirmelerle - - - + + 2
baskalarinin da katilimim saglar.
8. Kisa bir toplantiy1 veya miinazaray1 yonetir. - - - - + 1
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Toplam 1 2 3 4 5 15

Program’da soz siras1 alma ile ilgili kazanimlarin tamami sozlii etkilesim becerisine aittir.
So6z siras1 alma, karsilikli konusma siirecinde ortaya ¢iktigi i¢in kazanimlarin sézlii etkilesim
becerisiyle sinirli olmasi anlasilabilir bir durumdur.

Soz sirasi ile ilgili 8 ayr1 kazanim; A1 diizeyinde 1, A2 diizeyinde 2, B1 diizeyinde 3, B2
diizeyinde 4, C1 diizeyinde 5 olmak {izere toplam 15 kez kullanilmistir. Kazanimlarin A1’den
C1’e dogru asamali bir bigimde arttig1 gézlemlenmektedir. Bu durum, yabanci dil 6gretiminde
asamalilik ve sarmallik ilkesiyle bagdasir niteliktedir.

Cerceve Metin’de sz sirasi alma ilgili A1 diizeyinde 6rnek tanimlayici yer almamaktadir.
Program’da ise soz sirasi alma kapsaminda degerlendirilen 1 kazanim bulunmaktadir.

Tablo 3 incelendiginde kazanimlarin soru sorma/yanit verme; diyalogu baslatma,
siirdlirme, yonlendirme, sonlandirma; konusmaya bagkalarinin da katilimini saglama ve bir
toplantiyr/konugmay1 yonetme dil islevleriyle ilgili oldugu goriilmektedir.

S6z sirast alma dikkati ¢ekme, araya girme, soze girme, sozii siirdiirme, sonlandirma gibi
bir dizi dil islevini kapsayan bir beceridir. Program’da dikkati ¢ekme, araya girme, sdze girme,
s0z hakki verme, zaman kazanma, s6z hakkini koruma dil iglevleriyle ilgili acik ve dogrudan ifade
edilmis kazanimlar yer almamaktadir. Program’daki “diyaloga giris, diyalogu siirdiirme,
yonlendirme, sonlandirma” ile ilgili kazanimlar genel niteliktedir ve s6z sirast alma becerisinin
alt boyutlarini dolayli olarak kapsamaktadir.

3.3. Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’nda Diisiinceyi Gelistirme

Program’da diisiinceyi gelistirme kapsaminda 27 kazanimin bulundugu tespit edilmistir.
S6z konusu kazanimlar, Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Diisiinceyi gelistirme kapsamindaki kazanimlar

Beceri Kazanim Al A2 Bl B2 Cl f
1. Diyaloglarinda temel betimleyicileri kullanir. + - - - - 1
g 2. Diyaloglarinda betimleyici ifadeleri kullanir. - + + - - 2
E" 3. Diyaloglarinda karsilagtirmalara yer verir. + + + + - 4
%~ 4. Konusmalarinda zenginlestirici unsurlara - + + 0+ 3
[“; (anekdot, fikra) yer verir.
E 5. Konusmalarinda ikna edici ifadeleri kullanir. - - - + 4+ 2
»2 6. Farkli bakis agilarina yer vererek konusmalara - - - + o+ 2
katilir.
1. Konusmalarinda temel betimleyici ifadeleri + - - - - 1
kullanir.
2. Konusmalarinda betimleyici ifadeleri kullanir. - + - - - 1
3. Betimleyici ifadeler kullanarak konusmalar yapar. - - + + - 2
4. Bir konu hakkindaki disiincelerini/goriislerini - + - - - 1
E orneklendirerek anlatir.
© 5 Bir konu  hakkindaki  duygu veya - - + - - 1
= diisiincelerini/goriislerini 6rneklendirir.
=t . R
E 6. Durum, kisi, canli ve nesnelerle ilgili - + - - - 1
% karsilastirmalar yapar.
7. Konusmalarini  dogrudan/dolayli  alintilarla - - + + + 3
destekler.
8. Bir konuyu olumlu ve olumsuz yonleriyle - - + o+ - 2
degerlendiren konusmalar yapar.
9. Karsilastirmalar iceren konugmalar yapar. - - + + o+ 3
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1 Kiiltirel farkhiliklar ve benzerlikler {izerine - - + - - 1
0. konusmalar yapar.
1 Konusmalarinda mizahi 6geler kullanir. - - + + 0+ 3
1.
1 Konusmalarinda ikna edici yontem ve teknikleri - - + + o+ 3
2.  kullanr.
1 Konusmalarinda farkli bakis acilarina yer verir. - - - + o+ 2
3.
1. Betimleyici metinler yazar. + - + - - 2
2. Temel niteleyicileri kullanarak betimleyici - + - - - 1
metinler yazar.
3. Bir olay veya durumu anlatan gorselleri betimler. - + + - - 2
g 4. Yazilarinda karsilagtirma igeren ifadelere yer - + - - - 1
N verir.
> 5. Karsilastirmaya dayali metinler yazar. - - + + o+ 3
6. Meslekleri karsilagtiran metinler yazar. - - + - - 1
7. Yazilarinda disiinceyi gelistirme  yollarimi - + + o+ 0+ 4
kullanir.,
8. Dolayli anlatim i¢eren metinler yazar. - - + + o+ 3
Toplam 4 9 17 14 11 55

Program’da 6 sozlii etkilesim, 13 sozlii iiretim, 8 yazma kazanimi esneklikle ilgilidir.
Esneklikle ilgili 27 ayr1 kazanim; Al diizeyinde 4, A2 diizeyinde 9, Bl diizeyinde 17, B2
diizeyinde 14, C1 diizeyinde 11 olmak iizere toplam 55 kez kullanilmistir. Kazanimlarin Bl ve
B2 diizeyinde yogunlastig1 gbzlemlenmektedir.

Cerceve Metin’de diisiinceyi gelistirme kapsaminda Al diizeyinde 6rnek tanimlayici
yoktur. Ancak incelenen Program’da Al diizeyinde 4 ayri kazanima yer verilmistir. Al
diizeyindeki kazanimlar betimleme ve karsilastirmayla ilgilidir.

Tablo 4’te kazanimlarin betimleme, karsilastirma, ikna etme, zenginlestirici unsurlara yer
verme, farkli bakis agilarina yer verme, 6rnek verme, baskasinin séziinii aktarma ve mizahi 6geler
kullanmaya ilgili oldugu goriilmektedir. Cerceve Metin’de B1 ve B2 diizeylerinde sav gelistirme
ile ilgili rnek tanimlayicilar bulunmaktayken Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi
kazanimlarinda sav gelistirme islevli kazanimlara yer verilmemistir. Bu, bir eksiklik olarak
yorumlanabilir.

3.4. Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’nda Tutarhhk ve Bagdasiklik

Program’da tutarlillk ve bagdasiklik kapsaminda 41 kazanimin bulundugu tespit
edilmistir. S6z konusu kazanimlar, Tablo 5’te gdsterilmistir.

Tablo 5. Tutarlilik ve bagdasiklik kapsamindaki kazanimlar

Beceri Kazamim Al A2 Bl B2 Cl1 f
1. Konugmalarinda temel gerekeelendirme  + - - - - 1
= ifadelerini kullanir.
:Tai 2.  Konugmalarinda gerekcelendirme ifadelerini - + - - - 1
n kullanir,
3. Giinliik hayata iligkin diyaloglara - + - - - 1

gerekcelendirerek (6ziir dileme, sikayet, telafi
etme vb.) katilir.

_ 4.  Gerekeelendirerek giinliik hayata iligkin (6zir - - + + - 2
- dileme, sikayet, telafi etme vb.) diyaloglara
F katilir.
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Bir tartismada goriislerini gerekgeleriyle ifade
eder

IS

Gerekeelendirilmis goriis ve Onerileri belirler.

Diyaloglarinda olay/bilgileri zaman ve mantik
akisina gore anlatir.

Diyaloglarinda konu biitiinliiglinii saglamaya
yonelik ifadeler kullanir.

Ginliik diyaloglarda onay/kabul/ret/ veya ekleme
ifadeleri kullanir.

10.

Konusmalarinda onay/kabul/ret veya ekleme
ifadelerini kullanir.

11.

Farkli  fikirleri  degerlendirerek  bilimsel
tartismalara katilir

S6zli Uretim

Bir olayr/durumu/isi olus sirasina goére basit
ifadelerle anlatir.

Bir olay/durumu olus sirasina gore basit
ifadelerle anlatir.

Olay/bilgileri zaman ve mantik akigina gore
anlatir.

Bir olay1/durumu/isi olus sirast ve mantik akigina
gbre anlatir.

Konusmalarinda olay/bilgileri zaman ve mantik
akisina gore anlatir.

Bir siireci agamalartyla anlatir

Konugmalarinda gerekgelendirme ifadelerini
kullanir.

Bir konuyla ilgili goriislerini gerekg¢elendirerek
aciklar.

Konugsma agamalarina (baslama, siirdirme ve
bitirme) uygun kalip ifadeleri kullanir.

10.

Konusmalarint bir konu ve ana fikir etrafinda
planlar.

11.

Konugmalarinda onay/kabul/ret veya ekleme
ifadelerini kullanir.

12.

Bir siireci asamalartyla ayrintili  anlatan
konugmalar yapar.

13.

Farkli konular arasinda baglanti kurarak olay,
olgu ve durumlar degerlendirir.

14.

Konusmalarinda s6z sanati/mecazli ifade/kisisel
bagdastirma kullanir.

Yazma

Olaylar olus sirasina gore yazar.

Olay/bilgileri zaman ve mantik akisina gore
yazar.

Bir siirecin asamalarini anlatan basit metinler
yaza

Yazilarinda temel gerekgelendirme ifadelerini
kullanir.

Yazilarinda gerekcelendirme ifadelerini kullanir.

Bir konuya iligkin gorlis ve Onerilerini
gerekceleriyle anlatan metinler yazar.

Duygu ve diisiincelerini gerekceleriyle yazar.
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8. Bagdagiklik unsurlarina dikkat ederek metinler + +  + + o+ 5

yazar.
9. Zaman ve mantik akismna uygun metinler yazar. - - + - - 1
10. Belli bir agama ve siireci anlatan metinler yazar. - - + - - 1
11. Cimle baglayicilarimi kullanarak kisa metinler - - + - - 1
yazar.
12. Baglayicilar1 kullanarak nesne/yer/durum veya - - - + - 1
olaylarla ilgili goriislerini anlatan metinler yazar.
13. Baglayici dgeleri kullanarak paragraf yazar. - - - - + 1
14. Yazilarim bir konu ve ana fikir etrafinda planlar. - - +  + 4+ 3
15. Giris, gelisme ve sonug paragraflari yazar. - - + + + 3
16. Giinliik hayata iligkin karmagik bir siireci (oturma - - - + + 2
izni alma, ig/burs bagvurusunda bulunma vb.)
basamaklariyla agiklayan metinler yazar.
Toplam 7 13 19 16 14 69

Program’da 11 sozli etkilesim, 14 sozli iiretim ve 16 yazma kazanimi tutarlilik ve
bagdasiklikla ilgilidir. Tutarlilik ve bagdagsiklikla ilgili 41 ayr1 kazanim; Al diizeyinde 7, A2
diizeyinde 13, B1 diizeyinde 19, B2 diizeyinde 16, C1 diizeyinde 14 olmak iizere toplam 69 kez
kullanilmistir. Kazanimlarin B1 ve B2 diizeyinde yogunlastigi gozlemlenmektedir. Program’da
tutarlilik bagdasikliga 6nem verildigi agiktir.

Tablo 4’te kazanimlarin gerekgelendirme, baglantilandirma, siralama, ekleme, mantik
akisini saglama, metin insa etme (giris, gelisme ve sonug), konu ve fikir biitlinliiglinii saglama dil
islevlerini kapsadigi goriilmektedir. Bagdasiklik ve tutarlilik baglaminda Program’in Cergeve
Metin’le uyumlu oldugunu sdylemek olanaklidir.

3.5. Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’nda Agikhik ve Dogruluk

Program’da agiklik ve dogruluk kapsaminda 66 kazanimin bulundugu tespit edilmistir.
S6z konusu kazanimlar, Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Agiklik ve dogruluk kapsamindaki kazanimlar

Beceri Kazamim Al A2 Bl B2 C1 f
1. Duygu durumlarmi ifade eden basit diyaloglar + - - - - 1
Kurar.
2. Yol, yon ve adres tariflerine iliskin basit diyaloglar + - - - - 1
Kurar.
3. Konusmalarinda konum bildiren basit ifadeleri + - - - - 1
kullanir.
4.  Havadurumuile ilgili basit diyaloglar kurar. + - - - - 1
E 5. Gunlik hayattaki basit yonergeleri diyaloglarinda + - - - - 1
& kullanilir.
=< 6. Gunlik hayata iligkin basit + + - - - 2
:U; bilgilendirme/yonlendirme/uyar1 ctimleleri igeren
S diyaloglar kurar.
v» 7. QGilnlik ihtiyaglarim1 gidermeye yonelik ayrntili - - + - - 1
diyaloglar kurar.
8. Ayrmtili yol ve adres tarifleri igeren diyaloglar - - + - - 1
Kurar.
9. Kendini/ailesini/bir bagkasin1 basit ifadelerle + - - - - 1
tanitir.
10. Kutlama/tebrik/temenni/tesekkiir/davet/taziye - + - - - 1

icerikli basit konusmalara katilir.
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11. Diyaloglarinda vurgu ve tonlamaya dikkat eder. - + + 4+ + 4
12. Yeni 6grendigi kelime ve kalip ifadeleri dogru - + - - - 1
telaffuz eder.
13. Yeni 6grendigi kelime ve kaliplart dogru telaffuz - - + + + 3
eder.
14. Tiirk kiltiirtindeki temel beden dili unsurlarin1 ve - + - - - 1
bunlara eslik eden ifade kaliplarini kullanir.
15. Tiirk kiiltiirtindeki temel beden dili unsurlarin1 ve - - + - - 1
bunlara eslik eden ifade kaliplarini kullanir.
16. Konusmalarinda beden dilini kullanir. - - + - - 1
1. Kendisini/ailesini/bir baskasini1 basit ciimlelerle + - - - - 1
tanitir.
2.  Kendini ayrintili bigcimde tanitir. - - + - - 1
3. Bir meslegi basit ciimlelerle tanitir. + - - - - 1
4.  Yakin ¢evresini basit climlelerle tanitir. + - - - - 1
5. Kisisel deneyimlerini ana hatlariyla anlatir. + - - - - 1
6. Karmagik bir gdrevin 6nemli hususlarini igeren - - - - + 1
konusmalar yapar.
7. Kutlama/tebrik/temenni/tesekkiir/davet igerikli + - - - - 1
basit konusmalar yapar.
8.  Kutlama/tebrik/temenni/tesekkiir/davet/taziye - + - - - 1
icerikli basit konusmalar yapar.
9. Kisisel goriislerini basit ciimlelerle anlatir. + - - - - 1
10. Kisisel duygularini basit ciimlelerle anlatir. + - - - - 1
11. Bir olay/durumu/isi olus sirasina gore basit + - - - - 1
E ifadelerle anlatir.
T 12. Asina oldugu konularda gorsellerle desteklenmis + - - - - 1
D basit bir sunum yapar.
@ 13. Plan/tasari/hayallerini basit ifadelerle anlatir. + - - - - 1
w2 14. Giinliikk rutinlerini/aligkanliklarim basit ciimlelerle + - - - - 1
anlatir.
15. Giinliik rutinlerini basit ciimlelerle yazar. - + - - - 1
16. Hobilerine/ilgi alanlarmma iliskin kisa ve basit + - - - - 1
konusmalar yapar.
17. Durum, kisi, canli ve nesnelerle ilgili basit + - - - - 1
karsilagtirmalar yapar.
18. Yaptigi bir is hakkinda basit seviyede bilgi verir. + - - - - 1
19. Tahminlerini basit ifadelerle anlatir. - + - - - 1
20. Kelimeleri dogru telaffuz eder. + - + + + A4
21. Yeni Ogrendigi kelime ve kalip ifadeleri dogru - + - - - 1
telaffuz eder.
22. Konugmalarinda vurgu ve tonlamaya dikkat eder. - + - - - 1
23. Vurgu, tonlama ve duraklara dikkat ederek konusur. - - + + - 2
24. Bir metni uygun vurgu ve tonlamayla seslendirir. - - - + + 2
25. Konugmalarinda beden dili unsurlarini kullanir. - - + + + 3
1.  Alfabedeki harfleri dogru bicimde yazar. + - - - - 1
< 2. Kisisel bakim ve saglkla ilgili kisa ve basit metinler + - - - - 1
E yazar.
s 3. Seyahat ve konaklamaya iliskin basit formlart + - - - - 1
doldurur.
4.  Duygu durumlarini ifade eden basit metinler yazar. + - - - - 1
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5. Giinliik rutinlerini basit climlelerle yazar. + - - - - 1

6. Kendisini/ailesini/bir baskasini basit climlelerle + - - - - 1
tanitir.

7. Yakin gevresindekileri betimleyen basit metinler + - - - - 1
yazar.

8.  Giinliik hayata iligkin basit not ve iletiler yazar. + - - - - 1

9. Bilgilendirme/uyar1 ve hatirlatma amaciyla kisa ve + - - - - 1
basit notlar yazar.

10. Yazilarinda basit karsilastirma ifadelerini kullanir.  + - - - - 1

11. Bir meslegi basit ciimlelerle tanitir. + - - - - 1

12. Yol, yon ve adres tarifleri igeren basit metinler + - - - - 1
yazar.

13. Yazilarinda konum bildiren basit ifadeleri kullanir. + - - - - 1

14. Yardim talebi/izin/rica/6ziir iceren basit metinler + - - - - 1
yazar.

15. Basit e-posta iletileri yazar. + - - - - 1

16. Basit raporlar yazar. - - + - - 1

17. Hava durumuna iligkin basit metinler yazar. + - - - - 1

18. Gecmis olaylara iliskin basit metinler yazar. + - - - - 1

19. Plan/tasar/hayallerini anlatan basit metinler yazar. + - - - - 1

20. Gozlem ve izlenim igeren basit metinler yazar. - + - - - 1

21. Herhangi bir konuda ayrintili form doldurur. - - - - + 1

22. Ayrintili betimleyici metinler yazar. - - - + + 2

23.  Ayrintili e-posta ve iletiler yazar. - - + + + 3

24. Noktalama isaretlerini islevlerine uygun olarak + + + + + 5
kullanir,

25. Yazim kurallarina dikkat ederek yazar. + + + + 4+ 5

Toplam 42 13 14 10 11 90

Program’da 16 sozli etkilesim, 25 sozlii liretim ve 25 yazma kazanimi aciklik ve
dogrulukla ilgilidir. Aciklik ve dogruluk temasiyla ilgili 66 ayr1 kazanim; Al diizeyinde 42, A2
diizeyinde 13, B1 diizeyinde 14, B2 diizeyinde 10, C1 diizeyinde 11 olmak iizere toplam 90 kez
kullanilmagtr.

Tablo 4’te kazanimlarin basit bir bicimde anlatma, dogru bir bi¢imde anlatma, ayrintil
bir bigimde anlatma, 6nemli noktalar1 anlatma ve beden dilini kullanma becerilerini kapsadigi
gorlilmektedir. Kazanimlarin ¢gogunlugu Al ve A2 diizeyindedir ve “basit bir bigimde anlatma”
ile ilgilidir. Temel diizeyde 6grencilerden dili basit bir bigimde kullanmalarini beklemek dogaldir.
Ancak ilerleyen agamalardaki kazanimlarin agiklik ve dogruluk baglaminda daha kapsamli, somut
ve gozlemlenebilir niteleyicilerle ifade edilmesi gerekir. Program’da B2 ve Cl1 diizeyindeki
kazanimlarda genellikle “ayrintili bir bicimde anlatma”ya gonderme yapilmistir. Program’da
Al’den Cl’e dogru aciklik ve dogrulugu asamali bir bigimde somutlastiran kazanimlara
gereksinim vardir.

3.5. Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’nda Akicihk

Program’da akicilik kapsaminda 10 kazanimin bulundugu tespit edilmistir. S6z konusu
kazanimlar, Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Akicilik kapsamindaki kazanimlar

Beceri Kazanim Al A2 Bl B2 C1 f
= o 1. Diyaloglarinda anlasilmayan noktalara iliskin - + o+ - - 2
3= aciklama ister.

© W2 ihtiyaci olan bir konuda bilgi ve agiklamaister. - + - - - 1
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3. Ihtiyaci olan herhangi bir konuda ayrintili bilgi ve - - + + + 3
acgiklama ister.
4. Konusmacidan goriislerini gerekcelendirmesini - - + + - 2
ister.
5. Tekrar istendiginde soylediklerini - + + + + 4
ayrintilandirarak aciklar.
6. Coziim gerektiren durumlarda konusmasini - - - + - 1
yeniden diizenleyerek yapilandirir.
7. Coziim gerektiren durumlarda konusmasimi - - - - + 1
yeniden yapilandirir.
8. Yanlig anlamalari veya hatalarim telafi edici - - + + + 3
kaliplar1 kullanir.
9. Gerekli durumlarda yeniden yapilandirarak - - - + + 2
ayrintili sorular sorar.
£ 1. Akici bicimde konusur. - - - + + 2
A D
Toplam - 3 5 7 6 21

Program’da 9 sozli etkilesim ve 1 sozlii tiretim kazanimi akicilikla ilgilidir. Akicilik,
konusmanin bir niteligi oldugu i¢in kazanimlarin sozlii etkilesim ve sozlii {iretim becerisiyle
sinirlt olmasi anlasilabilir bir durumdur.

Akicilik ile ilgili 10 ayr1 kazanim; A2 diizeyinde 3, B1 diizeyinde 5, B2 diizeyinde 7, C1
diizeyinde 6 olmak iizere toplam 21 kez kullanilmistir. A1 diizeyinde akicilik becerisine iliskin
herhangi bir kazanim bulunmamaktadir. Ancak Cergeve Metin’de Al oncesi diizeyde ve Al
diizeyinde akicilikla ilgili 6rnek tanimlayicilar yer almaktadir.

Tablo 7 incelendiginde kazanimlarin agiklama isteme, bilgi isteme, gerekcelendirme
isteme, anlasilamayan durumlarda konusmay1 yeniden yapilandirma, telafi etme ve akici bir
bi¢cimde konusma dil islevleriyle ilgili oldugu goriilmektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu ¢alismada, Cer¢eve Metin’de bulunan edimsel yetkinlik tamimlayicilart 1s18inda
Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’nda yer alan kazanimlar incelenmistir.
Program’da esneklik kapsaminda 40, s6z sirasi alma kapsaminda 8, diislinceyi gelistirme
kapsaminda 27, tutarlilik ve bagdasiklik kapsaminda 41, aciklik ve dogruluk kapsaminda 66,
akicilik kapsamimda 10 kazanimin yer aldigi tespit edilmistir. Sonu¢ olarak c¢alismada,
Program’da yer alan 750 kazamimdan (sozli etkilesim, sozlii {iretim ve yazma kazanimlari)
333’iinlin edimsel yetkinlikle ilgili oldugu tespit edilmistir. Program’da genel anlamda edimsel
yetkinligin gbz dniinde bulunduruldugu sonucuna ulasilmis, Cergeve Metin’le karsilagtirildiginda
tespit edilen baz1 eksiklikler dile getirilmis ve yorumlanmustir. Program’da agiklik ve dogrulugun
Al’den Cl’e asamali bir bicimde somutlastirilmas1 ve baglama uygun resmiyet diizeyini
belirleme/degistirmeyle ilgili kazanimlara yer verilmesi gerektigi dnerilmektedir. Sonug¢ olarak
Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretim Programi’nda edimsel yetkinligin izlerini tespit etmenin
olanakli oldugu sdylenebilir. Bu c¢alisma ayrica, Program’in Cerceve Metin’den hareketle
hazirlandigini da gostermektedir.

Alan yazininda edim bilimin iletisimsel dil Ogretimine kuramsal bir dayanak
olusturdugunun alt1 ¢izilmektedir. Hangi dil yapilarmin hangi baglamlarda gerceklesecegini
bilmenin konusurun dil kullanim basarisin1 etkiledigini savunan Konur (2022), edim bilim
alanindaki ¢aligmalarin Tiirkge 6gretimine katki sundugunu belirtmektedir. Cubukgu ve Atay
(2017), edimsel yetkinligin iletisimi saglamlastirdigini, ayn1 zamanda kiilttirler arasi iletisim
agisindan da yasamsal 6nem tasidigini ifade etmektedir. Bu baglamda Tiirk¢enin Yabanci Dil
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Olarak Ogretimi Programi’nda edimsel yetkinligin goz éniinde bulundurulmasinin &grencilerin
iletisim becerisinin gelistirilmesi agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Edimsel yetkinlik, iletisimsel dil yetkinliginin {i¢ alt boyutundan sadece biridir. Yabanci
dil 6gretiminde iletisimsel dil yetkinligini gelistirmek i¢in edimsel yetkinligin yan1 sira dilsel ve
toplum dilbilimsel yetkinligi de gelistirmek gerekmektedir. Ayrica alimlama, iiretim ve aracilik
etkinlikleri de farkli kazanimlarla ifade edilebilmektedir. Bu nedenle Program’da yer alan biitiin
kazanimlarin edimsel yetkinlikle iligkili olmas1 beklenmemektedir. Ciinkii yabanci dil 6gretimi
sadece edimsel yetkinlikle simirli degildir. Ancak edimsel yetkinlikle ilgili mevcut kazanimlarin
asamali ve sarmal bir yap1 arz etmesi, iletisimsel yetkinligin sistematik bir bicimde
gelistirilebilmesi i¢in ¢ok onemlidir. Bunun yani sira edimsel yetkinlige iliskin kazanimlarin
diizeyler arasindaki asamaliliginin somut, gdzlemlenebilir ve dlgiilebilir olmasi da gerekmektedir.
Gozlemlenebilir kazanimlar hem ders kitab1 hazirlama siirecine hem sinif i¢i uygulamalara hem
de 6l¢me ve degerlendirme ¢alismalarina somut bir katki sunacaktir. Bu agilardan Program’daki
bazi kazanimlarinin gézden gecirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Calismanin bulgularindan ve Cerceve Metin’den hareketle edimsel yetkinlikle ilgili
cesitli kazanim Onerileri hazirlanmigtir. Yabanci dil olarak Tiirkgenin Ogretimi alanindaki
program gelistirme ¢aligsmalarinda bu kazanimlardan yararlanilabilir. Tablo 8’de sunulan kazanim
Onerileri tartigsmaya ve gelistirilmeye acik onerilerdir.

Tablo 8. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi baglaminda edimsel yetkinlik kazanim
onerileri

Edimsel Beceri  Diizey Kazamim
Yetkinlik
Yazma C1 Gergek ve mecaz anlamli sozciiklerden esnek bigimde
ve Sozli yararlanarak diisiincelerini ifade eder.
Anlatim Farkli dil bilgisi yapilarindan esnek bi¢imde yararlanarak
diisiincelerini ifade eder.
= Sozli B2 Karsilikli konugmalarda yon, tarz ve vurgu degisikliklerine
[ Etkilesim ayak uydurur.
4 Baglama uygun resmiyet diizeyine ayak uydurur.
Sozli Bl Basit diizeydeki sozciikk ve yapilardan esnek bir bigimde
Anlatim yararlanarak diigiincelerini ifade eder.
Sozli A2 Ogrendigi sozciik dbeklerini basit diizeyde degistirerek farkll
Anlatim baglamlara uyarlar.

C1 Farkli tekniklerle (giilme, i¢ gekme vb.) soze girer.
S6z hakkini Korur.

g B2 Zaman kazanmak i¢in uygun bir ifade kullanir.
< Sozli Bl Uygun bir ifadeyle soze girer.
2 Etkilesim A2 So6ze girmek i¢in dikkati ¢eker.
o Basit bir sézciik veya s6z dbegiyle (Oziir dilerim, bir dakika
8 vb.) sOze girer.
«A S6z hakki ister.
C1 Farkli bakis agilarimi g6z oniinde bulundurarak iddiasini
tartigir.
. Yazma B2 Iddiasmi 6rnekler ve alintilarla genisletir.
1y é ve Sozli Iddiasinin 6nemli noktalarini vurgular.
:% = Anlatm Bl Cok boyutlu olmayan bir iddia gelistirebilir.
55 A2 Basit baglaglarla 6rnek verir.
A O Bir olguyuw/kavrami basit bir bi¢imde tanimlar.
F>Se o Cl Tutarl1, bagdasik ve akici metinler insa eder.
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B2 Disiinceler arasindaki iligkileri gostermek icin baglanti
ifadelerini kullanir.
Metin i¢i gobnderme yapar.

Yazma Metinler arasi1 gonderme yapar.
ve Sozli Bl Bagdagiklik 6gelerini kullanarak ayrintili ctimleler kurar.
Anlatim Baglant1 ifadelerini kullanarak paragraflari birbirine baglar.
A2 Temel baglayicilari (daha sonra, ondan sonra, ardindan vb.)
climleleri birbirine baglar.
Al Temel baglayicilari (ve, Once, sonra vb.) kullanarak
sozclikleri ve sdzciik 6beklerini birbirine baglar.
) C1 Bilginin/diistincenin agiklik/kesinlik derecesini ayrintili bir
Sozli bi¢imde ifade eder.
Anlatim B2 Ayrmtil1 bilgileri giivenilir bir agiklikla aktarir.
ve Sozli B1 Vermek istedigi mesaj1 anlasilir bir sekilde aktarir.
Etkilesim A2 Karmasik konularda zaman zaman hatalar yapsa bile

Aciklik
Dogruluk

diisiincelerini ifade eder.
Al Temel bilgileri basit bir sekilde ifade eder.

Sozli C1 Hazirliksiz olsa bile akici bir bigimde konusur.
Anlatim
Sozli B2 Sozciikleri veya sozciik 0beklerini hatirlamak i¢in ¢ok kisa
Anlatim duraksamalar yagasa bile diisiincelerini dogal bir dille ifade
eder.
Sozlii Bl Ciimle diizeyinde ifadeler kullanarak (“Beni yanlig
Etkilesim anladiniz.”, “Oyle demek istemedim.” vb.) yanls
anlagilmalar telafi eder.
» Sozlii A2 Zaman zaman duraksasa bile basit bilgileri/diislinceleri ifade
é Etkilesim eder.
R Sozli Al Yanlig anlagilmalan telafi etmek igin basit ifadeler (hayrr,
< Etkilesim yok vb.) kullanr.
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Universite Ogrencilerinin Cevrimici Derse Katihmlar Ile Basarilan
Arasindaki Iliskinin Incelenmesi

Examining The Relationship Between University Students’ Online Course
Participation And Academic Achievement

Ogr. Gor. Giilin UTEBAY "=
Oz

Bu aragtirmanin amaci, matematik dersini uzaktan egitim yoluyla alan {iniversite 6grencilerinin derse
katilim siireleri ile basarilari arasindaki iligkiyi belirlemek ve ders basarilarinin ders takip bigimleri / katilim
bi¢imleri (senkron, asenkron veya hem senkron hem de asenkron) gore farklilagip farklilasmadigini
belirlemektir. Arastirma iligkisel tarama yontemine goére desenlenmistir. Calisma Afyon Kocatepe
Universitesi Uzaktan Egitim Meslek Yiiksekokulu’'nda okuyan 111 o&grenci ile gergeklestirilmistir.
Aragtirma verileri, dgrencilerin demografik bilgileri, matematik 1 dersi ders takip siireleri (senkron,
asenkron) ve basari puanlarindan elde edilmistir. Arastirma verileri Afyon Kocatepe Universitesi uzaktan
egitim 6grenme yonetim sistemi iizerinden elde edilmistir. Toplanan verilerin analizi i¢in betimleyici ve
kestirisel istatistiklerden yararlanilmistir. Aragtirma verilerinin analizi sonucunda, 6grencilerin derse
katilim gekilleriyle bagarilar1 arasinda farklilik oldugu gozlemlenmis ve matematik dersini hem senkron
hem de asenkron olarak takip etmelerinin matematik dersi basarilari iizerinde anlamli bir farklilik gosterdigi
tespit edilmistir. Ayrica, aragtirma sonuglarina gore &grencilerin matematik dersi basari diizeylerinin
okuduklar1 boliime gore degisiklik gosterdigi belirlenmistir. Daha sonraki ¢alismalar igin 6grencilerin ders
takip stirelerini etkileyen faktorlerin arastirilmasi dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, matematik basarisi, ¢evrimigi derse katilim, senkron katilim,
asenkron katihim

Makale Tiirii: Arastirma
Abstract

The aim of this research is to determine the relationship between the course participation time and
achievement of university students who take mathematics course through distance education and to
determine whether their course achievement differs according to their course follow-up / participation
(synchronous, asynchronous or both synchronous and asynchronous). The research was designed according
to the relational survey method. The study was conducted with 111 students studying at Afyon Kocatepe
University Distance Education Vocational School. The research data were obtained from students'
demographic information, mathematics 1 course follow-up times (synchronous, asynchronous) and
achievement scores. The research data were obtained Afyon Kocatepe University Distance Education
Learning Management System. Descriptive and predictive statistics were used to analyse the collected data.
As a result of the analysis of the research data, it was observed that there was a difference between the
students' participation in the course and their achievement, and it was determined that both synchronous
and asynchronous mathematics course participation showed a significant difference on their mathematics
course achievement. In addition, according to the results of the research, it was determined that students'
achievement levels in mathematics course varied according to the department they studied. For further
studies, it is recommended to investigate the factors affecting students' course follow-up time

Keywords: Distance education, mathematics achievement, online course participation, synchronous
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Giris

Universite dgrencilerinin ¢evrimigi derslere katilimlari, egitimde Kritik bir faktdrdiir.
Kosar ve Buran (2019) derse katilimin, 6grencilerin akademik basarilarini artirdigini ve derslere
olan motivasyonlarin1 olumlu ydnde etkiledigini belirtmektedir. Cevrimi¢i derslere katilim,
uzaktan egitim uygulamalarinda Ogrencilerin ders igerigini anlamalarini, etkilesimde
bulunmalarini desteklemelerini ve 6grenme siireclerini siirdiirmelerine yardimci olmay1 amaglar.
Bu baglam da giiniimiizde uzaktan egitim uygulamalarinin her yas grubu ve egitim seviyesindeki
bireyler i¢in uygun oldugu diistiniilmektedir. Bu tiir uygulamalarin biiyiik bir boliimii 6zellikle
yiiksekogretim seviyesinde egitim vermek amaciyla kullanilmaktadir (Can, 2004, s.4). bir¢ok
iiniversite, kamu kurumu ve Ozel sektor, fiziksel katilim gerektirmeden yiiriitilen egitim
programlarinda uzaktan egitim uygulamalarini benimsemekte ve yliksekogretim kurumlarinin
yaklasik %80' basili materyaller, radyo-tv programlari, bilgisayar destekli senkron ve asenkron
uygulamalar yoluyla uzaktan egitim yiiriitiilmektedir (Ozbay, 2015, $.387).

Newby, Stepich, Lehman ve Russell (2000) uzaktan egitimi "6gretmen ve 6grencilerin
fiziksel olarak ayr1 oldugu organize bir 6gretim programi” olarak tanimlamaktadir. Isman (2011)
ise uzaktan egitimi, 6grenci ve egitmenin birbirlerinden farkli yerlerde teknoloji sayesinde egitim
Ogretim etkinliklerini yiritildiigi bir sistemdir. Usun (2006), uzaktan egitim 6grenme ve
ogretme siireglerinde kaynaklar ile Ogrencinin birbirinden uzak ortamlarda bulundugu bir
yaklasgimdir. Bu yaklagim, 6grencilere bireysellik, esneklik ve bagimsizlik sunarak, égrenme-
Ogretme siireclerini yonlendiren amag, zaman, mekan ve yontemlerde esneklik saglar. Uzaktan
egitim, yazil ve basili materyallerden isitsel araclara, teknolojilere ve yontemlere kadar genis bir
yelpazede kaynaklar1 kullanarak, kaynaklar ile Ogrenci arasinda iletisimi ve etkilesimi
yonlendirilmis ve sistemli bir egitim teknolojisi uygulamasidir. Uzaktan egitim temelde, senkron
(es zamanl) ve asenkron (es zamansiz) olarak iki farkli bigimde yiiriitiilmektedir. Yorganci (2015,
5.1402) senkron egitimi 6grenci ve egitmenin ayni anda farkli yerlerde bulunarak etkilesimde
bulundugu ortamlar olarak ifade ederken, asenkron egitimi ise ders materyallerinin ve
kaydedilmis derslerin yer ve zamandan bagimsiz olarak paylasildigi, 6grenci ve egitmen
arasindaki iletigimin sinirh diizeyde oldugu bir 6grenme modeli olarak tanimlamigtir. Senkron
uzaktan egitim, 6grencilerin egitmenle gercek zamanli olarak etkilesime girmelerine olanak tanir.
Senkron uzaktan egitim siirecinde egitmenlerin anlik soru sorma olanagia sahip olmalari,
Ogrencilerin daha fazla etkilesim halinde bulunmalaria yol acabilmektedir (Hrastinski, 2008,
s.52). Ayrica senkron derslere katilma, video kayitlarini izleme, aktif 6grenme stili ve bagimsiz
Ogrenme stilinin uzaktan egitim ortaminda akademik basariy1 artirdigi ortaya ¢ikarmigtir (Ergiin
ve Kurnaz, 2019). Asenkron uzaktan egitim ise, 6grencilerin egitmenden bagimsiz olarak kendi
kendilerine 6grenmelerine olanak tanir. Asenkron uzaktan egitim, zaman i¢inde mektupla
Ogretim, hareketli goriintiiler, gorsel ve isitsel unsurlarin birlesiminden meydana gelen ¢oklu
ortam modeli (Usun, 2006) ve 6grenenin 6grenme zamanini, diizeyini, yerini, hizin1 ve dgrenme
teknolojisini segmesine olanak veren esnek O0grenme modeline uzanan bir siiregte gelisme
gostermistir (Race, 1998). Ayrica uzaktan 6grenme ortamlarinda tek basina, sosyal, isitsel ve
sOzel 6grenme yontemleri ile 6grencilerin daha basarili oldugunu ifade etmislerdir (Kia, Aliapour
ve Ghaderi, 2009, s 24).

Alan yazinda, hem senkron hem de asenkron sekilde yiiriitillen uzaktan egitime yonelik
yakinda dénemde farkli baglamlarda gergeklestirilmis ¢alismalar géze ¢arpmaktadir (Nurfitri,
Marhum, Darmawan, Said, Rita, Suriaman ve Rofiqoh, 2022; Dogan, 2020;
Zhu, Huang, Defazio ve Hook ,2019; Nieuwoudt, 2020; Lu ve Cutumisu ,2022; Ozdal, Yiikselir
ve Akarsu, 2021; Perveen, 2016; Xie, Liu ve Bhairma, 2018; Bozkurt ve Erdogan, 2022).

Ogrencilerinin ¢cevrimici derse katilimlarinin basariya etkisini belirlemek i¢in Nurfitri vd.
(2022) dgrencilerin senkron ve asenkron ingilizce 6grenme alanlarinda basarilarini karsilastiran
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bir analiz yapmislardir. Sonug olarak ¢evrimdigi 6grenmenin ¢evrimi¢i 6grenmeye gore daha
etkili oldugunu belirtmislerdir. Benzer sekilde yapilan baska bir ¢alismada Dogan (2020),
iiniversite 6grencilerinin uzaktan egitim yoluyla yabanci dil 6grenmeye yonelik goriislerinin
degerlendiren bir anket c¢alismasi yapmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin biiylik
cogunlugunun uzaktan egitim ortaminda yabanci dil 6grenme konusunda kismen olumsuz
goriisler ifade ettikleri gbzlemlenmistir. Baska bir ¢alismada Zhu vd. (2019) ¢evrimigi derslerde
katilim politikalarinin(kati, orta ve rahat) etkisini incelemis ve 6grencilerin her bir dersteki final
notlari {izerindeki etkisini arastirmislardir. Caligma sonunda kati devam politikasinin 6grencilerin
derse katilimini 6nemli 6l¢giide etkiledigi goriilmiistiir. Arastirma, 6grenci devamsizliklari ile ders
notlar1 arasinda negatif bir iliski oldugunu tespit etmistir. Benzer bigimde ayni donemde
gerceklestirilen bir bagka ¢alismada Nieuwoudt (2020) Avustralya'daki bir iiniversitede yapilan
bir arastirma, Ogrencilerin derslere senkron veya asenkron olarak katilimlari ile akademik
basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Calismanin sonucunda senkron katilimin 6nemli
oldugu; ancak, katilimin es zamanlh (senkron) veya farkli zamanlarda (asenkron) gergeklesip
gerceklesmemesinin katilimda bir fark yaratmadigi belirlenmistir. Benzer diger bir ¢alismada Lu
ve Cutumisu (2022), uzaktan egitimde senkron katilimin ve bigimlendirici degerlendirmenin
derse devam ile akademik c¢iktilar1 arasindaki iligkiye aracilik edip etmedigini aragtirmislardir.
Aragtirma neticesinde derse senkron katilimin akademik basari lizerinde dogrudan bir etkisi
olmadigimi, ancak senkron katiimin bi¢imlendirici degerlendirme ile desteklendiginde
performans: artirdid1 sonucuna ulasmuslardir. Ozdal vd. (2021) de, Ingiliz dili ve edebiyati
Ogrencilerinin uzaktan egitime yonelik algilarini, tercihlerini, senkron ve asenkron Ogrenme
modlarinin gii¢lii ve zayif yonlerini, yiiz yiize ve uzaktan egitim yoluyla dil 6§renme arasindaki
iliskiyi aragtirmiglardir. Arastirma bulgulari, 6grencilerin yiiz ylize 6grenmeye daha ¢ok benzeyen
senkron 6grenme modunu tercih etiklerini; ancak uzaktan egitim yoluyla dil grenmenin yiiz yiize
O0grenme kadar etkili olmadigin1 ifade ettiklerini ortaya koymustur. Benzer sekilde Perveen
(2016), asenkron dil 6greniminin bazi sinirliliklart olmakla birlikte ikinci dil 6grenenler igin
oldukga faydali oldugunu ve senkron oturumlarla desteklenebilecegi goriislerini ortaya
koymustur. Arastirma sonucunda uzaktan egitim yoluyla dil 6grenmenin senkron ve asenkron
seklinde harmanlanmasini 6nerildigi gorilmistir. Xie vd. (2018) ise, senkron ve asenkron
uzaktan egitim 6grenme ortamlarinin analizi iizerine arastirma gergeklestirmislerdir. Calisma
kapsaminda senkron bir modelin asenkron bir modelle degistirilip degistirilemeyecegine veya
hem senkron hem de asenkron uzaktan egitimin ikisinin birlikte 6grenmeyi kolaylastirip
kolaylastirmayacag1 sorularina cevap aranmigtir. Arastirma neticesinde katilimcilar, senkron ve
asenkron uzaktan egitim 6grenme ortamlari i¢in iletisim araglarinin avantajlari ve dezavantajlari
oldugunu ve hem senkron hem de asenkron karigimi modellerin 6grenme siiregleri i¢in daha
uygun olabilecegini diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Diger bir ¢alismada Bozkurt ve Erdogan
(2022), beden egitimi ve spor 6gretmeni adaylarinin uzaktan egitim siirecine yonelik tutumlari ile
akademik basarilari arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirma sonucunda uzaktan 6grenmeye
yonelik tutum ile akademik basar1 arasinda istatistiksel olarak pozitif yonde, diisiik diizeyde,
anlamlt bir iliski tespit edilmistir. Ayrica katilimcilarin uzaktan egitim siirecinde akademik
basarinin hibrit 6grenme ile derslerindeki basarilarini etkileyebilecegini ifade etmislerdir.

Alan yazindaki arastirma sonuglar1 incelendiginde tiniversite 6grencilerinin gevrimigi
derslere katilmasi sonucunda basarilarinin arttigi sdylenebilir. Ayrica derslere aktif bir sekilde
katilan Ogrenciler, ders igerigine daha derinlemesine hakim olabilir ve 6grenme zamani
kisalabilir. Bunlara ek olarak, ¢evrimici derslere katilimin 6grencilerin 6grenme deneyimi ve
kisisel gelisimleri iizerinde de olumlu etkilerinin oldugu goriilmiistiir. Buradan hareketle
cevrimici derslere katilim siireleri ile ders basarisi arasindaki iligkinin incelenmesi arastirmaya
deger bulunmustur.

1. Arastirmanin Amaci
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Bu c¢aligmanin amaci, matematik-1 dersini uzaktan egitim yoluyla alan {iniversite
ogrencilerinin derse katilim stireleri ile basarilar1 arasindaki iligkinin belirlenmesi ve 6grencilerin
ders basarilarinin ders takiplerine/ katilimlarina (senkron, asenkron veya hem senkron hem de
asenkron) gore farklilagip farklilasmadiginin belirlenmesidir. Caligmanin bu genel amaci
dogrultusunda asagida belirtilen alt problemlere cevap aranmigtir.

1.1. Alt Problemler

1-Ogrencilerin matematik-1 dersi basarilar1 ders takip bicimleri / katilim bicimleri
(senkron, asenkron veya hem senkron hem de asenkron) gore anlamli bir sekilde farklilasmakta
midir?

2-Ogrencilerin matematik-1 dersine katilim siireleri ile basarilari arasinda anlamli bir
iliski var midir?

3-Ogrencilerin  matematik-1 dersi basarilar1  boliimlere gore anlaml  sekilde
farklilagmakta midir?

4-Ogrencilerin matematik-1 dersi basarilari cinsiyete gore anlamli sekilde farklilasmakta
midir?

2. Yontem

Bu ¢alismada matematik-1 dersini uzaktan egitim yoluyla alan tiniversite 6grencilerinin
derse katilim siireleri ile basarilar1 arasindaki iligski ve ders basarilarinin ders takiplerine gore
farklilasip farklilasmadigi belirleyebilmek icin nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama
yontemi kullanilmigtir. Tarama yontemi, gegmiste veya su anki durumu oldugu gibi betimlemeyi
amaglayan bir yaklasimdir (Yasar Ekici, 2016). Iliskisel tarama yontemi ise iki ya da daha fazla
degisken arasinda birlikte degisimin varligin1 ve bu degisimin derecesini ortaya ¢ikarmayi
amaglayan bir aragtirma yontemidir (Karasar, 1999).

2.1. Katihmecilar

Aragtirmanin ¢alisma grubu Afyon Kocatepe Universitesi Uzaktan Egitim Meslek
Yiiksekokulu’nda okuyan ve matematik-1 dersini tamamen online egitim alan 111 6grenciden
olusmaktadir. Ogrenciler dénem boyunca derslere istedikleri yer ve platformda (bilgisayar,
telefon, tablet vb.) dijital ortam tizerinden giris yaparak ulasabilmektedir Arastirma kapsaminda
Ogrencilerin boliim, cinsiyet, ders takip siireleri ve matematik-1 dersi donem basar1 puanlart
degerlendirmeye tabi tutulmustur. Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet ve bdliime gore
dagilimlar1 Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Boliim ve cinsiyete gore 6grenci sayilari

Bolimler Ogrenci Sayist Kadin Erkek
Harita ve Kadastro 34 14 20
Bilgisayar Teknolojisi 25 9 16
Bilgisayar Programciligi 52 11 41
Toplam 111 36 80

Ogrencilerin matematik-1 dersi senkron, asenkron ve hem senkron hem de asenkron ders
izleme siireleri 6grenme yonetim sistemi tizerinden alinmistir. Matematik-1 dersi bir déonem
boyunca toplam 14 hafta devam etmistir. Egitmen haftada ortalama 60 dakika ders yapmis ve
yaklasik toplam 840 dakika ders islemistir. Her bir 6grenci haftalik 10 dakika ve tizeri izleyip
izlemeyi siirdiirdiigii gruba(senkron, asenkron ve hem senkron hem de asenkron)atanmuistir.
Ogrencilerin basar1 notu vize notunun %20’si, final notunun %80’ alinarak hesaplanmistir.

2 Calisma igin Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulunun 17/05/2022
tarih ve 106215 sayil1 etik kurul izniyle gerceklestirilmistir.
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2.1.1. Verilerin Analizi

Toplanan verilerin analizinde betimsel ve kestirisel istatistikten yararlanilmistir.
Oncelikli olarak veriler incelenerek normallik varsayimlarim karsilayrp karsilamadigina
bakilmistir. Bunun i¢in veri setindeki aykir1 degerleri standardize edilmis Z puanlari araciligiyla
incelenerek + 3,29’un lizerinde olan 5 veri atilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Ardindan
verilerin normalligi i¢in ¢arpiklik (CK) ve basiklik (BK) katsayilar1 hesaplanmig ve senkron
katilm i¢in CK: 1.647, BK: 1.738; asenkron katilim icin CK: 1.195, BK: .614; senkron ve
asenkron katilim i¢in CK: .973, BK: .111; matematik dersi basar1 puan1 i¢in CK: -.834 BK: -.711
olarak bulunmustur. Bu degerlerin +2 araliginda oldugu bu nedenle verilerin normal dagildig:
(George ve Mallery, 2010) ve parametrik testlerin uygulanabilecegi sonucunu ulasilmistir.
Ogrencilerin matematik dersi basarilar1 ders takip bigimleri / katilim bigimleri (senkron, asenkron
veya hem senkron hem de asenkron ) gore anlamli bir sekilde farklilagip farklilagsmadigina tek
yonlil varyans analizi ile; 6grencilerin matematik dersine katilim siireleri ile basarilari arasindaki
iliskiye korelasyon analizi ile; dgrencilerin matematik dersi basarilarinin okuduklari béliime gore
farklilasip farklilasmadigma tek yonlii varyans analizi ile; Ogrencilerin matematik dersi
basarilarinin cinsiyete gore farklilagip farklilasmadigina bagimsiz orneklemler igin t-testi ile
bakilmustir.

3. Bulgular

Bu boliimde aragtirmanin her bir alt problemine iliskin toplanmis olan verilerin
istatistiksel analiz sonuglariyla ortaya ¢ikan bulgulara ve bu bulgulara yonelik yorumlara yer
verilmistir.

3.1. Ogrencilerin Matematik Dersine Katihm Siireleri ile Basarilar1 Arasindaki Iliskiye Ait
Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi, “Ogrencilerin matematik ders takip bigimleri / katilim
bigimleri ile basarilar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?” seklinde ifade edilmistir. Calisma
grubunda yer alan Ogrencilerin “matematik dersinden aldiklar1 puanlarin derse katilim sekline
gore farklilasip farklilasmadigini belirleyebilmek igin tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
yapilmistir. Calisma grubunda yer alan Ogrencilerin matematik dersinden aldiklar1 puanlara
iligkin betimsel istatistikler Tablo 2’de ve arastirma alt problemine iliskin tek yonlii varyans
analizi sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 2. Matematik dersi basar1 puanlarina ait betimsel istatistikler

Derse Katilim Sekli N X SS

Senkron (1) 21 43,29 34,220
Asenkron (2) 41 66,24 32,538
Senkron/ Asenkron (3) 49 82,94 26,270
Toplam 111 69,27 33,385

Tablo 2 ‘de verilen betimsel istatistiklere gore caligma grubundaki 6grencilerin dersleri
senkron, asenkron veya her ikisi (hem senkron hem de asenkron) seklinde ii¢ farkli bigimde takip
ettikleri goriilmektedir. Buna gore dersi 21 6grenci senkron, 41 6grenci asenkron ve 49 6grenci
hem senkron hem de asenkron seklinde takip etmislerdir. Bu sonuglara gore dersin %18,9’u
senkron, %36,93’1i asenkron takip edilmisken %44,14’i hem senkron hem de asenkron olarak
takip edilmistir. Ogrencilerin donem sonu basar1 puanlari incelendiginde dersi hem senkron hem
de asenkron takip edenlerin basar1 puanlarinin ortalamasi1 X = 82,94; asenkron takip edenlerin
basar1 puanlarinin ortalamasi X = 66,24; senkron takip edenlerin basar1 puanlarinin ortalamasi
X'=43.29; oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3. Matematik dersi basar1 puanlarinin derse katilim sekline gére anova sonuglari

Varyansin  Kareler sd Kareler F p Farklilik
Kaynagi Toplami Ortalamast
Matematik  Gruplar 23709,22 2 11854.614 129 .000* 1-2
basari puan1  arasi 9 46 1-3
Gruplarigi 988892,6 108 915.673
63
Toplam 122601,8 110
92

*p<.05

Tablo 3’teki analiz sonuglar1 ¢alisma grubundaki 6grencilerin matematik dersi basari
puanlarinda derse katilim sekline gore anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir (F = 12.946,
p<.05). Bagka bir deyisle dgrencilerin ders basar1 puanlar1 dersi takip bicimlerine bagli olarak
anlaml1 bir bicimde degismektedir. Basar1 puanlar1 arasindaki farklili§in belirlenmesi amaciyla
uygulanan Post Hoc testlerinden Dunnett’s C testinin sonuglarina gore, Tablo 3 teki analiz
sonuglari, dersi hem senkron hem de asenkron takip eden 6grencilerle diger gruplardaki 6grenciler
arasinda anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir. Benzer bigimde asenkron takip eden
Ogrencilerle senkron takip eden &grenciler arasinda matematik dersi basarilari bakimindan
anlamli farklilik bulunmustur. Buna gore en basarili grubun dersi hem senkron hem asenkron
takip edenler oldugu, en az basarili grubun ise dersi senkron takip edenler oldugu belirlenmistir.

3.2. Ogrencilerin Matematik Dersine Katihm Siireleri ile Basarilar1 Arasindaki iliskiye Ait
Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi, “Ogrencilerin matematik dersine katilim siireleri ile
basarilar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?” seklinde ifade edilmistir. Calisma grubunda yer
alan 6grencilerin derse katilim durumlari senkron, asenkron ve hem senkron hem de asenkron
ders izleme siireleri dakika olarak toplanarak analize tabi tutulmustur. Senkron derse katilim
siiresi minimum 10 dakika, maksimum 742 dakika olurken ortalama katilim siiresi 122 dakika
olarak gergeklesmistir. Asenkron derse katilim siiresi ise minimum 11 dakika, maksimum 2018
dakika olup ortalama katilim siiresi 435 dakika olarak belirlenmistir. Dolayisiyla “matematik
dersinden aldiklar1 bagar1 puanlart ile derse katilim siireleri arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigini belirleyebilmek i¢in pearson korelasyon analizi yapilmis ve sonuglar1 Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4. Matematik dersine ait pearson korelasyon sonuglari

Bagar1 notu Toplam siire
Basar1 notu 1 A445%*
Toplam Siire 445 1

*p<.05

Tablo 4’te verilen pearson korelasyon analizi sonuglarina gore 6grencilerin basari notlar
ile derse katilim siireleri arasinda pozitif yonde, orta diizeyde anlamli bir iligki oldugu
goriilmektedir (r= .445; p<.01). Buna gore, 6grencilerin senkron, asenkron ve hem senkron hem
de asenkron ders izleme durumlarindan bagimsiz olarak ders izleme siireleri ile matematik dersi
basarilar1 arasinda bir iligki bulunmustur.
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3.3. Ogrencilerin, bélim bazinda matematik dersinden aldiklar1 basar1 puanlarinin
Farklilagip Farklilasmadigina iliskin Bulgular

Arastirmanin {igiincii alt problemi, “Ogrencilerin matematik dersi basarilar1 okuduklar
boliime gore anlamli sekilde farklilagmakta midir? Seklinde ifade edilmistir. Calisma grubunda
yer alan Ogrencilerin matematik dersinden aldiklar1 puanlarin boliimlerine gore farklilagip
farklilasmadigini belirleyebilmek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Calisma grubunda
yer alan 6grencilerin matematik dersinden aldiklar1 puanlara iligkin betimsel istatistikler Tablo
5’da ve arastirma alt problemine iliskin ANOVA analizi sonuglar1 Tablo 6’de verilmistir.

Tablo 5. Boliime gore matematik dersi basar1 puanlarina ait betimsel istatistikler

Boliim Bazli Derse Katilim N X Ss

Harita ve Kadastro 34 48,44 30,802
Bilgisayar Teknolojisi 25 85,52 22,606
Bilgisayar Programciligi 52 75,08 33,114
Toplam 111 69,27 33,385

Tablo 5 ‘te verilen betimsel istatistikilere gore ¢alisma grubundaki 6grencilerin Harita ve
Kadastro, Bilgisayar Teknolojisi ve Bilgisayar Programciligi olmak iizere ii¢ farkli boliimde
okuduklar1 goriilmektedir. Buna gore, 34 6grenci Harita ve Kadastro boliimiinde, 25 6grenci
Bilgisayar Teknolojisi boliimiinde ve 52 6grenci Bilgisayar Programciligi bdliimiinde egitim
almaktadir. Bu sonuglara gore dersi alan 6grencilerin %30,6’s1 Harita ve Kadastro bdliimiinde,
%22,52’si Bilgisayar Teknolojisi boliimiinde, %46,84’s1 Bilgisayar Programciligi boliimiinde
okuyan dgrencilerden olusmaktadir. Ogrencilerin dénem sonu basar1 puanlar1 incelendiginde
Harita ve Kadastro boliimiinde okuyanlarin basari puanlarinin ortalamasinin X = 48,44;
Bilgisayar Teknolojisi boliimiinde okuyanlarin basari puanlarinin ortalamasimin X = 85,52;
Bilgisayar Programciligi boliimiinde okuyanlarin basar1 puanlarinin ortalamasinin X = 75,08;
oldugu goriilmektedir.

Tablo 6. Matematik dersi basar1 puanlarinin 6grencilerin okuduklari boliime gore anova

sonuglari
Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Matematik Gruplar 23105,577 2 11552.789  12.540 .000*
basar1 arasl
puani Gruplarigi  99496,315 108 921.262
Toplam 122601,89 110
2
*p<.05

Tablo 6 ‘daki analiz sonuglar1 ¢alisma grubundaki 6grencilerin matematik dersi basari
puanlarinda egitim alinan bdliime gore anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir (F = 12.540,
p<.05). Baska bir deyisle 6grencilerin matematik dersi bagar1 diizeyi okuduklar1 boliimlere bagl
olarak anlaml bir bicimde degismektedir. Basar1 puanlar arasindaki farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirleyebilmek igin yapilan Post Hoc testlerinden Bonferroni testinin
sonuglarina gore, Bilgisayar Teknolojisi bolimiindeki 6grencilerin bagar1 puanlari (X =85,52),
diger gruplardaki 6grencilerin basar1 puanlarindan anlamh bir sekilde farklilastigi bulunmustur.
Ancak Bilgisayar Programciligi bolimiindeki 6grencilerin basari puanlari (X =75,08) ile Harita
ve Kadastro bolimiindeki 6grencilerin basar1 puanlari (X =48,44) arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmamustir.
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3.4. Ogrencilerin, matematik dersinden aldiklar1 basar1 puanlarinin Cinsiyete Gore
Farklilagip Farkhilasmadigina iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi, “Ogrencilerin matematik dersi basarilar cinsiyete
gore anlamli sekilde farklilagsmakta midir?” seklinde ifade edilmistir. Caligma grubunda yer alan
Ogrencilerin aldiklar1 matematik dersi basar1 puanlarimin cinsiyete gore farklilasip
farklilasmadigimi belirleyebilmek igin bagimsiz (iliskisiz) orneklemler igin t-testi analizi
yapilmistir. Bu alt probleme iligkin t-testi analizi sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Basar1 puanlarinin cinsiyete gore t-testi sonuglari

Cinsiyet n X Ss Sd t p
Basar1 Puani Kadin 34 69.68 32.022 109 0,85 .933
Erkek 77 69.09 34.173

*p<.05

Tablo 7 incelendiginde ¢alisma grubundaki 6grencilerin basar1 puanlarinin cinsiyetlerine
gore anlamli bir sekilde farklilasmadigr goriilebilmektedir. (t[109]=0.85; p>.05). Analiz
sonuglarina gore ¢aligma grubundaki kadin (X =69.68) ve erkek dgrencilerin (X =69.09) basar1
puanlarinin birbirlerine yakin oldugu goriilmektedir.

4. Tartisma

Uzaktan egitim hem iilkemiz hem de diinyada genis bir kullanim alanina sahiptir. Uzaktan
egitimin, zaman ve mekan siirlamasi olmaksizin bilgisayar ve internet bulundugu her yerde tiim
Ogrencilere esit sartlarda egitim alma imkani sagladigi diistiniilmektedir. Afyon Kocatepe
Universitesi Uzaktan Egitim Meslek Yiiksekokulu 2009 yilindan itibaren 3 farkli program
kapsaminda uzaktan egitim vermektedir. Bu arastirmanin amaci, matematik-1 dersini uzaktan
egitim yoluyla alan iiniversite 6grencilerinin derse katilim stireleri ile basarilar1 arasindaki iligskiyi
belirlemek ve ders basarilarinin ders takip bigimleri / katilim bigimleri (senkron, asenkron veya
hem senkron hem de asenkron) gore farklilagip farklilasmadigini belirlemektir. Calisma
kapsaminda toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara iliskin degerlendirmeler
asagida sunulmustur.

Arastirma bulgular1 incelendiginde, 6grencilerin matematik-1 dersine katilim sekilleri ile
basarilar1 arasinda anlamli bir iliskinin oldugu ve en basarili grubun dersi hem senkron hem de
asenkron olarak takip edenler oldugu goriilmektedir. En az basarili grubun ise dersi sadece
senkron olarak takip edenler oldugu gozlemlenmektedir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda,
ogrencilerin canl derse katilip sonrasinda igerigi tekrar izlemelerinin, ders icerigini daha etkili
bir sekilde 6grenmelerine katki sagladig: diisiiniilebilir. Ayrica dersi alan 6grencilerin biiyiik
¢ogunlugunun bir iste ¢aligmak zorunda olduklar1 ve senkron derslerin mesai saatlerine denk
gelmesi nedeniyle bu dersleri takip edemedikleri, bu nedenle dersin kaydini daha sonra izlemenin
ders basarilar tizerinde olumlu etki yarattigi disiiniilmektedir. Netice itibariyle, dersi asenkron
takip eden 6grencilerin derse senkron katilanlara gére daha basarili oldugu belirlenmistir. Toh ve
Buchanan (2022) uzaktan egitimde senkron olarak derse katilimin 6grencilerin bagari diizeylerini
giivenilir bir sekilde 6l¢mek i¢in uygun bir yontem olmadigini belirtmislerdir. Ayrica Secreto ve
Tabo (2022) 6grencilerin senkron derslere katilimlari zorunlu tutuldugu ve bu katilimlarin
kaydedildigi durumlarda 6grencilerin daha yiiksek basari puanlar1 elde etme egiliminde
olduklarin1 bulmuglardir. Bu agiklamalar ¢alismamizda ortaya cikan sonuglari destekler
niteliktedir. Bu durumun aksine Lu ve Cutumisu (2022), derse senkron katilimin akademik bagari
tizerinde dogrudan bir etkisi olmadigi, ancak senkron katilimin bigimlendirici degerlendirme ile
desteklendiginde akademik basariy1 artirdig1 sonucuna ulasmiglardir. Ayrica, Nieuwoudt (2020),
uzaktan egitimde 6grencilerin derse katilimlarinin énemli oldugunu, ancak 6grencilerin derslere
senkron sekilde katilmalarinin veya dersleri kayittan izlemelerinin her zaman mutlaka bir fark
yaratmayabilecegini vurgulamistir. Bu agiklamay1 destekler nitelikte gergeklestirilmis olan bir
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calismada Demirkan (2016), uzaktan egitimde 6grencilerin dersi takip etme durumlarinin dénem
sonu basarilar1 tizerinde etkisi olup olmadigini aragtirmistir. Arastirma neticesinde dersi canli
takip edenlerle, dersi kayittan takip edenler ve hig¢ takip etmeyenler arasinda basar1 yoniinden
anlamlt bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasiimistir.

Arastirmanin ikinci alt problemi 6grencilerin matematik dersine katilim siireleri ile
basarilar1 arasinda anlamli bir iligkinin var olup olmadiginmi belirlemeye yoneliktir. Arastirma
verilerinin analizinden edilen bulgulardan 6grencilerin matematik-1 dersinden aldiklar1 basar
puanlar ile derse katilim siireleri arasinda pozitif yonde, orta diizeyde anlaml bir iliskinin var
oldugunu goriilmiistiir. Tengiz, Pmar, Tunaboylu, Ozer, At¢1 ve Igdir (2022) ¢alismalarinda,
uygulamali derslerde 6grenci katilim siiresi ile akademik basari arasinda pozitif bir iligki
bulundugunu goézlemlemisler ancak teorik derslerde 6grenci katilim siiresi ile akademik basar1
arasinda herhangi bir iligki saptanmamistir. Bu bulgular dogrultusunda, derslere diizenli
katilmanin akademik basariy1 olumlu bir sekilde etkiledigi sonucuna varilmistir. Benzer bigimde
Demir ve Karakus (2022) gerceklestirdikleri ¢aligmada, canli derslere siirekli katilan 6grencilerin
basar1 puanlarinin daha yiiksek puanlar oldugunu belirlemislerdir. Genel olarak ¢aligmamizda
katilim siiresi ile basar1 arasindaki bulgunun, alanyazin arastirmalariyla benzerlik gosterdigi
diisiintilebilmektedir.

Arastirmada Ogrencilerin matematik-1 dersi basarilarinin boliime gore anlamli bir
bi¢imde farklilasip farklilasmadigina bakilmistir. Yapilan veri analizleri, elde edilen sonuglara
gore, Bilgisayar Teknolojisi boliimiindeki 6grencilerin, Bilgisayar Programciligi bolimiindeki
Ogrencilerden daha basarili oldugu, aym sekilde Bilgisayar Programciligi boliimiindeki
ogrencilerin ise Harita ve Kadastro bdliimiindeki 6grencilerden daha basarili oldugu tespit
edilmistir. Aragtirma kapsaminda ele alinan matematik-1 dersi 3 farkli boliimde iki farkli 6gretim
elemani tarafindan verilmektedir. Matematik-1 dersi Bilgisayar Programciligi ve Bilgisayar
Teknolojisi boliimlerinde ayni 6gretim eleman tarafindan yiiriitiilmekte, Harita ve Kadastro
boliimiinde ise farkli bir 6gretim elemani tarafindan yiiriitiilmektedir. Bu durum 6grencilerin ders
basarilarinda ortaya ¢ikan farkliligin, hazirbulunusluklari, derse karst motivasyon gibi bireysel
farkliliklardan ve egitmen-0grenci arasindaki etkilesim diizeyinden kaynaklanabilecegi
diisiintilmektedir.

Arastirma kapsaminda ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin matematik-1 dersi basari
puanlarinin cinsiyete gore farklilasip farklilagmadigi incelenmistir. Arastirma bulgularina gore
ogrencilerin matematik-1 dersi basarilarinin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir
degisiklik gostermedigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica Ozkara ve Tongug (2023) benzer sekilde,
calismaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerinin, derste kalma siirelerine herhangi bir etki etmedigi
tespit edilmistir. Bu calismanin sonuglarina benzer bir sekilde, Oztiirk ve Yiicel (2022)
ogrencilerin uzaktan muhasebe egitiminde zorluk ve fayda algilamalarinin cinsiyetlerine gore
herhangi bir farklilik géstermedigini bulmuslardir. Bu durumun aksine Demir ve Karakus (2022)
calismalarinda, uzaktan egitim siirecinde dgrencilerin Ingilizce dersi basar1 diizeylerinin cinsiyete
gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gosterdigini belirlemislerdir. Calismada kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere kiyasla daha bagarili oldugunu sonucuna ulagsmislardir. Benzer
bigimde Goksu, Ergiin, Ozkan ve Sakiz'in (2021) arastirmasinda elde edilen bulgular, kadinlarin
uzaktan egitim derslerine katilim diizeyinin erkeklere kiyasla daha yiiksek oldugunu ortaya
koymustur. Bu noktada, alan yazinda uzaktan egitimde basarinin cinsiyete gore farklilik gosterip
gostermedigi konusunda farkli sonuglara ulagildigi goriilebilmektedir. Bu farkli sonuglarin ortaya
¢itkmasinda, uzaktan egitim yoluyla verilen dersin niteligi, 6grencilerin hazirbulunusluklari,
Ogrenim kademesi, uzaktan egitimde kullanilan teknolojiler gibi farkli degiskenlerin rol oynamis
olabilecegi disiiniilebilir.
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5. Sonuc ve Oneriler

Bu calismada uzaktan egitim yoluyla Matematik 1 dersini alan 6n lisans 6grencilerinin
derse katilim siireleri ile bagarilar1 arasindaki iligkinin incelenmesi ve ders basarisinin derse
katilim sekline ve boliime gore farklilasip farklilasmadiginin ortaya ¢ikartilmasi amaglamistir. Bu
baglamda 6grencilerin demografik bilgileri, ders takip siireleri ve bagar1 puanlar1 betimleyici ve
kestirisel istatiksel yontemlerle analiz edilmistir. Arastirma bulgularina gore 6grencilerin derse
katilim sekilleri ile basarilart arasinda anlamli bir farklilik oldugu ve dersi hem senkron hem de
asenkron takip edenlerin daha basarili oldugunu gdstermistir. Ayrica arastirma neticesinde
ogrencilerin okuduklar1 boliime gére matematik-1 dersi basar1 diizeylerinin farklilastigi tespit
edilmistir.

Bu calisma, sadece Afyon Kocatepe Universitesi Uzaktan Egitim Meslek Yiiksekokulun’
da verilen matematik-1 dersini incelemektedir. Gelecekte yapilacak ¢alismalarin, farkli
iiniversitelerde uzaktan egitimle verilen diger dersler lizerine odaklanmasi dnerilmektedir. Ayni
zamanda, farkli tiniversitelerin ¢esitli boliimlerinde uzaktan egitimle verilen derslerin takibi ve
basarilarinin karsilagtirilmasi tizerine g¢alismalarin yapilmasi da degerlendirilebilir. Ayrica,
Ogrencilerin derslere aktif katilimini siirdiirmelerini tesvik etmek ve akademik basarilarini
artirmak amaciyla egitmenlerin rolii biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu amaci gergeklestirmek igin
miifredat ve ders notlarmin diizenli olarak giincellenmesi, 0grencilerin ihtiyaglarina uygun
igeriklerin sunulmasi gibi adimlar atilabilir. Bunun yani sira, senkron ve asenkron derslerde
6grenci katilmimi artirmayr destekleyen stratejiler gelistirilmesi de 6nemlidir. Bu stratejiler
arasinda etkilesimli videolarin kullanilmasi, 6grenci etkilesimini artirmaya yonelik cesitli
yontemlerin uygulanmasi gibi ¢caligmalar da yapilabilir.
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Ortaokul Tiirkce Ders Kitaplarindaki Kiiresel Sorunlarin incelenmesi

Examination of Global Problems in Secondary School Turkish Textbooks

Aydin ONAL">'?, Prof. Dr. Sedat MADEN "2
Oz

Aragtirmada ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda islenen kiiresel sorunlari belirlemek amaglanmistir. Calisma
nitel modellerden dokiiman analizi ile kurgulanmistir. Arastirmanin veri kaynagini, ortaokul Tiirk¢e ders
kitaplar1 (5, 6, 7 ve 8.sinif) olusturmaktadir. Ders kitaplarinda islenen kiiresel sorunlari belirlemek icin
dokiiman analizi ile veriler toplanmis ve betimsel analiz ile ¢oziimlenmistir. Bu ¢ercevede tespit edilen
kiiresel sorunlar; ¢evre (kiiresel 1sinma, toprak, hava, deniz ve akarsu kirliligi vb.), saglik, go¢, savas ve
terdr, hayvan neslinin tilkenmesi, deprem, yoksulluk, ekonomik kriz ve demografik sorunlar basliklar1
altinda kodlanip simiflandirilmistir. Ayrica belirli kategorilere ayrilan kiiresel sorunlar sinif seviyelerine
gore tablolar halinde sunulmustur. Calisma sonucunda, ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda ¢esitli kiiresel
sorunlarin islendigi belirlenmistir. Ancak giincel sorunlarin kitaplarda yeterli diizeyde bulunmadigi
sonucuna varilmistir. Yine incelenen ders kitaplarinda en fazla gevre sorunlarinin yer aldigi tespit
edilmistir. Gog, savas ve teror, salgin hastaliklar ve yoksulluk gibi 6nemli meselelerin ise ders kitaplarinda
¢ok az islendigi anlagilmistir. Bunlarin yani sira siif seviyelerine gére en fazla kiiresel sorun 7.smif ders
kitabinda olduguna ulasilmistir. Kiiresel sorunlarin temalara gore dagiliminda ise “Doga ve Cevre”
temasinin 6n planda oldugu belirlenmistir. Diger temalarda ise kiiresel sorunlarin daha az islendigi
gOriilmiistiir. Bunlarin yani sira kiiresel sorunlarin metinlerin i¢inde ve etkinlikler boliimiinde sikca gegtigi,
diger kisimlarda ise az ya da hi¢ olmadig tespit edilmistir. Arastirmanin sonuglari, ortaokul Tiirk¢e ders
kitaplarinin kiiresel sorunlari yansitma konusunda eksikliklerinin oldugunu géstermistir.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul, Tiirkge, kiiresel sorunlar, ders kitaplari, metinler.

Makale Tiirii: Arastirma

Abstract

In the research, it was aimed to determine the global problems covered in secondary school Turkish
textbooks. The study was constructed with document analysis, one of the qualitative models. The data
source of the research consists of secondary school Turkish textbooks (5, 6, 7 and 8th grade). In order to
identify the global problems covered in the textbooks, data were collected with document analysis and the
data were analyzed with descriptive analysis. The global problems identified in this framework are coded
and classified under the titles of environment (global warming, soil, air, sea and river pollution, etc.), health,
migration, war and terrorism, animal extinction, earthquake, poverty, demographic problems, economic
crisis. In addition, global problems divided into certain categories are presented in tables according to grade
levels. As a result of the study, it was determined that various global problems were handled in secondary
school Turkish textbooks. However, it has been concluded that current problems are not sufficient in the
books. Again, it was determined that environmental problems were the most common in the examined
textbooks. It has been understood that important issues such as migration, war and terrorism, epidemics and
poverty are rarely covered in the textbooks. In addition to these, according to grade levels it was concluded
that the most global problems were in the 7th grade textbook. In the distribution of global problems
according to themes, it has been determined that the theme of "Nature and Environment" is at the forefront.
In other themes, it was seen that global problems were less discussed. In addition to these, it has been
determined that global problems are frequently mentioned in the texts and in the activities section, while it
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is less or not at all in the other parts. The results of the research showed that secondary school Turkish
textbooks have deficiencies in reflecting global problems.

Keywords: Secondary school, Turkish, global problems, textbooks, text.
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Glinlimiiz diinyasinda enformasyon, teknoloji ve sanayi bas dondiiriicii bir sekilde
gelismektedir. Bu gelismeler, diinyanin kiiresellesmesine neden olmaktadir. Kiiresellesme
sonucunda ise ekonomik, politik, sosyal ve kiiltiirel unsurlar uluslararasi boyut kazanmig ve diger
tilkeleri de etkiler hale gelmistir (Baykal ve Baykal, 2008). Kiiresellesmenin ve teknolojik
gelismelerin beraberinde ortaya ¢ikan degisimler olumlu sonuglar dogursa da gesitli kiiresel
sorunlara neden olmaktadir. Bu sorunlarin igerisinde ¢evre problemlerinin bast ¢ektigi
anlagilmaktadir (Durmus ve Colak, 2021; Palaz ve Akbaba, 2018; Kitapg1, 2017; Sezgiil, 2009;
Akin, 2007). Bunun yam sira artan niifusun getirdigi sorunlar, iilkeler arasinda yasanan
cekigsmeler, savaglarin getirdigi problemler, terdr, saglik ve diger problemler kiiresellesen
diinyada tiim insanlarin ortak sikintilar1 haline gelmistir.

Kiiresel sorunlar, insanlarin yagamlarini etkiledigi gibi egitim sistemlerinin yapisinda da
kokli degisikliklere yol agmustir. Egitim politikalarinda, 6gretim programlarinda, 6gretmen
egitimlerinde ve ders kitaplarinin igerigindeki degisimler bu durumu kanitlar niteliktedir. Ogretim
slirecinin bilesenleri arasinda 6nemli bir yeri olan ders kitaplar1 ¢ocuklarin bilissel, duyussal ve
psikomotor becerilerinin gelisiminde aktif role sahiptir. Ayrica “i¢inde bulundugumuz bilgi
caginda kitap, bireyin dogrudan iligki kurdugu en 6nemli bilgi ve kiiltiir aracidir. Egitim-6gretim
stirecinde 6gretmen ve dgrencilerin en ¢ok kullandiklar1 araglarin basinda gelen ders kitaplar1”
(Uzuner, Aktas ve Albayrak, 2010, s.722) ogretim siirecinde hedeflenen kazanimlarin
somutlastirmasinda etkilidir. Tiirk¢e dgretimi siireci, diger derslerde oldugu gibi ders kitaplari
merkezinde yiiriitilmektedir. Bunun yani sira dil 6gretimi metinle ger¢eklesmektedir ve metinler
ders kitaplarinda Ogrenciye sunulmaktadir. Ders kitaplarina bagli olarak 6grencilerin dil
becerilerini kazanmalarini saglamak, Tiirk¢e 6gretimi siirecinin odak noktasidir. Ancak Tiirkge
ders kitaplari  olusturulurken  G&grencilerin  sadece  dil  becerilerini  kazanmalart
hedeflenmemektedir. Ders kitaplar1 araciligiyla sosyal, siyasal, ekonomik vb. nedenler sonucunda
cesitli sorunlarla bogusan diinyanin onemli meselelerini 6grencilerin fark etmelerini ve bu
meseleler iizerinde onlarin diistinmelerini saglamak da amaglanmaktadir. Nitekim 6grenciler,
toplumun bir pargasi oldugu i¢in yasama dair 6nemli konularin ve 6zellikle kiiresel problemlerin
egitim hayatlar1 boyunca en ¢ok kullandiklar1 Tiirkge ders kitaplarinda yer almasi dnemlidir.

Tiim toplumlarda farkli bi¢im ve diizeyde etkisini hissettiren kiiresel sorunlar, diinyanin
degisen sartlarina gore cesitlenerek artmaktadir. Bu dinamik yapisindan 6tiirii kiiresel sorunlarin
net bir tasnifini yapmak pek miimkiin goriilmemektedir. Ancak giiniimiiz kosullarinda
giincelligini koruyan sorunlar ¢esitli aragtirmacilar, ulusal ve uluslararasi kuruluslar tarafindan
farkindalik olusturmak adina tanimlamis ve siniflandirmistir. Bu arastirmacilardan Kaking (2015)
kiiresel sorunlar1 iklim, niifus, aglik ve yoksulluk, saglik, insan haklari, irk¢ilik, silahlanma,
kiiresel mali kriz, dogal afetler, terdr, su ve gevre sorunlari olarak siralamaktadir. Hite ve Seitz
(2021) kiiresel sorunlar adl1 kitabinda bu problemleri; fakirlik, beslenme, niifus, ¢evre ve teknoloji
sorunlari olarak ortaya koymaktadirlar. Kitape1 (2017) ise 21. ylizyilda yaganan 6nemli sorunlart;
gelir dagiliminda adaletsizlik ve yoksulluk, ekonomik krizler, yolsuzluklar, iklim degisiklikleri,
gevre, goc, demografi, etik, terér ve saglik sorunlar1 olarak ifade etmistir. Uluslararasi
kuruluslarin basinda gelen Birlesmis Milletler (2022) ise kiiresel problemleri; saglik, niikleer
enerji, iklim degisiklikleri, siyasi sorunlar, silahlanma, beslenme, cinsiyet esitsizligi, insan
haklar1, hukuk ve adalet problemleri, goc, savas ve giivenlik sorunlari, niifus, miiltecilik, su ve
genglik problemleri olarak belirtmistir.

Birgok aragtirmada kavram alan1 ve agiklamalar1 ortak olan kiiresel sorunlar su sekilde
ifade edilebilir:
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Sekil 1. Kiiresel sorunlarin kategorileri

Ders kitaplarinda, Sekil 1°de ifade edilen kiiresel sorunlarin ne diizeyde ele alindigini
inceleyen aragtirmalarin alanyazinda bulundugu tespit edilmekle beraber yeterli diizeyde
olmadig1 belirtilmelidir. Mevcut aragtirmalar igerisinde Esendemir ve Ertas (2018) ilkdgretim
ikinci kademe Tiirkge ders kitaplarinda kiiresel bir sorun olan gé¢ olgusunun islenisi ve bu olguya
dair gé¢, gogmen, miilteci gibi kavramlarla iliskilendirilen unsurlarin ele alinisini incelemistir. Bu
calismaya benzer sekilde Yeniceri (2011) de Tiirkce ders kitaplarinda yer alan go¢ olgusunu
arastirmigtir. Bagoglu ve Saridede (2020) Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinleri gevresel
sorunlar baglaminda ele almistir. Durukoglu ve Pekaslan Ozdas (2019) Tiirkce ders kitaplarindaki
hayvanlarla ilgili konulara yer veren metinleri incelemistir. Simsek (2012) ise ¢alismasinda 7.
sinif Tiirk¢e ders kitabinda kent ve koy kiiltlirli unsurlarimi tespit ederek sosyal sorunlari ele
almustir.

Kiiresel sorunlarm, Tiirk¢e ders kitaplarinin aksine sosyal bilgiler basta olmak iizere,
cografya ve fen bilimlerine ait kitaplara daha fazla konu oldugu, alanyazin incelemeleri
sonucunda ulasilmistir. Bu ¢aligmalarin iginden Karakus ve Seyihoglu (2021) 5.simf sosyal
bilgiler ders kitabinda yer alan g¢evre sorunlartyla ilgili etkinlikleri disiplinler arasi dgretim
yaklagimi dogrultusunda degerlendirmistir. Yilmaz ve Giinel (2021) sosyal bilgiler ders kitaplar
ve dgretim programlarinda degisen ve degismeyen go¢ olgusunu arastirmistir. Ozdemir ve Gokce
(2019) ile Coban ve Temir (2018) 6.sinif sosyal bilgiler ders kitabinda ¢evre egitimine yer verilme
durumunu incelemistir. Sezer ve Sanli (2017) arastirmalarinda Cografya Dersi Ogretim Programi
ve ders kitaplarinda gé¢ olgusunun nasil ve hangi yonleriyle ele alindigini incelenmistir. Aslan
(2009) Cografya Dersi Ogretim Programi i¢indeki gevre konularii tespit etmistir. Lagin Simsek
(2004) Fen Bilgisi Ogretim Programini ve ders kitaplarini ¢evre egitiminde etik ve estetik degerler
yoniiyle ele almistir. Yirik (2020) hayat bilgisi ve fen bilimleri ders kitaplarinin ¢evre kazanimlari
agisindan incelemistir.

Genel olarak degerlendirildiginde, kiiresel sorunlar agisindan Tiirkge ders kitaplarin
inceleyen arastirmalarin gerek sayisal agidan gerekse konu bakimindan sinirli diizeyde oldugu
goriilmustiir. Mevcut olan arastirmalarin ise daha ¢ok ¢evre sorunlari ve gog¢ problemleri lizerine
yogunlastig1 tespit edilmistir. Ayrica kiiresel sorunlar iizerine diger disiplinlere ait ders
kitaplarinin ¢alismalara daha fazla kaynaklik ettigi anlasilmistir. Bu baglamda Tiirk¢e ders
kitaplarina yonelik arastirmalarin geri planda kaldig: ifade edilebilir. Bunlarin yani sira Tiirkce
ders kitaplarinda bulunan kiiresel sorunlari biitiinciil bir bakis agisiyla inceleyen arastirmalara da
rastlanilmamigstir. Alanyazindaki bu eksikliklerin giderilmesi ve giiniimiiz diinyasinin temel
problemlerinin Tiirkge ders kitaplarina daha fazla yansimasi noktasinda farkindalik olusturacagi
diistintildiigiinden bu arastirmanin yapilmasi amaglanmistir. Bu baglamda arastirmada, “Ortaokul
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Tiirk¢e ders kitaplarinda kiiresel sorunlara iligkin unsurlar nelerdir?” sorusuna cevap aranmaya
calisilmistir.

1. Arastirmanin Amaci

Arastirmada, ortaokul Tirk¢e ders kitaplariin kiiresel sorunlar agisindan incelenerek
degerlendirilmesi amag¢lanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda asagida ifade edilen alt problemlere
cevaplar aranmistir:

1. Kiiresel sorunlarin Tiirk¢e ders kitaplarinda bulunma sikligi nasildir?

2. Kiiresel sorunlarin 5.sinif Tiirkge ders kitabinin bolimlerine ve temalarina gore dagilimi
nasildir?

3. Kiiresel sorunlarin 6.simif Tiirkge ders kitabinin boliimlerine ve temalarina goére dagilimi
nasildir?

4. Kiiresel sorunlarin 7.sinif Tiirkge ders kitabinin bdliimlerine ve temalarina gére dagilimi
nasildir?

5. Kiiresel sorunlarin 8.simf Tiirk¢e ders kitabinin boliimlerine ve temalarina gore dagilimi
nasildir?

2. Yontem
2.1.Arastirmanin Modeli

Bu arastirma dokiiman analizi deseniyle yapilmistir. Nitel aragtirma desenlerinden
dokiiman analizinde veriler teker teker okunur, kod ve kategorilere ayrilir ve bu sekilde arastirma
sonuglarinin sunulmasi saglanir (Merriam, 1998, s. 58). Dokiiman analizinde, yazili belgelerin
icerigi titizlikle, sistematik olarak derinlemesine analiz edilmektedir (Wach, 2013; Bowen, 2009;
Yildirim ve Simsek, 2008). Nitekim yapilan bu ¢aligmada da ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarindaki
kiiresel sorunlar derinlemesine incelenmeye c¢alisildigindan dokiiman analizi deseni
kullanilmagtr.

2.2. Veri Kaynag

Aragtirmanin materyali, 2021-2022 Egitim-Ogretim y1linda ortaokul diizeyinde okutulan
Tiirkce ders kitaplar1 olusturmaktadir. Kitaplarla 1ilgili bilgiler asagida Tablo 1°de
gosterilmektedir.

Tablo 1: incelenen Tiirkce ders kitaplari

Sira  Ders Kitabi Yayinevi

1 5.Smif Ders Kitab1 Anittepe Yayincilik, 2020
2 6.Smif Ders Kitabi Ata Yaymeilik, 2021

3 7.S1nif Ders Kitab1 Ozgiin Yaynlari, 2020

4 8.Sinif Ders Kitab1 MEB Yayinlari, 2021

3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmanin veri kaynagini, ortaokul Tiirkce ders kitaplart (5, 6, 7 ve 8.sinif)
olusturmaktadir. Ders kitaplarindaki kiiresel sorunlar1 belirlemek i¢in ¢alismada betimsel analiz
kullanilmistir. “Betimsel analizde veriler daha 6nceden belirlenir temalara gore siniflandirilir,
Ozetlenir ve yorumlanir. Bulgular arasinda neden-sonug iliskisi kurulur ve gerekirse olgular
arasinda karsilagtirmalar yapilir” (Yildinim ve Simsek, 2008, s. 224).

Aragtirmanin amaci ve alt problemleri dogrulusunda ders kitaplarindaki kiiresel sorunlart
belirlemek i¢in kontrol formu kullanilmistir. Bu kapsamda, agagida belirtilen sira izlenerek taslak
form olusturulmustur:
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Ilk asamada, kiiresel sorunlarin dogrudan ve dolayli gectigi calismalar (BM, 2022; Hite
ve Seitz, 2021; Durmus ve Colak, 2021; Palaz ve Akbaba, 2018; Kitap¢1, 2017; Akin, 2007; Oran,
2020; Ozey, 2017) incelenmis olup kiiresel sorunlarin hangi agilardan ele alimp tasnif edildigi
tespit edilmistir.

Ikinci asamada, tasnif sonucunda cevre (kiiresel 1sinma, toprak, hava, deniz ve akarsu
kirliligi vb.), saglik, gb¢, savas ve terdr, hayvan neslinin tiikkenmesi, deprem, yoksulluk, ekonomik
krizler ve demografik sorunlarin caligmalarda ortak problemler oldugu belirlenmistir. Taslak
forma eklenmistir.

Ucgiincii asamada, sinif diizeylerine ve ders kitab1 boliimlerine gore kiiresel sorunlar
belirlemek igin taslak forma sinif diizeyi, tema, hazirlik ¢aligmalari, metin, etkinlik, 6lgme ve
degerlendirme maddeleri eklenmistir.

Bu asamalardan sonra olusturulan formun gecerligini test etmek icin Tiirkce egitimi
uzmanlarinin (n=2) goriisiine bagvurulmustur. Uzman goriisii dogrultusunda, form (2 tema ile)
pilot uygulamaya tabi tutulmustur. 2 aragtirmaci tarafindan pilot uygulama verileri forma ayr1 ayri
islenmistir. Forma veri girigleri arastirmacilar disindaki bir uzman tarafindan da yapilmistir. Bu
islemler sonrasinda uzman ve arastirmacilarin benzer bulgulara ulastiklari tespit edilmistir. Bu
baglamda formun sinif diizeylerine ve ders Kitab1 b6liimlerine gore kiiresel sorunlar eksiksiz bir
sekilde tespit etmede yeterli olduguna karar verilmistir.

Calismada ayrica kodlama siirecinde kiiresel sorunlarla ilgili unsurlarin bulunma
sikliklar1 tespit edilip olusturulan kategoriler sayisal verilerle desteklenmistir. Calismada elde
edilen verilerin giivenilirligini tespit edebilmek i¢in bir dizi islem gerceklestirilmistir. Baxter ve
Jack’e (2008) gore bir arastirmanin giivenirligi zamana gore degismezlik, bagimsiz uzman veya
puanlayici/degerlendiriciler arasindaki uyum ve i¢ tutarlik ile saglanabilmektedir. Bu dogrultuda
veri analiz siirecinde belirlenen kategoriler altinda tutarli kodlamalarin yapilmasi ve analiz siireci
igerisinde gézden kagan bir unsurun olup olmadigim belirlemek igin veri kaynagindaki ders
kitaplar1 3 hafta arayla kodlayici/puanlayicilar tarafindan 2 defa okunarak kodlanmistir. Farkli
zaman dilimlerinde gerceklestirilen kodlama islemlerinin birbirleriyle tutarlilik sergiledikleri
goriilmistiir. Arastirmacilarin farkli zaman dilimlerinde yaptiklari kodlamalarin yani sira alan
uzmanindan da yardim alinarak kodlamalar yapilmistir. Arastirmacilari ile alan uzmaninin
yapmis oldugu kodlamalar arasindaki tutarligin Miles ve Huberman’in (1994, s. 64) giivenirlik
formiiliine gore (Glivenirlik= Goriis Birligi/ (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi) .90 oldugu tespit
edilmistir.

Bunlarin yani sira ¢alismanin i¢ giivenirligi saglamak adina dogrudan aktarimlarda
bulunulmustur. Ayrica arastirmanin seffafligina da dikkat edilerek veri setinin nasil
olusturuldugu, verilerin analizinde ne tiir bir sira izlendigi gergekgi ve ayrintili bir sekilde ortaya
konulmustur. Son olarak, ¢alismanin sunumunu anlasilir kilmak i¢in tablolara yer verilip frekans
degerlerinden faydalanilmistir.

3. Bulgular

Bu boliimde arastirmanin amaci ve alt problemleri dogrultusunda elde edilen bulgulara
yer verilmistir.

3.1. Kiiresel sorunlarin Tiirk¢e ders kitaplarinda bulunma sikhig

Ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarindaki kiiresel sorunlarin sinif seviyelerine gore bulunma
siklig1 agagida Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2: Kiiresel sorunlarm ders kitaplarinda bulunma sikligi

Simiflar
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Kiiresel sorunlar 5.8mif 6.Smuf 7.Smuf 8.Simf Toplam
® U] ® ® ®

Cevre (kiiresel 1sinma, toprak, hava, deniz ve su 9 7 15 7 38
kirliligi vb.) sorunlar1

Saglik sorunlari 3 4 - 4 11
Gog 1 - 1 4 6
Savas ve Teror 2 1 1 1 5
Hayvan neslinin tiikenmesi - 2 1 2 5
Deprem 1 - - - 1
Yoksulluk 1 - - - 1

Ekonomik krizler - - - - R

Demografik sorunlar - - - - -

Toplam 17 14 19 18 67

Tablo 2’de Tiirkge ders kitaplarinda yer alan kiiresel sorunlarin sayisal dagilimi
goriilmektedir. Tablo 2’den anlagilacagi lizere ders kitaplarinda en fazla ¢evre sorunlarinin
bulundugu tespit edilmistir. Bunu da sirasiyla saglik sorunlari, gog, savas ve terér, hayvan neslinin
tilkenmesi, deprem ve yoksulluk konularimin takip ettigi anlagilmaktadir. Ayrica arastirmada
dikkate aliman konulardan olan ekonomik krizler ve demografik sorunlarla ilgili herhangi bir
icerigin bulunmadig da bulgular arasindadir.

Arastirmada tespit edilen kiiresel sorunlar sinif diizeyinde degerlendirildiginde, icerik
sayilarinin birbirine yakin oldugu anlasilmaktadir. Buna gore en fazla 7.simif ders kitabinda
kiiresel sorunlar bulunmaktadir. Bunu da sirasiyla 8.simif, 6.simif ve 5.simif ders kitaplarinin
izledigi goriilmektedir.

3.2. Kiiresel sorunlarin 5.sinif Tiirk¢e ders kitabinin béliimlerine ve temalarina gore
dagilim

Kiiresel sorunlarin 5.sinif Tiirk¢e ders kitabinin boliimlerine ve temalarina gore sayisal
dagilimi1 Tablo 3’te sunulmustur. Ayrica tespit edilen kiiresel sorunlarla ilgili 6rnek igerikler
Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 3: 5.siif Tiirkge ders kitabindaki kiiresel sorunlarin dagilimi
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2 boliimleri
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m =
= = a0 =
Cevre (kiiresel 1sinma, - - 9 - - - - - 9 1 2 5 1
toprak, hava, deniz ve su
kirliligi vb.) sorunlar1
Saglik sorunlart - - - - - - - 3 3 - 2 1 -
Gog - - 1 - - - - - 1 - 1 - -
Savas ve Teror - 2 - - - - - - 2 - - 1 1
Hayvan neslinin tiikenmesi - - - - - - - - - - - - ;
Deprem - - T - - - - 1 - 1 - -
Yoksulluk - - - - - -1 - 1 - 1 - -
Ekonomik krizler - - . - - - - -
Demografik sorunlar - - - - - - .- - - - - -
Toplam - 2 1 - - -1 3 17 1 7T 7 2

Tablo 3’te goriilecegi gibi 5.siuf Tiirkge ders kitabinda 7 farkli kiiresel sorun toplamda
17 kez islenmistir. Kiiresel sorunlarin temalara dagilimi incelendiginde ise en fazla kiiresel
sorunun “Doga ve Evren” ve temasinda islendigi tespit edilmistir. Kiiresel sorunlarin, Tiirk¢e
Ogretim Programi’nda (2019) “Doga ve Evren” temasinin alt konular1 olarak belirtilmesi, ulasilan
bu bulguyu desteklemektedir. “Doga ve Evren” temasi disinda “Bilim ve Teknoloji”, “Milli
Miicadele ve Atatiirk” ve “Erdemler” temalarinda da kiiresel sorunlar bulunmaktadir. Buna
karsin “Birey ve Toplum”, “Milli Kiltirimiiz”, “Vatandaslik™, “Saglik ve Spor” temalarinda
kiiresel soruna rastlanmamustir.

Bunlarin yan1 sira ¢evre ile ilgili kiiresel sorunlarin ders kitabinda daha ¢ok bulunduguna
ulagilmigtir.  Ancak ekonomik krizler ve demografik sorunlarla ilgili igerigin olmadig:
anlasilmistir. Kiiresel sorunlarin ders kitabindaki boliimlere gére dagilimi incelendiginde etkinlik
ve metinlerde daha fazla sorunlarin islendigi anlasilmaktadir. Bunlarin disinda tema
degerlendirme ve hazirlik ¢alismalarinda az da olsa kiiresel sorunlarin yer aldigi tespit edilmistir.
Asagida Tablo 4’te 5.sinif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan kiiresel sorunlardan bazilari verilmistir.

Tablo 4: 5.simf Tiirkge ders kitabinda 6rnek kiiresel sorunlar
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Kiiresel sorun Alt sorun

Tema

Boliim

Ornek icerik

Cevre sorunlar1  Ormanlarin yok  Doga ve Evren Etkinlik — Sair, agaglart neden kesmememizi 6giitliiyor? s.94
olmast
Cevre sorunlar1  Ormanlarin yok Doga ve Evren Etkinlik Metni igerigine uygun olarak smifta arkadagslarinizla
olmasi canlandirmiz. “Tohumlar Fidana” 5.95
Cevre sorunlar1  Ormanlarin yok Doga ve Evren Etkinlik  Golgesinde dinlenebilmek i¢in agaglari kesmemeliyiz. s.97
olmast
Cevre sorunlar1 ~ Erozyon Doga ve Evren Etkinlik Ulkemiz yilda 743 milyon ton topragmi erozyonla
kaybediyor. Eger topragimizi kaybedersek hayatimizi da
kaybederiz.s.75
Cevre sorunlart ~ Kirlilik Milli Miicadele Hazirik  Cevre kirliligi ile ilgili gazete haberleri bulup smifa
ve Atatiirk getiriniz.s.61
Cevre sorunlar1 ~ Kirlilik Doga ve Evren Etkinlik Hastane, ev, fabrika vb. yerlerde kullamlmig; artik
islenemez veya cevre igin zarar olusturan her tirld
madde.s.73
Cevre sorunlart  Su kirliligi Doga ve Evren Metin “Hayir, irmagimizin 6lmesine izin vermeyecegim. Bildigim
biitiin yollar1 deneyecegim.” dedi kendi kendine.s.68
Gegen gilin arkadaglarla nehrin yukarisina yiizmek igin
gitmistik. Orada kocaman borularla pis suyun nehre
Cevre sorunlar1 ~ Su kirliligi Doga ve Evren Metin dokiildiiglinii gordiik. Niye aritmadan atik sulari nehre
doktiiklerini  sorduk.  Aritmanin  pahali  oldugunu,
biiyiiklerin islerine burnumuzu sokmamamizi sdyledi. s.70
Hayatim boyunca hep burada yasadim ve hic¢bir deprem
Deprem - Doga ve Evren Metin gormedim. Hatta deprem diye bir seyin olduguna bile
inanmiyordum fakat artik inantyorum. Gegen sali sabahi
her sey ¢ok korkunctu. s.85
Gog - Doga ve Evren Metin Diinyanin dort bir yanindan gd¢menler, is ve egitim firsati
bulmak i¢in Okland’a geliyorlar.s.79
Sosyal medyada begenilme kullanicilart mutlu ediyor.
Saglik Teknoloji/Sosyal Bilim ve Begenilmeme ile kargilagan kullanicilarda ise psikolojik
medya bagimliligi Teknoloji Metin sorunlar ortaya cikiyor. Sosyal medyada begenilmeme
psikolojiyi bozuyor. Bu tamamen istatistiklerle yasar hale
getiriyor bizi.s.225
Saglik Teknoloji/Sosyal Bilim ve “Diinyada son yillarda sosyal medya kullanan birgok
medya bagimliligi Teknoloji Etkinlik insanda bir cesit kaygi bozuklugu FOMA’ nin gorildigii
belirtiliyor s.228
Saglik Bulasici Bilim ve Metin Binlerce yildir insanlarin canini yakan kuduz hastaligini
hastaliklar Teknoloji yenmeye, kuduza karsi etkili bir ag1 bulmaya caligtyordu.
5.240
Milli Miicadele 15 Temmuz’da, yabanct giiclerin destegi ile i¢imizdeki
Savas ve Terér  Ig savas ve Atatiirk Etkinlik  diismanlar, giizel tilkemizi ele gecirmeye c¢alismislardir.
Ancak milletimiz, bu isgale kars1 gelmis ve biiyiik bir
direnig gdstermistir. .61
Savag ve Teror - Milli Miicadele Tema Savas, diinya barisini nasil etkiler? Agiklayiniz.s.65
ve Atatiirk Deg.
Yoksul bir ailenin ¢ocugu olan Howard (Havirt), ailesine
Yoksulluk Cocuk isciligi Erdemler Metin destek olmak ve kendi okul masraflarini karsilamak igin

kapi kap1 dolasarak cesitli esyalar satan bir cocuktu. 5.215

Tablo 4’ten anlasilacagi tizere 5.sinif Tiirkge ders kitabinda; deprem, gevre sorunlari, gog,
savas ve teror, saglik problemleri ve yoksulluk olmak {izere gesitli kiiresel sorunlarin yer aldigi
tespit edilmistir. Bu konular i¢inde ise ¢evre sorunlarinin ders kitabinda daha ¢ok bulundugu
belirlenmistir. Cevre sorunlar1 ders kitabinda kirlilik, erozyon, ormanlarin yok olmasi ve su
kirliligi alt konularin1 barindirmaktadir. Ders kitabinda saglik problemi olarak; teknoloji/sosyal
medya bagimlilig1 ve bulagici hastaliklar etkinlik ve metinlerde islendigi belirlenmistir.

3.3. Kiiresel sorunlarin 6.sinif Tiirk¢e ders kitabinin boliimlerine ve temalarina gore

dagilim
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Kiiresel sorunlarin 6.sinif Tiirk¢e ders kitabinin boliimlerine ve temalarina gore sayisal
dagilim1 Tablo 5’te sunulmustur. Ayrica tespit edilen kiiresel sorunlarla ilgili 6rnek igerikler
Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 5: 6.sinif Tiirkge ders kitabindaki kiiresel sorunlarin dagilimi

Temalar Ders kitabi béliimleri
= =
Kiiresel Sorunl e - i S 2 E g
uresel Sorunlar 5 & g .y fE 5 ~ < = c % L x o 5
E F 83 B2 , & 2 9o = = T o g
TS o B=x B 5 B o o @ g £ 29
s 2 s = M s » £ ¥ o v = = 2%
i =" £ 2 E % "z o
@ g S A = n c:t;; A
Cevre (kiiresel 1sinma, - - 1 -1 - 5 - 7 1 2 4 -
toprak, hava, deniz ve su
kirliligi vb.) sorunlar1
Saglik sorunlart - - - - 1 - 3 - 4 - 3 1 -
Gog - - - - - - - - - - - - -
Savag ve Teror - 1 - - - - - - 1 - 1 - -
Hayvan neslinin - - - -2 - - - 2 1 1 - -
tilkenmesi
Deprem - - - - - - - - - - - - -
Yoksulluk - - - - - - - - - - - - -
Ekonomik krizler - - - - - - - - - - - - -
Demografik sorunlar - - - - - - - - - - - - -
Toplam -1 1 - 4 - 8 - 14 1 7 5 -

Tablo 5°te goriilecegi iizere 6.sinif Tiirkce ders kitabinda 5 farkli kiiresel sorun toplamda
14 defa iglenmistir. Kiiresel sorunlarin temalara dagilimi incelendiginde ise en fazla kiiresel
sorunun “Bilim ve Teknoloji” ve “Doga ve Evren” temalarinda islendigi tespit edilmistir.
Bunlarin disinda “Birey ve Toplum”, “Milli Miicadele ve Atatiirk” temalarinda da kiiresel
sorunlar yer almaktadir. Ancak “Erdemler”, “Milli Kiiltiirimiiz”, “Sanat”, “Saglik ve Spor”
temalarinda kiiresel sorun bulunmamaktadir.

Bunlarin yani sira ¢evre ile ilgili kiiresel sorunlarin ders kitabinda daha ¢ok islendigine
ulagilmigtir. Fakat deprem, yoksulluk, ekonomik krizler ve demografik sorunlar1 kapsayan igerige
rastlanilmamustir.

Kiiresel sorunlarin ders kitabindaki boliimlere gore dagilimi incelendiginde etkinlik ve
metinlerde daha fazla sorunlarin yer aldigina ulagilmaktadir. Bunlarin disinda hazirlik ¢alismalari
kisminda da az da olsa kiiresel sorunlarin oldugu tespit edilmistir. Ancak 6l¢me ve degerlendirme
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boliimiinde kiiresel sorunlarin bulunmadigina ulasilmistir. Asagida Tablo 6’da 6.sinif Tiirkce ders
kitabinda yer alan kiiresel sorunlardan bazilar1 verilmistir.

Tablo 6: 6.smuf Tiirkce ders kitabinda 6rnek kiiresel sorunlar

Kiiresel sorun Alt sorun Tema Boliim Ornek icerik
Cevre sorunlari  Ormanlarin yok Doga ve Etkinlik “Yagin Kadar Aga¢ Dik” Bagvuru Formu s.147
olmast Evren
Cevre sorunlar1  Enerji Bilim ve Hazirlik  Yenilenebilir enerji kaynaklar1 hakkinda yaptiginiz arastirma
kaynaklarinin Teknoloji sonucu edindiginiz bilgileri arkadaslarinizla paylasiniz. s.191
tiikkenmesi
Cevre sorunlar1  Enerji Bilim ve Metin  Ozellikle kent yasami goz éniinde bulunduruldugunda bu gevre
kaynaklarinin Teknoloji dostu ve temiz yontemle giindelik ihtiyaglarimizin bir kismini
tilkkenmesi kargilayabilecek olma fikri bile gelecek icin umut verici. s.192
Enerji Bilim ve “Hangi yenilenebilir enerji kaynagindan enerji {iiretmek
Cevre sorunlart  kaynaklarmnin Teknoloji  Etkinlik ekolojik dengeye daha az zarar verir?” sorusunun cevabini
tiikenmesi “Yosun Pilleri” metninden hareketle diisiiniiniiz. Asagiya
bilgilendirici bir metin yaziniz.s.197
Yunus Burak Ozcan ve Burak Kangal, diinyada iklim
Cevre sorunlar1  Kuraklhik Bilim ve Etkinlik degisikliklerinden kaynakli kuraklik uyarilarini dikkate alarak
Teknoloji icme suyunun farkli amaglarla kullanilip israf edilmesini
onlemek amaciyla “Gri Su Tekrar Kullanim Modiili nii (Gri
Su Tek) gelistirdi. 5.190
Cevre sorunlart  Kuraklik Bilim ve Etkinlik Kuraklik, milyonlarca insan neslinin asirlardan beri zahmetle
Teknoloji biriktirdigi zeka sermayesini tiiketmeye ve bizi bu derece
stmartan bir uygarlig iflas ettirmeye yeterlidir. 5.197
Cevre sorunlart - Milli Metin Bir kediyi besleyen, yesili koruyan, merhametli yiirekler
Miicadele 6nemli.s.79
ve Atatiirk
Hayvan neslinin - Kuglar da pek gelmiyorlar artik. Belki birka¢ seneye kadar
titkenmesi Doga ve Metin nesilleri de tiikenecek. s.147
Evren
Hayvan neslinin - “Insanlar, hayvanlarin dogal yasam alanlarim kisitliyor mu?”
tiikkenmesi Doga ve Hazirlik  sorusuna verdiginiz cevabi arkadaglarinizla paylasiniz. s.151
Evren
Saglik sorunlart Obezite Doga ve Etkinlik Sagliksiz beslenmekten veya fazla kilodan yiikselen kan
Evren basincinizi disiiriir.s.151
Sabah uyandigimizda telefona, tablete, televizyona agiyoruz
Teknoloji/Sosyal Bilim ve Metin  go6zlerimizi. Telefonun alarmi ile uyandiktan kisa bir siire
Saglik sorunlar1 medya Teknoloji sonra mesajlart ve haberleri kontrol ediyoruz. Gece yatmadan
bagimlilig: once sosyal medyada paylasimimmiz varsa begenileri,
paylasimlari, yorumlari gbézden gegirmek sabahin ilk
islerinden oluyor. s.210
Hizli tiiketilen yiyecekler uzak durulmasi gerekenlerin
Saglik sorunlar1  Obezite Bilim ve Metin  basinda. Bu tarz yiyecekler insan sagligi icin zararli ama
Teknoloji ozellikle ¢ocukluk ¢aginda g¢ok daha zararli olabiliyor. Bunun
bir etkisi olarak da toplumumuzda cocuk obezitesi giin
gectikee artiyor.s.217
Ogretmeninizin kontroliinde
Saglik sorunlart Obezite Saglik ve  Metin  “http:/ftp.saglik.gov.tr/sggm/Kampanyalar/Halk Sagligi
Spor Kampanyalari/Obezite/hareketet.rar” adresinde yer alan “Spot
Film-1” adli videoyu izleyiniz. s.220
- Birey ve Analar, koruyun  bebeklerinizi,  Susturun,  susturun,
Savas ve Teror Toplum Metin sOyletmeyin, Savastan, yikimdan s6z ederse biri. Birakalim

sevdayla biiyiisiinler, s.60

Tablo 6°da goriilecegi gibi 6.simf Tiirk¢e ders kitabinda; ¢evre sorunlari, savas ve teror,
ormanlarin yok olmasi, saglik problemleri ve hayvan neslinin tiikenmesi seklinde kiiresel
sorunlarin yer aldigi tespit edilmistir. Hayvan neslinin tiikenmesi, savas ve terér en az islenen
sorunlar oldugu belirlemistir. Ancak ¢evre sorunlarinin ders kitabinda daha ¢ok bulunduguna
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ulagtlmistir. Ayrica ¢evre sorunlar ders kitabinda kuraklik, enerji kaynaklarinin tiikenmesi ve
ormanlarin yok olmasi alt konularmi icermektedir. Ders kitabinda saglik problemi olarak;
teknoloji/sosyal medya bagimlilig1 ve obezite, etkinlik ve metinlerde yer aldig1 tespit edilmistir.

3.4. Kiiresel sorunlarin 7.simif Tiirk¢e ders kitabinin boliimlerine ve temalarina gore
dagilimi

Kiiresel sorunlarin 7.sinif Tiirk¢e ders kitabinin boliimlerine ve temalarina gore sayisal
dagilimi Tablo 7°de  sunulmustur. Ayrica tespit edilen kiiresel sorunlarla ilgili 6rnek igerikler
Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 7: 7.simif Tiirkge ders kitabindaki kiiresel sorunlarin dagilimi

Temalar Ders kitabi boliimleri
) N = 5
> : o ]
e e 8 £ ¢ = g
Kiiresel Sorunlar T 8 8 B = = £ = % ~x 2.5
= ] .5 = 5 H < ) () = = c = e
= S 2 > = o ¢ O - = < = = 2 g
g =8 = 2 - 8 5 e = - 2 0z g2
5 z< 8297 £ g rF = o353
g g A M= S a
= = m £
Cevre (kiiresel 1smma, - - - - 16 - - - 16 3 3 10 -
toprak, hava, deniz ve su
kirliligi vb.) sorunlar1
Saglik sorunlari - - - - - - - - - - - - -
Gog - - - - - 1 - - 1 - -1 -
Savag ve Teror 1 - - - - - - - 1 - - 1 -
Hayvan neslinin 1 - - - - - - - 1 - 1 - -
tilkenmesi
Deprem - - - - - - - - - - - - -
Yoksulluk - - - - - - .- - - - - -
Ekonomik krizler - - - - - - . - - - - -
Demografik sorunlar - - - - - - - - - - - - -
Toplam 2 - - - 1 1 - - 19 3 4 12

Tablo 7°de goriilecegi gibi 7.simif Tiirk¢e ders kitabinda 4 farkli kiiresel sorun toplamda
19 defa islenmistir. Kiiresel sorunlarin temalara dagilimi incelendiginde ise en fazla kiiresel
sorunun “Doga ve Evren” temasinda islendigi tespit edilmistir. Ayrica “Erdemler” ve “Sanat”
temalarinda da kiiresel sorunlar yer almaktadir. Bunlara karsin “Milli Miicadele ve Atatiirk”,
“Milli Kiiltirimiiz”, “Duygular”, “Kisisel Gelisim” ve “Bilim ve Teknoloji” temalarinda kiiresel
sorun bulunmamaktadir.

Bunlarin yan1 sira ¢evre ile ilgili kiiresel sorunlarin ders kitabinda daha ¢ok islendigine
ulagilmistir. Fakat saglik sorunlari, deprem, yoksulluk, ekonomik krizler ve demografik sorunlar
kapsayan igerige rastlanilmamustir.
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Kiiresel sorunlar ders kitabinin etkinlik kisimlarinda daha fazla, hazirlik ¢aligmalar1 ve
metin boliimlerinde daha az oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6lgme ve degerlendirme kisminda
kiiresel sorunlarin bulunmadigina ulasilmistir. Asagida Tablo 8’de 7.sinif Tiirkge ders kitabinda

yer alan kiiresel sorunlardan bazilar1 verilmistir.

Tablo 8: 7.smuf Tiirkge ders kitabinda 6rnek kiiresel sorunlar

Kiiresel sorun Alt sorun Tema Boliim Ornek icerik
Bir ton kullanilmis kagit geri kazanildiginda 17 adet cam
Cevre sorunlan  Ormanlarm Doga ve Evren Etkinlik agacinin, bir ton kullanilmig gazete kagidi kullanildiginda
yok olmast ise 8 adet ¢am agacinin kesilmesinin 6nlenir. s.139
Her canlinin temiz bir dogada yasamaya hakki vardir. Cevre
Cevre sorunlan - Atiklar Doga ve Evren Etkinlik denildiginde ¢ogu insanin aklina temiz deniz, kirlenmemis
yesil alanlar ve coplerin gevreye gelisigiizel atilmadig:
yasam alanlar geliyor. s.138
Metin alti ~ Plastik neden c¢evreci bir malzeme degilmis? Plastik
Cevre sorunlart - Atiklar Doga ve Evren sorular ¢oplerin, okyanuslar1 kirletme disinda ne gibi zararlar
varmig? s.154
Bu kadar ¢esitli kullanim alanina ragmen plastik hi¢ de
Cevre sorunlan - Atiklar Doga ve Evren Metin gevreci bir malzeme degildir. Neden mi? Ciinkii plastik
dogada biyolojik olarak ¢dziinmez.s.153
“Atiklarin dogaya verdikleri zararlar” ile ilgili bir arastirma
Cevre sorunlan  Atiklar Doga ve Evren Etkinlik yapmiz. Aragtirmanizdan edindiginiz bilgilere gore
bilgilendirici bir yaz1 yaziniz.s.157
. Denizlere karisan lagimlar, zehirli fabrika atiklari,
Cevre sorunlan  Su kirliligi Doga ve Evren Metin aldirmadan dokiilen ¢opler ve birakilan kimyevi madde
yiikli variller, yagayan denizin Kkatilleriydi.s.134
S Doga ve Evren Etkinlik Copler denize atilir. Biitiin canlilar zarar goriir. Kirlilige
Cevre sorunlan - Su kirliligi seyirci kalirsak dogamiz yok olur.s.137
T Doga ve Evren Etkinlik 1 litre atik yagin 1 milyon litre igme suyunu kirletebildigini,
Cevre sorunlan - Su kirliligi y ayrica sudfilkig bahklan}; ve digeqr canhi,arln yasamini teghdit
ettigini, s.139
e Doga ve Evren Metin Riizgdr ve yagmur yiliziinden siiriiklenmis ¢ogu ¢op,
Cevre sorunlan  Su kirliligi ¢ deni{ilere ve gkfanuslaﬁlkadar taginir.s.153 ¢ i
e Doga ve Evren Etkinlik Evsel atiklarin topraga karigmasi sonucu su kaynaklarinda
Cevre sorunlan  Su kirliligi kirlilik meydana geldigini, s.139
.. Geri doniisiimii saglanan her bir ton cam i¢in yaklagik 100
Cevre sorunlan  Enerji Doga ve Evren Etkinlik litre petrolden tasarruf edilebilecegini, s.139
kaynaklariin
tilkkenmesi
Hazirlik evreyi korumak icin neler yapilmas: gerektigini
Cevre sorunlan - Doga ve Evren Srastlr}l]mz.s.ISZ ; Y ¢ ¢
Cevre sorunlar  Kirlilik g[lllllltlu it Hazirlik Cevre kirliliginin sebepleri ile ilgili arastirma yapiniz. s.130
. Doga ve Evren Hazirlik Kiiresel 1sinmanin ne oldugunu ve iklime etkilerini
Cevre sorunlar1  Kiiresel 1sinma arastiriniz. 5.147
. Doga ve Evren Etkinlik Kiiresel 1sinmaya son verin! s.150
Cevre sorunlar1  Kiiresel 1sinma
Géc Sanat Etkinlik Savas yiiziinden binlerce insan tilkesini terketti.s.170
I-.l.ayvan n_esllnln ) Erdemler Metin Alageyik dagda gezsin, Avci vurmasin, vazgegsin, s.29
tiikenmesi
. Diinyadaki insanlar barig iginde yasamalidir. Cocuklar
Savag ve Teror - Erdemler Etkinlik kotiiliiklerin, savaslarin, gdzyaslarinin olmadig: yarinlarda

biiyiimeyi hak eder.s.30

Tablo 8’den anlasilacagi lizere 7.simif Tirkge ders kitabinda; savas ve terdr, c¢evre
sorunlari, gé¢ ve hayvan neslinin titkenmesi konularini igeren gesitli kiiresel sorunlarin bulundugu
tespit edilmistir. Bu konular iginde ise gevre sorunlari1 diger sorunlara gore ders kitabinda daha
¢ok yer aldig1 belirlenmistir. Cevre sorunlart ders kitabinda; kirlilik, atiklar, kiiresel 1sinma, enerji
kaynaklarinin titkenmesi, ormanlarin yok olmasi ve su kirliligi alt konularini barindirmaktadir.
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3.5. Kiiresel sorunlarin 8.sinif Tiirkce ders kitabinin béliimlerine ve temalarina gore
dagilimi

Kiiresel sorunlarin 8.sinif Tiirk¢e ders kitabinin boliimlerine ve temalarina gore sayisal
dagilimi1 Tablo 9’da  sunulmustur. Ayrica tespit edilen kiiresel sorunlarla ilgili 6rnek igerikler
Tablo 10°da gosterilmistir.

Tablo 9: 8.sinif Tiirkge ders kitabindaki kiiresel sorunlarin dagilimi

Temalar Ders kitabi boliimleri
o = = N _t_%
E 3 E % E SR g jEj
Kiiresel Sorunlar 8 3+ £ & s :g 3 T‘:@ S Z) c X 25
. (] : — < F—
§ 82 2 %9 2 £ 283 & B E E5
F2< > 28 ¥ g5 f¢Ff 2 =T 38
= E g R 2
= @ ° N = <
Cevre (kiiresel 1smnma, - - 1 1 - - 5 7 1 - 5 1
toprak, hava, deniz ve su
kirliligi vb.) sorunlar1
Saglik sorunlart - - 4 - - - - - 4 1 1 2 -
Gog - 1 - - - 1 - 2 4 - 3 1 -
Savag ve Teror 1 - - - - - - - 1 - 1 - -
Hayvan neslinin - - - - - -2 - 2 - -2 -
titkenmesi
Deprem - - - - - - - - - - - -
Yoksulluk - - - - - - - - - - - - -
Ekonomik krizler - - - - - - - - - - - -
Demografik sorunlar - - - - - - - - - - - - -
Toplam 1 1 5 1 - 1 7 2 18 2 5 10 1

Tablo 8’de goriilecegi gibi 8.simif Tiirkce ders kitabinda 5 farkli kiiresel sorun toplamda
18 defa islenmistir. Kiiresel sorunlarin temalara dagilimi incelendiginde ise en fazla kiiresel
sorunun “Doga ve Evren” temasinda islendigi tespit edilmistir. Ayrica “Zaman ve Mekan” temasi
disinda diger temalarda kiiresel sorunlar yer almaktadir.

Cevre ile ilgili kiiresel sorunlarin ders kitabinda daha ¢ok islendigine ulasilmistir. Bunun
yani sira gog, saglik sorunlari, hayvan neslinin titkenmesi, savas ve terorle ilgili kiiresel sorunlarin
bulundugu tespit edilmistir. Fakat deprem, yoksulluk, ekonomik Kkrizler ve demografik sorunlara
rastlanilmamustir.

Kiiresel sorunlarin ders kitabindaki béliimlere gore dagilimi incelendiginde ise etkinlik
ve metinlerde daha fazla sorunlarin yer aldigina ulasilmaktadir. Bunlarin disinda hazirlik
calismalarinda ve tema degerlendirme kisimlarinda az da olsa kiiresel sorunlarin oldugu tespit
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edilmigtir. Asagida Tablo 10’da 8.smif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan kiiresel sorunlardan bazilar
verilmistir,

Tablo 10: 8.simif Tiirk¢e ders kitabinda 6rnek kiiresel sorunlar

Kiiresel  Alt Tema Boliim Ornek icerik
sorun sorun
Cevre Atiklar  Doga ve Etkinlik ~ Cevre kirliligini engellemek icin neler yapilabilir? Onerilerinizi
sorunlari Evren arkadaslarimizla paylasiniz.s.242
Cevre Hava Doga ve Hazirlikk  Hava kirliligine sebep olan faktorler nelerdir? s.242
sorunlari Kirliligi ~ Evren
Cevre Hava Doga ve Etkinlik  Hava Kirliligi videosunu tutarlilifi (tekrara diisme, celisik
sorunlari Kirliligi ~ Evren olmama, gérecelilik) bakimmdan degerlendiriniz.s.241
Cevre Hava Doga ve Metin 1995’ten giiniimiize kadar hava kirliliginin azalmasim saglayan
sorunlari Kirliligi  Evren alt1 gelismeler nelerdir? S.243
sorular
Cevre Hava Doga ve Etkinlik ~ Asagidaki  karikatiirlerin =~ verdigi ~ mesajlar  nelerdir?
sorunlari Kirliligi ~ Evren Arkadaglarinizla tartisiniz.s.245
Cevre Kiiresel  Bilim ve Tema Yenilenebilir enerji kaynaklarinin ekonomik hale gelmesi ileride
sorunlari 1sinma Teknoloji degerlen  kiiresel 1sinmanin 6niine gegebilmek igin 6nemli. s.112
dirme
Cevre Doga ve Derse hazirlik boliimiinde kiiresel 1sinma ile ilgili yaptiginiz
sorunlari Kiiresel  Evren Etkinlik  aragtirmalarin  sonuglarmi verilen grafik ile destekleyerek
1sinma bilgilendirici bir metin yaziniz. Yararlandiginiz kaynagi metnin
sonuna ekleyiniz.s.241
- Milli “Nine senin evin yand1 m1?” “Hey ogul, ben bes defa muhacir
Go¢ Miicadele Metin oldum, bes defa evim yandi. s.47
ve Atatiirk
- Milli Toprak catladi, yiyecek vermez oldu. Nihayet Bugu Han’in
Gog Kiltirimiiz ~ Metin ¢ocuklarindan bir bagkasi yurda hakan se¢ildi. Onun zamaninda
memleketteki ehli, vahsi biitlin hayvanlarin, biitiin kuslarin, biitiin
cocuklarin hatta biitiin cansizlarin “Gog¢! Gog!” diye derin
iizlintliyle bagirdiklar duyuldu.s.179
- Bilim ve Insanim nesiller boyu yasadigi memleketini terk etmek zorunda
Gog Teknoloji Metin kalmasi, evinden barkindan koparilmasi, atalarinin mezarlarini bir
daha ziyaret edemeyecek olmasi kolay mi? s.268
- Bilim ve Asagida 2017 yili itibari ile Tiirkiye’de ikamet eden yabancilarin
Gog Teknoloji Etkinlik  uyruklarina gore dagilimimni gosteren grafik verilmistir. Grafigi
inceleyerek verilen bilgilerden dogru olanlarin basma “D”, yanlis
olanlarm basina “Y” yaziniz. s.274
Hayvan - Bilim ve Son yillarda birgok hayvan tiirlinin yok oldugunu ya da
neslinin Teknoloji Hazirlik  nesillerinin tiikenmek iizere oldugunu biliyoruz. Uluslararasi
tiikenmesi Dogayr Koruma Birligi (JUCN) Hayvan Tiirlerini Koruma
Komisyonu, hazirladigi raporda, su an diinya {izerindeki tiirlerin
%25’1inin yok olma tehlikesiyle kars1 karstyadir. s.240
Hayvan - Hayvanlar1 Koruma Kanunu”nun amaci: Hayvanlarin rahat
neslinin Kisisel yagsamalarini ve hayvanlara iyi ve uygun muamele edilmesini
tilkenmesi Gelisim Etkinlik  temin etmek, hayvanlarin aci, 1zdirap ve eziyet cekmelerine karst
en iyi sekilde korunmalarini, her tiirli magduriyetlerinin
onlenmesini saglamaktir.s.223
Teknoloji/ Hazirlik
Saglik Sosyal Duygular Teknoloji bagimliligi deyince akliniza ne geliyor? Aciklayiniz.
sorunlart  medya .80
bagimliligi
Teknoloji/ Teknoloji bagimlilig1 en az madde bagimlilig1 kadar tehlike arz
Saglik Sosyal Duygular Metin edici bir durum olmakla birlikte zamaninda tedavi edilemezse
sorunlart  medya bireylerin psikolojik ve sosyolojik diinyalarin1  derinden
bagimliligi etkileyebilmektedir. 5.80
Teknoloji/ Metin Bireyleri, teknoloji bagimlis1 durumuna getiren etkenler nelerdir?
Saglik Sosyal Duygular alt1 Agiklayiniz. “Dijital bagimlilik” neleri icermektedir? s.82
sorunlart  medya sorular
bagimliligi
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Teknoloji/ Gengleri teknoloji bagimlihigindan koruma ¢aligmalarina dncelik
Saglik Sosyal Duygular Etkinlik  verilmelidir.s.85
sorunlart  medya

bagimlilig:
Savagve - Erdemler Metin Simsicak dostluklar sevgiler varken, Savaglar kinler 6fkeler
Terdr neden

Birakip gidecegiz bir giin, Diinya bu kadar giizelken. s.28

Tablo 10°da goriilecegi gibi 8.simif Tiirkge ders kitabinda; ¢evre sorunlari, savas ve terdr,
saglik problemleri, go¢ ve hayvan neslinin tiikenmesi kiiresel sorunlarinin yer aldigi tespit
edilmistir. Bu konular arasinda c¢evre sorunlar1 ders kitabinda daha ¢ok yer almaktadir. Ayrica
cevre sorunlari ders kitabinda; kuraklik, atiklar ve hava kirliligi alt konularimi igermektedir.

Cevre sorunlar1 disinda go¢ de en ¢ok islenen konular arasinda oldugu anlagilmistir. Ders
kitabinda saglik problemi olarak ise sadece teknoloji/sosyal medya bagimliliginin yer aldigi
belirlenmistir. Ayrica hayvan neslinin tiilkenmesi, savas ve teror en az islenen konular oldugu
tespit edilmisgtir.

4.Sonug ve Oneriler

Ortaokul Tiirkge ders kitaplariin kiiresel sorunlar baglaminda degerlendirildigi
calismada ulasilan sonuglar asagida belirtilmistir.

Aragtirma kapsaminda incelenen Tiirkge ders kitaplarinda kiiresel sorunlarin en fazla
7.smuf ders kitabinda gectigi, bunu da sirasiyla 8.smif, 5.smif ve 6.siif ders kitaplarinin takip
ettigi belirlenmistir. Bu bulgular kiiresel sorunlarin ders kitaplarinda farkli sayilarda yer aldigi
sonucunu ortaya koymaktadir.

Ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda hazirlik calismalari, metin, etkinlik ve Olgme-
degerlendirme kisimlarinda gesitli kiiresel sorunlarin bulundugu tespit edilmistir. Ancak ders
kitaplarinin boliimlerinde en fazla gevre sorunlarinin yer aldigi sonucuna ulagilmigtir. Yapilan
benzer arastirmalarin sonuglari incelendiginde de ¢evre sorunlarinin ders kitaplarinda daha ¢ok
bulundugu tespit edilmistir. Ornegin Susar Kirmiz1 (2014) arastirmasinda doga sevgisi/dogal
cevreye duyarlilik konularmin Tiirkge ders kitaplarinda sikg¢a vurgulandigina ulagsmistir. Akyol
ve Oziinal (2015) ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda cevre bilincine yonelik igeriklerin yer aldigini
belirlemistir. Karakus ve Seyihoglu (2021) da arastirmalarinda Tiirk¢e ders kitaplarinin gevre
sorunlarin1 6nemli oranda igerdigini saptamiglardir.

Ders kitaplarinda ¢evre sorunlar1 diginda sirasiyla saglik sorunlari, gog, savas ve teror,
hayvan neslinin tiikenmesi, deprem ve yoksulluk konularinin islendigi tespit edilmistir. Yapilan
baz1 ¢aligmalarda ders kitaplarinda bu sorunlarin sinirhi da olsa yer aldigi sonucuna vartlmistir
(Esendemir ve Ertas, 2018; Yilmaz ve Giinel, 2021; Diindar ve Kenyon, 2020; Sezer ve Sanli,
2017; Durukoglu ve Pekaslan Ozdas, 2019). Bu sorunlarin disinda ekonomik krizler ve
demografik problemlerle ilgili herhangi bir igerigin bulunmadigi da tespitler arasindadir. Ancak
ders kitaplarinda ¢ok az bulunan bu sorunlar birgok kiiresel sorunu da tetiklemektedir. Nitekim
ekonomik krizler globallesen diinyada artik tek bir toplumun sorunu olmaktan ¢ikmig tiim
insanlar1 etkileyen olgu olmustur (Bakan ve ark., 2011; Kurtoglu, 2012; Dilara, Karis ve Kiziltan,
2019). Yine demografik problemler de gelismis ve gelismemis toplumlarda ciddi problemlere
neden oldugu bilinmektedir. Bu nedenle ders kitaplarinda 6grenci seviyesine gore bu sorunlara
yonelik igerigin bulunmasi 6nemli bir husustur.

Sanayilesme ve kentlesme bir¢cok ¢evre sorununu da beraberinde getirmistir (Deniz,
2009; Kilig, 2013; Yaman ve Musmul, 2018; Demirarslan ve Demirarslan, 2018). Artik insanlar
cevre tahribatinin verdigi olumsuzluklart yakindan hisseder olmustur. Bu nedenle ¢evre
sorunlartyla ilgili farkindalik olusturacak konularin ders kitaplarinda yer edinmesi 6nemlidir.
Ancak diinyada cevre sorunlar1 disinda cesitli problemler de bulunmaktadir. Ogrencilerin bu
problemler hakkinda fikir edinmeleri gerekmektedir. Bu nedenle ders kitaplarimin giincellik ve
yasama yakinlik ilkelerinin ifade ettigi 6zelliklere sahip olmasi gerekmektedir. Ancak tespit
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edilen bulgular baglaminda Tiirkge ders kitaplarinda ¢evre sorunlarina daha ¢ok yer verilerek bu
durumun go6z ardi edildigi, diger giincel problemlerin yeterli diizeyde bulunmadigi sonucuna
varilmistir,

Aragtirmada tespit edilen kiiresel sorunlar, simif diizeyine gore degerlendirildiginde
5.sinif Tiirkge ders kitabinda; deprem, ¢evre sorunlari, gég, savas ve terdr, saglik problemleri ve
yoksulluk olmak tizere ¢esitli kiiresel sorunlarin yer aldig1 tespit edilmistir. Bu konular icinde
cevre sorunlari diger sorunlara gore ders kitabinda daha ¢ok bulundugu belirlenmistir. Bununla
beraber ¢evre sorunlari ders kitabinda kirlilik, erozyon, ormanlarin yok olmasi ve su kirliligi alt
konularmi icermekte olduguna ulasilmistir. Saglik problemi olarak teknoloji/sosyal medya
bagimliligi ve bulasict hastaliklar daha ¢ok islendigi belirlenmistir. Go¢ ve yoksulluk ise en az
islenen konular oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde Esendemir ve Ertag (2018) inceledigi
Tiirkge ders kitaplarinda gé¢ konusuna yer verilmedigini tespit etmistir. Yine Pehlivan Yilmaz ve
Giinel (2021) ders kitaplarinda gé¢ sorununun sinirli sayida olduguna ulagmustir.

6.siif Tiirk¢e ders kitabinda; ¢evre sorunlari, savas ve terdr, ormanlarin yok olmasi,
saglik problemleri ve hayvan neslinin tiilkenmesi ile ilgili kiiresel sorunlarinin yer aldig: tespit
edilmistir. Bu konular arasinda ¢evre sorunlar1 ders kitabinda daha ¢ok yer almaktadir. Ayrica
cevre sorunlari ders kitabinda kuraklik, enerji kaynaklarinin tiikenmesi ve ormanlarin yok olmasi
alt konularmi igermektedir. Bu bulguyu destekler nitelikte alanyazinda benzer ¢alisma yapan
Basoglu ve Saridede (2020) inceledigi Tiirkce ders kitaplarinda ¢evresel sorunlarin sikca gegtigini
belirlemistir. Ders kitabinda saglik problemi olarak teknoloji/sosyal medya bagimliligi ve obezite
yer aldig1 anlasilmistir. Hayvan neslinin tiikkenmesi, savas ve teror ise en az islenen problemler
oldugu tespit edilmistir. Durukoglu ve Pekaslan Ozdas (2019) da Tiirkge ders kitaplarindaki
hayvanlarla ilgili konularin oldukga az islendigini belirlemistir.

7.sif Tirkce ders kitabinda; savas ve teror, ¢evre sorunlari, géo¢ ve hayvan neslinin
tilkenmesi konularini igeren gesitli kiiresel sorunlarin bulundugu tespit edilmistir. Bu konular
icinde ise ¢evre sorunlar1 diger sorunlara gore ders kitabinda daha ¢ok yer aldig1 belirlenmistir.
Cevre sorunlart ders kitabinda; kirlilik, atiklar, kiiresel 1sinma, enerji kaynaklarinin tiilkenmesi,
ormanlarin yok olmasi ve su kirliligi alt konularin1 barindirmaktadir. Ayrica ders kitabinda savag
ve terdr, go¢ ve hayvan neslinin tiikenmesi ise en az islenen konular oldugu tespit edilmistir.
Alanyazinda Tiirk¢e ders kitaplarindaki gb¢ unsurlarini aragtiran Yenigeri (2011) de inceledigi
kitaplarda go¢ sorununun olduk¢a az olduguna ulasmustir. Yine Ozeng¢ ve Karsak (2019) goc
unsurlarinin inceledikleri Tiirkge ders kitaplarinin ¢ogunda yer almadigini tespit etmistir.

8.sinif Tiirkce ders kitabinda ise; ¢evre sorunlari, savas ve teror, saglik problemleri, gog
ve hayvan neslinin tiikkenmesi kiiresel sorunlarinin yer aldigi tespit edilmistir. Bu konular arasinda
¢evre sorunlart ders kitabinda daha ¢ok yer almaktadir. Ayrica gevre sorunlar ders kitabinda;
kuraklik, atiklar ve hava kirliligi alt konularini icermektedir. Cevre sorunlar1 disinda go¢ de en
¢ok iglenen konular arasinda oldugu anlagilmistir. Ders kitaplarinda saglik problemi olarak sadece
teknoloji/sosyal medya bagimliliginin yer aldig1 belirlenmistir. Ayni sonugla Ustaoglu Celik ve
Kozaner Yenigiil (2022) arastirmalarinda ders kitaplarinda saglik ile ilgili igeriklerin
bulundugunu ancak yeterli diizeyde olmadigini belirlemistir. Bunun disinda 8.sinif Tiirk¢e ders
kitabinda hayvan neslinin tiikenmesi, savas ve terdr en az yer alan problemler olduguna
ulagtimigtir.

Arastirmada kiiresel sorunlarin ders kitaplarimin gesitli boliimlerinde gectigi tespit
edilmistir. Ancak kiiresel sorunlara daha ¢ok etkinliklerde yer aldigi bunu da metinlerin takip
ettigi anlagilmigtir. Kiiresel sorunlarmm ders kitaplarinin hazirhik c¢alismalart ve tema
degerlendirme kisimlarinda az rastlandigina ulasilmistir. Bunun yami sira ders kitaplarindaki
temalarin ¢ogunda kiiresel sorunlarin yer aldig1 tespit edilmistir. Ancak bazi temalarin daha ¢ok
kiiresel sorun barmndirdigi sonucuna varilmigtir. Sirasiyla belirtildiginde; 5.sinif ders kitabinda
“Doga ve Evren”, 6.smif ders kitabinda “Bilim ve Teknoloji”, 7.sinif ders kitabinda “Doga ve
Evren”, 8.smif ders kitabinda “Doga ve Evren” temasinda daha fazla kiiresel sorun bulunduguna
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ulasilmistir. Kiiresel sorunlarin “Doga ve Evren” temasinda yogunlagmasi Tiirk¢e Dersi Ogretim
Programi ile temanin iceriginin uyumlu oldugunu gostermektedir. Zira programda belirtildigi gibi
“Doga ve Evren” temast; bitkiler, canlilar, ¢cevre, ¢evrenin korunmasi, doga, doga olaylari, dogal
afetler, diinya, evren, gece, gezegenler, giindiiz, hayvanlar, iklim, kar, manzaralar, mevsimler,
renkler, uzay, yagmur, yeryiizii, yildizlar, zaman bilinci vb. unsurlar1 igermektedir (Milli Egitim
Bakanligi, 2019, s.16). Bunun yani sira bazi temalarda herhangi bir kiiresel sorunun yer almadigi
tespit edilmistir. Benzer sonucla Ozdemir ve Gokge (2019) arastirmalarmin sonucunda ders
kitaplarinda kiiresel sorunlarin belirli temalar etrafinda toplandigina ulasmistir. Yine Coban ve
Temir (2018) calismalarinda bazi temalarda kiiresel sorunlarin dogrudan veya dolayli olarak hig
yer almadigini belirlemistir.

Sonug olarak ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda hazirlik ¢aligmalari, metin, etkinlik ve
Olcme ve degerlendirme bdoliimlerinde gesitli kiiresel sorunlarin islendigi belirlenmistir. Ders
kitaplarinda en fazla ¢cevre sorunlariin yer aldigi tespit edilmistir. Bunun yani sira insan hayatinin
derinden etkileyen gog, savas ve teror, salgin hastaliklar ve yoksulluk gibi 6nemli sorunlarin ders
kitaplarinda daha az yer edindigi anlasiimistir. Ayrica kiiresel sorunlarin her smif seviyesinde
bulundugu ve sayisal agidan da sinif seviyelerine gore degistigi ulasilan diger sonuglar
arasindadir. Kiiresel sorunlarin temalara gére dagiliminda ise “Doga ve Cevre” temasi 6n plana
¢ikmaktadir. Baz1 temalarda ise iligkilendirilebilecek metinler ve etkinlikler bulunmasina karsin
kiiresel sorunlara hi¢ yer verilmedigi anlagilmistir. Bunlarin yani sira kiiresel sorunlar etkinlikler
boliimiinde ve metinlerin iginde sik¢a gectigi diger kisimlarda az ya da hi¢ gegmedigi
belirlenmistir. Yine ders kitaplart giincel kiiresel sorunlar igerme noktasinda bazi eksiklikler
tasidigina ulasilmaktadir. Bu haliyle ortaokul Tiirkge ders kitaplarinin kiiresel sorunlari yansitma
noktasinda eksiklerinin oldugu sonucuna varilmistir.

Oneriler
Arastirmanin sonuglar1 baglaminda su oneriler sunulabilir:

1. Sadece cevre sorunlar1 degil diger kiiresel sorunlar da ders kitaplarinda yer almasi
gereklidir.

2. Ders kitaplarinda islenecek kiiresel sorunlar Ogrencilerde farkindalik yaratabilecek

nitelige sahip olmalidir.

Giincel kiiresel sorunlar da ders kitaplarinda bulunmalidir.

4. Basitten karmasiga, kolaydan zora ve somuttan soyuta dgretim ilkeleri baglaminda ders
kitaplariin ¢esitli boliimlerine kiiresel sorunlar sinif seviyelerine gore dagitilabilir.

w
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Okul Oncesi Alanindaki Aday Ogretmenlerin Aday Ogretmen

Yetistirme Siirecine Yonelik Goriislerinin Incelenmesi

The Opinions of the Preschool Candidate Teachers About the Candidate Teacher
Training Process

Uzm. Elif BEKTAS %, Prof. Dr. Meltem ACAR GUVENDIR "2
Oz
Bu ¢aligmanin amacti, okul dncesi alanindaki aday 6gretmenlerin aday dgretmen yetistirme siirecine yonelik
goriiglerinin incelenmesidir. Caligmanin amacina yonelik olarak betimsel arastirma modeli kullanilmistir.
Calisma grubunu Istanbul ili Arnavutkdy ilcesinde gorev yapan okul dncesi alanindaki 15 aday dgretmen
olusturmugtur. Verilerin toplanmasinda calisma dahilinde gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme
formundan yararlanilmistir. Caligmanin kavramsal yapisi ve analizine temel olusturacak kod ve kategoriler
onceden belirlendigi igin igerik analizi uygulanmistir. Uzaktan egitim kurs ve seminerlerinin aday
Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine katkisi olmadigi; danigman 6gretmen uygulamasinin, programin
gelistirilmesi gereken yonleri arasinda oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica aday Ogretmenler ders
planlama siirecine yonelik doldurulan formlarin gereksiz oldugu; ders uygulama ve degerlendirme
stirecinde doldurulan formlarin gergekgi olmadigini dile getirmislerdir. Aday performans degerlendirme

sisteminin adil olmadigi; yiizeysel, mantiksiz ve is yiikii oldugunu; strese yol agtigini ifade etmislerdir.
Calismaya katilan 6gretmenlere gore aday performans degerlendirme sistemi olmamalidir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen yetistirme, okul dncesi dgretmeni, adaylik siireci, uzaktan egitim

Makale Tiirii: Arastirma

Abstract

The purpose of this study is to examine the opinions of the preschool candidate teachers about the candidate
teacher training process. The descriptive research model was used in the study. The study group of the study
consists of 15 the preschool candidate teachers working in Arnavutkoy district of Istanbul province. Data
of the study were collected by semi-structured interview forms developed within the study. Due to the fact
that the study's conceptual structure and the code and category that will form the basis of its analysis were
established in advance, the content analysis approach was used. As a result, it has been understood that
distance education applications such as courses and seminars do not contribute to the professional
development of the preschool candidate teachers and the advisor teacher practice is among the aspects of
the program that should be developed. In addition, the preschool candidate teachers have stated that the
forms filled in the lesson planning process are unnecessary and the forms filled in the course
implementation and evaluation process are not realistic. They have emphasized that the performance
evaluation system is not entirely fair and it is superficial, unreasonable and workload and causes stress.
According to the teachers participating in the study, the candidate should not have a performance evaluation
system.

Keywords: Teacher training, preschool teacher, candidacy process, distance education
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Giris

1. Giris

Odak noktas1 bireyin toplumun ihtiyaglarina gore belirlenen Ogretmen yetistirme
programlari, meslegin ilk yillarindaki 6gretmenler i¢in uygulamali deneyimler elde etme firsati
sunar. Uluslararasi baglamdaki ¢aligmalar, 6gretmen yetistirme programlarinin mesleki gelisim
(Avalos, 2011; Kearney, 2015) ve kariyerin temelini olusturdugunu; ancak oryantasyon ve
mentorliigiin gelisigiizel uygulanma bigiminin bunu zorlastirdigim (Kearney, 2019) ortaya
koymaktadir. Meslegin ilk yillarindaki 6gretmenlerin yasadiklar1 oryantasyon sorunlarini bag
edilmesi gereken birer problem olarak gormek yerine, 6grenme kaynaklar1 olarak kabul edilmesi
gerektigi diisiincesi geleneksel anlayistan profesyonellige gecildiginin bir gostergesidir. Orland
Barak (2021), mentorleri, ilk yillarindaki 6gretmenlerin sosyal temsilcisi olarak tanimlarken;
Feiman Nemser (2001) bu gruptaki oOgretmenler icin egitici bir mentorlik vizyonunu
vurgulamistir. Mentorliikle ilgili calismalar, mentdrlerin performanst ve davranislari; akil
yliriitme, inan¢ ve kimlikleri; mentorliikte kiiltliriin yeri olmak iizere ii¢ farkli baslik altinda
toplanmistir (Orland Barak, 2014). Farkli mentorliik yaklagimlarinin meslegin ilk yillarindaki
ogretmen yeterliligi ve refahimi nasil etkiledigi arastirildiginda; dogrudan &gretim yerine
yapilandirmaci yaklagimi benimseyen mentdrlerin, 6gretmen yeterliligi, 6gretme coskusu ve is
tatmininin artmasini tesvik ettigi ve duygusal tiikkenmisligi azalttig1 sonucuna ulagilmistir (Richter
et al., 2013). “Meslegin ilk yillarinda farkli bir mentorle olsaydim tamamen farkli bir 6gretmen
olurdum” sdyleminin vurgulandig1 calismada (Wexler, 2019) 6zellikle planlama ve yansitict
diisiinme faaliyetlerinde mentorliigiin nemli oldugu sonucuna ulagilmustir.

Avrupa'da Ogretmenlik Mesleginin Cekiciligini Gelistirmek icin Politika Onlemleri
Calismas1 Raporu’nda 6gretmenlere erken kariyer destegi saglamanin énemi vurgulanmaktadir.
Bu dogrultuda 6gretmen yetistirme programlarini sadece meslegin ilk yilinda degil, ilk iki ya da
ii¢c yilinda uygulamak; meslege yeni baslayan 6gretmenlerin ders saatlerini, ders sayisini ve
O0gretmen bagina diisen Ogrenci sayisini azaltmak gibi bazi dneriler sunulmustur (Carlo et al.,
2013). Benzer sekilde Wong (2004) ile Brock ve Grady (2007) de sadece meslegin ilk yillarinda
degil kariyer boyu gelisimi destekleme ve bir 6gretmen-mentér destek ekibi olusturmanin énemi
iizerinde durmustur. Aday Ogretmen Yetistirme Programlarinin iceriginin dezavantajli gruplarla
calisacak 6gretmenlerin de géz Oniine alinarak sekillendirilmesi gerekir (Garcia-Carrion et al.,
2020).

Tirk egitim sistemi igin bir yol haritasi sunmay1 éngoren Ulusal Egitim Programi’nda
(UEP) &gretmen, nitelikli egitim igin kilit unsur olarak tamimlanmstir. Ogretmen niteliginin
istenen diizeye ulagsmasi i¢in 6gretmenlerin kariyerleri boyunca rehberlik aldiklari bir yetistirme
siireci hedeflenmektedir. Bu hedef hizmet i¢i egitim faaliyetlerini akillara getirse de mevcut
yapida Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 6gretmenlere egitim-0gretim yili siiresince
sunulan egitimler istek disi olarak algilandigindan istenilen verimlilik saglanamamaktadir. Bu
nedenle Bakanlik tarafindan degil de Personel Ogrenme ve Kariyer Merkezleri tarafindan
saglanabilecek mesleki gelisim faaliyetlerinin verimliligi arttiracagi  6ngoriilmektedir.
Ogretmenler, meslege basladiklar ilk bir yillik siiregte meslek hayatlar1 boyunca en yogun
gelisim destegine ihtiya¢ duymaktadir. Bu nedenle meslegin ilk yilindaki 6gretmenler, deneyimli
ogretmenlerden sinif ve okul i¢i faaliyetlere yonelik uygulamali destek almali; bu siireg portfolyo
gibi gelisime dayali yontemlerle degerlendirilmelidir (Tiirk Egitim Dernegi Diisiince Kurulusu
[TEDMEM], 2015).

Milli Egitim Bakanligi Ogretmen Atama ve Yer Degistirme Ydnetmeligi’'nde (2015)
ogretmenlikte adayligi daha once kaldirilmamis olanlardan 6gretmenlige ilk atama kapsaminda
atanan Ogretmenler aday Ogretmen olarak tamimlanmistir. Yonetmelige gore oOgretmenlik
meslegine aday Ogretmen olarak girilir. Aday Ogretmenler, yetistirme siirecinde asil gorev
yapacaklar ilin diginda goérev yapabilir ve en az bir y1l ¢alismak zorundadir. Bir dénemde en az
altmis is glinii fiilen 6gretmenlik goérevi yapan aday dgretmenler i¢in performans degerlendirmesi
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yapilir. Miifettis, okul miidiirli ve danigman 6gretmen tarafindan yapilan degerlendirmede basarili
olanlar, yazili ve s6zlii sinava girme hakki kazanir. Sinavda basarili olanlar, valiliklerce 6gretmen
olarak atanir (MEB, 2015). Aday ogretmenlik uygulamasit ilk kez Agustos 2015°te atanan
ogretmenlerle birlikte baglamistir. Son agama olan yazili sinavi basartyla gecen adaylar kadrolu
dgretmen statiisiine erismislerdir (Ilyas vd., 2017).

Milli Egitim Bakanligina baghh resmi egitim kurumlarina aday Ogretmen olarak
atananlarin yetistirme siirecine iliskin usul ve esaslarin belirlenmesi amaciyla, 2016 yilinda,
“Aday Ogretmen Yetistirme Siirecine Iliskin Yénerge” yiiriirliige girmistir (MEB, 2016). Bu
yonergeye gore adayliklarmin ilk alt1 ayinda yetistirme siirecinde olan 6gretmenlerin, atandiklari
ilde, Aday Ogretmenlerin Yetistirme Programi kapsamindaki sinifi¢i, okul igi, okul dis1 ve hizmet
ici egitim faaliyetlere katilimi zorunludur. Calisma programinin hazirlanmasindan ve kullanilacak
formlardan, egitim kurumu yoneticisi ve danisman Ogretmen sorumludur. Danisman
Ogretmenlerin, adaylik dahil en az on y1l hizmet siiresine sahip; ulusal veya uluslararasi projelerde
koordinatdr, danigman veya katilimcr 6gretmen olarak gorev almis olan, sosyal ve kiiltiirel
faaliyetlere katilim saglayan, iletisim becerisi ve temsil yetenegi giiglii, mesleginde seckin ve aday
Ogretmenle ayn1 alanda olan 6gretmenler arasindan belirlenmesi esastir. Uygulamaya 6nem veren
bu programla, Tiirkiye’de aday 6gretmen yetistirilmesinde yeni bir siirece girilmistir (ilyas vd.,
2017; Ozen vd., 2019).

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (United Nations Educational,
Scientific and Cultural Organization - UNESCO) verilerine gore diinya iizerinde 63 milyondan
fazla 6gretmeni etkileyen Yeni Koronaviriis Hastaligi (Kovid-19) ile birlikte Tiirkiye’de Aday
Ogretmen Yetistirme Programi giincellenmistir (UNESCO, 2020). Buna gore; 01 Ocak 2020
tarihi itibariyle atamasi yapilip goreve baslayan aday o6gretmenler ile bu tarihten 6nce atamasi
yapilip goreve baglayanlardan daha dnce adaylik egitimlerine hi¢ katilmayan aday 6gretmenlere
"Aday Ogretmen Yetistirme Programi" nin (654 saat) uygulanmasina karar verilmistir. Program,
siif ici ve okul ici (384 saat), okul dis1 (90 saat) ve hizmet ici egitim (180 saat) faaliyetlerini
kapsamaktadir. Hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin uzaktan egitim sistemi {izerinden yapilacagi;
aday dgretmenlerin merkezi olarak EBA {izerinden yapilacak olan "Aday Ogretmen Yetistirme
Uzaktan Egitim Semineri" ve “Aday Ogretmen Yetistirme Uzaktan Egitim Kurslarina”
katilmalar1 gerektigi belirtilmistir. Aday 6gretmenler, Milli Egitim Bakanlig1 Bilisim Sistemleri
(MEBBIS) Aday Performans Degerlendirme Modiiliinde yer alan ve giincellenen formlara gore
veri giriglerini yapacaklardir. Miifettis, okul miidiirii ve danisman 6gretmen tarafindan yapilan
performans degerlendirmesinde basarili olanlar, Adaylik Kaldirma Sinavi’na (AKS) girmeye hak
kazanirlar. Smavda basarili olanlarin adayliklar kaldirilir (MEB, 2020; MEB, 2021).

Alanyazinda aday 6gretmen yetistirme programinin degerlendirilmesi (Akdemir, 2012;
Alatas, 2017; Ayvaz Diizyol, 2012; Blomeke vd., 2015; Cemg, 2020; Cimen, 2010; Dursun vd.,
2018; Ekinci vd., 2019; Giil vd., 2017; Hurd vd., 2007; Ingersoll, 2012; Maulana vd., 2015;
Nicholls, 2002; Tiinay, 2017, Wang vd., 2008; Yaman, 2018; Yesilyurt ve Karakus, 2011;
Yildirim, 2010; Yiiksel, 2004); performans degerlendirmesi (Avalos, 2011; Brock ve Grady,
2007; Darling Hammord, 2012; Feiman Nemser vd., 1999; Feiman Nemser, 2001; Kearney, 2019;
Lunenburg, 2011; Orland Barak, 2021; Richter vd., 2013; Wexler, 2019); danisman 6gretmen
uygulamasi (Aksu vd., 2015; Anthony vd., 2019; Bakay, 2006; EKkinci vd., 2019; Ensign ve
Woods, 2017; Giilmez, 2019; Honkimaki ve Tynjala, 2018; Kupila ve Karila, 2019; Kog vd.,
2018; Ongoz, 2019; Kwok, 2018; Naillioglu Kaymak, 2017; Naillioglu Kaymak ve Sezgin, 2021;
Nayir ve Kuru Cetin, 2017; Pala, 2017; Ulubey, 2018); okul miidiirlerinin rolleri (Ekinci, 2010;
Karacabey, 2019); miifettis rolleri (Uygur, 2006) ve dgretmenlerin miifettislik kavramina iliskin
metafor algilar1 (Dos, 2010); aday 6gretmen yetistirme politikalar1 ve uygulamalar1 (Bressman
vd., 2018; Li ve Zhang, 2015; Tekir, 2021); aday 6gretmen yetistirme siirecine yonelik 6lgek
gelistirme calismalar1 (Aksu ve Durmus, 2017; Gencer, 2017; Giirsoy ve Turan Ozpolat, 2017);
programla ilgili 6gretmen, danigsman 6gretmen, okul midiirli ve miifettis goriislerinin alinmasi
(Akyildiz vd., 2020; Cakir, 2016; Cakmak vd., 2017; Cengiz, 2018; Glinbey ve Yilmaz, 2021;
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Kilig vd., 2016; Kdse, 2016; Kozikoglu ve Soyalp, 2018; Kdse ve Atalmis, 2018; Ocaker ve
Samanci, 2018; Yemenici, 2021) ile ilgili caligmalar bulunmaktadir. Bu ¢alismalardan bazilari,
programin Ogretmenlere tecriibe sagladigini gostermektedir (Cengiz, 2018; Ingersoll, 2012;
Kozikoglu ve Soyalp, 2018; Kose ve Atalmis, 2018; Maulana vd., 2015; Wang vd., 2008). Aday
Ogretmenler; danisman 6gretmen uygulamasi (Akyildiz vd., 2020) ile simif gézleminden verim
aldiklarin1 belirtmislerdir (Blomeke vd., 2015; Hurd vd., 2007; Nicholls, 2002; Ocak¢1 ve
Samanci, 2018). Buna karsin hizmet i¢i egitim i¢in ayrilan siire kisaltilmasi, egitim siirecinde
doldurulan form sayisinin azaltilmasi (Kdse ve Atalmis, 2018); egitimlerin aday &gretmenler
bagimsiz olarak derslere girmeye baslamadan dnce verilmesi (Glinbey ve Yilmaz, 2021; Kose ve
Atalmig, 2018); form sayis1 azaltilmas1 (Akyildiz vd., 2020; Cakmak vd., 2017; Kozikoglu ve
Soyalp, 2018; Yemenici, 2021) gerektigini 6ne siiren ¢aligmalar da bulunmaktadir. Alanyazindaki
calismalara gore; 6gretmenlerin adaylik siirecinin tercih ettikleri bir ilde gergeklestirilmesi uyum
problemi yaratmaktadir (Kozikoglu ve Soyalp, 2018; Kose, 2016). Seminer konularinin tiim
branglar1 kapsayacak nitelikte olmamasi, danigman O6gretmen segiminin goniilliillik esasina
dayanmamasi da elestirilmektedir (Ocakg¢1 ve Samanci, 2018). Kili¢ vd. (2016) tarafindan yapilan
calisma sonuclarina gore adaylik egitiminin en avantajli yani1 mesleki tecriibe kazanmak iken
dezavantajli yanlari, aday 0gretmenin stajyer olarak goriilmesi ve aday dgretmenlere mesleki
tanimin diginda islerin yaptirilmasidir.

Alanyazinda aday Ogretmen yetistirme programinin degerlendirildigi ¢alismalara gore
program, sinif yonetimi becerisi ve hedef davranislar1 kazandirmas1 sebebiyle yeterli (Giil vd.,
2017; Yiiksel, 2004); 6n bilgilendirme eksikligi, uygulamaya yonelik olmamasi sebebiyle de
yetersizdir (Akdemir, 2012; Akyildiz vd., 2020; Cimen, 2010). Yoneticiler, danigman ve aday
Ogretmenlerin aday Ogretmen yetistirme programina yonelik bakis agisinin olumlu oldugunu
gosteren galismalar mevcuttur (Dursun vd., 2018; Tiinay, 2017). Buna karsin; tecriibe, sinif
yonetimi, iletisim, uyum, idari isler, farkli yontem ve teknikler temalarinda etkili bulunan
program; okulda kendilerini degersiz hissetme, bilgilendirme eksikligi, danigman 6gretmen
yetersizligi, siirecin objektif olmamasi, psikolojik etkiler, uygulamanin yapildigi okul, aday
Ogretmen ve 6grenci iliskisi, programin amaglari ile programa katilanlarin ihtiyaglar1 arasindaki
uyumsuzluk, yetersiz donanim, gecerliligi ve giivenirligi olmayan sinavlar ve programi
uygulayanlarin yetersizligi sebebiyle programin olumsuz olarak degerlendirildigi ¢alismalar
oldugu da goriilmektedir (Alatas, 2017; Ayvaz Diizyol, 2012; Cemg¢, 2020; Ekinci vd., 2019;
Yaman, 2018; Yildirim, 2010;).

Alanyazinda danismanlik uygulamasinin yararli olduguna iliskin ¢aligmalar
bulunmaktadir (Alabas ve Yilmaz, 2018; Bastian ve Marks, 2017; Ensign ve Woods, 2017;
Hochberg vd., 2015; Honkimaki ve Tynjala, 2018; Kupila ve Karila, 2019; Kwok, 2018; Nayir
ve Kuru Cetin, 2017; Pala, 2017; Ronfeld ve McQueen, 2017). Kog Akran ve Is Uner’e (2018)
gore damigman Ogretmenler, aday Ogretmenlerle olan iliskisini usta-cirak iliskisine
benzetmektedirler. Danmigmanlik uygulamasina yonelik uygulamalarla ilgili alanyazindaki
calismalar incelendiginde 6gretmenlerin sadece danismanla degil, meslektaslarla da sosyal ve
akademik paylagimlarda bulunmasi, birden fazla danigmanla ¢aligmasi; danismanlarin egitime
tabi tutulmasi, lisansiistii egitim almis olmasi, aday Ogretmenle ayni branstan olmasi ve
danigmanlhigin iicretlendirilmesi Onerileri ortaya ¢ikmaktadir (Aksu vd., 2015; Bakay, 2006;
Giilmez, 2019; Naillioglu Kaymak, 2017; Naillioglu Kaymak ve Sezgin, 2021; Ongéz, 2019).

Aday 6gretmen yetistirme siirecinde okul miidiirlerinin rollerini arastiran ¢aligmalarda
cinsiyet, brang, gorev yeri, okul tiirli, mezuniyet alanlar1 ve mesleki kidem degiskenleri ele
alinmustir. Karacabey’e (2019) gore okul midiirleri, aday 6gretmenlere orta diizeyde rehberlik
etmekteyken; Ekinci’ye (2010) gore aday 6gretmenlere saglanan rehberlik yetersizdir. Danisman
ve okul miidiirlerinin yam1 sira aday Ogretmenlerin yetistirilmesinde miifettislerin rolii ve
ogretmenlerin miifettislik kavramma iliskin metafor algilar1 arastirilmistir.  Ogretmenler
miifettisleri; ders plani hazirlama, uygun 6gretim yontemi se¢me, mesleki sorumluluklarini yerine
getirme alanlarinda basarili bulmuslardir. Dés’lin (2016), miifettislik kavramina iliskin metafor
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algillarim arastirdigi ¢alismasinda aday Ggretmenlere: “Sizce miifettis ....... benzer. Ciinkii
............ ” gibi sorular sorulmustur. Uretilen 62 metaforun agirlikli olarak; baba, heyecan
firtinasi, markazit tagi gibi olumlu olarak nitelendirilen benzetmelerden olustugu goriilmektedir.

Uluslararas1 karsilastirmalar, farkli egitim sistemi ve ge¢mise sahip llkelerde meslege
yeni baglayan 6gretmenler icin ¢esitli uygulamalar oldugunu gostermektedir. Aday 6gretmen
yetistirme programlar1 iizerine calisan Tekir’e (2021) gore Tiirkiye ve Amerika Birlesik
Devletleri’nde (ABD) oryantasyon ve rehberlik iceren aday 6gretmen yetistirme programlari en
az bir yil uygulanmaktadir. Programdaki damismanlik modeli, meslege yeni baslayan
ogretmenlere verilen sorumluluk, mesleki gelisim destegi, degerlendirme, politika ve
prosediirlerin farkli bolgelerde uygulanma sekli agisindan Tiirkiye ve ABD’ de farkliliklar
oldugunu ortaya koymaktadir. Fransa’da aday 6gretmen yetistirme siireci Tiirkiye ile benzerlik
gostermektedir. Bir yil siiren adaylik egitiminde kurs ve seminerlere katilan aday 6gretmenin
degerlendirmesi; yazili sinav, danisman ve miifettis gdzlemi ile yapilmaktadir (Eurydice, 2020).
Ingiltere’de zorunlu olan aday 6gretmen yetistirme programi en az bir en fazla bes y1l siirmektedir.
Degerlendirme siireci; ara degerlendirme, final degerlendirme ve deneyimli bir 6gretmenin
yaninda igbasinda izlemeyi kapsamaktadir (Department of Education, 2021). Singapur’da
meslege yeni baglamis 6gretmenler, hizmet i¢i egitimler aldiklar iki yillik adaylik programina
dahil olmaktadirlar. Siire¢ boyunca aday 6gretmen, danisman 6gretmen ve diger 6gretmenlerin
derslerini gézlemleyen 6gretmenlerin nisan ve eyliil aylarinda yillik degerlendirmeleri yapilir
(Empowered Educators-NCEE, 2016). Almanya’da adaylik siirecinde 6gretmenlere, danigman
Ogretmenler tarafindan iki yil siiren teorik ve uygulamali egitimler verilmektedir. Degerlendirme
icin final smav1 yapilmaktadir. Avusturya’da ise bir yil siiren teorik ve uygulamali egitimler
sonunda final smavi yerine portfolyo sunumu yapilmaktadir. Programa katilimin zorunlu
olmadigi Estonya’da aday 6gretmen degerlendirmesinde sinav yerine danigmanin geri bildirimleri
dikkate alinir (Zuljan ve Pozarnik, 2014). Hem meslegin ilk yillarindaki hem de kariyerlerinin
farkli asamalarindaki 6gretmenleri desteklemek icin Finlandiya’da Akran Grubu Mentorliigi
(Finnish  Peer-Group Mentoring- PGM) olarak adlandirilan mesleki gelisim  modeli
uygulanmaktadir. Profesyonel bir 6gretmen olmanin 'gercek yasam' deneyimleri ile miimkiin
oldugu diistincesi, modelin ¢ikis noktasin1 olusturur. Bu nedenle programa bos zamanlarinda
goniillii olarak katilan 6gretmenler; mesleki ve kisisel deneyimlerini paylasirlar (Kiviniemi et al.,
2021). Hollanda, Cek Cumbhuriyeti, Belgika ve Bulgaristan’da da kapsamli bir program yoktur.

Milli Egitim Bakanlhigi’na 2016 yili Subat ayindan itibaren atanan Ogretmenlerin
egitimleri “Aday Ogretmen Yetistirme Programi” gercevesinde yiiz yiize gergeklestirilmistir.
2021 yili Ocak ay1 itibariyle Kovid-19 6nlemleri kapsaminda “Aday Ogretmen Yetistirme
Programi” nin uzaktan egitim yoluyla ¢evrimigi yapilmasina karar verilmistir. Ayrica aday
Ogretmenlerin, ders planlama, hazirlik, degerlendirme; ders uygulama; ders izleme; okul igi
gbzlem ve uygulama siireciyle ilgili form doldurmalar1 gerekmektedir. Uzaktan egitim ve
planlama ve uygulama siireci sonunda okul miidiirli, danigman 6gretmen ve miifettis tarafindan
aday performans degerlendirme sistemine aday &gretmenin not girisi yapilmaktadir. flgili
alanyazinda, aday Ogretmen yetistirme siirecinde danisman 6gretmen uygulamasi; programin
degerlendirilmesi; programla ilgili 6gretmen, danisman Ogretmen, okul miidiirii ve miifettis
goriislerinin alinmasi konular1 brang ayrimi yapilmaksizin incelenmistir. Bu dogrultuda, Kovid-
19 6nlemleri kapsaminda uzaktan egitim siirecini dikkate alarak, alanyazindan farkli olarak okul
Oncesi alanindaki aday Ogretmenlerin aday O0gretmen yetistirme siirecine yonelik goriislerinin
incelendigi bir ¢alismanin yapilmasi gerekli goriilmektedir. Calismanin amaci, okul Oncesi
alanindaki aday Ogretmenlerin aday Ogretmen yetistirme siirecine yonelik goriislerinin
incelenmesidir. Bu genel amag dogrultusunda alt amaglara cevap aranmustir:

e  Okul 6ncesi alanindaki aday 6gretmenlerin, aday 6gretmen yetistirme programi uzaktan
egitim semineri hakkindaki goriisleri nelerdir?

e  Okul dncesi alanindaki aday dgretmenlerin ders planlama, uygulama ve degerlendirme
stireci hakkindaki goriisleri nelerdir?
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e Okul 6ncesi alanindaki aday Ogretmenlerin, aday performans degerlendirme sistemi
hakkindaki goriisleri nelerdir?

Bu calisma ile aday Ogretmen yetistirme siirecine yonelik alanyazina bir 6rnek
kazandirilmas: amaclanmistir. Ayrica bu ¢alisma, okul 6ncesi alanindaki aday 6gretmenlerin,
aday 6gretmen yetistirme siirecine yonelik goriislerinin belirlenmesine katki saglayacaktir.

2. Yontem
2.1. Arastirmamin Modeli

Bu caligmada okul oncesi alanmindaki aday Ogretmenlerin aday Ogretmen yetistirme
stirecine yonelik goriislerinin incelenmesi amaglanmaktadir. Toplanan veriler {lizerinde farklilik
ya da iligki bulmaya g¢alismayan betimsel c¢alismalar, olay1 ya da durumu anlamaya yonelik
calismalardir. Calismanin amacina yonelik olarak; olani oldugu gibi saptamayir amaglayan
betimsel arastirma modeli kullanilmigtir (Erkus, 2019).

2.2. Calisma Grubu

Bu calisma, Haziran 2020 dgretmen atamasi ile Istanbul ili Arnavutkdy ilgesi egitim
kurumlarma atanip Eyliil 2020’de goreve baslayan okul oncesi alanindaki aday 6gretmenlerle
yuritillmistir. Caligmaya dahil edilen aday 6gretmenlerin; okul dncesi alaninda olmasi, aday
ogretmen yetistirme programi uzaktan egitim seminerini tamamlamasi ve MEBBIS aday
performans degerlendirme sisteminde en az birinci degerlendirme notunun verilmis olmasi
olgiitlerini saglamasi gerekmektedir. Bu 6lgiitii saglayan okul dncesi alanindaki 15 aday 6gretmen
calisma grubuna dahil edilmis; 6gretmenlere e-posta ya da telefon yoluyla ulagilmgtir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Veri Toplama Araclari

Verilerin toplanmasinda yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Kullanilan
form c¢alisma dahilinde gelistirilmistir. Gorlisme sorular1 hazirlanirken ¢alismanin  alt
amaglarindan yola ¢ikilmistir; bu nedenle {i¢ bolim elde edilmistir. Birinci boliimde aday
Ogretmen yetistirme programi uzaktan egitim seminerinin aday égretmenlerin mesleki gelisimine
katkasi ile ilgili bir soru ve gelistirilmesi diisiiniilen eksik yonleri ile ilgili bir soru yer almaktadir.
Ikinci boliimde aday 6gretmenlerin, ders planlama, uygulama ve degerlendirme siirecine yonelik
formlarla ilgili birer soru sorulmustur. Ugiincii boliimde ise aday performans degerlendirme
sistemini degerlendirmeye yonelik bir soru; degerlendirmenin nasil yapilmasi gerektigine yonelik
bir soru yer almaktadir. Soru dagilimina gdre birinci ve tigiincii boliim iki, ikinci boliim ise {i¢
sorudan olusmaktadir; goriisme formunda toplam yedi soru yer almaktadir. Caligma verileri
toplanmaya baslamadan 6nce Trakya Universitesi Etik Kurul Onay1 (Karar Tarihi: 19.01.2022;
Karar No: 01/06) alinmustir.

Caligmanin gegerliligini saglamak amaciyla alanyazin taramasi sonucunda arastirmaci
tarafindan hazirlanan sorular, okul oncesi egitimi alanindan bir uzman ve egitimde dlgme ve
degerlendirme alanindan bir 6gretim iiyesi tarafindan incelenerek; uzman goriisiinden hareketle
forma son hali verilmistir. Okul 6ncesi egitimi alanindaki uzman, sorularin aday 6gretmen
yetistirme programinin tiim yonlerini ortaya koymaya yonelik olmasinin énemini ifade etmistir.
Ayrica; aday 6gretmen yetistirme programinin mesleki gelisime katkisinin yani sira gelistirilmesi
gereken yonleri ile ilgili de goriiglerin alinmasin1 6nermistir. Egitimde 6lgcme ve degerlendirme
alanindaki 6gretim iiyesi ise ders planlama, hazirlik, degerlendirme ve ders uygulama siirecine
yonelik diigiinceleri 6grenmek i¢in bir soru sorulmasini uygun gérmemis; her alanla ilgili ayr
sorularin sorulmasini onermistir. Yapilan 6neriler dogrultusunda formun son hali elde edilmistir.
Goriisme formunda cevaplayicilar tarafindan anlagilmayan yerlerin ve ortalama cevaplama
stiresinin belirlenmesi igin okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan ve calismaya dahil
edilmeyen aday Ogretmenlerle yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Cevrimici yapilan her
gorlisme ortalama 18 dakika slirmiistiir. Cevrimigi yapilan goriisme igin katilimcilar ve
arastirmaci i¢in uygun olan cevrimigi goriisme uygulamalarindan biri segilerek verilerin
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kaydedilmesinde uygulamanin kayit 6zelligi kullanilmigtir. Caligmanin giivenirligi igin elde
edilen veriler hem arastirmaci hem de okul 6ncesi egitimi alanindan bir uzman tarafindan analiz
edilerek; uygulayicilar arast tutarlilik saglanmaya c¢alisilmistir. Arastirmact ve uzmanin
birbirinden bagimsiz olarak olusturduklari kodlamalarin tutarliligi birbiriyle karsilagtirilarak
goris birligi ve goriis ayrilig1 belirlenmistir. Buna gore; ayni kodlarin kullanilmasi goriis birligi,
farkli kodlarm kullanilmasi ise goriis ayrilig1 olarak kabul edilmis; kodlamalarin birbirleriyle %
85 diizeyinde tutarli oldugu goriilmiistiir.

2.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde icerik analizinden yararlamilmistir. Icerik analizi, benzer verileri
belirlenen temalar altinda toplamak ve bunlari anlasilir sekilde diizenleyip agiklamak igin
kullanilmaktadir (Y1ildirim ve Simsek, 2013). Kod ile kategorilerin belirlenmesi islemi verilerden
cikarilan kavramlara gore yapilmistir. Gorlisme kaydi arastirmaci ve uzman tarafindan ayri ayri
analiz edilmistir. Yapilan analizler karsilastirilarak ortak ya da farkli bir sonucun elde edilip
edilmedigi tartisilmis; kodlamalarin giivenilir oldugu belirlenmistir. Temalarin belirlenmesinde
calismanin alt amaglar1 temel alinmustir.

3. Bulgular

Caligmanin bu boliimiinde veri analizi sonucunda elde edilen bulgular, tablolar halinde
verilmistir. Bulgularin verilmesinde ¢aligmanin alt problemlerinde belirtilen sira izlenilmistir.

3.1. Okul oncesi alanindaki aday o6gretmenlerin, aday o6gretmen yetistirme program
uzaktan egitim semineri hakkindaki goriisleri

Calismanin birinci alt amacina yonelik olan okul 6ncesi alanindaki aday 6gretmenlerin,
aday Ogretmen yetistirme programi uzaktan egitim semineri hakkindaki goriislerini belirlemek
icin igerik analizi yapilmigtir. “Aday Ogretmen yetistirme programinin mesleki gelisiminize
katkis1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplarin igerik analizinden elde edilen
kategoriler ve 6gretmenlerin bu kategorilere katilma diizeyleri frekans ve yiizde olarak Tablo 1°de
sunulmustur.

Tablo 1. Aday Ogretmen Yetistirme Programimin Mesleki Gelisime Katkisi

Kategoriler f %
Smif, okul i¢i ve okul dis1 faaliyetlerine yonelik formlarin katkisi 11 73.3
olmadigimi diigiiniiyorum.

Siif, okul i¢i ve okul dis1 faaliyetlerine yonelik formlarin katkisi 3 19.9
oldugunu diistiniiyorum.

Swnif, okul i¢i ve okul dis1 faaliyetlerine yonelik formlari kismen katkis1 1 6.6
oldugunu diistiniiyorum.

Uzaktan egitim kurs ve seminerlerinin katkis1 olmadigini diisliniiyorum. 9 59.9
Uzaktan egitim kurs ve seminerlerinin katkist oldugunu diistiniiyorum. 2 13.3
Uzaktan egitim kurs ve seminerlerinin kismen katkisi oldugunu 4 26.6
diisiiniiyorum.

Tablo 1’e gore 6gretmenler sinif, okul i¢i ve okul dis1 faaliyetlerine yonelik formlarin
mesleki gelisimlerine katkisi olmadigimi belirtmislerdir (%73.3). Verilen cevaplar arasinda 13.
kattlimcinin (K 13) verdigi cevap genellenebilir diizeydedir “...Swuf, okul i¢ci ve okul disi
faaliyetlerine yonelik doldurulmasi istenen formlarin tamaminin tiim ogretmenler, danismanlar
ve idareciler tarafindan formaliteden dolduruldugunu diisiiniiyorum...”. Buna karsin
ogretmenlerin 19.9’u smif, okul i¢i ve okul dis1 faaliyetlerine yonelik formlarin mesleki
gelisimlerine katkis1 oldugunu diisiinmektedir. Ornegin; K 1’in “...Haftalik form doldurulmasi
ilk baglarda ilave is yiikii olarak gelse de uzun vadede kendi yaptiklarimi takip etmemde katki
sagladigini ve buna dair aliskanlik kazandirdigini1 gériiyorum...” sdylemine benzer sekilde K 4
“...Cok ugrastirici olsa da diizenli olmami sagliyor. Haftalik genel bir degerlendirme yapmamu,

929



Bektas ve Acar Giivendir / Okul Oncesi Alanindaki Aday Ogretmenlerin Aday Ogretmen Yetistirme Siirecine
Yonelik Goriislerinin Incelenmesi / The Opinions of the Preschool Candidate Teachers About the Candidate Teacher
Training Process

eksikleri belirlememi ve gelecek haftanin planini olusturmamda kolaylik sagliyor...” demistir.
“...Daha once hig tecriibesi olmayan 6gretmenler icin faydali olabilecegini diisiiniiyorum fakat
atanmadan Once Ozelde 6gretmenlik yapmis veya iicretli 6gretmenlik yapmig 6gretmenler igin
uygun olmadigini diigiiniiyorum...” sOyleminde bulunan K 7 simif, okul i¢i ve okul dist
faaliyetlerine yonelik formlarin mesleki gelisimlerine kismen katkisi oldugunu diistinen tek
katilimcidir.

Ogretmenler genel olarak uzaktan egitim kurs ve seminerlerinin mesleki gelisimlerine
katkis1 olmadigimi belirtmislerdir (%59.9). Buna iliskin olarak K 14 “...Kurs ve seminerlerin
mesleki gelisimime katkis1 oldugunu diistinmiiyorum ¢iinkii sistemde yer alan videolar okul
Oncesi alanina uygun degil; tiim alanlar1 kapsamakta. Tiim 6gretmenlik alanlaria ayni videolar1
izletmek yerine her alanin ilgi ve ihtiyaglarina ydnelik farkli videolarin olmasi gerekiyor. Ornegin
okul 6ncesi 6gretmenlerinin segebilecegi masal anlaticiligi kursu vardi. Kursta yer alan masallarin
okul éncesi donemdeki ¢cocuklara uygun olmadigini gérdiim. Yapilmis olmak i¢in yapilan bu kurs
ve seminerlerin mesleki gelisimime katkisi oldugunu diigtinmiiyorum...” agiklamasini yapmustir.
Uzaktan egitim kurs ve seminerlerinde sistemsel aksakliklar oldugu da goriilmektedir. K 1 bu
aksakliklara iliskin olarak “...Uzaktan egitimle verilen kurs ve seminerin biiyilk emekle
hazirlandigimi diisiiniiyorum ama sistemsel aksakliklarin giderilmesi sart. Bu kurs ve seminerler
alt konulara gore 3, 5, 15 dakikalik videolardan olusuyor ve videolarin tamamini kesintisiz
izlemek gerekiyor. Fakat sistemdeki aksaklik sebebiyle bazen bir videoyu bes kere izlememize
ragmen sisteme izlendi olarak diigmiiyor ve mesleki gelisime katki saglamaktan ziyade videoyu
sistemde izlemis ve egitimi tamamlamis goriinmek icin ¢abaliyoruz...” agiklamasini yapmustir.
Buna karsin, K 11’in “...Programin zorunlu olmasi 6gretmenleri ding tutuyor; zorunlu olmasaydi
ogretmenlerin goniillii olarak katilacagini sanmiyorum. Ilk yardim, afet egitimi gibi kurslarin
mesleki gelisimime katki sagladigimi diisiiniiyorum...” sdyleminin yami sira K 12 “...Hem
pandemi korkusundan dolayr hem de istedigimiz zaman bilgisayar1 a¢ip videolar
izleyebildigimizden dolayi egitimlerin uzaktan olmasi verimli oldu...” sdylemiyle uzaktan egitim
kurs ve seminerlerin mesleki gelisimlerine katkisi oldugunu dile getirmislerdir. K 3 “...Ilgi
duymadigim halde izledigim videolarin mesleki gelisimime katki sagladigini diistinmiiyorum ama
miize egitimi gibi ilgi duydugum egitimler katki sagladi...”, K 8 “...En ¢cok Anadolu masallar
kursunu faydali buldum ama uygulamali yapilamadigi i¢in mesleki katki konusunda eksik
kaldigini diisiiniiyorum. Yiiz yiize olsaydi, en azindan Zoom iizerinden baglanabilecegimiz ya da
MEBBIS iizerinden daha etkilesimli katilabilecegimiz sekilde olsaydi daha yararhi olacagin
diisiiniiyorum...” ve K10 ““...Pandemi sebebiyle egitimlerin uzaktan olmasinin istedigimiz zaman
katilabilmemiz sebebiyle avantajli; uygulamaya yonelik olmamasi sebebiyle dezavantajli
oldugunu disiiniiyorum...” ac¢iklamalartyla uzaktan egitim kurs ve seminerlerin mesleki
gelisimlerine kismen katkis1 oldugunu ifade etmislerdir. “Aday 6gretmen yetistirme programinin
gelistirilmesi gereken yonleri hakkinda ne disiiniiyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplarin igerik
analizinden elde edilen kategoriler ve 6gretmenlerin bu kategorilere katilma diizeyleri frekans ve
yiizde olarak Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Aday Ogretmen Yetistirme Programinin Gelistirilmesi Gereken Y onleri

Kategoriler f %

Uygulama sekli 9 59.9
Danisman 6gretmen uygulamasi 4 26.6
Aday dgretmen haklari 2 13.3

Tablo 2’ye gore Ogretmenler, genel olarak aday Ogretmen yetistirme programinin
gelistirilmesi gereken yonlerinin uygulama sekli ile ilgili oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin
verdigi en yogun cevap (% 59.9), programin yiiz yiize ve uygulamaya yonelik olmasinin daha
verimli olacagi seklindedir. Bununla birlikte damigsman O6gretmen uygulamasi ile ilgili
degisiklikler yapilmasi (%26.6) ve bu program siiresince aday 6gretmen haklarinin korunmasi
(%13.3) da programin gelistirilmesi gereken yonleri arasinda yer almaktadir. K 6 uygulama sekli
ile ilgili gelistirilmesi gereken yonleri anlatirken “...Programin igerigi genisletildi. Ogretmenler,
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yazilimdan miize egitimine istedikleri alanlarda egitim alabiliyorlar. Igerigin genisletilmesini
uygun buluyorum ama bunun belirli bir zaman dilimi i¢inde bir zorunluluk olarak yaptirilmasini
ve sonunda bir teste tabi tutulmay1 uygun bulmuyorum ki bu testlerin cevaplari da internette var.
Bu programin igerigi hizmet i¢i egitimleri kapsasaydi ve 6gretmenler istedikleri zaman istedikleri
egitime katilsaydi, istemeyen Ogretmenler i¢in de katilim zorunlulugu olmasaydi, sadece aday
ogretmenler degil tiim 6gretmenler katilsaydi program daha verimli olurdu...” K 7 “.. . Egitim
Bilisim Ag1 (EBA), akilli tahta ve benzeri seylerin kullaniminin yam sira bir dgretmenin
mesleginin ilk yillarinda karsilasabilecegi sorunlarla ilgili egitimler verilmesi gerektigini
disiiniiyorum...” ve K 8 “...Pandemi siirecinde her sey uzaktandi; yliz yiize olsa herkes
etkilesimde olurdu, program daha verimli olurdu...” diyerek; K 14 “... Doldurdugumuz formlar
¢ikt1 alip dosyalamak yerine sadece sistem iizerinden doldurmamizin zaman yonetimi agisindan
avantajli olacagini diisiiniiyorum...” ve K 15 “...Programin uygulama sekli boliimlere 6zgii
olmalr; aldigimiz egitimler de smifimizda uygulamaya elverisli olmali. Ornegin; okul 6ncesi
Ogretmenlerinin alacagi egitimlerle matematik Ogretmenlerinin alacagi egitimler birbirinden
farkli olmali...” sdylemleriyle uygulama sekli ile ilgili gelistirilmesi gereken yonleri
aciklamislardir.

Danigman 6gretmen uygulamasinin, programin gelistirilmesi gereken yonleri arasinda
oldugunu belirten K 2 “...Danigman 6gretmenim okulumuzdaki bir gorsel sanatlar 6gretmeni.
Danigmanim benimle ayni1 okuldan olmak zorunda olmasa da baska bir okuldan bir okul dncesi
O0gretmeni olsa danigmalik uygulamasi verimli olabilirdi...”, K 11 “...Danigmanlar, adaylik
programimi ¢ok iyl bilmiyorlar; dolayisiyla sorularimiza net cevaplar veremiyorlar.
Danigsmanlarin programla ilgili bilgilendirilmeleri saglanabilir...” , K 13 ise “...Danisman
O0gretmenin bize yiizde yiiz danismanlik hizmeti veriyor olmasi lazim. Bu konuyu elestiriyorum.
Danigsman 6gretmenimiz bile yok su anda, izinde. Ders izleme formunu dolduruyoruz ama dersi
izlemeden, prosediir geregi... Ayrica bize damigsmanlik yapacak O6gretmenlerin de kendilerini
gelistirmis ve danismanlik yapmaya istekli kisiler olmasi gerekir. Bunun igin de bir se¢im kistasi
olmali...” sdylemlerinde bulunmuslardir. Ogretmenler, program siiresince aday Ogretmen
haklariin korunmadigini da dile getirmislerdir. Bununla ilgili olarak K 3 “...Aday 6gretmen
olarak haklarimiz olmadigini diisiiniiyorum. ‘Siz aday 6gretmensiniz, yapmalisiniz...” seklinde
konusmak yerine; aday 6gretmene destek olunmali. Idarecilerimiz ve okuldaki dgretmenler her
zaman yanimizda oldugunu gostermeliler, en ufak bir hatamizda aday &gretmenligimiz
yanacakmis gibi davranmamalilar. Biz bu noktaya kolay gelmedik; tiniversiteden mezun olduk,
Kamu Personeli Segcme Siavi (KPSS) ve ardindan miilakat siirecinden gectik. Adaylik bu kadar
korkutucu olmamali ¢iinkii meslegimiz ¢ok degerli ve goniil isi. Ozellikle meslegimizin ilk
yillarinda destege ve haklarimiz oldugunu bilmeye ihtiyacimiz var...” sdyleminde bulunmustur.
K 12 ise “...Baz1 hocalarin yaptig1 kadrolu- sézlesmeli ayrimi gercekten rahatsiz edici. Bu da
yetmezmis gibi sozlesmeli- aday Ogretmen ayrimi da var. ‘Daha Oniinlizde bir sinav var,
adayliginizin kalkmasi igin simavi ge¢meniz lazim ki kadro almaya hak kazanin...Siz
sozlesmelisiniz bu ylizden ek dersiniz licretli 6gretmenlerle ayni glinler hesaplanarak yatiriliyor...
Sunu yapmazsaniz adayliiniz yanar...’gibi ayrimlar s6z konusu. Ben evliyim ve bir cocugum
var. Bu ayrim agir geliyor...” demistir.

3.2. Okul 6ncesi alanindaki aday 6@retmenlerin, ders planlama, uygulama ve degerlendirme
siireci hakkindaki goriisleri

Caligmanin ikinci alt amacina yonelik olan okul dncesi alanindaki aday 6gretmenlerin,
ders planlama, uygulama ve degerlendirme siireci hakkindaki goriislerini belirlemek igin igerik
analizi yapilmistir. “Ders planlama siirecine yonelik doldurulan formlarla ilgili diisiinceleriniz
nelerdir?” sorusuna verilen cevaplarin igerik analizinden elde edilen kategoriler ve 6gretmenlerin
bu kategorilere katilma diizeyleri frekans ve yiizde olarak Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Ders Planlama Siirecine Yonelik Doldurulan Formlarla Ilgili Diisiinceler

Kategoriler f %

Gereksiz 11 73.3
Gerekli 3 19.9
Zorlayici 1 6.6

Tablo 3’e gdre Ogretmenler genel olarak ders planlama siirecine yonelik doldurulan
formlarin gereksiz oldugunu bildirmiglerdir (%59.9). K 9’un sdylemi bu durumu agikliga
kavusturmaktadir: “...Giinliikk planlarimizi formlara aktariyoruz. Bunu yapmak yerine giinlilk
planlarimizin incelenmesinin yeterli olacagini diigiiniiyorum...”. Buna karsin ders planlama
stirecine yonelik doldurulan formlarin gerekli oldugunu ifade eden 6gretmenler de vardir (%19.9).
Ornegin K 4 “...0O hafta ¢ocuklarimm durumuna gore isleyecegim konuyu belirliyorum ve
planimi sisteme giriyorum. Diizenli olmami sagladigi i¢in bu formu doldurmayi gerekli
gorliyorum...”. K11 ise “...Uzaktan egitim siirecinde planlama yapmakta zorlandim; dolayisiyla
planlama ile ilgili formlar1 zorlayici buluyorum. Planlama siirecine uzaktan egitimle ilgili
giincellemeler yapilabilir, danigmanlar 6gretmenlere rehberlik yapabilirdi...” soylemi ile ders
planlama siirecine yonelik doldurulan formlarin zorlayici oldugunu dile getirmistir. “Ders
uygulama siirecine yonelik doldurulan formlarla ilgili diistinceleriniz nelerdir?” sorusuna verilen
cevaplarin igerik analizinden elde edilen kategoriler ve 6gretmenlerin bu kategorilere katilma
diizeyleri frekans ve yiizde olarak Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Ders Uygulama Siirecine Yénelik Doldurulan Formlarla Ilgili Diisiinceler

Kategoriler f %

Gergekei degil 9 59.9
Gergekei 3 19.9
Zorlayici 3 19.9

Tablo 4’c¢ gore Ogretmenler genel olarak ders uygulama siirecine yonelik doldurulan
formlarin  gergekci olmadigim  bildirmislerdir  (%59.9). Ogretmenler su sdylemlerde
bulunmuslardir: K 2: “Ben, ortaokulda gorev yapiyorum, danismanim gorsel sanatlar 6gretmeni
ve 15 yasindaki ¢ocuklara anlatilan bir dersi izlemis oluyorum ama ben 5 yas grubu ile
calisiyorum. Programdaki gozlem formalite, hi¢ danismanimin dersine gézleme gitmedim. Bu
yiizden ders izleme formunu danisman 6gretmenimle yaptigim konusmalara ve gorsel sanatlar
dersinin igerigine goére dolduruyorum...”, K 3: “...Damigmanimizin bizim dersimizi
gbzlemleyecegi zaman kendi dersi var. Zaten danismanim su an dogum izninde. Bu ylizden
formlart doldururken danigsmanimin dersini izlemedigim halde izliyormus gibi dolduruyorum...”,
K 6: “...Ben de sabah¢iyim danigmanim da sabahgi; birbirimizi gozlemleyemiyoruz.
Danigmanimin dersini gézlemlemek isterdim ama sartlardan dolay1, sinifimizi birakamadigimiz
i¢in birbirimizi gozlemleyemiyoruz. Ders giris ¢ikislarindaki iletisimimize dayanarak birbirimiz
hakkinda bir kaniya variyoruz ve uygulama formlarim1 sanki gozlem yapmisiz gibi
dolduruyoruz...”. Buna karsin 6gretmenlerin %19.9’u ders uygulama siirecine yonelik doldurulan
formlar1 gercekei bulduklarini ifade etmislerdir. Ornegin, K 5 “...Yiiz yiize egitimde oldugumuz
donemde midiir yardimcimiz birkag defa sinifimi gézlemledi. Ben sabahgiydim, tek sabahgt
Ogretmen ben oldugum icin sinif i¢i ve disinda danismanim beni goézlemleme firsatina sahipti.
Sonra uzaktan egitime gectik, danigsman 6gretmenim uzaktan egitim planlarimi da inceledi...”
seklinde goriis bildirmistir. Ders uygulama siirecine yonelik doldurulan formlarin zorlayici
oldugunu diigiinen 6gretmenler de vardir (%19.9). K 8 “...Danigmanim sinif 6gretmeni oldugu
icin gbzlem sirasinda sadece simif yonetimine yonelik bilgi ve tecriibesinden faydalanabiliyorum.
Konularimiz farkli, amaglarimiz farkli bu yiizden uygulama siirecine yonelik formlar
doldururken zorlaniyorum...” , K 12 ise “...Pandemi siirecinde ¢ocuklarla iletisimimiz biraz zor
oldu, ozellikle smif yonetimi, maske ve mesafe gibi konularda zorlandim. Ders uygulama
stirecinin yer aldigi formda tiim sikintilar1 belirtmek miimkiin olmuyor, o yiizden form
doldurmay1 zorlayict buluyorum. Form doldurmaktansa uygulamadaki sikintilara ¢oziim
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iretmeye yonelik bir siirece dahil olmay1 isterdim...” sdylemleri ile formlarin neden zorlayici
olduguna agiklik getirmislerdir. “Ders degerlendirme siirecine yonelik doldurulan formlarla ilgili
diistinceleriniz nelerdir?” sorusuna verilen cevaplarin igerik analizinden elde edilen kategoriler
ve Ogretmenlerin bu kategorilere katilma diizeyleri frekans ve yiizde olarak Tablo 5’te yer
almaktadir.

Tablo 5. Ders Degerlendirme Siirecine Yénelik Doldurulan Formlarla Ilgili Diisiinceler

Kategoriler f %
Gergekei degil 9 59.9
Gergekei 6 39.9

Tablo 5’e gore 6gretmenlerin %59.9’u ders degerlendirme siirecine yonelik doldurulan
formlarin gercekgi olmadigini; %39.9°u ise gergekei oldugunu ifade etmistir. K 2 “...Uzaktan
egitime gectigimiz haftalarda saglikli bir degerlendirme yapamiyorum c¢iinkii; derslerde
cocuklarin yaninda bir yetigkin olmasi gerekiyor. Cocuklar zaten ailesinin yaninda benim
yanimda oldugu gibi yani sinifindaymis gibi davranmiyor. Mesela ben sunu yapalim diyorum
kameray1 yukari ¢eviriyorlar, ¢cocugun yaninda kim varsa etkinligi o yapiyor, ¢cocuk da kendi
yapmis gibi bana gosteriyor...”, K 9 “...Giinliik planlarimda gercegi yansitan degerlendirmeler
yapiyorum ama degerlendirme formuna kalip climleler yaziyorum. Ciinkii bu formlar1
meslegimin bir pargast oldugunu diisiinmiiyorum; Bu formlari doldurmanin bana faydasi ya da
zarar1 oldugunu da diistinmiiyorum. Bu yiizden kalip ciimlelerle degerlendirme yapiyorum...” ve
K 10 “...Biz, halihazirda olusturdugumuz giinliik egitim akisindaki genel degerlendirmeyi forma
aktariyoruz. 500 karakter siirt var ve yazmak istedigim her seyi yazamiyorum. Bu nedenle
giinliik egitim akis1 hari¢ degerlendirme yapmay1 gerekli gérmiiyorum. Dénem igi bizim i¢in ¢ok
yogun geciyor; sira form doldurmaya geldiginde amacim formu bir an 6énce doldurmak oldugu
i¢in gercekei bir degerlendirme yapamiyorum...” sdylemleri ile formun degerlendirme ile ilgili
kismini gergekei bir sekilde doldurmadiklarini dile getirmiglerdir. K 12 “...Ders degerlendirme
kismi formu toparlayan bir kistm. Danigman oOgretmenimizden kazandiklarimizi, onun
yorumlarini, 6gretim yontem ve tekniklerimizin etkililigini yani genel itibariyle haftalik
kazanimlarimiz1 oraya yaziyoruz. Bu siireci gerekli, onemli ve gergekgi buluyorum...” ve K 15
“...Formun degerlendirme ile ilgili kismini sinifta uyguladigim yontemlerin etkililigini gergekei
bir sekilde yaziyorum...” diyerek ders degerlendirme siirecine yonelik doldurulan formlara iliskin
olumlu bakis acisini sergileyen degerlendirmelerde bulunmuslardir.

3.3. Okul dncesi alamindaki aday 6gretmenlerin, aday performans degerlendirme sistemi
hakkindaki goriisleri

Caligmanin {i¢iincii alt amacina yonelik olan okul 6ncesi alanindaki aday 6gretmenlerin,
aday performans degerlendirme sistemi hakkindaki goriislerini belirlemek i¢in igerik analizi
yapilmistir. “Aday performans degerlendirme sistemi hakkinda ne diislinliyorsunuz?” sorusuna
verilen cevaplarin igerik analizinden elde edilen kategoriler ve dgretmenlerin bu kategorilere
katilma diizeyleri frekans ve yiizde olarak Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Aday Performans Degerlendirme Sistemi Hakkindaki Diistinceler

Kategoriler f %

Yiizeysel 5 33.3
Adil degil 4 26.6
Mantiksiz 3 19.9
Stresli 2 13.3
Is yiikii 1 6.6

Tablo 6’ya gore Ogretmenler, aday performans degerlendirme sisteminin ylizeysel
(%33.3) oldugunu; adil olmadigmi (%26.6); mantiksiz oldugunu (%19.9); strese yol agtigini
(%13.3) ve is yiikii oldugunu (%6.6) ifade etmislerdir. K 2 ... Danismanim farkli branstan oldugu
icin dogru ve ayrmtili degil; ylizeysel bir degerlendirme yapildigini diisiiniiyorum. Miidiiriimiiz
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bizi derste gdrmiiyor, hazirladigimiz formlari imzalayip puanimizi veriyor; bu da ¢ok yiizeysel
bir degerlendirme. Miifettisimizin de danisman ve miidiiriin puanina yakin bir puan verdigini
disiiniiyorum. Bu yiizden genel olarak degerlendirmeyi yiizeysel buluyorum...” ve K 10
“...Mesela ben evrak islerinde ¢ok iyi bir 6gretmen olabilirim Kelimeleri diizgiin se¢iyorumdur
yaziyla ikna kabiliyetim iyidir ama sira sinif i¢i uygulamaya geldigi zaman 6grencilerle iletisimim
¢ok kotii olabilir. Bunu yeteri kadar gézlemlemeden sadece aday 6gretmen dosyasina bakilarak
bir degerlendirme olmasmi yiizeysel buluyorum...” sdylemleriyle degerlendirme sistemi
hakkindaki diisiincelerini agiklamiglardir. K 3 “...Danigmanin ve miidiiriin aday Ogretmeni
degerlendirmesini uygun bulmuyorum, adil oldugunu da disiinmiiyorum. Ciinkii bu
degerlendirmeye yanlilik hatasi karigabilir, en ufak bir hatamiz goze batabilir, notla tehdit
edilebiliriz ki ediliyoruz, bu da can sikici olabilir...” diyerek degerlendirme sisteminin adil
olmadigina deginmistir. K 7 “...Meslegini eline almak icin dort yil iiniversite bitirmis, iistiine
iistliik yillarca atanmak i¢in simnavdan sinava girmis bir 6gretmenin tekrar bir degerlendirilme
siirecine girmesini Tiirkiye’nin farkli yerlerinde farkli kosullarda galistiklarini da g6z Oniine
alarak mantiksiz buluyorum...” ve K 9 .. Universiteyi bitirmis, atanmis ve bir okula gelmis bir
O0gretmen yeni mezun da olsa 5 yillik da olsa baska bir 6gretmen tarafindan not verilmesini
kesinlikle dogru bulmuyorum. Yani ben bir seyleri basarmisim ve oradayim. Bu sistemin ilk
senesindeki Ogretmene destek amaciyla yapildigii diisiiniiyorum. Birbirimizi izleyelim ve
katkida bulunalim mantigin1 anlayabilirim, bu sisteme usta- ¢irak iliskisi goziiyle bakabilirim.
Ben atanana kadar alacagim notu almisim ve o siifa 6gretmen olarak gelmisim; bu yiizden not
verilmesini kesinlikle kabul edemiyorum. Okul miidiiriiniin ya da danigsmanin beni gézlemleyerek
ya da gozlemlemeyerek sen 80’lik 90°lik 6gretmensin dercesine not vermesini de asagilayici
buluyorum. Teorik olarak okul isleyisini 6grenmek amaglansa da bu silire¢ sonucunda not
verilmesi bana mantikli gelmiyor...” aciklamalariyla degerlendirme sistemine yonelik olumsuz
bakis agisini dile getirmislerdir. K 6 ““...Bu degerlendirme siirecinin nasil ve ne zaman yapilacagi
hakkinda bilgimiz yok, iistelik bu degerlendirme siirecinin sonunda tek bir kitaptan ¢alisacagim
adaylik kaldirma smavina girecegim. Aday 6gretmen yetistirme siirecinde verilen egitimlerin,
adaylik kaldirma smavinin igerigi ile bagdasmadigini diisiinliyorum. Bu nedenle bu siireg¢ ve
stirecte yer alan degerlendirmeler 6gretmenlerde strese yol agmaktan bagka bir igse yaramiyor...”
diyerek degerlendirme sistemini stresle iliskilendirirken; K 4 de “... Atandim hala neyin adaylig1
diye disiiniiyorum ve bu sistemi is yikii olarak goriiyorum...” sdyleminde is yiki ile
iligkilendirmistir. “Aday performans degerlendirme sisteminin nasil olmasin tercih ederdiniz?
sorusuna verilen cevaplarin icerik analizinden elde edilen kategoriler ve 6gretmenlerin bu
kategorilere katilma diizeyleri frekans ve yiizde olarak Tablo 7’de yer almaktadir.

Tablo 7. Aday Performans Degerlendirme Sisteminin Nasil Olmas1 Gerektigi ile ilgili

Diisiinceler
Kategoriler f %
Olmamali 6 39.9
Ogretmen destek sistemi 4 26.6
Nota dayali 3 19.9
Cocuklarin gelisimine dayali 1 6.6
Degisiklik yapilmamali 1 6.6

Tablo 7’ye gore ¢aligmaya katilan &gretmenlerin %39.9’u aday performans
degerlendirme sisteminin olmamasini tercih ederken; %26.6’s1 6gretmen destek sistemi, %19.9°u
nota dayali bir sistem, %6,6’s1 cocuklarin gelisimine dayali bir sistem 6nermis; %6.6’s1 sistemde
degisiklik yapilmamasi gerektigini belirtmistir. K 13 “...Bence bu sistemi kaldirmalilar. Yerine
de herhangi bir sistem gelmemeli. Bir danigman 6gretmen atanabilir ama degerlendirme amaciyla
degil...Form hazirlama isi tamamen kirtasiyecilik ve 6gretmene fazladan is yiikii. Bence boyle
seylerle 6gretmeni zorlamak yerine 6gretmen kendini okulda tamamen 6zgiir hissedecegi giiven
verilmeli, 6gretmenin odag1 sadece ¢ocuklar olmali. Evrak isi ve degerlendirme stresi olmazsa
6gretmenligin daha verimli olacagina inaniyorum...” sdylemi ile aday performans degerlendirme
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sisteminden duydugu rahatsizlig1 dile getirmistir. K 10 “...Bence adaylik kaldirma sinavi ve
dosya hazirlama gibi uygulamalar 6gretmenin enerjisini gereksiz alanlara sarf etmesine neden
oluyor. Peki 6gretmenler hi¢ degerlendirilmemeli mi? Tamam, atanmis artik, bu kisi kriterlere
uygundur deyip degerlendirmenin olmamast da dogru degil. Daha Once ticretli 6gretmenlik
yapiyordum; psikolojisi bozulmus, 6grencilerle iletisimi kotii olan 6gretmenler goriiyordum. Ve
bu 6gretmenler hala gorevdeler. Bir de mesleginde yillar gecirmis artik hicbir degerlendirme
olmadig1 i¢in 6grencilerine faydali olamayan bogvermis dgretmenler goriiyorum. Ne de olsa
meslegimi yapiyorum kimse bana bir sey yapamaz tarzini da yanlis buluyorum. Bunun igin sadece
aday ogretmenlere degil halihazirda meslegini yapan tiim d6gretmenlere yonelik bir degerlendirme
degil mentorliige dayali bir destek sistemi olustururdum. Bu destek sistemi 6gretmenin
psikolojisi, mutlulugu ve mesleki gelisimini hedef alirdi. Ayrica 6nemli bir noktaya deginmek
istiyorum. Ug art1 bir sézlesmeli 6gretmenlikte es durumu yapmak da miimkiin olurdu. Evliyim,
¢ocuklarim var ve bu sistem bizim gibi par¢alanan aileler i¢in bir 1zdirap haline geldi...” sdylemi
ile 6gretmenlikte degerlendirme degil bir destek sistemi dnermistir. Nota dayali bir degerlendirme
sistemi tercih eden K 1 “...Y1l sonunda yapilan adaylik kaldirma sinavi yerine miifettis, miidiir
ve danismanin birer kontrol listesi doldurarak verecekleri notlarinin ortalamasi iizerinden yapilan
degerlendirme ile adaylik siirecinin tamamlanmasi diisiiniilebilir...” agiklamasinda bulunmustur.
K 9 “...Adaylik siirecinde notsal bir degerlendirmeyi 6gretmenlige yakistirmiyorum. Boyle bir
sistem olmamali; bunun yerine siniftaki ¢ocuklarin gelisim seviyesi dlgiilebilir. Sene basinda ve
sonunda ¢ocuklarin yasma uygun bir test uygulanir, 6gretmenin kendini degerlendirmesi
saglanir...” diyerek ¢ocuklarin gelisiminin degerlendirilmesi iizerinde durmustur. Son olarak K
11 “...Su anki sistemde formlar1 elle degil bilgisayar {izerinden doldurdugumuz i¢in bu sistemin
kolay, basit ve ise yarar oldugunu diisiiniiyorum; farkl bir sisteme gerek gérmiiyorum...” diyerek
var olan sistemi yeterli buldugunu dile getirmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calismada okul 6ncesi alanindaki aday &gretmenlerin aday Ogretmen yetistirme
stirecine yonelik goriisleri incelenmistir. Caligma sonuglar1 alanyazindan yola ¢ikarak tartigiimis;
sonuglara ve arastirmacilara yonelik 6nerilere yer verilmistir.

Caligmanin birinci alt amacina yonelik olan okul 6ncesi alanindaki aday 6gretmenlerin,
aday Ogretmen yetistirme programi uzaktan egitim semineri hakkindaki goriislerini belirlemek
icin programin mesleki gelisime katkis1 ve gelistirilmesi gereken yonleri incelenmistir. Kili¢ vd.
(2016), Cakmak vd. (2017), Dursun vd. (2018), Kozikoglu ve Soyalp (2018), Kdse ve Atalmig
(2018) calismalarinda aday 6gretmen yetistirme siirecinde doldurulmasi gereken formlarin fazla
olmasi ve zaman almasi acisindan yildirici oldugu ve mesleki gelisime katki saglamadigi
sonucuna ulasmislardir. Bu c¢alismadan elde edilen sonuglar da smif, okul i¢i ve okul disi
faaliyetlerine yonelik doldurulan formlarin aday 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine katkist
olmadigim diislindiikleri bulgusunu desteklemektedir. Alatas’a (2017) gore aday Ogretmen
yetistirme programina katilan 6gretmenler, programin mesleki gelisimlerine katki sagladigini
ifade etmislerdir. Kozikoglu ve Soyalp (2018) de programmin simif yonetimi, idari isler, hak ve
yonetmelikler, okul i¢i iletisim gibi konularda aday 6gretmenlere mesleki deneyim sagladigini
tespit etmiglerdir. Benzer sekilde Ocakg¢1 ve Samanci (2018) da program sinif yonetimi, okul i¢i
egitim uygulamasi, gezi, kitap ve film incelemesi agisindan faydali bulmuslardir. Programa
katilan 6gretmenlerin sinif yonetimi, iletisim ve 6gretim becerileri (Ingersoll, 2012; Maulana vd.,
2015; Wang vd., 2008) yiiksek bulunmustur. Program kapsaminda gerceklestirilen ders
uygulamalar1 ve gozlem, aday Ogretmenlerin mesleki gelisimlerinin saglanmasi agisindan
onemlidir (Blomeke vd., 2015; Hurd vd., 2007; Nicholls, 2002). Programa katilan 6gretmenlerin
6grencilerinin akademik basarilarimin yiiksek oldugu tespit edilmistir (Ingersoll ve Strong, 2011,
Sweeny, 2008). Bu calismada ise alanyazindan farkli olarak; uzaktan egitim kurs ve
seminerlerinin aday dgretmenlerin mesleki gelisimlerine katkisi olmadig1 sonucuna ulagilmistir.
Bu durum adaylik siirecindeki 6gretmenlerin hizmet igi egitimlerinin uzaktan egitim yoluyla
saglanmasindan kaynaklanabilir; egitimin igeriginden kaynaklanmasi gibi farkli sebepleri de
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olabilir. Aday 6gretmen yetistirme programi uzaktan egitim seminerinin mesleki gelisime katki
saglamama sebepleri arastirilmalidir.

Alatas (2017) calismasinda, aday 6gretmen yetistirme programina katilan 6gretmenlerin
hizmet i¢i egitimlerinin yaz tatilinde yapilmasi sebebiyle programin uygulama sekli
elestirilmistir. Benzer sekilde bu caligmada da programin uygulama sekli elestirilmis; aday
Ogretmenler uzaktan egitim yerine uygulamaya yonelik yliz yiize egitimi tercih ettiklerini
belirtmiglerdir. Avustralya’da aday o6gretmenler ve danisman Ogretmenlerin uzaktan egitim
seklinde yiiriitiilen egitim uygulamalari ile paylagimlar yapmalari saglanmaktadir. Bu ¢alismanin
aksine uzaktan egitim seklindeki uygulama sartlar1 elverissiz bolgelerde gorev yapan 6gretmenler
icin oldukga yararli bulunmustur (Li ve Zhang, 2015). Giilmez (2019) merkeze uzak bolgelerde
calisan O0gretmenlerin ¢alisma kosullarina uygun yer ve zamanda destek almasini saglamak i¢in
uzaktan egitim faaliyetlerini igeren bir e-mentorlilk modeli 6nermistir. Bressman vd. (2018) de
O0gretmen yetistirme programlari i¢in yiiz ylize egitimin yapilamayacagi durumlarda, video ve
diger yeni teknolojilerin kullanildig1 egitimlerin kullanildigi modellerin gelistirilebilecegini ifade
etmistir. Alanyazindaki ¢alismalarda aday ogretmenlerin degerli goriilmemesi (Yesilyurt ve
Karakus, 2011); stajer kavraminin psikolojik yipraticilig1 ve degerlendirme siirecinin suistimale
acik olmasi (Ekinci vd., 2019) sebebiyle de aday 6gretmen yetistirme programi elestirilmistir. Bu
calismaya katilan 6gretmenler de benzer sekilde, program siiresince aday 6gretmen haklarinin
korunmadigini dile getirmislerdir.

Alanyazinda aday 0gretmen yetistirme programinda yer alan danismanlik uygulamasini
ele alan c¢aligmalar mevcuttur. Ensign ve Woods (2017); Giil vd. (2017); Anthony vd. (2019)
calismalarinda, aday ogretmenlerin danigmanlik uygulamasini faydali bulduklar1 sonucuna
ulagmiglardir. Kwok’a (2018) gore aday 6gretmenlerin kendilerini gézlemleyen, doniit veren ve
sinif yonetiminin alternatif yontemlerini sunan danigmalarla ¢aligmas1 yararlidir. Honkimaki ve
Tynjala (2018) caligmalarinda sosyal iliskileri tesvik eden grup damismanliginin 6nemini
vurgularken; Kupila ve Karila (2019), ¢alismalarinda akran danismanliginin Finlandiya'daki okul
Oncesi Ogretmenlerinin mesleki rolleri ve pedagojik uygulamalarini yapilandirmalaria katki
sagladigini belirtmistir. Meslegin ilk yillarindan itibaren profesyonel destek saglanan yetigtirme
programlarinda; Ogretmen motivasyonunun, performansin ve mesleki kalicilifin arttigt
goriilmektedir (Bastian ve Marks, 2017; Ronfeld ve McQueen, 2017; UNESCO, 2019). Buna
karsin; Akyildiz vd. (2020) aday Ogretmenlerin danigmanlariyla birlikte simifa girmelerinin,
Ogrenci goziinde aday oOgretmenlerin imajim disiirdiglinii belirtmislerdir. Yiiksel (2004)
danigmanlik uygulamasinin yasal zorunluluk oldugunu; Yildirinm (2010) ise danisman
6gretmenlerin donanimsiz ve yetersiz oldugunu ifade etmiglerdir. Cakir (2016) ¢alismasinda,
aday 6gretmenle danigman dgretmenlerin ayni branstan olmasi gerektigini; Cengiz (2018) ise
danigman 6gretmenle etkilesime imkéan saglanmasi gerektigini belirtmistir. Hochberg vd. (2015)
calismalarinda sadece formal olarak atanan deneyimli 0gretmenlerin degil informal olarak
etkilesimde bulunulan meslektaslarin da danisman olarak faydali olabilecegini belirtmistir. Bu
calismanin sonuglart ise; alanyazindaki danigman Ogretmen uygulamasinin, programin
gelistirilmesi gereken yonleri arasinda oldugu sonucunu desteklemektedir. Bu dogrultuda aday
Ogretmen yetistirme siirecindeki danigmanlik faaliyetleri; yoneticiler ve deneyimli 6gretmenlerin
yani sira akran gruplariyla gercek yasam deneyimlerini paylagma firsatlarini kapsayacak sekilde
diizenlenebilir.

Caligmanin ikinci alt amacina yonelik olan okul dncesi alanindaki aday 6gretmenlerin,
ders planlama, uygulama ve degerlendirme siireci hakkindaki goriislerini belirlemek igin ders
planlama, uygulama ve degerlendirme siirecine yonelik doldurulan formlar incelenmistir.
Ingersoll (2012), meslegin ilk yillarinda egitim alan dgretmenlerin; etkili ders plan1 ve 6grenci
ilgisini ¢ekecek etkinlikler hazirlamak gibi alanlarda basarili olduklarmi belirtmistir. Bakay
(2006), aday O6gretmenlerin danismanlarina yonelik yeterlik algilarimi incelemistir. Buna gore
danismanlara yonelik yeterlik algist genel olarak diisiik diizeyde bulunmakla birlikte; en yiiksek
ortalamanin derse hazirlik ve planlama alt boyutuna ait oldugu goriilmektedir. Bu g¢aligma
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sonuglar1t da benzer sekilde ders planlama siirecine yonelik doldurulan formlarin gereksiz
oldugunu gostermektedir.

Voss vd. (2017) calismalarinda, adaylik siirecinde yapilandirmaci danigsmanlik
uygulamalarii 6nermektedir. Naillioglu Kaymak (2017) calismasinda, danmigmanlarin aday
Ogretmenlerin mesai saatlerine uyumda zorlandigini belirtirken; Ulubey (2018) aday
o0gretmenlerin danismanlarini ders iginde gézlemleme firsatt oldugunu belirtmistir. Buna gore
aday Ogretmenler, danisman Ogretmenin deneyiminden yararlanmakta ve pratik bilgiler elde
etmektedirler. Ancak form sayisinin fazlaligindan dolay1 danisman 6gretmenler ve okul miidiirleri
kendi doldurmalar1 gereken formlar1 aday 6gretmenin doldurmasini istemektedir. Pala’nin (2017)
calisma sonuglarinda danigman 6gretmenler, gozetim ile aday 6gretmenin ders anlatmasi ve aday
Ogretmenin aday ders gozlem formunu doldurmasinin gerekliligi konusunda kararsiz olduklarini,
ders uygulama goézlem formunun her ders i¢in uygulanmasinin ise etkisiz oldugunu ifade
etmiglerdir. Bu c¢alisma sonuglari, ders uygulama siirecinde doldurulan formlarin gergekei
olmadigini gosteren ¢alisma sonuglarini desteklemektedir.

Alanyazindaki ¢alisma sonuglar1 aday 6gretmen yetistirme programina dahil olan ders
degerlendirme formlarinin bir siire sonra gercek¢i doldurulmadigini ortaya koymaktadir (ilyas
vd., 2017; Kozikoglu ve Soyalp, 2018). Bu ¢aligsma da alanyazindaki ¢aligmalarla benzer sonucu
gostermektedir. Buna gore ders degerlendirme siirecine yonelik doldurulan formlar kalip
climlelerden ibarettir; ger¢ekei degildir. Bu dogrultuda; aday 6gretmenlerin, ders planlama,
uygulama ve degerlendirme siirecine yonelik doldurduklart formlara alternatif yontemler
gelistirilebilir ve uygulanabilirligi sinanabilir.

Calismanin {i¢iincii alt amacina yonelik olan okul 6ncesi alanindaki aday 6gretmenlerin,
aday performans degerlendirme sistemi hakkindaki goriislerini belirlemek i¢in aday
Ogretmenlerin performans degerlendirme sistemi hakkindaki goriisleri alinmis ve sistemin nasil
olmas: gerektigi sorulmustur. Ko¢ Akran ve Is Uner’e (2018) gére performans degerlendirme
sistemi aday Ogretmenlerde kaygiya yol agmaktadir. Cakir’a (2016) gore aday 6gretmenler,
performans degerlendirme sistemindeki kriterlere gore degerlendirmeyi giiglii bulurlarken,
kriterlerin her brans ve okul sartlarinda uygulamasinda sikintilar yasanmaktadir. Calisma
sonuclarina gore aday 6gretmenlerin degerlendirme siirecine glivenmedikleri, miifettislerin aday
ogretmenleri tanimadan degerlendirme yapmak zorunda kaldiklar1 goriilmiistiir. Feiman Nemser
vd. (1999) performans degerlendirmesinin aday oOgretmenin rehberlik alabilecegi kisiler
tarafindan yapilmasinin sakincali olacagini belirtmistir. Buna gore degerlendiricileri tizerinde iyi
bir izlenim birakmak isteyen aday ogretmenler, olumsuzluklari paylagsmaktan ve yardim
istemekten kagiabilirler. Performans degerlendirme sisteminin her okulda basarili olmasi igin
hesap verebilirlik ilkesine uygun olmasi gerekmektedir (Yoo, 2018). Danigman 6gretmen ve okul
miidiiri tarafindan yapilan performans degerlendirilmesinin suistimale agik oldugu (Ekinci vd.,
2019), aday 6gretmenlerin ders i¢inde izlenmeden degerlendirildigi, kriterlerin keyfi puanlandigi
(Naillioglu Kaymak, 2017) gibi benzer sonuglar1 veren ¢alismalar da mevcuttur. Bu ¢aligma
sonuclar1 alanyazindaki c¢alismalarla benzerlik gostermektedir. Buna gore calismaya katilanlar,
aday performans degerlendirme sisteminin yiizeysel (%33.3) oldugunu; adil olmadigini (%26.6);
mantiksiz oldugunu (%19.9); strese yol actigini (%13.3) ve is ylki oldugunu (%6.6) ifade
etmislerdir. Bu sonuglardan farkli olarak Darling Hammord (2012), Amerika Birlesik
Devletleri'nde 6gretmen degerlendirme sisteminin degismesine yonelik ortak bir goriis olsa da bu
degisikligin tek basina 6gretimin kalitesini degistirmeyeceginin 6ngoriildiigiini ifade etmektedir.
Buna gore 6gretmenlerin meslege basladiklar1 andan itibaren tiim dgrencilere etkili bir sekilde
Ogretim vermeye hazir olmalarin1 saglayacak profesyonel bir gelisim sistemi olusturulmadigi
stirece performans degerlendirme en ideal sistemdir. Uluslararas1 boyutta o6gretmen
degerlendirme sistemleri incelendiginde Almanya, Avusturya, Hirvatistan, irlanda, Portekiz,
iskogya, Ingiltere ve Israil’de performans degerlendirme; Almanya, Hirvatistan, Fransa,
Romanya, Slovakya ve Slovenya’da smav sistemi oldugu goriilmektedir. Iskogya’da portfolyo
sunumu ve eylem arastirmasi projelerine katilim; Hirvatistan’ da sinav disinda ders performansi,
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sozlii, giinliik tutma gibi ¢ok yonlii degerlendirme yaklasimlari uygulanmaktadir. Ingiltere’de
aday 6gretmenin ders uygulama siireci izlenmekte; aday 6gretmenlerin de kurum i¢i veya kurum
disindan deneyimli bir 6gretmenin ders uygulamasini izlemesi gerekmektedir. Slovakya’da
komisyon 6niinde ders anlatma; Estonya’da danigmanin geri bildirimi, adayin yansitici 6grenme
deneyimleri ve mesleki gelisimin analizine vurgu yapilmaktadir (Giilmez, 2019). Bu dogrultuda
Tirkiye’de aday ogretmen degerlendirme siirecinde ¢ok yonlii yaklasimlarin denendigi
calismalarin yapilmasi yararl olacaktir.

Alanyazinda performans degerlendirme sisteminin nasil olmasi gerektigine yonelik
caligmalar mevcuttur. Ulusal Egitim Programi’nda (UEP) 6gretmenlerin kariyer siireci boyunca
desteklenmeleri iizerinde durulmustur. Bu dogrultuda egitim fakiiltelerinin yam sira 6gretmen
yetistirmede katilimcilara hem teorik hem de pratik donanim saglayacak dgretmen akademilerinin
kurulmasi énerilmektedir (TEDMEM, 2015). ilgili ¢alismalarda danismanliga dayali bir sistem
tasarlanmasi fikri 6n plana ¢ikmaktadir (Avalos, 2011; Brock ve Grady, 2007; Lunenburg, 2011;
Feiman Nemser, 2001; Kearney, 2019; Richter vd., 2013; Orland Barak, 2021; Wexler, 2019).
Tekir’e (2021) gore aday 6gretmen yetistirme programinda, akran danigmanligi gibi modellerin
denenmesi gerekir. Bu ¢alisma, alanyazindaki danmismanligin gerekliligi ile ilgili ¢alismalarla
benzerlik gosterse de aday dgretmenlerin “aday performans degerlendirme sistemi olmamali”
sOylemiyle sonuclanmaktadir. Bu dogrultuda meslegin ilk yillarindaki 6gretmenler i¢in ¢ok yonlii
mesleki gelisimi destekleyici yetistirme programlarinin tasarlanip uygulandigi g¢alismalarin
yapilmasi faydali olacaktir.
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Yeterlikleri Baglaminda Ingilizce Ogretmenlerinin Yeterlik Algilariin

ve Yeterlik Algilarm Etkileyen Faktorlerin incelenmesi

Analyzing the Perceptions of English Language Teachers’ Competencies within the
Context of Ministry of National Education (MEB) 2017 General Competencies for
Teaching Profession and the Factors Affecting Their Perceptions
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Oz

Bu calisma ingilizce 6gretmenlerinin Milli Egitim Bakanhgi (MEB) 2017 Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlikleri baglaminda mesleki genel yeterlik algilarii ve mesleki yeterliklerini etkileyen faktorleri
incelemek amaciyla yapilmistir. Calismada karma arastirma desenlerinden zenginlestirilmis desen
kullanilmistir. Arastirmada 6lgme araci olarak “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlik Algis1 Anketi”,
Goériisme formu ve Kisisel bilgi formu kullanilmistir. “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlik Algist Anketi”,
farkli illerde gorev yapan goniillii 115 Ingilizce 6gretmenine gevrimigi olarak uygulanmugtir. Elde edilen
nicel verileri zenginlestirmek amaciyla 31 géniillii Ingilizce dgretmenine gériisme formu uygulanmistir.
Ankete verilen yanitlar dogrultusunda frekans, yiizde ve ortalamalardan yararlanarak 6gretmenlerin yeterlik
algilart yorumlanmigtir. Karsilagtirmalarda istatistiksel teknik olarak bagimsiz 6rneklem t-testi ve tek yonlii
ANOVA kullanilirken nitel veriler ise igerik analizi yoluyla ¢oziimlenmistir. Arastirma sonuglarina gore
Ingilizce dgretmenleri mesleki olarak kendilerini yeterli algilamaktadirlar. Ancak, arastirmaya katilan
ogretmenler; 6gretmenlik meslegi mevzuat bilgisi, aileler ile ig birligi ve kiiltiirel ve sanatsal aktivitelere
katilma konusunda kendilerini daha az yeterli gormektedirler. Ogretmenlerin kendilerini en yeterli
gordiikleri alan, tutum ve degerlerdir. Ogretmenlerin yeterlik algilari; cinsiyet, mesleki kidem ve okul tiirii
degiskenleri acisindan farklilik gdstermemektedir. Ingilizce 6gretmenleri egitim 6gretimi planlama becerisi
konusunda meslektaslarini yeterli gérmemektedirler. Ogretmenler mesleki yeterlik olarak kendilerini
istenen diizeyde algilasa da, mesleki bilgi, beceri ve tutum olarak eksik olduklari alanlar oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Ogretmenlerin dzIlilk haklarma yénelik bilgileri yeterli diizeyde degildir, bundan dolay1
Ogretmenlere mevzuat bilgisi konusunda hizmet i¢i egitimler verilmelidir. Ayrica, 6gretmenlerin mesleki
bilgi ve becerilerinin yaninda bireysel olarak gelisimlerine de katki saglayacak etkinlikler yapilmasinda
yarar vardir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen genel mesleki yeterlikleri, Ingilizce egitimi, 6gretim, gretmen sorunlari

Makale Tiirii: Arastirma

Abstract

This study was conducted to examine English teachers' perceptions of professional general competence and
the factors affecting their professional competence within the context of Ministry of National Education
(MEB) 2017 General Competencies for Teaching Profession. The Convergent design, which is one of the
mixed-method research designs, was utilized. The "Teaching Profession General Competence Perception
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Scale, Interview Form, and Personal Information Form™ were applied as measurement tools in the study.
The "Teaching Profession General Competence Perception Scale™ was administered online to 115 volunteer
English teachers working in different provinces. In order to support the quantitative data obtained from the
scale, an interview form was conducted with 31 volunteer teachers. The perceptions of competence of the
teachers were interpreted via frequency, percentage, and averages according to the answers given to the
questionnaire. Independent sample T-test and One-way ANOVA were used as statistical methods for
making comparisons among the quantitative data, while Content analysis was used to analyze the
qualitative data. English teachers generally perceive themselves to be competent in terms of professional
knowledge, professional skills, attitudes, and values; however, they consider themselves less competent
with regard to knowledge of legislation, cooperation with families, and participating in cultural and artistic
activities. Moreover, the attitudes and values domain is the area in which teachers consider themselves most
competent. The perceptions of the teachers about competence do not differ in terms of gender, professional
seniority, and school-type variables. English teachers do not consider their colleagues competent in terms
of educational planning skills. Although teachers perceive themselves at the desired level in terms of
professional competence, it was revealed that there are areas where they lack professional knowledge,
skills, and attitudes. The knowledge of teachers about professional regulation is not at an adequate level;
thus, in-service training should be given to teachers on knowledge of legislation. In addition, it is useful to
organize events that will contribute to the individual development of teachers as well as their professional
knowledge and skills.

Keywords: Teacher professional competencies, English language teaching, teaching, teacher issues

Paper Type: Research
Giris

Ogretmen yalnizca bilgiyi aktaran degil, 6grenciyi yonlendirerek aktif, yaratici ve yetkin
kisiler haline getiren kisidir (Thamrin, 2020). Ogretmen egitimin planlama, uygulama ve
degerlendirme siireclerinde ¢ok 6nemli bir role sahiptir. Ogretmenin bu rollerini verimli bir
sekilde kullanabilmesi icin yeterli donanima sahip olmasi gerekir. Ogretmenin daha dnce almis
oldugu egitim, mesleki formasyonu, alan bilgisi, kendini gelistirmeye yonelik ¢abasi ve ¢aligma
kosullart mesleki yeterligi iizerinde etkilidir. Ogretmenin yeterligi; alan bilgisi, siniftaki
uygulamalari ve bilgiyi 6grenciye doniistiirme sekline baglidir. Ayn1 zamanda d6gretmenler ¢agin
beraberinde getirdigi degisim ve gelismelerin etkisiyle farklilagan egitim hedeflerini uygulayacak
olan bireylerdir. Bu nedenle degisen hedefler ¢ercevesinde yeni gelismelere uyum saglayacak,
verimliligi ve Kkaliteyi arttiracak Ogretmenler yetistirmek Onem kazanmaktadir. Belirtilen
yetkinliklere sahip Ogretmenler yetistirmek icin Oncelikle Ggretmen yetistiren kurumlar,
uygulanan egitim programlari ve buna doniik her tiirlii uygulamanin bu yetkinlikler ¢ergevesinde
ele alinmas1 gerekmektedir. Nitelikleri edinme baglaminda 6gretmen yetistiren kurumlarin yani
sira bireylerin kisisel olarak mesleki gelisim saglamasi da 6nemli bir faktordiir. Alan ve mesleki
bilgilerini gelistirecek etkinlik ve uygulamalarda yer almalari, 6gretmenlerin yeterliklerine
ulagmalar1 konusunda yarar saglamaktadir.

Tiirkiye’de Ingilizce Ogretimi

On sekizinci yiizyilin ikinci yarisi olan Tanzimat Dénemi, egitim sisteminde Batililasma
cabalarinin baslangici olarak kabul edilir ve Ingilizcenin Tiirk okullarina ilk kez girdigi dénemdir.
1863 yilinda kurulan ve bir Anglo-Amerikan &zel ortaokulu olan Robert Koleji, ingilizceyi egitim
dili olarak kullanan ilk kurumdur. Ingilizce, 1923'te Tiirkiye Cumhuriyeti'nin kurulmasindan
sonra diplomasi, egitim ve sanat alanlarinda basta Fransizca olmak iizere tercih edilen diger
yabanci dillerin 6niine gegmistir. Modernlesme ve Batililasma hareketleri de Avrupa ve ABD ile
daha yakm iligkiler kurulmasini saglamis, bu da Ingilizce dgretiminin iilkede yayilmasim
hizlandirmstir (Kirkgdéz 2005, 2007). Aymi zamanda diinyada ekonomik ve politik anlamda
biiyiik bir kapsama sahip olan NATO iiyeligi ve Avrupa Birligi iiyelik siireci de ingilizce ’ye olan
ilgi ve ihtiyac1 artirmistir (Demirpolat, 2015).
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Kachru (2005) Ingilizceyi iic es merkezli cemberle iliskili olarak tanimlamistir: “I¢
Cember, Dis Cember ve Genisleyen Cember”. “I¢ Cember”, ABD, Ingiltere ve Kanada gibi
Ingilizcenin ana dil oldugu ve giinliik hayatta ve devlet kurumlarinda kullanildig: iilkeleri
gostermektedir. Dis Cember, Ingiliz sémiirge baglar1 olan ve Ingilizcenin sosyal yasamda veya
devlet sektoriinde yaygin olarak kullanildig1 Hindistan, Malezya, Singapur gibi iilkeleri icerir ve
Ingilizce ikinci dil olarak kullanilmaktadir. Son olarak, Genisleyen Cember, esas olarak ¢ ve Dis
Cemberlerle ingilizce iletisim kurmak amaciyla ingilizceyi egitimde yabanci dil olarak kullanan
Tiirkiye, Japonya ve Kore gibi iilkeleri icermektedir. Bu durum, Ingilizceyi ikinci dil olarak
ogreten Tirkiye gibi iilkelerde bazi zorluklar ortaya ¢ikarmaktadir. Dogal ortamindan ziyade
sadece sinif ortamlarinda 6grenilebiliyor olmasi dil 6gretimi siirecini yavaglatan bir engel niteligi
tasimaktadir (Yaman, 2018).

Klein (1984: 31) ikinci dil kavramini, sosyal ¢evrede konusulan ve bireyler tarafindan
edinilen, birinci dilin yaninda iletisim aract olarak kullanilan dil olarak tanimlamaktadir.
Herhangi bir bolgede iki dil kullanimi mevcutsa ve insanlar giinliik yasantilarinda bu iki dil
kullaniltyorsa, ilk kullandiklari dil “ana dil” ikincisi ise “ortak dildir”. Bu noktada yabanci dil s6z
konusu degildir. Yabanci dil kavramini ise, dilin ana dil olarak kullanan iilkeler haricinde sinif
ortaminda 6grenilen ve devaminda giinliik iletisim i¢in ana dili yaninda kullanilmayan dil olarak
tanmimlamaktadir (aktaran Orug, 2016: 287-8).

Yaman (2018), Tirkiye’de Ingilizcenin yabanci dil olarak yalmzca simiflarda
Ogretilebiliyor olmasinin getirdigi sorunlarm yani sira farkli sorunlarm varligindan da
bahsetmistir. Hizmet éncesinde yasanan sorunlar, Ingilizce 6gretmenlerinin yeterlikleri agisindan
var olan dezavantajlar, Ingilizce 6gretmenlerinin eski yontemsel aliskanliklar siirdiirmesi, dil
o0grenme siirecine yonelik on yargilar, yerli kitaplarinin istenilen seviyeye gelememesi, 6lgme ve
degerlendirme araglarmin etkin kullanilamamasi gibi sorunlar1 Tiirkiye’de Ingilizce 6gretimini
zorlagtiran etkenler oldugunu belirtmektedir. Yine de yasanan zorluklarin yaninda firsatlarin da
bulundugunu ve bu firsatlarin dogru sekilde kullanilmasinin 6neminden bahsetmektedir. Yaman
(2018), giincel 6gretim programlarinin uygulanmaya baslanmasi (eylem odakli 6grenme anlayist
ve Ingilizcenin ilkdgretim 2°nci smiftan dgretilmeye baslanmast), kiiresel teknolojik gelismeler,
ulasilabilir kaynak cesitliligi, etraftaki Ingilizce (cevremizde gordiigiimiiz veya duydugumuz
magaza isimleri, gorseller) ve projeleri Ingilizce ogretimi konusundaki firsatlar olarak
degerlendirmektedir.

Ogretmen Yeterlik Algisi ve Yeterlikleri Etkileyen Faktorler

Bandura’ya (1997) gore basarili bir 6gretmen- ¢ocuk iligkisinin kurulmasimin énemli
noktalarindan biri 6gretmelerin ¢ocuklarla iyi iletisim kuracaklarina olan inanglaridir. insanlarin
uyumlu ve etkili bir etkilesim saglayabilmek adina amaclarina ulagabilmeleri i¢in gerekli adimlar
atma yeteneklerine sahip olduklar1 inanglari, 6z yeterlik olarak bilinir. Oz yeterlik algisi yiiksek
olan Ogretmenler kargilastiklar1 sorunlarla yiizlesme, onlara ¢6ziim Onerileri getirme,
ogrencilerinin ve kendilerinin akademik gelisimlerini {ist diizeye tagima gibi konularda daha
etkilidirler. Ayrica yeterlik algisi yiiksek olan 6gretmenler, egitim 0gretim siireci uygulamalarina
yonelik hedefleri ve planlarini hazirlama ve gelistirme noktasinda daha istekli hareket ederler.
Yeterlik algis1 yiiksek olan 6gretmenler gelismeleri takip edip 6gretim durumlarina uyarlamaya
daha hazirdirlar. Oz yeterlik diizeyleri yiiksek olan dgretmenler karsilastiklari zorluklar asilabilir
diizeyde gormeye egilimlidirler (Lauermann& ten Hagen, 2021). Mesleklerinde yetersiz
olduklarmi hisseden ogretmenlerin, kendilerini yeterli hisseden Ogretmenlere gdre Ogretim
siirecinde daha diisiik motivasyon ile ¢alismalar1 kuvvetle muhtemeldir.

Ogretmenlerin calisma kosullart yeterlik algilarii oldukca etkilemektedir. Egitim
Ogretime hazir olmayan bir ortamda egiticilerin verimli bir egitim siireci gecirmeleri olanaksizdir.
Verimliligin saglanmasina engel olusturan ¢alisma kosullar dgretmenin 6zgiivenini sarsmakta ve
yeterlik algilar1 iizerinde olumsuz etki yaratmaktadir. Egitime elverissiz ortam, maddi kaygilar bu
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engeller arasinda gosterilebilir. Caligma kosullart nedeniyle 6gretmenlerin yeterlik algilarina
bagl olarak performans diizeyleri de etkilenmektedir.

Ogretmenlerin yeterlik inanglar1, onlarm alan bilgisi ile de iliskilidir. Kendisini alanda
yeterli hisseden bir 6gretmenin mesleki yeterlik algis1 da yiiksek olacaktir. Ayrica alan bilgisi ve
becerisi konusunda kendine giivenen dgretmenler, sinif aktiviteleri konusunda daha yaraticidirlar
ve Ogrencileri ile etkilesim kurabilmek i¢in farkli stratejiler kullanmaktadirlar (Wertheim&
Leyser, 2002). Buna yonelik Can (2019) tarafindan yapilan arastirmada 6gretim elemanlarinin
yeterlik inanglart ile dil yeterlikleri arasinda 6nemli bir iliski oldugu belirlenmistir. Bu sonuca
paralel olarak Zengin ve Radmard (2019) Ingilizce dgretimi alan yeterlilikleri baglaminda
Ogretmenlerin kazanim diizeyleri ve bunlar1 sinif i¢i siireclere aktarabilme ya da 6gretimsel
faaliyetlerde bunlar1 kullanabilme diizeylerinin birbirlerine olduk¢a bagli oldugu sonucuna
ulagmiglardir.

Diinyada 6gretmen yeterlikleri merak edilen ve arastirilan bir konu olmustur. Alan
yazindaki ¢alismalar incelendiginde ¢esitli dallarda caligan 6gretmenlerin genel yeterliklerinin ve
0z yeterliklerinin zaman zaman belirlenmeye calisildigi goriilmektedir. Zaman ilerledikge
ogretmen yeterlik diizey ve algilarini ortaya ¢ikarma ihtiyaci duyulmustur. Amerika’da yabanci
dil 6gretmenlerinin yeterlik algilar1 izerinde yapilan bir ¢alisma, 6gretmenlerin derse hazirlik ve
mesleki gelisim etkileri goéz Oniine alindiginda daha giiglii yeterlik duygusuna ihtiyag
duyuldugunu gostermektedir. Ayrica performans basarisi ve dolayli deneyim boyutlarinda en
diisiik yeterlik algilarina sahip olan yabanci dil Ogretmenlerinin igerik bilgisi, pedagojik
becerilerinin gelistirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Pratt, Zaier &Wang, 2021). ingilizce dil
yeterlik seviyeleri diisiik olan 6gretmenler 6gretim yeterlikleri konusunda da kendilerini yeterli
gormemektedirler. Choi ve Lee (2016), Koreli Ingilizce oOgretmenlerinin yeterliklerini
inceledikleri bir galigmada, dil yeterlikleri ne diizeyde olursa olsun, yeterlik alg1 diizeyleri diisiik
olan ogretmenlerin egitim faaliyetlerini istenilen diizeyde gerceklestiremedikleri sonucuna
ulagmiglardir. Giris boliimii ve metin bu formatta yazilir. Giris boliimii ve metin bu formatta
yazilir. Girig bolimii ve metin bu formatta yazilir. Giris boliimii ve metin bu formatta yazilir.
Girig bolimii ve metin bu formatta yazilir. Girig boliimii ve metin bu formatta yazilir. Giris
boliimii ve metin bu formatta yazilir. Giris boliimii ve metin bu formatta yazilir. Giris boliimii ve
metin bu formatta yazilir.

Tiirkiye’de Ingilizce dgretmenleri okuma ve yazma becerileri konusunda kendilerini
yeterli algilarken, 6gretmenlerin neredeyse yarist dinleme ve konusma gibi iletisim becerilerinde
kendilerini yetersiz algilamaktadir. Bununla birlikte dgretmenlerin ¢ogu iist seviyenin altinda
Ingilizce dil yeterligine sahiptir (Taner, 2017). Ingilizce 6gretmenleri yasama doniik materyalleri
kullanmada kendilerini yetersiz gérmekte ve konu gercek yasam durumlarina geldiginde dinleme
ve yazma konusunda yeterli hissetmemektedirler (Yazici, 2019). Ayrica Ingilizce 6gretmenlerinin
Ogrenciyi derse dahil etme becerileri boyutundaki yeterlik algilart diger boyutlara gére daha
diisiiktiir (Tasg1, 2019).

Ogretmen yeterlik algilarinin, etkilendigi faktorler ele alindiginda &gretmenlerin mevcut
durum algilarmin ortaya ¢ikarilmasi oldukg¢a énemlidir. Ogretmenlik meslegine yonelik algilarin
belirlenmesi 6gretmen ve egitim siirecinde yer alan her unsur i¢in bir yol haritasi niteligi
tasimaktadir. Ingilizce 6gretmenlerinin mesleki bilgi, mesleki beceri ayrica tutum ve degerlerine
yonelik algilarinin belirlenmesi, 6gretmenlerin kendilerini yetersiz gordiikleri alanlari fark
etmelerini ve bu alanlarda kendilerini gelistirmeye yonelik c¢alismalar yapmalarin
destekleyecektir. Ayrica, 6gretmen yetistiren kurumlar elde edilen ¢alisma sonuglarma gore
egitim stratejilerini belirleyebilirler. Bu da egitim ve Ogretimde daha planli ve kaliteli
uygulamalarin yer almasini saglayacaktir. Yukaridaki agiklamalar dogrultusunda bu arastirmanin
problem ciimlesi “Ingilizce &gretmenleri mesleki genel yeterlik olarak kendilerini nasil
algilamaktadir?” seklindedir.
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1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci Ingilizce 6gretmenlerinin MEB 2017 Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlikleri baglaminda yeterlik alg1 diizeylerinin, beraber ¢alistiklar ingilizce dgretmenlerinin
yeterliklerine yonelik algilarinin  belirlenmesi ve Ogretmenlerin  mesleki yeterliklerinin
gelistirilmesine yonelik onerilerini ortaya ¢ikarmaktir.

1.1. Arastirma Sorulari

Ingilizce ogretmenlerinin genel mesleki yeterlik algilarmi belirlemek amaciyla yapilan
arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ingilizce 6gretmenlerinin mesleki bilgi, beceri, tutum ve degerlerine yonelik yeterlik algilar:
nasildir?

2. Ingilizce 6gretmenlerinin mesleki genel yeterlik algilar cinsiyet, mesleki kidem ve gérev
yaptiklari okul tiirtine gore anlamli diizeyde farklilasmakta midir?

3. Ingilizce dgretmenlerinin birlikte calistiklar1 ziimrelerinin yeterliklerine ydnelik algilari
nasildir?

4, Ingilizce 6gretmenlerinin genel olarak dgretmenlik mesleki yeterliklerinin gelistirilmesine
yonelik onerileri nelerdir?

2. Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Bu caligma karma ydnteme gore yapilmistir. Karma yontem desenlerinden birisi olan
zenginlestirilmis desen kullanilmigtir. Zenginlestirilmis desende arastirmacilar nicel ve nitel
verileri es zamanl toplarlar (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz& Demirel, 2008).
Karma yontem arastirmalarinin, nicel ve nitel aragtirma bilesenlerini birlestirmesinin genel amaci,
calismanin sonuglarini genisletmek ve giiclendirmektir boylece de literatiire katkida bulunmaktir
(Schoonenboom&: Johnson, 2017).

2.2. Katilimcilar

Bu arastirmada 115 Ingilizce 6gretmeninden veri toplanmistir. Katilimeilarin kisisel
bilgilerine iliskin analiz Tablo 1’de goriilmektedir.

Tablo 1. Kisisel bilgiler

Degisken Diizey N %
Cinsiyet Kadin 90 78.2
Erkek 24 20.8
Belirtmek Istemiyorum 1 0.8
Kidem 1 y1ldan az 7 6
1-5yil 64 55.6
6-10 y1l 17 14.7
11-15 y1l 6 5.2
16-20 yil 10 8.6
20 y1l ve tizeri 11 9.5
Mezun olunan Lisans 99 86
program diizeyi Yiiksek Lisans 15 13
Doktora 1 0.8
Cahistig1 kademe Ilkokul 11 9.5
Ortaokul 35 30.4
Lise 49 42.6
Yiiksekokul 10 8.6
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Tablo 1’de gorildiigii gibi kadin 6gretmenler (%78.2) ¢alisma grubunun ¢ogunlugunu
olusturmaktadir. Calisma siiresi acisindan bakildiginda 1-5 yil kideme sahip 6gretmenler en
yliksek orana sahip iken 1 yildan az kideme sahip 6gretmenler (%6) en az orana sahiptir. Bunun
yani sira katilimeilarin ¢ogunun lisans mezunu (%86) oldugu goriilmektedir.

2.3. Veri Toplama Araclari ve Verilerin Toplanmasi

Calismada veri toplama araci olarak kisisel bilgi formu, Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlik Algist Anketi ve goriisme formu kullanilmstir. Kisisel bilgi formu, ilgili alan yazindaki
ornekler paralelinde hazirlanmistir. Anket hazirlanirken 6ncelikle MEB 2017 Ogretmenlik
Meslegi Genel Yeterlikleri incelenmistir. Daha sonra belgede yer alan gostergeleri kapsayan
anket formu olusturulmustur. Anketin gecerligi igin tiniversitede egitim bilimleri alaninda ¢alisan
ogretim {iyelerinin ve Ingilizce dgretmenlerinin goriislerine basvurulmustur. Bu dogrultuda
ankete son sekli verilmistir. Anketin giivenirligini incelemek amaciyla hesaplanan Cronbach
Alpha degeri .98 bulunmustur. Arastirma icin Cukurova Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Alaninda Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulundan 11.04.2022 tarih ve E-95704281-
604.02.02-369534 say1l1 Etik Kurulu Onay1 alinmistir.

Ankette; mesleki bilgi, mesleki beceri, tutum ve degerler olmak iizere 3 alt boyut ve 65
madde vardir. Caligmada hem nitel hem de nicel veriler ¢evrimigi olarak toplanmistir. Anket yolu
ile toplanan nicel verileri zenginlestirmek amaciyla 6gretmenlerden goriisme formu ile nitel
veriler toplanmistir. Goriisme formu, Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlik Algisi anketindeki
maddelerini destekleyecek boyutta hazirlanmistir. Ogretmen yeterliklerinin alt boyutlari
kapsayan 4 sorudan olusan goriisme formu uzman goriisiine sunulduktan sonra son sekli
verilmistir. Veriler internet ortaminda Google form araciligiyla toplanmistir. Anket ile toplanan
veriler, SPSS 26 programi ile analiz edilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Anket ile elde edilen verilerin normalligini incelemek amaciyla basiklik ve ¢arpiklik kat
sayilarina bakilmistir. Anketin carpiklik katsayisi -1.28; basiklik katsayisi ise 1.33 olarak
bulunmustur. Carpiklik ve basiklik kat sayis1 +1.5 ile -1.5 arasinda olan veriler normal dagilima
yakin olarak kabul edilmektedir. Bu yiizden anketten elde edilen verilerin normal dagilima yakin
oldugu kabul edilmistir. Ayrica anketten elde edilen verilerin aritmetik ortalamasi 4.16, medyani1
4.37’dir. Bu durum da puanlarin simetrik olarak dagildiginin bir gostergesidir. Bu yiizden
anketten elde edilen veriler iizerinde parametrik olan istatistik tekniklerinin kullanilmasi uygun
goriilmistiir. Verilerin analizinde bagimsiz 6rneklem t-testi ve tek yonlii ANOVA teknikleri
kullanilmistir. Nitel veriler igerik analizi yontemiyle incelenmis, elde edilen kodlara yonelik
temalar yorumlanmigtir. Anketteki maddelerin aritmetik ortalamalarindan yararlanilmisgtir.
Aritmetik ortalamalar yorumlanirken arahklar bu sekilde alinmistir: 0-1 Cok yetersiz; 1,1-2
Yetersiz; 2,1-3 Biraz yeterli; 3,1-4 Yeterli; 4,1-5 Cok yeterli.

3. Bulgular

3.1. Ogretmenlerin Mesleki Bilgi, Beceri, Tutum Ve Degerlerine Yonelik Algilarina iliskin
Bulgular

Ankette bulunan mesleki bilgi alan1 3 alt boyuta sahiptir. Bunlar alan bilgisi, alan egitimi
bilgisi ve mevzuat bilgisidir. Bunlar “Alan Bilgisi”(ilk 5 madde), “Alan Egitimi Bilgisi” (6-11.
maddeler),“Mevzuat Bilgisi” (12-16. maddeler) yeterliklerine yonelik maddelerdir. Ingilizce
ogretmenlerinin mesleki bilgi yeterlik algilarina iliskin en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip 3 ve
en diisiik aritmetik ortalamaya sahip 3 madde Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. ingilizce 6gretmenlerinin mesleki bilgilerine yonelik yeterlik algilart

Madde  Nadiren Bazen Sik Sik Cogunlukla  Her zaman  Ortalama

f % f % £ % f % f %
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Al 4 4 13 11 32 28 66 57 4,39
A6 2 2 8 7 16 14 46 40 43 37 4,04
A7 1 1 7 6 24 21 37 32 46 40 4,04
Al2 5 4 9 8 38 33 63 55 4,38
Al3 5 4 9 8 38 33 31 27 32 28 3,66
Al4 2 2 0 O 11 10 27 23 75 65 4,50
Al5 5 4 7 6 32 28 32 28 39 34 3,80

Ingilizce 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegi genel yeterlik algilarim belirlemek icin
aritmetik ortalama, yiizde ve frekans teknikleri kullanilmistir. Tablo 2 incelendiginde Ingilizce
Ogretmenlerinin mesleki bilgi konusunda kendilerini oldukga yeterli algiladiklar1 goriilmektedir.
Tablo 2’deki en yiiksek ve en diisiik ortalamalar incelendiginde, en yiiksek ortalamaya sahip
madde “Atatiirk’iin egitim sistemimize katkilarini degerlendirebilirim” maddesidir (A14;
x=4,50). “Alamm ile ilgili konu ve kavramlar: analiz edebilirim” maddesi (Al; x=4,39) ile ikinci
en yiiksek ortalamaya sahip madde iken “Vatandas olarak bireysel hak ve sorumluluklarim
acgtklarim” maddesi (A12; X=4,38) iciincii en yiiksek ortalamaya sahip maddedir.

“Tiirkive Cumhuriyeti Anayasasumn igerigini agiklayabilirim” maddesi en diisiik
ortalamaya sahiptir (A13; £=3,66). “Ogretmenlik meslegini ilgilendiren mevzuati
aciklayabilirim” maddesi (A15; x=3,80) ikinci en diislik ortalamaya sahip madde iken “Alanimin
ogretim progranuni tiim ogeleriyle aciklayabilivim” (A6; X=4,04) ve “Alamimin dgretim
progranuni, ilgili diger dgretim programlart ile iliskilendirebilirim” (AT; X=4,04) maddeleri en
diisiik ortalamaya sahip tiglincii maddelerdir. Bu bulguya gore 6gretmenlerin mevzuat bilgisi ve
Ogretim programlar1 konusunda kendilerini daha az yeterli gordiikleri soylenebilir.

Ingilizce oOgretmenlerinin; mesleki becerilerine yonelik yeterlik algilari 4 alt boyutta
incelenmistir. Bunlar “Egitim Ogretimi Planlama” (ilk 4 madde), “Ogrenme Ortamlar
Olusturma” (5-11), “Ogretme ve Ogrenme Siirecini Yonetme” (12-23. maddeler) ve “Ol¢me ve
Degerlendirme” (24-28) alt boyutlaridir. ingilizce Ogretmenlerinin mesleki beceri yeterlik
algilarina iligkin en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip 3 ve en diigiik aritmetik ortalamaya sahip
3 madde Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Ingilizce 6gretmenlerinin mesleki becerilerine yonelik yeterlik algilari

Madde  Nadiren  Bazen Sik Sik Cogunlukla Her zaman  Ortalama
f % f % f % f % f %
Bl 3 3 11 10 34 29 67 58 4,43
B2 1 1 3 3 13 11 28 24 70 61 4,41
B10 2 2 3 3 26 22 45 39 39 34 4,00
B19 3 3 5 4 20 18 35 30 52 45 4,11
B23 1 1 3 3 26 22 42 37 43 37 4,06
B26 3 3 15 13 29 25 68 59 4,40

Tablo 3 incelendiginde Ogretmenlerin mesleki beceri ve Ozellikle egitim Ogretimi
planlama konusunda kendilerini oldukga yeterli algiladiklar1 goériilmektedir. Tablo 3°deki en
yiiksek ve en diisiik ortalamalar incelendiginde, en yiiksek ortalamaya sahip madde “Planlarimi
alammin égretim programina uygun olarak hazirlarim” maddesidir (B1; = 4.43). “Ogretim
stirecini, ¢evresel sartlari, maliyeti ve zamani dikkate alarak planlarim” (B2; X= 4.41) maddesi
ikinci en yiiksek ortalamaya sahip madde iken “Olgme ve degerlendirmeyi objektif ve adil olarak
yaparim” (B26; x= 4.40) maddesi tigiincii en yiiksek ortalamaya sahip maddedir.

“Ogrencilerin iist biligsel becerilerini gelistirici 6grenme ortamlart hazirlarim” (B10;
x= 4,00) maddesi en diisiik ortalamaya sahiptir. “Sinifia istenmeyen davranis ve durumlarla etkin
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ve yapici bir sekilde bas edebilirim” (B23; X= 4.06) maddesi en diigiik ortalamasi olan ikinci
madde iken “Egitim 6gretim faaliyetlerinde ilgili kisi, kurum, kurulus ve meslektaslarim ile is
birligi yaparim” (B19; X= 4.11) maddesi en diisiik ortalamas1 olan {iglincii maddedir. Bu bulguya
gore Ingilizce dgretmenleri 6grencilerinin iist biligsel becerilerini gelistirecek grenme ortamlari
olusturmada, sinif icerisinde istenmeyen davranislar ise bas edebilme ve kisi, kurum, kurulus ve
meslektaslari ile is birligi yapma konusunda kendilerini diger becerilere gore daha diisiik diizeyde
yeterli gormektedirler.

Ingilizce 6gretmenlerinin; tutum ve degerlerine yonelik yeterlik algilar1 4 alt boyutta
incelenmistir. Bunlar; “Milli, Manevi ve Evrensel Degerler” (ilk 4 madde), “Ogrenciye
Yaklasim” (5-8. maddeler), “iletisim ve Is Birligi” (9-14. maddeler), “Kisisel ve Mesleki
Gelisim” (15-21. maddeler). ingilizce 6gretmenlerinin mesleki tutum ve degerler yeterlik
algilarina iligkin en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip 3 ve en diisiik aritmetik ortalamaya sahip
3 madde Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. Ingilizce 6gretmenlerinin mesleki tutum ve degerlerine ydnelik yeterlik algilart

Madde Nadiren Bazen Sik Sik Cogunlukla Herzaman  Ortalama
f % f % f % f % f %
Cl 10 9 8 7 97 84 4,75
C2 10 9 8 7 97 84 4,75
C4 9 8 8 7 98 85 4,77
C5 1 1 8 7 9 8 97 84 4,75
C6 2 2 3 3 22 19 27 23 61 53 4,23
C13 5 4 4 4 22 19 33 29 51 44 4,05
Cl4 1 1 3 3 22 19 38 33 51 44 4,17
C20 8 7 13 11 94 82 4,74

Tablo 4’e gore Ingilizce gretmenleri “Milli, Manevi ve Evrensel Degerler” konusunda
kendilerini oldukea yeterli diizeyde gérmektedirler. “Dogal cevre ile tarihsel ve kiiltiirel mirasin
korunmasina duyarlyyim” maddesi tutum ve degerler alaninda en yiiksek ortalamaya sahiptir (C4;
X=4,77). “Cocuk ve insan haklarim gozetirim” (CL; X=4,75), “Bireysel ve kiiltiirel farkliliklara
saygiliyim” (C2; x=4,75) “Her dgrenciye insan ve birey olarak deger veririm”( C5; X=4,75)
maddeleri en yiiksek ortalamaya sahip ikinci maddeler iken “Mesleki etik ilkelere uyarak mesleki
baglilik ve sayginligimi korurum” maddesi en yliksek ortalamaya sahip {igiincii maddedir.

“Egitim ve Ogretim faaliyetlerinde aileler ile is birligi yaparim” maddesi en diisiik
ortalamaya sahip maddedir (C13; x=4,05). “Okul gelisimine ydnelik faaliyetiere aktif olarak
katilirim ” (C14; x=4,17)maddesi ikinci en diisiik ortalamaya sahip madde iken “Her 6grencinin
ogrenebilecegini savunurum” (C16; X=4,23)maddesi en diisiik ortalamaya sahip tgiinci
maddedir. Bu dogrultuda aileler ile is birligi, okul gelisimine yonelik faaliyetlere dahil olma
konularinda 6gretmenler kendilerini daha az yeterli gormektedirler.

3.2. Ingilizce Ogretmenlerinin Mesleki Genel Yeterlik Algillarimin Cinsiyete Gore
Farklhilasma Durumuna Yoénelik Bulgular

Cinsiyetlerine gore 6gretmenlerin mesleki genel yeterlik algilar1 arasinda anlamli bir fark
olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglari Tablo 5’te
verilmistir.

Tablo 5. Cinsiyete gore Ingilizce 6gretmenlerinin genel mesleki yeterlik algilarina yonelik t-testi
sonuglari

Cinsiyet N X Ss T df p
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Kadin 90 4.38 .57

Erkek 24 412 70 85 112 .06

Tablo 5 incelendiginde Ingilizce &gretmenlerinin mesleki genel yeterlik algilarinin
cinsiyet degiskenine gore anlamh diizeyde farklilasmadigi belirlenmistir (p>.05). Buna gore kadin
ve erkek dgretmenlerin benzer mesleki genel yeterlik algilarina sahip olduklar1 gériilmektedir.

3.3. Ingilizce Ogretmenlerinin Mesleki Genel Yeterlik Algillarinin Mesleki Kidemlerine
Gore Farkhilasma Durumuna Yoénelik Bulgular

Ingilizce Ogretmenlerin mesleki kidemlerine yonelik betimsel degerler Tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 6. Ingilizce 6gretmenlerin mesleki kidemlerine yonelik betimsel degerler

Kidem N X Ss
1 yildan az 7 4.15 71
1-5y1l 64 4.27 .55
6-10 y1l 17 4.29 .76
11-15y1l 6 4.56 .28
16-20 y1l 10 4.29 .75
20 y1l ve tizeri 11 4.70 49
Toplam 115 4.33 .60

Tablo 6 incelendiginde 6gretmenlerin mesleki kidemlerine yonelik yeterlik algilarinin
ortalamalar1 arasinda farklar oldugu goriilmektedir. Bu farklarin anlamh diizeyde olup olmadigini
belirlemek amaciyla tek yonlii Anova analizi yapilmistir. Bulgular Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Kideme gore Ingilizce 6gretmenlerinin genel mesleki yeterlik algilarma yonelik tek
yonliit ANOVA analizi sonuglart

Varyansin Kareler sd Kareler =

kaynagi Toplami ' Ortalamast P
Gruplar aras1  2.283 5 457 1,249 29
Gruplar igi 39.845 109 .366

Toplam 42.128 114

Tablo 7 incelendiginde mesleki bilgi, beceri, tutum ve degerler yeterlik alanlarina iliskin
ortalamalar arasindaki farkliligin kidem yili degiskenine goére anlamli diizeyde olmadigi
goriilmiistiir (p> .05). Bu dogrultuda Ingilizce dgretmenlerinin kidem agisindan mesleki yeterlik
algilarinin benzer oldugu goriilmektedir.

3.4. ingilizce Ogretmenlerinin Mesleki Genel Yeterlik Algilarinin Cahstiklar1 Okul Tiiriine
Gore Farklilasma Durumuna Yoénelik Bulgular

Ingilizce 6gretmenlerin calistiklar1 okul tiiriine yonelik betimsel degerler Tablo 8’de
sunulmustur.

Tablo 8. Ogretmenlerin calistiklari okul tiiriine yonelik betimsel degerler

Okul Tiirii N X Ss
Ilkokul 11 441 .63
Orta Okul 39 4.36 .68
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Imam Hatip Ortaokulu 6 4.53
Anadolu Lisesi 30 4.27
Fen Lisesi 5 4.87
Meslek Lisesi 8 4.07
Imam Hatip Lisesi 6 3.94
Yiiksek Okul 10 4.30
Toplam 115 4.33

40
.63
14
.53
42
44
.60

Calistiklar1 okul tiiriine gore Ingilizce &gretmenlerin mesleki genel yeterlik algilari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli Anova analizi

sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Okul tiiriine gore Ingilizce 6gretmenlerinin mesleki genel yeterlik algilarma yonelik tek

yonliit ANOVA analizi sonuglari

Kareler s.d. Kareler f

Toplami Ortalamast
Gruplar arasi 3.391 7 484 1.338 240
Gruplar igi 38.737 107 .362
Toplam 42.128 114

Mesleki bilgi, beceri, tutum ve degerler yeterlik alanlarina iligkin ortalamalar arasindaki
farklihgm okul tiirti degiskenine gore anlamli diizeyde olmadigi goriilmektedir (p> .05). Bu
dogrultuda Ingilizce Ogretmenlerinin calistiklart okul tiirii acisindan mesleki genel yeterlik

algilarinin benzer oldugu goriilmektedir.

3.5. ingilizce Ogretmenlerinin Birlikte Cahstiklar1 Ziimrelerinin Ogretmenlik Meslegi

Genel Yeterliklerine iliskin Algilarina Yénelik Bulgular

Tablo 10. Ingilizce dgretmenlerinin ziimrelerinin mesleki bilgi yeterliklerine iliskin algilart

Tema Kodlar f %
Alan bilgisi yeterligine sahip olma 19 61.2
Mesleki bilgi Alan egitimi bilgisi yeterligine sahip olma 13 41.9
yeterlikleri Mevzuat bilgisi yeterligine sahip olma 7 225
Alan bilgisi konusunda yetersiz olma 3 9.6
Mesleki bilgi Alan egitimi bilgisi konusunda yetersiz olma 6 19.3
yetersizlikleri Mevzuat bilgisi konusunda yetersiz olma 12 38.7
Uygulamadaki yetersizlikler 3 9.6

Tablo 10°da goriildiigii gibi ingilizce dgretmenlerinin yarisindan fazlas1 (f=19, %61.2)
meslektaslarinin alan bilgisini oldukea yeterli gormektedir. Meslektaglarinin alan egitimi bilgisi
konusunda yeterli olduklarmni belirten 6gretmen sayisi ise 13 (%41.9)’tiir. Ayrica 6gretmenlerden
7’si (%22.5) meslektaglarimin mevzuat bilgilerini yeterli diizeyde gdrmiistiir. Ogretmenlerin
meslektaslarinin yeterliklerine yonelik goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“Birlikte ¢alistigim ogretmenlerin alan bilgisi, alan egitimi bilgisi ve mevzuat bilgisi

yeterliklerinin iyi bir diizeyde oldugunu diisiiniiyorum.” (104)

“Genel olarak, meslektaslarimin alan bilgisi ve egitim bilgisi yoniinden kendilerini

gelistirmis kisiler.” (1025)
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“Yakin zamanda adaylik siireci gegirmis ogretmenlerin mevzuat bilgilerinin yeterli
oldugunu diisiiniiyorum.”(1014)

Ingilizce 6gretmenleri ziimrelerini mevzuat bilgisi konusunda yetersiz gérmektedir (f=12,
%38.7). Ziimrelerinin alan bilgisi konusunda yetersiz olduklarini belirten dgretmen sayisi 3’tiir
(%9.6). Bunun yaninda yeterliklerin uygulamaya dokiilmesi konusunda eksiklikler oldugunu
belirten 6gretmen sayisi 3 (%9.6)’tiir. Ogretmenlerin meslektaslarini yetersiz gordiigii alanlara
iligkin goriisleri asagida verilmistir:

“Alan egitimi konusunda yontem, teknik kullamminda cesitlilik ya da giincel
yaklasimlarin ¢ok kullamlmadigint gozlemledim. Mevzuat konusunda genel bir bilgiye
sahipler fakat her detayina hakim degil ¢cogu.” (1010)

“Birlikte ¢calistigim ogretmenlerin biiyiik kismi alaminda yeterli olmasina ragmen
gelisime kapalidir. Mevzuat bilgisi ¢ogu ogretmende zayif ve kulaktan dolma bilgilerde
doludur.” (1028)

Tablo 11. Alan bilgisi, alan egitimi bilgisi ve mevzuat bilgisi yeterliklerini etkileyen faktorler

Tema Kodlar f %

Alan bilgisi, Mesleki ve kigisel gelisime kapali olma 3 9.6

alan egitimi Calisma kosullari 2 6.4

bilgisi ve Kidem 4 12.9
mevzuat Bilgilerin taze ve giincel olmasi 2 6.4

bilgisi

yeterliklerini .

etkileyen Giincel yaklasimlarin kullanimi 4 12.9
faktorler

Tablo 11°de goriildiigii gibi ingilizce 6gretmenleri mesleki ve kisisel gelisime kapali olma
(f=3, %9.6) ve ¢alisma kosullarinin (f=2, %6.4) 6gretmen yeterliklerini negatif yonde etkileyen
faktorler olduklarimi vurgulamislardir. 4 (%12.9) ‘i kidem faktoriiniin negatif yonde etki ettigini
belirtmistir. Ayrica 6gretmen yeterliklerini pozitif yonde etkileyen faktorlerin de katilimcilardan
2 (%6.4)’si bilgilerin taze ve giincel olmasi ve ayrica 4 (%12.9)’i de giincel yaklagimlarin
oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin mesleki bilgi yeterliklerini etkileyen faktorlere yonelik
goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“Alan egitimi ¢ercevesini degerlendirmek gerekirse ¢alistigimiz okulun baglh bulundugu
ilgenin ¢alisma kosullari agisindan; ogrencilerin kiiltiirel, sosyo ekonomik seviyeleri
agisindan alan bilgilerinin egitime dokiilmesi konusunda zaman zaman zorlanmalar
yasiyorlar.”(1019)

“Biiyiik ¢ogunlugunun yeterli olmadigini ve mesleki, kisisel gelisimlerine zaman
aywrmadiklarim,  kendilerini  beslemediklerini,  giincellemediklerini, hqtfa bunu
gereklilikten ziyade fazladan bir is yiikii olarak gérdiiklerini gozlemledim.” (1027)

Ogretme ve &grenme siirecini izleme ve degerlendirme, egitim &gretimi planlama,
Ogretim ortamlar1 olusturma, 6gretme Ogrenme siirecini yonetme konularinda meslektaslarini
yeterli bulan Ingilizce 6gretmeni sayilar1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Ingilizce &gretmenlerinin birlikte calistiklar1 &gretmenlerin  mesleki beceri
yeterliklerine yonelik goriisleri
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Tema Kodlar f %
Mesleki beceri  Ogretme ve 6grenme siirecini izleme ve degerlendirmede 16 516
yeterlikleri yeterli olma
Egitim dgretimi planlamada yeterli olma 13 419
Ogrenme ortamlarini olusturmada yeterli olma 8 25.8
Ogretme ve 6grenme siirecini ydnetmede yeterli olma 7 225
Egitim ve 6gretimi planlamada yetersiz olma 11 354
Mesleki beceri Ogrenme ortamlarini olusturmada yetersizlik 6 19.3
yetersizlikleri Ogrenme ve dgrenme siirecini izleme ve degerlendirmede
yetersiz olma 5 16.1
Ogretme ve 6grenme siirecini yonetmede yetersiz olma 4 12.9

Tablo 12’e gére Ingilizce 6gretmenleri meslektaslarmi dgretme ve dgrenme siirecini
izleme ve degerlendirme (f=16, %51) alaninda olduk¢a yeterli algilamaktadir. En az yeterli
gordiikleri alan ise 6gretme ve 6grenme siirecidir (£=7, %22). Ogretmenlerin meslektaslarinin
yeterliklerine yonelik goriislerinden bazilar agagida verilmistir:

“Calistigim o6gretmen arkadaglarim, her giin ne ogreteceklerini planlayan, ogrenme
ortamini okulun fiziki yapisim gozeterek olusturan, ayrica siireci de ellerinden geldigi
kadar takip eden kisiler olduklarim diistiniiyorum.”(1021)

Tablo 12’de goriildiigii iizere Ingilizce dgretmenlerinin meslektaslarin1 en yetersiz
gordiikleri alan egitim ve Ogretimi planlama (f=11, %35), en az yetersiz gordiikleri alan ise
ogretme ve Ogrenme siirecini yonetme alanlar1 olmustur (f=4, %12). Ogretmenlerin
meslektaslarini yetersiz gordiigii alanlara iliskin goriisleri asagida verilmistir:

“Egitim 6gretimi planlama konusunda rahata kaciyor gibiyiz.”(1029)

“Planlama agisindan meslektaslarimin - gelismesi  gerektigini - diisiiniiyorum. Hazir
planlarin yogunlukta olmast bunun kamtidir. (1027)

Tablo 13. Yeterliklerin uygulamaya ge¢mesini engelleyen faktorler

Ana Tema Alt Temalar Kodlar f %
Egitim ve Sinifin i¢ dinamigi 5 16.1
Yeterliklerin Ogretimi Cogunlukla hazir planlarin kullanilmasi 4 12.9
uygulamaya negatif Egitim programlart kazanimlarinin 6grenci
gegmesini yonde seviyelerinin {izerinde olmast 2 6.4
engelleyen etkileyen Sinava ve rekabete yonelik planlarin hazirlanmas1 3 9.6
faktorler faktorler Ogretmenler aras is birligin zay1f olmasi 2 6.4
Mesleki motivasyonun diisiik olmasi 1 3.2
Imkansizlik Okulun fiziki yetersizlikleri 3 9.6
Kalabalik siniflar 2 6.4
Calisilan ilge, kdyilin olumsuz kosullari 2 6.4
Materyal yetersizligi 2 6.4

Tablo 13’te gorildugi gibi yeterliklerin uygulamaya ge¢mesini engelleyen faktorler
“Egitim ve Ogretimi Negatif Yonde Etkileyen Faktorler” ve “Imkansizlik” olarak iki kategoride
toplanmistir. Smifin i¢ dinamigi (f=5, %16,1), Ogretmenlerin ¢ogunlukla hazir planlar
kullanmalan (f=4, %12,9), egitim programlar1 kazanimlarimin 6grenci seviyelerinin {izerinde
olmas1 (f=2, %6.4), siava ve rekabete yonelik planlarin hazirlanmasi (f=3, %9.6), 6gretmenler
arast ig birligini zayif olmas1 (f=2, %6), mesleki motivasyonun diisiik olmasi (f=3.2); yeterliklerin
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uygulamaya gegmesi igin engel niteligindedir. Okulun fiziki yetersizlikleri (f=3, %9.6), kalabalik

siniflar

(f=2, %6.4), calisilan ilge ve koyiin olumsuz kosullar1 (=2, %6.4), materyal yetersizligi

(f=2, %6.4) imkansizliklar temasi altinda toplanmis ve yeterliklerin uygulamaya ge¢mesini
engelleyen faktorlerdir. Ogretmenlerin yeterliklerinin uygulamaya gegmesini engelleyen
faktorlere yonelik goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“Calisma kosullarindan dolayr 6grenme ortamlarim istedigimiz gibi ayarlamamiz ¢ok
zor (smiftaki 6grenci sayist, materyal yetersizligi vs.) (1029)

“Ogretmenler, mesleki becerileri ne kadar yiiksek olursa olsun belli miifredatlara ve
planlara uymak zorunda olduklart icin, bunlarin disina ¢ikamiyorlar. Kalabalik siniflar
bir baska oturma diizenine izin vermiyor bu yiizden istenilen egitim ortami
olusturulamwyor, ayrica uygulamak zorunda olduklart bir format oldugu icin
degerlendirmeyi istedikleri sekilde yapamiyorlar.” (I027)

Tablo 14. Ingilizce 6gretmenlerinin birlikte calistiklar ziimrelerinin 6gretmenlik meslegi genel
tutum ve degerlerine iligkin algilar

Tema Kodlar f %
Milli, manevi ve evrensel 18 58
degerlere yonelik yeterli olma
Ogrenciye yaklagim 16 516

Tutum ve konusunda yeterli ve hassas '

degerler olma

yeterlikleri Iletisim saglama ve is birligi 1 354
yapma konusunda hassas olma '
{(1@1561 ve mesleki gelisime 5 16.1
onem verme
Kigisel ve meglekl gelisime 1 354
gereken onemi vermeme
Milli, manevi ve evrensel

Tutum ve gegerler konusunda hassas 3 9.6

- avranmama

degerler Os . Klasim

yetersizlikleri grenciye yadasim
konusunda gereken 6zeni
gOstermeme 2 6.4
Iletisim ve isbirligi konusunda 2 6.4
yetersiz kalma

Tablo 14°de gériildiigii gibi Ingilizce 6gretmenlerinin yarisindan fazlasi ziimrelerini milli,

manevi ve evrensel degerler konusunda oldukca yeterli algilamaktadirlar (=18, %58).

Zimrelerini en az yeterli gordiikleri alan ise kisisel ve mesleki gelisime yonelik yeterlikleridir
(f=5, %16.1). Ogretmenlerin meslektaslarinin yeterliklerine yonelik goriislerinden bazilart

asagida

verilmistir:

“Ogrencilere gelecegimiz olarak bakiliyor. Yaklasimlar: da bu yiizden 6grenciyi bir adim
oteye tasimak. Maddi yonden dezavantajli 6grencilere yardim ediliyor. Aile ile olan is
birligi sayesinde ogrenciye verimli bir egitim ortami saglaniyor. Manevi degerler ile
ogrenciler ders oncesi giidiileniyor. Bu sayede ogrencinin bilgi edinmek i¢in motivasyonu

oluyor.”(105)

Ingilizce Ogretmenlerin ziimrelerini en yetersiz gordiikleri alan kisisel ve mesleki

gelisimdir (f=11, %35.4). Ayrica ziimrelerini, 6grenciye yaklasim (f=2, %6.4) ve iletisim ve is
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birligi konularinda yetersiz gérmemektedirler (f=2, %6.4). Ogretmenlerin meslektaslarini yetersiz
gordiigii alanlara iligkin goriisleri asagida verilmistir:

“Is birligi ve kendini gelistirme konusunda yeterli ilgi ve tutuma sahip degiller.
Paylasima ve yardimlagsmaya agik degiller. Birbirlerinin agigini arama egilimindeler.
Yapici yorumlar yapmak yerine elestirel, yikici bir sekilde yaklasmaktadirlar.” (1025)

“Gelisime yonelik algilar1 zayif. Ozellikle mesleki gelisime gerekli degeri vermediklerini
soyleyebilirim” (1027)

Tablo 15. Yeterlikleri negatif yonde etkileyen faktorler

Tema Kodlar f %
Ogrenci hazirbulunuslugunun yetersizligi 3 9.6

Yeterlikleri negatif Ogretmenlik mesleginin itibarsizlastirilmasi 5 16.1

gﬁgilgkileyen Ogretmenin is yiikii 2 6.4
Calisilan bolge ve okul sartlari 4 12.9
Sinav odakli egitim 2 6.4

Tablo 15’te tutum ve degerleri negatif yonde etkileyen faktorler yer almaktadir. Ogrenci
hazirbulunusluk  diizeylerinin  yetersizligi  (f=3, %9.6), oOgretmenlik  mesleginin
itibarsizlastirilmasi (f=5, %16.1), 6gretmenin is yiki (f=2, %6.4), ¢alisilan bolge sartlar1 (f=4,
%12.9), sinav odakli egitim (f=2, %6.4) yeterlikleri etkileyen faktorlerdir. Ogretmenlerin,
yeterlikleri negatif yonde etkileyen faktdrlere yonelik goriislerinden bazilart asagida verilmistir:

“Her ne kadar mesleklerini sevseler de giiniimiizde 6grenci, veli ve bakanlik nezdinde
gosterilen deger ve muamele sebebiyle ogretmenler meslegini eskisi kadar verimli
yapamziyor. Egitimin sinav odakli olmasi, veli ve 6grenciye gereginden fazla soz ve sikayet
hakki tanminmasi, disiplin/yaptirim/ not kaygistmin olmamasi, toplumda dgretmenlik
mesleginin itibarsizlastirilmas: da cabasi.” (1027)

3.6. Ingilizce Ogretmenlerinin Genel Olarak Mesleki Yeterliklerini Gelistirmeye Yonelik
Onerilerine iliskin Bulgular

Tablo 16. ingilizce 6gretmenlerinin, ziimrelerinin mesleki yeterliklerini gelistirmeye yonelik
oOnerileri

Tema Kodlar f %

Mesleki gelisime yonelik egitim, seminer, konferans, panel

ve sempozyumlara katilmak 8 258

Uluslararasi ¢aligmalari takip etmek 7 225

Diinya giindemini ve teknolojik gelismeleri takip etmek 5 16.1
Ogretmene Meslektaslar arasinda gozlem yapmak ve yapici 3 96
Yonelik elestirilerde bulunmak )

Sosyal, kiiltiirel, sanatsal alanlarda kurs ve seminerlere

16.1

katilmak

Insani yonleri gelistirmeye galismak 2 6.4

Alan ile ilgili yiiksek lisans yapmak 2 6.4
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Ingilizce 6gretmenlerine meslektaglarmin mesleki yeterliklerini gelistirmeye yonelik
onerileri “Ogretmene yonelik ve MEB’e yonelik” olarak iki tema altinda toplanmstir.
Ogretmenlere yonelik en sik tekrarlanan onerileri “Mesleki gelisime yonelik egitim, seminer,
konferans, panel ve sempozyumlara katilmak”(f=8, %25.8) olmustur. Uluslararasi ¢alismalari
takip etmek (f=7, %22.5), diinya giindemini ve teknolojik gelismeleri takip etmek (=5, %16.1),
meslektaglar arasinda gozlem yapmak ve yapici elestirilerde bulunmak (f=3, %9.6), sosyal,
kiiltiirel, sanatsal alanlarda kurs ve seminerlere katilmak (f=5, %16.1), insani yonleri gelistirmeye
calismak ve alam ile ilgili yiliksek lisans yapmak (f=2, %6.4) 6gretmenlere yonelik onerilerdir.
Oneriler arasinda dikkat ceken goriisler asagida verilmistir:

“Uluslararast alanda yapiumis kendi meslekleri ile ilgili ¢calismalari takip etmeleri
gerekir. Her seyi ulusal cizgide takip etmek bizi kisir dongiiye sokuyor.” (I01)

Tablo 17. MEB’e yonelik dneriler

Tema Goriisler f %
Caligma kosullarinin iyilestirilmesi 8 25.8
Egitim ortaminin kosullarinin iyilestirilmesi 6 19.3

N{EB .‘e Uzman, deneyimli kisiler rehberliginde uygulamali seminerler 4 129

yonelik diizenlenmesi ve atolyeler kurulmasi '
Mesleki gelisim olanaklarmin gelistirilmesi 4 12.9

Tablo 16’de Ingilizce Ogretmenlerinin 6gretmenlerin mesleki gelisim yeterliklerini
gelistirmek igin MEB’e yonelik oOnerileri arasinda en sik tekrar edilen “Calisma kosullarinin
iyilestirilmesi” (=8, %25.8) ve egitim ortaminin kosullarimin iyilestirilmesi” (=6, %19.3)
onerileridir. Uzman, deneyimli kisiler rehberliginde uygulamali seminerler diizenlenmesi ve
atolyeler kurulmasi (f=4, %12.9), mesleki gelisim olanaklarin gelistirilmesi (=4, %12.9) de
MEB’e yénelik diger énerilerdir. Ogretmenlerin bazi 6nerileri asagida verilmistir:

“Egitime ve egitimcilere her acidan (maagslar, nébetler, okulun ve sinifin fiziki ortami,
ozellikle ilkokullara ayrilan odenekler vs.) daha kaliteli sartlar saglandiginda
ogretmenler baska dertlerle ugrasmadan severek ve isteyerek mesleki yeterliklerini bir
sekilde gelistireceklerdir.” (I06)

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ingilizce dgretmenleri mesleki bilgi, mesleki beceri, mesleki tutum ve degerler agisindan
genel olarak kendilerini yeterli algilamaktadir. Bu sonug¢ Yavuz (2005), Cantekin (2009),
Canbolat (2013), Yenen ve Dursun (2019) tarafindan yapilan calismalar ile tutarlilik
gostermektedir. Ancak 6gretmenlerin anayasanin igerigi ve 0gretmenlik meslegini ilgilendiren
mevzuata yonelik yeterliklerini diger maddelere gore daha diisiikk diizeyde algiladiklar
gorlilmistiir. Bu durum 6gretmenlerin bu konudaki egitimlerinin ve yayimlarinin yetersizligi ve
mevzuat bilgisine yeterli onemi vermemelerinden kaynakli olabilir. Yenen ve Kiling (2018),
6gretmenlerin mevzuat bilgisi yeterliklerinin iyi bir seviyede olmadigini belirleyen arastirmasi da
bu sonucu desteklemektedir.

Bu aragtirmada dgretmenlerin mesleki becerilerine yonelik yeterlik algi diizeylerinin
genel olarak oldukea yeterli diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Sahin (2019)’in bu konuda
yaptig1 arastirmada da benzer sonuclar elde edilmistir. Ogretmenlerin planlarini alanin 6gretim
programina uygun olarak hazirlama ve 6gretim siirecini ¢evresel sartlari, zamani ve maliyeti
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gozeterek planlama konusunda diger maddelere gore yeterlik algi diizeyleri daha ytiksektir. Bulut
(2014) ve Yildirim (2019) da 6gretmenlerin ders plani hazirlama konusunda kendilerini oldukca
yeterli diizeyde gordiiklerini belirtmektedir. Alnoor ve Yu (2011), aragtirmasinda 6gretmenlerin
materyallerin O6grenciye gore olmasina dikkat ettikleri sonucuna ulagmislardir. Ayrica
ogrencilerin Ingilizce 6gretmenlerinin pedagojik yeterliklerine yonelik algilarmin arastirildigi bir
calismada 6grencilerin %78’1 6gretmenlerini bu konuda yeterli gormiislerdir (Thamrin, 2020). Bu
durumun aksine; 6gretmenlerin, 6grencilerin {ist diizey biligsel becerilerini gelistirici 6grenme
ortamlar1 olugturmaya yonelik yeterlik algilar1 digerlerine gore daha diisiik diizeydedir.

Ogretmenlerin mesleki tutum ve degerlere yonelik yeterlik algilar1 (milli, manevi ve
evrensel degerler, 6grenciye yaklasim, iletisim ve is birligi, kisisel ve mesleki gelisim) mesleki
bilgi ve mesleki beceri yeterlik alanlarina gore daha yiiksektir. Ingilizce 6gretmenleri dogal ¢evre
ile kiiltiirel mirasin korunmasi, ¢ocuk ve insan haklarinin gdzetilmesi, bireysel ve kiiltiirel
farkliliklara saygi duyma ayrica ogrencilerine insan ve birey olarak deger verme yeterlikleri
konusunda kendilerini oldukga yeterli sekilde algilamaktadir. Benzer sekilde Nayman (2020),
Ogretmenlerin 6gretim plan1 hazirlama agamasinda en ¢ok milli ve manevi degerleri dikkate
aldiklar1 sonucuna ulasmistir. Ancak, egitim ve 6gretim faaliyetlerinde aileler ile is birligi yapma
ve kiiltiirel ve sanatsal etkinliklere katilma konularinda diger maddelere gore yeterlik algilar1 daha
diisiiktiir. Ogretmenler bu durumun nedenlerinin 8grenci aileleri ile olan iletisim problemleri ve
veli ilgisizligi oldugunu ifade etmislerdir. Bunun yaninda Ingilizce 6gretmenleri maddi
sikintilardan dolayi kiiltiirel ve sanatsal etkinliklere katilmakta zorluk ¢ektiklerini belirtmislerdir.

Cinsiyet acisindan 6gretmenlerin yeterlik algilari arasinda anlamli bir fark goriilmemistir.
Merg¢ (2015) ve Esen (2012)’in arastirmalarinda da 6gretmen 6z yeterlik inanglar ile cinsiyet
faktorii arasinda anlamli bir iliski olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Yeterlik algilarinin cinsiyet
degiskeni agisindan farklilastigini gosteren ¢alismalar da vardir. Ornegin Tiirkiye’de yabanci dil
Ogretmenlerinin 6z yeterlik algilarindaki farkliliklar1 belirlemeyi amaglayan bagka bir ¢aligmada
kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore daha yiiksek diizeyde 6z yeterlik algisina sahip
olduklari belirlenmistir (Arig, 2019).

Mesleki kidem agisindan ingilizce gretmenlerinin yeterlik algilari arasinda anlamli bir
fark goriilmemistir. Saracaloglu, Karasakaloglu ve Gencel (2010), Giiven ve Cakir (2012),
Chacén (2005), Rakicioglu (2005) ve Esen (2012) de calismalarinda buna benzer sonuglara
ulagmislardir. Bununla birlikte 6gretmenlerin yeterlik algi diizeylerinin mesleki tecriibe ve kidem
yili degiskeni acisindan anlamli sekilde farklilastigini gosteren caligmalar da bulunmaktadir.
Ornegin Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy (2007)’un ¢alismasi tecriibenin 6z yeterlik algisin
artiracagint  gostermektedir. Benzer olarak Nayman (2020), mesleki deneyimi yiiksek olan
Ogretmenler kendilerini yeterli goriirken mesleki deneyime yeterince sahip olmayan
ogretmenlerin kendilerini yetersiz bulduklarini belirtmistir. Bazi ¢aligmalarda ise en az deneyime
sahip 6gretmenlerin kendilerini deneyimli 6gretmenlere gore daha yeterli gordiikleri saptanmistir
(Cankaya, 2018; Aris, 2019; Esen, 2012). Bunun sebebinin &gretmenlerin kariyerlerinin ilk
yillarinda sahip olduklar1 motivasyon ve meslek tatmini olabilecegi belirtilmektedir (Cankaya,
2018).

Ingilizce gretmenlerinin yeterlik algilarinin ¢alistiklart okul tiiriine gore anlamli sekilde
farklilasmadign  goriilmiistir. Benzer sekilde Yildirrm (2019), arastirmasinda Ingilizce
ogretmenlerinin ¢alistiklar kademe tiirii degiskenine gore 6z yeterlik algilarinda anlamli bir farka
ulagmamustir.

Ingilizce 6gretmenlerinin birlikte ¢alistiklar: meslektaslarmin mesleki bilgi, beceri, tutum
ve degerlere yonelik yeterliklerine iliskin goriisleri incelendiginde ise; Ingilizce 6gretmenlerin
meslektaslarini alan bilgisi ve alan egitimi bilgisi konusunda daha yeterli gordiikleri fakat
mevzuat bilgisi konusunda alan ve alan egitimi bilgisine gore daha yetersiz gordiikleri
belirlenmistir. Bu sonug¢ arastirmanin nicel bulgulari ile de tutarlidir. Bu nedenle 6gretmenlerin
mevzuat bilgisi konusunda istenen diizeyde olmadigi sdylenebilir.
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Aragtirmada Ogretmenlerin mesleki bilgi yeterliklerini etkileyen baz1 faktorler
saptanmustir. Ingilizce dgretmenleri kidem degiskeninin dgretmen yeterlikleri iizerinde olumlu
veya olumsuz yonde etki edebilecegini diisiinmektedirler. Arastirmaya katilan 6gretmenler; daha
kidemli olan Ogretmenlerin tecriibe kaynakli olarak mevzuat bilgisi konusunda daha bilgili
olduklarini, bunun yaninda meslege yeni baslamis 6gretmenlerin adaylik siirecinden gegmelerinin
mevzuat bilgilerine katkida bulundugunu ve mesleki alan bilgisi ve alan egitimi bilgisi konusunda
bilgilerinin daha taze oldugunu belirtmislerdir. Yeni teknolojik ve 6gretim yaklasimlar takip
etme ve uygulamada pasif davranma, mesleki ve kisisel gelisime kapali olma gibi faktorler,
ogretmen kaynakli yeterlikleri etkileyen negatif faktorlerdir. Calisma kosullar1 ve 6grencilerin
kiiltiirel ve sosyoekonomik durumlari gevre kaynakl faktorler olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica
Ogretmenlerin ¢esitli yontem ve teknik kullanmaya 6zen gostermeleri ve giincel yaklagimlar
uygulamalari, 6gretmen yeterliklerini olumlu yonde etkilemektedir.

Mesleki beceri yeterlikleri baglaminda 6gretme ve Ogrenme silirecini izleme ve
degerlendirme, 6gretmenlerin meslektaslarii en yeterli gordiikleri konu olarak goriilmektedir.
Egitim Ogretimi planlama yeterliklerini ise 6gretim ortamlari olusturma, 6gretme ve 6grenme
siirecini yonetme, siireci izleme ve degerlendirme yeterliklerine gore daha diisiik diizeyde
gormektedirler. Bu sonug arastirmamin nicel bulgulari ile terslik gdstermektedir. Ingilizce
Ogretmenleri egitim oOgretimi  planlama konusunda kendilerini ¢ok yeterli goriirken,
meslektaglarini bu konuda yeterli géormemektedirler. Nayman (2020), arastirmasinda bazi
Ogretmenlerin yapilan planin 6ngoriilen sekilde gitmemesinden dolayi plan hazirlamanin gereksiz
oldugunu sdylediklerini belirtmistir. Mesleki beceri anlaminda yetersiz kalinmasinin sebepleri;
sinifin i¢ dinamigi, ¢ogunlukla hazir planlarin kullanilmasi, egitim programi kazanimlarinin
Ogrenci seviyelerinin lizerinde olmasi, simnava ve rekabete yonelik planlar hazirlanmasi,
Ogretmenler arasi ig birliginin zayif olmasi, mesleki motivasyonun diisiik olmasi ve geleneksel
yontemlerin kullanilmasi olarak dne ¢ikmaktadir. Bunun yaninda, ¢cevre kaynakli imkansizliklar
(okulun fiziki yetersizlikleri, kalabalik siniflar, c¢alisilan ilge veya koylin olumsuz kosullari,
materyal yetersizligi, renksiz ve ilgi ¢ekici olmayan simiflar) egitim Ogretimi ve Ggretmen
yeterliklerini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu arastirmada oldugu gibi, Cantekin (2009), de
Ogretmenlerin mesleki yeterliklerinin uygulamaya ge¢mesindeki engellerin arag, gereg
yetersizligi; yeterli gorsel ara¢ ve gereglerin bulunmamasi, kalabalik simiflar ve okulun fiziki
sartlar1 oldugu sonucuna ulagmustir.

Ogretmenlerin milli, manevi ve evrensel degerler ve dgrenciye yaklasim konusunda
kendilerini yeterli algilamaktadirlar. Ogretmenlerin milli, manevi ve evrensel degerlere karst
duyarli ve hassas olduklari, ayrica 6grencilere insan ve birey olarak yaklastiklar, kiiltlir ve
geleneklerine saygi gosterdikleri sOylenebilir. Ancak mesleki ve kisisel gelisimi saglama
noktasinda durum belirgin sekilde farklidir. ingilizce 6gretmenleri, meslektaslarinin kisisel ve
mesleki gelisimi saglama yeterliklerinin; 6grenciye yaklasim, milli, manevi ve evrensel degerler,
iletisim ve igbirligi yeterliklerine gore daha yetersiz gormektedirler. Bu sonug¢ arastirmanin nicel
bulgulart ile ortiismektedir. Erisen ve Celikoz (2003), 0gretmen adaylarina yonelik yaptigi
arastirmada, adaylarin kendilerini kisisel ve mesleki gelisim konusunda “kismen yeterli”
gordiiklerini belirtmistir. Ogretmenlik mesleginin itibarsizlastirilmas1, dgretmenlerin is yiikii,
calisilan bolge sartlari, maddi imkansizliklar gibi faktdrlerin 6gretmenlerin mesleki ve kisisel
gelisimi saglama yeterliklerini olumsuz etkiledigi goriilmektedir. Ogretmenlik mesleginin
itibarsizlagtirilmasi 6gretmen motivasyonunu etkilemekte, bu da mesleki gelisime yonelik
motivasyonu ve yeterlikleri etkilemektedir. Is yiikiiniin fazla olmasi ve calisilan bolgedeki
imkanlarin kisith olmasi sebebi ile Ingilizce dgretmenleri mesleki ve kisisel gelisime zaman
ayirmakta ve firsatlara ulagmakta giicliik ¢ekebilmektedirler. Bunun yaninda 6gretmenler maddi
kosullarmin da gelismelerinin éniinde bir engel olarak gérmektedirler. Ingilizce 6gretmenlerinin
ozellikle Ingilizce konusulan iilkelerde bulunup gelisim saglamay: arzuladiklar1 veya sanatsal
faaliyetlere daha sik dahil olmak istedikleri fakat maddi imkanlarm buna izin vermedigi
goriilmektedir.
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Ogretmenler arasi rekabet ve yetersiz is birligi, disiplin, yaptirim ve bagariya yonelik okul
kurallarinin yeterli diizeyde uygulanmamasi, velilerin okula ve 0Ogrencilere yeterli ilgiyi
gostermemeleri, sinav odakli egitim, sabit yontem ve tekniklerin kullanilmasi ve kalabalik siniflar
ogretmenlerin yeterliklerini etkileyen diger faktorlerdir. Duran, Sezgin ve Coban (2011) da yeni
ogretmenlerin meslektaglari ile iletisim kurmakta zorlandiklar1 ve aldiklari yardimin faydali
olmadigini belirtmektedirler.

Ingilizce Ogretmenleri, dgretmenlerin mesleki ve kisisel gelisime ydnelik yeterlik
diizeylerini artirmalar1 amaciyla 6gretmen ve Milli Egitim Bakanlig1 odakli 6neriler sunmuglardir.
Basta 6gretmenlerin mesleki ve kigisel gelisim saglamak i¢in buna ydnelik egitim, seminer,
konferans, panel ve sempozyumlara katilma, uluslararasi ¢aligmalar1 takip etme, alanlari ile ilgili
yiiksek lisans programlarina kayit yaptirma ve teknolojik gelismeleri takip etmelerinin dneminden
bahsetmislerdir. Ogretmenlerin sosyal, kiiltiirel ve sanatsal alanda kurs ve seminerlere katilarak
sosyal becerilerini gelistirebilecekleri, meslektasglar aralarinda gézlem yaparak ve birbirlerine
yapici elestirilerde bulunarak eksiklerin giderilmesinin saglanabilecegi belirtilmektedir.
Ogretmenler spor yapmanin, diksiyon ve hitabet dersleri almanin 6z giiven ve motivasyon
iizerindeki olumlu etkisinin mesleki gelisimlerine de katki saglayacagim diistinmektedirler.

Ingilizce dgretmenlerinin gretmenlere ydnelik dnerilerinin yami sira MEB’e yonelik bazi
onerilerde ve isteklerde bulunmaktadirlar. Bunlar; ¢alisma kosullarinin iyilestirilmesi, egitim
Ogretim yapilan ortamlarin kosullarinin iyilestirilmesi, uzman ve deneyimli kisiler rehberliginde
uygulamali seminerler diizenlenmesi ve uygulama atdlyelerinin kurulmasi, 6gretmenlerin gecim
derdinden kurtarilmasi ve motive edilmesi, mesleki gelisim olanaklarinin gelistirilmesi ve
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri i¢in kurslar diizenlenmesidir.

Ogretmenlerin mevzuat bilgilerini gelistirmeye yonelik hizmet i¢i egitimler verilmelidir.
Ogrenci velileri ile okul arasindaki iletisimi giiclendirmeye yénelik caligmalar yapilmalidir.
Ogretmenlerin maddi sorunlar1 dikkate alinarak sosyal faaliyetlere katilmalar1 konusunda firsatlar
olusturulmalidir. Ogretmenlerin mesleki ve kisisel gelisimini saglamak amaciyla uzman kisiler
rehberliginde uygulamali seminerler yapilmali, uygulama atdlyeleri kurulmalidir.

Kaynakca

Aris, B. (2019). Tiirkiye’de yabanci dil ogretmenlerinin 6z yeterlik algilarindaki farkiihikiar
[Yayimlanmanus yiiksek lisans tezi] Istanbul Universitesi, Istanbul.

Alnoor, A. M.& Yu, M. H. (2011). Primary school teacher competency. The Social Sciences, 6
(5), 391-397.

Bandura, A. (1997). Self-Efficacy: The exercise of control. New York, NY: W.H. Freeman.

Bulut, 1. (2014). The perception of proficiency of teachers during the learning and teaching
process. Ilkégretim Online (elektronik), 13(2), 577-593.

Biiyiikoztiirk, S., Kilig-Cakmak, E., Akgiin, O., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2008). Bilimsel
aragtirma yontemleri. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik

Can, S. (2019).University preparatory school instructors’ self-efficacy beliefs [Yayimlanmamis
doktora tezi] Orta Dogu Teknik Universitesi, Ankara.

Canbolat, N. (2013). Investigating ELF instructors’ perceived competencies: challanges and
suggestions [Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi] Orta Dogu Teknik Universitesi, Ankara.

Cantekin, O. F. (2009). Genel liselerde gorev yapan Ingilizce égretmenlerinin mesleki ve
iletigimsel yeterlikleri [Yayimlanmamis doktora tezi] Gazi Universitesi, Ankara.

Cankaya, P. (2018). The exploration of the self-efficacy beliefs of English language teachers and
student teachers. Journal of Language and Linguistic Studies, 14(3), 12-23.

Chacon, C. T. (2005). Teachers' perceived efficacy among English as a foreign language teachers
in middle schools in Venezuela. Teaching and Teacher Education, 21(3), 257-272.

Choi, E.& Lee, J. (2016). Investigating the relationship of target language proficiency and self-
efficacy among non-native EFL teachers. System, 58(2), 49-63.

962



Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi / Cilt: 26, Say1: 3, Eyliil 2024, 945-965
Afyon Kocatepe University Journal of Social Sciences / Volume: 26, No: 3, September 2024, 945-965

https://doi.org/10.1016/j.system.2016.02.010

Demirpolat, B. C. (2015). Tiirkiye’nin Yabanci Dil Ogretimiyle Imtihani: Sorunlar ve Cdziim
Onerileri. SETA. http:/file.setav.org/Files/Pdf/20150707131308 131 yabancidil web.pdf
Erigim Tarihi: 24.05.2023

Duran, E., Sezgin, F. ve Coban, O. (2011). Aday simf 6gretmenlerinin uyum ve sosyallesme
siirecinin incelenmesi. Dumlupinar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 31, 465-478.

Erisen, Y. ve Celikdz, N. (2003). Ogretmen adaylarinin genel 6gretmenlik davramslari agisindan
kendilerine yonelik yeterlilik algilari. Tirk Egitim Bilimleri Dergisi, 1(4), 25-36.

Esen, G. (2012). English language teachers’ general and professional sense of self-efficacy:
Mersin profile [Yayimlanmanus Yiiksek Lisans Tezi] Mersin Universitesi, Mersin.

Ghasemboland, F.& Hashim, F.B. (2013). The effect of background characteristics on self-
efficacy beliefs of English as foreign language teachers in one selected middle-east country.
International Journal of Asian Social Science, 3(9), 1982-1991.

Giiven, S. ve Cakir, O. (2012). IIkdgretim Ingilizce 6gretmenlerinin 6z yeterlik inanglari iizerine
bir ¢alisma. Egitim ve Bilim, 37(163), 43-52.

Kachru, B. (2005). Whose English is it? Asian Englishes: Beyond the Canon. Hong Kong: Hong
Kong University Press.

Klein, W. (1984). Zweitspracherwerb - Eine Einfiihrung, Athendum Verlag, Konigstein.

Kirkgoz, Y. (2005). English Language Teaching in Turkey: Challenges Towards the 21st
Century. Teaching English to the world history curriculum and practice (pp.159-169),
London: Lawrence Erlbaum.

Kirkgoz, Y. (2007). English language teaching in turkey: policy changes and their
implementations. RELC Journal, 38(2), 216-228. https://doi.org/10.1177/0033688207079696

Lauermann, F.& ten Hagen, 1. (2021). Do teachers’ perceived teaching competence and self-
efficacy affectstudents’ academic outcomes? A closer look at student-reported classroom
processes and outcomes. Educational Psychologist, 56(4), 265 — 282.

MEB Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii (2017). Ogretmenlik meslegi genel
yeterlikleri. Ankara. http://oygm.meb.gov.tr/www/ogretmenlik-meslegi-
genelyeterlikleri/icerik/39 adresinden edinilmistir.

Merg, A. (2015). Foreign language teaching anxiety and self-efficacy beliefs of Turkish pre-
service EFL teachers. The International Journal of Research in Teacher Education, 6(3), 40-
58.

Nayman, K. (2020). 2017 ogretmenlik meslegi genel yeterlikleri kapsaminda ogretmen ve okul
yoneticilerinin gériigleri [Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi] Yildiz Teknik Universitesi,
Istanbul.

Pratt, C., Zaier, A.& Wang, Y. (2021). Foreign language teachers’ self-efficacy beliefs and
perspectives about maintaining their students’ interest. Journal of Language Teaching and
Research, 12(1), 12-22. https://doi.org/10.17507/jltr.1201.02

Rakicioglu, A.S. (2005). The relationship between epistemological beliefs and teacher efficacy
beliefs of English language trainees (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Abant izzet Baysal
Universitesi, Bolu.

Saracaloglu A.S., Karasakaloglu N.& Gencel LE. (2010). Tiirkce 6gretmenlerinin 6zyeterlik
diizeylerinin ¢esitli degiskenlere gore incelenmesi. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 9(33),
265-283.

Schoonenboom, J.& Johnson, R. B. (2017). How to Construct a Mixed Methods Research
Design. Kolner  Zeitschrift fur Soziologie und Sozialpsychologie, 69(2), 107-131.
https://doi.org/10.1007/s11577-017-0454-1

Sahin, E. (2019) Meslege yeni baglayan égretmenlerin oz yeterlik algilarina iliskin gériisleri
[Yayimlanmanus yiiksek lisans tezi] Dogu Akdeniz Universitesi, Gazimagusa.

Taner, G. (2017) Investigating perceived competences of english language teachers in turkey with
regard to educational background and experience [Yayimlanmamis doktora tezi] Orta Dogu
Teknik Universitesi, Ankara.

963


https://doi.org/10.1016/j.system.2016.02.010
https://doi.org/10.1177/0033688207079696
https://doi.org/10.17507/jltr.1201.02
https://doi.org/10.1007/s11577-017-0454-1

Ak Kocaman ve Karakus / Milli Egitim Bakanligi (MEB) 2017 Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri Baglaminda
ingilizce Ogretmenlerinin Yeterlik Algilarinin ve Yeterlik Algilarim Etkileyen Faktorlerin Incelenmesi/ Analyzing the
Perceptions of English Language Teachers’ Competencies within the Context of Ministry of National Education
(MEB) 2017 General Competencies for Teaching Profession and the Factors Affecting Their Perceptions

Tasct, C. (2019). A multivariable exanmination of the relationships between efl instructors’ self-
efficacy beliefs and motivation in higher education [Yayimmlanmamis doktora tezi] Orta Dogu
Teknik Universitesi, Ankara.

Thamrin, E. (2020). A study of students’ perceptions of English teacher pedagogical
competence. EnJourMe (English Journal of Merdeka) : Culture, Language, and Teaching of
English, 5(1), 84-91. doi:https://doi.org/10.26905/enjourme.v5i1.4104

Tschannen- Moran, M.& Woolfolk Hoy, A. (2007). The differential antecedents of self-efficacy
beliefs of novice and experienced teachers. Teaching and Teacher Education, 23(6), 9449.

Yaman, I. (2018). Tiirkiye’de Ingilizce 6grenmek: Zorluklar ve firsatlar. RumeliDE dil ve
edebiyat arastirmalar: dergisi, 11, 161-175.

Yavuz, S. (2005) Ingilizce égretmenlerinin yeterlik algilarindaki degisimleri ongoren sosyo-
demografik ve kurumsal etkenler [Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi] Marmara Universitesi,
Istanbul.

Yazici, E. A. (2019). The role of teacher efficacy over English language teaching. International
Journal of Educational Spectrum, 1(1), 36-47.

Yenen, E. T. ve Dursun, F. (2019). Ingilizce dgretmenlerinin dgretim siireci 6z yeterlikleri ve
sinif ortamina yansimalar1. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15(2), 607-627.
Yenen, E. T. ve Kiling, H. H. (2018). Ogretmenlerin 6gretmenlik meslegi genel yeterliklerine
sahip olma diizeylerinin incelenmesi. Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim (TEKE)

Dergisi, 7(4), 2767-2787.

Yildirim, M. (2019) Ingilizce éSretmenlerinin mesleki 6z yeterlik algilart ve simif yonetimi
becerilerinin incelenmesi [Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi] Yildiz Teknik Universitesi,
Istanbul.

Zengin, D. O. T.& Radmard, S. (2019). An analysis of the perceptions of the English language
teachers’ in public primary education intended their professional and communication
competencies. Academy Journal of Educational Sciences, 3(1), 42-63.

Wertheim, C. & Leyser, Y. (2002). Efficacy beliefs, background variables, and differentiated
instruction of Israeli prospective teachers. The Journal of Educational Research, 96(1), 54—
63. https://doi.org/10.1080/00220670209598791

Kogyigit, M., Tekel, E. ve Karadag, E. (2018). Egitimde ahlik ve etik. Ankara: Nobel Akademik
Yayincilik.

Keles, Y. (2015). Insan kaynaklari yonetiminin tarihi gelisimi. E. Pelit (Ed), Turizm
isletmelerinde insan kaynaklar: yonetimi iginde (ss. 17-43). Ankara: Grafiker Yay.

ETIiK ve BILIMSEL iILKELER SORUMLULUK BEYANI

Bu galigmanin tiim hazirlanma siireglerinde etik kurallara ve bilimsel atif gosterme
ilkelerine riayet edildigini yazar(lar) beyan eder. Aksi bir durumun tespiti halinde Afyon
Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi’nin hi¢bir sorumlulugu olmay1p, tiim sorumluluk
makale yazarlarina aittir. Yazarlar etik kurul izni gerektiren caligmalarda, izinle ilgili bilgileri
(kurul adi, tarih ve say1 no) yontem boélimiinde ve ayrica burada belirtmislerdir.
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Evcil Hayvan Sahibi Olmanin Cocuklarin Psikolojik Iyi Oluslar

Uzerindeki Etkisi
The Effect of Having a Pet on Children's Psychological Well-Being

Dog. Dr. Ozlem GOZUN KAHRAMAN "1 Bil.Uzm. Ayse KORKUT "2 Esra
OZCETIN=3

Oz

Bu arastirmanin ilk amaci evcil hayvan sahibi olmanin ¢ocuklarin psikolojik iyi oluslar1 tizerindeki etkisini
incelemektir. Ayrica ¢ocuklarin psikolojik iyi olus diizeyleri gocugun cinsiyeti, kardes sayisi, dogum sirast,
anne-baba Ogrenim durumu, anne c¢aligma durumu ve algilanan gelir durumu degiskenlerine gore
incelenmistir. Bu amaclar dogrultusunda gergeklestirilen arastirmada nedensel karsilagtirma arastirma
modeli kullamilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu ebeveyni ¢alismaya katilmasina onay veren 9-12 yas
grubundan 51 kiz ve 49 erkek ¢ocuk olmak {izere toplam 100 ¢ocuktan olugmaktadir. Caligmaya katilan
¢ocuklarin %50’si bir evcil hayvana sahipken %50’sinin evcil hayvani bulunmamaktadir. Arastirmada veri
toplama araci olarak kisisel bilgi formu ve gocuklarin psikolojik iyi oluslarini 6lgmek igin “Stirling
Cocuklar igin Duygusal ve Psikolojik Iyi Olus Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin bulgularinda, evcil
hayvana sahip olan ¢ocuklarin psikolojik iyi olus puanlart ve evcil hayvana sahip olmayan ¢ocuklarin
psikolojik iyi olug puanlari arasindaki fark anlamli bulunmustur. Evcil hayvana sahip olan ¢ocuklarm
psikolojik iyi olus puanlari anlamli diizeyde daha yiiksektir. Evcil hayvana sahip olan ¢ocuklarin, evcil
hayvana sahip olma siiresine gore psikolojik iyi olug puanlarinda anlamli diizeyde farklilik bulunamamastir.
Cocuklarin psikolojik iyi olus puanlarinin, cinsiyete, kardes durumuna, dogum sirasina, anne-baba 6grenim
durumuna, algilanan gelir durumuna ve anne ¢alisma durumuna gore anlamli bir farklilik gdstermedigi
saptanmustir. Bu elde edilen sonu¢ dogrultusunda, 6zellikle pandemi sonrasi ¢ocuklarimizin hayatinda daha
da 6nemli bir yere sahip olan evcil hayvanlarin, ¢ocuklarin psikolojik iyi olustaki bu olumlu etkisinin,
¢ocuklardaki duygu ve davranig sorunlarini 6nlemede de 6nemli olacagi diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Psikolojik iyi olus, evcil hayvan, ¢ocukluk donemi

Makale Tiirii: Arastirma

Abstract

The first aim of this research is to examine the effect of having a pet on the psychological well-being of
children.. In addition, children's psychological well-being levels were examined according to the variables
of the child's gender, number of siblings, birth order, parental education level, maternal employment status
and perceived income status. The causal comparison research model was used in the research carried out
for these purposes. The study group of the research consists of a total of 100 children, 51 girls and 49 boys,
from the 9-12 age group whose parents approved their participation in the study. While 50% of the children
participating in the study have a pet, 50% do not have a pet. The personal information form was used as data
collection tool in the study and “Stirling Emotional and Psychological Well-Being Scale for Children” was
used to measure children’s psychologicalwell-being. In the findings of the study, the difference between
the psychological well-being scores of children who have pets and the psychological well-being scores of
children who do not have pets was found to be significant. Children who have pets have significantly higher
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psychological well-beingscores. There was no significant difference in the psychological well-being scores
of the children who own a pet, according to the duration of having a pet.It was found that the psychological
well-being scores of children did not differ significantly according to gender, sibling status, birth order,
parental education level, perceivedincome status and maternal employment status. In line with this result,
it is thought that this positive effect of pets, which have an even more importantplace in the lives of our
children especiallyafter the pandemic, on the psychological well-being of children will also be important
in preventingemotion and behavior problems in children.

Keywords: Psychological well-being, pet, childhood
Paper Type: Research Article

Giris

Giintimiiz modern toplumlarinin en 6nemli sorunlarindan biri bireylerin yogun strese
maruz kalmalaridir. Cocuklar da giinliik yasamlarinda biiyiik ya da kiigiik ¢esitli zorluklara maruz
kalarak yogun stres yasayabilmektedir. Ornegin yakin zamanda tiim diinya toplumlarini uzun siire
etkisi altina alan COVID 19 pandemi siireci cocuklar1 derinden etkileyen ¢ok zorlayici bir yasam
deneyimi olmus ve ¢ocuklarin psikolojik sagliklarini olumsuz yonde etkilemistir. Christner ve
arkadaglar1 (2021) COVID-19’ un insan sosyal hayatin1 dramatik bir sekilde degistirdigini,
viriisiin yayilmasini yavaslatmaya yonelik kisitlayici tecrit siirelerinin 6zellikle ¢ocuklarin ve
ailelerinin psikolojik iyilik halini etkiledigini 6ne siirmiislerdir. Calismalarinda 6zellikle biiyiik
¢ocuklarin (7-10 yas), daha kii¢lik ¢ocuklara (3-6 yas) gore daha fazla duygusal semptomlar
gosterdigini saptamiglardir. Burada 6nemli olan c¢ocuklarin karsilastiklart zorlayict yasam
deneyimleri karsisinda sosyal duygusal agidan saglikli olmalarini saglayacak uygun desteklerin
ebeveynler ve uzmanlar tarafindan saglanmasidir. Ebeveynlerin en 6nemli hedefi psikolojik
olarak iyi ve mutlu ¢ocuklar yetistirebilmektir. Clinkii mutluluk kavrami kiginin tiim enerjisi ile
odaklanma, katilim saglama ve basarili olmasina dayali siireci ifade etmektedir (Eaude, 2009). Iyi
olus ise bireylerin i¢inde yasadigi toplumun kiltiirii tarafindan 6nemli olarak nitelendirilen,
iretici faaliyetlerle sonuglanan, ¢evresiyle yasadigi giigliikleri asabilme yetenegi ve tiim gelisim
alanlar ile biitiinlesen, hayat boyu basarili performansi ifade etmektedir (Pollard ve Rosenberg,
2003:14). Iyi olus iizerine literatiir incelendiginde Hedonik ve Eudaimonik yaklasim olmak iizere
iki bakis agis1 oldugu goriilmektedir. Hedonik yaklasim iyi olusun bir pargasi olup “6znel iyi olus”
diye isimlendirilir. Eudaimonik yaklasim, iyi olusun diger par¢asini ifade eder ve “psikolojik iyi
olug” diye isimlendirilir (Memis ve Duran, 2019). Mutlu olmakla ilgili olan hedonik iyi olus
(6znel iyi olus) kavrami, olumlu ve olumsuz duygular arasindaki dengeyi kurarak, haz almay1 ve
tiziintiiden kagimmay1 igerir (Ryan ve Deci, 2001; Springer ve Hauser, 2006). Eudaimonik
yaklagim (psikolojik iyi olus) ise insanlarin psikolojik performansini, yasam doyumunu, olumlu
kisilerarasi iliskiler gelistirme ve siirdiirme becerisini ifade eder. Psikolojik iyi olus genel olarak
“lyi veya kotii hissetme” durumudur ve o&zerklik, kendini kabul etme, kisisel biiylimeyi
deneyimleme, benlik saygisi ve kendine giiven gibi faktorlerle iligkilidir (Abed, Pakdaman,
Heidari ve Tahmassian, 2016, Ryff, 1989). Psikolojik iyi olus kisinin her zaman iyi hissetmesi
anlamima gelmemektedir. Kisinin kendisine iiziintii veren duygular1 yasamasi normaldir ve bu
duygulari yonetebilmek igin psikolojik iyi olus devreye girer. Eger liziintii veren duygular uzun
stirerse psikolojik iyi olma durumu tehlikeye girebilir (Huppert, 2009). Bireylerin psikolojik iyi
olus diizeyleri yiiksek oldugunda diger kisilerle olan iletisimi, motive olma seviyeleri ve hayattan
zevk alma oranlari artmaktadir. Bunun aksine psikolojik iyi olus seviyesi azaldigi zaman ise
kisiler kendilerini yalniz hissedebilir (Kanbur ve Mazioglu, 2021).

Cocuklarda psikolojik iyi olus konusunda ortak bir tanim kullanilmamakla birlikte genel
olarak ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerinden beklenen davranislar1 gergeklestirip gerceklestirmedigi,
cocuklarin iginde bulundugu gelisim déneminin gorevlerini yerine getirip getirmedigi ile ilgili
Ozelliklere odaklamldigi goriilmektedir. Ancak literatiirdeki calismalar psikolojik iyi olma
halinin, ¢ocugun sadece gelisim Ozelliklerini yerine getirip getirmedigi ile sinirli olmadigini,
yalnizca gelisim 6zelliklerinden beklenen davranislari yerine getirmesinin beklenmesinin hatali
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olabilecegini vurgular. Cocuklarda psikolojik iyi olus, karisik, ¢ok yonlii, birden fazla disiplin ile
ilgili kavrami ifade etmektedir (Atan ve Bulus, 2021). Axford (2009) ise, ¢ocugun iyi olusunu
vurgulamada “haklar, yoksulluk, yasam kalitesi ve sosyal dislanma” olmak tizere dort kavram
tizerinde durmustur. Cocukta psikolojik iyi olusu anlamak igin, yapici ve bireysellesme
stireclerinden kaynaklanan pozitif gelisimin anlasilmasi gerekir. Sosyallesme yoluyla cocuk,
baskalartyla iliskiler kurarak, siirdiirerek, toplumun kabul ettigi bir iiyesi olarak toplumla
biitiinlesir. Bireysellesme ise, kisisel kimlik olusturarak, benlik duygusu gelistirerek ve sosyal
cevre icinde kendine 6zel bir yer bularak kendisini digerlerinden ayirmay1 gerektirir (Holte,
Bekkhus, Barry ve Borge, 2014). Psikolojik iyi olus, insanlarin giinliik hayattaki faaliyetleri ile
uyumlu oldugunda, kendi benimsedikleri degerlerle bir biitiin oldugunda veya bu degerlerle
mesgul oldugunda ortaya ¢ikmaktadir. Bu sekilde insanlar kendilerini canli ve otantik hissederek,
gercekte olduklar1 gibi var olacaklardir (Ryan ve Deci, 2001). Arastirmacilar, psikolojik iyi olusu
yliksek olan ¢ocuklarin 6z-yeterlik ve benlik saygilarinin yiiksek olmasindan dolay1 ruhsal agidan
saglikli olduklarin1 ve bdylece sosyal- duygusal gelisimlerini de pozitif yonde etkiledigini
bulmuslardir (Abed, vd., 2016; Atan ve Bulus, 2021). Bronfenbrenner'in ekolojik sistemler
kuramina gore ¢ocuklarda psikolojik iyi olus aile faktdrleri (aile yapisi, aile ge¢misi, hane ici
iligkiler ve ebeveynlerin ¢ocuklara yonelik davranislari), saglik faktorleri (saglik sorunlari, saglik
geemisi ve cesitli saglikla ilgili davramig tiirleri), ekonomik faktorler (ebeveynler, is ve
sosyoekonomik statii ve ailelerin refah diizeyi) ve politik faktorlerden (sosyal ve refah
politikalari) etkilenebilir (Amerijckx ve Humblet, 2014; Diindar ve Demirli, 2018). Ozetle,
cocuklarin psikolojik iyi olusu birden fazla faktore bagli olarak degisiklik gdsterebilir.

Psikoloji alaninda yapilan ¢alismalarda, ¢ocuklarin sosyal ve psikolojik gelisimlerini
olumlu yonde etkileyen deneyimlerden birinin de evcil hayvan beslemek oldugu belirtilmektedir
(Biiyiikcebeci ve Yilmaz, 2019). Ciinkii ¢ocuklar evcil hayvan edinerek hayvanlarla sosyal
etkilesime girip olumlu etkileri olan gii¢lii bir bag kurarlar. Cocuk sahiplendigi hayvanin bakimini
iistlenerek hem sorumluluk almakta ve hem de onlara sarildiklarinda huzurlu hissederek ¢evresi
ile iletisiminde olumlu davraniglar sergilemektedir (Alyiiz ve Glingér Aytar, 2017; Beck ve
Katcher, 2003; Haskaya Suna, 2019; Lakatos ve Vejnelka, 2018; Rook, 2014). insan-hayvan
etkilesimleri stres azaltma ve sosyal destek yoluyla yiiriitiicii islevleri (planlama, dikkat, hafiza,
0z diizenleme icin temel olusturan siirecler) gelistirmek i¢in firsatlar saglayarak davraniglart
etkileyip, iyilestirebilir (Ling, Kelly ve Diamond, 2016). Ayrica evcil hayvanlarin 6grenme igin
giicliic motive ediciler oldugu (Melson, 2003; Poresky, 1996), dil edinimini kolaylastirarak
cocuklarda sozel becerileri gelistirebilecegi vurgulanmaktadir (Lakatos ve Vejnelka, 2018). Evcil
hayvan sahibi olmanin ¢ocuklarin aileleri ve akran iligkileri tizerinde de olumlu etkileri oldugunu
gbsteren arastirmalar bulunmaktadir. Ornegin Paul ve Serpell (1996), yeni bir evcil kdpek
edinmenin ilk sahiplik yili boyunca ortaokul ¢agindaki 27 ¢ocugun ve ailelerinin yasamlari
tizerindeki etkisini inceledikleri ¢aligmalarinda, kopek sahibi olan ailelerin kdpek sahibi olduktan
bir ay sonra evlerinde birlikte daha fazla bos zaman aktivitelerine katildiklarin1 ve ¢ocuklarinin
arkadaglar1 tarafindan daha sik ziyaret edildiklerini belirlemislerdir. Purewal ve arkadaslari
(2017) galismalarinda evcil hayvanlarin insanlarin sosyal etkilesimleri igin katalizor goérevi
saglayarak cocuklarda yalmzligi azaltabilecegini ve benlik saygilarini artirabilecegini ifade
etmislerdir. Boylece artan benlik saygisi ve benlik degerinin ¢ocuklarda kaygi, depresyon,
davranig sorunlarmi azaltarak akademik basariyt olumlu ydnde destekleyebilecegini
vurgulamislardir. Ebeveynler de gocuklarinin yalnizliklarini gidererek onlara arkadaslik yaptigini
diistinerek ¢ocuklarinin evcil hayvana sahip olmalarimi destekleyebilir. Ayrica gocuklarinin
empati, sorumluluk, hatta 6liim ve yas gibi duygular1 deneyimleyerek genel yasam becerilerine
kolay uyum saglamalari agisindan da g¢ocuklarinin evcil hayvan sahipligini isteyebilirler. Ciinki
giiniimiiz ebeveynleri evcil hayvan bakimimin ¢ocuklar1 bilgisayar oyunlarindan, televizyondan
uzaklastirdigin1 ve siirekli hareket halinde olmalarimi saglayarak egzersizler yapmaya tesvik
ettigini fark etmislerdir (Ormerod, 2012). Yapilan bazi arastirmalar bireylerin g¢ocukluk
doneminde evcil hayvana sahip olmasimin sosyal agidan onemli bir kaynak oldugu ve evcil
hayvana sahip bireylerin empati yeteneklerinin daha fazla gelistigini ve evcil hayvanlara karsi
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olumlu tutumlar etkiledigini gostermektedir (Poresky ve Hendrix, 1989; Vizek-Vidovic vd.,
2001) . Ayrica ¢ocuklar hayvanlari insanlara gore daha az tehdit edici olarak goriirler. Beetz,
Uvnas-Moberg, Julius ve Kotrschal, (2012) yaptig1 bir arastirmada insan ve hayvan etkilesiminde
oksitosin ve nérotransmitter diizeyinin yiiksek oldugunu ve bdylece prososyal davramislari
artirdigr sonucuna ulagsmislardir. Baglilik hormonu olarak bilinen oksitosinin, kaygi diizeyini
azaltarak ¢ocugun kendini giivende hissetmesini Ve sosyal hayattaki ipuglarin1 fark etmesini
sagladigini vurgulamislardir. Ayrica evcil hayvana sahip olmanin ¢ocuklarin empati yetenegini
gelistirdigi, ailesi dagilmig veya aile baglar1 kopmus olan ¢ocuklara da sosyal destek sagladigi
belirtilmektedir. Ailesi bosanmis veya ayrilmig olan ¢ocuklarin, evcil hayvanlara siki sikiya
baglanmalarina paralel olarak bu zorlu siiregleri daha kisa siirede atlatabildikleri goriilmiistiir
(Bergler ve Hoff, 2001; Poresky, 1990;). Grajfoner, Ke ve Wong (2021), 448 Malezyali
katilimciyla COVID-19 tecridi sirasinda evcil hayvanlarin insan ruh sagligi ve refahi tizerindeki
etkisini inceledikleri kesitsel ¢alismalarinda, evcil hayvan sahiplerinin énemli dl¢iide daha iyi
basa ¢ikma 6z yeterliligi, onemli 6l¢iide daha fazla olumlu duygu ve daha iyi psikolojik iyilik hali
bildirdiklerini saptamislardir.

Evcil hayvan sahipligi, insan-hayvan etkilesiminin en yaygin bi¢cimidir ve ruh sagliginda
olumlu etkileri oldugu diisiiniilebilir. Ancak 6zellikle {ilkemizde bu konuya iligkin ¢aligmalara
odaklanilmadig1 gorlilmiistiir. Alanyazinda ise Scoresby ve arkadaglar1 (2021) evcil hayvan
sahipligi ve yasam kalitesini inceledikleri sistematik derleme ¢aligmalarinda konuyla ilgili 54
arastirmanin sadece 8 tanesinin ¢ocuk ve ergenlerle gerceklestirildigini tespit etmislerdir. Bu
sonu¢ hem yurti¢i hem de yurtdigi arastirmalarda evcil hayvan sahipliginin gocugun sosyal
duygusal gelisimine ve diger gelisim alanlarina etkilerini inceleyen arastirma sayisinin ¢ok
yetersiz oldugunu gostermektedir. Oysaki ¢cocuklarin bu sevimli dostlariyla etkilesimleri 6zellikle
pandemi sonrasi ¢ok yaygmlasmistir. Bu nedenle bu c¢aligmada evcil hayvan sahipliginin
cocuklarin psikolojik iyi oluslari {izerindeki etkisi incelenmistir.

1. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, ilk amaci ¢ocuklarin evcil hayvana sahip olma durumlarinin
psikolojik iyi oluslar tizerindeki etkisini incelemektir. Ayrica ¢ocuklarin psikolojik iyi olus
diizeyleri ¢ocuga ve aileye ait ¢esitli degiskenler agisindan da degerlendirilecektir. Bu dogrultuda
calismanin arastirma sorular1 asagida verilmistir.

1. Evcil hayvana sahip olan ve olmayan c¢ocuklarin psikolojik iyi olus puanlari arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

2. Evcil hayvana sahip olma siiresine gore ¢ocuklarin psikolojik iyi olus puanlarinda anlaml
bir farklilik var midir?

3. Cocuklarin psikolojik iyi olug diizeyleri ¢ocugun cinsiyeti, kardes sayisi, dogum sirasi,
anne-baba 6grenim durumu, anne ¢aligma durumu ve algilanan gelir durumuna gore
anlamli bir farklilik géstermekte midir?

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden biri olan nedensel karsilastirma modeli
kullanilmistir. Nedensel karsilagtirma arastirma modeli, aragtirma kapsamina giren katilimcilara
veya kosullara miidahale etmeksizin katilimecilara ait farkliliklarin nedenlerini veya sonuglarim
incelemeyi hedefler. Bu modelde belli bir degisken acisindan farklilagan gruplar birbiriyle
karsilastirihir (Biiyiikoztiirk, 2020, s.18). Nedensel karsilagtirma aragtirmalarindaki konular, genel
olarak aragtirmacilarin yaptiklarn gozlemlerden belirlenmektedir. Pandemi siirecinde de
ebeveynlerin ¢ocuklarinin bu siireci daha rahat atlatmalari i¢in evcil hayvan edindirmis olmalari
arastirmacilarin dikkatini ¢ektiginden bu konu {lizerinde odaklanilmistir. Bu ¢alismada ¢ocuklarin
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psikolojik iyi olus diizeyleri evcil hayvana sahip olma durumu {izerinden incelenecegi igin evcil
hayvana sahip olan ve olmayan iki ¢ocuk grubu olusturulmustur.

2.2.Cahsma grubu

Aragtirmaya 9-12 yas grubundan evcil hayvana sahip olan 50 ¢ocuk ve evcil hayvana
sahip olmayan 50 ¢ocuk olmak iizere toplam 100 ¢ocuk dahil edilmistir. Katilimcilar ayni gelisim
doneminde bulunan 9-12 yas grubu cocuklardan belirlenerek gruplar arasinda 6zdeslik
saglanmaya c¢alisgilmistir. Arastirmada evcil hayvana sahip olan c¢ocuklara erigsmek
zorlanilabilecek bir hedef kitle oldugundan verilerin toplanmasinda kartopu 6rneklem yontemi
kullanilmistir. Kartopu 6rnekleme yonteminde 6ncelikle evrene ait birimlerden biri ile temas
kurulmaktadir. Bu yontemde arastirma yapacak olan kisinin ayrintili bilgi alabilecegi birey ile
yaptig1 goriismeden sonra, bireyin yakininda bulunan diger bireyleri Onermesi ile benzer
ozelliklerde olan baskalarini 6grenmesini ifade eder. Bu sekilde, sanki bir kartopunun biiylimesi
gibi orneklem biyiikliigi genisler (Ekiz, 2020, s.116; Kilig, 2013). Evcil hayvana sahip olan
cocuklara ulagabilmek i¢in, incelenilen olgu ile ilgili olarak evrende bilgi sahibi oldugu diisiiniilen
veteriner kliniklerindeki uzmanlar ve petshop sahipleriyle iletisime gegilerek evcil hayvani olan
50 cocuk ve ailesine ulasilmistir. Evcil hayvana sahip 50 cocuga ulasildigindan gruplararasi
denkligi saglamak i¢in evcil hayvana sahip olmayan 50 ¢ocuga ulasilmasi hedeflenmis ve
zincirleme olarak ailelerin yonlendirmesi ile 9-12 yas grubu 50 ¢ocuga ulasilmistir. Tablol de
cocuklara ve ailelerine ait demografik bilgilere yer verilmistir.

Tablo 1.Cocuga ve aileye ait demografik bilgiler

Frekans Yizde

Kiz 51 51.0
Cocugun cinsiyeti Erkek 49 49.0
9 26 26.0
10 30 30.0
Cocugun yasi 11 20 20.0
12 24 24.0
Cocugun kardes durumu Var 77 77.0
Yok 23 23.0
Cocugun dogum sirast Ik Cocuk 50 50.0
Ortanca 17 17.0
Son Cocuk 33 33.0
Tlkokul 16 16.0
Anne 6grenim durumu Ortaokul 16 16.0
Lise 31 31.0
Universite (&nlisans/ lisans) 31 31.0
Lisansiistii(Yiiksek lisans/ 6 6.0
Doktora)
Tlkokul 10 10.0
Baba 6grenim durumu Ortaokul 14 14.0
Lise 35 35.0
Universite (6nlisans/ lisans) 33 33.0
Lisansiistii(Yiiksek lisans/ 8 8.0
Doktora)
Anne ¢alisma durumu Calisiyor 45 45.0
Caligmiyor 55 55.0
Ailenin algilanan gelir durumu Diigiik 0 0.0
Orta 48 48.0
Iyi 47 47.0
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Cok lyi 5 5.0
Evcil hayvana sahip olma durumu Evcil Hayvanim Var 50 50.0
Evcil Hayvanim Yok 50 50.0
Evcil hayvana sahip olma siiresi 1 Yildan Az 17 34.0
2-3 Y1l 18 36.0
3 Y1l ve Ustii 15 30.0

2.3.Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan kisisel bilgi
formu ve ¢ocuklarin psikolojik iyi oluslarini 6lgmek igin “Stirling Cocuklar i¢in Duygusal ve
Psikolojik Iyi Olus Olgegi” kullanilmistir.

2.3.1.Kigisel Bilgi Formu

Aragtirmacilar tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formunda, ¢ocugun cinsiyeti, yasi,
kardes durumu, dogum sirasi, anne-babanin 6grenim durumu, anne ¢alisma durumu ve algilanan
gelir durumu, evcil hayvana sahip olma durumu ve evcil hayvana sahip olma siiresine iligkin
sorular bulunmaktadir. Kisisel bilgi formu annelerden alinan bilgiler sonucu doldurulmustur.

2.3.2.8tirling Cocuklar icin Duygusal ve Psikolojik Iyi Olus Ol¢egi

Olgek Liddle ve Carter (2015) tarafindan gelistirilen tek boyutlu dlgme aracidir. 12
maddeden (6rn, Kendimi rahatlamis hissediyorum) olusmaktadir ve 5°1i likert tipli (1/Asla-5/Her
zaman) derecelendirmeye sahiptir. Yiiksek puan alan ¢ocuklarin duygusal ve psikolojik iyi olug
diizeyinin yiiksek oldugu belirtilmektedir. Olcegin gegerlik giivenirlik calismasi 2016 yilinda
Akin ve ark. (2016) tarafindan, 63 erkek 86 kiz olmak iizere toplam 149 ilkokul, ortaokul ve lise
Ogrencisi lizerinde yapilmigtir. Smiflari 4 ile 11 arasinda degisen katilimcilarin yag araligi 9-16
arasindadir. Dogrulayici faktdr analizinde tek boyutlu modelin iyi uyum verdigi goriilmiistiir (x>=
96.87, sd= 54, RMSEA=.073, SRMR=.051, CFI=.93, IFI=.93, GFI=.90).0Ol¢egin madde toplam
korelasyon katsayilar1 .57 ile .73 arasinda siralanmaktadir. Olgegin Cronbach alfa i¢ tutarlik
giivenirlik katsayis1 .90 olarak hesaplanmistir. Bu ¢alisma igin 6lgegin Cronbach alfa i¢ tutarlik
giivenirlik katsayisi ise .79 olarak hesaplanmustir.

2.4. Veri Toplama Siireci

Arastirma verilerinin toplanmasi igin Karabiik Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Aragtirmalar1 Etik Kurulundan ( 01.04.2022 tarih ve 31 nolu karar) izin alinmigtir. Etik kurul izni
alindiktan sonra iki veteriner klinigi ve iki petshopa gidilerek evcil hayvana sahip olan ¢cocuklara,
cevredeki bireylerin yardimiyla zincirleme olarak evcil hayvana sahip olmayan g¢ocuklara
ulagtlmigtir. Arastirma verileri 2022 Mayis ay1 igerisinde toplanmigtir. Calismada katilima
goniilliiliik ilkesine uygun olarak once cocuklarin velisinden yazili onam alinmis, ebeveyni
tarafindan izin verilen ¢ocuklarin da ayrica sozlii onamlar1 alinarak olgeklerin uygulamasi
yapilmistir. Olgegin uygulamasi ¢ogunlukla cocugun kendi evinde yiiz yiize goriisme yoluyla
yapilirken 20 ¢ocuk i¢in telefonla goriisme yolu ile gergeklestirilmistir. Kisisel bilgiler formu ise
anneler tarafindan doldurulmustur. Goriismelerde arastirmacilar ¢ocuklarla yakinlik kurabilmek
ve glvenlerini saglamak icin kisa bir sohbet yaptiktan sonra ¢ocuklara 6lgegi uygulamislardir.
Goriligmeler her ¢ocuk i¢in yaklasik 15-20 dK. siirmiistiir.

2.5.Verilerin Analizi

Bu ¢alismada toplanan veriler SPPS programina islenerek bilgisayar ortaminda analizleri
yapilmistir. Aragtirma problemlerine yanit aranmadan Once arastirma verilerinin normal dagilip
dagilmadigini belirlemek i¢in normallik testi sonuglar1 dikkate alinmistir. Buna gore arastirmaya
katilan ¢ocuklarin Stirling Cocuklar i¢in Duygusal ve Psikolojik Iyi Olus Olgeginden aldiklari
puanlarin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin (garpiklik degeri: -.774; basiklik degeri: 1.365) -2 ile
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+2 arasinda yer aldig1 saptanmistir. Bu nedenle arastirma verilerinin normal dagildigi kabul
edilmistir. Normal dagilima sahip verilerin analizinde parametrik analiz yoOntemleri
kullanilmaktadir. Arastirma problemlerine yanit aramada bagimsiz gruplar t testi ve tek yonlii
ANOVA analizi kullanilmustir.

3. Bulgular

Bu béliimde sirastyla, ¢ocuklarin evcil hayvana sahip olma durumlari ve evcil hayvana
sahip olma siiresine gore psikolojik iyi olus puanlari arasindaki farkliliga ve ¢ocuklarin psikolojik
iyi olus diizeylerinin ¢ocugun cinsiyeti, kardes sayisi, dogum sirasi, anne-baba 6grenim durumu,
anne calisma durumu ve algilanan gelir durumu degiskenlerine gore analiz sonuglarina yer
verilmistir.

Tablo 2. Cocuklarin evcil hayvana sahip olma durumlarina gére SCDPIOO puanlarina iliskin t
testi sonuglari

Evcil hayvana

sahip olma

durumu N % ss sd t P
SCDPIOO  Evcil Hayvamm 2.284  .025*
Toplam Var 50 47.1800 5.72388 98
Puanlar1

Evcil Hayvanim

Yok 50 44.3800 6.51181

Tablo 2°de ¢ocuklarm evcil hayvana sahip olma durumlarma gére SCDPIOO puanlarinin
t testi sonuglar incelendiginde, ¢cocuklarin SCDPIOO puan ortalamalarmin evcil hayvana sahip
durumuna goére anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir (p<.05). Bu sonuca gore, evcil
hayvana sahip olan ¢ocuklarin psikolojik iyi olus diizeylerinin evcil hayvana sahip olmayan
cocuklardan daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Tablo 3. Cocuklarin evcil hayvana sahip olma siirelerine gére SCDPIOO puanlarma iliskin

ANOVA testi sonuglari
Kareler Kareler
Toplami sd Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 47.132 2 23.566 711 496
Gruplar Igi 1558.248 47 33.154
Toplam 1605.380 49

Tablo 3’te gocuklarm evcil hayvana sahip olma siirelerine gore SCDPIOO puanlarmin
ANOVA testi sonuglart incelendiginde, ¢ocuklarin SCDPIOO puan ortalamalarinin evceil hayvana
sahip olma siirelerine gore anlamli bir farklilik géstermedigi belirlenmistir (p>.05).

Tablo 4. Cocuklarin cinsiyet durumlarina gére SCDPIOO puanlarina iliskin t testi sonuglari

Cocugun ‘
- Cinsiyeti N X SS sd P
SCDPIOO  Kiz 51 46.3725 6.26725 98 .965 337
Toplam Erkek 49 451633 6.25615

Puanlar

Tablo 4’te gocuklarin cinsiyet durumlarina gére SCDPIOO puanlarimin t testi sonuglari
incelendiginde, ¢ocuklarin SCDPIOO puan ortalamalarinin cinsiyete gére anlaml bir farklilik
gostermedigi belirlenmistir (p>.05).
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Tablo 5. Cocuklarin kardes durumuna gére SCDPIOO puanlaria iliskin t testi sonuglar

Cocugun Kardes
Durumu N X ss sd t p
SCDPIOO Var 77 459351 6.72062 .76589 451 .653
toplam Yok

puanlari 23  45.2609 4.46417  .93084

Tablo 5’te ¢ocuklarin kar.des" durumlarma gére SCDPIOO puanlarinin t testi sonuglari
incelendiginde, ¢ocuklarin SCDPIOO puan ortalamalarinin kardes durumuna gore anlamli bir
farklilik gostermedigi belirlenmistir (p>.05).

Tablo 6. Cocuklarin dogum sirasina gére SCDPIOO puanlarina iliskin anova testi sonuglari

Kareler Kareler

Toplami sd Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 85.145 2 42,572 1.088 341
Gruplar Ici 3794.015 97 39.114
Toplam 3879.160 99

Tablo 6’da g¢ocuklarin dogum sirasina gore SCDPIOO puanlarinin ANOVA testi
sonugclari incelendiginde, ¢ocuklarin SCDPIOQO puan ortalamalarinin dogum sirasina gore anlamli
bir farklilik gostermedigi belirlenmistir (p>.05).

Tablo 7. Anne ve baba 6grenim durumuna gére cocuklarin SCDPIOO puanlarina iliskin
ANOVA testi sonuglari

Kareler Kareler
Toplami sd  Ortalamasi F p
Anne 6grenim Gruplar Arasi 60.110 4 15.027 374 827
durumu Gruplar ici 3819.050 95 40.201
Toplam 3879.160 99
Baba 6grenim Gruplar Arasi 87.353 4 21.838 547 702
durumu Gruplar i¢i 3791.807 95 39.914
Toplam 3879.160 99

Tablo 7°de anne ve baba 0grenim durumuna gére ¢ocuklarin SCDPIOO puanlarinin
ANOVA testi sonuglari incelendiginde, ¢ocuklarin SCDPIOO puan ortalamalariin anne ve baba
Ogrenim durumuna gére anlamli bir farklilik géstermedigi belirlenmistir (p>.05).

Tablo 8. Annenin ¢alisma durumuna goére cocuklarm SCDPIOO puanlarina iliskin t testi

sonuglari
Annenin
Caligma i
- Durumu N X SS sd P
SCDPIOO Calisiyor 45 45.755 526634 78506 -.035 972
toplam 6
puanlari Calismiyor 55 45.800 701691 94616

0
Tablo 8’de anne caliyma durumuna gore ¢ocuklarin SCDPIOO puanlariin t testi
sonuglart incelendiginde, ¢ocuklarin SCDPIOO puan ortalamalarinin anne ¢alisma durumuna
gore anlamli bir farklilik géstermedigi belirlenmistir (p>.05).
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Tablo 9. Algilanan gelir durumuna gore ¢ocuklarin SCDPIOO puanlarina iliskin ANOVA testi

sonugclari
Kareler Kareler
Toplam1 sd Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 24,545 2 12.272 309 735
Gruplar Igi 3854.615 97 39.738
Toplam
P 3879.160 99

Tablo 9’da algilanan gelir durumuna gére ¢ocuklarin SCDPIOO puanlarinin ANOVA
testi sonuglar1 incelendiginde, ¢ocuklarin SCDPIOO puan ortalamalarinin algilanan gelir
durumuna gore anlamh bir farklilik gostermedigi belirlenmistir (p>.05).

Tartisma

Bu calisma 9-12 yas grubundaki gocuklarin evcil hayvana sahip olma durumlarinin
psikolojik iyi oluslar1 iizerine etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir. Bununla birlikte
cocuklarin psikolojik iyi olus diizeyleri gocuga ve aileye iligskin degiskenlerle de incelenmistir.
Aragtirmanin ilk ve en 6nemli bulgusu evcil hayvana sahip olan ve evcil hayvana sahip olmayan
cocuklarin duygusal ve psikolojik iyi olus puanlarinin anlamli diizeyde farklilik gosterdigidir.
Evcil hayvan sahibi olan ¢ocuklarin duygusal ve psikolojik iyi olus puanlar1 evcil hayvan sahibi
olmayan ¢ocuklarin puanlarindan daha yiiksektir. Bu ¢alismada ¢ocuklarin evcil hayvan sahipligi
psikolojik iyi oluslarint olumlu etkilemistir. Bu durum yapilan diger arastirma sonugclartyla
paralellik gostermektedir. McNicholas ve arkadaglar1 (2005) da evcil hayvan sahipligi ve saglik
konusundaki incelemelerinde evcil hayvan sahipligi i¢in yaygin olarak belirtilen bir neden olan
refakatgiligin eglence, rahatlama ve sansiirsiiz kendiligindenlik gibi i¢sel tatminler sagladigin
belirtmiglerdir. Hayvanlarin arkadagliginin giinliik olarak olumlu ruh saghgini gelistirmede
onemli oldugunu ruh saghgma yonelik tehditleri, gergek veya algilanan stres faktorlerinden
korunmada da 6zel bir degere sahip oldugunu vurgulamiglardir. Purewal ve arkadaslar1 (2017)
evcil hayvanlar ve gocuk/ergen gelisimini inceledikleri sistematik derleme g¢alismalarinda 22
calismay1 degerlendirmisler ve ¢ocuklukta evcil hayvan sahipliginden kaynaklanan ¢ok cesitli
duygusal saglik yararlar arasinda (6zellikle benlik saygist ve yalnizlik) bir iliski olduguna dair
kanitlar bulmuglardir. Bagka caligmalarda da evcil hayvana sahip olmanin psikolojik fayda
sagladigi belirlenmistir. Bunlar, evcil hayvana sahip ¢ocuklarin daha yiiksek benlik saygisina,
daha pozitif ruh haline, daha fazla yagam doyumuna ve diisiik yalnizlik seviyelerine sahip
olduklarini igeren ¢alismalardir (Herzog, 2011; Paul ve Serpell, 1996). Van Houtte ve Jarvis
(1995) 8-13 yas grubu 130 gocukla yapmis olduklar1 aragtirmalarinda evcil hayvan sahibi olan
cocuklarin olmayan ¢ocuklara gore daha yiiksek benlik saygisina sahip olduklarini saptamiglardir.
Amerika’da 4-10 yaslari arasinda kopek sahibi olan ve olmayan toplam 643 ¢ocugun dahil oldugu
baska bir calismada kopege sahip olmanin g¢ocukluk kaygisi olasiliginin azalmasiyla iliskili
oldugu bulunmustur (Gadomski, Scribani, Krupa, Jenkins, Nagykaldi ve Olson, 2015).
McNicholas ve Collis (2001) 7-8 yasindaki 22 ¢ocuk ile ¢ocuklarin kisisel iliskilerinden elde
ettikleri sosyal destek temsillerini belirlemek i¢in evcil hayvanlarindan aldiklar1 destegi insan
iliskilerinden aldiklar1 destekle karsilastirmali olarak inceledikleri ¢alismalarinda da evcil
hayvanlar rahatlik, sayginlik destegi ve sirdaslar olarak 6ne ¢ikmuglardir. Ozellikle cocuk hasta
oldugunda kediler rahatlatici olarak goriiliirken kopekler ¢cocuk hasta oldugunda rahatlatici, cocuk
korktugunda destekleyici ve refakat¢i/oyun arkadasi olarak kabul edilmistir. Bu nedenle
kopeklerin ve kedilerin psikolojik destek saglamak icin 6zel iligkiler sundugu goriilmiistiir. Evcil
hayvanlarin genellikle insan iliskilerinden daha iist siralarda yer aldigi, rahatlik ve sayginlik
destegi sagladigi, hayvanlarin bir sirdag gibi goriildiigii sonucuna ulagilmistir. Bu sonuglar
neticesinde, ¢ocuklarin sosyal aglarinda evcil hayvanlarin 6nemli bir yeri oldugu ve ¢ocuklar
psikolojik acidan olumlu destekledigi sOylenebilir. Literatiirde de evcil hayvanlarin duygusal
sagligr olumlu yonde etkileme, kaygi ve depresyonu azaltma potansiyeline sahip olabilecegi
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belirtilmektedir (Purewal, vd., 2017). Arkadas canlis1 bir kdpekle etkilesime girmek strese karst
fizyolojik tepkileri azaltan oksitosin salinimi yoluyla kortizol seviyesini diisiirebilmektedir
(Beetz, vd., 2012). Oksitosin sisteminin aktivasyonu gibi fizyolojik mekanizmalar, hayvanlarla
temas halinde olan insanlar i¢in psikolojik stresin bu sekilde azalmasini kismen agiklayabilir
(Purewal, vd., 2017). Vidovic, Stetic ve Bratko (1999) okul c¢agindaki evcil hayvan sahibi
cocuklar ile evcil hayvam1 olmayan g¢ocuklarin sosyo-duygusal oOzelliklerini karsilagtirmak
amaciyla yaptiklar1 aragtirmalarinda evcil hayvani olan ¢ocuklarin empati, prososyal yonelim ve
evcil hayvan baglanmasina iligkin puanlarinin anlamli diizeyde yiiksek oldugunu belirlemislerdir.
Ozel gereksinimli cocuklarla yapilan ¢aligmalarda da 6zellikle otizmli ¢ocuklarin nesnelere,
oyuncaklara ya da bir kisiye kiyasla kopekle daha sik ve daha uzun siireli etkilesim kurduklart
goriilmiistiir (Martin ve Farnum, 2002; Prothmann, Ettrich ve Prothmann, 2009). Tim bu
arastirma sonuglar1 da evcil hayvan etkilesimlerinin ¢ocuklarin sosyal duygusal iyi oluslarinda
olumlu etkileri gdstererek bu ¢alismanin bulgularini desteklemektedir. Bir hayvanla etkilesim
basl basma bir sosyal davranig bi¢imidir. Scoresby ve arkadaglar1 (2021) 54 makaleyi analiz
ettikleri sistematik derleme caligmalarinda degerlendirdikleri arastirmalarin %38'inde evcil
hayvan sahibi olmanin ruh sagligi {izerinde olumlu bir etkisi oldugunu belirlemislerdir. Sonug
olarak evcil hayvanlarla temasin ruhsal saglik sorunlari olan veya olmayan ¢ocuklarda sosyal
etkilesimi ve igleyisi gelistirme potansiyeline sahip oldugu belirtilmektedir (Beetz vd., 2012).
Konuyla ilgili yapilmis tiim bu arastirma sonuclar1 dikkate alindiginda aragtirmanin bulgularinin
bu caligmalar1 destekler nitelikte oldugu ve evcil hayvan sahipliginin ¢ocugun sosyal duygusal
gelisimini olumlu ydnde destekleyerek psikolojik iyi olusuna katki sagladigi soylenebilir.
Aragtirmada ayrica evcil hayvana sahip olma siiresinin ¢ocuklarin psikolojik iyi olus puanlarinda
etkili olmadig1 saptanmistir. Literatiirde evcil hayvan sahipligi siiresine iliskin karsilastirma
yapilabilecek bir bulguya rastlanilmamaistir. Bu nedenle bu sonug ¢ocuklarin evcil hayvana kisa
stireli ya da uzun siireli sahip olmasimnin psikolojik iyi olusta etkili bir degisken olmadigi, evcil
hayvanla doyum saglayan bir etkilesimin siireden bagimsiz olarak etkili olabilecegi seklinde
yorumlanabilir.

Arastirmada ¢alisma grubundaki tiim ¢ocuklarin (evcil hayvana sahip olan ve olmayan)
duygusal ve psikolojik iyi olus puanlar1 ¢cocuga ve aileye ait cesitli degiskenler agisindan da
incelenmistir. Cocuklarin psikolojik iyi olus puanlarinin, cinsiyete, kardes durumuna, dogum
sirasina, anne-baba 6grenim durumuna, anne ¢alisma durumuna ve algilanan gelir durumuna gore
anlamli bir farklilik géstermedigi bulunmustur. Bu sonuglar, alanyazindaki arastirma sonuglariyla
benzerlik ve farkliliklarina gore karsilastirllmistir. Bu ¢alismada ¢ocuklarin psikolojik iyi olug
puanlarinda cinsiyet faktoriiniin etkili bir degisken olmadigi saptanmistir. Ancak ¢ocuklarda
psikolojik iyi olus lizerine alanyazindaki ¢alismalar incelendiginde ¢ogunlukla cinsiyetin etkili
olduguna iliskin sonuglar oldugu goriilmektedir. Geng ve He’nin (2021) 10 ile 15 yas aras1 2466
Cin’li ¢ocugun psikolojik iyi olmalarindaki cinsiyet farkliliklarini inceledikleri ¢aligmalarinda
kizlarin erkeklerden daha yiiksek psikolojik iyi olus bildirdigini saptamislardir. Yapilan bagka bir
arastirmada ise, Roothman, Kirsten ve Wissing (2003), 18 yas ve istiindeki 384 birey ile
yiiriittiikleri “Psikolojik Iyi Olus Yoniinden Cinsiyet Farkliliklar” adli calismada, erkeklerin daha
¢ok zihinsel, bedensel ve benlik iyi oluslariin yiiksek ¢iktigini, kizlarin ise duygusal ve ruhsal
iyl oluslarmin yiiksek ¢iktigini bulmuslardir. Ayrica, Avrupa ve Kuzey Amerika'da uluslararasi
bir c¢alisma, psikolojik sikayetlerdeki cinsiyet farkliliklarinin yasla birlikte arttigini
gostermektedir (Savoye, Moreau, Brault, Leveque ve Godin, 2015). Bu ¢aligmada cinsiyetin etkili
bir faktor olmamasi kiiltiirel farkliliklarla hem de yas grubunun son ¢ocukluk dénemine karsilik
gelmesi ile agiklanabilir. Clinkii genellikle alanyazindaki aragtirmalarin ergenlik dénemini
cocuklarla gergeklestirildigi goriilmistiir. Karsilagtirma yapabilmek i¢in orta ve son ¢ocukluk
donemine iliskin daha fazla bulguya ihtiya¢ oldugu sdylenebilir. Arastirmada ayrica gocuklarin
psikolojik iyi olug puanlarinda kardese sahip olma durumunun etkili olmadig1 belirlenmistir.
Geerts-Perry ve arkadaglar1 (2021) 8-11 yasindaki cocuklarla aile islevi ve kardes iliski
dinamiklerinin ¢ocuklarin psikolojik iyi oluslarina etkisini aragtirmislardir. Sonug olarak, aile
islevinin ve kardesler arasindaki dinamiklerin ¢ocuklarin psikolojik iyi oluglarini etkiledigini
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bulmuslardir. Aile islevi ve kardesler arasindaki dinamikler olumsuz ise ¢gocugun psikolojik iyi
olusunun kiimiilatif olarak olumsuz etkilendigi sonucuna ulagmiglardir. Bu arastirma sonucu i¢in
¢ocugun tek olmasi ya da kardesinin olmasi psikolojik iyi olus puanlarini etkilemede tek basina
yeterli olmayabilir. Kardesinin olup olmamasinin yani sira ¢gocugun mizaci, aile dinamikleri,
cevresiyle girmis oldugu iletisim gibi faktorler psikolojik iyi olus puanlarini etkileyebilir. Ayrica
bu calismanin diger ¢caligmalara gore daha kiigiik 6rnekleme grubuyla yapilmis olmasi da bu farkl
sonuglart agiklayabilir. Caligmada c¢ocuklarin psikolojik iyi olus puanlarmin dogum sirasi
degiskenine gore de anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Alanyazin incelendiginde,
dogum sirasinin bireylerin psikolojik iyi olus diizeylerine etki ettigi yoniinde sonuglara
ulasilmigtir. Sharma ve Srimathi (2014) 18 yas ve iistii 273 birey ile psikolojik iyi olma durumunu
dogum sirasina gore inceledikleri arastirmalarinda ilk ¢ocuklarin kardesleri dogmadan &nce
kendilerinin siirekli merkezde olmalarinin onlar1 psikolojik yonden mutlu ettigini ancak bir
kardesin dogumuyla psikolojik iyi oluslarinin olumsuz yonde etkiledigini bulmuslardir. Ortanca
olan ¢ocugun ise, ailede konumunu belirlemis ilk ¢ocuk ile siirekli ilgi géren son ¢ocuk arasinda
sikisip kalan ve psikolojik yonden kendilerini ihmal edilen birey olarak goérdiiklerini bulmuslardir.
Ancak ortanca ¢ocuklarin psikolojik olarak siirekli bir savas halinde olduklar1 ve hirshi bir kisilik
gelistirdikleri ortaya ¢ikmistir. Son gocuk olanlarin psikolojik iyi oluslar1 incelendiginde ise ailesi
tarafindan stirekli takip edilen olduklarimi diisiindiikleri icin cesaret duygularinin diger
kardeslerine gore daha az oldugu bulunmustur. Bu durumda son ¢ocuklarin aile disindaki
ortamlarda, girisken ve yenilik¢i bir yol secerek psikolojik yonden kendilerini rahatlatabildikleri
bulunmustur. Sonug olarak bakildiginda bu ¢aligmada bireylerin psikolojik iyi oluslarinin dogum
sirasma gore farklilik gosterdigini bulunmustur. Sun ve Qian (2017) Cin’de yasayan erkek
cocuklarla yaptiklar1 caligmalarinda tek kardes olan erkek cocuklarin psikolojik iyi olus
puanlarinin ikinci ve {iglincii siradaki erkek ¢ocuklarin puanlarindan diisiik oldugu bulunmustur.
Ucgiincii sirada dogan erkek cocugun psikolojik iyi olus puani, tek olan ¢ocuga gore biraz daha
yiiksek, birinci ve ikinci sirada dogan cocuklarin puanlarmma gore daha diisiik ¢ikmustir.
Alanyazinda psikolojik iyi olus ve dogum siras1 arasindaki iligkiyi inceleyen ¢aligmalarin ergenlik
ve 18 yas {lstli bireylerle yapildigi goriilmektedir. Bu yas grubuna iliskin ¢alismaya
rastlanmadigindan bu calismadaki 6rneklemde dogum sirasinin farklilik gdstermeme nedeni
ebeveynlerin ¢ocuklart arasinda herhangi bir ayrim yapmadan esit davranabilmeleriyle yani
ebeveyn tutumlariyla agiklanabilir. Ayrica bu g¢alisma grubunu olusturan 9-12 yas grubu
cocuklarmin ergenlik donemindeki c¢ocuklara gore daha olumlu duygulara sahip oldugu
varsayllarak bu gelisim doneminde psikolojik iyi olusta dogum sirasinin etkili bir degisken
olmadig1 diistiniilebilir. Arastrmanin diger bir bulgusu da c¢ocuklarin psikolojik iyi olus
puanlarinda anne-baba &grenim durumunun etkili bir degisken olmadigidir. Schlechter ve
Milevsky (2010) de ergenlik donemindeki ¢ocuklarin ebeveynlerinin egitim diizeyi ile gocuklarin
psikolojik iyi olus diizeyleri ve akademik basari diizeyi arasindaki iliskiyi inceledikleri ¢alisma
sonucunda ebeveyn egitim diizeyi ile ergenlerin psikolojik iyi oluslar1 ve akademik basarilari
arasinda anlamli bir iliski olmadigimi saptamislardir. Bu sonug arastirmanin bulgusu ile paralellik
gostermektedir. Bu sonuglara bagli olarak ebeveynlerin ¢ocuklari ile etkili iletisim kurabilmeleri,
ebeveyn-cocuk uyumu ve ev i¢i dinamikleri 6grenim durumundan bagimsiz olarak ¢ocuklarin
psikolojik iyi olus diizeylerinde belirleyici olabilir. Cilinkii gocuklarin psikolojik iyi olusu farkli
baglamsal faktdrlerden de etkilenebilmektedir. Caligma grubumuzun ¢ogunlugu 6grenim durumu
yiiksek ailelerden olustugu icin, ebeveynlige iligkin biling diizeylerinin yiiksek oldugu
diistiniildiigiinden, anne-baba 6grenim durumunun g¢ocuklarin psikolojik iyi olus puanlarini
etkilemedigi sOylenebilir. Ayrica ¢cocuklarin psikolojik iyi olus puanlar1 anne ¢alisma durumuna
gore incelenmis ancak anne ¢aligma durumunun psikolojik iyi olug puanlan iizerinde etkili
olmadigi bulunmustur. Alanyazin incelendiginde, ¢alisan annelerin ¢ocuklari ile birlikte vakit
geciremedikleri i¢in kendilerini suglu hissettikleri ve buna bagli olarak aile icinde olumsuz
tutumlarin ortaya ¢iktigi, ¢ocuklarin psikolojik iyi oluslarinin bu durumdan olumsuz yonde
etkileyebilecegi belirtilmektedir (Yavuzer ve Demir, 2016, s.11). Ancak aragtirmanin bu bulgusu
dogrultusunda annenin ¢alisma durumundan bagimsiz olarak annenin ¢ocuguyla nitelikli zaman
gecirmesinin, pozitif ebeveynlik uygulamalarinin, ¢ocuguyla etkili iletisim kurabilmesinin
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psikolojik iyi oluslarinda belirleyici olabilecegi sdylenebilir. Son olarak da ¢cocuklarin psikolojik
iyl olus puanlar1 algilanan gelir durumuna gore incelenmis ancak psikolojik iyi olus puanlarina
anlamli diizeyde etki etmedigi bulunmustur. Geggin ve Sahrang (2017) yaptiklar1 ¢aligmalarinda
cocuklarin psikolojik iyi oluglarini gelir durumlart ile iligskilendirmis ve gelir durumu yiiksek olan
cocuklarin gelir durumu diisiik olan ¢ocuklara gore psikolojik iyi olus puanlarinin daha yiiksek
oldugunu bulmuslardir. Bu arastirma farkli diizeylerde gelir durumuna sahip ailelerle ve 6rneklem
sayisi daha fazla bir grupla gergeklestirilmistir. Ancak bu arastirmanin érneklem grubunda diisiik
sosyo ekonomik diizeye sahip aile bulunmadigindan gelir durumu ¢ocuklarin psikolojik iyi
oluglarinda etkili olmamis olabilir. Ciinkii calismanin 6rnek grubunu olusturan ¢ocuklarin
ailelerinin ¢ogu orta ve iyi diizeyde gelir durumu belirtmislerdir. Ancak genis ampirik kanitlar
ekonomik dezavantajin ¢ocuklarin psikolojik gelisimi ve iyiligi tizerindeki olumsuz etkisini
desteklemektedir (Evans vd., 1998; Li vd., 2019; Shek, 2008).

Sonug¢ ve Oneriler

Aragtirma sonucunda evcil hayvana sahip olan ¢ocuklarin psikolojik iyi olus puanlarinin
evcil hayvana sahip olmayan ¢ocuklardan anlaml diizeyde yiiksek oldugu ve evcil hayvana sahip
olma siiresinin ise g¢ocuklarin psikolojik iyi olus puanlar lizerinde etkili olmadigi gérilmiistiir.
Bu bulgu dogrultusunda evcil hayvan sahipligi ve bunun getirdigi ¢ocuk-hayvan etkilesiminin
cocuklarin psikolojik iyi oluslarinda 6nemli bir faktor olacag: diisiiniilebilir. Ayrica ¢aligmada
evcil hayvan sahibi olan ve olmayan tiim ¢ocuklarin psikolojik iyi olus puanlarinda cinsiyet,
kardes durumu, dogum sirasi, anne baba 6grenim durumu, anne ¢alisma durumu ve algilanan gelir
durumu degiskenlerinin etkili olmadig1 belirlenmistir.

Calismanin sonucunda evcil hayvana sahip olan ¢ocuklarin psikolojik iyi olus puanlar
yiiksek ¢iktigindan ebeveynlerin ¢ocuklarini hayvanlarla daha fazla vakit gegirmesi ve
sorumluluk almasi i¢in desteklemelerinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ebeveynler
cocuklarinin evcil hayvanlara olan ilgi ve isteklerine uygun tepkiler vermeli ve bu etkilesim igin
firsat sunmahidirlar. Evcil hayvana sahip olamayan cocuklar i¢in hayvan barmagi ziyaretleri
yapilabilir ya da sokaktaki hayvanlarla yakindan ilgilenmesi saglanabilir. Cocuklardaki duygu ve
davranig problemlerine yonelik hazirlanacak miidahale programlarma evcil hayvan sorumlulugu
vermeyle ilgili etkinlikler dahil edilebilir. Gliniimiizde hayvan destekli miidahalelerin (hayvan
destekli terapi ve aktiviteler dahil olmak lizere) degeri genis ¢apta kabul edilmektedir. Cocuklarin
ilerleyen yillarda saglikli psikolojiye sahip olabilmeleri i¢in ¢ocukluk déneminde davranigsal ve
duygusal yeterliliklerini tesvik edecek koruyucu ve onleyici stratejilerin onemli oldugu
bilinmektedir. Bu nedenle evcil hayvanlarin psikolojik iyi olus iizerindeki olumlu etkisi dikkate
alindiginda, ¢ocuk ve evcil hayvan etkilesimlerinin ebeveynler ve uzmanlar tarafindan daha fazla
onemsenmesi ve tesvik edilmesi Onerilebilir. Ayrica 6zellikle yerel yonetimler ve iiniversiteler
cocuklarin hayvan sevgisini destekleyen cesitli projeler gerceklestirerek cocuklara hayvanlarla
etkilesim firsatlarmin sunulacagi ve cocuklarin sorumluluk alarak aktif olabilecegi cesitli
etkinlikler diizenleyebilirler.

Genel olarak evcil hayvan sahipligi ve ¢ocuklarin evcil hayvanlarla olan baglarinin 6neminin
yeterince ¢alisgilmadigi ve bu konuda daha fazla arastirma sonucuna ihtiyag oldugu
diistiniilmektedir. Cocuklarin evcil hayvanlarla etkilesiminin tiim gelisim alanlariyla iligkilerinin
incelenecegi ileriye doniik calismalar gereklidir. Konu ile ilgili betimsel tarama, iligkisel ve
deneysel modelde arastirmalar yapilarak konuya iliskin farkli degiskenler calisilabilir. Bu
arastirmada kiigiik bir 6rneklem grubu ve orta ve son ¢ocuk doneminde olan ¢ocuklarla ile
calisilmistir. Sonraki aragtirmalarin daha genis 6rneklem gruplar ve farkl gelisim doneminden
cocuklar ile gerceklestirilmesi Onerilebilir. Evcil hayvana sahip olan ¢ocuklar ile yapilabilecek
diger caligmalarda evcil hayvana sahip olmanin ¢ocuklarin sosyal becerileri, dogaya
duyarlhiliklari, sorumluluk duygusu, 6z diizenleme becerileri, duygu diizenleme becerileri, benlik
saygisi, empati diizeyleri, duygu ve davranis problemleri ve akademik basarilartyla iliskileri farkli
gelisim dénemindeki ¢ocuklarla galigilabilir.
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Biirokrasinin iki Yiizii ve Paylasilan Liderlik: Okulun Biirokratik
Yapisinin Okul Yoneticilerinin Paylasilan Liderlik Davramslarina
Etkisi*

The Two Faces of Bureaucracy and Shared Leadership: The Effect of School
Bureaucratic Structure on School Administrators' Shared Leadership Behaviours

Zeynep UMUR ERKUS"““'!, Mahire ASLAN "2
Oz

Bu calismada 6gretmenlerin algilarina dayali olarak, okullarin biirokratik yapisinin okul yoneticilerinin
paylasilan liderlik davraniglart iizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Aragtirma verileri besli
likert tipindeki Okul yapisinin etkililigi 6l¢cegi ve paylasilan liderlik 6l¢egi ile toplanmigtir. Aragtirmanin
orneklemi 256 ilkokul ve ortaokul 6gretmeninden olugmaktadir. Veri analizinde degiskenler arasindaki
nedensel iligkileri tespit etmek icin regresyon analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda okul
yoneticilerinin paylasilan liderlik davranislari, 6gretmenlerin algilarina gore, ¢ogunlukla diizeyindedir.
Okuldaki “kolaylastiric1 biirokrasi” boyutu ¢ogunlukla diizeyinde “engelleyici biirokrasi” boyutu ise
nadiren diizeyindedir. Paylasilan liderlik puanlari 6gretmenlere ait cinsiyet, brans, kidem degiskenlerine
gore farkli degildir, okul tiirii degiskenine gore diisiik diizeyde anlamli fark vardir. Biirokratik yap1 puanlari
cinsiyet ve kidem degiskenlerine gore farkli degildir. Ancak engelleyici biirokrasi puanlarinda okul tiirii ve
brans degiskenlerine gore diigilk diizeyde farklilik vardir. Yapilan c¢oklu dogrusal regresyon analizi
sonuglari, dgretmenlerin okuldaki kolaylastirici ve engelleyici biirokrasi algilarinin okul yoneticilerinin
paylasilan liderlik davranmigina iliskin algilarimin anlamli bir yordayicisi oldugunu gostermektedir.
Kolaylastirict biirokrasi ile paylasilan liderlik arasinda pozitif yonlii orta diizey, engelleyici biirokrasi, ile
paylasilan liderlik arasinda negatif yonlii orta diizey iliskinin oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Biirokratik Yapi, Engelleyici Biirokrasi, Kolaylastirici Biirokrasi, Paylasilan Liderlik
Makale Tiirii: Arastirma
Abstract

In this study, it was aimed to examine the effect of the bureaucratic structure of the schools on the school
administrators’ shared leadership behaviors according to the perceptions of the teachers. The research data
were collected with a five-point Likert type scale of effectiveness of school structure and shared leadership
scale. The sample of the research consists of 256 primary and secondary school teachers. In data analysis,
descriptive statistics such as frequency and percentage calculation, t-test, one-way analysis of variance,
Mann Whitney U and Kruskall Wallis tests for unrelated samples to calculate the differences between group
means, and standard multiple regression analysis to determine causal relationships between variables were
used. According to the results of the research, the shared leadership behaviors of school administrators are
mostly at the level of the teachers' perceptions. The enabling sub scale of the bureaucracy in the school was
determined mostly, while the coercive sub scale aspect was determined rarely. Shared leadership scores are
not different according to teachers' gender, branch and seniority variables, there is a low level of significant
difference according to the school type variable. Bureaucratic structure scores are not different according
to gender and seniority variables. However, there is a low level of difference in coercive bureaucracy scores
according to school type and branch variables. The results of the multiple linear regression analysis show
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that teachers' perceptions of enabling and coercive bureaucracy at school are a significant predictor of
school administrators' perceptions of shared leadership behavior. There is a moderate positive relationship
between shared leadership and enabling bureaucracy, and a moderate negative relationship between
coercive bureaucracy.

Keywords: Bureaucratic Structure, Coercive Bureaucracy, Enabling Bureaucracy, Shared Leadership,
Distribured Leadership

Paper Type: Research
Giris

Orgiitlerin yapilar1 ve isleyislerinin diizenlenmesi agisindan kilit bir kavram olarak
biirokrasi, orgiitlerin belli bir diizene ve kararliliga, belli bir yapiya, kavusturulmas: amaciyla
ortaya ¢ikmig bir yonetim ve orgiit bigimidir (Aydin, 2010). Biirokrasi denilince akla ilk gelen
isim Weber'dir. Daha 6nce de biirokrasi konusunda ¢aligmalar yapilmis olmakla birlikte Weber,
bu konuyu sistematik olarak ilk inceleyen kisidir. Modern bilimler ¢agdas orgiitleri incelemek
icin Weber'in biirokrasi modelini temel alir. Weber’in ideal biirokrasi modeli rgiitleri inceleyen
bir¢ok bilim insani i¢in baglangi¢ noktasidir (Eryilmaz, 2010). Bu model pratikte var olmayan bir
ideal tip olsa da, gercek bir orgiite iliskin temel egilimleri aydinlatmaktadir. Bu modele gore
biirokratik 6rgiitlerin belirgin 6zellikleri; is bolimii (uzmanlagsma), yetkinin kademelendirilmesi
(merkezilesme), nesnellik, kurallar-diizenlemeler (bigimlendirme) ve kariyer ydnelimidir. Ideal
bilirokrasi modeli, formal bir Orgiitiin nasil biirokratiklestigini agiklar ancak her Orgilitiin
biirokratiklik diizeyi farkli olabilir. (Aydm, 2014; Hoy ve Miskel, 2015). Biirokratik kurallar
Oziinde iki ugludur. Bir yoniiyle oOrgiit icin islevsel getirileri olan biirokrasinin etkili
kullanilmadiginda islevsel olmayan sonuglari olabilir. Ornegin isboliimii bir yoniiyle
uzmanlasmayr saglarken bir yoniiyle monotonluga ve ise yabancilasmaya neden olur;
kademelendirilmis yetki ve hiyerarsik diizen bir yandan disiplin, uyum ve koordinasyonu
kolaylastirirken diger yandan ast ve {iistler arasinda iletisim engelleri olusturur; kurallar ve
diizenlemeler bir yOniiyle islerin siirekliligini ve bir 6rnekligini saglarken ayni zamanda kurallarin
orgiitsel amaclarin 6niine gegmesine ve katilasmasina neden olmaktadir (Gouldner, 1954).

Her orgiit gibi okullarin da kaginilmaz olarak biirokratik bir yonii vardir. Burada énemli
olan bir okulun biirokratik olup olmamasindan ziyade biirokrasinin okulda ne diizeyde var oldugu
ve nasil uygulandigidir. Bazi arasgtirmacilar Weber’in modelinin okullardaki uygulanma
derecesine odaklanirken (Hall, 1991, Hoy ve Sweetland, 2000 ve Mintzberg 2014) bazilari ise
biirokrasinin iglevsel olan ve olmayan iki uc¢lu dogasini inceleme konusu yapmiglardir (Adler ve
Broys, 1996, Gouldner, 1954). Hoy ve Sweetland (2000)’1n modelinde biirokrasinin olumlu ve
olumsuz 6zelliklere sahip iki uglu dogasi, Adler ve Broys (1996) "un kavramsallastirmasina bagl
olarak hazirladiklart modelde kolaylastirici ve engelleyici biirokrasi bigiminde ortaya
koymaktadirlar. Bu modele gore biirokratik yapinin kolaylastirict ve engelleyici olmak {izere iki
farkli boyutu vardir. Kolaylastirici okul yapilarinda, miidiirler ve 6gretmenler gesitli rollerini
koruyarak kendi otorite sinirlar1 iginde isbirligi halinde galisirlar. Bu yapida engelleme yerine
yardim eden bir hiyerarsi vardir. Basarisizliklari cezalandirma yerine problem ¢6ziimiinii 6ngoéren
kurallar ve diizenlemeler hakimdir. Kural ya da prosedirler, isi tam yapacak sekilde
belirlenmemistir, kurallar esnek ana hatlar saglayarak olaganiistii durumlarla daha etkili bir
sekilde basa ¢ikabilmeyi miimkiin kilar. Engelleyici okul yapilarinda ise zorlayici kurallar ve
diizenlemeler vardir. Ogretmenlerin davramslari siki bir sekilde kontrol edilir. Bu yap, isteksiz,
yetersiz ve sorumsuz dgretmenlerin, yoneticilerin emrettigi bigimde davranmasini temin eder.
(Hoy ve Miskel, 2015).

Ideal biirokrasinin tam anlamiyla uygulandigi bir orgiit olmadigi gibi biirokratik
ozelliklerden tamamen arinmis bir 6rgiit de yoktur. Bu nedenle orgiitlerin yap1 ve isleyislerinden
kaynaklanan farkliliklar ideal biirokrasi kuramin ¢esitli noktalarda tikanmasina neden olmaktadir.
Mesela okullar gibi uzmanlagsmanin belirgin oldugu orgiitlerde profesyonellik ile rasyonel otorite
arasinda gerilim yasanir. Hoy ve Sweetland’in okul yapisina iliskin ileri siirdiikleri model, bu
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noktada, biirokratik kural ve diizenlemelerin kullanim bi¢imine odaklanarak rasyonel otorite ile
uzman kadro arasinda uzlagsma saglamanin bir yolunu gostermektedir.

Bilindigi gibi okul orgiitiiniin amaglar1 dogrulusunda etkili igletilmesi konusunda temel
sorumluluk okul yoneticilerindir. Bu baglamda pratikte biirokrasinin okulda nasil uygulanacagim
biiyiik dlciide belirleyen sey okul yoneticilerinin tutum ve davranislaridir. Okul yoneticilerinin
tutum ve davraniglari ele alinirken, onlardan sahip olduklar statii geregi etkili liderlik yapmalar1
beklentisinin bir yansimasi olarak liderlik literatiirinden siklikla yararlanilmaktadir. Okullarda
uygulanmasinin 6nemli olduguna inanilan liderlik yaklagimlarindan biri ise paylasilan liderliktir.
Paylasilan liderlik yaklasiminda liderlik, yalnizca bir kisiye ait basari, yetenek, etkileme giicii ve
uzmanlik degil bu 6zellikleri tagiyan ¢ok sayida kisinin etkilesimleriyle ortaya ¢ikan bir uygulama
olarak gorlilmektedir. Buna gore oOrgiit paydaglar1 birikimlerine ve uzmanliklarma gore
sorumluluk alirlar. Bu sorumluluk yoénetici tarafindan dagitilmaz, paydaslar orgiitle ilgili
etkinliklere bilingli ve goniillii olarak katilirlar(Spillane, 2006). Paylasilan liderlik, okul
orgiitiiniin kendine 6zgii nitelikleri nedeniyle egitim orgiitleri lizerinde calisan arastirmacilarin
(Agiroglu-Bakir, 2013; Alanezi, 2016; Baloglu, 2011; Elmore, 2000; Goksoy, 2016; Malloy ve
Leithwood, 2017; Sivri ve Beycioglu, 2017; Yener, 2014) daha ¢ok dikkatini ¢ekmektedir. Zira
egitim orgiitlerinde paydaglarin ¢ogu kendi alanlarinin profesyonelleridir. Paylasilan liderlik
anlayisinin okullarda nasil uygulanacagina iligkin literatiirdeki bilgilere g6z atildiginda karsilikli
sorumluluk anlayisi, acik iletisim, giiven, ortak caligma ve profesyonel 6grenme gibi paylagimi
destekleyecek bir okul Kkiiltiirii olusturarak, okul yoneticilerinin yaninda okulun diger
paydaslarinin da Ggretme-6grenme siirecine iliskin deneyimlerinden yararlanmak, onlari,
deneyimlerini paylasmak ve kendi iiriinlerini ortaya koymak konusunda tesvik etmek gerektigi
konusunda Onerilerin yer aldig1 goriilmektedir (Copland, 2003; Duignan ve Bezzina, 2006;
Jacops, 2010; Spillane, 2006). Diger taraftan, okullarda paylasilan liderlik uygulamalarinin,
kendini okuldaki liderligin tek sorumlusu olarak gdéren okul miidiirleri i¢in uygulanmasinin zor
olmasi, okulun formal liderinin yonetimsel giiciine, otoritesine ve denetim yetkilerine kisitlama
getirmesi, mevcut hiyerarsik yapinin ve ilgili diizenlemelerin tiim paydaslara liderlik yapabilme
firsatin1 vermemesi, okuldaki yetki ve sorumluluk dagilimimin paydaglar arasinda nasil ve kim
tarafindan yapilacagi konusunda belirsizlik yaratmasi agisindan olumsuz ve kisitlayici yonlerinin
oldugu vurgulanmistir (Duignan ve Bezzina, 2006; Harris, 2004)

Okullarda paylasilan liderlikle ilgili yapilan arastirmalarda genellikle paylasilan liderligin
Ogrenci basarisi, orglitsel baglilik, is doyumu, orgiitsel giiven, orgiitsel vatandaslik davranisi,
orgiitsel mutluluk gibi kavramlarin {izerindeki etkisinin incelendigi goriilmektedir (Agiroglu-
Bakir, 2013; Terrel, 2010; Small, 2007; Robinson, 2008; Robert ve You, 2013; Mascall vd. 2009;
Yilmaz, 2014, Sevim ve Kaya, 2022). Ayrica paylasilan liderlik kavraminin demokratik liderlik,
deger temelli liderlik, 6gretmen liderligi, doniisiimcii liderlik, akademik iyimserlik, 6z-yeterlilik,
okul iklimi gibi kavramlarla iliskilendirildigi arastirmalar da bulunmaktadir (Cooper, 2012;
Baloglu, 2012; Harris, 2003; Mennon, 2011; Kosterelioglu, 2015; Chang, 2011; Hughes ve
Pickeral, 2013). Daha genel olarak ise paylasilan liderlik okul gelistirme, etkili okul
arastirmalarinin bir konusudur (Alagéz vd., 2022; Harris, 2004; Harris, 2008; Harris, 2011; Heck
ve Hallinger, 2009; Heck ve Hallinger, 2010). ilgili arastirma sonuglar1 bir biitiin olarak ele
alindiginda, paylasilan liderligin olumlu bir okul kiiltiirii olugturmak suretiyle 6grenci basarisinin,
orgiitsel vatandasligin, bagliligin, giivenin, i doyumunun iizerinde olumlu bir etkisinin oldugu,
dolayisiyla etkili okul caligmalari igin 6nemli oldugu bilgileri derlenebilir. Diger taraftan
biirokrasinin uygulanma bigimi de olumlu bir okul kiiltiirii olugturmak agisindan énemlidir. Daha
ayrintili olarak agiklamak gerekirse, biirokrasinin profesyonellik ile rasyonel otorite arasindaki
celiskiyi azaltacak sekilde, miidiirlerin ve 6gretmenlerin ¢esitli rollerini koruyarak kendi otorite
sinirlart i¢inde isbirligi halinde ¢aligtiklar1, kolaylastirici biirokrasinin hakim oldugu bir okul
yapisinda; orgiit paydaslarinin birikimlerine ve uzmanliklarina gore bir bilingli ve goniillii olarak
sorumluluk almasini 6ngéren paylasilan liderligin uygulanmasinin daha miimkiin oldugu iddia
edilebilir. Yani okulda paylasilan liderligin uygulanmasinin 6n kosulu, kaginilmaz olarak her
orgiitte oldugu gibi okullarda da var olan biirokrasinin, kolaylastirici bigimde uygulanmasidir.
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Ancak teorik olarak kurulabilen bu iligkinin literatiirde herhangi bir uygulamali arastirmada
incelenmedigi goriilmektedir. Kuramsal olarak ortaya koyulan bu iddianin uygulamada da bir
karsiligmin bulundugunun ispatt okullarin etkililigi i¢in 6nemli olan paylasilan liderlik
uygulamalarinin gelistirilmesi agisindan yol gosterici olacaktir.

Bu gerekcelerle, bu arastirmanin amaci okullarin biirokratik yapisinin paylasilan
liderligin anlamli bir yordayicist olup olmadigini incelemektir. Bu genel amag ¢ergevesinde su
sorulara yanit aranmigtir:

1. Ogretmenlerin, paylasilan liderlik ve okulun biirokratik yapist ile ilgili algilari ne diizeydedir?

2. Ogretmenlerin paylasilan liderlik ve okulun biirokratik yapisina iliskin algilar1, brans, cinsiyet
ve dgretmenlik kidemi degiskenleri agisindan anlamli diizeyde farkli midir?

3. Ogretmenlerin algilarina goére, okullarin biirokratik yapist paylasilan liderligi anlaml sekilde
yordamakta midir?

2. Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmada temel olarak dgretmenlerin algilarina gore okullarn biirokratik yapisinin
okul yoneticilerinin paylasilan liderlik davranislar1 {izerindeki etkisi ile yan bulgular olarak
okullarin biirokratik yapisi ve okul yoneticilerinin paylasilan liderlik davranigi gosterme diizeyi
incelendiginden arastirma modeli hem betimsel hem de iliskiseldir. Betimsel bir arastirmada
incelenen konu, kendi kosullarinda miimkiin oldugunca dikkatli ve biitiinliikk i¢inde ortaya
koyulmaya calsilir. Iligkisel arastirmalarda ise arastirmaya konu olan olguyu daha iyi
aciklayabilmek icin olast iliski ve baglantilar belirlenmeye ¢aligilir, iki veya daha ¢ok degisken
arasindaki iliskilerin birlikte degisip degismedigi ve degisimin derecesi incelenir. Boylece neden-
sonug ile ilgili ipuglar1 elde edilmeye ¢alisilir (Fraenkel ve Wallen, 2012; Karasar, 2005: 77-80).

2.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini Malatya ili Yesilyurt ve Battalgazi merkez ilgelerindeki ilkokul
ve ortaokullarda galisan 6gretmenler olusturmaktadir. Arastirmada kolay ulasilabilir 6rnekleme
yontemi tercih edilmis, evrenden basit rastgele olarak secilen okullardan arastirmaya katilmaya
goniillii olan 6gretmenlerle calisilmistir. Buna gore arastirmanin drneklemi 256 6gretmenden
olusmaktadir. Orneklemde 148 kadin (%57), 108 erkek (%43); 99 sinif 6gretmeni (%38), 42
matematik ve fen brangi 6gretmeni (%16), 81 sosyal brang 6gretmeni (%31), 34 giizel sanatlar ve
spor bransi 6gretmeni (%13); 119 ilkokul (%46), 137 ortaokul (%53) 6gretmeni bulunmaktadir.
Bu 6gretmenlerin 31°inin kidemi 1-5 y11 (%12), 47’sinin 6-10 y1l (%18), 52’sinin 11-15 y1l (%20),
60’1n1n 16-20 y1l (%23) ve 66’sinin 20 yil ve daha fazladir (%25).

2.3. Verilerin Toplanmasi

Ogretmenlerin algilarma gore biirokratik yapiyr belirlemek igin Hoy ve Sweetland
(2000)’1n gelistirdigi, Bulug (2009)’un Tiirk¢eye uyarladig1 ve son olarak Ozer, 2010 tarafindan
diizenlenen "Okul yapisinin etki