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Oz

Cevrim i¢i (Online) Tematik STEM Uygulamalari (OTSU), uzaktan egitim olarak kabul edilen
cevrim i¢i egitim yolu ile tematik STEM wygulamalarini esas alan bir ders disi ¢alismadir.
Arastirmanmin ¢alisma grubunu Ankara’da bir imam hatip ortaokulunda 6. sinifta 6grenim
gormekte olan kiz 6grencilerden ders disi faaliyet olarak yiiriitilen OTSU ya goniillii olarak
katllp daha sonrasinda ¢alismadan ¢ekilen ya da devamsizlik nedeni ile ¢ikarilanlardan 651
olusturmustur. Bu ¢alismada dgrencilerin OTSU 'dan ¢ekilme veya devamsizltk yapma nedenleri
arastirdmigtiv. Arastirma deseni olarak nitel arastirma yontemlerinden “durum ¢alismast”
tercih edilmistirv. Arastirmada veri toplama araci olarak yari-yapilandirilmig goriisme formu,
verilerin analizinde ise icerik analizi kullanimistir. Yari-yapilandirilmig gériisme formundaki
sorulara ogrencilerin verdikleri cevaplar degerlendirildiginde onlarin ¢ekilme nedeninin
1) “STEM alanlarina ilgi duymamalart” olmadigi, 2) “Uzaktan egitimde karsilastiklar
zorluklar” olarak belirttikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin énceki ¢evrim i¢i egitimlerindeki
deneyimlerinin olumsuz olmasi ve yiiz yiize egitimi ¢evrim i¢i egitime tercih etmeleri onlarin
OTSU dan ¢ekilmenin en kuvvetli ihtimalinin egitimin ¢evrim igi olmast olarak yorumlanabilir.

Anahtar Kelimeler: tematik STEM, ¢evrim i¢i egitim, ders disi uygulama, dersten ¢ekilme

*Bu caligma yazarin “Gelistirilen Tematik STEM Uygulamalarinin 6.Smif Ogrencilerinin Kariyer Tercihlerine ve Bilimsel
Yaraticiliklarina Etkisi” yayimlanmamis doktora tezin bir kismini icermektedir.
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Ogrencilerin Cevrim I¢i Tematik STEM Uygulamalarindan Cekilme Nedenlerinin incelenmesi

Examining the Students’ Reasons for Withdrawal from
Online Thematic STEM Practices

Abstract

Online Thematic STEM Practices (OTSP) is an extracurricular study based on thematic STEM
practices. The study group of the research consisted of 6 female students studying in the 6th
grade of a school in Ankara, who voluntarily participated in OTSP and then withdrew from
the study or were dismissed due to lack of attendence. In this study, the reasons for students
withdrew from OTSP were investigated. As a research design, “case study” was preferred. A
semi-structured interview form was used as a data collection tool. Content analysis was used
in the analysis of the data. When the answers given by the students to the questions in the semi-
structured interview form were evaluated, it was determined that the reason for their withdrawal
is not 1) “they are not interested in STEM fields” and 2) “the difficulties they encountered in
distance education”. The fact that students have negative experiences in their previous online
education and prefer face-to-face education to online education can be interpreted as the most
likely possibility of their withdrawal from OTSP being online.

Keywords: thematic stem, online education, extracurricular practice, withdrawal
Giris

Cevrim i¢i (online) tematik STEM uygulamalar1 (OTSU), belirlenmis
bir tema etrafinda olusturulmus STEM uygulamalarinin uzaktan egitim olarak
internet tizerinden yapildig1 bir ders dis1 faaliyettir. Bu arastirmada ders dist
faaliyete goniillii olarak katilan 6grencilerden bir kisminin OTSU’dan ¢ekilme
veya devamsizlik yapma nedenleri aragtirilmistir. Bilimsel alan yazinda
uzaktan egitimin bir formu olan ¢evrim i¢i egitim ve bunun STEM ile birlikte
islenme durumu yer alsa da 6grencilerin tematik STEM uygulamalarinin
yapildig1r bir dersten g¢ekilme ya da derse devamsizlik etme sebeplerinin
arastirildigi bir ¢calismaya rastlanmamistir. Bu nedenle bu ¢alisma, (1) bazi
Ogrencilerin gevrim i¢i yiritiilen bir tematik STEM faaliyetine devam etmek
istememelerinin nedenlerini aragtirmasi yoniiyle buna bagli olarak da (2)
cevrim i¢i tematik STEM uygulamalarini daha etkili bir sekilde uygulamanin
yollarini aragtirmasi yoniiyle alana katki saglayacaktir. Bu boliimde dersten
¢ekilme davranisinin kavramsal ¢ergevesiile gevrim i¢i STEM uygulamalarina
yonelik yapilmis ¢alismalar ile ¢aligmaya ait arastirma sorulari asagida yer
almaktadir.

STEM Egitimi

1990’11 yillarin baslarinda karsimiza ¢ikan STEM egitimi “Science”
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(Fen), Technology (Teknoloji), “Engineering” (Mithendislik) ve “Mathmatics”
(Matematik) kelimelerin bas harflerinden olugur. Yenilik¢i teknolojilerin
gelismesi, ekonomideki yarig, bilginin birbirini tamamlayan parcalardan
olusmast ve PISA sinavlarimin ABD’de diislise gegmesi, STEM egitiminin
oncelikle ABD’de bas gostermesi sonra da tiim diinyada hizla yayilmasina
yol acti. STEM’in egitimde uygulanmasi i¢in bazi siiregler bulunmaktadir.
Bunlar program gelistirme, egitim ortamlarinin hazirlanmasi, egiticilerin
egitilmesi, 6gretimin otantik yolla 6lgme ve degerlendirmesinin yapilmasidir.
STEM egitiminin gerceklestirilmesi i¢cin STEM  biitiinlestirilmesinin
saglanmasi gerekmektedir (Giilhan, Sahin; 2018). STEM egitimi i¢in
baska bir teorik cerceve ise Ogretim programlari baglamindadir. Ogretim
programimin biitiinlesik olmas1t STEM egitiminin teorik altyapisini olusturur
(Beane, 1997). STEM egitiminin kuramsal cergevesi i¢in li¢ destek ekseni
olusturmustur: epistemolojik, psikolojik ve didaktik. Epistomolojik olarak
Lauden’in bilimsel ilerleme kavrami ve problem anlayisi; psikolojik olarak
Vergnaud’un kavramsal alan teorisi, son olarak didaktik olarak Martinand’in
amac-engel teorisi biitiinlesik STEM egitimi i¢in temel bir yap1 olusturur.
Lauden’in bilimsel ilerleme kavrami ve problem anlayisi farkli bilimsel
baglilik diizeylerini birlestirmenin bir yolunu saglar. Vergnaud’un kavramsal
alan teorisine gore tiim bilgiler -nasil yapilacagi ve yapilanin nasil ifade
edilecegi- alanlarinin anlasilmasi uzun zaman alabilen kavramsal alanlara
boliinmiistiir. Martinand’in amag-engel teorisi, 6gretimin amaglari ile bunlari
gergeklestirmenin Oniinde duran engeller arasinda diyalektik bir iliskinin
varligimmi One slirmiis ve bdylece amag-engel kavrami ortaya g¢ikmigtir
(Ortiz-Revilla, Greca ve Arriassecq, 2022). STEM egitimi; gercek hayat
problemini ¢dzmek i¢in baglantilar kurmasi, disiplinleri biitiinlestirmesi ve is
birlikli 6grenmeyi desteklemesi yoniinden yapilandirmaci 6grenme kuramina
da dayanir (Yal¢in, 2019).

STEM alan arastirmacilar1 tarafindan STEM egitiminin nasil ele
almacag ile ilgili farkli kategoriler olusturulmustur: (1) STEM egitimi
gercek diinya problemlerini ele almalidir, (2) STEM disiplinleri ortak olan
bilgi ve becerilerle birbirine baghdir, (3) STEM ile iki veya ikiden fazla
disiplin biitiinlestirmesi yapilir, (4) STEM, disiplinlerin biitiinlestirilmesi
icin bir yap1 olarak kullanilir (Johnson, 2020). Tematik 6gretim yolu ile bu
kategorileri gergeklestirmek miimkiindiir. Tematik 6gretim, bir miifredatin
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makro “temalar” etrafinda diizenlenmesidir. Tematik Ogretim, okuma,
matematik ve fen bilimleri gibi temel disiplinleri 6rnegin- topluluklar,
yagmur ormanlari, nehir havzalari, enerji kullanimi1 vb. gibi genis bir konunun
arastirilmasiyla biitiinlestirir. Tematik 6gretim, insanin bilgiyi en iyi, tutarli bir
“biitiin” baglaminda 6grendigini ve gergek diinyayla iliskilendirebildiginde
ogrendigi fikrine dayanir (Funderstanding, 2011). Ogrenciler igin 6gretimi
organize etmede temalarin kullanimi, John Dewey’in miifredatin gergek
yasam deneyimleriyle ilgili olmasini 6nermesinden bu yana popiiler olmustur
(Kostelnik, 1991). Tematik 6gretim, disiplinler arasi 6gretim, biitiinlesmis
Ogretim, dgrencilerin parcalara ayrilmamais bilgi ve diisiince siireclerini, diger
disiplinleri de dahil ederek gercek diinyada baglanti kurmaya ve sorunlari
cozmeye yardimci olmak igin kullanmalart i¢in yontem saglar. Tematik
STEM egitimi de disiplinlerin ortak bir tema etrafinda islenerek 6grencilerde
problem ¢ozme ve disiplinlere ait beceri gelistirme amaciyla kurgulanmistir.

STEM egitiminin ortaokul diizeyinde miihendislik bakis acisiyla ele
almmasinda farkli aragtirmacilar tarafindan arastirmalar yapilmistir (Carr,
Bennett ve Strobel, 2012; Moore, Glancy, Tank, Kersten, Stohlmann, Ntow
ve Smith, 2013). Ancak Ulusal Arastirma Konseyi’nin (NRC, 2009) de
belirttigi gibi ortaokul ve lise diizeyinde {izerinde uzlasilmis kriterlere sahip
olunmayan bir mithendislik egitimi K-12 miihendislik egitiminin kapsaml1 bir
tanimin1 gelistirme yetenegini sinirlar. Bunun i¢in Moore, Glancy ve Tank
(2014) yaptiklar1 bir calismada K-12 ortamlarinda miihendisligi tanimlamak,
olusturmak ve degerlendirmek i¢in bir ¢ergeve gelistirerek ilk ve orta diizeyde
mithendisligin net bir tanimina olan ihtiyaci ele almiglardir. Tasarim tabanli
arastirma yontemi kullanarak gerekli gostergelere ulagsmak i¢in genis bir alan
yazini incelemesi yapilmistir. Cerceve, birlikte ele alindiginda K-12 egitimleri
boyunca tiim 6grenciler i¢in kaliteli bir mithendislik egitimini 6zetleyen 12
temel gostergeye sahiptir. Bunlar; (1) tasarim siiregleri -(2) problem ve arka
plan, (3) plan ve uygulama, (4) test ve degerlendirme- (5) fen, miithendislik ve
matematik bilgilerinin uygulanmasi, (6) analitik diisiinme, (7) miihendis ve
mithendislik uygulamalari, (8) Miihendislik geregleri, teknikleri ve siirecleri,
(8) sorunlar, ¢oziimler ve etkiler, (9) etik, (10) grup ¢aligsmasi, (11) mithendislik
ile ilgili iletigimdir.

Bu galismada 6grencilerin STEM uygulamalarini esas alan dersten
cekilme nedenleri arastirilirken Ogrencilerin goriisme sorularia verdikleri
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cevaplarda ilgi ve merak gibi G6geler 6n plana ¢ikmistir. Bu nedenle
ogrencilerin STEM uygulamalarina olan ilgi ve merak ile ilgili alan yazininin
verilmesi gerektigi diisiiniilmiistiir. Ogrencilerin STEM ilgisinin alan
yazininda karsiligina bakmak i¢in Oncelikle ilginin nasil ifade edildigini
anlamamiz gerekir. “Ilgi”, bireylerin belirli bir konuyu 6grenmek ve mesgul
olmak i¢in neden motive olduklar1 hakkinda bize bilgi verebilecek, igerige
0zgli, motivasyonel bir degisken olarak kavramsallagtirilir (Harackiewicz ve
Knogler, 2017). Ders dis1 uygulamalar, okul zamani disinda ¢ok sayida zengin
icerikli firsat iceren genisletilmis 6grenme saglar (Bevan ve Michalchik,
2013). Aynm1 zamanda STEM ve STEM o6grenme etkinliklerine ilgiyi artirir
(Krishnamurthi, Bevan, Rinehart, Coulon, 2011). ABD’de 2009-2015 yillar1
arasinda yapilmis, ders dis1 uygulamanin STEM ilgisi iizerindeki etkisinin
aragtirildigi 15 ¢alismanin meta analiz sonuglarina gore ders dis1 uygulamanin,
ogrencilerin STEM e olan ilgisi lizerinde olumlu bir etkiye sahip olabilecegi
ortaya konulmustur. Onceki arastirmalar, ders dis1 uygulamanm etkilerini
ogrencilerin matematikteki akademik basarilarina olumlu katki saglayan bir
faktor olarak kabul ederken bu meta analiz ¢alismasi ders dist uygulamalarinin
STEM ilgisi tizerindeki faydasimin bulundugunu ortaya koyar (Young, Ortiz,
Young, 2017). Mohd Shahali, Halim, Rasul, Osman, Zulkifeli (2017) tarafindan
yapilan bir ¢calismada 13-14 yasindaki 6grencilerin STEM konularina olan
ilgilerindeki ve yaygm biitiinlesik STEM egitim programina katildiktan sonra
STEM Kkariyerini siirdiirmeye olan ilgilerindeki degisiklikleri belirlenmistir.
Bulgulara bakildiginda ise STEM egitiminin 6grencilerin STEM ve STEM
kariyerine olan ilgilerini artirdig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin STEM merakinin
alan yazininda karsiligina bakmak igin 6ncelikle merakin nasil ifade edildigini
anlamamiz gerekir. “Merak” bireyin arastirmayi, kesfetmeyi ve bilgi edinmeyi
seven karakterini ifade eder. Ayrica 6grencileri aktif olarak kesfetmeye ve daha
etkili bir sekilde bilgi almaya tesvik eden olumlu bir motivasyonel-duygusal
sistem olarak tanimlanir (Kashdan, Rose, Fincham, 2004). Alan yazininda
merak ile ilgili bir¢ok caligma bulunsa da STEM meraki {izerinde ¢ok fazla
calisma bulunmamaktadir. Ahmad ve Siew (2021) tarafindan yapilmis
bir ¢alismada STEM meraki ile ilgili 6l¢ek gelistirilmis ve bu dlgek (CQ-
STEM) 166 5. siif dgrencisine uygulanmustir. Olgegin, 6grencilerin STEM
merakini basarili bir sekilde Olgtiigii goriilmiistiir. Fen bilimleri ve merak
arasindaki baglanti ile ilgili caligmalara bakildiginda 6grenci sinif seviyesinin,
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bu calismanin 6grenci smif seviyesinden ¢ok daha erken bir déneminde
gelistigini sdylemek gerekir. Nitekim bulgular, miithendislikle ilgili becerileri
ve fenle ilgili 6grenmelerine yol acan dogal meraklar1 ebeveynleri tarafindan
desteklendiginde okul dncesi ¢ocuklarin sorunlari kesfetme, deneyimleme ve
¢Oziim tiretme konusunda daha istekli ve aktif hale geldiklerini gostermistir
(Conezio, French, 2002; aktaran Ata-Aktlirk, 2019). Baska bir calismada
STEM uygulamalarinin, 6grencilerin fen, matematik, teknoloji ve mithendislik
derslerine olan tutumlarina pozitif etki yaptigi belirtilmektedir (Yildirim,
2013). 5. smiflarla yapilan bir ¢alismada STEM etkinliklerinin fene karst
tutumu artirdig@ goriilmektedir (Yamak, Bulut, Diindar, 2014). Yine 5. smif
Ogrencilerle yapilan bir bagka aragtirmada STEM etkinliklerinin 6grencilerin
bu alanlarla ilgili alg1 ve tutumlarini gelistirdigi sonucuna varilmistir (Giilhan
ve Sahin, 2016). STEM tutumu ile ilgili bir 6lgek gelistirme galismasinda elde
edilen bulgularda ise ortaokul 6grencilerin STEM tutum diizeylerinin orta
seviyede oldugu belirtilmektedir (Aydin, Saka, Guzey, 2017). Alan yazininda
yapilan bu ¢aligmalarin 15181nda ortaokul 6grencilerinin STEM disiplinlerine
ve biitlinlesmis STEM’e karsi ilgi ve meraklarmin oldugunu sdylemek
miimkiind{ir.
Cevrim I¢i Egitim

Egitim ortamlarinda 6grenme hedefleri genellikle karmasik, zor ve
uzun siirelidir. Tarih boyunca egitimciler, insanlarin 6nceki yontemlerden
daha kolay, daha hizli, daha kesin veya daha ucuz dgrenmelerine yardimci
olacak araglar gelistirdiler. Bu araglardan bazilar1 ise teknolojik olanlardir.
Egitimin hangi kanallardan 6grenciye ulagacagi, zaman yolculugunda siirekli
degisime ugramistir. Egitim ortamlari, kara tahtadan internet ortamina taginana
kadarki siirede bir¢ok egitim medyasini i¢inde bulundurmustur: 1s1kli slayt
projektorleri, radyo alicilari, sessiz film projektorleri, film seridi projektorleri,
opak projektorler, mikro slayt projektorleri, sesli film projektorleri vb.
Ayrica egitsel TV ve egitsel radyo da bu teknolojilerin iginde yer almistir.
Egitimin uzaktan verilmesi ilk olarak 1840°da Isaac Pitman tarafindan
Ingiltere’de posta yolu ile basladi. Daha sonra teknolojik gelismelere bagh
olarak Ingiltere’de “Ingiliz A¢ik Universitesi” agildi. Bu iiniversitede uzaktan
egitim; televizyonu, diger gorsel-isitsel medyayi, basili yayinlari, telefon
destekli sistemleri ve yiliz ylize egitimi kusursuz bir sekilde biitiinlestirmek
icin tasarlanmistir. Bir model haline gelen “Ingiliz Ac¢ik Universitesi”ini,
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Hong Kong, Bangladesh, Kore A¢ik Universiteleri takip etti (Spector, 2014).
1990’11 yillara gelindiginde yiiksekogretimde web tabanli dersler verilmeye
baslandi. Ingiliz Columbia Universitesi, ilk tamamen web tabanl kredi
derslerini 1996’da sundu. Gegtigimiz birka¢ on yilda ise K-12 seviyesinde
uzaktan egitim dersleri kendini géstermeye basladi (Bates, 2005).

Uzaktan egitimin ¢evrim i¢i formu es zamanli olup olmamasina
gore ikiye ayrilmaktadir (Midkiff ve DaSilva, 2000). Ancak teknolojinin de
gelismesiyle karma bir model olan {igiincii bir grup da olusmustur. Hibrit egitim
olarak da adlandirilan bu egitim {igiincii bir form olarak karsimiza ¢ikmakta
ve farkli egitim teknolojilerini yiliz yilize uygulamalarla birlestirmektedir
(Driscoll, 2002, aktaran Demir, 2014). Uzaktan egitim ayn1 zamanda kullanici
kitlesine gore de ikiye ayrilmaktadir. Birincisi 6rgiin egitim alan kullanicilar,
digeri ise kendi kendini motive eden bireyler olan ve programlari 6grenme
hedeflerine, 6n bilgi ve becerilerine ve benzer ilgi alanlarina dayali olan
kullanicilardir. Uzaktan egitim 6grenme yonetim sistemi, e-igerik, sanal sinif,
Ol¢me-degerlendirme bilesenlerinden olugsmaktadir. Uzaktan egitimin basarisi
bu bilesenlerin kendi i¢inde ve birbirleri ile iyi kurgulanmasi ile olur (Demir,
2014). Cevrim i¢i egitimin tarihsel siirecte hizlandig1r ve buna bagl olarak
da gelistigi durumlar olmustur. Bunlardan biri 2008’de ABD’de meydana
gelen ekonomik krizdir. ABD’de meydana gelen ekonomik kriz neticesinde
eyaletlerin egitime ayirdiklari fon oldukga azaldi. Cevrim i¢i egitimin de daha
ucuz olmasi nedeni ile ¢evrim i¢i egitimin kullaniminda artis meydana geldi
(Sun, 2006). Daha sonrasinda 2020 yilinda baglayan COVID-19 pandemisi
ile tim diinyada kapanma meydana geldiginden bireylerin sosyal ortamlardan
uzaklagmasi ile egitim yaklasik iki y1l boyunca ¢ok biiyiik oranda ¢evrim igi
bir sekilde gergeklesti.

Cevrimi¢i egitimin, stnif 6gretimi ya da yiiz yiize egitimden daha etkili
olup olmadigi senelerdir tartisilmaktadir. Teorik olarak ¢evrim i¢i egitimde
materyaller daha fazla duyuya hitap ettiginden daha kalic1 oldugu diisiintiliir; bu
da ¢evrim i¢i egitiminin yiiz yiize egitimden daha etkili olacag1 gibi sonuglara
neden olmaktadir. Ancak bu ¢evrim i¢i egitimin nasil yapildigi ile oldukga
ilgilidir. Baz1 ¢evrim i¢i egitimde sadece elektronik dokiimanlar sunu seklinde
yansitilmaktadir. Bu da daha fazla duyuya hitap etmedigi gibi 6grencinin
materyali gbzden kagirmasina ya da bilingli olarak iizerinde durmamasina
neden olabilmektedir. Cevrim i¢i egitimin yiiz yiize egitimin yerini alacagi
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ile ilgili ¢cok fazla elestiri oldugu bir gercektir. Arastirmacilar “harmanlanmis”
(blended) egitimin ¢evrim i¢i egitimden daha etkili oldugunu savunmuslardir
(Carliner, 2004). Yapilan bir calismaya gore Ogrenciler ¢evrim ig¢i dersin
olumlu ydnlerini su sekilde gruplandirmistir: uygunluk, sinif beklentileri ve
egitmen mevcudiyeti. Teknoloji sorunlar1 ve siber uzayda kaybolmusluk hissi,
cevrim i¢i ders i¢in olumsuz deneyimler olarak gdsterilmektedir (El Mansour
ve Mupinga, 2007). COVID-19’un etkisi ile aniden ¢evrim i¢i egitime gegisle
alakali yapilmis bir ¢alismada 6grencilerin olumsuz duygulari (acil durum),
uzaktan egitimin kabulii ve kendi algiladiklari bilgi gelisimi arasindaki iligkileri
modelleme amaglanmistir. Bu ¢alismada sonuglar, “can sikintis1” ve “bilissel
ylk™in olumsuz duygularinin, 6grencilerin uzaktan 6grenme bilesenlerini (1-
bir derse ¢evrim i¢i katilim, 2- egitmenle ¢evrim igi iletisim ve 3- akranlarla
cevrim i¢i is birligi) kabul etmelerinin dnemli yordayicilari oldugunu gosterdi
(Tzafilkou, Perifanou ve Economides, 2021). Tiim bu bilgilerin 1s181inda
cevrim i¢i egitimin avantajlar1 oldugu gibi dezavantajlar1 olduguna dikkat
etmek ve egitim ortamlarini tasarlarken bu avantaj ve dezavantajlar1 dikkate
almak gerektigi diisiiniilmelidir.

Cevrim ici STEM Egitimi

Cevrimi¢i STEM egitimi STEM uygulamalarinin uzaktan web tabanli
bir sekilde ve genellikle es zamanli olarak uygulandig1 6grenme ortamlarini
icerir. STEM uygulamalarinda STEM’in dogasi1 geregi yiiz yiize ve is birlikli
bir 6grenme ortami gerekliligi olsa da ¢evrim i¢i STEM uygulamalarinda
verilecek egitimin pratikligi ve 6grenci sayisini artirmast énemli bir avantaj
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Liu, 2020). “STEM Egitiminde Web Tabanl
ve Cevrim i¢i Uygulamalar” (Kefalis ve Drigas, 2019) isimli ¢aligmada 2013
yilindan itibaren STEM konularindan bir veya daha fazlasi ile ilgili calismalar
derlenmis ve bu ¢aligmalarin tanitimi araciligi ile ¢evrim i¢i STEM egitimi ile
ilgili popiiler uygulamalar arastirilmistir. Cevrim i¢i STEM egitiminde daha
cok yazilimlar, web 2.0 araglari, ¢evrim i¢i oyunlar, sanal laboratuvarlar 6n
plana ¢ikmaktadir. Biiyiik Acik Cevrim I¢i Dersler (Massive Open Cevrim
ici Courses-MOOC) olarak bilinen agik tiniversiteler de STEM’in islendigi
alanlar olarak gortilebilir. Nitekim Robinson vd. (2015) MOOC’nin cografya
ogretiminde kullanimini aragtirdigi calismada ders igerigi icin haritalama
Odevleri, video sunumlar1 ve kisa video dersleri tasarlamak i¢in ArcGIS
¢evrim i¢i haritalama ara¢larim1 kullanmislardir.
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Cevrim ici STEM egitimin yapildigi kamplarda &grencilerin 6z
yeterlikleri, sayisal diisiinmeleri ve gorev degeri {lizerindeki etkisinin
arastirlldig1 bir ¢alismaya (Chiang, Zhang, Zhu, Shang ve Jiang, 2022) 113
ilkokul 3, 4. sinif 6grencileri dahil edilmistir ve onlarla “Shen Nong Bitkileri
Tadiyor” isimli tematik STEM kampi gergeklestirilmistir. Bu calisma ile
cevrim i¢ci STEM kamplarinin 6grencilerin 6z yeterlik, sayisal diigiinme ve
gorev degerini gelistirebilecegini ve 6z yeterlik ve gorev degeri boyutlarinda
onemli bir gelisme oldugu, ayrica 6z yeterligi yiiksek olan 6grencilerin
diger iki boyuttan aldiklari puanlarin da daha yiiksek oldugu sonuglarina
ulagilmistir. Bagka bir ¢aligmada (Rennar- Potacco ve Orellana, 2018) ise
ogrencilere video konferans yoluyla STEM egitimi verilmistir. Calismanin
sonuclarina gore cevrim i¢i akademik destek, sosyoekonomik ucurumu
azaltmaya, 6grencilerin STEM derslerinden diisiik not almasina neden olan
akademik hazirliksizlig1 azaltmaya ve farkli ihtiyaglari olan 6grencilerin
akademik destek ihtiyaclarini kargilamaya yardimei olabilecegini gostermistir.
Yapilan bir diger calismada (Liu, 2020) ise 316 teknik ve pedagojik
boliimlerden tiniversite 3.smif 6grencileri katilmistir. Farkli tiirde STEM
biitiinlestirilmesinin yapildigi iki teknigin (“ara baglantili” -interconnected- ve
“karisim” —amalgam-) uygulandigi bu arastirmada egitim sirasinda konularin
daha fazla biitiinlestirilmesini gerektiren “ara baglant1” yontemi, “karisim”
yonteminden anlaml sekilde daha yliksek sonuglar gdstermistir. Son olarak
da yapilan bagka bir arastirmada (Abouhashem, Abdou, Bhadra, Siby, Ahmad,
Al-Thani, 2021) pandeminin getirdigi negatif durumlara ragmen cevrim igi
olarak da STEM egitiminin gerceklestirilebilecegini gostermektir. Bunun
icin 38 ortaokul 6grencisi ile galisilmig, es zamanli olan ve olmayan ders
planlar1 araciligryla PowerPoint sunumlar, videolar, ¢evrim i¢i simiilasyonlar,
etkilesimli testler ve yenilik¢i oyunlar dahil olmak iizere cesitli dijital
O0grenme kaynaklari, ilgili icerik hedeflerine ulagmak i¢in 6gretim aracglari
olarak uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda en az Ogrenci ¢ekilmesi ve
en ¢ok 0dev tamamlamaya taniklik edilirken arastirmanin sonuglart SWOT
analizi, 6grenci 0devleri ve 6grenci geri bildirimi ile saglanmigtir. Sonuglara
gore Ogrenciler ¢evrim i¢ci STEM egitiminde olumlu bir 6grenme ortami elde
etmistir.

Arastirma Sorulari

Bu calismada 6grencilerin OTSU’dan ¢ekilme veya devamsizlik etme
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nedenleri arastirilmistir. Bunun igin “Ortaokul 6grencilerinin OTSU’dan
¢ekilme davranisinin ¢evrim i¢i egitim, STEM meraki ve STEM ilgisi ile nasil
bir iliskisi vardir?” arastirma sorusuna cevap aranmaktadir.

Yontem
Bu boéliimde ¢alismaya ait baglam, arastirmanin modeli, arastirmaya
katilan ¢aligma grubu, veri toplama araglari ile verilerin nasil analiz edildigine
dair bilgiler yer almaktadir.

Arastirmanin Baglam

OTSU, uzaktan egitim olarak kabul edilen ¢evrim i¢i egitim yolu
ile internet {izerinden 17 Ogrenci ile gerceklestirilmeye baslanmis bir ders
dis1 faaliyettir. Arastirmact bu uygulamayi gergeklestirmeden 6nce ulusal ve
uluslararasi tematik olarak yapilan 6rnek STEM uygulamalarini incelemistir.
Bu ¢aligmada Irlanda’ya ait olan ve uygulanan “www.ccea.org.uk” internet
sitesinde yer alan tematik STEM egitim programindan faydalanilmigtir. Birden
cok temaya sahip bu programda, arastirmanin siiresi ve uygulanabilirlik de
dikkate alinarak “Kopriiler” temasi se¢ilmistir. Butemayaaitaktiviteler dilimize
aragtirmaci tarafindan gevrilmis ve llkemizin kiiltiirel yapisina, arastirma
yapilacak katilimcilarin sosyolojik yapisina, okulun fiziksel ¢evresine, 6. sinif
fen bilimleri dersi programina, dersin uzaktan yiiriitilmesine olanak verecek
ve STEM becerilerini kazandirmaya uygun olacak sekilde degistirilerek
uyarlanmistir. Ortaya ¢ikan egitim icerigi STEM alaninda doktora seviyesine
sahip 3 akademisyen tarafindan incelenmistir, gelen doniitler ile son halini
almistir. Ders planlar1 “Kopriiler” temasina ait egitim igerigi 22 aktiviteden
olusmus ve 11 hafta boyunca her hafta kirkar dakikadan ikiser ders saati
olarak arastirmaci tarafindan Ogrencilere yaptirilmistir. Aktiviteler igin
gerekli malzeme ve arag gereclerin giinliik hayattan olmasina ya da kolay
elde edilebilmesine dikkat edilmistir. Ihtiyag duyulacak bu materyaller bir
onceki derste 6grencilere duyurulmustur. Uygulama oncesinde okul idaresi,
uygulamaya katilacak veliler, MEB ve iiniversite etik kurulundan gerekli
izinler alinmustir.

Bu projeye goniillii olarak baslayan 17 6grenciden 6 6grenci ya dersten
cekilme karar1 almis ya da devamsizlik yaptigi icin dersten ¢ikarilmistir.
OTSU’dan ¢ekilen ya da devamsizlik nedeniyle dersten ¢ikarilan 6 grencinin
OTSU’da kaldig1 ders sayist ve OTSU’dan ayrilma sekli Tablo 1°de yer
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almaktadir. Arastirmaya katilan 6grenciler O1, 02, 03, 04, O5 ve O6 olarak
sembolize edilmistir.

Tablo 1

Projeden Cekilen Ogrencilerin Durumu

Projede Kaldig1 Ders Sayisi/

Ogrenci Adi Toplam Ders Say1si Ayrilma Sekli
01 6/24 Devamsizlik

02 2/24 Kendi istegi ile
03 4/24 Devamsizlik

04 524 Kendi istegi ile
05 5/24 Kendi istegi ile
06 5/24 Kendi istegi ile

Arastirmanin Modeli

Arastirma deseni olarak nitel arastirma yontemlerinden “durum
caligmas1” tercih edilmistir. Durum c¢aligmasi terimi etnografi ile birlikte
kullanilsa da etnografiden birka¢ Snemli yolla ayrilir. Durum caligmasi
bireyleri iceren program, etkinlik veya faaliyetlere odaklanir (Creswell, 2012).
Gerring’e (2007) gore durum calismasi belirli bir zaman diliminde ya da
zaman igerisinde tek bir noktada gézlemlenen olgu olarak da tanimlamaktadir.
Bu calismada da OTSU’yla iliskili olarak dersten ¢ekilen ya da devamsizlik
nedeni ile dersten ¢ikarilan 6grencilerden elde edilen veriler 1s181nda ipuglarina
ulasilmaya ¢aligilmaktadir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmadaki ¢aligma grubu uygun oOrnekleme ydntemine gore
olusturulmustur. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim Ogretim
yilinda Tiirkiye’de I¢ Anadolu Bolgesi’nin bir biiyiiksehrinde yer alan imam
hatip ortaokulunda 6. sinifta 6grenim gormekte olan kiz Ogrencilerden
ders dis1 faaliyet olarak yiiriitiilen OTSU’ya goniillii olarak katilip daha
sonrasinda dersten ¢ekilen ya da devamsizlik nedeni ile ¢ikarilan 6 kiz 6grenci
olusturmaktadir. Caligmada ayni cinsiyetten 6grenci grubu ile caligmanin
nedeni okulun imam hatip okulu olmasi nedeni ile derslerin erkek ve kizlarda
ayr1 ayri isleniyor olmasidir.
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Veri Toplama Araclari

Aragtirmada veri toplama araci olarak yari-yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan &grencilere
aragtirmaci tarafindan dersten ¢ekilme ya da devamsizlik yapma sebeplerini
ortaya koymak ve bu sebeplerin STEM ilgi ve meraki ile bir iliskisinin olup
olmadigini anlamak i¢in 8 adet acik uglu soru gelistirilmistir. Goriisme formu
STEM alaninda doktora mezunu olan 3 akademisyen tarafindan incelenerek
uzman goriisii alimmistir. Béylece ¢alismanin gegerligi yani “inandiriciligi”
saglanmistir. Uzman gorilislerinden elde edilen veriler dogrultusunda
arastirmaci tarafindan sorularin acikligi, uygunlugu, yeterliligi gibi agilardan
goriisme formu yeniden incelenmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bu
sekilde “OTSU Yari-Yapilandirilmig Gorlisme Formu” son haline getirilmistir.
Son héline getirilen goriisme formuna Ek’te yer verilmistir.

Cesitleme, nitel arastirmalarda gecerligi ve giivenirligi arttiran
unsurdur (Erzurum Atatiirk Univ., 2009). Nitel arastirmada dort tiir ¢esitleme
bulunmaktadir: (a) yontem cesitleme, (b) arastirmaci ¢esitleme, (c) teori
cesitleme ve (d) veri kaynagi cesitleme (Denzin 1978, Patton 1999; aktaran
Carter, Bryant-Lukosius, DiCenso, Blythe, Neville, 2014). Bu ¢esitlemelerden
arastirmaci ¢esitlemesini saglamak i¢in egitim alaninda bir doktora mezunu
Ogretmene katilimcilarin aragtirmaci tarafindan olugturulan alt kodlar ve
kodlarin %20’sini saglayacak sekilde toplam 12 alt kod ve kod ve cevaplari
karisik sekilde verildi. Ogretmenden bu kod ve alt kodlar ile dgrenci
cevaplarini eslestirmesi istendi. Aragtirmacinin eslestirmesi ile 0gretmenin
eslestirdigi kodlar arasindaki uyum Miles ve Huberman (1994) giivenirlik
formiilii (Glivenirlik = Gortis Birligi / (Gortis Birligi + Goriis Ayriligi)
kullanilmistir. Bu formiile gore kodlayicilar arasi goriis birliginin en az %80
olmasi beklenmektedir. Kodlar arasinda %92 uyusma saglandigi goriilmiistiir.

~ 9

Boylece calismanin giivenirligi yani “tutarligl” saglanmistir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Goriigme yapilacak 6 0Ogrenciye gorlisme hakkinda dnceden
bilgi verilmis, daha sonra arastirmaci tarafindan gorligmeler yiiz ylize
gerceklestirilmistir. Ogrencilere goriismenin kayit altina alinacagi bilgisi
verilmis, sozlii onaylar1 ayrica alinmistir. Goriigmelerin her biri yaklagik
8 dakika siirmiistiir. Kaydedilen goriismeler daha sonra bire bir yaziya
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dokiilmustiir. Aragtirmac tarafindan 6grenci goriisleri kodlanarak kategorize
edilmistir. Calismada verilerin analizinde igerik analizi kullanilmstir.
Betimsel analizde veriler 6nceden belirlenmis olan ¢erceveye gore ozetlenir
ve yorumlanir. Daha 6nceden belirlenen kavramsal bir ¢ergevenin olmadigi
durumlarda veri kaybina ve yanlis veri diizenlemeye neden olacagi igin
betimsel analizi kullanmak giic olabilir. Ancak igerik analizinde veriden kodlara
ait alt tema ve temalarin ¢ikarilmast s6z konusudur (Yildirim ve Simsek,
2011). Igerik analizi yapilirken birbirine benzeyen veriler, belirli kavramlar
ve temalar gercevesinde bir araya getirilir ve okuyucunun anlayabilecegi bir
bi¢imde organize edilerek yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu nedenle
bu ¢alismada igerik analizi yapilmaistir.

Arastirmanin Sinirhiliklar: ve Etik Kurul Onayi

Aragstirma sonuglar1 Ankara ili Sincan il¢esine ait bir ortaokulda kii¢iik
bir grup kiz 6grenci ile yapildigi i¢in sonuglarin genellenebilirligi agisindan
smirliliklar vardir. Bu ¢alismada bulgular sadece goriisme yolu kullanilarak
elde edilmistir. Bu bir durum g¢alismasi oldugu i¢in bu da bir sinirliliktir.

Etik kurul onayr Gazi Universitesi Etik Komisyonu tarafindan
21.10.2021 tarihli E.194709 sayili resmi yazis1 ile alinmistir.

Bulgular
Bu boliimde ¢alismaya ait veriler igerik analizi ile ¢oziimlenmistir.

1. “STEM disiplinlerine ilginiz var midir? (Varsa) Hangi disiplinlere
ilginiz var? Nedenini aciklayimz.” Sorusuna fliskin Bulgular

Katilimcilara yonlendirilen “STEM alanlarina ilginiz var midir?
(Varsa) Hangi disiplinlere ilginiz var?” sorusuna gelen yanitlara gore
katilimcilarin STEM alanlariyla ilgilenme durumlarina gore verdikleri cevap
Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2
STEM Alanlarina Ilgilenme Durumu

flgi Durumu n %

Ilgim var 5 83,4
flgim yok 1 16,6
Toplam 6 100
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Tablo 2’ye baktigimizda 6grencilerin ¢ogu (%83,4) STEM’e ilgi
duydugunu belirtmistir. STEM alanlarina ilgisi olan katilimecilarin hangi
disiplinlere ilgi duyduklarina dair bilgiler Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3
Ogrencilerin Ilgi Duydugu STEM Disiplinleri

STEM Disiplini f %
Fen 1 14,3
Miihendislik 1 14,3
Teknoloji 4 57,1
Matematik 1 14,3
Toplam 7 100

Tablo 3’e baktigimizda STEM e ilgi duyan 0grenciler en yiiksek ilgi
duyduklari disiplini teknoloji (%57,1) olarak belirtmiglerdir. Diger disiplinlere
olan ilgi esittir. Ogrencilerin STEM disiplinlerine ilgi duyma nedenlerine ait

kodlar ve alt kodlar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4

STEM Disiplinlerine Ilgi Duyma Nedenlerine Ait Kod ve Alt Kodlar

Kod f %  Altkod f %
oo Uretim yetkinligi 1 9,1
Yetkin hissetme 2 18,2 - -
Tamir edebilme 1 9,1
Uretimi sevme 1 9,1
Teknolojiyi kullanmay1 sevme 2 18,1
Sevme 5 454 —
Matematigi sevme 1 9,1
Feni sevme 1 9,1
Is aletlerine merak 1 9,1
Merak duyma 2 18,2 -
Cihazlara merak 1 9,1
Kariyer .. el
Tercihi 1 9,1  Miihendislige egilim 1 9,1
Yaraticilik 1 9,1  Uretmeyi hayal etme 1 9,1
Toplam 11 100  Toplam 11 100
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Tablo 4’e baktigimizda 6grencilerin STEM disiplinlerine en ¢ok
sevdikleri (%45,5) icin ilgi duyduklarmi belirtmislerdir. Bunu kendilerini
yetkin hissetme (%18,1) ve merak duyma (18,1) takip etmektedir. Az bir oran
da olsa 6grenciler ileride kariyer tercihi yapabilecekleri (%9,1) ve STEM
disiplinleri ile ugrasirken yaratici olduklarini disiindiikleri (%9,1) icin STEM
disiplinlerine ilgi duyduklarini belirtmislerdir. Alt kodlara baktigimizda STEM
disiplinlerine ilgi duyma nedenlerinin ifadelerinde “teknolojiyi kullanmay1
sevmeleri” cevabi digerlerinden daha fazladir. “STEM disiplinlerine ilginiz
var midir? (Varsa) Hangi disiplinlere ilginiz var?” sorusuna iliskin elde edilen
kodlar1 6rneklemek amaciyla 6grencilerden elde edilen verilerden dogrudan
alintilar Tablo 5°te sunulmustur.

Tablo 5
“STEM Disiplinlerine Ilginiz Var midir? ” Sorusuna Iliskin Dogrudan Alintilar

Kod Alt kod Ifadeler

“Kumanda falan bozuluyor. Ben
Yetkin Uretim yetkinligi yapryorum. O tarz seylere yatkinligim
hissetme var.” (O2)

Tamir edebilme

“Fen sevdigim ders. Matematigi de

;rj\ll(;llzloj iyi kullanmay yani yapinca ¢ok eglenceli oluyor
tabii.” (03)
Uretimi sevme “Uretmeyi de seviyorum.” (O1)
Sevme Feni sevme “Fen sevdigim ders.” (03)

“Matematigi de yani yapinca ¢ok

Matematigi sevme eglenceli oluyor tabii.” (O3)

Teknolojiyi kullanmay1 “Teknolojiyi kullanmay1 da
sevime seviyorum.” (O1)
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Is aletlerine merak

“Benim babam is¢i, boyle teknik
aletleri var. Onlarin nasil ¢alistigini
falan anlamak istiyorum. Mesela
boyle tahtalar1 kesen bir alet... Iste

Merak onlarin nasil ¢alistigini falan ¢cok
duyma merak ediyorum. Babama falan
soruyorum.” (O1)
“Mesela boyle oyuncaklar oluyor
Cihazlara merak ya onlarin tornavida pillerini agip
bakiyorum.” (O1)
Kariyer .. e o “Miithendis de olmak isterim
tercihi Miihendislige egilim acikcast” (03)

Yaraticihk  Uretmeyi hayal etme

“Boyle bir seyler liretmekle ilgili
hayal ediyorum.” (O6)

2. “OTSU’dan beklentiniz ne idi?” Sorusuna fliskin Bulgular
Katilimcilara yonlendirilen “OTSU’dan beklentiniz ne idi?”” sorusuna
gelen yanitlara gore olusturulan kodlar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6

“OTSU dan Beklentiniz Ne idi?” Sorusuna Iliskin Kodlar

Kod f %

Fen etkinligi 3 42,8
Yiiz yiize etkinlik 1 14,4
Ug boyutlu iiriin 3 42,8
Toplam 7 100

Tablo 6’ya baktigimizda ogrencilerin ifadelerinden OTSU’da
beklentileri ¢ogunlukla fen etkinlikleri (%42,8) ve ii¢ boyutlu {iriin (maket
vb.) (%42,8) yapacaklar1 yoniindedir. Ancak bir 6grenci OTSU’da ¢evrim
ici yerine yiiz yiize etkinlik yapacagimizi diisiindiigiinii ifade etmistir
(%14,4). “OTSU’dan beklentiniz ne idi?” sorusuna iligkin elde edilen kodlar1
orneklemek amaciyla dogrudan alintilar Tablo 7°de sunulmustur.
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Tablo 7
“OTSU’dan Beklentiniz Ne idi?” Sorusuna Iliskin Dogrudan Alintilar

Kod Ifadeler

Fen etkinligi “Ben agikgasi etkinlik yapacagiz diye diisindiim ve tahmin
ettigim gibi de oldu.” (O3)
“Yani genellikle hani bir etkinliklerin olacagini

Yiiz yiize etkinlik  dlisiinmistiim. Zaten oluyordu ama gdyle mesela: Genellikle
hani okul icinde yapilacagimi diisiinmiistiim.” (02)

“Ya ben daha ¢ok maket iizerine yani bdyle el seyleri
Ug boyutlu iiriin yapilacagmi diisiindiim.” (O5)
“Kopriilerle alakali maket yapacagimizi diisiindiim.” (O6)

Tablo 7’ye baktigimizda dgrencilerin OTSU’dan beklentileri genel
olarak etkinlik yapilacagi yoniindedir. Sadece bir 6grenci OTSU projesinin
yapilig seklini (¢evrim i¢i) yanlis anlamistir.

3. “OTSU’ya katilmak istemenizdeki motivasyonunuz nedir?” Sorusuna

Iliskin Bulgular

Katilimcilara  yonlendirilen “OTSU’ya katilmak istemenizdeki
motivasyonunuz nedir?” sorusuna gelen yanitlara gore olusturulan kodlar ve
alt kodlar Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8

“OTSU ’ya Katilmak Istemenizdeki Motivasyonunuz Nedir? ” Sorusuna Iliskin
Kodlar ve Alt Kodlar

Kod f % Alt kod f %
L Farklilik 1 14,3
Orijinallik 2 28,5 -
Olagandan Sikilma 1 14,3
. Eglenme 1 14,3
Eglence 3 43 = —
Eglenme ve Ogrenme 1 14,3
. Teknolojiye ilgi 2 28,5
Ilgi 2 28,5 . J e
Fene ilgi 1 14,3
Toplam 7 100 Toplam 7 100

Tablo 9’a baktigimizda Ogrencilerin  OTSU’ya  katilmadaki
motivasyonlart STEM disiplinlerine ilgi duymalar1, eglence ve farklilik
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aramalan ile ilgilidir. “OTSU’ya katilmak istemenizdeki motivasyonunuz
nedir?” sorusuna iligkin elde edilen alt kodlar1 6rneklemek amaciyla dogrudan
alintilar Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9

“OTSU’ya Katilmak Istemenizdeki Motivasyonunuz Nedir?” Sorusuna Iliskin
Dogrudan Alintilar

Kod Alt kod Ifadeler
“Hocam bdyle ayriyeten bir ders gérmek
Farklilik istedim. Farkli bir dersim olsun istedim.”
Orijinallik (O1)

“Sikildigin i¢in evde biraz da etkinlik amag.
Etkinlik olmas1.” (06)

“Projeyi ilk duydugumda hani eglenceli

Olagandan Sikilma

Eglenme gececegini daha giizel olabilecegini
Eglence diisiindiigiim i¢in katilmistim.” (02)
Eglenme ve “Hem eglenmek hem 6grenmek igin
Ogrenme katilmak istedim.” (O3)
Fene ilgi “Fen konularina ilgim oldugu i¢in” (04)
Hl @ . o e e
g Teknolojiye ilgi (gil;nolop gibi konulara ilgim oldugu igin.

4. “OTSU’dan cekilme nedenleriniz nedir?/ OTSU’ya katilmama

sebebiniz nedir?” Sorusuna fliskin Bulgular

Katilmcilara yonlendirilen “OTSU’dan ¢ekilme nedenleriniz
nedir?/ OTSU’ya katilmama sebebiniz nedir?”” sorusuna gelen yanitlara gore
olusturulan kodlar ve alt kodlar Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10

“OTSU’dan Cekilme Nedenleriniz Nedir?/ OTSU ya Katilmama Sebebiniz
Nedir?” Sorusuna Iliskin Kodlar ve Alt Kodlar

Kod f % Alt kod f %
Yogun giin 6 39,7
Zaman 7 46,4
Programina Uymama 1 6,7
Yanlis anlama 1 6,7 Yiiz yiize algisi 1 6,7
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Diger dersleri Diger derslere olumsuz

engellemesi ! 6,7 etki ! 6,7
Maliyet 1 6,7
Evde olmamak 2 13,4
Dis Faktorler 6 40,2 Evin miisait olmamasi 1 6,7
Hastalik 1 6,7
Bilgisayar sorunu 1 6,7
Toplam 15 100 15 100

Tablo 10’a baktigimizda Ogrenciler genel olarak okul dersleri ile
OTSU projesini yiiriitmekte zorlanmis ve kendilerinin disindaki etmenlerden
dolay1 OTSU’da devamsizlik etmis ya da ¢ekilmisilerdir. “OTSU’dan ¢ekilme
nedenleriniz nedir?/OTSU’ya katilmama sebebiniz nedir?” sorusuna iliskin
elde edilen alt kodlar1 6rneklemek amaciyla dogrudan alintilar Tablo 11°de
sunulmustur.

Tablo 11

“OTSU’dan Cekilme Nedenleriniz Nedir?/OTSU’yva Katilmama Sebebiniz
Nedir?” Sorusuna Iliskin Dogrudan Alintilar

Kod Alt kod Ifadeler
Zaman “Eve gidince her sey yetismiyordu ve
Yogun giin direkt canli derse girmek ne bileyim zor

oluyordu.” (05)

Programina
Uymama

Diger . “Mesela derse katilmam hem benim

. Diger derslere . .
dersleri olumsuz etki derslerimi diger sinif derslerimi
engellemesi engelliyordu.” (02)
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“Hem de baz1 seylerin maliyetleri
bana fazla geliyordu. Mesela benim

Maliyet bilgisayarim vardi ama ¢alismiyordu
o zamanlar. Hem bilgisayar yaptirmak
zorunda olacaktik.” (02)

“Stirekli ailem bir yerlere gidiyordu. Ben

Evde olmamak de yalniz kalmamak i¢in gidiyordum.”
Dis faktorler (06)

Evin miisait

olmamas Eve misafir geliyordu.” (O3)

Hastalik “Hastalandigim zamanlar oldu.” (03)

“Sey bilgisayar da bozuktu baska higbir
Bilgisayar sorunu telefonum yoktu. Benim de katilabilecegi
bir alet yoktu.” (03)

“Okulda islenecegini diigiiniiyordum.”
O

Yanlig

anlama Yiiz ylize algis1

5. “Cevrim ici dersler ile ilgili 6nceki deneyimleriniz nasild1?” Sorusuna

Iliskin Bulgular

Katilimcilara yonlendirilen “Cevrim ici dersler ile ilgili onceki
deneyimleriniz nasildi?” sorusuna gelen yanitlara gore olusturulan kodlar ve
alt kodlar Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12

“Cevrim i¢i Dersler Ile Ilgili Onceki Deneyimleriniz Nasildi?” Sorusuna
Iliskin Kodlar ve Alt Kodlar

Kod f % Alt Kod f %
Olumlu 2 12,5 Katilabilme 2 12,5
Zaman ayiramama 1 6,25
Internet sorunu 4 25
Mgisizlik 5 31,25
Olumsuz 14 87,5 -
Dersi anlayamama 1 6,25
Sevmeme 1 6,25
Sifre sorunu 2 12,5
Toplam 16 100 16 100

Tablo 12’ye bakacak olursak 6grencilerin ¢ogunun ¢evrim i¢i derslerle
olan deneyimi olumsuzdur. Ogrencilerin olumsuz deneyimlerini daha gok
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ilgisizlik (%31,5) ve internet sorunu (%25) olusturmaktadir. Katilimeilara
yonlendirilen “Cevrim i¢i dersler ile ilgili 6nceki deneyimleriniz nasildi?”
sorusuna iligkin elde edilen alt kodlar1 6rneklemek amaciyla dogrudan alintilar
Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13

“Cevrim i¢i Dersler Ile Ilgili Onceki Deneyimleriniz Nasildi?” Sorusuna
liskin Dogrudan Alintilar

Kod Alt kod Ifadeler

Olumlu  Katilabilme “Hem telefonda hem bilgisayardan dinledim.” (O6)

“Diizeldikten sonra yani katilabildigim yiizde elli.
Ciinkii ben o zamanlar bir de hafizlik kursuna
gidiyordum.” (02)

“Cevrim igi derste ¢ok yogunluk oldugundan
giremiyordum. Ag problemi oluyordu.” (O5)

Zaman
aylramama

Internet sorunu

Olumsuz “Yani canli ders oldugu igin de ¢ok fazla

lgisizlik onemsemedik.” (O5)

Dersi “Yani tabii okullar i¢in okul hayatindan (yiiz yiize)
anlayamama daha kétii. Ciinkii dersleri hi¢ anlayamiyorsun.” (03)
Sevmeme “Yani ben ¢evrim i¢i dersi cok sevmedim.” (O3)
Sifre sorunu “Sifreyi girerken sifreyi yanlislyordu.” (O5)

6. “OTSU’nun “yiiz yiize” veya “cevrim ici” olmasi konusundaki

tercihinizle ilgili ne soyleyebilirsiniz?” Sorusuna iliskin Bulgular
Katilimcilara yonlendirilen “STEM projesinin “yiiz yiize” veya

“cevrim i¢i” olmast konusundaki tercihinizle ilgili ne soyleyebilirsiniz?”

sorusuna gelen yanitlara gore katilimcilarin STEM projesinin yapilma sekli
ile ilgili tercihleri Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14
OTSU nun Yapilma Sekli Ile Igili Tercihleri

Tercih n %
Yiiz yiize 6 100
Cevrim igi 0 0
Toplam 6 100
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Tablo 14’e gore katilimeilarin hepsi OTSU’nun yiiz yiize yapilmasini
tercih etmistir.

7. “Yeniden aymi ders dis1 faaliyet diizenlenecek olsa katiliminizla ilgili
tercihiniz ne olurdu?” Sorusuna iliskin Bulgular

Katilimcilara yonlendirilen “Yeniden ayni ders dis1 faaliyet
diizenlenecek olsa katilimiizla ilgili tercihiniz ne olurdu?” sorusuna gelen
yanitlara gore olusturulan kodlar Tablo 15°te sunulmustur.

Tablo 15

Yeniden Aynmi Ders Disi Faaliyet Diizenlenecek Olsa Katihmimizla Ilgili
Tercihiniz Ne Olurdu? Sorusuna Iliskin Kodlar

Kod f %
Olumlu 4 50
Sarta Bagli Olumlu 1 12,5
Olumsuz 3 37,5
Toplam 8 100

Tablo 15’e baktigimizda Ogrenciler yeniden bu ders dis1 faaliyeti
diizenlenecek olsa katilim tercihlerini yar1 yariya olumlu karsilamislardir
(%50). Katilimcilara yonlendirilen “Yeniden ayni ders dis1 faaliyet
diizenlenecek olsa katiliminizla ilgili tercihiniz ne olurdu?” sorusuna iligkin
elde edilen kodlar1 6rneklemek amaciyla dogrudan alintilar Tablo 16’da
sunulmustur.

Tablo 16

“Yeniden Ayni Ders Dist Faaliyet Diizenlense Olsa Katilmakla Ilgili Tercihin
Ne Olurdu?” Sorusuna Iliskin Dogrudan Alntilar

Kod Ifadeler
“Bu sefer elimden geldigi kadar katilmaya ¢aligirdim.
Olumlu Ciinkii buna da katilmadigim i¢in de {izildim

acikcast.” (O3)
“Yani girebilsem alirdim. Ama Pazartesi gilinii olursa
katilamam.” (O1)

Sarta Bagli Olumlu
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“Katilmak isterdim ama Kkatilamazdim. Ciinkii
dershaneye gidiyorum. O yiizden zamanim olmazdi.”
(06)

“Katilmazdim su an ¢ilinkii yedinci sinif diizeyinde
oldugum i¢in daha fazla derslerime agirlik géstermem
gerekir.” (02)

Olumsuz

Tablo 16’da yeniden ayni ders dis1 faaliyet diizenlense katilma
tercihiniz ne olurdu sorusuna “olumsuz” cevap verenlerin hepsi (%37,5) (06
ve 02) katilmama sebebini “yogunluk” olarak belirtmislerdir.

8. “Ders dis1 faaliyeti olarak hangi 68renme ortamlan ilginizi ceker?”
Sorusuna iliskin Bulgular

Katilimcilara yonlendirilen “Ders dis1 faaliyeti olarak hangi 6grenme
ortamlari ilginizi ¢eker?” sorusuna gelen yanitlara gore olusturulan kodlar ve alt
kodlar Tablo 17’de sunulmustur.

Tablo 17

“Ders Dist Faaliyeti Olarak Hangi Ogrenme Ortamlar: Ilginizi Ceker?”
Sorusuna Iliskin Kodlar ve Alt Kodlar

Kod f % Alt kod f %
Akademik 6 43,2 Fen etkinlik (deney) 2 14,4
Fen dersi 4 28,8
Yaratici 5 35,2 Hobi 5 35,2
Fiziksel 1 7,2 Spor 1 7,2
Dil 2 14,4 Ingilizce 2 14,4
Toplam 14 100 Toplam 14 100

Tablo 17’ye gore ogrenciler en ¢ok akademik ders disi faaliyetlere
(%43,2) ilgi duymaktadirlar. Akademik dersler cevabinin bir kismini (%14,4)
OTSU’nun da icinde barindirdig: fen etkinlikleri, bir kismini ise (%28,8) LGS
gibi sinav hazirliginin yapildigi ders dis1 faaliyetler olusturmaktadir. Bunu hobi
gelistirecek dersler (%35,2) izlemektedir. Katilimeilara yonlendirilen “Ders
disinda hangi 6grenme ortamlari ilginizi ¢eker?” sorusuna iliskin elde edilen
kodlar1 6rneklemek amaciyla dogrudan alintilar Tablo 18’de sunulmustur.
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Tablo 18

“Ders Disi Faaliyeti Olarak Hangi Ogrenme Ortamlar: Ilginizi Ceker?”
Sorusuna Iliskin Dogrudan Alintilar

Kod Alt kod Ifadeler

“Laboratuvar tarzi boyle deneylerin

Fen etkinlik (dency) yapildig1 dersler.” (06)
Akademik “Genellikle kurs veya dershane, kiitiiphane”
Fen dersi 01

“Fen dersi ile ilgili test ¢ozme” (O6)
“Miizik” (02)

Yaratict Hobi “Ebru” (03)
“Teknoloji tasarim kursu” (04, O5)

“Jimnastige katilmak isterdim.” (O3)
“Voleybol kursu olabilir.” (O4)

Fiziksel Spor

Dil Ingilizce “Ingilizcede konusma ile ilgili bir sey” (02)

Tartisma

Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogu (%83) STEM alanlarina ilgi
duyduklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin teknolojiye, fene, miihendislige ilgi
duyduklarina (%42,3); feni ve matematigi sevdiklerine (%26,3), cihazlara ve
is aletlerine kars1 merakli olduklarina (%10,4); tiretme ve tamir gibi islerde
kendilerini yetkin hissettiklerine (%10,4), bu alanda yaratic1 olduklarna ve
ileride bu alanda kariyer tercihinde bulunabileceklerine (%5,3) rastlanmistir.
Tiim bu bulgulardan OTSU’dan ¢ekilmelerinin nedeninin 6grencilerin STEM
alanlarma “ilgi duymamalar1” olmadig1 diisiiniilmektedir. Ogrencilerin
“STEM ilgisini” ortaya koyan bu sonu¢ Young vd. (2017) tarafindan yapilan
15 galismay1 ele aldiklari meta analiz sonuglar1 ve Mohd Shahali vd. (2017)
ile tutarlilik gostermektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerden bir kismi (%43,3) fen etkinligi
yapacaklarimi bir kismi da (%43,3) li¢ boyutlu {rlinler tasarlayacagim
diisiinmiislerdir. Bu durum uygulamada sik sik bagvurulan “etkinlik yapma”nin
Ogrenciler tarafindan dogru bir sekilde algilandiginin ve dersten ¢ekilmenin
nedeninin metotsal nedenlerden olmadiginin gostergesidir. Bu bulgu aym
zamanda okul Oncesi donemlerden gelen dogal merakin gelistirilmesi ile
artirilabilecegini gosteren ¢alismalarla da uyumludur (Conezio, French, 2002;
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aktaran Ata-Aktiirk, 2019). Bulgularda dikkat ¢eken ise az bir oran da olsa
uygulamanin yiiz yiize etkinlik seklinde yapilacagi algisidir (%14,4). Bu bulgu
baz1 6grencilerin OTSU’dan ¢ekilme nedeni olabileceginin gdstergesidir.

Arastirmaya katilan 6grencilerden bir kismu (%43) OTSU’ya katilma
nedeninin STEM alanlarina duyduklar ilgi oldugunu belirtilmislerdir. Bu
durum o6grencilerin dersten c¢ekilme nedenlerinin konulara olan ilgisizlik
olmadigmin gostergesidir. Ayrica arastirmaya katilan Ogrencilerin eglence
(%23,5) ve orijinallik aramalar1 (%23,5) 6grencilerin normal ders disinda
projelere karsi da ilgisinin oldugunu ve bu ylizden OTSU’ya katilmak
istediklerinin gostergesidir. Calismada ortaya ¢ikan bu durum STEM’e olan
tutumun olumlu oldugu ve STEM etkinlikleri ile bu tutumda artisin oldugu
caligmalarla (Yildirim, 2013; Yamak vd., 2014; Giilhan ve Sahin, 2016; Aydin
vd., 2017) tutarli sonu¢ olusturmustur.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin 6nemli bir kism1 OTSU’dan ¢ekilme
nedenini ders dis1 olan bu projeye zaman ayiramamaya (%47), diger bir kismi
ise kendileri digindaki faktorlere (%39,8) baglamiglardir. Ayrica az bir oran
da olsa baz1 6grenciler ¢ekilme nedenini projenin uzaktan yapilma durumunu
yanlis anlamasi (%6,6) ve projenin diger derslerini olumsuz anlamda
etkilemesi (%6,6) olarak bildirmislerdir. Bu durum da projenin igerigi ya da
Ogrenci ilgisini cekmemesinden ziyade 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde
yasadiklar1 olumsuzluklarin projeden g¢ekilme davranisina neden oldugunu
ortaya koymaktadir.

Bu sonug “dersten ¢ekilme” davraniginin Lee ve Choi’nin (2011)
ogrenci faktorleri ve ¢gevresel faktorlere; De la Varre, Irvin, Jordan, Hannum,
Farmer'm (2014) program ve zaman kisitlamalari, akademik ciddiyet ve
motivasyon, teknoloji sorunlari-¢cevrim i¢i ortamlarla ilgili sorunlar gibi
faktorlerle bagladig: caligsmalar ile desteklenmektedir.

Aragtirmaya katilan 6grenciler ¢ogunlukla (%81,25) ¢evrim igi
derslerle ilgili olumsuz deneyime sahip oldugunu belirtmislerdir. Olumsuz
hissetmelerinin nedeni olarak ise genellikle altyap1 sorunu (%37,5), ilgisizlik
(%31,25), dersi anlayamama (%6,25), zaman ayiramama (%6,25) ve sevmeme
(%6,25) olarak ifade etmislerdir. Bu bulgu OTSU’dan ¢ekilme nedenlerini
belirttikleri 4. soruyu da destekler nitelikte olup OTSU’dan ¢ekilmenin en
kuvvetli ihtimalinin egitimin “cevrim i¢i” olmasi olarak yorumlanabilir.
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Ayrica 6grencilerin tamami (%100) STEM projesinin yiiz yilize olmasimi
tercih ettiklerini belirtmislerdir. Bu bulgu 4 ve 5. sorulardaki bulgularda
oldugu gibi 6grencilerin OTSU’dan ¢ekilmenin en 6nemli ihtimalinin projenin
“cevrim i¢i” olmasi olarak yorumlanabilir. Bu sonuglar ¢evrim i¢i egitimin
olumsuz yanlarina isaret eden bazi ¢calismalarla uyumludur (Carliner, 2004; El
Mansour ve Mupinga, 2007; Tzafilkou vd., 2021). Cevrim i¢i STEM egitimin
olumlu yanlar ile ilgili olarak sonuglanan bazi calismalarla ise tutarlilik
gostermemektedir (Rennar- Potacco ve Orellana, 2018; Abouhashem vd.,
2021; Chiang vd., 2022).

Arastirmaya katilan 6grencilerin bir daha ayni proje yiiriitiilldiigiinde
katilmak isteyip istemedikleri ile ilgili verdikleri cevaplarimin yarisinda
(%50) katilim isteginin olumlu oldugu anlagilmaktadir. Bir kisminin (%37,5)
olumsuz oldugu, olumsuz cevap verenlerin katilamama sebebinin yogunluk
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerden ¢ok az da olsa bir kisminm (%12,5)
katilma isteginin sarta bagli olumlu olacagi anlasilmaktadir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin bir kism1 ders dis1 faaliyet olarak
akademik (%42,85), bir kismu yaratict (%35,71), diger bir kismi (%14,28)
fiziksel, az da olsa bir kismi ise dil (Ingilizce) (%7,16) disiplinlerine ilgi
duyduklarini belirtmistir. Cogunlugu olusturan akademik tercihin fen
dersi 6grenme (%28,7) ve etkinlik/deney yapma (%14,28) seklinde oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin “hobi” olarak belirttikleri dersler yaratic
faaliyetleri igermektedir. Bu hali ile OTSU’nun igerdigi faaliyetlerdeki
yaraticilik ile benzerlik gostermektedir. OTSU’ nun hem akademik disiplinlere
hitap etmesi hem de etkinlik seklinde uygulanmasi 6grencilerin ders dist
faaliyetlerdeki tercihleri ile uyustugu i¢in 6grencilerin OTSU projesi gibi
projelere ilgilerinin oldugunu desteklemektedir. Bu bulgulardan hareketle
OTSU’nun akademik ve yaratici igerikleri i¢inde barindirmasi ¢ekilmelerinin
nedeninin &grencilerin  STEM alanlarma “ilgi duymamalar1” olmadigi
diisiiniilmektedir. Bu sonug 1. Soruya ait sonug ile de tutarlilik olusturmaktadir.
OTSU’ya 6grencilerin ilk etapta goniillii girmeleri ve goriismeden elde edilen
bulgulara gore yeniden girmede ¢ogunlukla istekli olmalar1 alan yazininda
ders dis1 6grenme calismalari ile de tutarlilik gdstermektedir (Idin ve Ozdemir,
2016; Erten ve Tase¢1, 2016).

Tim bu bulgulardan hareketle 6zetleyecek olursak OTSU’nun
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akademik ve yaratici icerikleri i¢inde barindirmasi ve 6grencilerin STEM
alanlarina ilgi duymalar1 6grencilerin ¢ekilme nedeninin STEM alanlarina “ilgi
duymamalar1” olmadigini ortaya koymaktadir. Uygulamada sik sik bagvurulan
“etkinlik yapma”nin 6grenciler tarafindan dogru bir sekilde algilandiginin
ve ¢ekilme nedeni olmadiginin gostergesidir. Ogrencilerin uzaktan egitimde
karsilastiklart zorluklar OTSU’dan ¢ekilme davranisina neden oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin 6nceki cevrim ici egitimlerindeki deneyimlerinin
olumsuz olmasi ve yiiz yiize egitimi tercih etmeleri OTSU’dan ¢ekilmenin en
kuvvetli ihtimalinin egitimin ¢evrim i¢i olmasi olarak yorumlanabilir.
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EKk A.

OTSU Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

L.

W

STEM disiplinlerine ilginiz var midir? (Varsa) Hangi disiplinlere ilginiz
var? Nedenini agiklayiniz.

OTSU’dan beklentiniz ne idi?

OTSU’ya katilmak istemenizdeki motivasyonunuz nedir?

OTSU’dan ¢ekilme nedenleriniz nedir?/ OTSU’ya katilmama sebebiniz
nedir?

Cevrim igci dersler ile ilgili 6nceki deneyimleriniz nasildi?

OTSU’nun “yiiz yiize” veya “cevrim i¢i” olmasi konusundaki
tercihinizle ilgili ne sdyleyebilirsiniz?

Yeniden ayni ders dis1 faaliyet diizenlenecek olsa katiliminizla ilgili
tercihiniz ne olurdu

Ders disi1 faaliyeti olarak hangi 6grenme ortamlar ilginizi ¢eker?
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Bu arastirmada, bilingli farkindalik ve mental iyi olus iliskisini ortaya koymanin yani sira spora
katilimin bilingli farkindalik ve mental iyi olus tizerindeki etkisini incelemek amaglanmaktadr:
Bu amag dogrultusunda arastirmaya RTEU ve Kirsehir Ahi Evran Universitelerinde dgrenim
goren 830 iiniversite dgrencisi katilmigtir. Arastirma, nicel yontemlerde siklikla tercih edilen
betimsel-iliskisel tarama modelinde tasarlanmistiv. Arastirma kapsaminda toplanan veriler
“Bilin¢li Farkindalik Olcegi” ve “Mental Lyi Olus Olcegi nden elde edilmistir. Ayrica spor
ile ilgili degiskenleri de iceren demografik bilgi formu kullanilmistir. Arastirma bulgularina
gore lisansl olarak spor yapan 6grencilerin bilingli farkindalik ve mental iyi olus diizeylerinin
lisansl olarak spor yapmayanlardan anlaml bir sekilde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yine
spor bilimleri fakiiltelerinde 6grenim géren ogrencilerin bilingli farkindalik ve mental iyi olug
diizeylerinin diger fakiiltelerde ogrenim goren dgrencilere kiyasla anlamli bir sekilde daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Aragtirmanin bir diger bulgusuna gore iiniversite égrencilerinin
bilingli farkindalik ile mental iyi olus diizeyleri arasinda anlamh bir iliski oldugu gozlenmis,
bilin¢li farkindaligin mental iyi olusunu etkiledigi goriilmiistii. Sonu¢ olarak iiniversite
agrencilerinde bilingli farkindaligin mental iyi olusun anlamli bir yordayicist oldugu ve spor
ile iliskin degiskenlerin ogrencilerin bilingli farkindalitk ve mental iyi olus diizeyleri tizerinde
farklilik yarattigr goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: spor bilimleri, spor yapma, bilingli farkindalik, mental iyi olus
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The Relationship between Mindfulness and Mental
Well-Being: A Cross-sectional Analysis on University
Students Who Do and Don’t Do Sport

Abstract

In this study, besides revealing the relationship between mindfulness and mental well-being,

it is aimed to examine the effect of participation in sports on mindfulness and mental well-
being. For this purpose, 830 university students who studying at RTEU and Kirgehir Ahi Evran
Universities participated in the study. The study was designed in the descriptive-relational survey
model, which is often preferred in quantitative methods. The data collected within the scope of
the study were obtained from the “Mindful Attention Awareness Scale” and the “Mental Well-
Being Scale”. In addition, a demographic information form including sports-related variables
was used. According to the study findings, it has been observed that the mindfulness and mental
well-being levels of the students who do sports under license are significantly higher than those
who do not do sports under license. Again, it was seen that the mindfulness and mental well-
being levels of the students studying at the faculties of sports sciences were significantly higher
than the students studying at other faculties. According to another finding of the study, it was
observed that there was a significant relationship between mindfulness and mental well-being
of university students, and it was seen that mindfulness affected mental well-being. As a resullt,

it has been seen that mindfulness is a significant predictor of mental well-being in university
students and that the variables related to sports make a difference on students’ mindfulness and
mental well-being levels.

Keywords: sports sciences, doing sports, mindfulness, mental well-being
Giris

Universite dgrencileri kendi yapilarma bagl olarak bireysel iliskilere,
sosyokiiltiirel farkliliklara ve catigmalara kars1 daha duyarl ve degisime acik
olmalar1 nedeniyle psikolojik sorunlar1 daha yaygin ve belirgin olan bir gruptur
(Auerbach vd., 2016; Kilingoglu, 2020; Zhang vd., 2021). Pozitif ruh sagligini
ve kisisel ruh saghigmi gelistirmek icin yapilan arastirmalar inceledigimizde
literatlirde mental iyi olus ve bilingli farkindalik (mindfulness) kavramlarinin 6n
planda yer aldig1 sdylenebilir (Kilingoglu, 2020).

Bilingli farkindalik, genellikle su anda olanlara yargilayici olmayan ve
kabul eden bir odaklanma olarak tanimlanir. (Brown ve Ryan, 2003; Linehan,
1993; Kabat-Zinn, 1994). Farkindalik, su anda olup bitenler hakkinda daha az
pasif olmamizi ve tiim olumlu, olumsuz ve tarafsiz deneyimlerimizle baglanti
kurmamizi, her diizeyde acty1 azaltmamizi ve esenlik (iyi olus) duygumuzu
artirmamizi saglayan bir beceridir (Germer, Siegel ve Fulton, 2005). Kisacas1
bilingli farkindalik, mevcut gerceklige yonelik artan farkindalik ve dikkat
olarak ifade edilebilir (Brown ve Ryan, 2003).
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Farkindaligin sporla ilgili zihinsel durumlarn iyilestirmeye yardimci
oldugu ve spor psikolojisi literatiiriinde giderek daha fazla yer edindigi
sOylenebilir (Noetel vd.,2017). Arastirmacilar, 30 yiliaskin bir stiredir sporcular
icin bilingli farkindalik uygulamalarini aragtirmaktadirlar. Bu siire zarfindaki
bulgular, farkindalik uygulamasinin sistemik inflamasyonu azalttigini, agri
yonetimine yardimet oldugunu, odaklanmayi artirdigini, kaygi ve depresyon
semptomlarini azalttigini ve genel refahi artirdigini gostermistir (Sappington
& Longshore, 2015). Elde edilen tiim bu sonuglarin sportif performans ve
sporcu yagam kalitesi lizerinde 6nemli etkileri oldugundan hem sporcular i¢in
bilingli farkindalik arastirmalart hem de bilingli farkindaligin spor ortamlarina
dahil edilmesi gittikge daha yaygin hale gelmektedir (Anderson vd., 2021).
Her ne kadar mevcut aragtirma bulgulari, sporcularin performansini artirmada
bilingli farkindaligin roliine odaklansa da (Lewis ve ark, 2022; Soylu, 2021;
Zhang ve ark, 2021) bu aragtirmanin temeli, sporcularda ve spor bilimlerinde
Ogrenim goren Ogrencilerde bilingli farkindaligin daha yiiksek seviyelerde
olabilecegi seklindedir.

Teorik ve olgusal ¢alismalar dogrultusunda {niversite Ogrencileri
ornekleminde sporcu Ogrencilerin bilingli farkindalik diizeylerinin sporcu
olmayan dgrencilere kiyasla farklilagabilecegi; benzer sekilde spor bilimleri
fakiiltelerinde alinan teorik ve uygulamalar1 dersler ile bu fakiiltelerde
O0grenim goren Ogrencilerde bilingli farkindaligin diger fakiiltelerde 6grenim
goren Ogrencilere kiyasla farklilasabilecegi diisliniilmektedir. Bu duruma
bagli olarak su hipotezler gelistirilmistir:

H, : Lisansl olarak spor yapmaya bagl olarak 6grencilerin bilingli
farkindalik diizeyleri farklilagir.

H,, : Spor bilimleri fakiiltelerinde 6grenim goren 6grencilerin bilingli
farkindalik diizeyleri diger fakiiltelerde 6grenim goren &grencilere kiyasla
anlamli bir sekilde daha yiiksektir.

Diinya Saghk Orgiitii (2004) bu arastirmada incelenen bir diger
degisken olan mental iyi olusu “bireyin hayattaki stresi yenme, is hayatinda
iiretken ve faydali olma ve topluma katki saglama konusundaki farkindaligi”
olarak tamimlamaktadir. Kuramsal bir yap1 olarak iyi olus, psikolojik (amag
duygusu, kisinin potansiyelini fark etmesi), duygusal (olumlu duygusal
durumlar, azaltilmis olumsuz duygulanim) ve sosyal (iliskiler) boyutlarla
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karakterize edilir (Keyes, 2005). Bireylerin mental iyi olus diizeylerinin olumlu
seviyelerde olmasinin ¢esitli faydalar1 bulunmaktadir: daha yaratici bir birey,
daha iyi bir bagisiklik sistemi, diger insanlarda iyi iliskiler kurma, ¢aligma
ortaminda verimli olma ve ortalama yasam siiresinin uzamasi (Lyubomirsky,
King and Diener, 2005).

Literatiirde bireylerin mental sagliklar1 iizerinde diizenli olarak
egzersiz yapmanin olumlu etkilerine dair kanitlar bulunmaktadir (Basar, 2018;
Oner, 2019). Benzer sekilde spora aktif katilim saglayan ergenler (Bakir, 2017;
Kroger, 2007 ve Vatansever, 2017) drneklemindeki arastirmalarda da sporun
metal iyi olus ilizerindeki olumlu etkilerine dair bulgular yer almaktadir.
Yine tniversite dgrencileri 6rnekleminde yapilan giincel bir arastirmada,
diizenli olarak spor yapmanin iyi olusu olumlu olarak etkiledigi ve spor
bilimleri fakiiltesinde 6grenim goéren 6grencilerin iyi olus diizeylerinin diger
fakiiltelerde Ogrenim gorenlere kiyasla daha olumlu seviyelerde oldugu
belirlenmistir (Yavuz ve ilhan, 2023).

Bu bulgular 1s1ginda sporcudgrencilerin mental iyi olus diizeylerinin
sporcu olmayan Ogrencilere kiyasla farklilasabilecegi; benzer sekilde spor
bilimleri fakiiltelerinde alinan teorik ve uygulamalar1 dersler ile bu fakiiltelerde
O6grenim goren Ogrencilerde mental iyi olusun diger fakiiltelerde Ggrenim
goren Ogrencilere kiyasla farklilasabilecegi diistiniilmektedir.

Bu duruma bagl olarak su hipotezler gelistirilmistir: H2a: Lisansh
olarak spor yapmaya bagli olarak Ogrencilerin mental iyi olus diizeyleri
farklilagir. H2b: Spor bilimleri fakiiltelerinde 6grenim goren Ogrencilerin
mental iyi olus diizeyleri diger fakiiltelerde 6grenim goren 6grencilere kiyasla
anlamli bir sekilde daha yiiksektir.

Mental iyi olusun saglanmasi ve arttirtlmast igin bilingliligin
niteliginin énemini vurgulayan ¢ok sayida felsefi, ruhsal ve psikolojik bakis
acist mevcuttur (Kabat ve Zinn, 2000; Brown ve Ryan, 2003; Baer, Smith ve
Allen, 2004; Lykins ve Baer, 2009; Mayer, 2000; Akt: Ozyesil vd., 2011).
Farkindaligin hem fiziksel hem zihinsel saglik yararlar1 6nceki aragtirmalarda
gosterilmistir. Farkindalik egitiminin stres seviyelerini azaltmada, sagligi
ve iyi olusu korumada etkili oldugu sdylenebilir (Grossman vd., 2007;
Rohanszky vd., 2017). Roberts ve Danoff-Burg (2010) kesitsel ¢alismalarinda
daha yiiksek farkindalik diizeyine sahip bireylerin daha iyi algilanan saglik
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bildirdiklerini belirtmislerdir. Dahasi bilingli olarak iyilik halinin saglanmasi
ve arttirtlmasi saglanabilir. Bir bagka ifade ile canli ve belirgin bir sekilde
tecriibelerin farkinda olma, iyilik haline ve mutlu olmaya direkt olarak etki
etmektedir (Brown ve Ryan, 2003).

Teorik ve olgusal ¢alismalar dogrultusunda; tiniversite 6grencilerinde
bilinglifarkindaliginmentaliyiolusiizerinde etkiliolabilecegidiisiiniilmektedir.
Bu duruma bagli olarak gelistirilen hipotez su sekildedir: H3: Universite
ogrencilerinde bilingli farkindalik mental iyi olus iizerinde etkilidir.

Dahasi, fiziksel aktivite ve egzersiz, bilingli farkindaligi etkiledigi
gibi; bilingli farkindaligin da fiziksel aktivite ve egzersizi olumlu yodnde
etkiledigini gosteren calismalar mevcuttur (Roberts ve Danoff-Burg, 2010;
Gilbert ve Waltz, 2010; Murphy, Mermelstein, Edwards ve Gidycz, 2012).
Benzer bakis agisi sporda da goriilebilmektedir. Arastirmalarin genelde
sporcularin performansini artirmada bilingli farkindaligin ve mental iyi
olusun roliine odaklandigi (Baltzell ve Akhtar, 2014; Lewis ve ark, 2022;
Soylu, 2021; Zhang ve ark, 2021), yine de spor yapmanin bilingli farkindalik
(Vural ve Okan, 2021; Tingaz, 2020) ve mental iyi olus lizerindeki etkilerini
inceleyen (Yavuz ve Ilhan, 2023) calismalarin da literatiirde yer aldigim
soylemek miimkiindiir. Universite dgrencilerinin belirli dsnemlerde yasadig
zorluklar ve degisimler (doga olaylar1, salgin vb.) mental iyi olus durumlarin
olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Mental iyi olus ve bilingli farkindalik
kavramlarmin bir arada incelenmesi ve sporun bu iligkideki roliiniin tespiti ile
iiniversite dgrencilerinin ruh saglhigina katkida bulunulacag diistintilmektedir.
Ayrica bu calisma ile spora katilimin ne derece Oonemli oldugu bir kez
vurgulanmak istenmektedir.

Bu arastirmanin amaci, iiniversite 6grencileri 6rnekleminde bilingli
farkindalik ve mental iyi olus iliskisi incelemek ve spora katilimin bilingli
farkindalik ve mental iyi olus lizerinde fark yaratip yaratmadigimi ortaya
koymaktir.

Aragtirmanin ana problem cilimlesi, “Spora katilim saglamak
ogrencilerin mental iyi olus ve bilingli farkindalik diizeyleri tizerinde farklilik
gosterir mi?” seklinde belirlenmistir.

Yukarida sunulan bilgiler 1s1¢inda ve mevcut arastirmanin amact
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dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:
1. Bilingli farkindalik mental iyi olusun anlamli bir yordayicist midir?

2. Sporileilgili degiskenlere gore 6grencilerin mental iyi olus diizeyleri
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilagmakta midir?

3. Spor ile ilgili degiskenlere gore ogrencilerin bilingli farkindalik
diizeyleri istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilagsmakta midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calismada nicel arastirma yontemlerinde siklikla kullanilan
betimsel-iligkisel tarama modeli tercih edilmistir. Bu modelde bir durum ya
da olay oldugu gibi betimlenmekte ve bu duruma neden olan degiskenlerin
iligkisi veya etkisi belirlenmektedir (Kaya vd., 2012).

Calismada tiniversite 6grencilerinin bilingli farkindalik ve mental iyi
olus diizeyleri arasindaki iliski ve spor ile iligkili degiskenlerin 6grencilerin
bilingli farkindalik ve mental iyi olus diizeyleri {izerindeki roliinii test etmek
tizere Sekil 1°deki arastirma modeli gelistirilmistir.

Sekil 1
Arastirma Modeli
H;
Fa]flilllrlllgﬁlk —p| Mental Iyi Olus
N
Spor ile Tlgili
Degigkenler

S6z konusu kosulsal etkiler, bilingli farkindaligin mental iyi
olus iizerinde etkili olacag1 (H3), spor ile ilgili degiskenlere bagl olarak
ogrencilerin bilingli farkindalik diizeylerinin ve mental iyi olug diizeylerinin
farklilasacag1 (H1+H?2) seklindedir.
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Arastirma Grubu, Prosediir ve Etik

Aragtirmada {iniversite &grencilerinin bazi demografik bilgilerinin
(cinsiyet, yas, 6grenim goriilen fakiilte vb.) yani sira spor ile ilgili degiskenleri
iceren bilgiler, bilingli farkindalik ve mental iyi olus 6l¢eklerinin kullanildig:
sorular web tabanli Google formuna aktarilmigtir. Arastirmaya katilimin
goniillii olmasi saglanmis ve bu dogrultuda tiim 6grencilerden bilgilendirilmis
onam alimmigtir. Aragtirmaya baglamadan once katilimcilara arastirmanin
amaci hakkinda kisa bilgi verilmistir.

Universite dgrencilerinden toplanan veriler igin (Kirsehir Ahi Evran
ve Recep Tayyip Erdogan Universitesi) kolay ulasim, zaman ve maliyet gibi
faktorler goz Oniinde bulundurulmus ve arastirmada kolayda ornekleme
yontemi kullanilmigtir. Her ne kadar kolayda Ornekleme yonteminin
sinirliliklart mevcut olsa da bu yontem en diislik maliyetli ve uygulanmasi en
kolay érneklemedir (islamoglu ve Alniagik, 2019).Bu kapsamda 2022-2023
bahar déneminde Kirsehir Ahi Evran Universitesi ve Recep Tayyip Erdogan
Universitesindeki fakiiltelere kayith 23.433 ogrenci (Ogrenci Isleri Daire
Baskanliklarindan alinan giincel veri) arastirmanin evrenini olusturmustur.

Orneklem biiyiikliigiiniin tespiti icin evren-drneklem tablosundan
yararlanilmistir. Tabloya gore evrendeki birey sayisinin 30.000 oldugu
durumda %99 giiven diizeyi ve %S5 giiven araliginda orneklem temsili igin en
az 649 katilimciya ihtiyag oldugu ifade edilmektedir (Cohen vd., 2018). Bu
dogrultuda arastirmanin 6rneklemini 830 6grenci olusturmus ve orneklemin
evreni temsil etme giiclinlin oldugu varsayilmstir.

Arastirmada 872 6grenciden veri toplanmistir. Anketi hatali doldurdugu
tespit edilen 12 6grencinin (%1.3) verileri analiz diginda tutulmustur. Ayrica
ug degerlerin tespiti i¢in descriptives tablosundaki %5 trimmed value degerleri
kontrol edilmis ve bu kapsamda 30 veri (%3.4) analiz disinda tutulmustur.
Baylelikle 830 tiniversite 0grencisinin verileri analize dahil edilmistir.
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Tablo 1

Osrencilerin Tanimlayici Ozellikleri

Degiskenler Frekans (f) Yiizde (%)

o Kadin 518 62,4
Cinsiyet

Erkek 312 37,6
Lisansli Olarak Spor Yapma Evet 180 21,7
Durumu Hayir 650 78,3
Ogrenim Goériilen Fakiilte Spor Bilimleri 400 48,2
Diger Fakiilteler 430 51,8

Ogrencilerin dagilimlari incelendiginde 6grencilerin yas ortalamasimnin
(X=21.06, SS=4.16) oldugu gorilmiistir. Yine ogrencilerin 518’1 kadin
(%62.4), 312°si erkek (%37.6) dgrencilerden olusmustur. Ogrencilerin 180’
(%21.7) lisanslt olarak spor yapiyor iken 650’sinin (%78.3) herhangi bir
spor dalinda lisansi bulunmamaktadir. Son olarak spor bilimleri fakiiltesinde
6grenim goren 6grencilerin say1s1400 (%48.2) iken diger fakiiltelerde 6grenim
goren 6grenci sayist 430 (%51.8) olarak tespit edilmistir (Tablo 1).

Calisma i¢in gerekli etik kurul izni alinmistir (19.10.2022 tarih ve
2022/09/05 karar no). Aragtirmada kullanilan 6lgeklerin kullanim izinleri etik
kurul belgesi dahilinde alinmistir.

Veri Toplama Araclari
Demografik Bilgi Formu

Bilgi formunda cinsiyet, yas, 6grenim goriilen fakiilte ve boliim ile
sporlailgili degiskenler yer almaktadir. Spor ileilgili degiskenler, 6grencilerin
lisansli olarak spor yapip yapmama durumu ve spor bilimleri fakiiltesi veya
diger fakiiltelerde 6grenim goérme durumuna gore iki farkli degiskenden
olusmustur.

Bilingli Farkindahk Olcegi (BIFO)

Olgek, Brown ve Ryan (2003) tarafindan gelistirilmistir. Tiirkge
uyarlamasini ~ (iiniversite ogrencileri {izerinde) Ozyesil vd. (2011)
gerceklestirmistir. Olgek 15 maddeden olusmakta ve ayni zamanda tek
boyutlu bir yapidadir. BIFO, altili Likert biciminde diizenlenmistir. Olgegin
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puanlamasi incelendiginde 6lgekten alinan puanlarin yiiksek olmasi bilingli
farkindaligin yiiksek oldugunu, diisiik puan alinmasi ise bilingli farkindaligin
diisiik oldugunu gostermektedir. Olgegin giivenirligi igin hesaplanan Cronbach
Alpha i¢ tutarlilik katsayisi .80 ve test-tekrar test korelasyon .86°dir (Ozyesil
vd., 2011). Bu aragtirmada ise Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi.75 olarak
tespit edilmistir.

Warwick-Edinburgh Mental Iyi Olus Ol¢egi (WEMIOO)

Olgek, Tennant vd., (2007) tarafindan gelistirilmistir. Tiirkge
uyarlamas1 yas araligi 16-70 arasinda degisen bireyler iizerinde Kendal
(2015) tarafindan gerceklesmistir. Olgek 14 olumlu maddeden olusmaktadir
ve 5°li Likert tipinde bir cevaplama anahtarina sahiptir. Olgekten en diisiik 14
puan alabilmekte, en yiiksek ise 70 puan alinabilmektedir. Olgekten alinan
yiiksek puanlar yiiksek mental (psikolojik) iyi olusa isaret etmektedir. Olgegin
giivenirligi icin hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi .92 olarak
tespit edilmistir. Bu aragtirmada ise Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 .90
olarak tespit edilmistir.

Verilerin Analizi

Universite 6grencilerinden elde edilen veriler SPSS 26.0 istatistik
programi araciligi ile analiz edilmistir. Veriler analize tabi tutulmadan 6nce
on analizler gergeklestirilmistir. Bu kapsamda oncelikle dogrusal regresyon
analizinin varsayimlari incelenmistir. Dogrusal regresyon analizi bes temel
varsayima dayanmaktadir. Varsayimlar su sekilde 6zetlenebilir: Hatalar normal
dagilmalidir, hatalarin varyanslar1 sabit olmalidir, hatalar bagimsiz olmalidir
ve aralarinda otokorelasyon olmamalidir, bagimli degisken ile bagimsiz
degiskenler arasindaki iliski dogrusal olmalidir ve bagimsiz degiskenler
arasinda ¢oklu dogrusal baglanti problemi olmamalidir (Albayrak, 2006). Bu
dogrultuda tiim varsayimlar incelenmis ve herhangi bir ihlal tespit edilmemistir.
Sonrasinda 6n analizlere devam edilmis, uygulanmas: diisiiniilen diger
hipotez testleri i¢in ¢arpiklik-basiklik degerleri ve histogramlar incelenmistir.
Carpiklik-basiklik degerleri referans araliklari i¢in George ve Mallery (2010)
-2 ve +2 degerleri baz alinmigtir. Tiim bu incelemeler sonucunda verilerin
normal dagilim gosterdikleri tespit edilmistir (Tablo 2).

1763



Bilingli Farkindalik ve Mental Iyi Olus iliskisi: Spor Yapan ve Yapmayan...

Tablo 2

Normallik Dagilimi Sonuglar
Olgekler Carpiklik Basiklik
Bilingli Farkindalik -0,388 0,194
Mental 1yi Olus -0,553 0,179

Normallik dagiliminin tespiti sonrasinda bilingli farkindaligin mental
iyi olug tizerinde etkili olup olmadigini belirlemek i¢in basit lineer regresyon
analizi uygulanmigtir. Normal dagilim gosteren iki degiskenin arasindaki
dogrusal iliski “basit lineer regresyon analizi” ile degerlendirilmektedir
(Yilmaz vd., 2016). Spor ile iliskin degiskenlerin Ogrencilerin bilingli
farkindalik ve mental iyi olus diizeylerinde farklilik olusturup olusturmadigini
belirleyebilmek igin ise bagimsiz gruplar igin t-testi uygulanmigtir. Veriler
p<.05 anlamlilik diizeyinde sinanmistir.

Bulgular
Hipotez 1’e iliskin Bulgular

Ogrencilerin lisansli olarak spor yapma durumuna bagli olarak bilingli
farkindalik ve mental iyi olus diizeyleri arasinda farklilik olusup olusmadigim
belirleyebilmek i¢in bagimsiz gruplar igin t-testi uygulanmis ve sonuglar
Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3

Osrencilerin Bilingli Farkindalik ve Mental Iyi Olus Diizeylerinin Lisansh
Olarak Spor Yapma Durumuna Gore Bagimsiz Grup T-Testi Sonuglar

Lisansli olarak

Puan spor yapma n X SS t P Cohen’s d
durumu

ilincli Evet 180 63,12 11,33

Bilingli ve 4039 0,000 033
Farkindalik Hayir 650 59,56 10,19

ivi Evet 180 54,85 10,94

Mental lyi Ve 3,573 0,000 029
Olus Hay1r 650 51,67 1042
p<.05

Test sonuglari, lisansli olarak spor yapan Ogrencilerin bilingli
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farkindalik diizeylerinin (x=63,12+11,33), lisansli olarak spor yapmayanlardan
(X=59,56%10,19) anlaml1 bir sekilde daha yiiksek oldugunu gostermektedir (t=
4.039; p<.05; d=0,33). Benzer sekilde 6grencilerin mental iyi olus diizeyleri
arasinda da lisanshi olarak spor yapan Ogrenciler (X=54,85+10,94) lehine
olmak tlizere anlamli farkliliklar tespit edilmistir (t= 3.573; p<.05; d=0,29).

Hipotez 2’ye Iliskin Bulgular

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri fakiilte durumuna bagli olarak
bilingli farkindalik ve mental iyi olus diizeyleri arasinda farklilik olusup
olusmadigimi belirleyebilmek i¢in bagimsiz gruplar igin t-testi uygulanmis ve
sonuglar Tablo 4’te gdsterilmistir.

Tablo 4

Osrencilerin Bilingli Farkindalik ve Mental Iyi Olus Diizeylerinin Ogrenim
Goriilen Fakiilte Durumuna Gore Bagimsiz Grup T-Testi Sonuglart

Puan Fakiilte n X SS t p Cohen’s d

Bilingli Spor Bilimleri 400 61,56 10,77

Farkindalik  Diger Fakiilteler 430 59,19 10,21

Mental 1yi Spor Bilimleri 400 53,91 10,85

Olus Diger Fakiilteler 650 50,92 10,19
p<.05

3252 0,001 022

4,081 0,000 0,28

Test sonuglari, spor bilimleri fakiiltelerinde 6grenim goren 6grencilerin
bilingli farkindalik diizeylerinin (Xx=61,56+10,77), diger fakiiltelerde
Ogrenim goren Ogrencilere (X=59,19+10,21) kiyasla anlamli bir sekilde daha
yliksek oldugunu gostermektedir (t= 3.252; p<.05; d=0,22). Benzer sekilde
Ogrencilerin mental iyi olus diizeyleri arasinda da spor bilimleri fakiiltesinde
O0grenim goéren Ogrenciler (X=53,91£10,85) lehine olmak iizere anlamli
farkliliklar tespit edilmistir (t= 4.081; p<.05; d=0,28).

Hipotez 3’e iliskilin Bulgular

Ogrencilerin bilingli farkindalik diizeylerinin (yordayan degisken)
mental iyi olus diizeylerini (yordanan degisken) yordama derecesi basit
dogrusal regresyon analizi kullanilarak analiz edilmistir.

1765



Bilingli Farkindalik ve Mental Iyi Olus iliskisi: Spor Yapan ve Yapmayan...

Tablo 5

Bilingli Farkindaligin Mental Iyi Olus Uzerindeki Etkisini Gosteren Basit
Dogrusal Regresyon Analiz Sonuclar

Bagimli Bagimsiz

2
Degisken Degisken p R R F t p
Mental ivi Sabit 22,844 12,203 0,000
ot O Bilingh oo 0486 0236 256274 ——————
’ Farkindalik ’ 16,009 0,000
p<.05

Analiz sonucunda {iniversite 6grencilerinin bilingli farkindalik ile
mental iyi olug diizeyleri arasinda anlamli bir iliski oldugu gézlenmis (R=,486,
R2=,236), bilingli farkindaligin mental iyi olusun anlamli bir yordayicisi
oldugu gorilmustir (F(1, 828)=256,274, p < ,05). Bilingli farkindalik
diizeyi mental iyi olustaki degisimin %23,6’sin1 agiklamaktadir. Regresyon
denklemine esas yordayici degiskeninin katsayisinin (f=,489) anlamlilik testi
de bilingli farkindaligin anlamli bir yordayici oldugunu gostermektedir (p <
,05). Regresyon Denklemi; Y= 22,844+ 0,489*X seklindedir. Bu denkleme
gore bilingli farkindalik bir birim artarken mental iyi olus 0,489 kat artis
gostermektedir.

Tartisma ve Sonug¢

Bilingli farkindalik arastirmalarinin 6nemli bir kisminin bilingli
farkindaligr gelistirmeye yonelik degil, belirlenen psikolojik (mental)
rahatsizliklarm iyilestirilmesi igin arastirildigi sdylenebilir (Ozyildirim,
2021). Mental iyi olusun gelismesi i¢in de fiziksel aktivite, egzersiz ve
spor gerekli olan unsurlar olarak ele alinabilir. Bu arastirmada {iniversite
ogrencilerinde bilingli farkindalik ve mental iyi olus iliskisi ele alinmig ve
spor ile iliskin degiskenlerin bilingli farkindalik ve mental iyi olus {izerindeki
roliine odaklanilmustir.

Aragtirmadan elde edilen Cohen’s d etki degerleri incelendiginde spor
ile iliskin degiskenler ile bilingli farkindalik ve mental iyi olus arasindaki
iliskinin kuvveti, orta diizeye yakin etkide bulunmustur. Bagka bir ifade ile
ogrencilerin bilingli farkindalik ve mental iyi olus diizeylerindeki degisimin
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orta diizeyde spor ile iligskin degiskenlere atfedilebilecegi soylenebilir.

Gegmis ya da gelecek yerine su ana odaklanabilmek pozitif bir
yasamin anahtar1 olarak goriilebilir. Bu noktada lisansli olarak spor yapan
iniversite 6grencilerinin su ana odaklanmada daha az sorun yasadiklar1 ve
yerine getirdikleri gorevlerde daha dikkatli olduklart sdylenebilir. Lisansh
olarak spor yapan 6grencilerin lisansli olarak spor yapmayanlara kiyasla daha
iyimser hissettigi, kendinden daha memnun oldugu ve kendine daha fazla
giivendigi soylenebilir. Yine lisansli olarak spor yapan Ogrencilerin daha
neseli hissetmesi, yeni seylere karsi daha ilgili olmasi ve enerjik hissetmesi,
ozellikle tiniversite 6grencilerinin muzdarip oldugu negatif duygularin siklig1
(Beiter vd., 2015) goz 6niinde bulunduruldugunda spor yapmanin dgrenciler
icin ne denli 6nemli oldugu tekrar vurgulanmaktadir. Elde edilen bu bulgular
ile H,_, hipotezlerinin desteklendigi goriilmektedir. Literatiir incelendiginde
spor yapan bireylerin iyi olus diizeylerinin daha olumlu seviyelerde oldugu
(Yavuz ve Ilhan, 2023), bilingli farkindalik diizeyleri agisindan Tiirkiye
derecesi elde etmis sporcularin ortalamalarinin basaris1 olmayan sporculara
kiyasla anlamli sekilde daha yiiksek oldugu goriilmistiir (Tingaz, 2020). Bu
bulgular, mevcut arastirma bulgular ile ortiismektedir.

Spor bilimleri fakiiltesinde &grenim goéren Ogrencilerin diger
fakiiltelerde 6grenim goéren 6grencilere kiyasla daha yiiksek diizeyde bilingli
farkindaliga sahip olmalarinin nedeni olarak miifredatlarinda yer alan teorik
ve uygulama derslerinin 6grencilerin dikkat ve odaklanma konusunda daha
hassas olmalarin1 sagladiklar1 seklinde yorumlanmaktadir. Benzer sekilde
mental iyi olus puan diizeylerinde de spor bilimleri fakiiltesi 6grencileri lehine
olan anlamli bir farklilik s6z konusudur. Bir baska ifade ile spor bilimlerinde
Ogrenim goren dgrencilerin agik ve net diislinebilme ve sorunlarla basa ¢ikma
noktasinda nispeten daha olumlu bir bakis agisina sahip olduklari sdylenebilir.
Bu durumun bir kaynagi olarak yiiksek fiziksel aktive diizeyine sahip olma
ile daha canli ve enerjik olmak gosterilebilir. Elde edilen bu bulgular ile
H,, ., hipotezlerinin desteklendigi goriilmektedir. Literatiir incelendiginde
Ogrenim goriilen fakiilte degiskeni acgisindan bilingli farkindalik ve mental
iyl olus diizeylerine gore ortak bir goriis olmadig1 sdylenebilir. Cengiz ve
arkadaglarinin (2016) arastirma bulgulart ile mevcut arastirma bulgularinin
ortistiigi; Kilingoglu (2020) ve Sahin’in (2018) arastirma bulgulart ile
ortiismedigi gorilmiistiir.
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Aragtirmamiz kapsaminda iiniversite 6grencilerinin bilingli farkindalik
ile mental 1yi olug diizeylerinin iligkili oldugu goriilmiistiir. Dolay1si ile bilingli
farkindaligin mental iyi olus lizerinde etkili bir faktor oldugu sdylenebilir. Bir
bagka ifade ile liniversite 6grencilerinin odaklanma ve dikkat konusundaki
olumlu gelismeleri 6grencilerin kendilerini daha neseli hissetmelerini ve yeni
seylere kars1 daha ilgili olmalarin1 saglayabilir. Elde edilen bu bulgular ile
H, hipotezinin desteklendigi goriilmektedir. Bireylerin tecriibelerinin farkinda
olmasi, iyilik haline ve mutlu olmaya direkt olarak etki etmektedir (Brown
ve Ryan, 2003; Kong ve ark, 2014). Bilingli farkindalik, yargilayici olmama,
sorumluluk alma, kabullenme gibi temel nitelikleri ile iyi olus kavramim
destekleyebilir (Kilingoglu, 2020). Nitekim bu goriisler ile mevcut arastirma
bulgularmin ortiistiigii sdylenebilir.

Sonug olarak tiniversite dgrencilerinde bilingli farkindaligin mental
iyl olusun anlamli bir yordayicist oldugu goriilmiistiir. Ayrica lisansli olarak
spor yapan ve spor bilimleri fakiiltelerinde 6grenim gdéren 6grencilerin bilingli
farkindalik ve mental iyi olus diizeyleri anlaml bir sekilde diger 6grenci
gruplarina kiyasla daha yiiksek bulunmustur. Bu sonug, spor ile iligskin
degiskenlerin 6grencilerin bilingli farkindalik ve mental iyi olus diizeyleri
iizerinde spor yapan O0grenciler lehine olmak {izere anlamli farklilik yarattig:
seklinde yorumlanabilir. Arastirma sonuglari spora katilm saglamanin
onemini destekler niteliktedir.

Oneriler

Spor bilimleri fakiiltesi dgrencilerine diizenli olarak spor yapmaya
devam etmeleri; diger fakiiltelerde 6grenim goren Ogrencilere ise diizenli
olarak spor yapmalar1 Onerilmektedir. Sayet spor yapilamiyorsa fiziksel
aktivite/egzersiz yaparak bilingli farkindalik ve iyi olus diizeylerini olumlu
seviyelere ¢ikarmalar1 miimkiin olabilir. Bu arastirma spora katilimin mental
iyi olus ve bilingli farkindalik iizerindeki rolii iizerine odaklanmustir. Ileriki
arastirmalarda farkli 6rneklem gruplarinda fiziksel aktivenin mental iyi olus
ve bilingli farkindalik iizerindeki diizenleyici veya arabulucu rolii {izerine
caligmalar diizenlenebilir.

Bu arastirmanin bazi sinirhiliklart bulunmaktadir.  Arastirmanin
yiiriitiilmesi, calismada yer alan iki farkli model icin RTEU ve Kirsehir
Ahi Evran Universitesi 6grencileri ile saglanmigtir. Daha ¢ok sayida devlet
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tiniversitesi ve 0zel tiniversite 6grencilerinin katilimi ile 6rneklemin temsil
glicii artirilabilir. Yine de mevcut aragtirma kesitsel yapida diizenlendigi
icin nedensonug iliskisini daha nitelikli bir sekilde ortaya koyabilmek adina
boylamsal ¢aligmalara ihtiyag¢ oldugu diisiiniilmektedir. Bu aragtirmanin giiclii
yanlarindan biri ise ortaya konulan hipotezlerinin tamaminin desteklenmesidir.
Bu sonug, arastirmanin iddialari ile arastirma sonuglarinin ortiistiigiiniin bir
gostergesi olarak disiiniilebilir.
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Illerde kurulan Olgme Degerlendirme Merkezleri aracihgiyla son donemlerde farkh simif
diizeylerinde bazi siaviar il genelinde ortak sinav seklinde yapilmaktadir. Bu sinavlarin
giivenirlik ve gegerliginin artirilmast amaciyla atilacak adimlar énem arz etmektedir. Bu
arastirmada da Nigde ilinde 6.sinif diizeyinde yiiriitiilen Tiirkce dersi ortak sinavinin cinsiyet
ve okul cografyasina gore 6l¢me degismezliginin incelenmesi amaglanmistir. 2019-2020 egitim
ogretim yhinda 6.sinif Tiirkce sinavina katilan 5032 ogrenci arastirma grubunu olusturmaktadir.
Arastirma sonucunda Tiirkge dersi ortak sinavinin hem cinsiyete hem de cografyasina gore
giiclii degismezlik sagladigi bulgusuna ulasimistir. Bu neticede gruplar arasindaki ortalama
farklhiliklarin olgiilen ortiik ozellikteki gergek farkliliktan kaynaklandigi ifade edilebilir.

Anahtar Kelimeler: ortak sinav, élgme degerlendirme merkezi, 6lgme degismezligi, yapisal
esitlik modeli, cok gruplu dogrulayic faktor analizi
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Examining the Measurement Invariance of the 6th
Grade Turkish Common Exam by Gender and School
Location: The Example of Nigde Province

Abstract

Through the Measurement and Evaluation Centers established in the provinces, some
examinations at different grade levels have been held in the form of a common examination
throughout the province in recent years. The steps to be taken in order to increase the
reliability and validity of these exams are important. In this study, it was aimed to examine the
measurement invariance of the Turkish lesson common exam conducted at the 6th grade level
in Nigde province according to gender and school location. 5032 students who participated
in the 6th grade Turkish exam in the 2019-2020 academic year constitute the research group.
As a result of the research, it was found that the Turkish lesson common exam provides strong
invariance according to both gender and school location. In this way, it can be stated that the
mean differences between the groups are due to the real difference in the implicit trait measured.

Keywords: common exam, measurement and evaluation centers, measurement invariance,
structural equation modeling, multi-group confirmatory factor analysis

Giris

Psikolojik yapilar ancak dolayli yoldan olgiilebildigi i¢in bu tiir
degiskenleri 6lgmek amaciyla gesitli 6lgme araglari gelistirilmistir. Psikolojik
Olgme siirecleri bazi sorunlar barindirmaktadir. Bu sorunlardan bazilari:
herhangi bir yapinin 6l¢iimiine yonelik tek bir yaklasimin evrensel olarak
kabul edilememesi, davranis evreninin sinirh sayidaki 6rneklemi iizerinde
calisilabilmesi, elde edilen Olgme sonuglarina birgok hata kaynaginin
karigabilmesi, kullanilan 6lgeklerin biriminin iyi tanimlanamamis olmasi,
psikolojik yapilarin kavramsal ve operasyonel tanimlamalarinda giigliiklerle
karsilasilmasi olarak ifade edilebilir Bahsedilen bu sorunlar 6l¢me araglarindan
elde edilen sonuclarm gecgerligini de tartismali héle getirmektedir (Crocker
ve Algina, 1986). Literatiirde gegerlik konusunda farkli tanimlamalar ve
siniflamalar yer almaktadir. Genel anlamda gecerlik, 6lgme aracinin 6lgmek
istedigi ozelligi olcilip 6lgmedigine iliskin kanit toplama siireci olarak ifade
edilebilir. Yeteri kadar gegerlik kaniti elde edilmesi 6l¢gme aracindan elde edilen
sonuclarin daha anlamli olarak yorumlanmasini saglayacaktir (Kane, 2006;
Messick, 1995; Sireci, 2007). Ozellikle farkli alt gruplarin ya da bireylerin
karsilastirildigi ¢alismalarda bir gegerlik kanit1 olarak 6lgme degismezliginin
incelenmesi gerekmektedir.
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Olgme degismezligi, dlciilmek istenilen yapmin farkli alt gruplarda
(cinsiyet, sosyoekonomik diizey, kiiltiir vb.) ayni sekilde 6l¢iiliip 61¢iilmedigine
dair istatiksel kanit sunar. Farkli gruplardaki bireyler 6lcme aracinda yer alan
maddeleri ayni sekilde yorumlamiyorsa bu durum 6lgme degigsmezliginin ihlal
edildigi anlamima gelir ve gruplar arasinda yapilan karsilagtirmalarin hatali
yorumlanmasina yol agabilir (Vandenberg ve Lance, 2000). Literatiirde 6lgme
degismezliginde kullanilan yontemler genellikle iki temel baslik altinda ele
alinmaktadir. Bunlardan ilki Yapisal Esitlik Modeli (YEM) catis1 altinda
ele alinan Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yontemi, digeri ise Madde
Tepki Kurami altinda ele alinan degisen madde ve test fonksiyonu belirleme
yontemidir. Tki yontem de cesitli benzerlik ve farkliliklarma ragmen 6lgme
degismezliginin incelendigi arastirmalarda bagvurulan yontemlerdendir (Raju,
Laffitte ve Byrne, 2002). YEM analizleri sosyal bilimlerde yaygin olarak
kullanilmaktadir ve bu g¢ercevede Cok Gruplu Dogrulayict Faktér Analizi
(CGDFA) ile dlgme degismezligi incelenmektedir (Cheung ve Rensvold,
2002). CGDFA, olusturulan modelin alt gruplarda ayni olup olmadigimin
test edildigi ve DFA’nin iki ya da daha ¢ok sayidaki grupta es zamanli olarak
uygulandig1 bir yontemdir (Tabachnick ve Fidell, 2013).

Olgme degismezligi dortasamada ele aliir. Bunlar: 1-Yapisal/Bigimsel
Degismezlik, 2-Zayif/Metrik Degismezlik, 3-Glglii/Skalar Degismezlik,
4-Kat1 Degismezlik modelleridir. Yapisal degismezlik, 6lgme degismezliginin
ilk adimidir ve bu adim saglanmadiginda diger model karsilastirma asamalarina
devam edilmesi anlamli degildir. Degismezlik saglandiginda maddelerin alt
gruplarda ayni yapiy1 ol¢tiigli sonucuna varilir. Zayif degismezlikte yapisal
degismezlige ilave olarak madde faktor yiiklerinin gruplar arasinda ayni
olup olmadigi test edilir. Giiglii degismezlikte ise digerlerine ek olarak alt
gruplarda regresyon sabitlerinin esitligi sinanir. Bu degismezligin saglandigi
durumlarda gruplar arasi ortalamalarin karsilastirmasi anlamlidir. Son olarak
kat1 degismezlik asamasinda madde hata varyanslarinin da esit olup olmadig:
test edilir. Bu asamanin saglanmasi pratikte pek miimkiin olmamaktadir
(Cheung ve Rensvold, 2002; Meredith, 1993; Wu, Li ve Zumbo, 2007).

Ulkemizde yiiriitiilen —arastirmalarda Slgme  degismezliginin
incelendigi smirli sayida calisma bulunmasina ragmen Ozellikle son
donemlerde PISA, PIRLS, TIMSS, TALIS gibi uluslararasi arastirmalarda
ve bazi ulusal arastirmalarda 6lgme degismezligi calismalarinin daha yaygin
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olarak yiiriitiildigli soylenebilir. Segcme ve yerlestirme amaciyla yiiriitiilen
Liselere Giris Sinavlar1 (LGS) ve Yiiksekdgretim Kurumlart Sinavlarinda
(YKS), Ogrenci Basar1 izleme ve Akademik Becerilerin izlenmesi ve
Degerlendirilmesi (ABIDE) gibi egitim arastirmalarinda, iller biinyesinde
ylriitiillen ortak sinav calismalarinda ve diger ulusal ¢aligmalarda 6lgme
degismezliginin incelenerek bir gegerlik kaniti olarak sunulmasinin énemli
oldugu diisiiniilmektedir. Ulkemizde ulusal dl¢ekte yiiriitiilen snavlarda 6lgme
degismezligi arastirmasinin yapildigi bazi calismalar asagida verilmistir:

Kiitik (2019) arastirmasinda Akdeniz Universitesi Uluslararasi
Ogrenci Kabul Smavi’nin cinsiyet, smav dili ve iilke degiskenlerine gore
6lgme degismezligini incelemistir. Elde edilen bulgulara gore genel yetenek
testinde cinsiyete gore yapisal degismezligin saglandigi goriilmiistiir. Siav
dili ve iilke gruplarina gore ise dlgme degismezliginin saglanmadigi ifade
edilmistir. Matematik alt testinde ise cinsiyet ve lilke degiskenleri i¢in 6lgme
degismezligi saglanirken smav dili degiskenine gore 6lgcme degismezliginin
saglanmadig belirtilmistir.

Ulkii (2019) 6lgme degismezligi incelemesini 2016 yili ABIDE
uygulamasi {lizerinde yiriitmiistiir. Arastirmada 6grenciler, 6gretmenlerinin
mesleki deneyimleri ve egitim diizeylerine gore alt gruplara ayrilmistir.
Tiirkge ve Fen testlerinin olusturulan alt gruplarda dlgme degismezliginin
asamalarin sagladig1 sonucuna ulagilmstir.

Altintas ve Kutlu (2020) arastirmasini Ankara Universitesi Yabanci
Uyruklu Ogrenci Sinavi’na katilan 2134 birey arasindan secilen 1110 kisilik
orneklem iizerinde yiiriitmiistiir. Snavda yer alan Temel Ogrenme Becerileri
Testi’nin iilkelere ve cinsiyete gore 0lgme degismezligi incelenmistir. Eg
zamanli Ortiik Sinif Analizi yéntemi ile 6lgme degismezligi sinanmis ve
testin cinsiyet ve iilkelere gore olusturulan alt gruplarda 6lgme degismezligini
sagladigi bulgusuna ulasilmistir.

Eristiren (2021) calismasinda, 2018 LGS Tiirkge testi lizerinde
cinsiyet ve okul tiirii degiskenlerine gore 6lgme degismezligi ve Degisen
Madde Fonksiyonu (DMF) incelemesi yapmistir. Sinava giren grup arasindan
rastgele segilen 3000 Orneklem iizerinde yiirlitiillen bu c¢alismada Tirkce
testinin olusturulan alt gruplarda 6lgme degismezliginin tim asamalarini
sagladigi gorilmiistiir.
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Senel (2022) arastirmasinda ortadgretime geciste uygulanan merkezi
sinavin, 6zel 6grenme gilicliigline sahip olan ve olmayan 6grencilere gore 6l¢me
degismezligini incelemistir. Aragtirmada 994 6grenci 6zel 6grenme giigliigiine
sahip iken 1000 6grencinin ise 6zel gereksinimi olmadigi belirtilmistir.
Aragtirma bulgularina gore sinavin higbir alt testinin 6grencilerin 6zel
Ogrenme giicliigli gdsterme durumuna gore dlgme degismezligini saglamadigi
goriilmiistiir. Bu durumda 6zel 6grenme giicliigii olan ve olmayan 6grencilerin
merkezi sinav puanlarinin kiyaslanmasinin dogru olmayacagi belirtilmistir.
Biiyiik 6lcekli ve yiiksek riskli sinavlardaki test gelistirme siireclerinde 6zel
egitim uzmanlarinin gérevlendirilmesinin uygun olacagi ifade edilmistir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Son dénemlerde 81 ilde kurulan Olgme Degerlendirme Merkezleri
sayesinde il genelinde bazi smif diizeylerinde ortak sinavlar yapilmaktadir.
Yapilan bu smavlarin sonuglar1 6grencilerin karne notuna etki etmektedir.
Test gelistirme siirecinde yer alan adimlara dikkat edilerek gelistirilen bu
sinavlar i¢in ¢esitli giivenirlik ve gegerlik kanitlar1 elde edilmektedir. Sinav
sonrasinda yayimlanan raporlar ile sahadaki paydaslara doniit verilerek
ogrenme eksiklerinin  giderilmesi amacglanmaktadir. Ortaya konulan
raporlarda cesitli demografik 6zelliklere gore alt gruplar arasi karsilagtirmalar
yapilabilmektedir. Bu karsilastirmalarin daha anlamli olarak yorumlanabilmesi
icin 6lgme degismezliginin incelenmesi gerektigi bilinmektedir. Bu arastirma
ile bundan sonra yapilacak ortak sinavlarda ve hazirlanacak raporlarda 6lgme
degismezliginin incelenmesi gerekliligi agisindan bir farkindalik olusturulmasi
amaglanmigtir. Bu amagclarla aragtirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Tirkce ortak smavinda cinsiyet acisindan 6lgme degismezligi
saglanmakta midir?

2. Tirk¢e ortak smavinda okul cografyasi acisindan Olgme
degismezligi saglanmakta midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirma, Nigde Olgme Degerlendirme Merkezi koordinesinde
2019-2020 egitim Ogretim birinci yartyili 6. smiflar Tiirkce ortak smavi
kapsaminda Ogrencilerden elde edilen veriler iizerine gerceklestirilmistir.
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Ortak smav uygulamasimin ¢alisma kapsaminda, cinsiyet ve okul cografyasi
(kent-kirsal) degiskenlerine gore 6l¢me degismezligi saglayip saglamadigi
incelenecektir. Bu acidan ¢calismanin iliskisel modelde oldugu ifade edilebilir.
Iliskisel arastirmalarda degiskenler arasindaki baglantilar ortaya ¢ikarilmaya
caligilir. Bu sayede kavramlarin ve olgularin daha iyi anlagilabilmesi amaglanir
(Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014).

Evren ve Orneklem
Tablo 1

Arastirma Evreninin Cinsiyet ve Okul Cografyasina Gore Dagilimi

Frekans(f) Yiizde(%)
.. Kiz 2417 48
Cinsiyet
Erkek 2615 52
Bolge Kent 3280 65
Kirsal 1752 35

Tablo 1 incelendiginde arastirma grubundaki 5032 &grencinin %481
kiz, %52°si erkektir. Tiim 6grencilerin 3280’1 (%65) kentsel bolge okullarinda
iken 1752’si (%35) kirsal bolge okullarinda egitim gdormektedir.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmanin verileri 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Nigde ili
genelinde 6. siniflara uygulanan Tiirk¢e dersi ortak sinavindan elde edilmistir.
Bu smavda 6grencilere 20 maddeden olusan bir basari testi uygulanmaistir.
Basar1 testi, hazirlanan belirtke tablosuna uygun olarak 7 alan uzmani ve 1
O0leme degerlendirme uzmani tarafindan gelistirilmistir. Gergeklestirilen
pilot uygulama sonrasinda test ve madde istatistiklerine gore nihai form
olusturulmus ve bu form 6grencilere uygulanmigtir. Uygulanan basari testinde
yer alan 20 maddenin gii¢liik indeksinin 0,27 ile 0,90 arasinda degistigi ve
madde giicliikkleri ortalamasinin 0,66 oldugu goriilmiistiir. Ayirt edicilik
indeksleri nokta ¢ift serili korelasyon katsayi ile hesaplanmistir. Bu degerlerin
0,38 ile 0,63 arasinda degistigi ve ortalamasinin 0,48 oldugu goriilmiistiir. Bu
sonuglara gore testin kolay ve yiiksek ayirt edicilikte oldugu ifade edilebilir
(Crocker ve Algina, 1986; Urbina, 2014). Testin gilivenirlik katsayisimi
hesaplamak i¢in Kuder-Richardson (KR-20) formiilii kullanilmig ve bu deger
0,81 olarak bulunmustur.
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Verilerin Analizi

Caligmada oncelikle agimlayict ve dogrulayici faktdr analizi
gerceklestirilmistir. Olgme degismezligi analizi igin ise CGDFA yaklasimi
tercih edilmistir. Calisma kapsaminda gergeklestirilen analizler Factor
programi 11.05.01 (Ferrando ve Lorenzo-Seva, 2017) slirimii ve Mplus
programi (Muthén ve Muthén, 2017) 8.3 siiriimii kullanilmistir.

Veri seti acimlayict  ve dogrulayici  faktdor analizlerini
gerceklestirebilmek amaciyla tesadiifi olarak iki alt gruba ayrilmistir. Veriler
kategorik oldugu i¢in agimlayici faktor analizi (AFA), tetrakorik korelasyon
matrislerine dayali olarak gerceklestirilmis ve faktorlestirme yontemi olarak
“uls” kullanmilmistir. AFA uygularken her bir degisken icin 10-15 kat1 bireye
ihtiya¢ duyulmakta olup analiz i¢in kullanilan 2516 6grenci verisinin yeterli
oldugu ifade edilebilir. KMO degerinin 0,93 oldugu ve Barlett Kiiresellik
Testinin ise anlamli oldugu p<0,001 goriilmistiir. Bu dogrultuda bulunan
KMO ve Barlett degerleri, veri setinin AFA’ya uygun olduguna isaret
etmektedir (Biiyiikdztirk, 2017). Coklu baglanti problemi olup olmadigini
incelemek icin korelasyon matrisi incelenmis ve 0,90’dan biiyiik iliski diizeyi
olmadig1 gorilmistiir.

Gergeklestirilen AFA sonucunda 6zdegeri 1’den biiyiik 3 boyut
bulunmustur. Ayrica gerceklestirilen Paralel Analiz sonucunda ise 2 adet
boyut oOnerildigi goriilmiistii. Bununla birlikte ilk boyutun tek basina
varyansin %38’ini agiklamasi, birinci boyut ve ikinci boyut arasinda 6zdeger
acisindan yaklagik ti¢ katlik bir fark bulunmasi, tek boyutlu yapi i¢in madde
faktor ytiklerinin 0,30’dan biiylik olmasi, uyum indekslerinin kabul edilebilir
sinirlar igerisinde olmasi (RMSEA=0,08, TLI=0,95, CFI=0,95, GFI=0,94,
AGFI=0,93) ve teorik olarak basar1 testinin tek boyutlu yapida olmasi
gereklilikleri dogrultusunda Tiirk¢e basari testinin tek boyutlu oldugu ifade
edilebilir.

AFA sonucundan sonra diger veri seti ile DFA gerceklestirilmistir.
Yapisal esitlik modellemesinde kestirilen parametre sayisinin en az 20 kati
orneklem biiytlikligii 6nerilmektedir. Bununla birlikte parametre sayisinin 10
kat1 ya da en az 200 6rneklem olmasi gerekliligi de ifade edilmektedir (Kline,
2016). 2516 ogrenciye ait veri ile islemler gergeklestirildigi i¢in 6rneklem
biyiikliigiiniin yeterli oldugu ifade edilebilir. Coklu baglanti olup olmadigini
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incelemek igin ise tetrakorik korelasyon analizi gergeklestirilmistir. Coklu
baglanti sorunu olmamasi i¢in maddeler arasinda .90’dan daha alt diizeyde
iligkisi olmas1 gerekmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Maddelere ait iligki
diizeylerinin .04 ile .72 arasinda degistigi bulunmustur. Buradan hareketle
¢oklu baglanti problemi olmadig1 sOylenebilir. Kestirim yontemi olarak ikili
puanlanan maddelerde kullanilmasi dnerilen “WLSMV” kullanilmistir (Gana
ve Broc, 2019). Analiz sonucunda uyum indeksleri yeterli bulunmamis ve
modifikasyon islemi ger¢eklestirilmistir. Modifikasyon sonucunda uyum
yakalanmasina karsin madde 1, madde 9 ve madde 11’in madde faktor
yiiklerinin 0,30’dan diisiik oldugu goriilmiistiir. Maddelerin ¢ikarilmasindan
sonra DFA analizi tekrar gergeklestirilmis ve madde faktor yiiklerinin 0,31 ile
0,82 arasinda ve 0,05 diizeyinde anlamli oldugu goriilmiistiir. Sonrasinda ise
model veri uyumu incelenmistir. Uyum indekslerine yonelik bilgiler ise Tablo
2’de gosterilmistir.

Tablo 2
Uyum Indeks Degerleri
Uyum Indeksi  Kabul Edilebilir Diizey Iyi Diizey Model Degeri
2 p>0,05 p>0,05 p>0,05
Y/sd 2<2/df <8 0</df<2 2,16
RMSEA 0,05<RMSEA<0,08 0<RMSEA<0,05 0,021

TLI 0,90<TLI<0,95 0,95<TLI<1,00 0,989
CFI 0,90<CFI1<0,95 0,95<CFI<1,00 0,990

(Hu ve Bentler, 1999; Schumacher ve Lomax, 2004; Kline, 2011)

Tablo 2’de yer alan uyum indeksleri incelendiginde * degeri haricinde
RMSEA degerinin kabul edilebilir, CFI ve TLI degerlerinin ise iyi diizeyde
uyum gosterdigi goriilmektedir. 2 degeri Orneklemin biiyiik olmasinda
etkilenmesinden kaynakli olarak anlamli ¢iktig1 ifade edilebilir (Kline, 2011).
Buradan hareketle */sd degeri incelenmis ve 0,06 olarak iyi diizeyde uyum
gosterdigi bulgusuna ulagilmaistir.

Brown (2015) CGDFA degismezlik degerlendirilmesine her grup i¢in
ayr1 ayrt modelin degerlendirilmesi ile baglanmasi gerektigini belirtmistir. Bu
kapsamda ¢alismada 6lgme degismezligi agisindan ele alinacak kategoriler
acisindan ayr1 ayrt DFA gerceklestirilmistir. Kiz ve kent gruplarinda
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madde 6’nin faktdr yiikiiniin 0,30’dan kii¢iik oldugu goriilmiistiir. Madde 6
analizlerden ¢ikarilarak tekrarlanmigtir. Kirsal grubu, madde 18 haricinde tiim
gruplarda madde faktor yiiklerinin 0,30’dan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Bu kapsamda cinsiyet agisindan islemler gerceklestirilirken madde 18 dahil
edilmis, okul cografyasi agisindan ise dahil edilmemistir. Uyum indekslerine
yonelik bilgiler ise Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3
Alt Gruplar I¢in Uyum Indeks Degerleri

Uyum Indeksi Kiz Erkek Kent Kirsal
2 P<0,05 P<0,05 P<0,05 P<0,05
*/sd 1,71 1,44 1,83 1,30
RMSEA 0,025 0,018 0,022 0,020
TLI 0,983 0,984 0,989 0,992
CFI 0,985 0,995 0,990 0,991

Tablo 3’te yer alan uyum indeksleri incelendiginde uyum indekslerinin
iyl diizeyde oldugu ifade edilebilir. Yukaridaki bulgular sonucunda CGDFA
ile 0lcme degismezligi analizine gecilmistir. Muthén ve Muthén, (2017)
6leme degismezliginde ikili degiskenler ve agirlikli en kiigiik kareler tahmini
icin yalmzca bigimsel ve skaler modellerin dikkate alimmmasi gerektigini
belirtmislerdir. Bu sebeple 6lgme degismezligi i¢in bicimsel ve skaler
degismezlik incelenmis ve “Theta” parametrelestirmesi kullanilmistir.

Olgme degismezliginde ki-kare fark testi farkli seviyelerdeki
modeller arasinda karsilastirma yapmak igin kullanilmaktadir ancak biiyiik
orneklem ile gerceklestirilen ¢alismalarda yanlis sonuglar {iretilmesine neden
olabilmektedir (Sen, 2020). Cheung ve Rensvold (2002), Meade, Johnson
ve Brady (2008) ve Chen (2007) biiyiikk o6rneklemlerde uyum indeksleri
arasindaki farka bakilmasini belirtmiglerdir. Cheung ve Resvold (2002)
CFI degerinde 0,010 veya daha diisiik degisikliklerin kisitli degismezlik
hipotezinin reddedilmemesi yoniinde bir kanit oldugunu belirtmislerdir. Chen
(2007) ise bazi durumlarda ACFI < 0.010 ve ARMSEA< 0.015 olgtitlerinin
birlikte kullanildiginda dogru sonug verdigini ifade etmistir. Bu calismada
ACFI ve ARMSEA birlikte ele alinarak analiz edilmistir.
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Etik Konular

Aragtirmanin etik kurul izni Nigde Omer Halisdemir Universitesi Etik
Kurulunun 04.10.2022 tarih ve 262357 sayili onay1 ile alinmistir.

Bulgular
Bu calisma Tiirkge ortak smavi uygulamasinin cinsiyet ve okul
cografyas1t gruplarina gore Olgme degismezligini arastirmak amaciyla
gerceklestirilmistir. Bulgular arastirma problemleri cercevesinde sirasiyla
raporlanmistir.

1. Tiirkge ortak sinavinin cinsiyete gore olcme degismezligi

Tiirkge ortak smavindan elde edilen ikili veriler cinsiyet agisindan
CGDFA yontemi ile 6lgme degismezligi analizi bigimsel ve skaler olarak
asamali bir sekilde gercgeklestirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4’te
gosterilmistir.

Tablo 4
Cinsiyete Gore Olgme Degismezligi Sonuglar

Degiﬁll;ﬁzlik 2 sd RMSEA CFI TLI  ARMSEA ACFI

Big¢imsel 329,339 208 0,022 0,991 0,990 - -
Skaler 407,928 222 0,026 0,986 0,985 0,004 0,005

Tablo 4 incelendiginde hem bicimsel degismezlik hem de skaler
degismezlik diizeyinde uyum indekslerinin iyi uyum diizeyinde oldugu
goriilmektedir (RMSEA<0,05; CFI>0,95; TLI>0,95). Bununla birlikte
degismezlik diizeyleri arasindaki uyum indeksi farkliliklarinin da istenilen
diizeyde oldugu ve skaler (giiglil) degismezligin saglandigi ifade edilebilir
(ACFI < 0,010; ARMSEAZ< 0,015). Buradan hareketle madde ortalamalarinin
cinsiyet gruplar1 arasinda ayni oldugu ve Olgegin cinsiyet gruplari icin ayni
sekilde kullandig1 varsayilabilir.

2. Tiirkce ortak smavimin okul cografyasina gore ol¢cme

degismezligi

Tiirkge ortak smavindan elde edilen ikili veriler okul cografyasi
acisindan CGDFA yontemi ile 6lgme degismezligi analizi bigimsel ve skaler
olarak agamali bir sekilde gerceklestirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 5°te
gosterilmistir.
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Tablo 5
Okul Cografyasina Gore Olgme Degismezligi Sonuclar

Degismezlik 2 sd RMSEA CFI  TLI ARMSEA ACFI

Turi

Bigimsel 279,653 180 0,021 0,991 0,990 - -
Skaler 295,625 193 0,021 0,991 0,990 0,000 0,000

Tablo 5 incelendiginde hem bigimsel degigsmezlik hem de skaler
degismezlik diizeyinde uyum indekslerinin iyi uyum diizeyinde oldugu
goriilmektedir (RMSEA<0,05; CFI>0,95; TLI>0,95). Bununla birlikte
degismezlik diizeyleri arasindaki uyum indeksi farkliliklarinin da istenilen
diizeyde oldugu ve skaler (gii¢lii) degismezligin saglandigi ifade edilebilir
(ACFI1 <£0,010; ARMSEA< 0,015). Buradan hareketle madde ortalamalarinin
okul cografyasi gruplari arasinda ayni oldugu ve oOl¢egin okul cografyasi
gruplari i¢in ayni sekilde kullandig1 varsayilabilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

81 ilde kurulan Olgme Degerlendirme Merkezleri araciligi ile il
genelinde bir¢ok dersten ortak sinav uygulamalar1 gergeklestirilmektedir.
Bu smavlarin karne notu yerine gectigi durumlarda test gelistirme
siirecinin ve sonrasinda gergeklestirilen raporlama calismalarinin titizlikle
yiirtitilmesi  gerekmektedir. Gelistirilen test maddelerinin herhangi bir
gruba avantaj ya da dezavantaj saglamamasi, slirece dair glivenirlik ve
gecerlik kanitlarinin hazirlanan raporlarda sunulmasi ve paydaslara doniit
verilmesi 6nem arz etmektedir. Yiiksek riskli sinav kategorisinde olmayan
bu uygulamalarda &grencilere ve 6gretmenlere verilecek geri bildirimler
ile siire¢ igerisindeki giiclii ve zayif yonler ortaya cikarilabilecek, 6grenme
eksiklikleri giderilebilecektir. Bu arastirmada Nigde Olgme Degerlendirme
Merkezi tarafindan il genelinde gerceklestirilen 6.smif Tiirkce ortak sinavinin
cinsiyet ve okul cografyasina gore dlgme degismezligi incelenmistir. Elde
edilen sonuglara goére hem cinsiyete hem de okul cografyasina gore 6lgme
degismezliginin saglandig1 goriilmiistiir. Yani 6l¢iilmek istenilen yapi, cinsiyet
ve okul cografyasi alt gruplarinda ayn sekilde 6lgiilmektedir. Bu durumda
gruplar arasinda yapilacak karsilagtirmalarin anlamli olacagi ifade edilebilir.
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Tiirkiye’de ulusal ve uluslararasi diizeyde gergeklestirilen bazi
sinavlarda 6lgme degismezligi aragtirmalarmin yuriitildiigii goriilmiistiir. Bu
sinavlardan bazilart ABIDE, LGS ve PISA gibi genis 6lgekli sinavlardir. Bu
siavlarda cinsiyet, lilke, sinav dili, egitim diizeyi, 6grencilerin 6zel 6grenme
gligliigii olup olmama durumu vb. degiskenlerdeki alt gruplar agisindan 6lgme
degismezligi incelemeleri yapilmistir. Basari testleri haricinde gelistirilen
ve uyarlanan birgok Slgek calismasinda da 6lgme degismezligi arastirmasi
yiiriitiilmiistiir. Ozellikle cinsiyet degiskeni acisindan yanlihik ve dlgme
degismezligi arastirmalart ile siklikla karsilasiimaktadir. Bu arastirmalarin
bazilarinda cinsiyete gore olgme degismezliginin saglanmadigir veya kismi
model diizeyinde saglandig1 goriilmiistiir (Coskun, 2023; Giindeger, 2023).
Baz1 aragtirmalarda ise cinsiyete gore Olgme degismezliginin saglandigi
bulgusuna ulasilmistir (Altintas ve Kutlu, 2020; Eristiren, 2021; Kiitiik, 2019).

Bolgesel capta gergeklestirilen ortak smnavlar ve egitim
arastirmalarinda, test ve madde analizleri ile birlikte DMF, yanlilik ve 6l¢me
degismezligi calismalarinin yapilmasinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.
Ozellikle esas uygulamalar 6ncesindeki pilot uygulamalarda bu ¢alismalarin
gergeklestirilmesi ile karsilagilacak sorunlarin Oniine gecilebilecegi ifade
edilebilir. Test gelistirme siirecinde goérev alan Ogretmenlerin Olgme
degismezligi ve yanlilik konularinda uygulama 6ncesinde bilgilendirilmesinin
faydaliolabilecegi diisliniilmektedir. Buarastirmada cinsiyet ve okul cografyasi
degiskenlerine gore Olgme degismezligi incelemesi yapilmistir. Cinsiyet
degiskeni, O0lgme degismezligi calismalarinda yaygin olarak incelenmesi
sebebiyle arastirmakapsamina dahil edilmistir. Okul cografyasiin ve yasanilan
bolgenin ise Tiirkge becerisi iizerinde etkili bir degisken oldugu bilinmektedir.
Arastirmalarda kirsal ve kent 6grencilerinin Tiirk¢e becerilerinin kentteki
ogrenciler lehine farklilastigini gdsteren g¢alismalar vardir (Coskun, 2023;
Deniz, 2003). Bu sebeple okul cografyasi degiskeni arastirma kapsaminda
incelenmistir. Baska arastirmalarda, farkli alt gruplar igin (devlet-6zel okul,
sosyoekonomik diizey, anne-baba egitim durumu vb.) 6lgme degismezligi
ve yanlilik ¢aligmalar1 gergeklestirilebilir. Tiirkge ortak sinavinin yapildig:
farkli illerdeki uygulamalarda benzer caligmalar tekrarlanarak madde ve
test hazirlama siirecinin daha nitelikli hale getirilmesi saglanabilir. Olgme
Degerlendirme Merkezleri araciligiyla sadece bilissel testlerin degil duyussal
alana yonelik 6lgeklerin de 6lgme degismezligi caligsmalari genis 6rneklemler
iizerinde incelenebilir.
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Oz

Okul oncesi donem, ¢ocuklarin tiim gelisim alanlari igin kritik bir siiregtir. Bu donemde
verilecek fen egitimi de giiniimiizde daha ¢ok onem kazanmaya baslamistir. Cocuklara,
etkinliklerle ve fen merkezlerindeki materyaller araciligiyla fen egitimine karsi olumlu tutum,
merak ve becerileri kazandirmak miimkiindiir. Bu arastirmada, okul éncesi donem ¢ocuklarinin
fene iliskin semalarini bilissel haritalama yontemi ile incelemek amaglanmistir. Arastirma nitel
aragtirma yontemlerinden olgubilim kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirma verileri okul
oncesi egitime devam eden goniillii 4-6 yas arasi 4'ii kiz ve 111 erkek olan 15 ¢ocuk ile nitel
yari-yapilandirilmis goriisme yontemi ile toplanmistir: Aragtirmacilar tarafindan “Fene Iligkin
Semalar I¢cin Okul Oncesi Dénem Cocuklari ile Gortisme Formu” hazirlanmis ve hazirlanan
Jorma uzman goriisleri sonrasinda son hali verilmistiv. Arastirmanin sonuglarina gére okul
oncesi donem ¢ocuklarmmin genel olarak fen kavramimi deney ile iliskilendirdikleri, daha
onceden fen etkinligi yaptigini, anlattigi fen etkinliginin deney yontemi ile yapildigi ve fizik
bilim konulu bir etkinlik oldugu, fen egitiminin deney yapmayr ogrettigi, fen etkinliklerini ev
ortaminda bilim adami gibi ya da giinliik kiyafetler giyinerek yapmamiz gerektigi, siniflarinda
fen merkezi olmasina ragmen ¢ocuklarmmin farkinda olmadigi, fen merkezinde deney
malzemelerinin bulundugu, fen merkezinde mikroskop ve su ile vakit gecirmekten hoglanildig
ve fen etkinliklerini daha ¢ok erkek ¢ocuklarin sevdigi goriilmektedir. Arastirma sonuglart
dogrultusunda dnerilere yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: okul oncesi dénem, erken cocukluk donemi, fen egitimi, fen merkezi,
biligsel harita
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Investigation of Preschool Children Schemes Related to
Science: Example of Cognitive

Abstract

Preschool period is a critical process for all developmental areas of children. Science
education to be given in this period has started to gain more importance today. It is possible to
provide children with positive attitudes, curiosity and skills towards science education through
activities and materials in science centers. In this study, it was aimed to examine the schemas
of preschool children science by cognitive mapping method. The research was conducted using
a phenomenological from qualitative research methods. The research data were collected by
qualitative semi-structured interview method with 15 children, 4 girls and 11 boys, aged 4-6
years, who were volunteering to attend pre-school education. “Interview Form with Preschool
Children for Schemes of Science” was prepared by the researchers and the form was finalized
after expert opinions. According to the results of the research, preschool children generally
associate the concept of science with experiment, they have done science activities before, the
science activity they describe is done with the experimental method and it is an activity on
physics, science education teaches experimenting, they do science activities at home, scientists
1t is seen that we have to do something similar or dressed in casual clothes, although it is a
science center, their children are not aware of, that there are experimental materials in the
science center, that it is liked to spend time with a microscope and water in the science center,
and that science activities are more liked by boys. Suggestions were made in line with the results
of the research.

Keywords: preschool period, early childhood, science education, science center, cognitive map.
Giris

Okul oncesi dénem ¢ocugun bireysellikten ¢ikarak toplumsallastigi
ve aktif bir sekilde siirekli yeni bilgiler 6grendigi bir siireci kapsamaktadir
(Alptekin, 2018). Yasamin bu kritik dénemi, ¢cocuklarin bilgilerinin miktar1 ve
cesitliliginde sasirtic1 bir artisla gdze carpmaktadir. Ozellikle 2-7 yas arasinda
cocuklar binlerce kelimeyi, sayma ve akil yiiriitmeyi, diger insanlarin duygu
ve diisiincelerini okuyabilmeyi, fizik ve biyoloji ile ilgili kavram ve olgulari
ogrenebilmektedir (Gelman, 2005). Bu nedenle yasadigi diinyay1 tanimak ve
anlamlandirmak i¢in okul 6ncesi donemde fen egitimi 6nemli goriilmektedir
(Okur Akgay, 2015). Okul 6ncesi egitimde fen egitiminin amaci ise dogal
diinyay1 bilimsel arastirma olarak bilinen bir siirecle anlamaktir. Bdylece fen
egitiminde yer alan suyun neden buharlastigi, bitkilerin neden belirli yerlerde
blytidiigii, hastaliga neyin neden oldugu, elektrigin nasil ¢alistigi, kirli su
veya hastaliklarin nasil yayildigi gibi bilimsel bilgi igerikli sorulara cevap
aranarak ¢ocuklarin ¢evremizdeki olaylar1 anlamasina yardimci olunmakta
ve neler olabilecegini tahmin etmelerine yardimci olunabilmektedir (Worth,
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2010). Bu kadar bilgi sunan ve genellikle kesiflerin ve teknolojik basarilarin
bir ansiklopedisi olarak goriilen fende 6grenilen her sey okul 6ncesi donemden
baslayip lise boyunca her giin devam ettirmeye caligilsa bile her bilgiyi
ogrenmek ve kesfetmek yine de imkansizdir. Ancak buna ragmen ¢ok fazla
O0gretmen cocuklara feni O0gretme gorevine herkesin ezberleyebilecegi bir
bilgi y1gmiymis gibi yaklagmaktadir (Charlesworth ve Lind, 2010). Bununla
birlikte kii¢iikk ¢cocuklarm somut ve basit diigiiniirler olduguna dair yaygin
goriis modasi da gecerek artik aragtirmalar, gocuklarin diisiincelerinin sasirtict
derecede karmasik oldugunu gdsterse de mevcut fen egitiminin ¢ogu eski
varsayimlara dayanmaktadir ve bu nedenle gocuklarin yapabileceklerinden ¢ok
yapamadiklarina odaklanmaktadir. Oysaki ¢ocuklar, deneyimleri degisken ve
ogrenecek daha c¢ok seyleri olsa da bilimsel diislincenin temellerini olusturan
cok cesitli akil yiirlitme siireclerini kullanabilmektedir (National Research
Council, 2007). Kisacas1 okul 6ncesi donemden itibaren bireylerin bilimi
anlamlandirmasi ve gerekli becerileri kazanmasina odaklanilmalidir.

Fen egitiminde cinsiyetin de etkili bir faktor oldugu gézlenmekte ve
okul 6ncesi 0gretmenlerinin neredeyse yalnizca kadin olmasi nedeniyle kiz
cocuklarimin dgretmenlerini daha fazla rol model almasi ve dgretmenlerin
bilim hakkindaki inanglarmma uyum saglamasi daha olasidir. Bu nedenle
kizlar, algilanan benzerlik nedeniyle cinsiyeti kadin olan 6gretmenlerin kendi
inanglarina daha duyarl olduklarindan ve ayrica bilimle ilgili toplumsal olarak
yaygin kliselerin hedefi olduklarindan 6zellikle savunmasiz olabilmektedir.
Ayni zamanda kizlar 6zellikle toplumda yaygin olan kalip yargilara karsi koyan
ve bunun yerine olumlu rol model olarak hareket eden kendine glivenen kadin
okul Oncesi Ogretmenlerinden o6zellikle yararlanabilmektedir (Oppermann
vd., 2019). Bu nedenle fen egitiminde ¢ocuklarin zihninde dogru bir sema
olusabilmesi i¢in okul 6ncesi 6gretmenlerinin sorumluluklari oldukea fazladir.

Literatiirde yapilan ¢aligmalar da bu dogrultuda incelendiginde okul
oncesi Ogretmenlerinin 6z yeterlik inanglart ile fen etkinliklerinin siklig1
arasinda ve cocuklarin fen 6z yeterlik inanglar1 arasinda bir iliski oldugu, okul
Oncesi 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglari ile fen etkinlik uygulamalarinda
erkeklere gore kizlarin motivasyonun daha yiiksek oldugu (Oppermann vd.,
2019), erken bilim ilgisinin, olumlu benlik kavramlarimi ve daha yiiksek fen
basarisi puanlarini tegvik etmede kizlar i¢in kritik bir destekleyici faktor oldugu
(Leibham vd., 2013) ve fene erken donemde anlamli bir sekilde katilmanin hem
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kizlar hem de erkekler i¢in bilim motivasyonunu destekledigi tespit edilmistir
(Patrick vd., 2008). Tiim bu durumlar gbz 6niinde bulunduruldugunda okul
Oncesi egitimine devam eden cocuklarin fene iliskin semalarini ortaya
koyabilmek adina bu galigmada bilissel haritalama tercih edilmistir.

Biligsel haritalar Novak ve Gowin (1984) tarafindan gelistirilmis
olan kavram haritalarina benzer ancak kavram haritalarinda kullanilan
kavramlardan daha genis anlamdaki bilgi birikimlerini iliskilendirir (Mellado,
1997). Bununla birlikte gériisme verilerindeki metinlerin okuyucu tarafindan
analiz edilmesine imkan tanir (Miles ve Huberman, 1994). Bilissel haritalarin
kullanilmasindaki amag¢ bireylerin zihinlerindeki gizli bilgileri ¢ikarmak,
biligsel harita icinde somutlastirarak gdstermek ve kisinin belirli bir alanla
ilgili kavramlarini ve bu kavramlar arasindaki iligkileri gostermesi (Da
Silva vd., 2006; Miles ve Huberman, 1994) nedeniyle bu calismayi daha
anlamli hale getirecegi diigiiniilmektedir. Okul 6ncesi egitim alaninda bilissel
haritalama ile ilgili yapilan caligmalar incelendiginde ise calisma grubu
olarak okul Oncesi Ogretmenleri ve Ogretmen adaylar1 tercih edilmistir.
Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin okul dncesi egitimdeki farkli yaklasimlar,
aile katilim ¢aligmalar1 ve fen egitimine karsi tutum ve 6z yeterlik algilar
hakkindaki biligsel haritalamasi yapilmistir (Uyanik Balat vd., 2018; Zembat
vd., 2019; Ural ve Giingen, 2021). Bu arastirmalarda okul 6ncesi 6gretmen
ve Ogretmen adaylarinin tutum ve yaklagimlarini ortaya koymada etkili
oldugu gozlenmistir. Fakat literatiir taramas1 yapildiginda okul 6ncesi donem
cocuklarmin fene iliskin bilissel haritalamasinin yapilmadigi tespit edilmistir.
Bu nedenle yapilan ¢alisma fene iliskin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin
semalarin biligsel haritalama yontemi ile incelemeyi amaglayarak literatiire
katki saglama, Ogretmenlerle fen egitimine yonelik yapilan arastirmanin
cocuklar acisindan ele alinmasini saglama ve yapilacak calismalara bir kaynak
olusturma agisindan 6nemli oldugu distiniilmektedir. Bu noktadan hareketle
yapilan bu ¢alismada okul 6ncesi déonem ¢ocuklariin fene iliskin semalarinin
biligsel haritalama yontemi ile incelenmesi amaglanmustir.

Yontem
Arastirma Deseni

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin fene iliskin semalarini biligsel haritalama
yontemi ile incelemek amaciyla yapilan ¢caligmada nitel arastirma yontemlerinden
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olgubilim (fenomenoloji) kullanilmistir. Olgubilim, bireylerin deneyimlerinden
yararlanarak bir olguya iligskin yasantilarini, algilarin1 ve bunlara yiikledikleri
anlamlar belirlemeye ¢aligmaktadir (Onat Kocabiyik, 2016).

Cahisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 egitim ve dgretim yilinda
Milli Egitim Bakanligina bagl devlet okullarindan bagimsiz okul oncesi
egitim kurumlari, ilkokullara bagl ana siniflar1 ve uygulama ana siniflarina
devam eden 15 okul dncesi donem ¢ocugu olusturmaktadir.

Tablo 1
Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Demografik Bilgiler f %

Kiz 4 26,7

Cinsiyet Erkek 11 73,3

Toplam 15 100

4 yas 3 20,0

Yas 5 yas 4 26,7

6 yas 8 53,3

Toplam 15 100

Ilkokul 1 6,7

Anne Ogrenim Universite 12 80,0

Durumu Lisansiistii 2 13,3

Toplam 15 100

Lise 1 6,7

Baba Ogrenim Universite 12 80,0

Durumu Lisansiistii 2 13,3

Toplam 15 100

Ogretmen 10 66,7

. .. Hemygire 3 20,0
Annenin Meslegi

Ev hanimi 2 13,3

Toplam 15 100
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Doktor 1 6,7

Polis 1 6,7

Acil Tip Teknikeri 1 6,7

Babanin Meslegi Ogretmen 5 33,2
Esnaf 6 40,0

Avukat 1 6,7

Toplam 15 100

Veri Toplama Araclari

Veri toplama siirecinde arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve somut
bir gorsellik tizerinde okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin fene iliskin semalarin
ortaya koymak amaciyla biligsel haritalama yonteminin kullanilarak analiz
edilecegi “Fene Iliskin Semalar I¢in Okul Oncesi Dénem Cocuklari ile
Goriisme Formu” kullanilmistir.

Fene iliskin Semalar i¢in Okul Oncesi Dénem Cocuklari ile Goriisme Formu

Arastirmada okul oncesi donem cocuklarmin gorisleri ile ilgili
bilgiler toplayabilmek amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Fene
Iliskin Semalar I¢in Okul Oncesi Dénem Cocuklart ile Goriisme Formu”
kullanilmistir. Form olusturulmadan 6nce yurt i¢i ve yurt dis1 gerekli literatiir
taramas1 yapilarak gerekli maddeler olusturulmus ve iki uzman goriisiine
sunularak son sekli verilmistir.

Bu form iki boliimden olugmaktadir. Birinci boliim 6gretmenler ve
smif hakkindaki demografik bilgileri (cinsiyet, yas, anne 6grenim durumu,
baba 6grenim durumu, annenin meslegi, babanin meslegi) icermektedir. Ikinci
boliimde ise “Fen ne demek, sen daha once hig¢ fen etkinligi yaptin mi, bana
yaptigin bir fen etkinligini anlatir misin, fen etkinlikleri bize ne 6gretir, fen
etkinliklerini nerelerde yapabiliriz, fen etkinligi yaparken nasil giyinmeliyiz,
smifinizda fen merkezi var mi, fen merkezinde neler bulunur, fen merkezinde
en ¢ok hangi malzeme ile zaman gegirmeyi seversin, fen etkinliklerini erkekler
mi yoksa kizlar m1 ¢ok sever?” sorularina yer verilmistir. Sorular agik uclu
cevaplar alinabilecek sekilde hazirlanmustir.
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Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin veri toplama siirecinde Oncelikle gerekli etik izinler
alindiktan sonra Milli Egitim Bakanligina bagl devlet okullarindan bagimsiz
okul oOncesi egitim kurumlarinda, ilkokullara bagli ana smiflarinda ve
uygulama ana simiflarinda egitimine devam eden 4-6 yas arasi 15 okul dncesi
donem ¢ocugu ile anketin doldurulmasina iligkin tarih ve saat belirlenmistir.
Gorlisme yapilacak ¢ocuklarin ebeveynlerinden yazili izin alindiktan sonra
okul oncesi donem ¢ocuklari ile belirlenen zamanlarda arastirmaci bire bir
goriigme saglayarak veri toplama silirecinin tamamlanmast saglanmistir.
Goriisme siirecinde arastirmaci, ¢ocuklarin dikkatini bozmamak adina ses
cihazi ile verilerin toplanmasini saglamigtir. Ses kayitlariin alinmasinda
ise birka¢ kez dinleme saglanarak veri analizinin daha sistemli yapilmasi
saglanmistir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarina gériisme formu i¢inde hazirlanan
sorular sirayla yoneltilerek ayrintili cevap vermeleri i¢in zaman taninmis ve
cevaplarini genisletmeleri i¢in arastirmaci tarafindan tesvik edilmistir. Ayrica
her goriisme ¢ocuklarin dikkat siirelerinin dikkate alinmasi nedeniyle ortalama
20-30 dk. arasi siirmiistiir.

inandiricilik

Yapilan arastirmalarda inandiriciligni  artirmak adma  birgok
inandiriciliga katkir saglayan yontem gelistirilmistir. Bu yontemlerden
birka¢in1 kullanmak yapilan arastirmanin inandiriciligimi olumlu yonde
destekleyecektir (Yalginoglu, 2020). Yapilan bu ¢aligmada da inandiriciligin
saglanabilmesi adina dis denetim, uzman incelemesi, katilimcilarin rastgele
goniillii okul 6ncesi donem ¢ocuklarindan segilmesi, veri toplama siirecinde
katilmeilarin  gergege dayali cevaplar vermesini destekleyen tekniklerin
kullanim1 ve katilimeci onayr stratejilerine yer verilmistir. Dis denetimi
saglamak icin yapilan goriismeler kayit altina alinmistir. Arastirmaci
tarafindan gelistirilen formun iki farkli uzman tarafindan incelemesi yapilarak
son halinin verilmesi saglanmistir. Katilimcilarin rastgele secilmesi ile yas
ve cinsiyet degiskenlerinin dengeli dagilimi yapilamamistir. Fakat okul
oncesi donemde 4-6 yas arasi ¢gocuklarda uygulanan fen egitimi genel olarak
cok benzer igeriklere sahip oldugu i¢in bu degiskenler arastirmaya sadece
cesitlilik katmistir. Son olarak ise veri toplama siirecinde okul 6ncesi donem
cocuklarmin verdikleri cevaplardaki gergege dayaliligi kanitlamak adina konu
ile ilgili bilgilerini 6l¢ebilecek soru aralarinda detaylara girmeleri istenmistir.
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Aragtirma verilerinin son hali verilen kod, kategori ve tema oriintiileri,
arastirmacit disinda baska bir arastirmaci tarafindan da olusturulmasi
istenerek inandiricilik diizeyinin artmasi desteklenmistir. Miles ve Huberman
modelinde i¢sel tutarlilik olarak adlandirilan goriise gore kodlayicilar arasi
goris birliginin en az %80 olmasi beklenmekte ve “G=X + (X +Y) % 100”
formiilii kullanilarak hesaplanabilmektedir (G: Giivenirlik katsayisini, X:
Uzerinde goriis birligi saglanan konu/terim sayisini, Y: Uzerinde goriis
birligi bulunmayan konu/terim sayisi) (Patton, 2002). Yapilan aragtirmada da
bu formiil kullanarak hesaplandiginda “96=48 + (48 + 2) x 100” giivenirlik
katsayisnin  %80’nin iizerinde oldugu gozlenmektedir. Gorls ayriligina
diisiilen terimler i¢in ise ¢aligmay1 yiirliten arastirmaci ile arastirma diginda
baska bir arastirmaci ile tekrardan gézden gegirilerek uzlagsmaya varilmistir. Bu
kapsamda arastirmada aktarilabilirligin saglanabilmesi i¢in veri kaynaklarimin
secimi ve gerekeesi, veri toplama, veri analizi ve verinin degerlendirilmesi
siiregleri ayrintili olarak agiklanmistir. Bunun yani sira elde edilen veriler,
ortaya ¢ikan kavram kaliplarina ve temalara gore yeniden diizenlenmis bir
bigimde ve yorum eklenmeden dogrudan alintilar yoluyla aktarilmaistir.

Veri Analizi

Arastirmanin  analizi igin Oncelikle Usak Universitesinden
E-89784354-050.99-129795 sayili karar ile etik kurul izni alimmistir.
Ardindan veri toplama siirecine gegilerek toplanan veriler yazili dokiim haline
donistiiriilmiis ve goriisme formundan elde edilen nitel bulgular kullanilarak
okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin fene yonelik biligsel haritalarini olusturmak
lizere aragtirmacilar tarafindan analiz edilmistir.

Goriisme formlarindan elde edilen verilerin analiz siirecinde okul
oncesi donem g¢ocuklarinin fene yonelik vermis olduklari cevaplarda ayni
yonde Ortlisen ciimleler gruplandirilarak cevaplara yonelik tema ve kodlar
olusturulmustur. A¢ik uc¢lu sorulara okul 6ncesi donem ¢ocuklari tarafindan
verilen cevaplar incelenmis ve iki alan uzmanindan gorlis alinarak analiz
gerceklestirilmistir. Analiz siirecinde ise igerik analizi kullanilmistir.

Igerik analizinde veri toplama siirecinde elde edilen ve agiklanabilen
tiim kavramlara ve iliskilere ulasmak ayni zamanda da daha derinlemesine
bilgi edinmek amaglanmaktadir. Kisacasi analiz siirecinde birbirine benzeyen
verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde gruplandirarak bu verilerin
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diizenlenmesi ve yorumlanmasini saglamaktir (Yildinm ve Simsek, 2008).
Yapilan igerik analizi dogrultusunda olusturulan kodlarin frekans ve yiizde
degerleri hesaplanmistir. Ornegin “Fen nedir?” sorusuna iliskin gocuklardan
alman cevaplar verdikleri cevap sayisina bakmaksizin kodlara ayrilmistir.
“Deney”, “Bilim” gibi genel cevaplar ayn1 kodlarda birlestirilirken “Y1ldiz
demektir, 151k demektir.” seklindeki 6zel icerikli cevaplar da ayr1 kod
olarak ifade edilmistir. Ardindan kodlar somut bir gorsellik imkani sunarak
arastirmaya katilan ¢ocuklarin o6rnekteki gibi ve diger tiim sorulara iligkin
kavramlar1 gostermek amaciyla biligsel haritalama kullanilmistir. Boylece
yapilan bu ¢aligmada icerik analizi ile elde edilen verilerin gorsel bir biitiin
olusturmasi ve daha sistemli bir sekilde incelenebilmesi saglanmistir. Fene
fliskin Semalar I¢in Okul Oncesi Dénem Cocuklari ile Goriisme Formu’nda
yer alan tiim sorulardan elde edilen cevaplara yonelik analiz sonucunda
11 tema (fen algisi, fen etkinligine dair farkindalik, yaptig1 fen etkinligini
hatirlama diizeyi, fen egitiminin amaci, fen egitiminin yapildig1 ortamlar, fen
egitimi yaparken giydigimiz kiyafetler, fen merkezi algisi, fen merkezi icerigi
algisi, fen merkezinde en ¢ok zaman gerilen malzeme, fen etkinliklerinde
cinsiyet algisi) elde edilmistir.

Bulgular

Okul oncesi donem c¢ocuklarinin fen algisi, fen etkinligine dair
farkindalik, yaptig1 fen etkinligini hatirlama diizeyi, fen egitiminin amaci,
fen egitiminin yapildig1 ortamlar, fen egitimi yaparken giydigimiz kiyafetler,
fen merkezi algisi, fen merkezi icerigi algisi, fen merkezinde en ¢ok zaman
gecirilen malzeme ve fen etkinliklerinde cinsiyet algisi ifadesi igin biligsel
haritalama yontemi ile semalar1 incelenmis ve elde edilen bulgular tablolar
halinde sunulmustur.
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Sekil 1

Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin “Fen nedir?” Sorusuna Yonelik Bilissel
Haritasi
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Sekil 1’de okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin “Fen nedir?” sorusuna
yonelik c¢ocuklar “deney yapmaktir, bilmiyorum, bilim, dogadaki diizeni
anlatir, doga, ders demektir, yildizlar demek 151k demektir, iyi bir derstir, glinliik
hayatta kullanilan bilimdir.” seklinde cevaplar verdikleri gériilmektedir. Igerik
analizi ile incelenen veriler biligsel haritaya doniistiiriildiigiinde %13,3 iiniin
(n=2) bilim ve doga, %26,7’sinin (n=4) deney, %20,0’1nin (n=3) ders demektir
ve ne demektir bilmiyorum ve % 6,7’sinin (n=1) yildiz ve 151k seklinde
kategorilere girdigi goriilmektedir. Bu soruya yonelik verilen cevaplardan
ornekler asagida sunulmustur:

Deney yapmaktwr. Yanardag deneyi yapabiliriz. (C.3.)

Bilimdir. Bilim adamlart buluslar yapar. (C.13.)

Ders demektir. Iyi bir derstir. (C.9.)

Yildizlar demek 151k demektir. Ciinkii biz bir keresinde okulda yildizlarla
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ilgili film izlemistik. (C.10.)
Ne demek oldugunu bilmiyorum. Hi¢ duymadim. (C.11.)
Dogadaki diizeni anlatir. Biz de dogayr tamimis oluruz. (¢.4.)
Sekil 2

Okul Oncesi Dénem Cocuklarimin “Sen daha énce hi¢ fen etkinligi yaptin
mi?” Sorusuna Yonelik Bilissel Haritast
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Sekil 2’de okul oncesi donem c¢ocuklarmin “Sen daha 6nce hig
fen etkinligi yaptin m1?” sorusuna ¢ocuklar “evet, yaptim, okulda yaptim,
yapmadim, hayir” seklinde cevaplar verdikleri tespit edilmistir. Icerik analizi
ile incelenen veriler biligsel haritaya doniistliriildiiglinde %86,7’sinin (n=13)
daha once fen etkinligi yaptim ve %13,3’linlin (n=2) “Daha oncesi hi¢ fen
etkinligi yapmadim.” seklinde kategoriye girdigi goriilmektedir. Bu soruya
yonelik verilen cevaplardan 6rnekler agsagida sunulmustur:

Evet o&gretmenimiz  yanardag deneyi yapmisti. Deneyde sirke
kullanmustik. (C.6.)

Hayir. Ne oldugunu bilmiyorum. (C.12.)

1799



Okul Oncesi Dénem Cocuklarmin Fene iliskin Semalarmin incelenmesi: Bilissel Harita Ornegi

Sekil 3

Okul Oncesi Dénem Cocuklarimin “Bana yaptigin bir fen etkinligini anlatir
misin?” Sorusuna Yonelik Kullanilan Yonteme Iliskin Bilissel Harita
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Sekil 3’te okul oncesi donem g¢ocuklarinin “Bana yaptigin bir fen
etkinligini anlatir misin?” sorusu igerik analizi ile incelenerek veriler biligsel
haritaya doniistiiriildiigiinde %92,3’tinlin (n=12) deney yontemini kullanarak
bir etkinlik anlattigi ve %7,7’sinin (n=1) deney yoOntemini kullanarak bir
etkinlik anlattig1 gézlenmektedir. Ayrica iki kisi ise fen etkinligi yapmadigim
soyledigi icin bu soruya dahil edilmemistir. Bu soruya yonelik verilen
cevaplardan ornekler asagida sunulmustur:

Bardaktaki suya kagit koyunca renk ¢ikiyor. (C.11.)

Camin i¢ine su koyduk sahte tomurcuk ¢icek koyduk o da agildi. (C.2.)
Sekil 4

Okul Oncesi Dénem Cocuklarimin “Bana yaptigin bir fen etkinligini anlatir
misin?” Sorusuna Yonelik Tercih Edilen Konu Alamna Iliskin Bilissel Harita
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Sekil 4’te okul oncesi donem ¢ocuklarinin “Bana yaptigin bir fen
etkinligini anlatir misin?” sorusuna yonelik verilen cevaplarin hangi alana
girdigine dair gruplama yapilmistir. Yapilan gruplamalar icerik analizi ile
incelenerek veriler biligsel haritaya doniistiiriildiigiinde %38,5’inin (n=5)
yasam bilimi, %46,2’sinin (n=6) fizik bilimi ve %15,3’linlin (n=2) yeryiizi
ve uzay konulu bir etkinlik anlattig1 gozlenmektedir. Ayrica iki kisi ise fen
etkinligi yapmadigini sdyledigi i¢in bu soruya dahil edilmemistir.

Elektriklenme deneyi yaptik. Kazaklarimiza —dokundugumuzda
saglarimiz dans etti ¢ok eglenceliydi. (C.7.)

Ogretmenimiz ¢amurdan yanardag yapti. Sonra yanardag patladi.
Her yere sagildi. Sabun ve sirke kullandik. (C.14.)

Fasulye deneyi yaptik. Pamugun icine fasulye koyup suladik. Sonra
fasulyelerimiz ¢ikti. (C.1.)

Sekil 5

Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin “Fen etkinlikleri bize ne 6gretir?”’ Sorusuna
Yonelik Biligsel Haritasi
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Sekil 5’te okul oncesi donem cocuklariin “Fen etkinlikleri bize ne
Ogretir?” sorusuna cocuklarin “zekamizi gelistirir, deneyi Ogretir, canlilari
Ogretir, bilmiyorum, hayata dair her seyi, bitki ve meyveleri, faydal bilgileri,
bilimi” seklinde cevaplar verdikleri tespit edilmistir. Igerik analizi ile incelenen
veriler biligsel haritaya dontistiirtildiigiinde %13,3’tinlin (n=2) “canlilari,
bilmiyorum ve bilim,” %20,0’min (n=3) bilgi, %6,7 ’sinin (n=1) *

Hayata dair her sey ve zekdmizi gelistirir.” ve %26,7’sinin (n=4)
“Deney yapmay1 ogretir.” seklinde cevaplar verdikleri goriilmektedir. Bu
soruya yonelik verilen cevaplardan 6rnekler agagida sunulmustur:

Diinya’da yasayan diger canlilart ogrenebiliriz. (C.1.)

Fen ile esyalarla farkli goriiniim elde edebiliyoruz. Yani yeni seyler
tiretebiliyoruz. (C.16.)

Bize fen iyi seyler 6gretir. Onun sayesinde her seyi bilebiliriz. (C.3.)
Bilmiyorum. Ogretmenim égrettiginde sana anlatirim. (C.5.)
Bilim ogretir. Bizde bilim adami olabiliriz. (C.13.)

Deney yapmayr ogretir. Deneyde hangi esyalart kullanacagimi
bilebilirim. (C.14.)

Daha zeki olmamizi saglar. Babam da bana aferin der. (C.11.)
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Sekil 6

Okul Oncesi Dénem Cocuklarimin “Fen etkinliklerini nerelerde yapabiliriz?”
Sorusuna Yonelik Bilissel Haritast
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Sekil 6’da okul 6ncesi donem g:ocuklarmlI\l_ZTF en etkinliklerini nerelerde
yapabiliriz?” sorusuna ¢ocuklarin “masada, odamizda, ev veya okulda, sicak
yerde, laboratuvarda, temiz yerde, giizel bir ortamda, serin ortamda, her yerde”
seklinde cevaplar verdikleri tespit edilmistir. Icerik analizi ile incelenen veriler
biligsel haritaya doniistiriildiigiinde %23,5’inin (n=4) “evde”, %17,6’sinin
(n=3) “okulda ve laboratuvarda”, %11,8’inin (n=2) “her yerde” ve %5,6’sinin
(n=1) “Sicak ortamda, temiz ortamda, masada, serin ortamda ve giizel bir
ortamda yapabiliriz.” seklinde cevaplar verdikleri goriilmektedir. Bu soruya
yonelik verilen cevaplardan 6rnekler asagida sunulmustur:

Evde ve okulda yapabiliriz. Ama dikkatli olmamiz gerekir. (C.1.)

Giizel bir ortamda yapabiliriz. Ashinda sikildigimiz zamanlarda

yvapilabiliv. (C.14.)
Malzemenin oldugu her yerde yapabiliriz. (C.13.)
Laboratuvarda yapmaliyiz. Ciinkii deney malzemeleri orada vardir: (C.15.)

Sicak ortamlarda yaparim. Ciinkii sogukta deney yapilmaz. (C.5.)
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Temizledigimiz yerde yapariz. (C.8.)

Ogretmenim masada yapiyor. Biz de izliyoruz. (C.11.)

Serin ortamda yapariz. Sonra spor da yapabiliriz. (C.12.)
Sekil 7

Okul Oncesi Dénem Cocuklarimin “Fen etkinligi yaparken nasil giyiniriz?”
Sorusuna Yonelik Bilissel Haritast
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Sekil 7°de okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin “Fen etkinligi yaparken
nasil giyiniriz?” sorusuna cocuklar “Korunakli bir sey giyeriz, bilim
adamlar1 gibi, okula gider gibi, koruyucu kiyafet, laboratuvar kiyafeti,
onlik giyiniriz, yaptigimiz etkinlige gore giyiniriz.” seklinde cevaplar
verdikleri tespit edilmistir. Icerik analizi ile incelenen veriler bilissel haritaya
doniistiiriildigiinde %40,0’min (n=6) “bilim adami gibi”, %40,0’inin (n=6)
“glinliik kiyafet” ve %20,0’min (n=3) “kiyafetimiz kirlenmeyecek sekilde”
cevaplart verdikleri goriilmektedir. Bu soruya yonelik verilen cevaplardan
ornekler agagida sunulmustur:

Bilim adamu gibi giyiniriz. Gozliik ve onliik takariz. (C.7.)
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Okula gider gibi giyiniriz. (C.6.)

Kuyafetlerimiz kirlenmeyecek sekilde giyinebiliriz. Sonra temizleyemeyiz.
(C.10.)
Sekil 8

Okul Oncesi Dénem Cocuklarimin “Sinifinizda fen merkezi var mi?” Sorusuna
Yonelik Bilissel Haritasi
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Sekil 8’de okul dncesi donem ¢ocuklarinin “Sinifinizda fen merkezi
var m1?” sorusuna ydnelik cevaplar icerik analizi ile incelenerek elde edilen
veriler biligsel haritaya donistiirildigiinde %33,6’sinin (n=5) “var” ve
%606,7’sinin (n=10) “yok” sekilde cevaplar verdikleri goriilmektedir.

Evet var. I¢inde oyuncak hayvanlar var. (C.5.)
Yok. Ben o ne demek bilmiyorum. (C.8.)
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Sekil 9

Okul Oncesi Donem Cocuklarimin “Fen merkezinde neler bulunur?” Sorusuna
Yonelik Bilissel Haritasi
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Sekil 9’da okul dncesi donem g¢ocuklarinin “Fen merkezinde neler
bulunur?” sorusuna ¢ocuklarin “bilmem, deney tiipleri, deney malzemeleri,
deney icin kullanilan malzemeler, mikroskop, cam, fen ile ilgili seyler”
seklinde cevaplar verdikleri tespit edilmistir. Icerik analizi ile incelenen veriler
biligsel haritaya donistiiriildigiinde %46,7’sinin (n=7) deney malzemeleri,
%13,3’linilin (n=2) “fenileilgili her sey”, %6,7 ’sinin (n=1) “‘cam ve mikroskop”
ve %26,6’sinin (n=4) “Fen merkezinde neler vardir bilmiyorum?” seklinde
cevaplar verdikleri goriilmektedir. Bu soruya yonelik verilen cevaplardan
ornekler agagida sunulmustur.

Anlattigim seyler, Fen ile ilgili kostiimler, mikroskop, cam, Renkleri
karistirarak bir seyler yapabiliyoruz. (.2.)

Fen icin olmasi gereken her sey olabilir. Hayvanlar, bitkiler... ((.4.)
Cam filan olabilir. Bunlarla deney yapariz. (C.5)

Mikroskop olur. Ama bizim sinifimizda yok. (C.8.)

Bilmiyorum. Oyuncak olabilir. Bebek, araba... (C.11.)
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Sekil 10

Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin “Fen merkezinde en cok hangi materyal ile
vakit gecirmekten hoslanirsin?” Sorusuna Yonelik Bilissel Haritast
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Sekil 10’da okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin “Fen merkezinde en
cok hangi materyal ile vakit gecirmekten hoglanirsin?” sorusuna gocuklar
“su, kalem, kagitla, mikroskop, her seyle, deney malzemeleri, deney tiipi”
seklinde cevaplar verdikleri tespit edilmistir. Igerik analizi ile incelenen
veriler biligsel haritaya doniistiiriildiigiinde %25,0’inin (n=3) “mikroskop ve
su”, %16,8’inin (n=2) “deney malzemeleri” ve %8,3’liniin (n=1) “Biiyliteg,
kagit, kalem ve tiim materyallerle vakit gegirmekten hoslanirim.” seklinde
cevaplar verdikleri goriilmektedir. Bu soruya yonelik verilen cevaplardan
ornekler agagida sunulmustur.

Mikroskopla oynamayr severim. Bir seyler inceleyebiliriz. (C.12.)
Deney tiiplerini kullanmayr severim. (C.3.)

Biiyiitegle vakit gecirebilirim. Ciinkii biiyiitecle bocekleri izlemek ¢ok
hosuma gider. (C.8.)

Suyla oynarim. Ama iistiimii 1slatmamam gerekir. (C.15.)
Kdgida bir seyler ¢cizmeyi severim. Bir ¢icek ¢izebilirim. (C.9.)
Kalemleri kullanarak ¢ok giizel oyun kurabilirim. (C.11.)
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Sekil 11

Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin “Fen etkinliklerini erkekler mi yoksa kizlar
mit daha ¢ok sever?” Sorusuna Yonelik Bilissel Haritast
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Sekil 11°de okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin “Fen etkinliklerini erkekler
mi yoksa kizlar m1 daha ¢ok sever?” sorusuna ¢ocuklar “Bilmem, erkekler,
kizlar, herkes sevebilir.” seklinde cevaplar verdikleri tespit edilmistir. Icerik
analizi ile incelenen veriler biligsel haritaya doniistiiriildiigiinde %60,1’inin
(n=9) “erkekler” ve %13,3 linlin (n=2) “Kizlar, herkes ve kim daha ¢ok sever
bilmiyorum.” seklinde cevaplar verdikleri goriilmektedir. Bu soruya yonelik
verilen cevaplardan drnekler asagida sunulmustur.

Kizlar. Ciinkii ben kizim. (C.9.)

Erkekler. Ciinkii onlar arastirma yapar. (C.8.)
Bence herkes istedigi seyi sevebilir. ((.4.)
Bilmiyorum. Ama ben seviyorum. (C.6.)

Tartisma
Bu calismada okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin fene iliskin semalarini

bilissel haritalama yontemi ile incelenmesi amaglanmis ve elde edilen bulgular
tartisilmistir.
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Aragtirmada okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin “Fen nedir?” sorusuna
yonelik biligsel haritasi incelendiginde en cok deney (%26,7 n=4) cevabi
verdikleri gozlenmektedir. Bu sonug ile birlikte “Bana yaptigin bir fen
etkinligini anlatir misin?”” sorusuna yonelik tercih edilen konu alanina iligkin
biligsel haritas1 incelendiginde en ¢ok fizik bilimi (%46,2 n=6) konulu bir
etkinligi anlattiklari, “Fen etkinlikleri bize ne 6gretir?”” sorusuna yonelik bilissel
haritasi incelendiginde “En ¢ok deney yapmay1 6gretir.” (%26,7 n=4) ve “Fen
merkezinde neler bulunur?” sorusuna yonelik biligsel haritasi incelendiginde
“en ¢ok deney malzemeleri” (%46,7 n=7) cevabimi verdikleri saptanmistir.
Ayrica “Bana yaptigin bir fen etkinligini anlatir misin?” sorusuna yonelik
kullanilan yonteme iliskin bilissel haritasi incelendiginde ise en ¢ok deney
(%92,3 n=12) yontemini kullanarak bir etkinlik anlatildig1 goriilmektedir.
Bu dort sonucun da okul 6ncesi donem simiflarinda 6gretmenlerin fen egitimi
kapsaminda genel olarak deney yontemini kullanmalarindan kaynaklandigi
diisiiniilmektedir. Cocuklarin fene iliskin semalarinda genel olarak deney
yOnteminin yer almasi ve goriismeler esnasinda fen ile deneyin ayni seyi ifade
ettigini diistindiikleri gézlenmistir. Bu durumda okul 6ncesi 6gretmenlerinin
fen egitimini deney agirlikli yiiriitmelerinin ¢ocuklarda eksik bir sema
olusmasina neden oldugu sdylenebilmektedir. Literatiirdeki diger calismalar
incelendiginde bu arastirmanin sonucunu destekler nitelikte, okul Oncesi
ogretmenlerinin en ¢ok kullandig1 yontem tekniklerden birisinin deney oldugu
tespit edilmistir (Sahin, 1996; Karaer ve Kosterlioglu, 2005; Karamustafaoglu
ve Kandaz, 2006; Alabay, 2007; Kildan ve Pektas, 2009; Ozbek, 2009; Sansar,
2010; Cinar, 2013; Akcancavd., 2017; Dogan ve Simsar, 2018; Y1ldiz ve Tiikel,
2018). Deney yontemine iliskin etkinliklerin kitaplarda ve internet ortaminda
yonergeleri ile hazir bir sekilde 6gretmenlere sunmasi (Staer vd., 1998;
Backus 2005; Deters, 2005; Cheung, 2009) ve ogretmenlerinin kendilerini
fen egitimi alaninda yetersiz hissetmeleri (Osborne ve Simon, 1996; Kallery,
2004; Kildan ve Pektas, 2009; Cinar, 2013) nedeniyle bu yonteme en sik yer
verdikleri ve hazir deneylerde genellikle fizik bilimi alanina yer verildigi
(Trundle ve Sagkes, 2010; Sagkes vd., 2011) goriilmektedir. Bu durumun
kisacasi cocuklarin fene yonelik algilarini etkiledigi diisiiniilmektedir. Ayrica
yapilan aragtirmalarda fen egitiminde deney yontemi haricinde okul dncesi
ogretmenlerinin giinlik yasam ve doga etkinlikleri (Giines, 2018; Ultay
ve Cilingir, 2018) ile doga ve ¢evre konularina da (Sénmez, 2007) sik yer
verdikleri saptanmustir.

1809



Okul Oncesi Dénem Cocuklarmin Fene iliskin Semalarmin incelenmesi: Bilissel Harita Ornegi

Calismada okul dncesi donem ¢ocuklarinin “Sen daha once hi¢ fen
etkinligi yaptin mi1?”’ sorusuna yonelik bilissel haritasi incelendiginde en ¢ok
Daha once fen etkinligi yaptim.” (%86,7 n=13) seklinde cevap verdikleri
tespit edilmistir. Genel olarak okul 6ncesi donemdeki cocuklarin fen etkinligi
yaptiklarinin farkindaligi sinif igerisinde yapilan etkinliklerin etkili ve
amaca vurgu yapilarak uygulandigini akla getirmektedir. Yapilan goriismeler
ve veri toplama siirecinde yapilan gozlemler sonucunda da okul Oncesi
O0gretmenlerinin ¢ok cesitli yontem ve teknik kullanmamalarina ragmen
yaptiklar1 etkinlikleri 6zverili bir sekilde gerceklestirdikleri gdzlenmistir. Bu
caligmay1 destekler nitelikte diger ¢aligmalarda da okul 6ncesi 6gretmenlerinin
fen egitiminde kendilerini yeterli gordiikleri (Hamurcu, 2006; Afacan ve
Selimhocaoglu, 2012; Saglam ve Aral, 2015; Akcanca vd., 2017) ve bazi
calismalarda ise fen egitiminin dnemli oldugunu diisiinerek etkili bir sekilde
plan ve uygulamalarinda yer vermeye c¢alistiklar1 tespit edilmistir (Sonmez,
2007; Ozbek, 2009; Saglam ve Aral, 2015; Akcanca vd., 2017; Simsar vd.,
2017; Orhan, 2019).

Okul oOncesi donem c¢ocuklarinin “Fen etkinliklerini nerelerde
yapabiliriz?” sorusuna yonelik bilissel haritasi incelendiginde en ¢ok ev
ortaminda (%23,5 n=4) ardindan okulda ve laboratuvarda (%17,6 n=3)
cevabini verdikleri tespit edilmistir. Bu sonu¢ dogrultusunda okul Oncesi
donemdeki cocuklarin genel olarak kapali alanlarda fen etkinlikleri yaptiklari
diisiiniilmektedir. Veri toplama asamasinda da ¢ocuklarin disar1 alanlarda hig
vakit gecirmedikleri goriilmiistiir. Oysaki fen etkinlikleri 6zellikle cocuklarin
yas ve gelisimleri g6z 6niinde bulunduruldugunda sinif ortamindan ¢ok dogada
gercek yasam icinde yapilabilecek bir faaliyet olmasina ragmen dgretmenlerin
yogunluk olarak smif ici etkinliklere yer vermesi ¢ocuklarda bu alginin
olugsmasina neden oldugu soylenebilmektedir. Yapilan diger aragtirmalar
da bu calismay1 destekler nitelikte okul Oncesi Ogretmenlerinin genel
olarak simnif dis1 olan etkinliklerinde stresli olduklart ve sistemli bir sekilde
ylriitemeyeceklerine dair bir 6zgiiven eksikligi yasadiklart goriilmektedir
(Orion vd., 1997; Simmons, 1998; Moseley vd., 2002).

Calismada okul 6ncesi donem cocuklarinin “Fen etkinligi yaparken
nasil giyiniriz?” sorusuna yonelik biligsel haritas1 incelendiginde en ¢ok
“Bilim adami gibi ve giinliik kiyafet (%40,0 n=6) giyinmeliyiz.” seklinde
cevaplar verdikleri saptanmistir. Veri toplama siirecinde de genel olarak deney
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yontemine dayali etkinliklerin yapildig1 ve bu etkinlerin yapilmas1 asgamasinda
higbir kostiime yer verilmedigi goriilmiistiir. Bu nedenle 6zellikle bilim adami
gibi cevabimi veren ¢ocuklarin fen ile bilim kavrami arasindaki farkin tam
olarak ne oldugunu bilmedikleri diistiniiliirken bu durumun 6gretmenlerin
cok sik fen egitimine yer vermediklerinden kaynaklandigi diistiniilmektedir.
Ayrica fen etkinligi i¢in ayr1 bir kiyafet olmadiginin farkina varan ¢cocuklarin
ise okulda yaptiklar1 bu etkinlikleri iyi bir sekilde gozlemledikleri tespit
edilmektedir. Bu sonu¢ dogrultusunda literatiirde incelendiginde bazi
caligmalarda okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine haftada bir-iki kez
yer verdikleri (Simsar vd., 2017; Dogan ve Simsar, 2018; Yildiz ve Tiikel,
2018; Dagli ve Daglioglu, 2020; ince ve Akkanca, 2021) bazi calismalarda ise
haftada iki-li¢ kez yer verdiklerine dair sonuglar yer almaktadir (Sigirtmag ve
Ozbek, 2011).

Yapilan ¢alismanin okul 6ncesi donem g¢ocuklariin “Sinifinizda fen
merkezi var m1?” sorusuna yonelik biligsel haritasi incelendiginde en ¢ok
“Smifimda fen merkezi yok.” (%66,7 n=10) seklinde cevaplar verdikleri
goriilmektedir. Ayrica “Fen merkezinde en ¢ok hangi materyal ile vakit
gecirmekten hoslanirsin?” sorusuna yonelik biligsel haritast incelendiginde
en ¢ok “mikroskop ve su” (%25,0 n=3) cevabi verdikleri saptanmistir. Bu
iki soru ile ¢ocuklarin siniflarinda bir fen merkezi oldugunu fark etmedikleri,
fen etkinliklerinde fen merkezlerini aktif olarak kullanmadiklar1 ve okul
oncesi Ogretmenlerinin merkezler konusunda c¢ocuklarda bir farkindalik
olusturmadigi disiiniilmektedir. Ayni zamanda okul Oncesi donem
cocuklarimin genel olarak fen merkezinde yer alan materyallerden daha ¢ok
fen etkinliklerinde kullanilan malzemelere 6rnekler verdikleri belirlenmistir.
Fakat okul 6ncesi kurumlarinda hem sinif iginde hem de okul bahgesinde fen
merkezleri dogal materyallerle kolay bir sekilde hazirlanarak bu ortamlarda
etkili fen egitimi yapilabilmektedir. Siire¢ icerisinde fen merkezlerine
iligkin yapilan gozlemler sonucunda da genel olarak fen merkezlerinin sinif
icinde dogru konumlandirilmadigi, alan olmasina ragmen ¢ok kiigiik bir
alana sikistirildigi, materyallerinin de yetersiz ve dikkat ¢ekici bir sekilde
yerlestirilmedigi, materyallerin ¢ogunlukla kutularda karigik bir sekilde
yer aldig1 tespit edilmistir. Literatiirde fen merkezleri ile ilgili okul dncesi
Ogretmenlerinin goriigleri alinan aragtirmalarda ise 6gretmenlerin biiytlik bir
kismmin fen merkezlerini yeterli bulmadiklarimi (Buldu vd., 2014; Orhan,
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2019), bu konuda hizmet i¢i egitimlere ihtiya¢ duyduklarini (Orhan, 2019) ve
materyal, laboratuvar gibi eksikliklerin oldugunu dile getirmislerdir (Karaer
ve Kosterlioglu, 2005; Cimar, 2013; Akcanca vd., 2017; Simsar vd., 2017;
Ultay ve Cilingir, 2018).

Calismanin okul o6ncesi donem ¢ocuklarmin “Fen etkinliklerini
erkekler mi yoksa kizlar mi daha ¢ok sever?” sorusuna yodnelik biligsel
haritas1 incelendiginde ise fen etkinliklerini en ¢ok erkek g¢ocuklarinin
(%60,1 n=9) sevdigi ortaya ¢ikmistir. Aragtirmaya katilan gocuklarda cinsiyet
degiskenine gore dengeli bir dagilim olmamasi sonucun erkeklerin lehine
olmasini etkileyecegi diisliniilmesine ragmen arastirmaya katilan bazi erkek
cocuklarm her iki cinsiyetin de feni sevebilecegini sdylerken kiz ¢ocuklarinin
da feni sadece erkek gocuklarin sevebilecegini ifade ettikleri gézlenmistir.
Tim bu durumlar goz oniinde bulunduruldugunda yapilan aragtirmanin bu
sonucunda okul oncesi donemde cinsiyete gore ilgi alanlar1 ve begenilerin
olugsmaya bagladigr ve bu durumda da toplumsal cinsiyet algisinin etkili
oldugu soylenebilmektedir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin da toplumun bu
algisindan etkilendigi diigiiniilerek smif igerisinde genel olarak cinsiyetgi
bir yaklagimla merkezlerde vakit geg¢irdikleri goriilmiistiir. Bu arastirmay1
destekler nitelikte yapilan diger calismalarda meslekler ile ilgili toplumsal
cinsiyet kalip yargilarinin okul 6ncesi donem g¢ocuklarimi etkiledigi ve kalip
yargilar1 ebeveynlerinin yapmis oldugu isler, toplum igindeki gézlemleri ve
televizyon, kitap gibi kitle iletisim araglarindan edindikleri bilgiler ile iliskili
olabilecegi dile getirilmistir (Yagan Giider ve Giiler Yildiz, 2016; Karabekmez
vd., 2018; Alabay ve Ozdemir, 2020). Powel ve Stellman (1982) ise yaptig
caligmada kiz ve erkek ¢ocuklarinin cinsiyet rollerine iliskin kiz ¢ocuklarinin
daha gelenekselci oldugu ve toplumdan daha ¢ok etkilendigi goriilmiistiir.

Sonug¢

Okul oncesi donem c¢ocuklarmin fene iligkin semalarint biligsel
haritalama yontemi ile incelenmesinin amacglandig1 bu c¢alismada, calisma
grubu olarak secilen siniflarin genel olarak deney yontemini kullanmalari,
fizik bilimi alanindaki konulara yer vermeleri, etkinlikleri siklikla sinif
icerisinde gerceklestirerek acik havada etkinlik yapmamalar1 ve calisma
grubunda yer alan ¢ocuklarin ebeveynlerinin égrenim durumlarinin benzer
olmasi ve cinsiyet degiskeni agisindan esit dagilim yapilmamasi arastirmanin
sinirliliklart olarak siralanabilmektedir.
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Belirlenen smirliliklar dikkate alindiginda yapilan bu aragtirmanin
sonuglarma gore; arastirmanin yiirlitiildiigii ¢calisma grubunun bulundugu
siniflarda genel olarak deney yontemi kullanilarak fen egitimi yapilmasi
nedeniyle okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin genel olarak fen kavramini deney ile
iliskilendirdikleri, fen etkinligine verdikleri 6rnegin deney yontemi ile iliskili
oldugu ve fen merkezinde deney malzemelerinin bulundugunu ifade ettikleri
goriilmektedir. Aragtirmanin yiiriitiildiigti siniflarda gérev yapan okul oncesi
ogretmenlerinin fen etkinligine yer verirken en sik fizik bilimi alaninda yer
alan konular1 tercih etmeleri de daha 6nceden fen etkinligi yaptig1 ve anlatilan
etkinligin de fizik bilim konulu oldugu cocuklarin verdikleri cevaplardan
tespit edilmektedir. Yine bu siniflarda fen merkezlerinin etkili bir sekilde
diizenlenmemesi ve etkinliklerin siirekli sinif icerisinde gerceklestirilmesi
cocuklarm verdikleri fen etkinliklerini ev ortaminda yapmak gerektigi
ve siniflarinda fen merkezi olmadigi cevaplarinin yaygin olmasina neden
olmaktadir. Ayrica ¢aligsma grubunda yer alan ¢ocuklarin anne ve baba 6grenim
durumlarinin benzer olmasi, cinsiyet degiskeninin esit dagilmamasi da verilen
fen etkinliklerini daha c¢ok erkek g¢ocuklarin sevdigi cevabini etkiledigi
soylenebilmektedir. Ayrica calisilan grupta genel olarak fen egitimine karsi
tam bir algi olusmadig1 i¢in bilim adami gibi giyinerek yapmamiz gerektigi
cevabi verilirken ¢ocuklarin fen merkezinde en ¢ok mikroskop ve su ile vakit
gecirmekten hoslandig1 goriilmektedir.

Oneriler

Okul oncesi donem c¢ocuklarmin fene iligkin semalarini biligsel
haritalama yontemi ile incelenmesi amaciyla yapilan bu ¢aligma dogrultusunda
yapilacak diger calismalara oneriler verilmistir. Bu aragtirmada okul dncesi
donemdeki ¢ocuklarin fene iligkin algilart incelenmistir. Diger arastirmalarda
ise okul oncesi donem cocuklarinin fen algilarinin demografik degiskenlere
gore incelemesi yapilabilir. Okul o6ncesi donem cocuklar1 ile yapilacak
deneysel caligmalarla fen egitimi algilar ile ilgili degisimler tespit edilebilir.
Okul 6ncesi donem g¢ocuklarmin fen egitimi ile ilgili verdikleri cevaplarin
genel olarak deney yontemine yonelik oldugu goriilmektedir. Okul Oncesi
ogretmenlerinin fen egitiminde kullanilan yontem ve tekniklerde bilgi
eksikliklerini tamamlayacak ¢alismalara yer verilebilir. Okul 6ncesi déonem
¢ocuklarinin fene iliskin semalarinda en ¢ok fen merkezine karsi farkindalik
olusturamadiklar1 saptanmistir. Bu dogrultuda okul 6ncesi 6gretmenlerine fen
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merkezlerini ve dogay1 nasil etkili kullanmalar1 gerektigi ile ilgili hizmet ici
egitimler verilebilir. Okul 6ncesi donem cocuklarinin genel olarak toplumsal
cinsiyet algisindan etkilendigi ve bu konuda okul 6ncesi dgretmenleri ve
ebeveynlere bilgiler verilebilir.
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Oz

Bu ¢alismanin amaci ebeveynlerin ¢ocuklariyla ev ortaminda yiiviittiikleri sesli okuma
deneyimlerini incelemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 4-5 yas araligi ¢ocuga sahip ve
sosyoekonomik diizeyi orta diizeyde olan bes ebeveyn olusturmustur. Ebeveynlerden belirlenen
resimli ¢ocuk kitaplarini ¢ocuklarina seslendirmeleri ve ayni zamanda tiim seslendirme
stireglerini video kaydi altina almalart istenmistir. Cocuklarla birlikte yapilan sesli okuma
uygulamalart bir hafta siirmiistii. Ebeveynlerden gelen video kayitlart arastirmacilar
tarafindan sesli okuma envanteri yardimiyla analiz edilmistir. Elde edilen bulgular sesli okuma
uygulamalar: sirasinda ebeveynlerin ¢ok fazla yazi farkindaligi/alfabe bilgisi ve fonolojik/
ses bilgisel farkindalik boyutlarina yonelik etkinliklere yer vermedikleri gériilmiistiir. Diger
taraftan ebeveynlerin sesli okuma uygulamalar: sirasinda anlamayr destekleme/kelime bilgisi
ve metne dikkat boyutlarina yonelik etkinliklere nispeten daha fazla yer verdikleri anlasilmigtir.

Anahtar Kelimeler: ev okuryazarlik ortami, etkilesimli sesli okuma, resimli cocuk kitaplar
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Reading Aloud Practices by Parents with Their Children
at Home

Abstract

The aim of this study is to examine the reading aloud experiences of parents with their children
at home. The study group of the research consisted of five parents with children between the
ages of 4-5 and with a medium socioeconomic level. Parents were asked to voice the selected
children s picture books to their children and also to record all the vocalization processes on
video. Aloud reading practices with children lasted for one week. Video recordings from parents
were analyzed by the researchers with the help of a reading-aloud inventory. The findings
showed that during the oral reading practices, the parents did not include activities for the
print awareness/alphabet knowledge and phonological/phonological awareness dimensions.
On the other hand, it was understood that the parents gave relatively more space to activities
related to the dimensions of supporting comprehension/vocabulary and attention to text during
the practice of reading aloud.

Keywords: home literacy environment, interactive reading aloud, children's picture books
Giris

Cocuklarin erken c¢ocukluk doneminde yakin ¢evresinde bulunan
yetigkinlerle ev ortaminda gerceklestirdigi ve kritik oneme sahip okuma
faaliyetlerden biri de ebeveynlerle birlikte yapilan sesli okumalardir. Sesli
okuma; erken ¢ocukluk dénemde dil 6§reniminde 6nemli destekleyici (Batini
vd., 2020), kelime hazinesinin zenginlesmesine yardime1 (August vd., 2018),
iletisim becerilerini gelistirici (Huda vd., 2015) ve entelektiiel agidan besleyici
(Gurdon, 2019) niteliklere sahip bir etkinlik olarak ifade edilmektedir.
Cocuklar kendileri okuma yapmadiklarindan ve sadece ebeveynleri tarafindan
yapilan okumayi takip ettiklerinden minimum ¢abayla okuma etkinliklerine
dahil olmaktadir (Novianti ve Abdurahman, 2019). Ebeveynlerle ev ortaminda
yapilan birlikte sesli okumalar ¢ocuklar i¢in bir 6grenme firsatt sunmanin
yaninda ¢ocuklarin bu baglamda ebeveynleriyle etkilesim kurmalarina firsat
vermektedir (Merga, 2017). Ebeveynlerin evde yaptiklar sesli kitap okuma,
hikaye anlatma, gazete ve dergi gibi basili materyalleri glinliik hayatta kullanma
cocuklarm evde okuma yapma aligkanliklarini pekistirmektedir (Emre, 2017).
Ozellikle erken ¢ocukluk déneminde sik sik ebeveynler tarafindan yapilan
sesli okumalarin daha sonraki yillarda ¢ocuklarm dil gelisimlerini olumlu
yonde etkileyecegini gosteren ¢aligmalar bulunmaktadir (Bus, 2001; Jacobs,
2016). Tabi ki bu siirecin verimli ve aktif bir bicimde siirdiiriilebilmesinde
ebeveynler kadar ¢ocuklarin da énemli bir rolii vardir.

1822



MILLI EGITIM e Cilt: 53 o Giiz/2024 e Say:: 244, (1821-1848)

Cocuklar, sesli okumanin 6nemli bilesenlerinden birisi konumundadir.
Sesli okumada, ¢ocuklar ile okumay1 gerceklestiren kisi arasinda etkilesimi
saglamak ve bu etkilesimi arttirmak adina takip edilmesi gereken bazi adimlar
vardir. Acosta-Tello (2019) galismasinda ebeveynlerin sesli okumalarda takip
etmesi gereken adimlari belirtmektedir. Cocuklar1 sesli okuma siirecinin
icerisine ¢ekebilmek i¢in ebeveynler okuma sirasinda oncelikle beklenti
olusturmalidirlar. Hikaye ile ilgili beklenti olusturuldugunda ¢ocuklar
hikayenin devaminda neler olacagini daha dikkatli bir sekilde takip etmektedir.
Okuma esnasinda ¢ocuklarn ilgilerini ¢ekebilmenin diger bir yolu kitaptaki
karakterler ve hikaye arasinda baglanti kurmalarina yardimci olmaktir. Bu
baglantilar ayn1 zamanda okuma Oncesinde, okuma sirasinda veya okuma
sonrasinda da vurgulanabilir. Cocuklar1 hikaye okuma siirecine katabilmenin
diger bir yolu da coskuyla okuma yapmaktir. Okuma siirecini daha ilgi ¢ekici
bir hale getirebilmek icin ebeveynlerin kitaptaki farkli karakterler i¢in farkli
ses tonu kullanmalar1 gerekmektedir. Cocuklart sesli okuma siirecine dahil
etmenin diger etkili yollarindan biri de onlarla diyalog kurmak ve dogrudan
okuma siirecine katilimlarmi saglamaktir. Kurulan diyaloglar sayesinde
ebeveyn cocuga hikdye ve karakterle ilgili sorular sorma firsatt bulur.
Ebeveynler ayrica ¢ocuklara okuma sirasinda model olmali, birlikte okumalar
yaparak kitap ve yazar hakkinda konusmalar yapmalidir (Tanju, 2010). Han
ve Neuharth-Pritchett (2014) birlikte kitap okuma sirasinda ¢ocuk ve ebeveyn
arasinda gerekli etkilesimin saglanabilmesi ig¢in ebeveynlerin kitapla ilgili
nitelikli soru sorma tekniklerini 6grenmeleri gerektigini ortaya koymuslardir.
Gerek ebeveynlerin gerekse Ogretmenlerin  kitap okuma esnasinda
kullanabilecekleri yontemlerin basinda ise etkilesimli okuma gelmektedir.

Ebeveynlerin ¢ocuklariyla yaptigi sesli okuma arastirmalar
sonuclarindan yola ¢ikan Whitehurst vd. (1988), etkilesimli okuma yontemini
literatiire kazandirmistir. Etkilesimli okuma okuyucu ile dinleyicinin zaman
zaman rolleri degistigi, dinleyicinin de okuma siirecine dahil edilerek sik sik
sorular yoneltildigi ve metnin devamiyla ilgili dinleyicilerin tahminlerinin
alindigi bir yontem olarak tanimlanmaktadir (Ergiil vd., 2016; Metin ve Gokgay,
2014; Tetik ve Erdogan, 2017; Whitehurst vd., 1988; Yildiz Bigak¢i vd., 2018).
Etkilesimli kitap okuma sirasinda ¢ocuklarin gecmis deneyimleriyle metni
iligkilendirmelerine firsat verilerek okuryazarlik becerileri desteklenmektedir
(Er, 2016; Whitehurst ve Lonigan, 1998). Bu okuma yonteminde kitap birkag
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kez sesli okunarak her seferinde ¢ocugun farkli bir yere dikkat cekmesi, karakter
ve olay Orglislinii detayl bir sekilde incelemesi, farkli sorular sorarak olaylara
farkli agilardan bakmasi saglanmaktadir (Doyle ve Bramwell, 2006). Bununla
birlikte ebeveynlerin ¢ocuklarla evde diizenli olarak yaptiklar1 etkilesimli
okumalarin ¢ocuklarin kelime hazinelerini gelistirdigini (Isikoglu Erdogan
vd., 2017; Okyay ve Kandir, 2017) ve yeni kelimeleri anlamlariyla birlikte en
etkili sekilde 6grenmelerine yardimct oldugunu (Hindman vd., 2012) ortaya
koyan ¢alismalar bulunmaktadir. Bunlarin yani sira ulusal ve uluslararasi pek
cok arastirmada etkilesimli okumanin 6nemi vurgulanmaktadir.

Uluslararas1 alan yazini Sénéchal and LeFevre (2002) ebeveynlerin
birlikte kitap okumalart tizerine yiiriittiikleri arastirmada okul 6ncesi donemde
yapilan birlikte okumalarin c¢ocuklarin birinci sinifta incelenen sozel dil
becerilerinin yaklasik %10’luk boliimiinii agikladigini ortaya koymaktadir.
Bunun yaninda Lever and Sénéchal (2011) yaptiklar ¢alismada birlikte
kitap okuma teknikleri konusunda egitim alan ebeveynlerin ¢ocuklarinin,
bu konuda egitim almayan ebeveynlerin ¢ocuklarina kiyasla dil becerileri
acisindan daha fazla kazanima sahip olduklarini ifade etmektedir. Silinskas
vd. (2012) yiirtittiikleri caligmada, ebeveynlerin ¢ocuklarla birlikte okuma
etkinliklerinin sikliginin ¢ocuklarmin okuma becerileri {izerinde 6nemli bir
yeri oldugu belirtmektedir. Woods (2017) okul dncesi ¢ocuklar ve ebeveynleri
arasinda yar1 deneysel bir ¢alisma tasarlamigtir. Calismanin deney grubundaki
cocuklara ebeveynler tarafindan haftada iic kez on beser dakika boyunca
etkilesimli kitap okumalart yapilmistir. Caligmanin sonuglarina gore cocuklarin
erken okuryazarlik becerilerinde deney ve kontrol gruplari arasinda 6nemli bir
farkliligin ortaya ¢iktig1 gézlenmektedir. Ayrica deney grubundaki ¢cocuklarin
kelime dagarcigmin arttigi goriilmektedir. Bentley (2020) ise calismasinda
aile tiyelerinin birlikte kitap okumaya katilimlar1 arasindaki fark: incelemeye
odaklanmistir. Bunun i¢in sadece babalarin katildig1, sadece annelerin katildigi
ve hem annelerin hem de babalarm birlikte okumalar yaptig1 sekiz haftalik
bir ¢alisma gergeklestirilmistir. Elde edilen sonuglara gore babalar alict dil
becerilerini desteklemede daha etkiliyken annelerin ¢ocuklarin yazili kavram
bilgilerinin artmasinda daha etkili olduklar1 goriilmektedir.

Tiirkiye’de yapilan sesli okuma c¢aligmalari incelendiginde Ergiil vd.
(2015), yetiskinlerin etkilesimli kitap okuma siirecinde cocuklarla yeterli
diizeyde etkilesime girmedikleri, soru soran ¢ocuklari cevapsiz biraktiklari,
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kitabin yazar ve yaymevi hakkinda diyalog kurmadiklar1 ancak ¢ocuklarin
kitap okuma siireci sona erdiginde hikadye ile ilgili konugmalarina izin
verdikleri ifade edilmistir. Bicak¢r vd. (2017) annelere etkilesimli okuma
konusunda bilgiler verdikleri ¢alismanin sonucunda annelerin kitap seciminde
¢ocuklarin goriisiine bagvurdugu ve hikayeyle ilgili daha ¢ok sorular sormaya
dikkat ettikleri goriilmektedir. Tercanli Metin ve Gokcay’in (2014) erken
cocuklukta birlikte okumayla ilgili yaptig1 arastirma sonucunda bebeklik
doneminden baglayarak diizenli sesli okumanin dil gelisimine, sosyal ve
duygusal gelisime ve ebeveyn-¢ocuk etkilesimine olumlu katkilar1 oldugu
ifade edilmektedir. Yapilan diger bir ¢caligmada ise Cengiz (2013) annelerin
cocuklariyla gerceklestirdigi birlikte sesli okumalart incelemektedir. Calisma
kapsaminda Tiirk ebeveynlerin bes yas ¢ocuklara etkilesimli kitap okuma
esnasinda nasil rehberlik ettiklerinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Bunun
icin annelerin okul 6ncesi ¢ocuklariyla etkilesime girme bigimleri Bloom’un
biligsel alan taksonomisine gore ¢oziimlenmeye c¢alisilmigtir. Ortaya ¢ikan
sonuglara gore yiiksek sosyoekonomik seviyeye sahip ebeveynlerin birlikte
okumalar yaparken Bloom’un iist basamaklarini daha sik kullandiklari
goriilmektedir. Ayrica bu grupta yer alan ebeveynler kitap okurken daha
fazla acik uglu sorular kullanarak c¢ocuklarla iletisimlerini karsilikli bir
sekilde kurgulamaktadir. Isikoglu Erdogan (2016) ebeveynlerin okul dncesi
donemi ¢ocuklariyla gerceklestirdigi birlikte okuma etkinliklerini inceledigi
caligmasinda Onemli sonuglara ulagmistir. Bu sonuglara gore ebeveynler
okumanin 6nemine kuvvetli bir sekilde inanmaktadirlar. Bunun yaninda
cocuklarmin erken yasta kitaplarla tanigmalarini ve okumayi sevmelerini
istemektedirler. Fakat tiim bu isteklerine ragmen ¢ocuklariyla birlikte okuma
etkinliklerine ara sira katildiklarini ve okumaya daha az model olduklarini
ifade etmektedirler.

Sosyal, biligsel ve dil gelisimi acisindan oldukc¢a hizli gelisimler
gozlenen erken ¢ocukluk déneminde aynmi zamanda okuma merakinin da
ortaya ¢iktig1 goriilmektedir (Ugar, 2021). Giiniimiizde aile ilk egitim kurumu
olarak kabul edildiginden ailelerin ¢ocugun okuma merakini desteklemeleri
gerekmektedir. Cocugun okuma becerisinin gelisimi i¢inde bulundugu aile
ortami ve sunulan imkanlar ile sekillenmeye baslamaktadir (Kesim Celik,
2022). Aile destegi olmadan sadece egitim kurumlarinin ¢abasiyla okuma
becerisinde ilerleme beklemenin oldukca giic oldugu ifade edilmektedir
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(Asici, 2009). Ailelerin egitim sistemiyle iligkilerini kuramsallastirmanin
onciisii olan Urie Bronfenbrenner’in (1977) ekolojik sistem teorisine gore aile
i¢ ice gegmis halkanin merkezinde goriiniir ve ailenin egitime dahil olmasinin
O6nemi vurgulanmaktadir. Ailelerin 6zellikle bu dénemde cocuklariyla
okumaya hazirlik ¢alismalarina baslamalar1 bir avantaj olarak goriilmektedir.
Ailelerin okumaya hazirlik faaliyetlerine baslayacaklari ilk ortam ev
ortamlaridir. Ebeveynlerin ev ortamlarini okuma materyalleri konusunda
zenginlestirmeleri ¢ocuklarin okuma becerilerine katkida bulunmaktadir.
Cocuklar i¢inde bulunduklar1 toplumla dolayli olarak ya da dogrudan
etkilesimde bulunarak toplumun kiiltiirel degerleriyle iliski i¢cine girmektedir
(Bronfenbrenner, 1979). Bu agidan yetiskin desteginin ¢ocuklarin biligsel
gelisiminde son derece énemli bir yeri vardir (Unveren Kapanadze, 2019).
Vygotsky’ye gore ¢ocuk dgrenme siirecinde yetigskinden yardim aldiginda
tek basmna oldugundan daha c¢ok gelisim gostermektedir (Serin, 2022).
Vygotsky’nin ortaya koydugu sosyokiiltiirel kurami teorik cergeve olarak
kabul eden bu arastirma, ¢ocuklarin okuma becerisini kazanma siirecinde
ebeveynleriyle kurdugu sosyal etkilesimin Onemine vurgu yapmaktadir.
Sosyokiiltiirel kuram c¢ergevesince benimsenen etkilesimsel olgunun daha
cok cocugun On bilgisinden hareketle yeni bilgiler liretme siirecine katki
sagladig1 ifade edilmektedir (Giingor, 2013). Yakinsak gelisim alani1 olarak
alan yazininda ifade edilen bu kuram, ¢cocuga uygun kosullar saglandiginda
ulagabilecegi muhtemel 6grenme miktarin1 gostermektedir (Schunk, 2014).
Alan yazininda ¢ogu ebeveynin ¢ocuklartyla birlikte yaptigi sesli okumalarin
niceligine yonelik c¢aligmalar yiriitilmustir. (Ergiil vd., 2015; Isikoglu
Erdogan, 2016). Bu ¢alismayla birlikte ebeveynlerin ¢ocuklariyla ev ortaminda
gergeklestirdikleri sesli okumalarin niteligi incelenecektir. Ebeveynlerin
cocuklartyla gerceklestirdikleri sesli okumalarin nasil gerceklestigine yonelik
detaylar bu okumalarin niteligi konusunda bizlere bilgi vermis olacaktir.
Aragtirmanin genel amaci ise ebeveynlerin c¢ocuklariyla ev ortaminda
yiirtittiikleri sesli okuma deneyimlerini incelemektir. Bu dogrultuda asagidaki
sorulara cevap aranmistir:

1. Ebeveynlerin evde cocuklar ile gerceklestirdikleri sesli okumalar
esnasinda yaptiklar1 davranislar nelerdir?

2. Evde ebeveynleri ile birlikte gerceklestirilen sesli okuma siirecinde
cocuklarin gosterdikleri davranislar nelerdir?
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirma nitel bir durum ¢alismasi niteligindedir. Nitel durum
calismalar1 bir olgunun veya olayin farkli degiskenler agisindan incelenmesini
miimkiin kilmaktadir. Go6zlemlenen olay veya olgu gergcek bir durum
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Stake, 1995; Yin, 2003). Bu aragtirmada da
ebeveynlerin ev ortaminda ¢cocuklartyla birlikte gerceklestirdikleri sesli okuma
deneyimlerinin degerlendirilmesi gerceklestirilmistir. Gerekli arastirma
izinleri alindiktan sonra arastirmaya katilmak isteyen goniillii ebeveynlere
ulasilmistir. Uygulama 6ncesinde ebeveynler siiregle ilgili detayl bir sekilde
bilgilendirilmistir. Ebeveynlerden ev ortaminda ¢ocuklariyla yiriittiigii sesli
okumalar1 video kaydi altina alarak aragtirmacilara ulastirmalari istenmistir.
Ebeveynlerden gelen video kayitlar1 uygulama sonunda arastirmacilar
tarafindan analiz edilmistir.

Calisma Grubu

Buarastirmadakolayulasilabilir6rneklem tekniginden yararlaniimistir.
Buradan hareketle arastirmacilarin 6nceden tanidigr ebeveynler ve onlarin
cocuklar ile gorlistilmistiir. Bu ebeveynlerden uygulama siirecine katilmaya
istekli olanlar ve onlarin ¢ocuklari belirlenmistir. Asagidaki tabloda katilime1
ebeveynlerin ve ¢ocuklarinin demografik 6zelliklerine yer verilmistir.

Tablo 1
Katilimci Ebeveynlerin Demografik Ozellikleri

f
Sosyoekonomik diizey Orta 5
insi Kadin 4

Cinsiyet
Erkek 1
30-35 3

Yas

35-40 2
Ortadgretim 1
Egitim Diizeyi .Llsans 1
Lisanstistii 3
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Ev hanimi 2
Dis hekimi 1
Meslek =
Ogretmen 1
Memur 1
Tablo 2
Katilimcer Cocuklarin Demografik Diizeyleri
f
. Kiz 3
Cinsiyet
Erkek 2
0-4 4
Yas
4-8 1

Veri Toplama Araclari

Bu calismada oOl¢me araci olarak Dixon-Krauss vd. (2010)
tarafindan gelistirilen ebeveyn-cocuk sesli okuma envanteri kullanilmistir.
Uyarlanan bu gozlem kontrol listesi ebeveyn ve cocuklarin birlikte sesli
okuma davraniglarinin incelenmesi amaciyla kullanilmaktadir. Burada
kullanilan kontrol listesi ebeveyn ve cocuklarin okuma Oncesi, sirasi ve
sonrasi ortaya ¢ikan davranislarini kapsayan iki farkli boyuttan olusmaktadir.
Ebeveyn boyutunda yer alan her bir maddenin ¢ocuk boyutunda da karsilig1
bulunmaktadir. (Ornegin ebeveyn boyutunda yer alan gocu@a hikayeyi nereden
okumaya baglayacagini sormasi ¢ocuk boyutunda yer alan hikdyenin nerede
basladigini belirler ifadesiyle eslesmektedir.) Toplamda 17 maddeden olusan
gozlem kontrol listesinde maddeler dort farkli kategoriye ayrilmaktadir.
Kontrol listesinde yer alan kategoriler sirasiyla, yazi farkindaligi/alfabe bilgisi,
anlamayi destekleme/kelime bilgisi, fonolojik/ses farkindaligi ve metne dikkat
seklinde ifade edilmektedir.
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Verilerin Toplanmasi

Calisma
grubunun
belirlenmesi

Arastirma
siurecinin
baglatilip video
ve ses
kayitlarinin elde
edilmesi

Resimli gocuk
kitaplarinin
belirlenmesi

Calisma grubuna
resimli gocuk
kitaplarinin
ulagtinimasi

Aragtirmauygulamasinabaglamadan 6nce cocuklariylabirlikte goniillii
olarak sesli okumalar yapmak isteyen ebeveynlere ulasilmistir. Ebeveynlerle
bire bir telefon goriismeleri yapilarak uygulama siireci hakkinda bilgilenmeler
saglanmistir. Bu goriismelerde ebeveynlere uygulamanin ne kadar siirecegi,
uygulama esnasinda dikkat etmeleri gereken hususlar, g¢ocuklarin bu
arastirma sonucunda elde edecekleri kazanimlar ve kendilerinden beklentiler
aciklanmigtir,. Bu goriismelerin ardindan ebeveynlerle ¢aligma Oncesinde
ellerinde bulunmasi i¢in ebeveyn-cocuk kitap okuma siireci yOnergesi
paylasilmistir. Ebeveynler i¢in hazirlanan bu yonergede sesli okuma siireci
boyunca uygulamalart gereken adimlar, ¢ocuklarla yiiriitiilen sesli kitap
okuma siireglerinin video kaydma alinmasi, ardindan video kayitlarinin
aragtirmacilara nasil ulastirilacagi, resimli ¢ocuk kitaplarinin hangi sirayla
okunmasi gerektigi ile ilgili bilgiler paylasilmistir. Ebeveynlerin ¢ocuklariyla
birlikte yapacaklari okumalarin nasil yapilmasi gerektigiyle ilgili baska
herhangi bir bilgi paylasilmamistir. Okuma siirecinin nasil gergeklestirilecegi
tamamen ebeveynlerin kendi deneyimlerine birakilmistir. Ebeveynlerin
cocuklartyla birlikte okuyacagi resimli ¢ocuk kitaplarimin tiiriine, uygulamada
kullanilacak kitap sayisma ve kitaplarin okunma sirasina arastirmacilar
tarafindan karar verilmigtir. Secilen resimli gocuk kitaplar1 aragtirmacilar
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tarafindan temin edilerek calismaya katilan tiim ebeveynlerin adreslerine
kargoyla yollanmigtir. Uygulamalarda toplamda bes resimli cocuk kitab1
kullanilmistir. Uygulama siirecinde kullanilan resimli ¢ocuk kitaplar1 ve bu
kitaplari okunma sirasi agagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 3
Uygulama Siirecinde Kullanilan Resimli Cocuk Kitaplari

Kit.aplarln o Seslendirillen resimli gocuk Kitap Tiirii
Seslendirilme Giinii kitaplar1
1. Giin Cemile Uyumak Istemiyor Seri kitap
2. Gilin Cemile Banyo Yapmak Istemiyor Seri kitap
3. Giin Cemile Cisini Altina Yapiyor Seri kitap
5. Giin Babamin Sandvigi Eklemeli kitap
7. Giin Katlamali Kii¢iik Hikayeler Katlamali kitap

Secilen resimli ¢ocuk kitaplarindan ilk {i¢ giin sadece seri kitaplar
cocuklarla birlikte okunmustur. Besinci giinde okunan ¢ocuk kitabinin tiirii
eklemeli kitaptir. Bu kitabin ¢ocuklara okunmasina bir giin ara verilerek
gecilmistir. Verilen giin aralig1 ¢ocuklarin 6nceden okuduklart seri kitaplarda
yer alan hikayelerin etkisi altinda kalmamalar1 adina verilmistir. Son alarak
yedinci giinde okunan kitap tiiri ise katlamali kitaptir. Katlamali hikaye
kitabin1 ebeveynlerin 6nceden incelemeleri ve kitabin icerigine hazirlik
yapabilmeleri i¢in uygulamaya tekrar bir giin ara verilerek baslanmalar
istenmistir. Ebeveynlerden cocuklariyla birlikte gerceklestirdikleri okuma
Oncesi, siras1 ve sonrast siireglerin tiimiinii video kaydina almalar1 istenmistir.
Bu sayede ebeveyn-¢ocuk etkilesim diizeyleri ve gergeklestirilen tiim okuma
etkinliklerinin goriintiilenmesi saglanmistir. Video kaydina baslamadan
hemen Once ebeveyn ve cocugun ikisinin de kameranin gorebilecegi bir agida
olmalar1 istenmistir. Video ¢ekimi sirasinda kameranin sabit bir konumda
olmas1 ve ortamda baska birinin olmamasi tavsiye edilmistir. Birlikte
kitap okuma siireclerinin dogasi geregi video c¢ekimleri ig¢in ebeveynlere
herhangi siire sinirlandirmasi getirilmemistir. Yapilan her okuma etkinliginin
ardindan ebeveynler tarafindan kaydedilen videolar ‘Wetransfer’ uygulamasi
araciligryla ayni giin igerisinde arastirmaciyla paylasilmistir. Ebeveynler
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tarafindan gonderilen videolarin ¢ekim agilar1 ve goriintii kaliteleri kontrol
edildikten sonra bilgisayar ortamina kaydedilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmadaverilerebeveynlerden gelenvideokayitlari, gozlemkontrol
listesi yardimiyla analiz edilmistir. Ebeveyn ve ¢ocuk arasinda gergeklesen
sesli okuma stireci bittikten sonra iki arastirmaci (3. ve 4. yazar) tarafindan
karsilikli yapilan video degerlendirmesi ardindan gézlem kontrol listesinde
yer alan okuryazarlik davraniglarinin goriilme sikliklar1 kaydedilmistir. Elde
edilen sikliklar birer okuryazarlik puanina doniistirilmistir (Hi¢: 0 puan,
1-2 kez: 1 puan, 3 veya daha fazla: 2 puan). Yani listede yer alan davranis hig
gozlenmediyse O puan, bir ya da iki kez gozlendiyse 1 puan, davranis ii¢ veya
daha fazla gdzlendiyse 2 puan verilmistir. Veriler iki arastirmaci tarafindan
analiz edildigi i¢in okuryazarlik puanlarina iki arastirmacinin belirledigi
puanlarin ortalamasinin alinmasina karar verilmistir. Ornegin kodlayicilardan
birinin 7 puan verdigi kategori i¢in diger kodlayict 3 puan verdiyse bu iki
puanin ortalamasi alinarak 5 puan olarak ifade edilmistir.

Veri analizi sonucunda ulasilan ebeveyn ve g¢ocuk okuryazarlik
puanlar1 tablo halinde bulgular boliimiinde yorumlanarak ifade edilmistir.
Bu bulgular yorumlanirken katilimeilarin kimlik bilgilerinin gizli kalmasi
adina her bir katilimciya farkli kodlar verilmesine dikkat edilmistir. Sesli
okuma yapan ebeveynler icin E1, E2 ...; ¢ocuklar i¢in ise C1, C2...; kodlar1
kullanilmastir.

Arastirmanin Giivenirligi

Aragtirmada verilerin kodlanmas1 iki arastirmact (3. ve 4. yazar)
tarafindan gergeklestirilmistir. Yapilan analiz sonucunda ulasilan kodlamalar
arasindaki tutarlilik giivenirligi Miles ve Huberman (1994) tarafindan
gelistirilen formiile gore hesaplanmistir.

Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligt)

Onerilen bu modelde igsel tutarlilik olarak ifade edilen ve kodlayicilar
aras1 gorls birligi olarak kavramsallastirilan bu benzerlik: A= C + (C +
0)x100 formiilityle hesaplanmaktadir. Formiilde A: Giivenirlik katsayisini,
C: Uzerinde goriis birligi saglanan konu/terim sayismi, 0: Uzerinde goriis
birligi bulunmayan konu/terim sayisin1 ifade etmektedir. i¢sel tutarlilig1 veren
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kodlama denetimine gore kodlayicilar arasi giivenilirligin %70 tizeri ¢gikmasi
durumunda giivenilir kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994; Patton,
2002). Yapilan hesaplamalar sonucunda arastirmanin giivenirlik degeri %76
olarak bulunmustur.

Arastirmanin Etigi

Bu arastirma Diizce Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etik
Kurulunun 25.02.2021 onay tarihli ve 2021/57 sayili karariyla etik kurallara
uygun bulunmustur.

Bulgular
Tablo haline getirilen puanlama isleminde oncelikli olarak ebeveyn
okuryazarlik puanlarina yer verilirken ardindan cocuklarin okuryazarlik
puanlarina yer verilmektedir.

Ebeveynlerin  ¢ocuklarla birlikte  yirtttikleri sesli  okuma
uygulamalar1 boyunca gosterdigi davranis sikliklar1 yukarida ifade edildigi
iizere okuryazarlik puanlarina doniistiiriilerek tablolar halinde sunulmustur.
Ebeveynler i¢in yapilan puanlama islemin aynisi ¢ocuklar i¢in de yapilarak
tablo halinde sunulmustur. Her bir tablodan sonra ebeveyn ve cocuklarin
aldiklar1 okuryazarlik puanlann kategoriler esliginde yorumlanmaktadir.
Asagida Tablo 4’te ebeveynlerin yuriittigl birlikte sesli okuma siirecinde
ebeveynlerin aldig1 okuryazarlik puanlarina yer verilmektedir.

Tablo 4

Ebeveynlerin Sesli Okuma Uygulamalarinda Gozlemlenen Davranis Stkliklar

Anlamay1 Fonolojik/

Yazi Fark];?ldga;l;igl/Alfabe De's tekle'me? y | Ses v Il\)/[iitlgi
Kelime Bilgisi  Farkindaligi
0 2 2 4
0 1 1 5
1. Kitap 0 1 1 2
0 9 1 6
0 1 1 3
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2. Kitap

3. Kitap

4. Kitap
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Tablo 4’te yer alan katilimcilar; 1. ebeveyn, 2. ebeveyn vb. seklinde
kodlanmaistir. Ayrica ebeveynlerin her kitaptan aldigi puanlar farkli satirlarda
gosterilmektedir. Tablonun sag {ist bolimiinde ise kontrol listesinde
bulunan kategoriler (yazi farkindaligi/ alfabe bilgisi, anlamay1 destekleme/
kelime bilgisi, fonolojik/ses farkindaligi ve metne dikkat) gosterilmektedir.
Tabloda gosterilen puan degerleri ise farkli ebeveynlerin bu kategorilerden
aldig1 puanlart gostermektedir. Tiim ebeveynlerin resimli ¢ocuk kitaplariyla
gerceklestirdigi sesli okumalarin incelenmesiyle birlikte ebeveynlerin en
diisiik puanmi yazi farkindaligi/alfabe bilgisinden aldiklar1 goriilmektedir.
Bu bulgudan hareketle ebeveynlerin paylasimli sesli okuma yaparken en az
uygulamaya yer verdikleri boliimiin yazi farkindaligi/alfabe bilgisi oldugu
sOylenebilir. Yazi farkindaligi/ alfabe bilgisi boliimiiniin ardindan ebeveynlerin
diger en diisiik puan aldiklar1 kategori fonolojik/ses farkindaligi olarak
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ortaya ¢ikmaktadir. Bununla birlikte fonolojik/ses farkindaligi boliimiinde de
ebeveynlerin uygulamalarinin yetersiz kaldigi ifade edilebilir. Ebeveynlerin
anlamay1 destekleme/kelime bilgisi kategorisinden aldiklar1 puanlarin
fonolojik/ ses farkindaligi kategorisinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Bu nedenle anlamay1 destekleme/kelime bilgisi boliimiinde ebeveynlerin
fonolojik/ses bilgisi boliimiine nazaran daha fazla uygulamaya yer verdikleri
anlagilmaktadir. Birlikte okuma siirecinde ebeveynlerin en yiiksek puan
aldiklar1 kategorinin metne dikkat boliimii oldugu goriilmektedir. Bu nedenle
ebeveynler tarafindan en fazla uygulamaya metne dikkat bdliimiinde yer
verildigi ifade edilebilir.

Ebeveynlerle birlikte aragtirmanin diger bir katilimcisi olan
cocuklarin okuryazarlik davraniglari da ayri bir sekilde incelenmektedir.
Cocuklarin ebeveynlerle birlikte gerceklestirdigi paylasimli okuma siirecine
ait ¢ocuklarin davranis sikliklarindan elde edilen okuryazarlik puanlar
asagida Tablo 5’te gosterilmektedir. Cocuklarin birlikte sesli okuma siirecinde
elde ettigi okuryazarlik puanlari ayrica tablonun altinda kategoriler esliginde
yorumlanmaktadir.

Tablo 5

Cocuklarin Sesli Okuma Uygulamalarinda Gozlemlenen Davranis Sikliklar:

Yazi1 Farkindaligi/Alfabe Anlamay1 Fonolojik/Ses ~ Metne
Bilgisi De.stekle.mel/ . Farkindaligi ~ Dikkat
Kelime Bilgisi
0 1 0 2
0 3 1 5
1. Kitap 0 1 0 3
0 10 0 6
0 3 1 3
0 3 0 2
1 7 0 5
2. Kitap 0 2 0 5
0 8 1 5
0 3 1 4
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1 2 0 4
1 6 0 6
3. Kitap 0 2 0 5
1 5 1 6
0 2 0 2
1 6 1 6
0 5 0 6
4. Kitap 1 3 1 4
0 9 0 5
0 5 1 4
0 9 0 7
1 9 1 7
5. Kitap 0 7 1 6
1 8 0 8
0 4 0 6

Tablo 5 incelendiginde ¢ocuklarin paylagimli kitap okuma siirecinde
en az puan aldiklar1 boliimiin yazi1 farkindaligi/alfabe bilgisi oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle ¢ocuklarin sesli okuma siirecinde gosterdigi yazi
farkindaligi/alfabe bilgisi deneyimlerinin yeterli diizeyde olmadigi sdylenebilir.
Cocuklarin diisiik puan aldiklar1 diger bir kategori de fonolojik/ses farkindaligi
kategorisi olmustur. Ebeveynlere benzer sekilde ¢ocuklarin da fonolojik/ses
farkindaligi konusunda okuryazarlik davranislarinin yetersiz diizeyde oldugu
anlasilmaktadir. Cocuklarin anlamay1 destekleme/kelime bilgisi boliimiinde
aldiklar1 puanlarin metne dikkat kategorisinden aldiklar1 puanlara oldukga
yakin oldugu goriilmektedir. Cocuklarin anlamayi1 destekleme/kelime bilgisi
kategorisinden aldig1 puanlarin ebeveynlerin anlamayr destekleme/kelime
bilgisinden aldig1 puanlar destekleyecek diizeyde oldugu goriilmektedir.
Cocuklarin okuma siirecinde sergiledigi tiim okuryazarlik davranislarn
incelendiginde en fazla etkilesime gegctikleri boliimlerin anlamay1 destekleme/
kelime bilgisi ve metne dikkatin oldugu goriilmektedir. Bunu bir 6rnekle ifade
etmek gerekirse, metne dikkat boliimiinde alinan ytiksek puanla ¢ocuklarin
hikaye kitaplarin1 kendilerinin tutuyor olmasi iligkilendirilebilir.
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Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirmada resimli ¢ocuk kitaplar1 dogrultusunda ebeveynler
tarafindan yapilan sesli okuma deneyimleri incelenmistir. Hem ebeveyn hem de
cocuklarin ortak becerilerine yonelik aragtirmanin sonuglari genel olarak ifade
edilecek olursa ebeveyn/cocuk sesli okumalarinin gii¢lii yonii olarak anlamay1
destekleme ve metne dikkat boyutlar1 gosterilebilir. Arastirma ev ortaminda
ebeveyn/cocuk sesli okumalarinin niteligini ortaya koymasi agisindan
onemlidir. Incelenen sesli okuma etkinlikleri esnasinda arastirmaya katilan
hem ebeveyn hem de ¢ocuklarin yazi farkindaligi/alfabe bilgisi ve fonolojik/
ses bilgisel farkindalik boyutlarina yonelik etkilesimlerinin diisiikk oldugu
ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte hem ebeveyn hem de ¢ocuklarin anlamay1
destekleme/kelime bilgisi ve metne dikkat boyutlarina yonelik etkilesim kurma
diizeyleri yaz1 farkindaligi/alfabe bilgisi ve fonolojik/ses bilgisel farkindalik
boyutlarina gore nispeten daha yiiksek diizeydedir. Literatiirde etkilesimli
sesli okumalarin, dgrencilerin ¢esitli becerilerini gelistirdigini belirten ¢ok
sayida ¢alisma (Santora vd., 2008; Alshehri, 2014; Mitchell, 2015; Strachan,
2015; Hazzard, 2016; Ho Sun, 2019; Lopez ve Friedman; 2019; Rahimi ve
Farjadnia, 2019; Wright, 2019; Girgin, 2020; Barone vd, 2021; Frejd, 2021;
Biitiin, 2023) yer almaktadir. Mevcut arastirmayla, ebeveyn ve cocuklarin
birlikte gergeklestirdikleri sesli okumalarin nasil gergeklestirildigini ve bu
sesli okuma calismalarinin niteligine yonelik bulgular sunularak literatiire
katki saglanmaktadir.

Ebeveynler, ¢ocuklarinin okuryazarlik gelisiminde hayati bir rol oynar
ve ¢ocuklara yiiksek sesle kitap okumak, ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerini
gelistirmek icin faydali bir deneyimdir (Barnyak, 2011). Mol vd. (2008)
dil gelisimi icin kitap okuma kalitesinin kitap okuma siklig1 kadar dnemli
oldugunu belirtmektedir. Ortiz vd.’ne (2001) gore ebeveynlerin davraniglari
cocuklarm sesli okumaya katilma ilgilerini etkilemektedir. Literatiirde yer alan
benzer ¢aligsmalar, ebeveyn/cocuk sesli okuma etkinliklerine yonelik okuma
kalitesinin okuma sikligindan daha 6nemli etkileri oldugunu isaret etmektedir
(Dexter ve Stacks, 2014; Chou ve Cheng, 2015). Cocugun okumaya olan
ilgisinin, ebeveyn tarafindan baglatilan okuma miktariin artmasiyla mi yoksa
ebeveyn okuma kalitesinin yiikselmesiyle mi gelistigi konusu, farkli teorik ve
pratik c¢ikarimlar gergeklestirilebilmesi icin gereklidir (Ortiz vd., 2001). Bu
baglamda diisiiniildiigiinde sesli okumalarin nasil gergeklestirildiginin 6nemi
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ortaya ¢ikmaktadir. Bu arastirmanin sonuglarinda ebeveyn ve ¢ocuklarin yazi
farkindaligi/alfabe bilgisi ve fonolojik/ses bilgisel farkindalik boyutlarinda
yeterli etkilesim baslatamadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Ses bilgisel farkindalik
ve yazi farkindaligi gibi erken okuryazarlik becerileri daha sonra gelisecek
okuryazarlik becerileri i¢in en iyi yordayicilar arasinda goriilmektedir (Adams,
1990; Snow vd., 1998). Okul dncesi ¢ocuklarin ebeveynleri ve dgretmenleri
bu becerilerin gelistirilmesinde 6nemli rol oynarlar, ayrica ses bilgisel
farkindaligi, sozli dil gelisimini ve yazi farkindaligini destekleyen aktiviteler
evde ve okulda, okul oncesi aktivitelere kolayca dahil edilebilir (Pullen ve
Justice, 2003). Cocuklarin bu boyutlarda yeterli etkilesimi kuramamasi
ebeveynlerden bu yonde yeterli tesvikin gelmemesiyle iliskilendirilebilir.
Ciinki ebeveyn tesviki, gerceklestirilen sesli okuma etkinliklerinin kalitesini
artirmak i¢in énemli bulunmustur (Dexter ve Stacks, 2014). Justice ve Ezell
(2000) ebeveynler tarafindan yazi farkindaligina yonelik tesviklerin ¢ocuklarin
yazi farkindaliklarini gelistirdigi sonucunu belirtmektedir. Ebeveynler,
cocuklara okurken yaziya atifta bulunma sikligina iligskin 6nceki arastirmalar
(Phillips ve McNaughton, 1990; Ezell ve Justice, 1998, 2000) yaziya atifta
bulunma stratejilerinin sasirtici derecede diistik kullanildigini gostermektedir.
Bu arastirmanin sonuglari literatiirde var olan arastirmalarin sonuglariyla
benzerlik tagimaktadir. Cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek
icin tasarlanan miidahaleler, ¢ocuklarin alfabe bilgisini desteklemek icin
etkilesimi nasil en {ist diizeye ¢ikaracaklarina dair bir ebeveyn egitimi bileseni
icermelidir (Curenton ve Justice, 2008). Ayn1 zamanda ses bilgisel farkindalik
gelisimi i¢in okul destekli ebeveyn gelisim programlart olusturulmalidir.

Sesli okuma esnasinda gerceklestirilen etkilesime yonelik cesitli
caligmalar, sesli okumalarin ¢ocuklarin gelisimine olan etkilerine yonelik
cesitli ipuclart saglar (Justice ve Ezell 2002; Lynch ve van den Broek,
2007). Ayn1 zamanda dnceki aragtirmalar sesli okumanin bi¢cimine ve okuma
etkinliklerinin ger¢eklestirildigi baglamin 6nemine vurgu yapar (Freebody ve
Luke, 2003; Hall, 2013). Bu aragtirmanin sonucunda ebeveyn ve ¢ocuklarin
sesli okuma esnasinda anlamay1 destekleme/kelime bilgisi ve metne dikkat
boyutlarinda yeterli etkilesim gerceklestirdikleri goriilmiistiir. Benzer
bir arastirmada Barnyak (2011), ebeveynlerin birlikte okuma aktiviteleri
boyunca cocuklarin ilgilerini yiiksek tutmaya calistiklari, okuma esnasinda
sorularla etkilesim baslattiklar, kelimelerin anlamlarina yonelik sohbet
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ettikleri sonucuna ulagsmistir. Feichtel (2019) ise ebeveynlerin iyi bir sekilde
kitaplar hakkinda tartisma ortami olusturduklar1 ve soru sorduklarini ancak
kelimeler hakkinda konusma konusunda yetersiz olduklarin1 gézlemlemistir.
Mevcut arastirma, Barnyak’in (2011) ve Feichtel’in (2019) arastirmalariin
sonuglartyla ebeveyn/¢ocuk sesli okumalarinin anlamay1 destekleme/kelime
bilgisi ve metne dikkat boyutlarinda benzerlik tasimaktadir. Bahsedilen
aragtirmalara ilaveten ebeveynlerin kitaplardaki resimlere isim verdiklerini
ve onlar hakkinda konustuklarini, resim/kelime/harfleri ¢ocuklarina parmakla
gosterdiklerini ve sorular sorduklarini belirtmeleri, diger arastirmalardaki
olumlu uygulamalarla da benzerlik tagimaktadir (DeBaryshe ve Binder, 1994;
Mol vd., 2008; Aram ve Shapira, 2012; Pandith vd., 2022). Ancak literatiirde
bazi aragtirmalar, okul 6ncesi gocuklarin nadiren hikaye kitaplarindaki sayilara
ve kelimelere baktiklarini (Evans ve Saint-Aubin, 2005; Justice vd., 2005)
veya onlar hakkinda nadiren sorular sorup yorumlar yaptiklarini belirtmektedir
(Shapiro vd., 1997). Ebeveyn/cocuk okuryazarlik uygulamalari, ¢ocuklar i¢in
en ¢ok okuyucu tarafindan etkilesime dahil edildiklerinde faydali bulunmustur
(Phillips vd., 2008).

Oneriler
* Arastirmacilar, ebeveyn/cocuk sesli okumalarinin niteligini
etkileyen degiskenlere yonelik caligmalar gergeklestirebilir.

* Bu aragtirmada 5 ebeveyn ve 5 g¢ocuk ile ¢alisilmistir. Farkli
arastirmalarda ¢aligma grubu genisletilerek ebeveyn/gocuk sesli
okumalarinin etkililigi daha genis bir alanda incelenebilir.

* Arastirmacilar sesli okuma uygulamalarini etkileyebilecek diger
faktorlere yonelik bir arastirma da yiiriitebilir. Ayrica sesli okuma
uygulamalari esnasinda ebeveyn ve ¢ocuk arasinda gegen metinle
ilgili sohbetlerin (extratextual talk) niteligi de 6nemli bir arastirma
konusu olabilir.
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Bu ¢alismamin amaci, ilkokul Ggrencilerinin problem ¢ozmelerini 6lcmek icin Ilkokullar
Icin Problem Cézme Olgegi'ni gelistirmektir. Gelistivilen bu élgek icin yurt ici ve yurt disi
alan yaziminda yer alan her yas ve seviyeye uygun problem ¢ézme olgekleri incelenmis ve
cesitli siniflandirmalar yapumistir. Alan yazimindaki ulasilan ¢alismalar incelendikten sonra
olusturulan ifadeler ile olgek gelistirme siireclerine bagslanmigtir. Arastirmamin ¢alisma
grubunu 2022-2023 egitim dgretim yilinda 3 ve 4. siniflarda 6grenim gormekte olan 865 égrenci
olusturmustur. Olcegin yapt gecerligini incelemek icin A¢imlayict ve Dogrulayici Faktor
analizleri yapumistir. Agimlayici faktor analizi kapsaminda 16 maddelik 6l¢ek 3 faktor altinda
toplanmigtir. Faktorler, problem ¢ozmede 6z degerlendirme, problem ¢ozme bilgisi ve problem
cozmede iistbilis olarak belirlenmistir. Olcegin 3 faktorhi yapist dogrulayict faktor analiziyle
de dogrulanmistir. Calismanin madde uyum indekslerinin tamami .90 ve iizerinde bulunmustur.
Bu ¢calismadan elde edilen bulgular isiginda Ilkokullar I¢in Problem Cézme Olgeginin 3 ve 4.
swmnif ogrencilerinin problem ¢ozmelerini belirlemek icin kullanilabilecek gegerli ve giivenilir
bir élgme aract oldugu saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: matematik, problem ¢ézme, ilkokul, 6lcek, gegerlik ve giivenilirlik

*Bu ¢alisma 2. yazar danismanliginda 1. yazarin doktora tezinden iretilmistir.
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Validity and Reliability Study of the Problem Solving
Scale for Primary Schools

Abstract

The aim of this study is to develop the Problem Solving Scale for Primary Schools to measure the
problem solving of primary school students. For this developed scale, problem solving scales
suitable for all ages and levels in the domestic and international literature were examined and
various classifications were made. After the studies reached in the literature were examined,
the scale development processes were started with the expressions created. The study group
of the research consisted of 865 students studying in the 3rd and 4th grades in the 2022-2023
academic year. Exploratory and Confirmatory Factor analyzes were performed to examine
the construct validity of the scale. Within the scope of exploratory factor analysis, the 16-item
scale was grouped under 3 factors. factors, self-evaluation in problem solving, problem solving
knowledge and metacognition in problem solving. The 3-factor structure of the scale was also
confirmed by confirmatory factor analysis. All of the item fit indices of the study were found to
be .90 and above. In the light of the findings obtained from this study, it has been determined
that the Problem Solving Scale for Primary Schools is a valid and reliable measurement tool
that can be used to determine the problem solving of 3rd and 4th grade students.

Keywords: mathematics, problem solving, elementary school, scale, validity and reliability
Giris

Bireylerin baslangicta egitim Ogretim faaliyetlerinde sonrasinda
mesleki yasamlarinda siklikla karsilastiklar1 genel hayat diizenini kapsayan
onemli alanlardan biri matematiktir. Matematik de beraberinde sayilar,
islemler ve problem ¢ozmeyi getirir. Problemler bireyin zihnini karistiran,
onceden kargilagmadigi, kurallar ve teoremler yardimiyla ¢6ziilmesi beklenen
sorular, ¢oziim yonteminin dogrudan bilinmedigi durumlar kapsamaktadir
(Altun, 2005; Baki, 2015; Posamentier, Krulik, 2019). Problemler genellikle
rutin problemler ve rutin olmayan problemler olarak siniflandirilir (Altun ve
Arslan, 2006; Altun, Memnun ve Yazgan, 2007; Arsal, 2009; Artut ve Tarim,
2009; Gok ve Silay, 2009; Pantziara, Gagatsis ve Elia, 2009). Rutin problemler
bireylerin birden fazla karsilagtiklari problemlerdir. Rutin olmayan problemler
ise rutin problemlerin aksine 6grencilerin daha once karsilagsmadiklar1 soru
tiirlerindendir ve rutin olan problemlerin ¢6ziim agamalariyla kiyaslandiginda
daha fazla biligsel aktivite gerektirmektedir (Mullis vd., 2003).

Problemlerin rutin olmasi veya rutin olmamasi alan yaziminda
onemli bir konuyken problem ¢6zme siiregleri yetiskin veya cocuklarda
onemli konulardan olmustur. Matematik, kavram ve becerilerin 6gretiminde
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problem ¢6zmeye arag niteligindedir (Posamentier ve Krulik 2019). Problem
¢ozme becerileri, bireyler i¢in dnemli olan matematiksel becerilerden biridir
(Baykul, 2002). Polya’ya (1957) gore problem ¢dzme siiregleri; sonucu bulma
ile beraber bir yontem bulma ve giiclilkten kurtulmay1 igeren bir siirectir.
Problem ¢6zme, matematik 6grenmenin temel amacidir (National Council of
Teachers of Mathematics [NCTM, 2000]). Bu nedenle matematik ve problem
¢Ozme hep birbiriyle es zamanlidir.

NCTM, hazirladig1 6gretim programlarinda; problem ¢ézme yoluyla
yeni matematiksel bilgi birikimlerini olugturma, matematik ve diger alanlara
yonelik sorunlar1 ¢ozebilme becerisi, problemlerin ¢oziimiinde uygun gesitli
stratejileri uyarlayabilme ve uygulayabilme, matematiksel problem ¢dziim
siirecini yansitmave siireci izleme fikri dogrultusunda ilerlemeyi onemsemektir
(Kabaran ve Tertemiz, 2019; NCTM, 2000). Problem ¢6zme, matematik
alaninda bu kadar 6nemliyken tilkemizde de degisen 6gretim programlarinda
matematiksel becerilerin icerisinde ve dgretim programi igerisinde problem
¢ozme yer almistir (Kabaran ve Tertemiz, 2019; MEB, 2017).

Problem ¢6zme denilince aklimiza gelen Polya (1957) problem ¢6zme
stireclerini; problemi anlama, ¢6ziim igin plan hazirlama, plan1 uygulama,
kontrol ve degerlendirme basamaklarina ayirmistir. Problem ¢6zme; ¢dziim
siireglerinde strateji 6gretimi, i¢sel motivasyon, kitap okumayla baglantisi,
kuantum Ogrenme modeliyle arasindaki etkilesim, is birligine dayal
ortamlarin problem ¢ézmeye etkisi, matematiksel yazma aktiviteleri, problem
¢cozme siireglerindeki inang ve yansitic dlisiinme gibi bir¢ok aragtirmaya dahil
olmustur. Yapilan bu calismalarin ortak sonucu; problem ¢ézme siirecleri
iizerinde yogunlasir, ek olarak zaman ve ¢esitli programlarla ele alindiginda
Ogrencilerin problem ¢6zme siireclerinde pozitif yonde gelisme saglamaktadir
(Albayrak, Simsek ve Yazici, 2018; Bakir ve Akran, 2019; Bozkurt ve Ergin,
2018; Giimiis, 2015; Karakilic ve Arslan, 2019; Ozmen, Taskin ve Giiven,
2012; Pilten ve Pilten, 2016; Yenilmez, 2010). Problem; matematikte
ogretilecek konuya dikkat cekme, 6grencileri 6grenmede giidiileme, bilgileri
anlamli ve kalict hale getirme, siire¢ veya {irlin degerlendirmesi gibi benzer
gerekeelerle kullanilmaktadir (Posamentier ve Krulik, 2016). Bagka bir bakisla
bireyin yasantisinda yasayabilecegi problemleri kestirim giicii olusturmasinda
ve giicliiklerle miicadelesine de destek olmaktadir (Ocal ve Simsek, 2016).
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Problem ¢6zme, birgok alt boyutu icermektedir; problem ¢6zme
bilgisi, problem ¢6zmede iistbilis, problem ¢6zmede biligsel boyutlar, problem
cozmede Olgme degerlendirme ve problem kurmaya yonelik boyutlardir.
Problem ¢6zme bilgisi; bireyin problemi 6grendigi asamalardan itibaren
Polya’nin siirecleriyle baglantili olarak ilerledigi gelisimi kapsamaktadir.
Birey problem c¢ozerken Once problemi anlar, ¢dziime yonelik bir plan
tasarlar, plan1 uygular ve son olarak planini ve sonucu kontrol eder ve tiim
siirecini degerlendirir. Problem ¢6zmede iistbilis bilgisi; bireylerin zihinsel
faaliyetlerinden tahmin, planlama, izleme ve degerlendirme yeteneklerini
ifade etmektedir (Ozsoy, 2008). Bireylerin problem ¢dzmedeki gelisimleri
diisiiniildiigiinde Polya’nin basamaklarina benzer nitelikte oldugu ancak
istbiliste stireci daha ¢ok kendi 6grenme ¢iktilarini degerlendirdikleri i¢in
daha anlamli ve kalic1 hale getirmektedir.

Problem ¢ozmede kullanilan dlgme ve degerlendirme yontemlerine
bakildiginda formatif veya summatif birgok degerlendirme araci kullanilabilir.
Ancak yapilan c¢alismalarda da goriilmektedir ki formatif (gelistirici)
degerlendirme ile 6grencilerin farkli bakis agilart ile diisiinmeleri saglanarak
bir tartisma ortami olusturulur, akran ve 6z degerlendirmeler, gozlemler, kisa
sinavlar portfolyo sunumlari gibi 6grencinin kendi 6grenme siirecinde aktif rol
aldig1 bircok etkinlik 6grenmeyi anlamli ve hizli héle getirir (Sahin ve Karaman,
2013). Oz degerlendirme yontemi bireylerin {istbilissel becerilerinden
planlama, uygulama, izleme ve kendi 6grenmelerini degerlendirmede daha
fazla sorumluluk alabilen 6grenenlerin bu konudaki 6zerkligini destekler
(Mistar, 2011). Bu nedenle problem ¢bézmede 6z degerlendirme bireyin
problem ¢dzme siirecini aktif degerlendirebilmek adina 6nemlidir.

Problem ¢6zmenin Slglilmesi niceliksel olarak hem psikoloji hem
egitim alanlarinda siklikla ele alinan konulardan biri olmustur. Bu konuda en
yaygin olarak kullanilan 6lgek 1982 yilinda Heppner ve Peterson tarafindan
yetiskinlere uygulanmak iizere gelistirilen Problem (C6zme Envanteri’dir.
Ayrica bu 0Olgek Tiirkgeye cevirilerek birgok aragtirmada gegerlik ve
giivenilirlik calismalart yapilarak kullanilmastir.

Olgme araci gelistirilmeden &nce ilkokula yénelik gelistirilen yerli ve
yabanci dlgekler birgok tema ve alt tema dikkate alinarak incelenmistir. Ayrica
problem ¢6zme alaninda yer alan her yas ve seviyeye uygun ulasilabilen
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Olgekler de incelenmis ve genis c¢apli bir alan yazini taramasi yapilmistir.
Omegin Armour-Thomas ve Haynes’in (1988) gelistirdigi “Student
Thinking About Problem Solving Scale (STAPSS)- Ogrencilerin Problem
Cozme Hakkindaki Diisiinceleri Olgegi”de siklikla kullanilan problem
¢ozme Olceklerinden biri olmustur. Kloosterman ve Stage (1992) tarafindan
gelistirilen ve Haciomeroglu'nun (2011) Tiirkgeye uyarladigir ‘Matematiksel
Problem Cozmeye Yonelik inang Olgegi de bu alandaki énemli dlgekler
arasinda yer almaktadir.

Degerlendirdikleri alanlar bakimindan tutum olgekleri (Canaket,
2008; Ugurluoglu, 2008), beceri dlgekleri (Comlekoglu, 2001; Ozsoy, 2005;
Uysal, 2007; Askar, 2009; Ozpinar, 2012; Kizilkaya ve Muyo, 2015; Celik,
2017; Atlihan, 2021; Giirsoy ve Celikodz, 2021), inang 6l¢ekleri (Kayan, 2008;
Haci6meroglu, 2011; Giimiis ve Umay, 2017), basart testi (Sadik, 2006; Giines,
2022; Siizer, 2022; Yasar, 2022) 6lgme araglarinin oldugu goriilmiistiir.

Ayrica matematiksel problem ¢d6zme Olceklerinin ¢alisma gruplar
bakimindan Canakg1(2008) ve Uysal (2007), Celik (2017), Ozpinar (2012) 6, 7,
8. siniflara, Atlthan (2021) ve Ozsoy (2005) 5. siiflara, Haciomeroglu (2011);
Kayan (2008); Muyo (2015) ve Comlekoglu (2001) 6gretmen adaylarina,
Sadik (2006) 4 ve 5.simf dgrencilerine, Siizer (2022) 4. simif 6grencilerine,
Kizilkaya ve Askar (2009) ve Gilines (2022) 7. sinif 6grencilerine, Ugurluoglu
(2008) 7 ve 8.smif 6grencilerine, Yasar (2022) 6. sinif 6grencilerine, {iniversite
ogrencilerine Giimiis ve Umay (2017), ilkokul 2. siif 6grencilerine Giirsoy
ve Celikoz (2021) ol¢ekler hazirlamislardir.

Madde sayis1 bakimindan; Canake1 (2008) 19 madde, Ozpmar (2012)
22 madde, Ozsoy (2005) 20 soru, Haciomeroglu (2011) 24 madde, Sadik
(2006) 33 madde, Siizer (2022) 8 soru, Giines (2022) 20 soru, Yasar (2022) 25
soru, Kizilkaya ve Askar (2009); Glimiis ve Umay (2017); Gilirsoy ve Celikoz
(2021) 14 madde, Kayan (2008) 39 madde, Uysal (2007) 28 madde, Muyo
(2015) ve Comlekoglu (2001) 21 madde, Ugurluoglu (2008) 27 madde, Celik
(2017) 31 madde ve Comlekoglu (2001) (2.61¢ek) 30 maddedir. Atlthan (2021)
soru havuzunu Ogrenciler olusturdugu i¢in degerlendirmeye alinmamuistir.
Likert tipi bakimindan olgeklerin biiylik ¢ogunlugunun 5°1i likert oldugu
goriilmistir (Comlekoglu, 2001; Uysal, 2007; Kayan, 2008; Ugurluoglu,
2008; Kizilkaya ve Askar, 2009; Haciomeroglu, 2011; Muyo, 2015; Celik,
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2017; Giirsoy ve Celikdz, 2021). Ayrica Ozpmar (2012) ise 4°lii likert tipinde
yazilmistir.

Yillara gore siralandiginda; Cémlekoglu, 2001; Ozsoy, 2005; Sadik,
2006; Uysal, 2007; Canake1, 2008; Ugurluoglu, 2008; Kayan, 2008; Kizilkaya
ve Askar, 2009; Hacidmeroglu, 2011; Ozpiar, 2012; Muyo, 2015; Giimiis
ve Umay, 2017; Celik, 2017; Atlihan, 2021; Giirsoy ve Celikodz, 2021; Siizer,
2022; Giines, 2022; Yasar, 2022. Gortildiigii tizere alan yazinindaki 6l¢eklerin
biiyiik gogunlugunun 5. siif ve iizeri 6grenciler i¢in hazirlandigi, genellikle
5’li likert tipinin kullanildigi, dlcekteki maddelerin 20 ve iizerinde oldugu
0zglin Olceklerin alan yazinimizda c¢okga oldugu goriilmiistiir. Bu veriler
1s18inda Tirkiye’de ilkokullar i¢in gelistirilmis ya da uyarlanmis bir dlgegin
heniiz olmadig1 goriilmiistiir. Tiim problem ¢dzme siire¢lerinin formel anlamda
baslangict olan, ilkokul 6grencilerinin problem ¢6zme durumlarini niceliksel
olarak degerlendirmek, siirecteki izlemelerini takip edecek bir problem ¢6zme
Olcegi gelistirmek bu aragtirmanin amacini olugturmustur.

Yontem
[lkokul 3 ve 4. sinif 6grencilerinin matematiksel problem ¢ozmelerini
degerlendirmek icin Ilkokullar igin Problem Cozme Olgegi’'ni gelistirme
amaciyla dlgek gelistirme siireci yontemsel agidan incelenmistir.

Calisma Grubu

Bu calismada 6lcegin gecgerlik ve giivenilirlik analizleri igin 2022-
2023 egitim Ogretim yilinda Istanbul’da Milli Egitim Bakanligma bagh
ilkokullarda 6grenim gdren 3 ve 4.smif 6grencileriyle ¢aligilmigtir. 21.10.2022
tarihli ve 2022/301 no’lu Istanbul Universitesi Cerrahpasa Sosyal ve Beseri
Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulu Baskanligi ve ardindan il milli egitim
midiirliigiinden alinan aragtirma onay belgesiyle Ol¢egin 1. uygulamasim
yapilmak iizere, list- orta (225 6grenci, % 34.9) ve alt (420 6grenci, % 65.1)
sosyoekonomik durumlarda Istanbul’un gesitli okullarinda 2022-2023 egitim
ogretim doneminde 3 ve 4. smifta 6grenim goéren 700 6grenciye ulasilmistir.
Olgegin kontrol maddesi olan ve 8 ile 9. madde arasinda yer alan “Bu maddeyi
ara sira olarak isaretleyiniz.” ifadesinin yer aldigi maddeyi yanlis isaretleyen
ogrencilerin elenmesiyle birlikte net veri sayis1 645 olmustur.
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Tablo 1
Ilkokullar Icin Problem Cézme Olgegi Ilk Analiz Demografik Verileri

Demografik 6zellikler n %
Kiz 321 49.8

Cinsiyet Erkek 324 50.2
Total 645 100.0

3.sinif 247 38.3

Sinif 4.sinif 398 61.7
Total 645 100.0

Devlet okulu 420 65.1

Okul Tiirii Ozel okul 225 34.9
Total 645 100.0

7 yas 10 1.5

8 yas 165 25.7

Yas 9 yas 342 53.0
10 yas 128 19.8
Total 645 100.0

Evet 569 88.2

Matematik Sevgisi Hayir 76 11.8
Total 645 100.0

Gelistirilmeli 27 4.2.

Iyi 119 18.4

Karne Notu —

Cok iyi 499 77.4
Total 645 100.0

Ogrencilere bakildiginda % 49.8’inin kiz dgrencilerden, % 50.2’sinin
erkek oOgrencilerden olustugu goriilmistiir. Uygulamalarm % 38.3°G 3.
simif ogrencilerden, % 61.7°si de 4. smif dgrencilerden almmistir. Okul tiirti
bakimindan ilk uygulama analizlerinin yapildig1 grupta % 66.5 olmak {izere
devlet okulunda 6grenim goren gocuklarin daha fazla oldugu, yaslari bakimindan
9 yas ¢ocuklarin (% 53.0) yogunlukta oldugu goriilmiistiir.

Acgimlayict faktdr analizinden sonra yapilacak dogrulayici faktor
analizi i¢in de farkli sosyoekonomik diizeylerden 2022-2023 egitim yilinda
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3 ve 4. siifta dgrenim goren 250 dgrenciye uygulanmistir. Olgegin kontrol
maddesine dikkat etmeyen Ogrenciler elendiginde 220 6grencinin Olgegin

dogrulayici faktor analizine dahil olmasina karar verilmistir.

Calisma orneklem biiyiikliigiiniin madde sayisinin 10 kat1 olmasi
gerektigine yonelik alan yazinina dayanarak yeterli sayida 6grenciden veri
toplanildig1 diistiniilmiistiir (Nunnaly, 1978). Alan yazininda madde sayisinin
4 katt (MacCallum-Widaman-Preacher-Hong, 2001), madde sayisinin 5
kat1 (Blyiikoztiirk vd., 2014) oldugu bircok ifade yer almasiyla birlikte
uygulanilacak testteki onem derecesi de dikkate alinarak daha yiiksek sayilara
ulagmasmin orneklem biiyiikliigiiniin  1000’e yaklagmasi Onerilmektedir

(Ozc;elik, 1998).
Tablo 2

Tlkokullar Igin Problem Cozme Olcegi 2. Analiz Demografik Veriler

Demografik 6zellikler n %
Kiz 128 58.2

Cinsiyet Erkek 92 41.8
Total 220 100.0

3.smif 94 42.7

Sif 4.smif 126 57.3
Total 220 100.0

Devlet okulu 148 67.3

Okul Tiirii Ozel okul 72 32.7
Total 220 100.0

7 yas 2 9

8 yas 49 22.3

Yas 9 yas 124 56.4
10 yas 45 20.5
Total 220 100.0

Evet 195 88.6

Matematik Sevgisi Hay1r 25 11.4
Total 220 100.0
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Gelistirilmeli 15 6.8
Iyi 49 223
Karne Notu -
Cok iyi 156 70.9
Total 220 100.0

Katilimcilarin cinsiyete gore dagilimi incelendiginde kizlarin oran1 %
58.2, erkeklerin oran1 % 41.8’dir. Siniflara gore dagilim incelendiginde 3. Smif
ogrencileri oran1 % 42.7, 4. simf dgrencileri orant %57.3’tiir. Devlet okulu
Ogrencileri orant % 67.3, 6zel okul 6grencileri oran1 % 32.7’dir. Yaslara gore
dagilim incelendiginde 7 yasinda olanlarin oran1 % 0.9, 8 yasinda olanlarin
orani % 22.3, 9 yasinda olanlarin orani %56.4, 10 yasinda olanlarin orani %20
.5°tir. Ogrencilerde matematik dersini sevenlerin oran1 % 88.6, sevmeyenlerin
orant % 11.4’tiir. Karne notuna gore dagilim incelendiginde gelistirilmeli
olanlarin oran1 % 6.8, iyi olanlarin oran1 % 22.3, ¢ok iyi olanlarin orant %
70.9°dur.

Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Yerli ve yabanci alan yazininda hazirlanan problem ¢6zme 6lgeklerinin
incelenmesi sonucunda 31 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur. Olcek
madde havuzunda Polya’nin problem ¢6zme basamaklari (problemi anlama,
planlama, uygulama ve degerlendirme) dikkate alinarak hazirlanan maddeler
yer almistir. Hazirlanan maddelerin 6grencilerin yaslarinin kiigtik olmasindan
ve problem ¢ézmeye yonelik ifadelerin soyut olmasindan 6tiirti kullanilan
dile, ifadelere alan yazininda okudugumuz calismalardan da edindigimiz
bilgilere dayali olarak oldukga dikkat edilmistir (Bozdogan ve Uzoglu, 2012).

Olusturulan 31 maddelik havuzla birlikte 19 uzmanin goriisiine
basvurulmustur. Kapsam gecerliligi i¢in arastirmaci ilgili uzmanlarin ya da
hedef kitleden konu ile ilgili bilgiler alarak diizeltmeler yapabilir (Morgado
vd., 2017). Kapsam gecerliligini saglamak adina secilen uzmanlar arasinda;
matematik ve sinif egitimcilerinden olusan 8 kisi, 6 3 ve 4. sinif 6gretmeni, 1
6lgme degerlendirme uzmani, 2 dil bilimei, 2 psikolojik danigman ve rehberlik
uzmani yer almaktadir. Yapilan uzman goriisii degerlendirmelerinin ardindan
Olcegin; 3, 5, 8, 23, 26, 28, 29, 30 ve 31. maddeleri ifade tekrarlari, seviyeye
uygun olmamasi vb. durumlardan ortak goriise riayet edilerek elenmistir.
Uzman goriistine yonelik yapilan eleme sonucunda 6lgek 22 maddelik son
halini almistir.
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Ayrica alan yazininda gecgerlik ve giivenilirlikle ayrica 6grenci
yasglaria uygun olarak diisiiniilerek 5°1i likert tipi olmasina karar verilmistir.
Calismada “Her zaman”, “Siklikla”, “Ara sira”, “Nadiren”, “Asla” ifadeleri
kullanlmistir.  Olgeklerinde siklikla kullanilan “derece toplamlariyla
Olcekleme” modeli de kullanilacagi i¢in likert tipinin 5°1i likert olmasina
karar verilmistir. Bu teknikte olumlu tepkilerde Her zaman=5, Siklikla=4, Ara
sira=3, Nadiren=2, Asla=1 seklinde puanlama yapilmaktadir (Tezbasaran,
1996). Olgegin her ifadesine verilen tepkilerin karsiligi verilen puanlar
toplanarak 6l¢ek puani elde edilecektir. Burada ayrica 3.smif 5 6grenci, 4.smif
5 ogrenci ile calismada odak grup c¢alismasi yapilmis; ifadelerin ¢ocuklarin
zihinlerinde nasil tasarlandig1 goriilmek istenmistir.

Verilerin Islenisi ve Analizi

Likert tipi 6lgek gelistirme siire¢lerinde istenilen 6zellikte maddelerin
secilerek istenilen Gzellikte 6lgegin olusturulmasi amaciyla yapilan madde
analizlerinde maddelerin 6zellikleri kabul edilen, maddeleri betimleyecek;
madde korelasyonlari, maddeler arasi korelasyonlar, madde varyanslari
ve ortalamalari, madde ayiricilik gilicii ve madde giivenirligi yontemlerine
bagvurulur (Baykul, 2000; Atilgan, 2006). Bu calismada maddeler madde
ayiricilik giicti indeksine gore siniflanmigtir. Bu indekste 0.40°1n {izerindeki
maddeler “Cok iyi”, 0.30-0.39 arasindaki maddeler “Olduk¢a Iyi”, 0.20-
0.29 arasindaki maddeler “Diizeltilmesi veya gelistirilmesi gerekir”, 0.19
ve altindaki maddeler “Cok zayif ve testten ¢ikarilmasi gerekir” seklinde
degerlendirilmistir. Ayiricilik indeksinin 0.30’dan biiyiik olmasi ve 1.00’a
yakin olmasi alan yazininda da yer alan kaynaklarda 6nemsenmektedir (Tekin,
1977).

Deneme uygulamasiyla birlikte 6l¢me aracimizdan elde edilen veriler
SPSS 26.0 ile agcimlayici faktor analizi (AFA) yapilmistir. Agimlayicr faktor
analizinde aynmi 0zelligi ya da yapiy1 dlcen degiskenler arasindaki iliskiye
bakilarak az sayida gizil faktor ortaya ¢ikarmak amaclanir (Blylkoztiirk,
2007).

Acimlayict faktdr analizinden sonra yapilacak dogrulayici faktor
analizi i¢in de farkli sosyoekonomik diizeylerden 2022-2023 egitim 6gretim
yilinda 3 ve 4.sinifta 6grenim goren yaklasik 250 dgrenciye uygulanmistir.
Olgegin kontrol maddesine dikkat etmeyen &grenciler elendiginde 220
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Ogrencinin dlgegin dogrulayici faktor analizine dahil olmasina karar verilmistir.
Calismada dogrulayici faktor analizi ise AMOS programi ile yapilmaistir.

Bulgular
[lkokullar i¢in Problem Cézme Olgegi’nin uygulanmasiyla elde edilen
verilere agimlayici faktor analizi ve dogrulayici faktdr analizi uygulanmistir.
Analizlerin sonuglar1 ayr1 ayri olarak asagida verilmistir.

Acimlayici Faktor Analizi (AFA)
Tablo 3

Ac¢imlayict Faktor Analizi Sonuglart

KMO and Bartlett’s Test

Kaiser-Meyer-Olkin Measure 903
of Sampling Adequacy
Bartlett’s Test of Sphericity Approx. Chi- 1951.767
Square
df 120
Sig. .000
Scale Statistics
Mean Variance Std. Deviation N of Items
59.2857 104.107 10.20328 16

Caligmanin sonraki asamasinda 6lgme aracinin yapisini belirlemek
amaciyla agimlayici faktor analizi yapilmistir (Baykul, 2000; Biyiikoztiirk,
2002). Acimlayict faktor analizi i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeriyle
Bartlett Kiiresellik testi kullanilmistir. Olgegin KMO degerinin .903 olmasi
kisacas1 0.50’den yliksek olmasi faktor analizi i¢in uygunlugunu gdstermistir.
Burada ayrica Bartlett’s Test of Sphericity .000 olarak bulunmustur. Yapilan
faktor analizi dogrultusunda maddelerin ayiricilik indeksi oranlar1 da dikkate
alinarak .40’ altinda olan maddeler elenmistir. Bu nedenle 6lgekteki 1, 2, 5,
14, 15 ve 17. maddeler elenmistir.

Bu calismada maddeler madde ayriciik giicii indeksine gore
smiflanmistir. Bu indekste 0.40’in iizerindeki maddeler “Cok iyi”, 0.30-
0.39 arasindaki maddeler “Oldukca iyi”, 0.20-0.29 arasindaki maddeler
“Diizeltilmesi veya gelistirilmesi gerekir”, 0.19 ve altindaki maddeler “Cok
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zayif ve testten ¢ikarilmasi gerekir” seklinde degerlendirilmistir (Tekin, 1977).
Ayiricilik indeksinin 0.30°dan biiyilik olmasi ve 1.00’a yakin olmasi literatiirde
de yer alan kaynaklarda 6nemsenmektedir (Tekin, 1977; Gelbal, 2004).

Agimlayict faktdr analizinin ardindan elenen 6 madde de dikkate
alinarak olusturulan son haliyle 5, 3. sinif, 5 de 4. siif 6grencisiyle bir pilot
caligma daha yapilmistir. Bu ¢alisma sonrasinda dlgegin son halinin faktor
isimleri bakimindan revizeye gidilmesine karar verilmistir. Polya’nin 4
problem ¢dzme basamagindan sonra, alan yazinindan de elde edilen veriler
1s1g¢inda olgegin faktdr basliklarinin “Problem ¢dzmede 6z degerlendirme”,
“Problem ¢ozme bilgisi” ve “Problem c¢ozmede iistbilis” olarak revize
edilmesine karar verilmistir.

Tablo 4
Tlkokullar Igin Problem Cozme Olcegi Faktor ve Madde Yiikleri

IIkokullar i¢in Problem Cézme "Problerr%. Pr?blem P"roblem
Olgegi ¢ozmede 6z ¢cozme ¢ozmede
degerlendirme bilgisi iistbilis

1. Problem ¢6zerken ¢6ziim
asamalarina dikkat ederek 734
ilerlerim.
9. Problemi ¢6zmeye
baslamadan 6nce problemi

4 5 732
dogru anlayip anlamadigimi
kontrol ederim.
8. Problemi okudugumda bana
yardimect olacak bilgileri fark 17
ederim.
10. Problem ¢ozerken planl
. . .601
ilerlerim.
12.Problem ¢6zme siirecim

. .568
geliserek devam eder.
2. Problemi okuduktan sonra

TR 480

nasil ¢dzebilecegimi planlarim.
11.Problem ¢6zerken
ogrendigim tim bilgileri 462

hatirlarim.

1860



MILLI EGITIM e Cilt: 53 o Giiz/2024 e Say:: 244, (1849-1872)

3. Problemin sonucunu
bulmadan 6nce islemlerimi 398
kontrol ederim.

15. Problemi dogru ¢dzsem
bile, farkli yollarla da ¢6ziim 751
yollarini diistiniirtim.

16. Karsilastigim probleme
benzer baska bir problem .630
yazabilirim.

14. Baz1 problemleri sayilarla
degil, matematiksel climlelerle 614
¢Ozmeyi planlarim.

13. Problemi ¢dzerken gercek
hayatla arasinda baglanti .549
kurarim.

4. Problemlerin sonuglarint

tahmin ederim. 611

6. Problem ¢6zerken 6nceki
problemleri nasil ¢6zdigimi 7184
distintirim.

5. Problem ¢6zerken hata
yaptigim yeri kolayca 745
bulabilirim.

7. Problem ¢6zerken farkli
yollarla da ayn1 sonuca ulasip 492
ulasamayacagimi denerim.

Toplam (9,868) 4.692 2,544 2,632

Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)

Faktor yapisi belli olan dlgeklerin uyum diizeyi dogrulayici faktor
analizi ile incelenmistir. Caligmada en yliksek olabilirlik kestirim (maximum
likelihood) teknigi kullanilmistir. Yapilan analiz sonucunda kisilik 6zellikleri
Olcegi icin elde edilen ki-kare istatistiginin serbestlik derecelerine orani, kok
ortalama kare yaklasim hatasi (RMSEA), Tucker-Lewis indeks (TLI) degeri
ve karsilagtirmali uyum indeks degerleri incelenmistir. Bir modelin 6zellikle
karsilagtirmali uyum indeks (CFI) ve Tucker- Lewis indeks (TLI) degerlerinin
0.90 veya iizerinde olmasi iyi uyum sagladigi anlamina gelmektedir.
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Olgeklerine iliskin hesaplanan uyum indeksleri asagidaki gibi Tablo
5’te verilmistir.

Tablo 5
Madde Uyum Indeksleri

Kabul Edilebilir Uyum indeksleri Hesaplanan Uyum Indeksleri

2/sd <5 2.225

GFI >0.90 0.913

AGFI >0.90 0.914
CF1>0.90 0.923

TLI>0.90 0.916

RMSEA <0.08 0.080

RMR <0.08 0.077

Dogrulayic1 faktor analizi sonucunda Olgekler icin elde edilen
standardize edilmis regresyon katsayilar1 sekilde verilmistir. Elde edilen
katsayilar 0.3’ten biiylik oldugu i¢in ¢alisma disinda birakilmasi gereken
madde olmadig1 goriilmiistiir (Kline,2005).

Sekil 1
Tlkokullar Igin Problem Cézme Olcegi Dogrulayici Faktor Analiz Semast
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Analiz sonucunda elde edilen standardize edilmis regresyon katsayilari
ve anlamlilik diizeyleri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Ilkokullar I¢in Problem Coézme Olgegi Standardize Edilmis Regresyon
Katsayilari ve Anlamlilik Diizeyleri

Standartlastirilmis Std.

Madde no Katsayilar Hata CR P

s12 1 0.51

sl 1.03 0.506 0.191 5386  <0.001
s10 0.954 0.501 0.178 5.349  <0.001
s9 0.974 0.529 0.176  5.538  <0.001
s8 1.493 0.651 024 6224  <0.001
s5 1.3 0.526 0.235 5.519  <0.001
s3 1.081 0.443 022 492 <0.001
s2 0.794 0.429 0.165 4.814  <0.001
sl 0.549 0.338 0.137 4.011 <0.001
sl6 1 0.575

s15 1.032 0.612 0.163 6.317  <0.001
sl4 1.174 0.69 0.175 6.711 <0.001
s13 0.821 0.507 0.147 5.585  <0.001
s7 1 0.579

s6 0.687 0.491 0.126 5435  <0.001
s4 0.665 0355 0.159 4.192  <0.001

Buna gore dogrulayici faktdr analizinde yer alan tiim yol katsayilarinin
anlamli oldugu goriilmiistiir.
Olcegin Giivenilirligine iliskin Bulgular

Olgek alt boyutlarma iliskin ortalama, standart sapma ve maksimum,
minimum degerler elde edilmistir. Ayrica 6lgek alt boyutlarinin giivenirlik
diizeylerinin belirlenmesi amaciyla giivenirlik analizi yapilmis ve Chronbach
alfa katsayis1 elde edilmistir.
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Tablo 7
Ilkokullar Icin Problem Cézme Olgegi Giivenilirlik Analizi

N Minimum Maximum Ortalama Std. Chronbach

Sapma Alfa
Problem
cozmede 6z 220 2.2 500 4.10 0.9 0.85
degerlendirme
Problem ¢ézme 1.25 5.00 345 0.99 0.84
bilgisi
Problem 220 1.00 5.00 342 0.90 0.75

¢Oozmede iistbilis

Buna gore problem ¢6zmede 6z degerlendirme alt boyutu 2.22 ile 5
arasinda degismekte olup ortalamasi 4.10, problem ¢dzme bilgisi alt boyutu
1.25 ila 5 arasinda degismekte olup ortalamasi 3.45, problem ¢dzmede iistbilis
alt boyutu 1 ila 5 arasinda degismekte olup ortalamasi 3.42 dir (Tablo 7).

Olgek alt boyutlari igin elde edilen Chronbach alfa katsay1lar1 0.70’ten
biiyiik oldugu i¢in 6lgek giivenilirlik diizeyinin yeterli oldugu goriilmiistiir
(Field, 2009; Hair, Black, Babin ve Anderson ve Tatham, 2006; Kilig, 2016).
Ayrica George ve Mallary (2003) giivenirlik katsayisinin 0.70 ile 0.90
araligindaysa “Iyi” olarak ifade etmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu ¢alismanin amaci ilkokullar igin bir problem ¢6zme 6l¢me araci
gelistirmektir. Alan yazininda yer alan c¢alismalar incelendiginde problem
cozmeye yonelik gelistirilen Olgeklerin genellikle 4. smif ve {izerindeki
ogrenciler igin gelistirildigi goriilmiistiir (Comlekoglu, 2001; Ozsoy, 2005;
Sadik, 2006; Uysal, 2007; Canake1, 2008; Kayan, 2008; Ugurluoglu, 2008;
Kizilkaya ve Askar, 2009; 2011 Muyo, Ozpmar, 2012; Haciémeroglu, 2015;
Celik, 2017; Giimiis ve Umay, 2017; Atlihan, 2021; Giines, 2022; Yasar, 2022).
Yapilan alan yazini taramasinda Tiirkiye’de ilkokul 6grenimine devam eden
Ogrencilerin problem ¢6zmeye dair bir 6lgme aracinin heniiz bulunmadigi
goriilmiistiir. Ilkokul cocuklari i¢in matematigin Snemli alanlarindan biri olan
problem ¢ozmelerini degerlendirebilecekleri bir 6lgme araci gelistirmek bu
¢aligmanin amacini olusturmustur.
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Ilkokullar I¢in Problem Cozme Olgegi’nin gelistirme siiregleri
uzman goriigleri, pilot uygulamalar ve odak grup goriismeleri ile baslamistir.
Bu asamalardan 6nce derin bir literatiir incelemesi sonucunda yillardir bu
alanin en ¢ok atif alan kaynagi olan Polya’nin problem ¢6zme basamaklari
da dikkate alinarak problem ¢o6zmeye yonelik alt boyutlari igeren 6rnek
ifadeler olusturulmustur. Ornek ifadeler dncelikle 3 ve 4. simf dgrencileriyle
yapilan odak goriismelerle ifadelerin anlasilirligi, dlgegin gecerligi lizerine
caligilmistir. Odak gruplarda basarili bulunan ifadeler uzman goriislerine
gonderilmis ve bu ifadelerden bir¢ok alandan uzmandan geri doniitler alinarak
son revizeleri yapilmstir. Olcekte siire¢ boyunca 9 madde ifade, uzman reddi,
odak gruba ulasamama nedenlerinden otiiri ¢ikarilmistir. Bu degisimlerde
Olcegin 4 faktorlii problem ¢dzme alt boyutlari yapisi problem ¢dzmenin
bir¢ok alaninin dahil oldugu 3 boyutlu bir alana evrilmistir. Bu agama sonunda
31 maddelik 6lgek ¢esitli uzmanlardan alinan goriisler dogrultusunda 22
maddelik son halini almistir.

Gerekli izinler alindiktan sonra 6l¢gek 22 maddelik halini 1.uygulamada
645 Ogrenciye uygulanmistir ve dogrulayici faktor analizleri yapilmistir.
l.uygulama sonrasinda elenen maddeler sonunda 16 maddelik son haliyle
2.uygulama yapilmis ve bu uygulamanin dogrulayici faktor analizleri AMOS
programi araciligryla analiz edilmistir. Olgekte alinan en yiiksek puan 5°li likert
iizerinden degerlendirdigimizde 80, en diisiik puan 16 olarak belirlenmistir.

Alan yazininda da benzer nitelikte matematiksel problem ¢dzmeye
yonelik ol¢eklerde madde sayisinin 14 ve 20 arasinda oldugu (Canakgei,
2008; Kizilkaya ve Askar, 2009; Giimiis ve Umay, 2017; Giirsoy ve Celikoz,
2021) 20 ve iizeri oldugu (Ozsoy, 2005; Uysal, 2007; Ugurluoglu, 2008;
Haci6meroglu, 2011; (")zplnar, 2012; Muyo, 2015; Yasar, 2022) 30 ve lizeri
oldugu goriilmistiir (Comlekoglu, 2001; Sadik, 2006; Kayan, 2008; Celik,
2017).

Likert tipleri bakimindan ¢alismamiza benzer nitelikte problem ¢6zme
Olceklerinin genellikle 5°1i likertte oldugu goriilmiistiir (Comlekoglu, 2001;
Uysal, 2007; Kayan, 2008; Ugurluoglu, 2008; Kizilkaya ve Askar, 2009;
Haci6meroglu, 2011; Muyo, 2015; Celik, 2017; Giirsoy ve Celikoz, 2021).

Olgegin son hali literatiirdeki ifadelerden de desteklenerek problem
cozmede 6z degerlendirme, problem c¢6zme bilgisi ve problem c¢ozmede
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Ustbilis faktorlerinden olusmustur. 1. faktdr olan “Problem ¢dzmede 0z
degerlendirme” boyutunda 1, 2, 3, 5, 8, 9, 10, 11, 12 ve 13. maddeler yer
almaktadir. Problem ¢6zmede 6z degerlendirme bireylerin problem ¢6zmede
daha bagimsiz diisiinmelerini desteklemektedir (Noonan ve Randy, 2005;
Harris, 1997). “Problem ¢6zme bilgisi” boyutunda 13, 14, 15 ve 16. maddeler
yer almaktadir. Olgek ifadelerini destekler nitelikte problem ¢dzme bilgisi
literatiirde Polya’nin literatiire katkisiyla problemi anlama, plan yapma,
plan1 uygulama ve kontrol etme becerilerini i¢cermektedir (Polya, 1957;
Baykul, 1987; MEB, 2009). 3. faktor olan “Problem ¢6zmede {istbilis’te 4,
6 ve 7. maddeler yer almistir. Problem ¢6zmede iistbilis; bireylerin 6grenme
siireclerini aktif yapilandirdig: siireci izledigi, anladiktan sonra muhakeme
becerilerini de igeren 6nemli bir alt dalidir (Balci, 2007). Yapilan tiim analizler
sonucunda ekte verilen 6l¢egin uygunluguna karar verilmistir.
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(%4

Bu ¢alismada Tiirkiye'de 2017-2021 yillar: arasinda matematik egitimi alaninda yayimlanmig
olan yiiksek lisans ve doktora tezlerinin arastirma egilimleri incelenmistir. Bu kapsamda
matematik egitimi alamnda hazirlanmis ve 1 Ocak 2022 tarihi itibariyle YOK Ulusal Tez
Merkezinde tam metin olarak ulasilabilen toplam 710 tez; yil, tiir, yontem, matematik
konular: ve arastirma konular: gibi kategorilere gére incelenmistir. Tezlerin incelenmesinde
arastirmacilar tarafindan hazirlanmig olan tez inceleme formu kullaniimistir. Nitel yaklagimla
yiiriitiilen ¢alismada, dokiiman incelemesi yapimis ve verilerin analizi icin icerik analizi
yapilmistir. Calisma sonucunda, 710 tezden 588’inin yiiksek lisans, 122 %inin ise doktora
tezi oldugu goriilmiistiir. Tezlerin yillara gore dagiliminda tez sayisimin en ¢ok 2019 yilinda
oldugu ve tezlerde hedef kitle olarak en ¢ok 7. simif ogrencileriyle calisildigi belirlenmistir.
Tezlerde ¢ogunlukla nitel arastirma yaklasimi tercih edilmis ve ornek olay arastirma deseni
kullamilmistir. En ¢ok kullanilan veri toplama teknigi dokiiman incelemesi olmugstur. Tezlere
bakildiginda ¢alismalarin ortaokul matematik konularinda yogunlastigi ve en ¢ok ¢alismanin
sayilar ve islemler konusunda yapildigi goriilmiistiir. Beceri ve yetenek kategorisinde ise en ¢ok
akademik bagart, diigiinme becerileri ve problem ¢ozme iizerine ¢aligiimistir. Tezlerde kullanilan
ogretim yontemleri arasinda teknoloji-bilgisayar destekli ¢alismalar one ¢ikmistir. Tezlerden
124"linde teorik cergeve olarak belli bir kuram-yaklasima yer verildigi ve ilk ii¢ sirada teorik
cergeve olarak pedagojik alan bilgisi, yapilandirmacilik ve Van Hiele geometrik diigtinme
diizeylerinin yer aldigi goriilmiistiiv. Calismalar agirlikli olarak bilissel boyuta ydnelik olsa
da duyussal boyutun yer aldigi 176 ¢alismada en ¢ok tutum iizerine ¢alisildigi ortaya ¢ikmistir.
Bu ¢alismamin matematik egitimi alaminda son bes yilda yapilan lisansiistii tezlerin egilimini
ortaya koyarak bundan sonra yapilacak ¢alismalara yon gostermesi beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: egitim aragtirmalari, matematik egitimi, lisanstistii tez, arastirma konulari,
icerik analizi, dokiiman inceleme 1873
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Research Tendencies Of Post-Graduate Theses In The
Field Of Mathematics Education Between 2017-2021 In
Turkey

Abstract

In this study, research trends of post-graduate thesis in the field of mathematics education in
Turkey between 2017-2021 were examined. In this context, 710 thesis prepared in the field of
mathematics education and available at Council of Higher Education National Thesis Center
as of January 1, 2022. In the examination of the thesis, the thesis analysis form prepared by
the researchers was used. The study carried out with a qualitative approach, document analysis
was made and the data were analyzed with content analysis. As a result of the study, it was
seen that 588 thesis were master’s and 122 were PhD thesis. It was determined that the most
thesis was in 2019 and the 7"-grade students were mostly studied group. In the thesis, mostly
qualitative research approach was preferred and a case study design was used. The most used
data collection technique was document analysis. It was seen that the studies focused on middle
school mathematics subjects and most of the studies were done on numbers and operations.
In the skill and talent category, academic achievement, thinking skills, and problem-solving
were mostly studied. Technology-computer-supported studies have come to the fore among
the teaching methods. It was seen that 124 of thesis included a theoretical framework, and
pedagogical content knowledge, constructivism, and Van Hiele were in the top three. Although
the studies are mainly focused on the cognitive dimension, it has been revealed that 176 studies
include the affective dimension, attitude is the most studied. It is expected that this study
will guide future studies by revealing the tendency of the postgraduate thesis in the field of
mathematics education in the last five years.

Keywords: educational research, mathematics education, postgraduate thesis, research topics,
content analysis, document review

Giris

Bilimsel c¢alismalar, mevcut bilgi birikiminin {izerine ihtiyaglar
dogrultusunda yenilerini eklemek ve ilerleme saglamak amaciyla
yapilmaktadir. Bu anlamda lisansiistii tezler, ilgili bilim dalina saglayacagi
katkinin yaninda yeni arastirmalara yon vermesi bakimindan oldukga
onemlidir. Tez konularinin alandaki oncelikli konular arasindan se¢ilmesi,
bilime yenilik getirmesi, 6zgiin ve uluslararasi standartlarda olmasi gerekir
(Yakar, Demir ve igde, 2022). Lisansiistii tezlerde ¢alisilan konunun giincelligi,
calismanin alana Ozgiin bir katki getirmesi ortaya daha nitelikli bir iiriin
¢ikmasini desteklemektedir. Ozellikle egitim alaninda yapilacak arastirmalar,
iilkenin egitim sistemindeki mevcut durumu ve sorunlari ortaya koymasi, bu
sorunlar1 gidermeye yonelik Oneriler sunmasi agisindan (Tereci ve Bindak,
2019) ulusal 6neme sahip olmasinin yaninda, egitim kapsaminda yer alan
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evrensel becerilerin gelistirilmesi, ¢agdas yaklasimlarin yayginlastirilmasi
konularinda yapacagi katkilar bakimindan da uluslararasi 6neme sahiptir.

Matematik egitimi, hizla gelisen ve degisen diinyada cagin gerektirdigi
donanimda bireylerin yetistirilmesi noktasinda énemlidir. Clinkii giiniimiizde
matematiksel yetkinlikle donanimli, matematige deger veren, matematiksel
akil yiirtitme ve muhakeme becerisine sahip bireylere oldukca fazla ihtiyag
duyulmakta (Milli Egitim Bakanligi, 2018); matematiksel becerileri gelismis
bireyler i¢in bu becerinin, kendilerine firsat yaratmak ve farkli kapilar agmak
icin bir ara¢ olacagi (National Council of Teachers of Mathematics, 2000)
ongoriilmektedir.

Matematik egitiminde niteligin artirilmasi, 6grencilere matematigin
sevdirilmesi ve iilkemizin ulusal/uluslararasi1 smavlarda matematik
basarisinin yiikselmesi i¢in Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) 2022 yilinda
matematik seferberligi baslatmistir. Bu kapsamda farkli illerde diizenlenen
calistay, konferans, seminer gibi etkinliklerle cok sayida dgretmene ulagildi
ve eTwinning projesi kapsaminda gelistirilen iyi uygulamalarin, hizmete
acillan “Matematik Dijital Egitim Platformu” iizerinden diizenli olarak
paylasilmasi sagland1 (MEB, 2023). TUBITAK ve MEB arasinda imzalanan
protokol gergevesinde 2022 yili Matematik Y1li ilan edilerek Bilim ve Toplum
Destekleme Programlari matematik temali 6zel ¢agriya ¢ikti (MEB, 2022).
Matematik egitimi alanindaki tiim paydaslarin katilimiyla gerceklestirilen
bu tir calismalar, lisansiistii ¢aligmalarin teorik sonuglarinin uygulamaya
yansimast ve egitimin en Onemli Ogelerinden biri olan &gretmenlerle,
lisansiistii alanda bilimsel ¢aligmalar yapan akademisyenlerin bir araya
gelmesini saglamasi bakimindan da onemlidir. Lisansiistii egitim talebinin,
Ogretmenlerin egitimdeki degisimlere uyum saglayabilmek ve mesleki
becerilerini gelistirmek amaciyla daha fazla bir oranda ortaya c¢iktig
goriilmektedir (Kosar, Er ve Kiling, 2020). Ogretmenler kisisel ve mesleki
gelisim saglama, arastirma becerilerini 6grenme amaciyla lisansiistli egitimi
tercih ettiklerini belirtseler de {ilkemizde lisansiistii egitim yapan 6gretmen
oraninin diisiik oldugu ifade edilmektedir (Aktan, 2020). Milli Egitim
Bakanliginin 6gretmenleri lisansiistii egitime devam etmeleri konusunda
tesvik etmesinin yaninda Ogretmenlik Meslek Kanunu’nun (Resmi Gazete,
2022) ¢ikmasiyla lisansiistii egitime yonelecek 6gretmenlerin sayisinin da artmasi
beklenmektedir. Biitiin bunlar diisiiniildiiglinde matematik egitimi alaninda
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yapilan lisansiistii ¢aligmalarin mevcut durumunun ortaya konmast dnemlidir.
Matematik egitimi alaninda son yillarda yapilan lisansiistii tezlerin kapsamli
taramasinin yapilmasi alandaki ihtiyaci, giincel konulart ve arastirmalarm
egilimini ortaya cikararak yeni arastirmalara yon verebilir. Bu tiir ¢alismalarin
belirli araliklarla 6rnegin bes yillik siirelerde tekrarlanmasi onerilmekte ve bu
arastirmalarin iilkemizdeki matematik egitimi alaninda mevcut durumu bir biitiin
olarak gormeyi saglayacagi belirtilmektedir (Ciltas, Giiler ve Sozbilir, 2012).

Egitimin ¢esitli alanlarinda tarama caligsmalar1 yapildig1 gibi (Coskun,
Diindar ve Parlak, 2014; Celiker ve Ucar, 2015; Dilek, Baysan ve Oztiirk,
2018; Tosuntas, Emirtekin ve Siiral, 2019; Albayrak Ozer, 2022; Yakar vd.,
2022), matematik egitimi alaninda da bugiine kadar ¢esitli tarama ¢aligsmalari
yapilmistir. Matematik egitimi {izerine yapilan bu tiir caligmalar iginde ¢esitli
veri tabanlarinda yer alan ulusal ve uluslararasi dergilerdeki makaleleri
inceleyen (Ulutas ve Ubuz, 2008; Ciltas vd., 2012; Kaya, Incikabi vd., 2017;
2022), YOK Tez Merkezindeki lisansiistii tezleri inceleyen (inceoglu, 2009;
Baki vd., 2011; Sevencan, 2019; Tereci ve Bindak, 2019; Toptas ve Kusdemir,
2021; Yorulmaz vd., 2021) ve hem makale hem tezleri inceleyen (Kayhan ve
Ozgiin Koca, 2004; Yiicedag ve Erdogan, 2011) arastirmalar bulunmaktadr.
Bunun yaninda belli konular kapsaminda (Yildiz ve Yenilmez, 2019; Can,
2020; Topuz ve Giinhan, 2020; Sefik, vd., 2021 Oztiirk ve Kutlu, 2022) veya
belli bir egitim kademesinde (Yasar ve Papatga, 2015; Bagc1 ve Ivrendi, 2016;
Ozsoy vd., 2017; Yildiz Altan vd., 2021) matematik egitimi {izerine yapilmis
olan ¢alismalari inceleyen arastirmalar da yapilmaktadir.

Yapilan alan yazini taramasinda matematik egitimi alanindaki tiim
lisansiistii tezleri inceleyen ¢alismalarin en son 2017 yilina kadar yayimlanmis
olan tezleri kapsadig1 goriilmektedir. Bu tiir tarama ¢alismalariin bes yillik
stirelerde tekrarlanmasimin yararli olacagi onerisi (Ciltas vd., 2012) goz
oniinde bulunduruldugunda ve egitim alaninda son yillarda yapilan lisansiistii
tez sayisinin genellikle artis egiliminde oldugu diisiiniildiigiinde son bes yilda
matematik egitimi alaninda yapilan tiim lisansistii tezlerin incelenmesinin
alandaki egilimi ve son yillardaki durumu ortaya koymasi bakimimdan dnemli
oldugu ve alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu nedenle bu ¢aligmada,
son bes yilda matematik egitimi alaninda yapilmis lisansiistii ¢caligmalardaki
genel arastirma egiliminin belirlenmesi amaglanmigtir. Bu amagla, 2017-2021
yillarinda matematik egitimi alaninda yapilmis olan ve 1 Ocak 2022 tarihi
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itibariyle YOK Tez Merkezinde tam metnine erisilebilen tiim lisansiistii tezler
incelenmigtir. Bugiine kadar yapilan ¢alismalarda agirlikli olarak yontemsel
analizlerin yapildig1 goriilmektedir. Bu c¢alismada tezlerin ydntemsel
analizlerinin yaninda matematikte hangi konulara yer verildigi, aragtirmanin
varsa kavramsal cercevesi, hangi konu veya arastirma alani kapsaminda
gerceklestirildigi gibi detayli analizlere de yer verilerek matematik egitimi
alanindaki bilimsel galigmalara daha genis agidan bakilmasi hedeflenmistir.
Calismadan elde edilecek sonuglarin son bes yilda {ilkemizde yapilmis olan
matematik egitimi alanindaki lisansiistii tezlerdeki egilimi ¢ok yonli olarak
belirlemesi, mevcut durumu ortaya koyarak alandaki ihtiyact agiga ¢ikarmasi
ve bundan sonra yapilacak calismalara yon vererek alana katki saglamasi
beklenmektedir.

Caligmanin amacma uygun olarak 2017-2021 yillar1 arasinda
tamamlanmis ve YOK Tez Merkezinde tam metnine ulasilan matematik
egitimi alanindaki lisansiistii tezler incelenirken asagidaki sorulara yanit
aranmistir:

1. Tezlerinin tiirline (yiiksek lisans-doktora) ve yillara gére dagilimi
nasildir?

2. Tezlerin hedef kitleye gore dagilimi nasildir?
3. Tezlerin aragtirma ydntemlerine gore dagilimi nasildir?

4. Tezlerin kullamlan veri toplama teknikleri ve veri analizi
yontemlerine gore dagilimi nasildir?

5. Tezlerin galisilan matematik konularina gére dagilimi nasildir?

6. Tezlerin biligsel beceri veya yetenek boyutlarna gore dagilimi
nasildir?

7. Tezlerin kavramsal boyuta gore dagilimi nasildir?

8. Tezlerin kuram-yaklasim (teorik ¢ergeve) boyutuna gore dagilimi
nasildir?

9. Tezlerin kullanilan 6gretim strateji, yontem ve teknigine gore
dagilimi nasildir?

10. Tezlerin 6l¢me degerlendirme alanina gére dagilimi nasildir?

11. Tezlerin duyussal boyuta gore dagilimi nasildir?
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Yontem

Bu caligmada Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda, 2017-2021
yillar arasinda yapilmis olan yiiksek lisans ve doktora tezlerinin egilimlerinin
nasil oldugunun incelenmesi amaclandigi i¢in dokiiman incelemesi
yaklagimimin benimsendigi nitel bir arastirmadir. Nitel aragtirmalar, dogal
ortamdaki algilar1 veya olaylar gercek¢i bir sekilde ve biitiinciil olarak
”, “gbriisme” ya da
“dokliman incelemesi” gibi birgok veri toplama araglarindan yararlanildigi
arastirmalardir (Yildirim ve Simsek, 2013). Ayrica giindelik konularda veya
aragtirmacinin ilgili oldugu konularda derinlemesine aragtirmaya imkan veren
bir yaklasimdir (Yin, 2011). Bu ¢alismada da YOK Ulusal Tez Merkezinde
yer alan ve tam metnine erisilebilen tezler, aragtirmacilar tarafindan belirlenen
kategorilere gore olusturulan tez inceleme formu araciligiyla ayrintili bigimde
incelenmig ve Tiirkiye’de son bes yilda yapilmis olan lisansiistii tezlerin genel
egilimi belirlenmistir. Bu sekilde lilkemizde matematik egitimi arastirmalarina
biitiinciil bir sekilde bakilmasi saglanarak alandaki mevcut durumun ortaya
konmasina ve bundan sonraki arastirmalara yol gostermesine ¢alisilacaktir.

aciga ¢ikarmak i¢in nitel bir siirecin izlendigi, “gdzlem

Verilerin Toplanmasi ve Veri Toplama Araci

Bu calismada veriler, dokiiman incelemesi kullanilarak toplanmustir.
Dokiiman incelemesi, amacina uygun arastirilacak olay ve olgular hakkinda
gerekli bilgileri iceren dokiiman gibi yazili materyallerin analizinin yapildig:
bir veri toplama teknigidir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Patton (2002),
belirli bir alanda ve bir amag¢ dogrultusunda toplanan dokiimanlarin birer
veri kaynagi oldugunu belirtmektedir. Calismada dokiiman inceleme teknigi
kullanilarak ilgili tezlerin tam metnine ulasiimis ve tezlerde yer alan ilgili
arastirma basliklari derinlemesine incelenmistir.

Bu c¢alismanin verileri, elektronik ortamda tarama yapilarak
toplanmustir. Caligma kapsaminda matematik egitimi alaninda YOK Ulusal
Tez Merkezinde 2017-2021 yillar1 arasinda tamamlanmis, 1 Ocak 2022 tarihi
itibariyle YOK Ulusal Tez Merkezinde tam metin olarak erisilebilen lisansiistii
tezler incelenmistir.

Ulusal Tez Merkezinde ana bilim dallar1 kategorisinde yer alan
“Matematik Egitimi”, “Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi”, “Ilkdgretim” ve
“IIkdgretim Matematik Egitimi”; bilim dallar1 kategorisinde ise “Matematik
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Egitimi" ve "Matematik Ogretmenligi" seklinde kayitli olan tezler dikkate
alarak inceleme yapilmistir. Ancak bu tezlerden bazilarina, yayimlanmak
iizere bir izin formunun bulunmamasi ya da tezlere erisilebilirligin kisitlanmig
olmasi nedeniyle ulagilamamistir. Bu kriterler dikkate alinarak belirtilen bilim
dali ile anabilim dallarinda erisime agik olan 588 yiiksek lisans tezi ve 122
doktora tezi ile birlikte toplam 710 lisanstistii tez incelenmistir.

Calismada, daha 6nce yapilan alan yazinindaki ¢alismalar incelenerek
aragtirmacilar tarafindan matematik egitimine yonelik “Tez inceleme Formu”
hazirlanmig ve bu form veri toplama araci olarak kullanilmistir. Bu form
olusturulurken alanda yapilan benzer ¢aligmalarda kullanilan siniflandirmalar
ve formlar incelenmis (Kayhan ve Ozgiin Koca, 2004; Ulutas ve Ubuz,
2008; Ciltas vd., 2012; Sevencan, 2019), taslak formun olusturulmasinin
ardindan uzman goriisii alinmis ve form flizerinde gerekli degisiklikler
yapilarak pilot uygulama gergeklestirilmistir. Pilot uygulamanin sonucunda
forma calisma icin 6nemli oldugu disiiniilen yeni kategoriler eklenmis
ve uzman gorligii alinmistir. Matematik egitimi alaninda uzmanlagsmis bir
akademisyen ile bu alanda doktora yapan iki matematik dgretmeni ile birlikte
kategoriler belirlenmistir. Tezler bilgisayar ortamina aktarilirken yillarina
gore klasorlere ayrilip her tez icin dosya adi olarak yil ve numara yazilmistir.
Tezler aragtirmacilar tarafindan paylasilarak tez inceleme formuna gore ayri
ayri incelenmistir. Sonrasinda her aragtirmacinin inceledigi tezler arasindan
rastgele secilen tezler ¢aprazlama olarak diger arastirmacilar tarafindan da
incelenmistir. Bu sekilde arastirmanin giivenirligi saglanmaya caligilmistir.
Tezlerin incelenme siireci boyunca, ii¢ arastirmaci sik sik bir araya gelerek
tezlerin simiflandirilmasi lizerine tartismis, siniflandirmada kararsiz kalian
tezler lizerinde birlikte ¢alisarak anlagmazliklar ¢oziimlemis ve ortak karara
varmiglardir.

Tez inceleme formu 8§ boliimden olugmaktadir ve bu formun kriterleri
Sekil 1°de gosterilmistir. Giincel egilimi belirlemek amaciyla son yillarda
yapilan tezler incelendiginden, bu calisma 2017-2021 yillart arasinda
“Matematik Egitimi” alaninda yapilmis, YOK Ulusal Tez Merkezi veri
tabanina kayitli olan ve tam metin haline ulasilabilen yiiksek lisans ve doktora
tezleriyle sinirli tutulmustur.
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Sekil 1

Veri Toplama Aract Semast

1880
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Her bir tez, Sekil 1°de gosterilen kriterlere bakilarak incelenmis ve
arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Tez Inceleme Formu”na kaydedilmistir.

L]

Sekil 1’deki semada yer alan ilk bes madde, incelenen tezlere
ait tezlerin adlari, yayimlandigi “yil, tiniversite, ana bilim dali
ve tezin tiirii” seklindeki nitelikler tez inceleme formunun kiinye
boliimiinii olusturmaktadir.

Kiinye boliimiiniin ardindan incelenen tezlere ait ‘“hedef
kitle, yontem, desen, veri toplama araglari ve veri analiz
teknikleri” seklindeki nitelikler formun metodolojik boliimiinii
olusturmaktadir.

Matematik konular1 boliminig “ilkokul, ortaokul, lise ve
liniversite” matematik konular1 olusturmaktadir.
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+ Incelenen tezlerdeki “bilissel boyut, dgretim strateji ydntem
teknikler, 6l¢me-degerlendirme ve duyussal boyut™ ise son boliim
olan arastirma konular1 béliimiinii olusturmaktadir.

Formda yer alan kategoriler:
Yil: Bu kategori lisansiistii tezlerin yayimlandig1 yili kapsamaktadir.
Ad: Bu kategori lisansiistii tezlerin adlarini1 kapsamaktadir.

Universite: Bu kategori lisansiistii tezlerin yayimlandigi 6zel, devlet
veya vakif tiniversitelerini kapsamaktadir.

Ana bilim dah: Bu kategori “Matematik Egitimi”, “Matematik ve
Fen Bilimleri Egitimi”, “Ilkdgretim” ve “Ilkdgretim Matematik Egitimi” ana
bilim dallarin1 kapsamaktadir.

Tez tiirii: Bu kategori lisansiistii tezlerin yliksek lisans veya doktora
tezlerini kapsamaktadir.

Metodolojik boliim: Bu boliimde yer alan basliklar ve bu basliklara
iligkin kategoriler su sekildedir:

Hedef kitle: 6gretmen, Ogretmen adaylart (liniversitelerin egitim
fakiiltesinde okuyan 6grenciler), ilkokul, ortaokul, lise ve tiniversite 6grencileri
(Gniversitelerin egitim fakiiltesi disindaki boliimlerinde okuyan Ogrenciler),
0zel egitim dgrencileri, diger.

Arastirma yontemi: nicel yontem (deneysel, tarama, korelasyonel,
nedensel-kargilagtirmali, betimsel, meta-analiz); nitel yontem (6rnek
olay (durum c¢aligmasi), kuram olusturma, fenomenografik, olgubilim
(fenomenoloji), kiltlir analizi (etnografi), tarihsel, meta-sentez, dokiiman
incelemesi, eylem arastirmasi, O0gretim deneyi, tasarim tabanli); karma
yontem; alan yazini (derleme), yontem belirtilmemis, diger.

Veri toplama teknikleri: anket, basar1 testleri, Olcekler, gozlem,
goriisme, dokiiman, diger.

Veri analizi: nitel analiz, nicel analiz, nicel analiz nitelle desteklenmis,
nitel analiz nicelle desteklenmis.

Matematik konular: Ilkokul (Sayilar ve Islemler, Geometri, Olgme,
Veri isleme), ortaokul (Sayilar ve Islemler, Cebir, Geometri ve Olgme, Veri
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isleme, Olasilik), lise (Sayilar ve Cebir, Geometri, Veri-Sayma ve Olasilik) ve
lisans matematigini (Analiz/Temel Matematik/Genel Matematik, Diferansiyel
Denklemler, Soyut matematik, Lineer Cebir, Soyut Cebir, Sayilar Teorisi,
Topoloji, Geometri, Diger) kapsamaktadir. Konular belirlenirken ilkokul,
ortaokul ve lise diizeyindeki konular kapsaminda yapilan ¢caligsmalar i¢in “Milli
Egitim Bakanlig1 Matematik Dersi Ogretim Programlar1” temel almmustir.

Arastirma konulari: Bu kisimda bilissel boyut, dgretim strateji,
yontem ve teknik, Olgme-degerlendirme, duyussal boyut basliklart yer
almaktadir.

Bilissel boyut bashgz;

* Dbeceri-yetenek (problem ¢dzme, akil yiirlitme, uzamsal yetenek,
ispat, iliskilendirme, problem kurma, iletisim, modelleme,
gorsellestirme, diisiinme becerileri (matematiksel diisiinme,
cebirsel diisiinme, yaratici diisiinme, elestirel diisiinme, yansitici
diisiinme vb.), arglimantasyon, akademik basari, iistbilis, kalicilik,
bilissel istem, okuryazarlik, say1 duyusu, fark etme, soyutlama,
diger)

e kavram (kavram 0gretimi, kavramsal anlama, kavram yanilgilari,
kavram imaji)

*  Ogrenme kuram-yaklasimi (teorik c¢erceve) (APOS teorisi,
RBC-Kurami, yapilandirmacilik, Van Hiele geometrik diisiinme
diizeyleri, didaktik durumlar teorisi, Duval’in biligsel modeli,
teknolojik-pedagojik alan bilgisi (TPAB/PAB), 6grenme gii¢liigii
(disleksi-diskalkuli), diger) kategorilerini kapsamaktadir.

Ogretim Strateji, Yontem ve Teknik bashiginda; is birligine dayali
O6grenme, drama, gercek¢i matematik egitimi, egitsel oyun, kavram haritalari,
probleme dayali 6grenme, STEAM (fen, teknoloji, miihendislik, sanat ve
matematik) mikro dgretim, ders imecesi, SE, ters yiiz sinif modeli, teknoloji-
bilgisayar destekli, somut materyal, aktif 6grenme, 6grenme yol haritalart,
etkinlik temelli 6gretim, diger kategorileri yer almaktadir.

Ol¢me-Degerlendirme bashginda 63retim programi degerlendirme,
kitap inceleme-degerlendirme, 6lgme araci-Olgek gelistirme, tez ve makale
inceleme, merkezi sinavlar, taksonomi (Bloom, Solo, MATH, vb.) kategorileri
bulunmaktadir.
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Duyussal Boyut bashigi ise tutum, kaygi, 6z yeterlik, motivasyon,
inang, degerler, algi, diger kategorilerini kapsamaktadir.

Verilerin Analizi

Bu calismanin verileri, icerik analizi yontemi kullanilarak analiz
edilmistir. Icerik analizi, verilerin belli kavramlar veya temalar 15131nda
bir araya getirilip okuyucularin anlayabilecegi sekilde diizenlenmesini ve
yorumlanmasini saglayan analiz yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu
calismada matematik egitimi alanindaki lisansiistli tezlerin egilimini ortaya
cikarmak amaciyla tezleri belli kategorilere gore incelemek amaglandigindan
icerik analizi teknigi kullanilmistir. Tezler, uzman goriisii ve pilot calisma
sonucu son sekli verilen tez inceleme formunda yer alan baslik ve kategorilere
uygun olarak matematik egitimi alaninda uzmanlasmig 1 akademisyen ve 2
doktora dgrencisi tarafindan analiz edilmistir. Bu asamada her bir tez i¢in
ayr1 ayri tez inceleme formu doldurulmus daha sonra formlardaki bilgiler
olusturulan veri tablosuna aktarilmistr.

Gegerlik ve Giivenirlik

Caligmada verilerin toplanmasi ve analizi ayrintili olarak agiklanarak
calismanin gegerliligi arttirllmaya ve toplanan veriler her bir arastirmaci
tarafindan bagimsiz olarak analiz edilip ¢alismalarin hangi kategorilere girdigi
belirlenerek ¢aligmanin giivenirliligi saglanmaya ¢alisilmistir. Arastirmacilarin
analizleri karsilastirilarak Ortiisen ve Ortligmeyen kategori sayisi belirlenmis
ve gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Tezler incelenirken her bir tez icin ayr1 ayri tez inceleme formu
doldurulmus ve tez inceleme formundaki bilgiler arastirmacilar tarafindan,
ortak olusturulan veri tablosuna girilmistir. Bu siire¢te arastirmacilar
tarafindan ayni yontemler kullanilmig ve incelenen tez listeleri birden fazla
kez gozden gegirilerek capraz kontroller yapilmistir. Calisma siirecinin
ayritili betimlenmesi ve arastirmanin sinirlarinin ortaya konulmasiyla
nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik kapsaminda 6nemli olan tekrar
edilebilirlik, inandiricilik ve teyit edilebilirlik saglanmaya ¢alisilmistir.

Lisanstistii tezlerin icerigine iliskin elde edilen veriler diizenlenirken
herhangi bir yorum veya degerlendirmede bulunulmamistir. Bulgular,
arastirmada belirlenen kategorilere gore tablolara ve grafiklere doniistiiriilerek
anlamli biitlinler halinde sunulmustur.
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Calisma YOK Tez Merkezinde yer alan ve erisim izni bulunan
lisansiistii tezlerin incelenmesi ile gerceklestirildigi i¢in calismanin yliriitiilme-
sinde etik kurul onayina ihtiya¢ bulunmamaktadir.

Bulgular
Tiirkiye’de 2017-2021 yillar1 arasinda matematik egitimi alaninda
yapilmis olan yliksek lisans ve doktora tezlerinin egilimlerinin nasil oldugunun
incelenmesi amaglanan bu ¢alismada, lisansiistii tezler calismanin alt
problemleri dogrultusunda analiz edilerek elde edilen bulgular sunulmustur.

Tablo 1

Tezlerin Tiirtintin Yillara Gére Dagilimi

TEZTURU 2017 2018 2019 2020 2021  |oplam - Yizde

® (%)
Yiiksek Lisans 43 80 185 125 155 588 %82,8
Doktora 17 22 30 25 28 122 %17,2
Toplam 60 102 215 150 183 710 %100

Tablo 1 incelendiginde matematik egitimi alaninda 710 adet
yazilmig olan lisansiistii tezin ¢ogunlukta yliksek lisans tezi (f=588) oldugu,
%17,2’sinin ise doktora tezi (f=122) oldugu goriilmektedir. Yillara gore
dagilima bakildiginda, 2019 yilinda hem yiiksek lisans (f=185) hem doktora
tezi (f=30) olarak en yiiksek sayida tezin yayimlanmis oldugu gortilmektedir.
Genel olarak son {i¢ yildaki yiiksek lisans tez sayilarinda artig egilimi oldugu
sOylenebilir.

Tablo 2
Tezlerin Hedef Kitleye Gére Dagilimi

HEDEF KiTLE Toplam (f)
Ogretmenler 103
Ogretmen Adaylar 114
[lkokul Ogrencileri 8
Ortaokul Ogrencileri 484
Lise Ogrencileri 103
Universite Ogrencileri 6
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Ozel Egitim Ogrencileri 19
Diger 6

Tez calismalarinin bazilar1 birden fazla grupla (6r. hem o6grenci
hem ogretmenlerle) yiiriitiilen arastirmalardir. Tablo 2’de her hedef kitle
tiirii i¢in kag adet tez calismasinda sozii edilen grupla ¢aligildigina iliskin
dagilim verilmektedir. Bu tablo (Tablo 2) incelendiginde tez ¢aligsmalarinin
bliytik boliimiiniin ortaokul 6grencileri (f=484) ile en az calismanin ise
egitim fakiiltesi digindaki boliimlerde okuyan iiniversite 6grencileri (£=06) ile
yapildig1 goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 ile yapilan calismalar (f=114)
ikinci sirada, 6gretmenler ve lise 6grencileri (f=103) ile yapilan calismalar
ise liglincii sirada yer almaktadir. Diger kisminda ebeveyn, akademisyen gibi
gruplarla yapilan ¢aligmalar yer almaktadir.

Asagida verilen Grafik 1’de ortaokul ve lise 6grencileriyle yapilan
caligmalarin simif diizeylerine gore dagilimi gosterilmektedir.

Grafik 1

Tezlerin Ortaokul ve Lise Ogrencilerinin Alt Gruplarina Gére Dagilimi
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Tablo 2’de gosterilen ortaokul 6grencilerinin alt gruplarina
bakildiginda arastirmacilarin en fazla 7. sinif 6grencileri ile (f=174) calistiklari
belirlenmistir. Arastirmacilar tarafindan en az tercih edilen grup ise 5. simf
ogrencileri olmustur (f=65).

Lise ogrencilerinin alt gruplart incelendiginde arastirmacilarin en
fazla 9. siif 6grencileri ile (f=33) calistiklar1 belirlenmistir. Arastirmacilar
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tarafindan en az tercih edilen grup ise 11. siif ve 12. sinif 6grencileri olmustur
(f=22).

Tablo 3

Tezlerin Arastirma Yontemlerine Gére Dagilimi

YONTEM Toplam (f) Yiizde (%)
Nitel Yontem 389 %55
Nicel Yontem 182 %25,7
Karma Yontem 128 %17,8
Diger 11 %1,5
Toplam 710 %100

Tablo 3 incelendiginde lisansiistii tezlerde kullanilan yontemler
arasinda birinci siray1 nitel arastirma yonteminin (f=389) aldig1 goriilmektedir.
Nitel yontemi, 182 adet tez sayisi ile nicel yontem takip etmektedir. Karma
yonteme bakildiginda ise 128 tezin karma ydntemle gerceklestirildigi
goriilmektedir. Diger kategorisinde ise alan yazini tarama, bibliyometrik
analiz, betimsel icerik analizi ve kesfedici analiz gibi ifade edilmis olan
yontemlerle yiiriitiilmiis ve yontemi agik bir sekilde belirtilmemis tezler yer
almaktadir.

Grafik 2

Tezlerin Arastirma Desenine Gére Dagilimi
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Grafik 2’ye gore incelenen tezlerde nitel yontemlerde kullanilan
arastirma desenlerinden Ornek olay (f=194) birinci sirada yer alirken bu
caligmalari ikinci sirada dokiiman incelemesi (f=62), ligiincii sirada ise eylem
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aragtirmasi (f=42) ve devaminda diger arastirma desenleri takip etmektedir.
Nitel yontemlerde kullanilan arastirma desenlerinden en az sayida c¢alisma
kuram olusturma (f=2), meta sentez (f=3) ve fenomenografi (f=4) arastirma
desenleri ile yapilmustir.

Grafik 2’ye gore arastirma kapsaminda incelenen tezlerde nicel
yontemlerde kullanilan arastirma desenleri arasinda deneysel desen (f=86)
birinci sirada yer alirken ikinci sirada ise tarama deseninin (f=70) yer
aldig1 gortilmektedir. Ayrica incelenen ikiser tezde betimsel ve nedensel
kargilagtirmali arastirma desenlerinin kullanildigi ve tezlerde bu arastirma
desenlerinin en az sayida yer aldig1 gortilmektedir.

Grafik 3

Tezlerin Veri Toplama Tekniklerine Gore Dagilimi

= ANKET = BASARI TESTLERI = OLCEKLER
GOZLEM = GORUSME = DOKUMAN

Tezlerde en ¢ok tercih edilen veri toplama teknigi olarak birinci siray1
dokiiman (%28) almaktadir. ikinci sirada goriisme teknigi (%26), iigiincii
sirada basari testi (%19), dordiincii sirada 6lgekler (%13), besinci sirada
gozlem (%10) ve son sirada da anket (%4) yer almaktadir.

1887



Matematik Egitimi Alaninda 2017-2021 Yillar1 Arasinda Tiirkiye’de Yapilan Lisansistii Tezlerin...

Tablo 4

Tezlerin Veri Analiz Tekniklerine Gére Dagilimi

XilbeZ};IN 2017 2018 2019 2020 2021 Tol(otl)am Yiizde (%)
Sadece Nitel Analiz 27 55 116 91 114 403 %156,8
Sadece Nicel Analiz 16 27 50 29 31 153 %21,5
Nitel ve Nicel Beraber 17 20 49 30 38 154 %21,7
TOPLAM 60 102 215 150 183 710 %100

Tablo 4’te tezlerde kullanilan veri analiz tekniklerine gore dagilima
bakildiginda biiyiik ¢cogunlukla nitel veri analizlerinin (f=403) kullanildigi,
ikinci sirada ise nitel ve nicel veri analizi tekniklerinin birlikte kullanildig
calismalarin (f=154) yer aldig1, son sirada ise nicel veri analizlerinin (f=153)
tercih edildigi goriilmektedir.

Grafik 4

Tezlerin Matematik Konularina Gore Dagilimi
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Incelenen 710 tezden 231 tezde 6zel bir matematik konusunun
belirtilmedigi goriilmiistiir. 404 tezde sadece bir konu, 35 tezde iki konu,
18 tezde ii¢ konu ve 22 tezde iicten fazla matematik konusunun yer aldigi
goriilmiistii. Matematik konularinin dagilimi ilkokul, ortaokul, lise ve
iniversite olarak kategorilendirilmistir. Grafige bakildiginda ortaokul
konularmda c¢alismalarin daha fazla yogunlagtig1 goriilmektedir. Onu lise ve
ardindan iiniversite konularinin izledigi goriilmektedir. ilkokul konularinda
yapilan ¢alisma olduke¢a azdir. Ortaokul konularinin dagilimi ise sayilar ve
islemler (f=173), geometri ve dlgme (f=140), cebir (f=103), veri isleme (f=42)
ve olasilik (f=18) seklindedir. Sonug olarak 2017-2021 yillar1 arasinda en ¢ok
caligilan konularin ortaokul diizeyinde en ¢ok ¢alisilan 6grenme alaninin ise
sayilar ve islemler oldugu soylenebilir.

Bilissel boyut kategorisi; beceri/yetenek, kavram ve Ogrenme
kuram-yaklagim (teorik c¢ergceve) olmak tizere 3 baslikta incelenmistir.
Aragtirmalardaki bilissel boyut kategorisinde beceri-yetenek temasinin en ¢ok
calisilan baslik oldugu gériilmiistiir. Incelenen 710 tezden 225 tezde beceri-
yetenek baslig1 yer almazken 332 tezde bir, 115 tezde iki ve 38 tezde ii¢ beceri-
yetenek arastirma bagligina yer verildigi gortilmiistiir.

Tablo 5

Tezlerin Beceri-Yetenek Kategorisine Gore Dagilimi

BECERI-YETENEK 2017 2018 2019 2020 2021 TOIESAM
Akademik Basari 18 15 45 28 27 133
Diistinme Becerileri 7 16 30 17 18 88
Problem C6zme Becerisi 6 14 22 12 23 77
Akil Yiiritme Becerisi 4 13 27 10 9 63
Modelleme 6 9 11 12 11 49
Problem Kurma 3 4 6 8 15 36
Okuryazarlik Becerisi 1 3 7 9 6 26
Ispat Becerisi 3 4 4 4 5 20
Iliskilendirme 2 2 4 5 7 20
Kalicilik 1 1 10 1 4 17
Ustbilis 3 2 5 5 1 16
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Soyutlama 0 3 4 1 5 13
Uzamsal Yetenek 2 7 2 1 0 12
Say1 Duyusu 0 4 5 2 1 12
Gorsellestirme 3 1 2 1 3 10
Fark Etme Becerisi 0 3 2 2 1

[letisim 2 1 0 3 1

Biligsel Istem 2 1 2 1 1
Arglimantasyon 1 1 1 1 1

Diger 4 11 19 9 12 55
TOPLAM 68 115 208 132 151 674

Tablo 5’e bakildiginda en ¢ok ¢aligilan beceri-yetenek tiirlii akademik
basar1 (f=133), dislinme becerileri (f=88) ve problem ¢ézmedir (f=77).
Tabloda yer alan basliklar arasinda en az calisma ise biligsel istem (f=7),
iletisim (f=7) ve arglimantasyon (f=5) becerilerine aittir. Akademik basarinin
bes y1l boyunca en ¢ok arastirilan konu baglig1 oldugu goriilmektedir.

Yillara gore dagilima bakildiginda modelleme, problem kurma,
iligkilendirme arastirma bagliklarinda artis egilimi oldugu gdorilmektedir.
Ayrica tezlerde mantiksal sonug ¢ikarma, genelleme, tartisma, matematiksel
anlama, analiz yapma, yorumlama, matematiklestirme, enstriimantal ve
iligkisel anlama becerisi, kural olusturma becerisi, etkinlik planlama becerisi,
matematiksel sOylem, matematiksel yeterlik arastirma basliklart da yer
almaktadir. Bu konu bagliklariin ¢aligildig1 tez sayist 5’in altinda oldugu
icin tabloda ayr1 bir kategori olarak yer verilmemis, diger basligi altinda
sintflandirilmastr.

Tablo 6

Tezlerin Kavramsal Boyuta Gore Dagilimi

KAVRAM 2017 2018 2019 2020 2021  TOPLAM (f)
Kavram Ogretimi 3 1 13 13 10 40
Kavram Yanilgilari 3 1 6 11 5 26
Kavramsal Anlama 1 1 2 4 11 19
Kavram imaj1 1 0 1 9
TOPLAM 8 3 26 30 27 94
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Yapilan incelemede 616 tezde kavram boyutuna iliskin arastirma
basligiyeralmazken 94 tezde kavram bagliginin yer aldigi sonucunaulasiimistir.
Tabloya (Tablo 6) bakildiginda tezlerin 6zellikle kavram Ogretimine (f=40)
yonelik oldugu, bunun yaninda kavram yanilgilar (f=26), kavramsal anlama
(f=19) ve kavram imaj1 (f=9) konularinin da ¢alisilmis oldugu goriilmektedir.

Yillara gore dagilima bakildiginda 2020 yilinda 30, 2021 yilinda
27, 2019°da 26, 2017°de 8 ve 2018’de 3 c¢aligmada kavram bagligina yer
verilmistir. Son yillarda kavram arastirma basligina yonelik ¢alismalarin
artt1g1 soylenebilir.

Tablo 7

Tezlerin Kuram-Yaklasim (Teorik Cerceve) Boyutuna Goére Dagilimi

OGRENME KURAM-

YAKLASIM 2017 2018 2019 2020 2021 TOIZBAM
(TEORIK CERCEVE)

TPAB/PAB 5 5 5 6 0 21
Yapilandirmacilik 5 0 0 8 6 19
Van Hiele 2 3 4 1 2 12
RBC 0 2 3 2 4 11
Didaktik Durumlar 0 4 0 2 0 6
Ogrenme Giigliigii 2 1 0 2 1 6
APOS 1 1 1 1 2 6
Duval 0 1 1 1 2 5
Diger 4 0 9 9 16 38
TOPLAM 19 17 23 32 33 124

586 tezde Ogrenme kuram-yaklasim (kavramsal = cergeve-
teori) aragtirma basligi yer almazken 124 tezde yer almaktadir. Tablo 7
olusturulurken 5 c¢aligmanin altinda tezde yer alan kuram/yaklasimlara yer
verilmemistir. Tabloya bakildiginda teknolojik-pedagojik alan bilgisi (TPAB/
PAB) ilk siray1 alirken (f=21) devaminda yapilandirmacilik (f=19), Van Hiele
geometrik diistinme diizeyleri (f=12), RBC kurami (f=11), didaktik durumlar
teorisi (f=6), APOS teorisi (f=6) ve Duval’in biligsel modeli (f=5) kuram-
yaklagimlarinin yer aldigi goriilmektedir. Ayrica 6 tezde dgrenme giicliigii
(disleksi-diskalkuli) lizerine ¢alisilmistir.
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Yer aldigi tez sayist 5’in altinda olan kuram-yaklagimlar diger
kategorisine eklenmistir. Tezlerde ¢aligilmis olan diger kapsamindaki kuram-
yaklagimlar, zihinsel benlik yonetimi kurami, Kolb’un yasantisal 6grenme
modeli, DNR gergevesi, dgretim igin matematik bilgileri modeli (OMB),
Kaput’un muhakeme ¢ergevesi, Krummheuer argiimantasyon modeli, Toulmin
arglimantasyon analizi, kanit semalari, baglam temelli yaklagim, gibi teorik
cergevelerdir. Bu kuram-yaklasimlarin ¢alisildig1 tezlerin sayist 5’in altinda
oldugu i¢in tabloda ayr1 bir baslik olarak yer almamuistir.

Tablo 8

Tezlerin Kullanilan Ogretim Strateji, Yontem ve Teknigine Gore Dagilimi

ggiﬁgﬁd\ég I;ISEIE\}TIII’( 2017 2018 2019 2020 2021 TOIZBAM
Teknoloji- Bilgisayar Destekli 13 15 33 21 34 116
GME 1 3 6 5 10 25
Egitsel Oyun 5 1 5 5 5 21
Etkinlik Temelli 0 1 1 9 5 16
STEAM 0 3 6 3 4 16
5E Ogrenme Déngiisii 2 2 6 4 2 16
Is Birligine Dayall 1 2 5 2 2 12
Ders imecesi 4 1 4 1 1 11
Somut Materyal 0 1 5 3 1 10
Ters Yiiz Siif Modeli 1 0 2 5 1 9
Mikrodgretim 4 1 1 2 1 9
Probleme Dayal1 1 0 0 5 2 8
Drama 1 3 2 1 0 7
Aktif Ogrenme 1 0 1 0 4 6
Kavram Haritalari 1 1 0 2 2 6
Ogrenme Yol Haritalar 0 2 1 2 0 5
Diger 4 6 18 16 5 49
TOPLAM 39 45 103 91 83 361

Incelenen tezlerden 361’inde belli bir strateji, yontem veya teknige
gore dgretim yapilarak aragtirmanin yliriitiildiigii belirlenmistir. Kullanilan
Ogretim yontemlerinin neler oldugu ve kag tezde yer aldigi Tablo 8’de

1892



MILLI EGITIM e Cilt: 53 o Giiz/2024 e Say:: 244, (1873-1912)

goriilmektedir. Bu tabloya gore 2017-2021 yillar1 arasinda tamamlamis olan
lisansiistii tezlerde en ¢ok teknoloji-bilgisayar destekli 6gretimin yer aldigi
ortaya ¢ikmistir. 118 tezde kullanilan bilgisayar-teknoloji destekli 6gretim
yontemlerini ikinci sirada 25 tezle GME (gercek¢i matematik egitimi),
tglincii sirada 21 tezle egitsel oyun iizerine yapilmis tezler izlemektedir. 16
tez etkinlik temelli 6gretim kapsaminda, 16 tez STEAM yaklasimiyla ve 16 tez
ise 5E 0grenme dongiisiine gore yiirlitiilmiis tezlerdir.

Tez sayis1 besin altinda olan kavram karikatiirii, sorgulamaya dayali
Ogretim, animasyon, miize gezisi, matematik tarihi ve felsefesi, 7E modeli,
projeye dayali 6gretim ve 4MAT 6gretim donglisii gibi yontemleri igeren
tezler diger (f=49) kategorisi altinda yer almaktadir.

Tablo 9

Tezlerin Olgme-Degerlendirme Kategorisine Gére Dagilimi

OLCME VE TOPLAM
DE%ERLENDiRME 2017 2018 2019 2020 2021 (f)
Tez Makale inceleme 5 0 6 4 19 34
Kitap Inceleme-Degerlendirme 3 3 7 6 13 32
Olgek Gelistirme 2 3 1 4 5 15
Merkezi Sinavlar 1 0 3 5 15
D o I
Taksonomi 1 3 2 4 2 12
TOPLAM 13 10 25 23 51 122

Tezler incelendiginde 122 tezin matematik egitiminde olgme-
degerlendirme alaninda yapildigi belirlenmistir. Tablo 9 tezlerin yillara
ve Olgme-degerlendirme kapsamindaki alt kategorilere gore dagilimini
gostermektedir. Olgme-degerlendirme alaninda en ¢ok tez calismasinin 2021
yilinda yapildig1 (f=51) goriilmektedir. Bu tezler Tablo 9’daki kategorilere
gore siniflandirildiginda toplamda 34 tezin tez-makale inceleme, 32 tezin kitap
inceleme, 14 tezin Ogretim programlarmin degerlendirilmesi kapsaminda
yapildigi ortaya ¢ikmistir. 15 tez dlgek gelistirme calismasi seklinde 15 tez
merkezi sinavlar iizerine ve 12 tez (Bloom, Solo, MATH vb.) taksonomiler
kullanilarak yiirtitiilmiistiir.
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Tablo 10

Tezlerin Duyussal Boyuta Gore Dagilimi

DUYUSSAL TOPLAM
BOYUIS“ 2017 2018 2019 2020 2021 )
Tutum 15 13 24 14 15 81

Oz yeterlik 3 3 10 5 3 24
Kaygi 1 3 9 2 1 16
Motivasyon 1 1 7 6 1 16
Inang 1 4 3 4 1 13
Algt 0 1 6 3 0 10
Degerler 0 0 4 4 0 8
TOPLAM 21 25 63 38 21 168

Incelenen tezlerin 168’inde duyussal boyuta yer verildigi goriilmiistiir.
Duyussal boyutta yer alan alt kategorilere ve yillara gore tezlerin dagilimi
Tablo 10’da yer almaktadir.

Tablo 10 incelendiginde duyussal boyuttaki tezlerde en ¢ok incelenen
duyussal 6zelligin tutum (f=81) oldugu goriilmektedir. Tutum {izerine yapilan
calismalar1 sirasiyla 6z yeterlik (f=24), kaygt (f=16)ve motivasyon (f=16),
inan¢ (f=13), alg1 (10) ve degerler (f=8) duyussal boyutlarini igeren tezler
izlemektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Matematik egitimi alaninda yapilmis olan lisansiistii tezlerin, teori ve
uygulamay1 biitlinlestirebilmeleri ve bu yolla okullarla {iniversiteler arasinda
koprii gorevi gormeleri nedeniyle matematik 6gretiminin gelistirilmesinde
onemli oldugu sdylenebilir. Bu tez ¢aligmalarinin alana bulunacagi katkinin
calismalarin  kapsami, giincelligi ve oOzgiinliigii ile baglantili oldugu
diisiiniildiigiinden, matematik egitimi alaninda yapilan ¢calismalarin egiliminin
belirlenmesi, alandaki giincel konulari ve ihtiyaci ortaya ¢ikarmasi bakimindan
yeni ¢aligsmalara yol gosterebilir.

Bu ¢aligmada bes yillik araliklarla tarama g¢aligmalari yapilmasi
onerisinden (Ciltas vd., 2012) yola ¢ikilarak gittik¢e artan sayidaki lisanstistii
caligmalara bir biitlin olarak bakilmasi amaciyla, Tirkiye’de 2017-2021
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yillar1 arasinda “matematik egitimi” alaninda yayimlanmis yiiksek lisans ve
doktora tezleri taranmistir. Bu amagla, arastirma kapsaminda YOK Ulusal
Tez Merkezinden erisilebilen 588 yiiksek lisans tezi ve 122 doktora tezi
olmak iizere toplam 710 lisansiistii tez incelenmistir. Ulkemizde son bes yilda
yapilan lisansiistii ¢alismalarin biiylik ¢cogunlugunu (%82,8) yiiksek lisans
tezleri olusturmaktadir. Bu durum Sevencan’in (2019) calismasinda buldugu
sonuca ¢ok yakindir. 2000-2016 yillar1 arasinda, matematik egitimi alaninda
yayimlanmig olan lisansiistii tezlerin de %80’1 yliksek lisans tezidir. Tereci
ve Bindak (2019) tarafindan incelenen matematik egitimi alaninda 2010-
2017 yillar1 arasinda yapilmis lisansiistii tezlerin de %81,4’1 yiliksek lisans
diizeyindedir. Can (2020) da sadece temel egitim alaninda yapilan matematik
egitimi konulu tezlerdeki yiiksek lisans tez oranimni %84 olarak bulmustur.
Ulkemizdeki yiiksek lisans programlarinin sayica doktora programlarindan
fazla olmasi ve daha ¢ok kontenjana sahip olmalari, yliksek lisans tezlerinin
daha ¢ok olmasmin bir nedeni olabilir. Ayrica bu durum, &gretmenlerin
lisans egitimindeki kazanimlarina yenilerini katmak istediklerinin ve
kendilerini gelistirme amacinda olduklarinin bir gostergesi olarak yiiksek
lisans egitimine ilgi gdstermeleri seklinde yorumlanabilir. Yiiksek lisans
egitiminin temel amacimin 6grencilerin matematik egitimi alanindaki temel
yaklasimlar ve aragtirmalar hakkinda derinlemesine bilgi sahibi olmalarini
saglayarak kuramsal ve uygulamaya doniik bilgi ve becerilerini gelistirmek
oldugu diistiniildiigiinde 6gretmenlerin yiiksek lisans egitimiyle bu becerileri
kazanmalar1, mesleki uygulamalarina da katki saglayabileceginden verecekleri
egitimin niteligi artabilir. Bu bakimdan doktora gibi daha iist diizey ve 6zgiin
akademik caligmalar {iretilmesi gereken bir program yerine yiiksek lisansin
tercih edilmesi beklenen bir durumdur. Yiiriirliige giren Ogretmenlik Meslek
Kanunu ile birlikte dncelikle yiiksek lisans olmak {izere lisanstiistii egitime
olan talebin daha da aratmasi beklenmektedir.

Lisansiistii tezlerin yillara gére dagilimina bakildiginda son {i¢ yilda
genel olarak tez sayilarinin artma egiliminde oldugu sdylenebilir. Bu artisin
ozellikle yiiksek lisans tez sayisinda daha belirgin oldugu goriilmektedir.
Ozellikle en ¢ok artigin 2019 yilinda olmasi Yiiksekogretim Kurulu
Baskanliginin 13.06.2016 tarih ve 35253 sayili yazisinda yer alan ve azami
siirelerin sifirlanmasityla birlikte “...dort yarwilda derslerini tamamlayan
ogrencilerin tezlerini hazirlamalart igin iki yaryil siirve verilmesi ve bu siirenin
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sonunda tezlerini teslim etmemeleri halinde ilisiklerinin kesilmesi” seklindeki
kararinin etkisiyle oldugu diistiniilebilir.

Incelenen tezlerde arastirma yaklasimi olarak son bes yilda %55°lik
oranla en fazla nitel aragtirma yaklagiminin tercih edildigi goriilmiistiir. 1998-
2007 yillar1 arasindaki tez galismalarinda ise %45,1°lik oranla en ¢ok nicel
arastirma yontemlerinin, %18,3 oranla en az nitel arastirma yontemlerinin
kullanildigi sonucunaulasilmistir (Bakivd.,2011). Matematik egitimi alaninda,
2010-2017 yillar1 arasinda yapilmis olan lisansiistii tezlerde ise %37,9 oranla
nitel aragtirma yaklasiminin daha ¢ok tercih edildigi (Tereci ve Bindak, 2019),
2000-2016 arasindaki siiregte yapilan tezlerde ise %48,98 oranla daha ¢ok
nicel yaklagiminin kullanildigi (Sevencan, 2019) bulunmustur. Karma yéntem
arastirma yaklasiminin ise 1998-2007 yillar1 arasinda %36,6 (Baki vd., 2011)
oraniyla ikinci sirada, 2000-2016 arasinda %18,7 (Sevencan, 2019) ve 2010-
2017 yillart arasinda ise %29,9 oraniyla nitel ve nicel yaklasgimdan sonra
tercih edildigi goriilmektedir. Ciltag vd.’nin (2012) ¢calismalarinda 1987-2009
yillar1 arasinda matematik egitimi alaninda yapilan yayinlarda daha ¢ok nicel
arastirmalarin tercih edildigi sonucuna ulasilirken incikabi vd. (2017), 2009-
2014 yillar1 arasinda yayimlanan makalelerde nitel aragtirma yaklagimlarinin
daha ¢ok kullanildigini1 bulmustur. Tereci ve Bindak’in (2019) ¢alismasi 2017-
2021 yillar1 arasinda nitel yaklasimin kullanildig1 tezlerin sayisinin artigini
fakat nicel ve karma yontemlerde ise azalma oldugunu gdstermistir. Kaya
(2022) da 2015-2020 yillar1 arasinda yayimlanmig 32 dergideki matematik
egitim makalelerini incelediginde makalelerin yarisindan fazlasmin nitel
arastirma yontemleri ile yapildigr sonucuna ulagmistir. Bu bulgular, bu
arastirmanin sonuglariyla paralellik gostermektedir. Bu durumda son yillarda
aragtirma yaklagimlar1 arasinda nitel yaklasimim one c¢iktig1 sdylenebilir.
Nicel arastirmalar uzun yillar egitim arastirmalarina yon vermis olsa da bu tiir
arastirmalarin ortaya ¢ikardigi mevcut duruma yonelik genellenebilir bilgilerin
bir slire sonra egitimdeki olaylar1 algilamada yetersiz kaldiklar1 ve arastirma
sonuglariin uygulamalarda yeterince yonlendirici olmamasi gibi sinirliliklar
ortaya ¢ikmistir (Yildirim, 1999). Boylece son yillarda, ulasilan genellenebilir
bilgilerin otesinde daha aciklayici, detayli ve derinlemesine bilgilere
ulagmak ve bu bilgileri uygulayicilarin hizmetine sunmak amaclandigindan
nitel arastirmalara olan yonelim artmistir (Yildirim, 1999). Ayni1 durumun
matematik egitimi arastirmalarinda da nitel yaklasimlarin son yillarda artig
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gostermesinin sebebi olabilecegi diistiniilmektedir.

Arastirma desenine gore incelenen tezlerde nitel yontemler arasindan
en ¢ok ornek olay (durum c¢alismast) yonteminin (f=194), en az ise kuram
olusturmanin (f=2), kullanilmis oldugu goriilmektedir. Ornek olay yénteminin
karmasik, 6zel ve ilging bir olgunun, olaym veya durumun kendi kosullar
igerisinde derinlemesine incelenmesine firsat veren ve nitel calismalarda,
arastirma sorularina yanit aramada sik¢a kullanilan bir yontem olup egitim
aragtirmalarinin  dogasina da olduk¢a uygun oldugu ifade edilmektedir
(Aytacli, 2012). Bu bakimdan baska caligsmalarda da (Baki ve Biitiiner, 2018;
Kaya, 2022; Koyuncu, 2022) ortaya ¢ikan bu sonuca gore nitel yaklasimi
tercih eden arastirmacilarin genel egiliminin &rnek olay caligmasi ve bu
yontemle yanit aranacak arastirma sorulari oldugu diisiiniilebilir. Ornek olay
caligmalart ile elde edilen bulgular dogrudan yorumlama ve kullanilmaya hazir
olduklarindan (Cohen vd., 2000 akt. Aytacli, 2012) egitim arastirmalarinda
uygulamaya doniik olarak ydnlendirici olabilmektedir. Bu bakimdan
ornek olay incelemesinin tercih edilme nedenlerinin, yukarida agiklandigi
sekilde nitel arastirmalarin daha ¢ok kullanilma nedenleriyle benzer oldugu
soylenebilir. Nicel yontemlerde kullanilan arastirma desenlerinden ise en
cok deneysel (f=86), ardindan ise tarama yonteminin (f=70) kullanildig:
goriilmektedir. Benzer sonug baska c¢alismalarda da ortaya ¢ikmistir (Ciltas
vd., 2012; Sevencan, 2019). Egitim aragtirmalarinda siklikla &gretimin
etkililigini ortaya ¢ikarmak veya farkli 6gretim uygulamalarinin sonuglarini
kargilagtirmak amacinda aragtirmalar yapildigi disiiniildiigiinde deneysel
yontemin bu tiir aragtirmalara en uygun yontem oldugu icin 6ne ¢iktig
sOylenebilir. Nicel arastirmalar bir yandan da temel amacin genellenebilir
sonuglar elde etmek oldugu ¢aligmalardir. Bu bakimdan mevcut duruma iliskin
genellemeye yonelik tespitler yapmak icin tarama yonteminin kullanildig1 da
sOylenebilir. Calismalarda yontem cesitliliginin saglanmasinin, nitel ve nicel
yaklagimlarin birbirlerini tamamlayici yonii diisliniildiigiinde alana daha ¢ok
katki ve zenginlik getirecegi diistiniilmektedir. Bu ylizden ¢alismalarda karma
yontemlerin kullanilmasi onerilebilir.

Arastirma bulgularina gore hedef kitle olarak daha ¢ok ortaokul
ogrencileri ile ¢aligildigr; 6gretmenler, 6gretmen adaylar ve lise dgrencileri
ile ¢alisilan tez sayilarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. ilkokul
ogrencileri ile oldukca az sayida calisma yapildigi belirlenmistir. Sinif
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diizeyinde c¢aligilan gruplara bakildiginda ise ortaokul diizeyinde en ¢ok 7.
sinif 6grencileriyle, lise diizeyinde ise en ¢ok 9.smif 6grencileriyle ¢alisma
yapilmig oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglar alan yazininda yer alan bazi
calismalarla ortiismektedir (Ciltas vd., 2012; Ozsoy vd., 2017; Sevencan,
2019; Tereci ve Bindak, 2019). Yurt disinda gergeklestirilmis olan ¢aligmalara
bakildiginda en fazla yogunlugun egitim kademelerinden ilkokul kademesinde
oldugu goriilmektedir (Lubiensky ve Bowen, 2000). Yorulmaz vd. (2021),
2016-2020 yillar1 arasinda yapilmis olan ilkokul matematik alanindaki
125 tezi incelemislerdir. Bu tezler sinif egitimi ve siif dgretmenligi bilim
dallarinda hazirlanmistir. Buna gore lilkemizde ilkokul diizeyi matematik
egitimi ¢alismalarinin daha ¢ok temel egitim ana bilim dali altinda yer alan
sinif egitimi ve sinif ogretmenligi bilim dallarinda hazirlanmasi nedeniyle
matematik egitimi bilim dalinda az sayida ilkokul diizeyi caligmaya rastlandigi
soylenebilir. Matematik egitimi lisansiistli programlar1 genellikle ilkogretim
ve ortadgretim matematik Ogretmenligi mezunu Ogrencilere yonelik olup
mezun sayist daha fazla oldugu i¢in ilkdgretim matematik 6gretmenligi lisans
mezunu Ogrenciler agirliktadir. Bu yiizden de iiretilen tezlerde ilkégretim
diizeyinde 6grencilerle yapilan ¢alismalarin daha fazla oldugu goriilmektedir.
Farkli siif diizeylerinde yapilacak calismalarin matematik egitimindeki
sorunlar ve ¢ozlimleri konusunda daha biitiinciil bir degerlendirme yapmaya
katki saglayacagi diislinlilmektedir. Matematik 6gretimi okul Oncesinden
lisans diizeyine kadar uzun bir siirece yayildigindan dolay1 daha az ¢aligilan
ilkokul ve lise kademesinde farkli sinif diizeylerinde ¢alismalar yapilmasi
onerilmektedir.

Tezlerde veri toplama araci olarak en fazla dokiiman (%28), ikinci
sirada goriisme (%26) kullanilmistir. Nitel yaklagimla yiiriitiilen ¢aligmalarin
sayisinin fazla olmasinin nitel veri toplama tekniklerinin de daha c¢ok
kullanilmasina yol agmasi beklenen bir durumdur. Dokiiman ve goriisme
nitel veri toplama teknikleri olarak derinlemesine objektif bilgi edinilmesini
saglarlar (Arikan, 2013). Bu nedenle lisansiistii tezlerin kapsamli bilgilere
ulastig1 sonucuna varilabilir. Ciltas vd. (2012) calismalarina gére 1987-2009
yillarin arasinda yapilan yayinlarda en fazla anket (%34,8) kullanilirken bu
calismada ise veri toplama araci olarak anketin (%4) son sirada yer almasi
nedeniyle anket sayisinda ciddi bir diislisiin yasandig1 sdylenebilir. Ayrica
Incikab1 vd. (2017) calismasinda, 2009-2014 yillar1 arasinda yayimlanan
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makalelerde veri toplama araci olarak en ¢ok basari testlerinin (%22)
ve goriisme formlarmin (%21) kullanildigi; Tereci ve Bindak’in (2019)
caligmasina gore 2010-2017 yillar1 arasindaki lisansiistii tezlerde veri toplama
araci olarak en fazla basar testi (yaklasik %48) ve goriisme formu (yaklasik
%43), en az ise anket ve dlgek (yaklasik %19) kullanildig1 goriilmiistiir. Bu
arastirmada ise dokiiman %28 ve goriisme %26 ile ilk siralarda yer alirken
basar1 testi %19, olgcek %13 ve anket %4 oranlarinda yer almaktadir. Bu
sonuglardan hareketle 2017-2021 yillar1 arasindaki tezlerde veri toplama aract
olarak dokiimanin ve gériismenin artig gosterdigi ve basar testi ile 6l¢ek-anket
sayilarinda ise azalma yasandigi goriilmektedir. Dokiiman ve goriisme veri
toplama araclarinin en fazla olmasinin sebebinin son yillarda nitel aragtirma
yontemi ile yapilan caligmalarin sayisinin olduk¢a fazla olmasindan ve nitel
caligmalarda en ¢ok 6rnek olay ve dokiiman incelemesi yontemlerinin tercih
edilmesinden kaynaklandig1i soylenebilir. Ciinkii 6rnek olay yonteminde
verilerin 6nemli kismi1 dokiimanlardan ve goriismelerden elde edilmektedir
(Aytagli, 2012). Dokiiman incelemesi yontemiyle yapilan ¢alismalarda da
veriler dokiimanlardan olusmaktadir. Bu calismada dokiiman incelemesi
caligmalarinin da artmis oldugu goriildiigiinden bunun dogal sonucu olarak
veri toplama araglarindan dokiimanin 6ne ¢iktig1 diisiiniilmektedir.

Tezlerde kullanilan veri analiz teknigine gore dagilim incelendiginde
en cok nitel veri analizlerinin (f=403) kullanildig1 gortilmektedir. Y1l olarak
bakildiginda ise 6zellikle 2019 ve 2021 yillarinda nitel analizlerin daha fazla
oldugu goriilmektedir. Bu durumun 2017-2021 yillar1 arasindaki ¢aligmalarda
nitel yaklasimla yiiriitilen ¢alismalarin sayisinin fazla olmasindan
kaynaklandig1 sdylenebilir. ikinci sirada nicel veri analizlerinin (f=153)
benimsendigi ¢alismalar yer almaktadir. incikabi vd. (2017) calismasinda
da oncelikle nitel ikinci sirada nicel veri analiz yontemlerinin kullanildig:
sonucuna ulasilmistir. Son siralarda ise nicel analizin nitel analizle
desteklendigi (f=15) ve nitel analizin nicel analizle desteklendigi (f=4)
caligmalar yer almigtir. Bunun nedeninin karma yontemli ¢alismalarin az
saylda yapilmasi oldugu sdylenebilir. Karma yontem aragtirmalarinin azligi
Incikab1 vd. (2017) calismasinda da ortaya ¢ikmustir. Bu ¢alismanin ydntemsel
kismina iligskin analizlerin sonucu Tereci ve Bindak’in (2019) ¢alismasiyla da
paralellik gostermektedir.
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Incelenen tezlerde matematik alanina ait bilissel boyut, beceri-yetenek,
kavram ve 0grenme kuram-yaklasim (teorik c¢ergeve) seklinde {i¢ kategoriye
ayrilarak ele alinmistir. Tezler beceri-yetenek arastirma basligina gore ele
alindiginda en fazla galisilan konularin akademik basari, problem ¢ézme ve
diisiinme becerileri oldugu goriilmiistiir. En az ¢alismanin ise biligsel istem,
iletisim ve arglimantasyon becerileri lizerine oldugu goriilmektedir. Akademik
basar1 basliginin her yil en ¢ok arastirilan baslik oldugu goriilmektedir.
Akademik bagariya yonelik tezlerin sayisinin oldukga fazla olmasi matematik
egitimine olan bakis acgisinin basar1 odakli oldugunu gostermektedir. Akkus
ve Darendeli (2020), Baki vd. (2011), Tereci ve Bindak (2019) ve Can’in
(2020) calismalarina da bakildiginda benzer sonuglar goriilmektedir. Yillara
gore dagilima bakildiginda modelleme, problem kurma, iligkilendirme
lizerine yapilan caligmalarda artma egilimi oldugu goriilmektedir. Ancak
say1 duyusu, gorsellestirme, fark etme becerisi, soyutlama, iletisim ve
arglimantasyon gibi Onemli konularda ise az sayida calisma oldugu
sOylenebilir. Yig (2022) calismasinda 2017-2021 yillar1 arasinda yapilan
matematik egitimi arastirmalarinda; 6gretmen ve 6gretmen egitimi 6zellikle
Ogretmenlerin fark etme becerileri iizerine yapilan calismalarda, esitlik-
kiiltiir-cinsiyet caligsmalarinda, matematiksel problem kurma, problem ¢dzme,
modelleme, STEM ve STEAM egitimi gibi konulardaki ¢aligmalarda artis
oldugunu bulmustur. Bundan sonraki ¢alismalarda, son yillarda hem ulusal
hem uluslararasi alanda 6n plana g¢ikan ancak daha az calisildigi gozlenen
say1 duyusu, gorsellestirme, fark etme becerisi, soyutlama, iletisim ve
arglimantasyon gibi konular {izerine ¢calismalar yapilmas1 6nerilebilir.

Kavram aragtirma bagligina yonelik olarak bulgulara bakildiginda
kavram boyutunun yer aldigi tez sayisinin toplam tez sayisina oranimnin
(%13,2) diisiik oldugu sdylenebilir. Kavram bashigi altindaki kategoriler
incelendiginde kavram ogretimi (f=40) ile ilgili daha ¢ok tez caligmasi
bulundugu goriilmektedir. Onu kavram yanilgilart (f=26) ve kavramsal
anlama (f=19) kategorileri izlemektedir. Yillara gore dagilima bakildiginda
ise son yillarda kavram arastirma basli§ina yonelik arastirmalarin arttigi
sOylenebilir. Matematik Ogretiminde sembollerin kullanimi, matematiksel
dilin ifade edilmesi ve kavramsal 6grenme 6grenci sorunlarinin temelindedir
(Dag ve Horzum, 2022). Arastirma sonuglarina gore de kavram basliginda
cok calisilan konulardan biri kavram &gretimidir. Matematik Ogretiminde
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sorun yasanilan basliklara yonelik olarak yapilacak caligmalar matematik
egitiminin gelismesine katki saglayacaktir.

Lisansiistii ¢alismalar incelendiginde 124 tezde belli bir kuram-
yaklasim (teorik ¢erceve) tiizerine calisildigi goriilmektedir. Bu tezler
incelendiginde (teknolojik) pedagojik alan bilgisi (f=21) teorik ¢ergevesiyle
yapilancalismalarilk siray1alirken sirasiylayapilandirmacilik (f=19), Van Hiele
geometrik diisiinme diizeyleri (f=12) ve RBC (f=11) kuram/yaklasimlarinin
yer aldigi goriilmektedir. APOS teorisi (f=6) ve Duval’in biligsel modeli
(f=5) iizerine az sayida calisma yapilmistir. Ayrica matematik egitiminde
onemli teoriler olmalarina ragmen son 5 yil i¢inde yapilan tezlerde islemsel
yapisal kavrayis teorisi, cK¢, Didaktik Doniisiim Teorisi, Subje Diisiincesi
konularinda caligma olmadigi goriilmiistiir. Matematik egitiminde dersin
somutlagmasi ve daha anlasilir olmasi i¢in klasik yontemler dig1 materyallerin
kullanilmasi biiyiik 6nem tagimaktadir (Aydin ve Dogan, 2012). Siiflarimiza
biiytik bir hizla girmekte olan teknolojinin dogru ve etkili olarak kullanilmasi
ve dgretmenlerin bu konudaki yetkinlikleri 6n plana ¢ikmaktadir. Son yillara
bakildiginda da matematik 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgisini
konu alan g¢aligmalarin sayisindaki artis bu durumu destekler niteliktedir.
Bu sonu¢ Baran ve Canbazoglu Bilici (2015) tarafindan yapilan ¢alismanin
sonuglartyla benzerlik gostermektedir. Matematik egitiminde teoriler 6nemli
bir arastirma alani olup 6zellikle 6grenme teorileri matematiksel kavramlarin
olusumu ve 6grenme siireclerine 151k tutmaktadir. Bu bakimdan belli kuram-
yaklagimlara yonelik ¢aligmalar yapilmasi matematik egitimindeki teorilerin
gliclenmesini saglayacagi gibi 6grencilerin biligsel siire¢lerini ortaya ¢ikarma
ve 6grenme siireclerini desteklemeye yonelik uygulamalar yapilmasi agisindan
alana katki saglayacaktir. Bu durum Cepni’nin (2021) ¢aligmasinda da benzer
sekilde ifade edilmistir.

Incelenen tezlerin yaklasik yarisinda (%50,8) belli bir gretim stratejisi,
yontem ve tekniginin kullanildigi goriilmiistiir. Bu durum Yiicedag’in (2010)
verileriyle ortiismektedir. En ¢ok kullanilan yontemin ise belirgin bir farkla
(f=116) teknoloji-bilgisayar destekli gretim oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
durumun sebebi, son yillarda teknoloji-bilgisayar destekli dgretim ile ilgili
yapilan ¢aligmalarin artig gdstermesi olabilir (Simsek ve Yasar, 2019;Battal
ve Caligkan, 2021; Kaya ve Aydogdu, 2022). Teorik ¢ergeve olarak TPAB
caligmalarinin sayisinin da fazlalhigi disiiniildiigiinde bu sonug, matematik
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egitiminde teknoloji kullaniminin 6nemli ve bu konuda yapilan arastirmalarin
oldukea giincel oldugunu gostermektedir. Teknoloji-bilgisayar destekli egitimi
sirastyla gercek¢i matematik egitimi (f=25), egitsel oyun (f=21), etkinlik
temelli 6gretim (f=16), STEAM yaklasimi (f=16) ve SE modeli (f=16) ile
yapilan calismalar izlemektedir. Son yillarda 6zellikle pandemi kosullarinda
On plana ¢ikan ters-yliz 6grenme konusunda az sayida ¢alisma bulunmaktadir.
Bu durumun nedeni ters yiliz 6grenmenin diger 6grenme yoOntemleriyle
karsilagtirildiginda 6grenmeye anlamli bir etkisinin olmayacagi diisiincesi
olabilir (Cakiroglu ve Oztiirk, 2017; Eryilmaz ve Cigdemoglu, 2019). Bunun
yaninda son bes yilda yapilan g¢aligmalarda, matematik egitimine katki
saglayacagi diisliniilen okul dis1 6grenme ortamlari, matematik tarihi ve
felsefesinin matematik 6gretiminde kullanilmasi lizerine yok denecek kadar az
sayida ¢alisma olmas1 dikkat cekicidir. Incikabi vd. (2017) de galismalarinda
matematik felsefesi ve matematik tarihi basliklarinin en az deginilen bagliklar
oldugunu bulmuslardir. Matematik 6gretiminde okul dis1 6grenme ortamlari
ile ilgili ¢aligmalarin az olmasinin sebebinin 6gretmenlerin okul dis1 6grenme
deneyimlerinin zayif olmasindan kaynaklandigi veya 6gretmenlerin gesitli
nedenlerle okul dist 6grenme ortamlarint kullanmadiklarindan 6&tiirii oldugu
sOylenebilir (Meydan ve Akkus, 2014; Kabapinar, 2015; Seyhan, 2020; Kir vd.,
2021). Literatiirde okul dig1 6grenme ortamlari iizerine yapilan ¢alismalarin
matematik 6gretiminde oldukc¢a az, fen bilgisi alaninda daha fazla oldugunu
belirten ¢aligmalar da vardir (Giindogdu, Yiiksel, Akyol ve Vural, 2016; Sarag,
2017). Matematik tarihi iizerine yapilan ¢alismalarin oldukca az oldugu Baki
ve Biitiiner’in (2018) 2000-2015 yillar1 arasinda gergeklestirilen matematik
tarihi ile ilgili calismalarin incelendigi arastirmalarinda da belirtilmistir.
Bunun nedeninin akademik altyap1 ve uzmanlik eksikligi olmasindan kaynakli
oldugu soylenebilir. Matematik egitiminde olumlu katkisi olacag: diisiiniilen
bu konularin ¢aligilmasi ve farkli 6gretim yontem-tekniklerinin uygulandigi
arastirmalarin yapilmasi dnerilmektedir.

Olgme degerlendirme alani kapsaminda yapilan matematik egitimi
lisansiistli tezlerinin dagilimima bakildiginda tez-makale inceleme (f=34)
ve kitap inceleme-degerlendirme (f=32) calismalarinin 6n sirada yer aldig
gorilmektedir. Bu iki kategoride yapilan ¢alismalarda 6zellikle son yillarda
bir artis oldugu goze carpmaktadir. Bu calismalar1 sirasiyla dlgek gelistirme
calismalar1, merkezi sinavlar {izerine yapilan arastirmalar, 6gretim programi
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degerlendirme caligmalar1 ve Bloom, SOLO vb. taksonomilerle yapilan
calismalar izlemektedir. Olgme-degerlendirme kapsamindaki ¢alismalari tiim
lisanstistii tezler arasinda dikkate deger bir orana (%17) sahip oldugu sdylenebilir.
Olgme ve degerlendirmede en ¢ok dgretim programi degerlendirme konusu
iizerinde durulmustur. 1924’ten giinlimiize kadar ilkokul matematik dersi ve
ders programi gelistirilmistir. ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi igin
2005,2009, 2013 ve 2018 yillarinda degisime gidilmistir. Bunun nedeni zamanla
ideal olan programa ulagabilme diistincesidir, bu durum 6gretim programi i¢in
yapilan ¢aligsmalari zorunlu kilmistir (Erdogan vd., 2015).

Lisansiistii tezlerde biligsel boyut iizerine yapilan ¢alismalara (%94,9)
kiyasla duyussal alana iligkin aragtirmalarin oraninin (%23,6) az sayida
oldugu soylenebilir. Duyussal boyutu igeren caligmalarda tutuma (f=81)
yonelik yapilan arastirmalarin belirgin bir sekilde 6ne ¢iktig1 goriilmektedir.
Tutumdan sonra calisilan duyugsal oOzellikler 6z yeterlik (f=24), kaygi
(f=16), motivasyon (f=16), inang (f=13), alg1 (f=10) ve degerler (f=8) olarak
siralanmaktadir. Tereci ve Bindak (2019) da yaptiklar1 incelemede matematik
egitimindeki lisansiistii tezlerde bilissel alana yogunlasildigina ve duyussal
alana yonelik ilginin az olduguna dikkat c¢ekmislerdir. 2000-2016 yillar
arasindaki tezlerde de benzer sekilde bilissel boyuta iliskin ¢alismalarin
daha agirlikta oldugu ve tutum temasinin en ¢ok calisilan baslik oldugu
bulunmustur (Sevencan, 2019). Bir baska ¢alismada (Ulutag ve Ubuz, 2008),
duyussal boyutla ilgili calismalarin biligsel boyut iizerine yapilan ¢aligmalara
gore daha geri planda kaldigi ve duyussal alanda yapilan simirli sayidaki
caligmada en ¢ok tutum alt boyutuna yer verildigi ifade edilmistir. Bu sonug,
arastirmalarda duyugsal alanin ¢ok yonlii olarak yeterince ele alinmadigini
ve duyussal boyut iceren ¢aligmalarin ¢cogunlukla tutumla sinirli kaldigim
gostermektedir. Matematik egitiminde biligsel boyut 6n planda olmasina
ragmen duyussal boyutun da Ogrencilerin 0grenmeleri ilizerinde Onemli
etkisini oldugu bilinmektedir. Schoenfeld (1982), 6grencilerin davraniglarina
iligkin bilgi edinmek acisindan inanglarin 6nemli oldugunu ve 6grencilerin
problem ¢ozme, kanitlama gibi durumlarda eylemlerinin inanglarina gore
sekillendigini ifade etmekte; 6grenci performanslarinin sadece bilissel degil,
duyussal agidan da incelenmesi gerektigini vurgulamaktadir. McLeod’a (1992)
gore de matematik egitiminde lizerinde fazla durulmayan duyussal alana
yonelik caligmalar olduk¢a 6nemlidir. Duyussal alanla ilgili ¢alismalarin ve
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bu alandaki bilgilerin 6gretimde etkili olmasinin, duyussal ve biligsel alanla
ilgili calismalarin biitiinlestirilmesiyle miimkiin olacagini ifade etmekte ve bu
tiir calismalarin 6nemine dikkat ¢ekmektedir (McLeod, 1992). Ayrica bazi
caligmalarda (Goldin, 2000; Selden, Selden ve McKee, 2008) duyussal alanla
ilgili aragtirmalarin, tutum, inang, degerler gibi 6zelliklerle sinirli kalmamasi
gerektigi ve icine duygular, biligsel hisler gibi 6zellikleri de alacak sekilde
kapsaminin genisletilmesi gerektigi ifade edilmistir. Tiim bunlar g6z 6niinde
bulunduruldugunda duyussal alanla ilgili farkli duyussal 6zellikleri ve bunlarin
matematik 0grenme-0gretme siireglerine etkisinin arastirildigi, duyussal ve
biligsel alanin biitlinlestirildigi calismalarin yapilmasi énerilmektedir.

Matematik egitimi alaninda ortaya ¢ikan akademik {riinlerin
sayisindaki artig diislintildiiglinde belli araliklarla yapilacak tez ve ulusal/
uluslararast makale tarama ¢aligmalarinin yapilmasi 6nemlidir. Bu tiir tarama
caligmalarinin, alandaki geng¢ arastirmacilara da yol gdstermesi ve giincel
kaynak olusturmasi bakimindan katki saglayacagi disiliniilmektedir. Bu
arastirmanin Tirkiye’deki matematik egitimi ve arastirmalarinin mevcut
durumunu aydinlatmak, gelecekteki aragtirmacilara yol gosterecek onemli
bilgiler saglamak icin faydali olacagi diisiiniilmektedir. Lisansiisti tez
sayilarinda genellikle bir artisin olmasi sebebiyle oniimiizdeki yillarda da tez
sayis1 gdzlemlenerek bu artisin devam edip etmedigine bakilabilir. Matematik
egitiminde yapilan aragtirmalarin nitel yontemlere yonelme egiliminde oldugu
ve bu alandaki ¢alisma sayisinin diger alanlara gore daha fazla oldugu, karma
yontem arastirma sayisinin ise daha az oldugu goriilmiistiir. Nitel ve nicel
yaklasimlarin birbirinin tamamlayicist oldugu diisiiniildiigiinde iki yaklasimi
birlikte kullanan karma ¢alismalara agirlik verilmesi onerilebilir. Ayrica farkli
veri toplama ve analiz yontemleri, matematik egitimi arastirmalarinda daha
kapsamli ve ¢ok yonlii bilgiler elde edilmesini saglayacagindan, 6gretmenlerin
egitim politikalarini belirleyenlerin ve diger paydaslarin matematik egitimi
uygulamalarinda daha saglikli ve etkili kararlar almalarina yardimci olabilir.
Bu nedenle matematik egitimi aragtirmalarinda farklt veri toplama ve
analiz yontemlerinin kullanilmasmnin tesvik edilmesi onerilebilir. Olgme ve
degerlendirme, istatistik ve olasilik gibi konular iizerine yapilan ¢aligmalar
arttirllabilir ve arastirmalarin belli siif diizeyinde yogunlagmasinin 6niine
gecilip farkli simif seviyelerindeki Ogrencilerle calisma yapilabilir. Basari
odakli c¢alismalarin yani sira farkli beceriler ve kavram 6grenme {izerine
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arastirmalarin yapilmasinin da énemli oldugu diislintilmektedir. Son yillarda
teknoloji odakli aragtirmalarda bir artis oldugu ve bu alandaki gelisimin
hem gelecekteki arastirmalar hem de matematik egitimi agisindan yararl
olabilecegi sdylenebilir. Matematik egitimi alaninda farkli 6gretim strateji,
yontem ve teknikleri kullanilarak yapilacak arastirmalarin Ogrencilerin
matematiksel becerilerinin ve kavramalarinin gelistirilmesinde etkili yollarin
belirlenmesine dnemli katkilar saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Incelenen
lisansiistii tezlerin ¢ogunda biligsel boyut iizerine agirlik verildigi ve duyussal
boyut lizerine yapilan ¢alismalarin olduk¢a az oldugu sonucu diisiiniildiigiinde
yapilacak caligsmalarda duyussal boyutun matematik 6grenme ve dgretmedeki
etkilerini inceleyen c¢alismalarin sayisinin artirilmasi  Onerilebilir. Bu
caligmanin matematik egitimi alaninda ¢aligmay1 planlayan veya alanla ilgili
mevcut duruma iliskin bilgiye ihtiya¢ duyan aragtirmacilara, 6gretmenlere ve
tiim egitimcilere faydali olacagi diistiniilmektedir. Gegmisten gliniimiize kadar
matematik egitimi alaninda aragtirmacilar tarafindan tercih edilen arastirma
konularma ve arastirmalardaki genel egilime yonelik elde edilen bilgilerin,
gelecekte yapilacak arastirmalar i¢in yol gosterici olmasi beklenmektedir.

Kaynakca
Akkus, R., ve Darendeli, D. (2020). Tiirkiye’de matematikte 6grenme amagh
yazma lizerine aragtirma egilimleri: 2005 ile 2020 y1llar1 aras1. International
Journal of Educational Studies in Mathematics, 7(1), 1-13.

Aktan, O. (2020). Ogretmenlerin kariyer gelisimi acisindan lisansiistii
egitimin degerlendirilmesi. Yiiksekogretim ve Bilim Dergisi, 10(3), 596-
607. https://doi.org/10.5961/jhes.2020.419

Albayrak Ozer, E. (2022). Tiirkiye’de ve diinyada ilkdgretim diizeyinde
oyunlastirma tizerine yapilan lisansiistii calismalarin igerik analizi.
Milli  Egitim  Dergisi, 51(233), 77-95. https://doi.org/10.37669/
milliegitim.765688

Arikan, R. (2013). Arastirma yontem ve teknikleri (2. Baski). Nobel Yayinlari.

Aydin, B., ve Dogan, M. (2012). Matematik 6gretimi: Ge¢misten giiniimiize
matematik Ogretimi Oniindeki engeller. Batman Universitesi Yasam
Bilimleri Dergisi, 1(2), 89-95.

1905



Matematik Egitimi Alaninda 2017-2021 Yillar1 Arasinda Tiirkiye’de Yapilan Lisansiistii Tezlerin...

Aytacli, B. (2012). Durum g¢alismasina ayrintili bir bakis. Adnan Menderes
Universitesi Egitim Fakiiltesi Eitim Bilimleri Dergisi, 3(1), 1-9.

Bagc1, B., ve Ivrendi, A. (2016). Tiirkiye’de okul &ncesi donem matematik
becerileri ve egitimi arastirmalari: Sentez calismasi. Necatibey Egitim
Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi, 10(2), 391-424,
https://doi.org/10.17522/balikesirnef.278430

Baki, A., Giiven, B., Karatas, 1., Akkan, Y., ve Cakiroglu, U. (2011). Tiirkiye’deki
matematik egitimi aragtirmalarindaki egilimler: 1998 ile 2007 yillart
aras1. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40(1), 57-68.

Baki, A., and Biitiiner, S. (2018). A meta-synthesis of the studies using history
of mathematics in mathematics education. Hacettepe University Journal
of Education, 33(4), 824-845. https://doi.org/10.16986/huje.2018036911

Baran, E., ve Canbazoglu Bilici, S. (2015). Teknolojik pedagojik alan
bilgisi (TPAB) iizerine alanyazin incelemesi: Tiirkiye ornegi. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 30(1), 15-32.

Battal, A., ve Caligkan, A. (2021). Bilgisayar destekli matematik egitimi
alaninda 2015-2019 yillar1 arasinda yapilan arastirmalarin incelenmesi.
Uluslararast Toplum Arastirmalart Dergisi, 18(40), 2258-2287. https://
doi.org/10.26466/0pus.837465

Can, D. (2020). Temel egitim alaninda yapilan matematik egitimi konulu
lisansiistli tezlerin aragtirma egilimleri. Bati Anadolu Egitim Bilimleri
Dergisi, 11(2), 410-427.

Cakiroglu, U., and Oztiirk, M. (2017). Flipped classroom with problem based
activities: Exploring self-regulated learning in a programming language
course. Journal of Educational Technology & Society, 20(1), 337-349.

Cepni, S. (2021). Arastirma ve proje ¢alismalarina giris (9. Baski). Celepler
Matbaacilik.

Ciltas, A., Giiler, G., ve Sozbilir, M. (2012). Mathematics education research
in Turkey: A content analysis study. Kuram ve Uygulamada Egitim
Bilimleri, 12(1), 574-578.

1906



MILLI EGITIM e Cilt: 53 o Giiz/2024 e Say:: 244, (1873-1912)

Coskun, 1., Diindar, S., ve Parlak, C. (2014). Tiirkiye’de dzel egitim alaninda
yapilmis lisansiistii tezlerin ¢esitli degiskenler acisindan incelenmesi
(2008-2013). Ege Egitim Dergisi, 15(2),375-396. https://doi.org/10.12984/
eed.49993

Celiker,H.D.,ve Ugar, C.(2015). Fenegitimiarastirmacilarinabirrehber: 2001-
2013 yillan arasinda yazilan lisansiistii tezlerin incelenmesi. Elektronik
Sosyal Bilimler Dergisi, 14(54). https://doi.org/10.17755/esosder.56295

Dag, S., ve Horzum, T. (2022). Matematik egitiminde kavram yanilgilar
ile ilgili yazilan lisansiistl tezlerin incelenmesi: Bir sistematik derleme.
Kafkas Journal of Educational Research, 9(1), 434-465. https://doi.
org/10.30900/kaftkasegt.973118

Dilek,A., Baysan, S., ve Oztiirk, A. A. (2018). Tiirkiye’de sosyal bilgiler egitimi
iizerine yapilan yiiksek lisans tezleri: bir igerik analizi calismasi. Turkish
Journal of Social Research/Turkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi, 22(2).

Erdogan M., Kayir C.G., Kaplan H., Asik Unal U.O., ve Akbunar S. (2015).
2005 y1li ve sonrasinda gelistirilen 6gretim programlart ile ilgili 6gretmen
gortsleri; 2005-2011 yillar1 arasinda yapilan aragtirmalarin igerik analizi.
Kastamonu Egitim Dergisi, 23(1), 171-196.

Eryilmaz, M., and Cigdemoglu, C. (2019). Individual flipped learning and
cooperative flipped learning: their effects on students’ performance,
social, and computer anxiety. Inferactive Learning Environments, 27(4),
432-442. https://doi.org/10.1080/10494820.2018.1522652

Goldin, G. A. (2000). Affective pathways and representation in mathematical
problem solving. Mathematical thinking and learning, 2(3), 209-219.
https://doi.org/10.1207/S15327833MTL0203 3

Gilindogdu, K., Yiiksel, S., Akyol, B., ve Vural, R. A. (2016). Hayat boyu
O0grenme konusunda yayimlanan tez ve makalelere iligkin bir i¢erik analizi:
2000-2015. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18(2), 1491-
1513. https://doi.org/10.17556/jef.88957

Inceoglu, G. (2009). Matematik egitimi ve matematik 6gretimi alaninda yapilan
tezlerin bir degerlendirilmesi. Education Sciences, 4(3), 1046-1052.

1907



Matematik Egitimi Alaninda 2017-2021 Yillar1 Arasinda Tiirkiye’de Yapilan Lisansiistii Tezlerin...

Incikab1, L., Serin, M. K., Korkmaz, S., ve Incikab1, S. (2017). Tiirkiye’de
2009-2014 yillar1 arasinda yayimlanan matematik egitimi caligmalar1
iizerine bir arastirma. Adiyaman Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi,
7(1), 1-19. http://dx.doi.org/10.17984/adyuebd.325368

Kabapmar, Y. (2015). Sosyal bilgiler 6gretim programlarinda “okul dis1
O6grenme” ye bakmak:‘bize her yer sinif bize her yer 6grenme ortami’. A.
Simsek ve S. Kaymake1 (Ed.), Okul dist sosyal bilgiler ogretimi iginde (s
43-74). Pegem Akademi.

Kaya, D., ve Aydogdu, S. (2022). Teknoloji destekli matematik egitimi:
Tiirkiye’deki lisansiistii tezlerin incelenmesi. Nevsehir Haci Bektas
Veli Universitesi SBE Dergisi, 12(Dijitallesme), 185-203. https://doi.
org/10.30783/nevsosbilen.1123491

Kaya, D. (2022). Tr dizinli dergilerde yayimlanmig matematik egitimi
makalelerindeki yontemsel egilimler. Milli Egitim Dergisi, 51(235), 24877-
2512. https://doi.org/10.37669/milliegitim.892025

Kayhan, M., ve Ozgiin Koca, S. A. (2004). Matematik egitiminde
arastirma konulart: 2000-2002. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 26(26), 72-81.

Kir, H., Kalfaoglu, M., ve Aksu, H. H. (2021). Matematik 6gretmenlerinin okul
dist 6grenme ortamlarinin kullanimina yonelik goriisleri. International
Journal of Educational Studies in Mathematics, 8(1), 59-76. https://doi.
org/10.17278/ijesim.839925

Kosar, D., Er, E., ve Kiling, A. (2020). Ogretmenlerin lisansiistli 6grenim
gérme nedenleri: nitel bir arastirma. Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi (MAKU), (53),370-392. https://doi.org/10.21764/
maeuefd.581698

Koyuncu, M. K. (2022). Matematik egitimi baglaminda matematik tarihi
calismalarina genel bir bakis: bir meta sentez ¢alismasi. Egitim ve Insani
Bilimler Dergisi: Teori ve Uygulama, 13(25), 93-122.

1908



MILLI EGITIM e Cilt: 53 o Giiz/2024 e Say:: 244, (1873-1912)

Lubienski, S. T., and Bowen, A. (2000). Who’s counting? A survey of
mathematics education research 1982-1998. Journal For Research in
Mathematics Education, 31(5), 626-633. https://doi.org/10.2307/749890

Milli Egitim Bakanligi [MEB] (2018). Ortaogretim matematik dersi (9, 10, 11
ve 12. siniflar) ogretim programa.

Milli Egitim Bakanlhigi [MEB] (2022, 23 Agustos). Bilim ve toplum destekleme
programlar1 matematik yili 6zel ¢agrist.

https://ogm.meb.gov.tr/www/bilim-ve-toplum-destekleme-programlari-
matematik-yili-ozel-cagrisi-acildi/icerik/1573

Milli Egitim Bakanligi [MEB] (2023, 15 Ocak). Matematik seferberligi ¢alismalari.
https://www.meb.gov.tr/matematik-seferberligi-calismalarina-
ogretmenlerden-yogun-katilim/haber/28746/tr

McLeod, D. B. (1992). Research on affect in mathematics education: A
reconceptualization. Handbook Of Research On Mathematics Teaching
And Learning, 1, 575-596.

Meydan, A., ve Akkus, A. (2014). Sosyal bilgiler 6gretiminde miize gezilerinin
tarihi ve kiiltiirel degerlerin kazandirilmasindaki o6nemi. Marmara
Cografya Dergisi, 29, 402-422. https://doi.org/10.14781/mcd.92390

National Council of Teachers of Mathematics [NTCM] (2000). Principles and
standards for school mathematics. Key Curriculum Press.

Ozsoy, G., Ozmutlu, E. B., ve Giindiiz, S. N. (2017). Ilkokul matematik
egitimi alanindaki arastirma egilimlerinin lisansiistii tezlere dayali olarak
degerlendirilmesi. Ordu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Sosyal
Bilimler Arastirmalart Dergisi, 7(2), 199-219.

Oztiirk, T., ve Kutlu, D. (2022). Tiirkiye’de ispat iizerine yapilan ¢alismalarin
analizi: Bir sistematik derleme. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 54, 32-68. https://doi.org/10.9779/pauefd. 782832

Patton, M.Q. (2002). Qualitative research and evaluation methods (3rd Ed.).
London: Sage Publications, Inc.

1909



Matematik Egitimi Alaninda 2017-2021 Yillar1 Arasinda Tiirkiye’de Yapilan Lisansiistii Tezlerin...

Resmi Gazete (2022, 14 Subat). Ogretmenlik Meslek Kanunu.
https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2022/02/20220214-1.htm

Sarag, H. (2017). Tiirkiye’de okul dis1 6grenme ortamlarina iliskin yapilan
arastirmalar: Icerik analizi calismasi. Egitim Kuram ve Uygulama
Arastirmalart Dergisi, 3(2), 60-81.

Schoenfeld, A. H. (1982). Beyond the purely cognitive: Metacognition and social
cognition as driving forces in intellectual performance. Presented at the
Annual American Educational Research Association Meetings. New York.

Selden, J., Selden, A., and McKee, K. (2008). The role of nonemotional
cognitive feelings in constructing proofs. /n Proceedings of the 11th Annual
Conference on Research in Undergraduate Mathematics Education. San
Diego, CA.

Sevencan, A. (2019). Tiirkiye'de matematik egitimi alaninda yapiimis
lisansiistii tezlerin incelenmesi [ Yayimlanmamis doktora tezi]. Necmettin
Erbakan Universitesi.

Seyhan, A. (2020). Ogretmen adaylarina gore sosyal bilgiler dersinde okul dist
ogrenmenin etkililigi. Turkish Journal of Educational Studies, 7(3), 27-51.

Sefik, O., Erdem Uzun, O., and Dost, S. (2021). Content analysis of the
APOS theory studies on mathematics education conducted in Turkey
and mternationally: A meta-synthesis study. Necatibey Egitim Fakiiltesi
Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi, 15(2), 404-428. https://doi.
org/10.17522/balikesirnef.1020526

Simsek, N., ve Yasar, A. (2019). GeoGebra ile ilgili lisansiistii tezlerin
tematik ve yontemsel egilimleri: Bir icerik analizi. Tiirk Bilgisayar ve
Matematik Egitimi Dergisi, 10(2), 290-313. https://doi.org/10.16949/
turkbilmat.450566

Tereci, A., ve Bindak, R. (2019). 2010-2017 yillar1 arasinda Tiirkiye’de
matematik egitimi alaninda yapilan lisansiistii tezlerin incelenmesi. Mugla
Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(1), 40-55. https://
doi.org/10.21666/muefd.485737

1910



MILLI EGITIM e Cilt: 53 o Giiz/2024 e Say:: 244, (1873-1912)

Toptas, B., ve Kusdemir, Y. (2021). Tiirkiye’de matematik dgretimi alaninda
yapilan lisansiistii tezlerin incelenmesi. International Primary Education
Research Journal, 5(2), 171-179.

Topuz, F., and Giinhan, B. C. (2020). Content analysis of research on processes
of constructing knowledge in mathematics education in Turkey. Bartin
University Journal of Faculty of Education, 9(2), 279-300.

Tosuntas, S. B., Emirtekin, E., ve Siiral, I. (2019). Egitim ve 6gretim teknolojileri
konusunda yapilan tezlerin incelenmesi 2013-2018. Yiiksekogretim ve
Bilim Dergisi, (2), 277-286.

Ulutas, F., ve Ubuz, B. (2008). Matematik egitiminde arastirmalar ve egilimler:
2000 ile 2006 yillar1 aras1. [lkogretim Online, 7(3), 614-626.

Yakar, L., Demir, H., ve Igde H. (2022). Egitim bilimleri alaninda 2005-
2020 yillar1 arasinda yiiriitiilen lisansiistii tezlerin incelenmesi. Anadolu
Journal of Educational Sciences International, 12(1), 294-321. https://
doi.org/10.18039/ajesi. 970639

Yasar, S., ve Papatga, E. (2015). Ilkokul matematik derslerine yonelik yapilan
lisansiistii tezlerin incelenmesi. Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 5(2).

Yildirim, A. (1999). Nitel arastirma yontemlerinin temel 6zellikleri ve egitim
arastirmalarindaki yeri ve dnemi. Egitim ve Bilim, 23(112).

Yildirim, A., ve Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma
yontemleri (9. Baski). Seckin Yayincilik.

Yildiz Altan, R., Gen¢ Copur, H., ve Daglioglu, H. E. (2021). Tiirkiye’de okul
oncesi donemde matematik alaninda yapilan ¢aligmalara iliskin bir igerik
analizi. OPUS International Journal of Society Researches, 17(33), 619-
653. https://doi.org/10.26466/0pus.778998

Yildiz, S., ve Yenilmez, K. (2019). Matematiksel modelleme ile ilgili
lisansiistii tezlerin tematik icerik analizi. Journal of Social Sciences
Eskisehir Osmangazi University/Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 20. https://doi.org/10.17494/0gusbd.548180

1911



Matematik Egitimi Alaninda 2017-2021 Yillar1 Arasinda Tiirkiye’de Yapilan Lisanststii Tezlerin...

Yig, K. G. (2022). Research trends in mathematics education: a quantitative
content analysis of major journals 2017-2021. Journal of Pedagogical
Research, 6(3), 137-153. https://doi.org/10.33902/JPR.202215529

Yin, R. K. (2011). Qualitative research: From start to finish. New York: The
Guilford Press.

Yorulmaz, A., Cekirdekei, S., ve Dede, B. (2021). Tiirkiye’de 2016-2020 yillar1
arasinda yapilan ilkokul matematik egitimiile ilgili lisansiistii tezlere iligkin
bir analiz. Uluslararasi Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalart
Dergisi, 3(2), 81-93. https://doi.org/10.47770/ukmead.944280

Yiicedag, T. (2010). 2000-2009 yillar: arasinda matematik egitimi alaninda
Tiirkiye'de yapilan calismalarimin bazi degiskenlere gére incelenmesi
[Yayimlanmanmus yiiksek lisans tezi]. Selguk Universitesi.

Yiicedag, T., ve Erdogan, A. (2011). 2000-2009 Y1illar1 Arasinda Matematik
Egitimi Alaninda Tiirkiye’de Yapilan Caligmalarin Bazi Degiskenlere

Gore Incelenmesi. Gaziantep University Journal of Social Sciences, 10(2),
857-865.

1912



MILLI EGITIM e Cilt: 53 o Giiz/2024 e Say:: 244, (1913-1966)

Fair Play Ogretim Oz Yeterligi: Olcek Gelistirme
Cahsmasi*

ARASTIRMA MAKALESI
ismail AKTAS', Giilfem SEZEN-BALCIKANLI?

' Dr. Ogretim Uyesi, Van YYU Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu, Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi Boliimii,
ismailaktas@yyu.edu.tr. ORCID 0000-0002-5471-5787

2 Prof. Dr., Gazi Universitesi Spor Bilimleri Fakiiltesi, Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi Béliimii, gsezen@gazi.edu.tr.
ORCID 0000-0002-0006-2856

Gonderilme Tarihi: 06.03.2023  Kabul Tarihi: 20.06.2023 DOI: 10.37669/milliegitim.1261028

Atif: “Aktas, 1. ve Sezen-Balgikanli, G. (2024). Fair Play dgretim 6z yeterligi:
Olgek gelistirme calismasi. Milli Egitim, 53(244), 1913-1966. DOI: 10.37669/
milliegitim.1261028”

(4

Bir yasam ideali olan fair playin égretim siireci, hem egitim ortamlart i¢cin hem de toplumsal
diizen igersinde bireyin yasantisi i¢in onem arz etmektedir. Dolayisiyla bu ¢alismada; bu
agretim stirecini etkili bir sekilde yiiriitebilmeye yonelik inanct temsil eden fair play égretim
oz yeterligini degerlendirmeye yarayan bir 6l¢me araci gelistirmek amaglanmistir. Aragtirma,
faktor yapisin (1. Calisma AFA n=348 DFA n=203) ve yapt gegerligini (2. Calisma n=528)
test etmek igin iki ¢alisma ile yiiriitiilmiistiiv. Arastirma bulgular: fair play 6gretim oz yeterlik
olceginin dort alt boyut ve 36 maddeden olustugunu ve bu yapimin gegerli ve giivenilir
sonuglara isaret ettigini gostermektedir. Olcegin egitim politikalarint planlayan mercilere ve
agretmen yetistiren kurumlara rehberlik edecegi diisiiniilmekte ve élgegin hem teorik hem de
uygulamadaki kazanimlary ve suimirliliklar literatiir esliginde tartisilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: beden egitimi dgretmeni, fair play, oz yeterlik, dlgek gelistirme, gecerlik
ve giivenirlik

"Bu calisma yazarin “Beden Egitimi ve Spor Ogretmenlerinin Fair Play Ogretim Oz Yeterliklerinin
Incelenmesi: Bir Olgek Gelistirme Caligmas1” baslikli doktora tezinden tiiretilmistir.
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Fair Play Teaching Self-Efficacy: Scale Development and
Validation

Abstract

This research reports the development and validation of the Fair Play Teaching Self-Efficacy
Scale (FTSS). The research was conducted with two studies to test the factor structure (study
1-EFA n=348 CFA n=203) and construct validity (study 2 n=528). Results show that the FTSS
consists of 4 subscales and 36 items, and the scores on the measure were highly valid and
reliable. In addition, the results of the correlation analysis (construct validity) showed that
FTSS has a structure related to the features related to the teaching process. It is thought that
FTSS will guide the authorities planning education policies and educational practitioners, and
theoretical and practical implications and limitations of the scale are discussed.

Keywords: PE teacher, fair play, self-efficacy, scale development, validity and realibility
Giris

Bireyin kendi i¢ diinyasinin yan sira sosyal hayatinda da etkili olan
degerler, birey ve toplum arasindaki uyumu saglayan en 6nemli etmenler olarak
gosterilmektedir (Rokeach, 1973, 1979; Schwartz ve Sortheix, 2018). Ciinkii
degerlerin, bireyin yasamini organize eden merkezl biligsel yapilar oldugu
vurgulanmaktadir (Rokeach, 1973; Schwartz, 2012). Kapsami ve dogasi
geregi bircok deger ile anilan fair play, hem bireyin kendi yasantisinda hem de
sosyal yasantida arzulanan ideali yansitabilme giiciine sahiptir. Ekonomi basta
olmak tizere rekabetin yasandigi bir¢ok sektorle (Harvie, 2013; D’ Andrea, ve
Masciandaro, 2016) ve egitimle (Sezen-Balgikanli, 2009; Kaatz et al., 2017)
anilan fair play, gozlemlenebilme ve deneyimlenebilme olasiligi dafa fazla
oldugu igin spor ile 6zdeslestirilmektedir. Kurallara uygun davranmay1 hatta
kurallarin 6tesinde bir erdemi 6ngoren bu ideal, rekabeti saygili bir iliskiye
dondiirme egilimine sahiptir. Aragtirmacilar sporun deger barindirma ve deger
yaratma potansiyelinden yola ¢ikarak miisabakalardan yansiyan fair davranig
ve tutumlarin toplumdaki sosyal iligkilere olumlu yansiyacagini savunmaktadir
(Loland ve McNamee, 2000). Ancak giiniimiiz diinyasinda enddistriyellesen
ve ticari zemine oturtulan spor, politik ve ekonomik hamlelere miisait bir
kurum haline doniismiis ve sportif basarinin sosyal ve finansal avantajlari
kars1 konulamaz bir cazibe haline biirinmiistiir. Bu nedenle artik spor, kendi
etigini olusturan fair playe aykir1 bir¢ok kavramla (alaycilik, haksiz yollarla
kazanilan prestij, kar miicadelesi, performans arttiric1 ilaglar, yolsuzluk,
siddet vb.) daha sik anilmaktadir (Spruit, Kavussanu, Smit ve [Jntema, 2019;
Roberts, Sojo ve Grant, 2020; Abad Robles, Navarro Dominguez, Cerrada
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Nogales ve Giménez Fuentes-Guerra, 2021). Dolayisiyla ekonomik ve politik
c¢ikarlar dogrultusunda evrilen spor miisabakalari, arzulanan fair play idealini
topluma aktarmada yetersiz kalmaktadir. Fakat sporun gercek kimligini ifade
eden fair play idealinin daha ciddi boyutlarda tartigilmasi, spor ortamlarindan
ziyade toplumlarin iyilesme siireci i¢in gerekli bir anlayistir (Renson, 2009;
IFPC, 2021). Ciinkii fair play, modern etige yapilan en hayati katkilardan
biridir (Renson, 2009). Bu idealin topluma aktarilma siirecinin onciilligiinii
ise gelecek nesillerin yetistirilmesi gorevini iistlenen egitim kurumlar1 ve
bu kurumlarin temsilcisi olan Ogretmenler iistlenmelidir. Ciinkii sporda,
erdemsiz davranislarin kapsamli artisi sebebiyle baslatilan bilgilendirme ve
bilinglendirme kampanyalarinin amaca ulagmakta yetersiz kaldig1 goriilmekte
bu nedenle fair play anlayiginin uzun vadeli ve sistematik bir egitim siireci
sonucunda kazandirilmasi gerekliligini zorunlu kilmaktadir (Yildiran, 2005).

Literatiirde ogrencilerin sosyal etkilesim oranlarmin &grenmeyi
etkileyen giiclii bir yordayict oldugu belirtilmektedir (Garrote, 2020). Bu
noktada fair playin, bireyler arasi sosyal etkilesimi destekleyen ayni zamanda
bu etkilesim sonucu olumlu davraniglara sebep olabilen bir yapiya sahip
olmasi fair playi, sosyal ve ahlaki acidan bir gelisim araci olarak miimkiin
kilmaktadir. Dolayisiyla ilk ve ortadgretimde ¢ocuklarin degerler diinyast ile
tanistirilmasinda fair play degerli bir arag olarak diigiiniilmektedir. Ahlaki
degerlerin davranisa dontigserek sergilenebildigi en uygun ders olarak bilinen
beden egitimi dersi, sporun dogasi geregi fair play idealini kendine amag
edinmektedir. Dolayisiyla bu 6gretinin kazandirilmasinda en biiyiik gérev bu
ders esliginde beden egitimi 6gretmeninin yiikiimliiliigiindedir.

Ogrencilerin  egitim  kazanimlarin1  olumlu  yonde etkileme
yeteneklerine olan kigisel inang olarak tanimlanan &gretmen 6z yeterligi
(Bandura, 1997) o6gretimin ger¢eklesme siirecinin en onemli belirtecleri
arasinda gosterilmektedir (Kim ve Seo, 2018; Talsma, Schiiz, Schwarzer ve
Norris, 2018). Bu baglamda beden egitimi 6gretmenlerinin fair play 6gretim
0z yeterlikleri, arzulanan fair play idealinin 6grencilere ve dogal olarak
topluma aktarilmasinda O6nemli bir parametreyi ifade etmektedir. Sosyal
biligsel teoriye gore (Bandura, 1997), 6gretmenlerin yaptiklari se¢imlerin
temel belirleyicileri, kendi 6z yeterlik yargilaridir. Dolayisiyla dgrencilerin
beden egitimi derslerinde yaptiklar1 faaliyetleri belirlemede kritik 6neme
sahip olan 6gretmenlerin 6z yeterlik algilarinin dersin amacina ulasmasindaki
en 6nemli kriterlerden biri oldugu anlasiimaktadir.
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Literatiir incelendiginde beden egitimi Ogretmenlerinin fiziksel
aktivite ve ders yonetimi kapsaminda 6z yeterliklerinin bazi parametreler
esliginde incelendigi goriilmektedir (Gao, Lee ve Harrison, 2008; Martin,
McCaughtry, Kulinna ve Cothran, 2009). Fakat sporun ruhunu ve etik
yoOniinii yansitan fair playe yonelik 6gretim 6z yeterliklerinin yeterli diizeyde
arastirllmadigr anlasilmaktadir. Bu durumun en oOnemli nedenlerinden
birinin, uygun bir 6lgme aracinin ilgili literatiirde yer almamasi oldugu
diisiiniilmektedir. Dolayisiyla bu ¢alismada etik donanimlara sahip bir geng
kusagin yetistirilmesinde gorev sahibi olan beden egitimi 6gretmenlerinin fair
play 6gretim 6z yeterliklerinin degerlendirilebilmesi igin psikometrik olarak
gecerli ve gilivenilir bir 6lgme araci gelistirmek ve yap1 gecerligi kapsaminda
beden egitimi 6gretmenlerinin bazi mesleki ve ahlaki 6zelliklerinin ilgili yap1
ile iliski diizeylerinin incelemesi amaglanmaktadir.

Kavramsal Cerceve

Bandura (1977a), bireyin ¢evresi ile etkilesiminde sergilenen karmagik
davraniglarinin anlagilmasinda, biligsel siireclerin dikkate alinmasi gerektigini
belirtmekte ayrica biligsel, sosyal ve davranigsal becerilerinin organize bir
eylem planiigerisinde olmasi gerektigini ifade etmektedir. Bandura’nin (1977a)
sosyal 0grenme teorisi olarak sundugu bu yapida en 6nemli bilesenlerden
birisi de 6z yeterliktir. Oz yeterlik; bireylerin, belirlenmis performans tiirlerine
ulagsmak i¢in gereken eylem planlarint diizenleme ve yiiriitme yeteneklerine
iligkin yargilar1 olarak tanimlanmaktadir (Bandura, 1977b). Bir baska deyisle
0z yeterlik, bireyin gelecekte karsilagabilecegi glic durumlari idare edebilmek
icin gereken eylemlerin kaynaklarini diizenleyip harekete ge¢irme konusunda
kendi kapasitesine olan inanci olarak ifade edilmektedir (Bandura, 1977b;
Shunk, 1991). Bu baglamda 6z yeterlik, bireyin sahip oldugu becerilerle
degil, sahip oldugu becerilerle neler yapabilecegine dair yargilariyla ilgilidir
(Bandura, 1997). Arastirmalar 6z yeterligin, egitim basta olmak iizere saglik,
spor ve diger hizmet sektorlerinde performans ve basari ilizerinde Snemli
etkisinin oldugunu gostermektedir (Sheu, et al. 2018; Shoji, et al. 2016).

Oz yeterlik, diger alanlara nazaran egitim alaninda oldukga cekici
bir degisken olarak yillardir arastirmacilarim ilgisini ¢ekmektedir. Ozellikle
mesleki 6z yeterlik incelemelerinin basinda gelen 6gretmen 6z yeterligi, egitim-
Ogretim siirecinin etkili degiskenlerinden birisidir. Cilinkii bir 6gretmenin 6z
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yeterligi hem 6gretimsel davranislari hem de 6gretmenin duygu durumu ile
dogrudan iliskili bir yapiy1 ifade etmektedir (Bandura, 1997). Ogretmen 6z
yeterligi, 6gretmenlerin amaclanan egitim hedeflerine ulagsmak icin gerekli
faaliyetleri planlama, organize etme ve yiiriitme yeteneklerine olan inanglari
olarak ifade edilmektedir (Skaalvik ve Skaalvik, 2007). Ogretmenler igin
tanimlanan bu kavram, 6z yeterlik kaynaklarinda (basarili performanslar,
dolayl yasantilar, sozel ikna ve fizyolojik bilgi) oldugu gibi baz1 faktorlerden
etkilenmektedir. Iyi ya da kotii 6gretim deneyimleri, diger 6gretmenler, bir
gorev esnasinda alinan geri bildirimler ve 6gretmenlerin duygusal siirecleri
ogretmenlerin 6z yeterlik kaynaklar1 olarak ifade edilmekte ve 6z yeterlik
diizeylerini etkileyebilmektedir (Skaalvik ve Skaalvik, 2007; Zonoubi, Rasekh
ve Tavakoli, 2017). Bu kaynaklar 6gretim gorevi ve mevcut yeterliklerin
biligsel analizleri ile etkilesim halinde olup &gretmen 6z yeterligini
olusturmakta ve bu 6z yeterligin diizeyi de 6gretmenlerin performanslarinin
kalitesini etkilemektedir (Tschannen-Moran ve Hoy, 2001; Tschannen-Moran
ve McMaster, 2009; Gkolia, Belias ve Koustelios, 2014). Ogretmenlerin 6z
yeterlikleri; sinif i¢i davraniglara, sinif yonetimine, motivasyona yansimakta
ve 6grenmeyi etkileyerek 6grenci basarisina sebep olabilmektedir (Tschannen-
Moran ve Hoy, 2001; Friedman ve Kass, 2002; Mojavezi ve Tamiz, 2012).
Bu nedenle Ashton (1984) 6gretmen 0z yeterliginin, diger biitlin 6zelliklere
nazaran, Ogrenci basarisi ile en tutarli iliskiye sahip bir 6zellik oldugunu
vurgulamaktadir.

Literatiirde 6gretmen 0z yeterligi, 6gretim davraniglar1 ve 6grenci
ciktilariilebir¢cok keziligkilendirilmis ve buinang diizeyinin olumlu yansimalari
raporlastirtlmigtir (Tschannen-Moran ve Hoy, 2001; Skaalvik ve Skaalvik,
2007; Klassen, ve Chiu, 2010; Mojavezi ve Tamiz, 2012; Klassen, ve Tze,
2014). Yiiksek diizeyde bir 6z yeterlik, 6gretmenin dgretim uygulamalarini
da etkileyebilmektedir. Oz yeterligi yiiksek olan 6gretmenler zor durumlarla
karsilastiklarinda Ogrenci ihtiyaglart dogrultusunda yaratict uygulamalar
gelistirebilmekte ve bu aktiviteleri kolaylikla yiiriitebilmektedir (Klassen ve
Tze, 2014). Yapilan calismalar, 6z yeterligi yiiksek olan 6gretmenlerin standart
Ogretim yontemlerinin yani sira farkli yontem ve teknikler gelistirerek 6grenci
motivasyonunu artirdiklarini ayrica 6grenme ile ilgili olusabilecek problemleri
onceden sezinlediklerini ve bu olumsuz durumlara karsi hazir bulunusluk
icerisinde oldugunu gdstermektedir (Ashton, 1984; Stephanou ve Tsapakidou,

1917



Fair Play Ogretim Oz Yeterligi: Olcek Gelistirme Calismasi

2007; Dilekli ve Tezci, 2016; Skaalvik ve Skaalvik, 2016). Literatiirdeki
bazi bulgular, 6z yeterligi yiiksek olan 6gretmenlerin smif i¢i zorluklarla
daha kolay basa ¢iktiklarini, 6grenme giicliigli ceken 6grencilerle daha fazla
ilgilendiklerini, daha zengin igerikli ve farkl etkinlikler planlayabildiklerini,
yetenek farkliliklarina yonelik 6grenme ortami hazirladiklarini, yeni fikirlere
acik demokratik bir sinif ortami olusturduklarini gostermektedir (Friedman ve
Kass, 2002; Skaalvik ve Skaalvik, 2007; Mojavezi ve Tamiz, 2012; Kasalak
ve Dagyar, 2020). Bunun aksine 6z yeterligi daha diisiik olan 6§retmenlerin
ise smif i¢ci motivasyonu saglama konusunda yetersiz olduklari, yasanan
olumsuzluklar karsisinda daha karamsar olduklar1 ve karsilasilan problemlerle
basa ¢ikmada sorunlar yasadiklari belirtilmektedir (Tschannen-Moran ve Hoy,
2001; Achurra ve Villardén, 2013; Klassen, ve Tze, 2014; Perera, Calkins ve
Part, 2019). Oz yeterlik, 6gretmenlerin mesleki performanslarini da etkileyen
bir faktor olarak degerlendirilmektedir. Yapilan ¢aligmalar 6z yeterlik diizeyinin
mesleki iyi olus, otonomi, mesleki tlikenmislik, mesleki stres gibi 6zellikleri
etkiledigini ve disiik diizeyde bir 6z yeterligin mesleki olumsuzluklara yol
acabilecegini gostermektedir (Schwarzer, ve Hallum, 2008; Klassen, ve
Chiu, 2010; Klassen, ve Tze, 2014; Aldridge, ve Fraser, 2016; Skaalvik ve
Skaalvik, 2014, 2016, 2017). Ise 6zgii bir egilimi de ifade eden 6z yeterlik,
Ogretmenlerin performanslarini, dolayli olarak da 6grenci basarisini etkileyen
biligsel bir karar siirecini yansitmaktadir. Bu baglamda 6gretmen 6z yeterligi,
ogretim siirecinde kisisel bir kaynak tiirii olarak degerlendirilmekte (Skaalvik
ve Skaalvik, 2007) dolayisiyla bu kaynagin dogru kullanimi basarida kilit rol
oynamaktadir.

Ogretmen 6z yeterligi bircok brans dersi 6zelinde arastirmalara konu
olmaktadir. Igerik bilgisi, 6gretim yontemleri, kullanilan materyaller gibi
bir¢ok spesifik konuda brang 6gretmenlerinin ilgili alana yonelik 6z yeterlik
diizeyleri degerlendirilmektedir (Klassen, ve Tze, 2014; Chesnut ve Burley,
2015). Beden egitimi dersi de 6z yeterlik arastirmalarina konu olan dersler
arasinda yer almaktadir. Literatiirdeki ilgili arastirmalar incelendiginde genel
olarak Ogretmenlerin beden egitimi O0gretimine yonelik degerlendirmelerin
oldugu anlagilmaktadir (Martin, McCaughtry, Kulinna ve Cothran, 2009;
O’Neil ve Krause, 2019). Beden egitimi dersi; icerigi, kapsami, kullanilan
materyaller, kiyafetler, 6gretim alan1 gibi konular baglaminda diger derslerden
farklilagmaktadir. Bu farklilik bazi engelleri ve zor durumlar1 da beraberinde
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getirmektedir. Yogun igerige ragmen kisith ders saatleri ile Ogretimin
saglanabilme c¢abasi, ders alanmin O0gretime uygun hale getirilebilmesi,
materyal kullanimi gibi bir¢ok unsur 6gretmenin dgretim siirecine etki eden
etmenler arasinda gosterilmektedir (Kirk, 2010; Demirhan, Bulca, Sach ve
Kangalgil, 2014). Dolayisiyla 6gretmenlerin 6gretim siirecini en iyi sekilde
yiirtitebilmeleri, bu zor durumlarin yonetimini saglayabilmeleri ile miimkiin
hale gelebilmektedir. Bu noktada 6z yeterligin, beden egitimi 6gretmenlerinin
ogretimde karsilastiklar1i engellerin iistesinden gelme yeterligini anlama
konusunda hayati 6nem tasidig1 diisiiniilmektedir. Clinkii 6z yeterlik, yeterligin
en Onemli belirleyicisi olarak vurgulanmaktadir (Bandura, 1977b, 1994;
Shunk, 1991). Dersin kapsami geregi birgok alanda yeterli olmasi beklenen
beden egitimi 6gretmenlerinin yeterlik alanlarindan birisi de sosyal ve ahlaki
kazanimlar ile karakter gelisimin anahtari olan fair play 6gretimidir.

Caglar boyu farkli yansimalarina sahit olunan fair play, spor diinyasina
18. yiizy1lda girmis ve yaklasik bir asir sonra Viktoria Ingiltere’sinde giiniimiiz
sistematik temelleri atilmistir (Yildiran, 2004). 19. yiizyilda beden egitimi
ve sporun ahlaki bir rehber olarak goriilmesi bu olgunun bir egitim modeli
olarak kullanilmasini saglamistir. 1828’den 1842’ye kadar Rugby Kolejinde
miidiirliik yapan Thomas Arnold, ingiltere’de ki bu egitim reformunu baslatan
kisi olarak belirtilmektedir (Renson, 2009). Okulda sik goriilen uygunsuz
davranislart sonlandirmak ve Ogrencileri centilmen birer birey olarak
yetistirmeyi hedefleyen Thomas Arnold, degerler biitiinii olan sporu arag olarak
secmistir. Bir egitim metodu olarak kullanilan sporun degerlerini temsil eden
fair playin ise 19. yiizyilin spor etigini ifade ettigi belirtilmektedir (Renson,
2009). Giiniimiizde de ayn1 yarginin tutarliligini korudugu savunulmaktadir
(Bronikowska et al., 2019). Bir davranis ve diisiiniis tarzin1 temsil eden fair
play, zor sartlar altinda dahi kurallara uymayi, rakibi oyunun bir parcasi olarak
gormeyi, haksiz avantajlardan kaginmayi, firsat esitligine riayet etmeyi, en
onemlisi oyuna, rakibe ve diger paydas unsurlara saygiyr ifade etmektedir
(Loland, 2002; Yildiran, 2004; Simon, 2016).

Toplumlarin sorunsuz bir sekilde bir arada yasamasi bazi kurallar
sayesinde gerceklesebilmektedir (Rawls, 2005). Fakat kurallar ve yasalar
bireylerin esit firsatlar altinda yasamalarina hizmet etmek i¢in yeterli degildir
(Durkheim, 2014). Bu sorunun ¢dziimii ise bireylerin deger yargilari sayesinde
tutumlar gelistirmeleri ile miimkiin olabilmektedir. Bireyin toplumsal ve
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bireysel degerleri anlamasi, deneyimlemesi, davranisa doniistiirmesi ve en
onemlisi ig¢sellestirmesi uygun bir toplum idealini olagan kilabilir (IFPC,
2021). Bu noktada biinyesinde bulundurdugu degerlerle, kurallarla yasamin
Otesinde erdemli davraniglar1 dngoren bir ideali hedefleyen fair playin sosyal
ve ahlaki kalkinmanin en 6nemli aract oldugu sdylenebilir. Toplumsal ideali
yansitan bu anlayisin sadece spor miisabakalarindan bireylere aktarilmasini
beklemek hedefe ulagmada biraz eksik kalabilir. Bu baglamda hem sporun
rekabet¢i dogasinin tasidigi degerlerin hem de sosyal ve ahlaki normlara
uygun davranmayr Ongoren fair play idealinin Ogretiminin arzulanan
toplumsal birlikteligin anahtarini olusturdugu diigiiniilmektedir. Bu zor
siirecin diimeninde ise beden egitimi 6§retmeni yer almaktadir. Beden egitimi
ogretmenleri, 6grencilerin sosyal ve ahlaki becerilerini gelistirmek i¢in dersin
hazirlama ve uygulama evrelerinde 6nemli bir rol istlenmektedir. Ciinkii
sosyal ve ahlaki becerilerin beden egitimi dersi araciliiyla gelistirilmesi;
baskalarina saygi, kurallarin kabulii, prososyal degerler kazanimi, iletisim
becerileri ve olumlu sosyal etkilesimler gibi duyussal olarak 6nemli gelisimlere
neden olabilmektedir (Gibbons et al., 1995; Azevedo, Vidoni ve Dinsdale,
2016). Yapilan bir meta analiz ¢aligmasinda geng¢ sporcular arasinda saygi
gelisiminin, agirlikli olarak beden egitimi derslerinde planli ve kasith bir
miidahale ile basarili bir sekilde saglanabilecegi sonucuna varilmistir (Abad
Robles, Navarro Dominguez, Cerrada Nogales ve Giménez Fuentes-Guerra,
2021). Buna ek olarak bazi aragtirmalar da beden egitimi derslerine katilimin
ahlaki gelisimi otomotik olarak etkilemedigini ancak 6zel olarak hazirlanmig
programlarin bu siireci destekleyebilecegini gostermektedir (Bronikowska
et al., 2019). Ciinkii beden egitimi ve spor derslerinde 6grencilerin sinif
arkadaglartyla olan etkilesimlerinde alay ve elestiri gibi olumsuz davraniglara
olumlu davranislardan daha sik rastlanilabilmektedir. Ogretmenlerin derslerde
bu gibi olumsuzluklari gidermek igin strateji gelistirmemeleri 0grencilerin
sosyal ve ahlaki gelisimlerini de olumsuz etkilemektedir. Dolayisiyla yapisi
geregi sosyal ve ahlaki degerleri ifade eden fair playin model alindigi bir
egitim programi, dgrencileri sosyal etkilesimlere tesvik edebilmeye, uygunsuz
davranislarin azaltilabilmesine, 6grencilerin kendi davranislari i¢in sorumluluk
alabilmelerine bunun yan1 sira 6grencilerin sosyal ve ahlaki becerilerindeki
gelisimi saglayan bir ortam yaratilmasina firsat sunmaktadir (Yildiran, 2005;
London et al., 2015; Pennington, 2017). Bu beklentilerin 6gretim agamasina
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doniismesini saglamakla miikellef beden egitimi 6gretmeninin ise bu amag
icin sergileyebilecegi olasi performanslara iliskin inanci yani 6z yeterligi
siirecin etkinligi agisindan 6nem arz etmektedir. Ciinkii sosyal bilisgsel teoriye
gore 6gretmenlerin yaptiklart se¢imlerin temel belirleyicileri kendi 6z yeterlik
yargilaridir (Bandura, 1997). Fair play anlayisina olan inang ve yeterlik beden
egitimi Ogretmeninin ders etkinligini de etkilemektedir. Dogal olarak da
Ogretim yontemlerinin uygulanabilmesi sart1 her seyden dnce beden egitimi
O0gretmeninin fair play konusundaki birikimi ve bilincine baghdir (Yildiran,
2005). Dolayisiyla beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin fair play 6gretim 6z
yeterlikleri hem sporun 6ziinii olusturan degerlerin hem de toplumsal birliktelik
icin arzulanan degerlerin aktarimi icin kritik dneme sahiptir. Bu noktada
beden egitimi 6gretmenlerinin fair play 6gretim 6z yeterliklerinin dl¢tilebilir
kavramsal yapiya doniistiiriilmesinin, egitim-6gretim slirecinde 6gretmenlerin
fair play idealini 6grencilere aktarabilme durumlarmin degerlendirilmesine
olanak saglayacagi diistinlilmektedir. Ciinkii Bandura (2006) 6z yeterligin
insan yasamindaki merkezi 6nemi dikkate alindiginda bu faktoriin saglikli bir
sekilde degerlendirilmesinin insan davranigini anlamak ve tahmin etmek i¢in
¢ok onemli oldugunu belirtmektedir.

Mevcut Arastirma

Bu arastirmanin amaci fair play 6gretim 6z yeterliginin kavramsal
altyapisini olusturarak bu yapinin degerlendirilebilmesine olanak saglayan bir
6l¢me araci gelistirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda iki ¢alisma yuriitilmistiir.
Arastirma Gazi Universitesi Etik Kurulu tarafindan onaylandiktan sonra
baslatilmistir (04.02.2020-E17378). Oz yeterligin her amaca ydnelik bir
Olgiisti olmadigi i¢in (Bandura, 2006) ilk c¢alismada fair play 6gretim 6z
yeterligi kavramsallastirilarak faktor gegerligi test edilmistir. Ikinci calismada
Bandura’nin (2006) 6z yeterlik 6l¢eklerine yonelik onerileri dikkate alinarak
Ogretim siireci ile iliskili baz1 mesleki ve ahlaki 6zellikler esliginde 6lgegin
yapi gecerligi test edilmistir. Fair play 6gretim 6z yeterlik 6l¢ceginin gecerligini
ve giivenirligini test etmek ve bu yapinin 6gretim siirecini etkileyen bazi
degiskenlerle iliskilerini inceleyip yapisal gecerligini saglayabilmek igin
hedef kitle olarak beden egitimi 6gretmenleri secilmistir.

1921



Fair Play Ogretim Oz Yeterligi: Olcek Gelistirme Calismasi

1. Calisma (Faktor Yapisi)
Katihmeilar

Aragtirmanin ilk boliimiinde acgimlayici faktér analizi (AFA) ve
dogrulayict faktor analizi (DFA) icin iki farkli 6rneklemden veri alinmistir.
AFAi¢inbelirlenen 6rneklem grubunu, ilgili literatiiriin 6nerileri dogrultusunda
(n>300 De Vellis, 2017; Nunnally ve Bernstein, 1994; Worthington ve
Whittaker, 2006) 348 beden egitimi 6gretmeni olusturmaktadir. DFA i¢in ise
203 beden egitimi 6gretmeninden veri alinmigtir. Katilimeilarin demografik
ozelliklerine iligkin veriler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1
Demografik Bilgiler
Degiskenler 1. Calisma 2. Calisma
AFA (n=348)  DFA (n=203) (n=528)

% % %

Cinsiyet

Erkek 73 78,3 72

Kadmn 27 21,7 28

Yas Ort,= 35,13 Ort,= 35,35 Ort, 34,96

Egitim diizeyi

Lisans 75 75,4 77,1

Lisansiistii 25 24.6 22,9

Mesleki deneyim (y1l) Ort,= 9,94 Ort,= 10,27 Ort,= 9,86

Calistigi kurum

[kogretim 62,6 60,6 60,6

Ortadgretim 37,4 39,4 35,6

Profesyonel olarak spor yaptiniz

m1?

Evet 52 49,8 54,4

Hay1r 48 50,2 45,6

Fair Play ile ilgili egitim aldiniz

m1?

Evet 49,4 49,3 48,7

Hayir 50,6 50,7 51,3
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AFA’nin uygulandigi grubun 254’i erkek 94’ kadmn katilimcidan
olusmakta ve grubun yas ortalamasi 35,13 olarak izlenmektedir. Yaklasik 10
yillik mesleki deneyime sahip grubun 218’1 ilkogretim kurumlarinda 130’u
ortaggretim kurumlarinda gorev yapmaktadir. Grubun 181’1 profesyonel
sporcu geemisinin oldugunu belirtmis ve 172 kisi de fair playe yonelik
egitim aldigini ifade etmistir. DFA’nin uygulandigi grup, 159 erkek ve 44
kadin katihmcidan olusmaktadir. Tlgili grubun yas ortalamasi 35,35 olarak
belirlenmistir. 123 kisinin ilkdgretim kurumlarinda, 80 kisinin ortadgretim
kurumlarinda gorev yaptigi anlasilan grubun mesleki deneyim ortalamasi
10,27 yil olarak belirlenmistir. Gruptan 101 kisi ge¢cmiste profesyonel olarak
sporla ugrastigini ve 100 kisi de fair play ile ilgili egitim aldigin1 belirtmistir.

Olcek Gelistirme Siireci

Arastirmacilar Olgek gelistirme silirecinin, literatlir taramasindan
faktor analizine kadar bir dizi asamanin takibi ile miimkiin olabilecegini
vurgulamaktadir (Worthington ve Whittaker, 2006; De Vellis, 2017). Olgek
gelistirme, ilgilenilen bir niteligi degerlendirmek igin ilgili yapinin giivenilir
ve gegerli bir dl¢iislinli olusturma siirecidir (Tay ve Jebb, 2017). Dolayisiyla
Olgekler, genellikle gozlemlenemedigi igin zorluklar yaratan psikolojik
yapilarin dolayli yollardan degerlendirilmesini kolaylastirmaktadir. Bu
baglamda Fair Play Ogretim Oz Yeterlik Olgegi’ni (FPOO) gelistirmek icin
literatiirlin Onerdigi biitiin siirecler hassas bir sekilde takip edilmistir. Bu
asamalar Sekil 1’de sunulmustur.
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Sekil 1
Olcek Gelistirme Asamalar:

Literatiir
Taramas1
(Fair play ve fair

play Ggretimi)

-

Literatiir Taramas:
(Oz-yeterlik yapilan
ve dlclilmesi)

Faktor
yapismm
belirlenmesi

Olgiim
formatmmn
belirlenmesi

Fair Play Ogretim
Oz-Yeterlik Olcegi

Madde
havuzunun

Maddelerin olusturulmas:

degerlendirilmesi
(diizeltme-silme)

Uzman
degerlendirmesi
(Ilk madde
havuzu)

Pilot cahsma
(n=38)

Maddelerin
degerlendirilmesi
(diizeltme-silme)

Olgek gelistirme siirecinin ilk asamasi olarak fair play kavrami ve
fair play 6gretimi hakkinda literatiir taramasi yapilmistir. Fair playin tarihsel
gelisiminden baslayarak hem sporla hem de beden egitimi ile iligkisini konu
alan bir¢ok arastirma ve yayin incelenmistir. Fair playi tarihsel (Renson, 2009;
Yildiran, 2011), felsefi (Loland ve McNamee, 2000; Loland, 2015), sosyolojik
(Mclntosh, 1979; Renson, 2009), psikolojik (Mclntosh, 1979; Butcher ve
Schneider, 1998), egitimsel (Butler, 2000; Yildiran, 2005; Sezen-Balgikanli,
2019; Yildiran ve Sezen Balgikanli, 2020) ve etik (Loland, 2002; Simon,
Torres ve Hager, 2015; Sezen-Balgikanli, 2019) acidan ele alan bu ¢alismalar
incelenerek fair play hakkinda detayli bir kavramsal birikim kazanilmaya
caligilmistir. Daha sonra fair playin beden egitimi derslerinde uygulanmasina
iligkin arastirmalar incelenmis, bazi yontemler ve modeller hakkinda fikir
sahibi olunmustur (Johnson, 2005; Brock ve Hastie, 2007; Hassandra vd.,
2007; Sezen-Balgikanli, 2009; Vidoni ve Ulman, 2010; London vd., 2015;
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Miura, 2015; Bronikowska vd., 2019). Ozellikle Siedentop, Hastie ve Van
der Mars’in (2019) “Complete Guide to Sport Education” isimli kitaplarinda
fair play 6gretimine iliskin bolimler incelenmis, beden egitimi ve sporda fair
play ogretimine iliskin hem yontemler hem de ilgili alanlar incelenmistir.
Detayli ve hassas yiiriitiilen bu siirecin ardindan 6z yeterlik kavrami, bu
kavramin dl¢iilmesi ve yapilar aragtiritlmistir. Bu kapsamda fair play 6gretim
0z yeterliginin yapisal biitiinliigiinii belirleyebilmek adina bazi 6lgme araglari
incelenmigtir. Literatiirde hem genel 6gretmen 6z yeterligine iliskin 6lgme
araglart hem de beden egitimi 6gretmenlerinin 6z yeterliklerine iliskin 6lgme
araglart incelenmistir. Bu araglara ek olarak ahlaki yonden &gretmenlerin
6z yeterliklerini konu alan dlgekler de incelenmistir. Incelenen 6z yeterlik
yapilarina iligkin detayl bilgiler Tablo 2’ de sunulmustur.

Tablo 2
Oz Yeterlik Ol¢me Araclart

Madde

Olgek Yap1 Derecelendirme Yazarlar
sayisl
Teacher . Efficacy to influence
Self-Efficacy decision making (Karar
Scale vermeyi etkileme yeterligi)
(Ogretmen »  Instructional self-efficacy
Oz Yeterlik (Ogrertimsel 6z yeterlik)
Olgegi) . Disciplinary self-efficacy
(Disiplin 6z yeterliligi)
. Efficacy to enlist parental 08 0-100 Bandura (2006)
involvement (Ebeveyn
katilimi1 saglama yeterligi)
. Efficacy to enlist community
involvement (Toplum
katilimi1 saglama yeterligi)
. Efficacy to create a positive
school climate (Olumlu okul
iklimi olusturma yeterliligi)
Ohio State . Efficacy for mstructional
Teacher strategies (Ogretim
Efficacy stratejileri yeterligi)
Scale . Efficacy for classroom Tschannen-
(Ohio State management (Sinif yonetimi 24 9’lu Likert Moran
Ogretmen yeterligi) ve Hoy (2001)
Yeterlik . Efficacy for student
Olgegi) engagement (Ogrenci

katilimi yeterligi)
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Teacher . Personal teaching efficacy
Self-Efficacy (Kisisel 6gretim yeterligi)
Scale for . General teaching efficacy
Health and (Genel ogretim yeterligi)
Physical
Education
Teachers
(Saglik 16 6’li Likert Pan, Chou, Her,
ve Beden ive Hu, (2013)
Egitimi
Ogretmenleri
Igin
Ogretmen
Oz Yeterlik
Olgegi)
Physical . Efficacy about PE content
Education knowledge (Beden egitimi
Teaching igerik bilgisi hakkinda
Efficacy yeterlilik)
Scale (Beden ¢ Efficacy for applying
Egitimi scientific knowledge in
Ogretim teaching PE (Beden egitimi
Yeterligi ogretiminde bilimsel bilgiyi
Olgegi) uygulama yeterliligi)
. Efficacy about
accommodating skill level
differences (Beceri diizeyi Humphries
farkliliklarina uyum saglama HebertpDai e
konusunda yeterlik) 35 3°1i Likert ve Ma rting
. Efficacy for teaching (2012) ’
students with special
needs (Ozel gereksinimli
Ogrecilerin 6gretiminde
yeterlik)
»  Efficacy about instruction
(Ogretimle ilgili yeterlik)
. Efficacy for using
assessment (Degerlendirme
yeterligi)
. Efficacy for using
technology (Teknoloji
kullanim yeterligi)
Teacher . Teacher positivity
Efficacy (Ogretmen olumlulugu)
for Moral . Instructional practices
Education (Ogretim uygulamalarr) Narvaez,
measure [P Vaydich, Turner
(Ahlaki 13 57l Likert ve Khmelkov,
Egitim i¢in (2008)
Ogretmen
Yeterligi
Olgegi)
Karakter . Model ve rehber olma
Egitimine . Ahlaki bir simif ortami
Iliskin Oz olusturma
Yeterlik . Degerleri 6gretim programi 21 0-100 Avct, (2011)
Olgegi yoluyla kazandirma

Demokratik bir sinif ortami
olusturma
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Gozlemlenemeyen  kavramsal yapilar, genellikle karmagik
olduklar1 i¢in tek bir boyuttan olusabildigi gibi birden fazla bilesenden de
olusabilmektedir (De Vellis, 2017). Dolayisiyla Tablo 2’de belirtilen yeterlik
ve 0z yeterlik yapilar1 ve literatiirdeki bazi 6z yeterlik ¢alismalari, Fair Play
Ogretim Oz Yeterlik Olgegi’nin olas1 faktor yapist igin bir fikir olusturmustur.
Bu bilgiler 1s181nda fair play 6gretim 6z yeterligini ifade edecegi diisiiniilen
dort farkli alan belirlenmistir.

Fair playe yonelik model ve rehber olma: Fair playi olusturan
degerleri benimseyip igsellestirerek 6grencilerin hem egitim hayatlarinda hem
de giinlik yasantilarinda davranislarina yansiyacak ilham verici bir tutum
sergileme ve yol gosterme.

Fair playe yonelik sinif iklimi: Fair play anlayisindan faydalanarak
6grenci basarisini artiran 6grenme ortami olugturup dgretimi destekleme, ayni
zamanda 6gretmen ile 6grenciler arasindaki ve 6grencilerin kendi aralarindaki
iligkileri diizenlemede fair playi rehber edinme.

Fair playe yonelik 6gretim etkinlikleri ve stratejileri: Farkli etkinlikler
ve stratejiler araciligi ile fair playe yonelik 6grenmeyi destekleme.

Fair playe yonelik davranis gelisimi: Fiziksel aktivite ve spor
etkinliklerinden yararlanarak fair playe yonelik temel sosyal ve ahlaki
beceriler ile daha karmasik davranislarin kazandirilmasi ve gelistirilmesine
katki saglama.

Belirlenen bu faktorler ve literatlir taramasi temelinde fair play
Ogretim 0z yeterligi, beden egitimi ve spor dgretmenlerinin amaglanan fair
play hedeflerine ulagmak i¢in gerekli faaliyetleri planlama, organize etme ve
yiirlitme yeteneklerine olan inanglari olarak kavramsallastirilmigtir. Fair play
Ogretim 0z yeterligi hakkinda teorik bir zemin olusturulduktan sonra siirecin
bir sonraki agsamasi olan madde yazimina gegilmistir.

Gozlenebilen oOzelliklerin  (ylikseklik, yagis, hiz vb.) aksine,
gozlenemeyen yapilar dogrudan dlciilemeyen genellikle soyut yapilar olarak
nitelendirilmektedir (De Vellis, 2017). Dolayisiyla bu durum, hangi dgelerin
bu yapilar1 temsil ettigine, hangi dgelerin giivenilir sonuglar verebilecegine
karar vermeyi zorlastirmaktadir. Bu baglamda De Vellis (2017) madde
yazimini “Olgek gelistirme siirecinin kalbi” olarak betimlemektedir. Siirecin
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en kritik evrelerinden biri olan bu asamada 6ncelikle 6lgegin nihai haline dahil
edilmeye aday genis bir madde havuzu olusturulmustur. Maddeler yazilirken
Bandura’nin (2006) 6z yeterlik madde yazim onerileri dikkate alinmustir.
Ayrica yine bu Oneriler kapsamda maddelerin ¢cekim yapilarinda “-ebilmek”
kipi tercih edilmistir. Tlk olarak fair play 6gretim 6z yeterligini temsil ettigine
inanilan her bir faktor 6zelinde toplamda 69 madde yazilmstir.

Kavramsal altyap1 ve bu yapiya iliskin madde havuzu olusturulduktan
sonra uzman gorlisiine bagvurularak kapsam gegerligi saglanmaya
calisiimistir. Bu baglamda; spor tarihi, spor ahlaki, fair play, empati gibi
alanlarda arastirmalar1 olan spor bilimleri alanindan akademisyenlerden;
0z yeterlik alaninda g¢aligmalari olan Slgme ve degerlendirme alanindan
akademisyenlerden ve spor ahlaki alaninda lisanstistli egitime sahip beden
egitimi ve spor Ogretmenlerinden ilgili kavramsal yapiy1 ve maddelerin bu
yapiyla olan ilgilerini degerlendirmeleri istenmistir. Bu bireylere her bir
maddenin 6l¢iilmek istenen yapiy1 ne kadar temsil ettigine yonelik goriislerini
bildirmelerini saglayan bir form sunulmustur. Formda her bir madde “uygun”,
“uygun degil” ve “diizeltilmeli-alternatif ifade” olarak boliimlere ayrilmistir.
Uzmanlar bu maddeleri; muglak ifade olma, eksik ifade olma, benzer icerikli
olma, ayn1 anda farkli faktorleri temsil edebiliyor olma, 6z yeterlik 6zelligi
disinda farkli bir yargi olusturabiliyor olma gibi farkli kriterler esliginde
incelemistir. Uzmanlardan gelen doniitler esliginde maddeler tekrar incelenmis
ve “uygun” olarak ortak goriis bildirilen maddeler madde havuzunda
tutulmustur. Yine uzmanlarin ortak goriisleri dogrultusunda uygun olmayan
maddeler (23 madde) havuzdan ¢ikarilmistir. Bazt maddelere ise uzmanlar
tarafindan diizeltme Onerileri verilmistir. Bu oneriler dogrultusunda madde
havuzunun son halini, dort boyutu ifade eden 46 madde olusturmustur. Daha
sonra her bir uzmanin diizeltme Onerileri dikkate alinarak maddeler tekrar
gbzden gecirilmis ve gerekli diizeltmeler yapilarak kalan 46 maddelik madde
havuzu tekrar uzman goriisiine sunularak ortak goriis alinmistir. Biitiin bu
uzman degerlendirme siireci sonunda madde havuzunda dort faktorde birlesen
46 madde tutulmus ve bu maddeler ile pilot ¢aligma baslatilmistir. Madde
ozelliklerinin ve islevlerinin test edildigi bu asama, 38 beden egitimi ve spor
O0gretmeninden olusan bir 6rneklem grubu ile yiiriitiilmistiir. Katilimcilardan,
maddelerden ne anladiklarina dair gortisler istenmistir. Ayrica bu gruptan
alman veri seti ile madde istatistikleri de incelenmistir. Bu baglamda hem
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katilimcilarin geri doniitleri hem de madde test sonuglari dogrultusunda 3
madde, madde havuzundan ¢ikarilmistir. Pilot ¢alisma sonrasinda dort farkli
alt boyuta atfedilen 43 maddeden (Fair playe yonelik model ve rehber olma-13
madde, Fair playe yonelik sinif iklimi-8 madde, Fair playe yonelik davranig
gelisimi-11 madde, Fair Playe yonelik ogretim etkinlikleri ve stratejileri- 11
madde) olusan bir havuza ulagilmaistir.

Beden egitimi Ogretmenlerinin fair play Ogretim 6z yeterliklerini
degerlendirebilmek i¢in hazirlanan maddeler, &gretmenlerin bu &gretim
yeterliklerine olan inanglarinin giiciinii belirlemek i¢in derecelendirilmistir.
Bu kapsamda 6l¢egin 6lgiim formati literatiirdeki bazi 6z yeterlik 6lcekleri
dikkate alinarak hazirlanmigtir. Ayrica Bandura’nin (2006) 6z yeterlik
Olceklerinin olusturulma siireci i¢in hazirladigi rehber izlenmistir. Bandura
(2006) daha fazla araliga sahip 0lgme araclarinin daha gii¢lii performans
sergileyecegini belirtmektedir. Bu éneriler dogrultusunda “Fair Play Ogretim
Oz Yeterlik Olgegi” 7°1i Likert tipinde derecelendirilmistir (0-Kesinlikle
yapamam, 6-Kesinlikle yapabilirim).

Verilerin Analizi

AFA ve DFA icin olusturulan veri setlerinde eksik, hatali ya da
uc veriler, veri inceleme ve temizleme yontemleri ile ele alinmistir. Hem
elektronik ortamda hem de yiiz yiize toplanan verilerde katilimer kaynakl
herhangi bir hataya rastlanmazken veri girisi esnasinda arastirmaci tarafindan
hatali girilen veriler diizeltilmistir. AFA ve DFA gerg¢eklestirilecek veri setinde
sorun yaratabilecek herhangi bir u¢ degere rastlanmamistir. AFA uygulanacak
veri setinin faktor analizi i¢in uygunlugu Kaiser-Meyer Olkin (KMO) ve
Bartlett Sphericity test sonuglari incelenerek degerlendirilmistir. Faktor
analizi i¢in uygunlugu anlagilan veri seti, literatiiriin onerileri dogrultusunda
(Thompson, 2004; Worthington ve Whittaker, 2006; De Vellis, 2017) teorik
altyapiya dayanarak olas1 faktorlerin birbiri ile iliskili oldugu varsayilip
dik dondiirme tekniklerinden Promax dondiirme teknigi kullanilarak analiz
edilmistir. Daha sonra test edilen yapinin faktdr sayisi ve hangi maddelerin
hangi faktorlere yiik verdigi ¢oziimlenmistir. AFA ile test edilen yapimin
uygulamadaki dogrulugunu test etmek amaciyla DFA uygulanmistir.
Literatiirlin 6nerdigi uyum iyiligi indeksleri ve bu indekslerin kriter degerleri
dogrultusunda mevcut yap1 incelenmistir. Giivenirlik analizleri i¢in Cronbach
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alfa katsayis1 referans alinmis bunun yani sira maddelerin madde toplam test
korelasyonlart incelenmistir.

Bulgular
Ac¢imlayici Faktor Analizi

Olgegin yap1 gecerligini test edebilmek icin dncelikle 348 kisiden
olusan veri seti ile AFA gerceklestirilmistir. Veri setinin yapi gecerligine
uygunlugu Kaiser-Meyer Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett Sphericity testi
sonuglari incelenerek yorumlanmistir. Literatliriin onerdigi kriter degerler
(Field, 2013 >.60) esliginde incelenen bu sonuglardan KMO katsayis1 ,962
olarak hesaplanmis ve yeterli diizeyde olduguna karar verilmistir. Verilerin
cok degiskenli normal dagilimdan geldigini gosteren Bartlett Sphericity
test sonuglarimin ise anlamli oldugu goriilmiistir (x2=11340,399; df=630;
p<,001). Verilerin faktor analizi i¢in uygunlugu tespit edildikten sonra AFA
sonuglart incelenmistir. Beden egitimi ve spor Ogretmenlerinin fair play
Ogretim 0z yeterligini temsil ettigi varsayilan 43 maddenin analiz sonucunun
4 faktor altinda toplandigi gorilmiistiir. Madde istatistikleri; birden fazla
faktore yiik verme, muglak madde olma ve herhangi bir faktore yiik vermeme
(<.40) kriterleri esliginde incelenmis ve en uygun yapiya ulasilana kadar
islemler tekrarlanmistir. Bu islem sonucunda dlgekte yer alan 7 maddenin (8,
11, 12, 16, 17, 23, 43) kriterlere uygun olmadig1 anlagilmig ve analiz disinda
birakilmstir. Olgek formunda kalan 36 maddenin yine 6z degeri 1’in iizerinde
olan 4 faktor altinda toplandig1 goriilmistiir. Bu 4 bilesenden olusan yapiya ait
baz1 degerler Tablo 3’te sunulmustur.
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Faktorlere Ait Istatistikler

Korelasyon
Faktorler Oz Deger Varyans % Kiimilatif ~ Cronbach alfa AVE 1 2 3 4 ort ss
n!)
1. Faktor 19.470 54.08 54.08 950 .603 5%4 .64
647 53
2. Faktor 2.396 6.66 60.74 904 609 5 .69
*
751 655 55
3. Faktor 1.674 4.65 65.40 938 702 5 .63
* *
772 806 769 54 e
4. Faktor 1.078 3.00 68.39 947 692
* * *
883 874 884 936 54
Toplam 975 6 58
* * * *
*p<0,01

Onem derecesine gore siralanan bilesenler incelendiginde birinci

bilesenin 6z degerinin 19,470 oldugu ve toplam varyansi agiklama yiizdesinin
de %54,08 oldugu goriilmiistiir. ikinci bilesenin 6z degerinin 2,396 oldugu
ve toplam varyanst agiklama yiizdesinin %6,66 oldugu tespit edilmistir.
Ugiincii bilesenin 6z degerinin 1,674 ve toplam varyansi agiklama oranimin
%4,65 oldugu goriilmiistiir. Son bilesenin 6z degerinin ise 1,078 oldugu ve bu
bilesenin toplam varyansi agiklama oraninin ise %3 oldugu goriilmiistiir. Bu
4 bilesenin toplamda beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin fair play 6gretim
0z yeterligi degiskeninin toplam varyansinin %68,39’unu agikladigi tespit
edilmistir. 4 bilesenden olusan yapiya iliskin madde dagilimlar1 ve madde
istatistikleri Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4

AFA Sonuglart ve Madde Istatistikleri
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Ulagilan bulgular esliginde 12 maddenin (31, 32, 33, 34, 35, 36,
37, 38, 39, 40, 41, 42) birinci bilesende toplandigi ve bu maddelerin faktor

yiiklerinin .91 ile .41 araliginda oldugu anlasilmistir. 8 maddenin (1, 2, 3, 4,

5, 6,9, 10) ikinci bilesene yiik verdigi ve bu maddelerin faktor yiiklerinin .80
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ile .51 araliginda oldugu gériilmiistiir. Ugiincii bilesende toplanan 7 maddenin
(24, 25, 26, 27, 28, 29, 30) faktor yiiklerinin ise .81 ile .69 araliginda oldugu
goriilmistiir. Kalan 9 maddenin (7, 13, 14, 15, 18, 19, 20, 21, 22) ise son
bilesende toplandig1 ve bu maddelerin faktor yiiklerinin de .76 ile .51 araliginda
oldugu anlagilmistir. (24, 25, 26, 27, 28, 29, 30) faktor yiiklerinin ise .81 ile
.69 araliginda oldugu goriilmiistiir. Kalan 9 maddenin (7, 13, 14, 15, 18, 19,
20, 21, 22) ise son bilesende toplandig1 ve bu maddelerin faktor yiiklerinin de
.76 ile .51 araliginda oldugu anlasilmistur.

Bilesenlere ait 6z degerlerin (Thompson, 2004) ve maddelerin
faktor yiiklerinin (Tabachnick ve Fidel, 2013) literatiirde belirtilen kriter
degerlerin lizerinde oldugu anlasilmistir. Bilesenlere ve maddelere ait bu
bulgularin 6l¢iilmek istenen 6zelligi dlgebildigine kanaat getirilmis ve bu
sonuglar kanit olarak sunulmustur. Bilesenlerin isimlendirme islemi her bir
bilesene yiik veren maddelerin icerikleri ve yapisi incelenerek yiiriitiilmiistiir.
Madde yazim asamasinda varsayilan olasi faktor yapist ile analiz sonucu
ulagilan yapi1 tutarlilik gostermistir. Bu netice ile 12 maddenin yiik verdigi
ilk bilesen “Fair Playe Yonelik Model ve Rehber Olma”, 8 maddelik ikinci
bilesen “Fair Playe Yonelik Ogretim Etkinlikleri ve Stratejileri”, 7 maddeden
olusan iiciincii bilesen “Fair Playe Yénelik Smif Tklimi” ve kalan 9 maddenin
olusturdugu son bilesen ise “Fair Playe Yonelik Davranig Gelisimi” olarak
isimlendirilmistir. AFA sonucu ulasilan yapinin bilesenleri arasindaki ve bu
bilesenlerin tiim Ol¢ekle arasindaki iliski katsayilar1 Tablo 3’te sunulmustur.
Sonuglar incelendiginde tiim bilesenlerin birbirleriyle ve tiim 6l¢ekle yiiksek
derecede iliskili oldugu anlagilmakta ve katsayilarin .655 ile .936 araliginda
oldugu gortilmektedir.

Dogrulayici Faktor Analizi

Fair Play Ogretim Oz Yeterlik Olcegi’nin faktor yapisini dogrulamak
icin 203 dgretmenden aliman yeni bir veri seti ile DFA gerceklestirilmistir.
DFA, birinci diizey ve ikinci diizey olmak iizere iki sekilde uygulanmigtir.
Birinci diizey DFA i¢in 4 alt boyutta toplanan maddelerin yap1 gecerligi test
edilmis, ikinci diizey DFA’da ise maddelerin 4 alt boyutta toplanmasi ve bu
alt boyutlarin tek bir gizil degiskende toplanmas: test edilmistir. Iki modelde
de herhangi bir modifikasyon gerceklestirmeden; uyum iyiligi indeksleri,
maddelerin faktor yiikleri, maddelerin t degerleri ve alt boyutlarin AVE
degerleri kapsaminda yorumlanmaya c¢alisilmistir.
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Birinci diizey DFA sonucu modelin uyum 1iyiligi indeksleri
incelendiginde RMSEA degerinin .082 oldugu gorilmektedir. Bu degerin
kabul edilebilir degerler arasinda oldugu anlasilmis (Kline, 2016) ve yapinin
iyl uyuma sahip oldugu sonucuna ulagilmigtir. Diger uyum 1yiligi indeksleri
de (¥2/df=2.35; RMR=.040; SRMR=.062; NFI=.96 CFI=.97) yine literatiirlin
kriter deger olarak onerdigi araliklar kapsaminda incelenmis ve bu degerlerin
ise mitkemmel uyuma isaret ettigi sonucuna ulagilmistir (Hu ve Bentler, 1999;
Kline, 2016; Tabachnick ve Fidell, 2013; Thompson, 2004). Bu modelde
maddelerin faktor yiiklerinin .63 ile .89 araliginda, t degerlerinin ise 8.79
ile 16.02 araliginda oldugu gériilmiistiir. ikinci diizey DFA sonucu modelin
RMSEA degerinin .083 oldugu diger uyum iyiligi indekslerinin de (y2/df=2.40;
RMR=.045; SRMR=.071; NFI=.96 CFI=.97) miikkemmel uyuma isaret ettigi
anlagilmistir. Bu modelde maddelerin faktor yiiklerinin .63 ile .89 araliginda,
t degerlerinin ise 8.63 ile 17.16 araliginda oldugu goriilmiistiir. Hem birinci
diizey DFA hem de ikinci diizey DFA sonucu alt boyutlarin AVE degerlerinin
.50’nin lizerinde (Fornell ve Larcker, 1981) oldugu goriilmiistiir (Tablo 3).

Giivenirlik Analizleri

Beden egitimi ve spor Ogretmenlerinin fair play Ogretim 0z
yeterliklerini degerlendirebilmek i¢in yap1 gegerligi kanitlanan olgegin
giivenirligi, alt boyutlarin ve 06lgegin tamaminin Cronbach alfa katsayisi
incelenerek yorumlanmistir. Ayrica maddelerin 6l¢lilmek istenen 6zelligi 6lgiip
6l¢medigine dair hesaplanan madde toplam test korelasyonlari hesaplanmustir.
Bu baglamda Cronbach alfa katsayisilari; 6lgegin toplam puanina iliskin .975,
“fair playe yonelik model ve rehber olma” alt boyutuna iliskin .950, “fair
playe yonelik dgretim etkinlikleri ve stratejileri” alt boyutuna iligkin .904,
“fair playe yonelik sinif iklimi” alt boyutuna iliskin .938, “fair playe yonelik
davranig gelisimi” alt boyutuna iliskin .947 olarak hesaplanmistir (Tablo 3).
Madde gegerligine kanit olarak sunulan madde toplam test korelasyonlari
incelendiginde; “fair playe yonelik model ve rehber olma” alt boyutunda yer
alan maddelerin .81 ile .68 araliginda, “fair playe yonelik 6gretim etkinlikleri
ve stratejileri” alt boyutunda yer alan maddelerin .77 ile .61 araliginda, “fair
playe yonelik sinif iklimi” alt boyutunda yer alan maddelerin .83 ile .74
araliginda ve son olarak “fair playe yonelik davranig gelisimi” alt boyutunda
yer alan maddelerin .87 ile .64 araliginda oldugu gorilmistiir (Tablo 4).
Yiiksek madde toplam test korelasyonlar1 (Nunnally ve Bernstein, 1994)
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maddeler ile Sl¢lilmek istenen 4 alt boyutlu bu yapinin madde gecerligine
kanit olarak gosterilmistir. Tim bu bulgular esliginde hem Olgekte yer
alan maddelerin hem de alt boyutlar ve 6l¢egin genelinin giivenilir oldugu
sonucuna ulagilmigti. Hem gegerlik analizleri sonucu hem de giivenirlik
analizleri sonucu 6l¢egin, beden egitimi ve spor Ogretmenlerinin fair play
ogretim 6z yeterliklerini 6l¢ebilmek i¢in gecerli ve giivenilir bir 6lgme aract
oldugu sdylenebilir.

2. Cahisma (Yap1 Gecerligi)

Ikinci ¢aligmada Ogretmenlerin  mesleki ve ahlaki ydnlerini
degerlendirmeye yarayan gecerligi ve giivenirligi kanitlanmis bazi 6lgme
araglariile FPOO niin iliskileri incelenerek 6lgegin yapi gecerligi test edilmeye
caligilmistir. Bu oOlgekler 6gretim siirecine etkisi kanitlanmis &zellikleri
(toplumsal degerler, 6gretmen ozerkligi, duygusal tiikenme, ahlaki kimlik,
duygusal emek) degerlendirmeye yarayan 6lgme araglar arasindan se¢ilmistir.

Ogretmenlerin toplumsal deger algilar1 egitim o6gretim siireci ile
dogrudan iliskili bir 6zellik olarak vurgulanmaktadir (Veugelers ve Vedder,
2003; Jennings ve Greenberg, 2009). Degerlerin tutum ve davraniglara
yon verme egiliminden (Hofstede, 1980) yola ¢ikarak ogretmenlerin deger
yargilarinin &gretim siirecine etki eden bir unsur oldugu anlasilmaktadir.
Nitekim Veugelers ve Vedder (2003) egitimi, 6gretmenlerin deger yiiklii anlam
yapilar ile 6grencilerin deger yiiklii anlam yapilar1 arasindaki bir etkilesim
olarak betimlemektedir. Ancak Ogretmenlerin bireysel deger yargilarinin
farklilagabilecegi, dolayisiyla 6gretmenin kendi deger yargilar ile dgretim
siirecini yonetebilecegi belirtilmektedir (Veugelers ve Vedder, 2003). Fakat
egitim silirecinin en énemli amaglarindan biri olan bireyi toplumsal diizene
hazirlayabilmek baglaminda disiiniildiiginde 06gretmenlerin  toplumu
ilgilendiren degerlerle ilgili yargilar1 bu amacin kazanima doniigsme ihtimalini
giiclendirmektedir. Dolayisiyla beden egitimi O6gretmenlerinin toplumsal
deger algilar1 dgretmenlerin fair play 6gretim 6z yeterlikleri ile baglantili
olabilecegi diisiiniilerek degiskenler arasina dahil edilmistir.

Ogretmen 6zerkligi planlama, yiiriitme ve degerlendirme kapsaminda
gerceklesen egitim 6gretim siirecinde 6gretmenin 6zgiir kararlar alabilmesini
ifade etmektedir (Skaalvik ve Skaalvik, 2014). Ogretmen 6zerkligi diger
ogretmenlerde oldugu gibi beden egitimi 6gretmenleri i¢in de beklenen ve
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arzu edilen bir nitelik olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Vasconcellos, vd., 2020).
Birden fazla sosyal ve ahlaki degeri biinyesinde barindiran fair playin 6gretim
siirecinde ise 0gretmenin 6zerk davranislara ihtiya¢ duyabilecegi varsayilarak
ogretmen Ozerkligi arastirmaya dahil edilmistir.

Duygusal tilkenme, kisisel veya is yasamindan biriken stres veya her
ikisinin bir kombinasyonu sonucu, duygusal olarak yipranma ve tiikenmis
hissetme durumu olarak agiklanmaktadir (Maslach vd., 2001; Schaufeli vd.,
2009). Tiikkenmislik sendromunun en 6nemli bileseni olarak vurgulanan bu
ozellik 6gretmenlerin de meslek hayatlarinda yasayabilecekleri olasi duygu
durumlardan birisidir. Beden egitimi O0gretmenleri de gerek Sgrenciler ile
etkilesimlerinde gerekse kisitli saatlere sigdirilmis yogun ve yorucu miifredatla
Ogretim siirecini yiiriitlirken bazi psikolojik ve fiziksel sorunlar yagsayabilmekte,
bu durum sonucunda da tiikenmislik hissedebilmektedir (Richards vd., 2019).
Beden egitimi 6gretmenlerinin yasadigi bu duygu durum dgretim siirecinin
kalitesini de etkileyebilmektedir. Miifredatta gerekli ilginin gdsterilmedigi
fair play 6gretimi baglaminda diisiiniildiigiinde ise tilkenmislik hissi yagayan
bireyin 0zveri gerektiren bu kapsamli konuyu goéz ardi edebilecegi kuvvetle
muhtemeldir. Ayrica duygusal olarak tiikenmiglik yasayan beden egitimi
ve spor dgretmeninin bu kavramsal yapiy1 aktarabilmeye olan inancinin da
zayiflayabilecegi disiiniilmektedir. Bu kapsamda duygusal tiikenmenin,
beden egitimi 6gretmenlerinin fair play 6gretim 6z yeterlikleri ile baglantili
bir 6zellik olma durumu goze alinarak arastirmaya déhil edilmistir.

Ahlaki nitelik iceren kisilik 6zellikleri {izerine insa edilmis bir benlik
durumunu ifade eden ahlaki kimlik (Aquino ve Reed, 2002), ahlaki yarg1 ve
davranis arasindaki motivasyonel siire¢ olarak belirtilmektedir (Blasi, 1983;
Hardy ve Carlo, 2011). Bireyin tanimlayic1 6zelliklerinden biri olan bu kavram
O6grenme Ogretme ortaminin rol modeli olan 6gretmenler i¢in de dnemli bir
parametreyi ifade etmektedir. Ahlaki 6zellikler temelinde hareket etmeye
yonelten ahlaki kimlik, beden egitimi 6gretmenlerinin mesleki birikimlerini
aktarmada ve rol model olarak sosyal 6grenmenin gergeklesmesinde dnemli
bir rol oynamaktadir. Ciinkii beden egitimi 6gretmeninin ahlaki 6zelliklerinin
Ogrencilerle iletisimde, fiziki temas gerektiren aktivitelerde, sadece derste
degil giinliik yasantiya da tasiabilecek sosyal ve ahlaki degerlerin aktariminda
cok dnemli bir etkiye sahip oldugu bilinmektedir (Gibbons vd., 1995; Jacobs
vd., 2013). Bu baglamda davranisa Onciilliik eden ahlaki kimlik, beden
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egitimi 6gretmenlerinin fair play 6gretim 6z yeterligini etkileyebilecek olasi
degiskenlerden biri olarak diisiiniiliip arastirmaya dahil edilmistir.

Ogretmenlerin hos olmayan duygulari yonetme ve sosyal olarak
kabul edilebilir duygular1 ifade etme ¢abalar1 olarak tanimlanan duygusal
emek (Isenbarger ve Zembylas, 2000), O0gretmenlerin bu tiir duygusal
olaylarla etkili bir sekilde nasil basa ¢ikabileceklerini ele alan psikolojik bir
yapiy1 ifade etmektedir (Ye ve Chen, 2015). Beden egitimi dersinin temel
hedeflerinden biri olarak belirtilen olumlu ve 6grenci merkezli bir egitim
Ogretim ortaminin gelistirilmesi i¢in duygusal gosterimlerin kritik 6neme
sahip oldugu ifade edilmektedir (Lémonie vd., 2016). Ozellikle beden egitimi
ve spor 6gretmeninin 6gretilen degerlerle duygusal bir iliski igerisinde olmasi
dolayisiyla duygularini planli ve kontrollii bir sekilde diizenleyip yoneterek
siirece davraniglar1 ile aktarabilmesi fair play Ogretimi i¢in istenilen bir
durum olarak &nerilmektedir (Bronikowska vd., 2019). Bu baglamda beden
egitimi 6gretmenlerinin duygu yonetimleri fair play 6gretim 6z yeterliklerini
etkileyebilecek olasi degiskenler arasinda diistiniilerek arastirmaya dahil
edilmistir.

Katilimcilar

Beden egitimi 0gretmenlerinin fair play 6gretim 6z yeterlikleri ile bazi
mesleki ve ahlaki 6zelliklerinin arasindaki iligkilerin test edildigi arastirma
grubunu belirlemek i¢cin G*Power 3.1 analiz programi araciligiyla gii¢ analizi
gerceklestirilmistir. Calisma kapsaminda uygulanacak testler referans alinarak
0,05 giiven araligt %95 giic ve disiik etki (Cohen, 1988) biiyiikliigiinde
gerceklestirilen analiz sonucu ortalama 500 kisilik bir grubun analizler icin
yeterli seviyede oldugu anlasilmistir. Bu sonug baz alinarak 528 kisilik veri
seti ile ilgili analizler gerg¢eklestirilmistir. Katilimcilar, 380 erkek 148 kadin
beden egitimi 6gretmeninden olusmaktadir. Yas ortalamasi 34,96 olan grubun
yaklagik 10 yillik mesleki deneyime sahip oldugu belirlenmistir. Katilimcilarin
340’1 ilkdgretim kurumlarinda 188’1 ise ortadgretim kurumlarinda gorev
yapmaktadir. Gruptan 287 kisi profesyonel olarak sporcu deneyimine sahip
oldugunu, 257 kisi ise fair play egitimi aldigini belirtmistir (Tablo 1).
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Veri Toplama Araclari
Fair Play Ogretim Oz Yeterligi

Ogretmenlerin fair play 6gretim 6z yeterlik diizeylerinin dlgiilmesi
icin ¢aligma kapsaminda arastirmacilar tarafindan gecerlik ve giivenirligi test
edilen FPOO kullanilmistir (bu ¢alismada 0=.97).

Ogretmen Ozerkligi

Beden egitimi Ogretmenlerinin 6gretmen Ozerkligini 6lgmek icin
ogretmen Ozerklik 6lgegi kullanilmistir (Skaalvik ve Skaalvik, 2009; Sokmen,
2018-Tiirk¢e form). Olgek tek boyut ve 3 maddeden olusmaktadir. Olgegin
Tiirkge uyarlama calismasinda i¢ tutarlik katsayisi .77 olarak bildirilmistir
(Sékmen, 2018). Ogretmen ozerklik olgegi, dgretmenlerin egitim dgretim
ortaminda ne kadar 6zerk olduklarinin belirlenmesi amaciyla 6’11 Likert
tipinde (Hig¢ katilmiyorum-Tamamen katiliyorum) derecelendirilmektedir (bu
caligmada a=.71).

Degerler

Katilmcilarin toplumsal degerlere yonelik egilimlerini 6lgmek
amaciyla Degerler Olgcegi (Dilmag, Aricak ve Cesur, 2014) kullanilmistir.
Olgek; toplumsal degerler, kariyer degerleri, entelektiiel degerler, maneviyat,
materyalist degerler, insan onuru, romantik degerler, 6zgiirlik ve fiitiivvet
olmak iizere 9 alt boyutta birlesen toplamda 39 maddeden olusmaktadir.
Olgegin gecerli (RMSEA= .070) ve giivenilir (a= .90-.61 araliginda) bir
yaptya sahip oldugu bildirilmistir (Dilmag, Aricak ve Cesur, 2014). Degerler
Olgegi bireyin her bir degere ne kadar énem verdigini belirlemek araciligi ile
10’lu Likert tipinde derecelendirilmektedir (Hi¢ dnemli degil-Cok 6nemli).
Caligmanin amact dogrultusunda Slgegin 10 maddeden olusan toplumsal
degerler alt boyutu kullanilmistir (bu ¢alismada o=.82).

Tiikenmislik

Arastirma kapsaminda beden egitimi O&gretmenlerinin  duygusal
tilkenme diizeylerinin belirlenmesi amaciyla Maslach tiikenmislik envanteri
egitimci formu kullamlmistir (Maslach, Jackson ve Schwab, 1996; Ince ve
Sahin, 2015- Tiirk¢e form). Envanter, birbirinden farkli degerlendirilebilen
duygusal tiikenme, duyarsizlasma ve kisisel basar1 olarak isimlendirilen
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3 boyuttan olugmaktadir. Hem orijinal formun hem de Tirkc¢e formun
gecerli (RMSEA= .070) ve giivenilir (a= .74-.88 araliginda) bir yapida
oldugu bildirilmistir (ince ve Sahin, 2015). Envanter 7’li Likert tipinde
derecelendirilmektedir (Kesinlikle katilmiyorum-Kesinlikle katiliyorum).
Calisma kapsaminda ilgili envanterin 9 maddeden olusan duygusal tiikenme
boyutu kullanilmistir (bu ¢alismada 0=.92).

Ahlaki Kimlik

Katilimcilarin ahlaki kimlik diizeylerinin 6l¢lilmesi i¢in ahlaki kimlik
6lcegi kullanilmistir (Aquino ve Reed 2002; Yilmaz ve Yilmaz, 2015- Tiirkge
form). Olgek “sembollestirme” ve “i¢csellestirme” olarak isimlendirilen 2 alt
boyut ve bu alt boyutlarda yer alan 10 maddeden olusmaktadir. Olcek gecerli
(RMSEA= .052) ve giivenilir (a= .76, .77) sonuglara sahiptir (Yilmaz ve
Yilmaz, 2015). Ahlaki kimlik 6l¢eginde katilimci; duyarli, sefkatli, adil gibi
baz1 6zellikleri zihninde canlandirip belirtilen 10 maddeyi 7°1i Likert tipinde
(hig¢ katilmiyorum-tamamen katiliyorum) derecelendirmektedir (bu ¢alismada
Sembollestirme o= .70 I¢sellestirme a=.78).

Duygusal Emek

Beden egitimi Ogretmenlerinin  duygusal emek diizeylerinin
belirlenmesi i¢in duygusal emek 6l¢egi kullanilmistir (Diefendorff, Croyle
ve Gosserand, 2005; Basim ve Begenirbas, 2012- Tiirkce form). Olgegin
gelistirildigi ¢alismada orijinal formun 14 madde ve 3 alt boyuttan olustugu
belirtilmektedir (Diefendorff vd., 2005). Tiirk¢e uyarlama c¢alismasinda bir
maddenin binisik madde oldugu gerekcesiyle dlgekten ¢ikarildigi ve nihai
yapinin 13 maddeden ve orijinal formla uyumlu 3 alt boyuttan olusan gegerli
(RMSEA= .074) ve giivenilir (o= .84-.86 araliginda) bir yapida oldugu
belirtilmektedir (Basim ve Begenirbas, 2012). Olgek 5°li Likert tipinde (Higbir
zaman- Her zaman) derecelendirilmektedir (bu ¢aligmada Yiizeysel rol yapma
o= .92 Derinden rol yapma 0=.89 Dogal duygular 0=.72).

Verilerin Analizi

Yap1 gecerligini test etmek i¢in olusturulan veri setinde eksik, hatali
ya da ug veriler, veri inceleme ve temizleme yontemleri ile ele alimmuistir
(Rubin, 1976). Veri setinde ug¢ degere sahip 26 veri tespit edilmis ve bu gibi
durumlarda izlenmesi gereken yontemler literatiiriin 6nerileri dogrultusunda
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yiiritilmistiir (Carpita ve Manisera, 2011). Rubin (1976), veri setinde
olast durumlardan kaynaklanan %35 ya da daha az kayip verinin arastirma
sonuclarini etkileyecek ¢ok ciddi sorunlara yol agmayacagini belirtmektedir.
Bu veriler %5°1ik dilimi gegmemesi sebebiyle veri setinden ¢ikarilmistir. Bu
islem sonucunda gorsel ve analitik olarak normallik varsayimlari incelenmis,
hem ilgili grafikler hem de carpiklik basiklik degerleri (.031-1.948 araliginda)
dogrultusunda veri setinin normal dagilima isaret ettigi (George ve Mallery,
2016) sonucuna ulasilmisti. Daha sonra FPOO ve ogretim siireci ile
baglantili 6zelliklerin iliskilerini incelemek i¢in korelasyon analizi (Pearson)
gercgeklestirilmistir.

Bulgular
Bandura (2006) 6z yeterlik olceklerinin ilgi alanindaki isleyisin
kalitesini belirleyen faktorlerle baglantili olmasi gerektigini vurgulamaktadir.
Dolayisiyla yapisal gecerligi kanitlanan 6lgme aracinin literatiirce 0gretim
siirecini etkiledigi kanitlanan baz1 degiskenlerle iliskileri incelenerek 6lgegin
alanla uyumu test edilmistir. Bu kapsamda 528 kisiden olusan yeni bir veri
seti ile FTSS ve beden egitimi 6gretmenlerinin; 6gretmen 6zerkligi, toplumsal
deger algilari, ahlaki kimlik diizeyleri, duygusal emek diizeyleri ve duygusal

titkenme diizeylerinin iligkileri incelenmistir.

Tablo 5

Korelasyon Analizi Sonuglar

Faktorler 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 Ort. SS

1. Fair playe yonelik

model ve rehber olma 5.56 St
2. Fair playe yonelik 661

ogretim etkinlikleri Tex 5.44 57
ve stratejileri

3. Fair playe yonelik 741 .67

siif iklimi gk T 56053
4. Fair playe yonelik 793 5 73 R 548 56
davrams gelisimi Hk 6** 0** : .

5. Toplam g i§‘7* gﬁ 222* - 552 48
6. Ogret 311 24 25 27 .30

Ozergl:leigniqen wx gHk gk s TEE - 4.54 55
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7. Toplumsal 35427 .27 .30 .33 .19 R 873 40
Degerler L P T C : :
8. Duygusal -.163 N N y N N N 1.6
" 12 .14 .10 .14 .05 .08 - 2.14
Tiikenme *ox 0% S It THk 2 3 6
: . 168 11 15 15 .16 .09 21 13 1.1
9. Igsellestirme sk s ek 1k ook 8% gk Aok - 4.56 3
. 197 11 .14 .10 15 .00 17 N .
10. Sembollestirme o Jek pwx 6 P p) g lé)tk(i 91*1 - 5.23 .88
11. Yiizeysel Rol - N N N N o N 5815 i 1.2
AL P R T I E

12. Derinden Rol 061 .10 .09 .07 .09 .08 .03 17 .08 .340
B ek

Yapma 7* 5% 8 6* 4 1 1 g -021 2.80 )
B.Dogal Duyeular 12 L GG G G G B w0 P an o ose s

ok

2%

*p<0,05, **p<0,01

Tablo 5 verileri incelendiginde ilgili degiskenlerin FPOO ve
alt boyutlar1 ile pozitif ve negatif yonlii anlaml iligkilere sahip oldugu
anlagilmaktadir. Biitlin alt boyutlarin ve Olgegin tamaminin 6gretmen
ozerkligi, toplumsal degerler, sembollestirme, igsellestirme ve dogal duygular
ile pozitif yonli duygusal tiikkenme ile negatif yonlii anlamli iliskilerinin
oldugu gorilmektedir (.354, -.089 araliginda). Sadece fair playe yonelik
sinif iklimi ile 6lgegin tamaminin biitiin degiskenlerle iliskili bir yapida
oldugu tespit edilmistir. Bu iliskilerin yonii incelendiginde ise ylizeysel rol
yapma ve duygusal tilkenme ile negatif diger tiim degiskenlerle pozitif yonlii
iligkilerin oldugu anlasilmaktadir. Fair playe yonelik model ve rehber olma
ve fair playe yonelik davranis gelisimi boyutlarinin derinden ve yiizeysel rol
yapma degiskenleri ile iligkisiz bir yapida oldugu anlagilmaktadir. Ayrica fair
playe yonelik 6gretim etkinlikleri ve stratejileri alt boyutunun yiizeysel rol
yapma ile istatistiksel olarak iliskili olmadigi sonucuna ulasilmigtir. Genel
olarak pozitif yonlii iligkilerin oldugu sadece duygusal tiikenme ve duygusal
emek Ol¢eginin ylizeysel rol yapma alt boyutu ile negatif yonlii iliskiler dikkat
¢ekmektedir. Bu sonugclar esliginde fair play 6gretim 6z yeterliginin 6gretim
siirecinde etkisi olan degiskenlerle diisiik diizeyde de olsa iligki bir yapida
oldugu anlagilmistr.
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Tartisma

Fair play biitiin insanlar1 ortak kural bilincinde toplayabilecek
kapsaml1 bir kavrami ifade etmektedir. Clinkii fair play, sosyal birlikteligin en
onemli gerekliligi olan saygi ile temellendirilmektedir (Butcher ve Schneider,
1998; Loland, 2002; Renson, 2009). Bireyin yasantisini sekillendirebilecek
kapsama sahip bu kavram dogustan gelen bir yetenek degil sonradan
kazanilabilecek degerler biitlinlinii ifade etmektedir (Y1ildiran, 2004). Fair play
gozlemlenebilme ve deneyimlenebilme olasilig1 daha fazla oldugu igin spor
ile 6zdeslestirilmekte, bu anlayisin egitim ortamlarindaki 6gretimini ise beden
egitimi 6gretmenleri iistlenmektedir. Bu kapsamda arastirmada yeterligin en
onemli belirteci olan 6z yeterlik kavrami ele alinmis ve fair play 6gretim 6z
yeterliginin Ol¢iilebilmesine olanak saglayan bir 6lgcme araci gelistirilerek
ogretim siirecine etkileyen birtakim degiskenle iligkileri incelenmistir,

Faktor yapist

Beden egitimi Ogretmenlerinin fair play 6gretim 6z yeterliklerini
degerlendirebilmek icin yapisal biitiinliigii test edilen Olgme aracinin
psikometrik sonuglar1 gegerli ve giivenilir kanitlar sunmaktadir. Sonuglar, 36
maddenin dort farkli alt boyutta toplanarak 6l¢egin yapisini olusturdugunu
ve bu yapinin fair play 6gretim 6z yeterliginin 6nemli bir varyans yiizdesini
acikladigint gostermektedir (%68,39). Bandura’nin (1977a) bilissel ve
davranigsal becerilerin organize bir eylem plan1 igerisinde olmas1 gerektigi
onerisi dogrultusunda beden egitimi 6gretmeninin fair play 0gretim siirecini
etkin bir sekilde yiiriitmesinde yeteneklerine olan inanci 6n plana ¢ikmakta
dolayistyla fair play 6gretim 6z yeterligi 6l¢egi bu inanci degerlendirmeye
olanak sunmaktadir.

Arastirmalar beden egitimi 6gretmenleri 6zelinde fair play anlayisinin
farkli uygulamalarla kazandirilabildigini gostermektedir (Yildiran, 2005;
Vidoni ve Ulman, 2010; Azevedo, vd., 2016; Bronikowska vd., 2019). Bu
egitim silirecinde; 6gretmenin rol model olusu (Yildiran, 2005; Siedentop,
Hastie ve Van der Mars, 2019), 6grencilere fair play konusunda rehberlik edisi
(Gibbons vd., 1995; Laker, 2001), 6gretim ortaminin fair play etkinliklerine
ve kazanimlarima uygun hale getirilisi (Vidoni ve Ulman, 2010), fair play
uygulamalariiledgrencilerinsosyal veahlakidavranis gelisimleri (Bronikowska
vd., 2019; Vidoni, 2020) ve tiim bunlarn kapsayan oOgretim etkinlikleri
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biitiinlesik bir 6grenim siireci olarak karsimiza cikmaktadir. Dolayisiyla
caligmada ulasilan dort boyutlu yapinin literatiirle tutarlik gosterdigi ve fair
play Ogretim siirecinin olast bilesenlerini temsil ettigi sdylenebilir. Ciinki
Bandura (2006), 6z yeterlik 6l¢eklerinin ilgilenilen nesneye yonelik belirli
islev alanlaria gore uyarlanmasi gerektigini vurgulamaktadir. Oz yeterlik
durum ve gorevle iligkili bir yap1 oldugu i¢in bahsi gecen bu dort bilesenin her
biri ayr1 birer yapiy1 temsil etmektedir. Dolayisiyla maddelerle agiklanan bu
bilesenler ilgili arastirmalarin amaglarina yonelik olarak tek tek kullanilabilir.

Arastirmalar, 6grencilerin sosyal becerilerinin ve ahlaki eylemlerdeki
tercihlerinin rastlantisal olmadigini gostermektedir (Vidoni, Lee, ve Azevedo,
2014). Dolayisiyla 6gretmenin ders esnasinda ve ders disinda sergiledigi
davranislarin, egitim alanini sosyal bir ortam haline doniistiirmesinin, dogru
teknik ve yontemlerle kurgulanmis bir ders programinin ve tim bunlar
kapsayan etkinliklerin 6grencilerin hem akademik hem de sosyal ve ahlaki
gelisimlerine katki saglayan unsurlar oldugu vurgulanmaktadir (Jeynes, 2019;
Liebowitz ve Porter, 2019; Siedentop vd., 2019). Bu baglamda fair play
Ogretim 6z yeterliginin arastirma kapsaminda kesfedilen dort farkli alaninin
bu stireci biitiinsel anlamda yansittig1 sonucuna ulagilmaktadir.

Genel anlamda degerlendirildiginde beden egitimi 6gretmenlerinin
fair play 6gretim 6z yeterligini 6lgebilmek i¢in psikometrik biitiinliigii test
edilen 6lgme araci, dort farkli alan ile 6gretmenlerin fair play 6gretim siirecini
degerlendirmeye olanak saglamaktadir. Arastirma kapsaminda oOlgiilebilir
hale doniistliriilen bu yap1 “beden egitimi 6gretmenlerinin amaglanan fair
play hedeflerine ulagmak icin gerekli faaliyetleri planlama, organize etme ve
yiiriitme yeteneklerine olan inanclar1” olarak kavramsallastirilmistir. Olgme
aracinin yapisal biitiinliigii Bandura’nin (1977b) 6z yeterlik tanimiyla ve
literatiiriin fair play 6gretimi i¢in 6nerdigi alanlarla ortiismektedir. Dolayisiyla
fair play 6gretiminin degerlendirilmesine olanak taniyan bu yapi, literatiire
katki saglayacak bir 6l¢me araci olarak nitelendirilebilir.

Yapi gecerligi

Yap1 gecerligi, bir degiskenin diger degiskenlerle teorik iliskisi
ile ilgili olup mevcut yapmin diger yapilarin olgiitlerine gore davranmasi
gerektigini ifade eden derecedir (De Vellis, 2017). Bubaglamda FTSS nin yap1
gecerligini test etmek i¢in 6gretim stireci ile dogrudan baglantili degiskenlerle
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iligkileri incelenmistir. Arastirma sonuglart FTSS’nin arastirmaya dahil
edilen ozelliklerle diigiik diizeyde de olsa anlamli iligkilerinin oldugunu
gostermektedir.

Aragtirma bulgulari, beden egitimi 6gretmenlerinin fair play 6gretim
0z yeterliklerinin dgretmenlerin toplumsal deger algilan ile iliskili oldugunu
gostermektedir. flgili literatiirde degerlerin 6gretmen 6z yeterligi ile iliskili
bir kavram oldugu belirtilmekte (Friedman ve Kass, 2002; Bonneville-
Roussy, Bouffard, Palikara ve Vezeau, 2019) ve mevcut arastirma bulgulari
bu durumu desteklemektedir. Bu baglamda toplumsal degerleri 6nemseyen
bir beden egitimi ve spor O0gretmeninin tutum ve davranislarint degerler
baglaminda gergeklestirdigi ve bu model durusun 6grenciye sosyal 6grenme
baglaminda bilgi olarak aktarildigi sonucuna ulasilmaktadir. Bu ¢ikarim
neticesinde Ogretmenlerin toplumsal degerlere verdikleri énem diizeyinin,
Ogretim siirecinde bu degerleri aktarabilme yeteneklerine olan inanglarini da
etkileyebildigi sOylenebilir. Clinkli 6gretmenin toplumsal degerlere, kisisel
degerlere ve mesleki degerlere bagl kalarak meslegini yiirtitmesi tutarli bir
etik anlayisa sahip oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin bir bagka sonucu, 6gretmen 6zerkligi ile beden egitimi
ve spor dgretmenlerinin fair play 6gretim 6z yeterliklerinin hem alt boyutlarda
hem de 6lgegin tamaminda pozitif bir iliskiye sahip oldugunu gostermektedir.
Ilgili literatiirdeki ozerklik ve &z yeterlik calismalari incelendiginde
ogretmenler Ornekleminde bu iki Ozelligin iliskili kavramlar oldugu
anlagilmakta ve mevcut aragtirma bulgulart bu durumu desteklemektedir
(Federici ve Skaalvik, 2012; Skaalvik ve Skaalvik, 2014). Bu baglamda
miifredatta yeterli 6nemin verilmedigi fair play 6gretimi, dzveri gerektiren
bir gabay1 temsil etmekte dolayisiyla 6zerk davraniglar sergileyen beden
egitimi 6gretmenlerinin bu dgretim siirecini miifredat gibi dig faktdrlerden
bagimsiz olarak yiiriitebildigi sonucuna ulasilmaktadir. Beden egitimi ve spor
Ogretmenlerini 6zerk davraniglara yonelten en dnemli sorunlardan biri olan
yogun ders igeriklerinin kisitli saatlere sigdirilmaya ¢alisilmasi, 6gretmenlerin
farkli 6gretim becerilerini uygulama veya gelistirme ¢abasini imkén ve zaman
acisindan kisitlamaktadir (Mustafa ve Cullingford, 2008; Mausethagen ve
Maolstad, 2015). Fair play de bu uygulamadan nasibini almakta ve 6gretmenler
bu kavramsal yapinin 6grenciye aktariminda sorunlar yasayabilmektedir.
Dolayisiyla 6gretmenin, miifredattan bagimsiz olarak gerek ders planlama
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stirecinde gerekse derste fair play 6gretimini gerceklestirebilecegi alanlar ve
durumlar yaratabilmesi 6zerk davraniglari ile miimkiin olabilmektedir. Ciinkii
0zerk davranabilen bir 6gretmenin karsilastigi veya tespit ettigi sorunlarla basa
cikarken daha iiretken olabilecegi dolayisiyla daha verimli sonuglar alabilecegi
diisiiniilmektedir. Bu baglamda arastirmada ulasilan 6gretmen 6zerkligi ve
fair play 6gretim 6z yeterligi iliskisi bu durumu dogrular niteliktedir.

Calisma kapsaminda elde edilen bir baska sonug ise beden egitimi ve
spor 6gretmenlerinin duygusal tiilkenme diizeyleri ile hem 6l¢egin alt boyutlart
hem de olgekten alinan toplam puanla arasinda negatif yonlii diisiik diizeyde
anlamly bir iligkinin varligini gostermektedir. Yapilan arastirmalar 6gretim
stirecini etkileyen en onemli yeterlik belirteci olan 6z yeterligin duygusal
tikenme ile negatif yonli iliskisinin oldugunu gostermektedir (Federici
ve Skaalvik, 2012; Skaalvik ve Skaalvik, 2014, 2016, 2017). Dolayisiyla
mevcut aragtirmada elde edilen bulgunun literatiirle tutarlik gdsterdigi ve
beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin fair play 6gretim 6z yeterliklerinin de
duygusal tilkenme diizeyleri ile iligkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Egitim
stirecinden beklenen toplumsal amaglar1 6grencide kazanima doniistiirmeyi
hedefleyen beden egitimi ve spor 0gretmenleri bu siireci fair play 0gretimi
ile gergeklestirebilmektedir. Ancak miifredatin yeterince ilgi gostermedigi
bu kavramsal yapinin 6gretim siirecine aktarilmasi, belli bash zorluklara
sahne olabilmekte dolayisiyla oOgretmenlerde duygusal tikenmeye yol
acabilmektedir. Clinkii degerleri ve idealleri dogrultusunda calisan vicdanli
bireylerin tiikenmislik sendromundan muzdarip olma ihtimallerinin daha
yliksek oldugubelirtilmektedir (Maslach ve Leiter, 1999; Bezliudnyivd.,2019).
Bu yargi, miifredattan bagimsiz olarak fair play 6gretimini gergeklestirmeye
caba gosteren beden egitimi ve spor 6gretmenleri i¢in de sdylenebilir. Sonug
olarak arastirmada elde edilen bulgulardan, duygusal olarak tiitkenmislik
yasayan beden egitimi ve spor dgretmenlerinin fair play 6gretimine yonelik
inang¢larinin da zayifladigi anlagilmaktadir.

Icsellestirme ve sembollestirme olarak incelenen ahlaki kimligin
aragtirma kapsaminda beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin fair play 6gretim
0z yeterlikleri ile iliskili bir degisken oldugu sonucuna ulasilmistir. Beden
egitimi ve spor Ogretmenlerinin ahlaki anlayisi, 6gretim siirecinin etkinligi
acisindan 6nem arz etmektedir (Pennington, 2017). Ciinkii beden egitimi ve
spor dersinde ahlaki tutum ve davranislarin sergilenebilecegi olasi durumlar
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diger derslere nazaran daha fazladir. Hem bu durumlarda 6gretmenin dogru
davranist sergilemesi hem de bu davranig ile model olabilmesi d6gretmenin
ahlaki kimligine ayrica bu davranisi gerceklestirebilmeye olan inancina bagl
oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda gerek tutum ve davranislari ile gerekse
etkinliklerle fair play o6gretimini gergeklestirmesi beklenen beden egitimi
ve spor 0gretmeninin ahlaki kimliginin ve 6z yeterliginin siirecin baglantil
ozelikleri oldugu ¢ikarimi yapilabilir.

Aragtirma sonuglari duygusal emek oOlgeginin dogal duygular alt
boyutunun beden egitimi ve spor Ogretmenlerinin fair play ogretim 0z
yeterligi 6l¢eginin hem alt boyutlar1 ile hem de toplam puan ile pozitif yonlii
bir iligkisinin oldugunu gostermektedir. Ayni 6l¢egin yiizeysel rol yapma alt
boyutunun negatif, derinden rol yapma alt boyutunun ise pozitif yonlii kismi
bir iligkisinin oldugu gozlenmektedir. Arastirmalar 6gretmenler 6zelinde
0z yeterlik ve duygusal emegin iliskili kavramlar oldugunu gdstermektedir
(Yin, Huang ve Lee, 2017; Wang, Hall ve Taxer, 2019). Beden egitimi ve
spor dgretmenlerinin duygusal emek diizeylerinin incelendigi ¢aligmalarda
yiizeysel ve derinden rol yapmaya oranla dogal duygularin istenilen sonuglara
ulagmada daha etkili bir strateji oldugu literatiir tarafindan desteklenmektedir
(Lee, 2019; Richards vd., 2020). Mevcut arastirmada ulasilan sonuglar ilgili
literatiirle tutarlik gostermekte Ozellikle dogal duygularin beden egitimi
ve spor dgretmenlerinin fair play 6gretim 6z yeterlikleri ile iliskili bir yap1
oldugu anlasilmaktadir. Duygularin inanglar etkileyebilecek potansiyele
sahip oldugu belirtilmektedir (Frijda, Manstead ve Bem, 2000). Dolayisiyla
arastirma bulgularina dayanarak beden egitimi ve spor 6gretmeninin fair play
Ogretim siirecinde karsilasabilecegi durumlara duygusal tepkiler vermesi
bu kavramsal yapinin 6gretimine iliskin yeteneklerine olan inancini yani
0z yeterligini etkileyebilece§i aynm1 zamanda Ogretim siirecinin etkinligini
artirabilecegi ¢ikarimi yapilabilir. Clinkii beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin
olumlu duygularini yansitabilmesi Ogrencilerle daha iyi duygusal baglar
gelistirmeye olanak saglamakta ve bu durumun da 6grencilerin 6grenmesini
kolaylastirabildigi savunulmaktadir (Lémonie vd., 2016; Lee, 2019; Richards
vd., 2020). Ayrica herhangi bir diizenleme ve ¢aba gerektirmeden bireyin i¢
duygulart ile eslestigi belirtilen dogal duygularin fair play 6gretim 6z yeterligi
ile iliskisi fair play inancinin bireye sagladigi haz duygusuna baglanabilir.
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Kazanmmlar

Egitim sistemin temelini olusturmasi1 beklenen fair play ideali,
sistem icerisinde yeterince ilgi gOrmemesine ragmen sistemin c¢arkini
dondiirecek gilice sahiptir. Fair play, sistemi Ozetleyen bir yapiya sahip
olmasina ragmen sistemin karmasasinda kaybolsa bile hala arastirmacilarin
srarla Ustiinde durdugu konular arasinda yer almaktadir. Cilinkii fair play,
makro bir sistemin mikro bir ¢igligidir. Bu nedenle, kavramsal yapisi
tanimlanarak oOlgiilebilir hale doniistiiriilen fair play 6gretim 6z yeterligi,
beden egitimi ve spor 0gretimi i¢in siireci etkileyebilecek olasi bir yordayici
degisken olarak literatlire kazandirilmigtir. Bu baglamda mevcut ¢alismanin
en 6nemli kazanimi, fair play 6gretimini gergeklestirmesi beklenen beden
egitimi 6gretmenlerinin bilgi ve beceri isteyen bu siireci yliriitebilmeye olan
inanglarinin degerlendirilmesine olanak saglayan, gecerligi ve giivenirligi
literatiir esliginde kanitlanan bir 6lgme aracinin gelistirilmis olmasidir. Ciinkii
performanslar1 yordayan en 6nemli 6zelliklerden birinin 6z yeterlik oldugu
belirtilmektedir (Bandura, 1977b, 1994; Shunk, 1991). Calismanin bir diger
kazanimi ise dlgme aracinin, beden egitimi 6gretmenlerinin fair play 6gretim
0z yeterliklerinin farkli alanlarla Olgiilebilmesine olanak saglamasidir.
Ciinkii 6z yeterlik bir¢cok gorev alanina gore degisebilmektedir (Bandura,
2006). Ogretmen 6z yeterliginin duruma 6zgii bir yap: oldugu ayn1 zamanda
O0gretmen Oz yeterliginin igerik alanma ve 6gretim ortamina bagli oldugu
belirtilmektedir (Skaalvik ve Skaalvik, 2007). Dolayisiyla mevcut 6lgme
araci ile 6gretmenlerin dort farkli alanda (6gretim etkinlik ve stratejileri,
model-rehber olma, siif iklimi, davranis gelisimi) fair play ogretim 6z
yeterlikleri incelenebilmektedir. Ayrica Ogretmenlerin fair play 6gretimin
farkl1 alanlarindaki 6z yeterlik diizeylerinin degerlendirilebilmesi eksik
olduklar1 alanlarm iyilestirilmesi i¢in de &nem arz etmektedir. Olgme aracinin
farkli alanlardan olugsmasinin, 6gretmenlerin ders planlamasina da yardimci
olabilecegi disiiniilmektedir. Ciinkii ¢aligma kapsaminda 6gretmenlerin fair
play o6gretim siirecini bu alanlarda gergeklestirebilecegi sdylenebilir. Bir
baska kazanim ise beden egitimi ve spor 0gretmenlerinin hizmet i¢i egitimleri
icin kullanilabilir bir &lgme aracinin gelistirilmis olmasidir. Olgegin bu
egitimler oncesi 6gretmenlere uygulanmasi ve hangi alanlarda eksikliklerin
oldugunun tespit edilmesi hizmet i¢i egitimlerin igeriginin glincellenmesine
olanak saglayabilir. Onemli kazanimlardan biri de en etkili fair play gretim
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yaklagimlarinin belirlenmesinde 6n test ve son test araci olarak kullanilabilecek
bir 6lgme aracinin literatiire kazandirilmis olmasidir. Hem fair play 6gretim 6z
yeterliginin hem de 6gretim alanlarinin kavramsal tanimlamalarinin yapilmasi
calismanin teorik kazanimlar1 arasinda gosterilebilir. Ayrica beden egitimi
Ogretmenlerinin fair play 6gretim 6z yeterliklerinin ilgili grubun bazi1 mesleki
ve ahlaki ozellikleri ile iliskilendirilip yap1 gegerliginin saglanmasi da yine
teorik kazanimlar arasinda gosterilebilir. Tiim bu kazanmimlar esliginde fair
play 6gretiminin degerlendirilebilmesine olanak saglayan gegerli ve giivenilir
Ogretmen Oz yeterlik 6lcme aracinin hem beden egitimi ve spor Ogretimi
literatiiriine hem de 6zelinde fair play 6gretimi literatiiriine katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Cilinkii FTSS’nin beden egitimi ve spor 6gretiminde farkl
yaklasimlara yol acabilecegi diigiiniilmektedir.

Simirhliklar ve Oneriler

Oz yeterlik duruma gore degiskenlik gdsteren bir yapiya sahiptir
(Bandura, 2006; van der Bijl ve Shortridge-Baggett, 2001). Dolayisiyla
Ogretmenlerin fair play ogretim 0z yeterliklerinin de bazi durumlarda
degiskenlik gosterebilmesi olasidir. Bu noktada beden egitimi 6gretmenlerinin
fair play 6gretim 6z yeterlikleri etkileyebilecek olas1 dig faktorlerin incelenmesi
onerilmektedir. Bu dis faktorlere ebeveynler, idareciler, egitim politikalari
gibi degiskenler 6rnek verilebilir. Oz yeterligi kavramsal yapiya doniistiiriip
akademik hayata tanitan Bandura (1977b), bu yapinin yeterligi 6ngdérme
potansiyeline sahip oldugunu belirtmektedir. Her ne kadar Bandura’nin
bu onerileri literatiir tarafindan desteklense de (Schunk, 1991; Skaalvik ve
Skaalvik, 2007;Huber, Fruth, Avila-John ve Lopez-Ramirez, 2016) beden
egitimi Ogretmenleri 6zelinde fair play 6gretiminin, inan¢ ve performans
iligkisinin test edilmesi Onerilmektedir. Bu baglamda senaryo temelli
caligmalar ve gozlem caligmalari gibi nitel aragtirmalarla beden egitimi ve
spor dgretmenlerinin fair play 6gretim siirecini nasil yonettikleri incelenerek
Ogretmenlerin 6z yeterlik diizeylerinin davraniglara aracilik edip etmedigi
incelenmelidir.

Arastirmalar uygun yaklasimlarla fair play 6gretiminin, 6grencilerde
olumlu davranig degisikligine yol ag¢tigmmi ve olumsuz davramiglarda da
azalmanin gozlemlendigini gdstermektedir (Johnson, 2005; Brock ve Hastie,
2007; Hassandra vd., 2007; Vidoni ve Ulman, 2010; London vd., 2015;
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Bronikowska vd., 2019). Bu 6gretim siirecinin sosyal yasam i¢in gerekliligi
ise ayrica vurgulanmaktadir (Loland ve McNamee, 2000). Ancak fair play
Ogretimine egitimin biitiin diizeylerinde gerekli dnemin verilmedigi (Y1ildiran,
2005; Yildiran ve Sezen, 2006; Miura, 2015; Bronikowska vd., 2019)
anlasilmasi gii¢ bir gergektir. Ne yazik ki fair play miifredatin iivey evladi
gibidir. Bu durum fair play anlayisinin egitimsel siiregten toplumsal yasama
aktarimimi engellemektedir. Arastirma kapsaminda gecerligi ve giivenirligi
test edilen 6l¢ek araciligryla beden egitimi 6gretmenlerinin fair play 6gretim
0z yeterlikleri incelenerek gerekli goriildiigli takdirde lisans programlarinin
fair play egitimi 6zelinde tekrar gozden gegirilmesi 6nerilmektedir.

Arastirmanin bazi sinirhliklarindan sdz etmek miimkiindiir. Oncelikle
0z yeterligin alana 6zgii bir yap1 oldugu bilinmektedir. Bu nedenle hem bu
alanlarin belirlenmesi hem de bu alanlar1 temsil eden maddelerin 6zenle
secilmesi ilgili fenomenin oOlciilebilmesi igin hayati 6nem tasimaktadir.
Calismada beden egitimi 6gretmenlerinin fair play 6gretim 6z yeterlikleri
dort farkli alanla kavramsallastirilmigtir. Fakat fair play 6gretiminin farkli
alanlarla da gergeklestirilebilecegi muhtemel oldugu i¢in mevcut yapi
caligmanin sinirliligr olarak goriilmektedir. Calisma Tiirkiye’de ¢alisan beden
egitimi 6gretmenleri 6rnekleminde gerceklestirilmistir. Her ne kadar fair play
evrensel bir kavramsal yapiy1 temsil etse de miifredatlar ve kiiltiirel farkliliklar
olasilig1 kapsaminda orneklem grubu caligmanin bir diger sinirliligi olarak
diisiiniilmekte ve farkl kiiltiirlerde dogrulayici faktor analizi gerceklestirilerek
mevcut yapmin test edilmesi onerilmektedir. Ogretmenlerin mesleki ve
ahlaki ozelliklerini temsil ettigi diisiiniilen 6zellikler literatiir onerileri ile
belirlenmistir. Yine de secilen bu ozellikler calismanin bir diger sinirlilig
olarak diisiiniilmekte ve farkli psikolojik ve sosyolojik 6zellikler kapsaminda
fair play 6gretim 0z yeterliginin olasi iligkilerinin incelenmesi 6nerilmektedir.
Tim bu smirliliklara ragmen gecerligi ve giivenirligi kanitlanan olgme
aracinin, beden egitimi 6gretmenlerinin fair play 6gretim 6z yeterliklerinin
Olciilmesi i¢in baslangi¢ noktasi olarak hizmet edebilecegi diisiiniilmektedir.

Sonug¢
Sonug olarak bu ¢alismada, beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin fair
play 6gretim 6z yeterlikleri kavramsal bir yapiya doniistiiriilerek ol¢tilebilir
hale getirilmistir. Calisma kapsaminda gelistirilen &lgek, beden egitimi
Ogretmenlerinin dort farkli alanla fair play 6gretimini gerceklestirebilmeye
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olan yargilarint degerlendirmeye olanak saglamaktadir. Bu 6lgme aracinin,
beden egitimi Ogretmenlerinin fair playe yonelik pedagojik becerilerini
ve icerik bilgilerini gelistirmeye odaklanmalari i¢in egitim politikalarin
planlayan mercilere ve Ogretmen yetistiren kurumlara rehberlik edecegi
diisiiniilmektedir. Fair play sadece sportif etkinliklerde degil toplumsal
etkilesimin oldugu biitiin alanlarda ihtiya¢ duyulan bir anlayis oldugu icin
degerlerle oriilii bu kavramsal yapinin planli bir 6gretim asamasina donlismesi
gerektigine inaniyoruz. Clinkii fair playin, egitimin her diizeyine entegre
edilmesi ve dogru yaklagimlarla 6gretiminin gerceklesmesi halinde biitiin
bireylerin bu anlayis1 benimseyecegini dolayisiyla gerek sportif etkinliklerde
gerekse toplumsal etkilesimin oldugu biitiin alanlarda ahlaki ve sosyal normlara
uygun iligkilerin daha siklikla olabilecegini savunuyoruz. Ayrica birgok alanda
karsilagilan sosyal ve ahlaki problemlere fair play temasi kapsaminda ¢6ziimler
iiretilebilecegine inaniyor, toplumsal ve sosyal diizeninin erdemli bir yasam
bigimini 6ngodren fair play anlayist ile miimkiin olabilecegi diisiiniiyoruz. Bu
baglamda yillardir fair play anlayisinin gerekliligini haykiran aragtirmacilarin
1srarina biz de dahil oluyor ve fair playi toplumsal diizen i¢in bir soluk olarak
Oneriyoruz.
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Bu calismada Tiirkiye'de egitim alaminda yapilmis Afganistan ile ilgili lisansiistii tezleri
incelemek hedeflenmigtir. Tiirkiye Yiiksekdgretim Kurulunun onayi ile yayinlanan tezlerden
Afganistan ile alakali ve egitim alaminda yapilmis tezler ¢alisma kapsamina alinmigtir:
Calismanin amact dogrultusunda mevcut durumu incelemek ve ortaya koymak i¢in dokiiman
incelemesi yontemi kullanilmistir.  Calisma kapsaminda incelenen tezlerde yazarlarin
demografik ozellikleri, tez yaziminda kullanilan dil, tezlerin mezuniyet derecesi, basim yuli,
danigsman ve tiniversite bilgileri gibi degiskenler detayli olarak ele alinmistir: Tezler, calismanin
amacwma yonelik olarak arastrma kapsami ve yontemi baglaminda degerlendirilmistir.
Arastirma bulgularina gére Tiirkiye 'de Afganistan ile ilgili egitim alaninda yapilmis tezlerin
yazarlarmmin %25°1 kadin, %75°i erkektir. Tezlerin yaziminda kullamilan dil baglaminda,
41’inin Tiirkce, 6’smn Ingilizce oldugu belirlenmigtir. Tezlerin mezuniyet dereceleri dagilim
ise %85.1 yiiksek lisans, %14.9 doktora seklindedir. Tezlerin basim yili incelendiginde 2005
ile 2022 yillart arasinda bir yogunluk oldugu séylenebilmektedir. Incelenen tezlerde danisman
olarak profesér iinvanina sahip ogretim iiyelerinin daha fazla yer aldigi ve tez yazarlarinin
daha ¢ok Istanbul Universitesi mezunu oldugu belirlenmistiv. Calisma kapsaminda lisansiistii
tezlerin bashklarimin analizinde 11 farkly alt bashk tespit edilmistir. Buna ek olarak incelenen
tezlerin yonteminde nitel ¢alismalarin daha ¢ok tercih edildigi gériilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkiye, Afganistan, egitim ve lisansiistii tez
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A Research On Postgraduate Theses In Tiirkiye Related
To Afghanistan And In The Domain Of Education

Abstract

In this research, it is aimed to examine the postgraduate theses related to Afghanistan and
in the domain of education in Turkey. Among the theses published with the approval of the
Turkish Higher Education Institution, the theses related to Afghanistan and made in the field
of education are included in the study. In line with the purpose of the study, document analysis
method is used to examine and reveal the current situation. Postgraduate theses written in the
field of education in Turkey and related to Afghanistan are examined. Research variables such
as the demographic characteristics of the authors, the language used in writing the thesis, the
graduation degree of the theses, the year of publication, the advisor and university information
are discussed and examined in detail within the scope of the study. Theses are evaluated in the
context of research scope and method for the purpose of the study. According to the research
findings, 25% of the authors of the theses about Afghanistan in the field of education in Turkey
are women and 75% are men. In the context of the language used in the writing of the theses,
it is determined that 41 of them are Turkish and 6 of them are English. The distribution of
graduation degrees of theses is 85.1% master s degree, 14.9% doctorate. When the publication
year of the theses is examined, it can be said that there is a density between 2005 and 2022. It
has been determined that faculty members with the title of professor are more involved in the
theses and thesis writers are mostly graduates of Istanbul University. Within the context of the
research, 11 different sub-titles is determined in the analysis of the headings of the postgraduate
theses. Furthermore, it is seen that qualitative studies are more preferred in the method of the
theses examined.

Keywords: Tiirkiye, Afghanistan, aducation and postgraduate theses
Giris

Eski bir Tiirk yurdu olan Afganistan diinyaca taninan Pakistan asilli
sair Muhammed ikbal’in ifadesiyle “Asya’nin kalbi” olarak tanimlanmustir.
Bu iilke topraklari, eski ¢aglardan itibaren dnemli ticaret, ayni1 zamanda istila
giizergahlan tizerinde kurulmus olmasiyla pek ¢ok kavmin birbirine karigip
birbirinin iginde eridigi bir alan haline gelmistir (Yilmaz 2005). Gegen
ylizyillarda oldugu gibi Avrasya bolgesindeki yeni gelismelerin, Afganistan’
yeniden onemli bir hale getirdigi, dolayisiyla bolgesel ve kiiresel giiclerin
miicadele sahasina doniistiigi goriillmektedir (Mohammadi, 2014).

Afganistan’in tarihi siirecine bakildiginda hep savaslar ve istikrarsizlik
dolu oldugu goriilmektedir. Afganistan’in cografi olarak tampon bir iilke
goriinlimde olmasinin onu dezavantajli duruma getirdigi sdylenebilir. Tarihte
Afganistan Ingilizlerle verdigi miicadelesi sonucu 1919°da bagimsizligini
kazanmis olsa da bu zafer iilkeye uzun siireli bir istikrar getirmemistir (Rauf,
2016).
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Afganistan Ortadogu Petrol Bolgesi ile Hint Okyanusu’nun denetimi
acisindan stratejik bir konumda olmasi dolayistyla Sovyetler Birligi’nin
sicak denizlere inme politikas1 ile 1979-1989 yillar1 arasi bu ilkeyi isgal
altinda tutmustur (Oztiirk, 2015). Bu isgalden sonra iilkede istikrar sdz
konusu olmamustir. Clinkii {lilkede birtakim giicler silahli olarak iktidar1 elde
etmek icin kendi aralarinda savasmislar ve bu nedenle iilkede daha Once
benzeri goriilmemis bir sekilde kanli sahnelere sahit olunmustur (Rauf,
2016). Bu tarihten sonra Amerika Birlesik Devletleri’nin (ABD) degisen
diinya konjonktiiriinde 11 Eyliil saldirilarindan sonra terdrizme karsi savas
iddias1 ile mesru miidafaa hakkina dayanarak Afganistan miidahalesini
gergeklestirmesinin, bundan sonraki siirecte terorist orgiitlere ve terérizme
destek verdigini iddia ettigi her devlet egemenligine miidahale yolunu agmistir
(Oztiirk, 2015). Amerika Birlesik Devletleri Batil miittefik devletlerle beraber
Afganistan’da bir diizen getirmek istese de basarili olamamuistir. Nitekim 2021
yilinda NATO giicleri basarisiz bir sekilde Afganistan’1 terk etmek zorunda
kalmagtir.

Afganistan’da istikrarsizligin bir diger gostergesi olarak bu iilkede
birlikte yasayan etnik gruplar arasinda yasanan iliskiler ele alinabilir.
Afganistan’da yasayan halkin tamamini kendini “Afgan” olarak gérmeyisi
sonucunda iilke icinde yillar boyunca ulusal birlik saglanamadig
goriilmektedir. Etnik gruplar arasindaki etno-dilsel, dinsel ve sosyal yapiyla
ilgili miicadeleler giinlimiize kadar devam etmis ve yakin gelecekte bu soruna
yonelik kalic1 bir ¢6ziim olarak entegrasyonun saglanmasi héla belirsizligini
koruyarak soru isareti olarak karsimiza g¢ikmaktadir (Shafaq, 2016). Bu
durumun iilke i¢indeki istikrar1 olumsuz etkilemeye devam ettiginin gostergesi
oldugu sdylenebilir.

Afganistan’da Egitim Sistemi

Diinya cografyasindan Afganistan adiyla anilan iilkenin topraklar
kuzey ve merkezi kesimleri tarihte Horasan’in bir pargasi olarak anilmakta olup
bu topraklar Tiirk-Islam kiiltiiriiniin baskin oldugu bir bélgeydi. 18. yiizyiln
ortalarindan itibaren giineyden kuzeye genisleyen Pestun kdkenli Ahmet Sah
Abdali idaresine girmeye baglamigtir. Afganistan tarihte ve gliniimiizde de
biiyiik giiclerin giic gosterisi yaptig1 veya vekalet savaslarimin yiiriitiildiigii bir
iilke konumunda olmaktan bir tiirlii kurtulamamistir. Ozellikle 20. yiizyilin
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ikinci yarisindan itibaren baslayan kargasa, Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler
Birligi (SSCB) istilas1 ve istilaya kars1 yiiriitiilen savaglar, 21. yiizyilda ABD
miidahalesi ile bitmek bilmeyen i¢ ve dis savaslar Afganistan’in sosyokiiltiirel,
sosyoekonomik ve sosyopsikolojik yapisini tahrip etmistir. Bu siirecte en biiytik
zarar goren kurumlardan biri de egitim sistemi olmustur (Dostum, 2021).

Afganistan’da 20. yiizyilda {ilkeyi yoOneten hanedanlarin farkl
sekillerde {iilkenin kalkinmasi i¢in egitim alaninda degisimler yapma
denemesinde oldugu goriilmektedir. Modern egitim kurumlariin gelismesi,
1921 yilinda Egitim Bakanliginin kurulmasi ve digaridan alinan yardimlar ile
baglamistir. Dis yardimlar 6ncelikle Amanullah Han’1n girisimi ile 1920’lerden
itibaren Tiirkiye’den getirilmeye baglanmistir (Akbaba, 2019). Afganistan
egitim sistemi yaklagik bir asra yakindir siiren savaslardan, diizensiz
hayattan ve yakin donemler icerisinde iilkede basa gelen degisik yonetim
ve hiikiimetlerin egitim politikasi ¢ercevesinde kapsamli bir egitim stratejisi
diizenleyip uygulayamadiklar1 goriilmektedir. Iktidara gelen yonetimler
ya gecici bazi girisimlerle yetinmisler veya Taliban yonetimi gibi iilkede
egitimi goz ardi ettikleri goriilmiistiir (Yahya, 2017). Afganistan’da okul
midiirlerini ve 6gretmenleri kapsayan bir arastirma sonucuna gore okullarda
ders kitab1 (gorsel ve isitsel materyallerin) eksikligi, siniflarin standartlara
uymadig1 ve dgrenci sayisinin kalabalik oldugu, okullarda kantin, kiiltiirel ve
sportif etkinlikleri gerceklestirmek i¢in mekanlar bulunmadigi, okul olarak
tasarlanmamis binalar olmadig: tespit edilmistir (Asifi, 2019; Dostum, 2021).

Yahya (2017) yaptig1 bir arastirma sonucunda Afganistan’da egitim
alanindakisorunlarolarak okul binalarininyetersizolmasi, derskitaplarive diger
egitim arag ve gereglerinin olmamasi, 6gretmen maaslarinin yetersiz olmasi ya
da 6denmemesi, egitim kurumlart donaniminin kotii olmasi, ailelerin kirtasiye
giderlerini karsilayamamasi gibi ekonomik etmenlerin Afganistan egitim
sisteminin niteligini diislirdiigiinii ortaya koymustur. Toplumlarin kabileci
yapist ve modern egitime karsi zihniyetleri, dini inanglar ve hiikiimlerden
farkli ve yanlis yorumlar, egitim dili sorunlari, ders kitaplarindaki eksiklikler
ve yanligliklar ve 6gretmen acig1 gibi sosyal etmenlerin Afganistan egitim
sisteminin niteligi iizerinde olumsuz etki gdsterdigi sonucuna ulasilmistir.
Bu caligmalar, egitim sistemindeki olumsuzluklar1 agik bir sekilde ortaya
koymaktadir.
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Afganistan’da yillardir siiren savaslar, i¢ ¢catigmalar, fakirlik ve afetler
Afgan egitim sektoriinii yikima ugratmustir. 2001 yili sonrasinda NATO
giiclerinin Afganistan’a girmesiyle yirmi yila yakin gdsterilen c¢abalardan
o6nemli kazanimlar elde edilmesine ragmen kalic1 ve siirdiiriilebilir ¢dztimlerin
bulunamadig1 goriilmiistiir. Son tahlilde {ilke egitim alaninda uluslararasi
destekleyici olusumlarin yardimiyla ayakta durmaya ¢aligmaktadir (Mentes,
2020). Ozellikle son 2 yilda iilkeye Taliban yonetiminin gelmesiyle egitim
sisteminin ¢oktiigii sdylenebilir.

Afganistan ve Tiirkiye iliskisi

Tarih  boyunca  Afganistan’m  cografi  konumu itibariyle
imparatorluklarin ve biiyiikk devletlerin siirekli bir giic miicadelesine ve
hiikkiimranlik kurma arzularina sahne oldugu goriilmektedir. Tirklerin ise
tarihte oldugu gibi higbir iilkeyi somiirmedigi tam aksine gittigi toprak
ve o topraklarda yasayan insanlara medeniyet, huzur ve barig gotiirdigi
bilinmektedir. Afganistan’n Tiirkler i¢in ata yurdu olmasi ve bu topraklar
iizerinde kurulan medeniyetler iizerinde derin izler birakmasi sebebiyle
dostluga ve kardeslige dayali olan iliski yadsinamayacak tarihsel bir gercektir
(Goktas, 2013).

1 Mart 1921 yilinda Tirkiye ile Afganistan arasinda Moskova’da
bir dostluk anlagmasi imzalanmigtir. Bu anlagmanin igerigine gore iki iilke
birbirlerinin bagimsizliklarini resmi olarak tanimistir (Hiilagli, 1999). Bu
anlagsmanin en Onemli ozelligi Tiirkiye Cumhuriyeti’nin resmi olarak
Afganistan devletini tanimis olmasi ve iki devlet arasindaki dostlugu baslatmig
olmasidir. Amanullah Han buna karsilik olarak Tiirkiye’nin yeni ve parlak
doneminin kendileri i¢in gurur ve ilham kaynagi oldugunu soyleyerek iyi
dileklerde bulunmustur. Geng Tiirkiye Cumhuriyeti’ni iilkesinin kalkinmasi
ve gelismesi i¢in bir model belleyen Kral Amanullah Afganistan’a gotiirmek
maksadiyla Tiirkiye’den dis ve g6z doktoru talebinde bulunmustur. Onun bu
istegi Tiirkiye devleti tarafindan onaylanmistir. 1921 yilinda imzalanan 10
maddelik Afgan-Tirk Dostluk Anlagmasi1 kapsaminda ilk defa Tiirkiye Biiyiik
Millet Meclisi (TBMM) dogu tilkelerinden Afganistan’a siyasi, ticari ve egitim
alanlarinda yardim etmeye s6z vermistir. Anlagsma sonrasi Tiirkiye’den subay,
ogretmen, doktor ve bir¢cok alanda uzman kisiler Afganistan’a génderilmistir
(Akbaba, 2019).
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10 Ocak 1922 tarihinde Ankara’daki Afgan Biiylikel¢ilik binasina
bayrak ¢ekilme programi diizenlenmis. Bu programda Afgan kuruluna
baskanlik eden Sultan Ahmet Han, “iki tilke arasindaki dini baglarin simdi
de resmi iliskilerle gii¢lendigini ve bu anlasmanin Islam diinyasinin kurtulusu
icin bliylik umutlar yarattigini” ifade etmistir. Bu konusmaya karsilik olarak
Gazi Mustafa Kemal Atatiirk Afganistan devleti ile baslayan bu iliskiye
atifta bulunarak “Her Islam yonetimini Afganistan gibi 6zgiir ve bagimsiz
gormekten gurur duyacagiz” demistir (Hiilagli, 1999). Doguda bask altinda
yasayan llkeler bu ittifaktan seving duymuslar. Yakin tarihe bakildiginda da
Tirk ve Afgan milletlerinin bagimsizlik miicadelesi agisindan ayni kaderi
paylastiklar1 ve dolayisiyla birbirine yakinlasan iki millet oldugu sdylenebilir.
Afganistan tarih boyunca Tiirkiye Cumhuriyeti i¢in dost ve miittefik bir tilke
olmus ozellikle iki tilkenin birbirilerine ihtiyag duyduklarinda uluslararasi
diizeyde hep birlikte hareket ettikleri goriilmiistiir. Afganistan Tiirkiye
Cumhuriyeti Devleti’ni taniyan ilk tilkedir. Bu iki {ilke arasindan karsilikl
anlagmalar yapildig1 ve bu anlagma geregi iilkeler aras1 teknik ekipler gidip
geldigi tarihi belgelerde goriilmektedir. Bu donemde Afganistan yonetiminin
basinda Mustafa Kemal Atatiirk liderliginden etkilenen Kral Emanullah
Han vardi. Emanullah Han, Tiirkiye’ye 20 Mayis 1928’de ilk gelen yabanci
devlet adamlarindan biridir. Mustafa Kemal Atatlirk konugunu samimi ve
sicak karsilamistir. Bu asamada hem Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kazanimlari
tanitilmig hem de Tiirk-Afgan iliskilerinde yeni bir siirece girilmistir (Akbas,
2008; Ozer, 2013).

Genel anlamda bakildiginda iki iilke olarak Tiirkiye ile Afganistan
arasindaki din birligi, nispeten 1rk birligi ve iki iilke arasindaki ortak bolgesel
menfaatlerin her iki iilke agisindan 6nem arz ettigi soylenebilir (Mohammadi,
2014). Afganistan iilke olarak gerek kurtulus miicadelemizdeki 6nemli bir yeri
olmasi ve gerekse Tiirkiye Biiylik Millet Meclisini ilk tantyan tilkelerden birisi
olmasi nedeniyle 6zellikle Cumhuriyetimizin 100. yilinda ayr1 bir yere sahip
oldugu sdylenebilir. Afganistan’in kurulusundan beri Tiirkiye Cumhuriyeti
icin 6nemli bir yere sahip oldugu bilinmektedir. Ancak Afganistan ile ilgili
bilinen bilgilerin ne diizeyde oldugu ortaya koymak icin bu ilke ile ilgili
yapilmis arastirmalarin ipucu verecegi diisiiniilmektedir. Dolayisiyla bu
calismada su basliklara cevap aranacaktir: tezlerin tez derecesine, yazar
cinsiyetine, ele alman konu basliklari, tezlerin yontemi, tezin yazildig: dil,
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yazarlarin uyrugu, yazildigi yillar, tez danisman tinvanlari ve tezin yazildig
universitelere gore dagilimi yapilmis ve tezlerle ilgili bir perspektif ortaya
konulmaya calisilmistir.

Yontem
Arastirmanin Tiirii

Bu arastirma Tiirkiye’de Afganistan’la ilgili yapilmis olan egitim
tezleri lizerine yapilmis lisansiistii tezlerin yazarlarinin cinsiyeti, ele alinan
konular, tezlerin yontemi, dili, yazarlarin uyrugu, tezlerin derecesi, yazildigi
yillar, danigmanlar ve iiniversitelere gore dagilimi konusunda var olan durumu
belirlemek amactyla yapilan bir caligma olmasi nedeniyle dokiiman incelemesi
tekniginden yararlanilmistir. Alan yazini taramalarinin, arastirmacilara alani
tanimada yardimci olacagi ve alana genel bir bakis saglayacagi sdylenebilir.
Dokiiman incelemesi dnceden resmi ve 6zel olarak olusturulan mektuplar,
anilar, dilekgeler, giinliikler gibi her tiirlii belgenin incelenmesidir (S6nmez
ve Alacapmar, 2013). Dolayisiyla bu arastirmanin amaci Yiiksek Ogretim
Kurumu (YOK) Tez veri tabaninda kayitli olan Tiirkiye’de Afganistan’la ilgili
yapilmig egitim ile ilgili yliksek lisans ve doktora tezlerini incelemektir. Bu
calisma Afganistan’la ilgili sadece egitim baglikli tezlerle siirlidir.

Veri Kaynaklari

Arastirmaci tarafindan YOK Ulusal Tez Merkezinin web sayfasindan
yapilan basit dokiiman taramasi neticesinde YOK TEZ arama motorundan
yapilan tarama sonucu, Afganistan ve egitim bashigiyla ilgili yazilmig
toplamda 47 yiiksek lisans ve doktora tezine rastlanmistir. Tirkiye’deki
farkli Giniversitelerde Afganistan ile ilgili tarama yapildiginda din, egitim,
hukuk, saglik, siyaset, ekonomi, sosyal, kiiltiirel, tarih, cografya, teknoloji ve
ziraat bagliklariyla ilgili tezler oldugu tespit edilmistir. Bu basliklar arasinda
calismanin drneklemi olarak egitim alaninda yapilan ve YOK Elektronik Tez
Arsivinde kayith olan lisansiistii tezler iizerinde ¢alisiimistir (YOK, 2023).
“Afganistan’da Egitim” anahtar kelimesi 01.01.2023 tarihinde taranarak
tizerinde calisilacak lisansiistii tezler belirlenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Ulasilan tezlerin analizinde lisansiistii tezlerin yazarlariin cinsiyet,
ele alinan konular, tezlerin yontemi, dili, yazarlarin uyrugu, tezlerin
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derecesi, yazildig1 yillar, danigmanlar ve iiniversitelere gore dagilimina gore
incelenmigtir. Elde edilen veriler SPSS programinda ¢éziimlenerek verilerin
frekans ve yiizdeleri bu program araciligiyla hesaplanmistir.

Tezlerin hangi bagliklar altinda incelenmesi gerektigi konusunda
alanda ¢alisan {i¢ uzmandan goriis alinmis ve tezlerin tez derecesine, yazar
cinsiyetine, ele alinan konu basliklari, tezlerin yontemi, tezin yazildig: dil,
yazarlarin uyrugu, yazildigi yillar, tez danisman unvanlari ve tezin yazildig:
tiniversitelere gore dagilimi bagliklari ile incelenmistir.

Bulgular
Aragtirmanin alt problemlerine gore sirayla incelenmis ve elde edilen
bulgulara asagida yer verilmistir. Yazilmis tezler, tez derecesi, yazarlarin
cinsiyetlerine gdre incelenmis ve dagilim Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1

Yazilan Tezlerin Tez Derecesine Gore Dagilimi

Siklik %
Yiiksek Lisans 40 85,1
Doktora 7 14,9
Toplam 47 100,0

Yazilan tezlerin derecelerine gore dagilimina baktigimizda;
% 85.1 yiliksek lisans ve %14.9’u doktora alaninda yapilmis oldugu
goriilmektedir.

Tablo 2

Yazilan Tezlerin Yazar Cinsiyetine Gére Dagilimi

Siklik %
Kadin 12 25,5
Erkek 35 74,5
Toplam 47 100,0

Tablo 1’e baktigimizda Afganistan’da Egitim basligiyla ilgili yazilan
tezlerin yazarlarimin % 25,5 kadin ve % 74,5 erkeklerden olusmustur. Bu tablo
verilerine gore yazarlarin ¢ogunun erkek oldugu gorilmiistiir.
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YOK Tezde yapilan aramalar sonucunda Afganistan ve egitim baslhg
ile ilgili tez konularinin kendi i¢inde farkliliklar gosterdigi goriilmiistiir. Tez
konularmin dagilimi Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
Tezlerde Ele Alinan Konularin Dagilimi

Yazilan Tezlerin Alt Alanlar Siklik %
Genel Anlamda Dil Ile Ilgili Arastirmalar 11 23,4
Tiirkiye’de Dil Ogrenen Ogrenciler 11 23,4
Afganistan’da Din Egitimi 7 14,9
Afganistan’da Egitim Sistemi 6 12,8
Afganistan’da Edebiyat 5 10,6
Afganistan’da Okula Uyum 2 4,3
Afganistan Tiirkgesi ve Tiirkiye Tiirkcesi 1 21
Karsilastirma ’
Afganistan’da Tiirk¢e Egitim Tarihi 1 2,1
Kiz Cocuklarin Egitimi 1 2,1
Afganistan’da Okuma Stratejisi 1 2,1
Afganistan’da Teknoloji ve Egitim 1 2,1
Toplam 47 100,0

Afganistan ve egitim bashgiyla ilgili toplam 47 yazilmis tezin, 11
farkli baglik altinda toplandig1 goriilmektedir. Bu alt bagliklar arasinda en
cok %23.4 ile genel anlamda dil ve Tiirkiye’de dil 6grenen 6grencilerle ilgili
tezler yazildigi goriilmektedir. Tabloya gore en az %2,1 olarak Afganistan ve
Tiirkiye Tiirkcesini karsilastirma, Tiirkce Egitim Tarihi, Afganistan’da kiz
cocuklarm egitimi, okuma stratejisi, Afganistan’da teknoloji ve egitim baslikli
tezler oldugu goriilmistiir. Dolayisiyla yiizdelik olarak dil bashigiyla ilgili
yazilmig tezlerin daha ¢ok oldugunu soyleyebiliriz.
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Tablo 4

Tezlerin Kullanilan Yontem, Dil ve Tez Yazarlarinin Uyruguna Gore Dagilimi

Siklik %
N . Nitel 35 74,5
Tezlerin Y 6ntemi -
Nicel 12 25,5
. ) Tiirkce 41 87,2
Tezin Yazildig: Dil —
Ingilizce 6 12,8
Afgan 38 80,9
Tez Yazarlarmin Uyrugu -
Tirk 9 19,1
Toplam 47 100,0

Tablo 4’e baktigimizda Afganistan ve egitim bashgiyla ilgili yazilan
tezlerin %74.5’inde nitel yontemin kullanildigr goriilmektedir. Tezlerin
yazildig1 dil agisindan incelendiginde yazilan tezlerin sayi olarak 41’inin
Tiirkge ve 6’smin Ingilizce yazildig1 goriilmektedir. Ayrica tez yazarlarmin
uyruguna baktigimizda 38’inin Afgan uyruklu ve 9’unun Tiirkiye Cumhuriyeti
uyruklu oldugu goriilmektedir.

Tablo 5

Yazilan Tezlerin Derece ve Yillara Gore Dagilimi

Tezlerin Yillara Gore

Derecelerine

Gore 2005 2007 2011 2012 2013 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022  Toplam
iz]iksek 1 1 2 1 4 4 4 3 3 7 4 4 2 40
1sans

Doktora 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 1 0 3 7
Toplam 1 1 2 2 4 4 5 3 3 8 5 4 5 47

Afganistan ve egitim bashigi ile ilgili yazilan tezlerin derece ve yillara
gore verilerine baktigimizda YOK Tez tarama sayfasinda 2005 ile 2022 yillari
arasinda yazilmis tezleri gormekteyiz. Bu tezlerin de en ¢ok 2019 yilinda ve
en az 2005, 2007 ve 2012 yilinda yazilmis oldugu belirlenmistir.
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Tablo 6

Yazilan Tezlerin Tez Danismanlarinin Unvanlarina Gore Dagilimi

Siklik %
Tez Danigsmani Profesor 20 42.6
Dogent 16 34,0
Dr. Ogretim Uyesi 11 23,4
Total 47 100,0

Yazilan tezlerin %42,6’sina profesorlerin, %34’iine dogentlerin ve
%23,4’ine doktor 6gretim liyelerinin danismanlik yaptiklari goriilmektedir.
Tablo dagilimina baktigimizda en iistte profesor, dogent ve doktor 6gretim
tiyesi olmasi en ¢ok akademik anlamda deneyimli olan hocalarin danigmanlik
yapmig olmasi olumlu olarak degerlendirilebilir.

Tablo 7

Yazilan Tezlerin Universitelere Gore Verileri

Universiteler Afgan Tiirk Toplam

(e
w

Akdeniz Universitesi 3

Ankara Universitesi

Gazi Universitesi

Sakarya Universitesi

Ankara Haci Bayram Veli Universitesi

Bursa Uludag Universitesi

Dokuz Eyliil Universitesi

Hacettepe Universitesi

Istanbul Universitesi

Necmettin Erbakan Universitesi

Nigde Omer Halisdemir Universitesi

Ondokuz May1s Universitesi

Ankara Yildirrm Beyazit Universitesi

Anadolu Universitesi

Ankara Yildirim Beyazit Universitesi

== = = =N O NN W ]wW]Ww
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Atatiirk Universitesi
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Bilkent Universitesi

Cumbhuriyet Universitesi

Ege Universitesi

Firat Universitesi

Istanbul Aydin Universitesi

Istanbul Aydin Universitesi

Istanbul Universitesi

Karamanoglu Mehmet Bey Universitesi

Kocaeli Universitesi

Mugla Sitk1 Kogman Universitesi
Orta Dogu Teknik Universitesi
Selcuk Universitesi

Siileyman Demirel Universitesi

=3 TN I Rl S T el BT S T IS B Rl e
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Tokat Gazi Osman Pasa Universitesi

Nl Bl K=l Rl Bl Kel Rl I =l Bl Rl Nwh Ball Bl B
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Toplam 47

Tablo 7’ye bakildiginda tezlerin 27 farkli {iniversitede yazildigi
gorilmektedir. Ayrica bu tabloya gore Tiirkiye Cumbhuriyeti uyruklu
arastirmacilarin en c¢ok Istanbul Universitesinde ve bunun yaninda en az
olarak da Ankara Hact Bayram Veli Universitesi, Nigde Omer Halisdemir
Universitesi, Bilkent Universitesi, Cumhuriyet Universitesi, Karamanoglu
Mehmet Bey Universitesi ve Orta Dogu Teknik Universitesinde arastirma
yapildig1 goriilmektedir.

Sonug¢ ve Tartisma

1 Mart 1921 yilinda baslayan Afganistan ve Tiirkiye Cumhuriyeti
arasindaki dostluk ve is birligi hala devam etmektedir. Bu dostlugun
gostergesi olarak son yillarda Tiirkiye’de yiiksekogretim goren Afgan
ogrenciler ve onlarm yazdiklar tezler 6rnek verilebilir. YOK (2023) Ulusal
Tez Merkezinin web sayfasindan tarama yapildiginda Tiirkiye’deki farkli
tiniversitelerde Afganistan ile ilgili toplamda 680 yiiksek lisans ve doktora
tezine rastlanilmaktadir. Bu tezlerin 47’sinin Afganistan ve Egitim bashigiyla
ilgili oldugu gorilmiistiir. Tiirkiye’de Afganistan ve egitim ilgili tezler
lizerine yapilmis lisansiistii tezler ve bu tezlerde ele alinan alt bagliklarin
¢Oziimlenmesinin amaclandigi bu arastirmada oncelikle bu ¢aligmalarin ¢ok
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o6nemli bir boliminii yiiksek lisans diizeyinde yapilan tezlerin olusturdugu
belirlenmistir. Doktora diizeyinde yapilan tezlerin yiiksek lisans tezlerine gore
oldukga diisiik oranda yapilmasi, yiliksek lisans yapan arastirmacilarin énemli
bir boliimiiniin bu ¢alismalar doktora diizeyine tagimadigi gosterilebilir.

Cinsiyet baghigiyla ilgili aragtirma sonucunda en yiiksek erkek
yazarlardan olustugu goriilmistiir. Arastirmada kadin sayisinin az olmasi
Afganistan’da yasanan savaglar ve ekonomik zorluk ve kadinlarin egitim
hakkinda esit bir gekilde yararlanmadiginin gostergesi olarak diisiiniilebilir.
Dostum (2021) yaptig1 bir arastirmasinda Afganistan’da egitim goren kiz
Ogrencilerin yasadiklar1 sorun olarak Afganistan’in egitim sistemindeki
eksiklikler ve kurumsal sorunlar (okul, smif ve egitimci saymin yetersizligi)
okula ve derse katilmak icin giivenlik sorunlarinin olmasi, iilkede devam
eden savaslara bagli yasanilan ekonomik zorluklar, ailelerin egitim diizeyinin
diisilk olmasi, kiz ¢ocuklarin erken evlendirilmesi gibi bagliklarin kiz
Ogrencilerin Oniindeki engeller olarak tespit etmistir. Ayrica arastirmact
arastirma sonucunda bu durumun Afganistan toplumunun sosyolojik gercegi
ile yakindan iligkili oldugunun altini ¢izmistir.

Afganistan ve Egitim basligiyla ilgili toplam 47 yazilmis tezin 11
farkli baglik altinda toplandig1 goriilmektedir. Bu alt bagliklar arasinda en ¢ok
genel anlamda dil ve Tiirkiye’de dil 6grenen 6grencilerle ilgili tezler yazildig:
goriilmektedir. Dolayisiyla Tiirkiye’de farkli iiniversitelere yiiksekdgrenim
icin gelen 6grencilerin daha ¢ok Tiirk dilini 6grenmek ve dil egitimine dnem
verdiklerini gosterdigi soylenebilir.

Tezlerin yazildig1 biiyiik ylizdeliginin nitel yontemle yazildigi
goriilmistiir. Dil agisindan en fazla Tiirkge ¢ikmasinin daha ¢ok yazarlarin
Tiirkge egitim veren liniversitelerde okuduklari ve agirlikli olarak dil {izerine
yapilmig tezler olduguna baglanabilir. Ayrica tez yazarlarmin uyruguna
baktigimizda 38’inin Afgan uyruklu ve 9’unun Tiirkiye Cumhuriyeti uyruklu
olmas1 dikkati ¢ekici bulunmustur. Bu konuda Tiirkiye’de yiiksekdgrenim
goren Afgan uyruklu 6grencilerin iilkeleriyle ilgili basliklart dnemsemeleri ve
bu baslikla ilgili kaynaklara ulasabilir olmalarinin 6n plana ¢iktig1 sdylenebilir.
Ayrica su an Afganistan’da bir sekilde savag durumu ve onun etkileri devam
etmektedir. Bu durumda Tiirkiye Cumhuriyeti vatandast olan Ogrencilerin
oraya gidip arastirma yapmalar1 imkansizdir. Dolayisiyla Afgan uyruklu
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ogrencilerin Afganistan’in dil, kiiltiir, cografi yap1 ve ulasim imkanina sahip
olmalar1 agisindan tez ve arastirma yapmaya tesvik edilmesi dogru tercih
olmustur.

Tezler yontem agisindan incelendiginde daha ¢ok nitel yontemin
kullanildig1 belirlenmistir. Calisilan tez basliklarina gore bakildiginda agirlikli
olarak icerik dil konusu oldugundan nitel yontem ¢ogunlukla tercih edildigi
gorilmistiir.

Yazilan tezlerin derece ve yillara gore verilerine baktigimizda;
YOK Tez tarama sayfasinda 2005 ile 2022 yillar1 arasindan yazilmis tezleri
gormekteyiz. Sistemde 2005 6ncesinde Afganistan ve Egitim basgligiyla ilgili
kayitli tezin bulunmamasinin dikkat ¢ekici oldugunu sdyleyebiliriz. Afganistan
Tiirkiye Cumhuriyeti’ni ilk resmi olarak taniyan iilke olup Cumhuriyet’in
ilk yillarindan beri Afganistan’a birgok baslhigin yaninda o6zellikle egitim
konusunda desteklerin verildigi (Akbaba, 2019) g6z oniine alirsa bu sayidaki
tezlerin beklentilerin ¢ok altinda kaldig1 sdylenebilir. Yine de son yillarda
yazilan tezlerin sayilarimin sevindirici diizeyde oldugu sdylenebilir.

Lisansiistii tezlere danigmanlik yapan 6gretim iiyelerinin {invanlarina
gore yiiksek lisans ve doktora tezlerinin en fazla profesor ve en az olarak doktor
Ogretim liyesi Uinvanli 6gretim iiyeleri tarafindan yurtildigi gorilmistiir.
Danigmanliginin en ¢ok profesorler tarafindan yiritiilmesi bu konuda
akademik birikim ve deneyimin Onemini yansitmasi bakimindan iizerinde
durulmasi gereken husus olmasi dolayisiyla 6nem arz ettigi goriilmektedir.

Yine yazilan tezlerin iilkemizde 27 farkli iiniversitede yazildigi
goriilmiigtiir.  Afganistan ve egitimle ilgili tezlerin en ¢ok Akdeniz
Universitesi, Ankara Universitesi, Gazi Universitesi, Sakarya Universitesinde
yapildig1 goriilmektedir. Yazarlarin uyruguna baktigimizda en ¢cok Afganistan
ve egitim konularinda yapilmis aragtirmacilarin Afgan uyruklu oldugu ve
ozellikle bu dort tiniversitede Afgan uyruklu 6grencilerin arastirma yaptiklari
goriilmektedir.  Ayrica yazarlarin 9’unun Tirkiye Cumbhuriyeti uyruklu
ve 38’inin Afganistan uyruklu oldugu goriilmiistiir. Tiirkiye Cumbhuriyeti
uyruklu arastirmacilarin en ¢ok Istanbul Universitesinde arastirma yaptiklari
goriilmektedir.

Arastirma sonucuna gore Afganistan ve egitim konusunda hem
erkek hem de kadin aragtirmacilarin tesvik edilmesi gerekir. Tirkiye’ye
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yiiksekdgrenim icin gelen 6grencilerin Tirk dili ve edebiyati yaninda farkli
alanlarda arastirma yapmaya yonlendirilmelidir. Tezlerde nitel yontem
agirlikli olarak kullanilmistir. Farkli alanlarda calisarak nicel yaklasim
da kullanilarak arastirma sayisinin artirtlmasi konusunda tesvik edilmeli,
Tirkiye ve Afganistan arasinda ekonomi, siyasal, kiiltiirel ve derin tarihi
bag olmasina ragmen yeteri kadar arastirma yapilmamis olmasindan dolay1
bu konuda ¢aligmalarin artirilmasi onerilmelidir. Ayrica Tiirk aragtirmacilar
Afganistan’la ilgili ¢alisma yapmaya tesvik edilmeli ve desteklenmelidir.
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Oz

Bu ¢alismada 2022-2023 égretim yulinda MEB mesleki egitim merkezlerine devam eden 14-
18 yas grubu ¢iraklarin sosyal becerileri incelenmistiv. Calismada Tiirkiye nin yedi cografi
bolgesinde biiyiiksehir olan Adana, Ankara, Antalya, Istanbul, Kocaeli, Denizli, Mugla,
Diyarbakir, Sanlwrfa, Trabzon, Samsun, Malatya, Van ve Konya illerinde mesleki egitim
merkezlerinde gorev yapan 14 rehber oOgretmenin ¢iraklarin sosyal becerilerine iligkin
goriigleri alimmugtir. Yari-yapilandirilmis miilakat formu ile gergeklestirilen goriismeler ile elde
edilen verilerden temalar olusturulmustur. Calisma sonucunda; 14-18 yas grubu ¢iraklarin;
iletisim becerileri kapsaminda; aile iginde anne babalar: ile igyerinde usta ogreticilerle,
akranlarla, karsi cinsle ve ogretmenlerle iletisimlerinin iyi olmadigi genel anlamda iletisim
becerilerinin yetersiz oldugu,; sorun ¢ézme becerileri ile ilgili olarak yeterli bilgi ve deneyime
sahip olmadiklar: bu nedenle sorun ¢ézmede basarisiz olduklari, karsilastiklart sorunlarin
cogunu siddet kullanarak ¢ozmeye calistiklary, zaman zaman da kendilerine zarar verdikleri;
uyum saglama becerilerinde mesleki egitim merkezine bagsladiklar ilk yillarda uyum saglama
konusunda basarisiz olduklar: ancak son yillara dogru nispeten uyum saglamaya basladiklari;
birlikte is yapma becerilerinde diger beceri alanlarinin aksine bir is yerinde ¢calistyor olmalar
nedeniyle basarili olduklari, is yerlerinde bu beceri alamim stk¢a deneyimledikleri boylece
birlikte is yapma becerilerinin gelistigi; sorumluluk alma becerilerinin duruma gore degisiklik
gosterdigi is yerinde sik¢a sorumluluk aldiklar: ve karar verdikleri belirtilmigtir.

Anahtar Kelimeler: mesleki egitim merkezi, ¢irak, sosyal beceri, iletisim, sorumluluk alma,
uyum, birlikte ig yapma, sorun ¢ozme

* Bu g¢alisma yazarin “Gelistirilen Tematik STEM Uygulamalarinin 6.Simif Ogrencilerinin
Kariyer Tercihlerine ve Bilimsel Yaraticiliklarina Etkisi” yayimlanmamis doktora tezin bir
kismini igermektedir. 1983
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Investigation of Social Skills of 14-18 Age Group
Apprentices Studying at the Vocational Training Centers
of the Ministry of National Education

Abstarct

In this study, social skills of apprentices in the 14-18 age group who study vocational training
centers of the Ministry of National Education in the 2022-2023 academic year were examined.
In the study, Opinions of 14 guidance teachers working in vocational training centers in Adana,
Ankara, Antalya, Istanbul, Kocaeli, Denizli, Mugla, Diyarbakir, Sanlwrfa, Trabzon, Samsun,
Malatya, Van and Konya provinces, which are metropolitan cities in seven geographical
regions of Turkey, on the social skills of apprentices were obtained. . Themes were formed from
the data obtained through the interviews conducted with the semi-structured interview form. In
the results of working it has been stated that; 14-18 age group apprentices; within the scope
of communication skills, they do not have good communication skills with their parents in the
family and with qualified instructors, peers, the opposite sex and teachers in the workplace and
generally have insufficient communication skills; they do not have sufficient knowledge and
experience in problem solving skills, therefore they are not good at problem solving, they try to
solve most of the problems they face by using violence, and sometimes they harm themselves;
in their adaptation skills, they failed to adapt in the first years when they started the vocational
training center, but towards the last years, they have started to adapt relatively; unlike other
skills, they are successful at collaboration because they are working in a workplace, they
frequently experience this skill in their workplaces, thus their ability to collaboration skill
develops, they often take responsibility and make decisions at work, where their responsibility-
taking skills vary depending on the situation.

Keywords: vocational training center, apprentice, social skills, communication, taking
responsibility, adaptation, collaboration, problem solving

Giris

Sosyal beceri, yasamin ilk yillarinda baslayarak yasam boyu devam
eden, aile, arkadas grubu, okul, is ortami, oyun gibi tiim sosyal ortamlarda,
bireylerin hayatin1 olumlu yonde etkileyen ve g¢evresiyle olumlu iletigim
kurmasini, mutlu ve basarili olmasini saglayan davranis oriintiileridir (Samanci
ve Ugan, 2017). Birlikte yasanilan ¢evrede toplumsal olarak kabul goren,
cocugun kendisi ve ¢evresindekiler i¢in faydali olacak sekilde davranabilme
becerisi sosyal beceridir (Gresham ve Elliott, 1990). Rinn ve Markle (1979)
sosyal beceriyi; insanlar aras1 iliskiler kapsaminda ¢ocuklarin diger insanlarin
her tiirlii tepkilerinden etkilenmelerinin tamami olarak belirtilmistir. Kelly’ye
(2018) gore sosyal beceri; sosyal iletisim ve kisiler arasi iletisim gibi kavramlari
da icine alir. Sosyal acidan yeterli olan bireyler sosyal beceriye de sahiptirler.
Sosyal beceriler; ¢ocuklarin diger ¢cocuklarla daha giiglii bir etkilesim iginde
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olmasi ve sosyal agidan kabul edilmeyen tepkilerden kaginmasina imkan verir.
Bunlar sosyal olarak kabul edilen 6grenilmis davranislardir. Alan yazininda
sosyal beceriler; bireyin baskalari ile olumlu etkilesimi baglatma ve stirdiirme
davraniglari, sorumluluk alma, grupla bir isi yiiriitme becerileri, duygulara
yonelik beceriler, saldirgan davranislar ile basa ¢ikmaya yonelik beceriler,
stres durumuyla basa c¢ikmaya yonelik beceriler, plan yapma ve problem
¢cozme becerileri, kendini kontrol ve atilganlik becerileri seklinde ele alindig:
goriilmektedir (Akfirat-Onelan, 2006). Kisinin davranis dagarciginda yeterli
diizeyde sosyal davranisin bulunmamasi sosyal beceri eksikligi olarak kabul
edilir. Bu durum, bireyin normalde gergeklestirmesi beklenen sosyal beceri
davranislari i¢in gerekli ve yeterli bilgi ve donanima sahip olmadigini gésterir
(King, 2000). Christopherson ve VanScoyoc (2008) sosyal beceriler; cocugun
yakin g¢evresinde bulunanlar, akran grubu, egitim kurumu, sosyal ¢evre ve
kitle iletisim araglarindan etkilendigi gibi ¢ocuklarin cinsiyeti, kardes sayisi
ve yas gibi degiskenlerden de etkilenir.

Davranigsal bir tanimlama yapilacak olursa sosyal beceriler, ortamdan
olumlutepkialindigindaartan, olumsuz tepki alindiginda ise azalan davraniglari
kapsar. Iletisimin kurulmas, etkilesim baslatilmas1 ve gz kontag: kurulmasi
gibi gozlenebilen beceriler olarak da tanimlanabilir (Ciftci ve Sucuoglu,
2004). Ayrica sosyal beceriler cocuklarin g¢evrelerini gozlemesi ve model
almasiyla olusur. Cocuklar, dnce davranislart gézlemler sonra uygulamaya
baglar (Bandura, 1994). Sosyal beceriler, ¢cocuklarin akranlariyla ayni siirecte
kazanildiginda sosyal gelisim alani giiclenirken kazanilmadigi zaman gruba
uymada zorlanma, duygu kontroliinde giicliik, akran iliskisinde bozulma gibi
sorunlar yasanir. Yasanan bu sorunlar her ¢ocukta ayni sekilde ger¢eklesmez
(Yavuzer, 2008). Tralwick-Smith, (2014) sosyal beceriler konusunda sikinti
yasayan cocuklarin, akranlarryla olumsuz iletisim yasadiklari, cevreleri
tarafindan istenmeyen davraniglara sahip olduklari i¢in dislandiklari, bu tip
durumlar1 yasayan ¢ocuklarin ise duygusal ve sosyal sorunlu davraniglar
gelistirme olasiliginin yiiksek oldugu bilinmektedir.

Benzer calismalarda, sosyal beceri eksikliginin cocuklukta ve
ileri yaslarda uyum sorunlarina neden oldugu, akran iliskilerinin ¢ocugun
gelisiminde 6nemli rolii oldugu ve eksikliginde kisiye psikolojik, davranigsal,
sosyal alanlarda rahatsizliklar yasatabilecegi; sosyal beceri eksikliginin
akran kabuliinii ve dolayistyla okul basarisini da engelleyebilecegi, akranlari
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tarafindan kabul edilmeyen c¢ocuklarin ergenlikte suca egilimli olduklari,
baski gormiis ve ihmal edilmis cocuklarin sosyal gelisimlerinde sorunlar
oldugu vurgulanmaktadir. Sosyal gelisimi yeterli olan ¢ocuk, i¢cinde yasadig
topluma uyumlu olur. Cocuklar temel sosyal nitelikleri edinemedikleri
takdirde yasamlar risk altina girmektedir (Parker ve Asher, 1987). Cocugun
gerek yakin gerek uzak cevresinde bulunanlarla iyi iligkiler gelistirebilmesi
icin belli sosyal becerileri kazanmasi gerekir.

Sosyal becerileri gelismis olan ¢ocuklar ¢evresine uyum saglayan,
catigmalardan uzak durmayi1 basaran, diger insanlarla iyi iletisim kuran
cocuklardir. Sosyal becerisi yeterince gelismemis olan ¢ocuklar akranlari
tarafindan diglanma; evde, okulda, is yerinde kisiler arasi iletisimde
zorluklar yasama gibi pek ¢ok uyum ve davranig problemi yasayabilirler.
Cocukluk ¢aginda yeterince gelismemis olan sosyal yeterliligin ileriki yillara
yansiyan ¢ocukluk ¢agi suclulugu, zihinsel gelisimde problem ve olumsuz
sosyal davraniglarin ortaya ¢ikmasi gibi bir¢ok olumsuz sonuclari oldugu
belirlenmistir (Cetin, Bilbay ve Kaymak, 2002). Bireylerin ¢evresindeki
kisilere ve topluma uyum saglayabilmeleri i¢in kurallara uyma, olumlu
iligkiler kurma, baskalarina duyarli olma, olumsuz duygularini kontrol etme
gibi sosyal becerilere sahip olmalar1 gereklidir. Sosyal becerilere sahip bireyler
yasantilarindan edindigi bilgilerle baskalartyla saglikli iliskiler kurabilirler,
is birligi icerisinde g¢aligabilirler, yasamlarinda mutlu ve basarili olabilirler,
baskalarmin haklarina ve duygularina saygi duyabilirler, kendisi i¢in uygun
olmayan istekleri geri ¢evirebilir ve gerektiginde baskalarindan yardim
isteyebilirler. Kisacast toplumla biitiinlesmeyi ve toplumdaki diger bireyler
tarafindan sevilmeyi saglayan sosyal davraniglar gosterirler (Ceylan, 2009;
Glilay ve Akman, 2009; Leungu, 2010).

Bu calismada; mesleki egitim merkezlerine devam eden 14-
18 yas grubu ¢iraklarin sosyal becerileri incelenmistir. Cirak; ortaokulu
tamamladiktan sonra akademik lise egitimine devam etmek yerine, becerileri
ve istegi dogrultusunda mesleki egitim merkezinin 9. sinifina kaydolup segtigi
alan dal kapsaminda haftada 1 veya 2 giin teorik egitim alan, diger giinlerde
is yerlerinde usta Ogreticileri gozetiminde beceri egitim alan &grencidir.
Mesleki egitim merkezinde amag; usta-girak iliskisi yoluyla Ogrenciye
meslek edindirmektir. Mesleki Egitim Merkezi Programi’nin (MEMP) diger
programlardan farki, 6grencilerin beceri egitimlerini okulda degil igletmelerde
almalaridir.
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9 Aralik 2016 tarihinde yaymmlanan 6764 Sayili Milli Egitim
Bakanliginin Tegkilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname
ile Bazi Kanun ve Kanun Hiikmiinde Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasina
Dair Kanun ile 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 26’ nc1 maddesinde
yapilandegisiklik dogrultusunda Mesleki Egitim Merkezleri (Ciraklik Egitimi),
zorunlu 6rgiin egitim kapsamina alinmigtir. Mesleki egitim merkezleri ile ilgili
gorevler Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigiinden Mesleki ve Teknik
Egitim Genel Miidiirliigiine devredilmistir. Yapilan bu degisiklik ile mesleki
egitim merkezleri yaygin egitim kurumu olmaktan ¢ikarak orgiin mesleki ve
teknik ortadgretim kurumlar arasinda yerini almistir. Ulkemizde Mesleki ve
Teknik Egitim Genel Miidiirliigiine bagli 365 adet bagimsiz Mesleki Egitim
Merkezi (MEM) bulunmaktadir. Ayrica mesleki ve teknik Anadolu liseleri
biinyesinde de Mesleki Egitim Merkezi Program1 (MEMP) uygulanmaktadir.
2022-2023 egitim 6gretim y1linda mesleki egitim merkezlerinde 6grenim géren
14-17 yas grubunda 205.885 erkek, 37.636 kiz olmak iizere toplam 243.521
ogrenci bulunmaktadir. Mesleki egitim merkezinde kayitlar yil boyunca
devam etmektedir. Dersler okul atdlye ve laboratuvarlarinda yapilmasi
halinde 40 dakika, isletmelerde yapilan uygulama dersleri ise 60 dakikadir.
Isletmelerdeki mesleki egitimin giindiiz yapilmasi esastir. il istihdam ve MEK
karariyla glinde 8 saat ve saat 22.00’ye kadar yapilabilir. Aday ¢irak ve ¢irak
istihdami igin is yerinde usta dgretici bulunmasi sarttir. isletmelerde beceri
egitimi, staj ve tamamlayici egitim egitici personel/usta dgreticilerce yaptirilir.
Isletmelerde ayn1 meslek alan/dalinda beceri egitimi goren en fazla 40 kisiden
olusan dgrenci grubu icin igletme tarafindan en az bir egitici personel veya
usta dgretici gorevlendirilir. Mesleki Egitim Merkezi Programi’nda (MEMP)
34 alan 184 meslek dali bulunmaktadir. Isletmelerde mesleki egitim, staj
ve tamamlayici egitim goren Ogrenciler, is yerlerinin sartlarma ve calisma
diizenine uymak zorundadirlar. Mesleki egitim merkezlerinin 9, 10 ve 11.
sinifinda okuyan Ogrencilere, yapilacak 6demeler asgari iicretin net tutarinin
ylizde otuzundan az olamaz. Ancak 12. sinifta okuyan &grenciler icin ise
yiizde ellisinden az olamaz. Isletmelerde mesleki egitim géren dgrencilerin is
kazasi, meslek hastalig1 ve hastalik sigortasi primleri MEB biit¢esine konulan
Odenekten karsilanir. Bu sigorta emeklilige esas teskil etmez. Mesleki egitim
merkezine devam eden ¢irak 6grencilerden 11. sinifin sonunda yapilan kalfalik
sinavinda basarili olanlara Kalfalik Belgesi, 12. sinif sonunda yapilan ustalik
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smavlarindan bagarili olan 6grencilere ise Ustalik Belgesi diizenlenmektedir.
Ayrica egitim siirecinde diploma fark derslerini alan 6grencilere, Kalfalik ve
Ustalik Belgeleri ile birlikte Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Diplomasi da
diizenlenmektedir. Mezun olan 6grenciler isletmelerde kalifiye eleman olarak
caligmakla birlikte bir {ist 6grenime de devam edebilmektedir. Milli Egitim
Bakanliginca yapilan arastirmalar sonucunda mesleki egitim merkezlerinden
mezun olan dgrencilerin % 88’inin kendi alanlarinda istihdam oldugu tespit
edilmistir. 3308 Sayili Kanun’un 11. maddesine gore; aday cirak ve ¢irak;
Ogrenci statlisiinde olup 6grencilik haklarindan yararlanir. Bunlar is yerinde
calisan ig¢i sayisina dahil edilmezler.

Bilgi toplumu caginin gerektirdigi nitelikte is gilicliniin yetigmesi
giiniimiiz sartlarinda zorunludur. Bireylerin bilgi, beceri ve yetkinliklerini
artirmanin yaninda is glicii piyasasinda aktif rol almalarimi saglamak adina
mesleki egitim 6nem arz ettigi gibi bu siirecte ¢iraklarin rolii de yadsinamaz.
Ciinkii c¢irak olarak meslek hayatina baslayan birey; kalfa, usta, usta
Ogretici, is yeri sahibi, igveren gibi gelecege doniik ¢esitli roller ve gorevler
Ustlenmektedir. Ciraklarin, degisen sosyal ve ekonomik kosullara uyum
saglayabilen becerilerle donatilmasi bireysel olarak sosyal gelisimlerine katk:
sagladigi gibi bunun olumlu toplumsal sonuglarinin olacagi da bilinmektedir.
Bu kapsamda ¢iraklarin sosyal becerilerinin gelistirilmesi mesleki bakimdan
onlarin daha etkili ve verimli bir meslek mensubu olmalarina biiyiik destek
verecektir. Ileriye doniik ¢iraklarin sosyal becerilerinin gelistirilebilmesi igin
oncelikle onlarin sosyal becerileri ile ilgili durum tespiti yapilmasi gerekir.
Hangi is kolunda calisirsa caligsin ¢iraklar, toplumun iginde séz konusu
meslegi icra etmektedirler ve toplumu olusturan bireylerle birlikte yagamak
zorundalar. Birlikte yasamanin geregi oldugu gibi mesleklerinde basarili
olabilmeleri i¢in de sosyal becerileri dnemlidir. Mesleki egitim merkezlerinde
uygulama ve teoriyi bir arada yiiriiten ¢iraklarin bilgi, beceri ve yetkinliklerine
dayali olarak yetistirilmeleri 6n plana ¢ikmaktadir. Bu bakimdan ¢iraklarin
kisisel ve mesleki gelisimleri baglaminda sosyal becerilerinin incelenmesi
onemlidir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismada; mesleki egitim merkezlerine devam eden 14-18 yas
grubu ¢iraklarin sosyal becerilerinin, mesleki egitim merkezlerinde gorev yapan
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rehber 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda incelenmesi amaglanmistir. Bu
amaca yoOnelik olarak calismada su sorulara cevaplar aranmistir:

1. Mesleki egitim merkezlerine devam eden 14-18 yas grubu
ciraklarin sosyal becerileri nasildir?

2. Mesleki egitim merkezlerine devam eden 14-18 yas grubu
ciraklarin iletisim becerileri nasildir?

3. Mesleki egitim merkezlerine devam eden 14-18 yas grubu
¢iraklarin sorun ¢ézme becerileri nasildir?

4. Mesleki egitim merkezlerine devam eden 14-18 yas grubu
ciraklarin uyum saglama becerileri nasildir?

5. Mesleki egitim merkezlerine devam eden 14-18 yas grubu
ciraklarm birlikte is yapma becerileri nasildir?

6. Mesleki egitim merkezlerine devam eden 14-18 yas grubu
c¢iraklarin sorumluluk alma becerileri nasildir?

Yontem
Arastirma Modeli

Mesleki egitim merkezlerine devam eden 14-18 yas grubu ciraklarin
sosyal becerilerini incelemeyi amaglayan bu arastirma, nitel arastirma
yontemi ve nitel arastirma desenlerinden fenomenolojik arastirma deseninde
gergeklestirilmistir.  Fenomenolojik desen, bireyin bakis acisina gore
deneyimlerini ve algilarini 6ne ¢ikarmayi amaglayan nitel arastirma desenidir.
Bu arastirma deseninde bir durum, olgu ya da olaym gercek ortaminda ve
gergek yasam deneyimleri gercevesinde ayrintili olarak betimlenmesi ve
incelenmesi s6z konusudur. Bu arastirmalarda bir ya da birkag durumun
derinligine arastirilmasi, bir duruma iliskin ortam, bireyler, olaylar, siirecler
vb. gibi etkenler biitiinciil bir yaklasimla arastirilir ve ilgili durumu nasil
etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri iizerine odaklanilir
(Leymun, Odabas1 ve Yurdakul, 2017; Yildirim ve Simsek, 2020).

Calisma Grubu

Aragtirmanin c¢alisma grubunu Tiirkiye nin yedi cografi bolgesinde
biiyiiksehir olan Adana, Ankara, Antalya, Istanbul, Kocaeli, Denizli, Mugla,
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Diyarbakir, Sanlurfa, Trabzon, Samsun, Malatya, Van ve Konya illerinde
2022-2023 egitim 6gretim yilinda mesleki egitim merkezlerinde gérev yapan
14 rehber 6gretmen olusturmaktadir. Calismaya katilacak rehber 6gretmenlerin
seciminde oncelikle MEB ile UNICEF is birliginde 2019 yilinda “Psikososyal
Destek Modiilleri” ¢alismasina katilan 6gretmenler tercih edilmistir. Mesleki
egitim merkezinde gorev yapan rehber Ogretmenler gorevleri geregi;
meslektaglari ve bire bir ¢iraklarla ¢aligiyor olmalari ayni zamanda ¢iraklarin
ailesi ve usta 6greticileri gibi ¢iraklarla iliskili gruplarla da goriistiikleri ve
onlar1 gozlemledikleri i¢in ¢iraklarla ilgili en kapsamli bilgilere ve gézleme
sahip olduklarindan ¢alisma grubu olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Mesleki egitim merkezlerinde gdrev yapan ve arastirma kapsamina
giren rehber O0gretmenlerle yapilacak goriismede kullanilmak {izere yari-
yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Hazirlanan taslak form ¢ocuk
gelisimi, PDR ve mesleki ve teknik egitim alaninda gorev yapan ii¢ uzman
tarafindan incelenmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Gorliigme formunun
gecerlik ve giivenirligi bakimindan ¢alisma grubuyla benzer 6zelliklere sahip,
tic rehber dgretmen ile pilot uygulama gerceklestirilmis ve form son haliyle
uygulanmigtir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirma ile ilgili olarak Ankara Sosyal Bilimler Universitesi
Rektorliigii Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari ve Bilimsel Yayin Etik
Kurulundan 2023/81805 karar sayist ile Etik Kurul Onay Belgesi alinmis
olup arastirmaya katilan rehber &gretmenlerle goriigmeler birer birer
gerceklestirilmistir. Goriismeler zoom uygulamasi {izerinden online olarak
sesli ve gorintiilii bir sekilde yapilmistir. Her 6gretmenle goriisme ortalama
75 dakika civarinda stirmiistiir.

Verilerin Analizi

Yapilan arastirma nitel bir ¢alisma oldugu igin arastirmaya katilan
rehber Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonunda elde edilen verilerin
analizinde icerik analizi gerceklestirilmistir. Elde edilen verilerden ayni anlami1
iceren ifadeler verilere gore detayli bir sekilde incelenerek bu ifadelere kodlar
verilmis ve elde edilen kodlara uygun temalar olusturulmustur. Olusturulan

1990



MILLI EGITIM e Cilt: 53 o Giiz/2024 e Say:: 244, (1983-2012)

temalar yorumlanmistir. Caligmaya katilan rehber 6gretmenlerin isimleri
verilmemis onun yerine kod kullanilmigtir. Gerekli goriildiigii durumlarda
dogrudan alintilar yapilmis ve bulgular desteklenmistir.

Bulgular
Bu boliimde; calismaya katilan rehber &gretmenlerin demografik
bilgilerine ve bu 6gretmenlerin mesleki egitim merkezlerine devam eden 14-
18 yas grubu c¢iraklarin sosyal becerileri ile ilgili goriislerine yer verilmistir.
Caligmaya katilan 6gretmenlerin demografik bilgileri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1
Katilimer Demografik Bilgi Tablosu

Katilmer  Cinsiyeti  Ogrenim  Hizmet Bransi Mezuniyeti
Kodu Diizeyi Siiresi

K1 Kadin Lisans 15 Rehber Ogretmen PDR
K2 Erkek Lisans 18 Rehber Ogretmen PDR
K3 Erkek Lisans 29 Rehber Ogretmen PDR
K4 Erkek Lisans 25 Rehber Ogretmen PDR
K5 Kadin Lisans 11 Rehber Ogretmen PDR
K6 Kadm Lisans 10 Rehber Ogretmen PDR
K7 Erkek Lisans 28 Rehber Ogretmen PDR
K8 Kadin Lisans 25 Rehber Ogretmen PDR
K9 Kadin Lisans 16 Rehber Ogretmen PDR
K10 Erkek Lisans 26 Rehber Ogretmen PDR
K11 Kadm Lisans 12 Rehber Ogretmen PDR
K12 Erkek Lisans 21 Rehber Ogretmen PDR
K13 Kadin Lisans 15 Rehber Ogretmen PDR
K14 Kadin Lisans 8 Rehber Ogretmen PDR

Tablo 1°de goriildiigii gibi ¢alismaya katilan 14 rehber 6gretmenden
8’1 kadin, 6°s1 erkektir. Rehber 6gretmenlerin tamami PDR lisans mezunu olup
Rehber Ogretmen branginda gérev yapmaktadirlar. 10 yil ve altinda hizmeti
bulunan 2 6gretmen, 11-15 yil hizmeti olan 4 6gretmen, 16-20 y1l hizmeti olan
2 dgretmen, 20 y1l ve {izeri hizmeti olan 6 6gretmen vardir.
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Rehber 6gretmenlerle yapilan goriismeler sonucu yapilan analizde;
katilimcilarin goriislerine ve vermis olduklari bilgilere gore mesleki egitim
merkezlerine devam eden 14-18 yas grubu ¢iraklarin sosyal becerileri ile ilgili
temalar belirlenmistir. Sosyal becerilerle ilgili belirlenen temalar kapsaminda
kodlar tespit edilerek bir araya getirilmis, bir biitiin olarak tablolastirilmis ve
Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2

Mesleki Egitim Merkezlerine Devam Eden 14-18 Yas Grubu Ciraklarin Sosyal
Becerilerine Iliskin Katilimci Goriisleri

Temalar Kodlar

Aile igi iletisimleri yetersiz.

Anne babalartyla iletigimleri yok.

Ailelerin ¢ogu ¢ocuklart anlamiyor.

Criraklar, ailelerinden deger gérmiiyorlar.

Ailelerinden sevgi, ilgi ve destekten yoksunlar.

Iletisim becerilerinin gelistirilmesi konusunda ailelerinden yeterli destek alamiyorlar.
Ailelerinin ve kendilerinin sosyal yasamda karsilastiklar1 sorunlar ¢iraklarin iletisim

becerilerini gelistirmelerine engel.

Ciraklar kendilerini ifade etmekte zorlanmaktalar.

Aile iginde haklarini savunamryorlar.

Kelime hazinelerinin kisitli olmasi nedeniyle aile ile iletisimleri yetersiz.

Aile ortamlari ile yasadiklari sosyokiiltiirel ortam nedeniyle ¢iraklarm aile tiyeleri ile
iletisimleri istenen diizeyde degil.

Aile ile iletisimleri

Ogretmenlerle saglikli iletisimleri yok. .

Okul igerisinde 6gretmenlere agabey, abla, ustam diye hitap edebiliyorlar. Ogretmene
nasil hitap edecegini bilmiyorlar.

Ogretmenlerle giinaydin, nasilsiniz gibi temel selamlagmalar1 yapmiyorlar.

“Bir ey sorabilir miyim?” gibi nezaket sozciiklerini kullanmadan ve karsidaki
konusmasini bitirmeden dogrudan konusmaya giriyorlar.

Ogretmeni dinleme becerisi yok.

Ogretmenlerle iletisimleri

Akranlart ile iletisimde ¢ogunlukla argo kelimeler kullaniyorlar.

Kiiftrlesmeler ¢ok yaygin, konusmalari, sohbetleri kiifiir i¢eriyor, normal bir konusma
tarzlari yok.

Akranlariyla paylagim, iletisim adina ¢ok bir sey yok, dertlesiyorlar daha ¢ok argo
konusarak kelime sarf ediyorlar.

Diger gruplara gore akranlari ile iletisimde daha rahat konusuyorlar.

Karsi cinsle iletisimde ciddi bir sikintilar1 yok, arkadaslik kuruyorlar.

Karsi cinsten arkadasi diger okul tiirlerinde 6grenim goriiyorsa onlarla iletisimde daha
dikkatli olmaya ¢alistyorlar.

Kars1 cinsle iletisim konusunda giivensizler, giiven eksikligi hissediyorlar, yeterli
degiller.

Karsi cinsle iletisimleri mesleklere gore degisiyor.

Para kazanmalar1 nedeniyle kiz dgrenciler iletisimde daha agik ve 6n aliyorlar.
Iletisim kurduklar1 sdylenemez, daha ¢ok liigatlarinda argo kelimeler var.

1. iletisim becerileri

Akranlaryla iletisimleri

Is yerinde iletisim is yerinin geleneklerine gére yapiliyor.

Is yeri iletisim konusunda ergeni desteklemiyor.

Evde, is yerinde; sevgi, giiven, destek alamayan ¢ocugun kendini iyi ifade etme sorunu
var, bu konuda dezavantajlilar.

Usta greticileri ile sunu getir, bunu gotiir seklinde yetersiz bir iletisimleri var.

Is yerinde ¢ekiniyorlar, ustam kizar diisiincesiyle okuldaki kadar iletisimde rahat
degiller.

Is yerinde hi¢ konusmuyorlar, mesleki egitim merkezinde daha rahat konusuyorlar.

Is yerinde iletisimleri
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2. Sorun ¢ézme becerileri

Sorunlarini evde, is yerinde gordiikleri ve 6grendikleri yontemle ¢oziiyorlar;
ogrendikleri yontem ise genellikle siddet oluyor.

Sorun ¢dzme konusunda bilgi ve birikimleri yetersiz, ne yapacaklarini bilmiyorlar.
Sorun ¢dzmede isteksizler, ¢ok i¢lerine kapaniklar, eksikliklerini bildikleri i¢in
sorunlarini siddetle, bagirip ¢agirma ile ¢cozmeye kalkisiyorlar.

Okulda karsilastiklart sorunlart ¢ézmekte zorlaniyorlar, ancak is yerinde daha
avantajlilar.

Is yerlerinde farkli durumla karsilagiyorlar, ne yapmalari gerektigini 6greniyorlar. Bu
onlarin is yerinde sorun ¢ézme becerilerini gelistiriyor.

Cocuklarin bir kismi kendine zarar vererek sorun ¢ézmeye kalkistyor.

Sorun ¢ozmede arabesk kiiltiire sahipler, ¢6ziim iiretmekten ¢ok acindirma, isyan
boyutundalar.

Okulda karsilastig1 sorunu normal yolla ¢ozmiiyorlar, 6nce tartisiyorlar sonra kavga
ederek ¢ozmeye calistyorlar.

3. Uyum saglama becerileri

Cocuklar benzer yasantilara sahip olduklari i¢in bir arada olduklarinda ciddi uyum
problemi olugsmuyor.

Cevreye uyum konusunda diger okullardaki 6grencilerden ¢ok farklar: yok.

9. sinifta disiplin sorunu yasadigimiz 6grenci 12. sinifa geldiginde onunla uyum sorunu
yasamiyoruz.

Geldikleri gevre ile okulda ve is yerinde karsilastiklari ¢evre birbirinden ¢ok farkli, bu
nedenle uyum zaman altyor.

Erken yasta caligmaya basliyorlar, ¢alisma sartlar1 agir, caligma siireleri uzun,
yoruluyorlar, sikga is yeri degistiriyorlar, cevreye uyum saglayamiyorlar.

Usta ogreticisiyle, kalfastyla duygusal bag kuranlar ¢evreye uyum saglayabiliyorlar.
Haftada bir giin okula geliyorlar, cok az1 hemen kaynasabiliyor, uyum saglayabiliyor.
Cevreye uyum saglayamadiklarindan sikga isyeri degistiriyorlar.

Cevreye uyum saglamalar1 konusunda akranlari ile higbir sikintilar1 yok, zaman zaman
akran zorbalig1 var.

Haklarm bilip sorgulayan, sistemi elestiren bir yapisi varsa uyum giiglesiyor.

9. sinifta uyum saglar goziikiirken 11. sinifa dogru tavir gosteriyorlar.

4. Birlikte is yapma becerileri

Birlikte is yapabilme becerileri iyi, iyi koordine olabiliyorlar, birbirlerini
yonlendiriyorlar.

Ekip ile beraber hareket etme konusunda iyiler. Smif igerisinde, sosyal etkinliklerde,
sportif etkinliklerde ve is yerinde grupla bir seyler yapabilme becerileri iyi.

Bu ¢ocuklar ekip caligmasina yatkin, birlikte i yapma becerisi yiiksek, 11 ve 12. simif
ogrencileri birlikte is yapma becerileri kapsaminda iiniversite 6grencileri dengine
gelmis oluyor.

Is yerlerinde birlikte is yapma becerileri iyi. Ekiple is yapmada iizerlerine diiseni
yapiyorlar, is yerleri buna zorluyor.

Is yerlerinde birkag kisiyle birlikte ¢alisiyorlarsa bu beceriyi saglayabiliyorlar,
birbirlerine kars1 sorumluluklar var, birlikte hareket edebiliyorlar.

Bazi 6nemli giinlerde ve kutlama programlarinda birlikte ve iyi bir sekilde is
yapabiliyorlar.

Okulda grupla is yapma s6z konusu degil. Akademik basarilar diisiik oldugu i¢in
akademik ¢aligmalara grup olarak katilmak istemiyorlar.

Grupta bir lider, alfa varsa birlikte galismay1 yiiriitebiliyorlar, yoksa yapamiyorlar,
kargasa hakim oluyor.
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Okul igerisinde bir sorumluluk verdigimizde yerine getiriyorlar, 6gretmenlerin verdigi
gorevleri hakkiyla yerine getiriyorlar.

Is yerlerinde iyi bir sekilde sorumluluk aliyor ve yerine getirebiliyorlar.

Sorumluluk almak igin karar verme becerisi gerekiyor, bu konuda ¢ok yeterli degiller,
kendilerine giivenmiyorlar.

Sorumluluk alinca kendini gergeklestirebilecegini, bunu deneyebilecegini ve keyif
alabilecegini, mutlu olacagini biliyorlar. Bu nedenle sorumluluk alma ve yerine getirme
becerileri ¢ok iyi.

Sorumluluk alma konusunda diger okullara devam eden 6grencilerden ¢ok daha iyiler.
Bireysel anlamda is yerlerinde sorumluluk aliyorlar ve yerine getiriyorlar.

Okul i¢inde akademik ¢aligmalarda sorumluluk almaktan kagiyorlar.

Sorumluluk alma becerileri sorumluluk alanina, aile yapilarina gore degisiyor.
Kimileri ailelerinin ge¢im sorumlulugunu tistlenmis durumda ancak ayni 6grenci
smava gelirken kalemini ve silgisini getirme sorumlulugunu yerine getirmiyor.
Cocuklar ig yasaminin i¢inde olduklari i¢in bu beceriyi diger okullara devam eden
akranlarina gore daha erken kazaniyorlar. Zaten is yerine karsi bir sorumluluklar var,
Ahilik kiiltiirii ile de yetismis olmalari sorumluluk alma becerilerini gelistiriyor.
Sorumluluk aliyorlar ancak dnce usta dgreticilerin elinde sekilleniyorlar. Zamanla

is yerini aile olarak kabulleniyorlar, licret aliyor, ticret almalar1 sorumluluk alma
becerilerini gelistiriyor.

5. Sorumluluk alma becerileri

Tablo 2’de verilen; mesleki egitim merkezlerine devam eden 14-18
yas grubu ciraklarin sosyal becerilerine iliskin katilimc1 goriislerine gore
ciraklarin sosyal becerileri ile ilgili bes tane ana tema belirlenmistir. Bu
temalar; ¢iraklarin iletisim becerileri, sorun ¢dzme becerileri, uyum saglama
becerileri, birlikte is yapma becerileri ve sorumluluk alma becerileridir. Yine
katilimeilarin goriislerine gore ¢iraklarin iletisim becerileri ana temast ile ilgili
alt temalar belirlenmistir. Ciraklarin iletisim becerileri ile ilgili alt temalar;
aile igi iletisim, 6gretmenlerle iletisim, akranlarla iletisim, is yerinde iletisim
seklindedir. Her bir tema ve her bir alt tema ile ilgili katilimc1 goriislerinden
elde edilen kodlar da Tablo 2’de acik bir sekilde belirtilmistir.

Tartisma

Bu calisma kapsaminda 14-18 yas arasi ¢iraklarin sosyal becerileri
incelenmistir. S6z konusu yas aralifi gelisim donemi olarak ergenlik
donemini i¢cermektedir. Birey, ergenlik doneminde ¢ocukluktan yetiskinlige
gecerken bir dizi biyolojik ve psikolojik degisimle karsi karsiyadir. Aile
ve arkadas iligkilerinde degisimlerin yasandigi, o6zerklik ihtiyacinin da
belirgin sekilde one ciktign 6nemli bir donemdir. Ozellikle bu donemde
toplumsal iliskiler, toplumsal uyum sosyal gelisimin gdstergeleridir. Sosyal
beceriler de bireyler arasi iligkileri olumlu yonde etkileyen, bireyin mutlu
ve basarili olmasmi saglayan becerileri kapsar. Sosyal becerisi gelismis
olan ¢ocuklar c¢evresiyle uyumlu, catigmalardan uzak duran, insanlarla iyi
iletisim kuran bireylerdir. Cocuklarda sosyal beceriler yetirince gelismemisse
akranlar tarafindan diglanir; evde, okulda, is yerinde iletisim sorunlari ile
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birlikte uyum sorunlar1 gibi bir dizi sorunla karsilasir. Kocabas ve Akkok
(2007) sosyal beceriler; dinleme, girisken olma, duygular ifade edebilme,
basarisizliklarla basa c¢ikma, atilgan olma, sosyal iliski baslatma, karst
cinsle iligkileri gelistirme, paylasma ve grupta sorumluluk alma seklindedir.
Ozabac1 (2006) aile ici iliski, ailenin sosyoekonomik durumu, kardeslerin
etkisi, anne-¢ocuk bagliligi, kiiltiirel degerler ve ailenin sosyal becerileri
ergenlerin sosyal becerilerini etkileyen faktorler olarak ifade etmistir. Alan
yazinindaki bu bilgiler ile aragtirma bulgular1 tutarlidir. S6yle ki arastirmaya
katilan K4 ¢iraklarin iletisim becerileri ile ilgili olarak “Ailelerinden sevgi,
ilgi ve destekten yoksunlar, iletisim becerilerinin gelistirilmesi konusunda
ailelerinden yeterli destek alamiyorlar.” goriisiinii belirtmistir. Bu durumun
sonucu olarak K1 ve K3, 14-18 yas grubu ciraklarin “Aile i¢i iletisimleri son
derece az, anne babalariyla iletisimleri yok.” goriisiinii bildirerek s6z konusu
tutarliligr destekledikleri soylenebilir. K1, bu tutarli§i baska tiirlii ifade
ederek “Ailesi ile iletisimleri iyi olan 6grenciler %5, diger %95 inin aile ici
iletisimleri iyi degil.” goriisiinii belirtmistir. Bu konuda K10 “Aile ortamlari
ile yasadiklar1 sosyokiiltiirel ortam nedeniyle aile bireyleri ile iletisimleri
istenen diizeyde degil.” goriisiinii belirterek c¢iraklarin iletisim becerilerine
ailenin etkisini ifade etmistir. Yine bu baglamda ¢iraklarin sosyal becerilerine
etki eden aile faktoriinii katilimeilardan K1 “Bu ¢ocuklar ailelerinden deger
gormiiyorlar.” seklinde ifade etmistir. Arastirmada elde edilen bu bulgu ile
Glingor ve Kaytez (2014) ergenin aile icinde kabul gormesi, olumlu etkilesim
kurmasi, degerli hissetmesi toplumsal uyumun olugmasi i¢in 6nemlidir goriisii
ile tutarlidir. Ailede deger géormeyen c¢iraklarin aile ici iletisim becerilerinin
iyl derecede olmasi beklenemez. Bu bulguyu dogrulayan bir &rnek yine
arastirmaya katilanlar tarafindan ortaya konulmustur: K1, “Gegen hafta bir
Ogrenci gorlismesinde ¢ocuga velisinin ne i§ yaptigint sordum. Babasinin ne
is yaptigini bilmiyor. Hig bir sey konusmuyor musun? diye sordugumda, “ben
babami sabahtan sabaha goriiyorum” diye cevap verdi. Cocuk sabah evden
cikiyor ise gidiyor, aksam eve ge¢ geliyor ve odasina giriyor, aile ¢ocugu
onemsemiyor, cocukla iletisim kurmuyor.” K1’in vermis oldugu yasanmig
ornekte goriildiigii gibi, ¢iraklarin aileler tarafindan 6nemsenmedigi, bunun
sonucu olarak iletisim kurma ihtiyact duymadiklari, aileleri tarafindan
ciraklarin desteklenmedikleri anlagilmaktadir. Ergenlik doneminin gelisim
Ozelligi geregi ailesini kiigilkseme ve onlardan uzaklagsma c¢abalar1 da
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ciraklarin aile igi iletisimden olumsuz etkilenmelerine neden olabilir. Aileleri
tarafindan yeterli destek saglanmadigi i¢in ¢iraklarin gerek arastirma bulgulari
gerekse alan yaziiyla tutarli bir sekilde sosyal becerilerinin yetersiz oldugu
anlasilmaktadir.

Anne babalarin kendi aralarindaki iletisimleri, ¢ocuklara ydnelik
davranislart ve genel olarak aile i¢i iletisim cocuklarin sosyal becerilerini
dogrudan etkiler. Aile ortaminda anne baba arasinda yasanabilecek iletisim
problemleri ¢ocuklart da olumsuz etkiler. Ailelerin ¢ocuga karsi sosyal ve
duygusal olarak da sorumluluklar1 bulunmaktadir. Cocuklarla birlikte zaman
gecirme, paylasma, yardimlagma, ¢ocuga iletisim firsati verme, fikirlerine
saygl duyma bunlardan bazilaridir. Anne babalari tarafindan yeterince sevgi,
ilgi gosterilmeyen, desteklenmeyen ¢ocuklarin basta iletisim becerileri olmak
iizere sosyal becerileri yeterince gelisemeyebilir. 14-18 yas grubunda bulunan
ciraklarin ergenlik doneminde olmalari nedeniyle Buist vd. (2002) ebeveyne
baglanma azalmakta ve bunun yerine akranlara ve bagka yetiskinlere baglanma
gozlenmektedir. Arastirma bulgularinda; K1 ve K2 “Diger gruplara (anne-baba,
Ogretmen, usta 6gretici) gore akranlari ile iletisimde daha rahat konusuyorlar.”
gorlislinii belirtmislerdir. Bu bulgu, alan yaziniyla tutarlidir. Ancak ¢iraklar,
akranlartyla daha rahat iletisim kurmakla birlikte K1, K2, K6; “Akranlart ile
iletisimde ¢ogunlukla argo kelimeler kullantyorlar, kiifiirlesmeler ¢cok yaygin.
Konugmalari, sohbetleri hep kiifiir igeriyor, normal bir konusma tarzlar1 yok.”
seklinde goriis bildirmiglerdir. Bu durum c¢iraklarin akranlariyla daha rahat
iletisim kurmalarina ragmen, konusma igerikleri onlarin iletisim becerilerinin
gelisimini destekleyecek igerikten yoksun oldugunu gdstermektedir ve dogal
olarak diger gruplarla iletisimlerini de olumsuz etkilemektedir. Bu durumu
K8 su sekilde belirtmistir: “Cocuklarin ¢ok iletisim kurduklart sdylenemez,
daha cok liigatlarinda argo kelimeler var.” Bu baglamda K8 ve K10 ise
“Akranlartyla iletisim adina ¢ok bir sey yok, dertlesiyorlar, daha ¢ok argo
konusarak kelime sarf ediyorlar.” goriisiinii belirtmiglerdir.

Ciraklarin karsi cins ile iletisimleri konusunda K4, K6, ve K8; “Kars1
cinsle iletisim konusunda giivensizler, giiven eksikligi hissediyorlar, yeterli
degiller.” goriisiinii bildirmislerdir. Fakat karsi cinsten ¢irak olmayan arkadasi,
Anadolu lisesi gibi diger okul tiirlerinden birine devam ediyorsa durum
farklilik gostermektedir. Bu durumu K35 su sekilde belirtmektedir: “Karsi
cinsten arkadasi diger okul tiirlerinde 6grenim goriiyorsa onlarla iletisimde
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daha dikkatli olmaya calisiyorlar.” Bu durum gostermektedir ki ¢iraklarin
cevresinde bulunan insanlar, onlarin iletisim sekillerini belirleyebiliyor.
Ciraklarin aile ortami, arkadas grubu, is yerinde de ayni iletisim bicimi
ozelliklerini gosterdigi anlagilmaktadir. K4, bu durumu destekleyen bir goriis
bildirmistir: “Is yerinde iletisim is yerinin geleneklerine gére yapiliyor, ergeni
desteklemiyor.” Ciraklarin ailede ve akran grubunda iletisim becerilerinin
yetersizligi onlara verilen destegin yetersizligine baglanirken ayni durum
is yerine de yansimaktadir. Is yerinde 6zellikle usta 6gretici ile iletisimdeki
yetersizligini K4; “Evde, is yerinde sevgi, gliven, destek alamayan ¢ocugun
kendini iyi ifade etme sorunu var, bu konuda dezavantajlilar.” seklinde
belirtmistir. Buna ilave olarak is yerinde ¢iraklarin iletisimini etkileyen
baska unsurlar1 da dile getiren katilimcilar olmustur. K10; “Is yerlerinde
cekiniyorlar, ustam kizar diisiincesiyle okuldaki kadar rahat degiller.” Is
yerlerinde ¢iraklarin ¢ok smirl iletisim firsatlar1 oldugunu bu kisitlhilhigin
iletisim becerilerine olumsuz etkisini K1, K2, K3 soyle belirtmislerdir: “Usta
ogreticileri ile sunu getir, bunu gotiir seklinde yetersiz bir iletisimleri var.”

Ailede, akran grubunda, is yerinde ¢esitli faktdrlere bagli olarak ortaya
c¢ikan, ¢iraklardaki yetersiz iletisim becerileri, haftada sadece bir giin devam
ettikleri mesleki egitim merkezlerinde de benzer 6zellikler gostermektedir.
Yeterli destek alamadiklart igin iletisim becerileri yetersiz olan ¢iraklarin
mesleki egitim merkezinde bulunan 6gretmenlerle de iletisimleri sorunludur.
K1, K2, K5 ve K6 ciraklarin, 6gretmenlerle iletisimleri konusunda goriisleri
soyledir: “Ogretmenlerle saglikli iletisimleri yok, okul igerisinde 6gretmenlere
agabey, abla, ustam diye hitap edebiliyorlar, 6gretmene nasil hitap edecegini
bilmiyorlar.” Temel iletisim becerilerinden yoksun olduklarina dair K10 ve
K6 mn goriisleri soyledir: “Ogretmenlerle giinaydin, nasilsmz gibi temel
selamlagmalar1 yapmiyorlar.” Temel beceriler noktasinda durum bdyle
olunca ciraklardan daha ileri seviyede iletisim becerileri beklenemeyecegi
sOylenebilir. Bu durum onlarin giinliik yasantilarina olumsuz yansidig gibi
mesleki yasamlarina da olumsuz yansiyabilir. Ciinkii iletisimde konugma
becerisinden once dinleme becerisi gelir. Aslinda toplumda yaygin diislince
dinleme becerisi i¢in bir egitime gereksinim olmadigi, dinleme becerisinin
kendiliginden gelisecegidir.14-18 yas grubu ciraklarin bulunduklar1 yaslara
kadar dinleme egitimi konusunda rol model olacak cevrelerinde yeterli
nitelikte insan bulunmamasi nedeniyle dinleme becerileri de gelismemistir.
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Bu durumu destekleyen goriisii K10 belirtmistir: “Ogretmenlerin konusmasini
dinleme becerisi yok.” Dinleme becerisi olmadan iletisimi siirdiirmek miimkiin
degildir.

14-18 yas grubu ciraklarin ergenlik doneminde olmalar1 nedeniyle
gelisim ozellikleri, bu dénemde i¢inde bulunduklari ortamlar ve yasanilan
degisiklikler, psikolojik durumlar dikkate alindiginda iletisim becerilerindeki
yetersizlikler katilimeilar tarafindan ifade edilmistir. Tletisim yetersizliklerinin
kismen nedenlerini belirten katilimcilar da olmustur. Ciraklarin aile ortaminda,
akran grubunda, mesleki egitim merkezinde ve is yerinde karsi karsiya
oldugu durumlar ve yasam tarzlari iletisim becerilerini desteklemekten
cok iletisim sorunlart ortaya ¢ikarmaktadir. Aksiit ve Batur (2007), ergenin
iletisim ve sosyal yasama dahil olma ihtiyaglar1 goz ard1 edildiginde iletisim
problemlerinin varlig1 kaginilmaz olmaktadir. Aile bireyleri arasinda karsilikli
deger verme, saygi1 ve birbirine zaman ayirmanin oldugu ailelerde daha olumlu
iletisim kurulabilmektedir. Cesitli nedenlerden dolay1 bozulan aile iliskilerinin
oldugu bir ortamda bunu saglamak miimkiin olamaz. Bozkurt (2000) ergenle
iletisim problemlerinin bir kismi, kusak catigsmasindan kaynaklanmaktadir.
Kusak catismasi, ergenler ve yetiskinler arasinda iletisim kopuklugundan
dogmaktadir.

14-18 yas grubu ciraklarin haftada 1 ya da 2 giin mesleki egitim
merkezlerinde teorik egitim gdrmeleri, haftanin diger 5-6 giinii is yerinde
calisiyor olmalari ve bunu sabah erken saatte baslayip gec saate kadar
siirdlirmeleri, kimi zaman haftada bir giin bile izin kullanamamalari, ¢aligma
sartlariin zorlugu, aile ile yeterli zaman gegirememeleri ve aileden iletisim
becerileri konusunda destek alamamalari gibi bir¢ok etkenin bir araya gelmesi
ile iletisim becerilerinde yetersizlik yasadiklar1 sdylenebilir.

Bireyin sosyal becerilerin gelismis olmasi ayn1 zamanda onun sorun
¢6zme becerilerinin de gelismis oldugunun bir gostergesidir. Insanlarla kolay
iletisim kurabilen, stresli yasam olaylari karsisinda dayaniklilik sergileyebilen,
zorluklarla miicadele edebilen bireyler karsilastiklar: sorunlart da ¢ozebilecek
yeterliliktelerdir. Sorun ¢6zme becerisi gelismis bireyler olaylar karsisinda
sakinkalmay1basararak sorunlabasa ¢ikabilmektedir. Erozkan (2009); Suzanne
(2020) cevreleriyle saglikli iletisim kuran ve karsilikli etkilesim igerisinde
olan bireylerin kendilerini giiven ic¢inde hissettikleri ve bu giiven ortaminda
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olaylar1 olmasi1 gerektigi sekliyle degerlendirebildikleri bilinmektedir. Bu
nedenle sorun ¢dzme becerilerinin gelisimi i¢in iletisim becerileri ¢ok 6nemli
rol oynamaktadir. Iletisim becerilerinde yetersizlik yasayan bireylerin sorun
cozme becerilerinde de sikint1 yagsamalar1 beklenirken yasam doyumlarimin da
yliksek olma ihtimali azalmaktadir. Serin ve Derin (2008) yaptiklari calismada,
problem ¢6zme becerisini yiiksek algilayan bireylerin kisiler arasi iliskilerde
daha aktif oldugu ve akademik agidan daha basarili olduklarini belirtmistir.
Alan yazininda yer alan bilgilerle bu arastirmada elde edilen bulgular tutarlilik
gostermektedir. Arastirmaya katilanlar, ¢iraklarin sorun ¢ozme becerilerinin
yetersizligi ile ilgili ¢esitli goriisler belirtmislerdir. K4 ve K10 “Sorun ¢dzme
konusunda bilgi ve birikimleri yetersiz, ne yapacaklarini bilmiyorlar.” seklinde
ifade edilmistir. Sorun ¢6zme konusunda ne yapacaklarini bilmeyen ve tecriibe
sahibi olmayan c¢iraklarin iletisim becerilerinde oldugu gibi yetersizliklerinin
katilimcilar tarafindan belirtilmesi yine farkli katilimcilarin goriigleriyle
desteklenmektedir. Sorun ¢dzme becerileri deneyimleyerek gelistirilen bir
beceri alanidir. Bu konuda bilgisi olmayan, yetersiz olan ve neyi nasil yapacagi
konusunda aile ve ¢evresi tarafindan desteklenmemis olan ¢iraklarin bu beceri
alaniyla ilgili durumlarinin nasil olacagi dngoriilebilir. Katilimeilardan K5 ve
K11’in bu konuda goriisleri sdyledir: “Sorun ¢6zmede isteksizler, ¢ok i¢lerine
kapaniklar, eksikliklerini bildikleri i¢in sorunlarini siddetle, bagirip ¢agirma
ile ¢ozmeye kalkistyorlar. Herhangi bir konuda yeterli bilgi ve deneyimi
olmayanlarin o konu alani ile ilgili isteksiz olmalar1 beklenen bir durumdur.
Ciraklarda da durum boyledir ve katilimci gortisleri birbirini dogrulamaktadir.
Giinliik yasamda sorunla karsilasan ¢iragi 6n bilgi ve deneyimlerinin olmasi
halinde sorun ¢ozmeye istekli olmasi ve sorunla basa c¢ikmasi beklenir
ancak bunlardan yoksun olmasi sorun ¢dzmede isteksiz olmasina ve kagma
davranis1 gostererek icine kapanmasina neden olabilir. Sorun ¢dzme becerileri
konusunda yetersiz olan ve yine de sorunla miicadele etmek isteyen ¢iraklarin
ise uygun yontem bilmedikleri, yanlis davranislar sergilediklerine dair
katilimei goriisleri vardir. Katilimeilardan K1 ve K7 bu konuda; “Sorunlarmi
evde, is yerinde gordiikleri ve 6grendikleri yontemle ¢oziiyorlar, 6grendikleri
yontem ise siddet.” seklinde goriis bildirmislerdir. Katilimcilarin bu goériislerini
destekleyen baska goriisler de vardir. K10, “Okulda karsilastigi sorunu
normal yolla ¢dzmiiyorlar, once tartisiyorlar sonra kavga ederek ¢ozmeye
calisiyorlar.” seklinde goriis bildirerek diger katilimcilarin goriislerini teyit
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etmistir. Ciraklarin karsilastiklari sorunlari genel olarak siddetle ¢ozme yolunu
tercih ettikleri katilimcilar tarafindan belirtilmis olmakla birlikte bu siddet her
zaman karsidaki bireye zarar vermeye yonelik olmayip kendisine zarar verme
seklinde de goriilmektedir. K7 bu durumu su sekilde belirtmistir: “Cocuklarin
bir kismi1 kendine zarar vererek sorun ¢ozmeye kalkisiyor.” Bu goriiglerden
anlagilacagi lizere ciraklarin sorun ¢dzme konusunda genel olarak siddeti
¢ozlim yolu olarak kullandiklar1 ve bunu zaman zaman kendilerine yonelik
de uyguladiklar1 anlasilmaktadir. Sorun ¢6zme konusunda ¢iraklarin ortama
bagl olarak farkli davranig sergiledikleri yoniinde goriis belirten katilimcilar
da vardir. Ciraklarin haftanin 5-6 giinii, giinde en az 8 saat olacak sekilde
is yerinde bulunmalar1 dogal olarak is yerinde karsilasacag: cesitli sorunlara
yonelik deneyim kazandiklar1 ve is yerindeki sorunlara karsi sorun ¢dzme
becerilerinin daha iyi durumda oldugu ifade edilmistir. K6 nin bu konudaki
gorlisl soyledir: “Okulda karsilastig1 sorunlar1 ¢6zmekte zorlaniyorlar, ancak
is yerinde daha avantajlilar.”

14-18 yas grubunda mesleki egitim merkezlerine devam eden
ciraklarm ergenlik doneminde bulunuyor olmalart ve gelisim ozellikleri
bakimindan bulunduklari ortama uyum saglamalart 6nemlidir. Bu konuda
Gesell; 11-15 yas grubundaki ergenlerin daha asi ve tartismact olduklarini,
12 ve 16 yas grubundakilerin ise kismen daha uyumlu olduklarimi belirterek
ergenlerin farkli yaslardaki duygusal degisimlerine dikkat ¢ekmistir (Rice
ve Dolgin, 2008). Ciraklarin insanlarla sosyal iligkilerinin nasil oldugunun
gostergelerinden biri onlarin aile igi iligkileri ve aile ortamina uyumlaridir.
Ciinkii ¢iraklarin cevreye uyum becerileri ile ilgili durumlari, onlarin yagamin
baslangicindan itibaren bu konudaki kazanimlarina ve 6grenmelerine baglhdir.
Ayn1 zamanda aile, okul, akran gruplar kitle iletisim araclar1 bunu etkileyen
etmenlerden bazilaridir ve en 6nde geleni de ailedir. Ciink{i Kulaksizoglu’na
(2000) gore cocuk aile i¢inde sergilenen sosyal davraniglart yansitir. Bu konuda
ailenin iyi drnekler sergilemesi ve ¢ocugu desteklemesi uyum becerilerinin
gelismesini saglar. Ciraklarin genel Ozellikleri itibariyle bu destekten
yoksun olduklar1 yukarda katilimer goriisleriyle ortaya konulmustur. Tiim
bu olumsuzluklara ragmen ¢iraklarin ¢evresine uyum saglamasi ve denge
kurmasi gerekmektedir. Ciinkii Canbay’a (2010) gore ergenlikte gelistirilen
uyum becerileri yasanilacak zorluklarin iistesinden gelmede ve olgunlasmada
onem tagimaktadir. Uyum becerileri yiiksek olanlar, sosyal etkilesimlerden
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gii¢c kazanmis olup sosyal gelisimsel gorevlerini bagarmis olacaktir. Yavuzer’e
(1996) gore uyum, genelde bireyin hem kendisi hem de ¢evresi ile iyi iligkiler
kurabilmesi ve bu iliskileri siirdiirebilme derecesi olarak tanimlanmaktadir.
Alan yazininda bilgilerle arastirma bulgulan tutarlilik gostermektedir. Soyle
ki arastirma bulgularinda ¢iraklarin uyumlar ile ilgili olarak farkli goriigler
belirtilmistir. Bu konuda K7, “Erken yasta ¢alismaya bashyorlar, calisma
sartlart agir, caligma siireleri uzun, yoruluyorlar, sikca is yeri degistiriyorlar
¢evreye uyum saglayamiyorlar.” Bu goriisii destekleyen K7 de benzer goriis
belirtmistir: “Cevreye uyum saglayamadiklarindan sikca is yeri degistiriyorlar.
Bu goriislerin aksi goriis belirten K1 bu konuyla ilgili olarak “Cocuklar benzer
yasantilara sahip olduklari i¢in bir arada olduklarinda ciddi uyum problemi
olusmuyor.” goriistinii bildirerek ¢iraklarin akranlariarasindauyum problemleri
yasamadiklarini ifade etmistir. Uyumla ilgili olumlu goriis sayilabilecek
bir ifade K5 tarafindan belirtilmistir: “9. sinifta disiplin sorunu yasadigimiz
Ogrenci 12. smifa geldiginde onunla uyum sorunu yasamiyoruz.” Bu goriise
gore ciraklarin zaman iginde gevreye uyum saglamada gelisim gosterdikleri
anlasiimaktadir. Yine bu goriisii destekleyecek sekilde g¢iraklarda uyumun
zaman aldigin1 K6 belirterek soyle ifade etmistir: “Geldikleri ¢evre ile okulda
ve is yerinde karsilastiklart ¢evre birbirinden ¢ok farkli, bu nedenle uyum
zaman aliyor.” Ciraklarin ¢cevreye uyumlart ile ilgili Anadolu lisesi gibi diger
okul tiirlerine devam eden Ogrencilerle kiyaslama yapan K4’iin bu konudaki
goriisii soyledir: “Cevreye uyum konusunda diger okul 6grencilerinden ¢ok
farklar1 yok.”

Baskalariyla basarili ve iyi bir sekilde ¢alismay1 saglayan is birligi
becerileridir. Bu beceriler grupta bulunanlarin farkli bakis agilarini anlamayz,
grupta bulunan herkesin onceliklerini yoOnetmeyi ve ekibin gilivenilir
bir iiyesi olmay1 ve ekibin beklentilerini karsilamayr kapsar. Johnson &
Johnson’a (2009) gore etkili is birligi; sosyal becerilerini, grup basarisin
ve iligkilerini gelistirebilen yetenekli grup arkadaslarina baglidir. Leman ve
Tenenbaum (2013) is birliginin, ergenlerin giinlilk yasamda grup bilgilerini,
sosyal diinyalarin1 nasil anlamlandirdiklarina yonelik yararh bir tani araci
olabilecegini belirtmislerdir. Ergenlerin deneyimleri, bilgi, beceri ve sahip
olduklar1 degerleri onlarin is birligi becerileri iizerinde etkili olmaktadir.
Ergenlerde is birligi becerilerinin gelisimi; diger beceri alanlarindan 6zellikle
iletisim becerileri, olumlu iligkiler kurma, saglikli ve adil rekabet yoluyla
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gelistirilebilir. Aym1 zamanda is birligi becerilerinin igerisinde; sorumluluk
alma, karar verme gibi beceriler de yer almaktadir. Bu nedenle; ergenlerin
karsidakini dinleme, fikirleri baskalariyla paylasma, farkli bakis acilarina ve
bagkalarina saygi gosterme, ortak bir noktada bulusma, birlikte ¢oziimleri
belirleme ve ortak kararlara gore hareket etmeleri onemlidir.

Bu arastirma kapsaminda ele alinan sosyal becerilerin tamami ekiple
is yapabilme becerilerinde kullanilan beceri alanlaridir. Iletisim becerileri,
sorun ¢ozme becerileri, uyum saglama becerileri, sorumluluk alma becerileri
ekiple is yapabilme becerilerini dogrudan etkilemektedir. Sayet bu beceri
alanlarinda yeterlilik s6z konusu ise bu yeterliligi 14-18 yas grubu ¢iraklar
ekiple is yapabilme becerilerine de transfer edebileceklerdir. Bu baglamda
ciraklarin birlikte is yapabilme becerileri konusunda katilimcilar ittifakla
olumlu goriis belirtmislerdir. Ciraklarin iletisim becerilerindeki, sorun
¢ozme ve uyum becerilerindeki yetersizliklere karsilik birlikte is yapabilme
becerilerinin iyi oldugu bu beceri alaninin gelismis oldugu yoniinde goriisler
vardir. Katilimcilardan K1, K4, K5 ve K9 ciraklarin birlikte is yapabilme
becerileri ile ilgili olarak “Birlikte is yapabilme becerileri iyi ve iyi koordine
olabiliyorlar, birbirlerini yonlendiriyorlar.” seklinde goriis belirtmiglerdir. Yine
bu goriisti destekleyen K4 ayrica ¢iraklarin, “Ekip ile beraber hareket etme
konusunda iyiler. Smif igerisinde, sosyal etkinliklerde, sportif etkinliklerde
ve is yerinde grupla bir seyler yapabilme becerileri iyi.” seklinde goriisiine
ekleme yapmistir. Ciraklarin calismis olduklart is yerlerinde birden fazla
caligan elemanin bulunmasi ve yapilan islerin genelde koordineli bir sekilde
gergeklesmesi nedeniyle zorunlu olarak is yerlerinin ve usta 6greticilerin
ciraklara bunu 6gretmek ve g¢iraklardan istemek durumunda kaldiklarint K6
su sekilde belirtmistir: “Is yerlerinde birlikte is yapma becerileri iyi. Ekiple is
yapmada tizerlerine diiseni yapiyorlar, is yerleri buna zorluyor.” Diger beceri
alanlaria gore birlikte is yapabilme becerisinde ¢iraklarin Anadolu liseleri
gibi diger okullara devam eden akranlarindan daha iyi olduklan seklinde
hatta {iniversite 6grencileri seviyesinde olduklarini K5 soyle belirtmistir: “Bu
cocuklar ekip ¢aligmasina yatkin, birlikte is yapma becerisi yiiksek, 11 ve 12.
siif 6grencileri birlikte is yapma becerileri kapsaminda tiniversite 6grencileri
dengine gelmis oluyor.” Ciraklarin birlikte is yapabilme becerilerinde iyi
olmalarini sadece is yerinde iyi olduklari anlami ¢ikartilmamasi gerektigini,
gelismis olan bu beceri alanini ¢iraklarin mesleki egitim merkezlerinde de
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sergilediklerini K8 su sekilde belirtmektedir: “Bazi 6nemli giinlerde ve
kutlama programlarinda birlikte ve iyi bir sekilde is yapabiliyorlar.” Bu
goriiste olmayan ve aksi goriisiinii su sekilde belirten K10 ¢iraklarin birlikte
is yapabilme becerileri ile ilgili olarak “Okulda grupla is yapma s6z konusu
degil, akademik basarilar1 diisiik oldugu i¢in akademik ¢aligmalara katilmak
istemiyorlar.” seklinde ifade etmistir. Ciraklarin akademik basarilarinin
diisiik olmasi, okulu sevmemeleri gibi nedenlerden dolay1 ders c¢alismaktan
hoslanmadiklari, bunun sonucu olarak okulda verilen akademik ¢alismalara
isteksizce katilmak istemeleri bu durumla tutarli bir sekilde ortiismektedir.
K10 bu goriisiinii su sekilde detaylandirtyor: “Ogrenci diyor ki hocam bize
ders vermeyin ne verirseniz verin yapalim. Isteyin aksama kadar insaatta
calisalim ama bana ders anlatma, bana matematik anlatma, edebiyat anlatma
diyor. Ben meslek lisesinden buraya gelirken bunun icin geldim, orada
okumadim, okuyamadim, basarisiz oldum, okumak da istemiyorum, dersle
ilgim yok diyor.” Bu kadar agik sekilde diisiincelerini 6gretmeni ile paylasan
ciraktan, mesleki egitim merkezinde grupla da olsa akademik caligmalar
yapmasini beklemek, yerine getirilmesi gii¢ bir istektir.

Sosyal beceriler arasinda sorumluluk alma becerisi dnemli bir
beceri alanidir. Is hayatina katilan 14-18 yas grubu ciraklarin icra ettikleri
meslekleri ve is yerindeki gorevleri nedeniyle sorumluluk alma konusu daha
onem kazanmaktadir. Alan yazininda bu konunun 6nemi vurgulanmaktadir.
Cocukluktan ergenlige gegisle birlikte yetiskinlere bagimliliktan bagimsizliga
gecis, sorumluluk alma ve kendi basina karar verme ¢abasinda artis gézlenir
(Wise, 2000; Santrocak, 2012). Ergenin bagimsizlik kazanma istegi,
sorumluluk alma ve tek basina karar vermesi, onlarin yetiskinlere gore daha
kolay risk alma davranmiglar1 gdstermelerine neden olmaktadir (Biilbiil ve
Dogan, 2016). Cocuklukta oldugu gibi kontrolii tamamen elinde tutmaya
caligsan ebeveynler, baskici, otoriter ya da zaman zaman ilgisiz veya reddedici
disiplin yaklasimlariyla ergenin yasam alanmi sinirlandirirlar.  Ergenin
ihtiya¢larini dikkate almayarak onlarla daha fazla ¢atisma yasamaktadir. Bu
durumda bagimsiz davranmasi, sorumluluk almasi engellenen ergen, 6tke gibi
saldiran tepkilerle ya da yetiskinlerin isteklerini sorgulamadan kabullenen,
boyun egen pasif kisilik tepkileriyle karsilik vermektedir (Aydin, 2004).
Alan yazininda yer alan bilgilerle ¢iraklarin sorumluluk alma becerilerine
iligkin arastirma bulgular tutarlilik gostermektedir. Soyle ki ¢iraklarin sosyal

2004



MILLI EGITIM e Cilt: 53 o Giiz/2024 e Say:: 244, (1983-2012)

beceriler arasinda sorumluluk alma becerilerinin gelismisligi ve bu beceri
alaninda durumlarinin iyi olduguna iliskin katilimcilar goriis bildirmislerdir.
K2’nin, ¢iraklarin sorumluluk alma becerilerine iliskin goriisti su sekildedir:
“Is yerlerinde on numara bes yildiz diyebilecegimiz sekilde ¢ok harika
sorumluluk aliyorlar.” K4 ve K5 ise kiyaslama yaparak “Sorumluluk alma
konusunda diger okullara devam eden dgrencilerden ¢ok daha iyiler.” seklinde
goriis belirtmislerdir. Bu kiyaslama ile goriislerini pekistiren katilimcilar, bu
gortslerini destekleyen gerekce de belirtmiglerdir. Ciraklarin sorumluluk
alma motivasyonlarmin gerekcesini K4 soyle belirtmistir: “Sorumluluk alinca
kendini gergeklestirebilecegini, bunu deneyebilecegini ve keyif alabilecegini,
mutlu olacagini biliyorlar. Bu nedenle sorumluluk alma ve yerine getirme
becerileri ¢ok iyi.” Sorumluluk alma sadece is yerinde yerine getirilen bir
beceri olmayip mesleki egitim merkezinde de ciraklarin benzer davraniglar
sergilediklerini K1 su sekilde belirtmistir: “Okul icerisinde bir sorumluluk
verdigimizde yerine getiriyorlar, 6gretmenlerin verdigi gorevleri hakkiyla
yerine getiriyorlar.” Yine c¢iraklarin birlikte is yapabilme becerilerinde
aciklanan gerekegelere dayanarak akademik g¢alismalarda sorumluluk alma
konusunda olumsuz goriis bildiren katilimer da bulunmaktadir. K7 nin bu
konudaki goriisii sdyledir: “Okul icinde akademik ¢aligmalarda sorumluluk
almaktan kaciyorlar.” Genel itibariyle ¢iraklarin sorumluluk alma ve yerine
getirme konusunda iyi olduklarini katilimcilar belirtmistir. Ciraklarin ¢alistyor
ve para kazaniyor olmalar1 nedeniyle aile yapilarina gére degismekle birlikte
c¢iraklarin ¢ogunun ailelerinin ge¢im sorumlulugu gibi 6nemli bir sorumlulugu
istlenmis olduklart sdylenebilir. K9 ise ¢iraklart diger okullara devam eden
akranlartyla su sekilde kiyaslayarak goriis belirtmistir: “Cocuklar is yagsaminin
icinde olduklari icin bu beceriyi diger okullara devam eden akranlarina gore
daha erken kazantyorlar. Zaten is yerine kars1 bir sorumluluklart var, Ahilik
kiiltiirii ile de yetismis olmalari sorumluluk alma becerilerini gelistiriyor.” Bu
konuda is yerlerinin ve usta 6greticilerin etkisini gdz 6niinde bulundurmak
gerekir. Her konuda oldugu gibi usta 6greticiler ¢iraklar i¢in bir rol modeldir.
K11 bu konuyla ilgili goriisiinii su sekilde belirtmistir: “Sorumluluk aliyorlar
ancak Once usta Ogreticilerin elinde sekilleniyorlar. Zamanla is yerini aile
olarak kabulleniyorlar, iicret altyor, ticret almalari sorumluluk alma becerilerini
gelistiriyor.”
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Sonu¢

14-18 yas grubu ciraklarin, aile, is ortami, yasadiklar1 sosyokiiltiirel
ortam ve akran ¢evresinden sosyal beceriler konusunda yeterli destek
alamadiklari, genel itibariyle nitelikli ¢evreye sahip olmadiklar i¢in sosyal
becerileri yeterli diizeyde deneyimleyemedikleri ve ¢evrelerinde nitelikli rol
modellerin bulunmadig1 goriisleri belirtilmistir. Ciraklarin ¢alisma sartlar
dikkate alindiginda; genel itibariyle haftanin bir giinii mesleki egitim merkezine
devam ettikleri, geri kalan giinlerde is yerinde calistiklari, ¢aligma sartlarinin
zor oldugu, bir kismmin haftada bir giin bile izin kullanamadig1 gibi sartlara
bagli olarak sosyal becerilerini gelistirme olanaklarindan ve zamanindan
yoksun olduklar1 ifade edilmistir. Ciraklarin 14-18 yas grubu olarak ergenlik
gelisim doneminde olduklar1 ve bu donemin oOzellikleri nedeniyle bazi
sorunlarla da kars1 karsiya olduklar1 bu durumun sosyal becerilerini etkiledigi
anlasilmaktadir. 14-18 yas grubu ciraklar, yukarida sayilan gerekcelerden
dolay1 dezavantajli grup olarak belirtilmistir.

Bu baglamda; 14-18 yas grubu ciraklarin sosyal becerileri ile ilgili
bulgulardan elde edilen sonuglara gore iletisim becerileri kapsaminda; aile
icinde anne babalar1 ile is yerinde usta Ogreticilerle, akranlarla ve karsi
cinsle ayn1 zamanda mesleki egitim merkezinde gorev yapan 6gretmenlerle
iletisimlerinin iyi olmadigi genel anlamda iletisim becerilerinin yetersiz
oldugu; sorun ¢6zme becerileri ile ilgili olarak yeterli bilgi ve deneyime sahip
olmadiklari bu nedenle sorun ¢d6zmede basarisiz olduklari, karsilastiklart
sorunlarin ¢ogunu siddet kullanarak ¢ozmeye calistiklart zaman zaman kendine
zarar vererek ¢Ozmeye calistiklarl; ¢evreye uyum saglama becerilerinde
mesleki egitim merkezine bagladiklar ilk yillarda uyum saglama konusunda
basarisiz olduklari ancak son yillara dogru nispeten uyum saglamaya
basladiklari; birlikte is yapabilme becerilerinde diger beceri alanlarinin aksine
bir is yerinde ¢alistyor olmalar1 nedeniyle iyi durumda olduklari, is yerlerinde
bu beceri alanimi sikca deneyimledikleri bdylece birlikte is yapabilme
becerilerinin gelistigi; sorumluluk alma becerilerinin duruma gore degisiklik
gosterdigi, is yerinde sik¢a sorumluluk aldiklar1 ve karar verdikleri ancak
mesleki egitim merkezinde sorumluluk almaktan ¢ekindikleri buna ragmen
¢ogu ciragm ailelerini gecindirme sorumlulugunu iizerlerine alarak diger
okullara devam eden akranlaria gore sorumluluk alma becerilerinin gelistigi
sOylenebilir.
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Oneriler

Mesleki egitim merkezlerine devam eden 14-18 yas grubu ciraklarin
sosyal becerileri ile ilgili su 6nerilerde bulunulabilir:

1.

Haftanin bir glinii devam ettikleri mesleki egitim merkezlerindeki
stirenin en az iki giin olarak diizenlenmesi.

Mesleki Egitim Merkezi Programlarinda c¢iraklarin sosyal
becerilerinin gelistirilmesine yodnelik derslerin konulmasi ve
mevcut derslerde de ciraklarin aktif olarak sosyal becerilerini
kullanmalarimin saglanmasi.

Mesleki egitim merkezlerinde sosyal, kiiltiirel, sportif etkinliklere
agirlik verilmesi.

Ciraklarin is yerlerinde ¢alisma siirelerinin azaltilarak kendilerine
zaman ayirmalarina ve kendilerini gelistirmelerine olanak
taninmasi.

Is yerlerinde ¢alisma siirelerinin gdzden gegirilerek siire
asimlarinin engellenmesi ve ¢iraklara kendilerine ayiracak zaman
saglanmasi.

Is yerlerinde ciraklardan sorumlu olan usta &greticilere verilen is
pedagojisi egitimine ¢iraklarin sosyal becerilerine olumlu katki
saglayacak igeriklerin eklenmesi.

Is yeri ortamimin mesleki egitim verebilecek asgari donanim ve
giivenligi kapsaminda bulunan sosyal ve psikolojik risk etmenleri
bakimindan uygunlugunun saglanmasi.
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(%4

Sosyal medya, diinyamizi her agidan degistirmistir. Sosyal medya eglence, bilgi paylasimz,
oyun ve diinyanin her yerinden insanlarla iletisim saglayarak hayatimizi zenginlestirirken
oOzellikle iiniversite Ogrencileri igin sosyal bir soruna doniisebilmektedir. Ogrenciler
sosyal medya kullamimint kontrol edemediklerinde giinliik hayatta olumsuz sonuglarla
karst karsiya kalabilmektedir. Bu durum literatiirde “Problemli Sosyal Medya Kullanimi”
olarak ifade edilmektedir. Bu makalenin amact problemli sosyal medya kullanimimin ¢esitli
degiskenler agisindan (cinsiyet, yas, egitim diizeyi, yillik kullanim ve giinliik kullanim miktart)
incelenmesidir. Calismada nicel desenlerden tarama modeli kullanilmistir. Calisma grubu
kolay érnekleme yontemi ile belirlenmistir. Calisma grubu Amasya Universitesinde on lisans
ve lisans egitim diizeyinde ve farkli boliimlerde 6grenim géoren 507 dgrenciden olusmaktadir.
Veriler Demografik Bilgiler Formu ve Sosyal Medya Bozuklugu Olgegi ile toplanmistir: Veri
analizinde SPSS 25 programi kullamilmistir. Veriler tek yonlii ANOVA ve bagimsiz érneklemler
icin t-testi kullanarak analiz edilmistir. Analiz sonucunda kadinlarin erkeklere gore daha
fazla sosyal medya kullandigi bulunmustur. 18-25 yas araligindaki ogrenciler diger yas
gruplarina gore daha fazla sosyal medya kullanmaktadir. Calismada ogrencilerin farkl egitim
diizeylerinde olmalarinin, problemli sosyal medya kullanimini etkilemedigi bulunmugstur. 6-8
yildwr sosyal medya kullanan ogrenciler digerlerine gore daha yiiksek problemli sosyal medya
kullanimina sahip olarak goriilmiistiir. Bunun yanminda, giinliik sosyal medya kullanimi 6 saat ve
tizeri olan dgrenciler digerlerine gore daha yiiksek problemli sosyal medya kullanimina sahip
olarak belirlenmistir. Bu bulgular 1s1ginda, problemli sosyal medya kullanimina sahip olan
belli bir grubun demografik ézellikleri ortaya koyulmustur. Yapilan ¢calisma ozellikle genglerin
problemli sosyal medya kullamimi ile ilgili farkindalik olusturmalarmma katki saglayacag
diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: problemli sosyal medya kullanimi, sosyal medya, demografik degiskenler
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Investigation of University Students’ Problematic Social
Media Use in Terms of Various Variables

Abstract

Social media has changed our world in every aspect. While social media enriches our lives
by providing entertainment, information sharing, games and communication with people from
all over the world, it can turn into a social problem, especially for university students. When
students cannot control their social media use, they may face negative consequences in daily
life. This situation is expressed as “Problematic Social Media Use” in the literature. The aim
of this article is to examine problematic social media use in terms of various variables (gender,
age, education level, annual use and daily use). In the study, the survey model was used from
quantitative designs. The study group was determined by convenience sampling method.
The study group consist of 507 students who are studying at associate and undergraduate
education levels in different departments at Amasya University. The data were collected with
the Demographic Information Form and Social Media Disorder Scale. SPSS 25 program
was used in the data analysis. The data were analyzed using one-way ANOVA and t-test for
independent samples. As a result of the analysis, it was found that women use social media
more than men. Students between the ages of 18-25 use social media more than other age
groups. In the research, it was found that students are at different levels of education does not
affect the problematic social media use. Students who have been using social media for 6-8
years were found to have higher problematic social media use than others. In addition, students
with daily social media use of 6 hours or more were determined to have higher problematic
social media use than others. In the light of these findings, the demographic characteristics of
a certain group with problematic social media use were revealed. It is thought that the study
will contribute to raising awareness about problematic social media use, especially among

young people.

Keywords: problematic social media use, social media, demographic variables
Giris

Internet kullanilabilirlik, anlik erisilebilirlik ve anonimlik gibi
insanoglunun yagaminda bugiine kadar goriilmeyen benzersiz 6zellikleriyle
bireylerin yasamma girmistir (Greenfield, 1999). Internetin en 6nemli
iiriinlerinden biri hi¢ sliphesiz sosyal aglar ve sosyal medyadir. 2021 yilinda
diinya iizerinde 5,22 milyar insanin (diinya niifusunun yiizde yaklasik yiizde
66,6’s1) mobil telefon kullandigi, 4,20 milyar kisinin (diinya niifusunun yiizde
yaklagik yiizde 53°11) ise sosyal medya kullanicisi oldugu belirtilmektedir
(We Are Social, 2021). Avrupa’da yasayan 16-74 yas araligindaki bireylerin
niifusa gore sosyal medya kullanim oran1 %57 ile diinya ortalamasinin biraz
iizerindedir (Eurostat, 2021). Tirkiye’de ise bu oranin %70,3 ile Avrupa ve
diinya ortalamasinin da tizerinde oldugu gozlenmektedir (We Are Social,
2021). Ozellikle Twitter, Facebook, Instagram ve WhatsApp’in basini cektigi
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bu sosyal aglar, anlik olarak iletisim kurma, yasamlarindaki gelismeleri diger
kisilerle paylagsma, deneyimleri ya da bilgileri ile ilgili gonderiler olusturma
imkanlar ile insanlar arasindaki iletigimi kolaylagtirmaktadir.

Sosyal medyanin ortaya ¢ikmasi ile birlikte gerceklestirilen ilk
caligmalar sosyal medyanin 6znel iyi olus ve arkadaslik kalitesi bakimindan
olumlu etkilerinin olabilecegini gostermistir (Wang vd., 2014). Ancak
zamanla ortaya ¢ikan ¢alismalar durumun farkli oldugunu ortaya koymustur.
Sosyal medyanin gereginden fazla (Blackwell vd., 2017; Liu ve Ma, 2019;
Boustead ve Flack, 2021) ve kontrolsiiz kullanilmasi ile (Fioravanti vd., 2021)
sosyal medyanin bu olumsuz etkileri ortaya ¢ikabilmekte ve problemli sosyal
medya kullanimma neden olabildigi bilinmektedir (Van Den Eijnden vd.,
2010; Yang, Liu ve Wei, 2016). Ayrica son zamanlarda yapilan caligmalar,
cevrim i¢i sosyal medyanin karanlik bir yoniiniin oldugunu; sahte haberler
ile cevrim i¢i dedikodularin kurumlar, markalar ve bireyler iizerinde olumsuz
etkilerinin oldugunu gostermektedir (Talwar vd., 2019; Tandon vd., 2021).
Buna ilave olarak Andreassen (2015) internet teknolojisinin olmadig:
tarihlerde sosyal aglar bir¢ok insan tarafindan iyi ve yararli bir sosyal etkinlik
olarak deneyimlenmesine ragmen, toplumlardaki bazi insanlari olumsuz
etkileyen bir olgu oldugundan bahsetmektedir. Ciinkii sosyal aglar bu insanlar1
sosyal aglardan uzak kaldiklarinda baz firsatlar1 kagiracaklar1 korkusuyla bu
sosyal aglara yonlendirmektedir (Kuss ve Griffiths, 2017). Bu durum internet
iizerindeki sosyal aglarda da kendisini olumsuz etkilerle gostermektedir.

Problemli sosyal medya kullanimi, bireylerin giinlik yasamina
olumsuz etkiler olusturmasina ragmen bireylerin sagliksiz ve asir1 sosyal
medya kullanma durumu olarak tanimlanmaktadir (Franchina vd., 2018).
Andreassen ve Pallesen’e (2014) gore problemli sosyal medya kullanimi,
kisinin kendi sosyal medya kullaniminda giinliik yasamda olumsuz sonuglara
yol agan 0z diizenleme eksikligi olarak tanimlanmistir. Bu tanimlamalara
bakildiginda sosyal medya kullaniminin kontrolsliz ve asir1 olmasi ortak
nokta olarak goriinmektedir. Bunun disinda bazi aragtirmacilar problemli
sosyal medya kullaniminin bagimlilik olabilecegini de belirtmistir (Kuss ve
Griffiths, 2011). Ciinkii problemli sosyal medya kullanim1 davranis1 gdsteren
baz1 bireylerin, baz1 bagimlilik tiirlerinde goriilen semptomlari da gosterdigi
ifade edilmektedir (Miiller vd., 2016; Su vd., 2020). Fakat bunun yaninda bazi
arastirmacilar ise problemli sosyal medya kullaniminin “sosyal ag kullanim
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bozuklugu” olabilecegini iddia etmistir (Montag vd., 2019). Tanimlamalar
iizerinde farkli goriisler olmasina karsin asir1 ve kontrolsiiz sosyal medya
kullaniminin yagamimiz iizerinde ciddi olumsuz etkileri vardir. Literatiirde
sosyal medya bagimliligi (Su vd., 2020) ve problemli sosyal medya kullanim1
(Franchina vd., 2018) sik sik yakin anlamda birbirlerinin yerine kullanilan
degiskenler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Baz1 6nemli arastirmalar, sosyal
medya kullaniminin bagimlilik olarak kisilerin 6z bildirimlerine dayali 6l¢gme
araclari ile tanimlanmasinin dogru olmadigini ifade etmekle birlikte klinik
arastirmalarin bagimlilik olarak ifade edilebilecek kullanimin sanildigindan
daha diisiik oranda oldugunu belirtmektedir (Griffiths, Kuss ve Demetrovics,
2014). Ulkemizde de iiniversite 6grencileri ile yapilan arastirmalar sosyal
medya bagimliliginin sanildigi kadar yiiksek oranda olmadigini, ancak
problemli sosyal medya kullaniminin daha yaygin oldugunu gostermektedir
(Aktan, 2018; Karadag ve Akg¢mar, 2019; Ozdemir, 2019). Bu ¢alismada da
problemli sosyal medya kullanimi tercih edilmistir.

Alan yazininda gerceklestirilen ¢aligmalar problemli sosyal medya
kullaniminin giivensiz (Lin, Ko ve Wu, 2011) ve kaygili baglanma tarzi (Hart,
Nailling, Bizer ve Collins, 2015), diisiik 6znel iyi olus (Satici, 2019), diisiik
0z saygl ve yasam doyumu (Samaha ve Hawi, 2017), uykusuzluk hastalig1
(Lin vd., 2021), depresyon semptomlart (Shensa vd., 2017), nomofobi
(Ayar vd., 2018), akilli telefona gomiiliip yanindakiler ile ilgilenmeme
davranis1 (phubbing) (Fang vd., 2020), giincel gelismeleri kagirma korkusu
(FoMo-Fear of Missing out) (Franchina, 2018) gibi degiskenlerle iligkili
oldugunu gdstermektedir. Ayrica iiniversite Ogrencileri ile gerceklestirilen
bazi calismalar, problemli sosyal medya kullaniminin 6z-diizenleme (Durak,
2018), akademik performans (Lee vd., 2012; Al-Menayes, 2015; Khan, 2018),
okul tiikenmigligi (Walburg vd., 2016) ve akademik erteleme (Al Shaibani,
2020) gibi degiskenlerle olumsuz yonde iligkili oldugunu ortaya koymaktadir.
Nitekim diinyada sosyal medya kullanim oranlar1 da en yiiksek kullanim
oraninin 25-34 yas ve 18-24 yas araliginda oldugu bilinmektedir (We Are
Social, 2021). Ayrica 6zellikle iiniversite 6grencileri arasinda problemli sosyal
medya kullaniminin olduk¢a yaygin oldugu goriilmektedir (Hou vd., 2019;
Alaika, Doghmi ve Cherti, 2020; Cimke ve Cerit, 2021 ).

Ulkemizde yapilan arastirmalarda iiniversite dgrencilerinin problemli
sosyal medya kullanimiin cinsiyet (Ozdemir, 2019; Bas ve Diktas, 2020),
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yas (Baz, 2018; Demir Tiirkdogan, 2019), egitim diizeyi (Demir Tiirkdogan,
2019; Aktan, 2018), sosyal medya kullanim deneyimi (Aktan, 2018; Demir
Tiirkdogan, 2019) ve giinliik sosyal medya kullanim (Uslu, 2016; Bilgilier,
2018) siiresi gibi degiskenlerle iliskisinin sik sik incelendigi goriilmektedir.
Bazi aragtirmalar kadinlarin (Simsek vd., 2019; Cimke ve Cerit, 2021) baz1
arastirmalar ise erkeklerin (Altin ve Kivrak, 2018) daha yiiksek problemli
sosyal medya kullanimina sahip oldugunu ifade etmekle birlikte iliniversite
ogrencilerinin  %50°den fazlasinin problemli sosyal medya kullanimi
belirtilerini gdsteren asir1 kullanim davranislart gosterdigi belirtilmektedir
(Alaika vd., 2020). Bununla birlikte bazi calismalarda yasa bagli problemli
sosyal medya kullanimi degiskenlik gdstermezken (Baz, 2018) bazi
caligmalarda 19 yas alt1 ve 25 yas st iiniversite 6grencilerinde problemli
sosyal medya kullanimi diger yas gruplarina gore yiiksek bulunmustur (Tutgun
Unal, 2015; Demir Tiirkdogan, 2019). Problemli sosyal medya kullanimi
ve egitim diizeyi arastirmalari incelendiginde ise bazi ¢aligmalarda birinci
simif ogrencilerinin diger diizeylere gore daha yiiksek bulunurken (Demir
Tiirkdogan, 2019) bazi ¢caligmalarda farkli boliimde 6grenim goéren dgrenciler
arasinda anlamli farkliliklarin oldugu ifade edilmistir (Tutgun Unal, 2015;
Cosar ve Gedik, 2021). Universite dgrencileri arasinda problemli sosyal
medya kullaniminin en ¢ok arastirildigi degiskenler arasinda giinliik sosyal
medya kullanim siiresi ve sosyal medya kullanim deneyimi degiskenleridir.
Aragtirmalar en az 4 yil ve iizeri sosyal medya kullanim deneyimine sahip
olan Tniversite Ogrencilerinin daha az kullananlara goére daha yiiksek
problemli sosyal medya kullanimi oldugunu gostermektedir (Tutgun Unal,
2015; Aktan, 2018; Demir Tiirkdogan, 2019). Universite &grencilerinin
giinliik sosyal medya kullanim siiresi ve problemli sosyal medya kullanimi1
arasinda ise pozitif yonlii bir iligki oldugu (Uslu, 2016; Aktan, 2018, Ozdemir,
2019) ve giinliik en az bir saat kullanimin problemli sosyal medya kullanimina
yol acabilecegi ifade edilmektedir (Tutgun Unal, 2015; Demir Tiirkdogan,
2019). Bu calismanin amaci ise liniversite Ogrencileri arasinda problemli
sosyal medya kullaniminin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesidir.
Ciinkii tiniversite 6grencileri arasindaki problemli sosyal medya kullanim
diizeylerinin bununla ilgili demografik degiskenlerin incelenmesine yonelik
aragtirmalar, risk altindaki gruplarin belirlenmesi, asirt kullanimi1 azaltmak
icin etkili miidahalelerin gelistirilmesine yardimci olabilecek c¢ikarimlar
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yapmamizi saglama potansiyeline sahip olmasi bakimindan &nemlidir
(Elhai, vd., 2018). Tiim bu agiklamalar dogrultusunda ise asagidaki arastirma
sorularina yanit aranacaktir;

Universite dgrencilerinin problemli sosyal medya kullanimu,
» Cinsiyet

*  Yas

» Egitim diizeyi,

*  Sosyal medya kullanim deneyimi,

*  Giinliik sosyal medya kullanim siiresi

acisindan anlamli bir farklilik géstermekte midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Nicel desen olarak ele alinan arastirmada, tarama modeli
kullanilmistir. Tarama modeli, bir konu ya da olay hakkinda katilimci gorts,
ilgi, tutum gibi Ozellikleri belirlemek amaciyla biiylik c¢apta 6rneklemin
kullanildig1 arastirmalar (Biiyiikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2022) olup ge¢miste ya da halen var olan durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir (Karasar, 2000).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubukolay érnekleme yontemiile belirlenmistir.
Calisma grubu, Amasya Universitesinin farkli boliimlerinde 6grenim géren
507 ogrenciden olusmaktadir. Calisma grubu demografik bilgileri Tablo 1
(yas, yillik sosyal medya kullanimi ve giinliik sosyal medya kullanim saati),
Sekil 1 (kullanilan sosyal medya gesidi) ve Tablo 2’ de (b6liim) sunulmustur.

Tablo 1
Calisma Grubuna Ait Demografik Bilgiler

Yas Sosyal Medya Kullanimi (Y1l) Sosyal Medya Kullanimi (Saat)
Cinsiyet
18-21 22-25 2630 31-34  35- 0-2 3-5 6-8 9+ 0-2 3-5 6-8 9+
Kadin 263 77 4 4 5 51 114 150 38 15 17 3 6
Erkek 90 36 8 8 12 5 28 52 59 27 24 7 8
Toplam 353 113 12 12 17 56 142 212 97 42 41 10 14
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Tablo 1’de goriildiigii tizere 507 6grenciden 353’1 kadm, 15470
erkektir. Ogrencilerin yas gruplari incelendiginde 18-21 yas aras1 353 dgrenci
(263 K, 90 E), 22-25 yas arast 113 6grenci (77 K, 36 E), 26-30 yas aras1 12
ogrenci (4 K, 8E), 31-34 yas aras1 12 ogrenci (4 K, 8E) ve 35 ve iizeri 17
ogrenci (5 K, 12 E) bulunmaktadir. Caligma grubunda 56 6grenci (51 K, 5
E) en fazla 3 yildir sosyal medya kullanmaktadir. 142 6grenci (114 K, 28
E) 3-5 y1l, 212 6grenci (150 K, 52 E) 6-8 yil ve 97 6grenci (38 K, 59 E) ise
9 yildan fazla siiredir sosyal medya kullanmaktadir. Calisma grubunun giin
icinde sosyal medya kullanimi incelendiginde 42 6grenci (15 K, 27 E) 3 saate
kadar, 41 6grenci (17 K, 24 E) 3-5 saat arasinda, 10 6grenci (3 K, 7 E) 6-8 saat
arasinda ve 14 6grenci tarafindan (6 K, 8 E) ise 9 saatten fazla kullanildig:
goriilmektedir. Calisma grubunun kullandiklart sosyal medya tiirleri Sekil 1°
de sunulmustur.

Sekil 1’ e gore calisma grubu sosyal medya araglarindan sirasiyla en
fazla Instagram (442), Youtube (425), Twitter (270), Facebook (124), Pinterest
(111), Snapchat (136), Linkedin (51) ve diger (Discord, Spotify, WhatsApp,
TikTok vb.) (61) araclar1 kullanmaktadir.

Sekil 1

Calisma Grubunun Kullandigi Sosyal Medya Araglar

Facebook 124
Twitter 270
Linkedin 51
Snapchat 136
Pinterest 111
Diger 61
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Tablo 2
Calisma Grubuna Ait Egitim Diizeyleri

Egitim Diizeyi / Boliimler Cinsiyet
On lisans K E

Acil Durum Afet Yonetimi, Ameliyathane hizmetleri,
Ascilik, Bankacilik ve Sigortacilik, Bilgisayar Destekli
Tasarim, Bilgisayar Programciligi, Biiro Y6netimi,
Cagr1 Merkezi ve Hizmetleri, Elektrik, Engelli Bakim
ve Rehabilitasyon, Fizyoterapi, Gida Kontrol Isletme,
Grafik Tasarim, Halkla iliskiler, Harita ve Kadastro,
Havacilik Yénetimi, {1k ve Acil Yardim, internet ve Ag
Teknolojileri, insaat Teknolojisi, Laborant ve Veteriner
Saglik, Mekatronik, Mimari Restorasyon, Moda
Tasarim, Muhasebe, Optisyenlik, Otomasyon, Posta
Hizmetleri, Rayl1 Sistemler, Saglik Bilgi Sistemleri,
Sivil Savunma ve Itfaiyecilik, Sehir ve Bolge Planlama,
T1bbi Sekreter, Dokiimantasyon, Basin Yayin, Yerel
Yonetimler, Yonetim ve Biligim Sistemleri

Toplam

108 62 170

Cinsiyet
Lisans — Lisansiistii ﬁ Toplam

Miitercim Terciimanlik, Besyo, Beslenme ve Diyetik,
Bilgisayar Miihendisligi, Biyoloji, Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi, Cocuk Gelisimi,
Ebelik, Tiirk Dili ve Edebiyati, Elektrik Elektronik
Miihendisligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi, Hemsirelik,
[lahiyat, Tlkégretim Matematik Ogretmenligi, Ingilizce
Ogretmenligi, iktisat, Isletme, Maliye, Kamu Yo6netimi,
Makine Miihendisligi, Stmf Ogretmenligi, Matematik,
Molekiiler T1p, Okul Oncesi Ogretmenligi, Odyoloji,
Ozel Egitim, PDR, Sinif Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler,
Tarih, Tiirkge Ogretmenligi, Yenilenebilir Enerji
Uygulamalar1

Toplam 353 154 507

245 92 337

Tablo 2’de goriildiigi iizere calisma grubunda yer alan 6grencilerin
170’1 (108 K, 62 E) on lisans, 337’si (245 K, 92 E) lisans ve lisansiistii
programlarinda egitim gérmektedir. Lisansiistii programlarindan katilimcilar
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az oldugundan (Molekiiler Tip = 2, Yenilenebilir Enerji Uygulamalar1 = 2)
lisans ve lisansiistii programlar1 birlestirilmistir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama araci olarak Demografik Bilgiler Formu ve
Sosyal Medya Bozuklugu Olgegi (SMBO) kullanilmustir.

Demografik Bilgiler Formu: Calisma grubunun demografik bilgilerini
belirlemek amaciyla arastirmacilar tarafindan hazirlanmigtir. Bu formda yas,
cinsiyet, boliim, kullanilan sosyal medya araclari, sosyal medya kullanim
siireleri (kag yildir kullanict olduklari) ve sosyal medyaya giinliikk ne kadar
stire ayirdiklar bilgisi yer almaktadir.

Sosyal Medya Bozuklugu Olgegi (SMBO): Olgek Van den Eijnden vd.
(2016) tarafindan gelistirilmis ve Savci, Ercengiz ve Aysan (2017) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanmistir. Orijinal 6lgek problemli sosyal medya kullanimini
6lgmeyi amaglamaktadir. SMBO 5°li Likert yapida, 9 madde ve tek boyuttan
olusmaktadir. Yapilan calismada SMBO Cronbach a i¢ tutarlilik giivenirlik
katsayis1 ti¢ farkli 6rneklemde hesaplanmis ve katsayilarin kabul edilebilir
diizeyde oldugu bulunmustur (0,81; 0,76 ve 0,82). Bu ¢alismadan elde edilen
veri iizerinde yapilan SMBO Cronbach o i¢ tutarlilk giivenirlik katsayisi
degeri 0,77 olarak hesaplanmustir. SMBO test-tekrar test giivenirlik katsayis
0,50 olarak saptanmistir. Gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalarindan elde edilen bu
sonuglar SMBO’niin gecerli ve giivenilir bir dlgek oldugunu gdstermektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler gerekli izinlerin alinmasmin ardindan Amasya Universitesi
Uzaktan Egitim Merkezi araciligi ile demografik bilgiler formu ve SMBO
cevrim i¢i ortama aktarilmis ve goniilli olan 739 Ogrenciden veriler
toplanmistir. Verilerin toplanmasinin ardindan veri seti SPSS 25 programinda
diizenlenmis ve bos degerler, u¢ degerler veri setinden temizlenerek 507 veri
analize dahil edilmistir. Ardindan normallik kosulunu saglama durumunu
incelemek amaciyla basiklik (Kurtosis), carpiklik (Skewness) degerleri
incelenmigtir. Basiklik ve ¢arpiklik degerleri Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3
SMBO Basiklik ve Carpiklik Degerleri

SMBO X ss Carpiklik Basiklik
Olgegi 16,04 4,16 179 -934

Tablo 3’te gortildiigii gibi basiklik ve ¢arpiklik indeksleri +2 sinirlari
icinde yer aldigindan (Tabachnick ve Fidell, 2013; Can, 2018) veriler
normal dagilim gostermektedir. Bu nedenle arastirmanin alt problemleri i¢in
parametrik testler kullanilmig olup Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4

Arastirma Sorularina Gore Belirlenen Veri Analiz Yontemleri

Arastirma Sorulari Kullanilan veri analizi

Yas faktoriintin 6grencilerin sosyal medya kullanimi

. . .. Tek YoOnlii Anova
tizerinde anlamli bir etkisi var midir? 4 v

Cinsiyet faktoriiniin 6grencilerin sosyal medya

. . .. Bagimsiz 6rneklem t -testi
kullanimi tizerinde anlamli bir etkisi var midir? &

Egitim diizeyinin 6grencilerin sosyal medya

. . . Bagimsiz 6rneklem t-testi
kullanimi tizerinde anlamli bir etkisi var midir? &

Sosyal medya kullanim siirelerinin (y1llik)
ogrencilerin sosyal medya kullanimi {izerinde Tek Yonlii Anova
anlamli bir etkisi var midir?

Giin i¢inde sosyal medya kullanim siirelerinin
Ogrencilerin sosyal medya kullanimi tizerinde Tek Yonlii Anova
anlaml1 bir etkisi var midir?

Aragtirma sorusu 1,4 ve 5 icin ANOVA, 2 ve 4 i¢in bagimsiz drneklem
t-testi analizi yapilmistir. Ayrica bagimsiz degiskenin bagimli degisken
iizerinde ne derecede etkili oldugunu gdstermek amaciyla ANOVA igin Eta
kare (12), bagimsiz 6rneklem t-testi i¢cin Cohen d degeri verilmistir. Eta kare
degeri 0.01 ise kiiglik etki, 0.06 ise orta diizeyde etki ve 0.14 ise biiyiik etki
olarak yorumlanmaktadir (Green ve Salkind, 2017). Cohen d degeri 0.2 ise
kiiciik etki, 0.5 orta etki ve 0.8 olmasi biiyiik etki olarak degerlendirilmektedir
(Cohen, 1992).
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Etik Kurul izni

Sakarya Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurul
Baskanliginin 05/05/2021 tarihli ve 34 sayili toplantisindaki 08 No.lu karar
ile etik kurul onay belgesi alinarak ¢alisma yuriitilmistiir.

Bulgular
Aragtirma sorulari dikkate alinarak bulgular agagida sunulmustur.

Cinsiyet Faktoriiniin Ogrencilerin Sosyal Medya Kullamm Uzerine
Etkisine Yonelik Bulgular

Ogrencilerin cinsiyetlerinin problemli sosyal medya kullanimlar
tizerine etkisini belirlemek amaciyla yapilan iligkisiz 6rneklemler i¢in t-testi
sonuglari Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5

Cinsiyetin Problemli Sosyal Medya Kullanmimi Uzerine Etkisine Yonelik
liskisiz T-Testi Tablosu

Gruplar N S sd t p
Kadm 353 16,49 4,159 505 3,71 0,000*
Erkek 154 15,01 4,003

*p<.05

Tablo 5 incelendiginde kadin 6grencilerin problemli sosyal medya
kullanimi puan ortalamasi ile (X =16,49) erkek dgrencilerin problemli sosyal
medya kullanimi puan ortalamasi (x =15,01) arasinda kadinlarin lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir [t(505)=3,71,
p<.05]. Bu durumda farkin etki biiyiikliigli hesaplandiginda (Cohen’s d =
0.03) kadinlarin erkeklere gére daha fazla sosyal medya kullandig1 ancak bu
farkin disiik diizeyde anlamli oldugu bulunmustur.

Yas Faktoriiniin Ogrencilerin Sosyal Medya Kullanimi Uzerine Etkisine
Yonelik Bulgular

Ogrencilerin yaslarmin problemli sosyal medya kullanimlari iizerine
etkisini belirlemek amaciyla yapilan iliskisiz 6rneklemler i¢in tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) sonucu Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6

Yas Faktoriiniin Ogrencilerin Problemli Sosyal Medya Kullanimi Uzerine
Etkisine Yonelik ANOVA Tablosu

Grup N X S8 Var. K. KT sd KO F p Fark n?
18-21 (Grup 1) 353 16,48 4,139
Gruplar
485,1 4 1213
2225 Arast
113 15,71 4,159
(Grup 2)
4%
26-30 1-4
12 15,08 3,605 1-5%
(Grup 3) 734,000 , 005
Grupligi 8289 502 16,5 2-4
31-34 2-5*
12 12,83 2,290
(Grup 4)
35+
17 12,06 2,749 Toplam 8774,1 506
(Grup 5)
*p<.05

Tablo 6’da goriildiigii iizere yas gruplarimin aritmetik ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur [F( s 5,781; p<0,05].
Anlaml farkin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek amaciyla yapilan
Post-Hoc (Dunnett T3) testi sonucunda bu farkin Grup 1-4, Grup 1- 5, Grup 2 -4
ve grup 2- 5 arasinda oldugu bulunmustur. Ortalamalar incelendiginde bu farkin
Grup 1 (_X=16,48)ile 4 (_X=12,83) ve Grup 1 (_X=16,48) ile 5(_X =12,06)
arasinda Grup 1 lehine; Grup 2 (_X=15,71)ile 4 ( _X=12,83) ve Grup 2 ( _X
=15,71) ile 5 (_X = 12,06) arasinda Grup 2 lehine oldugu gozlenmistir. Test
sonucu hesaplanan etki biiyiikliigii (n?>=0.05) bu farkin orta diizeyde oldugunu
gostermektedir (Green ve Salkind, 2005, s.156).

Egitim Diizeyinin Ogrencilerin Problemli Sosyal Medya Kullanim
Uzerine Etkisine Yonelik Bulgular

Ogrencilerin egitim diizeylerinin problemli sosyal medya kullanimlari
iizerine etkisini belirlemek amaciyla yapilan iliskisiz 6rneklemler igin t-testi
sonuclari Tablo 7’de sunulmustur.
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Tablo 7

Egitim Diizeyinin Problemli Sosyal Medya Kullanimi Uzerine Etkisine
Yonelik T-Testi tablosu

Gruplar N S sd t p
On Lisans 170 15,73 4,17 346,4 -1,194 ,233
Lisans 337 16,20 4,15

*p<.05

Tablo 7 incelendiginde 6n lisans &grencilerinin problemli sosyal
medya kullanimi puan ortalamasi ile (x~ =15,73), lisans &grencilerinin
problemli sosyal medya kullanimi puan ortalamasi (x~ =16,20) arasinda

istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamistir [ta464= -1,194, p>0.05].

Sosyal Medya Kullanim Siirelerinin (Yilik) Problemli Sosyal Medya
Kullanimi Uzerine Etkisine Yonelik Bulgular

Yillik sosyal medya kullanim siireleri farkli olan ¢alisma grubunun,
problemli sosyal medya kullanim ortalama puanlart ANOVA ile karsilastiriimig
ve sonuglar Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8

Sosyal Medya Kullanim Siirelerinin (Yillik) Ogrencilerin Sosyal Medya
Kullanimi Uzerin Etkisine Yonelik ANOVA Tablosu

Yil N ss Var. K. KT sd KO F p Fark n
0-2
56 14,44 3,841
(Grup 1)
Gruplar Arast 517,7 3 172,56
3-5
142 15,68 4,169
(Grup 2) 1-3*
2-3*
10,513 ,000 0.06
6-8 . 3-4%
212 17,16 3,920 Grup Igi 8256,4 503
(Grup 3)
16,41
9+
97 15,06 4,269 Toplam 8774,1 506
(Grup 4)
*p<.05
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Tablo 8’de gorildigi iizere sosyal medya kullanim siirelerinin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur
[F(3-503) =10,513; p<0,05]. Ortalamalar1 kiyaslanan 4 gruptan en az ikisinin
ortalamalar1 arasinda anlamli fark vardir. Anlamli farkin hangi gruplardan
kaynaklandigin1 belirlemek amaciyla yapilan Post-Hoc (Scheffe) testi
sonucunda bu farkin Grup 1 - 3, Grup 2 - 3 ve Grup 3 - 4 arasinda oldugu
bulunmustur. Ortalamalar incelendiginde bu farkin Grup 1 (x” =14,44) ile 3
(X'=17,16) arasinda Grup 1 lehine; Grup 2 (X =15,68) ile 3 (x =17,16) arasinda
Grup 3 lehine ve Grup 3 (x” =17,16) ile 4 (x =15,06) arasinda ise Grup 3
lehine oldugu gdzlenmistir. Test sonucu hesaplanan etki biiytikligi (n?=0.06)
bu farkin orta diizeyde oldugunu gostermektedir (Green ve Salkind, 2005).

Giin Icinde Sosyal Medya Kullanim Siirelerinin Problemli Sosyal Medya
Kullanim1 Uzerine Etkisine Yonelik Bulgular

Ginliik sosyal medya kullanim siireleri farkli olan ¢alisma grubunun
problemli sosyal medya ortalama puanlari ANOVA ile karsilastirilmis ve
sonuglar Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9

Sosyal Medya Kullamm Siirelerinin (Giinliik Saat) Ogrencilerin Problemli
Sosyal Medya Kullanim: Uzerine Etkisine Yonelik ANOVA Tablosu

Saat N ss Var. K. KT sd KO F p Fark n?
0-2
202 14,22 3,87 3 392,85 1-2%
(Grup 1) Gruplar
1178,5 ——— 26,016 ,000 1-3* 0.15
3-5 Arast
238 16,99 3,92 1-4%
(Grup 2)
6-8 .
58 18,15 3,77 Grup I¢i 7595,5
(Grup 3)
503 15,10
9+
9 18,00 3,77 Toplam 8774,1
(Grup 4)
*p<.05

Tablo 9°da goriildiigii iizere giinliik sosyal medya kullanim siirelerinin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur
[F(3-503) =26,016; p<0,05]. Ortalamalar1 kiyaslanan 4 gruptan en az ikisinin
ortalamalar1 arasinda anlamli fark vardir. Anlamlh farkin hangi gruplardan
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kaynaklandigimi belirlemek amaciyla yapilan Post-Hoc (Scheffe) testi
sonucunda bu farkin grup 1 ile 2, 1 ile 3 ve 1 ile 4 arasinda oldugu gézlenmistir.
Ortalamalar incelendiginde bu farkin Grup 1 (x™ =14,22) ile 2 (x~ =16,99)
arasinda Grup 2 lehine; Grup 1 (x” =14,22) ile 3 (x” =18,15) arasinda Grup
3 lehine ve Grup 1 (x” =14,22) ile 4 (x =18,00) arasinda ise Grup 4 lehine
oldugu gozlenmistir. Test sonucu hesaplanan etki biiyiikliigii (n>=0.15) bu
farkin yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir (Green ve Salkind, 2005).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

2022 yilinda diinya capinda 4.5 milyardan fazla insan, basta
Facebook, YouTube, WhatsApp, Instagram olmak {izere cesitli ¢cevrim igi
sosyal medya platformlarin1 kullanmaktadir (Statista, 2023). Kullanicilar bu
platformlar1 etkilesimde bulunmak, sohbet etmek, yeni arkadaglarla tanigsmak,
eski arkadaslarla baglant1 kurmak, bilgi edinmek ve paylasmak, resim/video
paylagmak, oyun oynamak gibi farkli amaglarla kullanmaktadir. Radmard
ve digerleri (2020) sosyal medya kullanim amaglarinin bilgi paylagimi,
eglence, dijital-sosyal iletisim ve sorun ¢6zme olmak tizere dort alt kategoriye
ayrildigin1 belirtirken bireylerin eglenme, haber alma, bilgi sahibi olma,
arastirma yapma, uzak ve yakin ¢evresiyle baglantida kalma gibi ihtiyaclarini
cevrim i¢i olarak bu platformlar {izerinden karsiladiklarini vurgulamaktadir.
Sahin ve digerleri (2016) tniversite dgrencilerinin sosyal medyay1 kullanma
nedenlerinin, en ¢ok iletisim kurmak, giindelik olaylardan haberdar olmak,
eglenceli paylasimlar ile vakit gecirmek oldugunu, en az ise tiiketim ve
tanisma oldugunu belirtmislerdir.

Sosyal medya, bireyin yalmzlik duygusuna kars1 digerleriyle
etkilesimde bulunma, kendini ifade edebildigi sosyal gruplarin iginde yer
alma, kars1 cinsle iligki kurma ve eglence gibi bir¢cok ihtiyacini karsilarken
diger taraftan bagimlilik riski de yaratmaktadir (Babacan, 2016; Kilig,
2020). Bireylerin bir konu, olay veya araca giinliik yasamalarini etkileyecek
boyutta gereginden fazla zaman ayirmasi veya baglilik sergilemesi bir
tir bagimlilik olarak degerlendirilebilir (Aktan, 2018). Problemli sosyal
medya kullanimi ise davranigsal bir bagimliliktir (Savci vd., 2022). Griffiths
(2005) tarafindan ortaya koyulan biyopsikososyal modele gore problemli
sosyal medya kullanimi asagidakileri igeren bir dizi bagimlilik semptomu
ile belirlenebilir: duygudurum degisikligi (ruh halinde asir1 sosyal medya
kullanimindan kaynakli degisiklikler) oncelik (sosyal medya kullanimina
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tamamen odaklanma), tolerans (sosyal medyada gecirilen siirenin artmasi),
yoksunluk belirtileri (sosyal medya kullanimi kisitlandiginda huzursuzluk,
kaygi gibi olumsuz duygusal ve psikolojik belirtiler), catisma (sosyal medya
kullaniminin dogrudan bir sonucu olarak ortaya ¢ikan kisilerarasi sorunlar)
ve niiks (uzun siireli bir aradan sonra asir1 sosyal medya kullanimina geri
donme) (Banyai vd., 2017). Bu arastirmanin amaci da tiniversite dgrencileri
arasinda problemli sosyal medya kullanimiin gesitli degiskenler agisindan
incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda elde edilen nicel veriler tek yonlii
ANOVA ve bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi kullanarak analiz edilmistir.

Birinci arastirma sorusu olan problemli sosyal medya kullaniminin
cinsiyete gore anlamli farklilik gosterip gostermedigi yapilan analizlerle
incelenmistir. Analiz sonuclarina gore kiz ve erkek 6grenciler arasinda kiz
ogrenciler lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu bulgu, kadinlarin
erkeklere gore daha problemli sosyal medya kullamimlar1 oldugu seklinde
yorumlanabilir. Elde edilen bu bulgu literatiirde yer alan bazi arastirmalarin
sonugclari ile benzerlik gostermektedir (McAndrew ve Jeong, 2012; Andreassen
vd., 2017; Eksi vd., 2019; Banyai vd., 2021; Buda vd., 2021; Uygun, 2022).
Bunun yaninda erkeklerin kadinlara goére daha problemli sosyal medya
kullanim1 oldugunu belirten arastirmalar da literatiirde yer almaktadir (Cam
ve Isbulan, 2012; Balc1 ve Gélcii, 2013; Altayef ve Karaci, 2019). Problemli
sosyal medya kullanim1 agisindan erkekler ve kadinlar arasinda anlamli bir
fark olmadigini belirten ¢aligmalar da mevcuttur (Yilmazsoy ve Kahraman,
2017; Alkan ve Dogan, 2018; Altintas, 2020; Kogak ve Tras, 2021). Literatiir
incelendiginde problemli sosyal medya kullaniminin cinsiyete gore nasil
degistigini inceleyen c¢alismalarda farkli sonuglar elde edildigi goriilmektedir.
Kilig (2020) yaptigr calismada, kadinlarin erkeklere gore is birligi, icerik
paylagsma ve eglence amagh kullanimlarinin daha fazla oldugunu belirtmistir.
Kadinlar sosyal medyayi arkadaglartyla etkilesim kurmak, zaman gegirmek ve
eglence; erkekler ise sosyallik ihtiyacini karsilama ve sosyal kimlik olugturma
alan1 olarak gormektedirler (Barker, 2009). Kadinlar, sosyal medyay1
daha fazla akademik ve egitsel amacla kullanirken (Koger, 2012) ayrica
sosyal medyadaki paylagimlarinin begenilmesinden, yorum yapmaktan,
paylasimlarda bulunmaktan, benzer ilgileri olan kisilere ulagmaktan, sosyal
medya sitelerinde zaman gecirmekten daha ¢ok hoslanmaktadirlar (Kirnik
vd., 2018). Bu dogrultuda, kadinlarin sosyal medyay1 duygusal destek
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temin etmek igin kullandiklar1 sdylenebilir (Tutgun-Unal, 2015). Paakkari
ve digerleri (2021) problemli sosyal medya kullanimi i¢in kizlarin (%40)
erkeklerden (%28) daha biiyiik bir kisminin orta diizeyde risk grubuna dahil
oldugunu ortaya koymuslardir. Bu sonuca gore kizlarin problemli sosyal
medya davranislar1 gelistirme konusunda daha duyarli olabilecegini ve bu
nedenle, 6zel dikkat ve miidahalelere ihtiya¢ duyabilecegini belirtmislerdir.

Ikinci arastirma sorusu olan problemli sosyal medya kullanimimin
yasa gore anlamli farklilik gosterip gostermedigi yapilan analizlerle
incelenmigtir. Analiz sonucuna gore 18-21 yasindaki 6grenciler ile 31-34 ve
35 yas ustii 0grenciler arasinda, 18-21 yasindaki 6grenciler lehine anlamli
farklilik bulunmustur. Bunun yaninda, 22-25 yasindaki 6grenciler ile 31-34
ve 35 yas lstii 6grenciler arasinda, 22-25 yasindaki 6grenciler lehine anlaml
farklilik bulunmustur. Bu bulgulardan 18-25 yas araligindaki 6grencilerin
31-35 ustii yas araligindaki 6grencilerden daha fazla problemli sosyal medya
kullanimina sahip oldugu sdylenebilir. Elde edilen bu bulguyla benzer olarak
Durmus vd. (2019) sosyal medya bagimliliginin en fazla 18-25 yas grubunda
oldugunu, en az ise 35-65 yas grubunda oldugunu belirtmistir. Sosyal medya,
genclerin akran iliskileri kurmalarina ve siirdiirmelerine (6rnegin anlik
mesajlagsma yoluyla); bakis agilarini, anlatilarin1 ve kendilerine ait 6zellikleri
baskalariyla paylagsmalaria (6rnegin kisisel fotograflar, videolar ve metinler
ylkleyerek), gortintimleri ve ¢evrim i¢i davraniglari hakkinda geri bildirim
almalarma (6rnegin “begeniler” ve akranlarindan gelen yanitlar araciligryla)
ve baskalarindan 6grenmelerine (6rnegin akranlarmin yliklemelerine goz
atarak) olanak tanir (Boer vd., 2022). Bu sagladiklar ile sosyal medya
genclere ugsuz bucaksiz imkanlar sunmakta ve ¢esitli kapilar agmaktadir.
Ancak burada dikkat edilmesi gereken nokta problemli sosyal medya
kullaniminin, Erikson’un kimlik gelisimi kuramina gore “kimlik karmasasi
ve yakimlik karsisinda yalmzlik” evrelerinde olan 18-25 yas arasindaki
genclerin olusturduklart kimlikler iizerindeki etkileridir. Villanti ve digerleri
(2017) de artan sosyal medya kullaniminin, genglerin ve 6grencilerin kimlik
olusumu donemine denk gelmesi nedeniyle bu grubu yetiskinlere gore daha
savunmasiz olarak gérmektedir. Bireyler bu ortamlarda gergek benliklerinden
kacip sahte benlikler yaratabilmekte ve ideal bir benlige biirlinme ugrasinda
olabilmektedir (Kog, 2021). Bu durum sosyal medya icerisinde genclere bir
noktaya kadar doyum saglamakla birlikte olusturduklart kimligin gergek
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diinyada yer bulmamasi genglerin hayal kirikligi yagamasina sebep olabilmektedir.
Bu dogrultuda, problemli sosyal medya kullamimimin artmasi ile dogrudan iligkili
olarak genglerin 6zellikle daha yiiksek depresyon, anksiyete belirtileri ve daha fazla
stres gibi olumsuz duygularimin artmasi da goriilebilmektedir (Shannon vd., 2022).

Ugiincii arastirma sorusu olan problemli sosyal medya kullanimimin
egitim diizeyine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigi yapilan analizlerle
incelenmistir. Analiz sonucuna gore 6n lisans ve lisans 6grencileri arasinda
anlamli bir farklilik bulunamamistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgu
beklenen bir durumdur. Ciinkii hem lisans hem de 6n lisans programlarinin
iiniversite diizeyinde olmas1 ve bu 6grenciler arasinda egitim durumu agisindan
cok fark olmamasi bu bulgunun elde edilmesinin nedeni olarak diisiiniilebilir.
Uygun (2022) yaptig1 ¢alismada egitim durumu yiikseldikce sosyal medya
bagimlilig1 diizeyinin arttigini belirtmistir. Calismadan elde edilen bulgulara
gore ilkokul ve lise egitim diizeyine sahip bireylerin iiniversite ve yiiksek
lisans egitim diizeyine sahip bireylere gore daha diisiik diizeyde sosyal medya
bagimliligina sahip oldugu belirtilmistir. Hayir-Kanat ve Gorgiilii-Ar1 (2020)
yaptiklari ¢aligmada egitim durumu diisiik olanlarin Facebook kullandiklarini,
egitim durumu arttik¢a Twitter kullanildigini, tiim egitim gruplar tarafindan
ortak olarak kullanilan sosyal medya platformunun ise Instagram oldugunu
belirtmislerdir. Yapilan bu arastirmada ise en ¢ok tercih edilen sosyal medya
platformu Instagram ve Youtube olmakla birlikte bunlar1 Twitter takip
etmektedir.

Dordiincii arastirma sorusu olan problemli sosyal medya kullaniminin
yillik kullamim siiresine (deneyime) gore anlamli farklilik gosterip
gostermedigi yapilan analizlerle incelenmistir. Analiz sonucuna gore 0-2
yil ile 6-8 y1l sosyal medya kullanan 6grenciler arasinda, 6-8 yil kullananlar
lehine anlamli farklilik vardir. Ayrica 3-5 yil ile 6-8 yil sosyal medya kullanim
deneyimi olan 6grenciler arasinda 6-8 yil kullananlar lehine anlamli farklilik
vardir. Bunun yaninda, 6-8 yil ile 9 ve iistii sosyal medya kullanan 6grenciler
arasinda 6-8 yil kullananlar lehine anlamli farklilik vardir. Bu durumda, 6-8
yil arasinda sosyal medya kullanan 6grencilerin diger 6grencilere gore daha
yiiksek problemli sosyal medya kullanimi oldugu sdylenebilir. Otrar ve Argin
(2014) 3 y1l ve daha fazla siiredir sosyal medya aglarini kullanan 6grencilerin
sosyal medyaya iligkin tutumlarinin daha yiiksek oldugunu belirtmistir.
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Besinci aragtirma sorusunda ise problemli sosyal medya kullaniminin
giinliik kullanim stiresine gore anlamli farklilik gdsterip gostermedigi yapilan
analizlerle incelenmistir. Analiz sonucuna gore 0-2 saat sosyal medya kullanan
ogrenciler ile 3-5 saat kullanan 6grenciler arasinda, 3-5 saat kullananlar lehine
anlamli farklilik vardir. Ayrica 0-2 saat sosyal medya kullanan 6grenciler ile
6-8 saat kullanan 6grenciler arasinda, 6-8 saat kullananlar lehine anlamli
farklilik vardir. Bunun yaninda, 0-2 saat sosyal medya kullanan 6grenciler ile
9 iistii saat kullanan 6grenciler arasinda, 9 iistii saat kullananlar lehine anlaml
farklilik vardir. 6-8 saat ve 9 iistii saat sosyal medya kullanan 6grencilerin
ortalamalarmin (sirastyla 18,15-18,00) 0-2 saat ve 3-5 saat kullanan
Ogrencilerden (sirastyla 14,22-16,99) daha yiiksek oldugu bulunmustur. 2022
yilinda diinya capindaki internet kullanicilarinin giinliikk ortalama sosyal
medya kullanimlar1 147 dk. (2 saat 27 dakika) olarak belirlenmistir (Statista,
2022). Glnliik internet kullanimi arttikga bireylerin sosyal medya kullanimi
artmaktadir. Yapilan aragtirmada ortalama internet kullanim siiresinin haftada
13.75 saat oldugu ve bu siirenin %84’iiniin sosyal medyada gecirdikleri tespit
edilmistir (Sahin vd., 2016). Sosyal medya kullanimi arttik¢a sosyal medyaya
iligkin olumlu tutumlart (Otrar ve Argin, 2014; Kalemkus ve Tiirel, 2022) ve
sosyal medya bagimliliklart da artmaktadir (Altayef ve Karaci, 2019; Demir
ve Kumcagiz, 2019; Yilman, 2020). Sosyal medya bagimlilig1 bireylerde
giiclii bir sekilde erisim istegi meydana getirmektedir (Kog, 2021). Sosyal
medya kullanim amaglari ile sosyal medya bagimlilig iliskisi incelendiginde
bos zaman degerlendirmek, insanlar1 daha iyi tanimak, fikir aligverisinde
bulunmak, eglence amacli kullanmak, kisilere ulasmak, kisisel sunum ve bilgi
paylagsmak ve mesajlagsmak ile sosyal medya bagimlilig1 arasinda anlamli
iligkilerin oldugu gorilmiistiir (Comleke¢i ve Bagol, 2019). Sosyal medya
bagimlilig1 olan bireyler, sosyal medyadan kopamadiklar1 ve kendilerini
istemsizce bu ortamlarda bulduklari i¢in bu platformlar1 kontrol etme sikliklari
da artmaktadir. Bu durum, bireylerde sosyal medyada olan gelismeleri
kagirmama korkusu (FOMO) da yaratmaktadir. Gelismeleri kagirma korkusu
olusan birey, diger kisilerden haberdar olabilmek igin sosyal medyada siirekli
¢evrim i¢i olma ihtiyaci hissetmektedir (Alt, 2015). Problemli sosyal medya
kullanimi, sosyal medya platformlarinin sik sik kontrol edilmesi ve FOMO
arasinda iliski vardir; bireyler sosyal medyay1 ne kadar az kullanirsa, o kadar
cok Ozlediklerini hissetmektedirler (Holte ve Ferrero, 2020).
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Aragtirma sonucunda ilk bulguda erkeklere gore kadinlarin daha
¢ok problemli sosyal medya kullamimi gerceklestirdigi goriilmiistiir. Ikinci
arastirma bulgusu olarak 18-25 araliginda daha fazla problemli sosyal medya
kullanim1 belirlenmistir. Ugiincii arastirma bulgusunda problemli sosyal
medya kullaniminin egitim diizeyine gore degismedigi tespit edilmistir.
Dordiincii aragtirma bulgusunda 6-8 yil sosyal medya kullanma deneyimine
sahip bireylerin daha fazla problemli sosyal medya kullanim1 gerceklestirdigi
gorilmiistiir. Son bulguda ise 6-8 ve 9 iistii saat sosyal medya kullananlarin
daha problemli sosyal medya kullanimi gosterdigi belirlenmistir. Bu bulgular
1s181nda, problemli sosyal medya kullanimina sahip olan belli bir grubun
demografik 6zellikleri ortaya koyulmustur. Gelecek ¢alismalarda, elde edilen
bu profile yonelik detayli ¢aligmalar yapilarak problemli sosyal medya
kullaniminin temelinde yatan psikolojik etkenler incelenebilir. Kadimlar
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Oz

Bu ¢alisma, Ankara Il Milli Egitim Miidiirliigiine baglh kurumlarda yiiriitiilen “Danigman
Akademisyen Uygulamasi”na kurumlarin katilim siirecinin izlenmesi, uygulamada yasanan
aksakliklarin ve uygulamanin kuruma, personele, 6grenciye ve veliye katkilarimin belirlenmesi
ve uygulamaya yonelik iyilestirme oOnerilerinin tespit edilmesi amaciyla yiiritiilmiistiir.
Arastirmada bu amaca ulasmak igin nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigi
karma desen uygulanmisti. Bu baglamda arastirmanin alt amaglarina uygun olarak nicel ve
nitel yontemler kullanilmistir. Nicel arastirma yontemlerinden anlik durumlarin ve zamansal
gelisimlerin incelenmesine imkdn sunan tekil tarama modeli kullanmlmistir. Belirlenen
degiskenlerin anlik ve zamansal durumlarim belirlemek icin ¢evrim ici anketler araciligiyla
bilgiler toplanmigtir. Olgekler AnkBis sistemi iizerinden Danisman Akademisyenlik Uygulamasi
kapsamina alinan Ankara ilgelerindeki tiim kurumlara gonderilmistir. Bu nedenle rneklem alma
yoluna gidilmemis ve tiim evrene ulasiimasi hedeflenmistir. Calisma kapsaminda elde edilen
bulgular, kurumlarin uygulamaya katilimimin pandemi donemi disinda yiikselme egiliminde
oldugunu, uygulamanin en fazla katkisinin ogretmenlerde goriildiigiinii ve en etkili etkinliklerin
seminer ve kurslar oldugunu, kurumlarin siiregte en sik karsilastiklar: problemin akademisyen
bulma asamasinda yasandigini gostermektedir. Ayrica uygulamaya yonelik katilimcilarin
onerilerinin ¢cogunlukla akademisyenlerin uygulamaya zaman ayirabilmesi konusunda oldugu
belirlenmistir. Bu bulgular ¢ercevesinde Danisman Akademisyen Uygulamasi 'nin gelistirilmesi

ve arastirmactlar i¢in oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: danisman akademisyenlik uygulamasu, tiniversite okul is birligi, okul gelisimi

‘Danigman Akademislyen Uygulamas1 Ankara il Milli Egitim Midiirliigii tarafindan yiiriitiilen bir projedir. Bu proje
ka6psammda okullar ife tiniversiteler arasindaki ig birliginin artirilmast hedeflenmektedir. Bu ¢alismanin bir kismu
16. Uluslararas1 Egitim Yonetimi Kongresi’nde (28-30 Nisan 2023) bildiri olarak sunulmustur.
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A School Improvement Study: Evaluation of Consultant
Academician Practice

Abstract

This study was conducted to monitor the participation process of institutions in the Consultant
Academician Practice carried out in institutions affiliated to Ankara Provincial Directorate of
National Education, to determine the problems experienced in the practice and the contributions
of the practice to the institution, staff, students and parents, and to determine the suggestions for
improvement for the practice. A cross-sectional survey design, one of the quantitative research
methods, was used in the study. The findings obtained within the scope of the study show that
the participation of institutions in the implementation tends to increase except for the pandemic
period, the most contribution of the implementation is seen in teachers and the most effective
activities are seminars and courses, and the most common problem faced by institutions in
the process is finding academics. In addition, it was determined that the suggestions of the
participants regarding the implementation were mostly about the academics being able to
spare time for the implementation. Within the framework of these findings, suggestions for the
development of the Consultant Academic Practice and for researchers are presented.

Keywords: consultant academic practice, university-school collaboration, school improvement
Giris

Egitimin kalitesinin artirilmasi, diinyanin dort bir yanindaki okullar
ve egitimciler i¢in dnemli goriilen hedefler arasindadir. Bunu basarmak igin,
egitim sistemlerinde gesitli yaklagimlar uygulanmaktadir. Ogrencilerin tam
potansiyellerine ulagsmalarimi saglamak i¢in okullardaki egitim kalitesini
artirmay1 hedefleyen okul gelisim c¢alismalar1 bu yaklagimlara 6rnek olarak
gosterilebilir. Gliniimiizde okul gelisimi, egitimsel degisime yonelik baskin
ve onemli bir yaklasim haline gelmistir. Uluslararasi alan yazininda okulun
gelisimii¢inbir¢ok modelin 6ne siirtildiigii goriilmektedir. Fullan ve digerlerinin
(1990) okuldaki tiim pargalarin birbirini etkiledigi sistem yaklagimi; Dalin ve
Rolff’un (1990) personel, 6gretim ve orgiitlin gelisimini temel alan yaklagima;
bireysel farkliliklarin 6ne ¢ikarildigt Hermeneutik Okul Gelistirme Modeli;
olumlu bir okul kiiltiirli yaratmay1, 6grenci basaris1 igin yliksek beklentiler
olusturmay1 ve giiclii 6gretim liderligi saglamay1 vurgulayan Edmonds’un
(1982) Etkili Okul Modeli bunlardan sadece birkacidir. Bahsedilen modeller
temel alinarak birgok calisma yapilmaktadir (Anderson-Butcher vd., 2016;
Emstad ve Sandvik, 2020). Okul gelisimine Tiirkiye 6zelinde bakildiginda
caligmalarin iki farkli alanda devam ettigi goriilmektedir. Birincisi planlt
okul gelisim modelini, toplam kalite yOnetimini, 6gretmen yeterliklerini,
performans degerlendirme caligmalarii kapsayan okul ydnetimi temelli
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girisimlerdir. Ikincisi ise program gelistirme, materyal tasarimi ve iiretimi,
siniflarin  bilisim tabanli hale getirilmesi ¢alismalarinin igerildigi sinif
diizeyindeki uygulamalardir (Aydin vd., 2017; Bas ve Isik, 2014; Ersoz ve
Arslan, 2017; Parlar 2012).

Okul gelisimine yonelik galigmalar 6grencilerin 6grenme kalitesini
artirmaya ve okulun degisim kapasitesini gliclendirmeye yardimci olur
(Hopkins, 2004). Okuldaki yonetim diizenlemelerini egitim Ogretimi
destekleyecek ve okulun iyilestirme kapasitesini giiclendirecek sekilde
planlayarak okulun egitim kalitesini artirmaya yonelik Okul Gelisim Teorisi
ortaya atilmigtir (Dinie, 2017). Okul Gelisim Teorisi, is birliginin, veriye
dayal1 karar vermenin ve siirekli gelisimin 6nemini vurgular. Boylelikle okula
Ozgii ve dayali stratejiler tercih edilerek okullarin problem ¢6zme kapasitesi
gelisir. Glinlimiizde okullarin birinci gorevi, gilincel kalabilmek ve toplumun
beklentilerine cevap verebilmektir. Elestirel ve mantiksal diisiinmeyi hayat
felsefesi haline getirmis, st diizey diisiinme becerileri kapasiteleri gelismis
bireylerin iiretim merkezleri olmak okulun postmodern gorevidir (Ozdemir
vd., 2021; Parlar, 2012).

Teorik Cerceve

Okul gelistirme bir siire¢ olup sabit, standart, tiim problemlere ¢dziim
olan tek bir okul gelistirme modeli yoktur. Yukarida goriildiigii gibi okul gelisim
icin uluslararasi ve ulusal alan yazininda birgok model 6ne siiriilmiistiir. Bu
modeller okul gelistirme siirecinde okullar1 igeriden ve disaridan etkileyen
tim unsurlart biitiinsel olarak ele almaktadir (Jones, 2014). Bu kapsamda
iniversiteler ve okullar gibi ayr1 kuruluslar arasindaki koordinasyon ve
baglantilarin okullar iyilestirmede etkili olabilecegi sdylenebilir (Newmann,
1993). Universite toplum is birlikleri genellikle okullarla {iniversite
ortakliklarinin kurulmasiyla kendini gosterir (Soto vd., 2009). Okul {iniversite
is birligine ihtiya¢ duyulmasinin nedenleri alan yaziminda asagidaki gibi
temellendirilmistir (Richmond, 1996; Welch, 1998).(1) Hiikiimetlerin egitim
reformlarin1 verimli bir sekilde uygulamaya ge¢irme alani bulmasi,

(2) Universitelerdeki akademisyenlerin ve okullarin ortak sorunlari ve
endiselerine ¢oziim yolu arayabilmeleri,

(3) Artan toplumsal sorunlar, azalan kaynaklar ve artan kamu
beklentilerini kurumsal ortakliklarla dengelemek,
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(4) Ogrenciler i¢in egitim firsatlarin gelistirmek,
(5) Her iki kurum ¢alisanlarinin is birligi becerilerini gelistirmek.

Bu nedenle okul gelistirme ve iiniversite is birligi; egitimin kalitesini,
Ogrencilerin ve personelin refahini artirmak igin ¢esitli modelleri ve
yaklasimlari igeren ¢ok yonlil bir siire¢ olarak goriilebilir.

Okul ve iiniversite is birligi, egitim bilimlerinin uygulamalar1 ve
teorisi arasindaki etkilesimin en Onemli yansimalarindan birisidir. Egitim
ogretim faaliyetlerini, 6gretmen ve okul yoneticilerinin mesleki gelisimlerini
ve Ogrenci gelisimini desteklemek iizere basta {iniversiteler olmak {izere
tim egitim paydaslartyla is birligi yapilmasimin gerekliligi literatiirde
iizerinde durulan konular arasindadir (Brady, 2002; Cheng ve So, 2012;
Grau, vd., 2017; Bakioglu ve Kiris¢ci Sarikaya, 2018). Hicbir kurum, farkli
yas gruplarinda ve farkli 6zelliklere sahip Ogrencilerin zamanla degisen
ihtiyaglarini tek bagina karsilamakta yeterli olamaz. Bu konuda, birbirleriyle
is birligi yapma potansiyeli olan egitim kurumlarindan problem c¢ozmeye
doniik is birlik¢i ¢aligmalar yapmasi beklenmektedir (Richmond, 1996;
Welch, 1998; Wasonga vd., 2011). S6z konusu is birligi alan yazininda bagh
basia bir model yaklasimi ile de ele almmustir. Ornegin egitim alanindaki
gelismelerin tiniversiteler vasitasiyla siirekli izlenmesi ve birtakim yeniliklerin
okullara yansitilmasia yonelik ulusal ve uluslararast ‘liniversite okul is
birligi’ modelleri sunulmus (Ersoy, 2005; Maxson ve Schwarts, 2010; Ates ve
Yildirim, 2015; Bakioglu ve Kiris¢i Sarikaya, 2018) sunulan modellere iliskin
goriisler irdelenmistir (Peters, 2002; Schlechty ve Whitford, 2012; Eren ve
Ergiileg, 2020). Bunlarin yaninda tiniversite okul is birliklerine iligkin egitim
materyalleri gelistirilmesi, 6grencilerin basar1 ve becerilerinin gelistirilmesine
yonelik 6rnek uygulamalari ele alan yayimlar da mevcuttur.

Anderson-Butcher vd. (2016) Amerika’da yiiriittiigi 3 yillik bir
calismada Ohio Toplulugu Okul Gelisimi igin Is Birligi Modeli tasarlanmis ve
bu model kapsaminda olumlu genglik gelisimi, giivenli ve destekleyici okul
iklimi, okul saglik ve okul aile topluluk ortakliklart kurulmustur. Arastirmacilar
ve bolge/okul liderleri modelin egitim sistemi, okullar ve 6grenciler tizerindeki
etkisini incelemistir. Okullari yonetimi ile ilgili sonuglar gliclendirilmis ve
gelistirilmis politikalar gibi bircok yeniligin sisteme dahil oldugunu ortaya
cikmistir. 3 yillik uygulama sonucunda o6grencilerin akademik basar1 ve
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basarili olma motivasyonlarinda artig, okul ikliminde iyilesme goriilmiistiir.
Emstad ve Sandvik (2020) ¢alismalarinda okul iiniversite ortakligi temelinde
Norveg'teki bir okulda ogretmenlere yonelik “mentdrlilk, aragtirma ve
gelistirme” konulu hizmet i¢i egitimi yapmistir. Egitim sonunda ortaklarin
program tasariminda ve programin uygulanmasi boyunca is birligi yapmanin
Oonemini vurguladiklar belirtilmistir.

Bas ve Isik’in (2014) 13 akademisyen ve 72 0gretmen ile yaptiklari
is birligi caligmasinda 6gretmen ve akademisyenler arasinda olusturulan web
tabanliveylizylizeikibilgipaylasimortaminin 6gretmenve akademisyenlerdeki
yansimasi incelenmistir. Calisma sonucunda hem akademisyenler hem de
ogretmenler verimli bir sekilde is birligi icinde ¢alisabilecekleri sistemlerin
var olmasimin faydalarina deginmislerdir. Benzer sekilde Ers6z ve Arslan’in
(2017) calismasinda milli egitim okullar1 ve egitim fakiiltesi arasinda is
birliginin artmasi i¢in dgretmen adaylari tarafindan Ogretim Teknolojileri
ve Materyal Tasarimi dersinde tasarlanan egitsel materyaller ihtiya¢ duyan
okullara gonderilmistir. Calisma sonucunda idareci ve Ogretmenlerin bu
uygulamadan memnun kaldiklari, okulda verimli bir 6grenme atmosferi
olustugu anlasilmistir. Ogrencilerle akademisyenlerin birebir is birligi icinde
oldugu baska bir ¢aligma da kesirler konusunun 5. sinif 6grencilerine Okulda
Universite Modeli temelli 6gretim yontemiyle islenmesi temelinde yapilmistir
(Aydin vd., 2017). Bu modelin besinci sinif dgrencilerinin kesir bilgilerine
istatistiksel olarak anlamli bir etkisi oldugu ve matematik dersine ydnelik
ilgiyi arttirdig1 goriilmiistiir.

Literatlirde lizerinde durulan bir konu olarak okul iiniversite is birligi
Tiirk milli egitim politikalarinda da dnemli bir yere sahiptir. Okulun ihtiyacini
zamaninda ve detayli bir sekilde belirleme ve ihtiyac1 gorlip gidermeyi
amaclayan okul gelisim planlarinin hazirlanma ve yiriitiilme siirecinde
okullarin gesitli uzman goriis ve destegi almalar1 6zellikle MEB 2023 Vizyon
belgesinde vurgulanmaktadir. Bununla birlikte MEB’e bagli her diizeyde okul
ve Universiteler arasinda bir bag kurularak yonetici, 6gretmen, veli, 6grenci
ve 6grenme ortamlarinin akademik baglarinin giiclendirilmesinin gerekliligi
ihtiyact 6zellikle 2023 Egitim Vizyonu belgesinde ‘Okul Gelisim Modeli’ ile
one ¢ikmistir (MEB, 2019a).
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Akademisyenlerin ve okul paydaslariin birbirlerinin galigmalarina
karsiliklr olarak katki sunacagi stirdiiriilebilir bir is birligine olan ihtiyacin
daha belirgin hale gelmesiyle bu ihtiyacin giderilmesine yonelik arayislar
MEB merkez ve tasra teskilatlarinda hizlanmistir. Bu kapsamda ornek bir
uygulama olarak “Danisman Akademisyenlik Uygulamasi (DAU)’nin
2018-2019 egitim ogretim yilinda pilot olarak Ankara II Milli Egitim
Midiirliigiine (MEM) bagli kurumlarda uygulanmasi planlanmistir. Egitimin
gliclendirilebilmesi i¢in okullar ile iiniversiteler arasinda bag kurabilecek
goniillii akademisyenlerin gérevlendirilmesini amaglayan DAU, Ankara il
MEM ARGE birimi tarafindan hazirlanan uygulama kilavuzunda yer alan
hususlar goz 6niinde bulundurularak 13 Mayis 2019 tarih ve E.9341001 sayil
genelge ile il genelini kapsayacak sekilde uygulamaya baslatilmistir (MEB,
2019b). Uygulanmaya baglandig1 tarihten bu yana goniilliiliik esasina gore
devam eden DAU’nun hedef kitlesini Ankara il MEM’e bagli resmi okullar,
bu okullarin tiim paydaslari, 6gretim iiyeleri ve/veya Dr. iinvanli bilim
insanlart olusturmaktadir. DAU kapsaminda her okulun kendi ihtiyaclar
dogrultusunda bir akademik danigman belirlemesi ve iletisime ge¢mesi
gerekmektedir. Stirecte danisman akademisyen ile yiiriitiilen ortak caligmalar
neticesinde okul ve tiniversitelerin karsilikli olarak birbirlerinin ¢aligmalarina
katki sunmas1 beklenmektedir. Ankara il MEM’de yer alan resmi egitim
kurumlari ile akademisyenler arasinda en az bir egitim dgretim yilini kapsayan
‘Danigman Akademisyenlik Belgesi’ imzalanmasini da kapsayan siirecin ana
hatlar ile ilgili uygulamaya iliskin esaslar MEB tarafindan belirlenmis ve
yayimmlanmistir (MEB, 2022). Boylece siirecin yayginlagmasi hedeflenmistir.
DAU kapsaminda gergeklestirilen uygulamalar ¢esitli medya haberlerinde yer
almistir (Milliyet, 2019). Universitelerden ve MEB’den kurum temsilcileri ile
calismaya destek veren akademisyen ve yoneticilerin katildigt DAU Paneli
diizenlenmistir (MEB ARGE Biilteni, 2021; TEDU, 2021). Bunlara ek olarak
Danigman akademisyen Uygulamasi ile ilgili sinirli sayida ve okullara 6zel
arastirmalar (Ozates Gelmez, 2020) da bulunmaktadir.

Arastirmanin Onemi

DAU, “okul ve {iniversite is birligi’ne yonelik alan yazinina il bazl
verileri ve bulgular1 sunan tek ¢alisma olma 6zelligine sahiptir. Ayn1 zamanda
tagra teskilatr olarak bir milli egitim midiirliginiin, “okul ve iiniversite is
birliginin” gelistirilmesine yonelik il bazli uygulamalarinin sonuglarini da
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gorebilme imkan1 sunan bir caligmadir. DAU ile vizyon belgesi dahilinde yer
verilen "Okul Gelisim Modeli" ¢ergevesinde calismalar yapilabilmektedir.
Ankara ili bazinda 2018-2019 egitim 6gretim yilinda baslayip 2022-2023
egitim dgretim yil itibariyle bes yildir devam eden DAU’nun hangi tiirde
ve sayida resmi okullar tarafindan ilgi goérdiigiiniin bir tarama c¢alismasi ile
irdelenmesi iiniversite okul is birligine yonelik okul temelli uygulamalar
acisindan onemli veriler sunmaktadir. Ayrica toplanan verilerde DAU’ya
destek veren danisman akademisyenlerin kurumlar1 ve alanlarina iligkin
bilgiler de yer almaktadir. Ek olarak bu calismadan elde edilen veriler
DAU’nun daha etkin ve verimli olarak yiiriitiilmesine, iiniversite okul
is birliklerine yonelik okul bazli uygulamalarin gelistirilmesine ve diger
il ve bolgelerde yayginlastirlmasma katki sunacaktir. Ozetle yapilacak
bu calismanin DAU’nun olast etki ve katkilarmi tespit etmesi yaninda,
okullar, il tasra teskilati ve iiniversite is birligi agisindan 6rnek bir ¢alisma
olarak literatlire katki saglamasi beklenmektedir. Bu arastirmanin amaci,
Ankara ilinde yiiriitillen DAU’ya katilim siirecinin izlenmesi, uygulamada
yasanan aksakliklarin, uygulamanin kuruma, personele, 6grenciye ve veliye
katkilariin ve uygulamaya yonelik iyilestirme onerilerinin tespit edilmesidir.
Bu kapsamda arastirma sorulari asagidaki gibi belirlenmistir:

1. DAU’ya katilan kurum ile akademisyen sayilarinin ve kurum
oranlarinin yillara gére degisimi nasildir?

2. Danigsman akademisyenin se¢im siirecinde kurumlarin dikkate
aldig1 degiskenlerin dagilimi nasildir?

3. DAU’nun okula, personele, 6grenciye ve veliye katkilarinin ve
katki kapsaminda yapilan etkinlik tiirlerinin dagilimi nasildir? DAU siirecinin
s0z konusu katkilara yonelik 6z degerlendirme puanin ortalamasi nedir?

5. DAU siirecinde kurumlarda karsilagilan aksakliklar nelerdir ve
bunlarin dagilimi nasildir?

6. DAU’nun sahadaki uygulamalarda daha etkin ve verimli olmasi
icin Onerilerin dagilimlari nasildir?

Yontem
Arastirmada nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin birlikte kullanildig1
karma desen uygulanmigtir. Bu baglamda arastirmanin alt amaglaria uygun
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olarak nicel ve nitel yontemler kullanilmigtir. Bu ¢alismada, nicel arastirma
yontemlerinden kesitsel anket tasarimi kullanilmistir. Nicel aragtirma
yontemlerinden anlik durumlarin ve zamansal gelisimlerin incelenmesi
amaciyla tekil tarama modeli kullanilmistir. Belirlenen degiskenlerin anlik ve
zamansal durumlarini belirlemek i¢in ¢evrim i¢i anketler araciligiyla bilgiler
toplanmigtir. Bu boliimde orneklem, veri toplama siireci, degiskenleri ve
Olciimleri ile veri analiz adimlarini agiklayici bilgiler sunulmustur. Arastirma
nicel arastirma yontemlerinden biri olan tarama modelinde desenlenmistir.
Tarama modeli ile gecmiste veya halen var olan bir durumun, oldugu sekliyle
belirlenmesi amaglanmaktadir (Karasar, 2016).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2019-2023 egitim 6gretim yillar1 arasinda
Ankara il smirlar igerisinde yer alan 25 ilgedeki ilkokul, ortaokul ve lise
kurumlarinda gdrev yapan 4.141 yonetici 851.736 ogrenci ve 53.753
O0gretmen olusturmaktadir. Arastirmada Orneklem alinmayarak evrenin
tamamina ulasilmas: hedeflenmistir. Arastirmada oOlcekler, Ankara Milli
Egitim Midiirliigiince gelistirilen ve kullanilan AnkBis sistemi {izerinden
Danigman Akademisyen Uygulamasi kapsamina alinan Ankara ilgelerindeki
tim kurumlara gonderilmistir. Bu nedenle 6rneklem alma yoluna gidilmemis
ve tim evrene ulasilmasi hedeflenmistir. Bununla birlikte arastirmanin
verilerinin analizinde belirlenen evrenden geri doniis saglayan paydaslariin
goriigleri analizlere dahil edilmistir. Bu kapsamda, arastirmaya katilan
paydaslarin demografik bilgilerine gore dagilimlar1 Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1

Arastirmamn Evren ve Orneklem Sayilar

Omeklem (uygulamaya katilan kurum
sayisl)

Donem AO 10 00 LS DK T AO IO 00 LS DK T

Evren

2019-20209 103 447 426 336 120 1432 70 227 223 184 28 732
merkez il¢e)

2020-2021 (9
merkez il¢e)

2021-2022
(tiim ilgeler)

2022-2023
(tiim ilgeler)

106 452 428 377 130 1493 70 201 187 156 40 654

133 633 583 485 145 1979 46 176~ 129 146 26 523

272 634 586 491 160 2143 85 251 228 230 52 846
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*AO: Anaokulu, 10= Ilkokul, OO= Ortaokul, LS= Lise, DK= Diger Kurum,
T=TOPLAM

Tablo 1 incelendiginde Danisman Akademisyen Uygulamasi’nin
izlenmesi igin arastirmanin veri toplama siireci iki asamadan olusmaktadr. {1k
asama 2019-2021 yillar1 arasindaki dokuz il¢eyi kapsayan pilot uygulamadan,
ikinci asamasi ise 2021-2023 yillar1 arasinda Ankara ilinin tiim ilgelerindeki
asil uygulamadan olugmaktadir. Bununla birlikte arastirmanin 2, 3, 4 ve 5. alt
problemlerinin cevaplanmasi i¢in 2022-2023 egitim 6gretim y1li Mart ayinda
846 (%39,5) kurum yoneticisinden toplanan veriler kullanilmistir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmanin amacina uygun olarak Danisman Akademisyen
Uygulamasinin betimsel istatistiklerinin hesaplanmasina ve goriislerin
belirlenmesine yonelik kullanilan veri toplama aract anket formunda
arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Formun gelistirilme agamasinda
oncelikle ilgili alan yazini incelenmis ve ¢alismanin amacina uygun olarak
5 alan uzmani tarafindan taslak anket olusturulmustur. Bir sonraki asamada
ise olusturulan taslak formda yer alan sorular, ¢alismanin amacina uygunluk,
ifadelerdeki anlasilirlik ve aciklik gibi kriterler agisindan incelenmesi igin
2 dil uzmani, 2 dlgme degerlendirme uzmani, 4 egitim yonetimi alanindan
olmak tiizere 8 uzmaninin goriisiine sunulmustur. Uzmanlarin goriiglerine
gore formdaki sorular yeniden diizenlenmis ve kapsam gegerligi artiritlmaya
caligilmistir. Son asamada ise okullara gonderilmek lizere hazirlanan taslak
formda yer alan acik uglu sorular 10 okul yoneticisine yoneltilmistir. Okul
yoneticilerinin formdaki sorulara verdikleri yanitlar incelenerek sorularin
istenildigi sekilde anlagilma durumlari incelenmis ve anket sorularina son hali
verilmistir. Bdylece DAU anket formu 17°si betimsel bilgilere ve 6’s1 ise
degerlendirmeye yonelik acik uglu olmak tizere toplam 23 sorudan olusmustur.

Anket formunun ilk bolimii olan betimsel bilgiler, DAU’ya katilan
kurumlarin ilge, kurum tiirii, danigmana sahip olma durumlar1 ve danigsman
akademisyen sayilarini belirlemeye yonelik sorulardan olusmaktadir. Formun
ikinci boliimiinde ise mevcut uygulamanin katki diizeyini belirlemeye yonelik
sorular1 dereceleme segenekleri “1 ile 10” arasinda olan (6rnek madde:
DAU’nun okula katkisi derecesini belirtiniz.) bes ifadeye yer verilmistir.
Anketin son bdliimiinde ise siirecte yasanan sorunlari ve onerileri belirlemeye
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yonelik ¢oktan se¢meli sorular (6rnek madde: Danigman akademisyen
segme silirecinde nasil bir yol izlediniz?) ve a¢ik uc¢lu sorulara (6rnek
madde: DAU’nun sahadaki uygulamalarda daha etkin ve verimli olmas1 igin
onerileriniz nelerdir?) yer verilmistir.

Veri Toplama Siireci

Bu ¢aligsmanin veri toplama siireci uygulamanin baglandigi 2019-2020
egitim 6gretim yilmin Eyliil ayinda gergeklestirilmistir. Verilerin toplanmasi
icin Ankara {1 Milli Egitim Miidiirliigii Strateji Gelistirme Subesi-1’den gerekli
izinler almmistir. Arastirmanin verilerinin toplanmasi siirecinde Ankara Il
Milli Egitim Midiirliigii Ar-Ge birimiyle ortak bir ¢aligma ytriitilmiistiir.
Kurumlardan bilgi toplamak i¢in hazirlanan anket formu Ankara Milli Egitim
Midirliigii/Bilisim Sistemleri (AnkBis) formu olarak tasarlanarak sisteme
yiiklenmistir. AnkBis , Ankara genelinde 9 ilgedeki tiim okullarda yiiriitiildiigii
icinmaddiyat, zaman ve emek a¢isindan tasarruf'saglamak ve daha genis katihm
sayisina ulagsmak icin kullanilmis ve dijital veri toplama tercih edilmistir.
Dolayisiyla veriler internet lizerinden elde edilmistir. Ayrica veri toplama
siirecinin saglikli yiirimesi ve veri kalitesini artirmak i¢in arastirmacilar,
dijital anket formunu géndermeden 6nce okul yoneticilerini, anketlere AnkBis
iizerinden nasil ulagacaklar1 konusunda telefonla bilgilendirmislerdir. Anket
formunun doldurulmasi yaklasik 10 dakikalik zaman almigtir. 23.01.2023
tarihli 30640013-108.01-113581 sayili etik izni alinmis olup tiim calisma
siireglerinde etik ilkeler géz 6niinde bulundurulmustur.

Verilerin Analizi

Aragtirmada toplanan veriler aragtirma sorularinin cevaplanmasinda
ve grafiklerinin olusturulmasinda Microsoft Excel Elektronik Tablo Programi
kullanilmistir. Tarama modelinde yiiriitiilen aragtirmalarda betimsel istatistikler
katilimcilarin kisisel bilgilerinin ve verilerin genel olarak betimlenmesi ve
yorumlamasi asamasinda kullanilmaktadir (Biiyiikdztiirk, 2011). Buna gore
okul yoneticilerinin goriislerini belirlemeye yonelik 10’lu Likert tipindeki
maddelerden elde edilen toplam puanlar katilimci1 sayisina boliinerek yeniden
6lceklendirilmistir. Nicel verilerin analizinde ortalama, frekans gibi betimsel
istatistiklerden faydalanilmistir. A¢ik uglu sorularla toplanan nitel veri tek
tek incelenerek kategorik hale getirilmis sonrasinda bu veri frekans ve yiizde
bilgileri ile sunularak nicellestirilmistir.
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Bulgular
Bu boliimde kurumlarin DAU’ya katilim durumlarinin yillara gore
degisimi, uygulamanin isleyisi ve uygulamanin gelecegine yonelik yonetici
goriiglerini igeren bulgular ve yorumlar sunulmaktadir. Arastirmanin
bulgular1 6ncelikle ilk problem climlesine yonelik Danisman Akademisyen
Uygulamasi’na katilan kurum ve akademisyen sayilar1 ile kurumlarin katilim
oranlarinin yillara gore degisimi incelenmistir. Bu baglamda elde edilen

veriler Grafik 1 ve Grafik 2’de sunulmustur.

Sekil 1
DAU’ya Katilan Kurum ile Akademisyen Sayilarimin Yillara Gére Degisimi
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Sekil 1 incelendiginde uygulamaya katilan kurum ve akademisyen
sayimin ilk yilda artis egiliminde oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte
2020 yilindan itibaren pandeminin etkisiyle katilim sayilarinin hizla diistiigi
izlenmektedir. Ayrica uygulamanin 3. yilindan itibaren uygulamaya katilan
akademisyen ve kurum sayisinin farklilastigt ve kurumlarin sayisinin
akademisyen sayisindan fazlalagmaya basladigi goriilmektedir. Bu durum
akademisyenlerin birden fazla kuruma destek olmasindan kaynaklandig
seklinde yorumlanabilir.
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Sekil 2
DAU’ya Katilan Kurum Oranlarinin Yillara Gére Degisimi
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Sekil 2°de sunulan uygulamaya katilan kurum oranlar1 incelendiginde
en fazlakatilimin 2019-2020 egitim 6gretim y1ilinda (%77) oldugu, en az katilim
oraninin ise 2021-2022 egitim 6gretim yilinda (%48) oldugu belirlenmistir.
Bununla birlikte uygulamaya katilan kurum oranmin 2022-2023 egitim
ogretim yilindan itibaren tekrar artis egiliminde oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin ikinci problem climlesine yonelik 2022-2023 egitim
ogretim yili Mart ayinda 647 kurum yoneticisinden elde edilen veriler
incelenerek kurumlarin danisman akademisyenin se¢im siirecinde dikkate
aldig1 degiskenlerin dagilimi belirlenmistir. Buna gore elde edilen sonuglar
Tablo 1’de sunulmaktadir.

Tablo 2

Kurumlarin Danmsman Akademisyenin Se¢im Siirecinde Dikkate Aldig
Degiskenlerin Dagilimi

Degisken F Yiizde (%)
Tanidik akademisyen olmasi 278 43,0
Okulun ihtiya¢ analizi 175 27,0
Okulumuzun tiiri 95 14,7
Universitenin okula yakinligt 48 7,4
Akademisyenin kurumu se¢mesi 40 6,2
Gelistir Uygula Paylas Projesi kapsaminda 10 1,5
E-posta yoluyla 1 0,2
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Tablo 2 incelendiginde kurumlarin akademisyen secimlerinde
cogunlukla (%43) tanidik akademisyenlerden danigsman edinme yoluna
gittigi goriilmektedir. Bununla birlikte kurumun ihtiya¢ analizi dogrultusunda
akademisyen secen kurum sayistise 175 (%27) olarak belirlenmistir. Caligmaya
katilan 1 kurum yoneticisi ise e-posta yoluyla danisman akademisyen
edindigini bildirmistir.

Aragtirmanin iiclinci alt problemine gore DAU’nun kuruma,
personele, O0grenciye ve veliye katkilarmin ve katki kapsaminda yapilan
etkinlik tiirlerinin dagilimlar1 incelenmistir. Bu kapsamda oncelikle kurum
yoneticilerine DAU’nun kuruma, personele, 6grenciye ve veliye katkisinin
olup olmadigi sorulmus ve katkisini puanlamalari istenmistir. Buna gore elde
edilen sonuclar Tablo 3’te sunulmaktadir.

Tablo 3

Damisman Akademisyenlik Uygulamasi 'min Katkisina Iliskin Goriisler

Katki Var Yok Ortalama
. Katk1
Degisken F Yiizde (%) F Yizde (%) Puani
Kurum 314 72,85 117 27,15 7,9
Personel 336 77,96 95 22,04 7,9
Ogrenci 260 60,32 171 39,68 8,2
Veli 139 32,25 292 67,75 8,1

*n=431, ortalama katki puani 1 ile 10 arasinda derecelendirilmistir.

Tablo 3 incelendiginde AnkBis sistemi tizerinden 431 kurum
yoneticisinin Danisman Akademisyen Uygulamasi’nin, kuruma 314 (%73),
personele 336 (%78), ogrenciye 260 (%60) ve veliye 139 (%32) olumlu
katkisi oldugu goriisiinii belirtmislerdir. Ayrica katilimcilara bu katkiy1 1 ile
10 arasinda derecelendirmeleri istendiginde verilen yanitlarin ortalamasinin
7,9 ile 8,2 arasinda degistigi gortilmektedir. Buna gdre uygulamaya katilan
kurum ydneticilerinin ¢ogunlugunun olumlu gériis bildirdigi ve uygulamanin
en ¢ok kurum iginde personele katkisinin oldugu sdylenebilir. Ote yandan en
az katkinin ise veliye oldugu ¢ikariminda bulunulabilir.

Aragtirma kapsaminda katilimcilara sunulan katkilarin  nasil
saglandigina yonelik “Kuruma/personele, 0Ogrenciye ve veliye katki
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kapsaminda yapilan etkinlik tliriinii belirtiniz.” ¢oktan se¢gmeli sorulari ayri
ayrt katilimcilara yoneltilmistir. Katilimeilardan kuruma yonelik yapilan
katkilarin tiirlerine iligkin goriigslerden elde edilen sonuglar Tablo 4’te
sunulmaktadir.

Tablo 4
DAU ’nun Kuruma Katk: Tiirleri

Etkinlik tiirt F Yiizde (%)
Cevre okul iligkilerinin gii¢lendirilmesi 239 57,9
Okulun stratejik planina katki 116 28,1
Okulun i¢/d1s mekan diizenlemesi 50 12,1
Proje gelistirme ve yiiriitme 5 1,2
Okul ikliminin iyilestirilmesi 2 0,5
Bilgi paylagimi 1 0,2
Toplam 413 100,0

Tablo 4 incelendiginde kurum ydneticilerinin DAU’nun kuruma katki
tirlerine iligkin belirttigi goriislere gére kurumlar danismanlardan en ok (%58)
cevre okul iliskilerine yonelik etkinliklere katki aldiklarini ifade etmislerdir.
Akademisyenlerin kurumlara sundugu diger 6nemli bir katki (%28) ise okulun
stratejik planinda yer alan hedeflere yoneliktir. Bununla birlikte kurumlarin,
fiziksel mekan diizenlemelerine iliskin akademisyenlerden destek aldiklar1 da
goriilmektedir.

Aragtirmanin bir diger asamasinda katilimcilarin uygulamanin kurum
personeline yonelik katkilarinin tlirlerine iligkin goriisleri sorulmustur.
Gortiislerden elde edilen sonuglar Tablo 5’te sunulmaktadir.

Tablo 5
DAU nun Personele Katk: Tiirleri

Etkinlik tiirti F Yiizde (%)
Egitim/Kurs/Seminer 333 52,77
Rehberlik/Kogluk 148 23,45
Sosyal/kiiltiirel sportif etkinlikler 73 11,57
Universitelerin (laboratuvar, miize vb.)

imkanlarindan faydalanma 49 7,77

2058



MILLI EGITIM e Cilt: 53 o Giiz/2024 e Say:: 244, (2045-2072)

Diger paydaslarin imkéanlardan faydalanma
(Belediye, STK vb.) 28 4,44

Toplam 631 100,00

Tablo 5 incelendiginde kurum yoneticilerinin DAU’nun kurum
personeline katki tiirlerine iligkin belirttigi goriislere gore kurumlar
danigmanlardan en cok (%53) kurs veya seminer gibi egitim faaliyetlerine
yonelik destek almaktadir. Ayrica diger onemli bir katki ise personel danigman
tarafindan gergeklestirilen rehberlik faaliyetleri (%23) olarak goriilmektedir.
Ayrica katilimceilar, ¢evre okul iliskilerine yonelik etkinliklere katki aldiklarini
ifade etmislerdir. Bu uygulamanin kurum personelinin diger kurumlardan
faydalanmasinin 6niinii agtig1 da sdylenebilir.

Aragtirmanin  bir diger asamasinda katilimcilarin uygulamanin
dogrudan 6grenciye sundugu katkilarin etkinlik tiirlerine iliskin goriislerden
elde edilen sonuglar Tablo 6’da sunulmaktadir.

Tablo 6
DAU nun Ogrenciye Katk: Tiirleri

Etkinlik tiirti F Yiizde (%)
Rehberlik/Kog¢luk 125 25,61
Seminer 113 23,16
Sosyal/ kiiltiirel /sportif etkinlikler 94 19,26
Akademik destek 88 18,03
Universitelerin imkanlarindan (laboratuvar,

miize vb.) faydalanma 40 8,20
Diger paydaslarin imkanlarindan faydalanma

(Belediye, STK vb.) 23 4,71
Ogretmen egitimlerinin dolayli olarak 6grenci

egitimlerine yansimast 3 0,61
Universite tanitimlari 1 0,20
Stajyer 6grenci kabulii 1 0,20
Toplam 488 100,00

Tablo 6 incelendiginde goriis bildiren kurum yoneticilerinin, DAU’yla
ogrenciye katki sunmak i¢in danigmandan destek aldiklari etkinliklerin
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tirlerine gore en fazla rehberlik (%26) ve seminer faaliyetlerinde (%23)
destek aldiklar1 soylenebilir. Ayrica DAU kapsamindaki 6zellikle 6grenciye
katki saglayacak uygulamalarda belediye, STK gibi diger paydaslarin
imkanlarindan faydalanma se¢eneginin ifade edilmesi (%5) olumlu bir katki
olarak ele alinsa da bu katkinin diisiik yiizdesi de dikkat ¢ekicidir.

Arastirmada uygulamanin katkisi incelenen son paydasi ise velidir.
Bu baglamda katilimcilarin goriislerine gore uygulamanin veliye yonelik
yapilan katkilarin etkinlik tiirlerine gore dagilimi Tablo 7’de sunulmaktadir.

Tablo 7
DAU nun Veliye Katki Tiirleri

Etkinlik tiirti F Yiizde (%)
Egitim/kurs/seminer 106 71,14
Sosyal/kiiltiirel/sportif etkinlikler 39 26,17
Danigmanlik 1 0,67
Caligmalar hakkinda yazili bilgilendirme 1 0,67
Ogrencisine yapilan bireysel degerlendirme

sonuglart bir yol haritast ¢izmesi 1 0,67
Ozel gereksinimli 6grencilerin velilerine

destek 1 0,67
Toplam 149 100,00

Tablo 7’ye gore kurum yoneticilerinin DAU’nun kuruma katki
tirlerine iliskin en fazla vurguladiklar etkinlik tiirii seminer (%64) olarak
goriilmektedir. Akademisyenlerin velilere sundugu diger onemli bir katki
(%26) ise Sosyal/kiiltlirel/sportif etkinlikler diizenlemesine destek olunmasi
olarak ifade edilmektedir.

Arastirmanin dordiincli alt problemi danigsman akademisyenlik
uygulamasinin devam ettirilmesi siirecinde kurumlarda karsilasilan sorunlarin
neler oldugu ve bunlarin dagilimma iliskindir. Bu baglamda elde edilen
sonuclar Tablo 8’de sunulmaktadir.
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Tablo 8
Danisman Akademisyen Uygulama Siirecinde Kurumunuzda Karsilasilan
Sorunlar
Sorunlar F
COVID-19 Salgim 283
Danisman akademisyenin yeterli zamani olmamasi 214
Okulun tiniversitelere uzak olmasi ve ulagim probleminin yaganmasi 129
Danisman akademisyen ile kurum arasindaki iletisimin yetersizligi 109
Kurum personelinin siirece katilma konusunda istekli olmamasi 85
Danisman akademisyenlik uygulamasinin adimlarimin net ve anlasilir
olmamasi 71
Danisman akademisyenlik uygulamasinda; kurum personelinin siirece
katilma ve ytiriitmeye iliskin tecriibe eksikliginin olmasi 63
Yoneticiler ve 6gretmenlerin akademik galismalar konusunda kavramsal
eksikliklerinin bulunmasi (ihtiyag analizi, yontem belirleme, veri
toplama ve degerlendirme) 41
Okulun ihtiyaglarint gidermeye yonelik ¢aligmalar yapacak
akademisyenin belirlenememesi 39
Akademik ve teorik diinyanin sahadan farkli olmasi 9
Biirokratik sikintilar (yonetici degisikligi, biitce yetersizligi, izin
almamamasi, okulun fiziki yetersizligi vb.)
Ozel sebepler (deprem, doktora siireci, saglik sorunlari)
Goniilli danigman akademisyen bulamama
Isin resmiyetinin ve baglayiciligmin olmamasi, angarya olarak
algilanmas1
Akademisyenlerin Ankara disinda gérev yapryor olmasi 2

Tablo 8 incelendiginde kurum yoneticilerinin siiregte yasadigi
sorunlar arasinda en ¢ok vurguladigi sorun COVID-19 Salgini (F=289) olarak
goriilmektedir. Calisma sonucunda elde edilen diger onemli sorunlar ise
sirastyla akademisyenin yeterli zaman ayiramamasi (F=214), {iniversitenin
kuruma uzak olmast (F=129), iletisim yetersizligi (F=109) ve kurum
personelinin isteksizligi (F=85) olarak goriilmektedir. Bununla birlikte
arastirma bulgularinda goniillii danigman akademisyen bulamama sorununun

oldukca az olmasi dikkat ¢ekicidir.
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Arastirmanin son alt problemi ise DAU’nun gelecegine yoneliktir.
Bu baglamda kurum yoneticilerine uygulamanin gelistirilmesine iliskin
onerileri sorulmustur. Bu sorudan elde edilen verilerin dagilimlar: Tablo 9’da
gosterilmektedir.

Tablo 9
DAUya Iliskin Onerilerin Dagilimlar:

Oneriler F

Akademisyen ve okul eslestirmeleri MEB, il/ilge Milli Egitim

Miidiirliikleri ve tiniversiteler koordinesinde yiiriitiilmelidir. 102

Akademisyenler okullara zaman ayirma konusunda sikinti
yasamaktadirlar. Danisman akademisyenlerin bagli oldugu kurumlar ve 90
okullar daha etkin zaman planlamasi yapmalidir

Danigman akademisyenler {iniversiteleri ve milli egitim kurumlari

tarafindan gerek maddi gerek manevi agidan tesvik edilmelidir. 70
Uygulamanin duyurusu, asamalari, planlamasi ve takvimi net olmalidir. 53
Ek bilgilendirme toplantilart yapilmalidir.
Danigman akademisyenler, tiniversiteler ve okullar arasinda ki iletisim 40
daha yogun ve etkin olmalidir.
Danisman Akademisyen Uygulamasi i¢in akademisyen ve okul
. S 1 32

personelinin istekli (goniillii) olmasi gereklidir.
Danigman akademisyenler okulun tiirline ve ihtiyacina gore

. . - 30
belirlenerek eslestirilmelidir.
Daha ¢ok akademisyen sahada olmalidir. 15
Her okula danisman akademisyen gorevlendirilmelidir. 15
Danisman akademisyenler okula yakin iiniversitelerden olmalidir.
R . . L 12
Universitelere uzak okullarin ise ulasim problemi ¢oziilmelidir.
Danigman akademisyen tarafindan paydaslara yonelik seminer, kurs, 12
calistay, etkinlik, atdlye ve egitimler yapilmaldir.
Uygulamanin siirekliligi ve devamliligi saglanmalidir. 12
Danisman Akademisyen Uygulamasi (Verimsizdir, yetersizdir, 9
kaldirilmalidir, vazgegilmelidir, uygulanabilir degildir.)
Danisman akademisyenler egitim fakiiltesinden olmalidir.
Danisman akademisyen veli etkilesimi olmalidir.
Danigman Akademisyen Uygulamast’nin degerlendirmesi yapilmalidir, )

portal olusturulmalidir, 6rnekler paylagilmalidir.
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Kurum yoéneticilerinin verdikleri yanitlar incelendiginde uygulamanin
gelismesi i¢in getirilen Onerilerde en fazla vurgulanan ifade, uygulamanin
ist kurumlarca tniversitelerle koordineli olarak yiiriitiilmesini saglamaktir
(F=102). Diger énemli bir bulgu ise danigman akademisyenin kuruma daha
fazla zaman ayirmasi i¢in gerekli tedbirlerin alinmasi gerektigine yoneliktir
(F=90). Olumsuz goriis olarak olduk¢a az (F=9) kurum yoOneticisinin,
uygulamanin verimsiz ve yetersiz oldugu icin kaldirilmasi gerektigini
soyledikleri goriilmektedir.

Tartisma ve Sonucg
Bu ¢alisma, Ankara i1 Milli Egitim Miidiirliigiine bagl kurumlarda
yiritilen DAU’ya kurumlarin katilim siirecinin izlenmesi, uygulamada
yasanan aksakliklarin ve uygulamanin kuruma, personele, 6grenciye ve veliye
katkilarinin belirlenmesi ve uygulamaya yonelik iyilestirme onerilerinin tespit
edilmesi amaciyla yiriitilmiistiir. Bu kapsamda her bir arastirma problemi
icin elde edilen bulgular asagida tartigilmistir.

Caligmanin birinci arastirma sorusu g¢ercevesinde DAU’ya katilan
kurum ve akademisyen sayilarinin ve bu kurumlarin uygulamaya katihim
oranlarinin yillara gére degisimi incelenmistir. Bulgular, uygulamaya katilan
kurum ve akademisyen sayilarmin ilk yilda artis egiliminde oldugunu,
2020 yilindan itibaren ise pandeminin etkisiyle katilim sayisinin hizla
diistiigiinii gostermistir. Bu bulguyu destekleyen, pandemi siirecinin egitim
alaninda aksakliklar ve olumsuz etkilere sebep olduguna iliskin ¢alisma
ve raporlar yer almaktadir. Ornegin UNESCO’nun (2020a) raporuna gore
2020 yilinda pandemi nedeniyle 190’dan fazla iilke egitim sistemlerinde
kesintilere maruz kalmis ve yaklasik 1,6 milyar 6grenci egitim hayatlarinda
aksakliklar yasamistir. Bununla birlikte pandeminin o6zellikle gelismekte
olan tilkelerdeki okullarin imkanlarini siirladig1 vurgulamaktadir (UNICEEF,
2020). Calisma kapsamindaki bir diger bulguya gore uygulamanin tgilincii
yilindan itibaren uygulamaya katilan akademisyen ve kurum sayilarinin
farklilastigi goriilmektedir. Bu bulgu uygulamaya katilan kurumlarin sayisinin
akademisyen sayisini gectigini gostermektedir. Danigman akademisyeni olan
kurumlarin listesi daha detayli incelendiginde bu durumun, akademisyenlerin
birden fazla kuruma destek olmasindan kaynaklanabilecegi seklinde
yorumlanmistir. Uygulamaya katilan kurum oranlari incelendiginde en fazla
katilimin 2019-2020 egitim 6gretim yilinda, en az katilimin ise 2021-2022
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egitim Ogretim yilinda oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte uygulamaya
katilan kurum oraninin 2022-2023 egitim 6gretim yilindan itibaren tekrar artis
gosterdigi gozlenmistir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi, kurumlarin danigsman akademisyen
secim siirecinde etkili olan faktorlerin belirlenmesini amaglamistir. Elde edilen
bulgulara gore kurumlarin bu siire¢te cogunlukla tanidik akademisyenlerden
danisman belirleme yontemini sectigi goriilmektedir. Etkili okul miidiirlerinin
zamani 1yi yonetmesinin, okul gelisimine olumlu etkisi (Grissom, vd., 2015;
Fullan, 2023) g6z 6niinde bulunduruldugunda tanidik akademisyen se¢iminin
kurum yoneticisi acgisindan zaman kazanma ve pratiklik agisindan tercih
edildigi soylenebilir. Ayrica kurum yoneticileri tanidiklar1 bir akademisyen
ile daha rahat iletisim kurup kendisinden siirekli danismanlik alabilir.
Kurumlarin danigsman akademisyen seciminde dikkate aldigi bir diger
faktdr ise kurumda uygulanan ihtiya¢ analizi sonuglaridir. ihtiya¢ analizi,
Ogrencilerin 6grenme ihtiyaglarinin ve 6gretmenlerin profesyonel gelisim
ihtiyaglarinin belirlemesinde etkili bir yontemdir (Morrison, vd., 2004).
Bunun yaninda etkili bir ihtiyag analizinin okullara toplumla is birligi i¢inde
olma (Matczynski ve Rogus, 1985), 6grenci basarisini artirma (Abraham vd.,
2018), dgretmenlerin mesleki gelisimleri (Ozbilgin, vd., 2016) gibi birgok
konuda fayda saglayabilecegini belirten ¢alismalar mevcuttur. Bu gercevede
kurumlarin hedefe yonelik destek saglamak i¢in ihtiya¢ analizi sonuglari
dogrultusunda akademik danigsmanlar belirlemesinin etkili olabilecegi
sOylenebilir.

Arastirmanin ligiincii alt problemi kapsaminda uygulamanin kuruma,
personele, 6grenciye ve veliye katkilart ve sunulan katki kapsaminda
yiirtitiilen etkinlik tlirlerinin dagilimlar incelenmistir. Elde edilen bulgulara
gore DAU’nun en fazla personele, ardindan sirasiyla kuruma, 6grenciye ve
veliye olumlu katkist oldugu belirlenmistir. Bu bulguyu destekler sekilde
okul tiniversite is birliklerinin, okullarin gelisim siirecinde okul personeline
mesleki gelisim alaninda birgok konuda katki sundugu gesitli ¢alismalar
sonucu ortaya konmustur (Brady, 2002; Cheng ve So, 2012; Opolot-Okurut
ve Bbuye, 2014; Grau, vd., 2017; Bakioglu ve Kirig¢i Sarikaya, 2018).
Kurum yoneticilerinin DAU’nun kurum personeline katki tiirlerine iliskin
belirttigi goriislere gore kurumlar danigmanlardan en ¢ok kurs veya seminer
gibi egitim faaliyetlerine yonelik destek almaktadir. Seminer ve kurslar
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Ogretmenlerin mesleki geligimleri igin saglanan hizmet i¢i egitimlerdendir.
Cesitli caligmalar 6gretmenlerin bu tiir egitimleri akademisyenlerden almak
istedikleri yoniinde sonuglar ortaya koymustur (Gokdere ve Cepni, 2004;
Sahin, 2013). Uygulamanin personele en fazla katkist oldugu diisiiniilen bir
diger konu ise rehberlik faaliyetleri ve ¢evre okul iligkileridir. Elde edilen bu
bulgular kapsaminda, uygulamanin kurum personelinin diger kurumlardan
faydalanmasinin oniinii agtig1 sdylenebilir. Bir diger bulgu ise uygulamanin
kurum diizeyinde en fazla katki sundugu alanin ¢evre okul iligkileri oldugunu
gostermistir. Universite okul ortakliklar1 okullarin yerel topluluklariyla iliski
kurmasina ve topluluk tyeleriyle iligkiler gelistirmesine yardimci olabilir.
Bu, okullar ve ¢evre arasinda daha fazla giiven ve is birligini tesvik edebilir
ve okullarin 6grencilerinin ve ailelerinin ihtiyaglarini daha iyi anlamalarina
ve ele almalarina yardimer olabilir (Bryk, 2010). Bu baglamda DAU gibi
okul tiniversite is birligi ¢calismalarinin okullarin ¢evreleri ile olan iliskilerini
giiclendirdigi sdylenebilir. Akademisyenlerin kurumlara sundugu diger 6nemli
bir katki ise okulun stratejik planinda yer alan hedeflere yoneliktir. Bu sonucu
destekler nitelikte okul {iniversite ig birligi ¢alismalarinin okullarin énceden
belirlenmis hedeflerine ulagsmasinda etkili oldugunu gosteren c¢aligmalar
yer almaktadir (Brady, 2002). Bununla birlikte kurumlarin fiziksel mekan
diizenlemelerine iligkin akademisyenlerden destek aldiklar1 da goriilmektedir.
Bu kapsamda, alan yazininda okul binalar1 ve okullarin fiziki 6zellikleriyle
ilgili yiiritilen ¢aligmalarin (Vural ve Sadik, 2003; Aydogan, 2012; Akbaba
ve Turhan, 2016) oldugu ve bu arastirmalarin sonuglarinin okullarin
diizenlemelerine yol gdsterici oldugu sdylenebilir. Bu tiir aragtirma sonuglari
okulun gelisimine katki sunabilir. Katilimec1 goriiglerine gore uygulamanin
Ogrenciye sundugu katkinin en fazla rehberlik ve seminer faaliyetlerinde
oldugu saptanmistir. Bu kapsamda seminerler, 6grencilere tiniversite 6gretim
tiyelerinden 6grenme, aragtirma projelerine katilma ve ¢esitli alanlarda beceri
ve bilgilerini gelistirme firsatlar1 saglamak i¢in tasarlanabilir (Lieberman,
1992). Bu tiir seminerler 6grencilerin 6grenme ve 0gretmeye yonelik farkli
bakis acilar1 ve yaklagimlara maruz kalmalaria yardimci olabilir (Maheady
vd., 2019). DAU’nun veliye sundugu katkinin ise en fazla seminerler ve
sosyal/kiiltiirel/sportif etkinlikler alaninda oldugu goriilmiistiir.

Aragtirmanin dordiincii alt problemi DAU’nun devam ettirilmesi
siirecinde kurumlarda karsilagilan sorunlarin neler oldugu ve bunlarin
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dagilimma iliskindir. Kurum ydneticilerinin siiregte yasadigi sorunlar
arasinda en ¢ok vurguladigl sorun COVID-19 Salgini olarak goriilmektedir.
Pandemi siirecinin her alanda hissedilen olumsuz yondeki etkileri DAU’y1
da etkilemistir. Calisma sonucunda elde edilen diger énemli bir sorun ise
akademisyenlerin uygulamaya yeterli zaman ayirmamasidir. Bu bulgunun
degerlendirilmesi icin Tiirkiye’deki akademik personelin ¢alisma sartlarini
g6z Onilinde bulundurmak gerekir. OECD (2022) raporuna gore Tirkiye’de
ylksekogretim diizeyindeki kamu kurumlarinda akademik personel bagina
diisen Ogrenci sayist lisans, yliksek lisans ve doktora diizeyinde diger
tilkelerin neredeyse iki katidir. Ayrica akademik hayatin gittikge yogunlastig
glinlimiizde akademik personelin yiikii de artmakta, 6gretim gorevlilerinden
daha etkin ve verimli ¢alismalar1 beklenmektedir. Bu beklentiler akademik
faaliyetler konusunda sinirliklar getirmektedir (Tung, 2007). Alan yazinindaki
bu bulgular dahilinde akademisyenlerin kendilerinden beklenen 6gretim,
arastirma ve topluma hizmet calismalarinin hepsini etkili sekilde yerine
getirmesi konusunda zorluk ¢ektigi sdylenebilir. Diger taraftan aragtirmada
oneriler kisminda ifade edilen “Danigman akademisyenler {iniversiteleri ve
milli egitim kurumlari tarafindan gerek maddi gerek manevi agidan tesvik
edilmelidir” seklindeki goriis ile de akademisyenlerin uygulamaya doniik
zaman ayirmasinda motive edici desteklerin azligi ve hatta yoklugunun da
etkili oldugu sOylenebilir. Bununla beraber zaman ayirmaya ydnelik soruna
okul yoneticilerinde bireysel ya da yonetici kaynakli 6zelliklerinin etki edip
etmedigi de ayrica aragtirilmasi gereken bir durum olarak ele almabilir. Okul
miidiirlerinin bir dis paydas olarak danigman akademisyenin okula zaman ve
emek ayirmaya yonelik motive edici liderlik yaklagimlarinin veya yonetici
Ozeliklerinin etkisi goz ardi edilemez. Arastirma bulgular1 kapsaminda DAU
siirecinde karsilasilan diger sorunlar ise tiniversitenin kuruma uzak olmasi,
iletisim yetersizligi ve kurum personelinin isteksizligi olarak goriilmektedir.
Bununla birlikte arastirma bulgularinda goniillii danisman akademisyen
bulamama sorununun oldukca az olmasi dikkat cekicidir. Bu bulgu,
akademisyenlerin genel olarak uygulamaya katilma konusunda istekli oldugu
seklinde yorumlanabilir.

Calisma kapsamindaki son alt problemi ile DAU’nun gelistirilmesine
yonelik Onerilerin saptanmasi amaglanmistir. Kurum yoneticilerinin bu
konudaki goriisleri incelendiginde en fazla vurgulanan 6nerinin, uygulamanin
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tist kurumlarca iiniversitelerle koordineli olarak yiiriitilmesinin saglanmasi
oldugu goriilmistir. Tiirk egitim sisteminin merkeziyet¢i yonetim sekli,
kararlarin alimmast ve uygulama siirecleri konusunda yetkileri merkezde
toplamakta, okullardaki yoneticilerin bireysel ya da kurumsal olarak karar alip
uygulamasinda inisiyatif almasini olduk¢a siirlandirmaktadir (Tasar, 2009).
Bu sebeple bu sistem iginde kurum yoneticilerinin, uygulama ve projelerin
kurumlarda daha etkili yirtitiilebilmesi icin iist sistemde yer alan (merkez
teskilat) birimlerin daha koordineli ¢alismalarini onerdikleri diisiiniilebilir.
Bununla birlikte s6z konusu 6neri okullarin, DAU’nda akademisyen ve okul
eslestirmelerinde MEB merkez ve tasra teskilatlarindan bir tiir “kurumsal
koordinasyon gorevi” beklentisi i¢cinde oldugu seklinde de ele alinabilir. Ancak
bu koordinasyonun kapsamina iligkin ¢ercevenin nasil olmasi gerektigine
iligkin goriislerde herhangi bir 6neri bulunmamaktadir.

Diger one ¢ikan Oneri ise danigman akademisyenin kuruma daha
fazla zaman ayirmasi i¢in gerekli tedbirlerin alinmasi yoniindedir. Akademik
personelin kendilerinden beklenen &gretim, arastirma ve topluma hizmet
alanlarinda es zamanl olarak etkili olmasi beklenmektedir ancak dénemsel
olarak is yogunlugunun artmasindan dolay1 (Tung, 2007) akademisyenlerin her
zaman ayni diizeyde performans gosteremedikleri sdylenebilir. Goniilliiliik esas
olan DAU kapsaminda bu tiir aksakliklarin olmasinin siirecin dogal bir pargasi
oldugu ve kurumlar tarafindan Onleminin alinabilecegi diistiniilmektedir.
Ayrica danigman bulmakta zorluk ¢eken kurumlara danisman akademisyen
bulmalarinda destek saglanabilir.

Arastirma 2019-2023 yillar1 arasinda okullara gonderilen anketler
ile sirhidir. i1 Milli Egitim Miidiirliigii kanali ile resmi olarak gonderilen
ve aragtirmacilar tarafindan takibi yapilan anketlerin tiim okullar tarafindan
doldurulmasi istenmistir. Ancak okullarin tamami anketi doldurmamistir. Bu
siiregte anketi doldurmayan okullara doniit verilmemis, ¢alismaya goniilli
olarak katilanlarla sonuglar degerlendirilmistir. Miiteakip calismalarda evrenin
tamamina ulasilabilmesi i¢in doniitlerin verilmesi planlanmaktadir. Danigsman
akademisyeni olan okullarin tamaminin tespit edilmesi ve arastirmacilar
tarafindan toplanan verilerin kurumsal bir istatistik verisine doniisebilmesi
acisindan da bu durum goz 6ntinde bulundurulmalidir. Ayrica DAU uygulamasi
ile bilgi sahibi olmayan okullarin ve akademisyenlerin oldugu géz oniinde
bulunduruldugunda uygulamanin yayginlastirma calismalar1 arttiriimalidir.
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Bu amacla merkez ilgelerin tamaminda okullarla yiiz yilize toplantilarin
yapilmasi, uygulamanin hedeflerinin net olarak aktarilmasi faydali olabilir.

Oneriler

Ankara’da yiiriitiilen DAU’nun genel anlamda izlenmesini amaglayan
bu ¢aligma sonuglarina dayanarak cesitli oneriler sunulabilir. Uygulamanin
devaminda, benzer bir ¢alismanin yapilarak sonuglarin bu c¢alisma
sonuclariyla karsilastirtlmasinin uygulamanin gelisimini izleme ag¢isindan
katki sunacag diislintilerek boylamsal bir ¢alismanin yiiriitiilmesi 6nerilebilir.
Bu caligmanin benzeri danigman akademisyenlik yapmis akademisyenlerle
birlikte yapilmalidir. Ayrica ¢alisma sonuglari kapsaminda, uygulayicilara
ve politika yapicilara kurumlar arast isbirligini artirmalart Onerilebilir.
Uygulama siirecinde danigman akademisyen bulamayan kurumlar i¢in destek
saglayacak bir birim olusturulabilir. Uygulamanin en fazla kurum personeline
katki sagladigi goz Oniinde bulundurulursa, bu konuda &gretmenlerin
oncelikli ihtiyaclarinin belirlenmesi, bu dogrultuda hizmet i¢i egitimlerin
zenginlestirilmesi ve yayginlastirilmasi etkili olabilir.
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0z
Dil, konusma ve iletisim becerilerinin erken yaslardan itibaren gelisimsel donemlere uygun
olarak kazamlmast ¢ocuklarin bagimsiz olarak yasamlarimi siirdiivebilmeleri agisindan
olduk¢a onemlidir. Bu alanlarda yasanan gecikmelerin olumsuz etkilerini ortadan kaldirmak
va da hafifletmek amaciyla, cocuklarin dil, konusma ve iletisim becerilerini gelistirmeye odakli
kanit temelli miidahaleleri iceren erken miidahale programlarmin miimkiin oldugu kadar erken
yaslarda sunulmasi olduk¢a onemlidir. Erken miidahale programlarmin hedeflenen ¢ocuk
¢iktilarina ulagabilmesi icin kanita dayali uygulamalarin yiiksek wygulama giivenirligiyle
uygulanmast gerekir. Bu baglamda dgretmenler ve ebeveynlerin kogluk ya da mentérliik gibi
uygulama destekleri yardimiyla desteklenmeleri iiretilen bilginin uygulama ortamlarinda
kullanilmasi saglar. Bu ¢alismanmin amaci, egitim oturumunu takiben ev temelli kogluk destegi
iceren aile egitim programimn bir 6zel gereksinimli cocuk annesinin dogal dil 6gretimi (DDO)
stratejilerini dogru uygulama becerilerini edinmesi ve anne tarafindan sunulan DDO 'niin ézel
gereksinimli kiigiik bir cocugun ifade edici dil becerileri iizerindeki etkilerinin incelenmesidir.
Arastirmaya bir anne ve dil konusma yetersizligi olan ¢ocugu katilmistir. Arastirmada
tekdenekli deneysel desenlerden davranislar arasi ¢oklu baslama deseni kullanilmigtir:
Bulgular egitim oturumlar: ardindan sunulan ev temelli kogluk destegi iceren aile egitim
programi annenin DDO stratejileri olan model olma, talep etme, bekleme siireli égretim
ve firsat ogretimini uygulama becerilerini edinmesinde, korumasinda ve genellemesinde
etkili oldugunu gostermektedir. Bunun yani swra bulgular anne tarafindan sunulan DDO
stratejilerinin ¢cocugunun kullandig sozciiklerdeki ortalama sézce uzunlugunu, farkh sézciik
sayisini ve toplam sozciik sayisint artirmada etkili oldugunu géstermektedir. Calismanin
bulgular alan yaziniyla karsilastirilmis ve ileri arastirmalara yénelik oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: dogal dil 6gretim stratejileri, ebeveyn koglugu, aile egitimi, dogal ogretim,
dil ve konusma bozuklugu

*Calisma Ondokuz Mayi1s Universitesi tarafindan PYO.EGF.1902-B.15.003 No.lu proje kapsaminda
desteklenmistir. 2073
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Effects of Home-Based Coaching on Mother’s Use of
Milieu Teaching Strategies and Child Outcomes

Abstract

Acquiring language and communication skills during early years of life is very important for
children to continue their lives independently. To eliminate or alleviate the adverse effects
of delays in these areas, early intervention programs that include evidence-based practices
focused on improving children’s language and communication skills should be offered as
early as possible. For early intervention programs to reach the targeted child outcomes,
evidence-based practices must be implemented with high fidelity. The purpose of this study
was to examine impact of a parent training program consisted of training sessions followed by
home-based coaching on a parent s use of Milieu Teaching (MT) strategies with fidelity during
typical home activities or routines. The relationships between parents use of MT strategies
and her child’s expressive language skills were also investigated. A mother and her child
with speech and language impairment participated in the study. A multiple baseline design
across behaviors single-case experimental design was used. The findings show that the parent
training program that included training sessions followed by home-based coaching support is
effective in supporting mother's skill acquisition, maintenance, and generalization in relation
to MT strategies. In addition, the findings show that the mother's use of MT strategies with
high fidelity was associated with increases in her childs expressive language skills including
the mean length of utterance, the number of different words, and the total number of words
used. The study s findings were discussed based on the literature, and suggestions for further
research were presented.

Keywords: milieu teaching, parent coaching, parent training naturalistic teaching, speech and
language delay

Giris

Normal gelisim gdsteren ¢ocuklar dil ve iletisim becerilerini sosyal
cevreleri ile etkilesim kurarak dogal bir sekilde kazanabilirler (Brodin ve
Renblad, 2020). Ancak 6zel gereksinimli kii¢iik cocuklar, normal gelisim
gosteren akranlar ile kiyaslandiginda dil, konusma ve iletisim becerilerini
herhangi bir ek yardim olmadan ayni hizda edinemeyebilirler (Rakap ve
Rakap, 2014; Liike vd., 2020). Dil ve iletisim becerilerinin erken yaslardan
itibaren gelisimsel donemlere uygun olarak kazanilmasi bireylerin ilerleyen
yillardaki okul yasamlarinda ve giinliik hayatlarinda basarili olabilmeleri
icin olduk¢a Onemlidir. Arastirmalar bu donemlerde dil, konusma ve
iletisim becerilerinde sorun yasayan ¢ocuklarin ilerleyen yillarda akademik
basarisizliklar yasadiklarini, akranlariyla iletisim kurma ve sosyallesme gibi
alanlarda da sorunlarla karsilastiklarini ortaya koymaktadir (Roth vd., 2002;
Young vd., 2002; Snow ve Powell, 2012). Bu nedenle dil, konusma ve iletisim
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bozukluklarmin gelisim ve akademik basari lizerindeki olumsuz etkilerini
ortadan kaldirmak ya da hafifletmek amaciyla, ¢ocuklara bu alanlardaki
becerilerini gelistirmeye odakli erken miidahale programlarinin hazirlanmasi
ve bu programlarin miimkiin oldugu kadar erken yaslarda sunulmasi
gerekmektedir (Rakap ve Rakap, 2014).

Dil, konugma ve iletisim becerilerinde yasanan simirliliklarin ve
gecikmelerin, egitim ve sosyal gelisim basta olmak iizere diger gelisim
alanlar1 lizerinde olumsuz etkiler yarattig1 (Lipkin vd., 2020) ve ¢ocuklarda
dil ve konusma geriliklerinin yayginlik oranlart ¢ocuklarin yasina ve herhangi
bir taniya sahip olup olmama durumlarina bagli olarak farklilik gosterdigi
ve Ozel gereksinimli ¢ocuklarda dil ve konusma bozukluklarinin goriilme
sikliginin daha fazla oldugunu bilinmektedir (Rosenbaum ve Simon, 2016).
Buna gore Amerika Birlesik Devletleri’'nde okul Oncesi yas grubundaki
cocuklarda dil ve konugma gecikmelerinin goriilme siklig1 yaklasik olarak %9
civarinda iken bu oran 6zel gereksinimli cocuklarda %70 civarindadir (Black
vd., 2015). Ulkemizde okul dncesi dénemde dil ve konusma bozukluklaria
sahip ¢ocuklarin sayisini belirlemek amaciyla yapilmis sistematik bir ¢aligma
olmamasina karsin son yirmi yil icerisinde c¢esitli illerde yapilan tarama
caligmalarinin bulgulart dil ve konusma bozukluklarina sahip cocuklarin
oraninin %3.5 ile %5.1 arasinda degistigini gostermektedir (Topbas vd., 2002;
Mavis, 2012).

Veriler gbz oOniinde bulunduruldugunda &zel gereksinimi olan
cocuklarin dil, iletisim ve konusma becerilerinin miimkiin olan en erken
donemden itibaren desteklenmesi ortaya cikabilecek olasi olumsuzluklar
onlemek acgisindan olduk¢a 6nemlidir (Rakap ve Rakap, 2014). Bu nedenle
0zel gereksinimli ¢ocuklarin dil, konusma ve iletisim becerileri basta olmak
tizere diger alanlardaki gelisimlerini desteklemek amaciyla erken miidahale
programlar1 hazirlanmali ve hazirlanacak erken miidahale programlari; (a)
etkililigi aragtirmalarca ortaya konmus kanit temelli miidahaleleri igermeli, (b)
cocugun geligimsel yasina uygun olmali ve (c) ¢ocugun dogal ortaminda ve
dogal uygulamacilar (6r. anne, baba, 6gretmen vb.) tarafindan uygulanmalidir
(Odomvd.,2010; Meadan vd., 2013; Rakap ve Rakap, 2014; Snyder vd., 2015).
Bu temel ilkeler cer¢evesinde planlanan erken miidahale programlari dogal
ogretim yaklagimlariin yaygin bir sekilde kullanilmasia katki saglamistir
(Roberts ve Kaiser, 2011; Meadan vd., 2013; Rakap, 2017a). Dogal 6gretim
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yaklagimlarina dayali uygulamalar, ¢ocuklarin &grenmelerini desteklemek
amaciyla 6grenme denemelerinin diizenli olarak gerceklestirilen sinif ya da
ev etkinlikleri i¢ine gomiilmesini amaglayan kanita dayali uygulamalardir
(Rakap, 2017a; Steinbrenner vd., 2020).

Amerika Birlesik Devletleri’nde faaliyet gdsteren National
Clearinghouse on Autism Evidence and Practice (NCAEP) tarafindan 2020
yilinda yayimlanan rapora gore kanita dayali dogal 6gretim uygulamalarindan
birisi dogal dil &gretimidir (Milieu Teaching; DDO; Steinbrenner vd.,
2020). DDO, model olma, talep etme, dogal bekleme siireli gretim ve firsat
Ogretimini temel alan dil, konusma ve iletisim becerilerinin dogal baglamlarda
ogretilmesini amaglayan bir dogal dgretim yaklasimidir (Warren ve Kaiser,
1986). DDO, (a) 6gretim igin giinliik etkinlik ve rutinlerin kullanilmasi, (b)
talep etme davranisini ortaya c¢ikarmak amaciyla gevresel diizenlemelerin
yapilmasi, (d) 6gretim sirasinda ¢ocugun tercih ettigi etkinlik ve materyallerin
kullanilmasi, (e) sira alma rutinlerine yer verilmesi, (f) ¢ocugun etkilesim/
iletisim baglatmasinin desteklenmesi, (g) gocugun etkilesim/iletigsim baglatmak
icin girisimde bulunmasmin beklenmesi, (h) ¢ocugun etkilesim/iletisim
girisimine uygun dil/iletisim modellerinin sunulmast ve (1) ¢ocugun iletisim
becerisinin pekistirilmesi olmak iizere sekiz temel bilesenden olugmaktadir
(Rakap, 2017a).

Ozel egitim alaninda DDO gibi kanita dayali miidahaleleri belirlemek
amaciyla her gegen giin yeni calismalar yapilmakta ve kanita dayali
uygulamalara iliskin farkli kuruluslar tarafindan raporlar yayimlanmaktadir
(Cook vd., 2014; Steinbrenner vd., 2020; What Works Clearinghouse, 2022).
Aragtirmalarin sistematik olarak gdzden gegirilmesiyle iiretilen bu bilgilerin
kullanic1 dostu uygulamalara doniistiiriilmesi bagka bir ifadeyle 6gretmen
ya da ebeveynler tarafindan kullanilmasi 6zel egitim alanindaki en 6nemli
sorunlardandir. Bu nedenle kanita dayali uygulamalarin yiiksek kaliteli egitim
oturumlarini takiben 6gretmenlerin/ebeveynlerin giiglii yonlerinin belirlenerek
bu yonleri gercek smif/ev uygulamalarina doniistirmelerine, edindikleri
bilgi ve becerileri gelistirmelerine yardimci olan kogluk gibi uygulama
destekleri yardimiyla 6gretmenler ve ebeveynler tarafindan kullaniminin
desteklenerek iretilen bilginin uygulama ortamlarinda kullanilmasi
saglanmalidir (Rakap, 2017b; Gallagher ve Bennet, 2018). Bu baglamda
ebeveynlerin kogluk uygulamasi araciligiyla desteklenmeleri onlarin DDO
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gibi kanita dayali uygulamalar1 6grenmeleri, yliksek uygulama gilivenirligiyle
uygulayabilmeleri ve giinliik yasantilar1 i¢erisinde yer alan etkinlik, rutin ve
gegcisleri cocuklari i¢in birer 6grenme firsati olarak kullanabilmeleri agisindan
olduk¢a dnemlidir (Kaiser vd., 1998; Rakap ve Rakap, 2014). Ebeveynlerin,
kanita dayali miidahaleler hakkinda egitilmeleri ve ebeveyn/aile koglugu
yoluyla desteklenmeleri, 6zel gereksinimli ¢ocuklarina daha etkili ve yogun
bir miidahale sunulmasina katki sagladigi gibi (Ingersoll ve Wainer, 2013)
ebeveyn-¢ocuk arasindaki etkilesimi de olumlu sekilde etkilemektedir (Koegel
vd., 1996; Moes ve Frea, 2002). Bunlarin yani sira, ailelerin ¢ocuklarinin
egitim siireglerine dahil olmalar1 c¢ocuklarinin edindikleri davranig(lar)i/
beceri(ler)i koruyup genelleyebilmelerine de katki saglamakta (Matson vd.,
1996) ve ebeveynlerin ¢ocuklarinin gereksinimlerini erken donemde fark edip
gerekli tedbirleri alabilmelerini kolaylastirmaktadir (Solish ve Perry, 2008).

Son donemde kanita dayali uygulamalarin, ailelere &gretilmesini
amaglayan bagka bir ifadeyle aileleri uygulamaci olarak erken miidahale
programlarina dahil eden erken miidahale aragtirmalarinin sayisi artmaktadir
(6r. Kaiser vd., 1995; Kaiser vd., 2000; Kaiser ve Roberts, 2013; Cattik, 2019;
Bilmez, 2020; Rakap vd., 2023). Bu baglamda uluslararasi1 alan yazininda
ebeveyn araciligi ile sunulan DDO’niin ya da bilesenlerinin etkililigini
inceleyen ¢ok sayida arastirma yer almasina karsin (6r. Hester vd., 1996;
Kaiser vd., 2000; Peterson vd., 2005; Kaiser ve Roberts, 2017; Slane, 2020)
ulusal alan yazininda ebeveyn aracili sunulan DDO’niin ya da bilesenlerinin
(Or. talep etme, firsat 6gretimi) etkililigini inceleyen sinirh sayida arastirma
yer almaktadir (6r. Yakin, 2009; Aktas ve Cifci-Tekinarslan, 2018; Cattik,
2019; Bilmez, 2020). Ulkemizde sinirl sayida arastirma olmasina karsin hem
ulusal hem de uluslararasi alan yazinindaki ¢alismalarin bulgularmin tutarl
oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Yakin (2009) tarafindan gergeklestirilen arastirmada aile egitiminin
sinirhi ifade edici dil becerileri olan zihinsel yetersizlikten etkilenmis
¢ocuklara sahip annelerin DDO stratejilerinden model olma, genisletmeler
yapma ve talep etme-model olma tekniklerini kullanmalar1 tizerindeki
etkilerini incelemistir. Aktas ve Cifci-Tekinarslan (2018) tarafindan yiiriitiilen
calismada otizm spektrum bozuklugu (OSB) olan kiigiik ¢ocuga sahip
annelere yonelik hazirlanan ve DDO stratejilerinden talep etme-model olma
tekniklerini iceren aile egitim programinin, annelerin 6gretim tekniklerini
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uygulama becerileri ile ¢ocuklarina yeni sdzciikler kazandirmalari izerindeki
etkililigi incelenmistir. Cattik (2019) tarafindan gergeklestirilen bagka bir
aragtirma da ise ebeveyn koc¢lugu uygulamasmin OSB olan ¢ocuga sahip
ebeveynlerin talep etme-model olmayla dgretimi dogru bir sekilde uygulama
diizeyleri tizerindeki etkililigi ve ebeveynlerin uyguladiklari talep etme-model
olmayla 6gretimin OSB olan ¢ocuklarin nesne isteme, yardim talep etme ve
tesekkiir etme becerileri {izerindeki etkililigi degerlendirilmistir. Son olarak
Bilmez (2020) tarafindan gerceklestirilen arastirmada ise ebeveyn koglugunun
ebeveynlerin firsat &gretimini kullanabilmeleri ve ebeveynler tarafindan
sunulan firsat 6gretiminin OSB olan kii¢iik ¢ocuklarinin iletisim becerileri
iizerindeki etkileri incelenmistir. Ulusal alan yazinindaki ebeveyn-cocuk
ciftleriyle yiiriitiilen bu arastirmalarin bulgulari, DDO’niin bilesenlerini iceren
aile egitim programlarinin hem ebeveynlere 6gretim becerileri kazandirmada
hem de 6zel gereksinimli ¢ocuklara hedeflenen dil ve iletisim becerilerini
kazandirmada etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Son yillarda {ilkemizde o6zel gereksinimli kiicik cocuklarin
tanilanmast ve bu c¢ocuklara sunulan erken miidahale hizmetlerinde
olumlu yonde gelismeler olmasina ragmen uygulanan terapi ve 6zel egitim
hizmetlerinin biiyiilk cogunlugu 6zel egitim merkezlerinde terapistler ya da
ozel egitim dgretmenleri tarafindan sunulmaktadir. Onciil (2014) tarafindan
gergeklestirilen sistematik derleme ¢alismasinda iilkemizde erken ¢ocukluk
doneminde ebeveyn aracili sunulan erken miidahale arastirmalarinin
oldukca smirlt oldugu belirlenmistir. Okul &ncesi donemdeki birgok
¢ocugun zamanlarinin biiyliik kismini ebeveynleri ile gegirdikleri, kanita
dayali uygulamalarin 6zel gereksinimleri olan ¢ocuklarin giinliik yasantilar
icerisinde ebeveynleri tarafindan uygulanmasinin cocuklara c¢ok sayida
O0grenme firsatt sunulmasini sagladigi, bu durumun da hedef davraniglarin
edinilmesini ve korunup genellenmesini kolaylastirdigi dikkate alindiginda
ulusal alan yazininda ebeveynler tarafindan uygulanacak dil, konusma ve
iletisim becerilerinin gelisimini destekleyici erken miidahale programlarinin
gelistirilmesine ve ebeveyn ko¢lugu gibi uygulamalar araciligiyla sunulmasina
gereksinim vardir. Bu baglamda, bu ¢alismanin amaci, egitim oturumunu
takiben ev temelli kocluk destegi iceren aile egitim programinin bir 6zel
gereksinimli gocuk annesinin DDO stratejilerini dogru uygulama becerilerini
edinmesi ve anne tarafindan sunulan DDO’niin 6zel gereksinimli kiigiik bir
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cocugun ifade edici dil becerileri iizerindeki etkilerinin incelenmesidir. Bu
amac dogrultusunda bu ¢alismada yanit aranan arastirma sorusu su sekildedir:

1. Egitim oturumu ve kog¢luk desteginden olusan ev temelli aile
egitim programi 6zel gereksinimli ¢ocuga sahip bir annenin DDO
stratejilerini uygulama becerilerini edinmesinde, siirdiirmesinde
ve genellemesinde etkili midir?

2. Anne tarafindan uygulanan DDO stratejilerinin ¢ocugun ifade
edici dil becerileri tizerindeki etkileri nelerdir?

Yontem
Arastirma Deseni

Caligmada, tek denekli deneysel arastirma desenlerinden davraniglar
arasi goklu baslama deseni kullanilmistir (Gast vd., 2018). Caligma kapsaminda
katilimc1 anneye Ogretilmesi hedeflenen davramglar DDO kapmasinda
kullanilan dort stratejiden (model olma, talep etme-model olma, bekleme siireli
Ogretim ve firsat 6gretimi) olusmaktadir. Coklu baslama deseninde deneysel
kontrol, bagimsiz degiskenin (kogluk iceren ev temelli ebeveyn egitim
programi) her bir ardisik sunumunda bagimli degiskende (ebeveynin DDO
stratejilerini dogru kullanma yiizdesi) tekrarlanan degisikliklerin meydana
gelmesi ile saglanir. Calisma, yazarlarin gorev yaptigi Ondokuz Mayis
Universitesi Klinik Arastirmalar Etik Kurulundan alinan etik izin kapsaminda
yiirtitiilmistiir. Calismada yer alan katilimcilara iligkin bilgiler gizli tutulmusg
ve ¢aligma raporunda katilimcilara verilen kod isimler kullanilmistir. Katilimci
anneden de katilime1 onam formu alimmuastir.

Katihhmcilar
Anne-Cocuk Cifti

Calismaya 32 yasinda, dil ve konusma bozuklugu tanisi olan ¢ocuga
sahip bir anne, Merve, katilmistir. Merve iiniversite mezunudur ve hemsire
olarak calismaktadir. Merve, dokuz yildir evlidir ve ailenin iki ¢ocugu
bulunmaktadir. Merve, daha 6nceden dil ve konusma becerilerinin 6gretimini
konu alan bir egitime, konferansa ya da seminere katilmamistir. DDO ve ev
temelli kocluk ile ilgili bir deneyime sahip degildir. Merve, bir 6zel egitim
ve rehabilitasyon merkezi araciligi ile ¢alisma hakkinda bilgi edinmis ve
caligmaya goniilli olarak katilmak tizere arastirmacilar ile iletisime gegmistir.
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Merve’yle yapilan goriismeler sonucunda Merve’nin daha Once arastirma
konusuyla ilgili herhangi bir egitim almadigi, calismaya katilmak i¢in goniillii
oldugu ve dil ve konusma bozuklugu tanisi olan cocugu oldugu belirlenmis ve
caligmaya katilimci olarak dahil edilmistir.

Calismaya, Merve’nin ikinci ¢gocugu olan Efe katilmistir. Efe, 4 yaginda,
dil ve konusma bozukluguna sahip bir erkek ¢ocugudur. Calisma sirasinda
Efe, yaz donemi olmasi nedeniyle herhangi bir kuruma devam etmemis, 6zel
egitim ve rehabilitasyon hizmeti almamistir. Calisma 6ncesinde, Tiirk¢e Erken
Dil Gelisimi Testi-3 (TEDIL-3; Topbas ve Giiven, 2014) ve Erken Gelisim
Evreleri Envanteri (EGE; Kape1 vd., 2010) uygulanarak Efe’nin dil gelisimi
ve diger gelisim alanlar1 baglaminda mevcut durumu tespit edilmistir. TEDIL
sonuclar1 Efe’nin hem ifade edici hem de alic1 dil becerilerinin olduk¢a zay1f
oldugunu gosterirken, EGE sonuglar1 Efe’nin iletisim, kaba motor, ince motor,
problem ¢ézme ve kisisel-sosyal gelisim alanlarinda siirhiliklar yasadigini
ortaya koymustur. Ayrica, annesi ile yapilan goriismeler yoluyla Efe’nin
bilinen bir gérme, isitme ya da saglik probleminin olmadig1 tespit edilmistir.

Ebeveyn Kocu

Calisma kapsaminda Merve’ye ev temelli kocluk destegi saglayan
ebeveyn kogu sinif 6gretmenligi alaninda lisans ve 6zel egitim alaninda yiiksek
lisans derecesine sahip 34 yasinda bir kadindir. Ebeveyn kogunun kiigiik
cocuklar ve aileleri ile calisma konusunda 13 yillik deneyimi bulunmaktadir.
Ebeveyn kogu aym zamanda kiiciik ¢ocuklarla gémiilii 6gretim, DDO gibi
dogal 6gretim yaklasimlarini uygulamanin yani sira ebeveynlere, 6gretmen
adaylarina ve 6gretmenlere kocgluk ve siipervizyon destegi saglama konusunda
deneyime sahiptir.

Ortam ve Arac-Gerecler

Calismanin tim evreleri (baslama diizeyi, uygulama, genelleme ve
izleme) anne-gocuk ciftinin evinde katilimc1 annenin tercihleri dogrultusunda
belirlenen gilinlilk ev etkinlik ve rutinleri igerisinde gergeklestirilmistir.
Katilime1 anne Merve’ye kocluk destegi de ev ortaminda sunulmustur. Bu
baglamda baslama diizeyi, uygulama ve izleme oturumlari oturma odasinda
oyun etkinlikleri sirasinda uygulanirken genelleme oturumlart mutfakta
yemek yeme rutini sirasinda gergeklestirilmistir. Caligmanin tim evrelerinde
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ev ortaminda halihazirda var olan arag-gere¢ ve malzemeler kullanilmis,
katilimcr annenin g¢ocugu ile olan etkilesim ve iletisimini destekleyen
herhangi bir materyal aragtirmacilar tarafindan ev ortamina getirilmemistir.
Oyun etkinlikleri sirasinda evde mevcut olan Efe’nin oynamaktan hoslandigi
oyuncaklar kullanilirken yemek yeme rutini sirasinda o giin yemek ig¢in
hazirlanan yiyecekler ile ev ortaminda yer alan kasik, catal gibi yemek icin
kullanilan malzemeler kullanilmigtir. Caligmanin basinda Merve’ye veri
toplama amaciyla kullanilmak tizere bir iPad ile veri kullanim (veri toplama)
yonergesi verilmistir. Veriler, bu iPad yardimiyla baslama diizeyi, uygulama
ve izleme agamalar sirasinda oyun etkinliklerinin, genelleme oturumlari
sirasinda ise yeme i¢cme rutinlerinin video kaydi altina alinmastyla toplanmustir.

Calisma Siirecleri

Caligmanin deneysel siiregleri; baslama diizeyi Oncesi, baslama
diizeyi, uygulama, genelleme ve izleme oturumlarindan olusmaktadir.
Deneysel siirecte takip edilen bu adimlar Sekil 1°de gosterilmistir. Izleyen
boliimde de her bir oturum ayrintili agiklanmustir.

Sekil 1

Calismanin Deneysel Stiregleri

Baslama diizeyi
o6ncesi oturumlar

Baslama diizeyi

oturumlari —
Egitim oturumlari ‘
Deneysel stireg Uygulama oturumlari :
Ev temelli kogluk ‘
Genelleme oturumlari
oturumlari

Izleme oturumlar:

Baslama Diizeyi Oncesi

Bu agamada, katilimc1 anneden goniillii katilim formunu imzalamasini
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takiben arastirmacilar tarafindan gelistirilen Ebeveyn/Aile Bilgi Formu ile
Cocuk Bilgi Formu'nu tamamlamalari ve EGE’yi ¢ocuguna uygulamasi
istenmistir. Bu islemleri takiben baska bir giinde, egitimli bir gozlemci
tarafindan g¢ocuga TEDIL-3 uygulanmistir. Formlarin doldurulmasi ve
degerlendirme islemlerinin tamamlanmasini takiben katilime1 anne ve ebeveyn
kogu bir araya gelerek katilime1 annenin galisma sirasinda DDO stratejilerini
uygulamay1 planladigi ev etkinlik ya da rutinlerini belirlemislerdir. Ayrica bu
toplant1 sirasinda katilimci anneye veri toplama islemleri baglaminda tablet
bilgisayar1 nasil kullanacagi ve video kaydini nasil yapacagi 6gretilmistir. Bu
toplanti toplam 75 dakika stirmiistiir.

Katilimer ebeveyn ile bulusmadan once ebeveyn kocuna, DDO
stratejileri ile ev temelli kogluk hakkindaki bilgilerini tazelemesi i¢in dogal
dil 6gretimi stratejilerinin kullanimina ve kogluk destegine iliskin uygulama
ve arastirma deneyimi olan birinci yazar tarafindan 90 dakika siiren bir
egitim verilmistir. Bu egitimden bes gilin 6nce ebeveyn koguna “Ev Temelli
Kogluk Rehberi” ile DDO stratejileri hakkinda bilgiler igeren bir kitapgik
verilmis ve egitim oturumuna kadar gbzden gecirmesi istenmistir. Egitim
oturumu sirasinda arastirmaci, kocluk dongiisii (amag belirleme, goézlem ve
goriisme) ve DDO stratejileri hakkinda bilgi sunmak icin kogluk rehberinin
yant sira PowerPoint sunumu ve video drnekleri kullanmistir. Aragtirmaci,
“Ev Temelli Kogluk Rehberi’nin kog¢luk oturumlar1 (gézlem ve goriisme
oturumlari) sirasinda nasil kullanilacagini ve ebeveyn ile gergeklestirilen
geribildirim oturumlart sirasinda katilimci anneye nasil destekleyici ve
diizeltici geri bildirim saglanacagini 6rnekleri ile agiklamistir. Bu kisimda
ayrica, “Ev Temelli Kog¢luk Uygulama Formu” ile “Gilivenirlik Formu”
gozden gegirilmistir. Toplantinin sonunda aragtirmaci ve ebeveyn kocgu, ev
temelli kocluk oturumlari 6ncesinde ve sirasinda katilimci ebeveyn ve ¢ocukla
nasil yakinlik kurulabilecegine dair stratejileri hakkinda bilgi aligveriginde
bulunmuslardir.

Baslama Diizeyi

Baslama diizeyinde katilime1 ebeveynden belirlenen etkinlikler (oyun
ve yemek yeme) sirasinda ¢ocugu ile normalde ne yapiyorlarsa onu yapmaya
devam etmesi istenmistir. Bu asamada ebeveyne herhangi bir bilgi sunulmadigi
gibi Ogretim yapilmamis ve ev temelli kogluk destegi saglanmamistir.
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Belirlenen etkinliklerin tamami video yoluyla kaydedilmis ve bu videolardaki
ebeveyn-¢ocuk etkilesimi gozlemlenerek baglama diizeyi verisi toplanmustir.
Her bir davranis i¢in en az 5 oturum baglama diizeyi verisi toplanmistir. Her
oturum i¢in katilime1 ebeveynin DDO stratejilerini dogru kullanma yiizdesi
ile baslatilan ve dogru bigimde tamamlanan 6gretim denemelerinin sayisi
hesaplanmustir.

Uygulama Diizeyi

Katilime1 anneye DDO stratejileri; model olma, talep etme, bekleme
stireli 6gretim ve firsat 6gretimi sirastyla dort farkli egitim oturumu sirasinda
Ogretilmistir. Anne, egitim aldigi ilk stratejide ev temelli kogluk destegi ile
birlikte performans kriterini (%80 ve iizeri dogru uygulama) karsiladiktan sonra
diger stratejinin 0gretimine gegilmistir. Bu sekilde her bir stratejinin 6gretimi
ayr1 ayr1 yapilmis ve 6gretim oturumlarini takiben katilimci anneye ev temelli
kogluk destegi sunulmustur. Katilime1 ebeveynden, bir davranista performans
kriterini karsiladiktan sonraki tiim oturumlarda stratejiyi kullanmaya devam
etmesi istenmigtir. Bu, daha Onceden Ogretilen stratejilerin 6gretilmekte
olan mevcut strateji ile aynit anda kullanilabilecegi anlamina gelmektedir.
Performans kriterini karsilayan DDO stratejisine iliskin icin izleme verileri
toplanirken heniiz uygulamaya gecilmemis DDO stratejileri i¢in ise baslama
diizeyi verileri toplanmaya devam etmistir. Baslama diizeyinde oldugu
gibi uygulama oturumlarinda da belirlenen etkinliklerin tamami videoyla
kaydedilmis ve bu videolardaki ebeveyn-¢ocuk etkilesimi gézlemlenerek
her bir veri toplama oturumu icin katilimec1 ebeveynin DDO stratejilerini
dogru kullanma yiizdesi ile baslatilan ve dogru bigimde tamamlanan 6gretim
denemelerinin sayist hesaplanmistir.

Egitim oturumlari. Her bir DDO stratejisi i¢in ayr1 olmak iizere
toplam dort egitim oturumu diizenlenmistir. Oturumlarin her biri 60 dakika
stirmiistiir. Her bir egitim oturumu, katilimci annenin bir Onceki egitim
oturumunda 6grendigi strateji igin performans kriterini karsiladiktan sonra
sunuldugu i¢in egitim oturumlar1 arasinda fakli stireler bulunmaktadir. Bu
baglamda, birinci egitim oturumu ile ikinci egitim oturumu ve ikinci egitim
oturumu ile Ggiincii egitim oturumu arasinda 3 haftalik bir siire bulunurken
iiclincii egitim oturumu ile dordiincii egitim oturumu arasinda 5 haftalik bir
stire bulunmaktadir. Katilimc1 annenin evinde gergeklestirilen bu egitim
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sirasinda aragtirmaci PowerPoint sunusu kullanarak stratejiyi genel hatlartyla
tanitmis, 0rnek olay, vaka incelemesi ve video ornekleri ile 6gretilen stratejinin
dogal ev etkinlikleri sirasinda nasil uygulanabilecegini ayrintili olarak olumlu
ve olumsuz Ornekleri ile birlikte ele almistir. Daha sonra arastirmaci, ilgili
stratejinin nasil uygulanacagi hakkinda ebeveyne model olmus ve ardindan
rol oynama teknigini kullanarak ebeveynin Ogrendiklerini uygulamasini
istemistir. Katilimc1 ebeveyn ilgili stratejiyi %80 diizeyinde dogru olarak
uygulayincaya kadar rol oynama basamagi siirdiiriilmiistiir. Egitim programi
kapsaminda her biri bir stratejiye odaklanan dort oturumun igerigi uluslararasi
alan yazininda yer alan galismalar (Or. Alpert ve Kaiser, 1992; Hemmeter ve
Kaiser, 1994; Hester vd., 1995; Kaiser vd., 1995; Iacona vd., 1998; 2000;
Mancil vd., 2009) temel alinarak gelistirilmistir. Gelistirilen aile egitim
programina iliskin uzman goriisii alabilmek ve hedef kitlenin gereksinimlerini
belirlemek iizere bir panel diizenlenmistir. Panele, 6zel egitim ve c¢ocuk
gelisimi alaninda ¢alisan uzman ii¢ akademisyen ve 6zel gereksinimli ¢ocugu
olan iki anne katilmistir. Programin igerigi panelistler tarafindan incelenmis
ve panelistlerin onerileri dogrultusunda egitim programinda yer alan her bir
oturuma son hali verilmistir.

Ev temelli kocluk. Her bir strateji baglaminda, ebeveyn egitim
oturumunun tamamlanmasinin ardindan ebeveyne hafta da bir kez (sali ya
da carsamba giinii) olmak tiizere ev temelli kogluk destegi sunulmustur. Ev
temelli kogluk destegi, 30 dakika (15 dakika Gozlem + 15 dakika Goriisme)
olarak uygulanmigtir. Oturumlarin ilk 15 dakikasinda ebeveyn kogu, anne
ile cocugu arasindaki etkilesimleri ve strateji uygulamalarini belirlenen
ev ici etkinlik ya da rutini sirasinda gozlemlemis, video kaydi almis ve not
almistir. Gozlemi takiben ebeveynin sorulariin cevaplanmasi ve dgretimin
planlamasi i¢in goriisme oturumlart diizenlenmistir. Bu oturumlarda gézlem
sirasinda alman video kaydi incelenmis ve ebeveyne dogru gerceklestirdigi
uygulama basamaklari i¢in destekleyici geri bildirim sunulurken yanlis yaptig
ya da yapamadigi basamaklar i¢inse diizeltici geri bildirim sunulmustur.
Geri bildirimler; sozel ve video geri bildirimler olmak tizere iki bigimde
sunulmustur. Goriisme oturumlari da yaklasik olarak 15 dakika siirmiistiir.

Genelleme

Genelleme oturumlart c¢alisma boyunca, yemek yeme rutinleri
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sirasinda aralikli olarak gerceklestirilmistir. Katilimc1 ebeveynin herhangi
bir destek almadan 6grendigi stratejileri uygulama ortaminin digsinda baska
bir ortamda kullanma diizeyini belirlemek amaciyla bu rutin sirasindaki
ebeveyn-gocuk etkilesimi video ile kaydedilmistir. Bu videolardaki ebeveyn-
cocuk etkilesimi gdzlemlenerek her bir veri toplama oturumu igin katilimer
ebeveynin DDO stratejilerini dogru kullanma yiizdesi ile baslatilan ve dogru
bicimde tamamlanan 6gretim denemelerinin sayis1 hesaplanmustir.

izleme

[zleme verileri, katilimc1 annenin uygulama asamasinda her bir strateji
i¢in performans kriterini (%80 ve iizeri dogru uygulama) kargilamasini takiben
haftada bir kez toplanmaya baslanmis ve son strateji igin li¢ oturum kalicilik
verisi toplanana kadar devam etmistir. Bu asamada katilimc1 anneye herhangi
bir destek sunulmamig ve ondan 6gretim ve genelleme oturumlarinin yapildigi
etkinlikler sirasinda DDO  stratejilerini uygulamasi istenmistir. [zleme
oturumlari sirasinda katilimer ebeveynin DDO stratejilerini dogru kullanma
yiizdesi ile baslatilan ve dogru bigimde tamamlanan 6gretim denemelerinin
sayis1 hesaplanmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analiz Edilmesi

Calisma sirasinda veriler haftada bir giin, genellikle cumartesi ya
da pazar giinleri, ilk oyun etkinligi (baslama diizeyi, uygulama ve izleme
asamalar1 sirasinda) ya da O&gle yemegi sirasinda (genelleme) etkinligin
bastan sona katilime1 ebeveyn tarafindan tablet bilgisayar ile video kaydina
alinmas1 yoluyla toplanmistir. Baglama diizeyi, uygulama, genelleme ve
izleme asamalarinda tim davraniglar i¢in kaydedilen videolarin ortalama
uzunluklari sirastyla 14.8 (ranj = 10-17 dk), 13.5 (ranj = 11-15 dk), 17.2 dk
(ranj = 15-21 dk) ve 15.2 dk (ranj = 12-18 dk) olarak hesaplanmistir. Ardindan
bu kayitlar arastirmacilar tarafindan bilgisayar ortamina aktarilmis ve video
kayitlar1 bagimsiz iki gdzlemci tarafindan “Dogal Dil Ogretimi Gozlem
Sistemi” kullanilarak kodlanmistir. Her iki gozlemeci, 6zel egitim 6gretmenligi
programinin {i¢iincii sinifina kayith 6grencilerdir. Goézlemciler, calisma
videolarini kodlamaya baglamadan 6nce arastirmaci tarafindan egitilmis ve ti¢
egitim videosunda olusum ve dogruluk kodlamasi i¢in en az %80 GAG elde
etmiglerdir. Arastirmanin giivenirlik verileri kor kodlayicilik ilkesine gore
toplanmustir.
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Bu baglamda birincil gézlemci her bir video kaydini izlemis, katilimci
annenin DDO stratejisini ne zaman kullandigmi belirlemis; uygulama
zamanini ve hangi stratejiyi uyguladigimi veri toplama formuna kaydetmistir
(olusum kodlamasi). Daha sonra ayni goézlemci, annenin stratejinin tiim
adimlarint dogru bir sekilde uygulayip uygulamadigini (dogruluk kodlamasi)
ve ¢ocugun ipucu sunulmadan dogru yanit verip vermedigini belirlemek icin
anne tarafindan uygulanan her bir stratejiyi tek tek izleyerek kodlamistir.
DDO stratejilerinin uygulama adimlar1 Kaiser vd. (1993), Hancock ve Kaiser
(2006) ve Ambsbary ve AFIRM Ekibi (2017) tarafindan belirtilen uygulama
adimlarmdan uyarlanmstir. Ikincil gdzlemci ise her bir davranis ve asama
kapsaminda toplanan verilerin rastgele secilen %30’unu gozlemciler arasi
giivenirlik hesaplamalariin yapilabilmesi i¢in kodlamistir.

Her veri toplama oturumu igin katilime1 annenin DDO stratejilerini
dogru kullanma siklik ve ylizdeleri hesaplanmis ve bu veriler grafige
aktarilarak ebeveyn ve ¢ocuk davraniglarindaki degisimler gdzlemlenmistir.
Calisma sirasinda grafiksel veriler gorsel analiz yoluyla analiz edilmis ve
annenin uygulama verileri kullanilarak evreler arasi gegis kararlari verilmistir.
Calismanin sonunda Tau-U (Parker ve Vannest, 2009; Rakap, 2015)
kullanilarak etki biiyiikliigii hesaplamasi yapilmaistir.

Katilimei ¢cocugun ifade edici dil ¢iktilarina iliskin veriler, miidahale
oncesi ve sonrasi dil 6rnekleri alinarak toplanmistir. Video kaydina alinan gocuk
dili 6rnekleri daha sonra yaziya dokiilmiis ve kodlanmigtir. Transkripsiyonlar,
dil 6rneklerinin yaziya dokiilmesi ve analiz edilmesi siirecini standartlastiran
bir yazilim olan Systematic Analysis of Language Transcripts (SALT)
kullanilarak degerlendirilmistir (Miller ve Chapman, 2008).

Miidahale 6ncesi dil 6rnekleri, katilimer anneden ¢ocuguyla normalde
oynadig1 gibi oynamasimin ve evde c¢ocugun yaygin olarak kullandigi
oyuncaklart kullanmasinin istendigi baslama diizeyi oturumlari baslamadan
hemen 6nce 20 dakikalik oyun etkinligi sirasinda alinmistir. Miidahale sonrasi
dil 6rnekleri, miidahalenin bitiminden bir giin sonra 20 dakikalik bir oyun
etkinligi sirasinda toplanmistir. Miidahale sonras1 veri toplama oturumu ile
miidahale 6ncesi veri toplama oturumu ayni1 kosullar altinda uygulanmis ve bu
veri toplama iglemleri sirasinda ebeveyne herhangi bir ek bilgi sunulmadig:
gibi herhangi bir protokol de kullanilmamustir.
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Giivenirlik
Gozlemciler Arasi Giivenirlik (GAG)

Caligmada her bir stratejinin 6gretimi igin gergeklestirilen her bir
deneysel evrenin rastgele belirlenen %30’unda GAG verisi toplanmistir.
GAG, olusum ve dogruluk kodlamalari i¢in her strateji (davranig) baglaminda
ayrt ayri hesaplanmistir. Olusum kodlamalart i¢in GAG, birincil ve ikincil
gozlemciler tarafindan kodlama formuna kaydedilen zaman kodlar1 ve DDO
stratejileri karsilastirilarak belirlenmistir. Iki godzlemcinin kaydettikleri
zaman kodlar1 arasinda 5 saniyeden daha az zaman olmasi1 goriis birligi
olarak kabul edilmistir. Uygulanan strateji i¢inse, her iki gdzlemcinin de ayn1
stratejiyi isaretlemesi goriis birligi olarak kabul edilmistir. Her bir oturum
baglaminda olusum kodlamasi i¢in GAG asagidaki formil kullanilarak
hesaplanmistir: (goriis birligi / [goris birligi + gortis ayriligi]) x 100. Buna
gore zaman kodlamasi i¢in ortalama GAG katsayisi %97 (ranj = %95-%100)
olarak bulunurken her bir strateji (davranig) icin sirasiyla %100, %95 (ranj
= 9%93-%100), %95 (ranj = %94-%100) ve %90 (ranj = %84-%100) olarak
hesaplanmistir. Uygulanan strateji tlirline iliskin GAG katsayis1 %100 olarak
bulunmustur. Dogruluk kodlamasina iliskin GAG degerlendirmesi, katilimci
tarafindan kullanilan her DDO stratejisine iliskin olarak birincil ve ikincil
gozlemciler tarafindan kaydedilen adimlar karsilagtirilarak belirlenmistir.
Bu baglamda, GAG katsayist yukarida belirtilen formiil kullanilarak
hesaplanmistir. Dogruluk kodlamasina iliskin ortalama GAG katsayist %94
(ranj = %90 - %100) olarak belirlenirken her bir davranis i¢in sirasiyla %98
(ranj = %96 - %100), %95 (ranj = %90 - %100), %91 (ranj = %90 - %95) ve
%92 (ranj = %90 - %95) olarak hesaplanmaistir.

Uygulama Giivenirligi

Calisma kapsaminda kog¢ ve ebeveyn egitim oturumlari ile ev temelli
kocluk oturumlarmin planlandigi sekliyle uygulanip uygulanmadigimin
belirlenmesiamaciylauygulama giivenirligi verisi toplanmigtir. Kog ve ebeveyn
egitim oturumlari i¢in iki ayr1 kontrol listesi gelistirilmis ve arastirmacinin
bu egitim oturumlarini planlandig1 gibi yiiriitlip yiiriitmedigini belirlemek
icin bagimsiz bir gozlemci tarafindan oturumlara ait video kayitlari izlenerek
giivenirlik verileri toplanmistir. Her bir strateji (davranis) i¢in ev temelli kogluk
oturumlarinin en az %30’ unda, kogun gozlem ve goriigme oturumlari sirasinda
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planlanan tiim ko¢luk adimlarini uygulayip uygulamadigini belirlemek icin
“Ev Temelli Ko¢luk Uygulama Giivenirligi Formu” kullanilmistir. Rastgele
secilen ev temelli kogluk oturumlari, kog tarafindan videoya kaydedilmis
ve 0zel egitim programinda yiiksek lisans dgrencisi olan bagimsiz gézlemci
tarafindan kodlanmistir. Uygulama giivenirligi bulgulari, arastirmacinin kog
ve ebeveyn egitimi oturumlari sirasinda planlanan prosediirlerin tamamin
(%100) uyguladigini ve kogun tiim oturumlarda ortalama %97 (ranj = %95-
%100) oraninda planlanan kocluk adimlarini uyguladigini géstermistir.

Bulgular
Aile Egitim Programinin Anne Uygulamalar1 Uzerindeki Etkileri

Merve’'nin DDO stratejilerini dogru uygulama diizeyine iliskin
bulgular Sekil 2’de verilmistir. Grafik lizerinde Merve’in baslama diizeyi,
uygulama, izleme ve genelleme oturumlar1 sirasinda sergiledigi dogru
performans yiizdeleri yer almaktadir. Merve nin DDO stratejilerini kullanimi
sirasinda baslattig1 ve dogru bicimde tamamladigi deneme sayilari ise Tablo
1’de sunulmustur.
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Sekil 2

Merve nin Dogal Dil Ogretimi Stratejilerini Dogru Uygulama Yiizdeleri
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DDO Baslatilan/Sunulan ~ Tamamlanan/Dogru .
o Evreler Dogru Tepki Yiizdesi
Stratejileri Deneme Sayist Deneme Sayisi
Baglama . . 0 R
Diizeyi 5.6 (ranj = 4-8) 1.0 (ranj = 0-2) %]17 (ranj = (%0-25)
Model Olma Uygulama 8.7 (ranj = 8-10) 8.3 (ranj = 7-10) %396 (ranj = %88-100)
izleme 2.9 (ranj = 1-4) 2.6 (ranj = 1-4) %95 (ranj = %75-100)
Genelleme 3.8 (ranj = 2-5) 3.2 (ranj = 2-4) %84 (ranj = %75-100)
Baslama
D"§ . 4.6 (ranj = 4-6) 0.1 (ranj = 0-1) %2.5 (ranj = %0-20)
tizeyi
Talep Etme Uygulama 8.6 (ranj = 6-10) 8.0 (ranj = 5-10) %91 (ranj = %81-100)
izleme 3.4 (ranj = 2-4) 3.2 (ranj = 2-4) %91 (ranj = %75-100)
Genelleme 2.5 (ranj = 1-4) 2.2 (ranj = 1-3) %90 (ranj = %75-100)
Basl
aslama 0.0 0.0 %0
Diizeyi
Bekleme T gulama 6.0 (ranj - 4-8) 5.2 (ranj = 3-8) %85 (ranj = %67-100)
Siireli Ogretim — - - -
Izleme 4.5 (ranj = 2-8) 3.4 (ranj = 2-6) %77 (ranj = %67-100)
Genelleme 3.7 (ranj = 3-4) 3.0 %81 (ranj = %75-100)
Baglama
. 0.0 0.0 %0
Diizeyi
Firsat Uygulama 6.0 (ranj = 4-8) 5.0 (ranj = 4-7) %84 (ranj = %67-100)
Ogretimi - - -
Izleme 6.6 (ranj = 6-8) 6.6 (ranj = 6-8) %100
Genelleme 3.0 (ranj = 2-4) 2.0 (ranj = 1-3) %063 (ranj = %50-75)

Merve, model olma stratejisine iligkin diizenlenen bes basglama diizeyi
oturumunda ortalama %17 (ranj = %0-25) diizeyinde dogru performans
sergilemistir. Baslama diizeyi oturumlarinin ardindan Merve’ye ev temelli
kogluk desteginin sunuldugu uygulama evresine gecilmis ve uygulama
evresi li¢ oturum siirmiistiir. Merve, birinci oturumdan itibaren belirlenen
O0grenme Olgiitiinii karsilar diizeyde performans gostermeye baslamis ve
licincli  oturumun sonunda uygulama evresi sonlandirilmistir. Merve,
uygulama oturumlar: sirasinda ortalama %96 (ranj = %88-100) diizeyinde
dogru performans sergilemistir. Uygulama oturumlart sona erdikten sonra
gercgeklestirilen 15 izleme oturumunda ise ortalama %95 (ranj = %75-100)
diizeyinde dogru performans sergilemistir. Merve, genelleme (yemek etkinligi)
on test oturumunda %0 diizeyinde performans sergilerken dort genelleme son
test oturumunda ortalama %84 (ranj = %75-100) diizeyinde dogru performans
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sergilemistir. Merve’nin, model olma stratejisini kullanirken baslama diizeyi
evresinde ortalama 5.6 (ranj = 4-8) Ogretim denemesi baglattigi ve bu
denemelerin ortalama 1.0’n1 (ranj = 0-2) dogru bigimde uyguladigi, uygulama
oturumlari sirasinda ortalama 8.7 (ranj = 8-10) 6gretim denemesi baslattig
ve bu denemelerin ortalama 8.3’{inii (ranj = 7-10) dogru bigimde uyguladigi,
izleme oturumlar1 sirasinda ortalama 2.9 (ranj = 1-4) 6gretim denemesi
baslattig1 ve bu denemelerin ortalama 2.6’sm1 (ranj = 1-4) dogru bigimde
uyguladigi, son olarak genelleme oturumlar: sirasinda ortalama 3.8 (ranj =
2-5) dgretim denemesi baglattig1 ve bu denemelerin ortalama 3.2’sini (ranj =
2-4) dogru bicimde uyguladigr belirlenmistir. Merve’nin baslama diizeyi ve
uygulama evresinde sergiledigi performanslarin karsilastirilmasi sonucu elde
edilen Tau-U etki biiyiikliigl katsayist 1.0°dir. Etki biiytikliigii katsayisinin
yiiksek olmasi, egitim oturumu ve ev temelli kogluk destegi igeren aile egitim
programinin Merve’ye model olma stratejisine iligkin uygulama becerilerini
kazandirmada oldukga etkili oldugunu gostermektedir.

Merve, talep etme stratejisine iliskin diizenlenen sekiz baslama diizeyi
oturumunda ortalama %2.5 (ranj = %0-20) diizeyinde dogru performans
sergilemistir. Baglama diizeyi oturumlarinin ardindan Merve’ye ev temelli
kogluk desteginin sunuldugu uygulama evresine geg¢ilmis ve uygulama evresi
lic oturum siirmiistiir. Merve, birinci oturumdan itibaren belirlenen 6grenme
Olciitiinii karsilar diizeyde performans gostermeye baslamis ve tigiincii
oturumun sonunda uygulama evresi sonlandirilmigti. Merve, uygulama
oturumlar1 sirasinda ortalama %91 (ranj = %81-100) diizeyinde dogru
performans sergilemistir. Uygulama oturumlari sona erdikten gerceklestirilen
12 izleme oturumunda ise ortalama %91 (ranj = %75-100) diizeyinde dogru
performans sergilemistir. Merve, iki genelleme (yemek etkinligi) on test
oturumunda %0 diizeyinde performans sergilerken bes genelleme son test
oturumlarinda ortalama %90 (ranj = %75-100) diizeyinde dogru performans
sergilemistir. Merve’'nin talep etme stratejisini kullanirken baslama diizeyi
evresinde ortalama 4.6 (ranj = 4-6) 6gretim denemesi baslattigi bu denemelerin
ortalama 0.1’ini (ranj = 0-1) dogru bicimde uyguladigi, uygulama oturumlari
sirasinda ortalama 8.6 (ranj = 6-10) Ogretim denemesi baslattigi bu
denemelerin ortalama 8.0’1n1 (ranj = 5-10) dogru bicimde uyguladigi, izleme
oturumlari sirasinda ortalama 3.4 (ranj = 2-4) 6gretim denemesi baslattigi ve
bu denemelerin ortalama 3.2’sini (ranj = 2-4) dogru bi¢imde uyguladigi ve
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son olarak genelleme oturumlari sirasinda ortalama 2.5 (ranj = 1-4) dgretim
denemesi baglattig1 ve bu denemelerin ortalama 2.2’sini (ranj = 1-3) dogru
bigimde uyguladig1 belirlenmistir. Merve’nin baslama diizeyi ve uygulama
evresinde sergiledigi performanslarin karsilastirilmasi sonucu elde edilen
Tau-U etki biiyiikligii katsayis1 1.0°dir. Etki biiylikliigii katsayisinin yiiksek
olmasi egitim oturumu ve ev temelli kogluk desteginden olusan aile egitim
programinin Merve’ye talep etme stratejisine iliskin uygulama becerilerini
kazandirmada oldukga etkili oldugunu gostermektedir.

Merve, bekleme siireli 0gretime iliskin diizenlenen 11 baglama
diizeyi oturumunda ortalama %0 diizeyinde dogru performans sergilemistir.
Baslama diizeyi oturumlarmin ardindan Merve’ye ev temelli kogluk
desteginin sunuldugu uygulama evresine gecilmis ve uygulama evresi bes
oturum slirmiistiir. Merve, iiglincli uygulama oturumundan itibaren belirlenen
O0grenme Olgiitiinii karsilar diizeyde performans gostermeye baslamis ve
besinci oturumun sonunda uygulama evresi sonlandirilmistir. Merve,
uygulama oturumlar1 sirasinda ortalama %85 (ranj = %67-100) diizeyinde
dogru performans sergilemistir. Uygulama oturumlart sona erdikten sonra
gergeklestirilen yedi izleme oturumunda ise ortalama %77 (ranj = %67-
100) diizeyinde dogru performans sergilemistir. Merve, {i¢ genelleme 6n test
oturumunda %0 diizeyinde performans sergilerken dort genelleme son test
oturumlarinda ortalama %81 (ranj = %75-100) diizeyinde dogru performans
sergilemistir. Merve’nin bekleme siireli 6gretimi kullanirken baslama diizeyi
evresinde hi¢bir 6gretim denemesini baslatip sonlandiramadigi, uygulama
oturumlart sirasinda ortalama 6.0 (ranj = 4-8) 6gretim denemesi baslattig1
bu denemelerin ortalama 5.2°sini (ranj = 3-8) dogru bicimde uyguladigi,
izleme oturumlari sirasinda ortalama 4.5 (ranj = 2-8) 6gretim denemesi
baglattig1 ve bu denemelerin ortalama 3.4’{inii (ranj = 2-6) dogru bicimde
uyguladigi ve son olarak genelleme oturumlari sirasinda ortalama 3.7 (ranj
= 3-4) dgretim denemesi baslattig1 ve bu denemelerin ortalama 3.0’ 11 dogru
bigimde uyguladig1 belirlenmistir. Merve’nin baglama diizeyi ve uygulama
evresinde sergiledigi performanslarin karsilastirilmasi sonucu elde edilen
Tau-U etki biiyiikliigii katsayist 1.0’dir. Etki biiyiikligi katsayisiin yiiksek
olmasi egitim oturumu ve ev temelli kogluk desteginden olusan aile egitim
programinin Merve’ye bekleme siireli 6gretime iliskin uygulama becerilerini
kazandirmada oldukga etkili oldugunu gostermektedir.
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Merve, firsat Ogretimine iliskin diizenlenen 16 baglama diizeyi
oturumunda ortalama %0 diizeyinde dogru performans sergilemistir.
Baslama diizeyi oturumlarmin ardindan Merve’ye ev temelli kogluk
desteginin sunuldugu uygulama evresine ge¢ilmis ve uygulama evresi dort
oturum siirmiigtiir. Merve, ikinci uygulama oturumundan itibaren belirlenen
O0grenme Olgiitiinii karsilar diizeyde performans gostermeye baslamis ve
dordiincii oturumun sonunda uygulama evresi sonlandirilmigtir. Merve,
uygulama oturumlar: sirasinda ortalama %84 (ranj = %67-100) diizeyinde
dogru performans sergilemistir. Uygulama oturumlar1 sona erdikten sonra
gerceklestirilen li¢ izleme oturumunda ise %100 diizeyinde dogru performans
sergilemistir. Merve, genelleme bes On test oturumunda %0 diizeyinde
performans sergilerken iki son test oturumunda ortalama %63 (ranj = %50-
75) diizeyinde dogru performans sergilemistir. Merve’nin firsat 6gretimini
kullanirken baglama diizeyi evresinde hi¢ bir 6gretim denemesini baslatip
sonlandiramadigi, uygulama oturumlar sirasinda ortalama 6.0 (ranj = 4-8)
Ogretim denemesi baslattigi bu denemelerin ortalama 5.0’m1 (ranj = 4-7)
dogru bicimde uyguladigi, izleme oturumlar1 sirasinda ortalama 6.6 (ranj =
6-8) deneme baslattig1 ve bu denemelerin ortalama 6.6’sin1 (ranj = 6-8) dogru
bi¢cimde uyguladig1 ve son olarak genelleme oturumlar1 sirasinda ortalama
3.0 (ranj = 2-4) deneme baglattig1 ve bu denemelerin ortalama 2.0’1n1 (ranj =
1-3) dogru bigcimde uyguladigi belirlenmistir. Merve’nin baslama diizeyi ve
uygulama evresinde sergiledigi performanslarin karsilastirilmasi sonucu elde
edilen Tau-U etki biiyiikligli katsayis1 1.0’dir. Etki biiylikliigii katsayisinin
yiiksek olmasi egitim oturumu ve ev temelli kogluk desteginden olusan aile
egitim programinin Merve’ye firsat gretimine iligkin uygulama becerilerini
kazandirmada oldukea etkili oldugunu gostermektedir.

Anne Uygulamalarimin Cocuk Ciktilar1 Uzerindeki Etkileri

Merve’nin kullandigit DDO stratejilerinin cocugu Efe’nin kullandig
sozciiklerde ortalama sézce uzunlugu (S-OSU), farkli sézciik sayis1 (FSOZS)
ve toplam sdzciik sayist (TSOZS) iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla
uygulama oturumlari 6ncesinde On test ve uygulama oturumlari sonrasinda ise
son test degerlendirmeleri yapilmistir. Efe’nin S-OSU, FSOZS ve TSOZS’ye
iligkin 6n test ve son test verileri Tablo 2°de sunulmustur. Tablo 2 incelendiginde
Merve’nin DDO stratejilerini uygulamaya baslamastyla birlikte Efe’nin hedef
iletisim becerilerinin her birinde artis meydana geldigi goriilmektedir.
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Tablo 2

Efe’nin Iletisim Becerilerine Iliskin Performansi

Cocuk Ciktilart On-Test Son-Test
Sozciiklerde Ortalama S6zce Uzunlugu (S-OSU) 1.62 1.74
Farkli Sozciik Sayis1 (FSOZS) 71 79
Toplam Sézciik Sayist (TSOZS) 148 220

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Calismanin amaci, egitim oturumu ve ev temelli kocluk destegi
iceren aile egitim programinin, dil ve konusma bozuklugu olan ¢ocuga
sahip bir annenin ev ortaminda DDO stratejilerini uygulama becerilerini
edinmesi, koruyup farkli etkinliklere genelleyebilmesi {izerindeki etkisinin
incelenmesidir. Calismada ayrica anne tarafindan uygulanan DDO
stratejilerinin ¢ocugunun ifade edici dil becerileri iizerindeki etkisinin
belirlenmesi de amaglanmistir. Bulgular, egitimin ardindan haftada bir kez
sunulan ev temelli kocluk destegi iceren aile egitim programimin annenin DDO
stratejilerini uygulama becerilerini edinmesinde egitim sona erdikten sonra da
edindigi bu becerileri korumasinda ve farkli etkinliklere genelleyebilmesinde
etkili oldugunu gostermektedir. Bunun yani sira annenin DDO stratejilerini
ev i¢i etkinlikler sirasinda kullanmaya baslamasiyla birlikte cocugunun ifade
edici dil becerilerinde de artis meydana geldigi dolayisiyla anne tarafindan
uygulanan DDO stratejilerinin ¢ocugun ifade edici dil becerilerini artirmada
etkili oldugu belirlenmistir. Mevcut caligmanin anne-gocuk ciftine iliskin
bulgularii hem ulusal (6r. Cattik, 2019; Bilmez, 2020) hem de uluslararasi alan
yazininda (6r. Hatcher vd., 2019; Quinn vd., 2021) destekleyen aragtirmalar
bulunmaktadir.

Calismanin birinci bulgusu, egitim oturumlari ve ev temelli kocluk
miidahalesi igeren aile egitim programinin bir annenin DDO stratejileri olan
model olma, talep etme, bekleme siireli 6gretim ve firsat 6gretimini uygulama
becerilerini edinmesi, 6gretim sona erdikten sonra da edindigi becerileri
korumasi ve farkl etkinlikler sirasinda da uygulayabilmesinde oldukca etkili
oldugu bulgusudur. Arastirmanin etki biiyiikliigii degerleri de miidahalenin
annenin uygulama becerileri tizerindeki etkisini dogrular niteliktedir. Ulusal ve
uluslararasi alan yazininda, mevcut ¢calismada DDO stratejilerinin ebeveynin
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uygulama becerilerini gelistirmede etkili olduguna iligskin elde edilen bulgular:
destekleyen aragtirmalar bulunmaktadir (Aktas ve Cifci-Tekin-Arslan, 2018;
Cattik, 2019; Raulston vd., 2020). Aile egitim programinin annenin uygulama
becerileri lizerinde etkili olmasini farkli gerekcelerle agiklamak miimkiindiir.
Bunlardan birincisi anneye egitim oturumlarini takiben ev temelli kogluk
desteginin sunulmus olmasidir. Baglama diizeyi bulgulari, annenin DDO
stratejilerini uygun bicimde kullanamadigini ancak egitimin ardindan
sunulan uygulama destegiyle birlikte uygulama becerilerinde hizli bir artig
meydana geldigini gostermektedir. Aragtirmalar yalnizca egitim oturumu
iceren miidahalelerin uygulamacilar tarafindan g¢ocuklarin dogal ortamlarina
(smif, ev vb.) aktarilmasinda yeterince etkili olmadigin1 dolayisiyla bilginin
kullanilabilir hale doniistiirilebilmesi i¢cin mutlaka uygulamacilara egitimin
ardindan uygulama destegi (kogluk, mentorliik vb.) sunulmasi gerektigini
gostermektedir (6r. Abbasian ve Karmalaee-Esmailee, 2018; Hume vd., 2020;
Movahedazarhouligh, 2021). Ikincisi annenin uygulama siireci igerisinde
karar alma asamalarina aktif bicimde katilmis olmasinin DDO stratejilerini
edinmesi ve koruyup genelleyebilmesinde etkili olmus olabilecegi goriisiidiir.
Arastirmalar, ebeveynlerin miidahale siirecinde is birlik¢i olarak yer alip tercih
ettikleri ev etkinlikleri ya da rutinleri sirasinda bu stratejileri kullanmalarinin
hedef becerileri edinmelerinde etkili oldugunu gostermektedir (Dunst vd.,
2006; Brown ve Woods, 2015). Bu baglamda annenin karar agamalarinda
yer almasi hedef becerileri edinmesini kolaylastirmis olabilir. Ugiinciisii ise
annenin DDO stratejilerini uygulanmaya baslamasiyla birlikte ¢ocugunun
ifade edici dil becerilerinin artmasi ve etkilesimlerinin daha nitelikli héale
gelmesi nedeniyle 6grendigi stratejileri uygulama noktasinda motivasyonunun
yliksek olabilecegidir. Uygulamacilarin yiiksek motivasyonla hedef becerileri
uygulamast onlarin hedef becerileri kisa siirede edinmelerini ve koruyup
genelleyebilmelerini kolaylastirmaktadir (Koegel vd., 1996; Moes ve Frea,
2002). Dolayisiyla ¢ocugundaki olumlu gelismeleri gozlemleyen annenin
uygulama siiresince motivasyonun yiiksek olabilecegi ve bu durumunda DDO
stratejilerini kullanma/dgrenme istegini artiracagi soylenebilir

Arastirmanin  ikinci bulgusu, anne tarafindan uygulanan DDO
stratejilerinin dil ve konusma bozuklugu olan cocugunun ifade edici bil
becerilerini gelistirmede etkili oldugu bulgusudur. Uygulama Oncesinde
cocugun ifade edici dil becerilerine iliskin toplanan On test verileriyle
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uygulama sonrasit alman son test verileri karsilastirildiginda c¢ocugun
kullandig1 sozciiklerdeki ortalama sozce uzunlugunda, kullandigi farkli
sozciik sayisinda ve kullanilan toplam sozciik sayisinda bir artis oldugu
belirlenmistir. Aragtirmanin bu bulgusu ulusal (Cattik, 2019; Bilmez, 2020)
ve uluslararasi (6r. Hatcher vd., 2019; Quinn vd., 2022) alan yazinindaki
ebeveyn merkezli kogluk destegi iceren calismalarin ¢ocuk ¢iktilarina iliskin
bulgulartyla tutarlilik géstermektedir. Cocugun ifade edici dil becerilerinde
meydana gelen bu artis1 farkli gerekgelerle agiklamak miimkiindiir. Bunlardan
birincisi, miidahale igeriginde kanita dayali bir miidahaleye yer verilmig
olmasidir. NCAEP (2020) raporuna gore dogal 6gretim stratejilerinden olan
DDO stratejileri 6zel gereksinimli ¢ocuklar ve gencler igin kanita dayali
bir uygulamadir (Rakap, 2017a; Steinbrenner vd., 2020). Kanita dayal
uygulamalar etkililigi arastirmalarca ortaya konmus uygulamalar olmasi
nedeniyle 6zel gereksinimli ¢ocuklara hedef davranislarin ve becerilerin
kazandirilmasinda oldukca etkili uygulamalardir (Hume vd., 2020). ikincisi
miidahalenin ¢ocugun dogal ortaminda annesi tarafindan uygulanmasimin
hedef becerileri edinmesinde etkili olabilecegi goriisiidiir. Cocuklarin
zamanlarinin biiyiik kismini evde ebeveynleri ile gecirdikleri diisiiniildiigiinde
etkililigi kanitlanmig miidahalelerin 6zel gereksinimleri olan cocuklarin
ebeveynleri tarafindan giinliik yasantilar1 igerisindeki dogal etkinlikler ve
rutinler sirasinda uygulanmasinin g¢ocuklara ¢ok sayida &grenme firsati
sunulmasini sagladigi, bu durumun da hedef davranislarin edinilmesini ve
korunup genellenmesini kolaylastirdigi bilinmektedir (Matson vd., 1996;
Kaiser vd., 1998; Ingersoll ve Wainer, 2013; Rakap ve Rakap, 2104; Rakap,
2017b). Mevcut ¢aligmanin ¢ocugun evinde gerceklestirilmesi, etkinlikler
sirasinda ¢ocugun sevdigi oyuncaklarin/ara¢ gereglerin kullanilmasi ve
DDO stratejilerinin annesi tarafindan uygulanmasi ¢ocugun hedef iletisim
becerilerini edinmesini kolaylastirmis olabilir. Uciinciisii ise annenin egitim
oturumlar1 ve ev temelli kocluk destegiyle birlikte DDO stratejilerini yiiksek
uygulama giivenirligi ile uygulamis olmasidir. Alan yazininda kanita dayali
uygulamalarin hedeflenen &grenci ¢iktilarina ulasabilmesi igin yiiksek
uygulama gilivenirligiyle uygulanmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Rakap,
2016). Fixsen vd. (2013), kanita dayali bir uygulamanin egitim ortamlarinda
beklenen sonuclari ortaya koyabilmesi i¢in “kanita dayali uygulama X yiiksek
uygulama giivenirligi = olumlu c¢ocuk ¢iktis1” formiiliinii onermektedir.
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Formiilden de anlasilacagi lizere bir uygulama ne kadar etkili olursa olsun
ylksek uygulama giivenirligi ile uygulanmadigi siirece hedeflenen 6grenme
ciktilarina ulagilamayacaktir. Mevcut arastirmada da anne miidahalenin
ardindan DDO stratejilerini yiiksek uygulama giivenirligiyle uyguladigindan
¢ocugunun ifade edici dil becerilerinde istendik yonde bir degisiklik meydana
gelmis olabilir.

Caligmada one c¢ikan ve tartisilmasi gereken birtakim hususlar
bulunmaktadir. Bunlardan birincisi, annenin DDO stratejilerini uygulama
becerilerini hizli bicimde edinmis olmasidir. Anne ilk uygulama oturumundan
itibaren DDO stratejilerini yiiksek dogruluk diizeyiyle uygulamaya baslamis
ve ortalama 4 (ranj = 3-5) oturum sonunda belirlenen 6grenme o6lgiitiinii
kargilamigti. Bu duruma neden olan olasi etmenler; program igerigi
olusturulurken diizenlenen panele ailelerinde katilmasi dolayisiyla gereksinim
temelli bir programin olusturulmasi, program igeriginde etkili bir miidahaleye
yer verilmig olmasi, annenin egitim diizeyinin yliksek olmasi ve annenin
meslegi nedeniyle ¢ocuklarla ilgilenme/calisma konusunda deneyimli olmasi
olabilir. Ikinci husus, mevut calismada hem anne hem de ¢ocuk ¢iktilarinin
incelenmis olmasidir. Ulusal (Yakin, 2009) ve uluslararasi (Hampton vd.,
2019; Scherer vd., 2020; Quinn vd., 2021) alan yazmindaki c¢aligsmalar
incelendiginde aile egitim programlarinin yalnizca ebeveyn ya da yalnizca
cocuk davranislar iizerinde etkili olup olmadiginin incelendigi goriilmektedir.
Bu nedenle calismada hem anne hem de ¢ocuk verilerinin sunulmus olmasinin
onemli oldugu diisiiniilmektedir. Ugiincii husus, DDO stratejilerinin anneler
tarafindan ev ortaminda uygulanmis olmasidir. Hem ulusal (Yakin, 2009) hem
de uluslararas1 (Hampton vd., 2019; Scherer vd., 2020; Kim ve Kang, 2021)
alan yazmindaki calismalar incelendiginde DDO stratejilerinin genellikle
arastirmacilar ya da dil ve konugma terapistleri tarafindan klinik ortamlarinda
ya da yari- yapilandirilmis ortamlarda uygulandigi goriilmektedir. Bu
caligmada uygulama siire¢lerinin tamaminin anne tarafindan yiirGitiilmiis
olmasinin c¢alismanin 6ne c¢ikan bir diger yoni oldugu disiiniilmektedir.
Dérdiincii husus, ¢alismada annenin DDO stratejilerini farkli etkinliklere
genelleyip genelleyemediginin incelenmis olmasidir. DDO stratejilerinin
kullanildig1 arastirmalarin deneysel siiregleri incelendiginde genellikle hedef
stratejileri uygulama becerilerinin edinilmesine ve korunmasina odaklanildigi
goriilmektedir (Hatcher ve Page, 2019; Hampton vd., 2020; Philp vd., 2021).
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Bu ¢alismada ise bu becerilerin farkli etkinliklere genellenip genellenemedigi
de incelenmistir. Dolayistyla mevcut c¢alismada genelleme verilerinin
toplanmasinin ve genelleme bulgularinin yiiksek olmasinin 6nemli oldugu ve
alan yazini ¢aligmanin bu bulgusunun genislettigi soylenebilir. Besinci husus,
aile egitimi programi igerisinde kanita dayali bir uygulamaya yer verilmesi ve
uygulama sirasinda anneye kogluk destegi sunularak DDO stratejilerini yiiksek
uygulama giivenirligiyle uygulamasinin desteklenmis olmasidir. Bilimsel
dayanagi olmayan uygulamalarin 6zel gereksinimi olan bireylerin egitiminde
kullaniminin her gegen giin yayginlastigi disiiniildiigiinde (Travers, 2017),
annelere kanita dayali uygulamalarin Ogretilmesinin ve bu uygulamalarin
ylksek uygulama gilivenirligiyle uygulanmasini desteklemede kogluk,
mentorliik ya da siipervizyonluk gibi uygulama desteklerinin sunulmasinin
(Hume vd., 2020) oldukga 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Aragtirmada s6z
edilen tiim bilesenlerin goz 6niinde bulundurularak aile egitim programinin
tasarlanmasi ¢alismanin 6ne ¢ikan bir diger 6zelligidir. Altinci husus, annenin
baslama diizeyi evresinde model olma ve talep stratejilerine iligkin 6gretim
denemelerini baglatmasi1 ancak dogru ya da uygun bi¢imde tamamlayamamis
olmasidir (bkz. Tablo 1). Bulgular, annenin egitim oturumu ve ev temelli
kocluk igeren aile egitim programinin ardindan dogru uyguladigi 6gretim
denemelerinde 6nemli bir artis meydana geldigini gostermektedir. Bu durum,
aile egitimi program1 kapsaminda annenin uygulamalarinin ev temelli kogluk
ile desteklenmis olmasindan kaynaklanmis olabilir. Ayrica annenin uygulama
sirasinda aldig1r destekleyici geri bildirimlerin motivasyonunun artmasina
ve diizeltici geri bildirimlerin de uygulama performansinin artmasina katki
sagladigi disiiniildiigiinde annenin programin uygulanmasiyla birlikte dogru
tamamlanan 6gretim denemelerinin sayisinda bir artis olmus olabilir.

Calismanin s6z edilen bu giliglii yanlarmin yani sira birtakim
sinirliliklart da bulunmaktadir. Bunlardan birincisi ¢alismada bir anne-gocuk
ciftinin yer almig olmasidir. Tek denekli deneysel arastirmalarda katilimer igi
yineleme yoluyla deneysel kontrolii saglamak miimkiin olsa da bulgularin
genellenebilirligini artirmak adina ileride daha fazla anne-gocuk ¢iftinin dahil
oldugu arastirmalar planlanabilir. Ikinci sinirlilik, calismada sosyal gecerlik
verisinin toplanmamis olmasidir. Ebeveynlerin etkililigi incelenen miidahale
ya da 6gretim stratejilerine iliskin olumlu algi ve inanglari, bu uygulamalarin
stirdiiriilebilirligini  destekleyen kritik faktorler arasinda (Leko, 2014)
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saylldigindan ileri arastirmalarda sosyal gecerlik verisinin toplanmasina
yonelik planlanma yapilmasi onerilebilir. Ugiincii smirlilik arastirmada yer
alan annenin yiiksekogretim diizeyinde bir egitime sahip olmasi ve gorece
yiiksek sosyoekonomik diizeyde bir aile yapisina sahip olmasidir. Annenin
egitim diizeyinin yiiksek olmasi aile egitim programinin igerigini anlamasina
ve edindigi bilgi ve becerileri uygulamalarina yansitmasina katki saglarken
diizeltici geri bildirimleri de anlayip uygulama becerilerine yansitmasina
da katki saglamis olabilir. Bunun yani sira sosyoekonomik diizey a¢isindan
ailenin iyi durumda olmasi ¢ocuga saglanan uyaran (oyuncak, kitap vb.)
acisindan da siirece katki saglamis olabilir. Bu nedenle ileri arastirmalarda
daha diisiik sosyoekonomik diizeye sahip anne-¢ocuk ¢ciftleriyle de aragtirmalar
planlanabilir.

Aragtirmanin bulgularindan hareketle yukaridaki aragtirma dnerilerine
ek olarak birtakim 6nerilerde daha bulunmak miimkiindiir. Bunlardan birincisi,
benzer siiregler takip edilerek yineleme arastirmalari planlanabilir. Ikincisi,
farkl yetersizlige sahip ¢ocuga sahip ebeveynlerle benzer siirecler izlenerek
yineleme arastirmalar1 planlanabilir. Uciinciisii, karsilastirma arastirmalari
planlanarak yalnizca aile egitimi ile ve egitimi takiben sunulan kogluk destegi
iceren programlarin DDO stratejilerinin edinilmesinde, korunmasinda ve
genellenmesindeki etkililik ve verimlikleri incelenebilir. Doérdiinciisii, bu
arastirma kapsaminda kogluk destegi haftada bir kez sunulmustur. Bubaglamda
daha yogun ve daha az yogun sunulan kog¢luk desteginin ebeveynlerin
DDO stratejilerini  edinmelerinde ve koruyup genelleyebilmelerindeki
etkililiginin sinandig1 aragtirmalar planlanabilir. Sonuncusu ise ebeveynlerin
sosyoekonomik diizeyleri ve egitim diizeyleri gibi degiskenlerin gz oniinde
bulunduruldugu karsilastirma arastirmalari planlanabilir.
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Bu ¢alismada, okuma giigliigii olan 6grencilere yonelik akici okuma ve okudugunu anlama
programini gelistirmek amaciyla 6gretmen ve aile goriisleri incelenmistir. Calisma, nitel
aragtirma yontemlerinden biri olan olgubilim desenine gére desenlenmigtir. Aragtirma verileri,
yari- yaptlandirilmis gériigme formu ile toplanmistir. Arastirma bulgularinda; &6gretmen
deneyimleri, ogrenci ozellikleri, kullanilan yontem-teknik ve materyaller, ogretmenlerin
oz yeterlik duygusu, ogretmenlerin ve ailelerin destek ihtiyaclart olmak iizere bes temaya
ulasiimigtir: Ogretmenlerin goviislerinin en ¢ok 6z yeterlik duygusu temasinda cegitlendigi
goriilmiistiir. Ogretmenlerin ve ailelerin goriislerinin en ¢ok yogunluk gosterdigi tema ise
destek ihtiya¢lar temasi olmustur. Arastirma sonucunda ogretmenlerin, 6grenciye yeterli zaman
ayirma ve miifredatt yetistirme konusunda zorlandiklary gériilmiistiiv. Ayrica égretmenlerin,
ogrencinin en iyi nasil 6grendigini ogrenmeye, okuma siirecinin islemsel siive¢lerini ogrenmeye,
etkili yontem ve teknikleri ogrenmeye, ogrencilerin seviyesine uygun okuma ve okudugunu
anlama metinlerine gereksinim duydugu sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: disleksi, okuma giigliigii, akici okuma, okudugunu anlama
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Study on the Development of a Reading Skills Program
for Students Who Have Reading Difficulties

Abstract

In this study, the views of teachers and families were examined in order to improve the fluent
reading and reading comprehension program for students with reading difficulties. The
study was designed according to the phenomenology pattern, which is one of the qualitative
research methods. Research data were collected with a semi-structured interview form. Five
themes emerged from the research findings: teacher experiences, student characteristics,
methods-techniques and materials employed, teachers’ sense of self-efficacy, and the support
requirements of teachers and families. On the subject of self-efficacy, it was observed that the
instructors’ perspectives were largely diverse. The views of instructors and families were most
concentrated on the topic of support requirements. The investigation revealed that teachers had
trouble allocating sufficient time to students and teaching the curriculum. In addition, it was
determined that teachers must learn how students learn best, the procedural processes of the
reading process, effective methods and techniques, and how to read and comprehend texts at
the appropriate level for their students.

Keywords: dyslexia, reading diffuculties, fluent reading, reading comprehension
Giris

Disleksi, dogru ve akici okuma igin gerekli oldugu diisiiniilen zeka,
motivasyon ve egitime sahip olan ¢ocuklarda ve yetiskinlerde beklenmedik
bir okuma gii¢liigii olarak tanimlanmaktadir (Shaywitz,1998). En yaygin
ogrenme glicliigii olarak bilinen disleksinin ndrogelisimsel bir bozukluk
oldugu belirtilmektedir (Fletcher vd., 2018; Knight, 2018; Protopapas ve
Parrila, 2018). Disleksi, okuyamayan herkesi degil, sadece yeterli ve uygun
Ogretime ragmen okuma konusunda giicliik yasayanlar1 ifade etmektedir.
Yeterli ve uygun Ogretime ragmen okuma gii¢liigli olan 6grenciler, etkili
ve dogru okuma yoniinden akranlarina gore diisiik performans gosterirler
(Protopapas ve Parrila, 2018).

Uluslararas1 Disleksi Dernegi (IDA) tarafindan disleksi, kokeni
norobiyolojik olan spesifik 6grenme giicliigli olarak tanimlamaktadir.
Ayrica; dogru ve akici kelime tanimada yasanan giigliik, heceleme ve kod
cozme becerisinde yasanan zayiflik, disleksinin belirgin 6zellikleri olarak
vurgulanmaktadir. Disleksideki bu giigliiklerin, dilin fonolojik bilesenindeki
bir eksiklikten kaynaklandigi ifade edilmektedir (IDA, 2014). Ancak fonolojik
becerilerde yetersizligi olan her cocuk, disleksi grubunda goriilmemelidir.
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Nitekim Catts ve Adlof, (2011) tarafindan, fonolojik becerilerde 6nemli
yetersizligi olmasma ragmen bazi Ogrencilerin normal kelime okuma
performansi gosterdigi vurgulanmaktadir. Bu nedenle yetersiz egitim ve
duyusal sorunlar gibi disleksi disindaki sebeplerden dolay1 da okuma
problemleri yasayan ¢ocuklarin oldugu bilinmektedir. Disleksi olan bireylerde
goriilen fonolojik yetersizliklerin varligi kabul edilmekle birlikte bu durumun
dislekside nedensel tek faktor olmadigi belirtilmektedir. Fonolojik islemleme
becerisinden farkli olarak bilissel siire¢lere dikkat cekilmektedir (Sarag,
2014). Disleksinin nedenlerine yonelik farkli teoriler (fonolojik eksiklik
teorisi, ¢ift eksiklik teorisi) ve/veya goriisler ortaya atilmistir. Ancak heniiz
disleksiyle ilgili tizerinde anlagmaya varilmig bir nedenden s6z etmek miimkiin
goriinmemektedir.

Disleksinin nedenlerine yonelik goriislerde farkliliklar olmasina
ragmen disleksi tamimlarinda yer alan ortak oOzelliklerden s6z etmek
miimkiindiir. Amerikan Psikiyatri Dernegi (APA) ve Diinya Saglik Orgiitii
(WHO) gibi bir¢ok uluslararasi kurulusun disleksi taniminda, akici okuma
ve okudugunu anlama gii¢liigli vurgulanmaktadir. Ulusal Okuma Paneli’ne
(NRP, 2000) gore okuma 6gretimi icin gerekli olan bes bilesenden (fonemik
farkindalik, fonetik, kelime bilgisi, akicilik ve anlama) biri de akiciliktir.
Akicilik; okuyucularin biligsel ve dilsel sistemlerinin, metinleri anlamaya ve
prozodik 6zelliklerini yansitmaya yetecek dogruluk ve hizda okuyabilecekleri
Olciide gelistiginde ortaya ¢ikan bir okuma 6zelligi olarak tanimlanmaktadir
(Rasinski vd., 2010). Tanimda da vurgulandig iizere akici okumanin temel
bilesenleri otomatiklik (okuma hizi ve dogrulugu) ve prozodidir (NRP,
2000). Kelime tanima otomatikligi, okuma hiz1 ve dogrulugunu gibi sesli
okuma kalitesinin 6l¢me unsurlarini i¢eren akici okuma &zelligidir. (Torgesen
vd., 2001; Rasinski vd., 2010). Buna gore okuma dogrulugu, okuyucularin
metinlerdeki kelimeleri ¢ozme yetenegini ifade etmektedir (Rasinski vd.,
2010). Okuma dogrulugu, ogrencinin/okuyucunun dogru okuyabildigi
kelimelerin yiizdesiyle belirlenmekte; okuma yeterliliginin gegerli bir 6l¢iisii
olarak gosterilmektedir (Fuchs vd., 1982). Okuma hizi, bir dakikada okunan
dogru kelime sayisini ifade etmektedir (Deno, 1985). Okuma hizinin artmasi,
ogrencinin kelimeleri dogru okumasina baglidir. Artan okuma hiziyla birlikte
de okumada otomatiklesme baslamaktadir (Keskin ve Akyol, 2014). Prozodi
ise sozlii okumanin gergek s6zlii konugma gibi seslendirilmesi yetenegi olarak
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tanimlanmaktadir (Rasinski vd., 2010). Okuma hizi, okuma dogrulugu ve
prozodi unsurlarindan olusan akict okuma; okuma yeterliliginin bir 6l¢iisii
olarak goriilmektedir (Pikulski, 1990). Akici okuma ayni1 zamanda okudugunu
anlama i¢in de bir gosterge olusturmaktadir (Samuels, 2006). Okuma 6gretimi
icin gerekli bes bilesenden bir digeri olan okudugunu anlama, yazili dil ile
etkilesim ve katilim yoluyla es zamanli olarak anlam ¢ikarma ve olusturma
stireci olarak tamimlanmaktadir (RAND Reading Study Group, 2002).
Tiim okuma miidahalelerinin nihai amaci, 6grencilerin metni anlamalarini
desteklemektir. Ogretimin amaci sadece kelimeleri okumak degil, ayni
zamanda onlar1 anlamaktir. Sonug olarak 6grenciler metinden derlenen bilgileri
anlayabilmeli, hatirlayabilmeli, organize edebilmeli, Ozetleyebilmeli ve
degerlendirebilmelidir (Denton vd., 2022). Akict okuma becerisinde yasanilan
giicliiklerin okudugunu anlamay1 da etkiledigi bilinmektedir. Diger bir deyisle
akic1 okuma becerisinde yasanan yetersizlikler birincil giicliik, okudugunu
anlama giicliigii gibi akict okuma baglantili diger yetersizlikler ise ikincil
giicliik olarak ifade edilmektedir (Parrilla ve Protopapas, 2017). Akici okuma
becerisinin, okudugunu anlamayi da etkiledigi géz 6niinde bulunduruldugunda
okuma giicligli olan o&grencilerin akict okuma becerisindeki olumlu
degisimlerin, okudugunu anlama becerisini de olumlu yonde etkileyecegini
soyleyebiliriz. Bu baglamda okuma gii¢liigii olan 06grencilerin okuma
yeterliliklerinin gelisiminde 6gretmenlerin disleksili 6grencilerin egitimine
yonelik mesleki bilgilerinin yeterli olmasi gerekmektedir.

Ogretmenlerin, okuma giicliigiiniin (disleksi) ne oldugu ve 6grencileri
nasil etkiledigi konusunda dogru bir anlayisa sahip olmalar1 biliyiik 6nem
tagimaktadir (Knight, 2018). Ancak yapilan c¢alismalar, &gretmenlerin
okuma giicliigii ile ilgili eksik ve hatali bilgi sahibi olduklarini (Kodan,
2019; Birol ve Aksoy Zor; Cogaltay ve Cetin, 2020), yeterli donanima
(Can ve Yavuz, 2017) ve ayrintili bilgiye sahibi olmadiklarini (Balci, 2019;
Yurdakal ve Kirmizi, 2019) ortaya koymaktadir. Dogan (2013) tarafindan
yapilan Tiirk¢e ve sinif 6gretmenlerinin okuma gii¢liigline iliskin bilgilerinin
belirlenmesi baslikli calismada, hi¢bir 6gretmenin okuma gii¢liigiine yonelik
bilgi testinden tam puan alamadig1 goriilmiistiir. Muin vd. (2020) tarafindan
yapilan ¢aligmada, 6gretmenlerin okuma gii¢liigii olan 6grencilere yardimci
olabilmeleri icin iyi bir yeterlilige sahip olmalar1 gerektigi onerilmektedir.
Alanda caligan Ogretmenlerin/egitimcilerin, disleksi ve disleksiye yonelik
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etkili stratejiler/miidahaleler hakkinda nitelikli olmalar1 6nem tasimaktadir.
Nitekim Tiirkiye’de yapilan son arastirmalar da bu goriisii desteklemektedir.
Sivrikaya Giray (2023) ¢aligmasinda, bilim ve sanat merkezinde gérev yapan
ogretmenlerin; Ertas (2022) ve Sivrikaya (2023) calismalarinda, okul oncesi
Ogretmenlerinin; Karatag Kir (2021) caligmalarinda, sinif 6gretmenlerinin
o0grenme giicliigiine/disleksiye yonelik temel ve mesleki bilgilerinin,
tanilanma yontemlerinin ve egitimlerine iliskin bilgilerinin yetersiz olmasi,
O0gretmenlerin 6grenme gilicliigline iliskin kavram yanilgilarinin olmasi gibi
sonuglara ulagmislardir. Ayrica yurt disinda yapilan bazi arastirmalarda da
benzer sonuglara rastlamak miimkiindiir (Knight, 2018). Bu duruma gerekce
olarak YOK iin 6gretmenlik lisans miifredatinda disleksiye yonelik se¢meli
dersleri ve/veya yetersiz ders igeriklerini gosterebiliriz. YOK ’iin 6gretmenlik
lisans miifredati incelendiginde tiim branslarda, meslek bilgisi dersleri arasinda
O0grenme glicliigli dersinin se¢meli ders olarak yer aldigir goriilmektedir.
Sec¢meli ders olan 6grenme giicliigii ders igeriginin ise dgrenme gli¢liigliniin
tanimi, Ozellikleri ve smiflandirilmasi konularint igerdigi goriilmektedir.
Ancak sadece 6zel egitim 6gretmenligi lisans programinda, 6grenme giigliigii
baslig1 altinda okuma gii¢liiglinlin ayr1 bir se¢meli ders olarak yer aldig:
goriilmektedir. Okuma giigliigii segmeli ders iceriginin 6grenme gilicligi ve
okuma, okuma gii¢cliigii ve belirtileri, okuma gii¢liigliniin degerlendirilmesi
konularmi igerdigi goriilmektedir. Ayrica okuma gelisimi, kelime tanima,
kelime dagarcig1, dogru ve hizli okuma, okudugunu anlama, okuma giicliigiinde
arastirma temelli yoOntemler, simif uyarlamalar1 ve Ornek uygulamalar
konularmin bulundugu goriilmektedir. Son olarak sinif 6gretmenligi lisans
programimin Tiirk¢e dgretimi dersinde okuma giicliikklerinin tanilanmasi ve
giderilmesi igerigine yer verildigi goriilmektedir (YOK, 2018). Okumaya 6zgii
bir 6grenme giigliigii olan gelisimsel disleksinin diinya niifusunun tahminen
%5-10"unu etkiledigi (Knight, 2018) ve okuldaki ¢ocuklarin ise tahminen
%5’ini etkiledigi (O’Brien, 2005) bilinmektedir. Bu ag¢idan bakildiginda
ogretmenlik lisans miifredatindaki 6grenme giicliigli dersinin se¢meli ders
olarak okutulmasinin ¢ogu 6gretmenin disleksi hakkinda mesleki bilgilerinin,
disleksiye yonelik etkili yontem ve stratejiler hakkindaki bilgilerinin yeterli
diizeyde olmamasina neden oldugu diisliniilmektedir.

Okuma  giigliigii olan  &grencilerin  okuma  becerilerinin
desteklenmesinde ve gelistirilmesinde Ogretmenlerin/egitimcilerin etkili
akic1 okuma ydntem ve stratejilerine odaklanmalari 6nemlidir. Bu baglamda
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akic1 okuma stratejilerine yonelik yapilan arastirmalar incelendiginde tekrarh
okuma, esli okuma, eko okuma, kelime tekrar teknigi, model okuma, hata
diizeltme, kendini izleme, akran Ogretimi, 3P gibi yontemlerin ve/veya
stratejilerin etkili oldugu c¢aligmalara rastlanmistir (Rasinski vd., 2010;
Doguyurt ve Doguyurt, 2016; Tirkmenoglu, 2016; Ege, 2019; Sert, 2019;
Satilmis, 2021; Urul, 2023). Ancak Norton ve Wolf (2012) tarafindan okuma
akiciliginin gelismesinde, geleneksel dar ve kaliplagmig yontemlerin aksine
¢ok bilesenli okuma miidahale programlarinin daha fazla umut vadettigi goriisii
ileri striilmiistiir. Nitekim son donemde disleksili 6grencilerin akic1 okuma
sorunlarinin giderilmesinde tek bir yontem ve/veya stratejinin kullanildig
caligmalarla birlikte ¢ok bilesenli miidahale programlarina da odaklanildigi
goriilmektedir.

Ogretmenlerin, okuma gii¢liigii olan 6grencilerin okuma becerilerine
yonelik uygun bir okuma programi yiiriitmedigi ve diinyada uygulanan giincel
programlar hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar: tartisilmaktadir (Balci,
2019). Yapilan calismalar incelendiginde calismalarin ¢ogunlukla okuma
giicliigiine yonelik 6gretmenlerin bilgi ve algi diizeylerini 6lgme (Kavale
ve Reese, 1991; Busch vd. 2001; Ak¢amete vd., 2003; Kormos ve Kontra,
2008; Dogan, 2013; Shari ve Vranda, 2015; Can ve Yavuz, 2017; Basar
ve Gonci, 2018; Firat ve Kogak, 2018; Demirok ve Ak¢am, 2019; Kodan,
2019) yardimer teknoloji kullanim bilgisi (Atanga vd., 2020), yasanilan
sorunlart ve karsilasilan giicliikleri ortaya koyma (Dadandi ve Dadandi, 2015;
Birol ve Aksoy Zor, 2018; Balci, 2019) egitim programlarina ve §gretimsel
uyarlamalara iligkin algilar1 (Houck vd., 1988; Vaughn vd., 1993; Yurdakal ve
Kirmizi, 2019; Ozkubat vd., 2021) konularinda yiiriitiildiigii goriilmektedir.

Bu calismalardan farkli olarak Gorgiin ve Melekoglu (2019) tarafindan
yapilan bir caligma da okuma gii¢liigii olan 6grencilerin okuma ve okudugunu
anlama becerilerini gelistirmeye yonelik bir okuma destek programinin
gelistirilmesi amaciyla gergeklestirilmistir. Varol (2017) tarafindan yapilan
calisma, ilkokul dordiincti sinif 6grencilerinin akiciligi gelistirme programi
ile okuma becerilerinin gelistirilmesini ve bu sayede de okudugunu anlama
becerilerine katki saglamay1 amaglamistir. Cayir ve Ulusoy (2014) tarafindan
yapilan c¢aligma ise akiciligi gelistirme programinin ilkokul ikinci smif
Ogrencilerinin okuma ve anlama becerileri lizerindeki etkisini incelemistir.
Camahalan (2006) ise {istbiligsel okuma programinin okuma giigliigii olan
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Ogrencilerin okuma basaris1 lizerindeki etkilerini arastirmigtir. Oakland
vd. (1998) tarafindan yapilan c¢alismada disleksi miidahale programinin
okuma giicliigii olan 6grenciler iizerinde etkisi arastirilmistir. Balik¢1 (2020)
calismasinda sesbilgisel temelli strateji egitimi, tekrarli okuma ve motivasyon
bilesenleriyle tasarlanmis okumay1 gelistirme programinin 6zel 6grenme
giicliigli olan ogrencilerin akici okuma becerilerine olumlu yonde katki
sagladigi sonucuna ulagmistir. Sirem (2020) ¢aligmasinda okumaya hazirlik,
fonolojik farkindalik, alfabetik iligkiler, akici okuma, kelime hazinesi, anlama,
gorsel okuma bilesenleriyle tasarlanmis okuma destek programinin ilkokul
ogrencilerinin akict okuma, okudugunu anlama becerilerine ve okumaya
yonelik tutum diizeylerine olumlu yonde katki sagladigi sonucuna ulasmaistir.
Arik (2021) calismasinda tasarladigi okuma gelisim programinin, okuma
giicliigli olan 6grencilerin prozodi ve kelime tanima, okudugunu anlama
becerilerini ve okuma motivasyonlarini gelistirdigi sonucuna ulasmustir. Oncii
(2023) calismasinda; fonolojik farkindalik, hece/kelime diizeyinde akicilik,
metin diizeyinde akicilik ve okuma motivasyonu bilesenleriyle gelistirdigi
okuma miidahale programinin, okuma gili¢ligli yasayan ogrencilerin
fonolojik farkindalik becerileri, hece-kelime-metin diizeyinde akicilik ve
prozodik okuma becerileri tizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagmstir.
Yilmaz (2021) calismasinda; gelistirilen tekrarli okuma ve gorsel anlama
programinin, 6zel 6grenme giicliigii olan dort 6grenciden {igiiniin okudugunu
anlama becerilerinin gelismesinde etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Ayrica
sistematik bir miidahale uygulanmamasina ragmen 6grencilerin okuma hizi
ve okuma dogrulugu becerilerinde de artis meydana gelmistir. Baran (2023)
caligmasinda; model okuma, tekrarli okuma, hata diizeltme, grafiksel doniit,
hedef koyma ve 06diil stratejilerinden olusan miidahale paketinin, 6grenme
giicligli olan 6grencilerin okuma akiciliginin ve dogrulugunun arttirilmasinda
etkili oldugu sonucuna ulagsmstir. Yurt disinda okuma gii¢liigii olan 6grencilere
yonelik, yakin zamanda c¢ok bilesenli okuma programinin etkilerini inceleyen
caligmalar incelendiginde; McBreen ve Savage, (2022) tarafindan biligsel ve
motivasyonel bir okuma miidahalesinin; Ahmed vd. (2022) tarafindan, kelime
okuma ve okudugunu anlamayi i¢eren okuma programinin; Daniel vd. (2022)
tarafindan, ses bilgisi, kelime tanima, sdzciik bilgisi, okudugunu anlama, akic1
okuma ve metin okuma miidahalesinin; Parker vd. (2022) tarafindan, kelime
bilgisi, yazma ve okuma miidahalesinin; Padeliadu (2021) tarafindan, model
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okuma, yardiml tekrarli okuma, kendini izleme ve pekistirme stratejilerini
iceren bir okuma programinin etkilerinin incelendigi goriilmektedir. Okuma
giicliigli olan Ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama becerilerinin
arttirilmast i¢in bir okuma programinin gelistirilmesine yonelik alan
yazinda smirh sayida calismaya rastlanmistir. Ancak, okuma gii¢liigli olan
Ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesine
yonelik bir standardin olusturulmasi amaciyla 6zellikle sinif 6gretmenlerine
bilgilendirici, yol gosterici, destekleyici daha fazla ¢alismanin yapilmasi ve
miidahale programlarinin tasarlanmasi onerilmektedir (Demirok ve Akgam,
2019; Cogaltay ve Cetin, 2020; Kodan, 2020).

Disleksili bireylerin yasadig giicligiin kisiden kisiye degistigi (Kearns
vd., 2019) ve okuma miidahalelerinin, bireysel okuyucu ihtiya¢larina gore
uyarlanmasinin gerekliligi (Daniel vd., 2022) g6z 6niinde bulunduruldugunda,
etkili okuma miidahale programlarinin tasarlanmasinda, alanda ¢aligan
O0gretmenlerin/arastirmacilarin goriis ve onerilerine bagvurulmasinin énemli
oldugu distiniilmektedir. Bu calisma ile okuma giicligii olan Ogrencilerin
ailelerinin ve dgretmenlerinin (6zellikle siif 6gretmenleri) sahip olduklar
bilgi ve tecriibelerinin, karsilagtiklar1 giligliiklerin, yaptiklar1 calismalarin,
kullandiklar1 yontem/tekniklerin, ihtiyag duyduklar1 destek ve taleplerinin
neler oldugunun belirlenmesi ve bu dogrultuda &grencilerin akict okuma
ve okudugunu anlama becerilerinin arttirilmasina yonelik standart bir
okuma becerileri programinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Gelistirilmesi
hedeflenen okuma programinin, 6gretmenlere okuma gii¢liigli olan 6grencilerin
egitiminde rehber olmasi, 6grencilerin egitim kalitelerinin artmasi, okuma
sorunlarmin giderilmesi ve buna bagl olarak akademik basarilarinin artmasi
da bu aragtirmanin bir bagka hedefini olugturmaktadir.

Yontem
Arastirmanin bu boliimiinde yontem, katilimcilar, ortam, veri toplama
araglar ve verilerin analizi yer almaktadir.

Arastirma Yontemi

Bu arastirma nitel arastirma yoOntemlerinden biri olan olgubilim
desenine gore desenlenmistir. Nitel arastirma bireylerin algilari, duygular,
tecriibeleri gibi 6znel verileri ele alarak olgu ve olaylar1 dogal ortami iginde
anlamaya ve aciklamaya ¢aligir (Giirbiiz ve Sahin, 2014). Bu arastirma; okuma
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giicligli olan 6grencilerle ¢alisan/calismis siif 6gretmenlerinin, 6zel egitim
Ogretmenlerinin ve bu 6grencilerin ailelerinin okuma giicliigiine yonelik bilgi
ve alg1 diizeylerini, tecriibelerini ve karsilastiklari sorunlarla ilgili goriislerini
derinlemesine incelemek amaciyla yapilan olgubilim deseninde nitel bir
arastirmadir. Olgubilim, bireylerin bir olguya iliskin tecriibelerini, algilarini
ve yiikledigi anlamlari ortaya ¢ikartmak ve s6z konusu olgu ile ilgili veriler
toplamak amaciyla diizenlenen bir arastirma desenidir (Kocabiyik, 2016). Bu
arastirmada da sinif 6gretmenlerinin, 6zel egitim 6gretmenlerinin ve ailelerin,
siniflarinda/evlerinde okuma giicliigii ile ilgili yasadiklar1 tecriibelerini
ve edindikleri algilarini incelemek icin olgubilim deseni kullanilmistir.
Olgubilim deseninde nitel aragtirmalarin birincil veri toplama teknigi olarak
kabul edilen goriisme teknigi ile veriler toplanir ve s6z konusu olgu, temalar
cergevesinde agiklanmaya ve yorumlanmaya caligilir (Yildirim ve Simsek,
2011; Kocabiyik, 2016). Bu arastirmanin olgusu, okuma giicliigiidiir. Onat
Kocabiyik (2016), arastirtlan olgunun deneyiminin anlamini agiklamak
icin olguyu deneyimleyen kisilerin goriislerinin ayrintisiyla incelenmesi
gerektigini belirtmistir. Bu baglamda olgunun ortak anlamlarini kesfetmek
icin okuma giigliigii olan Ggrencilerle ¢alisan/calismis Ogretmenlerin ve
ailelerin okuma giigliigiine yonelik siifta/evde edinmis olduklar1 tecriibeleri
ve goriigleri detayl bir sekilde aciklanmaya ¢aligilmistir.

Katilimcilar

Bu arastirmanin katilimcilari, amagl 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit
ornekleme yontemi ile olusturulmustur. Olgiit 5rnekleme yontemi; Srneklemin
belirli 6zellikleri ve/veya olgiitleri karsilayan kisilerden, durumlardan veya
olaylardan olusmasidir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Calismaya katilan
bireylerde asagidaki Ol¢iitler aranmustir:

a) Okuma giicliigii olan bir 6grenciyle calismis veya calisan sinif
Ogretmeni ve 0zel egitim 6gretmeni.

b) Okuma gii¢liigii olan bir 6grencinin annesi veya babasi.
¢) Arastirmaya katilmak i¢in goniillii olmasi.

Bu arastirma, KKTC’nin Girne ilgesindeki bir ilkokula devam eden ve
O6grenme giiclligli tanisiyla destek egitim odasindan egitim alan kaynastirma
Ogrencilerinin aileleriyle ve sinif 6gretmenleriyle gergeklestirilmistir. Destek
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egitim odasindan egitim alan toplam 16 6grencinin ailesinden 4’ii ¢alismaya
katilmistir. Bu ailelerle miilakat seklinde goriisme yapilmistir. Okulda sinif
Ogretmeni olarak gorev yapantoplam 15 6gretmenden 12°si ¢aligmayakatilmay1
kabul etmistir. 12 dgretmenden 2’si miilakat seklinde goriisme yapmayi,
10’u ise yar1 yapilandirilmis goriisme formlarint doldurmayi kabul etmistir.
Ayrica orneklem cesitliligini arttirmak i¢in KKTC’de gérev yapan 6zel egitim
ogretmenleri bu arastirmaya dahil edilmis ve 3 6zel egitim dgretmeni yari-
yapilandirilmis gériisme formlarini doldurarak bu ¢alismaya destek vermistir.
Goniilliiliik esasina dayali oldugu i¢in toplamda 12 sinif 6gretmeni, 4 ebeveyn
ve 3 ozel egitim dgretmeni bu arastirmaya katilmigtir. Bu aragtirma i¢in Yakin
Dogu Universitesi Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulundan ve KKTC Milli
Egitim Bakanligindan etik kurul izni alinmistir. Arastirmaya katilan simif
ogretmenlerinin 6zel egitim 6gretmenlerinin ve ailelerin 6zellikleri Tablo 1°de
verilmistir.

Tablo 1

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin ve Ailelerin Ozellikleri

Sira No Cinsiyet Yas Egitim Kidem Brang

1 S1 Kadin 31 Y. Lisans 10 Smuf 6grt.
2 S2 Kadin 48 Lisans 22 Smuf 6grt.
3 S3 Kadin 31 Lisans 10 Sinif 6grt.
4 S4 Kadin 43 Y. Lisans 22 Sinif 6grt.
5 S5 Kadin 42 Lisans 1 Sinif 6grt.
6 S6 Kadin 53 Lisans 20 Siuf 6grt.
7 S7 Erkek 56 Lisans 30 Sinif 6grt.
8 S8 Kadin 37 Lisans 16 Sinif 6grt.
9 S9 Kadin 53 Lisans 32 Smuf 6grt.
10 S10 Erkek 32 Lisans 11 Suf 6grt.
11 S11 Erkek 32 Lisans 7 Siuf 6grt.
12 S12 Kadin 42 Lisans 22 Smuf dgrt.
13 01 Erkek 40 Lisans 16 Ozel egitim
14 02 Kadin 35 Y. Lisans 12 Ozel egitim
15 03 Erkek 51 Lisans 25 Ozel egitim
16 Al Kadin 30 Ortaokul - Calismiyor
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17 A2 Kadin 38 Ortaokul - Biiro sekreteri

18 A3 Kadm 43 Lisans - Beden Egit. Ogrt.

19 A4 Erkek 41 Tlkokul - Désemeci
*S: Simf 6gretmeni  O: Ozel egitim dgretmeni A: Aile

Veri Toplama Araglari

Okuma gii¢liigli olan 6grencilerin akict okuma ve okudugunu anlama
becerilerinin desteklenmesine yonelik okuma programimin gelistirilmesi
amactyla sinif Ogretmenlerinin, 6zel egitim Ogretmenlerinin ve ailelerin
goriiglerinin, Onerilerinin alinmasina yonelik “Yari-Yapilandirilmig Goriisme
Formu” hazirlanmistir. Formun hazirlanmasi asamasinda, alan yazini taramasi
yapilmis ve soru havuzu olusturulmustur. Soru havuzundan segilen sorular
icin, dort alan uzmaninin goriislerine basvurularak uygunluk degerlendirmesi

yapilmistir.

Uzman gorligleri sonucunda yari-yapilandirilmig goriigme

formunda asagidaki bes soru yer almistir:

1.

Daha 6nce simifinizda okuma gii¢liigii olan bir 6grenci ile ¢alistiniz
mi1? Cevabiniz evet ise yasadiklarinizi ve/veya tecriibenizi paylasir
musiniz? Sizi en ¢ok zorlayan durumlar nelerdi?

Smifinizdaki okuma giicliigli olan Ggrencilerin/cocugunuzun
akademik (6zellikler okuma hizi ve okudugunu anlama) ve sosyal
ozellikleri hakkinda goriisleriniz nelerdir?

Sinifinizda okuma giicliigli olan 6grencilerle/evde ¢ocugunuzla
ilgili ne tiir (yOntem, materyal vb.) ¢aligmalar yapiyorsunuz?

Okuma giicliigli olan O&grencilerle ilgili basarili oldugunuz
ve basarili olamadigimiz yonler nelerdir? Sizce basarinin ve
basarisizligin nedenleri nelerdir?

Smifinizda okuma giicliigii olan 6grencilerle/cocugunuzla ilgili
yardim aliyor musunuz, ne tiir desteklere ihtiyaciniz var?

(a) Uygun okuma ve okudugunu anlama materyallerine

(b) Kaynak oda, kaynak oda o6gretmeni ve kaynak oda
materyallerine

(¢) Uygun 6gretim yontemlerine

2119



Okuma Giigliigii Olan Ogrencilere Yénelik Okuma Becerileri Programi Gelistirme Calismast

(d) Ogrencimineniyinasil 6grendigini, yiiriitiicii islemlerdeki
ozelliklerini ve isitsel-gorsel algisi ile iligkili 6zelliklerini
O0grenmeye

Simif Ogretmenlerine ve oOzel egitim Ogretmenlerine, yari-
yapilandirilmis goriisme formunda yer alan sorularin tamami sorulmustur.
Ancak ailelere ise goriisme formunda yer alan ikinci, iiglincii ve besinci
sorular sorulmustur. Goriismeler esnasinda cep telefonun ses kayit 6zelligi ile
ses kaydi tutulmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Ailelerle yapilan goriismeler, okulun destek egitim odasinda yiiz
yiize gerceklestirilmistir. Siif dgretmenleriyle yapilan goriismelerin ikisi
okul disinda sessiz bir mekanda miilakat seklinde gerceklestirilmistir.
Miilakat seklinde yapilan goriismeler 15-20 dakika stirmils ve goriismeler
ses kayit cihaziyla kayit altina alinmigtir. Pandemi sartlarindan dolay1 diger
sinif dgretmenleriyle yapilan goriismeler ise 0gretmenler odasinda ve/veya
kendi simiflarinda yari-yapilandirilmig goriisme formlarinin doldurulmasi
seklinde gergeklestirilmistir. Bu goriismelerdeki 6gretmen goriisleri, goriisme
formalariin tizerine not edilmistir. Yine pandemi sartlarindan otiirii 6zel
egitim Ogretmenlerinin timiiyle ve sinif 6gretmenlerinden birisiyle yapilan
gorlismeler ise senkronize olmayan goriisme sekli olan e-posta araciligiyla
gerceklestirilmistir.

Aragtirmanin verileri, icerik analizi teknigi ile analiz edilmistir.
Igerik analizi tekniginde benzer ozellik gosteren verilerden kod havuzu
olusturulur ve bu veriler/kodlar belirli temalar altinda toplanir ve yorumlanir
(Yildirm ve Simsek, 2008). Ogretmenlerin ve ailelerin, yari-yapilandiriimis
goriisme formunda yer alan sorulara verdigi cevaplara gore temalar ve alt
temalar olusturulmus ve yorumlanmistir. Analiz ve yorumlamanin daha
kolay yapilabilmesi i¢in 6gretmenlerin ve ailelerin sorulara verdigi cevaplar
tablo haline getirilmistir. Yorumlar1 desteklemek ve gegerligi arttirmak icin
Ogretmen ve ailelerin goriislerinden dogrudan alintilar yapilmigtir. Bu islemler,
dort asamali bir stirecle gergeklestirilir. Bunlar; (a) verilerin kodlanmast, (b)
temalarin bulunmasi, (¢) kodlarin ve temalarin diizenlenmesi ve (d) bulgularin
tanimlanmasi ve yorumlanmasi seklindedir (Yildirim ve Simsek, 2008).
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Ogretmenler ve ailelerle yapilan goriismelerin sona ermesinden sonra
ses kayitlar1 ve tutulan notlar lizerinde higbir degisiklik yapmadan bilgisayar
iizerinde yaziya gegirilmistir. Bu siirecte ses kayitlari tekrar tekrar dinlenmistir.
Yaziya gegirilen dgretmen ve aile goriislerine yonelik her bir not sayfasina,
sayfa numarasi ve kod numarasi verilmistir. Ogretmenlerin ve annelerin
goriiglerini aktarmak icin, gizlilik esasi geregi isimleri kodlanarak verilmistir.
Buna gore; sinif dgretmenleri “S”, 6zel egitim 6gretmenleri “O” ve aileler ise
“A” olarak kodlanmustir. Ayrica her katilimciya, kod harfinin yanina “S1-S12,
01-03 ve A1-A4” araliginda olacak sekilde numaralandirma yapilmustir,
Goriisme sorularina yonelik yaziya gegirilen ses kayitlar1 ve goriisme notlari
incelenerek kodlar elde edilmis ve kod havuzu olusturulmustur. Bu kodlar
incelenerek kodlarin ortak ve farkli yonleri belirlenmistir. Bunun sonucunda,
bes ana tema, on iki alt tema ve bu temalara yonelik kodlar belirlenmistir.
Her tema ve alt temaya yonelik bir Word dosyasi olusturulmustur. Goriisme
notlarinda; bu temalarda/alt temalarda ve kodlarda yer alabilecek yanitlar
aranmig ve ilgili yanit Word dosyasindaki tema, alt tema ve kodlar basligina
sayfa numarasiyla birlikte kopyalanmigtir. Ayrica dogrudan alintilarda ilgili
katilmeinin kod harfi ve numarasi (6rnegin S1) eklenmistir. Boylece veri
analizi tamamlanmis ve arastirmanin bulgularina ulagilmaya ¢alisilmistir.

Gegerlilik ve Giivenirlik

Arastirmanin i¢ gecerligini saglamak amaciyla yari-yapilandirilmis
goriisme formundaki sorular i¢in dort alan uzmaninin goriislerine
bagvurulmustur. Dis gecerligi saglamak icin ise ¢alismaya ayni okulda
gorev yapan sinif O6gretmenlerinin yani sira basgka okullarda gorevli 6zel
egitim dgretmenleri ve 6grencilerin aileleri dahil edilmistir. Ayrica verilerin
giivenirligini arttirmak i¢in arastirma verileri, bagka arastirmaci tarafindan
incelenerek kodlayicilar aras1 tutarlilik saglanmistir. Kodlayicilar arasi
giivenirligi belirlemek i¢in goriis birligi / (goris birligi + goriis ayriligl) x
100 formiilii (Miles ve Huberman, 1994) kullanilmistir. Miles ve Huberman
tarafindan kodlayicilar arasi1 giivenirligin en az %80 olmas1 vurgulanmaktadir.
Arastirmanin giivenirlik ortalamasi % 92 olarak bulunmustur.

Bulgular
Okuma gii¢liigli olan 6grencilerin akict okuma ve okudugunu anlama
becerilerinin arttirilmasina yonelik bir okuma programimin gelistirilmesi
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amaciylayapilanbugalismadasmifogretmenleriyle,6zelegitimogretmenleriyle
ve ailelerle yapilan goriismelerden ve goriisme formlarindan elde edilen
veriler asagidaki gibi analiz edilmistir. Ogretmenlerin okuma giigliigii olan
ogrencilerle ilgili yasadigi deneyimler; aile deneyimi, 6grenci deneyimi ve dig
etkenler olmak iizere {i¢ alt temadan olusmaktadir. Aile deneyimine yonelik
alt tema incelendiginde bes 6gretmenin (%26), d6grencilerin egitim siirecinde
ailelerin ilgisiz olduklar1 ve katilime1 olmadiklar yoniinde goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Bu baglamda O3 “En biiyiik zorluk siire¢ uzadiginda, ailenin bu
konuda bilingli ve destekleyici olmamasi gibi durumlarda istedigimiz sonuca
ulagsmadaki giiclik.” goriisiinde bulunurken; S4 “Ailenin okuldaki egitimi
desteklememesi.” goriisiinde bulunmustur. Bu goriigler, 6gretmenlerin aileden
gerekli destegi bulamadigi ve 6grencilerin okuma giicliiklerinin azaltilmasi
konusunda yalmz birakildigini gstermektedir. Ogrenci deneyimine yonelik alt
tema incelendiginde dort 6gretmen, 6grencinin yetersizliginden dolay1 sinifta
disiplin sorunlarinin ortaya gikmasindan sz etmistir. Ogretmenlerin grenciye
yeteri kadar zaman ayiramamasi, 6grenci ve sinif arasinda farkin agilmasina
etki eden en 6nemli faktdrlerin basinda geldigi diistiniilmektedir. Bu faktorlerin
eksikliginin de 6grencide disiplin problemlerinin ortaya ¢ikmasini tetiklemis
oldugu diisiiniilmektedir. Smif disiplin sorununa yonelik, S5 “Ogrencime
ekstra zaman harcamam gerektiginden sinif disiplini kurma zorlugu.”, S11
“Ona ayr ilgi géstermem gerektiginden bu sefer diger cocuklarla ilgili sikinti
oluyor.” ifadeleri bu durumu agiklamaktadir. U¢ dgretmen ve/veya aile ise
harf, hece 6gretimiyle ilgili giicliik yasadiklarini belirtmislerdir. Harf, hece
ogretiminin zorluguna ydnelik, O2 “Harf -hece sesletimi ve birlestirmeler
de ve dikte ile yazdirma esnasinda sdylenen ses/heceyi yazdirmakta ¢ok
zorlantyorum.” goriisii ile hem harf ve hece 6gretiminin zorluguna hem de
dikte ile yaz1 yazdirma zorluguna dikkat ¢ekmektedir. Ayrica okuma giicliigii
olan 6grencinin dgrendiklerini cabuk unutmasina yonelik, S8 “Ogrendiklerini
kolay unutmasi, bizi en ¢ok zorlayandi.” ifadesini kullanarak okuma gii¢liigii
olan 6grencilerin 6grendiklerini ¢cabuk unuttugu goriisiinii vurgulamaktadir.
Iki 6gretmen/aile ise dikkat dagmmikligi ve okuma metinlerinin zorlugu
konularinda; diger 6gretmenler ise dikkat daginikligi, 6grencinin kendisini
siniftan soyutlamasi, dikte ile yazi yazdirma ve Ogrencinin yeteri kadar
Tiirkge bilmemesi gibi durumlardan bahsetmislerdir. Dis etkenlere yonelik
alt tema incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogu (f:7 - %37), simif mevcudundan
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dolay1 6grenciye yeterli zaman ayiramama konusunda goriis bildirmislerdir.
Ogretmenlerin - simif mevcudundan dolayr dgrenciye yeterli zaman
ayrramamasina yonelik goriisleri alintilama yapilarak asagida gosterilmistir:

S1: “Siniflarin kalabalik olmasindan dolay1 6zel olarak ilgilenmede
zorluk yasadigimi sdyleyebilirim.”

S3: “Sinif sayis1 fazla oldugu igin ¢ocuga bireysel olarak ayirdigimiz
zaman kisith oluyor. Bu da 6gretmen olarak beni ¢ok zorluyor.”

S7: “Beni en ¢ok zorlayan onunla teke tek calisma imkan
bulamamakt1.”

Ogretmenlerin simif mevcuduna yonelik bu gériisleri, okuma giicliigii
olan 6grenciye zaman ayirama konusunda yasadiklar1 zorlugu agiklamaktadir.
Ayrica iki 6gretmen de okuma metinlerinin zorlugundan dolayr dgrencilerin
miifredati takip edemediklerini dile getirmistir. Ogretmenlerin okuma gii¢liigii
olan 6grencilere yonelik yasadig1 deneyimlerle ilgili goriislerinin dagilimlar
Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2
Osretmenlerin, Okuma Giicliigii Olan Ogrencilerle Ilgili Yasadigi Deneyimler

Tema 1: Ogretmenlerin deneyimleri

Alt temalar

- .
(Kategoriler) Gorisler (Kodlar) f %
Aile deneyimi Aile katilimmin olmamasi ve ailenin ilgisizligi 5 26

Ailenin ¢ocugun durumunu kabullenmemesi 1 5

Ogrencinin yetersizliginden kaynaklanan sinif

disiplini sorunlari 4 21
Harf ve hece 6gretiminin giigliigi 3 16
. ~ Ogrenilenlerin ¢abuk unutulmast 3 16
Ogrenci deneyimi -~ agmikiign 2 11
Ogrencinin kendisini smiftan soyutlamasi 2 11
Dikte ile yaz1 yazdirma zorlugu 1
Ogrencinin yeteri kadar Tiirk¢e bilmemesi 1
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Sinif mevcudundan dolay1 6grenciye yeterli
zaman ayiramama

7 37

Dis etkenler — - - -
Okuma metinlerinin zorlugu, miifredati takip

edememe

Ogretmenlerin ve ailelerin okuma giicliigii olan o6grencilerin
ozelliklerine yonelik goriisleri, akademik ve sosyal ozellikler olmak iizere
iki alt temadan olugsmaktadir. Akademik yonelik alt tema incelendiginde
ogretmenler ve aileler (f:14), okuma gii¢liigii olan bir 6grencinin en belirgin
akademik 6zelliginin diisiik okuma hiz1 oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler
ve aileler, okuma gii¢liigii olan 6grencinin okuma hizinin olduk¢a yavas
oldugunu ve sinif seviyesinin gerisinde oldugunu ve ¢ogunlukla heceleyerek
okuma yaptigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bu 6grencilerin diisiik
okuma hizlarina yonelik goriigleri alintilama yapilarak asagida gosterilmistir:

2 11

S3: “Bu tarz ¢ocuklarda okuma hizi oldukc¢a yavas oluyor.”
S12: “Okuma hizi ¢ok yavas veya geri kalmislik vardir.”

02: “Genelde akic1 okuma geg gelisir, okuma hiz1 diisiiktiir.”
Al: “Cok fazla okudugunu anlamiyor, ¢cok da hizli degil.”
A2: “Bir tik geride. Okumaya calisiyor. Heceleyerek okuyor.”

A3: “Her ikisinde de okuma belirgin bir sekilde yavas. Her giin
okudugumuz halde direngli bir sekilde yavas.”

Ogretmenler ve aileler tarafindan (f:10) dile getirilen bir diger
akademik ozellik ise okudugunu anlama becerisinde yasanan giicliiktiir. Bu
Ogrencilerin yavas ve heceleyerek okuduklar i¢in kelimeleri anlayamadiklari
ve biitiinleme yapamadiklari, bu nedenle de okudugunu anlamada zorlandiklari
diisiiniilmektedir. Bu baglamda, S6: “Okuma hizlar1 yavas oldugundan
anlamada sikinti yasarlar.”, S2: “Cok yavas ve kesik okuduklari i¢in anlamada
zorlandilar.”, S8: “Okudugunu anlama becerisi de zayif.” gériisiinde bulunarak
bu durumu ag¢iklamaktadirlar.

Ayrica alt1 6gretmen (%32) ise bu 6grencilerin ¢ogunlukla okumanin
yani1 sira yazma becerisinde de giicliikler gozlemlediklerini vurgulamislardir.
Okuma gii¢liigii olan bir 6grencinin harfleri, heceleri ve kelimeleri yavas
ve/veya yanlis okumasindan otiirii yazma becerisinde de giigliik yasayacagi
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soylenebilir. Ug dgretmen (%16) heceleyerek okuma, iki 6gretmen (%11)
akademik yonden smif seviyesinin gerisinde olma, diger Ogretmenler ise
harfleri karigtirma/tanimama, dil ve konugma bozuklugu ve yavas 6grenme
gibi akademik Ozelliklerden bahsetmistir. Harfleri karigtirma ve tanimama,
dil ve konusma bozuklugu, yavas 6grenme, dile getirilen diger akademik
ozelliklerdir.

Sosyal ozelliklere yonelik alt tema incelendiginde; 6gretmenlerin ve
ailelerin ¢ogu (f7: %37 oraninda), okuma giicliigii olan 6grencilerin sosyal
yonden akranlariyla benzer ozellikler gosterdiklerini ifade etmistir. Bu
baglamda; O1: “Sosyal yasamdaki alg1 ve becerileri, genel olarak akademik
becerilerinin 6niindedir.” ve A3: “Sosyallik yoniinden bir sikint1 yagsamadik.”,
S7: “Sosyal olarak ¢ogunlukla daha 6z giivenli olduklarini gérdiim.” goriisleri
bu durumu agiklamaktadir. Dort 6gretmen, 6grencilerin ¢ekimser oldugunu,
0z giivensiz ve uyum problemi yasadiklarini belirtmistir. Bu baglamda, S1:
“Bazen de diglandiklari i¢in sosyal 6zellikleri de olumsuz etkilenir, ¢iinkii
goriinmez olmak istemektedirler.”, S12: “Sosyal ac¢idan uyum problemi,
topluluga katilmada cekingenlik ve ice doniikliik, korku, giivensizlik ve
cesaretsizlik vardir.” sozleriyle bu durumu o6rneklendirmislerdir. Ayrica g
Ogretmen ise sosyalligin 0grenciden Ogrenciye farklilik gosterdigini dile
getirmektedir. Ogretmenlerin/ailelerin; okuma giigliigii olan 6grencilerin
ozelliklerine yonelik goriislerinin dagilimlar1 Tablo 3°te gosterilmistir.
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Tablo 3

Okuma Giicliigii Olan Ogrencilerin Ozelliklerine Yonelik Ogretmen ve Aile
Goriisleri

Tema 2: Ogrenci 6zellikleri

3{1;::22?;) Gortisler (Kodlar) f %
Diisiik okuma hiz1 14 74
Okudugunu anlamada giigliik 10 53
Okuma-yazmada gerilik 6 32
) Heceleyerek okuma 3 16
Akademik - — —
Akademik yonden sinif seviyesinin gerisinde olma 2 11
Harfleri karistirma, tanimama 1
Dil ve konusma bozuklugu 1
Yavas 6grenme 1
Sosyal yonden akranlariyla benzer 7 37
Sosyal Cekimser, 0z gilivensiz ve uyum problemi yagsama 4 21
Sosyallik, 6grenciye gore farklilik gostermekte 3 16

Ogretmenlerin ve ailelerin, okuma giicliigii olan dgrencilerin 6gretim
stirecinde kullandig1 yontem-teknik ve materyaller; yontem-teknik kullanimi
ve materyal kullanimi olmak tlizere iki alt temadan olusmaktadir. Yontem-
teknik kullanimu ile ilgili alt tema incelendiginde; bes 0gretmenin (%26),
Ogrencilerin egitim siirecinde 6zel egitim Ogretmeninden yardim aldiklar
yoniinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu baglamda, S7: “Cogunlukla
ozel egitim oOgretmeni ilgileniyor. Ozel egitim Ogretmeninin verdigi
etkinlikleri smifta tekrarlatip benzeri 6rnekler kullanirim.”, S11: “Ozel egitim
Ogretmeni vasitasi ile.”, S7: “Okulumuzdaki 6zel egitim dgretmenimizden
de destek alirim.” goriisleri bu durumu desteklemektedir. Dort 6gretmen de
smif i¢i bire bir okuma calismasi yaptiklar1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu
baglamda, S4: “Sinif i¢i okuma ¢aligmasi yapiyoruz.”, S3: “Okuma giigliigii
olan dgrencilerimle genellikle olabildigi kadar teke tek ilgilenmeye calisirim.
Yanima alip basit anlasilir metinler tercih ederim.” s6zleriyle bu duruma 6rnek
vermektedir. Ug dgretmenin/ailenin ise tekrarli okuma calismalar1 yaptiklari
yoniinde beyanda bulunmuslardir. Bu baglamda, Al: “Okurken dinliyorum,
takildig1 yerde yardim ediyorum. Yanlis okudugunda tekrar okutuyorum.”
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ve A3: “Her giin okuma yaptiririm. Yanlis okuduklarinda tekrar okuturum.”
gortsleriyle tekrarli okuma calismasi yaptiklarini agiklamaktadir. Ayrica
Ogretmenler/aileler, akran 6gretimi, diiz anlatim, model okuma, ses temelli
climle yontemi ve soru cevap gibi yontem ve teknikleri kullandiklarini ifade
etmektedirler.

Materyal kullanim1 ile ilgili alt tema incelendiginde; katilimci
Ogretmen ve ailelerin yaridan fazlasi (f: 10 - %53), 6grencilerin seviyesine
uygun okuma-yazma Kkitaplari/metinleri kullandiklarmi  belirtmislerdir.
Ogretmenler/aileler, bu dgrencilere yonelik seviyeye uygun, basit ve anlasilir
metinler veya kitaplar tercih ettikleri konusunda goriis bildirmistir. Okuma
giicliigli olan bir 6grencinin, sinif seviyesi arttikca ders kitaplarint okumasi
daha da zorlasacagi icin 6gretmenlerin/ailelerin sinif seviyesinin altinda veya
daha basit metinler veya kitaplar tercih ettikleri sdylenebilir. Ogretmenlerin,
ogrencilerin seviyelerine uygun okuma yazma kitaplari-metinleri ile yaptiklari
caligmalara yonelik goriisleri alintilama yapilarak agsagida gosterilmistir:

S8: “Bu 6grencime daha basit diizeyde metinler veriyorum.”
S9: “Seviyelerine uygun kitaplar verip okumalarini sagliyorum.”

S12: “Besinci sinif dgrencisine birinci sinif okuma-yazma kitaplarimni
kullandim.”

02: “Kisa, seviyesine uygun, ilgi alanlar1 olabilecek, tekrarli
kelimelerden olusan metinler olusturuyorum.”

Materyal kullanimu ile ilgili alt temaya yonelik, gorsel agidan zengin
metinlerle yapilan etkinliklerin, 6gretmen ve aileler tarafindan en c¢ok
kullanilan ikinci materyal oldugu goriilmektedir. Bu baglamda S6: “Gorsel
zenginligi olan hikayelerden yararlanilir.”, S1: “Gorsel akilda kalici materyaller
kullanmaya ¢alistyorum.” goriisleri bu konuyu drneklendirmektedir. Ayrica iki
ogretmen/aile (%11) calisma kagitlartyla calistigini, diger 6gretmenler/aileler
ise hece kartlariyla 6gretim yaptigini, biiylik puntolu okuma metinleriyle,
tekrarli kelimelerden olusan metinlerle ve kelime-flash kartlariyla ¢alismalar
yaptigin1 ifade etmistir. Ogretmenlerin/ailelerin; okuma giicliigii olan
ogrencilerin 6gretim siirecinde kullandiklar1 yontem-teknik ve materyallere
yonelik goriiglerinin dagilimlar: Tablo 4°te gdsterilmistir.
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Tablo 4

Ogretmenlerin ve Ailelerin Kullandigi1 Yontem-Teknikler ve Materyaller

Tema 3: Kullanilan yontem-teknik ve materyaller

Alt temalar

(Kategoriler) Gortsler (Kodlar) f %
Ozel egitim 6gretmeninden yardim
alma (uzmana danigsma) 3 26
Sinif i¢i bire bir okuma ¢alismasi 4 21

Y ntem-teknik Tekrarli okuma 3 16

kullanimi Akran 6gretimi 2 11
Diiz anlatim 1 5
Model okuma 1 5
Ses temelli ciimle yontemi 1 5
Soru-cevap 1 5
Seviyeye uygun okuma yazma
kitaplari-metinleri 10 >3
Gé?se'l acidan zengin metinler, 3 16
etkinlikler

Materyal kullanimi Ek materyaller ve ¢aligsma kagitlar 2 11
Hece kartlart 1 5
Biiyiik puntolu okuma metinleri 1 5
Tekrarl kelimelerden olusan metinler 1 5
Kelime-flash kartlar 1 5

Ogretmenlerin, okuma giigliigii olan dgrencilerle ilgili 6z yeterlikleri;
basarili ve basarisiz yonler olmak tizere iki alt temadan olugmaktadir.
Basarili yonler ile ilgili alt tema incelendiginde &gretmenlerin neredeyse
yarisi kendilerini okuma gii¢liigli konusunda basarili ve yeterli bulmadiklari
gorilmektedir. Kendilerini basarili ve yeterli bulan Ogretmenlerin de
verdikleri cevaplarla ilgili birbirlerinden aynistiklar1 goriilmektedir. Sadece
iki 6gretmenin, etkili okuma ve okudugunu anlama becerisi kazandirma
konusunda ayn1 goriiste oldugu goriilmektedir. Diger 6gretmenlerin ise erken
tespit, seviyeye uygun etkinlikler yapmak, flash kartlarla ses 6gretimi, 6z
giiveni arttirma, 6grenciye gore yontem ve teknik kullanma, aileyi siirece dahil
etme, sabir ve kararlilik gibi birbirinden farkli konularda kendilerini basarili
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bulduklarini ifade etmektedirler. Bu baglamda, S11: “Daha iyi okumalari ve
okuduklarin1 anlamalar1 konusunda basarili olduk.” ifadesinde bulunmustur.
S1: “Cocugu erken tespit etme konusunda basarili oldugumu diistiniiyorum.”,
S9: “Seviyelerine uygun c¢alismalar yapmak.”, S4: “Kendilerine olan giiven
duygularmin gelistigini  gézlemlemekteyim.” goriisleri, Ogretmenlerin
farkli konularda kendilerini basarili bulduklarimi o6rneklendirmektedir.
Ogretmenlerin; aile, 6grenci ve dis etmenlerle ilgili yasadiklar1 farkl
deneyimlerin, basarili olduklar1 konularla ilgili farkliliklarinin olmasina neden
oldugu diistiniilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin neredeyse yarisi ise basarili
oldugu yonlerle ilgili goriis bildirmemistir.

Basarisiz yonlerle ile ilgili alt tema incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogu
(f:7 - %37), okuma giicliigli olan 6grenciye yeterli zaman ayirma konusunda
sorun yasadiklarini dile getirmislerdir. Ogretmenlerin yetistirmesi gereken
bir miifredati olmasindan ve okuma giicliigli olan 6grencinin 6zel bir ilgiye
ihtiya¢ duymasindan dolay1 kalabalik siniflarda zaman problemi yasadiklari
diisiiniilmektedir. Nitekim 6gretmenler de okuma giigliigii olan 6grencinin
bire bir ilgi istedigini ancak simiflarin kalabalik oldugunu, bu nedenle
Ogrenciye yeterli zaman ayiramadiklarii ifade etmislerdir. Bu baglamda
S1: “Bagarili olamadigim konu ise yeteri kadar bire bir calisamamak.
Basarisizlik ise smiflarin kalabalik olusu.”, S4: “Benim sikintim zaman
yetersizligi.”, S9: “Kalabalik sinif ortaminda bunu yaptigim i¢in zaman (stire)
bana sikint1 yaratiyor.”, S7: “Ayirdi§im zaman yoniinden yeterli olmadigimi
diisiiniiyorum.”, S6: “Zaman ayirma konusunda sikinti var. (Miifredat akisina
uyma konusunda).” goriisleri ile 6gretmenler siniflarin kalabalik olmasindan
dolay1 ogrenciye yeteri kadar zaman ayrramadiklarimi ve miifredati
yetistiremediklerini &rneklendirmektedirler. Ogretmenlerin, kendilerini en
cok basarisiz hissettikleri konulardan biri de egitim sistemi ve miifredatin
icerigi (f: 4) ile ilgili durumlardir. Bu baglamda zaman ayirma konusunda da
orneklendirildigi lizere S6: “Zaman ayirma konusunda sikint1 var. (Miifredat
akisina uyma konusunda)” goriisiiyle miifredatin igeriginden dolay1 miifredati
takip etme konusunda sorun yasadigini dile getirmektedir. S8: “Okulda, okuma
etkinliklerine daha ¢ok zaman ayirmaliyiz. Ancak 6zellikle miifredatimizin
icerigi, konularin fazlaligi buna pek imkan vermiyor.”, S10: “Dogru yonde
egitilirse ve gercekten vakitayrilirsa erken toparlanabilir. Sistemin yanlishigidir.
Ciinkii 6zel ilgi gosterecek, 6zel destek verecek kurumlarin artmasi gerekir.”
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goriisleri, 6gretmenlerin egitim sisteminden kaynakli ve miifredat icerigiyle
alakali kendilerini basarisiz gordiiklerini 6rneklendirmektedir. Ogretmenlerin
kendilerini basarisiz gordiikleri diger konular ise okuma hizini arttirma, diger
dersler, 6zel egitim bilgisine sahip olmama, yontem ve teknikler konusunda
bilgi sahibi olmama, dikkat toplama, konularidir. Ogretmenlerin/ailelerin;
okuma giicliigii olan 6grencilerle ilgili 6z yeterliklerine yonelik goriislerinin
dagilimlari Tablo 5°te gdsterilmistir.

Tablo 5
Ogretmenlerin, Okuma Giicliigii Olan Ogrencilerle Iigili Oz Yeterlikleri

Tema 4: Ogretmenlerin 6z yeterlik duygusu

Alt temalar - o
(Kategoriler) Goriisler (Kodlar) f %
Etkili okuma ve okudugunu anlama
L 2 11
becerisi kazandirma
Erken tespit 1 5
Seviyeye uygun etkinlikler yapmak 1 5
Basarili yonler Flash kartlarla ses dgretimi 1 5
Oz giiveni arttirma 1 5
Ogrenciye gore yontem ve teknik
1 5
kullanma
Aileyi siirece dahil etme 1
Sabir ve kararlilik 1
Yeterli zaman ayiramama 7 37
Egitim sistemi, miifredatin ierigi 4 21
Okuma hizini arttirma 2 11
Basarisiz yonler ]?1ger dersler (okuma-yazma disinda) 1
Ozel egitim bilgisine sahip olmama 1
Yontem ve teknikler konusunda bilgi 1 s

sahibi olmama
Dikkat toplama 1 5
Ogretmenlerin ve ailelerin, okuma giicliigii olan dgrencilerle ilgili
destek ihtiyaglari; uzman ve sinif destegi, materyal destegi ve egitim/alan
bilgisi destegi olmak iizere ii¢ alt temadan olugmaktadir. Ana temaya ve alt
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temalara bakildiginda 6gretmen ve ailelerin biiyiik bir kisminin, temalardaki
tim desteklere yonelik ihtiyag duyduklari goriilmektedir. Ogretmen ve
aileler; 6grencinin en iyi nasil 6grendigini 6grenmeye, yiiriitlicii islemlerdeki
ozelliklerini ve isitsel-gorsel algist ile ilgili 6zelliklerini 6grenmeye, destek
egitim odasina, uygun okuma ve okudugunu anlama materyallerine, uygun
Ogretim yontem ve tekniklere, 0zel egitim Ogretmenine ve Ozel egitim
materyallerine ihtiya¢ duyduklarin belirtmislerdir. Ogretmenlerin (6zellikle
sinif 6gretmenleri) ve ailelerin, okuma gii¢liigli olan bir ¢ocugun 6grenme
Ozelliklerine yonelik nasil daha iyi bir 6grenme siireci planlayacaklar
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadigi, uygun &gretim yoOntemi ve
teknigine yonelik bilgilerinin olmadigi, simiflarin kalabalik olmasindan ve
miifredat iceriginden dolay1 okuma giigliigii olan 6grenciye yeterli zaman
ayiramadiklart ve bu nedenle bire bir ¢alisma yapamadiklari i¢in yukarida
siralanan desteklere ihtiyag duyduklari soylenebilir. Ayrica, 6gretmenlerin
0z yeterlik temasindaki basarisiz oldugu yonler alt temasindaki goriisleri de
hangi konularda destek ihtiyag duyduklarini vurgulamaktadir. Bu durum,
Ogretmenlerin, okuma giigliigline yonelik yardim alip almadiklar1 ve destek
ihtiyaclariyla ilgili goriisleri ve ayrica 6gretmenlerin basarisiz oldugu yonler
alt temasindaki bazi goriisleri alintilama yapilarak asagida agiklanmaktadir:

S4: “Ozellikle okuma gii¢liigii olan ¢ocuklara farkli bir ydntem
uygulama konusunda eksiklerimi tamamlamam i¢in destege ihtiyag
duymaktayim.”

S6: “Okuma giicliigli ¢eken 6grenci igin dzel egitim dgretmeninden
destek aldim ve olumlu sonucu gordiim. Oldukca fazla bir gelisim kaydetti.
Bu sebeple her okulda bu birimin (6zel egitim) siirekliligi olmali.”

S11: “Evet 6zel egitim d6gretmenimizden yardim aliyoruz. Kendisi de
cok ¢aba sarf ederek ¢ocuklara olumlu katkilarda bulunmaya 6zen gosteriyor.
Yukaridaki tiim desteklere ihtiyacimiz oldugunu diisiiniiyorum.”

S12: “Destek olacak 6gretmen arkadasimizin (6zel egitim 6gretmeni)
olmasi ¢ok dnemlidir.”

Al: “Ozel egitim ogretmeninden yardim aliyorum. Cocugumun
okumasini nasil hizlandiracagim konusunda sikinti yasryorum.”

A4: “Kéyde vyasadik. Ilkokul mezunuyuz. Cok fazla yardim
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edemiyoruz. Ogretmen daha iyi yardimei olur.” seklinde aciklamislardir.

S11: “Yeterli ornek o ¢ocukla ¢oziilemediginden ayri siniflarda
olmalar1 veya bire bir olarak egitim almalar1 gerekir.”

S6: “Ozel durumla ilgili olarak neler yapilabilir, nasil yol takip
edilebilir anlaminda egitim alinmasi gerekebilir.”

S10:” Okuma giicliigiinii gidermek icin gerekli bilgi ve uzmanliga
sahip degilim. Kendimi yeterli gérmiiyorum.”

Ogretmenlerin/ailelerin okuma giigliigii olan 6grencilerle ilgili destek
ihtiyaglarina yonelik goriislerinin dagilimlar1 Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6

Osretmenlerin ve Ailelerin Okuma Giicliigii Olan Ogrencilerle Ilgili Destek
Ihtiyaclar

Tema 5: Ogretmenlerin ve ailelerin destek ihtiyaglari

Alt temalar

o o
(Kategoriler) Goriigler (Kodlar) f %
Uzman ve ssmf  Destek egitim odas1 14 74
destegi Ozel egitim 6gretmeni 13 68

Uygun okuma ve okudugunu anlama

. : 14 74
Materyal destegi _materyalleri
Ozel egitim materyalleri 12 63
Ogrencinin en iyi nasil 6grendigi 6grenme,
Egitim/alan bilgisi yUrttiicii islemlerdeki 6zelliklerini ve isitsel- 15 79
destegi gorsel algisi ile ilgili 6zelliklerini 6grenme
Uygun dgretim yontem ve teknikleri 14 74

Gortiiglerden de anlasilacag iizere ¢ogu Ogretmen ve aile, okuma
giicligline yonelik nasil bir yol izlemesi gerektigini bilmedigini ve bir destege
ihtiya¢ duydugunu ifade etmektedir.

Tartisma ve Sonug¢
Bu ¢alisma, okuma giigliigii tanisiyla destek egitim odasindan egitim
alan ilkokul 6grencilerinin akict okuma ve okudugunu anlama becerilerini
arttirmak amaciyla 0gretmen ve aile goriislerinden yola ¢ikilarak okuma
becerileri programini gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu boliimde arastirmanin
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bulgulart alan yazinindaki diger arastirmalarla karsilastirilarak agiklanmaya
calisilmustir.

Arastirmada 6gretmenlerin aile deneyimine yonelik ¢ogunlukla aile
katiliminin olmamasi ve ailelerin ilgisiz olmas1 yoniinde goriis bildirdikleri
goriilmiistiir. Bu sonu¢ Ozdemir (2022), Susam ve Bayrakei (2021) tarafindan
yapilan calismalarm sonuglarindan farklihk gostermektedir. Ozdemir
caligmasinda, kaynastirma uygulamasina devam eden 6grencilerin ailelerinden
yeterli destegin saglandig1 yoniinde sonuclara ulagsmistir. Benzer sekilde Susam
ve Bayrak¢i’nin calismasinda da aile is birliginin yliksek oldugu belirtilmistir.
Bu farkliligin okulun bulundugu sosyokiiltiirel ¢evre, ailelerin egitim diizeyi
ve sosyoekonomik diizeyi gibi faktorlerden kaynaklandigi diistiniilmektedir.

Elde edilen bulgulara gore dgretmenlerin ¢ogu, sinif mevcudundan
dolay1 okuma gii¢liigli yasayan Ogrenciye yeterli zaman ayirma konusunda
giicliik yasadiklarini belirtmislerdir. Bu sonug Uriin vd. (2023) ve Ustiinol vd.
(2022) tarafindan yapilan ¢aligmalarin sonuglariyla paralellik gostermektedir.
Uriin vd.’nin ¢alismasinda smif Ogretmenleri, sinif kapasitelerinin fazla
oldugunu ve buna bagli olarak 6zel 6grenme giicliigii yasayan 6grencilerle bire
bir ilginin yetersiz kaldigin1 belirtmislerdir. Ustiinol vd. (2022) ¢alismalarinda
ogretmenlerin sinif mevcudunun kalabalik olmasindan dolay1r &grenme
giicliigli olan Ogrencilerle bire bir ilgilenemedikleri sonucuna ulasmistir.
Ayrica Kalsoom vd. (2020) ¢alismasinda 6gretmenlerin, disleksili 6grencilere
akranlariyla birlikte ders verirken gorevlerini tamamlama konusunda
zorlandiklarini belirtmistir. MEB Ozel Egitim Hizmetleri Y dnetmeligi’ne gore
biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamasi yapilan siiflarda, 6zel gereksinimli
ogrenci sayisi, iki dgrenciyi gegmeyecek sekilde diizenlenir. Ayrica Ilkdgretim
ve Egitim Kanunu’nun 50. maddesinde yer alan “Birlestirilmis siniflar da
dahil olmak tizere bir ogretmene diisen ogrenci sayis1 40 tan fazla olamaz.”
ifadesi yer almaktadir. Bu yonetmelik ve kanun maddelerine gore simif
Ogretmeninin iki 6grenciye ayiracagi zaman oldukca smirli olacaktir. Buna
bagli olarak kirk 6grencinin oldugu varsayilan bir sinifta, sinif 6gretmenin iki
okuma giigliigii yasayan dgrenciye bire bir zaman ayirma konusunda giicliik
yasayacagi sdylenebilir.

Aragtirmabulgulariincelendiginde 6gretmenlerin gogunlukla disleksili
Ogrencilerin sosyal yonden akranlariyla benzer ozellikler gosterdiklerine
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yonelik goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Ancak dort 6gretmen de 6grencilerin
cekimser ve uyum problemi yasadigini belirtmistir. Ogrencilerin iletisimsel
olarak akranlartyla bir sorun yasamadig1 ancak yasadiklart gii¢liikten dolay1
okuma vb. smif etkinliklerine katilma konusunda g¢ekimser davrandiklari
diisiiniilmektedir. Bu durum Ozdemir’in (2022) 6zel 6grenme giicliigii olan
Ogrencilerin dgretmenle olan etkilesiminin iyi diizeyde oldugunu ancak
ogrencilerin sinif i¢i ve smif disi etkinliklere katilimin sinirhi oldugunu
belirten arastirmasinin sonuclariyla benzerlik gostermektedir. Ayrica Susam
ve Bayraker (2021) tarafindan Ogretmen goriislerinin degerlendirildigi
caligmada ise 0zel 6grenme giicliigii yasayan Ogrencilerin akranlariyla en
fazla sosyallesme sorunu yasadigi belirtilmistir. Benzer sekilde Pantazidou vd.
(2021) caligmalarinda, 6gretmenlerin, disleksili 6grencilerin sozlii ve yazili
iletisimi anlamada 6nemli 6l¢iide daha fazla zorluk ¢ektiklerini belirtmislerdir.
Bu sonuglar aragtirmanin diger bulgusu olan “Sosyallik, 6grenciye gore
farklilik gostermekte” goriisiinii desteklemektedir.

Ogretmenler ve aileler tarafindan cogunlukla dgrencilerin okuma
ve okudugunu anlama giicligii gibi akademik ozellikler gosterdikleri dile
getirilmistir. Bu bulgular Kalsoom vd. (2020) ve Kormos ve Kontra (2008)
tarafindan yapilan calisma sonuglartyla benzerlik gostermektedir. Bahsedilen
calismalarda 6gretmenlerin disleksi kavraminin ve okuma giicliigii ile ilgili
anahtar terimlerin ve 6zelliklerin farkinda oldugu sonucuna ulagilmaistir.

Ogretmenlerin ve ailelerin gériislerinin en cok cesitlendigi
kategorilerin basinda yéntem ve teknik kullanimi gelmektedir. Ogretmenlerin
ve ailelerin 6zel egitim 6gretmeninden yardim alma, smif i¢i bire bir okuma
caligmasi, tekrarli okuma, akran 6gretimi, diiz anlatim, model okuma, ses
temelli ciimle yontemi, soru-cevap gibi yontem ve teknikleri kullandiklar
goriilmektedir. Bu g¢esitlilik 6gretmen ve ailelerin, disleksili 6grencilerin
egitim siirecinde onlara faydali olma gayretinde olduklarini géstermektedir.
Ayrica bu cesitlilik okuma miidahalesinin, bireysel okuyucu ihtiyaglarina
gore uyarlanmasi gerektigi (Daniel vd. 2022) goriisiiyle de aciklanabilir.
Ogretmenlerin ve ailelerin en c¢ok kullandig1 ydntem/tekniklerin basinda
bire bir okuma ¢alismasi gelmektedir. Benzer bir sonuca, Susam ve Bayrake1
(2021) tarafindan yapilan ¢aligmada da ulasilmistir.

Ogretmenlerin ve ailelerin kullandiklar1 yontem ve teknikler
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incelendiginde tekrarli okuma, model okuma gibi okuma giicliiklerin
azaltilmasinda siklikla kullanilan yontem ve tekniklerin oldugu goriilmektedir.
Ancak bunun yani sira diiz anlatim gibi okuma gii¢liikleri konusunda etkililigi
kamitlanmamis ydntemlerinde kullanildigi goriilmektedir. Ogretmenlerin,
Ogrencilerin okuma giicliiklerini etkili yontem ve tekniklerle desteklemeleri
gerekmektedir. Ancak alanda yapilan arastirmalarda (Karatas Kir, 2021;
Piirsiin, 2021) dgretmenlerin yontem, teknik ve stratejiler konusunda destege
gereksinimleri oldugu sonuglarina ulagilmistir. Uygun 6grenme ortamlarinin
saglanamamasi, disleksili O0grencilerin 6grenme giicliiklerinin katlanarak
artmasina neden olacagi diisiiniilmektedir.

Okuma gi¢liigii olan c¢ocukla yapilan caligmalar incelendiginde
caligmaya katilan Ogretmenlerin ve ailelerin yarisindan fazlasi, ¢ocugun
seviyesine uygun okuma-yazma kitaplarini, metinlerini kullandigini ifade
etmigstir. Bu yonilyle okuma giigliigii olan 6grencilerin 6gretim siirecinde
kullanilacak ders kitaplarindaki okuma metinleri biiyiik 6nem tasimaktadir.
Zorbaz (2007) da ¢aligmasinda Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin en 6nemli
okuma araci oldugunu vurgulamistir. Cakiroglu (2015) ise okuma giicligii
olan Ogrencilerin okuma uygulamalarinda 6grencilerin seviyesine yonelik
ders kitaplarmin segilmesinin 6nemli olduguna deginmistir. Bu c¢alismada
ogretmenlerin okuma caligmalarinda ne tiir metinler kullandigina ve seviyeye
uygunlugu hangi kritere gore belirledigine yonelik bir veri toplanmamigtir.
Gortismeye katilan bir 6gretmenin; S12: “Begsinci sinif 6grencisine birinci
suif okuma-yazma kitaplarim kullandim.” ifadesi ise bu durumu ozetler
niteliktedir. Ancak Goziitok vd. (2015) tarafindan yapilan Tiirkce 1. smif
ders kitaplarinin degerlendirilmesi bashikli c¢alismada, kazanimlar ve
icerik arasinda uyumsuzluklar bulundugu, igerigin iyi yapilandirilamadigi,
etkinliklerin ve kullanilan gorsellerin biiyiikk boliimiiniin hedef grubun
gelisim diizeyine uygun olmadigi sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde
Yapici (2004) tarafindan yapilan “Ilkégretim 1. kademe ders kitaplarinin
ogrenci diizeyine uygunlugu’ baslikli ¢calismada da ders kitaplarinin biligsel,
bicimsel ve duyussal acidan 6nemli eksiklikleri oldugu sonucuna ulagilmistir.
Yapilan ¢aligmalardan anlasilacagi iizere ilkokul Tirkce ders kitaplarinin
sinif seviyesine gore hazirlanmadigi goriilmektedir. Bu yoniiyle okuma
giicligli olan 6grencilerle calisacak 6gretmenlerin ve ailelerin okuma basarisi
elde etmeleri zorlasmaktadir. Hazirlanmas1 planlanan bir okuma miidahale
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programinin i¢eriginde yer alacak metinlerin, okuma gii¢liigii olan 6grencilerin
ozelliklerine ve seviyelerine uygun bir sekilde hazirlanmasi okuma basarisinda
onemli rol oynayacaktir. Ayrica okuma miidahale programinin igeriginde yer
alacak metinlerin 6grencilerin ilgi, ihtiya¢ ve yasantilarina uygun bir sekilde
secilmesi ve/veya hazirlanmasi 6nem tagimaktadir. Cakiroglu, (2015) da
caligmasinda, okuma gii¢liigii olan 6grencilerin okuma basarisini arttirmak ve
okumaya kars1 olumlu tutum gelistirmelerini saglamak i¢in onlarin ilgi, ihtiyag
ve Ozelliklerine uygun metinlerin kullanilmasinin 6nemine vurgu yapmistur.

Susam ve Bayrake1(2021) tarafindan yapilan ¢alismada, 6gretmenlerin
meslek hayatlarinda zaman gectikce Ogrencileri daha iyi tanidigr ve daha
fazla yeterlilik kazandigi vurgusu yapilmistir. Bu aragtirmada goriismeye
katilan 6gretmenlerin biiyiik ¢cogunlugunun on yil ve iizeri mesleki tecriibeye
sahip olmasinin gelistirilmesi planlanan okuma programina énemli katkilar
saglayacagi diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin okuma etkinliklerinde ¢ocuklara en iyi hangi yéntemin
etkili sonuclar verecegi konusunda egitim ihtiyaci oldugu goriilmektedir.
Ustiinol vd. (2022) ¢alismalarinda, dgretmenlerin dgrenciye 6zel yontem-
teknik kullanmadigi ve plan yapmadigi sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde
bu calismanin sonuglarina gore de Ogretmenlerin ve ailelerin uygun ve
etkili yontem ve teknikler konusunda ve ¢ocugun en iyi nasil 6grendigini
o6grenmeye yonelik destek ihtiyaglarinin oldugu goriilmektedir. Bu galigmada
6gretmen ve ailelerin bir diger destek ihtiyaci da uygun okuma ve okudugunu
anlama materyalleridir. Ogretmenlerin ve ailelerin bu ihtiyacinin nedeninin,
ogrencilerin ders kitaplarindaki metinlerin smif seviyesinde olmamasindan
kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Bu baglamda; 6gretmenlerin ve ailelerin,
o6grenme/okuma giigliigii konusunda egitim ihtiyaci oldugu goriilmektedir.
Bu sonuglar, Piirsiin’lin (2021) ¢alisma sonuglartyla benzerlik gostermektedir.
Piirsiin ¢alismasinda 6gretmenlerin okuma giicligii olan 6grencilerin okuma
becerilerini gelistirmelerinde kullanabilecekleri yontem, teknik ve stratejiler
konusunda destege gereksinim duyduklarini sonucuna ulagmaistir.

Elde edilen bulgulara gore Ogretmenlerin genel olarak 6grenme/
okuma gii¢liigii olan 6grencilerin egitimlerinde uzman destegine, materyal
destegine ve egitim/alan bilgisi destegine ihtiya¢ duyduklar1 gériilmektedir. Bu
ihtiyaglara yonelik 6gretmenlere egitimler verilerek 0gretmenlerin yeterlilik
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kazanmalar1 saglanabilir. Nitekim 6zel 6grenme giigliigli olan 6grencilerle
caligan 6gretmenler icin gelistirilen 6gretmen egitim programinin etkililiginin
sinandig1 ¢alismada, dgretmen yeterliliklerinin arttigi sonucuna ulasilmistir
(Deniz ve Sari, 2021). Ayrica Piirsiin (2021) tarafindan yapilan ¢alismada da
Ogretmenlerin bilgi ve yeterliklerinin arttig1 ve 6gretmen egitim programinin
etkili oldugu sonucuna ulagilmstir.

Ozetle bu arastirmada 6gretmen deneyimleri, 6grenci ozellikleri,
kullanilan yontem teknik ve materyaller, 6gretmenlerin 6z yeterlik duygusu,
Ogretmenlerin ve ailelerin destek ihtiyaglar1 olmak iizere bes temaya
ulasiimistir. Ogretmenlerin goriislerinin en ¢ok 6z yeterlik duygusu temasinda
cesitlendigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin ve ailelerin goriislerinin en ¢ok
yogunluk gosterdigi tema ise destek ihtiyaglar temasi olmustur. Aragtirma
sonucunda Ogretmenlerin, Ogrenciye yeterli zaman ayirma ve miifredati
yetistirme konusunda zorlandiklar1 griilmiistiir. Ogretmenlerin okuma giicliigii
alaninda hem yaygin olarak kullanilan yontem ve teknikleri (model okuma,
tekrarli okuma) hem de sik kullanilmayan ve etkisi kanitlanmamis yontem
ve teknikleri kullandiklar1 (diiz anlatim) gortilmistiir. Ayrica 6gretmenlerin
O0grencinin en iyi nasil 6grendigini 6grenmeye, okuma siirecinin islemsel
siireglerini 6grenmeye, etkili yontem ve teknikleri 6grenmeye, 6grencilerin
seviyesine uygun okuma ve okudugunu anlama metinlerine gereksinim
duyduklar1 sonucuna ulagilmaistir.

Oneriler
Elde edilen bulgulara ve 6gretmenlerden ve ailelerden gelen goriislere
gore agagidaki dneriler sunulmustur.

*  Okuma giicliigii olan 6grencilerin yasadigi okuma problemlerini
en aza indirmek igin Ogrenci Ozelliklerine uygun okuma ve
okudugunu anlama metinleriyle ve etkili yontem ve tekniklerle
tasarlanmig  sistematik bir okuma miidahale programi
hazirlanabilir.

e Okuma giigligi olan Ogrencilerin smif oOgretmenlerine ve
ailelerine, okuma giigliigii olan Ogrencilerin ihtiyaclarinin
karsilanmas1 amactyla yeterliliklerini gelistirmeye yonelik egitim
programlari (Deniz ve Sari, 2021; Piirsiin, 2021) diizenlenebilir.
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Okuma giigliigli olan Ogrencilerin  okuma  sorunlarini
agabilmelerine yardimci olacak okuma metinlerinin yer aldigi
ders kitaplari, metinler veya materyaller hazirlanabilir.

Yaratict okumanin okumaya farkli bir yaklasim getirdigi ve
okuyucularin (6grencilerin) yaraticiliklarini gelistirdigi (Aytan,
2016) gbz oOniinde bulunduruldugunda o6grencilerin seviyesine
uygun hazirlanan metinlere yonelik yaratici okuma ve yazma
calismalarina odaklanilabilir.

Ogrencilerin okuma sorunlarmi anlamak ve etkili miidahaleler
uygulamak i¢in akict okumay1 etkileyen faktorlerden okumanin
onciillerini (harfbilgisi, fonolojik farkindalik, fonemik farkindalik,
hizli isimlendirme, fonolojik bellek vb.) daha iyi anlamak ve
ogrencilerin hangi onciillerde sorun yasadigini belirleyip ona
uygun miidahale programlariin hazirlanmasi 6nerilebilir.
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Oz

Erken c¢ocukluk ozel egitiminde matematik becerilerine iliskin yapilan ¢alismalar, 6zel
gereksinimli  6grencilerin  giinliik yasama katilimini  desteklemekte ve bu donemdeki
cocuklara sunulacak hizmetlerin belirlenebilmesi ve yayginlastirilabilmesi agisindan énem
tasimaktadir. Ozellikle sayr kavrami ve sayma becerilerinin diger matematik becerileri icin
on kosul beceriler olma ézelligi tasidigi ifade edilmektedir. Bu ¢aliymamin amact, erken
cocukluk dénemindeki ozel gereksinimli veya risk altindaki ¢ocuklara sayi kavrami veya
sayma becerilerinin 6gretimine yonelik gerceklestirilmis arastirmalarin katilimcilar, yontem
ve sonuglar agisindan kapsaml betimsel analizini yapmaktir. Bu amagla belirlenen anahtar
kelimeler ile ¢esitli veri tabanlart taranmis ve toplam 186 arastirmaya ulasiimistir. Tarama
stirecinde belirlenen sistematik adimlar izlenerek 62 makale incelenmistir. Son olarak dahil
etme ve diglama élgiitleri dogrultusunda elde edilen toplam 15 ¢alisma arastirma kapsaminda
analiz edilmistir. Dahil edilen arastirmalardan alti tanesinin tek denekli ve dokuz tanesinin
ise deneysel arastirmalar ile desenlendigi belirlenmistiv. Arastirmalarin sonuglart erken
cocukluk déneminde ozel gereksinimli ve risk altinda olan ¢ocuklarin sayr kavrami veya sayma
becerileri kapsaminda 6gretilen becerileri ogrenebildiklerini géstermektedir. Bu konu alaninda
gergeklestirilmis olan ¢alismalarin simirl sayida oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismada varilan
sonuglar erken ¢ocukluk dénemi ézel egitim ¢alismalart kapsaminda matematik becerilerine
iliskin ¢alismalarin ¢esitlendirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: erken ¢ocukluk, ozel egitim, matematik, sayr kavrami, sayma becerileri,
sistematik derleme
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Abstract

Studies on math skills in early childhood special education help students with special needs
participate in everyday life. They are also crucial for figuring out and expanding the services
that can be given to children during this time. It is known that especially number concepts and
counting skills are prerequisite skills for other mathematical skills. The aim of this study is to
make a comprehensive descriptive analysis of the research carried out on teaching number
concepts or counting skills to children with special needs or at risk in early childhood in terms
of participants, methods, and results. For this purpose, various databases were searched with
the determined keywords, and a total of 186 studies were reached. By following the systematic
steps determined in the screening process, 62 articles were examined. In the end, a total of 15
studies obtained in line with the inclusion and exclusion criteria were analyzed within the scope
of the research. It was determined that six of the included studies were single-subject, and nine
of them were designed with experimental studies. The results of the studies show that children
with special needs and those at risk in early childhood can learn the skills taught within the
scope of number concepts or counting skills. It is seen that the studies carried out in this subject
area are limited in number. The results of this study show that early childhood special education
studies should include more than one way to look at math skills.

Keywords: early childhood, special education, math, number concept, counting skills,
systematic review

Giris

Matematik becerileri erken ¢cocukluk déneminden itibaren gelismeye
baslamaktadir (Duncan vd., 2007). Erken donemlerden itibaren matematiksel
iligkilerin kurulmasiyla baslayan gelisim ¢ocuklarin matematik becerilerine
iligkin ¢esitli deneyimleri ile meydana gelmekte daha sonra kurulan bu
iligkiler yardimiyla karmasik becerilerin edinilmesiyle ilerlemekte ve son
olarak bu becerilerin yeni dgrenmelerde aktif olarak kullanilmasiyla ilgili
becerilerde gelisim gostermeleriyle devam etmektedir. (Dobbs vd., 2003).
Belirli nicelikler arasindaki iliskileri agiklayan ve erken aritmetik beceriler
olarak da tanimlanan matematik becerilerine (Malofeeva vd., 2004) yonelik
Ogretimlerin erken yaslardan itibaren baglanmasi 6nemlidir.

Erken c¢ocukluk donemindeki ¢ocuklar biiytkliik, kiigiikliikk, zaman
Olclimii veya sekiller gibi matematige iliskin bircok temel kavrami ve islemleri
ogrenebilmektedir (Eliason ve Jenkins, 2008). Fakat bu &grenmeler okul
doneminde oldugu gibi soyut bilginin islemsel olarak kagida dokiilmesinden
ziyade say1 sayma, sayilar1 tanima, nicelikleri karsilastirma gibi temel
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matematik becerilerinin sergilenmesi seklinde kargimiza ¢ikmaktadir.
[lkokuldan itibaren dgretimi gerceklestirilecek olan beceriler igin 6n kosul
beceriler 6zelligi tagiyan bazi kavram ve beceriler bu donemde gelismektedir.
Matematik alaninda ortak bir bakis agist saglamak, buna yonelik icerikleri
olusturmak amaciyla ABD’de bulunan ve uluslararas: alanda kabul goérmiis
olan Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (National Council of Teachers
of Mathematics NCTM, 2000) sayilar1 tanima, sayma, dort islem becerileri
gibi sayilar ve islemlere yoOnelik becerilerin erken c¢ocukluk déneminden
itibaren gelistigini vurgulamaktadir. Bu donemde gelisen beceriler dikkate
alindiginda, sayilar ve islemlerin matematik becerilerinin erken dénemdeki
gelisiminin ana bilesenleri arasinda yer aldig1 goriilmektedir (Clements ve
Sarama, 2009).

Cocuklarda bebeklikten itibaren sayisal biiylikliik ve miktara iligkin
bir anlayisin var oldugu bilinmektedir (Feigenson vd., 2004). Genellikle iki
yasindan itibaren ¢ocuklarin sayiya iliskin sdzciikleri kullanmaya basladiklar1
goriilmektedir (Butterworth, 2005). Sayiya iliskin anlayisin zamanla
gelismesiyle birlikte ¢ocuklarin daha biiylik sayilarla islem yapabilmeleri
miimkiin olmaktadir. Bunun yani sira sayilar1 gruplama, sayma, niceliksel
karsilastirmalar yapma ve sayilar1 ayirt etme gibi erken say1 becerileri
gelecekteki matematik basarisinin giiglii birer yordayicisidirlar (Sasanguie
vd., 2012; Gobel vd., 2014). Erken ¢ocukluk doéneminde sayr kavraminin
gelisimi i¢in Oncelikle kazanilmasi gereken beceriler de bulunmaktadir. Daha
fazla veya daha az kavrami, tane kavrami gibi kavramlar ile birebir esleme
becerisi gibi beceriler say1 sayma becerisiyle dogrudan iligkilidirler ve say1
kavraminin da temel basamaklarindandirlar (NCTM, 2000; Charlesworth ve
Lind, 2010). Bunlarm yani sira sayilart 6grenme, sayma becerileri, nicelik
iligkisi kurma ve daha fazla ya da daha az gibi iliskisel kavramlarin kazanilmasi
gibi erken sayma becerilerinde basar1 gostermek gelecekte matematige iliskin
basar1 saglamak agisindan kritik 6nem tagimaktadir (Gersten vd., 2009).

Erken ¢ocukluk déneminde iyi bir matematik egitiminin saglanmas,
ilerleyen donemlerde akademik ve giinliikk yasam becerilerindeki basarilari
da etkilemektedir (Aubrey vd., 2006; Clements ve Sarama, 2007; Claessens
ve Engel, 2013; Shanley vd., 2017; Geary vd., 2018). Ancak tipik veya
atipik gelisim gosteren ¢ocuklar erken dénemlerde matematiksel kavram
veya becerilerin ediniminde ¢evrelerinden veya kendilerinden kaynaklanan
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nedenlerle zorlanabilmektedirler. Ornegin baz1 &gretmenlerin  kiigiik
¢ocuklarin matematik egitimi almaya hazir olmadiklarina iligskin inanglari (Lee
ve Gingsburg, 2007) cocuklarin matematik 0grenmeleri lizerinde olumsuz
etkiler olugturmaktadir. Bununla birlikte arastirmalar bu tiirden inanglarin
aksine erken cocukluk donemindeki cocuklarin matematiksel becerileri
kullanmay1 gerektiren durumlar veya problemlerle ilgilenme konusunda
sahip olduklar1 becerileri kullanabildiklerini gostermektedir (Baroody, 2000).
Bunun yani1 sira ¢ocuklarin matematige iliskin ilgilerinin ve sosyoekonomik
diizeylerinin 6grenme siireclerine ve (Fisher vd., 2012) matematik becerilerine
etkileri (Jordan ve Levine, 2009) matematige iligkin giicliikler yasamalarina
yol agabilmektedir. Bu dis ¢evresel nedenlerin yani sira ¢ocuklarin 6zel
gereksinimli olmalarindan kaynakli olarak 6n kosul becerilerdeki eksiklikleri,
dil problemleri, okuma becerilerinde yasadiklar1 sorunlar, motor becerilerde
yasadiklar1 giigliikler ve sosyal ve duygusal 6zellikleri matematik becerilerini
ogrenmelerinde giicliikler yasamalarina neden olabilmektedir (Gurganus,
2017). Cesitli nedenlerle yasanan giicliiklerin giderilmesinde ve erken
¢ocukluk doneminde kritik kabul edilen matematik becerilerinin 6gretiminde
0zel gereksinimli g¢ocuklarin desteklenmesi Onem tasimaktadir. Erken
cocukluk doneminde Onemli bir yere sahip olan sayr kavrami ve sayma
becerilerine iliskin gelisimsel kazanimlar g6z 6niine alindiginda bu déneme
iliskin gerceklestirilen ¢calismalarin incelenmesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Gelecekteki bagarinin artmasi i¢in erken matematik gelisiminin 6nemi
(Brueggemann ve Gable, 2018; Clarke vd., 2020; Charitaki, 2021), yeni
o0grenmelerin akici olarak saglanabilmesi ve matematik becerilerine iliskin
Ogretimlerin erken donemde baslamasina yonelik oneriler (NCTM, 2000)
g0z Oniine alindiginda alan yazinindaki aragtirmalarin ¢esitlenerek artirilmasi
gerekmektedir. Ozellikle matematik dgrenmede giicliikler yasama olasilig
daha fazla olan 6zel gereksinimli ve risk altindaki ¢ocuklara bu becerilerin
kazandirilmasii saglayacak arastirmalarin ¢ogalmasi ¢ocuklarin bagimsiz
yasamalarini desteklemek icin 6nem tagimaktadir. Alan yazini incelendiginde
0zel gereksinimli veya gelisimleri risk altinda olan ¢ocuklara matematik
becerilerinin 6gretildigi calismalara iligkin sistematik derleme ve meta-analiz
caligmalarinin oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda Nelson ve Powell (2018),
matematik gilicliigii yasayan 6grencilerin performansini anlamak ve matematik
basarisinin boylamsal sonug¢larini belirleyebilmek amaciyla 1985-2016 yillar
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arasinda gergeklestirilmis matematik 6gretimini igeren 35 boylamsal ¢aligsmay1
incelemislerdir. Bu ¢aligmanin bulgulari, matematik giicliigii olan 6grencilerin
Ogretilen becerilere iliskin ilerlemeler kaydettigini ve 6grencilerin yasadiklari
matematik giicliiklerinin tanilanmasiyla ilerleyen siniflardaki matematik
performanslar1 arasinda giiglii bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir. Bir
diger calismada Nelson ve McMaster (2019), erken ¢ocukluk déonemindeki
0zel gereksinimli veya matematik gl¢liigli riski altinda olan 6grencilere
erken aritmetik becerilerin 6gretildigi 1980-2016 yillar1 arasindaki kontrol
gruplu deneysel arastirmalarin meta-analizini yapmislardir. Calismanin
degiskenlerinin, 6grencilerin risk 6lgiitleri, uygulanan miidahale, kac hafta
uygulandig1, hangi testlerle 6l¢iimlerin yapildig1 ve katilimcr sayilar1 olarak
belirlendigi goriilmektedir. Son olarak Park ve Nelson (2022), erken aritmetik
becerilere iligkin gergeklestirilen arastirmalarin bulgularinin nasil rapor
edildiklerine iligkin kalite diizeylerini arastirmiglardir. Bu calismada kalite
oOlciitleri olusturularak 1980-2018 yillar1 arasindaki 25 ¢aligmay1 incelemigler
ve aragtirmalarin bilylik ¢ogunlugunun iyi raporlandigini belirlemislerdir.

Erken c¢ocukluk doneminde matematik Ogrenimine ve Ogretimine
iligkin bilgi sahibi olmak icin ¢esitli aragtirmalar1 bilmenin 6nemli oldugu
ifade edilmistir (Bjorklund vd., 2020). Bu alanda gergeklestirilen say1 kavrami
veya sayma becerilerine iligskin sistematik derleme calismalart gesitlilik
gostermekle birlikte bu ¢aligmalarin sinirlt sayida olmast ve 2016 yilindan
itibaren gerceklestirilen ¢aligmalarin dahil edildigi bir calismanin bulunmamast
dikkat cekmektedir. Buraya kadar yapilmis olan agiklamalar dogrultusunda
bu calismanin amaci erken ¢ocukluk dénemindeki 6zel gereksinimli veya
risk altindaki ¢cocuklara say1 kavrami ve/veya sayma becerilerinin 6gretimine
iligkin 2016-2022 yillar1 arasinda yayimlanmis olan arastirmalarin katilimei
ozelliklerine, yontem Ozelliklerine ve sonuclarina iliskin betimsel bir analiz
gerceklestirmektir. Bu amag dogrultusunda 6zel gereksinimli veya risk altinda
olan erken cocukluk donemindeki ¢ocuklarla gerceklestirilmis calismalar
incelenmigtir. Uluslararasi alan yazininda matematige iliskin 6grenme giicliigii
veya diskalkuli tanis1 alan 6grencilerin yani sira herhangi bir tanis1 olmadan da
smif seviyesinin altinda matematik performansi gosteren dgrencilerin tamami
“matematik giicliigli yasayan 6grenciler” olarak tanimlanmaktadir (Nelson ve
Powell, 2017). Arastirmalarda ortak vurgunun matematige iliskin giicliikler
oldugu ve bu giicliiklerin giderilmesine yonelik calismalarin ele alindigi
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goriilmektedir. Bu nedenle risk altinda veya 6zel gereksinim alanlarindan
birinden tan1 almis, erken ¢ocuklukta 6zel egitim alan1 kapsaminda 0-8 yas
araligindaki ¢ocuklara yonelik gerceklestirilmis ¢calismalar incelenmistir.

Yontem
Arastirma Deseni

Bu c¢aligmada erken ¢ocukluk donemindeki 6zel gereksinimli veya
risk altindaki ¢ocuklara say1 kavrami veya sayma becerilerinin 6gretimine
yonelik gerceklestirilmis arastirmalarin sistematik bir derlemesi yapilmistir.
Sistematik derleme belirli konularda yapilmis calismalarin belirli adimlar
izlenerek taranmasi ve taramalar sonucunda dahil etme ve dislama kriterleri
dogrultusunda elde edilen ¢alismalara ait degiskenlerin sentezlenmesi olarak
tanimlanmaktadir (Aromataris ve Pearson, 2014). Sistematik derleme ile
ilk olarak alan yazimindaki arastirmalarin sonuglar1 belirlenmektedir ve
ardindan bu sonuglar ¢esitli degiskenler kapsaminda degerlendirilerek analiz
edilmektedir. Farkli calismalardan elde edilen verileri bir araya getiren
sistematik derlemeler belirli adimlar1 igermektedir (Harris vd., 2014). Ik
olarak yiiksek 6neme sahip bir konu belirlenerek o konuyu ele alan ¢alismalari
belirlemek amaciyla dahil etme ve dislama kriterleri olusturulmaktadir.
Belirlenen dahil etme kriterleri dogrultusunda arastirmacilar veri tabanlarini
taramamaktadir. Tarama sonucunda elde edilen calismalar dislama kriterleri
kapsaminda degerlendirilerek incelenecek arastirmalar belirlenmektedir. Son
olarak belirlenen basliklar dahilinde c¢aligmalarin Gzellikleri ve bulgular
raporlanmaktadir.

Tarama Siireci

Bu arastirma 2016-2022 yillar1 arasinda yayimlanmis “erken ¢ocukluk
doneminde 6zel gereksinimli veyarisk altinda olan ¢ocuklara say1 kavrami veya
sayma becerilerinin 6gretimi” konusunu ele alan ¢aligmalar incelenmistir. Bu
amag dogrultusunda “early child*” OR “pre-school” OR kindergarten AND
“special education” OR “special need*” OR disab* tarama kelimeleri sabit

5] (13

tutularak ardindan sirasiyla AND counting, “early numeracy”, “numerical

ko0 ¢ EEENT3 LN T

skill”, “number nam*”, “one to one correspondence”, “cardinality”, “early

EE N3

number”, “number combinations”, “number comparison”, “number line”,
2 13 29 (13

“number recognition”, “number sense”, “number word”, “numerical skill”,
“place value” anahtar kelimeleri ile taramalar gergeklestirilmistir. Benzer
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sekilde “erken c¢ocukluk” OR “okul oncesi” AND “6zel egitim” kelimeleri

9% ¢

sabit tutularak AND “say*”, “sayma beceri*”, “tane kavrami1”, “say1 sayma”,
“basamak degeri”, “ritmik sayma”, “sira sayilar1”, “atlayarak sayma” anahtar
kelimeleri eklenerek sistematik bir sekilde EbscoHost, Dergipark, Jstor,
Scopus, PsycINFO, ScienceDirect gibi ¢esitli veri tabanlarina sahip olan
Anadolu Universitesi Kiitiiphanesi veri tabanlari taranmistir. Kiitiiphane
hizmetleri kapsaminda tiniversitemizin abone oldugu veri tabanlarinda toplu
tarama gerceklestiren “Veri Tabanlar1 Toplu Arama” se¢enegi kullanilmaistir.
Bu veri tabanlarinda gelismis arama alan1 kisminda elektronik tarama
gerceklestirilmistir. Son tarama Kasim 2022’de gerceklestirilmis ve toplam
186 aragtirmaya ulagilmistir. Tekrar eden 46 aragtirma ¢ikarilmis ve kalan
arastirmalarin kaynakgalar1 incelenip ii¢ ¢alisma daha taranan makalelere
eklenmistir. Makalelerin ozetleri ve basliklart incelendiginde 81 calisma
dahil etme ve diglama kriterleri dogrultusunda elenmistir. Geriye kalan 62
caligmanin tam metinleri incelenerek dislama kriterleri kapsaminda yalnizca
tipik gelisim gdsteren ve risk altinda olmayan ¢ocuklarla yapilmis bes ¢calisma,
say1 kavrami ve sayma becerilerine iligkin herhangi bir 6gretim uygulamasi
icermeyen 35 calisma, tamami erken ¢ocukluk déneminde olan katilimcilari
icermeyen alti calisma ve son olarak dahil etme kriterindeki yil aralig1 disinda
kalan bir calisma elenerek sistematik derlemeye toplam 15 arastirma dhil
edilmistir. Sistematik derleme siirecinde gergeklestirilen ¢alismalar ve islem
basamaklar1 Sekil 1’de gosterilmistir.
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Sekil 1

Tarama Akis Semasi

I Tarama Stireci

!
Universite kiitiiphaneleri veritabanlarinin
gelismis arama alant kullanilarak Tekrarlanan ¢alismalarin
elektronik tarama sonucunda elde edilen gikartlmast
(n=140)
arastirma sayist
(n=186) l
Makalelerin 5zet ve Caligmalann kaynakgalarinin gézden
bashklarinin incelenmesi sonucunda [+ gegirilmesi
kalan ¢alisma sayist (n=143)
(n=62)
Ulagilan toplam makale sayis1
(n=62)
Dislanan galismalar Dahil edilen ¢alismalar
Yalmzca tipik gelisim gosteren ¢ocuklar (n=5) (n=15)
Ogretim uygulamasi igermeyen (n=35)
Yas (n=6)
Yil (n=1)

Dahil Etme ve Dislama Olgiitleri

Konuya iliskin c¢aligmalarin belirli bir sistematik olusturularak
incelenebilmesi amaciyla dahil etme ve diglama dlgiitleri belirlenmistir. Dahil
etme Olgiitleri a) 2016-2022 yillari arasinda yayimlanmis olmast, b) ingilizce
veya Tiirkce dillerinden biriyle yayimlanmis olmasi, ¢) katilimcilardan en
az birinin 6zel gereksinimli veya risk altindaki ¢ocuklardan olugmasi, d)
katilimcilarin tamaminin 0-8 yag arasinda erken ¢ocukluk déneminde olmasi,
e) say1 kavrami veya sayma becerilerine iligkin uygulama iceren bir arastirma
olmas1 ve son olarak f) hakemli bilimsel bir dergide yayimlanmis makale
olmasidir.

Diglama olgiitleri ise a) say1 kavrami veya sayma becerilerine iligkin
Ogretim icermeyen, yalnizca basari testi gibi testler uygulanan ¢aligsmalar, b)
katilimeilart yalnizca tipik gelisim gosteren ¢ocuklardan olusan calismalar,
c) 0-8 yas araligi disindaki katilimcilari igeren ¢alismalar ve d) 2016 yili
oncesinde gerceklestirilmis ¢alismalardir.
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Betimsel Analiz Siireci

Arastirma kapsaminda belirlenen dahil etme ve digslama Olgiitleri
dogrultusunda belirlenen toplam 15 c¢alismanin betimsel analizi yapilmistir.
Caligmalardan alt1 tanesi tek denekli dokuzu ise kontrol gruplu deneysel
aragtirmalardan olugmaktadir. Tek denekli arastirmalarin betimsel analizi i¢in
her bir ¢alisma; (a) katilimcilara iliskin 6zellikler (katilimer sayisi, cinsiyet,
yas ve tani/risk durumu), (b) arastirmalarin yontemsel 6zellikleri (deneysel
model, bagimli degisken, bagimsiz degisken, ortam ve uygulayici) ve (c)
sonuclara iligskin ozellikler (etkililik, kalicilik, genelleme, sosyal gecerlik
ve gilivenirlik) agisindan degerlendirilmistir. Kontrol gruplu deneysel
aragtirmalar ise (a) katilimcilara iligkin 6zellikler (katilimci sayisi, cinsiyet,
yas ve tani/risk durumu), (b) arastirmalarin yontemsel 6zellikleri (arastirma
desenleri, bagimhi degisken, bagimsiz degisken ve veri toplama araglari),
ve (c¢) ana bulgular agisindan analiz edilmistir. Her iki arastirma yontemine
iligkin degiskenlere yonelik iki ayr1 kodlama tablosu (Tablo 2 ve Tablo 3)
olusturulmustur. Betimsel analiz siirecinden 6nce arastirmacilar kodlama
degiskenlerinde goriis birligi saglamiglardir. Birinci ve ikinci yazar betimsel
analiz kapsamindaki degiskenlere yonelik kodlayicilar arasi giivenirlik
hesaplamasi gerceklestirilmistir. “Kodlayicilar arast goriis birligi/kodlayicilar
aras1 goriis birligi + kodlayicilar arasi gorlis ayriigt X 1007 formiilii
kullanilarak hesaplanan giivenirlik sonucunda kodlayicilar arasi giivenirlik
katsayist %100 bulunmustur.

Bulgular

Erken g¢ocukluk donemindeki 6zel gereksinimli veya matematik
giicliigli i¢in risk altindaki ¢ocuklara say1r kavrami ve sayma becerilerinin
Ogretimine 1iliskin deneysel arastirmalari incelemeyi amacglayan bu
aragtirma kapsaminda belirlenen ¢aligmalar bazi degiskenler dogrultusunda
incelenmistir. Arastirmalar tek denekli aragtirmalar (Tablo 1) ve kontrol gruplu
deneysel aragtirmalar (Tablo 2) olarak iki ayri kategoride sunulmaktadir. Bu
kategorilerdeki aragtirmalar belirlenen degiskenler dogrultusunda degiskenler
katilimeilara iligkin 6zellikler, yonteme iliskin 6zellikler ve sonuglar olarak
tic ayr1 baglikta agiklanmaktadir. Her bir kategoride yer alan 6zelliklere iliskin
bulgular asagida yer almaktadir.
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Tek Denekli Arastirmalar
Katihmecilara iliskin Ozellikler

Katilimer sayisi. Incelenen alti arastirmada toplam 19 katilimer ile
calisildig belirlenmistir.

Cinsiyet.19 katilimcidan 14’tiniin erkek, besinin ise kiz oldugu
goriilmektedir.

Yas. Calismalarin tamaminda her bir katilimeinin yaslari ayr1 olarak
belirtilmistir. Tiim ¢aligmalar ele alindiginda katilimcilarin yas ortalamasinin
bes oldugu ve yaglarinin 4 ile 7 arasinda degisim gosterdigi belirlenmistir.

Tani/Risk Durumu. Yedi 6grencinin otizm spektrum bozukluguna
(Aydin ve Cavkaytar, 2020; Root vd., 2020; Ingelin vd., 2021) ve li¢ 6grencinin
zihin yetersizligine sahip oldugu (Oztiirk ve Yikmus, 2020) belirlenmistir.
Sekiz 6grencinin risk altinda oldugu (Hinton vd., 2016; Watts vd., 2020) ve
bir 6grencinin de gelisimsel geriligi oldugu (Hinton vd., 2016) goriilmiistiir.

Arastirmalarin Yontemsel Ozellikleri

Deneysel Model. Tek denekli arastirmalarin tamaminda etkililik
modellerinin  kullanmildig1 gortilmistiir.  Etkililik modellerinden ise bes
caligmanin c¢oklu yoklama modelleriyle (Hinton vd., 2016; Aydin ve
Cavkaytar, 2020; Ingelin vd., 2021; Oztiirk ve Yikmus, 2020; Root vd., 2020)
ve bir ¢alismanin ise ¢oklu baglama diizeyi modelleriyle desenlendigi (Watts
vd., 2020) belirlenmistir.

Bagimli Degisken. Aragtirmalarin bagimli degiskenleri say1 kavrami
ve sayma becerilerine iliskin erken matematik becerileridir. Calismalarin
bagimli degiskenleri say1 kavrammin dgretiminin oldugu caligmalar (Aydin
ve Cavkaytar, 2020; Root vd., 2020; Watts vd., 2020; Erkaraman vd., 2022)
ve sayma becerilerinin 6gretimine iliskin calismalar (Oztiirk ve Yikmus, 2020;
Root vd., 2020; Watts vd., 2020; Hinton vd., 2016; Ingelin vd., 2021) olmak
lizere iki grupta toplanabilmektedir. Sayma becerileri kapsaminda sipsak
sayllama, nesne sayma, sayilar1 karsilastirma, nesne-say1 esleme ve ezbere
sayma becerilerinin 6gretildigi goriilmiistiir. Beceri 6gretimlerinin yani sira iki
caligmada baska dgreticilerin egitilerek say1 kavrami veya sayma becerilerin
ogretimini gerceklestirilmesinin hedeflendigi goriilmektedir. Bir ¢alismada
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baba dgretici olarak yetistirilirken (Aydin ve Cavkaytar, 2020) diger ¢alismada
ise duygu dikkat bozuklugu olan, duygu dikkat bozuklugu veya 6grenme
giicligli olma riski olan 10-12 yaslarindaki 6grenciler 6greten akran olarak
yetistirilerek 6gretim sunmalart saglanmigtir (Watts vd., 2020). Alt1 galigmada
yalnizca say1 kavrami ve/veya sayma becerilerinin 6gretimi gergeklestirilirken
bir ¢aligmada (Aydin ve Cavkaytar, 2020) ise 6gretimi gerceklestirilen ii¢
beceriden birinin say1 kavramina yonelik oldugu belirlenmistir.

Bagimsiz Degisken. Caligmalarm bagimsizdegiskenleriincelendiginde
acik anlattim (Hinton vd., 2016), Number Talks isimli 6gretim etkinligi
(Ingelin vd., 2021), es zamanlh ipucuyla Ogretim (Aydin ve Cavkaytar,
2020), es zamanli ipucuyla sunulan nokta belirleme tekniginin kullanildig:
“Dokunarak Rakamlar1 Ogrenelim” yazilimi (Oztiirk ve Yikmis, 2020), erken
sayisal beceriler miifredati (Root vd., 2020) ve son olarak Number Line
Board Game isimli oyunla (Watts vd., 2020) uygulamalarin gergeklestirildigi
goriilmektedir.

Caligmalar incelendiginde gesitli yontem, strateji ve yaklasimlardan,
bunun yani sira teknoloji igeren uygulamalardan ve sayma becerilerine
yonelik olusturulmug miifredatlardan yararlanildigi goriilmektedir. Bunlardan
bazilarmin (Oztiirk ve Yikmis, 2020; Root vd., 2020; Watts vd., 2020; Ingelin
vd., 2021) dogrudan say1 kavrami ve/veya sayma becerilerinin 6gretiminde
kullanildig: belirlenmistir.

Ortam. Arastirmalarin gergeklestirildigi ortamlar c¢esitlenmektedir.
Bu ortamlar arastirmaci ofisi, ev, genel egitim siniflari, anaokulu siniflar1 ve
bireysel egitim sinifi olarak raporlanmaistir.

Uygulayici. Calismalarin ikisinde 6gretmenlerin (Hinton vd., 2016;
Root vd., 2020), ikisinde arastirmacilarin (Oztiirk ve Yikmis, 2020; Ingelin
vd., 2021), birinde kendileri de matematik 6grenme giicliigii riski altinda olan
Ogreten akranlarin (Watts, 2020) ve son olarak birinde de babanin (Aydin ve
Cavkaytar, 2020) uygulayici oldugu belirlenmistir.

Sonuglara iliskin Ozellikler

Etkililik.  Caligmalarm  bulgulart  incelendiginde  uygulanan
miidahalelerin say1 kavrami ve sayma becerilerinin ediniminde etkili oldugu
belirlenmistir.
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Kalicilik. Alt1 galigmanin yalnizea birinde (Root vd., 2020) kalicilik
bulgusuna yer verilmemistir. Diger ¢alismalarda 6grenilen becerilerin kalict
oldugu ve kalicilik verilerinin bir ile bes hafta arasinda degisen siirelerde
alindig1 belirlenmistir.

Genelleme. Caligsmalarin yalnizca birinde (Root vd., 2020) genelleme
caligmas1 gerceklestirilmis olup bu c¢alismada uyaranlar arasi genelleme
yapildig1 goriilmiistiir. Arastirmacilar kullandiklar miifredatin her tinitesinden
belirli bir dersi belirleyerek bu dersteki sorulart ipucu sunmadan ogrencilere
sormustur. Ogrencilerin edindikleri bilgileri genelleyebildikleri bu yolla
belirlenmistir.

Sosyal Gegerlik. Yalnizca bir calismada (Ingelin vd., 2021) sosyal
gecerlik verilerinin toplanmadig1 belirlenmistir. iki ¢alismada becerinin
Ogretimini gerceklestirenlerden (Aydin ve Cavkaytar, 2020; Watts vd.,
2020), bir calismada annelerden (Oztiirk ve Yikmus, 2020), ii¢ ¢alismada
ogretmenlerden (Hinton vd., 2016; Root vd., 2020; Watts vd., 2020), bir
calismada katilimer ¢ocuktan (Watts vd, 2020) sosyal gegerlige iliskin veri
toplanmigtir. Bulgular miidahaleler sonucunda c¢ocuklarin elde ettikleri
kazanimlarin ¢ocukla ilgili kisiler tarafindan da olumlu bulundugunu ortaya
koymustur.

Giivenirlik. incelenen arastirmalarin tamaminda gozlemciler arasi
giivenirligin ve uygulama giivenirliginin toplandig1 belirlenmistir. Giivenirlik
analizleri incelendiginde en az %80 diizeyinde gilivenirligin saglandig
goriillmiistiir.

Kontrol Gruplu Deneysel Arastirmalar
Katihmeilara iliskin Ozellikler

Katilimer - sayisi.  Aragtirmalarin - tamaminda  katilimer  sayilar
belirtilmigtir. Miidahale grubunda toplam 847, kontrol grubunda ise toplam
1047 ¢ocukla ¢aligilmistir.

Cinsiyet. Bazi ¢aligmalarda katilimcilarin cinsiyetlerine iligkin sayilar
tam olarak belirtilirken (Mononen ve Aunio, 2016; Aunio ve Mononen,
2018; Van Herwegen vd., 2018; Hellstrand vd., 2020) bazilarinda ise ylizde
ile belirtildigi (Clarke vd., 2016a; Shanley vd., 2017; Strand-Cary vd., 2021
Clarke vd., 2022) goriilmiistiir. Yiizde olarak belirtilen ¢aligmalarda cinsiyete
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iligkin bilgiler tabloya eklenmemistir. Katilimci cinsiyetlerinin tam say1
olarak verildigi dort calismada miidahale grubunda 40 erkek, 45 kizla, kontrol
grubunda ise 237 erkek ve 230 kizla galigilmistir.

Yas. Yalnizca bir ¢alismada (Strand-Cary vd., 2021) ¢ocuklarin yasina
iligkin bilgilerin yer almadigi belirlenmistir (Dahil etme 6lgiitlerimizde yas
bir Olclit olarak yer almaktadir. Bu caligmada yas belirtilmemis olmasina
ragmen okul 6ncesi siniflarindaki 6grencilerle yapildig: bildirildiginden dahil
edilmistir.). Diger ¢aligmalarda ise katilimci yaslarinin ay olarak belirtildigi
gorilmektedir. Miidahale grubunda en diisiik 43.42 aylik ¢ocuklarin (Van
Herwegen vd., 2018) en yiiksek 86.24 aylik ¢ocuklarin (Hellstrand vd., 2020)
yer aldig1 goriilmistiir. Kontrol grubunda ise en diisiik 45.20 aylik cocuklarin
(Van Herwegen vd., 2018), en yiiksek ise 86.53 aylik ¢cocuklarin (Hellstrand
vd., 2020) yer aldig1 belirlenmistir.

Tani/Risk Durumu. Arastirmalar incelendiginde yedi arastirmada
(Clarke vd., 2016a; Clarke vd., 2016b; Mononen ve Aunio, 2016; Shanley
vd., 2017; Aunio ve Mononen, 2018; Van Herwegen vd., 2018; Hellstrand vd.,
2020; Clarke vd., 2022) yer alan miidahale grubundaki 783 6grencinin yalnizca
risk altinda oldugu belirtilmektedir. Kontrol grubunda ise risk altinda olan
330 ¢ocuk ve tipik gelisim gdsteren 572 ¢ocukla ¢alisma gergeklestirilmistir.
Yalnizcabir galigmada (Strand-Cary vd., 2021) 6grencilerin matematik giicliigii
ve risk altinda olan 6grenciler olarak karigik tanimlandigi belirlenmistir.

Arastirmalarin Yontemsel Ozellikleri

Arastirma Desenleri. Caligmalarin tamaminda 6n test-son test kontrol
gruplu desen kullanilmigtir. Dort ¢aligmada (Clarke vd., 2016; Mononen ve
Aunio, 2016; Aunio ve Mononen, 2018; Hellstrand vd., 2020) iki kontrol
grubu olusturuldugu, bir ¢alismada (Van Herwegen vd., 2018) ise iki miidahale
grubu olusturuldugu belirlenmistir.

Bagimli Degisken. Bagimli degiskenler incelendiginde arastirmalarin
tamaminda erken sayma becerileri kapsaminda birden fazla beceri ve
kavrama iligkin uygulamalarin gerceklestirildigi gortilmektedir. Erken sayma
becerileri kapsaminda say1r kavrami, kardinalite, sayilar1 karsilagtirma,
nesne-sayl1 esleme, 1-20 arasindaki sayilar1 sayma, tam say1 kavrami ve tam
sayilarla iliskili beceriler ve islemsel akicilik gibi ¢esitli becerilere yonelik
miidahalelerin gergeklestirildigi belirlenmistir.
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Bagimsiz Degisken. Ogretimi gerceklestirilen becerilere iliskin
miidahale oturumlarinin g¢esitlendigi goriilmektedir. Bu miidahalelerin
teknoloji kullanmay1 gerektiren programlar (Aunio ve Mononen, 2018; Van
Herwegen vd., 2018; Hellstrand vd., 2020; Strand-Cary vd., 2021) ve sayma
becerileri i¢in olusturulmus miidahaleler (Clarke vd., 2016a; Clarke vd.,
2016b; Mononen ve Aunio, 2016; Shanley vd., 2017; Clarke vd., 2022) olmak
tizere iki grupta toplandigi belirlenmistir.

Veri Toplama Araglar:. Arastirmalarda On test ve son testlerde 6l¢tiim
yapabilmek amaciyla ¢esitli araglar kullanilmigtir. Bu araglar erken sayi
algisinda 6grenci performansini, say1 algisini, erken matematik yetenegini,
erken sayisal performansi, miifredat temelli Ol¢iimleri ve erken say1
becerilerinin degerlendirilmesini igermektedir.

Ana Bulgular

Dahil edilen dokuz arastirmanin ana bulgulari incelendiginde
ogrencilerin genel performanslarinda iyilesmelerin oldugu ve ilerlemelerin
kaydedildigi belirtilmektedir. Bazi c¢aligmalarda gruplar aras1 fark
bulunamazken (Aunio ve Mononen, 2018; Hellstrand vd., 2020), bazilarinda
ise miidahale grubunun kontrol grubundan 6nemli 6l¢iide daha iyi performans
gosterdigi (Clarke vd., 2016a; Mononen ve Aunio, 2016; Shanley vd., 2017;
Strand-Cary vd., 2021; Clarke vd., 2022) belirlenmistir. Bir ¢alismada
(Hellstrand vd., 2020) uygulanan miidahalenin tiim gruplar ag¢isindan
istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olmadigi belirlenmistir. Son olarak
bir ¢aligmada (Clarke vd., 2022) ise daha 6nceki yillarda gergeklestirilmis bir
caligmanin tekrarlandigi ve benzer etkilerin goriildiigii belirlenmistir.
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Erken Cocuklukta Ozel Egitim Alamindaki Say1 Kavranm ve Sayma Becerilerine iliskin...

Tartisma ve Sonug

Buaragtirmada2016-2022 yillar1arasinda yayimlanmis erken cocukluk
donemindeki 6zel gereksinimli 6grenciler veya risk altinda olan 6grencilere
say1 kavrami ve/veya sayma becerilerinin 6gretimini igeren ¢alismalar: farkls
degiskenler dogrultusunda betimsel olarak analiz edilmesi amag¢lanmigtir. Bu
amag kapsaminda analize 15 ¢aligma dahil edilmistir. Incelemeler sonucunda
0zel gereksinimli veya risk altindaki ¢ocuklara sistematik olarak Ogretimi
gergeklestirilen say1 kavrami ve/veya sayma becerilerine iliskin 6gretimler
sonucunda bu bireylerin c¢alisilan beceriyi edinebildikleri belirlenmistir.
Dolayisiyla, gilinlik yasamda bagimsizligi destekleyen ve ilerleyen okul
donemlerindeki matematik 6gretiminde 6n kosul beceri olan say1 kavrami ve/
veya sayma becerilerinin 6gretimine yonelik uygulamalara iligkin bilgilerin
egitimden sorumlu tiim paydaslar agisindan dikkate alinmasi gerektigi
diigiiniilmektedir. Elde edilen bulgularin tartisiimasi bu agidan O6nemli
goriilmektedir.

Incelenen arastirmalarm altis1 tek denekli ve dokuzu ise kontrol
gruplu deneysel desenlerden olusmaktadir. Tek denekli arastirmalarda
erken ¢ocukluk donemindeki erkeklerin katilimci oldugu c¢alismalarin daha
fazla oldugu goriilmektedir. Ozel dgrenme giigliigii, dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozuklugu gibi ndrogelisimsel bozukluklarin erkek g¢ocuklarda
kizlara gore daha yiiksek oranda goériilmesi (Chan vd., 2007) nedeniyle bu
durum ortaya ¢ikmis olabilir. Ayrica katilimcilarin yaslarinin 4 ile 7 arasinda
degisim gosterdigi goriilmektedir ve erken g¢ocukluk donemi kapsamindaki
daha erken yaslardaki ¢ocuklarla gerceklestirilmis caligmalarin bulunmadigi
belirlenmistir. Erken yastaki ¢ocuklarla gerceklestirilmis c¢alismalarin
bulunmama sebebinin ise bu yas grubuyla genellikle say1 dncesi becerilerin
calisilmasindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Tan1 durumu agisindan
bakildiginda otizm spektrum bozuklugu, zihin yetersizligi, gelisimsel gerilik
ve risk altinda olan ¢ocuklarin bulundugu goriilmektedir. Risk altinda olan
cocuk sayisinin daha fazla olma sebebi ise erken cocukluk doneminde
matematik giicliigliniin belirlenmesine iliskin giigliiklerle agiklanabilmektedir.
Tanis1 olanlar incelendiginde ise en ¢ok otizm spektrum bozuklugu olan
cocuklarla ¢aligilmis olmasi dikkat cekmektedir. Otizm spektrum bozuklugu
olan ¢ocuklarin matematige iliskin basarilar1 degiskenlik gostermekle
birlikte (King vd., 2016) hesaplama ve matematik problemlerinde giicliikler
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yasadiklar bilinmektedir. Giigliiklerin giderilebilmesi ve etkili 6grenmelerin
saglanabilmesi i¢in temel becerilere iliskin dgretimler 6nem kazanmaktadir.
Bu dogrultuda elde edilen bulgularin alan yazinina katki saglayacagi ve yeni
aragtirmalarin gergeklestirilebilmesine dayanak olusturacagi diistiniilmektedir.

Tek denekli arastirmalarin yontemsel o6zellikleri incelendiginde
caligmalarin tamaminda etkililik modellerinin ve bu modellerden ise
cogunlukla coklu yoklama modelinin kullanildigi belirlenmistir. Etkililik
aragtirmalarinin 6neminin yani sira saylr kavrami ve sayma becerilerinin
ogretiminde hangi yontem, strateji veya uygulamanin daha etkili ve verimli
olduguna iliskin arastirmalarin da gergeklestirilmesi gerekmektedir.
Arastirmalarda sipsak sayilama, nesne sayma, sayilart kargilastirma, nesne-
sayl esleme ve ezbere sayma becerilerinin 6gretimi gergeklestirilmistir.
Calisilan beceriler ele alindiginda sayma becerisine iliskin ¢esitli becerilerin
ogretiminin gergeklestirildigi fakat calisma sayisinin az oldugu goriilmektedir.

Tek denekli aragtirmalarda baba ve akranlarin uygulayici olarak
egitilmesi bir diger dnemli bulgu olarak goriilmektedir. Aile katilimi basariy1
artiran kritik unsurlar arasinda yer almaktadir (Michael vd., 2007). Matematik
becerilerinin 6gretiminde babanin 6zel egitimde siklikla kullanilan bir
yontemi dogru olarak sunabilmesi ve becerileri gocuguna kazandirabilmesine
iligkin bulgularin bu agidan ileri arastirmalar icin yol gosterici olacagi
diisiiniilmektedir. Bir diger ¢calismada ise 6zel gereksinimli ve risk altindaki
akranlarin 6gretimleri sunarak say1 kavrami ve erken sayma becerilerini risk
altindaki cocuklara kazandirabilmesinin onemli oldugu diisiiniilmektedir.
Son olarak bir ¢alisma disinda diger calismalarda genelleme verisinin
bulunmadigi belirlenmistir. Temel matematik becerilerinin genellenmesi
ileri okul dénemlerindeki becerilerin ediniminde kritik rol oynamaktadir. Bu
nedenle aragtirmalarda genellemeye iliskin verilerin bulunmamasi sinirlilik
olusturmaktadir.

Kontrol gruplu deneysel arastirmalardaki yas ortalamalari
incelendiginde miidahale grubunda 43.42-86.24 aylik ¢ocuklarin, kontrol
grubunda ise 45.20-86.53 aylik c¢ocuklarin yer aldigi goriilmektedir.
Katilmeilarin ortalamalarinin yer almasi sebebiyle yasa iliskin net bir
bulgu olmamakla birlikte 0-42 ay ile 87-96 ay arasindaki erken ¢ocukluk
donemindeki gocuklara say1 kavrami ve sayma becerilerine iliskin ¢aligmalarin
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daha az gerceklestirildigini sdyleyebilmek miimkiindiir. Tan1 veya risk
durumuna iliskin 6zellikler incelendiginde yalnizca bir ¢aligma disindaki
tiim ¢aligmalarin miidahale grubunu risk altinda olan ¢ocuklardan olustugu
ve diger caligmada ise matematik giigliigii olan ¢ocuklarla risk altinda olan
cocuklarin karisik olarak miidahale grubunda yer aldigi goriilmektedir.
Kontrol grubunda ise tipik gelisim gosteren ¢ocuklar, matematik gii¢liigii olan
cocuklar ve risk altindaki ¢ocuklarin yer aldigi belirlenmistir. Caligmalarin
bazilarinda (Clarke vd., 2016a; Clarke vd., 2016b; Clarke vd., 2022) risk
altinda olan ¢ocuklarin miidahaleye tepki modelinin 2. agamas1 kapsaminda
egitim aldiklar belirtilmistir. Bu ¢alismalarin etkili oldugu bulgusu say1 ve
sayma becerilerine kapsaminda gerceklestirilen uygulamalarin miidahaleye
tepki modeli kapsaminda da kullanilabilecegine yonelik onemli sonuglar
olusturmaktadir.

Katilimcilarin basarilarii 6lgtimleyebilmek igin ¢esitli araglarin
kullanildig1 ~ goriilmektedir. Ozellikle sayma becerilerindeki basarinin
belirlenmesi i¢in olusturulmus araglarin da kullanilmasi bir diger 6nemli
bulgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ulkemizde de Say1 ve Islem Kavramlar
Testi (Arnas-Aktas vd., 2003) ve Erken Matematik Yetenegi Testi (Aydogan
vd., 2020) gibi erken ¢ocukluk déneminde kullanilabilecek basari testleri
bulunmaktadir. Fakat sayr kavrami ve sayma becerilerine yonelik erken
miidahale programi olusturularak etkililiginin siandig1 arastirmalarin
bulunmamasi1 dikkat ¢ekmektedir. Arastirmalar incelendiginde ¢esitli
miidahale programlarinin olusturuldugu (6r. ROOTS miidahale programi)
ve aragtirmalarla birden fazla kez etkililiklerinin sinandigi goriilmektedir.
Ulkemizde de buna benzer arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Tam sayilara yonelik kavramsal anlayisin gelistirilmesinden islemsel
akiciligin saglanmasina kadar ¢esitli konularda teknoloji igeren uygulamalarin
(6r. Aunio ve Mononen, 2018) veya miidahale programlarinin (6r. Shanley vd.,
2017) kullanmldig1 goriilmektedir. Caligmalarda kontrol gruplarina miifredata
dayali egitimler sunulurken miidahale gruplarina bagimsiz degiskenler
dogrultusunda egitimler sunulmustur. Teknolojiye dayali 6gretimlerin
gerceklestigi calismalarda miidahale grubu ile kontrol grubu arasinda
anlamli farklarin bulunmadig: fakat her iki grubun da ilerlemeler kaydettigi
belirlenmistir. Bunun yami sira miidahale programlarmin uygulandigi
caligmalarda ise her iki grup arasinda anlamli farklar bulunmus ve risk altindaki
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cocuklarm tipik gelisim gosteren akranlariyla aralarindaki basari farkinin
azaldig1 vurgulanmistir. Yalnizca oyun veya ¢evrim i¢i uygulamadan ziyade
sistematik olarak olusturulmus miidahale programlarinin daha etkili oldugu
sonucunun O6nemli oldugu disiiniilmektedir. Matematigin sarmal yapisi ve
becerilerin eklenerek 6grenilmesi goz Oniine alindiginda bu sonug oldukca
anlamlidir. Clinkii arastirmalardaki miidahale programlari yalnizca bir kavram
veya bir becerinin 6gretiminden ziyade say1 kavrami ve sayma becerilerine
yonelik say1 tanima, sayma, islem yapma veya karsilastirma gibi birden fazla
alana odaklanmustir. Ozel gereksinimli 6grencilere miidahalelerin teknoloji
aracilig1 ile sunulmasi 6gretim siirecinin etkililigi arttirdig1 bilinmekle beraber
(Edyburn, 2013), bir miidahale programu ile birlestirilerek gergeklestirilecek
Ogretimlerin say1 kavrami ve sayma becerisinin 6gretimindeki etkilerinin
aragtirilmasina ihtiya¢ duyuldugu goériilmektedir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgular erken ¢ocukluk donemindeki 6zel
gereksinimli ve risk altindaki ¢ocuklara say1 kavrami ve sayma becerilerinin
ogretimindeki glincel durumu ortaya koymaktadir. Bu bulgularin erken
cocukluk dénemindeki 6zel gereksinimli 6grencilerle matematik becerilerine
iliskin c¢alisacak olan egitimciler i¢in yararli olacag diistiniilmektedir. Bunun
yant sira farkli aragtirma desenleri ile gergeklestiren c¢aligmalara iliskin
bulgulardan yola ¢ikarak yeni arastirmalara yol gdstermesi umulmaktadir.
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Felsefe ogretiminin temel amaclarindan biri felsefi alan yaziminin oldugu gibi aktarilmas: degil
felsefenin konu edindigi kavram, problem ve argiimanlarin incelenmesi ve degerlendirilmesidir.
Felsefe, genel olarak sorgulayict bir tavir i¢inde kavramsallastirma ve anlamlandirma ¢abasidur.
Kendini soylem ve eylemlerde gosteren bu cabanin biitiinciil olarak ortaya konulmasinin verimli
yolu ise onun felsefi metne doniistiiriiliip ifade edilmesinden geger. Kavram, soru, problem, iddia,
gerekge, elestirme ve argiiman gibi dilsel ve mantiksal yapilardan olusan felsefi metin, felsefi
diigtiniigiin ozelliklerini igeren temellendirilmis yazilardir. Bu metinlerin dogru anlagilmasi
felsefi metin inceleme becerisinin kazanilmasi ve gelistirilmesine baghdw: Fenomenolojik, yapt
sokiim ve hermeneutik gibi ¢esitli analiz yollarina dayanan bu beceri, felsefi metnin elestirel
olarak anlamlandirilmasiyla davramsa doniisiir. Bunun i¢in de érnek uygulamalara ihtiyag
bulunmaktadir. Calismada K12 Beceriler Cercevesi Tiirkiye Biitiinciil Modeli kapsamindaki
felsefe grubu dersleri alan becerinin égretmen tarafindan nasil ise kosulabilecegine dair érnek
uygulama gostermek amaglanmustir. Bu gergevede felsefi muhakeme ana becerisinin biitiinlesik
becerisi olan felsefi metin inceleme becerisinin ogretme-6grenme siirecini kapsayacak sekilde
olusturulan etkinlik érneginin ogretmenlere, 6grencilere, program gelistirme uzmanlarina ve
diger becerilerin uygulanmasina rehber olacagi ongériilmektedir.

Anahtar Kelimeler: K12, beceri gelistirme, felsefe grubu beceri, felsefi muhakeme, metin
inceleme, etkinlik
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Philosophy and Related Fields Skills within the Content
of K12 Skills Framework Tiirkiye Holistic Model:
“Philosophy Document Analysis” Activity Sample

Abstract

One of the basic objectives of philosophy teaching is not to transfer philosophy literature as
it is, but to investigate and evaluate the concepts, problems and arguments that are known to
be the issues of philosophy. Philosophy, in general sense, is the effort of conceptualization
and explanation in an interrogative manner. The efficient way of determining this effort that
reveals itself in the discourses and actions in an integrative style goes through turning it into
a philosophical text and express. Made up of such linguistic and logical structures as concept,
question, problem, assertation, reason, criticism and argument, philosophical text is regarded
as the texts based on the features of philosophical thought. Understanding these texts truly
depends on the attainment and development of document analysis of philosophical texts. Based
on such various analyses ways as phenomenological, deconstruction and hermeneutic, this
skill is turned into behaviour with the explanation of the philosophical text critically. Some
sampling studies are needed for this. In the current study, it is aimed to give a sample study
regarding how the field skills for the philosophy and related fields courses within the Content
of Tiirkiye Integrative Model for K12 Skills Framework could be put into service by the teacher.
In this sense, it is believed that the activity sample form in a way to comprise the teaching-
learning process of philosophical document analysis that is an integral skill of main skill of
philosophical reasoning would be a guide for teachers, students, program developing experts
and for the application of other skills.

Keywords: K12, skill developing, philosophy and related fields skill, philosophical reasoning,
document analysis, activity
Giris

21. yiizyil egitim 6gretim ihtiyaglari dogrultusunda hazirlanan K12
Beceriler Cergevesi Tiirkiye Biitiinciil Modeli icinde yer alan felsefe grubu
alan becerilerinin alan derslerinin 6gretiminde 6nemli bir degisim ve ivme
yaratacagi diisliniilmektedir. Hazirlanan becerilerin kazandirilmasi noktasinda
egitim c¢evrelerince ortaya konulan en 6nemli sorun bu becerilerin nasil
kazandirilacagidir. Bunoktada Bakanligm yiiriittigii kilavuz hazirlik siirecinde
egitim faaliyetleri aktorleri i¢in bir yol haritas1 sunulmasi amaglanmaktadir.
Becerilerin davranisa doniistiiriilmesi i¢in O0gretmenin rehber, 6grencinin
aktif rol alacagi etkinlikler planlanmaktadir. Hazirlanan etkinlik siirecinde
ogrencilerin Biitiinciil Model kapsaminda beceri, egilim ve okuryazarliklarin
ise kosulmasi, alan derslerinin 6gretiminin ve ilgili becerilerin kazandirilmasi
amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda calismada, felsefe grubu alan
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becerileri iginde yer alan ‘felsefi muhakeme’ alan becerisinin biitlinlesik
becerilerinden ‘felsefi metin inceleme’ye yonelik etkinlik plani ve siireci
anlatilmaktadir.

Metin, bir alanda, o alanin yazi ozelliklerini yansitan, 6zglin ve
kalicilik degeri olan yazilara isaret etmektedir. Bu sebeple her yazi bir metin
olarak degerlendirilmemektedir. Bir yazinin metin 6zelligi tasiyabilmesi icin,
kendi alaninin Olgiitlerine uygun olmasimin yaninda alana 6zgiin katkilar
sunabilmesi de gerekir. Edebiyat, sanat ve felsefe bu metinlerin sagladig
katkilarla varlik kazanir ve gelisir. Felsefi metin, diger metinlerden farkli
nitelikler tasir. Ornegin edebi metinlerdeki gibi dykii anlatmaz, olaylar1, olgulari
tasvir etmez; daha ¢ok kavramsal 6zlere yonelir, varligin rasyonel, tutarli ve
sistematik aciklamasini yapmaya ¢aligir (Tasdelen, 2011). Ancak masal, 6ykii,
roman ya da siir metinleri felsefi olabilecegi gibi bilgilendirici mahiyette olan
ders kitaplari, makale, kdse yazilart da felsefi metin olabilir. Cilinkii bir metnin
felsefi nitelikte olup olmadig: kullanilan dilden ziyade igerigindeki kavramlar
ve ele aldigr meselelerden anlasilir. Dolayisiyla felsefi metnin dili, igerige
génderme yapmaya uygun sekilde dzellesmis bir dildir. Onemli olan metinlerin
felsefi bir yaklagimi igerip igermedigidir. Bunun yani sira felsefi metnin en yetkin
ornekleri otoritelerce olusturulmus felsefe tarihine kaynaklik eden filozoflarin
metinleridir (Dombayc1, Bayraktar ve Dogru, 2020).

Felsefi metin tekil hadiseler veya olgular pesinde kosmayan, biitiinciil
aciklamalar1 hedefleyen metinlerdir. Felsefi metin iginde felsefi diistinme;
onermelerle yargilarla kendini ortaya koyar, onermelerini temellendirmeye,
gerekcelendirmeye caligarak kuramsal bir dil kullanir (Tasdelen, 2011). Felsefi
bir soruya cevap niteligi tasiyan felsefi metin; ister bilgilendirme/dgretme,
ister ikna etme, isterse de yeni bir diislince olusturma amaciyla yazilmis olsun,
sunulan argimanlarin metin i¢inde analiz ve sentezini yapabilmeyi gerektirir.
Clinkii okur agisindan bilgilenme-ikna siirecinin giivenilir sekilde gergeklesmesi,
yeni diisiincenin basariyla tespit edilmesi ve bunlara bagli okuma etkisinin
artirilmasi, ancak arglimanlarin analiz ve sentezinin titizlikle yapilabilmesiyle
miimkiindiir (Dombayci ve Dogru 2020).

Felsefenin, felsefe egitiminin énemli bir pargasmi felsefi metinler
olusturmaktadir. Felsefi diisiincenin tim birikiminin bu metinlerde gizli
oldugunu soylemek miimkiindiir (Tasdelen, 2014). Felsefe yapmak
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isteyen herkes felsefe metinlerine yaslanmak zorundadir. Felsefe yapmak
daha O6nce ya da bizimle birlikte ayni zamanda dile getirilmis nesnel bir
Ozellige biirinmiis metinlerle beslenir. Bu sebeple felsefi metinler, felsefe
egitiminin adeta laboratuvaridirlar (inam, 1978). Felsefe dgretimi ile temel
olarak diislince tarihindeki felsefi problemleri ve diisiinceleri 6grencilerin
anlayiglarina sunmak amaglanmaktadir. Felsefi diisiinme ve sorgulama
becerisini kazanabilen 6grenci i¢in gegmisten giiniimiize siiren insan aklinin
pesine diistiigii sorular ve bu sorular karsisinda felsefi deger kazanmis
cevaplar ile karsilagsmak, Ogrencilere diislinme ve sorgulama becerilerini
kullanabilme firsat1 vermektedir. Ogrenciler, insanligin kars: karsiya oldugu
bazi evrensel, kadim sorular1 ve filozoflarin bu sorulara sundugu cevaplari
felsefeyle tanimaktadirlar (Reinert, 1967). Ogrencilere bu olanagi yaratan ise
felsefi metinler olmaktadir. Geleneksel felsefi problemleri, felsefi metinler
vasitast ile anlamak, filozoflarin goriislerini degerlendirmek, rasyonel ve
felsefi kesifler yapmak i¢in metin inceleme yonteminin Ogretim siirecinde
kullanilmasi gerekmektedir. Felsefenin dogasina uygun olan bu ydntem ile
filozoflarin felsefi diisiincelerinin 6grenciler i¢in anlasilir kilinmasi ve iizerine
diisiince iiretilebilmesi amaglanmaktadir.

Felsefe dersinin igerigini olusturan felsefi gorislerin metinler
lizerinden incelenmesi, tartisilmasi, yeni sorularin, yeni cevaplarin ortaya
ctkmasi, felsefi goriislerin anlasilirligini daha fazla miimkiin kilmaktadir
(Milli Egitim Bakanligi, 2023). Soru ve cevaplar iizerine kurulu olan felsefi
birikimin anlagilir kilinmasinin bir boyutunu felsefi problemler, diger boyutunu
ise bu problemler karsisinda ortaya konulmus felsefi diisiince ve argiimanlar
olusturmaktadir. Ogrencinin felsefi problemi, ortaya ¢ikis kosullar1 igerisinde
degerlendirebilmesi, kendi yasami ve giindem ile iliskilendirebilmesi, ele
aldig1 problemi diisiince tarihinin biitlinliigii icerisinde degerlendirebilmesi,
felsefi muhakemenin ilk siirecini olusturmaktadir. Felsefi problemler
kargisinda sunulan diisiince ve arglimanlar1 diigiiniir ve donem baglaminda
karsilagtirmali olarak degerlendirebilmek ve yorumlamak bu becerinin diger
siirecini olusturmaktadir. Felsefe 0gretimi; diislinmeyi, soru sormayi, cevap
aramayi, kesfettiklerini ifade edebilmeyi, hayal giiclinii, yaraticihigr aktif
etmeyi gerektirmektedir. Bu siire¢ 0grencinin kendisine ve yasama dair
bir anlam arayisini igerir. Bu arayisi baslatacak ve bu arayisa yon verecek
yontemler bu siireci kolaylagtiracaktir. Bu noktada “metin okuma, inceleme”

2178



MILLI EGITIM e Cilt: 53 o Giiz/2024 e Say:: 244, (2175-2196)

dersinin kazanimlarin1 gercgeklestirebilecek yontemler arasinda karsimiza
¢ikmaktadir.

Felsefi metin okumasinda metni yapict unsurlarina ayirmak,
metinde yer alan ve temel rol oynayan terim ya da kavramlari belirlemek ve
tanimlamak metnin anlagilmasinin temel hareket noktalarindan birisidir. Ele
alinan metni okuma birimlerine ayirmanin yant sira biitlinciil ve birlestirici bir
yaklasimla, ¢oziimlenen farkli unsurlar arasinda iliski kurulabilmesi 6nemlidir
(Aktulum, 2009). Metin mantiksal degerlendirilisinde ¢ikarim mantiginin
anlasilmasi metnin anlasilmasi igin gereklidir. Ciinkii bu aciklama tartigsma ve
mantiksal ayrimin ne oldugunun 6grenilmesi demektir. Cikarimin temelinde
kavram vardir. Kavramlar arasinda bir baglanti kurularak yargida bulunulur.
Verilen yargilar hakkinda baglanti kurularak c¢ikarim yapilir (Oner, 2005).
Kurulan bu baglantilar metnin oriintiisiinii olusturur, bu mantiksal Sriintliyii
ortaya ¢ikarmak metnin analizinin 6nemli bir adimimi olusturur. Seckin’e
(2009) gore de bir metni iyi algilayabilmek kavramlarin ¢ok iyi bilinmesi ile
ilgilidir. Ciinkli kavramlar anlamin sinirlarini ¢izerken aslinda felsefenin de
siirlarini ¢izmektedir. Bu a¢idan bakildiginda felsefi metinlerdeki temel algi
sorunlarindan biri ve en 6nemlisi kavramlarin anlasilmasi tizerinedir.

Felsefe Ogretimi &grenciye diisiinme ve sorgulama becerilerini
kazandirmay1r amaglamaktadir. Diisiinme; karsilastirma yapma, ayirma,
birlestirme, baglantilar1 ve bi¢imleri kavrama yetilerini igerirken (Akarsu,
2007) felsefi diistinme ise sistemli ve tutarli bir diisiinme siirecini igerir.
Birey felsefi diistinme ile kendi diisiincelerini ve digerlerinin diigiincelerini
sorgulayabilme, olumlu olumsuz yargilari belirleyebilme, sunulan argiimanlari
anlayabilme, baska diislinsel segeneklere karsi esnek davranabilme tavri
kazanir. Bunun yani sira felsefi diisiinme, aktif metin okuma becerilerini
destekledigi gibi metin okuma ve anlama becerisini gelistirir ve felsefi
diisiinmeyi destekler. Felsefe 6grenmek, yalnizca filozoflarin diisiincelerini
bilme meselesi degil filozof gibi diistinmeyi 6grenme meselesidir. Bu nedenle
felsefi bir metin okurken 6grencinin metin yazariyla metnin ana diisiinceleri,
temel kavramlart ve problemleri baglaminda adeta bir diyaloga girmesi ve
elestirel bir tavir takinmasi gerekir (Kog, 2020).

Felsefe 6gretiminde okuma yapmanin 6nemi yalnizca bilginin yazil
kaynaktan Ogrenilmesi degildir ayni zamanda Ogrenci felsefi bir metni
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okurken baska felsefi diisiincelerle de karsilasir ve bu diislinceleri anlamak
icin de ¢abaladigi bir alan yaratilmis olur. Ancak bu noktada “felsefi bir metin
nasil okunmali ve metni okurken nelere cevap verilmeli” sorusu sorulmasi
gereken bir sorudur. Bu soruya Dombayci ve Dogru (2018) felsefi bir metinde
one ¢ikan okumanin, ¢éziimleyici okuma oldugunu belirtmislerdir. Buna
gore ¢Oziimleyici okumanin temelinde analiz vardir, okuyucu dile ¢evrilmis
diisiinceyi yeniden ¢evirir ve insa eder. Bunun i¢in metinleri ¢éziimlemek,
metinlerdeki anlam katmanlarini ayiklamak, metnin objektif gidisindeki
bilgisel duraklari ve gelisimleri tekrarlara, sallantilara, ayrilmalara gerekli
dikkati gostererek yakalamak, bu amagla yerinde sorular sormak, kararlar
vermek ve varilan agamalart titizce gozden gecirmek gerekir.

Felsefi metin incelemesinde makalelerden veya orijinal metinler
iizerinden ilerlenebilmektedir (Levinsky, 1971). Bunun yani sira felsefi kavram
ve problemlerin daha kolay anlasilabilecegi 6zet ya da derleme kitaplar da
tercih edilebilir. Ancak tek bir yazarin birbiriyle yarisan farkli felsefi goriislerin
hakkini verebilmesi olduk¢a zordur (Cahn, 2018). Bu sebeple orijinal
metinlerden de faydalanilmasi bir zorunluluktur. Ders siirecinde okunan,
incelenen metinler lizerine ahlaki veya metafizik tartigmalar kurgulanabilir,
boylelikle 6grencilerin merak ve anlam arayiglarini tegvik edilebilir (Munby,
1979). Bu motivasyonu saglamak i¢in dgrencilere metni okumalari ve metne
anlam ytikleyebilmeleri i¢in zaman tanimak, gerekirse tekrar tekrar okutmak,
ipuglar1 vererek odaklanmalari gereken yerleri isaret etmek uygun adimlar
olacaktir.

Metnin anlasilmasi, igerdigi kavram, problem ve argiimanlarin
kavranabilmesi ig¢in metin iizerine tartigabilmek Onemli bir gerekliliktir.
Ogrenciler metin iizerine diisiincelerini ifade edebilmeleri icin tesvik
edilmelidir. Metin okuma ve inceleme ve sonrasinda yiiriitiilen tartigma,
ogrencilerin geligski ve tutarsizliklari gérmelerini, muhakeme yeteneklerini
gelistirmelerini saglar. Metinlerdeki karakterlerin yasadig1 kisisel sorunlar,
duygular, etik ikilemler {izerine konusmak, tartigmak Ogrencilerin kisisel ve
etik geligimlerine de imkan tanir (Munby, 1979). Bu sebeple felsefi metin
incelemesi, siradan bir metin okumasi degildir. Metin {izerine yiiriitiilen
tartisma, metin incelemenin son basamagini olustururken felsefe 6gretimi ile
amaglanan bir¢ok becerinin de ise kosulmasini saglamaktadir.
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2018’de yayimlanan Ortadgretim Felsefe Dersi Ogretim Programi’nda
Felsefe Dersi Ogretim Programu ile dgrencilere

“Insan, bilgi ve yasanilan diinya ile ilgili sorular sormalarini, sorulara
iligkin diisiinme ve akil yiiriitmeye dayali cevaplar arayarak olusturduklari
diisiincelerini sozIi ve yazili bir sekilde ifade edip, tutarli, temellendirilmis
ve glincel hayatla iliskilendirilmis bir sekilde diistinmelerini saglamak, felsefi
diisiince donemlerinin temel 6zellikleri, 6rnek filozoflar ve felsefi metinleri
degerlendirmek ve felsefi bir bakis acis1 kazanmalari icin felsefi problemler
basta olmak iizere arastirmaya, elestirel diisiinmeye, sorgulamaya, fikir
iretmeye tesvik etmek” amaciyla onuncu simiflar felsefe dersinin son tinitesi
“felsefi okuma ve yazma” olarak belirlenmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2018).

felsefe Ogretimi i¢inde hem felsefi metin okuma hem de yazma
egitimi verilerek s6z konusu becerilerin kazandirilmasi amaglanmaktadir.

Milli Egitim Bakanligi (2023) tarafindan hazirlanan raporda felsefi
muhakeme becerisinin biitiinlesik becerisi olarak yorumlama ile alana
0zgl biitiinlesik becerilerden felsefi problemleri anlama, felsefi diisiince ve
argiimanlar1 degerlendirme ve felsefi metin inceleme yer almaktadir. Ayrica
raporda felsefi metin incelemenin siirecleri; bir metindeki kavram/soru/
problemleri tespit etmek, metindeki savunulan diislince ve arglimanlar tespit
etmek ve metni degerlendirmek olarak vurgulanmistir. S6z konusu siireclere
iligkin felsefi metin incelemenin gostergeleri ise felsefi bir metinde gegen
felsefi kavramlan tespit eder, felsefi bir metinde gegen soru ve problemleri
tespit eder, felsefi bir metinde savunulan diisiince ve argiimanlari tespit eder ve
felsefi bir metni dil, mantiksal gecerlilik ve tutarlilik bakimindan degerlendirir
olarak belirlenmistir. Bu dogrultuda asagida felsefi metin inceleme biitiinlesik
alan becerisine yonelik etkinlik 6rnegi hazirlanmigtir.
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Yontem

Etik Kurul izin Belgesi

S6z konusu ¢alisma bir derleme ¢alismast oldugundan Etik Kurul izin
Belgesi alinmamustir.

Etkinlik Ornegi

Bulgular

Asagida “Felsefi Metin Inceleme” biitiinlesik alan becerisine yonelik
A, B, C, D, E, F ve G boliimlerinden olusan bir etkinlik hazirlanmistir. Etkinlik
ile ilgili bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1

Etkinligin Tanitimi

Ifade Aciklama
Etkinligin [smi ~ Metin Analizi
Etkinligin Felsefi metin inceleme becerisiyle felsefi metni analiz edebilmek.
Amaci

Biitiinlesik Beceri SBABI13.3

SBAB13.3.SB1

Siire¢ Bileseni SBAB13.3.SB2

Sosyal Bilimler SBAB13.3.5B3

Alan Becerisi

SBAB13.3.SB1.D3.1

SBAB13.3.SB1.D3.2
Diizeyi (D3)

SBAB13.3.SB2.D3.1

SBAB13.3.SB3.D3.1

Etkinligin
Siiresi

160 dk.

Materyaller

Platon’un “Kriton” adl1 eseri

Etkinlik Boliimleri Hakkinda Bilgilendirme

Etkinlik A, B, C, D, E, F ve G boliimlerinden olugsmaktadir ve felsefi
metin inceleme biitiinlesik becerisinin siire¢ bilesenleri ve diizeyleri temele
almarak yapilandirilmistir.  Yapilandirmada becerinin asamalarina dikkat
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edilmis ve her bir bolimiin diger boliimleri desteklemesi gozetilmistir.
Etkinligin A ve B boliimleri ilgili becerinin birinci bilesenini kapsayacak
bigimde hazirlanmustir. Ikinci bilesen igin C béliimi, figiincii bilesen icin de D
bolimi olusturulmustur.

Ele alinan becerinin siire¢ bilesenlerinde verilen sosyal-duygusal
O0grenme becerileri ve egilimleri, etkinligin ilgili siire¢ bilesenlerine denk
gelen boliimlerinde baskin bir bicimde kendini gosterir. Ancak bu durum
etkinligin sinirh olarak bigimlendirildigi anlamimi tasimaz. Bu beceriler ve
egilimler agik ve Ortiik olarak etkinligin her asamasinda vardir.

Becerinin gelistirilmesi ve iist diizey diisiinmenin gerceklestirilmesi
icin E ve F boliimleri de eklenmistir. Etkinligin siire¢ bilesenlerinin 6grenciler
tarafindan ne diizeyde gergeklestirildigini degerlendirmek amaciyla G bolimii
olusturulmustur. Boylece bu ¢alismada hem siire¢ hem sonu¢ hem de 6lgme
ve degerlendirme mantig1 uygulanmistir.

Felsefi metin  inceleme  biitliinlesik  becerisinin  davranisa
doniisebilmesinin yolu felsefi metnin anlamsal agidan kavranilmasindan
gecer. Bunun i¢in Oncelikle 6grencilere etkinligin A bdoliimiinde Kriton
diyalogunun kavramlari, yargilari, sorular1 ve sorunlar1 dikkate alinarak en
az iki defa okunmasi gerektigi uyarisi yapilmistir. Ogrencilerin diyaloga
daha iyi odaklanmalart i¢in etkinlikte dogru ve yanlis testi uygulanmis ve
cevaplarin smif¢a degerlendirilmesi istenmistir. Ogrenciler tarafindan dogru
yanlis testinde verilen yargilarin diyalog ile uygunluguna bakilmasi, onlarin
dogruluklarinin degerlendirilmesi ve bu yonde karar verilmesi, kararlarin
etkili bir dil ile paylagilmasi, paylasilan goriislerin tutarlilik ve giivenilirlik
acisindan denetlemesi ongoriilmiistiir. Boylece 6grencilerin diyalogu anlama
diizeylerinin artirtlmasinin yani sira onlarin elestirel tavir alma egilimleri de
desteklenmistir. Bununla beraber 6grencilerin arastirmaya ve kesfetmeye
istekli olmalar1 ve merak egilimleriyle hareket etmeleri i¢in testteki yargilarin
metnin akis sirasina gore verildigi bilgisi paylasilmistir.

Etkinligin B bolimiinde diyalogun kavram, soru ve sorunlarin
tespitinin yapilmasit hedeflenmis ve bunun i¢in agik u¢lu sorular kullanilmistir.
Sorularin belli bir diizende yapilandirilmasiyla 6grencilerin sistematik olma
egilimlerinin agiga ¢ikarilmasi amaglanmstir.
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Etkinligin A ve B boliimlerinde 6grencilerin sosyal-duygusal 6grenme
becerilerinden 6z motivasyon becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Bunun
icin etkinlik 6grencilerin ihtiyaglarini fark etmelerine ve gerekli diizeyde risk
almalarina, esnek davranmalarina ve olumlu bakis agisi gelistirmelerine, geri
bildirimleri dnemsemelerine ve elestirileri degerlendirmelerine firsat verecek
bigimde yapilandirilmigti. Bununla &grencilerin davranislarini hedeflere
uygun baglatmalari, yonetmeleri ve siirdiirmeleri amaglanmustir.

Etkinligin C boliimiinde diyalogda yer alan diisiince ve argiimanlarin
tespit ettirilmesi hedeflenmistir. Bolimde &grencilerin birbiriyle iliskili
yargilar1 bulmalari, akil yiiriitme ve tiirlerini agiga ¢ikarmalari, Sokrates ve
Kriton’un temel argiimanlarini ve gerekgelerini yazili olarak ifade etmeleri
istenilmistir. Boylece diyalogun diisiince ve arglimanlarinin sistemli olarak
tespit edilmesi amaglanmistir. Boliimiin iist diizey diisiinme becerilerine
yonelik yapilandirilmasinin  6grencilerin  hedeflerine ulasmada ara sira
basarisizlik yagamalarina ve planlarinda degisiklik yapmalarina neden olacag:
Oongoriilmistiir. Bu durum onlarin motivasyonlarint gdstermeleri agisindan
onemlidir. Dolayisiyla arglimanlar1 tespit etmelerinde ve degerlendirmelerinde
Ogrencilerin sosyal-duygusal becerilerden 6z motivasyon becerilerinin
gelistirilmesi hedeflenmistir.

[liskili yargilarm, akil yiiriitmelerin ve argiimanlarin tespitinde ve
degerlendirilmesinde 6grencilerin oncelikle elestirel tavir ve sistematik olma
egilimleri 6n plana ¢ikmaktadir ¢ilinkii cevaplarini olusturmada belli bir diizen
gbzetmeleri i¢in sistematik, argiimanlar1 agiga ¢cikarmada da elestirel olmalari
zorunludur. Ayrica siirecte elde ettigi bilgileri pesinen veya emin olmadan
dogru kabul etmesi miimkiin degildir. Bu nedenle &zellikle C boliimiinde
ogrencilerin siiphe duyma egilimleri gozetilmistir.

Etkinligin D boliimiinde diyalogun dil, mantiksal gecerlilik ve
tutarlilik acisindan degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu agidan 6grencilerden
dil ve anlam hatalariin bulunmasi, paragraf biitiinliigii ve gegislerin kontrolii,
akil ilkeleri ve argiimanlarin gecerliligi hakkinda analiz yapmalar1 istenmistir.
Boliim sosyal-duygusal 6grenme becerilerinden 6z motivasyon ve esneklik
becerilerini gozeterek yapilandirilmigtir. Diyalogun dilsel ve mantiksal agidan
incelenmesi 6z motivasyonun yani sira esneklik becerisini de gerektirir
clinkli 6grencilerin hedeflerine yonelik planlamalarinda revizyon yapmasi
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ve eylemlerinde sebat gostermesi ancak 6z motivasyonlarini gelistirmekle
miimkiindiir. Esneklik becerisiyle de 6grencilerin karsilastigi yeni durumlari
anlamasi, olasi1 gercekleri ve bilgileri gozetmesi, tim zorluklara alternatif
¢Oziimler liretmesi ve onlara uyum saglamasi gerceklesir.

D bolimiinde verilen ifadelere gore dgrencilerin diyalogu inceleme,
karar alip kararlarint agiklama zorunlulugunun bulunmasi onlarin sistematik
olmasi, analitik bakmasi, kararlilik gostermesi, sorumluluk almasi ve
odaklanmasi egilimlerini destekleyecek bicimdedir. Boliimdeki ifadelerin belli
bir diizende verilmesi 6grencilerin dilsel ve mantiksal denetlemeye sistematik
yaklagmasimi saglar. Tespitlerinde ve aciklamalarinda akil yliriitmeye
dayanmalari1 analitik bakmalarin1 gerektirir. Karsilastiklart zorluklar ve
olumsuzluklarda basariy1 isteme inanglar1 kararli olmalarryla miimkiindiir.
Kararlarmin ve eylemlerinin sonuglarmi iistlenmekte sorumluluk almasi
kaginilmazdir. Tiim bunlarla beraber hedeflerine ulagsmada ¢aba gdstermesi,
zihinsel ve bedensel enerjisini {ist diizeyde kullanmasina baglhidir ve bu da
ancak odaklanma egilimini sergilemekle gerceklesir.

Etkinligin E ve F bdoliimleri 6grencilerin felsefi metin inceleme
becerilerini desteklemek ve gelistirmek ve beraberinde onlart iist diizey
disinmeye sevk etmek amaciyla yapilandirilmisti,. E  boliimiindeki
sorular felsefi metni anlama, metindeki tartismay1 kapsam ve gilinlimiiz
acisindan degerlendirme iizerine sorulmustur. F boliimiinde ise Platon’a
kars1 yapilabilecek bazi elestiriler verilerek 6grencilerin bunlar hakkinda
goriigleri istenmis ve bdylece onlarin derinlemesine diigiinmeleri saglanmaya
caligilmistir.

Etkinligin son bolimii olan G boliimiinde ise dgrencilerin felsefi
metin inceleme becerisinin silire¢ bilesenlerini ve ilgili diizeylerini kazanip
kazanmadigina, gosterip gostermedigine ve etkinlikte igerilen diger tiim
hedeflere ulasip ulasmadiklarmin tespitinin yapilmast hedeflenmistir. Bunun
icin beceri davranis kontrol listesi olusturulmus ve Ogretmen tarafindan
uygulanmasi istenmistir.

A Boliimii

Yonerge: Asagidaki islem basamaklarini  Ogrencilerin  sirasiyla
gergeklestirilmelerini saglayiniz.
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+ Ogrencilerden Platon’un “Kriton” diyalogunu en az iki defa
okumalarini isteyiniz. Okumalarinda diyalogun kavramlarina,
yargi bildiren ifadelerine, arglimanlarina, sorularina ve sorunlarina
dikkat etmeleri gerektigini belirtiniz.

* Asagidaki “Tablo 2” de diyalog ile ilgili baz1 ifadeler verilmistir.
[fadelerin diyalogun akis sirasina gore verildigini dgrencilere
sOyleyerek bu ifadelerin dogru ya da yanlis olma durumlarim
isaretlemeleri ve cevaplarini sinifta paylasarak degerlendirmeleri
gerektigini belirtiniz.

Tablo 2
Diyalog Dogru-Yanls Ifadeler

Ifadeler Dogru Yanlis

Sokrates, gardiyanin Kriton’a kapiy1 agmasina sasirir.

Kriton, Sokrates’in zindanda huzur i¢inde bulunmasina
hayret eder.

Sokrates, idam cezas1 nedeniyle kaderine isyan eder.

Kriton, Sokrates’in idaminin yaklagtigini haber verir.

Kriton, Sokrates’in hapishaneden kacarak canini
kurtarmasini ister.

Kriton, paray1 dostluga tercih etmenin kotii oldugunu belirtir.

Sokrates, Kriton ve diger arkadaslarinin israrlarina ragmen
alacagi cezadan kurtulmak istememistir.

Sokrates, cogunlugun yargilarina akillilara gore daha ¢cok
onem verir.

Kriton, ¢cogunlugun diisiincesinin pratik anlamda
onemsenmesi gerektigini diisliniir.

Sokrates, cogunlugun isteklerinin akilsal degil sadece
rastlant1 sonucu oldugunu belirtir.

Kriton, Sokrates’in zindandan kagmasina engel olan seyin
kendi ve diger arkadaslarina kotiiliik gelebilecegi korkusu
oldugunu ileri siirer.

Kriton, Sokrates’i kurtarmak i¢in kisitli imkana sahip
olduklarini soyler.

Kriton, Sokrates’in yabanci iilkelerde iyi karsilanacagini
belirtir.
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Kriton, Sokrates’in kagmamay1 tercih ettiginde diismanlarin
sevindirecegini ve ¢ocuklarimi yiiziistii birakacagini ileri siirer.

Kriton’a gore insan ya ¢ocuk yapmamali ya da yaptiysa
onlar1 beslemeli ve egitmelidir.

Kriton, Sokrates’i kurtaramamaktan utang duymaktadir.

Sokrates, aklinin sesini dinlemeyi ilke edinir.

Sokrates, felaketler nedeniyle ilkelerinden
vazgecemeyecegini belirtir.

Sokrates, insanlarin ileri siirdiigli baz fikirlerin
onemsenmesi bazilarina da aldiris edilmemesi gerektigi
fikrinin dogrulugu iizerine Kriton’u diisinmeye davet eder.

Sokrates’e gore 6nemsenen, saygi duyulan fikirler kotiidiir.

Sokrates’e gore bedenini egitmeye calisan biri, gogunlugun
dedigini degil beden egitiminde usta olan idmancinin
dedigini 6nemser.

Sokrates, Kriton’un ¢ogunlugun fikirlerini dnemsenmemesi
gerektigi diisiincesini elestirir.

Sokrates’e gore isin ehlinin goriisiinii onemsemeyen kimse o
iste her zaman zarar goriir.

Sokrates iyi lizerine sekillenen bir yasamayi ilke edinir ve
bunun gegerli olup olmadigini Kriton ile tartisir.

Sokrates iyi, glizel ve hakliligin aynilig1 iizerine Kriton ile
uzlasamaz.

Sokrates, Kriton ile Atinalilarin rizast olmadan hapisten
ctkmay1 denemesinin dogrulugu iizerine odaklanir.

Sokrates, kendisinin Kriton ile kagmasinin hakli bir eylem
olup olmadig: iizerine tartisir.

Sokrates, kendini kagmak i¢in ikna etmeye yonelik
Kritonun ileri siirdiigii fikirleri cogunlugun diisiincesi olarak
yorumlar.

Sokrates kacarak hakli bir eylem mi yapacaklarini
yoksa kagmak nedeniyle haksizliga m1 ugrayacaklarini
Kriton’a sorar. Ancak bunu hesaplarlarsa dogru eylemde
bulunabilecekleri kanisindadir.

Sokrates, yanlig/egri eylemin her durumda sahibine kotiiliik
ve utang verdigini belirtir.

Sokrates bazen egrilige egrilik ile yaklasmamak gerektigini
soyler.
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Sokrates, kotiilige kotiiliik ile karsilik vermeyi dogru eylem
olarak gormez.

Sokrates, tartismanin dogru ilerlemesi i¢in sik sik Kriton’a
doniit verir ve lizerinde uzlastiklari yerleri onaylamasini ister.

Sokrates, yasalar ve devleti kisilestirerek gorislerini
acgiklamaya galisir.

Sokrates, yasalar1 ¢ignemenin devleti yok etmeyi
hedeflemekle bir oldugu goriisiinden hareket eder.

Yasalara karsi gelmenin yanlishgi tizerine tartisan Sokrates,
Kriton’a erdemli birinin bunu yapmamasi gerektigini ima eder.

Sokrates’e gore insanin yurdu, anadan babadan daha degerli
degildir.

Sokrates’e gore toplumun olusturdugu yasalarin buyruklarini
yerine getirmek bilgeligin geregidir.

Sokrates’e gore Atina’da yasamaya karar veren kisiler
yasalarin buyruguna itaat etmezlerse ii¢ defa suglulardir.

Atina ile Atina vatandasi olacagi iizerine s6zlesme yaptigini
belirten Sokrates, bu nedenle yasalara uymasi gerektigini
soyler.

Atina’da yasamay1 sevdiginden buradaki yasalar1 da kabul
ettigini ve bu nedenle yasalar1 kendi ¢ikarinin {izerinde
tutmanin dogru oldugunu belirtir.

Sokrates, eger Atina’dan kagarsa yasalar karsisinda
dostlarmin bundan zarar gérecegini belirtir.

Sokrates, Atina diginda rahat ve huzurlu yasayacagini ileri siirer.

Sokrates, yasalari iyi olan bir yere (Thebai ya da Megara)
kacarsan oradaki toplumun kendisini yasa bozucu olarak
tantyacagini ve kotli gdzle bakacagini savunur.

Sokrates, Atina’ya gore diizenin daha bozuk oldugu
(Tesalya) yere gittiginde bu yasli haliyle orada sayg1
gdrmeyecegini ve bu nedenle zor duruma diisecegini soyler.

Atina’da yasamadigi siirece Sokrates, cocuklarinin iyi
yetistirilmesine bir etkisi olamayacagini belirtir.

Sokrates, ¢cocuklari ve yagami igin adaleti iistlin tutmasi
gerektigini ¢iinkii ancak bu sekilde 6biir diinyaya (Hades
iilkesine) gittiginde oray1 yonetenlere karst kendini
savunabilecegini ileri siirer.
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Hades iilkesine gittiginde Sokrates, yasalar tarafindan
degil de insanlar tarafindan haksiz yere mahktm edildigini
sOyleyebilecegini savunur ve boylece oradaki yoneticilerin
kendisini iyi karsilayacagini belirtir.

Sokrates kagmamay1 tercih etmistir.

B Boliimii

Yonerge: Asagida verilen sorular1 6grencilerin yanitlamalarini ve yanitlarini
arkadasglariyla degerlendirmelerini isteyiniz.

1.
2.

C Boliimii

Yonerge:

Diyalogda gecen felsefi kavramlar nelerdir? Bunlari tanimlayiniz.

Felsefenin hangi konusu veya kavramlari diyalogun odaginda yer
almaktadir?

Diyalogda dogrudan verilen sorular nelerdir? Bu sorulardan
hangileri felsefi niteliktedir?

Acik veya ortik olarak hangi sorularin cevabi metinde
aranmaktadir?

Diyalogun ana tartisma sorusu veya problemi nedir? Ciimle olarak
nasil ifade edilebilir?

Asagidaki iglem  basamaklarint  Ggrencilerin  sirasiyla

gerceklestirmesini saglayiniz.

Ogrencilerden diyalogda birbiriyle iliskili yargilart bulup
isaretlemelerini isteyiniz.

Ogrencilerin “Bu nedenle, dolayisiyla, bu yiizden, ¢iinkii, o halde,
benzer, gibi” vs. kelimeleri dikkate alarak diyalogda gecen akil
yliriitme tiirlerine uygun ctimleleri bulmalarini ve bunlari 6nciil
ve sonuglarini gostermelerini saglaymiz.

Ogrencilere “Sokrates ve Kriton’un ana argiimanlar1 ve bunlarmn
gerekeeleri nelerdir? Arglimanlarin giicli ve zayif noktalari
hakkinda neler sdylenebilir?” sorularini yoneltiniz ve cevaplarimi
yazili olarak vermeleri gerektigini belirtiniz.
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D Boliimii

Yonerge: Asagida verilen “Tablo 37 Ogrencilerin uygun bi¢imde
doldurmalarini saglayimniz.
Tablo 3

Dil ve Mantik Denetleme

Ifadeler Evet/Hay1r Aciklama

Yazim hatasi var.

Anlam hatasi var.

Dili akict degil.

Dili agik degil.

Anlamda daralma var.

Anlatim bozuklugu var.

Paragraf biitiinliigii yok.

Paragraflar aras1 gegiste sorun
var.

Ogretici dil kullanilmus.

Elestirel dil kullanilmis.

Betimleyici dil kullanilmis.

Oykiileyici dil kullanilmis.

Metin tutarl degil.

Metin gegerli degil.
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Metinde ikilem var.

Ozdeslik ilkesine aykir1 durum
var.

Celismezlik ilkesine aykiri
durum var.

Ucgiincii halin imkansizlig
ilkesine aykir1 durum var.

Yeter-sebep ilkesine aykiri
durum var.

Safsata var.

E Boliimii
Yonerge: Asagida verilen sorular1 6grencilerin yanitlamasini isteyiniz.
1. Diyalog felsefenin varlik, bilgi ve deger alanlarindan hangisiyle
iligkilidir? Goriisiiniizii gerekcelendiriniz.
2. Ydlritiilen tartisma, ele alinan sorunu agiklamada yeterli midir?

Aciklaymniz.

3. Tartisma yeni bir bakis agisi sunmakta midir? Bu bakis agisinin
giiniimiiz a¢isindan 6nemi ve degeri neler olabilir? A¢iklaymiz.

4. Tartismanin temel problemi diistintildiigiinde bu soruna yonelik
sOylenebilecek ifadelerde eksik biraktiklari var midir? A¢iklayiniz.

F Boliimii

Yonerge: Asagidaki “Tablo 4”te Platon’a yoneltilebilecek bazi elestiriler
verilmistir. Ogrencilerin sectikleri elestirilere yonelik gériislerini yazili olarak
aciklamalarini saglayiniz.
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Tablo 4
Platon’a Yapilabilecek Bazi Elestiriler

No. Elestiriler

Yasalar her durumda adaleti saglamada yeterli degildir.

2 Cogunlugun kararina uygun yasalar, ahlaki normlara uygun olacak bicimde
yapilmak zorunda degildir.

3 Yasalar insan eliyle yapildigindan insanlardan ayr1 bir varlik olarak
sunulmasi ¢eligkidir.

4 Sokrates, aklinin sesini dinlemeyi ilke edinmesiyle nesnellikten ziyade
6znel bir yaklagim sergilemistir.

5 Yasalarla ilahi giiclin yasalariin es goriilmesi ve bu nedenle onlara
uyulmasinin erdemin bir geregi oldugu goriisii, yasalarin insan eliyle
yapildig1 diisiiniildiigiinde bir yanilgidir.

6 Yasalar konusunda uzman olan yargiclarin dogru karar verecegi noktasinda
iyimser davranilmstir.

7 Sokrates, akilsal olmaktan daha ¢ok irrasyonel olarak karakterize edilmistir.
Bu da genel olarak Sokrates ile 6zdeslesmemektedir.

8 Yasalarin mutlak dogru olarak kabul edilip onlarin etik sonuglarmnin
tartismaya yansitilmamasi bir eksikliktir.

9 Vatandashigin dogumdan itibaren bagladig1 yoniinde bir alg1 yaratilmasiyla
toplumsal s6zlesme yapildig1 yargilari arasinda tutarsizlik vardir.

10 Devlet ile birey arasinda yasalar yoluyla karsilikli bir yiikimliilik
koyulmasi birey devlet iligkisinin saglikli kurulabilmesi acisindan dogru
degildir.

11 Yasalarin zamanla degisebilecegi yoniinde agiklik birakilmayarak gercekten
uzaklagilmistir.

12 Kriton’u sadece Sokrates’i onaylayan biri olarak gostermesi, elestirel bakis
acisindan uzaklagilmasina neden olmustur.

13 Vatandasa pasif bir itaatin dngoriilmesi onun demokrasi igin aktif katilimini
kisitlamigtir.

G Boliimii

Yonerge: Asagida “Tablo 5”te etkinlik siirecinde 6grencilerden beklenen
beceri davranislartyla ilgili ifadeler verilmistir. Bu ifadelerden 6grenciler
icin uygun olanlarmi isaretleyerek onlarm hedeflenen becerileri kazanip
kazanmadigini degerlendiriniz.
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Tablo 5

Beceri Davranis Kontrol Listesi

Beceri Davranis ifadesi

Ogrenci Ad Soyadi

Metni kavramlarina, yargilarina, argiimanlarina, sorularina
veya sorunlarina dikkat ederek okur.

Metinde verilen yargilarin dogru veya yanlis olma
durumlarimn belirler.

Yanitlarini arkadaglarinin yanitlariyla kargilagtirir.

Bir metnin felsefi kavramlarini bulur.

Felsefi sorular1 diger sorulardan ayirir.

Bir metnin ana sorusunu kendi climleleriyle ifade eder.

Metinde gegen iligkili yargilari bulur.

Metinde akil yiiriitme tiirlerine 6rnek olacak ciimleleri
bulur.

Metinde gegen akil yiiritmelerin 6nciil ve sonuglarini
gosterir.

Metinde gegen ana argiimani bulur ve onun gerekgelerini
gosterir.

Bir metni dil bilgisi ve yazim kurallar1 agisindan
degerlendirir.

Bir metnin tutarli olup olmadigina karar verir.

Bir metnin gegerli olup olmadigina karar verir.

Bir metni akil ilkeleri agisindan inceler.

Bir metni ikilemler agisindan inceler.

Argiiman ve safsatay1 birbirinden ayirir.

Bir metnin ilgili oldugu felsefi alan belirler.

Felsefi bir tartismay1 boyutu ve kapsami agisindan
degerlendirir.

Tartismalarin yeni bir bakis sunup sunmadigini belirler.

Felsefi tartismalarin giiniimiiz agisindan 6énemini
degerlendirir.

Felsefi bir metne yonelik yapilan elestirileri degerlendirir.

Felsefi bir metne sistematik olarak yaklagir.

Felsefi bir tartismaya yonelik merak duyar.

2193



K12 Beceriler Cergevesi Tiirkiye Biitiinciil Modeli Kapsaminda Felsefe Grubu Alan Becerileri...

Goriis ve arglimanalar karsisinda elestirel tavir gelistirir.

Goriis ve argiimanlara kargi yontemsel olarak siiphe duyar.

Zor durumlara karsi alternatif ¢coztimler bulabilmesi ve yeni
durumlara uyum saglayabilmesi agisindan esneklik gosterir.

Davraniglarini hedeflerine gore baglatmada, yonetmede ve
stirdiirmede 6z motivasyon sahibidir.

Karsilastig1 zorlugu asmada kararlilik gosterir.

Gorevini dogru ve zamaninda yapmada ve eylemlerinin
sonuglarini istlenmede sorumluluk gosterir.

Zihinsel olarak yoneldigi seye odaklanir.

Olgusal ve akilsal kanitlar kullanarak bir sorunu analiz eder.

Sonug¢

Felsefe 6gretiminin temel amaclarindan biri felsefi kavram, problem
ve diisiincelerin 6grenciler tarafindan anlasilmasini saglamaktir. Felsefe grubu
alan becerilerinden felsefi muhakeme becerisinde karsilik bulan bu amacin
gerceklesmesinin dnemli bir yolu felsefi metin okuma ve incelemedir. Felsefi
diisiincelerin deyim yerinde ise igine dalma imkéani yaratan bu ydntemde
ogrencilerin hem filozoflarla hem de onlar1 var eden felsefi soru ve cevaplar
ile tanismasi saglanir. Ogrenci filozoflarmn diisiince yolculuklarina bu sekilde
taniklik etmis, hangi felsefi soru ya da diisiincenin nasil ortaya ¢iktigini, nasil
olgunlastigini yerinde gérmiis olur.

Felsefe oOgretimindeki felsefi metin inceleme ydnteminin
kullanilabilmesi i¢in 6gretmene rehberlik edecek yol haritalarma ihtiyag
bulunmaktadir. Bu noktada hazirlanan ‘felsefi metin inceleme etkinlik
ornegi’ bir yol haritasina ornek teskil edecek adimlari icermektedir. Felsefi
metnin anlasilabilmesi tekrar tekrar okumay1 gerektirebilir. Bu okumay1
daha islevsel hale getirmenin yolu sorularla metne yonelmektir. Metindeki
olay, olgu ve kavram Orgiislinii agiga ¢ikaran bu adimin ardindan 6grenciden
felsefi kavram, problem ve argliman tespiti beklenir. Bu noktada yonerge
ve soru formlarindaki &grencinin odaklanmasi gereken noktalara yonelik
ipuglart siireci kolaylastirir. Felsefi metnin dil ve mantik kurallar1 agisindan
denetlenmesi felsefi metin incelemenin 6nemli bir asamasini olusturur ve
biitiinciil bir degerlendirmeyi saglar.
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Felsefi metin inceleme becerisi tartisma, sorgulama, yorumlama,
¢Oziimleme, felsefi argiimantasyon gibi biitiinlesik becerileri destekleyecek
ve bu becerilerin ise kosulmasini saglayacak temel becerilerdendir. Ayrica
bu beceri, K12 Beceriler Cergevesi Tiirkiye Biitliinciil Modeli’nde birden
fazla beceriyi igerisinde barindirmasi sebebi ile iist diizey diisiinme becerileri
olarak adlandirilan karar verme, problem ¢o6zme ve elestirel diisiinme
becerilerinin olugsmasma katki saglayacak niteliktedir. Felsefe 0gretiminin
baslica amaglarina hizmet eden metin inceleme simif ortaminda 6gretmenler
tarafindan daha yaygin kullanimi istenilen basariy1 elde etmeye biiyiik olanak
yaratacaktir. Bunun i¢in de benzer etkinlikleri 6gretim siirecine dahil edecek
program ve materyallere ihtiya¢g bulunmaktadir.
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Oz

Okul orgiitlerinde giiclenme temelli okul sosyal hizmeti uygulamalari, okul érgiitlerinde gii¢
tiirleri, giic wygulamalar, gii¢ dinamikleri, giic oyunlari ve bununla miicadele bi¢imlerini igeren
baskiyr kavramay: ve analiz etmeyi, gii¢ ve baskiya odakli giiclenme siirecini deneyimlemeyi
icerir. Ilgili alan yazimnda giiclenme temelli okul sosyal hizmeti uygulamalarinda giic
iliskilerinin analizinin nasil yapilacagina yonelik tartismalara pek az yer verildigi, daha ¢ok
giiciin sadece kavramsal boyutlarinin ele alindig1 gézlemlenmistir. Okul érgiitlerinde giiclenme
temelli okul sosyal hizmeti konulu bu makalede okul sosyal hizmeti uygulamalarinda gii¢lenme
yaklasiminin nasi ele alindigr derlenmeye ¢alisilmistir: Orgiitsel bir gii¢ olan okul ortamlarinda
giiclenme temelli okul sosyal hizmeti uygulamasi, cesitli baskilar nedeniyle giicsiizlestirilen
agrenci, veli, 6gretmen, okul idaresinin deneyimlerini ¢ok boyutlu degerlendirebilmeyi, sahip
oldugu sorunlarin kaynagini baskr deneyimlerinde aramayr amaglar. Bu amag, olumlu okul
iklimi olusturmada kendi sozlerini soyleyebilen ve kendi yasamlart iizerindeki kontrolii ele
aldiklart yasam politikalariyla birlikte yeni bir okul politikast insasinda kritiktiv. Bu ¢alisma
ile giiclenme temelli okul sosyal hizmeti uygulamalarimin iizerinde durularak somut adimlar
atilmasi geregi dillendirilerek giiclenme temelinde okul orgiitlerinin okul sosyal hizmeti
uygulamalart baglaminda incelenmesi amaglanmigtir:

Anahtar Kelimeler: giiclenme, okul orgiitleri, okul sosyal hizmeti
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A Review: Empowerment-Based School Social Work in
School Organizations

Abstract

Empowerment-based school social workpractices in school organizations include understanding
and analyzing oppression, including power types, power practices, power dynamics, power
games and forms of struggle with it, and experiencing the empowerment process focused
on power and oppression. In the related literature, it has been observed that there is little
room for discussions on how to analyze power relations in empowermentbased school social
work practices, and only the conceptual dimensions of power are discussed. In this article on
empowerment-based school social work in school organizations, it has been tried to compile
how the empowerment approach is handled in school social work practices. Empowerment-
based school social work practice in school environments, which is an organizational power,
aims to evaluate the experiences of students, parents, teachers and school administrators, who
are weakened due to various kinds of oppression and to search for the source of their problems
in the experiences of oppression. This goal is critical in building a new school policy, with life
policies that can have their say in creating a positive school climate and take control over their
own lives. With this study, it is aimed to examine school organizations based on empowerment
in the context of school social work practices by emphasizing empowerment-based school
social work practices and expressing the need to take concrete steps.

Keywords: empowerment, school organizations, school social work
Giris

Sosyal hizmet; sosyal degisimi ve gelisimi, sosyal uyumu, insanlarin
Ozgiirlestirilmesini  ve gii¢lendirilmesini destekleyen uygulama temelli
bir meslek ve akademik disiplindir. Sosyal adalet, insan haklari, kolektif
sorumluluk ile farkliliklara saygi ilkeleri sosyal hizmetin merkezindedir. Sosyal
hizmet kuramlari, sosyal bilimler, beseri bilimler ve yerele 6zgii bilgi temeli ile
desteklenen sosyal hizmet, yasama dair zorluklara isaret eder ve iyilik hallerini
artirarak insanlar ve yapilar birlestirir (IFSW, 2014). Sosyal hizmetin [FSW
(2014) taniminda gegen “...insanlarin 6zgiirlestirilmesini ve giiclendirilmesini
destekleyen uygulama temelli bir meslek ve akademik disiplindir.” ifadesinde
kullanilan “gliclendirilme” kavrami bu calismada, sosyal hizmet disiplininin
kisinin kendi potansiyelini ger¢eklestirmesini ve kendi séziini soyleyebilen ve
kaderini tayin edebilen birey olarak var olan gii¢lerini, kendine 6zgii uygulama
pratikleriyle agiga ¢ikararak bireyin giliclenmesi hedefiyle ele alinacaktir. Bu
noktada bireyin, disaridan bir gili¢ aktarimi olan giiglendirilmeden ziyade;
insan olmasiyla birlikte kendinde var olan giicii {izerinden giiclenme siirecini
deneyimlemesi bu c¢alismanm okul oOrgiitleri basamagmda incelenecektir.
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Giiglenme siirecinde unutulmamasi gereken, bireylerin baskalar1 tarafindan
giiclendirilemeyecegi; ancak kendilerinin giiclenebilir hale gelmelerinin
saglanabilecegidir (Bounds ve Hepburn, 1996).

Cocugun sosyallesmesinde aileden sonra Onemli bir yere sahip
olan okullar, c¢ocuklarm saglikli olarak biiylime ve gelismesine katki
saglayan ortamlardir. Bu 6zelliginden dolay1 okullar toplumsal degisimin
yansimalarinin gézlendigi yerlerdir. Okul ortamlari, Lee’nin (2001) giiclenme
temelli sevgi dolu toplumun (beloved community) ingasinda kritik bir alan
olarak degerlendirilebilir. Bu degerlendirme, i¢inde barindirdig1 6grenci, veli,
Ogretmen ve idareci topluluklar ile iliskilidir. Lee’nin yaklasimi, gliclenme
stirecini baskiy1 anlamay1 ve analiz etmeyi igerir. Ayn1 zamanda, gii¢ ve
baskiya odaklanarak bu siireci deneyimlemeyi amaclar. Bu konuda yapilan
caligmalarda, giiciin yalnizca kavramsal boyutlariyla tartisildigr ve giic
iligkilerine yeterince odaklanilmadigi goriilmektedir (Cankurtaran, Akoglu
ve Sakarya, 2020). Orgiit, iiyeleri arasindaki iliskilerin bir 6rgiisiidiir (Balc,
2016). Okul orgiitii tiyeleri 6grenci, 6gretmen, veli ve idarecilerin koalisyonu
olup birbirlerine uzlagma, uyma ve birbirlerini kontrol kosullari ile amaglanan
egitim Ogretim faaliyetleri lizerinde calistigit ham maddenin toplumdan
gelen ve topluma giden insan olusu (Bursalioglu, 2008) ile sosyal hizmet
meslegi ve akademik disiplininin hizmet kullanicisidir. Okul orgiitlerinde
olumlu okul iklimi, 6grencilerin akademik basarilarini artirirken sosyal
uyumlarini destekler ve saldirganlik gibi olumsuz davraniglari azaltir. Ayrica
Ogretmenlerin ve yoneticilerin kisisel ve mesleki gelisimlerine katki saglar
(Oz, 2024). Bu nedenle okul iklimi, biitiinlestirme uygulamalarinin basarili
olmasi i¢in dnemlidir.

Ozellikle okul orgiitii icindeki gii¢ esitsizlikleri, okul ikliminin
degisimine etki eden Onemli bir faktordiir. Bu esitsizlikler 6grenciler,
Ogretmenler ve yoneticiler arasinda farkli diizeylerde otorite ve baskiya yol
acabilir. Ornegin yoneticilerin karar alma siireglerinde daha fazla yetkiye
sahip olmas1 veya baz1 dgretmenlerin daha fazla s6z hakkina sahip olmasi
gibi durumlar okul iklimini etkileyebilir. Bu gii¢ dinamikleri ¢esitli sorunlarin
ortaya ¢ikmasina neden olabilir. Bu sorunlar arasinda iletisim eksikligi,
motivasyon diisiikliigii, is birligi zorluklar1 ve 6grenci-6gretmen iliskilerinde
gerilimler yer alabilir. Bu baglamda okul yoneticileri ve dgretmenler, okul
iklimini olumlu yonde etkilemek i¢in gii¢ esitsizliklerini fark etmeli ve bu
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konuda adil ve destekleyici bir yaklasim benimsemelidir. Ogrencilerin,
Ogretmenlerin ve yoneticilerin goriislerini dikkate alarak okul iklimini daha
saglikli ve destekleyici bir hale getirmek miimkiindiir. Boylece okul 6rgiitiinde
olumlu bir iklim olusturulabilir ve biitiinlestirme uygulamalariin basarisi
artirilabilir. Bu ongoriilerle birlikte giiglenme; baski altinda ezilen ve kendi
benliklerine yabancilasarak otekilestirilen birey ve gruplarin giiclinii kisisel,
kisileraras1 ve politik diizeyde artirmayi hedeflemektedir (Cankurtaran,
Akoglu ve Sakarya, 2020). Biitin tanimlarin sonunda denilebilir ki sosyal
hizmetin ana odaklarindan sosyal adalet; bulundugu yerden baslama ve
katilim kavramlartyla beslenen giiclenme, bireylerin yasadiklar gii¢siizliik
duygusunun bertaraf edilerek i¢lerindeki giiciin ortaya ¢ikarilmasini, onlarin
elestirel bir disiinceyle sorunlara yaklagmalarini ve bunun sonucu olarak
kendi haklarmi savunma durumuna ulagmalarini amaglayan ve bu amagcta
kendi kaderini tayin hakkini temel alan bir yaklasimdir. Orgiitsel bir gii¢
olan okul ortamlarinda giiclenme temelli okul sosyal hizmeti uygulamasi,
cesitli baskilar nedeniyle gii¢siizlesen dgrenci, veli, 6gretmen, okul idaresinin
deneyimlerini ¢ok boyutlu degerlendirebilmeyi, sahip oldugu sorunlarin
kaynagmi baski deneyimlerinde aramayi amaglar. Bu amag; olumlu okul
iklimi olusturmada kendi s6zlerini sdyleyebilen ve kendi yagsamlar lizerindeki
kontrolii ele aldiklar1 yasam politikalariyla birlikte yeni bir okul politikasi
insasinda kritik 6neme sahiptir. Sosyal hizmetin IFSW (2014) taniminda,
acik¢a meslegin temel gorevlerinin sosyal degisimi, sosyal gelisimi, sosyal
uyumu ve insanlarin giiclenmesini ve 0zgiirlesmesini tesvik etmek oldugu
belirtilmektedir. Sosyal hizmetin kapsayici ilkeleri, insanin dogustan gelen
degerine ve onuruna saygi, zarar vermeme, ¢esitlilige saygi ve insan haklarini
ve sosyal adaleti destekleme oldugu vurgulanmistir (Demirel, 2023). insan
haklarin1 ve sosyal adaleti savunmak ve desteklemek sosyal hizmet icin
motivasyon ve gerekcedir. Sosyal hizmet meslegi insan haklarinin kolektif
sorumlulukla birlikte var olmasi gerektigini kabul eder. Kolektif sorumluluk
fikri, bireysel insan haklarinin ancak insanlarin birbirleri ve cevre igin
sorumluluk almalart durumunda gilinliikk olarak gergeklestirilebilecegi
gergegini ve topluluklar icinde karsilikli iliskiler yaratmanin 6nemini vurgular.
Bu nedenle sosyal hizmetin ana odak noktasi, her diizeydeki insan haklarim
savunmak ve insanlarin birbirlerinin iyiligi i¢in sorumluluk aldiklari, insanlar
arasinda ve insanlar ile ¢evre arasindaki karsilikli baglilig1 fark edip saygi
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duyduklari bir topluluk tahayyiiliine hizmet etmektir. Bu ana odak noktasindan
ilerleyerek denilebilir ki okul orgiitlerindeki her bir bireyin de giiclenme
temelli okul sosyal hizmeti uygulamalar1 ile meslegin bilgi, beceri, etik ilke ve
degerleriyle kendi giiciiyle potansiyelini gergeklestirerek baski ve otoriteden
bagimsiz kendi yasam politikalarinda kendi sozlerini sdyleyebilen bir birey
olarak toplumsal dontisiime katki saglayacag agiktir.

Yontem

Bu aragtirma nitel aragtirma paradigmasina dayali olarak kurgulanmis
olan kavramsal derleme tiirlinde bir calismadir. Kavramsal derleme, bir konu
hakkinda mevcut olan literatiirii gozden gecirerek o konudaki bilimsel kanitin
giincel durumunu anlatan bir arastirma yontemidir. Bu yontem, 6zellikle
belirli bir konu hakkinda genel bir bakis sunmak, farkli boyutlariyla ilgili
ilerlemeleri incelemek ve konuyu genis bir yelpaze icerisinde degerlendirmek
amaciyla kullanilir (Erol, 2022). Bu ¢alisma ile gliglenme temelli okul sosyal
hizmeti uygulamalariin okul 6rgiitlerinde yer bulmasi geregine iliskin mevcut
literatiirii kapsamli bir sekilde gozden geciren, konu alani ile ilgili temel
kavramlarm ele alindig1, mevcut bilgilerin elestirel bir gézle degerlendirildigi
kavramsal bir derleme sunulmaya c¢alisilmaktadir. Bu baglamda aragtirma
kapsaminda ulusal ve uluslararasi alan yazinin da goz 6niinde bulundurularak
okul orgiitlerinde giiclenme temelli okul sosyal hizmeti uygulamasi kavramsal
olarak tartisilarak okuyucuya konu ile ilgili genel bir bakis a¢is1 sunulmaktadir.

Etik Kurul Izni: Bu calisma alan yazim incelemesi ve kavramsal derleme
temelli olarak yapilandirildigindan dolayi etik kurul iznine ihtiyag duyulmamastir.

Okul Orgiitlerinde Giiciin Analizi

Giig, toplumsal iliskilerin temel bir dinamigidir ve bir¢ok kurum ve
organizasyonun i¢inde etkili bir sekilde ¢alismasini saglar. Egitim yonetimi
ve sosyal hizmet uygulamalari, giic dinamiklerinin hayati bir rol oynadigi
iki alan olarak one cikar. Caligmanin bu boliimi, giiclin analizinin neden
o6nemli oldugunu ve egitim yonetimi ile sosyal hizmet uygulamalarinda nasil
gerceklestirilebilecegini agiklamaktadir.

Giicilin analizi, egitim yOnetimi ve sosyal hizmette biiylik bir 6neme
sahiptir. Gii¢ analizi, kurum igi karar alma siireclerinin geffafligini artirir.
Kimin ne kadar giice sahip oldugunu anlamak, kararlarin nasil alindigim
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anlama konusunda kritik bir adimdir. Bu, esitlik ve adaletin saglanmasina
katki saglar. Bu analiz, olasi ¢atisma noktalarini belirlemeye yardimct olur.
Egitim yonetimi ve sosyal hizmet uygulamalar1 sirasinda ortaya g¢ikabilecek
catigmalarin Onceden tespit edilmesi, daha etkili ¢oziimlerin bulunmasina
katki sunar. Ozellikle sosyal hizmet alaninda gii¢ analizi toplumsal adaleti
saglamaya yardimci olur. Gli¢ dengesizliklerini tanimlamak, dezavantajl
gruplara daha fazla destek ve kaynak tahsisi saglar.

Egitimyonetimialaninda giicinanalizi yapmakicin okul yoneticilerinin
yetki ve sorumluluklarini belirlemek bu pozisyonun sahip oldugu giicii
anlamamiza yardimci olur. Okul orgiitlerindeki giic dinamikleri genellikle
karar alma siirecleri ve yonetim hiyerarsisi tizerinde etkili olmaktadir. Otorite,
bu hiyerarsik diizenin temelini olusturarak liderlik rollerini belirler. Otoritenin
dogru bir sekilde tanimlanmasi okul yoneticilerine ve diger paydaslara daha
etkili bir liderlik ve ydnetim yapisi saglar. Ogretmenler ve diger personel
arasindaki iligkileri ve karar alma siireglerini incelemek gii¢ dinamiklerini
ortaya koymamiza olanak tanir. Biitce tahsisi ve kaynak yonetimi kararlarinin
nasil alindigimi anlamak giiciin dagilimini1 degerlendirmek i¢in énemlidir.

Sosyal hizmet uygulamalarinda giiciin analizi i¢in hizmet alanlarin
(6rnegin okul yoneticileri, g¢ocuklar veya aileler, Ogretmenler) giig
dengesizliklerini tanimlamak ihtiyaglara uygun destek saglama konusunda
kritiktir. Kurumsal gii¢ iliskilerini anlamak karar alma siireglerini ve
uygulamalar1 kolaylastirir. Gii¢ analizi toplumsal adalet ilkesine dayali
uygulama stratejilerinin gelistirilmesine katkida bulunur.

Glig, egitim yonetimi ve sosyal hizmet uygulamalarinin temel bir
bilesenidir ve etkili bir sekilde yonetilmesi, daha adil ve etkili hizmetlerin
sunulmasina olanak tanir. Giiclin analizi, bu iki alanda daha iyi sonuglar elde
etmek icin gerekli bir aractir ve toplumsal degisimi tesvik eder.

Gii¢ dinamiklerini anlamak daha adil ve etkili bir toplum olusturmak
icin 6nemli bir adimdir. Okul orgiitlerinde egitim yonetimi perspektifinden
giiciin analizi, genellikle yoneticilerin ve 6gretmenlerin rol ve yetki dagilimimni
incelemeyi icerir. Okul yoneticileri, okulun yonetiminde 6nemli bir glice
sahiptirler. Bu gii¢; okulun vizyonunu belirleme, biitge yonetimi, personel atama
ve disiplin kararlar1 gibi konular igerir. Ogretmenler ise smif i¢i egitimdeki
giicleriyle bilinirler. Egitim igerigini ve 6grenme ortamini sekillendirmede
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o6nemli bir rol oynarlar. Egitim ydnetimi acisindan gii¢ dengesi, okulun
etkinligi ve basarisi iizerinde derin etkilere sahiptir. Bu nedenle yoneticiler ve
ogretmenler arasindaki giic iliskileri dikkatle incelenmelidir.

Sosyal hizmet perspektifinden okul orgiitlerindeki gii¢ analizi,
ogrencilerin ihtiyaglarina odaklanir ve okulun toplumsal etkisini degerlendirir.
Sosyal hizmet uzmanlar1 6grencilere destek saglama ve zorluklarla basa
c¢ikma konusunda onemli bir rol oynarlar. Bu, 6grencilerin ve ailelerinin
giicsiizliiklerini ele almay1 gerektirir. Ayni1 zamanda sosyal hizmet perspektifi,
okul yoneticileri ve 6gretmenler arasindaki gii¢ iliskilerini de inceler ve bu
iligkilerin 6grenci refahina etkilerini degerlendirir. Sosyal hizmet uzmanlari
giic dengesizliklerini azaltmaya ve &grencilerin en iyi ¢ikarlarii korumaya
caligirlar. Bu nedenle okul orgiitlerindeki giic dinamikleri sosyal hizmet
perspektifiyle analiz edildiginde 6grenci refahinin artirilmasi ve toplumsal
adaletin saglanmasi amaglanir.

Biitiin sosyal orgiitler iiyelerini kontrol eder fakat bu o0zellikle
formel orgiitler i¢in Oonemli bir problemdir ve orgiitsel kontroliin temeli
gii¢ iliskilerine dayanmaktadir. Giiclin en bilinen tanimi, kendi istediklerini
digerlerine yaptirabilme yetenegidir ve bu yetenek Weber’e (1947) gore
gii¢, kisinin sosyal ortamda bulundugu konuma bagl olarak direnclere
ragmen istediklerini yaptirabilmesi seklinde tanimlanmaktadir. Daha genel
ve kapsayici bir kavram olarak gii¢, biitiin yonleriyle hem zorlayici 6zelligi
hem de tehdit edici olmayan ikna ve Oneri yontemlerine dayanan kontrolii
de kapsamaktadir. Okul orgiitlerinde okul yonetiminin (idare ve 6gretmen)
gorevi, okuldaki insan ve madde kaynaklarini esgiidiimleyerek verimli bir
sekilde kullanarak okulu amaglarina uygun olarak yasatmaktir (Wayne
ve Cecile, 2020). Orgiitler, amaglar1 ve hedefleri ile uyumlu davranislari
gerceklestirebilmek icin  bu amaglart  gergeklestirebilecek caligsanlari
belirleyen yapiy1 olusturan yoneten ve onlar1 gézetim altinda tutan mesru
otoriteler tarafindan olusturulur ve kontrol edilir. Bu resmi otoriteler konuma
bagli olan resmi giicii kontrol etmelerine karsi drgiit icerisinde giic miicadelesi
veren bir¢cok rakipten sadece birini olusturur (Karadag, 2020). Politik,
ekonomik, sosyal ve duygusal olarak farkli alanlarda kendisini gosterebilen
gii¢ unsurlari, okul orgiitleri sisteminde Grgiitiin pargalari arasinda da birbirine
kargilikli etkiler olusturur. Okul Grgiitiiniin i¢inde her bir iiyenin birey olarak
degerlendirilmesi ve her bireyin gliglii olmas1 olumlu okul iklimi i¢in elzemdir.
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French (1968), kisiler aras1 gii¢ tiirleri lizerine yogunlasan ve gii¢c konusunda
caligma yapan ilk oncii diisiiniirdiir. Calismasinda bes gii¢ tiirii tanimlamistir
ve bunlar 6diil, zorlayici, yasal, karizmatik ve uzmanlik gii¢ tiirleridir. Kisiler
aras1 gii¢ tlirlerine iligkin bu simiflandirma orgiitsel diizeyde de anlamli kabul
edilmekte ve kullanilmaktadir (Karadag, 2020). Okul 6rgiitlerinde giiclenme
temelli okul sosyal hizmeti uygulamalarinda gii¢ dinamiklerinin analizi
planlanan degisim i¢in kolaylastirict bir yontem olarak degerlendirilmelidir.
Okul orgiitlerindeki gii¢ dinamikleri, otorite, baski ve kontrol kavramlarinin
sikca ele alindig1 karmasik bir alan1 kapsar. Egitim yonetimi ve sosyal hizmet
perspektiflerinden bakildiginda okul orgiitlerindeki gii¢ tiirleri ve bu giiciin
nasil kullanildig1 otorite, baski ve kontroliin altinda yatan temel unsurlari
yansitir. Okul yoneticileri, 6gretmenler, 6grenciler, veliler ve toplum, farkl
diizeylerde giice sahiptir ve bu giicler karar alma siireclerini, egitim igerigini ve
Ogrenci refahini etkiler. Calismanin buradan sonraki seyri okul orgiitlerindeki
gii¢ dinamiklerini otoritenin tanimi, baski mekanizmalar1 ve kontroliin etkisi
baglaminda analiz etmeyi amaglamaktadir. Bu analiz, okul toplulugunun daha
adil ve verimli bir sekilde islemesine katkida bulunmak amaciyla otorite,
baski ve kontrol kavramlarimin okul yonetimi ve sosyal hizmet pratikleri ile
nasil iligkilendirilebilecegini inceleyecektir.

Bir okul orgiitiinde gorevleri geregi yonetici (okul miidiirii ve midiir
yardimeisi), yiirtitiici (6gretmen-midiir yardimcisi) ve gevresi ile hedef kitle
(6grenci-veli) pozisyonlarinda giig tiirleri ile okul hayatinda 6grenci, 6gretmen,
veli ve ast-iist iligkileri mevcuttur. Alan yazininda orgiit kapsaminda giic
konusunu analiz ederken farkli bir bakis agis1 olan Mintzberg’e (1983) gore
orgiit icerisinde gii¢ ya bir kaynaktan ya teknik bir beceriden ya da bilgiden
kaynaklanmaktadir. Her durumda orgiit icerisinde etkinlikte bulunabilmek
icin kaynak, beceri ve bilgi 6nemli gii¢ tiirleri olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu
su demektir: Orgiitiin ihtiyag duydugu seyler smirli sayida insan tarafindan
karsilanabilmelidir. Ornegin dgretmenlere kadro saglama konusunda birinci
derecede sorumlu olan okul midiirii kaynak giiciine sahiptir. Ayn1 sekilde
okulda 6gretim programinin yayginlastirtlmasinda dgretmenlerin sorumlu
olmas1 ya da problemli davranis sergileyen &grenci, 6gretmen ve velilerle
etkili bir sekilde ilgilenebilmek icin kisiler arasi iletisim becerisine sahip
olan miidiir yardimcist ya da okul sosyal hizmet uzmani da gii¢ sahibidir. Bu
noktada okul ortamlarinda ast-iist iligkileri ve okul Orgiiti iiyeleri i¢indeki
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gorevleri geregi bir otoriter iligki de mevcuttur ve bu otorite uygulamalari
genellikle baski icermektedir (Ekinci, 2021). Burada teorik bir kavram olarak
otoritenin net olarak tanimlanmasi gerekmektedir. Giiclenme, bireylerin
kendi yasamlarini yonlendirebilme yetenegini artirirken otorite daha c¢ok
dissal bir yapiya dayanir. Otorite, bazen giliclenme siirecini destekleyebilir
(6rnegin egitimcilerin 6grencilere bilgi ve beceri kazandirmasi). Ancak
otorite, baskici veya denetleyici bir sekilde kullanildiginda giiglenme siirecini
engelleyebilir. Sonug olarak giiclenme ve otorite arasindaki iligki karmasik ve
cok boyutludur. Giiclenme, bireylerin kendi yasamlarini etkileme yetenegini
artirirken otorite daha ¢ok digsal bir yapiya dayanir ve bazen giliglenme siirecini
desteklerken bazen de engelleyebilir (Cankurtaran, Akoglu ve Sakarya, 2020).
Okullarda otorite, ortak bir inan¢ (norm) sisteminin gii¢ kullanimin1 dogru
ve uygun sekilde mesrulagtirmasiyla ortaya c¢ikar. Weber (1947), otoriteyi
mesruluk 6l¢iisii acisindan karizmatik, geleneksel ve yasal olmak iizere iige
ayirir. Orgiit kuramcilar1 ve diisiiniirler otoriteye iliskin temel kavramlari
daha da gelistirmislerdir. Peabody (1962), mesruluk ve orgiitsel konum
temelindeki otoriteyi yetenek ve kisisel veya insan iligkileri temelindeki
fonksiyonel otoriteden ayirirken Blau (2003) otoriteyi, giiciin mesruluk
kaynagina bagl olarak sadece formel ve informel sekilde siniflandirmaktadir.
Otorite; yoneticiler, 6gretmenler ve dgrenciler i¢in mesru kontroliin temelini
olusturdugundan okul yasaminin da temelini olusturur. Kontroliin temel
kaynag1 goreve ve konuma bagli olan formalite otoritedir; resmi gorevi
yerine getiren 0zel bir kisi degildir (Merton, 1957). Yoneticiler, 6gretmenler
ve O0grenciler okula geldiklerinde formel otorite iliskilerini ve belirli sinirlar
icerisinde resmi emirlere uymay1 kabul etmis sayilirlar. Kisacasi; okuldaki her
birey kurallara uyma sozii vererek bir ¢esit sozlesme yapmig sayilir, demek
yerinde olur. Simon’a (1968) gore ast-list iligkileri agisindan okul orgiitlerinde
iki temel otorite Olgiitli vardir. Bunlardan ilki yasal emirlere yonelik goniillii
uyum, ikincisi de karar silirecinde kendi Ol¢iitlerini askiya alarak orgiitiin
emirlerini kabullenmedir. Bu noktada Blau (2003), otoriteyi diger sosyal
kontrol gesitlerinden ayirt etmek i¢in {igiincii bir yolu onerir. Sosyal kontrolii
yasallastiran bir deger yoneliminin ancak grup igerisinde ortaya ciktigini
ileri stirmektedir ve Blau’ya (2003) gdre otorite, bir grup icerisinde ortak
paylagilan degerler tarafindan mesrulastirilmaktadir. Astlarin karar verme
siirecinde kendi tercihlerinden goniillii olarak vazge¢melerini ve {istlerden
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gelen emirlere uymalarini otoritenin temel 6zellikleri arasinda saymaktadir.
Bu goniilliilik 6zellikle iistlerin (yoneticiler) sahip oldugu gili¢ler yerine
bliylik oranda uygulamadaki sosyal normlarin (6gretmenler ve 0grenciler)
sinirlamalarindan kaynaklanmaktadir. Bu sinirlamalar bilinen zorlayicit giig
tiirti ile diger sosyal etkileme yontemleri gibi degildir. Bu noktada okullardaki
otorite iligkilerinin {i¢ temel 6zelligi vardir: birincisi astlarin uyum saglamaya
istekliligi ,ikincisi astlarin karar silirecinde emirlere yonelik durumu ve
tgtlinciisii de gii¢ iliskilerinin grup tarafindan mesrulagtirilmasidir. Bu
baglamda 6diil giicii, yoneticinin istenen davranigi saglayabilmek i¢in ddiil ile
astlarin davraniglari etkileme yetenegidir. Bir nevi ddiilin uyum davranis
ile ilgili olmas1 ve miidiiriin etkileme ¢abasinin etik ve dogru olmas1 6nemlidir
seklinde degerlendirilebilir. Okul ortamlarinda otorite iliskilerinin ii¢ temel
Ozelligine dair somut 6rnek olarak sunlar verilebilir:

Astlarin uyum saglamaya istekliligi ile ilgili bir 6gretmen, siiftaki
Ogrencilere 6dev verdiginde Ogrencilerin bu 6devi zamaninda ve istekli
bir sekilde tamamlamalari, otorite figiiriiniin emrine uyum sagladiklarin
gosterir. Astlarin karar siirecinde emirlere yonelik durum ile ilgili bir okul
midiirii, bir 6grenciye disiplin cezasi verdiginde 6grencinin bu karara nasil
tepki verdigi ve emre nasil uydugu, otorite iligkisinin bir yansimasidir. Giig
iligkilerinin grup tarafindan mesrulastirilmas ile iligkili olarak da su durum
ornek olarak verilebilir: Okul yonetimi, 6grenci temsilcileri ile bir toplanti
yaparak okul kurallarmi belirler. Bu kurallar, 6grenci temsilcileri ve diger
ogrenciler tarafindan kabul edildiginde otorite figiiriiniin giicii mesrulagmig
olur. Iste bu drnekler okul ortamlarindaki otorite iliskilerinin nasil isledigini
gostermektedir. Otorite, egitim siirecinde 6nemli bir rol oynar ve bu 6rnekler,
bu iliskinin nasil gerceklestigini aciklar (Hacisalihoglu Karadeniz, 2011).
Bunlarin yaninda zorlayict gii¢, yoneticinin istenmeyen davranistan dolay1
ceza ile astlarin davranislarini etkileme yetenegi seklinde tanimlanabilir. Bu
noktada zorlayict giiciin etkisi cezanin siddeti ve kesin olusu ile yakindan
ilgilidir. Cezanmn olumsuz sonuglara yol agmasi da kacinilmazdir. Eger
Ogretmen ceza korkusuyla miidiire itaat ederse zorlayici giig, ddiil beklentisi
igerisinde uyum saglarsa 6diil giicii ortaya ¢ikmaktadir. Yasal gii¢, yoneticinin
bulundugu resmi konumdan gii¢ alarak astlarin davraniglarini etkileme
yetenegidir. Bu sorumluluk alani, yoneticinin sahip oldugu yasal giiciin etkinlik
smirlarint belirler ¢iinkii her yonetici Orgiit icerisinde belirli sorumluluk
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alan1 gergevesinde karar verme yetkisine sahiptir. Yoneticiden gelen emirler
sorgusuzca kabul edildiginde astlarin tarafsizlik alanina girmis demektir.
Karizmatik yoneticinin astlarin kendisine yonelik hayranlik ve 6zdeslesmeye
iligkin davraniglarint etkileme yetenegidir. Bu gii¢ tiirli olaganiisti kisisel
ozelliklere veya kigisel iletisim becerilerine dayanmaktadir. (Wayne ve
Cecile, 2020) Geng Ogretmenler deneyimli ve sevilen okul miidiiriiniin
liderlik stilini ve kisisel 6zelliklerini 6rnek almaya calisir, kendilerini onunla
Ozdeslestirebilir. Uzmanlik giicii yOneticinin sahip oldugu 6zel bilgi ve
becerilerle astlarin davranislarini etkileme yetenegidir. Uzmanlik giiciiniin
kapsami karizmatik gii¢ tiirline gore daha sinirhidir soyle ki; bilginin yararlilik
diizeyi uzmanlik giiciiniin siirlarini belirler, uzmanlik diizeyine ulasabilmek
ve astlarca kabul gérmek zaman gerektirdiginden yeni okul miidiirlerinin yeni
uygulama ve girisimlerinin goniilli olarak kabul gérmesi dncelikle yonetsel
becerilerini bilingli bir sekilde uygulayabildiklerini gostermek durumunda
olmalariyla ilintilidir. Bu bes gii¢ tiirli orgiitsel ve kisisel olmak iizere daha
genel iki temel kategori altinda siniflandirilabilir: 6diil, zorlayict ve yasal giig
tiirleri Orgiitsel kategorideyken orgiit igerisindeki konum yiikseldik¢e giice
sahip olma potansiyeli de artmaktadir. Buna karsgin karizmatik ve uzmanlik
giic tiirleri kisilik, liderlik stili, bilgi ve kisiler arasi iletisim becerileri gibi
daha ¢ok bireysel niteliklere dayanmaktadir. Kisaca bazi giic tiirleri orgiitsel
kontrole bagh olarak ortaya ¢ikmaktayken bazilar1 da kisisel ozelliklere
dayanmaktadir.

Okul orgiitlerinde gliciin analizi i¢in kavram bilgisinin saglam olmasi
ile gliclenme siirecinin paralel oldugu bilgisi arasindaki bagi su sekilde
Ozetlemek yerinde olacaktir. Glig tiirlerinin ortaya ¢ikis bicimleri ile ilgili
bilgi, kavramsal bir temel olusturarak gii¢ analizinin prosediirlerin anlagilmasi,
tyilestirilmesi ve yonetilmesinde kilit bir rol oynar. Bu analiz bireylerin kendi
giiclerini gelistirmelerini, baskiya karsi direng gdstermelerini, kendilerine
yardim etmelerini ve saglam bir ama¢ duygusuyla se¢imler yapabilmelerini
saglar. Bu siire¢ ayn1 zamanda, bireylerin ¢evreleri, orgiitleri ve toplumlariyla
olan baglarim giiclendirerek kaynaklara ulasma, iliski kurma ve basarilarina
odaklanma farkindaligi ile birlesir. Dolayisiyla giiclenme siireciyle birlikte
kavram bilgisi arttikca bireylerin ¢evreleri, orgiitleri ve toplumlar1 da
giiclenmis olur. Bu biling giliclenme siirecinin hem bir ama¢ hem bir siireg
oldugunu vurgular, bdylece bireylerin kendilerine ve c¢evrelerine daha
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etkili bir sekilde katkida bulunmalarina olanak tanir. Buradan hareketle giig
tiirlerinin ortaya ¢ikis sekilleri ile 1yi bir gii¢ analizi tiim prosediirel siireclerin
anlagilmasini, iyilestirilmesini, yonetilmesine etki ettigi, boylelikle kendine
ve gevresine yetebilen giicli bireylerin, baski karsisinda giiglii bir sekilde
durmalari, kendine yardim etmesi ve saglam bir ama¢ duygusuyla se¢cim
imkéani, kaynaklara baglantilar ve digerleriyle iliski kurma ve basarilari igeren
bir farkindalikla bagli bulunduklari ¢evre, drgiit ve toplumlarin da gliglenmesi
icin hem bir amag¢ hem bir siire¢ oldugu bilinciyle ilerlenmelidir.

Alan Yaziminda Okul Orgiitlerinde Giiclenme Temelli Okul Sosyal
Hizmeti Uygulamalari

Glinlimiizde sosyal hizmet bireylerin ve topluluklarin yasamlarini
iyilestirmeye yonelik birgok farkli yaklasimi igermektedir. Bu yaklagimlardan
biri de giiclenme temelli okul sosyal hizmetidir. Bu yaklasim, okul 6rgiitlerinde
uygulanan bir yontem olarak 6grencilere, ailelere ve okul personeline var
olan giiclerini aciga c¢ikarmayr hedefler. Calismanin bu bdéliimiinde okul
orgiitlerinde giliglenme temelli uygulamalari sosyal hizmet perspektifinden
analiz etmek ve gliclenme temelli okul sosyal hizmetinin 6nemini ve etkilerini
alan yazinindan tartisan ¢caligsmalar ile ele alinacaktir.

Oncelikle giic kavraminin sosyal hizmetteki temel dnemini anlamak
onemlidir. Giig, bireylerin ve topluluklarin yasamlarimi sekillendiren bir
faktordiir. Giig; kaynaklara erisim, karar alma siireglerine katilim, 6z saygi
ve etkili iletisim gibi unsurlar1 icerir. Sosyal hizmet, gii¢siiz veya dezavantajli
gruplar1 desteklemek ve bu gruplarin gii¢lerini artirmak amaciyla ¢alisir. Bu
nedenle giic kavrami sosyal hizmetin merkezinde yer alir. Giiclenme temelli
okul sosyal hizmeti, sosyal hizmetin bu gii¢ odakli yaklagimini okul ortamina
tagtyan bir uygulama bigimidir. Bu uygulama bigimi 6grencilere, ailelere ve
okul personeline kendi giliglerini fark etme, kullanma ve gelistirme firsatlar
sunmay1 amaglar. Ogrenciler egitimlerine daha aktif bir sekilde katilma,
karar alma siireclerine etki etme ve duygusal gii¢lerini artirma firsat1 bulurlar.
Aileler, ¢cocuklariin egitimine daha fazla katilim gosterme ve okul siireglerine
dahil olma sansi elde ederler. Okul personeli ise Ogrencilerin ve ailelerin
giiclenmesi konusunda destek saglama roliinii {istlenirler. Sosyal hizmet
insanlarin refahini artirmay1 ve sosyal adaleti saglamay1 amagclar. Gliglenme
temelli okul sosyal hizmeti, bu amaglar1 okul ortaminda uygulamaya koyma
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cabasinin bir parcasidir. Sosyal hizmet uzmanlar1 6grencilerin, ailelerin ve
okul personelinin gii¢lerini fark etmeleri i¢in ¢esitli yontemler kullanirlar.
Katilimc1 karar alma siireclerini tesvik ederler, topluluk kaynaklarim
harekete gegirirler ve esitsizlikleri azaltmaya ¢aligirlar. Sosyal hizmetin temel
ilkeleri, giiclenme temelli okul sosyal hizmetinin uygulanmasinda rehberlik
eder. Sonug¢ olarak giliclenme temelli okul sosyal hizmeti, sosyal hizmet
perspektifinden bakildiginda okul orgiitlerindeki gii¢ dengesini daha adil
bir sekilde sekillendirmeyi amaglayan onemli bir yaklasimdir. Bu yaklagim
Ogrencilerin, ailelerin ve okul personelinin giiclerini fark etmelerine ve
kullanmalarina yardimei1 olur, bdylece egitim siirecinin daha etkili ve adil bir
sekilde yonlenmesine hizmet eder.

Okul 6rgiitii iginde her bireyin pozisyonu ne olursa olsun gii¢lii olmast
kosullara gore degismektedir. Bu baglamda Cankurtaran, Akoglu ve
Sakarya’nin (2020) da belirttigi gibi degisen ve farkli alanlarda kendisini
gosteren kosullar icerisinde bireyin sahip oldugu kaynaklarin olumlu bir
doniisiime zemin hazirlamasi giiciin etkin ve verimliligi a¢isindan énem arz
etmektedir. Okul orgiitiinde her liyenin giiglii yanlar1 vardir ilkesiyle hareket
edilerek uygulanan giiclenme temelli okul sosyal hizmeti, her {iiye ile
toplumdan gelen ve topluma giden insan ham maddesinin islendigi, giiclendigi
Ozgiir ve adil bir toplum umudunu besleyen bir uygulamadir. Bu hizmeti
saglarken bireylerin ve topluluklarin kendi kaynaklarini tanima, sorunlarina
miidahale etme ve yagamlarini iyilestirme yeteneklerini vurgular. Bireylerin
kendi degerlerini ve yeteneklerini tanimalarini tegvik eder. Okul sosyal hizmeti
profesyonelleri, 6grencilere kendilik saygis1 ve 6z saygi kazandirmak i¢in
destekleyerek Ogrencilerin 6z saygilarii gelistirmelerini ve olumlu benlik
kavramlar1 olugturmalarini saglar. Giiglenme siireci bireylerin kendi yagamlari
hakkinda karar alma siire¢lerine katilmasini vurgular. Okul sosyal hizmeti
uzmanlari, Ogrencileri okul yasamlarini etkileyen kararlar konusunda
bilgilendirmeye ve katilimi tesvik etmeye yonlendirerek dgrencilerin kendi
egitimlerine aktif bir sekilde katkida bulunmalarini saglar. Giiglenme temelli
okul sosyal hizmeti uygulamalarinda sosyal destek aglarmin Onemi,
ogrencilerin aileleri, 6gretmenleri ve topluluklar ile is birligi yapmalarim
tesvik ederek giiclii sosyal destek sistemleriyle dgrencilerin okul basarisini
artirmak i¢in daha fazla kaynaga erigsmelerine yardimci olur. Bununla birlikte
sosyal hizmetin geregi esitsizlikle miicadele konusunda giiclenme temelli
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uygulamalar toplumsal esitsizliklere duyarlidir ve tiim &grencilerin tiim
firsatlara esit erisimini destekleyerek esit ve adil toplum idealine hizmet eder.
Giigclenme temelli okul sosyal hizmeti uygulamasi sonug olarak dgrencilerin
kendi giliglerini ve kaynaklarini kesfetmelerini tesvik ederek okul toplulugunun
gliclenmesine katkida bulunur. Okul sosyal hizmeti profesyonelleri bu ilkeleri
pratige dokerek ogrencilerin basarilarini artirabilir ve okul toplulugunu daha
saglam bir temele oturtabilirler. Ne var ki bu uygulama Tirkiye’de 1968
yilindan beri ulusal diizeyde bir ihtiya¢ olarak kalkinma planlarinda yerini
alsa da alinan kararlarin geregi olan okul sosyal hizmeti uygulamasi ve okul
sosyal hizmet uzmani ¢esitli nedenlerle egitim sistemi igerisinde hala
uygulamaya gecirilememistir (Karakus, 2022). Her ne kadar milli egitim catis1
altinda bir okul sosyal hizmeti uygulamasi baslatilamamis olsa da bu hizmete
duyulan ihtiyacin giderilmesi amaciyla okul sosyal hizmetinin kurulmasi ve
gelistirilmesine yonelik ulusal diizeyde alinan kararlar yaninda konuyla ilgili
pilot uygulamalar, projeler, yayinlar, egitim ve organizasyonlar gibi bir¢ok
caligma yapilmaktadir. Alan yazininda giiclenme temelli okul sosyal hizmeti
uygulama ornekleri baglaminda yapilan taramalar sonucunda sinirli sayida
caligmaya erisilmis olup her biri okul 6rgiitliniin {iyeleri 6zelinde ¢aligmalardir.
Bu c¢aligmalarin ¢ogunda giiclenme yaklagiminin geleneksel sosyal hizmet
uygulamalar1 baglaminda “gliclenme-muktedir kilma” olarak ele alindig:
gozlemlenmistir. Bir kisminda yapisal gliclenmeye deginilmis, biiyiik oranda
psikolojik giiclenmenin ele alindig1 gézlenmistir. Simpson (2002) ¢alismasinda
Ingiltere’de egitim eylem bélgeleri uygulamasindan bahsetmistir. Egitim
eylem bolgeleri uygulamasi, okul Orgiitiiniin liyesi olan ailelerin, veli
pozisyonunda ¢ocuklarinin egitim gordiigii okul ortamlarmin karar
siireclerinde bulunduklar1 egitim bolgesi i¢indeki sosyal konumlar1 ve
bolgenin sosyal yapisi ve cografi konumu gerekcesiyle sosyal dislanma
sorununa karst gelistirilen bir eylem, olarak aciklanmistir. Egitim eylem
bolgeleri uygulamasiyla ailenin giigclenmesi odakli okul &rgiitlerinin yasal
zeminler ve yonetim aracilifiyla bir bariyer olusturdugu gerekcesiyle 1998
yilinda bolgesel farkliliklarin 6niine gegmek ve resmi- 6zel dikey ayrimindan
Ote, daha yatay ve kendi icinde ortak cikarlar i¢in birbirine bagl egitim
ortamlar1 ve orgiitlenmeleri olusturulmustur. Egitim eylem bdolgeleri, bolgesel
okul orgiitlenmeleri hem okul 6rgiitiiniin bir parcasi olan ailenin, hem de kendi
icinde okulun giliclenmesi baglaminda énemli oldugu degerlendirilmektedir.
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Soyle ki, egitimin piyasalagmasinin aileler igin bir gii¢ oldugu ve bununla
gelen hangi okul konusunda karar verme ve se¢me Ozglirligii ile egitimin
tiiketicileri pozisyonunda olmalar1 seklinde okunursa hem okul orgiitleri hem
de aile ortak yarar amagli bir okul- aile kapasite ingasi ile sosyal diglanma
temelli problemleri azaltabilir. Es zamanli veli pozisyonunda aileler sosyal
konumlar1 itibariyle birbiri ile benzer bir eylem bolgesinde oldugundan okul
orgiitlerindeki karar siireclerinde de bundan kaynakli baski ve ayrimciliga
daha az maruz kalacaktir. Bu ¢alismada Simpson (2002), okul &rgiitlerinde
giiclenme odakli sosyal hizmet uygulamasi baglaminda Griffiths’in (1998)
velilerin okullar1 giiclenme-destekleme etkinlikleri yapan okullar olarak
gormesi ve okul iklimini olumlu algilamasinin onlar1 okula daha ¢ok ¢ektigi
konusunu vurgulayarak veli pozisyonunda ailenin gliglenmesini vurgulamistir.
Bu caligmalara ek olarak okul orgiitlerinde giiclenme temelli sosyal hizmet
uygulamalar1 kapsaminda Das vd., (2019) caligmalarinda okul orgiitiiniin,
okullarda egitimin uygulanmasinda finansal, diisiince veya enerji seklinde
destekleyici bir mekanizma olarak okulda girisimciligin gergeklestirilmesinde
okul orgiitleri konumsal rollerini etkin kullanmasindan bahsetmislerdir. Bu
baglam, okullardaki egitim hizmetlerinin kalitesini iyilestirmede aktif bir rol
oynamak i¢in okul komitesi giiclenme ve destekleme stratejileri galigmasinin
aciliyetini ve uygunlugunu vurgular. Okul o6rgiitleri icinde barindirilan okul ve
toplum arasindaki uyumlu iliskilerin varligi, velilerin egitim programlarina
katilimin1 optimize etme giiciinii barndirir. Veliler kendi aralarinda
olusturduklar birlikler ile egitim ortamlarina yardimci olur ayni zamanda
mali desteklerde bulunabilir ve okul orgiitliniin diger liyeleri olan 6gretmen ve
idarecilerin ihtiya¢ duyacagi goriis ve onerilerle veliler, ¢ocuklarinin sahip
oldugu potansiyel hakkinda okula bilgi saglarlar ve veliler, gocuk i¢in egitici
bir yuva olustururlar (Das vd., 2019). Bu ¢alisma, iilkemizde uygulanan okul-
aile birliklerinin benzeri niteliginde degerlendirilebilir. Okul orgiitiiniin bir
iiyesi olarak &gretmenlerin giiclenmesi iizerine yapilan Balyer, Ozcan ve
Yildiz’1 (2017) arastirmasinda 6gretmenler yoneticilerin onlar1 okulda bazi
konularda kararlara katmalarindan memnunken kendilerine mesleki gelisimleri
icin gerekli destegi saglamadiklar1 ve 0z yeterliliklerinin gliclendirilmesi i¢in
motivasyonlar ve eylemsel tesvikler konusunda cesaretlendirmediklerinden
bahsetmistir. Bu noktada okul orgiitlerinin iiyesi 6gretmenlerin 6zelliklerini
destekleme yoluyla giiclenmesi odakli okul sosyal hizmeti uygulama
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planlamasi geregi onemsenmelidir. Aragtirmada 6z yeterliliklerini gelistirmesi
yoluyla gliclenme konusunda égretmenlerin dnemli bir kisminin yoneticileri
hakkinda olumlu diisiinmedigi dillendirilmistir. Okul 6rgiitiiniin giiglenmesinin
bir devlet politikas1 olmas1 gerekliliginden bahsedilerek 6gretmenden idari
gorev olarak yardim hizmeti beklenip, bunlarin yapilmadigi durumlarda
yoneticilerin 6gretmenlere baski ve otoriter tutum sergiledigi durumlar ve bu
durumlarla miicadele igin arastirmanin birtakim bulgulart vardir. Giiciin
yonetsel kullaniminda yoneticilerin zamanin biiyiik bir kismini diger insanlarin
bir 6lciide goniillii olarak kendi isteklerinden vazgectigi bir iletisim siireci
tarafindan yonlendirilen giic merkezli davranislar tarafindan belirlenmektedir
(Kotter, 1978). Yoneticiler c¢esitli diizeylerde ve degisik kombinasyonlar
seklinde gii¢ tiirlerine sahiptir ve yoneticilerin gii¢ tiirlerini kullanim sekli
diger gii¢ tiirlerinin etkililigini azaltabilir veya engelleyebilir. Arastirmanin
Ogretmenlerin giiclenmesine iliskin bulgularindan 6gretmenlerin biiyiik bir
kisminin gen¢ okul ydneticilerinin kendilerini okulda karar siireglerine
kattiklarini ve bu durumdan memnun olduklarii belirtirken bazi 6gretmenlerin
yoneticilerin karar alirken kendilerine dahi danigsmadiklarini ifade etmeleri
dikkat ¢ekmektedir. Sosyal hizmet uygulamasinda birey, aile veya gruplarin
giiclenme agamalarinda hareket edilmesi gereken ilkelerden, program ve
hizmetlerin hizmet kullanicilari ve toplum i¢in en {ist diizeyde uygun olmasini,
hizmet kullanicilarinin ve toplumun onlardan yararlanmasini saglama odakli
hareket edilmesi ve okul orgiitlerinde 6gretmenlerin karar mekanizmalarinda
etkin rol almalar1 6nemlidir (B. Simon, 1994). Bu noktada 6gretmeni karara
katmada geng yasli yonetici etkisine baktigimizda geng yoneticiler olumluyken
yaslt yoneticiler bu duruma olumsuz bakmaktadir. Mesleki gelisime katkida
yoneticinin etkisi baglaminda ¢ogu 6gretmen yoneticilerinin bu konuda
kendilerini desteklemediklerini diisiinmektedir (Balyer, Ozcan ve Yildiz,
2017). Alan yazim taramasinda yogun calisilan bir konu olan yapisal ve
psikolojik giiclenme, egitim orgiitlerinde de kendisine yer edinmistir. Her bir
alanin kendine 0zgili sistemi ve pratigi olmasina ragmen, her iki gliclenme
turunun ¢aligan performansini arttirma ve orgiitsel etkililigi saglamaya yonelik
katkilar1, konunun tiim alanlarda ¢alisilmasina kaynaklik yapmaistir. Yapisal ve
psikolojik gliclenme ile ilgili egitim alaninda yapilan ¢calismalar incelendiginde
uluslararast ve ulusal diizeyde yapilan diger ¢alismalarla biiyiik benzerlikler
gosterdigi goriilmektedir. Bu boliimde ulusal ve uluslararasi aragtirma ve
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sonuclar1 birlikte ele almilarak degerlendirilmistir. Ekinci’nin (2021)
caligmasinda konu alaniile ilgili birtakim arastirma verilerinden bahsedilmistir.
Yapilan arastirmalardan bir kism1 6gretmenlerin okullarda yapisal gliglenmeye
yonelik destek bulamadiklarmi (Umar ve Ozen, 2019) veya bu destegin orta
diizeyde oldugunu (Altinkurt, Anasiz ve Ekinci, 2016) gostermektedir. Buna
karsin okullarda hem yapisal giiclenme (Uygur ve Arabaci, 2019) hem de
psikolojik giiglenmeye yonelik algilarin yiiksek diizeyde oldugunu gosteren
arastirmalar da mevcuttur (Altinkurt, Anasiz ve Ekinci, 2016). Diizeyi ne
olursa olsun okullar1 yapisal ve 6gretmenleri de psikolojik giiclenmenin, diger
alanlarda oldugu gibi 6nemli orgiitsel ve bireysel ¢iktilar1 bulunmaktadir.
Egitim alaninda yapilan ¢alismalarda dikkat ¢ekilmesi gereken nokta, egitim
calisanlariin ~ 6grenci  O0grenmesine  yonelik  nitelikli  calismalar
yiiriitebilmelerinin okullarin yapisal olarak giliglendirildigi gibi egitim
caliganlarmin psikolojik olarak gii¢lii olabilmelerine bagli oldugudur. Dee,
Henkin ve Duemer (2003) ile Duman (2018) da okul yapilar ile 6gretmen
giiclendirilmesi arasinda benzer iligkiler oldugunu ortaya koymuslardir. Biron
ve Bamberger (2010) ise simiilasyon tabanli deney seklinde yaptiklari
caligmada, yapisal giliclenmenin iyi olus ve performans iizerinde olumlu
etkilere sahip oldugunu ve psikolojik giliclenmenin onciilii olarak hizmet
ettigini belirlemislerdir. Ayrica bu ¢alismada calisanlara gorevleri konusunda
karar serbestligi verilmesinin hem bireysel performans hem de iyi olusg
tizerinde olumlu etkiler yarattig1 ortaya konulmustur. Bunun yaninda psikolojik
gliclenmenin 6z yeterlilik boyutunun, sadece iyi olus iizerindeki etkilere
kismen aracilik ettigi, yapisal giliclenmenin ise secici olarak uygulanip
performansa dayali bir tesvik olarak sunuldugunda caligsanlarin iyi oluslarin
artirilabilecegi belirlenmistir. Bu sonuglar giiclenmenin her iki tiirliniin,
birbirleriyle iliskisini ve is sonuglara etkileri bakimindan incelenmesi
gereken 6nemli konular oldugunu gostermektedir. Kamu egitiminden sorumlu
olan okullar 6grenme ve Ogretme uygulamalarinin sistematik bir bicimde
gerceklestirildigi alanlardir. Tiirkiye’de bu alanlarin yapisal giliglenmesi ve
okullara iglerlik kazandiran yonetici ve 6gretmenlerin giiclenmesi i¢in uygun
kosullar saglanabilir. Bununla birlikte O6gretmenlerin kapasitelerinin
arttirllmasinin yapisal alanlarin uygun kosullara doniistiiriilmesine bagl
oldugu gibi dgretmenlerin niteliksel psikolojik iistiinliiklerine bagli oldugu da
g6z Onilinde bulundurulmalidir. Egitimin hangi konumunda yer aldigina
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bakilmaksizin ~ 0gretmenlerin  niteliksel Ustiinliigli olan  psikolojik
glicleniliglerini yansitan uygulamalara 6rnek olarak bulunulan konumun
varlik nedenini kavrama, siirekli 6grenme sayesinde gelisen mesleki birikimle
ogrenme faaliyetlerine istekli katilma, meslegi profesyonelce yiirlitmeye
yarayan baglilik duygusunun smif i¢i uygulamalarda fark yaratmasi
gosterilebilir.  Nitekim yapilan arastirmalarda orgiit, takim ve birey
diizeylerinde Ogretmen giiclenmesinin c¢esitli iliskileri ve etkileri oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerle birlikte yoneticilerin de goriislerini ele aldig
caligmasinda San (2017), psikolojik giiclenme ile orgiitsel baglilik arasindaki
iligkinin anlamli ancak zayif diizeyde oldugunu otaya koymustur. Yapilan
arastirmalardan farkli olarak Cetin ve Kiral (2019) okullarda &gretmen
giiclenmesini engelleyen nedenler bulundugunu, bu engellerin yoneticilerden
kaynaklandigi gibi yasal, yonetsel ve okul kaynakli da olabildigini
belirtmektedir. Arastirmanin dikkat ¢ekici diger sonucu okul yoneticilerinin
giiclenme kavraminin igerigini tam olarak bilmemeleridir. Yapilan arastirmalar,
yapisal ve psikolojik giiclenmede yoneticilerin, etkin ve kritik konumda
oldugunu gostermektedir. Kisiler arast iliskilerde oldugu gibi yonetici ve drgiit
iligkilerinde de Ogretmenlerin giiven duygusunun yapisal ve psikolojik
giiclenme iizerinde etkili olabilecegini ve olumlu sonuglar dogurabilecegini
gdsteren arastirmalara da rastlanmistir. Ornegin Duman (2018), gretmenlerin
yoneticiye giiven diizeyi ylkseldik¢e yapisal gliclenme, lider iiye etkilesimi
ve psikolojik giigclenme diizeylerinin de yiikseldigini belirtmektedir. Yapisal
olarak giiclendirilmis okullarda o6gretmenler psikolojik giiglenip mesleki
caligmalarindan baglilik ve memnuniyet duyabilmektedir. Diger bir ifade ile
ogretmenlerin ¢aliyma ortamlarinda yaptiklar1 isten giiclendirilmeleri
islerinden memnun olmalarini, orgiitlerine ve mesleklerine bagli olmalarini
saglamaktadir (Lee, 2014). Yapilan aragtirmalardan elde edilen sonuglar
dogrultusunda O6gretmenlerin sorumluluklarin1 yerine getirirken sadece
fiziksel katilimla smirli kalmadiklari, c¢alisma kosullarimi ve okulun
olanaklarimi1 degerlendirilerek mesleki c¢alismalarini diistinsel katilimla
yiirittiikkleri sdylenebilir. Taranan baska bir ¢alismada okul ortamlarinda
zorbalik konusunda giiclenme temelli okul sosyal hizmeti uygulama 6rnegi
ele alinmigtir. Nation vd. (2008) calismalarinda aile, arkadas ve 6gretmenlerin
giiclenmesi konusunu okul ortamlarinda zorbalik ve magduriyetin gelisimine
etkileri agisindan incelemislerdir. Bu baglamli calismada, agresif-pasif iligki
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davranig tipiyle okullarinda zorba profilindeki Ogrencilerin sikayetci ve
teslimiyet¢i duygu-davranislarinda; agresif-magdur profilli magdur/kurban
profilli 6grenciler; ailelerinde aile i¢i siddet, alkol problemleri, siki disiplin ve
ihmalkar davranislarin gostergelerini; ¢ocugun 6z giivenini simartan, fazla
koruyan miidahil olan aileler, pasif magdur ailelerde asir1 koruyuculuk fazla
miidahale dgrenci davranisi gézlemlenmistir. Gézlem, zorbalik konulu sosyal
durum ve gii¢ iliskileri baglaminda yapilmistir. Fakat ne yapilir ya da konuya
nasil yaklasilarak gliclenme pratigi gelistirilebilir hususu ¢alismada yer
almamistir. Gliglenme odakli bir baska calisma Hindistan o6zelinde lise
cagindaki kiz &grencilerinin giiclenmesi ve biling yiikseltmesi konuludur.
Nicel arastirma olan Chutia’nin (2019) calismasinda ergenlik ¢agindaki kiz
ogrencilerin kendi toplumu (Nagaon Bolgesi) i¢in potansiyel anneleri ve
gelecegin ev hanimlart olmasi sebebiyle ergenlik doneminde hizli ve kapsamli
degisimleri planlama gerekliliginden ve gen¢ kizlarin giliglenmesi
gerekliliginden bahsetmistir. Calismada ergenlik ¢agindaki kiz 6grencilerinin
giiclenme konusundaki farkindalik durumlarini incelemek, kabile iiyesi olan
ve kabile {iyesi olmayan ergen kizlarin gliclenme durumlarini incelemek,
kabile ve kabile dis1 ergen kizlarin karar verme yeteneklerini incelemek
amaglanmigtir. Toplumsal cinsiyet esitligi bakis agisiyla hayatin her alaninda
gliclenmelerinin okul ortamlarinda biling yilikseltme caligmalartyla yapilarak
toplumsal degisimi de gii¢lii kizlar-gii¢lii ulus baglaminda yakalanacagindan
bahsedilmistir. Calisma kiiciik 6lgekli katilimi olan fakat yerelde etkili bir
gliclenme odakli uygulamanin etkili bir 6rnegi olup lise ¢agindaki dgrencileri
gelecegin anneleri ve ev hanimlari seklinde etiketlemesi agisindan bir cinsiyete
dayali ayrimcilik ve esitsizlik dongiisiinii beslemesi agisindan olumlu bir
ornek olarak degerlendirilmemektedir.

Tirkiye’deki egitim alaninda gerceklestirilen giiclenme odakli sosyal
hizmet uygulama o6rneklerinin yoklugu, bunun yerine rehberlik ve psikolojik
danismanlik hizmetlerine odaklanildigini gostermektedir. Okul orgiitlerinde
yapilan yapisal ve psikolojik giiclenme arastirmalarinda 6zgilin konulara ve
zamansal incelemelere yeterince vurgu yapilmadigi belirlenmistir. Mevcut
calismalarin niceliksel fazlaligina ragmen bu giiclenme tiirlerinin okullarin
temel amaci olan 6grenciyle iligkisine yeterince odaklanmamis olmasi dikkat
cekicidir.

Ogrenci ogrenmesine yapisal ve psikolojik giiglenmenin nasil
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katki sagladig1 gibi 6nemli sorulara cevap aranmaktadir. Bu baglamda okul
orgiitlerinin giiclenmesinin dogal bir sonucu olarak ortaya c¢ikan olumlu
orgiitsel ve bireysel davraniglarin incelenmesi yerine yapisal ve psikolojik
giiclenmeyle artan yonetim ve mesleki kapasitenin dgrenci basarisina ne
olciide etki ettigini gdsteren ¢alismalara ihtiyag vardir. Ogrenci, dgretmen,
yonetici ve toplumun giiclenmesinin birbirleri arasindaki dogru orantili
iligkisini tartisan bu ¢aligmalar, egitimdeki gliclenme stratejilerini daha etkili
bir sekilde yonlendirebilir ve iyilestirebilir.

Sonuc ve Oneriler

Okul orgiitlerinde giiclenme temelli okul sosyal hizmeti konulu bu
makalede orgiitsel bir gii¢ olan okul ortamlarinda giiglenme temelli okul sosyal
hizmeti uygulamasi, cesitli baskilar nedeniyle gii¢siizlestirilen 6grenci, veli,
Ogretmen, okul idaresinin deneyimlerini ¢ok boyutlu degerlendirebilmeyi,
sahip oldugu sorunlarin kaynagini baski deneyimlerinde aramay1 amaglar. Bu
hedef, olumlu bir okul iklimi olusturmak amaciyla bireylerin kendi goriislerini
ifade edebildigi ve yasamlarin1 yonlendirebilecegi yasam politikalariyla
birlikte yeni bir okul politikast olusturmak agisindan hayati 6neme sahiptir.
Nasil ki izole edilmis durumdaki insan davranisini anlayamaz isek ayni
bigimde iceriden ve digaridan gelen ve okulu etkileyen giicleri incelemeden
de okullarda neler olup bittigini anlayamayiz. Okullarda meydana gelen her
sey okulun cevresi ile olan baglantisi gercevesinde anlasiimalidir. Okullar
yakin c¢evrelerinden etkilenen acgik sistemlerdir ve okullarda sorunlarin
altinda yatan nedenleri anlayabilmek i¢in sosyal hizmet uzmanlarinin okul
orgiitlerinin gli¢lerini anlamasi sarttir. Ciinkii okullar birlikte hareket ettigi
orgiit liyelerinin ve bulundugu toplumun baskin normlarini ve degerlerini
yansitirlar. Organizasyonel olarak gii¢lenen okul 6rgiitlerinde psikolojik olarak
da giiclenme deneyimleyen oOrgiitiin tliyeleri baglilik, doyum, 6zdeslesme,
motivasyon vb. olumlu orgiitsel davraniglar sergilerler ve bu da tiim iiyelerin
kendi yasam politikalarinda otorite ya da gesitli giic tiirleri kaynakli baskiya
kars1 giiclenmelerinde olumlu okul iklimi ve politikasi olusturur. Giliclenme
temelli okul sosyal hizmeti, okul orgiitlerinde daha demokratik, katilimc1 ve
adil bir ortam yaratmaya yonelik dnemli bir adimdir. Ancak uygulamanin
karmasiklig1 ve sinirliliklart goz oniine alindiginda, bu yaklasimin basarili bir
sekilde uygulanmasi i¢in 6grenciler, aileler ve okul personeli arasinda is birligi
ve egitim dnemlidir. Bu siirecte ayrica kaynaklarin etkili bir sekilde kullanilmasi
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ve potansiyel dezavantajlarin minimize edilmesi i¢in 6zen gosterilmelidir.
Okul orgtitlerinde adil ve katilimer bir atmosferin kurulmasi, 6grencilerin,
ailelerin ve okul personelinin gii¢ potansiyellerini fark etmelerine ve etkin
bir sekilde kullanmalara destek olabilir. Bu baglamda bu tiir bir ortam,
egitim siirecini daha etkili kilma potansiyeli tasimaktadir. Ancak uygulamanin
zorluklart ve potansiyel dezavantajlari géz oniinde bulundurularak dikkatli
bir sekilde planlanmali ve uygulanmalidir. Bir okul &rgiitiinde giliglenme
temelli sosyal hizmet uygulamast 6rnegi diisiinelim. Okul i¢inde &grenci
destek gruplari olusturulabilir. Bu gruplar 6grencilerin duygusal, akademik ve
sosyal ihtiyaglarini ele alir. Gruplar 6z saygiy1 artirmak, stresle basa ¢ikmak,
arkadaslik iliskilerini gelistirmek gibi konularda destek saglar. Okul sosyal
hizmet uzmanlari, ailelere yonelik danismanlik ve egitim hizmetleri sunabilir.
Ailelerle is birligi yaparak cocuklar gelisimini desteklemek igin stratejiler
olusturulabilir. Ogrenciler arasinda akran destek programlari diizenlenebilir.
Bu programlar, 6grencilerin birbirlerine yardim etmelerini tesvik eder ve
giiclenmelerine katki saglar.

Ogretmenlere, yoneticilere ve diger okul personeline yonelik egitimler
diizenlenebilir. Bu egitimler, 6grencilerin ihtiyaclarina daha iyi yanit vermek
icin bilgi ve becerileri artirir. Okul, yerel topluluk kuruluslari ve hizmet
saglayicilarla is birligi yapabilir. Bu is birlikleri, 6grencilere ve ailelere daha
genis bir destek agi saglar. Bu ornekler, okul orgiitlerinde giiclenme temelli
sosyal hizmet uygulamalarinin nasil yapilabilecegine dair bir perspektif
sunmaktadir.

Sonug olarak okul ortamlarmi Lee’nin (2001) giiglenme temelli sevgi
dolu toplumun (beloved community) insasinda, i¢inde barindirdigi 6grenci,
veli, 6gretmen ve idareci topluluklartyla giiclenme temelli okul sosyal hizmeti
uygulamalari iizerinde somut adimlar atilmali ve bu ¢aligmalar alan yazinina
kazandirilmalidir. Bu ¢alisma alan yazinina giris nitelinde olup gelistirilmeye
ihtiyaci vardir.
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MILLi EGIiTiM DERGISI
YAYIN iLKELERI

Milli Egitim; Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan ii¢ aylik, hakemli,
uluslararasi, bilimsel bir dergidir. Subat, mayis, agustos ve kasim aylarinda Kis,
Bahar, Yaz ve Giiz olmak tizere yilda dort say1 yayimlanir.

1. AMAC

Egitim ve ogretime iliskin bilgi, uygulama, sorun ve Onerilerin bilimsel
diizlemde kuramsal ya da uygulamali olarak ortaya konulmasini, tartigilmasini ve
taraflara ulastirilmasini saglamaktir.

2. KONU VE iCERIK

Milli Egitim dergisinde egitim alanindaki makalelere yer verilir. Makalelerde
aragtirmaya dayali olma, alana katki saglama, uygulamaya iligkin Oneriler ortaya
koyma, yeni ve farkli geligmeleri irdeleme, giincel olma Olgiitleri dikkate alinir.
Milli Egitim dergisinde yayimlanacak makalelerin daha 6nce baska yayin organinda
yayimmlanmamis veya yayimlanmak iizere kabul edilmemis olmas1 gerekir.

3. YAYIN VE DEGERLENDIRME SURECI

Milli Egitim dergisinin bir Yaym Kurulu ve On Inceleme Kurulu vardir.
Yayrmlanmak iizere gonderilen yazilar ilk olarak On Inceleme Kurulunca incelenir.
Bu asamada yazilar bes agidan ele alinir:

3.1. Basvuru Sartlarina Uygunluk

6. maddede belirtilen bilgi ve belgelerin eksiksiz olarak yiiklenip yiiklenmedigi
kontrol edilir.

3.2. Derginin Yazim Kurallarina Uygunluk

Dilin dogru kullanimi1 ve akicilik, imla kurallari, makale kelime sayisi, Tiirkge ve
Ingilizce 6zlerdeki kelime sayilari, anahtar kelime sayilari, ifadelerin yabanci dildeki
kargiliklarinin dogrulugu, kaynak¢anin kurallara uygunlugu vb. kontrol edilir.

3.3. Makale Sablonuna Uygunluk

Makaleler hazirlanirken DergiPark sayfamizdaki makale sablonu kullanilmalidir.
Yayin degerlendirme siirecinde makalenin sablon 6zelliklerine uygun olup olmadigina
bakilir.
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3.4. Derginin Kapsamina ve Bilimsel Gerekliliklere Uygunluk

Giincel egitim uygulamalarina doniikliigii; amag, yontem ve sonug gibi temel
bilimsel 6zellikleri tasiyip tasimadigi, yapilan arastirmalardaki 6rneklemin nitelik ve
niceligi, aragtirma konusunun giincel olup olmadig1, sonug ve onerilerin egitime katki
saglayip saglamadig1 vb. hususlar incelenir.

3.5. Yasal ve Etik Acidan Uygunluk

Makalede fikir, elestiri ve oneriler yer alabilir. Ancak bu fikir ve elestirilerin
yasal agidan su¢ olusturmamasi, etik kurallari ihlal etmemesi, kisi ve kurumlarin
sayginligini zedelememesi gerekmektedir.

Bu sartlarin herhangi birini tagimadigi tespit edilen veya bagvuru belgeleri eksik
olan yazilar On Inceleme Kurulu karartyla dogrudan reddedilir. Ayrica alan dist
olan yazilar yani derginin adina, alanina, bellegine ve okur kitlesine uygun olmadigi
diistintilen yazilar eksiksiz ve ¢ok basarili olsalar dahi iade edilir. Sayica ¢ok olan bu
tiir yazilar i¢in tek tek uzun agiklamalarla ret gerekgeleri olusturulmaz. Uluslararasi
bilimsel dergilerin geri bildirim yiikiimliliigi yoktur.

ladeyi gerektirmeyecek olciide kiiciik eksiklikler tespit edilen yazilar icin
DergiPark sistemi iizerinden yeniden gdnderim istenir. Siirecin takibi yazarin
sorumlulugundadir. Milli Egitim dergisi yazarlarla ve hakemlerle iletisimde DergiPark
sistemini esas almaktadir. Derginin mevcut is yogunlugu icinde yazarlarla farkli
kanallardan iletisim kurma imkani ve ylikiimliliigi bulunmamaktadir.

Incelenen makaleler gerektiginde bilimsel bakimdan degerlendirilmek iizere
Yayin Kuruluna sunulur. Yayin ilkeleri bakimindan uygun bulunan makaleler intihal
acisindan da denetlenir. Bu amagla makale sahipleri, uluslararasi anlamda kabul géren
benzerlik tarama programlarindan birini (6rnegin iThenticate) kullanarak olusturulan
benzerlik sonu¢ raporunu makale ekinde gondermek zorundadirlar. Benzerlik
konusunda tiim sorumluluk yazara aittir. Siirecin saglikli yiiriitiilebilmesi amaciyla
Milli Egitim dergisi tarafindan benimsenen benzerlik orani gizli tutulur. Bu oran
ULAKBIM ve ilgili otoriteler tarafindan onerilen oranin Yaym Kurulu tarafindan
degerlendirilip teyit edilmesiyle belirlenmistir.

Tiim makaleler i¢in Etik Kurul izin Belgesi sunulmalidir. Etik Kurul izin Belgesi
gerekmeyen durumlarda yazarlar bunun gerekcesini aciklayan bir belgeyi sisteme
yiiklemelidir. Etik Kurul Izninin alindign kurum, tarih ve karar sayis1 makalenin
yontem béliimiinde belirtilmelidir. Eger Etik Kurul iznine ihtiyag yoksa yine yéntem
boliimiinde gerekgesi agiklanmalidir. Aragtirma igin alinan kurumsal ya da bireysel
uygulama izinleri Etik Kurul Izni yerine ge¢mez.
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On Inceleme veya Yaym Kurulunca uygun bulunan makaleler, alaninda ortaya
koydugu eser ve ¢aligmalariyla taninmis iki hakeme gonderilir. Kararlarda bir kabul
bir ret ¢cikmast durumunda tiglincii hakem goriistine bagvurulur. Yazi hakkinda iki
olumlu ya da iki olumsuz rapor alinincaya kadar hakemlik siireci yuriitiiliir. Bir
makale i¢in en fazla on iki hakeme kadar davet gonderilir. Bu siirecte hakemlerden
sonug¢ alinamazsa makale iade edilir. Hakem raporlari gizlidir ve bes yil siireyle
saklanir. On inceleme siireci ortalama bir ay, hakem siireci ise ortalama alt1 ayda
tamamlanir. Bazi durumlarda bu siire uzayabilmektedir. Hakemlik siireci ile ilgili
ayrmtili bilgi DergiPark sayfamizdaki “Kor Hakemlik Sistemi” boliimiinde detayli
olarak anlatilmistir.

Yazarlar; hakemlerin ve Yaym Kurulunun elestiri, dneri ve diizeltmelerini
dikkate almak zorundadir. Katilmadiklar: hususlar oldugunda bunlar1 gerekgeleri ile
birlikte yazili olarak agiklama hakkina sahiptirler. Yapilan diizeltmeler DergiPark
sayfamizda yer alan Hakem Diizeltme Cetveli kullanilarak revizyon siirecinde sisteme
yiiklenmelidir. Yayimlanacak yazilarda Yayin Kurulu veya editorliik birimi tarafindan
esasa yonelik olmayan kii¢iik diizeltmeler yapilabilir. Yayimlanan yazilardaki bulgu
ve gortiglerin sorumlulugu yazarlarina aittir.

Basilan sayilar; MEB Destek Hizmetleri Genel Miidiirliigiiniin http://dhgm.meb.
gov.tr web sayfasinda, ULAKBIM ODIS ve DergiPark’ta yayimlanur.

Yazi ve fotograflar, kaynak gosterilerek alint1 yapilabilir.
4. YAZIM DiLi

Yazim dili Tiirk¢edir ancak her sayida derginin iigte bir oranini gegcmeyecek
sekilde Ingilizce yazilara da yer verilebilir. Yayimlanacak yazilarin Tiirk¢e dzlerinin
yaninda Ingilizce 6zleri de génderilmelidir. Ozler ve anahtar kelimeler -Tiirkce ve
Ingilizce olarak- uluslararasi standartlara uygun olmalidir (Ornegin TR dizin anahtar
terimler listesi, CAB Theasarus, JISCT, ERIC vb. kaynaklar kullanilabilir).

Yazilarda Tiirk Dil Kurumunun “Yazim Kilavuzu”nda belirtilen giincel yazim
kurallarina uyulmasi zorunludur.

5. MAKALENIN YAZIM KURALLARI VE YAPISI

Gonderilen makaleler ulusal ve uluslararasi etik kurallar ile arastirma ve
yayin etigine uygun olmalidir.

Makalelerin, dergimizin makale sablonu kullanilarak agagida belirtilen diizene
gore sunulmasina 6zen gosterilmelidir:
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5.1. Bashk

Makalelerin bir bagligi bulunmaldir. Bashk; Tiirkce ve Ingilizce olarak konuyu
en iyi sekilde belirtmeli, on bes kelimeyi gegmemeli, ilk harfleri biiyiik olacak sekilde
koyu yazilmalidir.

5.2. Makale Tiirii
Makale tiirii basligin altina, tamamu biiyiik harf olacak sekilde koyu yazilmalidir.
5.3. Yazar Adlar1 ve Adresleri

Yazar adlar1, unvanlari, kurumlari, adresleri, e-posta adresleri ve ORCID bilgileri
belirtilmelidir.

Sablondaki bigimlendirmeye dikkat edilmelidir.
5.4.0z

Tiirkge ve Ingilizce 6z (anahtar kelimeler eklenerek) yapilmalidir. iki yiiz elli
kelimeyi gegmemeli, yazinin tiimiinii en kisa ve 6z (6zellikle ¢aligmanin amacini,
aragtirma yontemini ve sonucunu) yansitacak nitelikte olmalidir. Tek paragraf
ve iki yana yasli olmalidir. Times New Roman, 10 punto, italik, koyu, tek satir
araliginda olmalidir. Oziin altinda bir satir bosluk birakilarak ¢alismanin biitiinliigiinii
yansitacak anahtar kelimeler verilmelidir. Bu anahtar kelimelerin tamami kiigiik
harfle yazilmal1 (6zel isimler ve biiyiik harfli kisaltmalar hari¢), kavramlar genelden
6zele dogru siralanmalidir. Anahtar kelime sayis1 3—8 arasinda olmali, sonunda nokta
kullanilmamalidir. ingilizce 6z ve anahtar kelimeler de ayn1 dzellikleri tasrmalidir.

5.5. Makale

Makale; caligmanin amag, kapsam, calisma yontemlerini belirten bir giris
boliimiiyle baslamalr; veriler, gézlemler, goriisler, yorumlar, tartigmalar gibi ara ve alt
boliimlerle devam etmeli; tartisma, sonug ve dneri boliimleriyle son bulmalidir.

5.5.1. Ana Metin: Makale; A4 boyutunda sayfa tizerine, Times New Roman yaz1
tipinde, 11 punto, 1,5 satir araligi, 1,25 paragraf girintisi ve 6 nk paragraf bosluguna
gore diizenlenmelidir. Sayfa kenarlarinda 3 cm’lik bosluk birakilmali ve sayfalar
numaralandirilmalidir. Yazilar sekiz bin kelimeyi ve otuz sayfayr agmamalidir. Hakem
talepleri dogrultusunda yapilacak eklemeler bu sinirlamaya dahil degildir.

5.5.2. Ana Bashklar: Bunlar; sira ile 6zet, ana metnin boliimleri (giris, yontem,
bulgular, tartisma, sonug, Oneriler), (varsa) tesekkiir, kaynak¢a ve (varsa) eklerden
olugsmaktadir. Ana basliklar her kelimenin yalnizca ilk harfi biiyiik, digerleri kiiciik
harflerle, Times New Roman, 12 punto, ortalanmis ve koyu yazilmalidir.
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5.5.3. Ara Baghklar: Tamam: koyu renk, sola dayali, Times New Roman,
11 punto ile yazilmalidir. Yalnizca her kelimenin ilk harfi biiyiik olmali ve baslik
sonlarinda satirbasi yapilmalidir.

5.5.4. Alt Bashklar: Tamami koyu renk, sola dayali, Times New Roman, 11
punto ve yalnizca basligin ilk kelimesindeki birinci harf biiylik olmalidir. Baslik
sonuna iki nokta isareti konularak yaziya ayni1 satirdan devam edilmelidir.

5.5.5. Sekiller: Seckiller; kiiciiltmede ve basimda sorun yaratmayacak
¢oziinlirliikte, diizgiin ve yeterli ¢izgi kalinligr tercih edilerek ¢izilmelidir.
Her sekil ayr1 bir sayfada bulunmalidir. “1”den baglamak tizere her sekil ayrt ayri
numaralandirilmali ve her seklin iistiine baslig1 yazilmalidir.

5.5.6. Tablolar: Sekiller gibi “1”den baslayarak ayr1 ayri numaralandirilmali ve
numaralar her tablonun iistiine basligiyla birlikte yazilmalidir.

Sekil ve tablolarin basliklari, kisa ve 6z olmali; her kelimenin ilk harfi biiytik,
diger harfleri kiigiik yazilmalidir. Gerekli durumlarda agiklayici dipnotlar veya
kisaltmalar, sekil ve tablolarin hemen altinda verilmelidir.

5.5.7. Resimler: Yiiksek ¢oziintirliklii (300 dpi), parlak ve net olmalidir. Ayrica
sekiller i¢in verilen kurallara uyulmalidir.

Sekil, tablo ve resimler on sayfayr asmamalidir. Metin ic¢indeki yerlerine
yerlestirilmis olarak gonderilmelidir. Bu gorsellerin baskida net c¢ikmayacagi
diistiniilmesi durumunda yazarindan orijinali istenir.

5.5.8. Metin I¢cinde Kaynak Verme: Metin icinde kaynak vermede asagidaki
kurallara uyulmali ve verilen drnekler esas alimmalidir. Kesinlikle dipnot seklinde
kaynak gosterilmemelidir.

a. Metin icinde tek yazarli kaynaklara atif yapilirken agagidaki 6rnekte oldugu
gibi arastiricinin soyadi, eserin yayim tarihi yay ayrag i¢cinde verilmelidir:

(Gtines, 2006) veya Giines (2006) veya Giines’in (2006) ¢alismasina gore...

b. Metin i¢inde iki yazarli kaynaklara atif yapilirken asagidaki 6rnekte oldugu
gibi arastiricilarin soyadi arasina “ve” yazilmali, eserin yayimlanma tarihi verilmelidir:

(Can ve Giindiiz, 2019) veya Can ve Giindiiz (2019)
(Miles ve Huberman, 1998) veya Miles ve Huberman (1998)

Birden ¢ok kaynagin s6z konusu oldugu durumlarda kaynaklarin aralarina
noktal virgiil (;) konulmali ve alfabetik olarak asagidaki gibi yazilmalidir:

(Aydogdu, 2020; Koksal, 2007; Ogiilmiis, 1993; Safran ve Aktas, 2012)
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c. Metin i¢inde li¢ ve daha fazla yazarli yaymlara deginilirken ilk seferinde
tim yazar soyadlarma yer verilir, daha sonraki atiflarda asagidaki gibi ilk yazarin
ad1 belirtilmeli, digerleri i¢in “vd.” ifadesi kullanilmalidir. Ancak kaynaklar dizininde
biitiin yazarlarin isimleri yer almalidir:

Cepni, Ayvact ve Bakirc1 (2015) veya (Cepni, Ayvact ve Bakirel, 2015) (ilk atif)
Cepni vd. (2015) veya (Cepni vd., 2015) (ikinci ve sonraki atiflar)

Dowden, Pittaway, Yost ve McCarthy, (2013) veya (Dowden, Pittaway, Yost ve
McCarthy, 2013) (ilk atif)

Dowden vd. (2013) veya (Dowden vd., 2013) (ikinci ve sonraki atiflar)

¢. Ulasilamayan bir yayma metin icinde deginilirken bu kaynakla birlikte
alintinin yapildigi kaynak da asagidaki gibi belirtilmelidir. Kaynakcada sadece
“aktaran” bilgisi yer almalidir:

Kopriilii (1911) (aktaran Celik, 1998) veya (Kopriilii 1911; aktaran Celik, 1998)
veya Kopriilii’niin (1911) (aktaran Celik, 1998)...

d. Kisisel goriigmelere metin icinde goriisme yapilan kisinin soyadi ve
goriisme tarihi belirtilerek deginilmelidir. Ayrica bu goriismeler kaynaklar dizininde
belirtilmelidir:

(Tarake1, 2004)

e. Kurum ve kuruluslara ait caligmalar asagidaki sekilde belirtilmelidir.
Milli Egitim Bakanlig1 (2018) veya (Milli Egitim Bakanligi, 2018) ilk atif
MEB (2018) veya (MEB, 2018) daha sonraki atiflar

5.6. Katki Belirtme

Yazarin disinda makaleye katkist bulunanlar varsa yazinin sonunda bu isimler
ayrica belirtilmelidir.

Bir aragtirma kurumu veya kurulusu tarafindan desteklenen ¢aligsmalarda destegi
saglayan kurulusun adi, projenin ismi, (varsa) tarih, say1 ve numarasi verilmelidir.

5.7. Kaynakc¢a

Yazinin sonuna kaynaklar dizini eklenmelidir. Kaynakca, uluslararas1 kaynak
yazim bi¢imlerinden APA 7’ye uygun olmalidir. Yazar soyadlarini esas alan alfabetik
sirayla asagidaki kurallara gore hazirlanmalidir. Dergide yazim birligi saglanmasi
acisindan biiyiik / kiigiik harf kullanimi asagida belirtilen sekilde diizenlenmelidir.

2228



MILLI EGITIM e Cilt: 53 o Giiz/2024 e Say:: 244, (2223-2240)

5.7.1. Siireli Yayinlar

Yazar adlari, tarih, makalenin bashig, siireli yayimin adr (italik, kisaltilmamali),
cilt numaras: (italik), (say1 numarasi), sayfa numarasi bilgilerine yer verilmelidir.
DOI numaras1 varsa http ile baslayarak verilmelidir:

Ontas, T., ve Kaya, B. (2019). Smif dgretmeni adaylarmin dgretim materyali
tasarlama stirecinde geri bildirim verilmesine yonelik goriislerinin incelenmesi. Mill7
Egitim, 48 (224), 59 - 73. https:// dx.doi.org/10.37669/milliegitim.648686

Maier, U., Wolf, N., and Randler, C. (2016). Effects of a computer-assisted
formative assessment intervention based on multiple-tier diagnostic items and
different feedback types. Computers & Education, 95, 85-98. https://doi.org/10.1016/].
compedu.2015.12.002

Dergi cilt, say1 ve / veya makale veya sayfa numaralarini kullanmiyorsa, eksik
Ogeler referanstan ¢ikarilmalidir.

Bozan, M. (2004). Bolge yonetimi ve egitim bdlgeleri kavrami. Milli Egitim, Kis
2004, S 161, 95-111.

5.7.2. Bildiriler

Yazar adlari, tam tarih, bildirinin bashg: (italik), sempozyumun veya kongrenin
adi, editdrler, basimevi, cilt numarasi, sayfa numarast, diizenlendigi yer ad1 bilgilerine
yer verilmelidir.

Sunum, basliktan sonra kdseli ayrag¢ iginde a¢iklanmalidir. Agiklama esnektir
(6rnegin “[Konferans oturumu],” “[Bildiri sunumu],” “[Poster oturumu],” “[Sozlii
bildiri]”, “[Konferans sunum 6zeti]”).

ER I3

Giines Kog, R. S., ve Sarikaya, M. (2018, 6-8 Eyliil). 7. sinif 6grencilerinin fen
bilgisi dersi 151k konusundaki basarilarina ve bilgilerinin kaliciligina baglam temelli
agretim yontemi, SE dgretim modeli ve SE ile desteklenmis baglam temelli dgretim
yonteminin etkisinin incelenmesi [S6zlii bildiri]. I. ILTER Uluslararast Ogrenme,
Ogretim ve Egitim Arastirmalar1 Kongresi, Amasya Universitesi, Amasya.

Rayner, A. (2005, September). Reflections on context based science teaching:
A case study of physics students for physiotherapy [Poster presentation]. Annual
UniServe Science Blended Learning Symposium Proceedings, Sydney.

5.7.3. Kitaplar

Yazar adlari, tarih, Kitap adi (Sadece ilk sozciigiin ilk harfi biiyiik, italik), yayinevi
bilgilerine yer verilmelidir. Sehir ad1 yazilmamalidir.
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Beyatli, Y. K. (1985). Kendi gk kubbemiz. Milli Egitim Bakanlig1 Yaymnlart.

Miles, M. B., and Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An
expanded sourcebook. Sage Publications.

Editorlii Kitap:

Safran, M. (Edt.) (2019). Diinya egitimine yon verenler (Cilt 1-2). Milli Egitim
Bakanlig1 Yayinlari.

Editorlii Kitapta Boliim:

Ingilizce editorlii kitaplarda “i¢inde” ifadesi yerine “in” kullanilmali, yayn yeri
(i) belirtilmemelidir.

Nofal, N. (2019). Gazali. Safran, M. (Edt.), Diinya egitimine yon verenler |
(s 341- 363) icinde. Milli Egitim Bakanlig1 Yaynlart.

Author, A. A., and Author, B. B. (Year). Title of chapter. In A. A. Editor and B. B.
Editor (Eds.), Title of book (pages of chapter). Publisher

5.7.4. Raporlar ve Tezler
Asagidaki aciklama ve 6rnekte gosterildigi sekilde verilmelidir.

Yazar adlari, (tarih). Raporun veya tezin baslhigi [yayimlanip yayimlanmadigi,
raporun veya tezin tiirli]. Kurulus veya tiniversite adi, boliim, sehir adi.

Azer, H. (2017). Milli Egitim Bakanligi arsiv kiitiiphanesindeki Osmanli Tiirkgesi
ile basili eserler bibliyografyasi [Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi]. Kirikkale
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kirtkkale.

5.7.5. internetten Ahnan Bilgiler

Yazar ad1 veya kurum, kurulus adi, internette yayimlanma tarihi. Yayin baslig
(italik). Internet adresi bilgilerine yer verilmelidir.

Bozan, M. (2004, 1 Subat). Bolge yonetimi ve egitim bolgeleri kavrami. http://
www.yayim.meb.gov.tr

TUBITAK (2020, 18 May1s). UBYT programi ve dergi listesi. https://ulakbim.
tubitak.gov.tr/tr/haber/tubitak-2020-ubyt-programi-ve-dergi-listesi-ilan-edildi

Bunlarin disindaki alintilar i¢in APA 7 standartlarma uyulmalidir. (https://
apastyle.apa.org adresinden yararlanabilirsiniz.)
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6. MAKALELERIN GONDERILMESI

Milli Egitim dergisi; her seyden once bilime ve bilimsel yaym etigine uygun
sekilde, egitim sistemimize katkida bulunabilecek nitelikli calismalari, alaninda uzman
hakemlerin denetimleriyle yayimlama hedefindedir. Objektif ve kor hakemlik sistemine
uygun bir degerlendirme ve yayin siireci onemsenmektedir. Bu nedenle yazarlarin
biitlin siireci DergiPark sistemi iizerinden yiiriitmesi ve takip etmesi gerekmektedir.
Dergi ile ilgili gorevlilerin kisisel e-postalarina veya derginin e-postalarina goénderilen
yazilar kor hakemlik sistemine uygun olmadigi i¢in degerlendirmeye alinmaz.

Makale gondermek igin agagidaki dosya ve belgeler eksiksiz olarak http://www.
dergipark.org.tr/milliegitim web adresinden sisteme yiiklenmelidir.

istenen Belgeler

1. Makale adi, makale tiirli, yazar adlari, yazarlarin iletisim bilgileri (E-posta,
telefon, gorev yeri) ve ORCID bilgilerinin yer aldig1 bagvuru dilekgesi

2. Makalenin yazar isimli tam metni (Word dosyasi formatinda)
3. Makalenin yazar isimsiz tam metni (Word dosyas1 formatinda)
4. Benzerlik raporu (PDF formatinda, raporun tamami)

5. Telif Hakki Devir Formu

6. Etik Kurul izin Belgesi (Etik Kurul izni gerekmiyorsa gerekgesini bildiren
aciklama)

Makale gonderen yazarlar, Milli Egitim dergisi yayin ilkelerinde belirtilen tiim
sartlar1 kabul etmis sayilir.
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PUBLICATION PRINCIPLES OF
THE JOURNAL OF NATIONAL EDUCATION

The Journal of National Education, a refereed scientific journal, is published
quarterly by The Ministry of National Education. The Journal is published quarterly
in February, May, August and November as winter, spring, summer and fall issues.

1. OBJECTIVE

The aim is to provide the information, practices, problems and suggestions
regarding education and training are presented, discussed and delivered to the related
parties, theoretically or practically, on a scientific level.

2. SUBJECT AND CONTENT

The journal of National Education includes articles in the field of education.
In the articles, the criteria of being research-based, contributing to the field, making
suggestions for implementation, examining new and different developments, and
being up-to-date are taken into consideration.

Manuscripts must not have been previously published or accepted for publication
in other media.

3. PUBLISHING AND REVIEW PROCESS

Articles are reviewed by the Editorial Board and the Pre-Review Board of the
journal. The submitted articles are first evaluated by the Pre-Review Board. At this
stage, the articles are handled from five angles;

3.1. Compliance with Application Requirements

It is checked whether the information and documents specified in Article 6 have
been uploaded completely.

3.2. Compliance with the Writing Rules of the Journal

Correct use of language and fluency, spelling rules, article word count, number
of words in Turkish and English abstracts, number of keywords and compatibility of
foreign language equivalents, rules of bibliography etc. are controlled.

3.3. Compliance with the Article Template

While the articles are being prepared, the article template on our DergiPark page
should be used. In the evaluation process, it is checked whether the article is suitable
for the template features.
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3.4. Compliance with the Scope of the Journal and Scientific Requirements

Whether it has basic scientific article features such as its purpose, method and
result, quality and quantity of the sample of the research, whether the research subject
is up-to-date, and suggestions contribute to education, etc. matters are examined.

3.5. Legal and Ethical Compliance

The article may contain ideas, criticisms and suggestions. However, these ideas
and criticisms should not constitute a legal crime, violate ethical rules, and damage
the dignity of individuals and institutions.

Articles that are found not to meet any of these conditions or whose application
documents are missing are directly rejected with the decision of the Pre-Review
Board. In addition, articles that are out of the field, namely the articles which are
incompatible with the journal’s name, subject area, memory and readership, are
returned even if they are complete and very successful. Reasons for refusal are not
created with long explanations one by one for such articles that are too numerous.
International scientific journals have no feedback obligation.

For the manuscripts that have detected minor deficiencies that do not require a
return, a resubmission is requested through the DergiPark system. Follow-up of the
process is the author’s responsibility. Correspondence with the authors and referees
related to the Journal of National Education is carried out through the DergiPark
system and there is no opportunity or obligation to communicate with each author
through different channels within the current workload.

The reviewed articles are submitted to the Editorial Board for scientific evaluation
when necessary. These articles appropriate for publication principles are also checked
for plagiarism. For this purpose, the article owners have to send the similarity report
created using one of the internationally accepted similarity screening programs (eg
iThenticate) in the attachment of the article. All responsibility for similarity belongs
to the author. The similarity rate accepted by the National Education Journal is kept
confidential in order to carry out the process in a healthy way. This rate has been
determined by the Editorial Board by the evaluation and confirmation of the rate
proposed by ULAKBIM and the relevant authorities.

An Ethics Committee Permit must be submitted for all articles. In cases where
an Ethics Committee Permission Document is not required, authors must upload a
document explaining the reason for this to the system. The institution, date and number
of decisions from which the Ethics Committee was obtained should be specified in
the method section of the article. If there is no need for Ethics Committee Permission,

2233



Milli Egitim Dergisi Yayn llkeleri

the justification should be explained in the method section. Institutional or individual
application permissions obtained for the research do not replace Ethics Committee
Permission.

Articles approved by the Pre-Review or Editorial Board are sent to two qualified
referees who are well known in the field with their works. In the event of an acceptance
and a rejection in the decisions, the third referee opinion is taken. The refereeing
process is carried out until two positive or two negative reports received about the
article. Invitations are sent to a maximum of twelve referees for an article. If there is
no result from the referees in this process, the article is returned. Referee reports are
confidential and kept for five years. The pre-review process takes an average of one
month, and the referee process takes an average of six months. In some cases, this
period may be longer. Detailed information about the referee process is explained in
detail in the “Blind Referee System” section of the DergiPark Page.

Authors should take into consideration the criticism, corrections and suggestions
by the referees and the Editorial Board. If there is a disagreement by the author, he/
she has a right to explain it with justifications. The corrections made must be uploaded
to the system during the revision process using the Referee Correction Chart on our
DergiPark page. The Editorial Board or editorial unit has the right to make minor
corrections, which do not change the whole meaning. The responsibility of the
findings and opinions in the published articles belongs to their authors.

Printed issue is published on the Internet at http://dhgm.meb.gov.tr and
ULAKBIM ODIS and DergiPark.

Text and photos can be quoted by showing the source.
4. LANGUAGE of WRITING

Articles must be submitted in Turkish. However, papers in English can be
published if they do not exceed one-third of the whole articles of the journal. Both
Turkish and English abstracts of the article are required. Abstract and keywords
-both Turkish and English- must comply with international standards (for example;
keywords list in TR Index, CAB Theasarus, JISCT, ERIC etc. sources can be used)

The writing guidelines by the Turkish Language Institution must be followed in
articles.

5. WRITING RULES AND STRUCTURE OF ARTICLE

Submitted articles must comply with national and international ethical rules and
research and publication ethics.
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The following rules using our journal’s article template must be taken into
consideration:

5.1. Title

Articles must have a title. It should indicate the subject in the best way in Turkish
and English, should not exceed fifteen words, should be written in bold with the first
letters capitalized.

5.2. Article type
It should be written in bold, all capital letters under the title.
5.3. Author name(s) and addresses

Author names, titles, institutions, addresses, e-mail addresses and ORCID
information should be specified.

Formatting in the template should be considered.
5.4. Abstract

Turkish and English abstract (adding keywords) should be made. Abstracts
should not exceed two hundred and fifty words, and should reflect the entire article
in the shortest and most concise manner (especially the purpose of the study, research
method and result). It should be one paragraph and justified. It should be written with
Times New Roman, 10 font, italic, bold, single line spacing. Keywords that reflect
the integrity of the work should be given by leaving one blank line under the abstract.
All of these keywords should be written in lowercase (except for proper names and
capitalized abbreviations), and concepts should be listed from general to specific. The
number of keywords should be between 3 and 8, no full stop should be used at the end.
English abstract and keywords should have the same characteristics.

5.5. Article

Article should start with an introductory part that specifies the purpose, scope
and methods of the study. It should continue with intermediate and sub-sections
such as data, observations, opinions, comments, discussions and it should end with
discussion, conclusion and suggestion sections.

5.5.1. Main Text: The article should be written on A4 size page, with 1.5 line
spacing and 11 font size in Times New Roman, with 1.25 paragraph indentation and
6 nk paragraph spacing. 3 cm space should be left at the edges of the pages and the
pages should be numbered. The articles should not exceed eight thousand words and
thirty pages. Additions to be made in line with referee requests are not included in this
limitation.
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5.5.2. Main titles: These are consist of abstract, sections of the main
text (introduction, method, findings, discussion, conclusion, suggestions),
acknowledgments (if any), bibliography and (if any) annexes. Main titles should be
written in capital letters only the first letter of each word, the others in lowercase,
Times New Roman, 12 pt, centered and bold.

5.5.3. Minor titles: It should be written in bold, left-justified, Times New
Roman, 11 font size. Only the first letter of each word should be capitalized and a
carriage return should be placed at the end of the title.

5.5.4. Subtitles: All should be written in bold, left-justified, Times New Roman,
11 font size and only the first letter in the first word of the title must be capital. The
text should be continued on the same line with a colon at the end of the title.

5.5.5. Figures: Figures should be drawn with a resolution that will not cause
any problem in reduction and printing, and by choosing a smooth and sufficient line
thickness. Each figure should be on a separate page. They should be numbered starting
from “1”, each figure should be numbered separately and a title should be written on
each figure.

5.5.6. Tables: Like figures, they should be numbered separately starting from
“1” and the numbers should be written on each table with its title.

Titles of figures and tables should be concise and the first letter of each word
should be capitalized and the other letters should be written in lowercase. When
necessary, explanatory footnotes or abbreviations should be given just below the
figures and tables.

5.5.7. Images: It should be high resolution (300 dpi), bright and clear. In addition,
the same rules for figures are applied.

Figures, tables and images should not exceed ten pages. Must be sent embedded
in the text. If these images are thought to not be clear in printing, the original one is
asked from the author.

5.5.8. Citing References In The Text: While giving references in the text, the
following rules should be followed and the examples given should be taken as basis.
The source should not be given in the form of a footnote.

a. For single author, last name should be followed by publication date in
parenthesis:

(Giines, 2006) or Giines (2006) or according to the study of Giines (2000) ...
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b. When citing references with two authors in the text, “and” should be used
between the surnames of the researchers as in the example below, and the publication
date of the work should be given:

(Can and Giindiiz, 2019) or Can and Giindiiz (2019)
(Miles and Huberman, 1998) or Miles and Huberman (1998)

For multiple references, semi-column (;) should be used between the references
and they should be written alphabetically as follows:

(Aydogdu, 2020; Koksal, 2007; Ogiilmiis, 1993; Safran and Aktas, 2012)

c. While the publications with three or more authors are mentioned in the text,
all the author’s surnames are included for the first time, in the following citations, the
name of the first author should be specified as follows, for the others “et al.” statement
should be used. However, the names of all authors should be included in the resource
directory:

Cepni, Ayvact and Bakirct (2015) or (Cepni, Ayvact & Bakirci, 2015) (first
citation)

Cepni et al. (2015) or (Cepni et al., 2015) (second and subsequent references)

Dowden, Pittaway, Yost, and McCarthy, (2013) or (Dowden, Pittaway, Yost, and
McCarthy, 2013) (first citation)

Dowden etal. (2013) or (Dowden et al.,2013) (second and subsequent references)

¢. When citing an unreachable publication in the text, the source from which the
citation was made should be specified as follows. Only “citing” information should
be included in the bibliography:

Kopriilii (1911) (cited in Celik, 1998) or (as cited in Kopriilii, 1998) or Kopriilii’s
(1911) (as cited in Celik, 1998)...

d. Personal interviews should be mentioned in the text by indicating the surname
and date of the interview. In addition, these interviews should be specified in the
bibliography.

(Tarakei, 2004)
e. Studies of institutions and organizations should be stated as follows.

Ministry of National Education (2018) or (Ministry of National Education, 2018)
first reference

MEB (2018) or (MEB, 2018) later citations
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5.6. Contributions

If there are contributors other than the author, these names should also be stated
at the end of the article.

In studies supported by a research institution or organization, the name of the
organization providing support, the name of the project, date (if any), number and
number should be given.

5.7. References

References list should be added at the end of the article. The bibliography should
be in accordance with APA 7, one of the international reference writing styles. It should
be prepared in alphabetical order based on the surnames of the authors according to
the following rules. The use of uppercase / lowercase letters should be arranged as
follows in order to ensure spelling uniformity in the journal.

5.7.1. Periodicals

Author names, date, title of the article, name of the periodical (italic, not
abbreviated), volume number (italic), (issue number), page number information
should be included. If there is a DOI number, it should be given starting with http:

Ontas, T., and Kaya, B. (2019). Examining the opinions of elementary teacher
candidates about giving feedback in the process of teaching material design. Milli
Egitim, 48 (224), 59-73. https://dx.doi.org/10.37669/milliegitim.648686

Maier, U., Wolf, N., and Randler, C. (2016). Effects of a computer-assisted
formative assessment intervention based on multiple-tier diagnostic items and
different feedback types. Computers & Education, 95, 85-98. https://doi.org/10.1016/j.
compedu.2015.12.002

If the journal does not use volume, issue and / or article or page numbers, missing
items should be excluded from the reference.

Bozan, M. (2004). Bolge yonetimi ve egitim bolgeleri kavrami. Milli Egitim, Kis
2004, S 161, 95-111.

5.7.2. Presentations

Author names, full date, fitle of the paper (in italics), name of the symposium
or congress, editors, printing house, volume number, page number, place name
information should be included.

The presentation should be explained in square brackets after the title. The
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description is flexible (eg “[Conference session],” “[Paper presentation],” “[Poster

EEINT3

session],” “[Oral presentation]”, “[Conference presentation summary]”).

Giines Kog, R. S., and Sarikaya, M. (2018, 6-8 September). Investigation of
the effect of context-based teaching method supported 5E, 5E teaching method and
context-based teaching method on the success of 7th grade students in science lesson
and the permanence of their knowledge [Oral presentation]. I. ILTER International
Learning, Teaching and Education Research Congress, Amasya University, Amasya.

Rayner, A. (2005, September). Reflections on context based science teaching:
A case study of physics students for physiotherapy [Poster presentation]. Annual
UniServe Science Blended Learning Symposium Proceedings, Sydney.

5.7.3. Books

Author name(s), date, Book title (first letters in capital case, in italic), publisher
information should be included. City name should not be written.

Beyatli, Y. K. (1985). Our own sky dome. Ministry of National Education
Publications.

Miles, M. B., and Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An
expanded sourcebook. Sage Publications.

Book with Editor:

Safran, M. (Edt.) (2019). Those who direct the world education (Vol 1-2).
Ministry of National Education Publications.

Chapter in an Edited Book

In English-edited books, “in” should be used and the place of publication
(province) should not be specified.

Nofal, N. (2019). Gazali. Safran, M. (Edt.), In Diinya egitimine yon verenler I (s
341- 363). Milli Egitim Bakanlig1 Yaynlar.

Author, A. A., and Author, B. B. (Year). Title of chapter. In A. A. Editor and B.
B. Editor (Eds.), Title of book (pages of chapter). Publisher.

5.7.4. Reports and Theses:
It should be given as shown in the explanation and example below.

Author name (s), date, report or thesis title [if published or unpublished and type
of report or thesis]. Institution or university name, department, place.
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Azer, H. (2017). Bibliography of printed works in Ottoman Turkish in the archive
library of the Ministry of National Education [Unpublished master’s thesis]. Kirikkale
University, Institute of Social Sciences, Kirikkale.

5.7.5. Internet References

Author name or institution name, date of publication on the internet. 7itle of the
publication (in italics). Internet address should be included.

Bozan, M. (2004, 1 Subat). District management and educational districts
concept. http://www.yayim.meb.gov.tr

TUBITAK (2020, 18 Mayis). UBYT program and journal list. https://ulakbim.
tubitak.gov.tr/tr/haber/tubitak-2020-ubyt-programi-ve-dergi-listesi-ilan-edildi

For quotations other than these, APA 7 style should be used. (You can use the
address https://apastyle.apa.org/products/publication-manual-7th-edition)

6. ARTICLE SUBMISSION

Milli Egitim Dergisi aims to publish qualified studies that can contribute to our
education system, in line with science and scientific publication ethics, under the
supervision of expert referees. An objective evaluation and publication process in
accordance with blind referee system is considered important. For this reason, the
authors must follow the whole process through the DergiPark system. Articles sent
to the journal’s personal e-mails or e-mails of the journal are not considered because
they are not suitable for the blind review system.

In order to submit an article, the following files and documents should be
uploaded to the DergiPark system at the web site of http://www.dergipark.org.tr/
milliegitim.

Required Documents

1. Letter of Application containing article name, article type, author names,
authors’ contact information (E-mail, telephone, place of duty) and ORCID.

2. Full text of the article with the name of the author (in Word file format)
3. Full text of the article without the name of author (in Word file format)
4. Similarity report (full report in PDF format)

5. Copyright Transfer Form

6. Ethics Committee Permission

The authors who submit the article are deemed to have accepted all the conditions
stated in the publication principles of Milli Egitim Dergisi.
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